
บทท่ี 1 
 

บทนํา 
 

การพัฒนาประเทศชาติใหมคีวามเจริญกาวหนาในดานตาง ๆ  ส่ิงแรกที่ควรพิจารณาเปน    
อันดับแรกก็คอื การจัดการศกึษาใหมีคุณภาพและมีมาตรฐานโดยจะตองสอดคลองกับการเปลี่ยน   
แปลงตาง  ๆ  ที่เกิดขึ้น ซ่ึงแนวทางหนึ่งไดแกการจัดการศึกษาที่สนับสนุนและสงเสริมใหผูเรียน        
ไดรับการพฒันาทกัษะและกระบวนการทีจ่าํเปนสําหรับการดํารงชีวติ เชนการแกปญหา การใหเหตุผล  
การสื่อสาร  การสื่อความหมาย  การเชื่อมโยง  ความคิดริเร่ิมสรางสรรค ตลอดจนกระตุนใหผูเรียน
รูจักคิดในลักษณะตาง  ๆ  เชน การคิดวเิคราะหสังเคราะห    การคิดอยางมีวิจารณญาณ เพื่อทําให
ผูเรียนเปนทรพัยากรที่มีคณุภาพของสังคม (ไพฑูรย, 2546 อางถึงใน อัมพร, 2546: i) แนวทางหนึง่
ในการพัฒนาผูเรียนใหมีคุณภาพ  ไดแก  การเสริมสรางใหผูเรียนคิดเปน ใชเหตุผลในการแกไข
ปญหา และเปนผูที่มีคุณธรรม โดยแนวทางดังกลาวมีความเกี่ยวของกบัการจัดการเรยีนการสอน
วิชาคณิตศาสตร ซ่ึงเปนวิชาที่เกี่ยวของกับกระบวนการคดิ ชวยเสริมสรางความมีเหตผุล และ
ความคิดริเร่ิมสรางสรรคใหกับผูเรียน ตลอดจนชวยพัฒนาใหผูเรียนเปนคนดี  (สิริพร, 2545: 1)  
 

ความสําคัญของปญหา 
 
ปจจุบันผูเรียนระดับมัธยมศกึษาตอนปลายจํานวนไมนอยยังไมประสบความสําเร็จในการ 

เรียนวิชาคณิตศาสตร    แมวาจะมีการพัฒนาและปรับปรุงการจัดการเรียนการสอนวชิาคณิตศาสตร 
มาโดยตลอดกต็าม ดังจะเห็นไดจากผลการประเมินคุณภาพการศึกษาระดับชาติในวิชาคณิตศาสตร 
ในชวง 2 - 3 ปที่ผานมาจนถึงป พ.ศ. 2548  พบวานกัเรียนโดยสวนใหญไดผลการประเมินต่ํากวา 
มาตรฐาน (โลกวันนี้รายวัน, 2547: 8A)  นอกจากนี้คะแนนเฉลี่ยวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนจาก 
การสอบวัดความรูเพื่อเขาศึกษาตอในระดับอุดมศึกษาในปการศึกษา 2547 ถึง 2548  พบวามีคา 
ต่ํากวารอยละ 30 (มติชนรายวัน, 2547: 1, 15; ไทยรัฐ, 2548: 15) ซ่ึงสะทอนใหเห็นภาพรวมของ 
นักเรียนในระดับมัธยมศึกษาตอนปลายไมวาจะเปนนกัเรยีนแผนการเรยีนคณิตศาสตร-วิทยาศาสตร 
หรือแผนการเรียนคณิตศาสตร - ภาษาอังกฤษ ยังมีปญหาในการเรยีนรูคณิตศาสตรและไมประสบ 
ความสําเร็จในการเรียนวิชาคณิตศาสตร   
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จากปญหาดังกลาวขางตนมนีักการศึกษาไดศึกษาคนหาปจจัยที่ทําใหผูเรียนไมประสบ 
ความสําเร็จในการเรียนคณิตศาสตร ซ่ึงพอสรุปไดดังนี้  Butterworth (cited in Arcangelo, 2002: 15) 
ไดศึกษาปจจยัที่ทําใหผูเรียนไมประสบความสําเร็จในวิชาคณิตศาสตร  สาเหตุอาจเนื่องมาจาก  
1)  พันธุกรรม ไดแกความผดิปกติในการอาน ความผิดปกติในการคิดคาํนวณ  2)  การเรียนการสอน
ที่ทําใหผูเรียนขาดความเขาใจในเนื้อหา ตลอดจนกิจกรรมการเรียนการสอนยงัไมชัดเจนทําใหผูเรียน
ขาดความเขาใจวาตนเองมีความรูอะไรและกําลังทําอะไร ซ่ึงสอดคลองกับ อุทัย (อางถึงใน สมศรี, 
2542: 4-5) ที่สรุปวาวิธีการทีค่รูผูสอนใช มีผลตอความสําเร็จในการเรียนคณิตศาสตรของผูเรียน  
รวมถึงงานวิจยัของ Smith, Lee and Newmann (2001 cited in McTighe et al., 2004: 28) ที่พบวา
วิธีการสอนที่ใชการมีปฏิสัมพันธมีความสอดคลองและสัมพันธกับการเรียนรูและผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนของผูเรียน นอกจากนี้ Heney (อางถึงใน วลี, 2539: 2) ไดคนพบสาเหตุทีท่ําใหผูเรียน
ไมสามารถแกโจทยปญหาคณิตศาสตรได นั่นคือ การที่นกัเรียนไมเขาใจปญหา และไมทราบวิธีการ
แกปญหา  เหน็ไดชัดวาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหผูเรียนมีความรู  ความเขาใจ และทักษะ
กระบวนการในวิชาคณติศาสตรนับวาเปนประเด็นที่สําคญัที่เกี่ยวของกบัผูสอนคณิตศาสตรอยางยิง่  
เพราะจะตองคนหาวิธีการที่จะทําใหผูเรียนประสบความสําเร็จในการเรียน เชน สงเสรมิและกระตุน
ใหผูเรียนไดเรียนไดส่ือสาร  รวมถึงการสรางเจตคติทีด่ีตอวิชาคณติศาสตร  ตลอดจนกิจกรรมการเรยีน
หรืองานที่มอบหมายควรเปนสิ่งที่ทําใหผูเรียนเหน็คุณคาในสิ่งที่ทํา (อัมพร, 2546: 94; Butterworth, 
2001 cited in Arcangelo, 2002: 18) อยางไรก็ตามกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรสวนมาก  
ผูสอนมักจะเนนเฉพาะแตเนื้อหาหรือสาระสําคัญทางคณิตศาสตร  โดยไมไดคํานึงถึงปจจัยหรือ
องคประกอบที่จําเปนที่ตองใชในการเรียนคณิตศาสตรเพือ่ใหผูเรียนเกิดความรูและความเขาใจ 
อยางแทจริง  ซ่ึงไดแก ความสามารถในการอาน   การตีความหมาย   การแปลความหมาย    
 
 มีรายงานวจิัย และเอกสารทางวิชาการตาง ๆ ที่แสดงใหเห็นวา การนําเทคนิคการอาน และ
การเขียนมาใชในกจิกรรมการเรียนคณิตศาสตรจะชวยใหผูเรียนมีความรู  ความเขาใจมโนทัศน  
(concepts) ทางคณิตศาสตรไดเปนอยางด ี  ชวยใหผูเรียนมีความคิดระดับสูง  และสามารถเชื่อมโยง 
ส่ิงที่มีความหมายเขาดวยกนั  รวมถึงการมีเจตคติที่ดีตอวิชานี้   หรือแมแตนําผลงานการเขียนของ 
ผูเรียนมาประกันการเรยีนรู (Dougherty, 1996: 556; Applebee, 1981 cited in Jacobs, 2002: 58; 
Brandenburg, 2001 cited in Brandenburg, 2002: 67)  ซ่ึงสอดคลองกับ Steffe (1991 อางถึงใน 
อัมพร, 2546: 19; สุวัฒนา, 2545: 37)  ที่กลาววาควรมุงเนนใหผูเรียนทํากิจกรรมทางคณิตศาสตรที่มี
จุดมุงหมายผานการสื่อสาร  และการมีปฏิสัมพันธเพื่อผูเรียนจะไดพฒันามโนทัศน หรือความคิด
รวบยอดทางคณิตศาสตรจากกิจกรรมหรือทํากิจกรรมใหมีลักษณะเปนรูปธรรมมากที่สุด ที่สําคัญ
ยังสอดคลองกับคุณภาพผูเรียนเมื่อจบชวงชัน้ที่ 4  ที่วา  “…ผูเรียนสามารถใหเหตุผล  ส่ือสาร           
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ส่ือความหมายทางคณิตศาสตรและนําเสนอ สามารถเชื่อมโยงความรูตาง  ๆ  ทางคณิตศาสตรและ
เชื่อมโยงคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืน ๆ…”  (กระทรวงศกึษาธิการ, 2544 อางถึงใน สิริพร, 2545: 77)   
 

การเรียนในระดับมัธยมศกึษาตอนปลาย ผูวจิัยเชื่อวาผูเรียนแทบจะไมไดรับการเรยีนการสอน
คณิตศาสตรทีใ่ชเทคนิคการอานและการเขยีนเพือ่การเรยีนรู ซ่ึงอาจเปนเพราะผูสอนวชิาคณิตศาสตร
คิดวาไมไดมีหนาที่ที่จะตองสอนเทคนิคการอานและการเขียนใหกับผูเรียน เพราะไดมีการเรียนการ
สอนจากรายวชิาทางดานภาษามาแลว    อยางไรก็ตามการเรียนรูการอานกับการใชการเทคนิคการ
อานเพื่อการเรยีนรูเปนคนละแบบกัน (Chall, 1983 cited in Jacobs, 2002: 58) ในทํานองเดียวกัน
การเรียนรูการเขียนกับการใชการเขียนเพื่อการเรียนรูกแ็ตกตางกันดวยเชนกัน  ปจจยัสําคัญที่มี
ความเกีย่วของกับการอานไดแกความรูเดิมของผูอาน การใชเทคนิควิธีเพื่อควบคุม ความเขาใจ           
ในการอานหรือเพิ่มประสิทธิภาพในการอาน  มีการตั้งคาํถามและตอบคําถาม เพื่อประเมินความ
เขาใจของตนเอง  หรือแมแตการอภิปรายกลุมยอยในเนื้อหาที่อานเพื่อแลกเปลี่ยนความคิดเห็น 
ตลอดจนการจดบันทึกความคิดซึ่งอาจทําไดโดยใชแผนผงัความคิด (Vacca, 2002: 9) หรือในรูป
เว็บไซต หรือในรูปแบบอื่น ๆ ก็ได 
 
 การใชเทคนิคการอานในกิจกรรมการเรียนการสอน จะชวยใหผูเรียนเกดิความคิด และ 
คนหาเหตุผลจากขอมูลหรือเนื้อหาที่อาน  มีขอมูลสนับสนุนวาไมมีสวนใดของสมองในเรื่องของ 
การอานที่มาพรอมกับการเกดิ แตการอานที่ดีมีประสิทธิภาพไดจากการฝกฝน จากนัน้ก็จะถูกปรับ 
และบันทึกไวในสวนของสมองทางภาษา (Butterworth, 2001 cited in Arcangelo, 2002: 15) และ
เชนเดยีวกันการนําการเขียนมาใชในการเรียนการสอนชวยใหผูเรียนลําดับเหตกุารณของความคิด 
การสรางระบบความคิด  ทีสํ่าคัญทําใหผูเรียนเกดิความเขาใจเชิงลึก  รูปแบบการเขียนที่จะนํามาใช
ในกจิกรรมการเรียนการสอนสามารถจัดไดตามความเหมาะสมกับบรบิทหรือเนื้อหาการเรียน   
อยางไรก็ตามการใหเวลาที่เหมาะสมกับผูเรียนในการสรางสรรคผลงานเปนสิ่งจําเปน  เพราะ 
การประเมินวาผูเรียนมีความรู ความเขาใจในวิชาคณิตศาสตรไมใชประเมินจากการสอบเทานั้น  
ควรประเมินจากผลงานที่กล่ันกรองจากการใชความคิด การจัดระบบความคิดและสื่อออกมาเปน 
ช้ินงาน หรือผลงาน เชน งานการเขียนบันทึกการเรียน (journal  writing)  การเขียนผังความคิด  
(mind mapping)ในกิจกรรมการเรียนการสอนซึ่งมีผลดีตอผูเรียนไมวาจะเปนการพัฒนาความ 
สามารถในการสื่อสารทางคณิตศาสตร  ใหโอกาสในการอานและวเิคราะหงานเขยีนของผูเรียน 
ดวยกัน ฝกการถายทอดความคิดโดยสื่อผานการเขียน รวมถึงการเขียนผานระบบออนไลน  
แมกระทั่งการแสดงความรูสึก (affective) ตอการเรียนและส่ิงที่เรียนไป  ตลอดจนการประเมิน 
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ตนเอง (Brinkman, 2003: 96-100; Crespo, 2003: 34-39; Mayer and Hillman, 1996: 428-432)   
นอกจากนี้งานวิจัยของ  Burns (2004: 30-33)  ไดสรุปวาการนําการเขียนมาบูรณาการในกจิกรรม 
การเรียนการสอนวิชาคณติศาสตรจะชวยใหผูเรียนมแีนวคิดและมุมมองที่กวางไกล รวมถึง 
ประสบการณทางคณิตศาสตรที่มากขึ้น   ที่สําคัญผูสอนสามารถประเมินความกาวหนาของผูเรียน 
จากผลงานการเขียนของผูเรียนซึ่งอาจอยูในรูปแบบของแฟมงาน (portfolio)  ทั้งยังนาํมาเปนขอมูล 
ยอนกลับในการวางแผนการเรียนการสอนไดอีกดวย  จะเห็นไดวาการนําการเขียนมาใชใน 
การเรียนคณิตศาสตรมีประโยชนตอผูเรียนหลายอยาง  ทัง้ยังมีแนวโนมที่จะสงเสริมผูเรียนใหม ี
ความแมนยําในการใชภาษาทําใหเกิดการเชื่อมโยงรวมกนัระหวางวิชาคณิตศาสตรและวิชาทาง 
ภาษา (Geeslin, 1977: 114) 
 
 อยางไรก็ตามสิ่งที่มีผลตอการเรียนรูอีกประการหนึ่งก็คอืรูปแบบการเรียนรู (Learning  
styles) ของผูเรียน ซ่ึงเปนขอมูลสําคัญอยางหนึ่งที่ผูสอนควรทราบ  ทั้งนี้เพราะผูเรียนแตละคน 
จะมวีิธีการเรียนที่แตกตางกนั และชอบวิธีเรียนที่แตกตางกัน  เชน บางคนชอบทองจํา  บางคน 
ชอบศึกษาคนควาดวยตนเอง ดังนั้นถาผูสอนมีขอมูลเกี่ยวกับรูปแบบการเรียนของผูเรียน  หรือ 
ทราบกระบวนการเรียนรูและการปรับตัวของผูเรียน ยอมจะเปนประโยชนตอการจดักิจกรรม 
การเรียนการสอนที่สอดคลองเหมาะสมกับผูเรียนแตละคนมากขึ้น (Kolb et. al., 1991: 56-57;  
ดวงกมล, 2546: 101) ซ่ึงสอดคลองกับพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติที่ระบุวาควรจัด 
กิจกรรมการเรยีนการสอนใหสนองตอบกบัความถนัดของผูเรียนและความแตกตางระหวางบุคคล 
(พระราชบัญญตัิการศกึษาแหงชาติปรับปรุง, 2542-2545: 14)  นอกจากนีง้านวิจยัของ Loo (2004: 99) 
ไดสรุปวาควรใชวิธีการที่หลากหลายเพื่อสงเสริมการเรียนรูของผูเรียนมากกวาการทีจ่ะพยายาม 
เลือกใชวิธีการสอนที่เฉพาะตอแบบการเรยีนรูแบบหนึ่งแบบใด   ดังนัน้ถาไดมีการบรูณาการทักษะ
การอานและการเขียนในวิชาคณิตศาสตร จะเปนการผสานวิธีที่จะทําใหเกิดวิธีการทีห่ลากหลายใน
การเรียนการสอนวิชาคณติศาสตร  ซ่ึงผูวิจัยเชื่อวาแนวทางดังกลาวจะเปนประโยชนตอผูเรียน
ระดับชั้นมธัยมศึกษาตอนปลายทั้งสองแผนการเรียนเปนอยางมากในการศึกษาและเรียนรู   ดาน 
ความคิดรวบยอด และการแกปญหาทางคณิตศาสตร    โดยเฉพาะอยางยิ่งกับผูเรียนแผนการเรียน
คณิตศาสตร – ภาษาอังกฤษ  ซ่ึงมีจุดเดนในดานความสามารถทางดานภาษาที่มากกวาผูเรียน
แผนการเรียนคณิตศาสตร – วิทยาศาสตร 
 

จากเหตุผลขางตนผูวิจยัมีความสนใจที่จะบูรณาการการอานและการเขียนในกิจกรรมการ 
เรียนการสอนวิชาคณิตศาสตรพื้นฐานเพื่อเปรียบเทียบผลการเรียนรูของนักเรียนระดับชั้นมัธยม 
ศึกษาปที่  5  ที่มีแผนการเรยีนและรูปแบบการเรียนตางกัน  เพื่อเปนแนวทางในการพัฒนากิจกรรม 
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การเรียนการสอนคณิตศาสตรสําหรับสงเสริมผูเรียนไดเกดิการเรียนรู    สามารถคิดและแกปญหา  
มีเจตคติที่ดีตอวิชาคณิตศาสตร  และประสบความสําเร็จในการเรียนคณติศาสตรในทีสุ่ด  
 

วัตถุประสงคของการวิจัย 
 

วัตถุประสงคของการวิจยัมดีังตอไปนี ้
 
1. เพื่อศึกษารูปแบบการเรียนของนักเรียนที่เรียนแผนการเรยีนคณิตศาสตร - วิทยาศาสตร 

และแผนการเรียนคณิตศาสตร – ภาษาอังกฤษ 
 

 2. เพื่อเปรียบเทยีบความคิดรวบยอด และทักษะการแกปญหาวิชาคณิตศาสตรพื้นฐานที ่
บูรณาการดวยทักษะการอานและการเขยีนของนักเรียนทีเ่รียนแผนการเรียนตางกนั และนักเรยีนที่มี
รูปแบบการเรยีนแตกตางกนั 

 
3. เพื่อศึกษาทกัษะการอาน และการเขียนที่มีผลตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรพื้นฐานของ 

นักเรียนที่เรียนแผนการเรยีนตางกัน และนักเรียนที่มีรูปแบบการเรียนแตกตางกัน 
 
 4. เพื่อศึกษาเจตคติตอวิชาคณติศาสตรของนักเรียนทีเ่รียนแผนการเรียนตางกัน และ 
นักเรียนที่มีรูปแบบการเรียนแตกตางกัน 
 

ประโยชนท่ีคาดวาจะไดรับ 
 

ประโยชนที่คาดวาจะไดรับจากการวจิัยคร้ังนี้  มีดังนี ้
 
1. ไดแนวทางในการพัฒนาความรู และความสามารถในวิชาคณิตศาสตรใหกับนกัเรียน   

ซ่ึงเปนประโยชนตอครูผูสอนวิชาคณติศาสตรในการนําไปใชในกิจกรรมการเรียนการสอน 
 

2. ไดรูปแบบการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตรสงเสริมผูเรียนใหมีทักษะกระบวนการ 
ที่จําเปนตอการดํารงชีวิต เชน การแกปญหา   การใหเหตุผล 
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3. ไดตัวอยางกจิกรรมการเรียนการสอนที่สงเสริมการพัฒนาความสามารถในการแก 
ปญหาทางคณติศาสตร   รวมถึงแนวทางในการปรับปรุงกิจกรรมการเรยีนการสอนวชิาคณิตศาสตร 
ที่สนับสนุนและสงเสริมความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรของนักเรียน 
 

4. ไดองคความรูใหมที่ทําใหทราบวาเทคนิคการอานและการเขียนเหมาะสมหรือ 
ไมเหมาะสมกบัเนื้อหาใดในเรื่อง ลําดับและอนุกรม    ความนาจะเปน 
  

ขอบเขตของการวิจัย 
 

ขอบเขตของการวิจัย  มดีังตอไปนี ้
 

1. ประชากรที่ใชในการวิจัย คือนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  5  โรงเรียนมัธยมสาธิต 
มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุนนัทา  เขตดุสิต  จังหวดักรุงเทพมหานคร  ภาคเรียนที่  2  ปการศึกษา  
2548     
 

2. การวิจยัคร้ังนีศ้ึกษาเฉพาะเนื้อหาสาระวิชาคณิตศาสตรพื้นฐานตามหลักสูตร         
สถาน 

ศึกษาของโรงเรียนมัธยมสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุนันทา   ซ่ึงประกอบดวยเร่ือง  
ลําดับและอนกุรม  และความนาจะเปน 
 
 3. ผูวิจัยใชเวลาในการทดลองสอน  1  ภาคการศึกษา  เปนเวลา  15  สัปดาห  โดยผูเรียน 
ในแตละแผนการเรียนไดรับการเรียนการสอนสัปดาหละ  2   ช่ัวโมง    รวมระยะเวลาทั้งสิ้น 
30  ช่ัวโมง 
 
 4. ตัวแปรที่ศึกษา 
 
  4.1 ตัวแปรอิสระ คือ กิจกรรมการเรียนการสอนวิชาคณติศาสตรพื้นฐานทีบู่รณาการ 
ดวยทักษะการอานและการเขียน    แผนการเรียน และรูปแบบการเรียน 
 
  4.2 ตัวแปรตาม  คอื ผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรพื้นฐานของนักเรียน ซ่ึงแบงเปน
ดานความคดิรวบยอดและทกัษะการแกปญหา   และเจตคติของนักเรียนตอวิชาคณิตศาสตร  
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สมมติฐาน 
 

1. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  5  ที่เรียนแผนการเรียนตางกนั  เมื่อเรียนดวยการสอนที่ใช 
การบูรณาการทักษะการอานและการเขยีนในกิจกรรมการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตรจะม ี
ผลการเรียนรูทางคณิตศาสตรไมแตกตางกัน 
 

2. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  5  ที่มีรูปแบบการเรียนตางกนัเมื่อเรียนดวยการสอนที่ใช 
การบูรณาการทักษะการอานและการเขยีนในกิจกรรมการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตรจะม ี
ผลการเรียนรูทางคณิตศาสตรไมแตกตางกัน 

 
นิยามคําศพัท 

  
ในการวิจัยคร้ังนี้ ผูวิจยัไดนยิามศัพทที่ใชในการวจิัยดังนี ้
 
1. ผลการเรียนรูทางคณิตศาสตรหมายถึงความคิดรวบยอดและทักษะการแกปญหา          

กับเจตคติตอวชิาคณิตศาสตรของนักเรียน 
 
2. ความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตรหมายถึงความคิดนามธรรมที่สามารถแยกแยะ 

วัตถุหรือเหตกุารณวาเปนตัวอยางหรือไมเปนตัวอยางของความคิดที่เปนนามธรรมนั้น 
 
 3. ทักษะการแกปญหาวิชาคณติศาสตร หมายถึง ระดับการใชความรู  ความคิด  
และทักษะทางคณิตศาสตรในการดําเนินการหาคําตอบของปญหาทางคณิตศาสตร โดยพิจารณา 
จากการแสดงวิธีการหาคําตอบดวยการเขยีนตอบในแบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหา 
 
 4. แบบสังเกตพฤติกรรม หมายถึง รายการทีผู่วิจัยสรางขึ้นเพื่อบันทึกขอมูลจากการ 
สัมภาษณและการสังเกตนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5  
 
 5. แบบทดสอบวดัความคิดรวบยอดและทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตร หมายถึง 
ขอคําถามที่ผูวิจัยสรางขึ้นเพือ่วัดความคดิทางนามธรรม   หลักการทางคณิตศาสตร  และทักษะทาง 
คณิตศาสตรที่ใชในการดําเนนิการหาคําตอบของปญหาทางคณิตศาสตร โดยมีเกณฑการตรวจให 
คะแนนที่ชัดเจน   
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 6. เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร หมายถึงความรูสึกของนักเรียนที่ตอบสนองตอวิชา 
คณิตศาสตรในดานความพอใจ หรือไมพอใจ  ความชอบหรือไมชอบ รวมทั้งการตระหนกัในคุณคา
ของคณิตศาสตร 
 
 7. แผนการเรียนของนักเรียน หมายถึง การจดัการเรียนการสอนใหกับนักเรียนของ 
โรงเรียนมัธยมสาธิตมหาวทิยาลัยราชภัฏสวนสุนันทา  ซ่ึงมีทั้งหมดสองแผนการเรียน คือ  
แผนการเรียนคณิตศาสตร – วิทยาศาสตร  กับแผนการเรยีนคณิตศาสตร -  ภาษาอังกฤษ   
 
 8. รูปแบบการเรยีนของนักเรียน หมายถึง ลักษณะการเรียนรูของนักเรียนซึ่งจําแนกตาม 
รูปแบบการเรยีนรูของ Kolb  ประกอบดวย รูปแบบการเรยีนรูแบบนักคดิอเนกนัย นกัคิด ปรับปรุง 
นักคิดเอกนัย  และนักคดิดูดซึม   
 


