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งานวิจัยน้ีมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาลักษณะการอานออกเสียงและการเขียนสะกดคําที่
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ผลการวิจัยพบวาในการเขียนคํากลุมเด็กที่ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการ
เขียนมีจํานวนรูปเขียนผิดของอักษรควบทุกประเภทตํ่ากวารอยละ 50 สวนกลุมเด็กที่มีปญหา
ทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนมีจํานวนรูปเขียนผิดของอักษรควบทุกประเภทสูงกวารอย
ละ 50 สําหรับในการอานกลุมเด็กปกติมีจํานวนเสียงอานผิดของอักษรควบทุกประเภทตํ่ากวารอย
ละ 50 สวนกลุมเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนมีจํานวนเสียงอานผิดของ
อักษรควบแทและอักษรนําสูงกวารอยละ 50 และมีจํานวนเสียงอานผิดของอักษรควบไมแทตํ่ากวา
รอยละ 50 การใหระดับคะแนนความถูกตองของรูปแบบการเขียนและการอานพยัญชนะตนชนิด
อักษรควบแทของกลุมเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนพบวาคะแนนมี
ความสัมพันธกับลักษณะความบกพรองทางการสําเหนียกรูระบบเสียงควบกล้ําภาษาไทย
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This study aims to examine how children with reading and writing difficulties pronounce
and spell Thai initial consonant clusters and to compare their patterns with those of children
without reading and writing difficulties. Data were collected from 20 samples of the third grade
elementary (Prathom Sueksa 3) students who were studying in the second semester of the
academic year 2009, Piboonprachasan School, Bangkok. 10 samples were randomly selected
from children diagnosed with reading and writing difficulties and the other 10 samples were
randomly selected from children without reading and writing difficulties. Four reading and
spelling tests of Thai initial consonant clusters were used in data collection, comprising of 76
words in total. These words were divided into three groups, namely, words with true consonant
clusters, words with pseudo consonant clusters and words with leading consonant clusters. The
spelling patterns and pronunciation of each word were analyzed in order to find the correlation
between these patterns and the students’ levels of phonological awareness.

The spelling results of all types of clusters indicate that children without reading and
writing difficulties show less than fifty percent of incorrect patterns while children with reading
and writing difficulties show more than fifty percent of those. The pronunciation results show that
the total number of incorrect cluster sounds pronounced by children without reading and writing
difficulties is less than fifty percent. On the other hand, children with reading and writing
difficulties show more than fifty percent of incorrect sounds of two types, that is, true consonant
clusters and leading consonant clusters. As for the pseudo clusters, they show less than fifty
percent of incorrect sounds. It is found, by scoring the correctness of the patterns of true
consonant clusters spelled and pronounced by children with reading and writing difficulties, that
the scores are related to deficiency in phonological awareness of clusters in Thai.
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การอานคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรนําของเด็ก
ที่ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน 108
การอานคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรนําของเด็ก
ที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน 115
ความสัมพันธของรูปแบบการอานพยัญชนะตนควบกับการ
สําเหนียกรูระบบเสียงของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู
ดานการอานและการเขียน 129
การวิเคราะหรูปแบบการอานพยัญชนะตนควบชนิดอักษรควบแท 129
ความสัมพันธของรูปแบบการอานพยัญชนะตนควบชนิดอักษร
ควบแทกับการสําเหนียกรูระบบเสียงพยัญชนะตนควบภาษาไทย 141

บทที่ 6 สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 144
สรุปผลการวิจัย 144
อภิปรายผล 156
ขอเสนอแนะ 158



(4)

สารบัญ (ตอ)

หนา

เอกสารและสิ่งอางอิง 159

ภาคผนวก 163

ประวัติการศึกษาและการทํางาน 212



(5)

สารบัญตาราง

ตารางท่ี หนา

1 แสดงรูปอักษรพยัญชนะตนและการออกเสียงของอักษรควบแท 26

2 แสดงรูปอักษรพยัญชนะตนและการออกเสียงของอักษรควบไมแท 26

3 แสดงรูปอักษรพยัญชนะตนและการออกเสียงของอักษรนํา 27

4 แสดงลักษณะกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 2 กลุม 30

5 แสดงรูปแบบรูปแปรและจํานวนคร้ังของการเขียนรูปแปร
ของคําวา ไกว 33

6 แสดงจํานวนคร้ังของรูปแบบการเขียนผิดแตละลักษณะ
ในคําวา ไกว 33

7 แสดงรูปแบบเสียงแปรและจํานวนคร้ังของการอานเสียงแปร
ของคําวา 4 35

8 แสดงจํานวนคร้ังของรูปแบบการอานผิดแตละลักษณะ
ในคําวา 4 35

9 แสดงรายการคําทดสอบที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบแท 38

10 แสดงรูปแบบรูปแปรและจํานวนคร้ังการเขียนรูปแปรของคํา
ที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบแทของเด็กที่ไมมีปญหาทาง
การเรียนรูดานการอานและการเขียน 40



(6)

สารบัญตาราง (ตอ)

ตารางท่ี หนา

11 แสดงจํานวนคร้ังของการเขียนคําผิดจําแนกตามลักษณะ
การเขียนผิดในการเขียนคําที่มีอักษรควบแทของเด็ก
ที่ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน 41

12 แสดงรูปแบบรูปแปรและจํานวนคร้ังการเขียนรูปแปรของคํา
ที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบแทของเด็กที่มีปญหา
ทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน 42

13 แสดงจํานวนคร้ังของการเขียนคําผิดจําแนกตามลักษณะการ
เขียนผิดในการเขียนคําที่มีอักษรควบแทของเด็กที่มีปญหาทาง
การเรียนรูดานการอานและการเขียน 43

14 แสดงรายการคําทดสอบที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบไมแท 48

15 แสดงรูปแบบรูปแปรและจํานวนคร้ังการเขียนรูปแปรของคํา
ที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบไมแทของเด็กที่ไมมีปญหาทาง
การเรียนรูดานการอานและการเขียน

49

16 แสดงจํานวนคร้ังของการเขียนคําผิดจําแนกตามลักษณะ
การเขียนผิดในการเขียนคําที่มีอักษรควบไมแทของเด็ก
ที่ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน 50

17 แสดงรูปแบบรูปแปรและจํานวนคร้ังการเขียนรูปแปรของคํา
ที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบไมแทของเด็กที่มีปญหาทาง
การเรียนรูดานการอานและการเขียน 51



(7)

สารบัญตาราง (ตอ)

ตารางท่ี หนา

18 แสดงจํานวนคร้ังของการเขียนคําผิดจําแนกตามลักษณะ
การเขียนผิดในการเขียนคําที่มีอักษรควบไมแทของเด็ก
ที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน 52

19 แสดงรายการคําทดสอบที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรนํา 55

20 แสดงรูปแบบรูปแปรและจํานวนคร้ังการเขียนรูปแปรของคํา
ที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรนําของเด็กที่ไมมีปญหาทาง
การเรียนรูดานการอานและการเขียน 58

21 แสดงจํานวนคร้ังของการเขียนคําผิดจําแนกตามลักษณะ
การเขียนผิดในการเขียนคําที่มีอักษรนําของเด็กที่ไมมี
ปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน 62

22 แสดงรูปแบบรูปแปรและจํานวนคร้ังการเขียนรูปแปรของคํา
ที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรนําของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู
ดานการอานและการเขียน 66

23 แสดงจํานวนคร้ังของการเขียนคําผิดจําแนกตามลักษณะ
การเขียนผิดในการเขียนคําที่มีอักษรนําของเด็กที่มีปญหา
ทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน 72

24 แสดงรูปแบบการเขียนและคาคะแนนความถูกตอง
ของนักเรียนคนที่ 1 81

25 แสดงรูปแบบการเขียนและคาคะแนนความถูกตอง
ของนักเรียนคนที่ 2 82



(8)

สารบัญตาราง (ตอ)

ตารางท่ี หนา

26 แสดงรูปแบบการเขียนและคาคะแนนความถูกตอง
ของนักเรียนคนที่ 3 83

27 แสดงรูปแบบการเขียนและคาคะแนนความถูกตอง
ของนักเรียนคนที่ 4 84

28 แสดงรูปแบบการเขียนและคาคะแนนความถูกตอง
ของนักเรียนคนที่ 5 85

29 แสดงรูปแบบการเขียนและคาคะแนนความถูกตอง
ของนักเรียนคนที่ 6 86

30 แสดงรูปแบบการเขียนและคาคะแนนความถูกตอง
ของนักเรียนคนที่ 7 87

31 แสดงรูปแบบการเขียนและคาคะแนนความถูกตอง
ของนักเรียนคนที่ 8 88

32 แสดงรูปแบบการเขียนและคาคะแนนความถูกตอง
ของนักเรียนคนที่ 9 89

33 แสดงรูปแบบการเขียนและคาคะแนนความถูกตอง
ของนักเรียนคนที่ 10 90

34 แสดงรูปแบบการเขียนและคาคะแนนความถูกตองของ
นักเรียนทั้ง 10 คน 91



(9)

สารบัญตาราง (ตอ)

ตารางท่ี หนา

35 แสดงรูปแบบเสียงแปรและจํานวนคร้ังการอานเสียงแปรของคํา
ที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบแทของเด็กที่ไมมีปญหาทาง
การเรียนรูดานการอานและการเขียน 95

36 แสดงจํานวนคร้ังของการอานคําผิดจําแนกตามลักษณะการอาน
ผิดในการอานคําที่มีอักษรควบแทของเด็กที่ไมมีปญหาทาง
การเรียนรูดานการอานและการเขียน 97

37 แสดงรูปแบบเสียงแปรและจํานวนคร้ังการอานเสียงแปรของคํา
ที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบแทของเด็กที่มีปญหาทาง
การเรียนรูดานการอานและการเขียน 99

38 แสดงจํานวนคร้ังของการอานคําผิดจําแนกตามลักษณะการอาน
ผิดในการอานคําที่มีอักษรควบแทของเด็กที่มีปญหาทาง
การเรียนรูดานการอานและการเขียน 100

39 แสดงรูปแบบเสียงแปรและจํานวนคร้ังการอานเสียงแปรของคํา
ที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบไมแทของเด็กที่ไมมีปญหาทาง
การเรียนรูดานการอานและการเขียน 104

40 แสดงรูปแบบเสียงแปรและจํานวนคร้ังการอานเสียงแปรของคํา
ที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบไมแทของเด็กที่มีปญหาทาง
การเรียนรูดานการอานและการเขียน 105

41 แสดงจํานวนคร้ังของการอานคําผิดจําแนกตามลักษณะการอาน
ผิดในการอานคําที่มีอักษรควบไมแทของเด็กที่มีปญหาทางการ
เรียนรูดานการอานและการเขียน 106



(10)

สารบัญตาราง (ตอ)

ตารางท่ี หนา

42 แสดงรูปแบบเสียงแปรและจํานวนคร้ังการอานเสียงแปรของคํา
ที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรนําของเด็กที่ไมมีปญหาทาง
การเรียนรูดานการอานและการเขียน 108

43 แสดงจํานวนคร้ังของการอานคําผิดจําแนกตามลักษณะการอาน
ผิดในการอานคําที่มีอักษรนําของเด็กที่ไมมีปญหาทาง
การเรียนรูดานการอานและการเขียน 112

44 แสดงรูปแบบเสียงแปรและจํานวนคร้ังการอานเสียงแปรของคํา
ที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรนําของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู
ดานการอานและการเขียน 116

45 แสดงจํานวนคร้ังของการอานคําผิดจําแนกตามลักษณะการอาน
ผิดในการอานคําที่มีอักษรนําของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู
ดานการอานและการเขียน 122

46 แสดงรูปแบบการอานและคาคะแนนความถูกตอง
ของนักเรียนคนที่ 1 131

47 แสดงรูปแบบการอานและคาคะแนนความถูกตอง
ของนักเรียนคนที่ 2 132

48 แสดงรูปแบบการอานและคาคะแนนความถูกตอง
ของนักเรียนคนที่ 3 133

49 แสดงรูปแบบการอานและคาคะแนนความถูกตอง
ของนักเรียนคนที่ 4 134



(11)

สารบัญตาราง (ตอ)

ตารางท่ี หนา

50 แสดงรูปแบบการอานและคาคะแนนความถูกตอง
ของนักเรียนคนที่ 5 135

51 แสดงรูปแบบการอานและคาคะแนนความถูกตอง
ของนักเรียนคนที่ 6 136

52 แสดงรูปแบบการอานและคาคะแนนความถูกตอง
ของนักเรียนคนที่ 7 137

53 แสดงรูปแบบการอานและคาคะแนนความถูกตอง
ของนักเรียนคนที่ 8 138

54 แสดงรูปแบบการอานและคาคะแนนความถูกตอง
ของนักเรียนคนที่ 9 139

55 แสดงรูปแบบการอานและคาคะแนนความถูกตอง
ของนักเรียนคนที่ 10 140

56 แสดงรูปแบบการอานและคาคะแนนความถูกตอง
ของนักเรียนทั้ง 10 คน 141

57 แสดงผลเปรียบเทียบจํานวนรูปแปรและคารอยละของจํานวน
รูปแปรในคําแตละประเภทของกลุมตัวอยางทั้ง 2 กลุม 147

58 แสดงผลเปรียบเทียบจํานวนเสียงแปรและคารอยละของจํานวน
เสียงแปรในคําแตละประเภทของกลุมตัวอยางทั้ง 2 กลุม 151



(12)

สารบัญตาราง (ตอ)

ตารางท่ี หนา

59 เปรียบเทียบคาคะแนนความถูกตองและกลุมระดับคะแนน
ในการเขียนและการอานพยัญชนะตนควบภาษาไทยของเด็กที่มีปญหา
ทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน 155
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บทที่ 1

บทนํา

ความสําคัญและท่ีมาของปญหา

ภาษามีความสําคัญในการสื่อสารเพราะนอกจากจะใชสื่อสารในชีวิตประจําวันแลวยังเปน
เคร่ืองชวยการเรียนรูอยางมีประสิทธิภาพ เปนเคร่ืองมือสําคัญในการแสวงหาความรูและชวยใหเรา
สามารถเขาใจสารในภาษาไดหากไดรับการฝกฝนและพัฒนาอยางเหมาะสม การเรียนรูภาษา
สามารถทําไดโดย การฟง การพูด การอาน และการเขียน ทักษะการเรียนรูภาษามีความสัมพันธ
เกี่ยวเน่ืองกันและสงผลตอการพัฒนาการเรียนรูรวมกัน โดยการฟงพัฒนาไปสูการพูด การพูดพัฒนา
ไปสูการอาน และการอานพัฒนาไปสูการเขียน

การอานถือเปนทักษะที่สําคัญในการเรียนรูวัจนภาษาจากสื่อสิ่งพิมพนานาชนิดในปจจุบัน
ในทางประสาทวิทยากระบวนการการรับรูจากการอานจะเร่ิมขึ้นเมื่อมีการแปลการรับรูทางการ
มองเห็น (visual perception) ตัวอักษรที่เห็นแตละตัวไปเปนหนวยเสียง (phonemes) ซึ่งตองอาศัย
ความเขาใจโครงสรางทางเสียง (phonological structure) ในภาษาพูดและความรูเกี่ยวกับอักขรวิธี
หรือการเรียงของตัวอักษร จึงจะเชื่อมโยงระหวางตัวอักษรที่เรียงกันกับเสียงของคําในภาษาพูดได
ถูกตอง และขอมูลที่ประมวลผลเก็บไวจะถายทอดผานการสั่งการไปยังกลามเน้ือบริเวณมือเมื่อเร่ิม
กระบวนการการเขียน ในขณะเดียวกันการเขียนก็จะชวยทบทวนความจําที่มาจากการอานไปดวย
ซึ่ง Wagner and Barker (1994: 243-260) ไดกลาวถึงหลักฐานที่แสดงระบบการประมวลผลคํา
(orthographic processing) ไววาเมื่อใดที่เราไมทราบวาคําใดคําหน่ึงสะกดอยางไรและไมสามารถ
เปดหาจากพจนานุกรมได ก็มักจะใชวิธีการเขียนคําแลวพิจารณาวาคําที่เขียนสะกดถูกตองหรือไม
ซึ่งเปนกลวิธีในการรับรูคําผานการมองเห็นเปรียบเทียบกับรูปคําจากขอมูลในสมองของบุคคล
ทั่วไป  อยางไรก็ตาม ยังมีบุคคลอีกจํานวนหน่ึงที่ไมสามารถเรียนรูหรือใชภาษาไดอยางเปนปกติ
เน่ืองมาจากความผิดปกติหรือความบกพรองบางอยาง หน่ึงในน้ันคือลักษณะความบกพรองที่มีมา
แตกําเนิดที่เรียกวา ปญหาทางการเรียนรู

ปญหาทางการเรียนรู (Learning Disabilities - LD) เปนความบกพรองของกระบวนการทาง
จิตวิทยาขั้นพื้นฐาน (Basic Psychological Process) ที่เกี่ยวของกับการเขาใจ การใชภาษา การพูด
หรือการเขียน ซึ่งแสดงออกโดยความไมสมบูรณของความสามารถดานการฟง การคิด การพูด การ
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อาน การเขียน การสะกดคํา และการคํานวณทางคณิตศาสตร โดยสภาวะดังกลาวไมไดเกิดจากความ
ผิดปกติทางรางกายและระบบประสาท ความบกพรองของพัฒนาการแบบรอบดาน ความบกพรอง
ทางสติปญญา หรือขาดโอกาสทางการศึกษา (กระทรวงศึกษาธิการ, 2544: 1-3) และพบวามีความ
เกี่ยวของกับการขาดการสําเหนียกรูในระบบเสียง (phonological awareness) หรือความสามารถใน
การวิเคราะหความสัมพันธของรูปคํากับหนวยเสียง จึงทําใหไมสามารถเชื่อมโยงคําที่อานกับเสียงที่
ถูกตองของคําน้ันหรือเขียนสะกดคําใหถูกตองได (Liberman and Shankweiler, 1989: 1-3) ซึ่ง
ลักษณะอาการดังกลาวจะสงผลกระทบตอการพัฒนาความสามารถทางการศึกษาของผูเรียน
กลาวคือทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตํ่ากวาเกณฑอายุสติปญญาและระดับขั้นการศึกษา รวมทั้งมี
ปญหาทางดานอารมณและพฤติกรรมหลีกเลี่ยงการเรียนตามมา (มนัส  สูงประสิทธิ์, 2544 )

คําในภาษาไทยมีระบบโครงสรางพยางคและอักขรวิธีที่ซับซอนซึ่งสรางความสับสนใหแก
ผูใชภาษาไทย เชน อักษรควบ (consonant clusters) และอักษรนํา (leading consonant clusters) ซึ่งมี
พยัญชนะสองตัวเรียงกันในตําแหนงตนพยางคเหมือนกัน แตมีลักษณะการออกเสียงแตกตางกัน
กลาวคือ การออกเสียงพยัญชนะที่เปนอักษรควบมี 2 ลักษณะไดแก การออกเสียงแบบอักษรควบแท
ที่ออกเสียงพยัญชนะตนทั้งสองตัว และการออกเสียงแบบอักษรควบไมแทที่ออกเสียงเฉพาะอักษร
ตัวหนาหรือออกเสียงเปนเสียงกลายเปนเสียงอ่ืน (อุปกิตศิลปสาร, 2511: 18-26) สวนการออกเสียง
พยัญชนะที่เปนอักษรนํามี 2 ลักษณะไดแก การออกเสียงเฉพาะพยัญชนะตัวที่สอง และ การออก
เสียงแยกพยางคระหวางพยัญชนะสองตัวโดยมีเสียงสระคั่น เน่ืองจากอักษรควบและอักษรนํามี
รูปแบบการเขียนทํานองเดียวกัน ทําใหเกิดความสับสนในการอานและการเขียน หากขาดความ
เขาใจในโครงสรางทางเสียง (phonological structure) ที่แตกตางกันระหวางอักษรทั้งสองประเภทน้ี
และมีแนวโนมสูงที่ผูที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนจะเกิดความสับสนมากกวา
ผูที่ไมมีปญหาทางการเรียนรู เน่ืองจากไมสามารถเชื่อมโยงระหวางคํากับโครงสรางทางเสียงของคํา
ได

ในปจจุบันมีผูที่สนใจศึกษาวิจัยที่เกี่ยวกับปญหาทางการเรียนรูภาษาไทยเพิ่มมากขึ้น
เน่ืองจากมีผลกระทบตอการใชภาษา การเรียน การทํางาน รวมไปถึงการใชชีวิตในระยะยาว
งานวิจัยเกี่ยวกับปญหาทางการเรียนรูสวนใหญจะเนนทางดานกระบวนการสอนเพื่อแกไขปญหา
ความบกพรองทางการเรียนรูทางภาษา ในขณะที่งานวิจัยในทางภาษาศาสตรที่ศึกษาลักษณะทาง
ภาษาของผูที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนยังมีอยูนอยมาก  ทั้งที่ความจริงแลว
หลักทฤษฎีหรือแนวคิดทางภาษาศาสตรสามารถนํามาประยุกตใชในการวิเคราะหและอธิบาย
ความสัมพันธของระบบภาษากับปญหาความบกพรองทางภาษาไดอยางเปนเหตุเปนผล ผล
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การศึกษาจึงอาจนําไปประยุกตใชในการพัฒนาแบบเรียนหรือแบบทดสอบทางภาษาที่เหมาะสมกับ
ลักษณะปญหาความบกพรองทางภาษาของแตละบุคคลได อันจะเปนประโยชนตอการจัดโปรแกรม
การศึกษารายบุคคล (Individual Education Program - IEP) ใหมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น

ผูวิจัยจึงมีความสนใจที่จะศึกษาลักษณะการเขียนและการอานคําที่มีพยัญชนะตนควบของ
เด็กนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรู โดยเลือกกลุมตัวอยางประชากรจํานวนเปนเด็กนักเรียนที่มี
ปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนที่ผานคัดกรองดวยแบบทดสอบและไดรับการ
วินิจฉัยโดยแพทยแลวจํานวน 10 คน จากนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนพิบูลประชาสรรค
เขตดินแดง กรุงเทพมหานคร นอกจากน้ีผูวิจัยไดคัดเลือกแบบสุมจากเด็กนักเรียนปกติที่ไมมีปญหา
ทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน จากชั้นเรียนเดียวกันจํานวน 10 คน เพื่อใหทําแบบทดสอบ
การเขียนและการอานแลวเปรียบเทียบรูปแบบการเขียนและรูปแบบการอานพยัญชนะตนควบของ
ทั้งสองกลุม และจะนําเสนอแนวทางการประเมินความสัมพันธของรูปแบบการเขียนและรูปแบบ
การอานกับลักษณะความบกพรองทางการสําเหนียกรูระบบเสียงภาษาไทยของเด็กนักเรียนที่มี
ปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน โดยผูวิจัยผลคาดหวังวาการศึกษาน้ีจะสามารถนํามา
ซึ่งความเขาใจเกี่ยวกับสภาวะการเขียนและการอานของเด็กนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรูดาน
การอานและการเขียน และใชเปนแนวทางในการศึกษาและพัฒนาแบบทดสอบทางภาษาตอไป

วัตถุประสงคในการวิจัย

1. เพื่อศึกษาลักษณะการเขียนและการอานพยัญชนะตนควบของเด็กนักเรียนที่มีปญหา
ทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน และของเด็กนักเรียนที่ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการ
อานและการเขียน

2. เพื่อวิเคราะหและเปรียบเทียบรูปแบบการเขียนและรูปแบบการอานพยัญชนะตนควบ
ของเด็กนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน และของเด็กนักเรียนที่ไมมี
ปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

3. เพื่อนําเสนอแนวทางการประเมินความสัมพันธของรูปแบบการเขียนและรูปแบบการ
อานกับลักษณะความบกพรองทางการสําเหนียกรูระบบเสียงควบกล้ําภาษาไทยของเด็กนักเรียนที่มี
ปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน



4

สมมติฐานการวิจัย

1. รูปแบบการเขียนและรูปแบบการอานพยัญชนะตนควบภาษาไทยของเด็กนักเรียนที่มี
ปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน และของเด็กนักเรียนที่ไมมีปญหาทางการเรียนรู
ดานการอานและการเขียนมีความแตกตางกันรอยละ 40

2. รูปแบบการเขียนและรูปแบบการอานพยัญชนะตนควบภาษาไทยมีความสัมพันธกับ
ลักษณะความบกพรองทางการสําเหนียกรูระบบเสียงควบกล้ําภาษาไทย โดยสามารถประเมินเปนคา
คะแนนได

ประโยชนท่ีคาดวาจะไดรับ

1. เขาใจลักษณะการอานและการเขียนพยัญชนะตนควบของเด็กนักเรียนที่มีปญหา
ทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

2. ผลการศึกษาจะเปนประโยชนในการแสวงหาแนวทางสรางแบบเรียนและแบบทดสอบ
ทางภาษาที่เหมาะสมสําหรับเด็กนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

ขอบเขตการวิจัย

1. ศึกษาเฉพาะรูปแบบในการอานและการเขียนพยัญชนะตนควบในระดับคํา ไมรวมถึง
การอานและการเขียนในระดับประโยค

2. ศึกษาเฉพาะลักษณะการอานและการเขียนพยัญชนะตนควบในกลุมเด็กนักเรียนที่มี
ปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนโดยไมรวมปญหาทางการเรียนรูดานการคํานวณ
หรือในดานอ่ืน

3. รายการคําที่ใชในการทดสอบ เปนคําที่มีพยัญชนะตนในตําแหนงที่สองเปน ร ล ว ที่
คัดเลือกมาเฉพาะจากรายการคําในบัญชีคําพื้นฐานที่ใชในการเรียนการสอนภาษาไทย ระดับชั้น
อนุบาลถึงระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3 (กระทรวงศึกษาธิการ, 2531) และพจนานุกรมนักเรียน ฉบับ
ทันสมัย (ซีเอ็ดยูเคชั่น, 2544)
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นิยามศัพท

ปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน หมายถึง ความบกพรองของกระบวนการ
ทางจิตวิทยาขั้นพื้นฐานที่เกี่ยวของกับการเขาใจ การใชภาษา การพูด หรือการเขียน ซึ่งแสดงออก
โดยความไมสมบูรณของความสามารถดานการฟง การคิด การพูด การอาน การเขียน การสะกดคํา
และการคํานวณทางคณิตศาสตร โดยสภาวะดังกลาวไมไดเกิดจากความผิดปกติทางรางกายและ
ระบบประสาท ความบกพรองของพัฒนาการแบบรอบดาน ความบกพรองทางสติปญญา หรือขาด
โอกาสทางการศึกษา (กระทรวงศึกษาธิการ, 2544: 1-3)

พยัญชนะตนควบ หมายถึง พยัญชนะตนสองตัวที่ออกเสียงติดตอกันโดยไมมีสระคั่นกลาง
ในตําแหนงตนพยางคและปรากฏอยูในคําควบกล้ําแท (กาญจนา  นาคสกุล, ธีระพันธ  เหลือง
ทองคํา, บุญลักษณ  เอ่ียมสําอาง, ปราณี  บุญชุม และ สอางค  ดําเนินสวัสด์ิ, 2545: 33, 91)

เด็กแอลดี หรือ เด็กท่ีมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน หมายถึง เด็กที่กําลัง
ศึกษาภายในโรงเรียนและไดรับการวินิจฉัยวามีภาวะการรับรูและการใชภาษาบกพรอง ซึ่งไมใช
ความผิดปกติที่เกิดจากระดับสติปญญา อารมณ หรือสภาวะแวดลอม (กระทรวงศึกษาธิการ, 2544:
1-3)

เด็กปกติ หรือ เด็กท่ีไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน หมายถึง เด็กที่
กําลังศึกษาภายในโรงเรียนที่มีภาวะการรับรูและการใชภาษาเปนปกติ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2544:
1-3)
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บทที่ 2

เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ

การวิจัยคร้ังน้ีไดศึกษาเกี่ยวกับทฤษฎี หลักการ และเอกสารงานวิจัยตางๆประกอบกัน โดย
มีหัวขอดังตอไปน้ี

ทฤษฎีประมวลสารสนเทศ

ทฤษฎีประมวลสารสนเทศ (Information Processing Theory) เปนทฤษฎีที่สนใจศึกษา
เกี่ยวกับกระบวนการพัฒนาสติปญญาของมนุษย โดยใหความสนใจเกี่ยวกับการทํางานของสมอง
ซึ่งทฤษฎีน้ีไดรับความนิยมมาต้ังแตป ค.ศ. 1950 และยังคงใชมาจนถึงปจจุบัน

Klausmeier (1985: 105) ไดอธิบายการประมวลผลขอมูลโดยเร่ิมตนจากการที่มนุษยรับสิ่ง
เราเขามาทางประสาทสัมผัสทั้ง 5 สิ่งเราที่เขามาจะไดรับการบันทึกไวในความจําระยะสั้น ซึ่งการ
บันทึกจะขึ้นอยูกับองคประกอบ 2 ประการ คือ การรูจัก (Recognition) และความสนใจ (Attention)
ของบุคคลที่รับสิ่งเรา บุคคลจะเลือกรับสิ่งเราที่ตนรูจักหรือมีความสนใจ สิ่งเราน้ันจะไดรับการ
บันทึกลงในความจําระยะสั้น (Short-Term Memory) ซึ่งดํารงคงอยูในระยะเวลาที่จํากัดมาก แตละ
บุคคลมีความสามารถในการจําระยะสั้นที่จํากัด คนสวนมากจะสามารถจําสิ่งที่ไมเกี่ยวของกันได
เพียงคร้ังละ 2 อยางเทาน้ัน ในการทํางานที่จะเปนตองเก็บขอมูลไวใชชั่วคราว อาจจําเปนตองใช
เทคนิคตาง ๆ ในการจําชวย เชน การจัดกลุมคํา หรือการทองซ้ํา ๆ กันหลายคร้ัง ซึ่งจะสามารถชวย
ใหจดจําสิ่งน้ันไวใชงานได การเก็บขอมูลไวใชในภายหลัง สามารถทําไดโดยขอมูลน้ันจะตอง
ไดรับการประมวลและเปลี่ยนรูปโดยการเขารหัส (Encoding) เพื่อนําไปเก็บไวในความจําระยะยาว
(Long Term Memory) ซึ่งอาจตองใชเทคนิคตาง ๆ เขาชวย เชน การทองซ้ําหลาย ๆ คร้ัง หรือการทํา
ขอมูลใหมีความหมายกับตนเอง โดยการสัมพันธสิ่งที่เรียนรูสิ่งใหมกับสิ่งเกาที่เคยเรียนรูมากอน ซึ่ง
เรียกวา เปนกระบวนการขยายความคิด(Elaborative Operations Process) ความจําระยะยาวน้ีมี 2
ชนิด คือ ความจําที่เกี่ยวกับภาษา (Semantic) และความจําที่เกี่ยวกับเหตุการณ (Affective Memory)
เมื่อขอมูลขาวสารไดรับการบันทึกไวในความจําระยะยาวแลว บุคคลจะสามารถเรียกขอมูลตาง ๆ
ออกมาใชได ซึ่งในการเรียกขอมูลออกมาใช บุคคลจําเปนตองถอดรหัสขอมูล (Decoding) จาก
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ความจําระยะยาวน้ัน และสงตอไปสูตัวกอกําเนิดพฤติกรรมตอบสนอง ซึ่งจะเปนแรงขับหรือ
กระตุนใหบุคคลมีการเคลื่อนไหว หรือการพูดสนองตอบตอสิ่งแวดลอมตาง ๆ

การวัดความสามารถทางภาษา

ศรียา-ประภัสสร  นิยมธรรม (2519: 123) กลาวไววาการเรียนรูภาษาน้ันประกอบดวย การ
รับรูภาษา (Receptive Language) และการแสดงออกทางภาษา (Expressive Language) การวัด
ความสามารถทางภาษาจึงตองกระทําทั้งสองกรณี

1. การวัดการรับรูภาษาในเด็กเล็กทําไดโดยการใหปฏิบัติตามคําสั่ง ซึ่งถาเด็กเขาใจ
ความหมายก็จะทําไดถูกตอง  การทดสอบการรับรูภาษาสามารถทําได 3 วิธี คือ

1.1 แบบทดสอบภาพสัมพันธ สําหรับวัดความรูจัก ความเขาใจคําหรือประโยคโดย
ใชภาพประกอบ โดยใหเลือกภาพใหตรงกับความหมายของคํา หรือประโยคที่ผูทดสอบพูด

1.2 ถามคําถาม โดยการใหตอบคําถามสั้นๆ เชน ปากอยูใตจมูกใชไหม? คนมี 2 ขา
ใชไหม? ฯลฯ

1.3 ปฏิบัติตามสั่ง โดยสั่งใหผูทดสอบปฏิบัติตามที่ออกคําสั่ง เชน ยกมือ น่ังลง ฯลฯ

2. การวัดการแสดงออกทางภาษา กระทําได 3 ประการ คือ การพูด การเขียน และการใช
ทาทาง ซึ่งในการวัดความสามารถทางภาษามักมุงดูการใชภาษาทั้งโดยการพูดและการเขียนเปน
สําคัญ สวนการใชทาทางมักเปนเพียงการประกอบคําอธิบาย

การสําเหนียกรูระบบเสียง

การสําเหนียกรูระบบเสียง (phonological awareness) ตามคําจํากัดความของ
กระทรวงศึกษาธิการแหงรัฐเวอรจิเนีย (Virginia Department of  Education ,1998: 3) หมายถึง
ความสามารถในการเชื่อมโยงระบบเสียงหรือโครงสรางทางเสียงในภาษากับความหมาย ซึ่งรวมไป
ถึงความสามารถในการเชื่อมโยงหนวยพื้นฐานของเสียง(phonemic awareness) เสียงสัมผัส(rhyme
awareness) พยางค(syllable awareness) คํา(word awareness) และประโยค(sentence awareness)
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Chard and Dickson (1999: 261-270) อธิบายวา การสําเหนียกรูระบบเสียงคือการเขาใจใน
ภาษาพูดซึ่งสามารถแยกออกเปนสวนยอยและเปลี่ยนแปลงไดหลายรูปแบบ จากประโยคแตกยอย
เปนหลายคําและแตละคําแตกยอยออกเปนพยางค (เชน คําวา simple เปน /sim/-/ple/) หรือจากคํา
แตกยอยเปนเสียงนําและเสียงสัมผัส (เชน คําวา broom เปน /br/-/oom/) หรือจากคําแตกยอยเปน
หนวยเสียง (เชน คําวา hamper เปน /h/-/a/-/m/-/p/-/er/) โดยการเปลี่ยนแปลงของเสียงอาจใชการตัด
การเพิ่ม หรือการแทนที่ของพยางคหรือเสียงน้ันได

Liberman and Shankweiler (1989: 1-3) กลาววาความบกพรองในการประมวลผลทาง
ระบบเสียง (phonological processing deficits) มีความสัมพันธกับความบกพรองของผูที่มีปญหาใน
การอาน (poor reader difficulties) และความบกพรองของการประมวลผลทางระบบเสียงน้ี สวน
หน่ึงคือความบกพรองของการสําเหนียกรูในระบบเสียง หรือการสําเหนียกรูสวนประกอบที่อยูใน
คํา เชน หนวยเสียง (phoneme) พยางค (syllable) รวมทั้งสวนประกอบที่อยูในพยางค (intra-syllabic
units) การสําเหนียกรูระบบเสียงจึงมีความสัมพันธและทําใหเกิดทักษะที่จําเปนตอการพัฒนาการ
อาน

การสําเหนียกรูระบบเสียง จึงหมายถึงความสามารถในการวิเคราะหความสัมพันธของรูป
คํากับหนวยเสียงที่ทําใหสามารถแยกแยะเสียงแตละเสียงออกจากกันหรือเชื่อมโยงคําเขากับเสียงที่
สัมพันธกัน โดยการแปลขอมูลจากการอานดวยความตระหนักรู (conscious awareness) ใน
โครงสรางทางเสียง (phonological structure) ของคําน้ันในภาษาพูดและทราบวาการเรียงของ
ตัวอักษรที่เห็นน้ันแทนเสียงใด จนกระทั่งประมวลผลออกมาเปนคําหรือขอความที่อานไดในที่สุด
ซึ่งการสําเหนียกรูระบบเสียงน้ันจะเกิดขึ้นเมื่อเด็กเร่ิมมีพัฒนาการดานการอานในชวงอายุประมาณ
6-7 ป (นิชรา  เรืองดารกานนท, 2552: 6-7)

ปญหาทางการเรียนรู

ปญหาทางการเรียนรู  หรือ Learning Disabilities เปนคําที่มีมาต้ังแตปค.ศ. 1963 โดย
Samuel  Kirk (1904-1966) เปนผูบัญญัติศัพทขึ้นมา ซึ่งเปนที่นิยมใชในการสาขาการศึกษาพิเศษ
และใชเปนแนวคิดหลักในการต้ังหนวยงานที่เกี่ยวของกับปญหาทางการเรียนรูมาจนถึงปจจุบัน

ตามรายงานการประเมินผลการจัดการศึกษาเพื่อคนพิการปการศึกษาเพื่อคนพิการโดย
คณะอนุกรรมการคัดเลือกและจําแนกความพิการเพื่อการศึกษาของกระทรวงศึกษาธิการ พ.ศ. 2543
(2544: 1-3) ไดใหคําจํากัดความของบุคคลที่มีปญหาทางการเรียนรูวาหมายถึง บุคคลที่ความ
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บกพรองเกี่ยวกับกระบวนการทางจิตวิทยาและความบกพรองเกี่ยวกับการใชภาษาของเด็กทั้งภาษา
พูดและภาษาเขียน ทําใหมีปญหาทางดานการฟง การคิด การพูดคุยกับผูอ่ืน การอาน การสะกดคํา
หรือการเรียนวิชาคณิตศาสตร แตไมไดหมายรวมถึงความบกพรองทางการไดยิน ทางการ
เคลื่อนไหว ทางสติปญญา อารมณ และความเสียเปรียบทางสังคม

ปญหาทางการเรียนรู จึงหมายถึงความบกพรองในกระบวนการเรียนรูซึ่งเกิดจากการทํางาน
ผิดปกติของกระบวนการจิตวิทยาในสมองซีกซายสวนที่เกีย่วของกับการเขาใจ การใชภาษา การพูด
และการเขียนไมสอดคลองกับพัฒนาการทางสติปญญาที่เปนปกติตามเกณฑอายุหรืออาจสูงกวา
เกณฑ โดยแบงกลุมลักษณะความบกพรองออกไดเปน 4 กลุมคือ ความบกพรองดานการเขียนและ
การสะกดคํา ความบกพรองดานการอาน  ความบกพรองดานการคํานวณและเหตุผลเชิงคณิตศาสตร
และความบกพรองในหลายๆดานรวมกัน ซึ่งไมครอบคลุมในกลุมอาการของความพิการทางตา หู
หรือการเคลื่อนไหว ความบกพรองทางสติปญญา  ปญหาทางอารมณ หรือเกิดจากความเสียเปรียบ
ทางเศรษฐกิจ วัฒนธรรม หรือสิ่งแวดลอม

ความบกพรองดานการอานและการเขียน

Vellutino (1979: 2-27) ไดใหคําจํากัดความเกี่ยวกับความบกพรองดานการอานไววา ความ
บกพรองดานการอาน เปนลักษณะความผิดปกติในการจําแนกคําและ/หรือทักษะความเขาใจในการ
อานตํ่ากวาระดับที่ควรจะเปนตามระดับอายุ ซึ่งไมไดเกี่ยวของกับสภาวะดานอารมณ
สภาพแวดลอม ระดับสติปญญา จิตภาพ หรือความผิดปกติที่เกิดขึ้นกับสมอง

มนัส  สูงประสิทธิ์ (2544) ไดกลาวไวในรายงานการวิจัยเร่ือง Learning Disorder วา
Dyslexia น้ันเกิดจากความผิดปกติในการประมวลผลทางภาษาขั้นตน (lower order linguistic
process) โดยมีการรับขอมูลทางการมองเห็น (visual perception) และการประมวลทางผลภาษาขั้น
สูง (higher order linguistic process) เปนปกติ ซึ่งพบวาผูที่มีความบกพรองดานการอานจะไมมีการ
สําเหนียกรูในระบบเสียง (phonologic awareness) จึงขาดความเขาใจซึ่งควรเกิดขึ้นในทันทีวาคํา
หน่ึงๆเกิดจากเสียงยอยๆประกอบกัน และความสําเหนียกรูในระบบเสียงก็น้ีใชเปนตัวแยกเด็กที่มี
ความบกพรองดานการอานออกจากเด็กปกติ

Baker, Ceci, and Hermann (1987: 83-90) ไดแสดงถึงลักษณะปญหาทางดานการอานและ
การเขียนของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู ตามลักษณะของภาษาไวดังน้ี
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Language Characteristics of children with language learning disability (LD)

1.   Pragmatics

- มีปญหาในการตอบคําถามหรือการขอรอง

2.   Semantics

- มีปญหาในการเลือกใชคําหรือการจํากัดความ

- สับสนกับการใชคําเชื่อม (conjunction) ที่เหมาะสม (and, but, so, because, etc.)

3.   Syntax / Morphology

- สับสนในการใชและผันกาล (tense) คําแสดงความเปนเจาของ (possession) คํา
สรรพนาม (pronouns) และคํานําหนานาม (a, an, the)

- ใชประโยคซ้ําซอน (repeat sentences)

4. Phonology

- ออกเสียงไมตรงกับหนวยเสียง (phoneme) ตามจริง โดยเฉพาะเมื่อรูปคําหรือ
ประโยคมีความซับซอนมากขึ้น

5.  Comprehension

- สับสนกับประโยคคําถามที่ขึ้นตนดวย Wh- (Who, Where, When, Why,  etc.)

- มีปญหาการตอบรับหรือตอบสนองตอขอมูลที่เปนสิ่งพิมพ

- แยกแยะระหวางตัวอักษรที่ลักษณะคลายกันหรือเสียงคลายกันไมได
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ผดุง อารยะวิญู (2544: 65-70) กลาววาการอานเปนปญหาที่สําคัญที่สุดของเด็กที่มีปญหา
ในการเรียนรู เพราะมีงานวิจัยจํานวนมากที่แสดงใหเห็นวากวาคร่ึงหน่ึงของเด็กที่มีปญหาในการ
เรียนรูมีปญหาในการอาน และเด็กบางคนนอกจากมีปญหาในการอานแลว ยังมีปญหาในการพูด
สะกดคํา การคัดลายมือ การจดบันทึกยอ และการเขียนเรียงความตามมา  ซึ่งการเขียนน้ันเปนทักษะ
สูงสุดในกระบวนการทางภาษาที่ตองอาศัยการฝกฝนและแนวความคิดที่ผูเขียนพยายามจะสื่อสาร
กับผูอาน รวมทั้งการทํางานประสานกันระหวางกลามเน้ือและสายตา  เด็กที่มีปญหาในการเรียนรู
ทางภาษาจึงมักจะมีปญหาในการเขียนแบงออกเปน 3 ลักษณะดังน้ี

1. ดิสกราเฟย (Dysgraphia) คือ เด็กที่ไมสามารถเขียนหนังสือได เชน จับดินสอไมได
ลอกคําศัพทหรือตัวอักษรไมได หรือทําไดแตลายมืออานยาก

2. ความบกพรองในการจํา (Recall  Deficits) คือ เด็กที่ไมสามารถจําสิ่งที่เห็นได มี
ความสามารถในการจําดวยสายตาไมดี

3. ความบกพรองทางโครงสรางภาษา (Syntax  Deficits) คือ เด็กที่มีแนวคิดที่จะเขียน แต
ไมสามารถระบายความรูสึกนึกคิดมาเปนตัวอักษรได บางคนอาจเขียนไดแตผิดหลักไวยากรณของ
ภาษาไทย

ความบกพรองดานการอานและการเขียน จึงหมายถึงภาวะบกพรองที่ไมสามารถถอดรหัส
(decoding) ตัวอักษรที่เห็นได จึงไมเขาใจความหมายของคําหรือประโยคที่อาน เปนความผิดพลาดที่
เกิดในการประมวลผลทางภาษาขั้นตน (lower order linguistic process) ที่ไมสามารถสงขอมูลไปยัง
การประมวลผลทางภาษาขั้นสูง (higher order linguistic process) และไมสามารถเชื่อมโยงสิ่งที่อาน
กับหนวยเสียง (phonemes) ไดเหมือนคนปกติทั่วไปเน่ืองจากขาดการสําเหนียกรูในระบบเสียงที่ทํา
หนาที่เชื่อมโยงคํากับหนวยเสียงเมื่อมีการประมวลผลภายในสมอง เกิดความติดขัดในการอานและ
การเขียนซึ่งจะนําไปสูปญหาทางการเรียนและการทํางาน รวมทั้งสภาวะทางอารมณในทางลบหาก
ไมไดรับการชวยเหลือและแกไขปญหาการอานและการเขียนที่เหมาะสมกับแตละบุคคล

พยัญชนะตนควบ

การเขียนอักษรพยัญชนะตนคําภาษาไทยสามารถเขียนไดทั้งพยัญชนะตนเด่ียว คือมี
รูปอักษรพยัญชนะตนเพียงรูปเดียว  และพยัญชนะตนควบคือมีรูปอักษรพยัญชนะตนสองรูป คําที่มี
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พยัญชนะตนควบแบงไดเปน 3 ประเภทตามลักษณะการออกเสียงไดแก  อักษรควบแท อักษรควบ
ไมแท และ อักษรนํา

1. อักษรควบแท หมายถึง อักษรพยัญชนะตนสองรูปที่มีการออกเสียงควบกล้ําโดยไมมี
เสียงสระคั่นและประสมกับสระเสียงเดียวกัน

ภาษาไทยมาตรฐานมีหนวยเสียงพยัญชนะตนควบซึ่งปรากฏในคําควบกล้ําแทและออก
เสียงพยัญชนะตนสองตัวติดตอกันโดยไมมีสระคั่นกลางในตําแหนงตนพยางคอยู 11 หนวยเสียง
ดวยกัน (กาญจนา นาคสกุล และคณะ, 2545: 33, 91) ไดแก -, -, -, -, -,

-, -, -, -, -, - ตัวอยางเชน

นอกจากน้ีคํายืมที่มาจากภาษาอังกฤษหลายคํามีการออกเสียงควบกล้ําคลายเสียงพยัญชนะ
ตนควบในภาษาไทย (กาญจนา  นาคสกุลและคณะ,2545: 34) เชน

เสียงพยัญชนะ เสียงอาน คํา
-  กร่ิง
- 2 กลา
- 1 คราบ
- 0 คลอง
- 1 กวาด
- 2 คว่ํา
- 1 ปราบ
- 1 ปลวก
- 0 พรุน
- 1 ผลัก
- 1 ตรอก

เสียงพยัญชนะ เสียงอาน คํา คําเขียนภาษาไทย
-  break เบรก
-  blur เบลอ
-  drive ไดรฟ
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2. อักษรควบไมแท หมายถึง อักษรพยัญชนะตนสองรูปที่มีการออกเสียงเฉพาะเสียงของ
อักษรตัวแรกเพียงเสียงเดียวเปน- หรือ - โดยไมออกเสียงพยัญชนะตนตัวที่สอง พยัญชนะ
ตนสองตัวที่จะออกเสียงแบบอักษรควบไมแทไดคือ จร, ซร, ทร, ศร, และ สร (วันเพ็ญ  เทพโสภา,
2550: 34) ตัวอยางเชน

3. อักษรนํา หมายถึง พยัญชนะตนคูหรือพยัญชนะตนสองตัวซึ่งอยูเรียงกันโดยพยัญชนะ
ตนตัวแรกเปนอักษรสูงหรืออักษรกลาง สวนพยัญชนะตนตัวที่สองเปนอักษรตํ่าเด่ียว (สุนันท
อัญชลีนุกูล, 2547: 88-89) มีวิธีการอาน 2 แบบ คือ

3.1 อานออกเสียงเปนพยางคเดียว พยัญชนะตนตัวแรกเปนอักษรสูง ห หรืออักษร
กลาง อ นําพยัญชนะตนตัวที่สองที่เปนอักษรตํ่าเด่ียว โดยผันเสียงวรรณยุกตตามพยัญชนะตนตัว
แรกและออกเสียงสั้นหรือยาวตามรูปสระกับพยัญชนะทาย ตัวอยางเชน

3.2 อานออกเสียงเปนสองพยางค พยัญชนะตนพยางคแรกออกเสียงเปนสระอะกึ่ง
มาตราและเสียงวรรณยุกตเปนเสียงสามัญ พยัญชนะตนพยางคที่สองจะผันเสียงวรรณยุกตตาม
พยัญชนะตนตัวแรกและออกเสียงสั้นหรือยาวตามรูปสระกับพยัญชนะทาย ตัวอยางเชน

เสียงพยัญชนะ เสียงอาน คํา
-  จริง
- 3 ไซร

2 แทรก
2 เศรา
4 สรง

เสียงพยัญชนะ เสียงอาน คํา
- 4 เหรียญ
- 4 หลัง
- 1 หวัด
- 1 อยาก
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จะเห็นไดวาคําที่มีพยัญชนะตนควบน้ันอาจทําใหเกิดความสับสนในการอานและการเขียน
ที่ถูกตองไดหากขาดความเขาใจในคุณสมบัติและความกลมกลืนของเสียงพยัญชนะตนควบทั้งสอง
ตัวซึ่งแตกตางกันไปตามคูของพยัญชนะที่ออกเสียงควบกล้ําดวยกัน

อักขรวิธีประสมอักษร

พระยาอุปกิตศิลปสาร (2511: 19-26) ไดอธิบายจัดแบงองคประกอบของพยางคออกเปน
5 สวน ประกอบดวย

1. พยัญชนะตน เปนพยัญชนะตนเด่ียวหรือพยัญชนะประสม

2. สระ เปนสระเด่ียวเสียงสั้นหรือสระเด่ียวเสียงยาว หรือสระประสม

3. พยัญชนะตัวสะกด เปนพยัญชนะเสียงกักหรือพยัญชนะเสียงนาสิก

4. วรรณยุกต ระดับเสียงวรรณยุกตขึ้นอยูกับพยัญชนะตนและพยัญชนะตัวสะกด

5. ตัวการันต เปนพยัญชนะทายที่ไมตองการออกเสียงเปนตัวสะกดหรือเปนพยัญชนะตน
ของพยางคตอไป โดยมากจะใชไมทัณฑฆาตกํากับไวสวนบนของพยัญชนะน้ัน

การนําองคประกอบทั้ง 3 สวน คือ พยัญชนะตน สระ และวรรณยุกต มาประสมรวมกัน
เรียกวา วิธีประสมอักษร โดยในหน่ึงพยางคจะมีการประสมอักษรต้ังแต 3 สวนขึ้นไปดวยวิธี
ประสมอักษร 3 วิธี คือ

เสียงพยัญชนะ
เสียงอาน คําพยางคท่ี 1 พยางคท่ี 2

 - 1-1 จรวด
 - 1-4 ฉลาม
 - 1-4 ถวาย
 - 1-4 สลวย
 - 1-1 อรอย
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1. การประสมอักษร 3 สวน  วิธีน้ีเรียกวา  มาตรา กะ กา หรือ แม ก กา มีสระ พยัญชนะ
และวรรณยุกต  ประสมดวยสระจํานวน 24 เสียง ยกเวน ฤ ฤา ฦ  ฦา คือ

กะ  กา  กิ  กี  กึ  กือ กะ  กู  เกะ  เก  แกะ  แก  โกะ  โก  เกาะ  กอ  เกอะ  เกอ เกียะ  เกีย
เกือะ  เกือ  กัวะ และ กัว สวนพยางคที่มีสระ อํา ใอ ไอ เอา  ถากําหนดตามรูปสระจะเปนการ
ประสมอักษร 3 สวน จัดอยูใน  ก กา แตถากําหนดตามสําเนียงอักษรประสมกันแลว ตองอยูในวิธี
ประสม 4 สวน เพราะเปนเสียงมีตัวสะกด

2. การประสมอักษร 4 สวน มี 2 อยางคือ ประสม 4 สวนปกติ หรือการประสมอักษร 3
สวน แลวเพิ่มเติมตัวสะกดเปนสวนที่ 4 เรียกตางกันเปนมาตรา 8 มาตรา คือ แมกก แมกง แมกด แม
กน แมกบ แมกม แมเกย แมเกอว เปนคําตาย 3 แม คือ แมกก แมกด แมกบ นอกเหนือจากน้ันเปนคํา
เปน ซึ่งพยางคที่ประสมสระอํา จะอยูในแมกม พยางคประสมสระใอ ไอ อยูในแมเกย และพยางค
ประสมสระเอา อยูในแมเกอว และมีการประสมอักษร 4 สวนพิเศษ หรือวิธีประสม 3 สวน คือมีตัว
การันตเพิ่มเขาเปนสวนที่ 4 ไดแก แม ก กา มีตัวการันตขางทาย

3. การประสมอักษร 5 สวน  ไดแก วิธีประสม 4 สวนปกติ ซึ่งมีตัวการันตเติมเขาเปนสวน
ที่ 5 ไดแก มาตราทั้ง 8 แม และมีตัวการันตขางทาย

การจําแนกพยางคในภาษาไทย

การจําแนกพยางคตามวิธีของพระยาอุปกิตศิลปสาร (2511: 18-26) ไดกลาวเนนที่การเขียน
อักษรในมาตรา ก กา  มาตราตัวสะกด และตัวการันต โดยแบงชนิดของพยางคออกเปน 2 ชนิด คือ

1. วิธีการแบงตามการปรากฏ หรือไมปรากฏของพยัญชนะสะกดพยางค แบงออกเปน

1.1 พยางคเปด  คือพยางคที่ไมมีพยัญชนะสะกด ซึ่งตรงกับลักษณะการประสม
อักษรแบบ 3 สวน และการประสมอักษรแบบ 4 สวนพิเศษ

1.2 พยางคปด  คือพยางคที่พยัญชนะตัวสะกด ซึ่งตรงกับลักษณะการประสมอักษร
แบบ 4 สวนปกติ และการประสมอักษรแบบ 5 สวน
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2. วิธีการแบงตามวรรณยุกต การนําเอาเร่ืองวรรณยุกตมาเกี่ยวของกับพยางคน้ัน
เน่ืองมาจากตามหลักภาษาไทยถือวาพยางคเปนและพยางคตายเปนหลักสําคัญของวรรณยุกต เพราะ
การเปลี่ยนระดับเสียงวรรณยุกตขึ้นอยูกับพยัญชนะตัวสะกดดวย คือ ถาเพิ่มตัวสะกดเขาไปก็ตอง
อานออกเสียงวรรณยุกตไปอีกอยางหน่ึง และบางคร้ังเสียงวรรณยุกตก็ผิดไปดวยเหมือนกัน เชน
กา เปนวรรณยุกตสามัญ ถาเติมตัว  ก สะกดเขาไปจะกลายเปน  กาก ซึ่งเปนเสียงวรรณยุกตเอก
โดยลักษณะของพยางคเปนกับพยางคตายมีดังน้ี

2.1 พยางคเปนหรือคําเปน คือพยางคที่มีลักษณะพยัญชนะตนประสมกับสระเสียง
ยาว ในมาตรา ก กา  กับวรรณยุกต จะไดพยางคที่มีเสียงวรรณยุกตครบทั้ง 5 เสียง เชน ตา ตี ปู นา
ตัว หรือเปนพยัญชนะตนกับสระเสียงสั้นหรือสระเสียงยาว พรอมทั้งมีพยัญชนะสะกดเสียงใน
มาตราตัวสะกดแมกง แมกน แมกม แมเกย แมเกอว ที่รวมกับวรรณยุกตและไดพยางคที่มีเสียง
วรรณยุกตครบทั้ง 5 เสียง เชน ฉัน ขม เลย บัว อีกแบบหน่ึงคือพยัญชนะตนที่ประสมกับสระเกิน อํา
ใอ ไอ เอา เชน ดํา ใน ไหล เสา ฯลฯ

2.2 พยางคตายหรือคําตาย คือพยางคที่ประกอบดวยพยัญชนะตนกับสระเสียงสั้น
โดยไมมีพยัญชนะสะกดตามมากับวรรณยุกต จะไดพยางคที่มีเสียงวรรณยุกต เอก โท ตรี จัตวา  เชน
จะ ดุ โตะ หรือเปนพยัญชนะตนกับสระเสียงสั้นหรือสระเสียงยาว พรอมทั้งมีพยัญชนะสะกด เสียง
ใดเสียงหน่ึงในแมกก  แมกด  แมกบ  และรวมวรรณยุกตจะไดพยางคที่มีเสียงวรรณยุกต เอก โท ตรี
จัตวา เชน สัก ผิด ขอบ ฯลฯ

กาญจนา นาคสกุล (2524: 104-105) ไดใหความหมายของพยางคไววาเปนจํานวนเสียงที่ดัง
เดน ซึ่งปรากฏในกลุมเสียงที่เรียงกันเปนคําพูด เสียงอ่ืนๆที่อยูขางเคียงกันจะประกอบกันเขาเปน
สวนของพยางคลักษณะ โดยโครงสรางของคําพยางคเดียวในภาษาไทย จะประกอบดวยหนวยเสียง
สําคัญอยางนอย 3 หนวยเสียง คือ หนวยเสียงพยัญชนะตน หนวยเสียงสระ และหนวยเสียง
วรรณยุกต อาจมีพยัญชนะตนเปนเสียงควบไดอีก 1 หนวยเสียง และอาจมีพยัญชนะทายไดอีก 1
หนวยเสียง โดยโครงสรางของคําพยางคเดียวน้ันมีโครงสราง 5 แบบดวยกัน ซึ่งนักภาษาศาสตร
ภาษาไทยไดใชสัญลักษณแทนเสียงในพยางคดังน้ี
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แบบท่ี 1 C (C) VV0-4 ประกอบดวยเสียงพยัญชนะตนเด่ียว หรือหนวยเสียงพยัญชนะตนคู
หนวยเสียงสระยาวหรือหนวยเสียงสระประสม ไมมีพยัญชนะทาย และมีหนวยเสียงวรรณยุกต
สามัญ,เอก,โท,ตรี และจัตวากํากับพยางค ถือเปนพยางคเปน เชน

แบบท่ี 2 C (C) VN0-4 ประกอบดวยเสียงพยัญชนะตนเด่ียว หรือหนวยเสียงพยัญชนะตน
ควบ หนวยเสียงสระสั้น หนวยเสียงพยัญชนะทายที่เปนพยัญชนะนาสิกหรือพยัญชนะกึ่งสระ และมี
หนวยเสียงวรรณยุกตสามัญ, เอก, โท, ตรี และจัตวากํากับพยางค ถือเปนพยางคเปน เชน

C หมายถึง พยัญชนะตนเด่ียว
CC หมายถึง พยัญชนะตนควบ
V หมายถึง สระเด่ียวเสียงสั้น
VV หมายถึง สระเด่ียวเสียงยาวและสระประสม
S หมายถึง พยัญชนะทายที่เปนเสียงกัก 
N หมายถึง พยัญชนะทายที่เปนเสียงนาสิก  

และพยัญชนะกึ่งสระ 
T หมายถึง วรรณยุกต มีตัวเลขแทนระดับเสียงวรรณยุกตดังน้ี

0 แทนวรรณยุกตเสียงสามัญ
1 แทนวรรณยุกตเสียงเอก
2 แทนวรรณยุกตเสียงโท
3 แทนวรรณยุกตเสียงตรี
4 แทนวรรณยุกตเสียงจัตวา

โครงสรางพยางค คํา ความหมาย
C (C) VV0-4 2 กลา

1 ขี่
3 เน้ือ
1 ปริ
0 ตรา
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แบบท่ี 3 C (C) VS1,3 ประกอบดวยเสียงพยัญชนะตนเด่ียว หรือหนวยเสียงพยัญชนะตน
ควบ หนวยเสียงสระสั้น หนวยเสียงพยัญชนะทายที่เปนพยัญชนะกัก และมีหนวยเสียงวรรณยุกต
เอกและตรีกํากับพยางค ถือเปนพยางคตาย เชน

แบบท่ี 4 C (C) VVN0-4 ประกอบดวยเสียงพยัญชนะตนเด่ียว หรือหนวยเสียงพยัญชนะตน
คู หนวยเสียงสระยาวหรือหนวยเสียงสระประสม หนวยเสียงพยัญชนะทายที่เปนพยัญชนะนาสิก
หรือพยัญชนะกึ่งสระ  และมีหนวยเสียงวรรณยุกตสามัญ,เอก,โท,ตรี และจัตวากํากับพยางค ถือเปน
พยางคเปน เชน

โครงสรางพยางค คํา ความหมาย
C (C) VN0-4  1 กลับ

4 ขม
0 ชัง
0 ปลิง
1 ฝุน

โครงสรางพยางค คํา ความหมาย
C (C) VS1,3 1 กัด

1 ปรับ
1 เจ็บ
 1 ตรัส
3 ครุฑ

โครงสรางพยางค คํา ความหมาย
C (C) VVN0-4 2 กวาง

3 คลอง
4 เหลียว
2 บาน
2 เปร้ียว
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แบบท่ี 5 C (C) VVS1,2 ประกอบดวยเสียงพยัญชนะตนเด่ียว หรือหนวยเสียงพยัญชนะตน
คู หนวยเสียงสระยาวหรือหนวยเสียงสระประสม หนวยเสียงพยัญชนะทายที่เปนพยัญชนะกัก และ
มีหนวยเสียงวรรณยุกตเอกและโทกํากับพยางค ถือเปนพยางคตาย เชน

ลักษณะโครงสรางของคําสองพยางคในภาษาไทย พบวามโีครงสราง 2 แบบดวยกัน คือ

แบบท่ี 1 คําสองพยางคแท นํ้าหนักของพยางคแรกจะเบาหรือสั้นกวาพยางคหลัง โดย
พยางคแรกของคําจะมีโครงสรางแบบ C(C)V1,3 คือประกอบดวยหนวยเสียงพยัญชนะตนเด่ียวหรือ
พยัญชนะตนคู หนวยเสียงสระสั้น และมีหนวยเสียงวรรณยุกตที่กํากับพยางค สวนพยางคหลังจะมี
โครงสรางแบบเดียวกับคําพยางคเดียวแบบใดแบบหน่ึง เชน

แบบท่ี 2 คําสองพยางคเทียม มีโครงสรางในแตละพยางคเหมือนกับคําพยางคเดียวแบบใด
แบบหน่ึงมาประกอบกัน อาจเปนหนวยที่มีความหมายหรือไมมีก็ได เชน

โครงสรางพยางค คํา ความหมาย
C (C) VVS1,2 1 เกลียด

1 เดือด
1 ปลวก
2 พราก
1 หยาบ

โครงสรางพยางค คํา ความหมาย
C (C) V1,3. C (C) VV0-4 34 มะเขือ
C (C) V1,3. C (C) VN0-4 12 กระดง
C (C) V1,3. C (C) VVN0-4 32 มะมวง
C (C) V1, . C (C) VVS1,2 12 กระทืบ
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ลักษณะโครงสรางของคําสองพยางคขึ้นไปในภาษาไทย พบวามีโครงสรางแบบคําพยางค
เดียวหรือคําสองพยางคแบบใดแบบหน่ึงเรียงตอกัน มีจํานวนระหวาง 3-5 พยางค เชน

งานวิจัยท่ีเกี่ยวของ

1. ปญหาทางการเรียนรูภาษา

ปญหาทางการเรียนรูภาษาเปนประเด็นที่ไดรับความสนใจในประเทศไทยอยางแพรหลาย
มาระยะหน่ึงและมีงานวิจัยทางดานน้ีออกมาเปนจํานวนมาก ดังตัวอยางงานวิจัยดังตอไปน้ี

โกสุม สุฉันทบุตร (2549) ศึกษาความสามารถในการเรียนรูคํา ศัพทของนักเรียนที่มีภาวะ
บกพรองทางการเรียนรู จากการสอนโดยใชสื่อวงลอภาษาไทย ทําการทดลองโดยใชตัวอยาง 1 คน
( Single Subject Design ) ของนักเรียนที่มีภาวะบกพรองทางการเรียนรู ระดับเชาวนปญญาปกติ
และไมมีความพิการอ่ืนใดทางรางกาย ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 2 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2549
โรงเรียนวัดทาเรือ สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 2 โดยดําเนินการทดลองใน ภาค
เรียนที่ 1 ปการศึกษา 2549 เปนเวลา 8 สัปดาห ผลการวิจัย พบวาความสามารถในการเรียนรูคําศัพท
ของนักเรียนที่มีภาวะบกพรองทางการเรียนรูหลังการสอนโดยใชสื่อวงลอภาษาไทยสูงกวากอนการ
สอนโดยใชสื่อวงลอภาษาไทย

โครงสรางพยางค คํา ความหมาย
C (C) VN0-4. C (C) VV0-4 03 กําพรา
C (C) VV0-4. C (C) VV0-4 2 0 ขี้ไคล
C (C) VVN0-4. C (C) VV0-4 00 แตงกวา
C (C) VV0-4. C (C) VVN0-4 42 เสือโครง

โครงสรางพยางค คํา ความหมาย
C (C) VS1,3. CV1,3. C (C) VV0-4 114 ปริศนา
C (C) VN0-4. CV1,3. C (C) VV0-4 430 สัมมนา
CV1,3. C (C) VV0-4. C (C) VVN0-4 300 พยาบาล
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จุมพล บุญฉ่ํา (2548) ศึกษาผลการสอนอานคําภาษาไทยดวยวิธีการจําผานสายตาจากการ
ใชบัตรภาพ เพื่อเพิ่มความสามารถในการอานคําภาษาไทยของเด็กที่บกพรองทางการเรียนรู โดยทํา
การทดลองแบบเฉพาะรายกรณี (Single Subject Design) ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการ
เรียนรู ที่มีปญหาดานการอาน ระดับเชาวนปญญาปกติและไมมีความพิการซอนระดับชั้น
ประถมศึกษาปที่ 2 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2548 โรงเรียนวัดวังนํ้าเย็น สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่
การศึกษาสุพรรณบุรี เขต 1 จํานวน 1 คน โดยดําเนินการทดลองในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2548
เปนเวลา 8 สัปดาห ๆ ละ 5 คร้ัง ๆ ละ 30 นาที ต้ังแตเวลา 15.00 –15.30 น. รวมทั้งสิ้น 40 คร้ัง โดย
ผลการวิจัยพบวา ความสามารถในการอานคําภาษาไทยของเด็กที่มีความบกพรองทางการเรียนรู
ชวงกอนการใชวิธีการสอนอานคําภาษาไทย โดยใชวิธีการจําผานสายตาจากการใชบัตรภาพอยูใน
ระดับตองแกไขและความสามารถในการอานคําภาษาไทยของเด็กที่มีความบกพรองทางการเรียนรู
ชวงหลังการใชวิธีการสอนอานคําภาษาไทย โดยใชวิธีการจําผานสายตาจากการใชบัตรภาพอยูใน
ระดับดี

ปราจรีย แทนทอง (2546) ศึกษาความสัมพันธระหวางการสําเหนียกรูระบบเสียง กับสมิทธิ
ภาพในการอานหนังสือของเด็กไทยกลุมอายุ 10 ปในประเด็นการสําเหนียกรูระบบเสียง อันไดแก
ความสามารถในการอานรายการคําที่เปนคําและไมเปนคําในภาษา และความสามารถในการหาคําที่
ไมเขาพวก สมิทธิภาพในการอาน ความสัมพันธระหวางการสําเหนียกรูระบบเสียงกับสมิทธิภาพใน
การอาน โดยคัดเลือกกลุมตัวอยาง ดวยวิธีสุมตัวอยางแบบเจาะจงโดยคัดเลือกจากประชากร 152 คน
ซึ่งเปนนักเรียนชายและนักเรียนหญิงที่มีอายุ 10 ป ไดกลุมตัวอยาง 28 คน แบงกลุมตัวอยางที่จะ
นํามาศึกษาเปน 3 กลุมไดแก กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานตํ่า
และกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานตํ่าและความเฉลียวฉลาดตํ่า และใชแบบทดสอบการสําเหนียกรู
ระบบเสียง ไดแก แบบทดสอบการอานรายการคําที่เปนคํา และไมเปนคําโดยใหเด็กอานรายการคํา
ที่เปนคําและคําที่ไมเปนคํา และแบบทดสอบการหาคําที่ไมเขา ซึ่งผลการวิจัยพบวา สมิทธิภาพใน
การอานกับการอานรายการคําที่เปนคําและไมเปนคํา มีความสัมพันธกันทางบวกในระดับปานกลาง
(r = 0.579) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับความเชื่อมั่นที่ 0.01 โดยสมิทธิภาพในการอานกับการ
หาคําที่ไมเขาพวก มีความสัมพันธกันทางบวกในระดับปานกลาง (r = 0.443) อยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับความเชื่อมั่นที่ 0.05 และ สมิทธิภาพในการอานกับการสําเหนียกรูระบบเสียงมี
ความสัมพันธกันในทางบวกระดับปานกลาง (r = 0.621) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับความ
เชื่อมั่นที่ 0.05 และผลที่ไดจากการวิจัยสนับสนุนแนวคิดที่เสนอวาการมีสมิทธิภาพในการอานตํ่า
เกิดเน่ืองมาจากความบกพรองของการประมวลผลภาษาในระดับสูง
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พยุง ใบแยม (2550) ศึกษาความพึงพอใจตอสื่อภาพตัวอยางของนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการเรียนรูดานการอาน ชั้นประถมศึกษาปที่ 3 ปการศึกษา 2549 โรงเรียนบานตลาดเขตมิตรภาพ
ที่105 อําเภอพนมทวน จังหวัดกาญจนบุรีจํานวน 1 คนโดยดําเนินการทดสอบกอนสอนและหลัง
สอน ผลการวิจัยพบวานักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูมีความสามารถในการอานเพื่อความ
เขาใจหลังการสอนรอยละ 83.75 ซึ่งสูงกวากอนการสอนที่ความสามารถอยูที่รอยละ 21.25

สุปราณี เมฆขจร (2549) ศึกษาผลของการสอนโดยการเชื่อมโยงคําและภาพในเร่ืองเลา
เพื่อพัฒนาความสามารถในการอานคําศัพทของนักเรียนที่มีภาวะบกพรองทางการเรียนรูดานการ
อาน โดยทําการทดลองแบบเฉพาะรายกรณี (Single Subject Design) ของนักเรียนที่มีภาวะบกพรอง
ทางการเรียนรู ดานการอานระดับเชาวนปญญาปกติและไมมีความพิการซอน ระดับชั้น
ประถมศึกษาปที่ 4 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2548โรงเรียนวัดวังนํ้าเย็น สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่
การศึกษาสุพรรณบุรี เขต 1 จํานวน 1 คน โดยทําการทดลองในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2548 เปน
เวลา 8 สัปดาหๆ ละ 5 คร้ังๆ ละ 30 นาที ต้ังแตเวลา 15.00 – 15.30 น. รวมทั้งสิ้น 40 คร้ัง โดย
ผลการวิจัยพบวา ความสามารถในการอานคําศัพทของนักเรียนที่มีภาวะบกพรองทางการเรียนรูหลัง
การใชการสอนอานคําศัพทโดยการเชื่อมโยงคําและภาพในเร่ืองเลา สูงขึ้นกวาความสามารถในการ
อานคําศัพทของนักเรียนที่มีภาวะบกพรองทางการเรียนรู กอนการใชการสอนอานคําศัพทโดยการ
เชื่อมโยงคําและภาพในเร่ืองเลา

2. การพัฒนาการอานออกเสียงพยัญชนะตนควบ

พยัญชนะตนควบเปนลักษณะคําที่พบความผิดพลาดในการอานไดบอยคร้ังและทําใหการ
สื่อความหมายผิดไปจากเดิมได จึงมีงานวิจัยเกี่ยวกับการพัฒนาการอานออกเสียงพยัญชนะตนควบ
ในภาษาไทยอยูเปนจํานวนมาก ดังตัวอยางงานวิจัยดังตอไปน้ี

กัลยาณี บุญประสิทธิ์ (2551) พัฒนาแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูภาษาไทยโดยใชแบบฝก
ทักษะเร่ืองการอานและการเขียนพยัญชนะตนควบที่มีตัว ร ล ว ชั้นประถมศึกษาปที่ 2 นักเรียนกลุม
ตัวอยางคือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนบานวังเข สํานักงานเขตพัฒนาการศึกษาลุมนํ้า
ยัง สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษารอยเอ็ดเขต 3 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา2550 จํานวน 18 คน โดยวิธี
เลือกแบบเจาะจง โดยผลการศึกษาพบวาแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูภาษาไทย โดยใชแบบฝก
ทักษะเร่ืองการอานและการเขียนพยัญชนะตนควบที่มีตัว ร ล ว ชั้นประถมศึกษาปที่ 2 มี
ประสิทธิภาพเทากับ 86.04/85.56 ดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูเทากับ
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0.6300 ซึ่งหมายถึงผูเรียนมีความรูเพิ่มขึ้นคิดเปนรอยละ 63.00 นักเรียนมีความพึงพอใจตอการเรียน
ดวยแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูภาษาไทยและการพัฒนาแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูภาษาไทย
โดยใชแบบฝกทักษะชวยใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น

เพ็ญศรี สุขเสวี (2548) พัฒนาแบบฝกพัฒนาการอานพยัญชนะตนควบสําหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 4 ใหมีประสิทธิภาพตามเกณฑ 75/75 และเพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ในการอาน
ออกเสียงพยัญชนะตนควบของนักเรียนกอนและหลังการใชแบบฝก กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 4 โรงเรียนเทศบาล 1 วัดแหลมใต (สุตสุนทร) จํานวน30 คน โดยพัฒนาแบบฝก
การอานพยัญชนะตนควบ3 ชุด คือ ชุดที่ 1 แบบฝกการอานออกเสียงคําที่มีอักษรควบ ว ชุดที่ 2 แบบ
ฝกการอานออกเสียงคําที่มีอักษรควบ ล และชุดที่ 3 แบบฝกการอานคําที่มีอักษรควบ ร โดยมีคา
ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 0.96, 0.99 และ 0.99 ตามลําดับ และนําแบบฝกทั้ง 3 ชุด มาทําการฝก
ใหกับนักเรียน แบบฝกละ 10 คร้ังๆ ละ 30 นาที ผลการวิจัยไดพบวา แบบฝกพัฒนาการอาน
พยัญชนะตนควบสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษา ปที่ 4 ชุดที่ 1 และ ชุดที่ 2 มีประสิทธิภาพที่
93.33/93.33 สวนชุดที่ 3 มีประสิทธิภาพที่ 86.67/83.33 ซึ่งสูงกวาเกณฑ 75/75 และจากผลการ
เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ในการอานออกเสียง พยัญชนะตนควบของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4
กอนและหลังการใชแบบฝกทั้ง 3 ชุด พบวา คะแนนกอนและหลังการฝกแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01

สุวพร นาคทอง (2530) ศึกษาความสามารถและปญหาในการอานออกเสียง ของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 สังกัดสํานักงานประถมศึกษาจังหวัดระยอง โดยใชกลุมตัวอยาง เปนนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 สังกัดสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดระยอง จํานวน 375 และรวบรวม
ขอมูลดวยแบบสอบถามการอานและแบบสํารวจปญหาการอาน ผลการวิจัยพบวาความสามารถใน
การอานออกเสียงของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 โดยเฉลี่ยอยูในระดับตํ่า เน่ืองจากเมื่อพิจารณา
ความสามารถแตละดาน พบวาความสามารถดานการเวนวรรคตอนในการอานอยูในระดับตํ่ามาก
ความคลองในการอานกับความสามารถดานการออกเสียงควบกล้ําอยูในระดับตํ่า สวนความสามารถ
ดานการออกเสียง ร ล กับความสามารถดานการอานถูกตองอยูในระดับปานกลาง

อรุณี ลอคํา (2546) พัฒนาแบบฝกการอานออกเสียงพยัญชนะตนควบสําหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 2 ใหมีประสิทธิภาพตามเกณฑมาตรฐาน Ffp กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควา
เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2546 โรงเรียนบานสุงเจริญ อําเภอ
สนามชัยเขต จังหวัดฉะเชิงเทรา จํานวน 30 คน โดยวิธีการเลือกแบบเจาะจง โดยผลการวิจัยพบวา
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แบบฝกการอานออกเสียงพยัญชนะตนควบสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2 ที่สรางขึ้นมี
ประสิทธิภาพ 87.21/86.66 ซึ่งสูงกวาเกณฑมาตรฐานที่ต้ังไว

จากงานวิจัยที่กลาวมาทําใหเห็นวาเด็กนักเรียนชั้นประถมศึกษาโดยสวนใหญยังคงมีปญหา
ในการการอานออกเสียงพยัญชนะตนควบใหถูกตอง แตเมื่อไดรับการฝกและพัฒนาการอานโดยใช
แบบฝกการอานออกเสียงพยัญชนะตนควบแลวก็จะทําใหระดับการอานของเด็กนักเรียนดีขึ้น ทั้งน้ี
การพัฒนาสื่อการสอนภาษาไทยที่ผานมาเปนไปในแนวทางศึกษาศาสตรที่มุงผลสัมฤทธิ์ของการ
สอน ซึ่งควรนําหลักทางภาษาศาสตรมาประกอบเพื่ออธิบายถึงโครงสรางพยางคและโครงสรางทาง
เสียง ซึ่งจะทําใหวิธีการสอนมีความชัดเจนและมีประสิทธิภาพมากขึ้น
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บทที่ 3

วิธีดําเนินการวิจัย

การวิจัยน้ีเปนการเปรียบเทียบลักษณะการอานออกเสียงและการเขียนพยัญชนะตนควบของ
กลุมตัวอยาง 2 กลุม คือ เด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนและกลุมเด็กที่ไมมี
ปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน ซึ่งมีการควบคุมตัวแปร 2 ชนิด คือ ชวงอายุ และ
ระดับการศึกษา ผูวิจัยไดกําหนดวิธีการดําเนินการวิจัยใหสอดคลองกับวัตถุประสงคและสมมติฐาน
ของการวิจัยดังน้ี

การสรางชุดแบบทดสอบ

ในการสรางชุดแบบทดสอบเพื่อศึกษาลักษณะการอานออกเสียงและการเขียนพยัญชนะตน
ควบ ผูวิจัยไดวิเคราะหและสรุปรูปแบบการเรียงของอักษรพยัญชนะตนสองตัวในคําภาษาไทยวามีกี่
รูปแบบ โดยคัดเลือกคําที่มีอักษรพยัญชนะตนในตําแหนงที่สองเปน ร ล ว จากรายการคําในบัญชี
คําพื้นฐานที่ใชในการเรียนการสอนภาษาไทย ระดับชั้นอนุบาลถึงระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2531) และพจนานุกรมนักเรียน ฉบับทันสมัย (ซีเอ็ดยูเคชั่น, 2544) แลวคัด
แยกรูปแบบการปรากฏรวมกันของอักษรพยัญชนะตนสองตัวตามประเภทของอักษร 3 ประเภท คือ
อักษรควบแท อักษรควบไมแท และอักษรนํา

รูปแบบการปรากฏรวมกันของอักษรพยัญชนะสองตัวมีดังน้ี

ประเภทอักษร จํานวน รูปแบบการปรากฏของอักษรพยัญชนะตน

อักษรควบแท 15 กร กล กว ขร ขล ขว คร คล คว ตร ปร ปล ผล พร พล

อักษรควบไมแท 5 จร ซร ทร ศร สร

อักษรนํา 55 กร กล กว ขร คร ฆร จร จล จว ฉล ฉว ชร ชล ชว ณร
ดร ตร ตล ตว ถล ถว ทล ทว ธร ธว นร นล บร ปร ปล
ปว ผร ผล ฝร พล ภร ภว มร มล รว ลว วร วล ศร ศล ศว
สร สล สว หร หล หว อร อล อว
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คําที่มีอักษรควบแทหรือพยัญชนะตนควบ มีการปรากฏรวมกันของอักษรพยัญชนะตน 15
รูป 11 เสียง ไดแก กร-, กล-, กว-, ขร-, ขล-, ขว-, คร-, คล-, คว-, ตร-, ปร-, ปล-, ผล-, พร- และ พล-
ดังน้ี

ตารางท่ี 1 แสดงรูปอักษรพยัญชนะตนและการออกเสียงของอักษรควบแท

คําที่มีอักษรควบไมแท มีการปรากฏรวมกันของอักษรพยัญชนะตน 5 รูป 2 เสียง ไดแก
จร-, ซร-, ทร-, ศร-, และ สร- ดังน้ี

ตารางท่ี 2 แสดงรูปอักษรพยัญชนะตนและการออกเสียงของอักษรควบไมแท

หนวยเสียง
พยัญชนะตน ตัวอยางคํา

ตําแหนงท่ี 1 ตําแหนงท่ี 2 คํา เสียงอาน
- ก ร กรด 1

- ก ล กลอง 0

- ก ว กวา 1

- ข, ค ร ครูด 2

- ข,ค ล ขลาด 1

- ข,ค ว ควัก 3

- ป ร ปรก 1
- ป ล ปลอย 1

- พ ร พริก 3

- ผ,พ ล ผลิ 1

- ต ร ตรวน 0

หนวยเสียง
พยัญชนะตน ตัวอยางคํา

ตําแหนงท่ี 1 ตําแหนงท่ี 2 คํา เสียงอาน
- จ ร จริง 0

- ซ,ท,ศ,ส ร ทรุด 3



27

คําที่มีอักษรนําที่มีพยัญชนะตนควบตําแหนงที่สองเปน ร ล ว มีการปรากฏรวมกันของ
อักษรพยัญชนะตน 56 รูป 42 เสียง ไดแก กร-, กล-, กว-, ขร-, คร-, ฆร-, จร-, จล-, จว-, ฉล-, ฉว-,
ชร-, ชล-, ชว-, ณร-, ดร-, ตร-, ตล-, ตว-, ถล-, ถว-, ทล-, ทว-, ธร-, ธว-, นร-, นล-, บร-, ปร-, ปล-,
ปว-, ผร-, ผล-, ฝร-, พล-, ภร-, ภว-, มร-, มล-, รว-, ลว-, วร-, วล-, ศร-, ศล-, ศว-, สร-, สล-, สว-,
หร-, หร-, หล-, หว-, อร-, อล- และ อว- ดังน้ี

ตารางท่ี 3 แสดงรูปอักษรพยัญชนะตนและการออกเสียงของอักษรนํา

หนวยเสียง พยัญชนะตน ตัวอยางคํา
พยางคท่ี 1 พยางคท่ี 2 ตําแหนงท่ี 1 ตําแหนงท่ี 2 คํา เสียงอาน



- ก ร กริน 1 -0

- ก ล กลี 1 -0

- ก ว กวี 1 -0

 - ข,ค,ฆ ร ขรม 1 -4



- จ ร จริต 1 -1

- จ ล จลาจล 1 -0-0

- จ ว จวัก 1 -1



- ช ร ชรา 3 -0

- ฉ, ช ล เฉลว 1 -4

- ฉ, ช ว ชวา 3 -0

 - ด ร ดรุณี 1 -3-0


- ณ,น ร ณรงค 3 -0

- น ล นลิน 3 -0

 - ฝ ร ฝร่ัง 1 -1



- ต ร ตรังค 1 -0

- ต ล ตลิ่ง 1 -1

- ต ว ตวัด 1 -1
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ตารางท่ี 3 (ตอ)

หนวยเสียง พยัญชนะตน ตัวอยางคํา
พยางคท่ี 1 พยางคท่ี 2 ตําแหนงท่ี 1 ตําแหนงท่ี 2 คํา เสียงอาน



- ธ ร ธเรศ 3 -2

- ถ,ท ล ถลก 1 -1

- ถ,ท,ธ ว ทวาร 3 -0



- ป ร ปรอท 1 -1

- ป ล ปลก 1 -1

- ป ว ปวัตน 1 -1



- ผ,ภ ร ผรุส 1 -3

- ผ,พ ล พลัง 3 -0

- ภ ว ภวังค 3 -0


- ม ร มรุต 3-3

- ม ล มลาย 3-0

 - ร ว รวี 3 -0

 - ล ว เลวง 3 -0


- ว ร วรัญู 3 -0 -0

- ว ล วลัย 3 -0



- ศ,ส ร สราญ 1 -0

- ศ,ส ล โศลก 1 -1

- ศ,ส ว สวาน 1 -1

 - ห ร หริ 1 -3
- ห ร หรู 4

- ห ล หลัง 4

- ห ว หวิว 4



- อ ร อราม 1 -1

- อ ล อลงกรณ 1 -0 -0

- อ ว อเวจี 1 -0 -0



29

หลังจากคัดแยกคําตามประเภทอักษรแลว ผูวิจัยไดนําเอาคําทั้งหมดมาสุมเลือกคําเพื่อจะ
นําไปใชทดสอบ โดยจับสลากเลือกมารูปแบบละ 1 คํา ประกอบดวยคําที่มีอักษรควบแท 15 คํา คําที่
มีอักษรควบไมแท 5 คํา และคําที่มีอักษรนํา 56 คํา รวมทั้งหมดเปน 76 คํา  จากน้ันนํารายการคําที่
ไดมาคละกันและจัดแบงเปนแบบทดสอบ 4 ชุด ชุดละ 19 คํา เพื่อใหเหมาะสมกับระยะเวลาในการ
เก็บขอมูลและไมใหกลุมตัวอยางคาดเดาคําตอบจากลักษณะเสียงของคําประเภทเดียวกันได
แบบทดสอบแตละชุดมีการทดสอบ 2 สวน คือ

สวนที่ 1 - ทดสอบความสัมพันธระหวางการรับรูทางเสียงกับการเขียน โดยใหกลุมตัวอยางฟง
คําที่ผูวิจัยอานและเขียนคําน้ันใหถูกตองตามเสียงที่ไดยิน

สวนที่ 2 - ทดสอบความสัมพันธของการรับรูทางสายตากับการอานและการเขียน โดยใหกลุม
ตัวอยางเขียนคําพรอมคําอานตามรายการคําที่มีการสลับที่ลําดับคําใหม จากน้ันใหดูรายการคําน้ัน
อีกคร้ังเพื่ออานออกเสียงตามประเภทของคําใหถูกตองทีละคน

แบบทดสอบที่ไดนํามาใชทดสอบการอานออกเสียงและการเขียนพยัญชนะตนควบทั้งกลุม
ตัวอยางที่เปนเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนและกลุมตัวอยางที่ เปนเด็กที่ไม
มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน ตัวอยางแบบทดสอบดังปรากฏในภาคผนวกหนา
166-173

การคัดเลือกกลุมประชากรท่ีจะศึกษา

ผูวิจัยกําหนดกลุมประชากรที่จะศึกษาเปนเด็กนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 โดยเลือก
โรงเรียนพิบูลประชาสรรค เขตดินแดง จังหวัดกรุงเทพมหานครเปนแหลงเก็บขอมูล เน่ืองจากมี
กลุมตัวอยางประชากรที่เปนเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนที่ผานการคัด
กรองดวยแบบทดสอบและไดรับการวินิจฉัยโดยแพทยจากสถาบันราชานุกูลแลว โดยในป
การศึกษา 2552 โรงเรียนไดทําการทดสอบนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1-6 ที่คาดวาจะมีปญหา
ทางการเรียนรู โดยใชแบบทดสอบ 4 ชุด คือ แบบคัดกรองนักเรียนที่มีภาวะสมาธิสั้น บกพรอง
ทางการเรียนรู และออทิสซึม แบบสํารวจปญหาในการเรียนรู แบบสํารวจความสามารถในการรับ
และแปลผลขอมูล และแบบประเมินความสามารถทางเชาวนปญญา กอนสงเขารับการตรวจวัด
ระดับสติปญญาที่สถาบันราชานุกูลซ้ําอีกคร้ังหน่ึง ผลการทดสอบพบวามีนักเรียนในระดับชั้น
ประถมศึกษาปที่ 3 ไดรับการวินิจฉัยวามีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนจํานวน 21
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คน จากจํานวนนักเรียนทั้งหมดในระดับชั้นเดียวกัน 99 คน ซึ่งอยูในชวงอายุที่ยังมีการพัฒนา
ทางดานการอานและการเขียน และไดเรียนรูคําที่มีอักษรควบแท คําที่มีอักษรควบไมแท และคําที่มี
อักษรนําแลว จึงเหมาะสําหรับการศึกษาวิจัยในคร้ังน้ี

ในการคัดเลือกกลุมตัวอยางผูวิจัยคัดเลือกแบบสุมจากนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 ภาค
เรียนที่ 2 ประจําปการศึกษา 2552 ที่ไดรับการวินิจฉัยวามีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการ
เขียนที่มีระดับสติปญญาเปนปกติจํานวน 10 คน และนักเรียนที่ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการ
อานและการเขียนที่มีระดับสติปญญาเปนปกติจํานวน 10 คน รวมเปนกลุมตัวอยางประชากร
ทั้งหมด 20 คน กลุมตัวอยางดังกลาวจําแนกคุณสมบัติไดดังตารางตอไปน้ี

ตารางท่ี 4 แสดงลักษณะกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 2 กลุม

ภาวะดานการอานและ
การเขียน อายุ (ป) ระดับการศึกษา จํานวน (คน)

มีปญหา 8-10 ป. 3 10
ไมมีปญหา 8-10 ป. 3 10

รวม 20

การเก็บและรวบรวมขอมูล

ในการเก็บและรวบรวมขอมูล ผูวิจัยไดใชเคร่ืองมือและมีขั้นตอนการเก็บขอมูลดังน้ี

1. เคร่ืองมือที่ใชในการเก็บขอมูล

1.1 แบบทดสอบพยัญชนะตนควบ สําหรับทําการทดสอบการอานออกเสียงและ
เขียนคําที่มีพยัญชนะตนควบ

1.2 เคร่ืองบันทึกเสียงและสมุดบันทึก สําหรับบันทึกขอมูลการอานออกเสียงของเด็ก
นักเรียน
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2. การรวบรวมขอมูล ผูวิจัยไดแบงระยะการเก็บขอมูลออกเปน 5 ชวงดังตอไปน้ี

ชวงท่ี 1 เก็บขอมูลเบื้องตน ผูวิจัยใหอาจารยประจําชั้นเปนผูตอบแบบสอบถามเกี่ยวกับ
ภาวะการอานและการเขียนของนักเรียนแตละคนในชั้นเพื่อนํามาเปนขอมูลในการคัดเลือกกลุม
ตัวอยางเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนจํานวน 10 คน และกลุมตัวอยาง
เด็กที่ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนจํานวน 10 คน จากน้ันผูวิจัยไดซักถาม
และบันทึกประวัติของเด็กนักเรียนแตละคน ใชเวลาในการรวบรวมขอมูล 2 วัน

ชวงท่ี 2 การทดสอบคร้ังที่ 1 ผูวิจัยใหกลุมตัวอยางแตละกลุมทําแบบทดสอบชุดที่ 1 โดย
แบงเก็บขอมูลก 1 วัน ตอ 1 กลุม ตามขั้นตอนดังน้ีคือ

1) ใหกลุมตัวอยางเขียนคําตามคําบอกจากรายการคําโดยทําพรอมกันทุกคน

2) ใหกลุมตัวอยางอานคําจากรายการคําโดยบันทึกเสียงการอานทีละคน

ชวงท่ี 3 การทดสอบคร้ังที่ 2 ใหกลุมตัวอยางแตละกลุมทําแบบทดสอบชุดที่ 2 ดวย
วิธีการเดียวกันกับการทดสอบคร้ังกอนและบันทึกผล

ชวงท่ี 4 การทดสอบคร้ังที่ 3 ใหกลุมตัวอยางแตละกลุมทําแบบทดสอบชุดที่ 3 ดวย
วิธีการเดียวกันกับการทดสอบคร้ังกอนและบันทึกผล

ชวงท่ี 5 การทดสอบคร้ังที่ 4 ใหกลุมตัวอยางแตละกลุมทําแบบทดสอบชุดที่ 4 ดวย
วิธีการเดียวกันกับการทดสอบคร้ังกอนและบันทึกผล
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การวิเคราะหขอมูล

ในการวิเคราะหขอมูล ผูวิจัยแบงการวิเคราะหเปน 2 สวนคือ การวิเคราะหการเขียนคําที่มี
พยัญชนะตนเปนอักษรควบ และการอานคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบ ซึ่งในการวิเคราะหแต
ละสวนจะแยกตามประเภทของคําและกลุมตัวอยางดังน้ี

1. การวิเคราะหการเขียนคําท่ีมีพยัญชนะตนเปนอักษรควบ

การวิเคราะหการเขียนคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบ จะพิจารณาจากรูปแบบการเขียน
คําวาเปนไปตามขอกําหนดของคําประเภทน้ันหรือไม เพื่อจําแนกขอมูลคําที่เขียนพยัญชนะตนถูก
และผิด โดยขอมูลการเขียนใดมีที่ลักษณะแตกตางไปจากที่กําหนดก็จะนับเปนรูปแบบการเขียนผิด

ตัวอยางการวิเคราะหคําวา ไกว ซึ่งเปนคําที่มีอักษรควบแท ไดขอมูลการเขียนของเด็กที่มี
ปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนดังน้ี

คนท่ี รูปเขียน

1, 3, 7, 9 ไว

2 เร็ว

4 กังยน

5 ควัย

6 ไกล

8 ไวด

10 ไก
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รูปแบบการเขียนพยัญชนะตนควบที่ถูกตองของคําวา ไกว คือ กว โดยไมมีสระหรือ
พยัญชนะอ่ืนแทรก หากขอมูลการเขียนใดมีที่ลักษณะแตกตางไปจากน้ี เชน เขียนเปน ก ว หรือ ร
จะนับเปนรูปแบบการเขียนผิด จากน้ันจึงนับจํานวนรูปแปรวามีกี่รูปแบบ และจํานวนคนที่เขียนรูป
แปรถูกและรูปแปรผิดมีอยางละกี่คน พบวา ไกว มีรูปแปร 5 รูปแปร และไมมีรูปแปรที่เขียน
พยัญชนะตนควบเปน กว ดังน้ันรูปแปร 1 ซึ่งเปนรูปแปรถูกจะมีจํานวนเทากับ 0 และรูปแปรที่ 2-6
ซึ่งเปนรูปแปรผิดจะมีจํานวนรวมกันเทากับ 10 ดังที่แสดงในตารางที่ 5

ตารางท่ี 5 แสดงรูปแบบรูปแปรและจํานวนคร้ังของการเขียนรูปแปรของคําวา ไกว

คํา
จํานวน
รูปแปร

รูปแบบรูปแปร จํานวนคร้ัง
รูป

แปร
รูป

แปร
รูป

แปร
รูป

แปร
รูป

แปร
รูป

แปร
การเขียน
รูปแปรถูก

การเขียน
รูปแปรผิด

1 2 3 4 5 6
(1) (2-6)

ไกว 5 - ก ว กล คว ร 0 10

รูปแปรผิดดังกลาวผูวิจัยไดนํามาวิเคราะหรูปแบบการเขียนผิดและจํานวนคร้ังของการเกิด
รูปแบบการเขียนผิดแตละรูปแบบ พบวาพยัญชนะควบ กว ในคําวา ไกว มีรูปแบบการเขียนผิด 3
ลักษณะ คือ แปรรูปพยัญชนะ 2 คร้ัง (ไกล, ควัย) สูญรูปพยัญชนะ 7 คร้ัง (ไว, ไก, กังยน) และรูป
พยัญชนะไมสัมพันธกับคําทดสอบ 1 คร้ัง (เร็ว) ดังที่แสดงในตารางที่ 6

ตารางท่ี 6 แสดงจํานวนคร้ังของรูปแบบการเขียนผิดแตละลักษณะในคําวา ไกว

คํา

จํานวน (คร้ัง)
แปรรูป

พยัญชนะ
สูญรูป

พยัญชนะ
แทรกรูป

พยัญชนะ/
สระ

สลับตําแหนง รูปไม
สัมพันธกับ
คําทดสอบ

ไกว 2 7 0 0 1
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2. การวิเคราะหการอานคําท่ีมีพยัญชนะตนเปนอักษรควบ

การวิเคราะหการอานคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบ จะพิจารณาจากลักษณะการออก
เสียงวาเปนไปตามขอกําหนดของคําประเภทน้ันหรือไม เพื่อจําแนกขอมูลคําที่อานพยัญชนะตนถูก
และผิด หากขอมูลการอานใดมีที่ลักษณะแตกตางไปจากที่กําหนดก็จะนับเปนรูปแบบการอานผิด

ยกตัวอยางการวิเคราะหคําวา 4 (ขรึม) ซึ่งเปนคําที่มีอักษรควบแท ไดขอมูลการอาน
ของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนดังน้ี

คนท่ี รูปเขียน

1 4

2 1

3 3

4 3

5, 9 0

6 1

7 1-0

8 3

10 3
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รูปแบบการอานพยัญชนะตนควบที่ถูกตองของคําวา 4 คือ - หากขอมูลการ
อานใดมีที่ลักษณะแตกตางไปจากน้ี เชน อานเปน - --หรือ - จะนับเปนรูปแบบ
การอานผิด จากน้ันทําการนับจํานวนเสียงแปรวามีกี่รูปแบบ และจํานวนคนที่อานเสียงแปรถูกและ
เสียงแปรผิดมีอยางละกี่คน พบวาคําวา 4 มีเสียงแปร 4 เสียงแปร เปนเสียงแปรถูกจํานวน 4
คร้ัง และเสียงแปรผิดจํานวน 6 คร้ัง ดังที่แสดงในตารางที่ 7

ตารางท่ี 7 แสดงรูปแบบเสียงแปรและจํานวนคร้ังของการอานเสียงแปรของคําวา 4

คํา จํานวน
เสียงแปร

รูปแบบเสียงแปร จํานวนคร้ัง
เสียง
แปร

เสียง
แปร

เสียง
แปร

เสียง
แปร

การอาน
เสียงแปร

ถูก

การอาน
เสียงแปร

ผิด1 2 3 4
(1) (2-5)

4 4  -   4 6

เสียงแปรผิดดังกลาวผูวิจัยไดนํามาวิเคราะหรูปแบบการอานผิดและจํานวนคร้ังของการเกิด
รูปแบบการเขียนผิดแตละรูปแบบ พบวาเสียงพยัญชนะควบ - ในคําวา 4 มีรูปแบบ
การอานผิด 4 ลักษณะ คือ แปรเสียงพยัญชนะ 1 คร้ัง (1-0) สูญเสียงพยัญชนะ 4 คร้ัง
(4, 1, 1,3) อานผิดประเภทของคํา 1 คร้ัง (1-0) และเสียงพยัญชนะไม
สัมพันธกับคําทดสอบ 1 คร้ัง (3) ดังที่แสดงในตารางที่ 8

ตารางท่ี 8 แสดงจํานวนคร้ังของรูปแบบการอานผิดแตละลักษณะในคําวา 4

คํา

จํานวน (คร้ัง)
แปรเสียง
พยัญชนะ

สูญเสียง
พยัญชนะ

แทรกเสียง
พยัญชนะ/

สระ

สลับ
ตําแหนง

อานผิด
ประเภท

เสียงไม
สัมพันธ

กับคํา
ทดสอบ

4 1 4 0 0 1 1
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จากตัวอยางที่กลาวมา ผูวจัิยจะนําลักษณะการวิเคราะหและตารางไปใชในการพิจารณาคํา
อ่ืนๆดวย โดยวิเคราะหขอมูลการเขียนคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบและนําเสนอในบทที่ 4
สวนขอมูลการอานคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบจะวิเคราะหและนําเสนอในบทที่ 5 รวมทั้งนํา
ผลวิเคราะหของกลุมตัวอยางทั้ง 2 กลุมที่ไดมาเปรียบเทียบเพื่อทําการสรุปและประเมินผลหาคา
ความสัมพันธของคาคะแนนรูปแบบการเขียนและรูปแบบการอานกับการสําเหนียกรูระบบเสียง
ตอไป ทั้งน้ีขอมูลการทดสอบทั้งหมดสามารถดูไดที่ภาคผนวกหนา 176-207
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บทที่ 4

การวิเคราะหการเขียนคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบ

ในบทน้ีผูวิจัยจะกลาวถึงการวิเคราะหการเขียนคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบซึ่งมีอยู
3 ประเภทไดแก อักษรควบแท อักษรควบไมแท และอักษรนํา โดยการวิเคราะหการเขียนคําที่มี
พยัญชนะตนเปนอักษรควบแตละประเภทจะแยกนําเสนอเปน 2 หัวขอยอยคือ การเขียนคําที่มี
พยัญชนะตนเปนอักษรควบของเด็กที่ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน และการ
เขียนคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน
ซึ่งในตอนทายบทผูวิจัยจะนําเสนอการวิเคราะหความสัมพันธของรูปแบบการเขียนพยัญชนะตน
ควบกับการสําเหนียกรูระบบเสียงของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนไวดวย

การเขียนอักษรควบแท

อักษรควบแท หมายถึง อักษรพยัญชนะที่ปรากฏเรียงกันสองตัวอยูหนาสระและออกเสียง
พยัญชนะตนสองตัวติดตอกันโดยที่ไมมีเสียงสระคั่น รูปอักษรควบแทหรือพยัญชนะตนควบใน
ภาษาไทยมี 15 รูป แตออกเสียงได 11 หนวยเสียง ไดแก - (กร), - (กล), - (ขร, คร),
- (ขล, คล), - (กว), - (ขว, คว), - (ปร), - (ปล), - (พร), -
(ผล,พล) และ -(ตร)

ในการทดสอบการเขียนคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบแท ผูวิจัยไดคัดเลือกคําที่มีรูป
พยัญชนะตนเปนอักษรควบแทมารูปละ 1 คํา รวมเปนคําทดสอบจํานวน 15 คํา ดังน้ี
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ตารางท่ี 9 แสดงรายการคําทดสอบที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบแท

คํา เสียงอาน รูปพยัญชนะ
เสียง

พยัญชนะ
โครงสราง

พยางค
กรีด 1 กร - CCVVS1
กลุม 1 กล - CCVN1
ไกว 0 กว - CCVN0
ขรึม  ขร - CCVN4

ครอบ   คร - CCVVS2
ขลัง  ขล - CCVN4
คลื่น  คล - CCVVN2

แขวน  ขว - CCVVN4
ควา  คว - CCVV3

โปรย  ปร - CCVVN0
แปลก  ปล - CCVVS1
พรวน  พร - CCVVN0
เผลอ  ผล - CCVV4
เพลง  พล - CCVVN0
ตรวจ  ตร - CCVVS1

เมื่อนําคําทดสอบจํานวน 15 คํา มาใชทดสอบการเขียนคําตามคําบอกของนักเรียน 2 กลุม
กลุมละ 10 คน ไดขอมูลคําที่นักเรียนเขียนกลุมละ 150 ขอมูล หรือนับเปนจํานวนคร้ังของการเขียน
กลุมละ 150 คร้ัง กอนจะนําขอมูลที่มีการเขียนพยัญชนะตนผิดมาวิเคราะหรูปแบบการเขียน โดย
ผูวิจัยไดกําหนดแนวทางการพิจารณารูปแบบการเขียนคําเพื่อจําแนกขอมูลคําที่เขียนพยัญชนะตนถูก
และผิด คือ รูปแบบการเขียนที่ถูกตองของคําที่มีอักษรควบแทตองมีอักษรพยัญชนะตนสองตัวเรียง
กันโดยไมมีอักษรสระแทรกอยูระหวางอักษรพยัญชนะทั้งสองตัว หากขอมูลการเขียนใดมีลักษณะ
แตกตางไปจากที่กําหนดก็จะนับเปนรูปแบบการเขียนผิด ซึ่งจะนํามาอธิบายลักษณะการเขียนผิด
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ตอไป ตัวอยางเชน คําวา กรีด มีอักษรพยัญชนะตนสองตัวเรียงกันโดยไมมีอักษรสระแทรก คือ กร
หากนักเรียนเขียนไดเปน กรีซ กีรน จะกริง ปริง กีด กือ วันด ผูวิจัยจะพิจารณาดังน้ี

- กรีซ กีรน จะกริง มีรูปแบบการเขียนถูก เน่ืองจากเขียนพยัญชนะตนสองตัวคือ กร โดย
ไมมีอักษรสระแทรกระหวางพยัญชนะทั้งสองตัว แมวา กีรน จะมีรูปสระ อี วางอยูเหนืออักษร ก
แตอาจเปนความผิดพลาดที่เกิดจากการวางสระผิดตําแหนง

- ปริง มีรูปแบบการเขียนผิด เน่ืองจากเขียนพยัญชนะตนสองตัวเปน ปร ไมใช กร

- กีด กือ มีรูปแบบการเขียนผิด เน่ืองจากเขียนพยัญชนะตนเพียงตัวเดียวคือ ก

- วันด เปนรูปเขียนที่จะไมนํามาวิเคราะหรูปแบบการเขียนผิด แตจะจัดใหอยูในประเภท
คําที่มีรูปแบบไมสัมพันธกับคําทดสอบทั้งทางรูปและทางเสียง

การเขียนคําท่ีมีพยัญชนะตนเปนอักษรควบแท
ของเด็กท่ีไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

รูปแปรพยัญชนะตนจากการเขียนคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบแทของเด็กที่ไมมี
ปญหาทางการเรียนรูมีทั้งที่เปนรูปแปรถูกและรูปแปรผิด ทั้งน้ีรูปแปร 1 เปนรูปแปรถูก สวนรูปแปร
2-5 เปนรูปแปรผิด โดยแสดงขอมูลรูปแปรและจํานวนรูปแปรในตารางตอไปน้ี



40

ตารางท่ี 10 แสดงรูปแบบรูปแปรและจํานวนคร้ังการเขียนรูปแปรของคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษร
ควบแทของเด็กที่ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

คํา

จํานวน
รูปแปร

รูป
แปร

รูป
แปร

รูป
แปร

รูป
แปร

รูป
แปร

จํานวนคร้ัง
เขียน

รูปแปรถูก

จํานวนคร้ัง
เขียน

รูปแปรผิด1 2 3 4 5
(1) (2-5)

กรีด 1 กร 10 0
กลุม 2 กล กร 9 1
ไกว 1 กว 10 0
ขรึม 5 ขร ขล คร คล ฉล 6 4

ครอบ 1 คร 10 0
ขลัง 3 ขล ข คล 8 2
คลื่น 2 คล คร 9 1

แขวน 1 ขว 10 0
ควา 1 คว 10 0

โปรย 1 ปร 10 0
แปลก 1 ปล 10 0
พรวน 3 พร ปร คร 8 2
เผลอ 3 ผล ขล ผ 7 3
เพลง 1 พล 10 0
ตรวจ 1 ตร 10 0
รวม 27 137 13

รอยละ 91.33 8.67
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ขอมูลรูปแปรถูกและรูปแปรผิดในการเขียนคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบแทของเด็กที่
ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนจํานวน 10 คน ดังปรากฏในตารางที่ 10 สรุปได
วารูปแปรของการเขียนคําทดสอบทั้งหมดมีจํานวน 27 รูปแปร ในจํานวนคร้ังของการเขียนรูปแปร
รวม 150 คร้ัง เปนจํานวนรูปแปรถูก 137 คร้ัง คิดเปนรอยละ 91.33 และจํานวนรูปแปรผิด 13 คร้ัง
คิดเปนรอยละ 8.67

การวิเคราะหรูปแบบการเขียนผิดในการเขียนคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบแทของเด็ก
ที่ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน พบวามีการเขียนผิดในการเขียนคําทดสอบ 6
คํา มีลักษณะการเขียนผิด 3 ลกัษณะไดแก การแปรรูปพยัญชนะ การสูญรูปพยัญชนะ และรูป
พยัญชนะไมสัมพันธกับคําทดสอบ ดังแสดงในตารางที่ 11

ตารางท่ี 11 แสดงจํานวนคร้ังของการเขียนคําผิดจําแนกตามลักษณะการเขียนผิดในการเขียนคําที่มี
อักษรควบแทของเด็กที่ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

คํา

จํานวน (คร้ัง)
แปรรูปพยัญชนะ สูญรูปพยัญชนะ รูปไมสัมพันธ

กับคําทดสอบ
กลุม 1 0 0
ขรึม 4 0 1
ขลัง 1 1 0
คลื่น 1 0 0

พรวน 1 0 0
เผลอ 1 2 0
รวม 9 3 1

1. การแปรของรูปพยัญชนะ มีการเขียนผิดลักษณะน้ีรวม 9 คร้ัง ไดแก

1.1 พยัญชนะตนตําแหนงที่หน่ึง

- เปลี่ยนจาก ข เปน ค เชน ขรึม เขียนเปน เคลิ๊ม
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- เปลี่ยนจาก พ เปน ป เชน พรวน เขียนเปน ปรวน

1.2 พยัญชนะตนตําแหนงที่สอง

- เปลี่ยนจาก ร เขียนเปน ล  เชน ขรึม เขียนเปน ขลึม

- เปลี่ยนจาก ล เขียนเปน ร เชน คลื่น เขียนเปน คร้ืน

2. การสูญรูปพยัญชนะ มีการเขียนผิดลักษณะน้ีรวม 3 คร้ัง ไดแก

2.1 พยัญชนะตนตําแหนงที่สอง

- ล หายไป เชน ขลัง เขียนเปน ขัง

3. รูปพยัญชนะไมสัมพันธกับคําทดสอบ มีการเขียนผิดลักษณะน้ีรวม 1 คร้ัง ไดแก

- ขรึม เขียนเปน ฉลิม

การเขียนคําท่ีมีพยัญชนะตนเปนอักษรควบแท
ของเด็กท่ีมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

รูปแปรที่เกิดจากการเขียนคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบแทของเด็กที่มีปญหาทางการ
เรียนรูดานการอานและการเขียนนอกจากจะมีรูปแปรถูกและรูปแปรผิดแลว ยังมีรูปแบบที่ไม
สัมพันธกับคําทดสอบไมวาจะเปนความสัมพันธทางรูปหรือทางเสียง ดังน้ันผูวิจัยจึงคัดแยกรูปแบบ
ดังกลาวออกกอนที่จะนับจํานวนและวิเคราะหรูปแบบของรูปแปรถูกและรูปแปรผิด สําหรับการ
วิเคราะหรูปแปรที่ไมสัมพันธกับรูปพยัญชนะของคําทดสอบน้ันผูวิจัยจะนําเสนอเปนลําดับถัดไป

รูปแปรพยัญชนะตนจากการเขียนคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบแทของเด็กที่มีปญหา
ทางการเรียนรู รูปแปร 1 เปนรูปแปรถูก สวนรูปแปร 2-6 เปนรูปแปรผิด โดยแสดงขอมูลรูปแปร
และจํานวนรูปแปรในตารางตอไปน้ี
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ตารางท่ี 12 แสดงรูปแบบรูปแปรและจํานวนคร้ังการเขียนรูปแปรของคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษร
ควบแทของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

คํา

จํานวน
รูปแปร

รูป
แปร

รูป
แปร

รูป
แปร

รูป
แปร

รูป
แปร

รูป
แปร

จํานวนคร้ัง
การเขียน
รูปแปรถูก

จํานวนคร้ัง
การเขียน

รูปแปรผิด1 2 3 4 5 6
(1) (2-6)

กรีด 4 กร ก ปร ว 5 5
กลุม 2 กล ก 9 1
ไกว 5 ก ว กล คว ร 0 10
ขรึม 6 ขร ขล ข ค ว ผ 2 8

ครอบ 3 คร คล ค 6 4
ขลัง 5 ขล ขร ข คร ค 1 9
คลื่น 5 คล คร คด ค ล 2 8

แขวน 6 ขว คว ว ค ก บ 5 5
ควา 3 คว ค ด 6 4

โปรย 4 ปร ปล ปด ป 4 6
แปลก 5 ปล ปร ปก ป บง 4 6
พรวน 4 พร พล ต ฉ 5 5
เผลอ 5 ผร พล ผง ผ อ 0 10
เพลง 2 พล พ 8 2
ตรวจ 3 ตร ตจ ต 4 6
รวม 62 61 89

รอยละ 40.67 59.33
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ขอมูลจํานวนรูปแปรถูกและรูปแปรผิดในการเขียนคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบแท
ของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนจํานวน 10 คน ดังปรากฏในตารางที่ 12
สรุปไดวารูปแปรของการเขียนคําทดสอบทั้งหมดมีจํานวน 62 รูปแปร ในจํานวนคร้ังของการเขียน
รูปแปรรวม 150 คร้ัง เปนจํานวนรูปแปรถูก 61 คร้ัง คิดเปนรอยละ 40.67 และจํานวนรูปแปรผิด 89
คร้ัง คิดเปนรอยละ 59.33

การวิเคราะหรูปแบบการเขียนผิดในการเขียนคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบแทของเด็ก
ที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน พบวามีการเขียนผิดในการเขียนคําทดสอบทั้ง 15
คํา มีลักษณะการเขียนผิด 5 ลกัษณะไดแก การแปรรูปพยัญชนะ การสูญรูปพยัญชนะ การแทรกรูป
พยัญชนะหรือสระ การสลับตําแหนงพยัญชนะ และรูปพยัญชนะไมสัมพันธกับคําทดสอบ ดังแสดง
ในตารางที่ 13

ตารางท่ี 13 แสดงจํานวนคร้ังของการเขียนคําผิดจําแนกตามลักษณะการเขียนผิดในการเขียนคําที่มี
อักษรควบแทของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

คํา

จํานวน (คร้ัง)
แปรรูป

พยัญชนะ
สูญรูป

พยัญชนะ
แทรกรูป

พยัญชนะ/
สระ

สลับตําแหนง รูปไม
สัมพันธกับ
คําทดสอบ

กรีด 1 3 0 0 1
กลุม 0 1 0 0 0
ไกว 2 7 0 0 1
ขรึม 5 5 0 0 2

ครอบ 1 3 0 0 0
ขลัง 8 5 0 0 1
คลื่น 3 4 1 0 1

แขวน 2 2 0 0 2
ควา 0 2 0 2 1

โปรย 2 4 0 0 0
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ตารางท่ี 13 (ตอ)

คํา

จํานวน (คร้ัง)
แปรรูป

พยัญชนะ
สูญรูป

พยัญชนะ
แทรกรูป

พยัญชนะ/
สระ

สลับตําแหนง รูปไม
สัมพันธกับ
คําทดสอบ

แปลก 2 2 0 1 1
พรวน 2 0 0 0 3
เผลอ 4 4 1 1 1
เพลง 0 1 0 1 0
ตรวจ 0 4 1 1 0
รวม 32 47 2 6 14

1. การแปรของรูปพยัญชนะ มีการเขียนผิดลักษณะน้ีรวม 32 คร้ัง ไดแก

1.1 พยัญชนะตนตําแหนงที่หน่ึง

- เปลี่ยนจาก ก เปน ค เชน ไกว เขียนเปน ควัย

- เปลี่ยนจาก ก เปน ป เชน กรีด เขียนเปน ปริง

- เปลี่ยนจาก ข เปน ค เชน ขลัง เขียนเปน คราง

- เปลี่ยนจาก ผ เปน พ เชน เผลอ เขียนเปน เพลิอ

1.2 พยัญชนะตนตําแหนงที่สอง

- เปลี่ยนจาก ร เปน ด เชน โปรย เขียนเปน โปดง

- เปลี่ยนจาก ร เปน ล  เชน ขรึม เขียนเปน ขลาม
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- เปลี่ยนจาก ล เปน ด เชน คลื่น เขียนเปน คืดน

- เปลี่ยนจาก ล เปน ร เชน ขลัง เขียนเปน ขรัง

- เปลี่ยนจาก ว เปน ล เชน ไกว เขียนเปน ไกล

2. การสูญรูปพยัญชนะ มีการเขียนผิดลักษณะน้ีรวม 47 คร้ัง ไดแก

2.1 พยัญชนะตนตําแหนงที่หน่ึง

- ตัว ก หายไป เชน ไกว เขียนเปน ไว

- ตัว ข หายไป เชน แขวน เขียนเปน วัน

- ตัว ค หายไป เชน ควา เขียนเปน วาน

2.2 พยัญชนะตนตําแหนงที่สอง

- ตัว ร หายไป เชน ครอบ เขียนเปน คอบ

- ตัว ล หายไป เชน เผลอ เขียนเปน เผือ

- ตัว ว หายไป เชน ควา เขียนเปน คา

3. การแทรกรูปพยัญชนะหรือสระ มีการเขียนผิดลักษณะน้ีรวม 2 คร้ัง ไดแก

3.1 การแทรกรูปสระ

- แทรกสระ อือ เชน คลื่น เขียนเปน คืดน

- แทรกสระ อิ เชน เผลอ เขียนเปน ผิงน
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4. การสลับตําแหนงของอักษรพยัญชนะ มีการเขียนผิดลักษณะน้ีรวม 6 คร้ัง ไดแก

4.1 พยัญชนะตนสลับเปนพยัญชนะสะกด

- ตรวจ เขียนเปน ตจวร

- ควา เขียนเปน คาว

- เผลอ เขียนเปน เผิล

5. รูปพยัญชนะไมสัมพันธกับคําทดสอบ มีการเขียนผิดลักษณะน้ีรวม 14 คร้ัง เชน

- แปลก เขียนเปน บังนย

- เผลอ เขียนเปน อะดุน

- พรวน เขียนเปน ฉัน

- ไกว เขียนเปน เร็ว

- ขรึม เขียนเปน วัก

การเขียนอักษรควบไมแท

อักษรควบไมแท หมายถึง คําที่มีพยัญชนะตนคูหรือพยัญชนะสองตัวซึ่งอยูเรียงกันในรูป
สระเดียวกันโดยอานออกเสียงเฉพาะตัวหนาเพียงเสียงเดียว ซึ่งรูปอักษรควบไมแทในภาษาไทยน้ัน
มีอยูทั้งหมด 5 รูป แตสามารถออกเสียงไดเพียง 2 หนวยเสียง ไดแก - (จร) และ - (ซร, ทร,
ศร, สร)
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ในการทดสอบการเขียนคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบแท ผูวิจัยไดคัดเลือกคําที่มีรูป
พยัญชนะตนเปนอักษรควบไมแทมารูปละ 1 คํา รวมเปนคําทดสอบจํานวน 5 คํา ดังน้ี

ตารางท่ี 14 แสดงรายการคําทดสอบที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบไมแท

คํา เสียงอาน รูปพยัญชนะ
เสียง

พยัญชนะ
โครงสราง

พยางค
จริง 0 กร - CVN0
ไซร 3 กล - CVN3
ทราย 0 กว - CVVN0
เศรา 2 ขร - CVN2
เสริม 4 คร - CVVN4

เมื่อนําคําทดสอบจํานวน 5 คํา มาใชทดสอบการเขียนคําตามคําบอกของนักเรียน 2 กลุม
กลุมละ 10 คน ไดขอมูลคําที่นักเรียนเขียนกลุมละ 50 ขอมูล หรือนับเปนจํานวนคร้ังของการเขียน
กลุมละ 50 คร้ัง กอนจะนําขอมูลที่มีการเขียนพยัญชนะตนผิดมาวิเคราะหรูปแบบการเขียน โดย
ผูวิจัยไดกําหนดแนวทางการพิจารณารูปแบบการเขียนคําเพื่อจําแนกขอมูลคําที่เขียนพยัญชนะตนถูก
และผิด คือ รูปแบบการเขียนที่ถูกตองของคําที่มีอักษรควบไมแทตองมีอักษรพยัญชนะตนสองตัว
เรียงกันโดยไมมีอักษรสระแทรกอยูระหวางอักษรพยัญชนะทั้งสองตัว หากขอมูลการเขียนใดมี
ลักษณะแตกตางไปจากที่กําหนดก็จะนับเปนรูปแบบการเขียนผิด ตัวอยางเชน คําวา เสริม มีอักษร
พยัญชนะตนสองตัวเรียงกันโดยไมมีอักษรสระแทรก คือ สร หากนักเรียนขียนไดเปน เสรืม เสอม
เสม ซอม ผูวิจัยจะพิจารณาดังน้ี

- เสรืม มีรูปแบบการเขียนถูก เน่ืองจากเขียนพยัญชนะตนสองตัวคือ สร โดยไมมีอักษร
สระแทรกระหวางพยัญชนะทั้งสองตัว

- เสอม, เสม มีรูปแบบการเขียนผิด เน่ืองจากเขียนพยัญชนะตนเพียงตัวเดียวคือ ส

- ซอม เปนรูปเขียนที่จะไมนํามาวิเคราะหรูปแบบการเขียนผิด แตจะจัดใหอยูในประเภท
คําที่มีรูปแบบไมสัมพันธกับคําทดสอบทั้งทางรูปและทางเสียง
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การเขียนคําท่ีมีพยัญชนะตนเปนอักษรควบไมแท
ของเด็กท่ีไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

รูปแปรพยัญชนะตนจากการเขียนคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบไมแทของเด็กที่ไมมี
ปญหาทางการเรียนรูมีทั้งที่เปนรูปแปรถูกและรูปแปรผิด ทั้งน้ีรูปแปร 1 เปนรูปแปรถูก สวนรูปแปร
2 เปนรูปแปรผิด โดยแสดงขอมูลรูปแปรและจํานวนรูปแปรในตารางตอไปน้ี

ตารางท่ี 15 แสดงรูปแบบรูปแปรและจํานวนคร้ังการเขียนรูปแปรของคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษร
ควบไมแทของเด็กที่ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

คํา

จํานวนรูป
แปร

รูป
แปร

รูป
แปร

จํานวนคร้ัง
การเขียน
รูปแปรถูก

จํานวนคร้ัง
การเขียน

รูปแปรผิด1 2
(1) (2)

จริง 1 จร 10 0
ไซร 2 ซร ซ 8 2
ทราย 1 ทร 10 0
เศรา 1 ทร 10 0
เสริม 1 สร 10 0
รวม 6 48 2

รอยละ 96.00 4.00

ขอมูลรูปแปรถูกและรูปแปรผิดในการเขียนคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบไมแทของ
เด็กที่ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนจํานวน 10 คน ดังปรากฏในตารางที่ 15
สรุปไดวารูปแปรของการเขียนคําทดสอบทั้งหมดมีจํานวน 6 รูปแปร ในจํานวนคร้ังของการเขียน
รูปแปรรวม 50 คร้ัง เปนจํานวนรูปแปรถูก 48 คร้ัง คิดเปนรอยละ 96.00 และจํานวนรูปแปรผิด 2
คร้ัง คิดเปนรอยละ 4.00
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การวิเคราะหรูปแบบการเขียนผิดในการเขียนคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบไมแทของ
เด็กที่ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน พบวามีการเขียนผิดในการเขียนคํา
ทดสอบเพียง 1 คํา ไดแก ไซร และมีลักษณะการเขียนผิดลักษณะเดียวคือ การสูญรูปพยัญชนะ ใน
คําวา ไซร ที่มีอักษรพยัญชนะตนเปน ซร  แตเด็กเขียนเปน ซ ดังแสดงในตารางที่ 16

ตารางท่ี 16 แสดงจํานวนคร้ังของการเขียนคําผิดจําแนกตามลักษณะการเขียนผิดในการเขียนคําที่มี
อักษรควบไมแทของเด็กที่ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

คํา คําท่ีเขียน
จํานวน (คร้ัง)

สูญรูปพยัญชนะ
ไซร ไซ 2
รวม 2

อยางไรก็ตาม เน่ืองจากคําวา ไซร มีเสียงพองกับคําวา ไซ ดังน้ันการที่เด็กเขียนผิดอาจ
เน่ืองมาจากความเขาใจวาเปนคําวา ไซ

การเขียนคําท่ีมีพยัญชนะตนเปนอักษรควบไมแท
ของเด็กท่ีมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

รูปแปรพยัญชนะตนจากการเขียนคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบไมแทของเด็กที่มี
ปญหาทางการเรียนรูมีทั้งที่เปนรูปแปรถูกและรูปแปรผิด ทั้งน้ีรูปแปร 1 เปนรูปแปรถูก สวนรูปแปร
2 เปนรูปแปรผิด โดยแสดงขอมูลรูปแปรและจํานวนรูปแปรในตารางตอไปน้ี
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ตารางท่ี 17 แสดงรูปแบบรูปแปรและจํานวนคร้ังการเขียนรูปแปรของคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษร
ควบไมแทของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

คํา

จํานวนรูป
แปร

รูป
แปร

รูป
แปร

รูป
แปร

รูป
แปร

รูป
แปร

รูป
แปร

จํานวนครั้ง
การเขียน
รูปแปรถูก

จํานวนครั้ง
การเขียน

รูปแปรผิด1 2 3 4 5 6
(1) (2-6)

จริง 2 จร จ 6 4
ไซร 4 ซร ซ ช ฆ 2 8
ทราย 4 ทร ซ ช ข 6 4
เศรา 6 ศร ศ ษก ษ ซ ส 1 9
เสริม 3 สร ส ซ 3 7
รวม 19 18 32

รอยละ 40.00 60.00

ขอมูลรูปแปรถูกและรูปแปรผิดในการเขียนคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบไมแทของ
เด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนจํานวน 10 คน ดังปรากฏในตารางที่ 17 สรุป
ไดวารูปแปรของการเขียนคําทดสอบทั้งหมดมีจํานวน 19 รูปแปร ในจํานวนคร้ังของการเขียนรูป
แปรรวม 50 คร้ัง เปนจํานวนรูปแปรถูก 18 คร้ัง คิดเปนรอยละ 40.00 และจํานวนรูปแปรผิด 32 คร้ัง
คิดเปนรอยละ 60.00

การวิเคราะหรูปแบบการเขียนผิดในการเขียนคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบไมแทของ
เด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน พบวามีการเขียนผิดในการเขียนคําทดสอบ
ทั้ง 5 คํา มีลักษณะการเขียนผิด 4 ลักษณะไดแก การแปรรูปพยัญชนะ การสูญรูปพยัญชนะ การ
แทรกรูปพยัญชนะหรือสระ และรูปพยัญชนะไมสัมพันธกับคําทดสอบ ดังแสดงในตารางที่ 18
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ตารางท่ี 18 แสดงจํานวนคร้ังของการเขียนคําผิดจําแนกตามลักษณะการเขียนผิดในการเขียนคําที่มี
อักษรควบไมแทของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

คํา

จํานวน (คร้ัง)
แปรรูปพยัญชนะ สูญรูปพยัญชนะ แทรกรูป

พยัญชนะ/สระ
รูปไมสัมพันธ
กับคําทดสอบ

จริง 0 4 0 0
ไซร 2 4 1 2
ทราย 2 2 0 2
เศรา 6 7 0 0
เสริม 3 5 1 1
รวม 13 22 2 5

1. การแปรของรูปพยัญชนะ มีการเขียนผิดลักษณะน้ีรวม 13 คร้ัง ไดแก

1.1 พยัญชนะตนตําแหนงที่หน่ึง

- เปลี่ยนจาก ซ เปน ช เชน ไซร เขียนเปน ชาน

- เปลี่ยนจาก ท เปน ซ เชน ทราย เขียนเปน ซาย

- เปลี่ยนจาก ศ เปน ษ เชน เศรา เขียนเปน ษัก

- เปลี่ยนจาก ศ เปน ส เชน เศรา เขียนเปน เสาร

1.2 พยัญชนะตนตําแหนงที่สอง

- เปลี่ยนจาก ร เปน บ  เชน ไซร เขียนเปน ใซบ
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- เปลี่ยนจาก ร เปน ก เชน เศรา เขียนเปน ษกด

2. การสูญรูปพยัญชนะ มีการเขียนผิดลักษณะน้ีรวม 22 คร้ัง ไดแก

2.1 พยัญชนะตนตําแหนงที่สอง

- ตัว ร หายไป เชน เศรา เขียนเปน เศา

3. การแทรกรูปพยัญชนะหรือสระ มีการเขียนผิดลักษณะน้ีรวม 2 คร้ัง ไดแก

3.1 การแทรกรูปสระ

- แทรกสระ อี เชน ไซร เขียนเปน ซีอด

- แทรกสระ อั เชน เสริม เขียนเปน สักง

4. รูปพยัญชนะไมสัมพันธกับคําทดสอบ มีการเขียนผิดลักษณะน้ีรวม 5 คร้ัง เชน

- ไซร เขียนเปน ฆาย

- ทราย เขียนเปน เขือน

- ทราย เขียนเปน ชาน

- เสริม เขียนเปน ซอม

ทั้งน้ีในคําวา เสริม ที่เด็กนักเรียนเขียนผิดเปนคําวา ซอม อาจเน่ืองมาจากการเทียบ
ความหมายกับคําที่เกี่ยวโยงหรือมักเกิดคูกันคือคําวา ซอมเสริม จึงนํามาเขียนแทนที่คําทดสอบ
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การเขียนอักษรนํา

อักษรนํา หมายถึง รูปพยัญชนะตนสองตัวซึ่งอยูเรียงกันโดยพยัญชนะตนตัวแรกเปนอักษร
สูงหรืออักษรกลาง สวนพยัญชนะตนตัวที่สองเปนอักษรตํ่าเด่ียว อักษรนําที่ผูวิจัยคัดเลือกมาใชใน
การศึกษาเปนอักษรนําที่มีพยัญชนะตนตัวที่สองเปนอักษร ร ล ว มีจํานวนทั้งหมด 56 รูป 42 เสียง
แบงเปน 2 ประเภท คือ

1. อักษรนําที่อานออกเสียงเปนพยางคเดียว ไดแกอักษรนําที่มีพยัญชนะตนตัวแรกเปน
อักษรสูง ห และพยัญชนะตนตัวที่สองเปนอักษรตํ่าเด่ียว การออกเสียงอักษรนําประเภทน้ีจะออก
เสียงเฉพาะเสียงของพยัญชนะตนตัวที่สองโดยผันเสียงวรรณยุกตตามพยัญชนะตนตัวแรก มี 3 รูป
3 เสียง ไดแก  (หร),  (หล),  (หว)

2. อักษรนําที่อานออกเสียงเปนสองพยางค ไดแกอักษรนําที่มีพยัญชนะตัวแรกเปนอักษร
สูงหรืออักษรกลาง และพยัญชนะตัวที่สองเปนอักษรตํ่าเด่ียว การออกเสียงอักษรนําประเภทน้ีจะ
ออกเสียงพยางคแรกประกอบดวยเสียงพยัญชนะตัวแรก เสียงสระ อะ และเสียงวรรณยุกตสามัญ
สวนพยางคที่สองประกอบดวยเสียงพยัญชนะตัวที่สอง สระ และพยัญชนะทาย โดยผันเสียง
วรรณยุกตตามพยัญชนะตนตัวแรก มี 53 รูป 39 เสียง ไดแก - (กร), - (กล), -

(กว), - (ขร, คร, ฆร), - (จร), - (จล), - (จว), - (ชร), - (ฉล,
ชล), - (ฉว, ชว), - (ดร), - (ตร), - (ตล), - (ตว), - (ธร),
- (ทล, ถล), - (ถว, ทว, ธว), - (ณร, นร), - (นล), - (บร), -

(ปร), - (ปล), - (ปว), - (ผร, ภร), - (ผล, พล), - (ภว), -

(ฝร), - (มร), - (มล), - (รว), - (ลว), - (วร), - (วล), -

 (ศร, สร), - (ศล, สล), - (ศว, สว), - (หร), - (อร), - (อล) และ
- (อว)

ในการทดสอบไดเลือกคําที่มีอักษรนําแตละรูปแบบมาอยางละ 1 คํา รวมทั้งหมดเปน
จํานวน 56 คํา ดังน้ี
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ตารางท่ี 19 แสดงรายการคําทดสอบที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรนํา

คํา เสียงอาน
รูป

พยัญชนะ
เสียง

พยัญชนะ โครงสรางพยางค
กริยา 1 - 3 - 0 กร - CV1.CVS3.CVV0

กลาโหม 1 - 0 -4 กล - CV1.CVV0.CVVN4
กวี 1 -0 กว - CV1.CVV0

ขรม 1 - 4 ขร - CV1.CVN4
ครุ 3 - 3 คร - CV3.CVS3

ฆราวาส 3 - 0 -2 ฆร - CV3.CVV0.CVVS2
เจริญ 1 - 0 จร - CV1.CVVN0

จลาจล 1 - 0 - 0 จล - CV1.CVV0.CVN0
จวัก 1 -1 จว - CV1.CVS1

ฉลาด 1 - 1 ฉล - CV1.CVVS1
ฉวี 1 -4 ฉว - CV1.CVV4
ชรา 3 - 0 ชร - CV3.CVV0

ชโลม 3 - 0 ชล - CV3.CVVN0
ชวา 3 -0 ชว - CV3.CVV0
ดรุณ 1 - 0 ดร - CV1.CVN0
นรก 3 - 3 นร - CV3.CVS3

ณรงค 3 - 0 ณร - CV3.CVN0
นลิน 3 - 0 นล - CV3.CVN0
ฝร่ัง 1 - 1 ฝร - CV1.CVN1
ตรุ 1 - 3 ตร - CV1.CVS3

ตลก 1 - 1 ตล - CV1.CVS1
ตวาด 1 -1 ตว - CV1.CVVS1
ธรา 3 - 0 ธร - CV3.CVV0

ถลอก 1 - 1 ถล - CV1.CVVS1
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ตารางท่ี 19 (ตอ)

คํา เสียงอาน
รูป

พยัญชนะ
เสียง

พยัญชนะ โครงสรางพยางค
ทลาย 3 -0 ทล - CV3.CVVN0
ถวาย 1 -4 ถว - CV1.CVVN4
ทวีป 3 -2 ทว - CV3.CVVS2
ธวัช 3 -3 ธว - CV3.CVS3

ปรอท 1 - 1 ปร - CV1.CVVS1
ปลัด 1 - 1 ปล - CV1.CVS1

ปวัตน 1 -3 ปว - CV1.CVS3
ผรุส 1 - 3 ผร - CV1.CVS3

ภราดร 3 - 0 - 0 ภร - CV3.CVV0.CVVN0
ผลิต 1 - 1 ผล - CV1.CVS1
พละ 3 - 3 พล - CV3.CVS3
ภวงัค 3 -0 ภว - CV3.CVN0
บรัศว 1 - 1 บร - CV1.CVS1
มรุต 3 - 3 มร - CV3.CVS3

แมลง 3 - 0 มล - CV3.CVVN0
รวี 3 -0 รว - CV3.CVV0

เลวง 3 -0 ลว - CV3.CVVN0
วรุณ 3 - 0 วร - CV3.CVN0
วลี 3 - 0 วล - CV3.CVV0

ศรัณย 1 - 0 ศร - CV1.CVN0
สรุป 1 - 1 สร - CV1.CVS1
ไศล 1 - 4 ศล - CV1.CVN4
สลบ 1 - 1 สล - CV1.CVS1
เศวต 1 -1 ศว - CV1.CVVS1
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ตารางท่ี 19 (ตอ)

คํา เสียงอาน
รูป

พยัญชนะ
เสียง

พยัญชนะ โครงสรางพยางค
สวะ 1 -1 สว - CV1.CVS1
หริ 1 - 3 หร - CV1.CVS3

หรือ 4 หร  CVV4
โหล 4 หล  CVV4

เหวี่ยง 1 หว  CVVN1
อรอย 1 - 1 อร - CV1.CVN1

อลังการ 1 - 0 -0 อล - CV1.CVN0.CVVN0
อวัยวะ 1 -0 - 0 -3 อว - CV1.CVN0.CV0.CVS3

เมื่อนําคําทดสอบจํานวน 56 คํา มาใชทดสอบการเขียนคําตามคําบอกของนักเรียน 2 กลุม
กลุมละ 10 คน ไดขอมูลคําที่นักเรียนเขียนกลุมละ 560 ขอมูล หรือนับเปนจํานวนคร้ังของการเขียน
กลุมละ 560 คร้ัง กอนจะนําขอมูลที่มีการเขียนพยัญชนะตนผิดมาวิเคราะหรูปแบบการเขียน โดย
ผูวิจัยไดกําหนดแนวทางการพิจารณารูปแบบการเขียนคําเพื่อจําแนกขอมูลคําที่เขียนพยัญชนะตนถูก
และผิด คือ รูปแบบการเขียนที่ถูกตองของคําที่มีอักษรนําตองมีอักษรพยัญชนะตนสองตัวเรียงกัน
โดยไมมีอักษรสระแทรกอยูระหวางอักษรพยัญชนะทั้งสองตัว หากขอมูลการเขียนใดมีลักษณะ
แตกตางไปจากที่กําหนดก็จะนับเปนรูปแบบการเขียนผิด ตัวอยางเชน คําวา กลาโหม มีอักษร
พยัญชนะตนสองตัวเรียงกันโดยไมมีอักษรสระแทรก คือ กล หากนักเรียนเขียนไดเปน กลาโหม
กะลาหาง กะราหง การรหมก กระโหม กรลาง กระรโหม กราโห จีน ผูวิจัยจะพิจารณาดังน้ี

- กลาโหม มีรูปแบบการเขียนถูก เน่ืองจากเขียนพยัญชนะตนสองตัวคือ กล โดยไมมี
อักษรสระแทรกระหวางพยัญชนะทั้งสองตัว

- กระโหม กระรโหม กราโห มีรูปแบบการเขียนผิด เน่ืองจากเขียนสองตัวเปน กร

- กรลาง มีรูปแบบการเขียนผิด เน่ืองจากเขียนพยัญชนะตนสามตัวคือ กรล
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- กะลาหาง กะราหง การรหมก มีรูปแบบการเขียนผิด เน่ืองจากมีอักษรสระหลังอักษร
พยัญชนะ ก

- จีน เปนรูปเขียนที่จะไมนํามาวิเคราะหรูปแบบการเขียนผิด แตจะจัดใหอยูในประเภท
คําที่มีรูปแบบไมสัมพันธกับคําทดสอบทั้งทางรูปและทางเสียง

การเขียนคําท่ีมีพยัญชนะตนเปนอักษรนํา
ของเด็กท่ีไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

รูปแปรพยัญชนะตนจากการเขียนคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรนําของเด็กที่ไมมีปญหา
ทางการเรียนรูมีทั้งที่เปนรูปแปรถูกและรูปแปรผิด ทั้งน้ีรูปแปร 1 เปนรูปแปรถูก สวนรูปแปร 2-5
เปนรูปแปรผิด โดยแสดงขอมูลรูปแปรและจํานวนรูปแปรในตารางตอไปน้ี

ตารางท่ี 20 แสดงรูปแบบรูปแปรและจํานวนคร้ังการเขียนรูปแปรของคําที่มีพยัญชนะตนเปน
อักษรนําของเด็กที่ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

คํา

จํานวน
รูปแปร

รูป
แปร

รูป
แปร

รูป
แปร

รูป
แปร

รูป
แปร

จํานวนคร้ัง
การเขียน
รูปแปรถูก

จํานวนคร้ัง
การเขียน

รูปแปรผิด1 2 3 4 5
(1) (2-5)

กริยา 1 กร 10 0
กลาโหม 3 กล กรล กรร 7 3

กวี 1 กว 10 0
ขรม 1 ขร 10 0
ครุ 4 คร คล ขร ฆร 7 3

ฆราวาส 3 ฆร ฉร ฆ 8 2
เจริญ 1 จร 10 0

จลาจล 2 จล จร 5 5
จวัก 2 จว จหว 9 1
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ตารางท่ี 20 (ตอ)

คํา

จํานวน
รูปแปร

รูป
แปร

รูป
แปร

รูป
แปร

รูป
แปร

รูป
แปร

จํานวนคร้ัง
การเขียน
รูปแปรถูก

จํานวนคร้ัง
การเขียน

รูปแปรผิด1 2 3 4 5
(1) (2-5)

ฉลาด 1 ฉล 10 0
ฉวี 2 ฉว ชว 6 4
ชรา 1 ชร 10 0

ชโลม 4 ชล ชร ฉล ฉ 5 5
ชวา 1 ชว 10 0
ดรุณ 3 ดร ณร นร 8 2
นรก 1 นร 10 0

ณรงค 3 ณร นร นล 8 2
นลิน 2 นล นร 3 7
ฝร่ัง 1 ฝร 10 0
ตรุ 1 ตร 10 0

ตลก 2 ตล ตร 9 1
ตวาด 1 ตว 10 0
ธรา 1 ธร 10 0

ถลอก 3 ถล ทล ทหร 7 3
ทลาย 2 ทล ทร 9 1
ถวาย 1 ถว 10 0
ทวีป 2 ทว ธว 8 2
ธวัช 1 ธว 10 0

ปรอท 4 ปร ปรร ปรหล ปล 3 7
ปลัด 3 ปล ปรหล ปร 7 3
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ตารางท่ี 20 (ตอ)

คํา

จํานวน
รูปแปร

รูป
แปร

รูป
แปร

รูป
แปร

รูป
แปร

รูป
แปร

จํานวนคร้ัง
การเขียน
รูปแปรถูก

จํานวนคร้ัง
การเขียน

รูปแปรผิด1 2 3 4 5
(1) (2-5)

ปวัตน 2 ปว ปรว 6 4
ผรุส 3 ผร ผล ผ 8 2

ภราดร 5 ภร ภรร พร พล ปรร 6 4
ผลิต 1 ผล 10 0
พละ 1 พล 10 0
ภวังค 1 ภว 10 0
บรัศว 3 บร บล ปล 5 5
มรุต 2 มร มล 9 1

แมลง 1 มล 10 0
รวี 1 รว 10 0

เลวง 2 ลว รว 6 4
วรุณ 1 วร 10 0
วลี 2 วล วร 9 1

ศรัณย 3 ศร ศล สล 8 2
สรุป 1 สร 10 0
ไศล 4 ศล ศหล สหล สร 7 3
สลบ 1 สล 10 0
เศวต 1 ศว 10 0
สวะ 1 สว 10 0
หริ 3 หร หล ขร 8 2

หรือ 1 หร 10 0
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ตารางท่ี 20 (ตอ)

คํา

จํานวน
รูปแปร

รูป
แปร

รูป
แปร

รูป
แปร

รูป
แปร

รูป
แปร

จํานวนคร้ัง
การเขียน
รูปแปรถูก

จํานวนคร้ัง
การเขียน

รูปแปรผิด1 2 3 4 5
(1) (2-5)

โหล 1 หล หร 9 1
เหวี่ยง 2 หว ว 8 2
อรอย 1 อร 10 0

อลังการ 2 อล อร 7 3
อวัยวะ 1 อว 10 0

รวม 105 475 85
รอยละ 84.82 15.18

ขอมูลรูปแปรถูกและรูปแปรผิดในการเขียนคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรนําของเด็กที่ไมมี
ปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนจํานวน 10 คน ดังปรากฏในตารางที่ 20 สรุปไดวา
จํานวนรูปแปรของการเขียนคําทดสอบทั้งหมดมีจํานวน 105 รูปแปร ในจํานวนคร้ังของการเขียน
รูปแปรรวม 560 คร้ัง เปนจํานวนรูปแปรถูก 475 คร้ัง คิดเปนรอยละ 84.82 และจํานวนรูปแปรผิด
85 คร้ัง คิดเปนรอยละ 15.18

การวิเคราะหรูปแบบการเขียนผิดในการเขียนคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรนําของเด็กที่ไม
มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน พบวามีการเขียนผิดในการเขียนคําทดสอบ 34 คํา
จากทั้งหมด 56 คํา มีลักษณะการเขียนผิด 5 ลักษณะไดแก การแปรรูปพยัญชนะ การสูญรูป
พยัญชนะ การแทรกรูปพยัญชนะหรือสระ การสลับตําแหนงพยัญชนะ และรูปพยัญชนะไมสัมพันธ
กับคําทดสอบ ดังแสดงในตารางที่ 21
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ตารางท่ี 21 แสดงจํานวนคร้ังของการเขียนคําผิดจําแนกตามลักษณะการเขียนผิดในการเขียนคําที่มี
อักษรนําของเด็กที่ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

คํา

จํานวน (คร้ัง)
แปรรูป

พยัญชนะ
สูญรูป

พยัญชนะ
แทรกรูป

พยัญชนะ/
สระ

สลับตําแหนง รูปไม
สัมพันธกับ
คําทดสอบ

กริยา 0 0 2 0 0
กลาโหม 2 0 7 0 0

ครุ 3 0 1 0 0
ฆราวาส 1 0 0 1 0
จลาจล 5 0 0 0 0

จวัก 0 0 2 0 0
ฉวี 4 0 0 0 0

ชโลม 5 2 1 0 0
ดรุณ 1 0 0 1 0
ณรงค 3 0 0 0 0
นลิน 7 0 0 0 0
ตลก 1 0 0 0 0
ตวาด 0 0 3 0 0
ถลอก 4 0 2 0 0
ทลาย 1 0 0 0 0
ทวีป 2 0 0 0 0

ปรอท 3 0 11 0 0
ปลัด 1 0 6 0 0

ปวัตน 0 0 10 0 0
ผรุส 1 1 0 0 0

ภราดร 2 0 4 0 1
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ตารางท่ี 21 (ตอ)

คํา

จํานวน (คร้ัง)
แปรรูป

พยัญชนะ
สูญรูป

พยัญชนะ
แทรกรูป

พยัญชนะ/
สระ

สลับตําแหนง รูปไม
สัมพันธกับ
คําทดสอบ

บรัศว 2 0 0 0 3
มรุต 1 0 1 0 0
รวี 0 0 1 0 0

เลวง 4 0 2 0 0
วลี 1 0 0 0 0

ศรัณย 3 0 0 0 0
ไศล 3 0 5 0 0
เศวต 0 0 6 0 0
สวะ 0 0 1 0 0
หริ 2 0 0 0 0

โหล 1 0 0 0 0
เหวี่ยง 0 2 0 0 0

อลังการ 3 0 0 0 0
รวม 68 5 65 2 3

1. การแปรของรูปพยัญชนะ มีการเขียนผิดลักษณะน้ีรวม 68 คร้ัง ไดแก

1.1 พยัญชนะตนตําแหนงที่หน่ึง

- เปลี่ยนจาก ค เปน ข เชน ครุ เขียนเปน ขรุ

- เปลี่ยนจาก ค เปน ฆ เชน ครุ เขียนเปน ฆรุ
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- เปลี่ยนจาก ฆ เปน ฉ เชน ฆราวาส เขียนเปน ฉราวาด

- เปลี่ยนจาก ฉ เปน ช เชน ฉวี เขียนเปน ชวี

- เปลี่ยนจาก ด เปน ณ เชน ดรุณ เขียนเปน ณรุณ

1.2 พยัญชนะตนตําแหนงที่สอง

- เปลี่ยนจาก ร เปน ล  เชน ศรัณย เขียนเปน ศลัน

- เปลี่ยนจาก ล เปน ร เชน วลี เขียนเปน วรี

2. การสูญรูปพยัญชนะ มีการเขียนผิดลักษณะน้ีรวม 5 คร้ัง ไดแก

2.1 พยัญชนะตนตําแหนงที่หน่ึง

- ตัว ห หายไป เชน เหวี่ยง เขียนเปน เวียง

2.2 พยัญชนะตนตําแหนงที่สอง

- ตัว ร หายไป เชน ผรุส เขียนเปน ผัส

3. การแทรกรูปพยัญชนะหรือสระ มีการเขียนผิดลักษณะน้ีรวม 65 คร้ัง ไดแก

3.1 การแทรกรูปพยัญชนะ

- แทรกพยัญชนะ ร เชน ปวัตน เขียนเปน ประวัตน

- แทรกพยัญชนะ ห เชน ปรอท เขียนเปน ประหลอด
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3.2 การแทรกรูปสระ

- แทรกสระ อะ เชน ชโลม เขียนเปน ฉะโลม

- แทรกสระ อิ เชน กริยา เขียนเปน กิริยา

- แทรกสระ อั เชน จวัก เขียนเปน จัหวะ

4. การสลับตําแหนงของอักษรพยัญชนะ มีการเขียนผิดลักษณะน้ีรวม 2 คร้ัง ไดแก

4.1 พยัญชนะตนสลับเปนพยัญชนะสะกด

- ฆราวาส เขียนเปน ฆาวาร

- ดรุณ เขียนเปน นรุด

5. รูปพยัญชนะไมสัมพันธกับคําทดสอบ มีการเขียนผิดลักษณะน้ีรวม 3 คร้ัง ไดแก

- บรัศว เขียนเปน ปลัด

การเขียนคําท่ีมีพยัญชนะตนเปนอักษรนํา
ของเด็กท่ีมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

รูปแปรพยัญชนะตนจากการเขียนคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรนําของเด็กที่มีปญหา
ทางการเรียนรูมีทั้งที่เปนรูปแปรถูกและรูปแปรผิด ทั้งน้ีรูปแปร 1 เปนรูปแปรถูก สวนรูปแปร 2-10
เปนรูปแปรผิด โดยแสดงขอมูลรูปแปรและจํานวนรูปแปรในตารางตอไปน้ี
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ตารางท่ี 22 แสดงรูปแบบรูปแปรและจํานวนคร้ังการเขียนรูปแปรของคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรนําของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

คํา จํานวน
รูปแปร

รูปแปร รูปแปร รูปแปร รูปแปร รูปแปร รูปแปร รูปแปร รูปแปร รูปแปร รูปแปร จํานวนครั้ง
การเขียน
รูปแปรถูก

จํานวนครั้ง
การเขียน

รูปแปรผิด
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

(1) (2-10)
กริยา 5 กร กรร กวซ ก วนล 6 4

กลาโหม 5 กล กร กรร กรล จ 3 7
กวี 3 กว กรว ตว 8 2

ขรม 7 ขร ขล ขงล ขดง ขห ข จตร 4 6
ครุ 8 คร คล คช ขร หร ทกช ทชต อล 2 8

ฆราวาส 6 ฆร ฆล ฆ คร ฉล ฉ 4 6
เจริญ 4 จร จนร จล จกยง 5 5

จลาจล 2 จล จร 4 6
จวัก 7 จว จหว จกว จหด จงน จร จ 3 7

ฉลาด 5 ฉล ฉ ซล ชนล ช 6 4
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ตารางท่ี 22 (ตอ)

คํา จํานวน
รูปแปร

รูปแปร รูปแปร รูปแปร รูปแปร รูปแปร รูปแปร รูปแปร รูปแปร รูปแปร รูปแปร จํานวนครั้ง
การเขียน
รูปแปรถูก

จํานวนครั้ง
การเขียน

รูปแปรผิด
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

(1) (2-10)
ฉวี 7 ฉว ฉกว ฉหว ฉต ชว สว ยน 3 7
ชรา 7 ชร ชนร ชล ชกง ช ฉร ฉล 3 7

ชโลม 6 ชล ชกล ชร ชงน ช ฟม 4 6
ชวา 4 ชว ช นว จกง 7 3
ดรุณ 7 ดร ดญ ดบ ดน นร นย จด 3 7
นรก 3 นร นด นม 8 2

ณรงค 7 ณร ณงธ นร นล อร ทน พงท 2 8
นลิน 5 นล นร น วนน อร 5 5
ฝร่ัง 3 ฝร ผร ผ 8 2
ตรุ 7 ตร ตรร ตล ต คร กร ร 3 7
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ตารางท่ี 22 (ตอ)

คํา จํานวน
รูปแปร

รูปแปร รูปแปร รูปแปร รูปแปร รูปแปร รูปแปร รูปแปร รูปแปร รูปแปร รูปแปร จํานวนครั้ง
การเขียน
รูปแปรถูก

จํานวนครั้ง
การเขียน

รูปแปรผิด
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

(1) (2-10)
ตลก 2 ตล ตร 8 2
ตวาด 3 ตว ตหว ต 7 3
ธรา 6 ธร ธล ทร พรร พรล ยย 3 7

ถลอก 7 ถล ถงร ทล ทร ทหร ท ตร 1 9
ทลาย 6 ทล ทร ธร ทงน พ อ 3 7
ถวาย 8 ถว ถหว ทว ทหว ทงว ท หว พร 1 9
ทวีป 6 ทว ทกว ทงว ธว วว ตรว 4 6
ธวัช 4 ธว ธ ปว นส 6 4

ปรอท 5 ปร ปรร ปรปร ปรหร ตล 5 5
ปลัด 8 ปล ปร ปรร ปรว ปรท ปห ป ตร 2 8
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ตารางท่ี 22 (ตอ)

คํา จํานวน
รูปแปร

รูปแปร รูปแปร รูปแปร รูปแปร รูปแปร รูปแปร รูปแปร รูปแปร รูปแปร รูปแปร จํานวนครั้ง
การเขียน
รูปแปรถูก

จํานวนครั้ง
การเขียน

รูปแปรผิด
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

(1) (2-10)
ปวัตน 5 ปว ปรว กรว ตว ตกว 4 6
ผรุส 9 ผร ผหร ผอ ผง ผน บกร ปร ปรส ปผ 2 8

ภราดร 9 ภล ภ พร พรร ตร ทร ทด ทภ ปรอ 0 10
ผลิต 5 ผล พล พหล มล ฉ 5 5
พละ 5 พล พรล พกล พร พษ 6 4
ภวังค 6 ภว ว ปว ฟว พว พษง 5 5
บรัศว 7 บร บว บบง บ ปร ปล พ 2 8
มรุต 6 มร มล มว มน ม ฉ 4 6

แมลง 3 มล มหน ม 8 2
รวี 5 รว รกว กรว รร ลว 6 4
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ตารางท่ี 22 (ตอ)

คํา จํานวน
รูปแปร

รูปแปร รูปแปร รูปแปร รูปแปร รูปแปร รูปแปร รูปแปร รูปแปร รูปแปร รูปแปร จํานวนครั้ง
การเขียน
รูปแปรถูก

จํานวนครั้ง
การเขียน

รูปแปรผิด
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

(1) (2-10)
เลวง 6 ลว ล ว รว รกง พ 3 7
วรุณ 6 วร ววร วล วกด คร มร 5 5
วลี 4 วล วงล วร ว 5 5

ศรัณย 7 ศร ศล ศนงงน กร สร สล ษ 4 6
สรุป 7 สร สหร สป ซร ชงน ช ค 4 6
ไศล 9 ศล ศหล ศร ศห ศด สหร ษร ษห ษกง 1 9
สลบ 8 สล สร สหร สง ส ซร ช ป 2 8
เศวต 5 ศว ศหว ศ ษว ษล 5 5
สวะ 5 สว สห ส ปว ชงน 6 4
หริ 7 หร หล ห ขร ทร รงร บ 2 8
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ตารางท่ี 22 (ตอ)

คํา จํานวน
รูปแปร

รูปแปร รูปแปร รูปแปร รูปแปร รูปแปร รูปแปร รูปแปร รูปแปร รูปแปร รูปแปร จํานวนครั้ง
การเขียน
รูปแปรถูก

จํานวนครั้ง
การเขียน

รูปแปรผิด
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

(1) (2-10)
หรือ 4 หร คร ร ส 7 3
โหล 5 หล หร ห ล ร 4 6

เหวี่ยง 2 หว ว 5 5
อรอย 5 อร อหร องร อ ร 6 4

อลังการ 7 อล อร อ อกน อมน หนกล หล 2 8
อวัยวะ 5 อว อกว อน ข ช 6 4

รวม 315 240 320
รอยละ 42.86 57.14
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ขอมูลรูปแปรถูกและรูปแปรผิดในการเขียนคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรนําของเด็กที่มี
ปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนจํานวน 10 คน ดังปรากฏในตารางที่ 22 สรุปไดวา
รูปแปรของการเขียนคําทดสอบทั้งหมดมีจํานวน 315 รูปแปร ในจํานวนคร้ังของการเขียนรูปแปร
รวม 560 คร้ัง เปนจํานวนรูปแปรถูก 240 คร้ัง คิดเปนรอยละ 42.86 และจํานวนรูปแปรผิด 320 คร้ัง
คิดเปนรอยละ 57.14

การวิเคราะหรูปแบบการเขียนผิดในการเขียนคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรนําของเด็กที่มี
ปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน พบวามีการเขียนผิดในการเขียนคําทดสอบทั้ง 56 คํา
มีลักษณะการเขียนผิด 5 ลักษณะไดแก การแปรรูปพยัญชนะ การสูญรูปพยัญชนะ การแทรกรูป
พยัญชนะหรือสระ การสลับตําแหนงพยัญชนะ และรูปพยัญชนะไมสัมพันธกับคําทดสอบ ดังแสดง
ในตารางที่ 23

ตารางท่ี 23 แสดงจํานวนคร้ังของการเขียนคําผิดจําแนกตามลักษณะการเขียนผิดในการเขียนคําที่มี
อักษรนําของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

คํา

จํานวน (คร้ัง)
แปรรูป

พยัญชนะ
สูญรูป

พยัญชนะ
แทรกรูป

พยัญชนะ/
สระ

สลับตําแหนง รูปไม
สัมพันธกับ
คําทดสอบ

กริยา 1 1 4 0 1
กลาโหม 5 0 7 0 1

กวี 1 0 5 0 0
ขรม 4 1 6 0 1
ครุ 5 0 3 0 3

ฆราวาส 2 2 2 0 2
เจริญ 4 0 9 0 0

จลาจล 6 0 10 0 0
จวัก 3 1 9 0 0

ฉลาด 3 2 2 0 0
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ตารางท่ี 23 (ตอ)

คํา

จํานวน (คร้ัง)
แปรรูป

พยัญชนะ
สูญรูป

พยัญชนะ
แทรกรูป

พยัญชนะ/
สระ

สลับตําแหนง รูปไม
สัมพันธกับ
คําทดสอบ

ฉวี 4 0 6 0 1
ชรา 6 0 6 1 0

ชโลม 3 1 4 0 1
ชวา 1 1 2 0 1
ดรุณ 3 0 3 1 3
นรก 2 0 10 0 0

ณรงค 8 0 5 0 2
นลิน 2 1 1 0 2
ฝร่ัง 1 0 1 0 1
ตรุ 4 2 5 0 0

ตลก 3 0 6 0 0
ตวาด 0 2 3 0 0
ธรา 5 0 4 0 2

ถลอก 14 1 2 0 1
ทลาย 6 0 4 0 2
ถวาย 7 1 6 0 1
ทวีป 3 0 6 0 1
ธวัช 1 2 1 0 1

ปรอท 0 0 11 0 1
ปลัด 6 1 7 0 1

ปวัตน 3 0 10 0 0
ผรุส 6 0 6 0 2
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ตารางท่ี 23 (ตอ)

คํา

จํานวน (คร้ัง)
แปรรูป

พยัญชนะ
สูญรูป

พยัญชนะ
แทรกรูป

พยัญชนะ/
สระ

สลับตําแหนง รูปไม
สัมพันธกับ
คําทดสอบ

ภราดร 7 2 4 0 1
ผลิต 3 0 2 0 2
พละ 1 0 5 0 1
ภวังค 5 1 3 0 0
บรัศว 3 2 2 0 3
มรุต 3 2 2 0 1

แมลง 3 0 7 0 0
รวี 3 0 9 0 0

เลวง 2 3 4 0 2
วรุณ 4 0 7 0 0
วลี 2 1 4 1 0

ศรัณย 6 0 4 1 0
สรุป 2 0 1 1 3
ไศล 11 0 8 0 0
สลบ 6 1 4 0 2
เศวต 4 1 9 0 0
สวะ 2 1 2 0 1
หริ 6 1 3 0 1

หรือ 1 1 0 0 1
โหล 1 2 1 0 3

เหวี่ยง 0 5 0 0 0
อรอย 0 1 3 0 1
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ตารางท่ี 23 (ตอ)

คํา

จํานวน (คร้ัง)
แปรรูป

พยัญชนะ
สูญรูป

พยัญชนะ
แทรกรูป

พยัญชนะ/
สระ

สลับตําแหนง รูปไม
สัมพันธกับ
คําทดสอบ

อลังการ 6 1 6 0 1
อวัยวะ 1 0 7 0 2

รวม 204 44 263 5 56

1. การแปรของรูปพยัญชนะ มีการเขียนผิดลักษณะน้ีรวม 204 คร้ัง ไดแก

1.1 พยัญชนะตนตําแหนงที่หน่ึง

- เปลี่ยนจาก ก เปน ต เชน กวี เขียนเปน ตะวิน

- เปลี่ยนจาก ค เปน ข เชน ครุ เขียนเปน ขรุ

- เปลี่ยนจาก ค เปน ห เชน ครุ เขียนเปน หรุ

- เปลี่ยนจาก ฉ เปน ซ เชน ฉลาด เขียนเปน ซลาด

- เปลี่ยนจาก ฉ เปน ส เชน ฉวี เขียนเปน สะวี

1.2 พยัญชนะตนตําแหนงที่สอง

- เปลี่ยนจาก ร เปน น เชน ดรุณ เขียนเปน ดนุน

- เปลี่ยนจาก ร เปน ล  เชน เจริญ เขียนเปน จะลาอ
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- เปลี่ยนจาก ล เปน ร เชน ชโลม เขียนเปน ชโรม

- เปลี่ยนจาก ว เปน ร เชน จวัก เขียนเปน จิรน

2. รูปพยัญชนะหายไป มีการเขียนผิดลักษณะน้ีรวม 44 คร้ัง ไดแก

2.1 พยัญชนะตนตําแหนงที่หน่ึง

- ตัว ต หายไป เชน ตรุ เขียนเปน รุก

- ตัว ภ หายไป เชน ภวังค เขียนเปน วัน

- ตัว ล หายไป เชน เลวง เขียนเปน เวง

- ตัว ห หายไป เชน เหวี่ยง เขียนเปน เวียง

2.2 พยัญชนะตนตําแหนงที่สอง

- ตัว ร หายไป เชน มรุต เขียนเปน มา

- ตัว ล หายไป เชน ปลัด เขียนเปน ปาย

- ตัว ว หายไป เชน สวะ เขียนเปน สาง

3. การแทรกรูปพยัญชนะหรือสระ มีการเขียนผิดลักษณะน้ีรวม 263 คร้ัง ไดแก

3.1 การแทรกรูปพยัญชนะ

- แทรกพยัญชนะ ร เชน ปรอท เขียนเปน ประรก

- แทรกพยัญชนะ ห เชน จวัก เขียนเปน จะหดะ
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- แทรกพยัญชนะ ง เชน ณรงค เขียนเปน เณงธง

- แทรกพยัญชนะ ก เชน ทวีป เขียนเปน ทักวิด

3.2 การแทรกรูปสระ

- แทรกสระ อะ เชน เศวต เขียนเปน ศะเวก

- แทรกสระ โอ เชน จลาจล เขียนเปน จะโล

- แทรกสระ อา เชน ชรา เขียนเปน ชารา

- แทรกสระ อั เชน พละ เขียนเปน พักลัก

4. การสลับตําแหนงของอักษรพยัญชนะ มีการเขียนผิดลักษณะน้ีรวม 5 คร้ัง ไดแก

4.1 พยัญชนะตนสลับกับพยัญชนะสะกด

- ชรา เขียนเปน ชาร

- ศรัณย เขียนเปน กรัศ

- สรุป เขียนเปน สะปุร

- วลี เขียนเปน วัล

- ดรุณ เขียนเปน นรุด

5. รูปพยัญชนะไมสัมพันธกับคําทดสอบ มีการเขียนผิดลักษณะน้ีรวม 56 คร้ัง เชน
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- ขรม เขียนเปน จะตรุ

- ครุ เขียนเปน ทักชุก

- ฉวี เขียนเปน ยะนหิง

- ชโลม เขียนเปน ฟมะ

- ดรุณ เขียนเปน จุะดน

- ณรงค เขียนเปน พืงทัน

- ธรา เขียนเปน ยาโย

- ปรอท เขียนเปน ตะลอด

- ผรุส เขียนเปน ประสุด

- โหล เขียนเปน รากาน

ความสัมพันธของรูปแบบการเขียนพยัญชนะตนควบกับการสําเหนียกรูระบบเสียง
ของเด็กท่ีมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

ในหัวขอน้ีผูวิจัยจะนําเสนอการวิเคราะหรูปแบบการเขียนพยัญชนะตนควบชนิดอักษรควบ
แทซึ่งสะทอนลักษณะการสําเหนียกรูระบบเสียงพยัญชนะตนควบในภาษาไทยของเด็กที่มีปญหา
ทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน โดยพิจารณารูปแบบการเขียนพยัญชนะตนควบชนิดอักษร
ควบแทของนักเรียนเปนรายบุคคล แลวใหคาคะแนนรูปแบบการเขียนรูปพยัญชนะตนชนิดอักษร
ควบแท การแสดงระดับการสําเหนียกรูระบบเสียงพยัญชนะตนควบจะตีความจากคาคะแนนความ
ถูกตองของรูปแบบการเขียน ทั้งน้ีไดกําหนดคาคะแนนความถูกตองของรูปแบบการเขียนตาม
แนวทางการศึกษาของ พุทธชาติ โปธิบาล (2554) ในการศึกษาเร่ือง “การศึกษาการสําเหนียกรู
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ระบบเสียงของนักเรียนระดับมัธยมตน” ซึ่งกําหนดคาคะแนนความถูกตองของรูปแบบการเขียน
ไดแก

2 คะแนน สําหรับรูปแบบการเขียนถูกทุกสวน

1 คะแนน สําหรับรูปแบบการเขียนถูกบางสวน

0 คะแนน สําหรับรูปแบบการเขียนผิด

การนําเสนอเน้ือหาแบงเปน 2 สวน ไดแก 1) การวิเคราะหรูปแบบการเขียนพยัญชนะตน
ควบชนิดอักษรควบแท และ 2) ความสัมพันธของรูปแบบการเขียนพยัญชนะตนควบชนิดอักษรควบ
แทกับการสําเหนียกรูระบบเสียงพยัญชนะตนควบภาษาไทย

การวิเคราะหรูปแบบการเขียนพยัญชนะตนควบชนิดอักษรควบแท

รูปพยัญชนะตนควบชนิดอักษรควบแทที่ใชในการทดสอบมีจํานวน 15 รูปแบบ ไดแก กร-,
กล-, กว-, ขร-, ขล-, ขว-, คร-, คล-, คว-, ตร-, ปร-, ปล-, ผล-, พร- และ พล-

เพื่อใหการแสดงผลการวิเคราะหรูปแบบการเขียนรูปพยัญชนะตนควบชนิดอักษรควบแท
ไดอยางชัดเจนและใหสามารถคํานวณคะแนนความถูกตองของรูปแบบการเขียนในเชิงสถิติได
ผูวิจัยไดกําหนดรูปแบบการเขียนรูปพยัญชนะตนควบชนิดอักษรควบแทและการใหคะแนนความ
ถูกตองของรูปเขียนดังน้ี

1. รูปแบบการเขียนถูกทุกสวน หมายถึง รูปแบบการเขียนพยัญชนะตนที่มีรูปอักษร
พยัญชนะตนทั้ง 2 ตัวตรงกับรูปพยัญชนะตนควบแทที่ถูกตอง ผูวิจัยกําหนดใชสัญลักษณ A แทน
รูปแบบการเขียนถูกทุกสวน และกําหนดคะแนนรูปแบบการเขียนถูกทุกสวนมีคาเทากับ 2 คะแนน
เชน คําวา “กรีด” มีรูปพยัญชนะตนควบชนิดอักษรควบแทคือ “กร” และนักเรียนเขียนไดเปน “กร”
รูปเขียนน้ีจะใชสัญลักษณ A แทน และไดคาคะแนนรูปแบบการเขียนเทากับ 2 คะแนน
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2. รูปแบบการเขียนถูกบางสวน หมายถึง รูปแบบการเขียนที่มีรูปพยัญชนะตนถูกตองเพียง
บางสวน มี 4 รูปแบบยอย ไดแก

2.1 รูปแบบ B1 หมายถึง รูปแบบการเขียนที่ประกอบดวยพยัญชนะตนที่มีรูปอักษร
พยัญชนะตนตําแหนงที่หน่ึงเปนตัวอ่ืนที่มีการออกเสียงแบบเดียวกัน คะแนนรูปแบบการเขียนถูก
บางสวนแบบ B1 มีคาเทากับ 1 คะแนน เชน คําวา “พรวน” มีรูปพยัญชนะตนควบชนิดอักษรควบ
แทคือ “พร” ถานักเรียนเขียนเปน “ภร” หรือ “ผ” รูปเขียนเหลาน้ีจะใชสัญลักษณ B1 แทน และไดคา
คะแนนรูปเขียนเทากับ 1 คะแนน

2.2 รูปแบบ B2 หมายถึง รูปแบบการเขียนที่ประกอบดวยรูปอักษรพยัญชนะตน 2 ตัว
แตมีอักษรพยัญชนะตัวใดตัวหน่ึงที่ไมตรงกับรูปพยัญชนะตนควบชนิดอักษรควบแทที่ถูกตอง
คะแนนรูปแบบการเขียนถูกบางสวนแบบ B2 มีคาเทากับ 1 คะแนน เชน คําวา “กรีด” มีรูปพยัญชนะ
ตนควบชนิดอักษรควบแทคือ “กร” ถานักเรียนเขียนเปน “กล” หรือ “คร” รูปเขียนเหลาน้ีจะใช
สัญลักษณ B2 แทน และไดคาคะแนนรูปเขียนเทากับ 1 คะแนน

2.3 รูปแบบ B3 หมายถึง รูปแบบการเขียนที่ประกอบดวยรูปอักษรพยัญชนะตน 1 ตัว
และอักษรน้ันตรงกับอักษรพยัญชนะตัวใดตัวหน่ึงที่ปรากฏในรูปพยัญชนะตนควบชนิดอักษรควบ
แทที่ถูกตอง คะแนนรูปแบบการเขียนถูกบางสวนแบบ B3 มีคาเทากับ 1 คะแนน เชน คําวา “กรีด” มี
รูปพยัญชนะตนควบชนิดอักษรควบแทคือ “กร” ถานักเรียนเขียนเปน “ก” หรือ “ร” รูปเขียนเหลาน้ี
จะใชสัญลักษณ B3 แทน และไดคาคะแนนรูปเขียนเทากับ 1 คะแนน

2.4 รูปแบบ B4 หมายถึง รูปแบบการเขียนที่ประกอบดวยรูปอักษรพยัญชนะตน 2 ตัว
แตไมมีอักษรพยัญชนะตัวใดตรงกับรูปพยัญชนะตนควบชนิดอักษรควบแทที่ถูกตอง คะแนน
รูปแบบการเขียนถูกบางสวนแบบ B4 มีคาเทากับ 1 คะแนน เชน คําวา “กรีด” มีรูปพยัญชนะตนควบ
ชนิดอักษรควบแทคือ “กร” ถานักเรียนเขียนเปน “คล” รูปเขียนน้ีจะใชสัญลักษณ B4 แทน และได
คาคะแนนรูปเขียนเทากับ 1 คะแนน

3. รูปแบบการเขียนผิด หมายถึง รูปแบบการเขียนพยัญชนะตนที่มีอักษรพยัญชนะเพียงตัว
เดียว และอักษรน้ันไมตรงกับรูปพยัญชนะตนควบชนิดอักษรควบแทที่ถูกตอง ผูวิจัยกําหนดใช
สัญลักษณ C แทนรูปแบบการเขียนผิด และกําหนดคะแนนรูปแบบการเขียนผิดมีคาเทากับ 0
คะแนน เชน คําวา “กรีด” มีรูปพยัญชนะตนควบชนิดอักษรควบแทคือ “กร” แตนักเรียนเขียนเปนรูป
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พยัญชนะอ่ืน เชน “ล” “ว” รูปเขียนเหลาน้ีจะใชสัญลักษณ C แทน และไดคาคะแนนรูปเขียนเทากับ
0 คะแนน

ผลการวิเคราะหรูปแบบการเขียนรูปพยัญชนะตนควบชนิดอักษรควบแทของนักเรียนที่มี
ปญหาทางการเรียนรูที่เปนประชากรตัวอยางในการทดสอบมีรายละเอียดดังน้ี

นักเรียนคนที่ 1 มีรูปแบบการเขียนและคาคะแนนความถูกตองของรูปแบบ ดังแสดงใน
ตารางตอไปน้ี

ตารางท่ี 24 แสดงรูปแบบการเขียนและคาคะแนนความถูกตองของนักเรียนคนที่ 1

คํา รูปแบบ
A

รูปแบบ
B1

รูปแบบ
B2

รูปแบบ
B3

รูปแบบ
B4

รูปแบบ
C

คะแนน
ความถูกตอง

กรีด ปร 1
กลุม กล 2
ไกว ว 1
ขรึม ค 1

ครอบ คร 2
ขลัง ค 1
คลื่น คด 1

แขวน ค 1
ควา คว 2

โปรย ป 1
แปลก ปร 1
พรวน ต 0
เผลอ พล 1
เพลง พล 2
ตรวจ ต 1
รวม 4 4 3 3 0 1 18

รอยละ 60.00
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ขอมูลดังตารางขางตนแสดงวานักเรียนคนที่ 1 มีรูปแบบการเขียนคือ A จํานวน 4 รูปแบบ
B1 จํานวน 4 รูปแบบ B2 จํานวน 3 รูปแบบ B3 จํานวน 3 รูปแบบ และ C จํานวน 1 รูปแบบ ได
คะแนนความถูกตองของรูปแบบการเขียนพยัญชนะควบชนิดอักษรควบแทรวม 18 คะแนน คิดเปน
รอยละ 60.00 ของคะแนนความถูกตองของรูปแบบการเขียนพยัญชนะควบชนิดอักษรควบแท
ทั้งหมด

นักเรียนคนที่ 2 มีรูปแบบการเขียนและคาคะแนนความถูกตองของรูปแบบ ดังแสดงใน
ตารางตอไปน้ี

ตารางท่ี 25 แสดงรูปแบบการเขียนและคาคะแนนความถูกตองของนักเรียนคนที่ 2

คํา รูปแบบ
A

รูปแบบ
B1

รูปแบบ
B2

รูปแบบ
B3

รูปแบบ
B4

รูปแบบ
C

คะแนน
ความถูกตอง

กรีด กร 2
กลุม กล 2
ไกว ร 0
ขรึม ว 0

ครอบ ค 1
ขลัง ค 1
คลื่น ล 1

แขวน ว 1
ควา ค 1

โปรย ปร 2
แปลก ป 1
พรวน ฉ 0
เผลอ อ 0
เพลง พล 2
ตรวจ ต 1
รวม 4 1 0 6 0 4 15

รอยละ 50.00
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ขอมูลดังตารางขางตนแสดงวานักเรียนคนที่ 2 มีรูปแบบการเขียนคือ A จํานวน 4 รูปแบบ
B1 จํานวน 1 รูปแบบ B3 จํานวน 6 รูปแบบ และ C จํานวน 4 รูปแบบ ไดคะแนนความถูกตองของ
รูปแบบการเขียนพยัญชนะควบชนิดอักษรควบแทรวม 15 คะแนน คิดเปนรอยละ 50.00 ของคะแนน
ความถูกตองของรูปแบบการเขียนพยัญชนะควบชนิดอักษรควบแททั้งหมด

นักเรียนคนที่ 3 มีรูปแบบการเขียนและคาคะแนนความถูกตองของรูปแบบ ดังแสดงใน
ตารางตอไปน้ี

ตารางท่ี 26 แสดงรูปแบบการเขียนและคาคะแนนความถูกตองของนักเรียนคนที่ 3

คํา รูปแบบ
A

รูปแบบ
B1

รูปแบบ
B2

รูปแบบ
B3

รูปแบบ
B4

รูปแบบ
C

คะแนน
ความถูกตอง

กรีด กร 2
กลุม กล 2
ไกว ว 1
ขรึม ค 1

ครอบ คร 2
ขลัง ขล 2
คลื่น คร 1

แขวน ขว 2
ควา คว 2

โปรย ปร 2
แปลก ป 1
พรวน พล 1
เผลอ ผ 1
เพลง พล 2
ตรวจ ต 1
รวม 8 1 2 4 0 0 23

รอยละ 76.67
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ขอมูลดังตารางขางตนแสดงวานักเรียนคนที่ 3 มีรูปแบบการเขียนคือ A จํานวน 8 รูปแบบ
B1 จํานวน 1 รูปแบบ B2 จํานวน 2 รูปแบบ และ B3 จํานวน 4 รูปแบบ ไดคะแนนความถูกตองของ
รูปแบบการเขียนพยัญชนะควบชนิดอักษรควบแทรวม 23 คะแนน คิดเปนรอยละ 76.67 ของคะแนน
ความถูกตองของรูปแบบการเขียนพยัญชนะควบชนิดอักษรควบแททั้งหมด

นักเรียนคนที่ 4 มีรูปแบบการเขียนและคาคะแนนความถูกตองของรูปแบบ ดังแสดงใน
ตารางตอไปน้ี

ตารางท่ี 27 แสดงรูปแบบการเขียนและคาคะแนนความถูกตองของนักเรียนคนที่ 4

คํา รูปแบบ
A

รูปแบบ
B1

รูปแบบ
B2

รูปแบบ
B3

รูปแบบ
B4

รูปแบบ
C

คะแนน
ความถูกตอง

กรีด ว 0
กลุม ก 1
ไกว ก 1
ขรึม ค 1

ครอบ ค 1
ขลัง ข 1
คลื่น ค 1

แขวน บ 0
ควา ค 1

โปรย ป 1
แปลก บง 1
พรวน ต 0
เผลอ ผ 1
เพลง พ 1
ตรวจ ต 1
รวม 0 1 0 10 1 3 12

รอยละ 40.00
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ขอมูลดังตารางขางตนแสดงวานักเรียนคนที่ 4 มีมีรูปแบบการเขียนคือ B1 จํานวน 1
รูปแบบ B3 จํานวน 10 รูปแบบ B4 จํานวน 1 รูปแบบ และ C จํานวน 3 รูปแบบ ไดคะแนนความ
ถูกตองของรูปแบบการเขียนพยัญชนะควบชนิดอักษรควบแทรวม 12 คะแนน คิดเปนรอยละ 40.00
ของคะแนนความถูกตองของรูปแบบการเขียนพยัญชนะควบชนิดอักษรควบแททั้งหมด

นักเรียนคนที่ 5 มีรูปแบบการเขียนและคาคะแนนความถูกตองของรูปแบบ ดังแสดงใน
ตารางตอไปน้ี

ตารางท่ี 28 แสดงรูปแบบการเขียนและคาคะแนนความถูกตองของนักเรียนคนที่ 5

คํา รูปแบบ
A

รูปแบบ
B1

รูปแบบ
B2

รูปแบบ
B3

รูปแบบ
B4

รูปแบบ
C

คะแนน
ความถูกตอง

กรีด กร 2
กลุม กล 2
ไกว คว 1
ขรึม ขร 2

ครอบ คร 2
ขลัง ขร 1
คลื่น คล 2

แขวน คว 1
ควา คว 2

โปรย ปร 2
แปลก ปล 2
พรวน พร 2
เผลอ พล 1
เพลง พล 2
ตรวจ ตร 2
รวม 11 2 2 0 0 0 26

รอยละ 86.67
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ขอมูลดังตารางขางตนแสดงวานักเรียนคนที่ 5 มีรูปแบบการเขียนคือ A จํานวน 11 รูปแบบ
B1 จํานวน 2 รูปแบบ และ B2 จํานวน 2 รูปแบบ ไดคะแนนความถูกตองของรูปแบบการเขียน
พยัญชนะควบชนิดอักษรควบแทรวม 26 คะแนน คิดเปนรอยละ 86.67 ของคะแนนความถูกตองของ
รูปแบบการเขียนพยัญชนะควบชนิดอักษรควบแททั้งหมด

นักเรียนคนที่ 6 มีรูปแบบการเขียนและคาคะแนนความถูกตองของรูปแบบ ดังแสดงใน
ตารางตอไปน้ี

ตารางท่ี 29 แสดงรูปแบบการเขียนและคาคะแนนความถูกตองของนักเรียนคนที่ 6

คํา รูปแบบ
A

รูปแบบ
B1

รูปแบบ
B2

รูปแบบ
B3

รูปแบบ
B4

รูปแบบ
C

คะแนน
ความถูกตอง

กรีด กร 2
กลุม กล 2
ไกว กล 1
ขรึม ข 1

ครอบ ค 1
ขลัง ค 1
คลื่น ค 1

แขวน ก 0
ควา ค 1

โปรย ป 1
แปลก ป 1
พรวน พร 2
เผลอ ผ 1
เพลง พ 1
ตรวจ ต 1
รวม 3 1 1 9 0 1 17

รอยละ 56.67
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ขอมูลดังตารางขางตนแสดงวานักเรียนคนที่ 6 มีรูปแบบการเขียนคือ A จํานวน 3 รูปแบบ
B1 จํานวน 1 รูปแบบ B2 จํานวน 1 รูปแบบ B3 จํานวน 9 รูปแบบ และ C จํานวน 1 รูปแบบ ได
คะแนนความถูกตองของรูปแบบการเขียนพยัญชนะควบชนิดอักษรควบแทรวม 17 คะแนน คิดเปน
รอยละ 56.67 ของคะแนนความถูกตองของรูปแบบการเขียนพยัญชนะควบชนิดอักษรควบแท
ทั้งหมด

นักเรียนคนที่ 7 มีรูปแบบการเขียนและคาคะแนนความถูกตองของรูปแบบ ดังแสดงใน
ตารางตอไปน้ี

ตารางท่ี 30 แสดงรูปแบบการเขียนและคาคะแนนความถูกตองของนักเรียนคนที่ 7

คํา รูปแบบ
A

รูปแบบ
B1

รูปแบบ
B2

รูปแบบ
B3

รูปแบบ
B4

รูปแบบ
C

คะแนน
ความถูกตอง

กรีด ก 1
กลุม กล 2
ไกว ว 1
ขรึม ผ 0

ครอบ คร 2
ขลัง ขร 1
คลื่น คร 1

แขวน ขว 2
ควา คว 2

โปรย ป 1
แปลก ปล 2
พรวน พล 1
เผลอ ผ 1
เพลง พล 2
ตรวจ ตจ 1
รวม 6 0 4 4 0 1 20

รอยละ 66.67
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ขอมูลดังตารางขางตนแสดงวานักเรียนคนที่ 7 มีรูปแบบการเขียนคือ A จํานวน 6 รูปแบบ
B2 จํานวน 4 รูปแบบ B3 จํานวน 4 รูปแบบ และ C จํานวน 1 รูปแบบ ไดคะแนนความถูกตองของ
รูปแบบการเขียนพยัญชนะควบชนิดอักษรควบแทรวม 20 คะแนน คิดเปนรอยละ 66.67 ของคะแนน
ความถูกตองของรูปแบบการเขียนพยัญชนะควบชนิดอักษรควบแททั้งหมด

นักเรียนคนที่ 8 มีรูปแบบการเขียนและคาคะแนนความถูกตองของรูปแบบ ดังแสดงใน
ตารางตอไปน้ี

ตารางท่ี 31 แสดงรูปแบบการเขียนและคาคะแนนความถูกตองของนักเรียนคนที่ 8

คํา รูปแบบ
A

รูปแบบ
B1

รูปแบบ
B2

รูปแบบ
B3

รูปแบบ
B4

รูปแบบ
C

คะแนน
ความถูกตอง

กรีด ก 1
กลุม กล 2
ไกว ว 1
ขรึม ค 1

ครอบ คร 2
ขลัง ข 1
คลื่น ค 1

แขวน ขว 2
ควา ด 0

โปรย ปด 1
แปลก ปก 1
พรวน พร 2
เผลอ ผง 1
เพลง พล 2
ตรวจ ตร 2
รวม 6 1 3 4 0 1 20

รอยละ 66.67
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ขอมูลดังตารางขางตนแสดงวานักเรียนคนที่ 8 มีรูปแบบการเขียนคือ A จํานวน 6 รูปแบบ
B1 จํานวน 1 รูปแบบ B2 จํานวน 3 รูปแบบ B3 จํานวน 4 รูปแบบ และ C จํานวน 1 รูปแบบ ได
คะแนนความถูกตองของรูปแบบการเขียนพยัญชนะควบชนิดอักษรควบแทรวม 20 คะแนน คิดเปน
รอยละ 66.67 ของคะแนนความถูกตองของรูปแบบการเขียนพยัญชนะควบชนิดอักษรควบแท
ทั้งหมด

นักเรียนคนที่ 9 มีรูปแบบการเขียนและคาคะแนนความถูกตองของรูปแบบ ดังแสดงใน
ตารางตอไปน้ี

ตารางท่ี 32 แสดงรูปแบบการเขียนและคาคะแนนความถูกตองของนักเรียนคนที่ 9

คํา รูปแบบ
A

รูปแบบ
B1

รูปแบบ
B2

รูปแบบ
B3

รูปแบบ
B4

รูปแบบ
C

คะแนน
ความถูกตอง

กรีด กร 2
กลุม กล 2
ไกว ว 1
ขรึม ขร 2

ครอบ คร 2
ขลัง คร 1
คลื่น ล 1

แขวน ขว 2
ควา คว 2

โปรย ปร 2
แปลก ปล 2
พรวน พร 2
เผลอ ผร 1
เพลง พล 2
ตรวจ ตร 2
รวม 11 1 1 2 0 0 26

รอยละ 86.67
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ขอมูลดังตารางขางตนแสดงวานักเรียนคนที่ 9 มีรูปแบบการเขียนคือ A จํานวน 11 รูปแบบ
B1 จํานวน 1 รูปแบบ B2 จํานวน 1 รูปแบบ และรูปแบบ B3 จํานวน 2 รูปแบบ ไดคะแนนความ
ถูกตองของรูปแบบการเขียนพยัญชนะควบชนิดอักษรควบแทรวม 26 คะแนน คิดเปนรอยละ 86.67
ของคะแนนความถูกตองของรูปแบบการเขียนพยัญชนะควบชนิดอักษรควบแททั้งหมด

นักเรียนคนที่ 10 มีรูปแบบการเขียนและคาคะแนนความถูกตองของรูปแบบ ดังแสดงใน
ตารางตอไปน้ี

ตารางท่ี 33 แสดงรูปแบบการเขียนและคาคะแนนความถูกตองของนักเรียนคนที่ 10

คํา รูปแบบ
A

รูปแบบ
B1

รูปแบบ
B2

รูปแบบ
B3

รูปแบบ
B4

รูปแบบ
C

คะแนน
ความถูกตอง

กรีด ก 1
กลุม กล 2
ไกว ก 1
ขรึม ขล 1

ครอบ คล 1
ขลัง ขร 1
คลื่น คล 2

แขวน ขว 2
ควา คว 2

โปรย ปล 1
แปลก ปล 2
พรวน พร 2
เผลอ ผ 1
เพลง พล 2
ตรวจ ตร 2
รวม 8 0 4 3 0 0 23

รอยละ 76.67
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ขอมูลดังตารางขางตนแสดงวานักเรียนคนที่ 10 มีรูปแบบการเขียนคือ A จํานวน 8 รูปแบบ
B2 จํานวน 4 รูปแบบ และ B3 จํานวน 3 รูปแบบ ไดคะแนนความถูกตองของรูปแบบการเขียน
พยัญชนะควบชนิดอักษรควบแทรวม 23 คะแนน คิดเปนรอยละ 76.67 ของคะแนนความถูกตองของ
รูปแบบการเขียนพยัญชนะควบชนิดอักษรควบแททั้งหมด

ความสัมพันธของรูปแบบการเขียนพยัญชนะตนควบชนิดอักษรควบแท
กับการสําเหนียกรูระบบเสียงพยัญชนะตนควบภาษาไทย

ในหัวขอน้ีผูวิจัยจะนําเสนอการตีความคาคะแนนความถูกตองของรูปแบบการเขียน
พยัญชนะตนควบชนิดอักษรควบแทของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน
จํานวน 10 คน ดังแสดงขอมูลแลวในหัวขอการวิเคราะหรูปแบบการเขียนพยัญชนะตนควบชนิด
อักษรควบแท เพื่อใหเห็นรูปแบบการเขียนและคาคะแนนความถูกตองของนักเรียนทั้ง 10 คนอยาง
ชัดเจน โดยแสดงเปนตารางเปรียบเทียบดังตอไปน้ี

ตารางท่ี 34 แสดงรูปแบบการเขียนและคาคะแนนความถูกตองของนักเรียนทั้ง 10 คน

นักเรียน
คนท่ี

รูปแบบ
A

รูปแบบ
B1

รูปแบบ
B2

รูปแบบ
B3

รูปแบบ
B4

รูปแบบ
C

คะแนน
ความถูก

ตอง
รอยละ

1 4 4 3 3 0 1 18 60
2 4 1 0 6 0 4 15 50
3 8 1 2 4 0 0 23 76.67
4 0 1 0 10 1 3 12 40
5 11 2 2 0 0 0 26 86.67
6 3 1 1 9 0 1 17 56.67
7 6 0 4 4 0 1 20 66.67
8 6 1 3 4 0 1 20 66.67
9 11 1 1 1 0 1 25 83.33

10 8 0 4 3 0 0 23 76.67
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จากการพิจารณาคารอยละของคะแนนความถูกตองของรูปแบบการเขียนพยัญชนะตนควบ
ชนิดอักษรควบแทจะพบวาคะแนนความถูกตองของรูปแบบการเขียนที่นักเรียนไดน้ันสามารถ
จําแนกไดเปน 3 กลุม ไดแก

กลุมท่ี 1 ไดคะแนนสูงกวารอยละ 75 ขึ้นไป มีจํานวน 4 คนไดแกนักเรียนคนที่ 3, 5, 9, 10

กลุมท่ี 2 ไดคะแนนสูงปานกลาง รอยละ 50-70 มีจํานวน 5 คนไดแกนักเรียนคนที่ 1, 2, 6, 7,
และ 8

กลุมท่ี 3 ไดคะแนนตํ่ากวารอยละ 50 ลงไป มีจํานวน 1 คนไดแกนักเรียนคนที่ 4

เมื่อพิจารณารูปแบบการเขียนพยัญชนะตนควบชนิดอักษรควบแทประกอบกับคะแนน
ความถูกตองของรูปแบบการเขียนแลว ผูวจัิยพบวานักเรียนกลุมที่ 1 มีรูปแบบการเขียนสวนใหญ
เปนรูปแบบ A นักเรียนกลุมที่ 2 มีรูปแบบการเขียนสวนใหญเปนรูปแบบ A และ B3 สวนนักเรียน
กลุมที่ 3 มีรูปแบบการเขียนสวนใหญเปนรูปแบบ B3

ผูวิจัยจึงมีสมมติฐานวารูปแบบการเขียนพยัญชนะตนควบชนิดอักษรควบแทสามารถแสดง
ความบกพรองในการสําเหนียกรูระบบเสียงพยัญชนะตนควบภาษาไทยได โดยมีเกณฑการพิจารณา
ความสัมพันธของรูปแบบการเขียนพยัญชนะตนควบชนิดอักษรควบแทกับการสําเหนียกรูระบบ
เสียงพยัญชนะตนควบกล้ําภาษาไทยดังน้ี

1. คะแนนความถูกตองของรูปแบบการเขียนต้ังแตรอยละ 75 ขึ้นไป หมายถึง ไมมีความ
บกพรองในการสําเหนียกรูระบบเสียงพยัญชนะตนควบภาษาไทย

2. คะแนนความถูกตองของรูปแบบการเขียนระหวางรอยละ 50-74 หมายถึง มีความ
บกพรองในการสําเหนียกรูระบบเสียงพยัญชนะตนควบภาษาไทยระดับปานกลาง

3. คะแนนความถูกตองของรูปแบบการเขียนตํ่ากวารอยละ 50 หมายถึง มีความบกพรองใน
การสําเหนียกรูระบบเสียงพยัญชนะตนควบภาษาไทยระดับมาก
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จากการทดสอบแสดงใหเห็นวานักเรียนกลุมที่ 1 ซึ่งไดคะแนนความถูกตองของรูปแบบการ
เขียนต้ังแตรอยละ 75 ขึ้นไป มีรูปแบบการเขียนสวนใหญเปนแบบ A ซึ่งเปนรูปแบบการเขียนที่
ถูกตองและเขียนพยัญชนะตนควบกล้ําไดถูกตองตรงตามรูปพยัญชนะควบกล้ํามากกวาคร่ึงหน่ึงของ
จํานวนคําทดสอบ ในขณะที่นักเรียนกลุมที่ 3 ซึ่งไดคะแนนความถูกตองของรูปแบบการเขียนตํ่ากวา
รอยละ 50 น้ัน มีรูปแบบการเขียนสวนใหญเปนแบบ B3 คือเขียนรูปอักษรพยัญชนะตนตัวใดตัว
หน่ึงที่ถูกตองเพียงตัวเดียวและเขียนพยัญชนะตนควบกล้ําไดถูกตองนอยกวาคร่ึงหน่ึงของจํานวนคํา
ทดสอบ ดังน้ันระดับคะแนนความถูกตองของรูปแบบการเขียนจึงนาจะสะทอนความสามารถในการ
สําเหนียกรูระบบเสียงพยัญชนะตนควบกล้ําของนักเรียนได โดยพิจารณาจากการที่นักเรียนมี
ความสามารถในการเขียนพยัญชนะตนควบไดถูกตอง หรือสามารถเขียนพยัญชนะตนควบไดแมวา
รูปจะไมตรงกับรูปพยัญชนะตนควบของคําน้ัน



94

94

บทที่ 5

การวิเคราะหการอานคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบ

ในบทน้ีผูวิจัยจะกลาวถึงการวิเคราะหการอานคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบซึ่งมีอยู
3 ประเภทไดแก อักษรควบแท อักษรควบไมแท และอักษรนํา โดยการวิเคราะหการอานคําที่มี
พยัญชนะตนเปนอักษรควบแตละประเภทจะแยกนําเสนอเปน 2 หัวขอยอยคือ การอานคําที่มี
พยัญชนะตนเปนอักษรควบของเด็กที่ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน และการ
อานคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน
ซึ่งในตอนทายบทผูวิจัยจะนําเสนอการวิเคราะหความสัมพันธของรูปแบบการอานพยัญชนะตน
ควบกับการสําเหนียกรูระบบเสียงของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนไวดวย

การอานอักษรควบแท

ในการทดสอบการอานคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบแท ผูวิจัยใชคําทดสอบจํานวน 15
คําซึ่งไดอธิบายไวแลวในบทที่ 4 (ตารางที่ 9: 38) และนําคําทดสอบไปทดสอบการอานออกเสียง
ของนักเรียน 2 กลุม กลุมละ 10 คน ไดขอมูลคําที่นักเรียนอานกลุมละ 150 ขอมูล หรือนับเปน
จํานวนคร้ังของการอานกลุมละ 150 คร้ัง กอนจะนําขอมูลที่มีการอานพยัญชนะตนผิดมาวิเคราะห
รูปแบบการอาน โดยผูวิจัยไดกําหนดแนวทางการพิจารณารูปแบบการอานคําเพื่อจําแนกขอมูลคําที่
อานพยัญชนะตนถูกและผิด คือ รูปแบบการอานที่ถูกตองของคําที่มีอักษรควบแทตองมีเสียง
พยัญชนะตนสองเสียงควบรวมกันเปนเสียงเดียวโดยไมมีเสียงอ่ืนแทรกอยูระหวางเสียงพยัญชนะทั้ง
สองเสียง หากขอมูลการอานใดมีลักษณะแตกตางไปจากที่กําหนดก็จะนับเปนรูปแบบการอานผิด
ซึ่งจะนํามาอธิบายลักษณะการอานผิดตอไป ตัวอยางเชน คําวา 4 ออกเสียงพยัญชนะตนสอง
ตัวควบรวมกันเปนเสียงเดียว คือ -หากนักเรียนอานไดเปน 2, 1, 4 , 1 -

0 ผูวิจัยจะพิจารณาดังน้ี

- 2 มีรูปแบบการอานถูก เน่ืองจากอานพยัญชนะตนสองตัวควบรวมกันเปน-
โดยไมมีเสียงอ่ืนแทรกระหวางพยัญชนะตนทั้งสองตัว
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- 4 มีรูปแบบการอานผิด เน่ืองจากอานพยัญชนะตนเพียงเสียงเดียวคือ -

- 1 -0 มีรูปแบบการอานผิด เน่ืองจากอานแบบคําที่มีอักษรนํา

- 1 เปนเสียงที่จะไมนํามาวิเคราะหรูปแบบการอานผิด แตจะจัดใหอยูในประเภทคํา
ที่มีรูปแบบไมสัมพันธกับคําทดสอบทั้งทางรูปและทางเสียง

การอานคําท่ีมีพยัญชนะตนเปนอักษรควบแท
ของเด็กท่ีไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

เสียงแปรพยัญชนะตนจากการอานคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบแทของเด็กที่ไมมี
ปญหาทางการเรียนรูมีทั้งที่เปนเสียงแปรถูกและเสียงแปรผิด ทั้งน้ีเสียงแปร 1 เปนเสียงแปรถูก สวน
เสียงแปร 2-4 เปนเสียงแปรผิด โดยแสดงขอมูลเสียงแปรและจํานวนเสียงแปรในตารางตอไปน้ี

ตารางท่ี 35 แสดงรูปแบบเสียงแปรและจํานวนคร้ังการอานเสียงแปรของคําที่มีพยัญชนะตนเปน
อักษรควบแทของเด็กที่ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

เสียงของคํา
จํานวน

เสียงแปร

เสียง
แปร

เสียง
แปร

เสียง
แปร

เสียง
แปร

จํานวนคร้ัง
การอาน

เสียงแปรถูก

จํานวนคร้ัง
การอาน

เสียงแปรผิด1 2 3 4
(1) (2-4)

1 3    8 2
1 2   6 4
0 1  10 0
4 2   7 3
2 2   8 2
4 3    5 5
2 3    6 4
4 1  10 0
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ตารางท่ี 35 (ตอ)

เสียงของคํา
จํานวน

เสียงแปร

เสียง
แปร

เสียง
แปร

เสียง
แปร

เสียง
แปร

จํานวนคร้ัง
การอาน

เสียงแปรถูก

จํานวนคร้ัง
การอาน

เสียงแปรผิด1 2 3 4
(1) (2-4)

3 1  10 0
0 2   8 2
1 1  10 0
0 3    8 2
4 1  10 0
0 3    8 2
1 4  -   7 3

รวม 32 121 29
รอยละ 80.67 19.33

ขอมูลเสียงแปรถูกและเสียงแปรผิดในการเขียนคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบแทของ
เด็กที่ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนจํานวน 10 คน ดังปรากฏในตารางที่ 35
สรุปไดวาเสียงแปรของการอานคําทดสอบทั้งหมดมีจํานวน 32 เสียงแปร ในจํานวนคร้ังของการ
อานเสียงแปรรวม 150 คร้ัง เปนจํานวนเสียงแปรถูก 121 คร้ัง คิดเปนรอยละ 80.67 และจํานวนเสียง
แปรผิด 29 คร้ัง คิดเปนรอยละ 19.33

การวิเคราะหรูปแบบการอานผิดในการอานคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบแทของเด็กที่
ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน พบวามีการอานผิดในการอานคําทดสอบ 10 คํา
มีลักษณะการอานผิด 4 ลักษณะไดแก การแปรเสียงพยัญชนะ การสูญเสียงพยัญชนะ การอานผิด
ประเภทของคํา และเสียงพยัญชนะไมสัมพันธกับคําทดสอบ ดังแสดงในตารางที่ 36
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ตารางท่ี 36 แสดงจํานวนคร้ังของการอานคําผิดจําแนกตามลักษณะการอานผิดในการอานคําที่มี
อักษรควบแทของเด็กที่ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

เสียงของคํา
จํานวน (คร้ัง)

แปรเสียง
พยัญชนะ

สูญเสียง
พยัญชนะ อานผิดประเภท เสียงไมสัมพันธ

กับคําทดสอบ
1 1 1 0 0
1 0 4 0 0
4 0 3 0 0
2 0 2 0 0
4 1 3 0 1
2 1 3 0 0
0 0 2 0 0
0 1 1 0 0
0 1 1 0 0
1 1 1 1 0

รวม 6 21 1 1

1. การแปรของเสียงพยัญชนะ มีการอานผิดลักษณะน้ีรวม 6 คร้ัง ไดแก

1.1 พยัญชนะตนตําแหนงที่สอง

- เปลี่ยนจาก - อานเปน - เชน 0 อานเปน 0

- เปลี่ยนจาก - อานเปน - เชน 0 อานเปน 0

2. การสูญเสียงพยัญชนะ มีการอานผิดลักษณะน้ีรวม 21 คร้ัง ไดแก
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2.1 พยัญชนะตนตําแหนงที่สอง

- - หายไป เชน 0 เขียนเปน 0

- - หายไป เชน 1 เขียนเปน 1

3. การอานผิดประเภทของคํา มีการอานผิดลักษณะน้ีรวม 1 คร้ัง ไดแก

3.1 อานพยัญชนะตนแบบคําที่มีอักษรนํา

- 1 อานเปน 1 - 1

4. เสียงพยัญชนะไมสัมพันธกับคําทดสอบ มีการอานผิดลักษณะน้ีรวม 1 คร้ัง ไดแก

- 4 อานเปน 0

การอานคําท่ีมีพยัญชนะตนเปนอักษรควบแท
ของเด็กท่ีมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

เสียงแปรพยัญชนะตนจากการอานคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบแทของเด็กที่มีปญหา
ทางการเรียนรู เสียงแปร 1 เปนเสียงแปรถูก สวนเสียงแปร 2-5 เปนเสียงแปรผิด โดยแสดงขอมูล
เสียงแปรและจํานวนเสียงแปรในตารางตอไปน้ี
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ตารางท่ี 37 แสดงรูปแบบเสียงแปรและจํานวนคร้ังการอานเสียงแปรของคําที่มีพยัญชนะตนเปน
อักษรควบแทของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

เสียง
ของคํา

จํานวน
เสียง
แปร

เสียง
แปร

เสียง
แปร

เสียง
แปร

เสียง
แปร

เสียง
แปร

จํานวน
คร้ัง

การอาน
เสียงแปร

ถูก

จํานวน
คร้ัง

การอาน
เสียงแปร

ผิด
1 2 3 4 5

(1) (2-5)
1 5      5 5
1 2   4 6
0 3    4 6
4 4  -   4 6
2 4     3 7
4 5  - -   5 5
2 3    8 2

4 5    
-
 4 6

3 4  -   5 5
0 4     4 6
1 4     7 3
0 5   -   5 5
4 5      2 8
0 2   8 2
1 5   -   4 6

รวม 60 72 78
รอยละ 48.00 52.00
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ขอมูลเสียงแปรถูกและเสียงแปรผิดในการเขียนคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบแทของ
เด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนจํานวน 10 คน ดังปรากฏในตารางที่ 37 สรุป
ไดวาเสียงแปรของการอานคําทดสอบทั้งหมดมีจํานวน 60 เสียงแปร ในจํานวนคร้ังของการอาน
เสียงแปรรวม 150 คร้ัง เปนจํานวนเสียงแปรถูก 72 คร้ัง คิดเปนรอยละ 48.00 และจํานวนเสียงแปร
ผิด 78 คร้ัง คิดเปนรอยละ 52.00

การวิเคราะหรูปแบบการอานผิดในการอานคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบแทของเด็กที่
มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน พบวามีการอานผิดในการอานคําทดสอบทั้ง 15 คํา
มีลักษณะการอานผิด 6 ลักษณะไดแก การแปรเสียงพยัญชนะ การสูญเสียงพยัญชนะ การแทรกเสียง
พยัญชนะหรือสระ การสลับตําแหนงเสียงพยัญชนะ การอานผิดประเภทของคํา และเสียงพยัญชนะ
ไมสัมพันธกับคําทดสอบ ดังแสดงในตารางที่ 38

ตารางท่ี 38 แสดงจํานวนคร้ังของการอานคําผิดจําแนกตามลักษณะการอานผิดในการอานคําที่มี
อักษรควบแทของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

เสียงของคํา

จํานวน (คร้ัง)
แปรเสียง
พยัญชนะ

สูญเสียง
พยัญชนะ

แทรกเสียง
พยัญชนะ/

สระ

สลับ
ตําแหนง

อานผิด
ประเภท

เสียงไม
สัมพันธ

กับคํา
ทดสอบ

1 1 3 0 0 0 1
1 0 6 0 0 0 0
0 0 5 0 1 0 0
4 1 4 0 0 1 1
2 2 5 0 0 0 0
4 1 2 0 0 2 1
2 1 1 0 0 0 0
4 1 4 1 0 0 0
3 0 2 0 1 1 1
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ตารางท่ี 38 (ตอ)

เสียงของคํา

จํานวน (คร้ัง)
แปรเสียง
พยัญชนะ

สูญเสียง
พยัญชนะ

แทรกเสียง
พยัญชนะ/

สระ

สลับ
ตําแหนง

อานผิด
ประเภท

เสียงไม
สัมพันธ

กับคํา
ทดสอบ

0 3 2 0 0 0 1
1 0 0 0 0 0 3
0 1 2 0 0 1 3
4 0 5 0 0 0 3
0 0 2 0 0 0 0
1 2 3 0 0 1 1

รวม 13 46 1 2 6 15

1. การแปรของเสียงพยัญชนะ มีการอานผิดลักษณะน้ีรวม 13 คร้ัง ไดแก

1.1 พยัญชนะตนตําแหนงที่หน่ึง

- เปลี่ยนจาก - อานเปน - เชน 4 อานเปน 1

1.2 พยัญชนะตนตําแหนงที่สอง

- เปลี่ยนจาก - อานเปน - เชน 0 อานเปน 0

- เปลี่ยนจาก - อานเปน - เชน 2 อานเปน 0

2. การสูญเสียงพยัญชนะ มีการอานผิดลักษณะน้ีรวม 46 คร้ัง ไดแก



102

102

2.1 พยัญชนะตนตําแหนงที่หน่ึง

- - หายไป เชน 2 อานเปน 2

- - หายไป เชน 2 อานเปน 2

2.2 พยัญชนะตนตําแหนงที่สอง

- - หายไป เชน 1 อานเปน 1

- - หายไป เชน 0 อานเปน 0

- - หายไป เชน 0 อานเปน 1

3. การแทรกเสียงพยัญชนะหรือสระ มีการอานผิดลักษณะน้ีรวม 1 คร้ัง ไดแก

3.1 การแทรกเสียงสระ

- แทรกสระ - เชน 4 อานเปน 4-0

4. การสลับตําแหนงของเสียงพยัญชนะ มีการอานผิดลักษณะน้ีรวม 2 คร้ัง ไดแก

4.1 พยัญชนะตนสลับเปนพยัญชนะสะกด

- 0 อานเปน 0

- 3 อานเปน 3

5. การอานผิดประเภทของคํา มีการอานผิดลักษณะน้ีรวม 6 คร้ัง ไดแก
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5.1 อานพยัญชนะตนแบบคําที่มีอักษรนํา

- 1 อานเปน 1 - 1

- 3 อานเปน 1 -4

- 4 อานเปน 1 -0

6. เสียงพยัญชนะไมสัมพันธกับคําทดสอบ มีการอานผิดลักษณะน้ีรวม 15 คร้ัง เชน

- 1 อานเปน 0

- 3 อานเปน 0

- 1 อานเปน 3

- 0 อานเปน 3 -0

- 4 อานเปน 4

การอานอักษรควบไมแท

ในการทดสอบการอานคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบไมแท ผูวิจัยใชคําทดสอบจํานวน
5 คําซึ่งไดอธิบายไวแลวในบทที่ 4 (ตารางที่ 14: 48) และนําคําทดสอบไปทดสอบการอานออกเสียง
ของนักเรียน 2 กลุม กลุมละ 10 คน ไดขอมูลคําที่นักเรียนอานกลุมละ 50 ขอมูล หรือนับเปนจํานวน
คร้ังของการอานกลุมละ 50 คร้ัง กอนจะนําขอมูลที่มีการอานพยัญชนะตนผิดมาวิเคราะหรูปแบบ
การอาน โดยผูวิจัยไดกําหนดแนวทางการพิจารณารูปแบบการอานคําเพื่อจําแนกขอมูลคําที่อาน
พยัญชนะตนถูกและผิด คือ รูปแบบการอานที่ถูกตองของคําที่มีอักษรควบไมแทตองมีเสียง
พยัญชนะของพยัญชนะตนตําแหนงที่หน่ึงเสียงเดียวโดยไมออกเสียงพยัญชนะตนตําแหนงที่สอง
หากขอมูลการอานใดมีลักษณะแตกตางไปจากที่กําหนดก็จะนับเปนรูปแบบการอานผิด ซึ่งจะนํามา
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อธิบายลักษณะการอานผิดตอไป ตัวอยางเชน คําวา 2 ออกเสียงพยัญชนะตนตําแหนงที่หน่ึง
เสียงเดียว คือ -หากนักเรียนอานไดเปน 0, 0, 1 ผูวิจัยจะพิจารณาดังน้ี

- 1 มีรูปแบบการอานถูก เน่ืองจากอานเสียงพยัญชนะตนตําแหนงที่หน่ึงเสียงเดียว
คือ - โดยไมออกเสียงพยัญชนะตนตําแหนงที่สอง

- 0, 0 เปนเสียงที่จะไมนํามาวิเคราะหรูปแบบการอานผิด แตจะจัดใหอยูใน
ประเภทคําที่มีรูปแบบไมสัมพันธกับคําทดสอบทั้งทางรูปและทางเสียง

การอานคําท่ีมีพยัญชนะตนเปนอักษรควบไมแท
ของเด็กท่ีไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

เสียงแปรพยัญชนะตนจากการอานคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบไมแทของเด็กที่ไมมี
ปญหาทางการเรียนรูมีเพียงเสียงแปรถูกในทุกคํา โดยแสดงขอมูลเสียงแปรและจํานวนเสียงแปรใน
ตารางตอไปน้ี

ตารางท่ี 39 แสดงรูปแบบเสียงแปรและจํานวนคร้ังการอานเสียงแปรของคําที่มีพยัญชนะตนเปน
อักษรควบไมแทของเด็กที่ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

เสียงของคํา
จํานวน

เสียงแปร
เสียงแปร จํานวนคร้ัง

การอาน
เสียงแปรถูก

จํานวนคร้ัง
การอาน

เสียงแปรผิด
1

(1) (2)
0 1  10 0
3 1  10 0
0 1  10 0
2 1  10 0
4 1  10 0
รวม 5  50 0

รอยละ 100 0.00
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ขอมูลเสียงแปรถูกและเสียงแปรผิดในการเขียนคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบไมแท
ของเด็กที่ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนจํานวน 10 คน ดังปรากฏในตารางที่
39 สรุปไดวาเสียงแปรของการอานคําทดสอบทั้งหมดมีจํานวน 5 เสียงแปร ในจํานวนคร้ังของการ
อานเสียงแปรรวม 50 คร้ัง เปนจํานวนเสียงแปรถูก 50 คร้ัง คิดเปนรอยละ 100 และจํานวนเสียงแปร
ผิด 0 คร้ัง คิดเปนรอยละ 0.00

การอานคําท่ีมีพยัญชนะตนเปนอักษรควบไมแท
ของเด็กท่ีมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

เสียงแปรพยัญชนะตนจากการอานคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบไมแทของเด็กที่มี
ปญหาทางการเรียนรูมีทั้งที่เปนเสียงแปรถูกและเสียงแปรผิด ทั้งน้ีเสียงแปร 1 เปนเสียงแปรถูก สวน
เสียงแปร 2-4 เปนเสียงแปรผิด โดยแสดงขอมูลเสียงแปรและจํานวนเสียงแปรในตารางตอไปน้ี

ตารางท่ี 40 แสดงรูปแบบเสียงแปรและจํานวนคร้ังการอานเสียงแปรของคําที่มีพยัญชนะตนเปน
อักษรควบไมแทของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

เสียงของคํา จํานวน
เสียงแปร

เสียง
แปร

เสียง
แปร

เสียง
แปร

เสียง
แปร

จํานวนคร้ัง
การอาน

เสียงแปรถูก

จํานวนคร้ัง
การอาน

เสียงแปรผิด1 2 3 4
(1) (2-4)

0 2   9 1
3 2   8 2
0 3    8 2
2 4     7 3
4 3    7 3
รวม 14 39 11

รอยละ 78.00 22.00
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ขอมูลเสียงแปรถูกและเสียงแปรผิดในการเขียนคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบไมแท
ของเด็กที่ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนจํานวน 10 คน ดังปรากฏในตารางที่
40 สรุปไดวาเสียงแปรของการอานคําทดสอบทั้งหมดมีจํานวน 14 เสียงแปร ในจํานวนคร้ังของการ
อานเสียงแปรรวม 50 คร้ัง เปนจํานวนเสียงแปรถูก 39 คร้ัง คิดเปนรอยละ 78.00 และจํานวนเสียง
แปรผิด 11 คร้ัง คิดเปนรอยละ 22.00

การวิเคราะหรูปแบบการอานผิดในการอานคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบไมแทของ
เด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน พบวามีการอานผิดในการอานคําทดสอบทั้ง
5 คํา มีลักษณะการอานผิด 1 ลักษณะไดแก เสียงพยัญชนะไมสัมพันธกับคําทดสอบ ดังแสดงใน
ตารางที่ 41

ตารางท่ี 41 แสดงจํานวนคร้ังของการอานคําผิดจําแนกตามลักษณะการอานผิดในการอานคําที่มี
อักษรควบไมแทของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

เสียงของคํา
จํานวน (คร้ัง)

เสียงไมสัมพันธกับคําทดสอบ
0 1
3 2
0 2
2 3
4 3
รวม 11

1. เสียงพยัญชนะไมสัมพันธกับคําทดสอบ มีการอานผิดลักษณะน้ีรวม 11 คร้ัง เชน

- 0 อานเปน 1

- 3 อานเปน 0

- 0 อานเปน 0



107

107

- 2 อานเปน 0

- 4 อานเปน 3

การอานอักษรนํา

ในการทดสอบการอานคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรนํา ผูวิจัยใชคําทดสอบจํานวน 56 คํา
ซึ่งไดอธิบายไวแลวในบทที่ 4 (ตารางที่ 19: 55-57) และนําคําทดสอบไปทดสอบการอานออกเสียง
ของนักเรียน 2 กลุม กลุมละ 10 คน ไดขอมูลคําที่นักเรียนอานกลุมละ 560 ขอมูล หรือนับเปน
จํานวนคร้ังของการอานกลุมละ 560 คร้ัง กอนจะนําขอมูลที่มีการอานพยัญชนะตนผิดมาวิเคราะห
รูปแบบการอาน โดยผูวิจัยไดกําหนดแนวทางการพิจารณารูปแบบการอานคําเพื่อจําแนกขอมูลคําที่
อานพยัญชนะตนถูกและผิด คือ รูปแบบการอานที่ถูกตองของคําที่มีอักษรนําตองมีเสียงพยัญชนะ
ของพยัญชนะตนตําแหนงที่หน่ึงพรอมกับเสียงสระ- แลวตามดวยเสียงพยัญชนะตนตําแหนงที่
สอง หากขอมูลการอานใดมีลักษณะแตกตางไปจากที่กําหนดก็จะนับเปนรูปแบบการอานผิด ซึ่งจะ
นํามาอธิบายลักษณะการอานผิดตอไป ตัวอยางเชน คําวา 3 - 0 ออกเสียงพยัญชนะตนเปน -

หากนักเรียนอานไดเปน 3 - 3, 0, 1 ผูวิจัยจะพิจารณาดังน้ี

- 3 - 3 มีรูปแบบการอานถูก เน่ืองจากอานเสียงพยัญชนะตนตําแหนงที่หน่ึงพรอม
กับเสียงสระ- เดียว แลวตามดวยเสียงพยัญชนะตนตําแหนงที่สอง

- 0 มีรูปแบบการอานผิด เน่ืองจากอานเสียงพยัญชนะตนตําแหนงที่สองเพียงเสียงเดียว

- 1 เปนเสียงที่จะไมนํามาวิเคราะหรูปแบบการอานผิด แตจะจัดใหอยูในประเภทคําที่
มีรูปแบบไมสัมพันธกับคําทดสอบทั้งทางรูปและทางเสียง

คําที่มีอักษรนําที่ขึ้นตนดวยอักษรสูง ห อานออกเสียงพยัญชนะตนตําแหนงที่สองเสียงเดียว
ตัวอยางเชน คําวา 1 ออกเสียงพยัญชนะตนเปน - หากนักเรียนอานไดเปน 4, 1 -

0,1 ผูวิจัยจะพิจารณาดังน้ี
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- 1 มีรูปแบบการอานถูก เน่ืองจากอานเสียงพยัญชนะตนตําแหนงที่สองเสียงเดียว

- 4, 1 -0 เปนเสียงที่จะไมนํามาวิเคราะหรูปแบบการอานผิด แตจะจัดใหอยูใน
ประเภทคําที่มีรูปแบบไมสัมพันธกับคําทดสอบทั้งทางรูปและทางเสียง

การอานคําท่ีมีพยัญชนะตนเปนอักษรนํา
ของเด็กท่ีไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

เสียงแปรพยัญชนะตนจากการอานคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรนําของเด็กที่ไมมีปญหา
ทางการเรียนรูมีทั้งที่เปนเสียงแปรถูกและเสียงแปรผิด ทั้งน้ีเสียงแปร 1 เปนเสียงแปรถูก สวนเสียง
แปร 2-5 เปนเสียงแปรผิด โดยแสดงขอมูลเสียงแปรและจํานวนเสียงแปรในตารางตอไปน้ี

ตารางท่ี 42 แสดงรูปแบบเสียงแปรและจํานวนคร้ังการอานเสียงแปรของคําที่มีพยัญชนะตนเปน
อักษรนําของเด็กที่ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

เสียงของคํา

จํานวน
เสียง
แปร

เสียง
แปร

เสียง
แปร

เสียง
แปร

เสียง
แปร

เสียง
แปร

จํานวน
คร้ังการ

อานเสียง
แปรถูก

จํานวน
คร้ังการ
อานเสียง
แปรผิด1 2 3 4 5

(1) (2-5)
1 - 3 - 0 2 -  4 6
1 - 0 -4 1 - 10 0
1 -0 1 - 10 0
1 - 4 5 -  -   1 9
3 - 3 3 -  - 3 7

3 - 0 -2 2 - - 8 2
1 - 0 1 - 10 0
1 - 0 - 0 2 - - 9 1
1 -1 1 - 10 0
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ตารางท่ี 42 (ตอ)

เสียงของคํา

จํานวน
เสียง
แปร

เสียง
แปร

เสียง
แปร

เสียง
แปร

เสียง
แปร

เสียง
แปร

จํานวน
คร้ังการ
อานเสียง
แปรถูก

จํานวน
คร้ังการ

อานเสียง
แปรผิด1 2 3 4 5

(1) (2-5)
1 - 1 1 - 10 0
1 -4 1 - 10 0
3 - 0 2 - - 7 3
3 - 0 1 - 10 0
3 -0 1 - 10 0
1 - 0 2 - - 8 2
3 - 3 2 - - 7 3
3 - 0 2 - - 9 1
3 - 0 2 - - 9 1
1 - 1 2 - - 9 1
1 - 3 4 -  - - 7 3
1 - 1 1 - 10 0
1 -1 1 - 10 0
3 - 0 3 - - - 7 3
1 - 1 1 - 10 0
3 -0 1 - 10 0
1 -4 1 - 10 0
3 -2 1 - 10 0
3 -3 1 - 10 0
1 - 1 3 -  - 4 6
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ตารางท่ี 42 (ตอ)

เสียงของคํา

จํานวน
เสียง
แปร

เสียง
แปร

เสียง
แปร

เสียง
แปร

เสียง
แปร

เสียง
แปร

จํานวน
คร้ังการ

อานเสียง
แปรถูก

จํานวน
คร้ังการ
อานเสียง
แปรผิด1 2 3 4 5

(1) (2-5)
1 - 1 2 -  9 1
1 -3 1 - 10 0
1 - 3 2 - - 8 2
3 - 0 - 0 2 - - 8 2
1 - 1 1 - 10 0
3 - 3 1 - 10 0
3 -0 1 - 10 0
1 - 1 4 - -  - 7 3
3 - 3 2 - - 8 2
3 - 0 1 - 10 0
3 -0 2 - - 7 3
3 -0 2 -  9 1
3 - 0 2 - - 7 3
3 - 0 1 - 10 0
1 - 0 2 - - 8 2
1 - 1 2 - - 9 1
1 - 4 1 - 10 0
1 - 1 1 - 10 0
1 -1 2 -  9 1
1 -1 1 - 10 0
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ตารางท่ี 42 (ตอ)

เสียงของคํา

จํานวน
เสียง
แปร

เสียง
แปร

เสียง
แปร

เสียง
แปร

เสียง
แปร

เสียง
แปร

จํานวน
คร้ังการ
อานเสียง
แปรถูก

จํานวน
คร้ังการ

อานเสียง
แปรผิด1 2 3 4 5

(1) (2-5)
1 - 3 3 - -  8 2
4 2   8 2
4 2   8 2
1 1  10 0
1 - 1 2 - - 9 1

1 - 0 -0 1 - 10 0
1 -0 - 0 -3 1 - 10 0

รวม 96 484 76
รอยละ 86.43 13.57

ขอมูลเสียงแปรถูกและเสียงแปรผิดในการเขียนคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรนําของเด็กที่
ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนจํานวน 10 คน ดังปรากฏในตารางที่ 42 สรุปได
วาเสียงแปรของการอานคําทดสอบทั้งหมดมีจํานวน 96 เสียงแปร ในจํานวนคร้ังของการอานเสียง
แปรรวม 560 คร้ัง เปนจํานวนเสียงแปรถูก 484 คร้ัง คิดเปนรอยละ 86.43 และจํานวนเสียงแปรผิด
76 คร้ัง คิดเปนรอยละ 13.57

การวิเคราะหรูปแบบการอานผิดในการอานคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรนําของเด็กที่ไมมี
ปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน พบวามีการอานผิดในการอานคําทดสอบ 29 คํา มี
ลักษณะการอานผิด 6 ลักษณะไดแก การแปรเสียงพยัญชนะ การสูญเสียงพยัญชนะ การแทรกเสียง
พยัญชนะหรือสระ การสลับตําแหนงเสียงพยัญชนะ การอานผิดประเภทของคํา และเสียงพยัญชนะ
ไมสัมพันธกับคําทดสอบ ดังแสดงในตารางที่ 43
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ตารางท่ี 43 แสดงจํานวนคร้ังของการอานคําผิดจําแนกตามลักษณะการอานผิดในการอานคําที่มี
อักษรนําของเด็กนักเรียนที่ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

เสียงของคํา

จํานวน (คร้ัง)
แปรเสียง
พยัญชนะ

สูญเสียง
พยัญชนะ

แทรก
เสียง

พยัญชนะ/
สระ

สลับ
ตําแหนง

อานผิด
ประเภท

เสียงไม
สัมพันธ

กับคํา
ทดสอบ

1 - 3 - 0 0 0 0 0 6 0
1 - 4 4 0 0 0 7 1
3 - 3 2 0 0 0 5 0

3 - 0 -2 2 0 0 0 0 0
1 - 0 - 0 1 0 0 0 0 0
3 - 0 3 0 0 0 0 0
1 - 0 2 0 0 0 0 0
3 - 3 3 0 0 0 0 0
3 - 0 1 0 0 0 0 0
3 - 0 1 0 0 0 0 0
1 - 1 1 0 0 0 0 0
1 - 3 1 0 0 0 1 1
3 - 0 3 0 0 0 0 0
1 - 1 3 0 0 0 3 0
1 - 1 0 0 0 0 1 0
1 - 3 2 0 0 0 0 0
3 - 0 - 0 2 0 1 0 0 0
1 - 1 2 0 0 0 1 1
3 - 3 2 0 0 0 0 0
3 -0 3 0 0 0 0 0
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ตารางท่ี 43 (ตอ)

เสียงของคํา

จํานวน (คร้ัง)
แปรเสียง
พยัญชนะ

สูญเสียง
พยัญชนะ

แทรกเสียง
พยัญชนะ/

สระ

สลับ
ตําแหนง

อานผิด
ประเภท

เสียงไม
สัมพันธ

กับคํา
ทดสอบ

3 -0 0 1 0 0 0 0
3 - 0 3 0 0 0 0 0
1 - 0 2 0 0 0 0 0
1 - 1 1 0 0 0 0 0
1 -1 0 0 0 1 0 0
1 - 3 1 0 0 0 0 1
4 0 0 0 0 0 2
4 0 0 0 0 0 2
1 - 1 1 0 0 0 0 0

รวม 46 1 1 1 24 8

1. การแปรของเสียงพยัญชนะ มีการอานผิดลักษณะน้ีรวม 46 คร้ัง ไดแก

1.1 พยัญชนะตนตําแหนงที่หน่ึง

- เปลี่ยนจาก - อานเปน - เชน 3 -0 อานเปน 3 -0

1.2 พยัญชนะตนตําแหนงที่สอง

- เปลี่ยนจาก - อานเปน - เชน 1 - 0 อานเปน 1 - 0

- เปลี่ยนจาก - อานเปน - เชน 1 - 0 - 0 อานเปน 1 - 0 -
0
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- เปลี่ยนจาก - อานเปน - เชน 3 - 0 อานเปน 1 - 0

2. การสูญเสียงพยัญชนะ มีการอานผิดลักษณะน้ีรวม 1 คร้ัง ไดแก

2.1 พยัญชนะตนตําแหนงที่หน่ึง

- - หายไป เชน 3 -0 อานเปน 4

3. การแทรกเสียงพยัญชนะหรือสระ มีการอานผิดลักษณะน้ีรวม 1 คร้ัง ไดแก

3.1 การแทรกเสียงสระ

- แทรกสระ - เชน 3 - 0 - 0 อานเปน 0 - 0 - 0

4. การสลับตําแหนงของเสียงพยัญชนะ มีการอานผิดลักษณะน้ีรวม 1 คร้ัง ไดแก

4.1 พยัญชนะตนสลับเปนพยัญชนะสะกด

- 1 -1 อานเปน 4

5. การอานผิดประเภทของคํา มีการอานผิดลักษณะน้ีรวม 24 คร้ัง ไดแก

5.1 อานพยัญชนะตนแบบคําที่มีอักษรควบแท

- 1 - 1 อานเปน 1

- 1 - 1 อานเปน 1

- 1 - 3 อานเปน 1
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6. เสียงพยัญชนะไมสัมพันธกับคําทดสอบ มีการอานผิดลักษณะน้ีรวม 8 คร้ัง เชน

- 1 - 1 อานเปน 1 -3

- 1 - 3 อานเปน 3 - 3

- 4 อานเปน 4

- 1 - 4 อานเปน 4

- 1 - 3 อานเปน 4

การอานคําท่ีมีพยัญชนะตนเปนอักษรนํา
ของเด็กท่ีมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

เสียงแปรพยัญชนะตนจากการอานคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรนําของเด็กที่มีปญหา
ทางการเรียนรูมีทั้งที่เปนเสียงแปรถูกและเสียงแปรผิด ทั้งน้ีเสียงแปร 1 เปนเสียงแปรถูก สวนเสียง
แปร 2-8 เปนเสียงแปรผิด โดยแสดงขอมูลเสียงแปรและจํานวนเสียงแปรในตารางตอไปน้ี
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ตารางท่ี 44 แสดงรูปแบบเสียงแปรและจํานวนคร้ังการอานเสียงแปรของคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรนําของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

เสียงของคํา
จํานวน

เสียง
แปร

เสียงแปร เสียงแปร เสียงแปร เสียงแปร เสียงแปร เสียงแปร เสียงแปร เสียงแปร จํานวนครั้ง
การอาน

เสียงแปรถกู

จํานวนครั้ง
การอาน

เสียงแปรผิด1 2 3 4 5 6 7 8

(1) (2-8)
1 - 3 - 0 6 - -     2 8
1 - 0 -4 5 - -     4 6
1 -0 4 - -   7 3
1 - 4 6 -      0 10
3 - 3 5 -     1 9

3 - 0 -2 7 - -  -    2 8
1 - 0 3 - -  2 8
1 - 0 - 0 2 - - 9 1
1 -1 5 - - -   4 6
1 - 1 2 -  9 1
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ตารางท่ี 44 (ตอ)

เสียงของคํา
จํานวน
เสียง
แปร

เสียงแปร เสียงแปร เสียงแปร เสียงแปร เสียงแปร เสียงแปร เสียงแปร เสียงแปร จํานวนครั้ง
การอาน

เสียงแปรถกู

จํานวนครั้ง
การอาน

เสียงแปรผิด1 2 3 4 5 6 7 8

(1) (2-8)
1 -4 4 - - -  6 4
3 - 0 5 - -  -  2 8
3 - 0 3 -   7 3
3 -0 3 -   6 4
1 - 0 8 - - -      3 7
3 - 3 5 - - -   1 9
3 - 0 5 - -    3 7
3 - 0 4 - -   6 4
1 - 1 2 - - 5 5
1 - 3 4 - -   2 8
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ตารางท่ี 44 (ตอ)

เสียงของคํา
จํานวน
เสียง
แปร

เสียงแปร เสียงแปร เสียงแปร เสียงแปร เสียงแปร เสียงแปร เสียงแปร เสียงแปร จํานวนครั้ง
การอาน

เสียงแปรถกู

จํานวนครั้ง
การอาน

เสียงแปรผิด1 2 3 4 5 6 7 8

(1) (2-8)
1 - 1 2 -  9 1
1 -1 6 - -     2 8
3 - 0 5 - -    3 7
1 - 1 6 -  - -   5 5
3 -0 4 -    1 9
1 -4 5 - -    5 5
3 -2 3 - -  7 3
3 -3 4 -  -  7 3
1 - 1 6 - -     0 10
1 - 1 4 -    7 3
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ตารางท่ี 44 (ตอ)

เสียงของคํา
จํานวน

เสียง
แปร

เสียงแปร เสียงแปร เสียงแปร เสียงแปร เสียงแปร เสียงแปร เสียงแปร เสียงแปร จํานวนครั้ง
การอาน

เสียงแปรถกู

จํานวนครั้ง
การอาน

เสียงแปรผิด1 2 3 4 5 6 7 8

(1) (2-8)
1 -3 2 -  8 2
1 - 3 6 - -     2 8
3 - 0 - 0 7 -  - - - -  1 9
1 - 1 3 -   7 3
3 - 3 2 -  8 2
3 -0 4 -    6 4
1 - 1 8 -  -    -  1 9
3 - 3 6 - - -    4 6
3 - 0 2 -  8 2
3 -0 3 - -  5 5
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ตารางท่ี 44 (ตอ)

เสียงของคํา
จํานวน
เสียง
แปร

เสียงแปร เสียงแปร เสียงแปร เสียงแปร เสียงแปร เสียงแปร เสียงแปร เสียงแปร จํานวนครั้ง
การอาน

เสียงแปรถกู

จํานวนครั้ง
การอาน

เสียงแปรผิด1 2 3 4 5 6 7 8

(1) (2-8)
3 -0 5 - -   - 1 9
3 - 0 4 - -   6 4
3 - 0 6 - - - -   3 7
1 - 0 7 - -    - - 3 7
1 - 1 5 - -   - 2 8
1 - 4 7 -  - -    2 8
1 - 1 3 -   8 2
1 -1 5 - - -   2 8
1 -1 2 -  8 2
1 - 3 6 -      1 9
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ตารางท่ี 44 (ตอ)

เสียงของคํา
จํานวน
เสียง
แปร

เสียงแปร เสียงแปร เสียงแปร เสียงแปร เสียงแปร เสียงแปร เสียงแปร เสียงแปร จํานวนครั้ง
การอาน

เสียงแปรถกู

จํานวนครั้ง
การอาน

เสียงแปรผิด1 2 3 4 5 6 7 8

(1) (2-8)
4 3    2 8
4 4     5 5
1 3  -  7 3
1 - 1 4 - -   3 7

1 - 0 -0 3 -   6 4
1 -0 - 0 -3 3 -   6 4

รวม 246 242 318
รอยละ 43.21 56.79
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ขอมูลเสียงแปรถูกและเสียงแปรผิดในการเขียนคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรนําของเด็กที่มี
ปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนจํานวน 10 คน ดังปรากฏในตารางที่ 44 สรุปไดวา
เสียงแปรของการอานคําทดสอบทั้งหมดมีจํานวน 246 เสียงแปร ในจํานวนคร้ังของการอานเสียง
แปรรวม 560 คร้ัง เปนจํานวนเสียงแปรถูก 242 คร้ัง คิดเปนรอยละ 43.21 และจํานวนเสียงแปรผิด
318 คร้ัง คิดเปนรอยละ 56.79

การวิเคราะหรูปแบบการอานผิดในการอานคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรนําของเด็กที่มี
ปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน พบวามีการอานผิดในการอานคําทดสอบทั้ง 56 คํา
มีลักษณะการอานผิด 6 ลักษณะไดแก การแปรเสียงพยัญชนะ การสูญเสียงพยัญชนะ การแทรกเสียง
พยัญชนะหรือสระ การสลับตําแหนงเสียงพยัญชนะ การอานผิดประเภทของคํา และเสียงพยัญชนะ
ไมสัมพันธกับคําทดสอบ ดังแสดงในตารางที่ 45

ตารางท่ี 45 แสดงจํานวนคร้ังของการอานคําผิดจําแนกตามลักษณะการอานผิดในการอานคําที่มี
อักษรนําของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

เสียงของคํา

จํานวน (คร้ัง)
แปรเสียง
พยัญชนะ

สูญเสียง
พยัญชนะ

แทรก
เสียง

พยัญชนะ/
สระ

สลับ
ตําแหนง

อานผิด
ประเภท

เสียงไม
สัมพันธ

กับคํา
ทดสอบ

1 - 3 - 0 0 1 4 0 0 3
1 - 0 -4 0 5 1 0 0 1
1 -0 1 1 0 0 0 1
1 - 4 3 3 0 0 3 2
3 - 3 1 5 0 0 3 1

3 - 0 -2 3 1 0 0 0 4
1 - 0 5 3 0 0 0 0
1 - 0 - 0 1 0 0 0 0 0
1 -1 0 4 2 0 0 0
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ตารางท่ี 45 (ตอ)

เสียงของคํา

จํานวน (คร้ัง)
แปรเสียง
พยัญชนะ

สูญเสียง
พยัญชนะ

แทรกเสียง
พยัญชนะ/

สระ

สลับ
ตําแหนง

อานผิด
ประเภท

เสียงไม
สัมพันธ

กับคํา
ทดสอบ

1 - 1 0 1 0 0 0 0
1 -4 3 1 0 0 0 0
3 - 0 4 2 0 0 0 2
3 - 0 0 2 0 0 0 1
3 -0 0 2 0 1 0 1
1 - 0 1 2 1 0 0 3
3 - 3 5 2 0 0 0 2
3 - 0 3 0 0 0 0 4
3 - 0 1 2 1 0 0 1
1 - 1 5 0 0 0 0 0
1 - 3 4 1 0 0 2 1
1 - 1 0 0 0 0 0 1
1 -1 5 0 1 1 1 2
3 - 0 4 1 0 0 0 2
1 - 1 2 0 0 0 1 2
3 -0 0 4 0 0 0 5
1 -4 1 2 0 0 0 2
3 -2 0 2 1 0 0 0
3 -3 1 1 0 0 0 1
1 - 1 4 2 0 0 5 1
1 - 1 0 2 0 0 1 0
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ตารางท่ี 45 (ตอ)

เสียงของคํา

จํานวน (คร้ัง)
แปรเสียง
พยัญชนะ

สูญเสียง
พยัญชนะ

แทรก
เสียง

พยัญชนะ/
สระ

สลับ
ตําแหนง

อานผิด
ประเภท

เสียงไม
สัมพันธ

กับคํา
ทดสอบ

1 -3 0 1 0 0 0 0
1 - 3 1 5 0 0 1 1
3 - 0 - 0 4 4 3 0 1 0
1 - 1 0 2 0 0 0 1
3 - 3 0 2 0 0 0 0
3 -0 0 2 0 0 0 2
1 - 1 2 3 0 0 2 3
3 - 3 2 3 0 0 0 1
3 - 0 0 2 0 0 0 0
3 -0 3 2 1 0 0 0
3 -0 0 6 1 1 0 1
3 - 0 1 1 0 0 0 2
3 - 0 0 3 2 2 0 0
1 - 0 2 2 0 0 1 3
1 - 1 4 3 0 0 0 1
1 - 4 2 3 0 0 0 3
1 - 1 0 2 0 0 0 0
1 -1 0 4 2 1 0 1
1 -1 0 2 0 0 0 0
1 - 3 0 5 0 0 0 4
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ตารางท่ี 45 (ตอ)

เสียงของคํา

จํานวน (คร้ัง)
แปรเสียง
พยัญชนะ

สูญเสียง
พยัญชนะ

แทรก
เสียง

พยัญชนะ/
สระ

สลับ
ตําแหนง

อานผิด
ประเภท

เสียงไม
สัมพันธ

กับคํา
ทดสอบ

4 0 0 0 0 0 8
4 0 0 0 0 0 5
1 0 0 0 1 0 2
1 - 1 5 1 0 0 0 1

1 - 0 -0 0 2 0 0 0 2
1 -0 - 0 -3 0 3 0 0 0 1

รวม 83 115 20 7 21 85

1. การแปรของเสียงพยัญชนะ มีการอานผิดลักษณะน้ีรวม 83 คร้ัง ไดแก

1.1 พยัญชนะตนตําแหนงที่หน่ึง

- เปลี่ยนจาก - อานเปน - เชน 1 -4 อานเปน 1 -0

- เปลี่ยนจาก - อานเปน - เชน 3 - 0 -2 อานเปน 3 -
0 -2

- เปลี่ยนจาก - อานเปน - เชน 1 - 0 - 0อานเปน 1 - 1

- เปลี่ยนจาก - อานเปน - เชน 3 -3 อานเปน 1 -3

- เปลี่ยนจาก - อานเปน - เชน3 - 0 อานเปน 1-3-0
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1.2 พยัญชนะตนตําแหนงที่สอง

- เปลี่ยนจาก - อานเปน - เชน 1 - 1 อานเปน 1 - 1

- เปลี่ยนจาก - อานเปน - เชน 1 - 1 อานเปน 1 - 3

- เปลี่ยนจาก - อานเปน - เชน3 - 3 อานเปน3 - 0

- เปลี่ยนจาก - อานเปน - เชน 1 - 1 อานเปน 1 - 4

- เปลี่ยนจาก - อานเปน - เชน 1 -1 อานเปน 1 - 1

2. การสูญเสียงพยัญชนะ มีการอานผิดลักษณะน้ีรวม 115 คร้ัง ไดแก

2.1 พยัญชนะตนตําแหนงที่หน่ึง

- - หายไป เชน 1 -0 อานเปน 

- - หายไป เชน 1 -4 อานเปน0

- - หายไป เชน 3 -0 อานเปน 0

- - หายไป เชน 1 - 1 อานเปน 3

- - หายไป เชน3 - 3 อานเปน 2

2.2 พยัญชนะตนตําแหนงที่สอง

- - หายไป เชน 1 - 1 อานเปน 1

- - หายไป เชน3 - 0 อานเปน0
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- - หายไป เชน 1 -1 อานเปน 1

3. การแทรกเสียงพยัญชนะหรือสระ มีการอานผิดลักษณะน้ีรวม 20 คร้ัง ไดแก

3.1 การแทรกเสียงพยัญชนะ

- แทรกพยัญชนะ - เชน 1 - 0 อานเปน 0 - 3

- แทรกพยัญชนะ - เชน 1 -1 อานเปน 1 -1

- แทรกพยัญชนะ - เชน 1 -1 อานเปน 0 -1

3.2 การแทรกเสียงสระ

- แทรกสระ - เชน 3 -0 อานเปน 0 -0

- แทรกสระ  - เชน 3 -2 อานเปน 0 -0

- แทรกสระ - เชน 1 -1 อานเปน 4-3

4. การสลับตําแหนงของเสียงพยัญชนะ มีการอานผิดลักษณะน้ีรวม 7 คร้ัง ไดแก

4.1 พยัญชนะตนสลับเปนพยัญชนะสะกด

- 1 -1 อานเปน 0

- 1 อานเปน 2

- 3 -0 อานเปน 3
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4.2 พยัญชนะตนตําแหนงที่หน่ึงสลับกับพยัญชนะตนตําแหนงที่สอง

- 3 - 0 อานเปน 3 -0

5. การอานผิดประเภทของคํา มีการอานผิดลักษณะน้ีรวม 21 คร้ัง ไดแก

5.1 อานพยัญชนะตนแบบคําที่มีอักษรควบแท

- 1 - 3 อานเปน 1

- 1 - 1 อานเปน 0

- 1 - 3 อานเปน 0

- 1 - 4 อานเปน 4

- 1 - 1 อานเปน 0

6. เสียงพยัญชนะไมสัมพันธกับคําทดสอบ มีการอานผิดลักษณะน้ีรวม 85 คร้ัง เชน

- 3 - 0 -2 อานเปน 2

- 1 - 0 อานเปน 1 - 0

- 1 -4 อานเปน 0

- 1 - 3 อานเปน 4

- 4 อานเปน 0
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ความสัมพันธของรูปแบบการอานพยัญชนะตนควบกับการสําเหนียกรูระบบเสียง
ของเด็กท่ีมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

ในหัวขอน้ีผูวิจัยจะนําเสนอการวิเคราะหรูปแบบการอานพยัญชนะตนควบชนิดอักษรควบ
แทซึ่งสะทอนลักษณะการสําเหนียกรูระบบเสียงพยัญชนะตนควบในภาษาไทยของเด็กที่มีปญหา
ทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน โดยพิจารณารูปแบบการอานพยัญชนะตนควบชนิดอักษร
ควบแทของนักเรียนเปนรายบุคคล แลวใหคาคะแนนรูปแบบการอานรูปพยัญชนะตนชนิดอักษร
ควบแท การแสดงระดับการสําเหนียกรูระบบเสียงพยัญชนะตนควบจะตีความจากคาคะแนนความ
ถูกตองของรูปแบบการอาน ทั้งน้ีไดกําหนดคาคะแนนความถูกตองของรูปแบบการอานตาม
แนวทางการศึกษาของ พุทธชาติ โปธิบาล (2554) ในการศึกษาเร่ือง “การศึกษาการสําเหนียกรู
ระบบเสียงของนักเรียนระดับมัธยมตน” ซึ่งกําหนดคาคะแนนความถูกตองของรูปแบบการอาน
ไดแก

2 คะแนน สําหรับรูปแบบการอานถูกทุกสวน

1 คะแนน สําหรับรูปแบบการอานถูกบางสวน

0 คะแนน สําหรับรูปแบบการอานผิด

โดยจะนําเสนอเน้ือหาเปน 2 สวน ไดแก 1) การวิเคราะหรูปแบบการอานพยัญชนะตนควบ
ชนิดอักษรควบแท และ 2) ความสัมพันธของรูปแบบการอานพยัญชนะตนควบชนิดอักษรควบแท
กับการสําเหนียกรูระบบเสียงพยัญชนะตนควบภาษาไทย

การวิเคราะหรูปแบบการอานพยัญชนะตนควบชนิดอักษรควบแท

รูปพยัญชนะตนควบชนิดอักษรควบแทที่ใชในการทดสอบมีจํานวน 15 รูปแบบ ไดแก
- (กร), - (กล), - (กว), - (ขร, คร), - (ขล, คล), - (ขว, คว),
- (ปร), - (ปล), - (พร), - (ผล, พล) และ - (ตร)
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เพื่อใหการแสดงผลการวิเคราะหรูปแบบการอานรูปพยัญชนะตนควบชนิดอักษรควบแทได
อยางชัดเจนและใหสามารถคํานวณคะแนนความถูกตองของรูปแบบการอานในเชิงสถิติได ผูวิจัยได
กําหนดรูปแบบการอานรูปพยัญชนะตนควบชนิดอักษรควบแทและการใหคะแนนความถูกตองของ
เสียงอานดังน้ี

1. รูปแบบการอานถูก หมายถึง รูปแบบการอานพยัญชนะตนควบชนิดอักษรควบแทได
ตรงกับเสียงพยัญชนะตนควบที่ถูกตองของคําทดสอบ ในการศึกษาน้ีผูวิจัยกําหนดใชสัญลักษณ A
แทนรูปแบบการอานถูก และกําหนดคะแนนรูปแบบการอานถูกมีคาเทากับ 2 คะแนน เชน คําวา
1 (กรีด) มีเสียงพยัญชนะตนควบกล้ําคือ -และนักเรียนอานไดเปน - รูปแบบการ
อานน้ีจะใชสัญลักษณ A แทน และไดคาคะแนนรูปแบบการอานเทากับ 2 คะแนน

2. รูปแบบการอานถูกบางสวน หมายถึง รูปแบบการอานพยัญชนะตนควบชนิดอักษรควบ
แทที่มีความถูกตองเพียงบางสวน มี 2 รูปแบบยอยไดแก

2.1 รูปแบบ B1 หมายถึง รูปแบบการอานพยัญชนะตนควบชนิดอักษรควบแทที่อาน
ไดเปนเสียงพยัญชนะควบกล้ํา แตมีเสียงพยัญชนะตรงกับเสียงที่ถูกตองของคําทดสอบเพียงเสียง
เดียว คะแนนรูปแบบการอานถูกบางสวนแบบ B1 มีคาเทากับ 1 คะแนน เชน คําวา 1 มีเสียง
พยัญชนะตนควบกล้ําคือ -และนักเรียนอานไดเปน -ซึ่งมีเสียงพยัญชนะตรงกับเสียง
พยัญชนะทายที่ถูกตองของคําทดสอบเพียงเสียงเดียว รูปแบบการอานน้ีจะใชสัญลักษณ B1 แทน
และไดคาคะแนนรูปแบบการอานเทากับ 1 คะแนน

2.2 รูปแบบ B2 หมายถึง รูปแบบการอานพยัญชนะตนควบชนิดอักษรควบแทที่อาน
ไดเปนเสียงพยัญชนะควบกล้ํา แตไมมีเสียงพยัญชนะใดตรงกับเสียงที่ถูกตองของคําทดสอบ
คะแนนรูปแบบการอานถูกบางสวนแบบ B2 มีคาเทากับ 1 คะแนน เชน คําวา 1 มีเสียง
พยัญชนะตนควบกล้ําคือ -และนักเรียนอานไดเปน - ซึ่งเปนเสียงพยัญชนะควบกล้ํา แต
ไมมีเสียงพยัญชนะใดตรงกับเสียงที่ถูกตองของคําทดสอบ รูปแบบการอานน้ีจะใชสัญลักษณ B2
แทน และไดคาคะแนนรูปแบบการอานเทากับ 1 คะแนน

3. รูปแบบการอานผิด หมายถึง รูปแบบการอานพยัญชนะตนควบชนิดอักษรควบแทเปน
เสียงพยัญชนะเด่ียว ในการศึกษาน้ีผูวิจัยกําหนดใชสัญลักษณ C แทนรูปแบบการอานผิด และ
กําหนดคะแนนรูปแบบการอานผิดมีคาเทากับ 0 คะแนน เชน คําวา 1 มีเสียงพยัญชนะตนควบ



131

131

กล้ําคือ - แตนักเรียนอานไดเปน -, -, - หรือ - ซึ่งเปนเสียงพยัญชนะเด่ียว
รูปแบบการอานน้ีจะใชสัญลักษณ C แทน และไดคาคะแนนรูปแบบการอานเทากับ 0 คะแนน

ผลการวิเคราะหรูปแบบการอานรูปพยัญชนะตนควบชนิดอักษรควบแทของนักเรียนที่มี
ปญหาทางการเรียนรูที่เปนประชากรตัวอยางในการทดสอบมีรายละเอียดดังน้ี

นักเรียนคนที่ 1 มีรูปแบบการอานและคาคะแนนความถูกตองของรูปแบบ ดังแสดงใน
ตารางตอไปน้ี

ตารางท่ี 46 แสดงรูปแบบการอานและคาคะแนนความถูกตองของนักเรียนคนที่ 1

เสียงของคํา รูปแบบ
A

รูปแบบ
B1

รูปแบบ
B2

รูปแบบ
C

คะแนน
ความถูกตอง

1  1
1  0
0  0
4  0
2  0
4  2
2  2
4  0
3  2
0  1
1  2
0 - 0
4  0
0  2
1  1

รวม 5 3 0 7 13
รอยละ 43.33
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ขอมูลดังตารางขางตนแสดงวานักเรียนคนที่ 1 มีรูปแบบการอานคือ A จํานวน 5 รูปแบบ
B1 จํานวน 1 รูปแบบ และ C จํานวน 7 รูปแบบ ไดคะแนนความถูกตองของรูปแบบการอาน
พยัญชนะควบชนิดอักษรควบแทรวม 13 คะแนน คิดเปนรอยละ 43.33 ของคะแนนความถูกตองของ
รูปแบบการอานพยัญชนะควบชนิดอักษรควบแททั้งหมด

นักเรียนคนที่ 2 มีรูปแบบการอานและคาคะแนนความถูกตองของรูปแบบ ดังแสดงใน
ตารางตอไปน้ี

ตารางท่ี 47 แสดงรูปแบบการอานและคาคะแนนความถูกตองของนักเรียนคนที่ 2

เสียงของคํา รูปแบบ
A

รูปแบบ
B1

รูปแบบ
B2

รูปแบบ
C

คะแนน
ความถูกตอง

1  0
1  0
0  0
4  0
2  0
4  0
2  2
4  1
3  0
0  0
1  0
0  0
4  0
0  2
1  1

รวม 2 1 0 12 6
รอยละ 20.00
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ขอมูลดังตารางขางตนแสดงวานักเรียนคนที่ 2 มีรูปแบบการอานคือ A จํานวน 2 รูปแบบ
B1 จํานวน 1 รูปแบบ และ C จํานวน 12 รูปแบบ ไดคะแนนความถูกตองของรูปแบบการอาน
พยัญชนะควบชนิดอักษรควบแทรวม 6 คะแนน คิดเปนรอยละ 20.00 ของคะแนนความถูกตองของ
รูปแบบการอานพยัญชนะควบชนิดอักษรควบแททั้งหมด

นักเรียนคนที่ 3 มีรูปแบบการอานและคาคะแนนความถูกตองของรูปแบบ ดังแสดงใน
ตารางตอไปน้ี

ตารางท่ี 48 แสดงรูปแบบการอานและคาคะแนนความถูกตองของนักเรียนคนที่ 3

เสียงของคํา รูปแบบ
A

รูปแบบ
B1

รูปแบบ
B2

รูปแบบ
C

คะแนน
ความถูกตอง

1  2
1  0
0  2
4  2
2  1
4  0
2  2
4 - 0
3 - 0
0  1
1  2
0  2
4  0
0  2
1 - 0

รวม 7 2 0 6 16
รอยละ 53.33
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ขอมูลดังตารางขางตนแสดงวานักเรียนคนที่ 3 มีรูปแบบการอานคือ A จํานวน 7 รูปแบบ
B1 จํานวน 2 รูปแบบ และ C จํานวน 6 รูปแบบ ไดคะแนนความถูกตองของรูปแบบการอาน
พยัญชนะควบชนิดอักษรควบแทรวม 16 คะแนน คิดเปนรอยละ 53.33 ของคะแนนความถูกตองของ
รูปแบบการอานพยัญชนะควบชนิดอักษรควบแททั้งหมด

นักเรียนคนที่ 4 มีรูปแบบการอานและคาคะแนนความถูกตองของรูปแบบ ดังแสดงใน
ตารางตอไปน้ี

ตารางท่ี 49 แสดงรูปแบบการอานและคาคะแนนความถูกตองของนักเรียนคนที่ 4

เสียงของคํา รูปแบบ
A

รูปแบบ
B1

รูปแบบ
B2

รูปแบบ
C

คะแนน
ความถูกตอง

1  0
1  0
0  0
4  0
2  0
4  0
2  1
4  0
3  0
0  0
1  0
0  0
4  0
0  0
1  0

รวม 0 1 0 14 1
รอยละ 3.33
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ขอมูลดังตารางขางตนแสดงวานักเรียนคนที่ 4 มีรูปแบบการอานคือ B1 จํานวน 1 รูปแบบ
และ C จํานวน 14 รูปแบบ ไดคะแนนความถูกตองของรูปแบบการอานพยัญชนะควบชนิดอักษร
ควบแทรวม 1 คะแนน คิดเปนรอยละ 3.33 ของคะแนนความถูกตองของรูปแบบการอานพยัญชนะ
ควบชนิดอักษรควบแททั้งหมด

นักเรียนคนที่ 5 มีรูปแบบการอานและคาคะแนนความถูกตองของรูปแบบ ดังแสดงใน
ตารางตอไปน้ี

ตารางท่ี 50 แสดงรูปแบบการอานและคาคะแนนความถูกตองของนักเรียนคนที่ 5

เสียงของคํา รูปแบบ
A

รูปแบบ
B1

รูปแบบ
B2

รูปแบบ
C

คะแนน
ความถูกตอง

1  2
1  2
0  2
4  2
2  1
4  2
2  2
4  2
3  2
0  2
1  2
0  0
4  2
0  2
1  0

รวม 12 1 0 2 25
รอยละ 85.33
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ขอมูลดังตารางขางตนแสดงวานักเรียนคนที่ 5 มีรูปแบบการอานคือ A จํานวน 12 รูปแบบ
B1 จํานวน 1 รูปแบบ และ C จํานวน 2 รูปแบบ ไดคะแนนความถูกตองของรูปแบบการอาน
พยัญชนะควบชนิดอักษรควบแทรวม 25 คะแนน คิดเปนรอยละ 85.33 ของคะแนนความถูกตองของ
รูปแบบการอานพยัญชนะควบชนิดอักษรควบแททั้งหมด

นักเรียนคนที่ 6 มีรูปแบบการอานและคาคะแนนความถูกตองของรูปแบบ ดังแสดงใน
ตารางตอไปน้ี

ตารางท่ี 51 แสดงรูปแบบการอานและคาคะแนนความถูกตองของนักเรียนคนที่ 6

เสียงของคํา รูปแบบ
A

รูปแบบ
B1

รูปแบบ
B2

รูปแบบ
C

คะแนน
ความถูกตอง

1  0
1  0
0  0
4  0
2  0
4 - 0
2  0
4  0
3  0
0  1
1  0
0 - 0
4   0
0  2
1  0

รวม 1 0 0 14 3
รอยละ 10.00
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ขอมูลดังตารางขางตนแสดงวานักเรียนคนที่ 6 มีรูปแบบการอานคือ A จํานวน 1 รูปแบบ
และ C จํานวน 14 รูปแบบ ไดคะแนนความถูกตองของรูปแบบการอานพยัญชนะควบชนิดอักษร
ควบแทรวม 3 คะแนน คิดเปนรอยละ 10.00 ของคะแนนความถูกตองของรูปแบบการอานพยัญชนะ
ควบชนิดอักษรควบแททั้งหมด

นักเรียนคนที่ 7 มีรูปแบบการอานและคาคะแนนความถูกตองของรูปแบบ ดังแสดงใน
ตารางตอไปน้ี

ตารางท่ี 52 แสดงรูปแบบการอานและคาคะแนนความถูกตองของนักเรียนคนที่ 7

เสียงของคํา รูปแบบ
A

รูปแบบ
B1

รูปแบบ
B2

รูปแบบ
C

คะแนน
ความถูกตอง

1  2
1  0
0  2
4 - 0
2  2
4 - 0
2  2
4  0
3  0
0  0
1  2
0  2
4  0
0  2
1  2

รวม 8 1 0 6 16
รอยละ 53.33
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ขอมูลดังตารางขางตนแสดงวานักเรียนคนที่ 7 มีรูปแบบการอานคือ A จํานวน 8 รูปแบบ
B1 จํานวน1 รูปแบบ และ C จํานวน 6 รูปแบบ ไดคะแนนความถูกตองของรูปแบบการอาน
พยัญชนะควบชนิดอักษรควบแทรวม 16 คะแนน คิดเปนรอยละ 53.33 ของคะแนนความถูกตองของ
รูปแบบการอานพยัญชนะควบชนิดอักษรควบแททั้งหมด

นักเรียนคนที่ 8 มีรูปแบบการอานและคาคะแนนความถูกตองของรูปแบบ ดังแสดงใน
ตารางตอไปน้ี

ตารางท่ี 53 แสดงรูปแบบการอานและคาคะแนนความถูกตองของนักเรียนคนที่ 8

เสียงของคํา รูปแบบ
A

รูปแบบ
B1

รูปแบบ
B2

รูปแบบ
C

คะแนน
ความถูกตอง

1  1
1  2
0  1
4  0
2  0
4  2
2  2
4  2
3  2
0  2
1  2
0  0
4  0
0  0
1  2

รวม 8 1 1 5 18
รอยละ 60
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ขอมูลดังตารางขางตนแสดงวานักเรียนคนที่ 8 มีรูปแบบการอานคือ A จํานวน 8 รูปแบบ
B1 จํานวน 1 รูปแบบ B2 จํานวน 1 รูปแบบ และ C จํานวน 1 รูปแบบ ไดคะแนนความถูกตองของ
รูปแบบการอานพยัญชนะควบชนิดอักษรควบแทรวม 18 คะแนน คิดเปนรอยละ 60 ของคะแนน
ความถูกตองของรูปแบบการอานพยัญชนะควบชนิดอักษรควบแททั้งหมด

นักเรียนคนที่ 9 มีรูปแบบการอานและคาคะแนนความถูกตองของรูปแบบ ดังแสดงใน
ตารางตอไปน้ี

ตารางท่ี 54 แสดงรูปแบบการอานและคาคะแนนความถูกตองของนักเรียนคนที่ 9

เสียงของคํา รูปแบบ
A

รูปแบบ
B1

รูปแบบ
B2

รูปแบบ
C

คะแนน
ความถูกตอง

1  2
1  2
0  2
4  2
2  2
4  2
2  2
4  2
3  2
0  2
1  2
0  2
4  0
0  2
1  2

รวม 14 0 0 1 28
รอยละ 93.33
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ขอมูลดังตารางขางตนแสดงวานักเรียนคนที่ 9 มีรูปแบบการอานคือ A จํานวน 14 รูปแบบ
และ C จํานวน 1 รูปแบบ ไดคะแนนความถูกตองของรูปแบบการอานพยัญชนะควบชนิดอักษรควบ
แทรวม 28 คะแนน คิดเปนรอยละ 93.33 ของคะแนนความถูกตองของรูปแบบการอานพยัญชนะ
ควบชนิดอักษรควบแททั้งหมด

นักเรียนคนที่ 10 มีรูปแบบการอานและคาคะแนนความถูกตองของรูปแบบ ดังแสดงใน
ตารางตอไปน้ี

ตารางท่ี 55 แสดงรูปแบบการอานและคาคะแนนความถูกตองของนักเรียนคนที่ 10

เสียงของคํา รูปแบบ
A

รูปแบบ
B1

รูปแบบ
B2

รูปแบบ
C

คะแนน
ความถูกตอง

1  2
1  2
0  0
4  2
2  2
4  2
2  2
4  2
3  2
0  2
1  2
0  2
4  2
0  2
1  2

รวม 14 0 0 1 28
รอยละ 93.33



141

141

ขอมูลดังตารางขางตนแสดงวานักเรียนคนที่ 10 มีรูปแบบการอานคือ A จํานวน 14 รูปแบบ
และ C จํานวน 1 รูปแบบ ไดคะแนนความถูกตองของรูปแบบการอานพยัญชนะควบชนิดอักษรควบ
แทรวม 28 คะแนน คิดเปนรอยละ 93.33 ของคะแนนความถูกตองของรูปแบบการอานพยัญชนะ
ควบชนิดอักษรควบแททั้งหมด

ความสัมพันธของรูปแบบการอานพยัญชนะตนควบชนิดอักษรควบแท
กับการสําเหนียกรูระบบเสียงพยัญชนะตนควบภาษาไทย

ในหัวขอน้ีผูวิจัยจะนําเสนอการตีความคาคะแนนความถูกตองของรูปแบบการอาน
พยัญชนะตนควบชนิดอักษรควบแทของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน
จํานวน 10 คน ดังแสดงขอมูลแลวในหัวขอการวิเคราะหรูปแบบการอานพยัญชนะตนควบชนิด
อักษรควบแท เพื่อใหเห็นรูปแบบการอานและคาคะแนนความถูกตองของนักเรียนทั้ง 10 คนอยาง
ชัดเจน โดยแสดงเปนตารางเปรียบเทียบดังตอไปน้ี

ตารางท่ี 56 แสดงรูปแบบการอานและคาคะแนนความถูกตองของนักเรียนทั้ง 10 คน

นักเรียน
คนท่ี

รูปแบบ
A

รูปแบบ
B1

รูปแบบ
B2

รูปแบบ
C

คะแนน
ความถูกตอง รอยละ

1 5 3 0 7 13 43.33
2 2 1 0 12 6 20
3 7 2 0 6 16 53.33
4 0 1 0 14 1 3.33
5 12 1 0 2 25 85.33
6 1 0 0 14 3 10
7 8 1 0 6 16 53.33
8 8 1 1 5 18 60
9 14 0 0 1 28 93.33

10 14 0 0 1 28 93.33
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จากการพิจารณาคารอยละของคะแนนความถูกตองของรูปแบบการอานพยัญชนะตนควบ
ชนิดอักษรควบแทจะพบวาคะแนนความถูกตองของรูปแบบการเขียนที่นักเรียนไดน้ันสามารถ
จําแนกไดเปน 3 กลุม ไดแก

กลุมท่ี 1 ไดคะแนนสูงกวารอยละ 80 มีจํานวน 3 คนไดแกนักเรียนคนที่ 5, 9, 10

กลุมท่ี 2 ไดคะแนนสูงปานกลาง รอยละ 50-60 มีจํานวน 3 คนไดแกนักเรียนคนที่ 3, 7, 8

กลุมท่ี 3 ไดคะแนนตํ่ากวารอยละ 50 มีจํานวน 4 คนไดแกนักเรียนคนที่ 1, 2, 4, 6

เมื่อพิจารณารูปแบบการอานพยัญชนะตนควบชนิดอักษรควบแทประกอบกับคะแนนความ
ถูกตองของรูปแบบการอานแลว ผูวิจัยพบวานักเรียนกลุมที่ 1 มีรูปแบบการอานสวนใหญเปน
รูปแบบ A นักเรียนกลุมที่ 2 มีรูปแบบการอานสวนใหญเปนรูปแบบ A และ C สวนนักเรียนกลุมที่ 3
มีรูปแบบการอานสวนใหญเปนรูปแบบ C

ผูวิจัยจึงมีสมมติฐานวารูปแบบการอานพยัญชนะตนควบชนิดอักษรควบแทสามารถแสดง
ความบกพรองในการสําเหนียกรูระบบเสียงพยัญชนะตนควบได โดยมีเกณฑการพิจารณา
ความสัมพันธของรูปแบบการอานพยัญชนะตนควบชนิดอักษรควบแทกับการสําเหนียกรูระบบเสียง
พยัญชนะตนควบกล้ําภาษาไทยดังน้ี

1. คะแนนความถูกตองของรูปแบบการอานต้ังแตรอยละ 80 ขึ้นไป หมายถึง ไมมีความ
บกพรองในการสําเหนียกรูระบบเสียงพยัญชนะตนควบภาษาไทย

2. คะแนนความถูกตองของรูปแบบการอานระหวางรอยละ 50-79 หมายถึง มีความ
บกพรองในการสําเหนียกรูระบบเสียงพยัญชนะตนควบภาษาไทยระดับปานกลาง

3. คะแนนความถูกตองของรูปแบบการอานตํ่ากวารอยละ 50 หมายถึง มีความบกพรองใน
การสําเหนียกรูระบบเสียงพยัญชนะตนควบภาษาไทยระดับมาก
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จากการทดสอบแสดงใหเห็นวานักเรียนกลุมที่ 1 ซึ่งไดคะแนนความถูกตองของรูปแบบการ
อานต้ังแตรอยละ 80 ขึ้นไป มีรูปแบบการอานสวนใหญเปนแบบ A ซึ่งเปนรูปแบบการอานที่ถูกตอง
และอานพยัญชนะตนควบกล้ําไดถูกตองตรงตามเสียงพยัญชนะควบกล้ํามากกวาคร่ึงหน่ึงของ
จํานวนคําทดสอบ ในขณะที่นักเรียนกลุมที่ 3 ซึ่งไดคะแนนความถูกตองของรูปแบบการอานตํ่ากวา
รอยละ 50 น้ัน มีรูปแบบการอานสวนใหญเปนแบบ C คืออานพยัญชนะตนควบกล้ําเปนเสียง
พยัญชนะเด่ียวและอานพยัญชนะตนควบกล้ําไดถูกตองนอยกวาคร่ึงหน่ึงของจํานวนคําทดสอบ
ดังน้ันระดับคะแนนความถูกตองของรูปแบบการอานจึงนาจะสะทอนความสามารถในการ
สําเหนียกรูระบบเสียงพยัญชนะตนควบกล้ําของนักเรียนได โดยพิจารณาจากการที่นักเรียนมี
ความสามารถในการอานพยัญชนะตนควบไดถูกตอง หรือสามารถอานพยัญชนะตนควบไดแมวา
เสียงจะไมตรงกับเสียงพยัญชนะตนควบของคําน้ัน ซึ่งเปนไปในทํานองเดียวกันกับผลทดสอบการ
เขียนพยัญชนะตนควบในบทที่ 4
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บทที่ 6

สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ

สรุปผลการวิจัย

การวิจัยคร้ังน้ีไดทําการวิเคราะหดวยแบบทดสอบ 4 ชุด ซึ่งประกอบดวยคําที่มีอักษรควบ
แท 15 คํา คําที่มีอักษรควบไมแท 5 คํา และคําที่มีอักษรนําที่พยัญชนะตนตําแหนงที่สองเปน ร ล ว
56 คํา รวมทั้งหมด 76 คํา เพื่อหาความสัมพันธระหวางการรับรูทางเสียงกับการเขียนและ
ความสัมพันธของการรับรูทางสายตากับการอานพยัญชนะตนควบ และใชกลุมตัวอยางประชากร 2
กลุมเปนเด็กที่ไดรับการวินิจฉัยวามีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนที่มีระดับ
สติปญญาเปนปกติจํานวน 10 คน และเด็กที่ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนที่มี
ระดับสติปญญาเปนปกติจํานวน 10 คน รวมทั้งหมด 20 คน จากระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3
โรงเรียนพิบูลประชาสรรค  เขตดินแดง จังหวัดกรุงเทพมหานคร ประจําปการศึกษา 2552 ในการ
ทดสอบ เพื่อเปรียบเทียบผลการอานและการเขียนพยัญชนะตนควบในกลุมเด็กที่มีปญหาทางการ
เรียนรูดานการอานและการเขียนและกลุมเด็กที่ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน
วามีความแตกตางกันหรือไม ใชเวลาในการเก็บขอมูลคร้ังละ 1 วัน วันละ 1 ชั่วโมง ตอกลุมตัวอยาง
1 กลุมในการทําแบบทดสอบ 1 ชุด รวมเวลาทั้งสิ้น 8 ชั่วโมง จากน้ันนําขอมูลมาคัดแยกแบงตาม
กลุมตัวอยาง ประเภทของคํา และรูปแบบการอานและการเขียนเพื่อวิเคราะหลักษณะของการอาน
และการเขียน รวมทั้งวิเคราะหความสัมพันธระหวางรูปแบบการอานพยัญชนะตนควบกับการ
สําเหนียกรูระบบเสียงของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน ผลการวิจัยสรุปได
ดังน้ี

1. ผลทดสอบการเขียน

1.1 คําที่มีอักษรควบแท

จํานวนรูปแปรถูกและรูปแปรผิดในการเขียนคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบแทของเด็ก
นักเรียนที่ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนจํานวน 10 คน ไดรูปแปรทั้งหมด
จํานวน 27 รูปแปร ในจํานวนคร้ังของการเขียนรูปแปรรวม 150 คร้ัง เปนจํานวนรูปแปรถูก 137 คร้ัง
คิดเปนรอยละ 91.33 และจํานวนรูปแปรผิด 13 คร้ัง คิดเปนรอยละ 8.67
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การวิเคราะหรูปแบบการเขียนผิดในการเขียนคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบแทของเด็ก
ที่ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน พบวามีการเขียนผิดในการเขียนคําทดสอบ 6
คํา มีลักษณะการเขียนผิด 3 ลกัษณะไดแก การแปรรูปพยัญชนะ 9 คร้ัง การสูญรูปพยัญชนะ 3 คร้ัง
และรูปพยัญชนะไมสัมพันธกับคําทดสอบ 1 คร้ัง

จํานวนรูปแปรถูกและรูปแปรผิดในการเขียนคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบแทของเด็ก
ที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนจํานวน 10 คน ไดรูปแปรทั้งหมดจํานวน 62 รูป
แปร ในจํานวนคร้ังของการเขียนรูปแปรรวม 150 คร้ัง เปนจํานวนรูปแปรถูก 61 คร้ัง คิดเปนรอยละ
40.67 และจํานวนรูปแปรผิด 89 คร้ัง คิดเปนรอยละ 59.33

การวิเคราะหรูปแบบการเขียนผิดในการเขียนคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบแทของเด็ก
ที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน พบวามีการเขียนผิดในการเขียนคําทดสอบทั้ง 15
คํา มีลักษณะการเขียนผิด 5 ลกัษณะไดแก การแปรรูปพยัญชนะ 32 คร้ัง การสูญรูปพยัญชนะ 46
คร้ังการแทรกรูปพยัญชนะหรือสระ 2 คร้ัง การสลับตําแหนงพยัญชนะ 6 คร้ัง และรูปพยัญชนะไม
สัมพันธกับคําทดสอบ 15 คร้ัง

1.2 คําที่มีอักษรควบไมแท

จํานวนรูปแปรถูกและรูปแปรผิดในการเขียนคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบไมแทของ
เด็กที่ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนจํานวน 10 คน ไดรูปแปรทั้งหมดจํานวน 6
รูปแปร ในจํานวนคร้ังของการเขียนรูปแปรรวม 50 คร้ัง เปนจํานวนรูปแปรถูก 48 คร้ัง คิดเปนรอย
ละ 96.00 และจํานวนรูปแปรผิด 2 คร้ัง คิดเปนรอยละ 4.00

การวิเคราะหรูปแบบการเขียนผิดในการเขียนคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบไมแทของ
เด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน พบวามีการเขียนผิดในการเขียนคําทดสอบ 1
คํา ไดแก ไซร และมีลักษณะการเขียนผิดลักษณะเดียวคือ การสูญรูปพยัญชนะ 2 คร้ัง

จํานวนรูปแปรถูกและรูปแปรผิดในการเขียนคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบไมแทของ
เด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนจํานวน 10 คน ไดรูปแปรทั้งหมดจํานวน 19
รูปแปร ในจํานวนคร้ังของการเขียนรูปแปรรวม 50 คร้ัง เปนจํานวนรูปแปรถูก 18 คร้ัง คิดเปนรอย
ละ 40.00 และจํานวนรูปแปรผิด 32 คร้ัง คิดเปนรอยละ 60.00
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การวิเคราะหรูปแบบการเขียนผิดในการเขียนคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบไมแทของ
เด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน พบวามีการเขียนผิดในการเขียนคําทดสอบ
ทั้ง 5 คํา มีลักษณะการเขียนผิด 4 ลักษณะไดแก การแปรรูปพยัญชนะ 13 คร้ัง การสูญรูปพยัญชนะ
22 คร้ัง การแทรกรูปพยัญชนะหรือสระ 2 คร้ัง และรูปพยัญชนะไมสัมพันธกับคําทดสอบ 5 คร้ัง

1.3 คําที่มีอักษรนํา

จํานวนรูปแปรถูกและรูปแปรผิดในการเขียนคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรนําของเด็ก
นักเรียนที่ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนจํานวน 10 คน ไดรูปแปรทั้งหมด
จํานวน 105 รูปแปร ในจํานวนคร้ังของการเขียนรูปแปรรวม 560 คร้ัง เปนจํานวนรูปแปรถูก 475
คร้ัง คิดเปนรอยละ 84.82 และจํานวนรูปแปรผิด 85 คร้ัง คิดเปนรอยละ 15.18

การวิเคราะหรูปแบบการเขียนผิดในการเขียนคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรนําของเด็กที่ไม
มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน พบวามีการเขียนผิดในการเขียนคําทดสอบ 34 คํา
จากทั้งหมด 56 คํา มีลักษณะการเขียนผิด 5 ลักษณะไดแก การแปรรูปพยัญชนะ 68 คร้ัง การสูญรูป
พยัญชนะ 5 คร้ัง การแทรกรูปพยัญชนะหรือสระ 65 คร้ัง การสลับตําแหนงพยัญชนะ 2 คร้ังและรูป
พยัญชนะไมสัมพันธกับคําทดสอบ 3 คร้ัง

จํานวนรูปแปรถูกและรูปแปรผิดในการเขียนคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรนําของเด็กที่มี
ปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนจํานวน 10 คน ไดรูปแปรทั้งหมดจํานวน 315 รูป
แปร ในจํานวนคร้ังของการเขียนรูปแปรรวม 560 คร้ัง เปนจํานวนรูปแปรถูก 240 คร้ัง คิดเปนรอย
ละ 42.86 และจํานวนรูปแปรผิด 320 คร้ัง คิดเปนรอยละ 57.14

การวิเคราะหรูปแบบการเขียนผิดในการเขียนคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรนําของเด็ก
นักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน พบวามีการเขียนผิดในการเขียนคําทั้ง
56 คํา มีลักษณะการเขียนผิด 5 ลักษณะไดแก การแปรรูปพยัญชนะ 204 คร้ัง การสูญรูปพยัญชนะ
44 คร้ัง การแทรกรูปพยัญชนะหรือสระ 264 คร้ัง การสลับตําแหนงพยัญชนะ 5 คร้ัง และรูป
พยัญชนะไมสัมพันธกับคําทดสอบ 56 คร้ัง

เมื่อนําผลทดสอบของกลุมตัวอยางทั้ง 2 กลุมมาเปรียบเทียบกัน พบวากลุมเด็กที่ไมมีปญหา
ทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนมีจํานวนรูปแปรในคําแตละประเภทนอยกวากลุมเด็กที่มี
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ปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน โดยกลุมเด็กที่ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอาน
และการเขียนมีรูปแปรถูกมากกวารอยละ 50 ในคําทุกประเภท และมีจํานวนรูปแปรผิดตํ่ากวารอยละ
50 ในคําทุกประเภท ในขณะที่กลุมเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนมีรูปแปร
ถูกตํ่ากวารอยละ 50 ในคําทุกประเภท และมีจํานวนรูปแปรผิดมากกวารอยละ 50 ในคําทุกประเภท
ดังแสดงในตารางที่ 57 และแผนภูมิภาพที่ 1

ตารางท่ี 57 แสดงผลเปรียบเทียบจํานวนรูปแปรและคารอยละของจํานวนรูปแปรในคําแตละ
ประเภทของกลุมตัวอยางทั้ง 2 กลุม

ประเภทคํา ควบแท ควบไมแท อักษรนํา

กลุมตัวอยาง
ไมมี

ปญหาการ
เรียนรู

มีปญหา
การเรียนรู

ไมมี
ปญหาการ

เรียนรู

มีปญหา
การเรียนรู

ไมมี
ปญหาการ

เรียนรู

มีปญหา
การ

เรียนรู
จํานวนแบบ
ของรูปแปร 27 62 6 19 105 315

จํานวนคร้ังของ
การเขียนรูปแปร 150 150 50 50 560 560

จํานวนคร้ังของการ
เขียนรูปแปรถูก 137 61 48 18 475 240

รอยละ 91.33 40.67 96.00 40.00 84.82 42.86
จํานวนคร้ังของการ

เขียนรูปแปรผิด 13 89 2 32 85 320

รอยละ 8.67 59.33 4.00 60.00 15.18 57.14
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รูปแปรถูก Non-LD

รูปแปรถูก LD

รูปแปรผิด Non-LD

รูปแปรผิด LD

ภาพท่ี 1 แสดงผลเปรียบเทียบคารอยละของรูปแปรในคําแตละประเภทของกลุมตัวอยางทั้ง 2 กลุม

2. ผลทดสอบการอาน

2.1 คําที่มีอักษรควบแท

จํานวนเสียงแปรถูกและเสียงแปรผิดในการอานคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบแทของ
เด็กที่ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนจํานวน 10 คน ไดเสียงแปรทั้งหมดจํานวน
32 เสียงแปร ในจํานวนคร้ังของการอานเสียงแปรรวม 150 คร้ัง เปนจํานวนเสียงแปรถูก 121 คร้ัง
คิดเปนรอยละ 80.67 และจํานวนเสียงแปรผิด 29 คร้ัง คิดเปนรอยละ 19.33

การวิเคราะหรูปแบบการอานผิดในการอานคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบแทของเด็กที่
ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน พบวามีการอานผิดในการอานคําทดสอบ 10 คํา
มีลักษณะการอานผิด 4 ลักษณะไดแก การแปรเสียงพยัญชนะ 6 คร้ัง การสูญเสียงพยัญชนะ 21 คร้ัง
การอานผิดประเภทของคํา 1 คร้ัง และเสียงพยัญชนะไมสัมพันธกับคําทดสอบ 1 คร้ัง
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จํานวนเสียงแปรถูกและเสียงแปรผิดในการอานคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบแทของ
เด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนจํานวน 10 คน ไดเสียงแปรทั้งหมดจํานวน 60
เสียงแปร ในจํานวนคร้ังของการอานเสียงแปรรวม 150 คร้ัง เปนจํานวนเสียงแปรถูก 72 คร้ัง คิดเปน
รอยละ 48.00 และจํานวนเสียงแปรผิด 78 คร้ัง คิดเปนรอยละ 52.00

การวิเคราะหรูปแบบการอานผิดในการอานคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบแทของเด็กที่
มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน พบวามีการอานผิดในการอานคําทดสอบทั้ง 15 คํา
มีลักษณะการอานผิด 6 ลักษณะไดแก การแปรเสียงพยัญชนะ 13 คร้ัง การสูญเสียงพยัญชนะ 46 คร้ัง
การแทรกเสียงพยัญชนะหรือสระ 1 คร้ัง การสลับตําแหนงเสียงพยัญชนะ2 คร้ัง การอานผิดประเภท
ของคํา 6 คร้ัง และเสียงพยัญชนะไมสัมพันธกับคําทดสอบ 15 คร้ัง

2.2 คําที่มีอักษรควบไมแท

จํานวนเสียงแปรถูกและเสียงแปรผิดในการอานคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบไมแท
ของเด็กที่ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนจํานวน 10 คน ไดเสียงแปรทั้งหมด
จํานวน 5 เสียงแปร ในจํานวนคร้ังของการอานเสียงแปรรวม 50 คร้ัง เปนจํานวนเสียงแปรถูก 50
คร้ัง คิดเปนรอยละ 100 และจํานวนเสียงแปรผิด 0 คร้ัง คิดเปนรอยละ 0.00

จํานวนเสียงแปรถูกและเสียงแปรผิดในการอานคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบไมแท
ของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนจํานวน 10 คน ไดเสียงแปรทั้งหมด
จํานวน 14 เสียงแปร ในจํานวนคร้ังของการอานเสียงแปรรวม 50 คร้ัง เปนจํานวนเสียงแปรถูก 39
คร้ัง คิดเปนรอยละ 78.00 และจํานวนเสียงแปรผิด 11 คร้ัง คิดเปนรอยละ 22.00

การวิเคราะหรูปแบบการอานผิดในการอานคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรควบไมแทของ
เด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน พบวามีการอานผิดในการอานคําทดสอบทั้ง
5 คํา มีลักษณะการอานผิด 1 ลักษณะไดแก เสียงพยัญชนะไมสัมพันธกับคําทดสอบ 11 คร้ัง

2.3 คําที่มีอักษรนํา

จํานวนเสียงแปรถูกและเสียงแปรผิดในการอานคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรนําของเด็กที่
ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนจํานวน 10 คน ไดเสียงแปรทั้งหมดจํานวน 96
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เสียงแปร ในจํานวนคร้ังของการอานเสียงแปรรวม 560 คร้ัง เปนจํานวนเสียงแปรถูก 484 คร้ัง คิด
เปนรอยละ 86.43 และจํานวนเสียงแปรผิด 76 คร้ัง คิดเปนรอยละ 13.57

การวิเคราะหรูปแบบการอานผิดในการอานคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรนําของเด็กที่ไมมี
ปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน พบวามีการอานผิดในการอานคําทดสอบ 29 คํา มี
ลักษณะการอานผิด 6 ลักษณะไดแก การแปรเสียงพยัญชนะ 46 คร้ัง การสูญเสียงพยัญชนะ 1 คร้ัง
การแทรกเสียงพยัญชนะหรือสระ1 คร้ัง การสลับตําแหนงเสียงพยัญชนะ 1 คร้ัง การอานผิดประเภท
ของคํา 24 คร้ัง และเสียงพยญัชนะไมสัมพันธกับคําทดสอบ 8 คร้ัง

จํานวนเสียงแปรถูกและเสียงแปรผิดในการอานคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรนําของเด็กที่มี
ปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนจํานวน 10 คน ไดเสียงแปรทั้งหมดจํานวน 246 เสียง
แปร ในจํานวนคร้ังของการอานเสียงแปรรวม 560 คร้ัง เปนจํานวนเสียงแปรถูก 242 คร้ัง คิดเปน
รอยละ 43.21 และจํานวนเสียงแปรผิด 318 คร้ัง คิดเปนรอยละ 56.79

การวิเคราะหรูปแบบการอานผิดในการอานคําที่มีพยัญชนะตนเปนอักษรนําของเด็กที่มี
ปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน พบวามีการอานผิดในการอานคําทดสอบทั้ง 56 คํา
มีลักษณะการอานผิด 6 ลักษณะไดแก การแปรเสียงพยัญชนะ 83 คร้ัง การสูญเสียงพยัญชนะ 115
คร้ัง การแทรกเสียงพยัญชนะหรือสระ 20 คร้ัง การสลับตําแหนงเสียงพยัญชนะ 7 คร้ัง การอานผิด
ประเภทของคํา 21 คร้ัง และเสียงพยัญชนะไมสัมพันธกับคําทดสอบ 85 คร้ัง

เมื่อนําผลทดสอบของกลุมตัวอยางทั้ง 2 กลุมมาเปรียบเทียบกัน พบวากลุมเด็กที่ไมมีปญหา
ทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนมีจํานวนเสียงแปรในคําแตละประเภทนอยกวากลุมเด็กที่มี
ปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน โดยกลุมเด็กที่ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอาน
และการเขียนมีเสียงแปรถูกมากกวารอยละ 50 ในคําทุกประเภท และมีจํานวนเสียงแปรผิดตํ่ากวา
รอยละ 50 ในคําทุกประเภท ในขณะที่กลุมเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนมี
เสียงแปรถูกมากกวารอยละ 50 ในคําที่มีอักษรควบไมแท และตํ่ากวารอยละ 50 ในคําที่มีอักษรควบ
แทและคําที่มีอักษรนํา มีจํานวนเสียงแปรผิดมากกวารอยละ 50 ในคําที่มีอักษรควบแทและคําที่มี
อักษรนํา และตํ่ากวารอยละ 50 ในคําที่มีอักษรควบไมแท ดังที่แสดงในตารางที่ 58 และแผนภูมิภาพ
ที่ 2
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ตารางท่ี 58 แสดงผลเปรียบเทียบจํานวนเสียงแปรและคารอยละของจํานวนเสียงแปรในคําแตละ
ประเภทของกลุมตัวอยางทั้ง 2 กลุม

ประเภทคํา ควบแท ควบไมแท อักษรนํา

กลุมตัวอยาง

ไมมี
ปญหา

การ
เรียนรู

มีปญหา
การ

เรียนรู

ไมมี
ปญหา

การ
เรียนรู

มีปญหา
การ

เรียนรู

ไมมี
ปญหา

การ
เรียนรู

มีปญหา
การ

เรียนรู

จํานวนแบบ
ของเสียงแปร 32 60 5 14 96 246

จํานวนคร้ังของ
การอานเสียงแปร 150 150 50 50 560 560

จํานวนคร้ังของการ
อานเสียงแปรถูก 121 72 50 39 484 242

รอยละ 80.67 48.00 100 78.00 86.43 43.21
จํานวนคร้ังของการ

อานเสียงแปรผิด 29 78 0 11 76 318

รอยละ 19.33 52.00 0.00 22.00 13.57 56.79
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คําควบแท คําควบไมแท คําอักษรนํา

เสียงแปรถูก Non-LD

เสียงแปรถูก LD

เสียงแปรผิด Non-LD

เสียงแปรผิด LD

ภาพท่ี 2 แสดงผลเปรียบเทียบคารอยละของเสียงแปรในคําแตละประเภทของกลุมตัวอยาง
ทั้ง 2 กลุม

ผลการเปรียบเทียบจํานวนรูปแปรจากการทดสอบการเขียนและจํานวนเสียงแปรจากการ
ทดสอบการอานแสดงใหเห็นวากลุมเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนมีความ
ผิดพลาดในการอานออกเสียงและการเขียนคําพยัญชนะตนควบมากกวากลุมเด็กที่ไมมีปญหา
ทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

การวิเคราะหรูปแบบการเขียนพยัญชนะตนควบชนิดอักษรควบแทของเด็กที่มีปญหา
ทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนเพื่อหาความสัมพันธกับการสําเหนียกรูระบบเสียง
พยัญชนะตนควบในภาษาไทย พิจารณาโดยใหคาคะแนนจากความถูกตองของรูปแบบการเขียน
พยัญชนะตนชนิดอักษรควบแท 3 รูปแบบ คือ
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1. รูปแบบการเขียนถูกทุกสวน ไดคะแนนเทากับ 2 คะแนน

2. รูปแบบการเขียนถูกบางสวน ไดคะแนนเทากับ 1 คะแนน

3. รูปแบบการเขียนผิด ๆไดคะแนนเทากับ 0 คะแนน

เมื่อใหคะแนนความถูกตองของรูปแบบการเขียนพยัญชนะตนควบชนิดอักษรควบแทของ
เด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนจํานวน 10 คนและคิดเปนคารอยละ พบวา
คะแนนความถูกตองของรูปแบบการเขียนที่นักเรียนไดน้ันสามารถจําแนกไดเปน 3 กลุม ไดแก
กลุมที่ 1 ไดคะแนนสูงกวารอยละ 75 กลุมที่ 2 ไดคะแนน รอยละ 50-70 และกลุมที่ 3 ไดคะแนนตํ่า
กวารอยละ 50 จึงพิจารณาความสัมพันธของรูปแบบการเขียนพยัญชนะตนควบชนิดอักษรควบแท
กับการสําเหนียกรูระบบเสียงพยัญชนะตนควบกล้ําภาษาไทยไดดังน้ี

1. คะแนนความถูกตองของรูปแบบการเขียนต้ังแตรอยละ 75 ขึ้นไป หมายถึง ไมมีความ
บกพรองในการสําเหนียกรูระบบเสียงพยัญชนะตนควบภาษาไทย

2. คะแนนความถูกตองของรูปแบบการเขียนระหวางรอยละ 50-74 หมายถึง มีความ
บกพรองในการสําเหนียกรูระบบเสียงพยัญชนะตนควบภาษาไทยระดับปานกลาง

3. คะแนนความถูกตองของรูปแบบการเขียนตํ่ากวารอยละ 50 หมายถึง มีความบกพรอง
ในการสําเหนียกรูระบบเสียงพยัญชนะตนควบภาษาไทยระดับมาก

การวิเคราะหรูปแบบการอานพยัญชนะตนควบชนิดอักษรควบแทของเด็กที่มีปญหาทางการ
เรียนรูดานการอานและการเขียนเพื่อหาความสัมพันธกับการสําเหนียกรูระบบเสียงพยัญชนะตน
ควบในภาษาไทย พิจารณาโดยใหคาคะแนนจากความถูกตองของรูปแบบการอานพยัญชนะตน
ชนิดอักษรควบแท 3 รูปแบบ คือ

1. รูปแบบการอานถูกทุกสวน ไดคะแนนเทากับ 2 คะแนน

2. รูปแบบการอานถูกบางสวน ไดคะแนนเทากับ 1 คะแนน
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3. รูปแบบการอานผิด ไดคะแนนเทากับ 0 คะแนน

เมื่อใหคะแนนความถูกตองของรูปแบบการอานพยัญชนะตนควบชนิดอักษรควบแทของ
นักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนจํานวน 10 คนและคิดเปนคารอยละ
พบวาคะแนนความถูกตองของรูปแบบการอานที่นักเรียนไดน้ันสามารถจําแนกไดเปน 3 กลุม ไดแก
กลุมที่ 1 ไดคะแนนสูงกวารอยละ 80 กลุมที่ 2 ไดคะแนน รอยละ 50-60 และกลุมที่ 3 ไดคะแนนตํ่า
กวารอยละ 50 จึงพิจารณาความสัมพันธของรูปแบบการอานพยัญชนะตนควบชนิดอักษรควบแท
กับการสําเหนียกรูระบบเสียงพยัญชนะตนควบกล้ําภาษาไทยไดดังน้ี

1. คะแนนความถูกตองของรูปแบบการอานต้ังแตรอยละ 80 ขึ้นไป หมายถึง ไมมีความ
บกพรองในการสําเหนียกรูระบบเสียงพยัญชนะตนควบภาษาไทย

2. คะแนนความถูกตองของรูปแบบการอานระหวางรอยละ 50-79 หมายถึง มีความ
บกพรองในการสําเหนียกรูระบบเสียงพยัญชนะตนควบภาษาไทยระดับปานกลาง

3. คะแนนความถูกตองของรูปแบบการอานตํ่ากวารอยละ 50 หมายถึง มีความบกพรองใน
การสําเหนียกรูระบบเสียงพยัญชนะตนควบภาษาไทยระดับมาก

เมื่อนําคาคะแนนจากการเขียนและการอานพยัญชนะตนควบชนิดอักษรควบแทของเด็กที่มี
ปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนของทั้ง 10 คนมาเปรียบเทียบกันจะมีลักษณะเปน
ดังน้ี
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ตารางท่ี 59 เปรียบเทียบคาคะแนนความถูกตองและกลุมระดับคะแนนในการเขียนและการอาน
พยัญชนะตนควบภาษาไทยของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

นักเรียน
คนท่ี

การเขียน การอาน
คะแนน
ความถูก

ตอง
รอยละ กลุมระดับ

คะแนน

คะแนน
ความถูก

ตอง
รอยละ กลุมระดับ

คะแนน

1 18 60 2 13 43.33 3
2 15 50 2 6 20 3
3 23 76.67 1 16 53.33 2
4 12 40 3 1 3.33 3
5 26 86.67 1 25 85.33 1
6 17 56.67 2 3 10 3
7 20 66.67 2 16 53.33 2
8 20 66.67 2 18 60 2
9 26 86.67 1 28 93.33 1

10 23 76.67 1 28 93.33 1

จากตารางที่ 59 พบวาเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนโดยสวนใหญมี
คาคะแนนความถูกตองในการเขียนมากกวาการอาน ยกเวนนักเรียนคนที่ 9 และ 10 ที่มีคาคะแนน
ความถูกตองในการอานมากกวาการเขียน สวนการจัดกลุมระดับคะแนนพบวานักเรียนสวนใหญอยู
ในกลุมระดับคะแนนเดียวกันทั้งในการเขียนและการอาน ยกเวนนักเรียนคนที่ 1, 2, 3 และ 6 ที่มี
ความแตกตางกันของกลุมระดับคะแนนการเขียนกับกลุมระดับคะแนนการอาน

จึงสรุปผลการวิจัยไดวากลุมเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนกับกลุม
เด็กที่ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนมีความแตกตางกันในการอานออกเสียง
และการเขียนคําพยัญชนะตนควบ และระดับคะแนนความถูกตองของรูปแบบการเขียนและการอาน
พยัญชนะตนควบในคําภาษาไทยของเด็กแตละคนสามารถสะทอนการสําเหนียกรูระบบเสียง
พยัญชนะตนควบกล้ําได โดยประเมินไดจากคาคะแนนของรูปแบบการเขียนและรูปแบบการอาน
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พยัญชนะตนควบภาษาไทยที่สัมพันธกับลักษณะความบกพรองทางการสําเหนียกรูระบบเสียงควบ
กล้ําภาษาไทย คือถาคาคะแนนความถูกตองสูงแสดงวาเด็กคนน้ันไมมีความบกพรองในการ
สําเหนียกรูระบบเสียงพยัญชนะตนควบภาษาไทย แตถาคาคะแนนความถูกตองตํ่าแสดงวาเด็กคน
น้ันมีความบกพรองในการสําเหนียกรูระบบเสียงพยัญชนะตนควบภาษาไทย ซึ่งเปนไปตาม
สมมติฐานการวิจัยที่ไดต้ังไว

อภิปรายผล

1. ลักษณะและปจจัยการเกิดรูปแปรที่ผิดในการเขียนพยัญชนะตนควบจําแนกไดดังน้ี

1.1 เขียนผิดเน่ืองจากการสับสนเร่ืองรูป เมื่อเสียงพยัญชนะที่ไดยินมีรูปพยัญชนะคลาย
กับรูปพยัญชนะอ่ืน ทําใหเด็กนักเรียนสับสนและเขียนรูปพยัญชนะที่คลายกันแทนที่รูปพยัญชนะที่
ถูกตอง

1.2 เขียนผิดเน่ืองจากการสับสนเร่ืองเสียง

1.2.1 เมื่อเสียงพยัญชนะที่ไดยินมีรูปพยัญชนะที่ใชเขียนแทนเสียงไดหลายรูป ทํา
ใหเด็กนักเรียนสับสนและเขียนรูปพยัญชนะอ่ืนที่ออกเสียงแบบเดียวกันแทนที่รูปพยัญชนะที่
ถูกตอง

1.2.2 เมื่อเสียงพยัญชนะที่ไดยินมีรูปพยัญชนะที่ไมตรงกับเสียง ทําใหเด็กนักเรียน
สับสนและเขียนรูปพยัญชนะแบบตรงตัวตามเสียงอานแทนที่รูปพยัญชนะที่ถูกตอง

1.2.3 เมื่อเสียงพยัญชนะที่ไดยินมีการออกเสียงที่ใกลเคียงกัน ทําใหเด็กนักเรียน
สับสนและเขียนรูปพยัญชนะที่เสียงใกลเคียงแทนที่รูปพยัญชนะที่ถูกตอง

1.3 เขียนผิดเน่ืองจากสับสนทั้งรูปและเสียง อาจเกิดจากการที่เด็กนักเรียนสับสน
ระหวางเสียงพยัญชนะที่มีรูปพยัญชนะเขียนแทนเสียงไดหลายรูป และในรูปพยัญชนะเหลาน้ันมีรูป
พยัญชนะอ่ืนที่รูปรางคลายกัน
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1.4 เขียนแบบละรูปพยัญชนะ อาจเกิดจากเด็กนักเรียนไดยินเสียงพยัญชนะตนเพียง
เสียงเดียว

1.5 เขียนแบบเพิ่มรูปพยัญชนะ/สระ อาจเกิดจากเด็กนักเรียนสับสนในการจําแนกเสียง
และไมสามารถเลือกไดวาจะใชตัวใด จึงเขียนลงไปทุกตัว

1.6 เขียนแบบสลับตําแหนงพยัญชนะ อาจเกิดจากเด็กนักเรียนสามารถจําแนกเสียงได
แตสับสนในการวางตําแหนงพยัญชนะ

1.7 เขียนแบบเทียบความหมาย อาจเกิดจากเด็กนักเรียนเชื่อมโยงกับคําอ่ืนที่มี
ความหมายใกลเคียงกันหรือมักเกิดคูกัน แลวนํามาเขียนแทนที่คําที่ถูกตอง

1.8 เขียนแบบเดาคํา อาจเกิดจากเด็กนักเรียนเขียนคําน้ันไมได จึงเลือกตัวพยัญชนะ
หรือคําที่พอเขียนไดมาแทนที่

2. ลักษณะและปจจัยการเกิดเสียงแปรที่ผิดในการอานพยัญชนะตนควบจําแนกไดดังน้ี

2.1 อานตามรูปเขียน อาจเกิดจากโครงสรางคําที่มีรูปพยัญชนะตนตําแหนงที่หน่ึงและ
สระอยูในตําแหนงที่อานแยกกับตัวพยัญชนะตนตําแหนงที่สองได

2.2 อานแบบละเสียงพยัญชนะ อาจเกิดจากเด็กนักเรียนจําแนกรูปพยัญชนะตนที่เห็น
ไดเพียงรูปเดียว หรืออานรูปพยัญชนะน้ันไมได

2.3 อานแบบเพิ่มเสียงพยัญชนะ/สระ อาจเกิดจากเด็กนักเรียนเห็นรูปพยัญชนะทาย
แลวนํามาอานกับตัวพยัญชนะตน หรือสับสนในการอานเสียงสระ

2.4 อานแบบสลับตําแหนงพยัญชนะ อาจเกิดจากเด็กนักเรียนสามารถจําแนกรูปได แต
สับสนในการลําดับเสียงพยัญชนะ

2.5 อานผิดประเภทของคํา เกิดจากเด็กนักเรียนเขาใจผิดเกี่ยวกับกลุมประเภทของคํา
น้ัน จึงอานแบบคําอีกประเภทหน่ึง
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2.6 อานแบบเดาคํา เกิดจากเด็กนักเรียนอานคําน้ันไมได จึงเลือกเสียงพยัญชนะหรือคํา
ที่พออานไดมาอานแทน

ขอเสนอแนะ

1. คะแนนความถูกตองของรูปแบบการเขียนและรูปแบบการอานสะทอนความสามารถ
ในการสําเหนียกรูระบบเสียงพยัญชนะตนควบของเด็กนักเรียนได อยางไรก็ตาม ควรมีการทดสอบ
ซ้ําในกลุมนักเรียนจํานวนมากและไดรับการประเมินความแมนยําของคะแนนจากผูทรงคุณวุฒิ
ทางการวัดและประเมินผลดวย

2. ควรมีการศึกษาวิจัยการอานออกเสียงและการเขียนพยัญชนะตนควบภาษาไทยในกลุม
เด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียนในระดับชั้นเรียนที่สูงกวา เพื่อเปรียบเทียบ
กับการวิจัยน้ีวาประสบการณการเรียนรูภาษาที่มีมากกวาของเด็กจะมีผลตอปญหาการอานและการ
เขียนคําภาษาไทยหรือไม ทั้งน้ีควรเปลี่ยนรายการคําสําหรับทดสอบใหเหมาะสมกับระดับการเรียน
ของกลุมตัวอยางประชากรที่จะศึกษา

3. ควรมีการนําผลการวิจัยมาบูรณาการกับวิธีการสอนและการจัดทําสื่อการเรียนการสอน
ที่เหมาะสมสําหรับเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน และนําผลการประเมิน
การเรียนการสอนมาประกอบการทําวิจัยในคร้ังตอไป
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แบบสอบถามขอมูลนักเรียน
ชื่อ-นามสกุล...............................................................................................เพศ.............................
อายุ................................. วัน เดือน ป เกิด ....................................................................................
ชั้น ......................................... ชื่ออาจารยประจําชั้น ....................................................................
เบอรโทรศัพท............................................................................................................................. ...
ระดับผลการเรียน (เกรดเฉลี่ยสะสม)

ใหทําเคร่ืองหมายถูก ( √ ) ลงในชองท่ีตรงกับลักษณะของนักเรียนดังตอไปน้ี
ลักษณะทางรางกาย (เลือกไดมากกวา 1 ขอ)

ลักษณะทางอารมณ

พฤติกรรมในหองเรียน

ชั้น ป.1 ................................... ชั้น ป.2 ...................................

o แข็งแรง สมบูรณ o มีโรคประจําตัว
o มีปญหาทางสายตา o มีปญหาทางการไดยิน
o มีความผิดปรกติอ่ืนๆ คือ.............................................................................

o ราเริง กระตือรือรน o หงุดหงิด โมโหงาย
o เงียบขรึม ชอบอยูคนเดียว o เซื่องซึม เหมอลอย

อานออกเสียงคําหรือขอความจากในหนังสือและบนกระดาน
o ไดทันที o ใชเวลาบาง o ใชเวลานาน
เขียนหนังสือตามคําบอกหรือคัดลอกขอความจากสิ่งพิมพ
o ไดทันที o ใชเวลาบาง o ใชเวลานาน
มีสมาธิและต้ังใจฟงในชั่วโมงเรียน
o ตลอดเวลา o คุยหรือเลนบาง o คุยหรือเลนมากกวา

ฟง
ใหความรวมมือและกระตือรือรนในการทํากิจกรรม
o ทุกคร้ัง o เปนสวนใหญ o ไมคอยเขารวม

กิจกรรม
มาเรียนและเขาเรียนตามชั่วโมงเรียน
o สม่ําเสมอ o ขาดเรียนเปนบางคร้ัง o ขาดเรียนบอย
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การใชภาษาในชีวิตประจําวัน

เวลาอยูที่บาน นักเรียนพูดภาษา
.................................................................................................................

บิดาเปนคนจังหวัด........................................................อาชีพ
....................................................................
ภาษาที่ใชพูดเวลาอยูที่บาน คือ
....................................................................................................................

มารดาเปนคนจังหวัด....................................................อาชีพ
.....................................................................
ภาษาที่ใชพูดเวลาอยูที่บาน คือ
....................................................................................................................

ญาติเปนคนจังหวัด.......................................................อาชีพ
......................................................................
ภาษาที่ใชพูดเวลาอยูที่บาน คือ
....................................................................................................................

ผูปกครองเปนคนจังหวัด............................................. อาชีพ
..................................................................... ภาษาที่ใชพูดเวลาอยูที่บาน คือ
....................................................................................................................

----------- ขอบคุณท่ีใหความรวมมือในการตอบแบบสอบถาม -----------

ปจจุบัน นักเรียนอาศัยอยูกับ
o บิดา - มารดา o ญาติ o ผูปกครอง
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แบบทดสอบการอานและการเขียนพยัญชนะตนควบ ชุดที่ 1

สวนท่ี 1 ทดสอบการเขียน
คําสั่ง : ใหนักเรียนเขียนคําตามคําบอกตอไปน้ีใหถูกตอง โดยเขียน 1 คําตอ 1 บรรทัด

1) จวัก
2) ไกว
3) ฉลาด
4) มรุต
5) วลี
6) พรวน
7) ผลิต
8) ควา
9) กวี
10) ฉวี
11) ตวาด
12) ขรึม
13) คลื่น
14) ตลก
15) รวี
16) เศวต
17) ปวัตน
18) ปรอท
19) ภราดร
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สวนท่ี 2 ทดสอบการอาน
คําสั่ง : ใหนักเรียนเขียนคําพรอมคําอานตามรายการคําใหถูกตอง

1) ตลก
2) ขรึม
3) วลี
4) พรวน
5) ตวาด
6) ฉลาด
7) กวี
8) ผลิต
9) ปรอท
10) ฉวี
11) มรุต
12) ไกว
13) คลื่น
14) จวัก
15) ภราดร
16) รวี
17) เศวต
18) ควา
19) ปวัตน
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แบบทดสอบการอานและการเขียนพยัญชนะตนควบ ชุดที่ 2

สวนท่ี 1 ทดสอบการเขียน
คําสั่ง : ใหนักเรียนเขียนคําตามคําบอกตอไปน้ีใหถูกตอง โดยเขียน 1 คําตอ 1 บรรทัด

1) เหวี่ยง
2) จริง
3) กลาโหม
4) นรก
5) กรีด
6) ฆราวาส
7) ถวาย
8) จลาจล
9) ไซร
10) หรือ
11) เศรา
12) พละ
13) ชรา
14) อวัยวะ
15) ครุ
16) ชโลม
17) โหล
18) กลุม
19) ไศล
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สวนท่ี 2 ทดสอบการอาน
คําสั่ง : ใหนักเรียนเขียนคําพรอมคําอานตามรายการคําใหถูกตอง

1) จริง
2) เหวี่ยง
3) กลาโหม
4) ถวาย
5) กลุม
6) ชรา
7) ครุ
8) ฆราวาส
9) เศรา
10) หรือ
11) โหล
12) ไซร
13) กรีด
14) ชโลม
15) ไศล
16) นรก
17) พละ
18) อวัยวะ
19) จลาจล
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แบบทดสอบการอานและการเขียนพยัญชนะตนควบ ชุดที่ 3

สวนท่ี 1 ทดสอบการเขียน
คําสั่ง : ใหนักเรียนเขียนคําตามคําบอกตอไปน้ีใหถูกตอง โดยเขียน 1 คําตอ 1 บรรทัด

1) สลบ
2) ครอบ
3) ฝร่ัง
4) ตรุ
5) ทราย
6) ธวัช
7) ตรวจ
8) ทวีป
9) ปลัด
10) เจริญ
11) เพลง
12) สรุป
13) อรอย
14) ขลัง
15) สวะ
16) ถลอก
17) โปรย
18) แมลง
19) ทลาย
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สวนท่ี 2 ทดสอบการอาน
คําสั่ง : ใหนักเรียนเขียนคําพรอมคําอานตามรายการคําใหถูกตอง

1) ฝร่ัง
2) ตรุ
3) ทราย
4) เพลง
5) ทวีป
6) ปลัด
7) ทลาย
8) สรุป
9) ขลัง
10) ถลอก
11) ธวัช
12) สลบ
13) โปรย
14) อรอย
15) สวะ
16) ตรวจ
17) ครอบ
18) เจริญ
19) แมลง
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แบบทดสอบการอานและการเขียนพยัญชนะตนควบ ชุดที่ 4

สวนท่ี 1 ทดสอบการเขียน
คําสั่ง : ใหนักเรียนเขียนคําตามคําบอกตอไปน้ีใหถูกตอง โดยเขียน 1 คําตอ 1 บรรทัด

1) วรุณ
2) ศรัณย
3) แขวน
4) เสริม
5) ชวา
6) ภวังค
7) นลิน
8) หริ
9) กริยา
10) ธรา
11) ขรม
12) อลังการ
13) บรัศว
14) แปลก
15) เลวง
16) ณรงค
17) ดรุณ
18) ผรุส
19) เผลอ



173

173

สวนท่ี 2 ทดสอบการอาน
คําสั่ง : ใหนักเรียนเขียนคําพรอมคําอานตามรายการคําใหถูกตอง

1) ศรัณย
2) วรุณ
3) แขวน
4) นลิน
5) เผลอ
6) บรัศว
7) เลวง
8) ธรา
9) ภวังค
10) กริยา
11) ชวา
12) ณรงค
13) ดรุณ
14) ผรุส
15) เสริม
16) อลังการ
17) แปลก
18) ขรม
19) หริ
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เอกสารแบบทดสอบการอานและการเขียนพยัญชนะตนควบ

ชื่อ.................................................................................ชั้น.......................

ลําดับ รายการคํา ทดสอบการอาน รายการคํา ทดสอบการเขียน
1

2

3

4

5

6

7

8

9

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20
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ตารางผนวกท่ี 1 แสดงหนวยเสียงพยัญชนะภาษาไทยตามฐานที่เกิดเสียงและลักษณะการเกิดเสียง

(ดัดแปลงจาก กาญจนา นาคสกุล. ระบบเสียงภาษาไทย, 2541: 30)

ลักษณะการออกเสียง

ฐานท่ีเกิดเสียง

ริมฝปาก ปุมเหงือก เพดานแขง็ เพดานออน เสนเสียง

เสียงกัก

ไมกอง ไมมีลม


ป


ต ฏ


จ


ก


อ

ไมกอง มีลม


ผ พ ภ


ฐ ฑ ฒ ถ ท ธ


ฉ ช ฌ


ข ค ฆ 

กอง


บ


ด ฎ   

เสียงเสียดแทรก ไมกอง


ฝ ฟ


ซ ศ ษ ส  


ห ฮ

เสียงนาสิก กอง


ม


ณ น 


ง 

เสียงขางล้ิน กอง 


ล ฬ   

เสียงกระทบ กอง 


ร   

เสียงก่ึงสระ กอง


ว 


ญ ย  
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ตารางผนวกท่ี 2 แสดงผลการเขียนคําที่มีอักษรควบแทของกลุมเด็กที่ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

คํา
ลําดับนักเรียน

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
กรีด กรีด กรีซ กรีด กรีด กรีด กรีด กรีด กรีด กรีด กรีด
กลุม กลุม กลุม กลุม กลุม กลุม กลุม กลุม กลุม กรุง กลุม
ไกว กวัย กวา ไกว ไกว ไกว ไกว ไกว ไกว ไกว ไกว
ขรึม เคลิ๊ม ขรึม ขรึม ครึม ฉลิม ขรึม ขรึม ขลึม ขรึม ขรึม

ครอบ ครอบ ครอบ ครอบ ครอบ ครอบ ครอบ ครอบ ครอบ ครอบ ครอบ
ขลัง ขลัง ขลัง ขลัง ขลัง ขลัด ขลัง ขัง ขลัง ขลัง คลัง
คลื่น คลื่น คลื่น คร้ืน คลื่น คลื่น คลื่น คลื่น คลื่น คลื่น คลื่น

แขวน แขวน แขวน แขวน แขวน แขวน แขวน แขวน แขวน แขวน แขวน
ควา ควา ควา ควา ควา ควา ควา ควา ควา ควา ควา

โปรย โปรย โปรย โปรย โปรย โปรย โปรย โปรย โปรย โปรย โปรย



177

หมายเหต:ุ ตัวหนา หมายถึง คําที่เขียนหรอืออกเสียงผิด ตัวหนาเอียง หมายถึง คําที่พยัญชนะตนเขียนหรือออกเสียงผดิ

ตารางผนวกท่ี 2 (ตอ)

คํา
ลําดับนักเรียน

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
แปลก แปลก แปลก แปลก แปลก แปลก แปลก แปลก แปลก แปลก แปลก
พรวน พรวน พรวน ปรวน พรวน พรวน พรวน พรวน พรวน พรวน พรวน
เผลอ เผลอ เผียน เผือ เผลอ เผลอ ขลือ เผลอ เผลอ เผลอ เผลอ
เพลง เพลง เพลง เพลง เพลง เพลง เพลง เพลง เพลง เพลง เพลง
ตรวจ ตรวจ ตรวจ ตรวจ ตรวจ ตรวจ ตรวจ ตรวจ ตรวจ ตรวจ ตรวจ
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หมายเหต:ุ ตัวหนา หมายถึง คําที่เขียนหรอืออกเสียงผิด ตัวหนาเอียง หมายถึง คําที่พยัญชนะตนเขียนหรือออกเสียงผดิ

ตารางผนวกท่ี 3 แสดงผลการเขียนคําที่มีอักษรควบไมแทของกลุมเด็กที่ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

คํา
ลําดับนักเรียน

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
จริง จริง จริง จริง จริง จริง จริง จริง จริง จริง จริง
ไซร ไซร ไซร ไซ ไซร ไซร ไซ ไซร ไซร ไซร ไซร
ทราย ทราย ทราย ทราย ทราย ทราย ทราย ทราย ทราย ทราย ทราย
เศรา เศรา เศรา เศรา เศรา เศรา เศรา เศรา เศรา เศรา เศรา
เสริม เสริม เสริม เสริม เสริม เสริม เสริม เสริม เสริม เสริม เสริม
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ตารางผนวกท่ี 4 แสดงผลการเขียนคําที่มีอักษรนําของกลุมเด็กที่ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

คํา
ลําดับนักเรียน

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
กริยา กริยา กริยา กริยา กริยา กริยา กิริยา กริยา กริยา กริยา กะริยา

กลาโหม กลาโหม กลาโยม กระราโหง กะลาโหง กระลาโหง กลาโห กลาโหม กลาโหม กระราโหม กลาโหม
กวี กวี กวี กวี กวี กวี กวี กวี กวี กวี กวี

ขรม ขรม ขรม ขรม ขรม ขรม ขรม ขรม ขรม ขรม ขรม
ครุ คะลุ ครุ ครุ ครุ ครุ ขรุ ฆรุ ครุ ครุ ครุ

ฆราวาส ฆราวาส ฆราวส ฉราวาด ฆราวาร ฆราวาด ฆาวาร ฆราวาส ฆราวาส ฆราวาท ฆราวาส
เจริญ เจริญ เจริญ เจริญ เจริญ เจริญ เจริญ เจริญ เจริญ เจริญ เจริญ

จลาจล จลาจล จลาจล จราจน จลาจล จลาจล จราจล จราจล จราจล จราจล จลาจล
จวัก จวัก จัหวะ จวัค จวัก จวัก จวัก จวัก จวัก จวัก จวัค

ฉลาด ฉลาด ฉลาด ฉลาด ฉลาด ฉลาด ฉลาด ฉลาด ฉลาด ฉลาด ฉลาด



180

ตารางผนวกท่ี 4 (ตอ)

คํา ลําดับนักเรียน
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

ฉวี ชวี ชวี ชวี ฉวี ฉวี ชวี ฉวี ฉวี ฉวี ฉวี
ชรา ชรา ชรา ชรา ชรา ชรา ชรา ชรา ชรา ชรา ชรา

ชโลม ฉะโลม โชลม โฉม โชลม โฉม โชรม ชโลม ชโลม ชโลม โชโรม
ชวา ชวา ชวา ชวา ชวา ชวา ชวา ชวา ชวา ชวา ชวา
ดรุณ ณรุณ ดรุณ ดรุณ ดรุณ ดรุณ นรุด ดรุณ ดรุณ ดรุญ ดรุณ
นรก นรก นรก นรก นรก นรก นรก นรก นรก นรก นรก

ณรงค ณโรง ณรงค ณรงค ณรง ณรงค นลง ณรงค ณรงค โนรง โณรง
นลิน นริน นริน นลิญ นริน นลิญ นลิน นริน นริณ นริน นริทร
ฝร่ัง ฝร่ัง ฝร่ัง ฝร่ัง ฝร่ัง ฝร่ัง ฝร่ัง ฝร่ัง ฝร่ัง ฝร่ัง ฝร่ัง
ตรุ ตรุ ตรุ ตรุ ตรุ ตรุ ตรุ ตรุ ตรุ ตรุ ตรุ

ตลก ตลก ตลก ตรก ตลก ตลก ตลก ตลก ตลก ตลก ตลก
ตวาด ตะวาด ตะวาด ตะวาด ตวาด ตวาด ตวาด ตวาด ตวาด ตวาด ตวาด
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ตารางผนวกท่ี 4 (ตอ)

คํา
ลําดับนักเรียน

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
ธรา ธรา ธรา ธรา ธรา ธรา ธรา ธรา ธรา ธรา ธรา

ถลอก ถลอก ถลอก ทะหรอก ถลอก ถลอก ทลอก ถลอก ถลอก ถลอก ทลอก
ทลาย ทลาย ทลาย ทราย ทลาย ทลาย ทลาย ทลาย ทลาย ทลาย ทลาย
ถวาย ถวาย ถวาย ถวาย ถวาย ถวาย ถวาย ถวาย ถวาย ถวาย ถวาย
ทวีป ทวีป ทวีป ธวีบ ทวีป ทวีป ทวีป ทวีป ทวีป ทวีป ธวีป
ธวัช ธวัช ธวัช ธวัช ธวัช ธวัต ธวัช ธวัต ธวัฒน ธวัต ธวัต

ปรอท ประรอท ปลอท ประหลอด ประรอท ประรอท ปลอด ปรอท ปรอท ประรอท ปรอท
ปลัด ปรัต ปลัด ประหลัด ประหลัด ปลัด ปลัด ปลัด ปลัด ปลัด ปลัด

ปวัตน ปะวาตน ปวัตน ปะวัตน ประวัตน ประวัตน ปวัต ประวัตน ปวัตน ประวัตน ปวัตน
ผรุส ผรุส ผรุส ผรุส ผรุส ผรุส ผัส ผลุส ผรุส ผรุส ผรุส

ภราดร ภราดล ภราดอล พะลาดอน ภราดร ภราดอน ประราดอน ภราดร ภราดร ภระราดร พราดอร
ผลิต ผลิต ผลิต ผลิต ผลิต ผลิต ผลิต ผลิต ผลิต ผลิต ผลิต
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ตารางผนวกท่ี 4 (ตอ)

คํา
ลําดับนักเรียน

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
พละ พละ พละ พละ พละ พละ พละ พละ พละ พละ พละ
ภวังค ภวัง ภวัง ภวัง ภวัง ภวัง ภวัง ภวัง ภวัง ภวัง ภวัง
บรัศว ปลัด บรัศว บรัศว บรัศว บรัศว บรัศ บลัด ปลัด ปลัด บลัด
มรุต มะลุด มรุด มรุด มรุด มรุด มรุต มรุษ มรุต มรุต มรุด

แมลง แมลง แมลง แมลง แมลง แมลง แมลง แมลง แมลง แมลง แมลง
รวี รวี รวี รวี รวี รวี รวี รวี ระวี รวี รวี

เลวง ละเวร เลวร เลวง เลวง เลวง เรวด เรวง เลวณ เรวม เรวณ
วรุณ วรุณ วรุต วรุณ วรุณ วรุณ วรุ วรุณ วรุณ วรุณ วรุณ
วลี วลี วลี วลี วลี วลี วลี วลี วลี วลี วรี

ศรัณย ศรัญ ศรัดร ศรัณ ศรัณ ศรัณ สลัน ศรัณ ศรัณ ศรัน ศลัน
สรุป สรุป สรุป สรุป สรุป สรุป สรุป สรุป สรุป สรุป สรุป
ไศล ไศล ไศล ศะใหล สใหล ไศล ไสร ไศล ไศล ไศล ไศล



183หมายเหต:ุ ตัวหนา หมายถึง คําที่เขียนหรอืออกเสียงผิด ตัวหนาเอียง หมายถึง คําที่พยัญชนะตนเขียนหรือออกเสียงผดิ

ตารางผนวกท่ี 4 (ตอ)

คํา
ลําดับนักเรียน

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
สลบ สลบ สลบ สลบ สลบ สลบ สลม สลบ สลบ สลบ สลบ
เศวต ศะวาต ศเวต ศะเวต ศเวต ศเวต เศวต เศวต เศวต เศวต เศวต
สวะ สวัก สวัด สวะ สะวะ สวัก สวัด สวะ สวะ สวะ สวะ
หริ หริ หลิ หริ หริ หริ ขริ หริ หริ หริ หริ

หรือ หรือ หรือ หรือ หรือ หรือ หรือ หรือ หรือ หรือ หรือ
โหล โหล โหล โหร โหล โหล โหล โหล โหล โหล โหล

เหวี่ยง เวียง เหวียิง เหวี่ยง เหวี่ยง เหวี่ยง เหวี่ยง เหวี่ยง เหวี่ยง เหวี่ยง เวี่ยง
อรอย อรอย อรอย อรอย อรอย อรอย อรอย อรอย อรอย อรอย อรอย

อลังการ อลังการ อลังการ อรังการ อรังการ อลังกาญ อลังการ อลังการ อลังการณ อรังการณ อลังการ
อวัยวะ อวัยวะ อวัยวะ อวัยวะ อวัยวะ อวัยวะ อวัยวะ อวัยวะ อวัยวะ อวัยวะ อวัยวะ
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ตารางผนวกท่ี 5 แสดงผลการเขียนคําที่มีอักษรควบแทของกลุมเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

คํา
ลําดับนักเรียน

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
กรีด ปริง จะกริง กรีด วันด กรีด กีรน กีด กือ กรีด กีด
กลุม กลุม กลุม กลุม กุน กลุม กลุม กลุม กลุม กลุม กลุง
ไกว ไว เร็ว ไว กังยน ควัย ไกล ไว ไวด ไว ไก
ขรึม คืม วัก คืมพ คึง ขรึม ขิง ผืล คืนก ขรึม ขลาม

ครอบ ครัว คอบ ครอบ คัก ครอบ คบอ ครอบ ครัว ครอก คลาบ
ขลัง คาง คาก ขลัง ขัาน ขรัง คาง ขรัง ของ คราง ขรัง
คลื่น คืดน ลัด ครืนค คื่ง คลื้น คิน ครืนค คีกงน เลื่อ คลื้น

แขวน เคน วัน แขวน บัก แควน เกง แขวน ขวาน แขวน แขวน
ควา วาน คาว ควา คาว ควา คา ควา ดวง ควา ควา

โปรย โปย โปร โปรย ปาย โปรย โปง โปย โปดง โปรย โปลย
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หมายเหต:ุ ตัวหนา หมายถึง คําที่เขียนหรอืออกเสียงผิด ตัวหนาเอียง หมายถึง คําที่พยัญชนะตนเขียนหรือออกเสียงผดิ

ตารางผนวกท่ี 5 (ตอ)

คํา
ลําดับนักเรียน

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
แปลก ปราบ ปช แปก บังนย แปลก แปงล แปลง ปกงน แปลก แปลก
พรวน ตัน ฉัน พลวน ตึย พรวน พรวน พลวด พรว พรวน พรวน
เผลอ เพลิง อะดุน เผือ ผัาย เพลิอ เผง เผียน ผิงน ผรอ เผิล
เพลง เพลง เพลง เพลง เพิ่ล เพลง เพน เพลง เพลง เพลง เพลง
ตรวจ ตุด ตวก ตวด ตัาย ตรวจ ตูอน ตจวร ตรว ตรวจ ตรวจ



186

หมายเหต:ุ ตัวหนา หมายถึง คําที่เขียนหรอืออกเสียงผิด ตัวหนาเอียง หมายถึง คําที่พยัญชนะตนเขียนหรือออกเสียงผดิ

ตารางผนวกท่ี 6 แสดงผลการเขียนคําที่มีอักษรควบไมแทของกลุมเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

คํา
ลําดับนักเรียน

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
จริง จริง จิน จริง จัย จิง เจน จริง จริง จริง จริง
ไซร ซอง ใซบ ไซ ชาน ซั้ย ฆาย ไซ ซีอด ไซร ไซร
ทราย ทราย เขือน ซาย ชักง ทราย ซาน ทราย ทราย ทราย ทราย
เศรา เศรา ซัว เศา ษัก เศา ษาย ศอว ษกด เสาร เศาย
เสริม เสริม เสม เซือม สักง เสรืม เสม เสอม เสียญ เสรียม ซอม
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ตารางผนวกท่ี 7 แสดงผลการเขียนคําที่มีอักษรนําของกลุมเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

คํา

ลําดับนักเรียน

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
กริยา กรารายา กวซี่ กริยา วันลักยา กะริยา กระยา กริยา กิยาง กริยา กริยา

กลาโหม กะลาหาง จีน กะราหง การรหมก กระโหม กรลาง กระรโหม กลาโหม กลาหอง กราโห
กวี กระวิ ตะวิน กวี กะวิน กวี กวี กะวี กวี กวี กวี

ขรม ขะเรน จะตรุ ขลาน ขัดงอ ขรม ขางลาง ขหม ขอน ขรม ขรม
ครุ อะลุ เคชิม คะรุ ทักชุก คลุ ทชตาวม คุล คุรา ขรุ หรุ

ฆราวาส ฆะลาวาด ฆวา ฆะราวา ฉวา ฆราวาด ครฉวาง ฆวด ฆราวา ฆราวา ฉลาวาด
เจริญ เจริญ จะลาอ เจริญ จักยงัด เจรือน จานเรน จริน จะเลณิ จริญ จลด

จลาจล จะราจน จะโล จะราโจน จาลา จะราจน จารโจน จะราจน จาลน จรจน จะลาจน
จวัก จะหดะ จากวัน จวัก จังนหัย จหวัก จิรน จหวัก จักร จวัก จวัก

ฉลาด ฉลาด ฉลาง ซลาด ชันลา ฉลาด ฉีา ฉลาด ชีดช ฉลาด ฉลาด
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ตารางผนวกท่ี 7 (ตอ)

คํา
ลําดับนักเรียน

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

ฉวี สะวี ฉตะ ชะวี ยะนหิง ชวี ฉากวา ฉะหวี ฉวะ ฉวี ฉวี
ชรา ชาร ชารา ชรา ชักง ชาลา ชานรา ฉลา ฉารา ชรา ชลา

ชโลม ชาโรง ฟมะ ชโลม ชักลม ชโลม โชย ชลม ชางน ชโรม ชลุม
ชวา ชาวา ชอน ชวา จักง นวา ชาวา ชวา ชวา ชวา ชวา
ดรุณ จะดุง จุะดน นรุด นัายาโย ดะรุน ดารหิ ดรณ ดุง ดําบุญ ดนุน
นรก นาโมย นารบ นาโรก นารัง นารก นารบ นารก นาดน นรก นรก

ณรงค นาลง พืงทัน นะโรง ทนีา ณรง อาโรง ณรง เณงธง นลง นรง
นลิน นะริง วั่นนา นลิน นัก นลิน อาเรีย นลิน นรืง นลิม นลิม
ฝร่ัง ฝร่ัง ฝร่ัง ฝร่ัง ผัร ฝร่ัง ผีรอล ฝร่ัง ฝร่ัง ฝร่ัง ฝร่ัง
ตรุ กะรีณ รุก ตรุ ตรุ ตะลุ ตระรุง ครุ ตะ ตรุ ตะลุ

ตลก ตลก ตะรบ ตะโลก ตารัย ตลก ตาลน ตลก ตะ-กัง ตลก ตลก
ตวาด ตวาณ ตะวาต ตวาด ตาง ตวาด ตาร ตหวด ตะวัง ตวาด ตวาด
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ตารางผนวกท่ี 7 (ตอ)

คํา
ลําดับนักเรียน

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
ธรา พระรา พระรา พระลา ยาโย ธรา ธลาง ธรา ทราย ทรา ธรา

ถลอก ทาราน ตรวจ ทรอก ทัาย ทรอก ถางรอง ทหรอด ทะรอบ ทลอก ทลอด
ทลาย ทาลาย อาน ทราย ทังน ทะราย พาน ธราย ทราย ทลาย เทลง
ถวาย ทะวาย พรง ทวาย ทาย ทหวาย ทางวาย ถหวาย ถวา หวาย ทหวาย
ทวีป ทาวิ ตรว ทวีด ทักวิด ธวีบ ทางวิน ธวีด วีวีด ทวี ทวี
ธวัช ธวัด นสอ ปะวัด ธัาง ธวัช ธวัช ธวัด ธาท ธวัด ธวัด

ปรอท ตะลอด ประปรอ ปรอด ปะรักง ปรอด ประรอง ประหรอด ประรก ปรอท ปรอด
ปลัด ปาราด ประรา ตรัด ปาย ปรัส ประวิถฒ ปหัด ประทง ปลัด ปลาด

ปวัตน กระวาน ตวะ ปวัด ตากวัง ประวัต ปวตร ประวัด ประวัด ปวัตร ปวัด
ผรุส ปุรุย ปะผส ประสุด บักรุง ผลุส ผีาอุง ผหรงด ผงน ผรุด ผนุด

ภราดร ทะดากะ ภัน ทาภาดอน พระราง ภลาดอน พรจรา ประอด พระราดอย ทราดอน ตราดน
ผลิต มะลิ ฉัน ผลิต พาลิง ผลิต ผลติ พหลิด พลิง ผลิต ผลิต
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ตารางผนวกท่ี 7 (ตอ)

คํา
ลําดับนักเรียน

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
พละ พล เพราะ พะละ พักลัก พล พาษาน พลัก พรละ พละ พลา
ภวังค ภาวาง วัน ภวัง ปวง ภวัง เฟวา ภวาง พษงน พวัง ภวัง
บรัศว ปาระ พับ บรัศ บวัด บรัด บาง บศว บับง ปลด ปลด
มรุต มนุษง ฉัน มุดด มารุก มรุด มา มะลุด มวุณ มรุต มรุด

แมลง แมลง มะเหนีอ มะแรง มะแรง แมลง แมลง แมลง แมลง แมลง เมลง
รวี กระวิ ระริบ ระวี ระกวิง รวี ราวี ระวี ระวี รวี ลวี

เลวง ระเวง พืน ลเวณ รักเงน เลวง เวง เลียง เลร ลแวง เรวง
วรุณ วะรุง มะรุก วรุณ วักดง วรุณ วาวรุง วรุณ คุรจย วลุ วรุ
วลี วะลิ วัล วลี วังลีย วลี วาง วรี วีร่ี วลี วลี

ศรัณย ศะร่ิง ศรัน กรัศ ษะร ศรัน ศราง ศลัน ศนงงนด สละ สรัน
สรุป สรุป คาม ซรุป ชัางน สรุบ ชาส สหรุบ สะปุร สรุป สรุบ
ไศล ศดา ศหัม ศไร ษหาย สหรัย ษารา ศไหล ษกงน ไศลย ศหลย



191หมายเหต:ุ ตัวหนา หมายถึง คําที่เขียนหรอืออกเสียงผิด ตัวหนาเอียง หมายถึง คําที่พยัญชนะตนเขียนหรือออกเสียงผดิ

ตารางผนวกท่ี 7 (ตอ)

คํา
ลําดับนักเรียน

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
สลบ สรุป ปาก ซะโรบ ชัก สลบ สาง สหรบ สะงบ สรุป สลุป
เศวต ศะเวก ศิน ศเวด ษลา ศแวด ษาเวน ศหเวด ษว็น ศเว ศวน
สวะ สะวาง ปวาก สวะ ชังน สวะ สาง สหัด สะวัน สวั สวัด
หริ ทาริ หีน หลิ บัาง หริ รางร่ิง หริ หลือ ขริ ขริ

หรือ หรือ ครา เลือ รัน หรือ หรือ หรือ หรือ หรือ หรือ
โหล หวย โร โล หลก หโล หรอ โห รากาน โหล โหล

เหวี่ยง วอง เวีย เวียน เวง เหวี่ยง วีวง เหวี่ง เหวี่ยง หวีง หวีง
อรอย อรอย รส อรอย อําง อรอย อางรอง อหรอย อรอง อรอย อรอย

อลังการ อะราการ หันกลา อะใรงการ อักนาาร อรังการ อาการ อลังกาน อมนิ อลงการ หลังการ
อวัยวะ ขยัวะ ชาอ อวัยวัด อักวน อวยะวะ อาะนา อาวายาวา อาวาดา อไวยวั อวะ
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ตารางผนวกท่ี 8 แสดงผลการอานออกเสียงคําที่มีอักษรควบแทของกลุมเด็กที่ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

คํา
ลําดับนักเรียน

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1 1 3 1 1 1 1 1 1 1 1

1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

4 3 4 4 4 4 4 4 4 4 4

2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

4 4 4 4 4 4 0 4 0 4 4

2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

4 4 4 4 4 0 4 4 4 4 4

3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3

0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
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หมายเหต:ุ ตัวหนา หมายถึง คําที่เขียนหรอืออกเสียงผิด ตัวหนาเอียง หมายถึง คําที่พยัญชนะตนเขียนหรือออกเสียงผดิ

ตารางผนวกท่ี 8 (ตอ)

คํา
ลําดับนักเรียน

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4

0 
0


0


0


0


0


0


0


0


0


0

1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 - 1 1
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หมายเหต:ุ ตัวหนา หมายถึง คําที่เขียนหรอืออกเสียงผิด ตัวหนาเอียง หมายถึง คําที่พยัญชนะตนเขียนหรือออกเสียงผดิ

ตารางผนวกท่ี 9 แสดงผลการอานออกเสียงคําที่มีอักษรควบไมแทของกลุมเด็กที่ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

คํา
ลําดับนักเรียน

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3

0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
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ตารางผนวกท่ี 10 แสดงผลการอานออกเสียงคําที่มีอักษรนําของกลุมเด็กที่ไมมีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

คํา
ลําดับนักเรียน

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1 - 3 - 0 1-3-0 1-3-0 1-3-0 1 - 0 1-3-0 1 - 0 1 - 0 1 - 0 1 - 0 1 - 0

1 - 0 -4
1 - 0 -
4

1 - 0 -
4

1 - 0 -
4

1 - 0 -
4

1 - 0 -
4

1 - 0 -
4

1 - 0 -
4

1 - 0 -
4

1 - 0 -
4

1 - 0 -
4

1 -0 1 -0 1 -0 1 -0 1 -0 1 -0 1 -0 1 -0 1 -0 1 -0 1 -0

1 - 4 1 - 4 4 4 1 - 0 4 4 4 4 4 4

3 - 3 3 3 - 3 3 - 3 3 - 3 3 - 3 3 3 3 - 3 3 3

3 - 0 -2
3 - 0 -
2

3 - 0 -
2

3 - 0 -
2

3 - 0 -
2

3 - 0 -
2

3 - 0 -
2

3 - 0 -
2

3 - 0 -
2

3 - 0 -
2

3 - 0 -
2

1 - 0 1 - 0 1 - 0 1 - 0 1 - 0 1 - 0 1 - 0 1 - 0 1 - 0 1 - 0 1 - 0

1 - 0 - 0
1 - 0 -
0

1 - 0 -
0

1 - 0 -
0

1 - 0 -
0

1 - 0 -
0

1 - 0 -
0

1 - 0 -
0

1 - 0 -
0

1 - 0 -
0

1 - 0 -
0

1 -1 1 -1 1 -1 1 -1 1 -1 1 -1 1 -1 1 -1 1 -1 1 -1 1 -1

1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1

1 -4 1 -4 1 -4 1 -4 1 -4 1 -1 1 -0 1 -4 1 -4 1 -4 1 -4
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ตารางผนวกท่ี 10 (ตอ)

คํา ลําดับนักเรียน
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0

3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0

3 -0 3 -0 3 -0 3 -0 3 -0 3 -0 3 -0 3 -0 3 -0 3 -0 3 -0

1 - 0 1 - 0 1 - 0 1 - 0 1 - 0 1 - 0 1 - 3 1 - 0 1 - 0 1 - 0 1 - 0

3 - 3 3 - 3 3 - 3 3 - 3 3 - 3 3 - 3 3 - 3 3 - 3 3 - 3 3 - 3 3 - 3

3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0

3 - 0 3 - 0 3 - 4 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0

1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1

1 - 3 1 - 1 3 - 3 1 - 3 1 - 3 1 - 3 1 - 1 1 - 3 1 - 1 1 - 3 1

1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1

1 -1 1 -1 1 -1 1 -1 1 -1 1 -1 1 -1 1 -1 1 -1 1 -1 1 -1

3 - 0 3 - 0 3 -0 1 -0 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0
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ตารางผนวกท่ี 10 (ตอ)

คํา
ลําดับนักเรียน

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1

3 -0 3 -0 3 -0 3 -0 3 -0 3 -0 3 -0 3 -0 3 -0 3 -0 3 -0

1 -4 1 -4 1 -4 1 -4 1 -4 1 -4 1 -4 1 -4 1 -4 1 -4 1 -4

3 -2 3 -2 3 -2 3 -2 3 -2 3 -2 3 -2 3 -2 3 -2 3 -2 3 -2

3 -3 3 -3 3 -3 3 -3 3 -3 3 -3 3 -3 3 -3 3 -3 3 -3 3 -3

1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 1 - 1 1 1

1 - 1 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1

1 -3 1 -3 1 -3 1 -3 1 -3 1 -1 1 -3 1 -3 1 -3 1 -3 1 -3

1 - 3 1 - 3 1 - 3 1 - 3 1 - 3 1 - 3 1 - 3 1 - 3 1 - 1 1 - 3 1 - 3

3 - 0 -0
3 - 0 -
0

0 - 0 -
0

3 - 0 -
0

3 - 0 -
0

0 - 0 -
0

3 - 0 -
0

3 - 0 -
0

3 - 0 -
0

3 - 0 -
0

3 - 0 -
0

1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1

3 - 3 3 - 3 3 - 3 3 - 3 3 - 3 3 - 3 3 - 3 3 - 3 3 - 3 3 - 3 3 - 3
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ตารางผนวกท่ี 10 (ตอ)

คํา
ลําดับนักเรียน

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
3 -0 3 -0 3 -0 3 -0 3 -0 3 -0 3 -0 3 -0 3 -0 3 -0 3 -0

1 - 1 1 1 -3 1 - 1 1 - 0 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 3 1 - 3 1 - 3

3 - 3 3 - 3 3 - 3 3 - 3 3 - 3 3 - 3 3 - 3 3 - 3 3 - 3 3 - 3 3 - 3

3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0

3 -0 3 -0 3 -0 3 -0 3 -0 3 -0 3 -0 3 -0 3 -0 3 -0 3 -0

3 -0 3 -0 4 3 -0 3 -0 3 -4 3 -1 3 -0 3 -0 3 -0 3 -0

3 - 0 3 - 0 3 - 4 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 3 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0

3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0

1 - 0 1 - 0 1 - 0 1 - 0 1 - 0 1 - 0 1 - 0 1 - 0 1 - 0 1 - 0 1 - 0

1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1

1 - 4 1 - 4 1 - 4 1 - 4 1 - 4 1 - 4 1 - 4 1 - 4 1 - 4 1 - 4 1 - 4

1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1
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ตารางผนวกท่ี 10 (ตอ)

คํา
ลําดับนักเรียน

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1 -1 1 -1 1 -1 1 -2 4 1 -2 1 -2 1 -1 1 -1 1 -1 1 -1

1 -1 1 -3 1 -1 1 -1 1 -3 1 -1 1 -1 1 -3 1 -1 1 -3 1 -3

1 - 3 1 - 3 4 1 - 3 1 - 3 1 - 1 1 - 1 1 - 3 1 - 3 1 - 3 1 - 1

4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4

4 4 4 4 4 4 4 4 1 4 4

1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1

1 - 0 -0
1 - 0 -
0

1 - 0 -
0

1 - 0 -
0

1 - 0 -
0

1 - 0 -
0

1 - 0 -
0

1 - 0 -
0

1 - 0 -
0

1 - 0 -
0

1 - 0 -
0

1 -0 - 0 -3 1 -0 -
0 -

1 -0 -
0 -

1 -0 -
0 -

1 -0 -
0 -

1 -0 -
0 -

1 -0 -
0 -

1 -0 -
0 -

1 -0 -
0 -

1 -0 -
0 -

1 -0 -
0 -
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ตารางผนวกท่ี 11 แสดงผลการอานออกเสียงคําที่มีอักษรควบแทของกลุมเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

คํา
ลําดับนักเรียน

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1 1 0 3 1 1 2 1 0 1 1

1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1

0 1 1 0 0 0 1 0 0 0 0

4 4 1 3 3 0 1 1-0 3 0 3

2 2 0 2 2 2 2 2 2 2 2

4 4 1 4 0 4 1 -1 1 -0 4 4 2

2 2 2 2 0 2 2 2 2 2 2

4 1 1 4-0 4 4 4 1 4 4 4

3 3 0 1 -4 2 3 3 3 4 4 4

0 0 0 0 0 0 1 0 1 0 0
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หมายเหต:ุ ตัวหนา หมายถึง คําที่เขียนหรอืออกเสียงผิด ตัวหนาเอียง หมายถึง คําที่พยัญชนะตนเขียนหรือออกเสียงผดิ

ตารางผนวกท่ี 11 (ตอ)

คํา
ลําดับนักเรียน

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1 1 4 1 3 1 0 0 0 0 1

0 3 -0 0 0 0 0 3-3 0 1 0 0

4 4 1 0 2 4 2 4 4 4 0

0 
0


0


0


0


0


0


0


0


0


0

1 1 1 1 - 1 1 1 1 1 1 1 1
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หมายเหต:ุ ตัวหนา หมายถึง คําที่เขียนหรอืออกเสียงผิด ตัวหนาเอียง หมายถึง คําที่พยัญชนะตนเขียนหรือออกเสียงผดิ

ตารางผนวกท่ี 12 แสดงผลการอานออกเสียงคําที่มีอักษรควบไมแทของกลุมเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

คํา
ลําดับนักเรียน

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0

3 3 4 0 2 2 4 3 4 3 0

0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

2 2 0 2 0 2 3 1 2 2 2

4 4 3 4 1 4 0 4 4 4 4
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ตารางผนวกท่ี 13 แสดงผลการอานออกเสียงคําที่มีอักษรนําของกลุมเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและการเขียน

คํา
ลําดับนักเรียน

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1 - 3 - 0 1-3-0 1  -3-0 3 3 - 0 0  -3-0  -3-0 1-3-0  -3-0

1 - 0 -4 1 -4 1 1 - 1 2
1 - 0 -
4 3 2 -1 0

1 - 0 -
0 1 - 

1 -0 1 -0 3 1 -0 0 1 -0 1 -0 1 - 0 1 -0 1 -0 1 -0

1 - 4 0 0 3 4 1 - 0 4 1 - 0 4 4 4

3 - 3 1 3 3 0 3 0 3 4 3 - 3 0

3 - 0 -2
3 - 0 -
0

2 1 -1 2
3 - 0 -
2

2
3 - 0 -
2

0
3 - 0 -
0

3 - 0 -
2

1 - 0 1 - 0 0 1 - 0 0 1 - 0 1 1 - 0 1 - 0 1 - 0 1 - 0

1 - 0 - 0
1 - 0 -
0

1 - 0 -
0

1 - 0 -
0

1 - 0 -
0

1 - 0 -
0

1 - 0 -
0

1 - 0 -
0 1 - 1

1 - 0 -
0

1 - 0 -
0

1 -1
1 -
1

1 3 1 1 -3 1 1 -3 0 -1 1 -1 1 -3

1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 4 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1

1 -4 3 -0 1 -0 3 -0 0 3 -0 1 -0 1 -0 3 -0 1 -0 1 -0
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ตารางผนวกท่ี 13 (ตอ)

คํา
ลําดับนักเรียน

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

3 - 0 3 - 0 2 3 - 0 0 1 - 0 2 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0

3 - 0 3 - 0 0 3 - 0 2 3 - 0 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0

3 -0 0 3 3 -0 1 3 -0 0 3 -0 3 -0 3 -0 3 -0

1 - 0 1 - 0 1 - 0 1 - 0 3 0 0 1 - 3 0 0 - 3 1 - 0

3 - 3 3 - 3 3 3 - 3 2 3 2 3 - 3 3 -1 3 - 3 3 - 3

3 - 0 3 - 0 0 3 - 0 0 3 - 0 0 3 - 0 0 3 - 0 3 - 0

3 - 0 3 - 3 4 3 - 0 1 3 - 0 0 3 - 0 3 - 0 3 - 3 3 - 0

1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1

1 - 3 1 1 - 1 1 1 1 1 - 1 1 - 3 1 - 1 1 - 3 1 - 1

1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 2 1 - 1 1 - 1

1 -1 1 - 1 0 1 0 0 1 - 1 1 -2 1 -0 1 - 1 0 - 1

3 - 0 3 - 0 0 3 - 0 0 3 - 0 0 3 - 0 1 -0 3 - 0 3 - 0



205

ตารางผนวกท่ี 13 (ตอ)

คํา
ลําดับนักเรียน

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1 - 1 0 1 - 1 1 - 1 4 1 - 1 1 -4 1 - 1 0 1 - 1 1 - 1

3 -0 3 -0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

1 -4 1 -4 0 1 -0 4 2 1 - 4 1 -4 0 1 -4 1 -4

3 -2 3 -0 3-2 3-2 2 3-2 2 3 -0 0 -0 3-2 3-2

3 -3 1 -0 0 1 -2 0 3 -3 1 -3 3 -3 3 -3 3 -3 3 -3

1 - 1 1 1 1 2 1 1 - 3 2 1 - 1 1 1

1 - 1 1 1 - 1 1 - 1 1 1 - 1 3 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1

1 -3 1 -1 1 1 -1 1 -1 1 -1 1 -3 1 -3 1 -1 1 -1 1 -1

1 - 3 3 - 3 0 3 2 1 4 1 - 3 1 1 - 3 0

3 - 0 -0
0 -3 -
0

0
0 - 0 -
0

3
3 - 0 -
0 3 -0 3 - 0 -

1
0 0

0 - 3 -
0

1 - 1 1 - 1 4 1 - 1 1 1 - 1 4 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1

3 - 3 3 - 3 0 3 - 3  3 - 3 3 - 3 3 - 3 3 - 3 3 - 3 3 - 3
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ตารางผนวกท่ี 13 (ตอ)

คํา
ลําดับนักเรียน

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
3 -0 3 -0 0 3 -0 0 3 -0 2 3 -0 4 3 -0 3 -0

1 - 1 0 3 -1 1 1 1 0 1 - 3 3 -3 0 1 - 1

3 - 3 3 -0 3 3-3 2 3 - 3 3 3 - 3 1 3 - 3 3 - 3

3 - 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0 0 3 - 0 3 - 0 0 3 - 0 3 - 0 3 - 0

3 -0 3 -0 0 3 -0 0 3 -0 3 -0 3 -0 3 -0 3 -0 0 -0

3 -0 0 3 0 -0 2 0 0 4 1 - 4 4 3 -0

3 - 0 3 - 0 1-3-
0

3 - 0 2 3 - 0 0 3 - 3 3 3 - 3 3 - 0

3 - 0 3 -0 3 3 - 0 0 3 - 0 0 3 - 0 3 -0 3 - 0 0 - 0

1 - 0 1 - 2 1 - 0 1 - 0 1 1 - 0 1 -0 1 - 3 3 4 0

1 - 1 1 - 1 1 1 - 1 2 1 - 1 3 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1

1 - 4 1 - 1 0 0 0 4 1 - 4 1 - 4 3 1 - 3 1

1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 4 1 - 1 3 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1
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ตารางผนวกท่ี 13 (ตอ)

คํา
ลําดับนักเรียน

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1 -1 1 -0 0 1 -3 4 1 -1 1 4-3 1 1 4

1 -1 1 -1 1 -0 1 -1 1 1 -1 1 1 -3 1 -3 1 -1 1 -3

1 - 3 4 0 3 4 1 4 3 4 1 1 - 1

4 4 0 4 4 4 4 4 4 4 4

4 4 1 4 1 4 4 1 1 0 4

1 4 1 -0 1 2 1 0 1 4 1 1

1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 2 1 - 1 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1 1 - 1

1 - 0 -0
1 - 0 -
0 3

1 - 0 -
0 0

1 - 0 -
0 0

1 - 0 -
0 4 -0 1 - 0 -

0
1 - 0 -
0

1 -0 - 0 -3
1 -0 -
0 -3 0

1 -0 -
0 -3 0

1 -0 -
0 -3 1

1 -0 -
3

0
1 -0 -
0 -3

1 -0 -
0 -3
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ภาพผนวกท่ี 1 แสดงตัวอยางการเขียนคําทดสอบของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและ
การเขียนจากแบบทดสอบชุดที่ 1
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209ภาพผนวกท่ี 2 แสดงตัวอยางการเขียนคําทดสอบของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานและ
การเขียนจากแบบทดสอบชุดที่ 2



210

210

ภาพผนวกท่ี 3 แสดงตัวอยางการเขียนคําทดสอบของเด็กนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการ
อานและการเขียนจากแบบทดสอบชุดที่ 3
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ภาพผนวกท่ี 4 แสดงตัวอยางการเขียนคําทดสอบของเด็กนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการ
อานและการเขียนจากแบบทดสอบชุดที่ 4
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ประวัติการศึกษา และการทํางาน

ชื่อ – นามสกุล นางสาวปรกฉัตร  เลี้ยงรักษา
วัน เดือน ป ท่ีเกิด วันที่ 2 เดือนมีนาคม พ.ศ. 2528
สถานท่ีเกิด จังหวัดกรุงเทพมหานคร
ประวัติการศึกษา ศิลปศาสตรบัณฑิต (นิเทศศาสตร)

มหาวิทยาลัยราชภัฏพระนคร
รางวัลเกียรตินิยม อันดับ 1




