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บัณฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 

เพื่อความสมบูรณแหงปริญญาศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต (วิจัยและประเมินผลการศึกษา) 
พ.ศ. 2553 



 สุวดี  มีเพชร  2553: การพัฒนาแบบวัดความสามารถในการอาน  คิดวิเคราะหและเขียน  
สําหรับนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี  6  สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาปทุมธานี     
เขต 2  โดยใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  ปริญญาศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต                     
(วิจัยและประเมินผลการศึกษา) สาขาวิชาวิจัยและประเมินผลการศึกษา ภาควิชาการศึกษา 
อาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธหลัก: อาจารยสุนทรา  โตบัว, กศ.ด.  109 หนา    

 
 

การวิจัยครั้งน้ีมีวัตถุประสงคเพื่อ 1) พัฒนาแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และ
เขียนสําหรับนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6  2) ศึกษาคุณภาพของแบบวัดตามทฤษฎีการ
ตอบสนองของขอสอบ  และ 3) สรางเกณฑปกติ   กลุมตัวอยางในการพัฒนาแบบวัดไดมาจากการสุม
กลุมตัวอยางแบบหลายข้ันตอน (multi – stage  random sampling)  จากนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 6   
ท่ีกําลังศึกษาในปการศึกษา 2551  ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาปทุมธานีเขต 2  จํานวน 
956 คน  

 
ข้ันตอนในการพัฒนาแบบวัดมีดังน้ี คือ 1) ศึกษาแนวคิดทฤษฎีของความสามารถในการอาน 

คิดวิเคราะห และเขียน เพื่อกําหนดกรอบแนวคิดในการสรางแบบวัด  จากน้ันเขียนขอสอบตามนิยาม
และผังการสรางแบบวัด 2)  ตรวจสอบความตรงเชิงเน้ือหาโดยผูเช่ียวชาญ นําแบบวัดไปทดลองใชครั้งท่ี 
1 กับกลุมตัวอยาง 5 คน เพ่ือตรวจสอบความเปนปรนัยและระยะเวลาในการทําแบบวัด ทดลองใชครั้งท่ี 
2  กับกลุมตัวอยางจํานวน 100 คน เพื่อตรวจสอบความเปนมิติเดียว และคุณภาพขอสอบเบ้ืองตนตาม
ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ นําขอสอบท่ีผานการคัดเลือกมาทดลองใชครั้งท่ี 3 กับกลุมตัวอยางจํานวน  
956 คนนําคะแนนท่ีไดมาสรางเกณฑปกติ 

 
ผลการวิจัยสรุปวา 1) แบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียน สําหรับนักเรียน

ระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6   ประกอบดวย 2 ตอน  ตอนท่ี 1 เปนแบบวัดความสามารถในการอาน และ
การคิดวิเคราะห รูปแบบปรนัย  จํานวน 30 ขอ ตอนท่ี 2 เปนแบบวัดความสามารถในการเขียน รูปแบบ
อัตนัย จํานวน 1 ขอ  2) แบบวัดความสามารถในการอาน และการคิดวิเคราะห มีคาพารามิเตอรอํานาจ
จําแนกอยูระหวาง  0.93 ถึง 2.31  เฉลี่ยท้ังฉบับเทากับ  1.57  คาพารามิเตอรความยากอยูระหวาง   -0.34  
ถึง +1.97   เฉลี่ยท้ังฉบับเทากับ 0.62   คาพารามิเตอรโอกาสการเดาขอสอบถูกอยูระหวาง  0.19  ถึง  0.30   
เฉลี่ยท้ังฉบับเทากับ  0.26 แบบวัดความสามารถในการเขียน มีคาพารามิเตอรความยาก 0.43  และ
คาพารามิเตอรอํานาจจําแนก  1.24  3) เกณฑปกติของความสามารถ(θ)ในการอาน คิดวิเคราะห และ
เขียนของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6  สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาปทุมธานี เขต 2 มีคา
อยูในชวง  -2.65 ถึง+2.87 

 
     /  /  

ลายมือช่ือนิสิต  ลายมือช่ืออาจารยท่ีปรึกษาวทิยานิพนธหลัก   
 



 Suwadee  Meepet  2010: The Development  of  Reading  Analytical Thinking and Writing 
Ability Test  by  Item  Response  Theory  for Prathomsuksa 6 Students  of Pathumthani  
Education Service  Area Office 2.  Master  of Education (Educational Research and 
Evaluation), Major  Field: Educational Research and Evaluation, Department of  Education. 
Thesis Advisor: Mrs. Suntara  Tobua, Ed.D.  109 pages. 

 
 

The research objectives were   1) to develop  reading,  analytical thinking and writing  ability 
test by  Item Response Theory for Prathomsuksa 6 Students,  2) to study  parameter of  test  by  Item 
Response  Theory,  3) to construct  norms of the test.  The samples used for developing these test were 
obtained  by  the  multi – stage  random sampling technique  from  Prathomsuksa 6 Students in the 
academic year 2008 of Pathumthani  Education Service  Area  Office 2.  
 

The reading,  analytical thinking and writing ability test was developed through the following 
steps 1) study concept and theory of reading, analytical thinking and writing ability for constructing 
the test   2) The validity of the test items were judged  by specialists. A sample of  5 students was used 
for the first try out to studied language and time to do the test.  A sample of 100 students was used for 
the second try out to tested  Unidimensionality by factor analysis and analyzed quality of the test by 
Item Response Theory. The selected items from the second try out  were emplemented  with a sample 
of  956 students to constructed  norms.   
 

The results of the research  were 1) The test was composed of 2 parts.  Part 1 was  The 
reading  and analytical thinking ability test consisted of  30 items multiple choices and Part 2 was the 
writing ability test consisted of  1 item essay. 2) The reading and analytical thinking ability test have 
item discrimination parameter were range from  0.93 to 2.31 average level of 1.57. the  item difficulty 
parameter were range from -0.34 to +1.97 average level of 0.62 and the item guessing parameter were 
range from  0.19 to 0.30 average level of  0.26. The writing ability test have item discrimination 
parameter was 1.24 and the item difficulty parameter was 0.43.   3) Norms of reading analytical 
thinking and writing ability of Prathomsuksa 6 Students  of Pathumthani  Education Service Area 
Office 2 were range from -2.65 to +2.87 
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(1) 

สารบัญ 
 

 หนา 
  
สารบัญตาราง (3) 
  
สารบัญภาพ (5) 
  
บทท่ี 1  บทนํา 1 

ความสําคัญของปญหา 1 
วัตถุประสงคของการวิจยั 4 
ขอบเขตของงานวิจยั 4 
ประโยชนท่ีไดรับ 4 
นิยามศัพท 5 

บทท่ี 2  การตรวจเอกสาร 7 
แนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับการอาน คิดวิเคราะห และเขียน 7 
การประเมินผลการอาน คิดวิเคราะห และเขียนตามหลักสูตรการศึกษาข้ัน
พื้นฐาน พุทธศักราช 2544 17 
ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  22 
งานวิจยัท่ีเกี่ยวของกับการวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห           
และเขียน 28 
กรอบแนวคิดในการวิจัย 34 

บทท่ี 3  วิธีการวิจัย 35 
ประชากรและกลุมตัวอยาง 35 
วิธีการเลือกกลุมตัวอยาง 36 
การสรางและพัฒนาแบบวดัความสามารถในการอานคิดวเิคราะห และเขียน 37 

  
 



(2) 

สารบัญ (ตอ) 
 

 หนา 
  
บทท่ี 4  ผลการวิจัยและขอวจิารณ 46 

ผลการวิจัย 46 
ขอวิจารณ 60 

บทท่ี 5  สรุปผลการวิจัยและขอเสนอแนะ 67 
สรุปผลการวิจัย 67 
ขอเสนอแนะ 74 

  
เอกสารและส่ิงอางอิง 76 
  
ภาคผนวก 80 

ภาคผนวก ก  รายช่ือผูเช่ียวชาญในการตรวจสอบความตรงของแบบวัด
ความสามารถในการอานคิดวิเคราะหและเขียน 81 

ภาคผนวก ข  คูมือการใชแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห
และเขียน 83 

ภาคผนวก ค  แบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะหและเขียน
หนังสือขอความอนุเคราะหในการทดลองใชเคร่ืองมือ 102 

  
ประวัติการศึกษาและการทํางาน 109 
  

 



(3) 

สารบัญตาราง 
 

ตารางท่ี  หนา 
   
1 แสดงจํานวนนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 ท่ีกําลังศึกษาอยูใน

ระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 ปการศึกษา 2551 จากโรงเรียนท้ัง 6 
โรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศกึษาปทุมธานีเขต 2 37 

   
2 แสดงผังการสรางแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวเิคราะหและ

เขียนสําหรับนกัเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 39 
   
3 แสดงเกณฑในการตรวจใหคะแนนตามพฤติกรรมบงช้ีของแบบวัดวดั

ความสามารถในการเขียน 40 
   
4 แสดงเกณฑการตัดสินผลการประเมินความสามารถในการอาน คิด

วิเคราะห และเขียนของสํานกังานเขตพืน้ท่ีการศึกษาปทมุธานี เขต 2 44 
   
5 แสดงโครงสรางของแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และ

เขียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 47 
   
6 แสดงผลการพิจารณาความสอดคลองของนิยามเชิงปฏิบัติการกับขอ

คําถามในแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห  ตอนท่ี 1 ของ
ผูเช่ียวชาญ 48 

   
7 แสดงผลการพิจารณาความสอดคลองของนิยามเชิงปฏิบัติการกับขอ

คําถามของแบบวัดความสามารถในการเขียน ตอนท่ี 2 ของผูเช่ียวชาญ 49 
   
8 แสดงการปรับปรุงขอคําถาม และตัวเลือกในการทดลองใชเคร่ืองมือ  

คร้ังท่ี 1 50 
   
9 แสดงผลการวเิคราะหตวัประกอบสําคัญ (Principal Component 

Analysis) และคาไอแกน (Eigen Value) เพื่อตรวจสอบความเปนมิตเิดยีว 51 



(4) 

สารบัญตาราง (ตอ) 
 

ตารางท่ี  หนา 
   

10 แสดงผลการวเิคราะหคุณภาพขอสอบรายขอของแบบวดัความสามารถ
ในการอานและการคิดวิเคราะห ตอนท่ี 1 เปนแบบปรนยัเลือกตาม กับ
กลุมตัวอยางท่ีทดลองใชเคร่ืองมือ คร้ังท่ี 2 52 

   
11 แสดงผลการวเิคราะหคุณภาพขอสอบรายขอของแบบวดัความสามารถ

ในการเขียนตอนที่ 2 เปนแบบอัตนัยเขียนตอบ กับกลุมตัวอยางท่ีทดลอง
ใชเคร่ืองมือ คร้ังท่ี 2 55 

   
12 แสดงคาพารามิเตอรของขอสอบ ไดแก คาอํานาจจําแนก (a) คาความยาก

งาย (b) และ  คาโอกาสการเดาขอสอบถูก (c) ของแบบวดัความสามารถ
ในการอาน คิดวิเคราะห และเขียนตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 
(Item response theory) 56 

   
13 แสดงคาอํานาจจําแนกและความยากงาย ของแบบวัดความสามารถในการ

เขียน 59 
   

14 เกณฑการตัดสินผลการประเมินความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห
และเขียนของสํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาปทุมธานี เขต 2 กับคาระดับ
ความสามารถของผูสอบ (θ) 60 

   
15 แสดงโครงการของแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และ

เขียน สําหรับนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 70 
   

16 เกณฑในการแปลความหมายความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และ
เขียน ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 สังกัดสํานักงานเขตพื้นท่ี
การศึกษาปทมุธานี เขต 2 74 



(5) 

สารบัญภาพ 
 

ภาพท่ี  หนา 
   

1 โมเดลโลจิสแบบสามพารามิเตอร  (Three – Parameter  Model) และโคง
ลักษณะขอสอบ 26 

   
2 กรอบแนวคิดในการพัฒนาแบบวัดความสามารถในการอาน คิด  

วิเคราะห และเขียน สําหรับนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 34 
   
3 ข้ันตอนการสรางและพัฒนาแบบวัดความสามารถในการอาน คิด

วิเคราะห และเขียน สําหรับนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 45 
 



บทที่ 1 
 

บทนํา 
 

ความสําคัญของปญหา 
 

สังคมปจจุบันเปนสังคมแหงการเรียนรู  การพัฒนาใหผูเรียนทุกคนมีความสามารถในการ
เรียนรู   คิดเปน  ทําเปน  รักการอานและสามารถพัฒนาตนเองได  เปนจุดมุงหมายสําคัญในการจัด
การศึกษา  ซ่ึงพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ 2542  และฉบับแกไขเพิ่มเติม  ฉบับท่ี 2 พ.ศ. 2545 
หมวด 4 แนวการจัดการศึกษามาตรา 23 (4) ไดใหความสําคัญของการจัดการศึกษาท่ีเนนความรู
และทักษะดานคณิตศาสตร  และดานภาษาเนนการใชภาษาไทยอยางถูกตอง  ใหสถานศึกษาและ
หนวยงานท่ีเกี่ยวของดําเนินการจัดกระบวนการเรียนรูในมาตรา 24 (2)  ฝกทักษะ  กระบวนการคิด  
การจัดการ  การเผชิญสถานการณและการประยุกตความรูมาใชเพื่อปองกันและแกไขปญหา  จัด
กิจกรรมใหผูเรียนไดเรียนรูจากประสบการณจริง ฝกการปฏิบัติ ใหทําไดคิดเปน ทําเปน รักการอาน
และเกิดการใฝรูอยางตอเนื่อง (กระทรวงศึกษาธิการ, 2542)  ซ่ึงสอดคลองกับแผนพัฒนาเศรษฐกิจ
และสังคมแหงชาติ  ฉบับท่ี 9  (พ.ศ. 2545 -2549)  ซ่ึงกําหนดวิสัยทัศนในการพัฒนาประเทศไววา  
เปดโอกาสใหคนไทยทุกคนสามารถคิดเปน ทําเปน มีเหตุผล  มีความคิดริเร่ิมสรางสรรค และ
แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ  ฉบับท่ี 10 (พ.ศ.2550 - 2554) ท่ีเนนพัฒนาคนใหมีคุณภาพ  
คุณธรรมนําความรอบรูอยางเทาทัน   นอกจากนี้นโยบายในการพัฒนาคุณภาพการจัดการศึกษาของ
กระทรวงศึกษาธิการยังเนนใหมีการปรับเปล่ียนระบบการเรียนการสอนโดยเนนใหเด็กคิดวิเคราะห
มากกวาการใชระบบทองจํา และในกระบวนการจัดการเรียนรูใหเนนท่ีกิจกรรมที่นําไปสูการคิด
วิเคราะหของเด็ก (กระทรวงศึกษาธิการ, 2552) 

 
สําหรับหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544 ( กรมวิชาการ, 2545 )ไดกําหนด

ถึงความจําเปนในการจัดการเรียนรูใหผูเรียนไดพัฒนาการคิด โดยกําหนดไวในจุดหมายของ
หลักสูตร  มุงพัฒนาคนไทยใหเปนมนุษยท่ีสมบูรณ  เปนคนดี มีปญญา มีความสุข และมีความเปน
ไทย มีศักยภาพในการศึกษาตอและประกอบอาชีพ โดยกําหนดคุณลักษณะท่ีเกี่ยวของกับการอาน  
การคิดและการเขียนในประการท่ี 2 ,3 และ 4 ไวดังนี้  ในประการท่ี  2 มีความคิดสรางสรรค           
ใฝรูใฝเรียน รักการอาน รักการเขียนและรักการคนควา  ในประการท่ี  3 มีความรูอันเปนสากล  
รูเทาทันการเปล่ียนแปลงและความเจริญกาวหนาทางวิทยาการ  มีทักษะและศักยภาพในในการ
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จัดการ การส่ือสาร  และการใชเทคโนโลยี  ปรับวิธีคิด  วิธีการทํางานไดเหมาะสมกับสถานการณ 
และในประการที่ 4  มีทักษะกระบวนการ  โดยเฉพาะทางคณิตศาสตร วิทยาศาสตร ทักษะการคิด 
การสรางปญหาและทักษะในการดํารงชีวิต  

 
ในสวนการวัดและประเมินผลการเรียนรู ไดกําหนดเกณฑการผานชวงช้ันและจบหลักสูตร

การศึกษาข้ันพื้นฐาน ผูเรียนจะตองผานการประเมิน  การอาน คิดวิเคราะห  และเขียน  ใหไดตาม 
เกณฑท่ีสถานศึกษากําหนด (กรมวิชาการ, 2545) ซ่ึงเปนไปในแนวทางเดียวกับการประเมินคุณภาพ
ภายนอก  ระดับการศึกษาข้ันพื้นฐาน  ดานผูเรียน  ระบุไวในมาตรฐาน 4 ผูเรียนมีความสามารถใน
การคิดวิเคราะห  คิดสังเคราะห มีวิจารญาณ มีความคิดสรางสรรค คิดไตรตรองและมีวิสัยทัศนโดย
กําหนดตัวบงช้ีท่ี1ใหผูเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะห คิดสังเคราะห สรุปความคิดอยางเปนระบบ
และมีการคิดแบบองครวม  (สํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา, 2548) 

 
นักเรียนทุกคนเม่ือจบแตละชวงช้ัน หลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544  

กําหนดใหสถานศึกษาจัดทํารายงานผลการเรียนสาระการเรียนรู ผลการปฏิบัติกิจกรรมพัฒนา
ผูเรียน ผลการประเมินคุณลักษณะอันพึงประสงค  และผลการประเมินการอาน  คิดวิเคราะห  และ
เขียน  (กรมวิชาการ, 2546) ซ่ึงในการประเมินความสามารถในการอาน  คิดวิเคราะห  และเขียน  
สถานศึกษาแตละแหงกําหนดแนวปฏิบัติท่ีหลากหลาย  เชน  ประเมินโดยการจัดสอบนักเรียนท่ีจะ
จบชวงช้ันดวยขอสอบฉบับท่ีหนึ่งวัดการอานและเขียนภาษาไทย  ฉบับท่ีสองวัดการอานและเขียน
ภาษาอังกฤษ อีกฉบับวัดการคิดวิเคราะหในบางรายวิชา สถานศึกษาบางแหงใหนักเรียนอาน
หนังสือท่ีครูเลือก 1 เลมแลวทําขอสอบแบบอัตนัย  บางแหงใหครูผูสอนบางรายวิชาประเมิน   โดย
ครูอาจใชขอสอบในวิชาท่ีสอนหรือใหระดับคะแนนตามความรูสึกของครู ซ่ึงครูสวนใหญยังสับสน
ในวิธีการประเมินท่ีจะทําใหไดขอมูลท่ีแสดงความสามารถของนักเรียนตรงตามสภาพจริง               
(ลัดดาวรรณ  เจริญศักดิ์ศิริ, 2548: 15 - 16)   
 

เคร่ืองมือในการวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียนจึงเปนส่ิงสําคัญในการ
วัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะหและเขียนท่ีแทจริงของผูเรียน  เคร่ืองมือท่ีมีคุณภาพยอม
ใหผลการวัดท่ีมีคุณภาพ  แตจากสภาพปญหาท่ีไดกลาวมาในขางตนจะเห็นไดวา สถานศึกษาแตละ
แหงมีการใชเคร่ืองมือท่ีหลากหลาย  และไมไดมีการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือท้ังคุณภาพ 
รายขอ อํานาจจําแนก ความยาก  และคุณภาพรวมท้ังฉบับในดานความตรงและความเที่ยง  อีกท้ัง
แบบสวนใหญประเมินคาความสามารถที่แทจริงของผูเรียนตามแนวทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิม      
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ซ่ึงพิจารณาจากคะแนนการตอบขอท่ีถูกเทานั้น ไมสามารถบอกถึงความสามารถท่ีแทจริงของ
ผูเรียนได  นอกจากน้ีทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิมยังมีจุดออนท่ีสําคัญตอการพัฒนาแบบ   ไดแก  
คุณสมบัติของขอคําถามท่ีไมคงท่ีแปรเปล่ียนไปตามกลุมของผูสอบ ทําใหผลการประเมิน
คลาดเคล่ือน  ไมสามารถนําขอมูลท่ีไดไปใชเปนขอมูลในการปรับปรุงแกไข  หรือพัฒนาการเรียนรู
ของผูเรียน   และการจัดการเรียนการสอนของครูไดอยางมีประสิทธิภาพ (ศิริชัย  กาญจนวาสี, 
2545) 

 
ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบเปนทฤษฎีการวัดท่ีสามารถอธิบายความสัมพันธระหวางผล

การตอบสนองขอสอบของผูเรียนท่ีเราสามารถสังเกตได กับคุณลักษณะภายใน หรือความสามารถ   
ท่ีแทจริงของผูเรียนท่ีเราไมสามารถสังเกตวัดโดยตรงได ซ่ึงสามารถแสดงไดโดยฟงกชัน
คณิตศาสตร ชวยใหสามารถวิเคราะหขอสอบ เพื่อทราบคาสถิติของขอสอบท่ีไมแปรเปล่ียนไปตาม
กลุมตัวอยาง  สามารถประมาณคาความสามารถที่แทจริงของผูเรียน และทราบคาสารสนเทศของ
แบบ จุดเดนของทฤษฎีการตอบสนองขอสอบท่ีนาสนใจคือ คาพารามิเตอรของขอสอบแตละขอ  
ไมแปรเปล่ียน (Invariant of Item Parameter)  สามารถใชขอสอบกับกลุมสอบตางกลุมได (Person 
Free) และสามารถเลือกใชขอสอบขอใดก็ได (Item Free) การประยุกตทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 
สําหรับการวัดผลทางการเรียนจึงเปนประโยชนอยางยิ่งตอการพัฒนาและปรับปรุงคุณภาพการเรียน
การสอน และการวัดประเมินผลการเรียนท่ีถูกตอง (อุเทน  นันสมบัติ, 2542) 

 
เพ่ือใหการประเมินความสามารถในการอาน  คิดวิเคราะหและเขียนของนักเรียนตรงตาม

สภาพจริง ผูวิจัยจึงตองการท่ีจะพัฒนาแบบวัดความสามารถในการอาน  คิดวิเคราะห และเขียน 
สําหรับนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6  และศึกษาคุณภาพของแบบวัดโดยใชทฤษฎี การ
ตอบสนองขอสอบ  รวมทั้งสรางเกณฑปกติในการแปลความหมายและจัดทําคูมือการใชแบบวัด  
ซ่ึงรูปแบบของแบบวัดความสามารถในการอาน และคิดวิเคราะห เปนแบบปรนัยเลือกตอบ 4  
ตัวเลือกแบบวัดความสามารถในการเขียนมีรูปแบบเปนแบบเขียนตอบ  โดยลักษณะของขอคําถาม
จะเปนการกําหนดสถานการณท่ีเกี่ยวของชีวิตประจําวัน   จะทําใหไดแบบวัดความสามารถในการ
อาน คิดวิเคราะหและเขียนที่มีความเปนมาตรฐานสําหรับนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6  และ
ผูเรียนไดรูความสามารถของตนเอง  ซ่ึงจะไดนําไปเปนขอมูลในการปรับปรุงแกไขและพัฒนาใหดี
ยิ่งข้ึนตอไป  นอกจากนี้ครูผูสอนและผูท่ีเกี่ยวของในการจัดทําหลักสูตรจะไดขอมูลเพื่อนําไป
ประกอบการประเมินผลหลักสูตรของโรงเรียน ดานความสามารถในการอาน คิดวิเคราะหและเขียน 
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วัตถุประสงคของการวิจัย 
 

1. เพื่อพัฒนาแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียนสําหรับนักเรียน
ระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6   

 
2. เพื่อศึกษาคุณภาพของแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียนตาม

ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 
 
3. เพื่อสรางเกณฑปกติในการแปลความหมายของคะแนน 
 

ขอบเขตของงานวิจัย 
 

การวิจัยคร้ังนี้มีวัตถุประสงคเพ่ือพัฒนาแบบวัดความสามารถในการอาน  คิดวิเคราะหและ
เขียน สําหรับนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6  ในสังกัดสํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาปทุมธานี 
เขต 2โดยใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  การวิเคราะหคุณภาพของแบบวัดความสามารถในการ
อาน และการคิดวิเคราะห แบบปรนัยเลือกตอบ 4 ตัวเลือกใชโมเดลการตอบสนองขอสอบแบบ 3 
พารามิเตอร  (Three – Parameter  Model)  การวิเคราะหคุณภาพแบบวัดความสามารถในการเขียน
แบบอัตนัยเลือกใชโมเดลการตอบสนองของขอสอบ แบบ 2 พารามิเตอร  (Two – Parameter  
Model)  และสรางเกณฑปกติโดยใชคาระดับความสามารถในการอาน คิดวิเคราะหและเขียนของ
นักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6  สังกัดสํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาปทุมธานี เขต 2  

 
ประโยชนท่ีไดรับ 

 
ไดแบบวัดความสามารถในการอาน  คิดวิเคราะหและเขียนท่ีมีความเปนมาตรฐานสําหรับ

นักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6  ทําใหผูเรียนไดรูความสามารถของตนเอง  ซ่ึงจะไดนําไปเปน
ขอมูลในการปรับปรุงแกไขและพัฒนาใหดียิ่งข้ึนตอไป   นอกจากนี้ ครูผูสอนและผูท่ีเกี่ยวของ    
ในการจัดทําหลักสูตรจะไดขอมูลเพื่อนําไปประกอบการประเมินผลหลักสูตรของโรงเรียนในดาน
ความสามารถในการอาน  คิดวิเคราะหและเขียน และนําผลการประเมินมาพัฒนาการจัดการเรียน
การสอนใหมีประสิทธิภาพตอไป 
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นิยามศัพท 
 

แบบวัดความสามารถในการอาน  คิดวิเคราะหและเขียน  หมายถึง เคร่ืองมือท่ีผูวิจัยสราง
ข้ึนเพื่อใชวัดพฤติกรรมในการอาน  คิดวิเคราะห และเขียนของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6  
ซ่ึงประกอบดวย 2 ตอน ตอนท่ี 1 เปนแบบวัดความสามารถในการอาน และการคิดวิเคราะห เปน
แบบปรนัยลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 30 ขอ ตอนท่ี 2 เปน แบบวัดความสามารถในการเขียน 
รูปแบบอัตนัยเขียนตอบ 1ขอ  โดยลักษณะของขอคําถามจะเปนการกําหนดสถานการณหรือ
เหตุการณ ท่ีเกี่ยวของชีวิตประจําวัน เพื่อกระตุนใหผูเรียนไดแสดงพฤติกรรมในการอาน คิด
วิเคราะหและเขียน 
 

ความสามารถในการอาน  คิดวิเคราะห  หมายถึง  พฤติกรรมในการพิจารณาขอมูล เร่ืองราว
จากการอานจับใจความสําคัญเร่ืองตางๆ ท่ีใหมาแลวใชความรูความเขาใจในการวิเคราะหแยกแยะ
สวนประกอบของขอมูลเร่ืองราว หรือเหตุการณ ออกเปนสวนยอย ๆ หาความสัมพันธ และ
หลักการของส่ิงท่ีอานไดอยางถูกตอง ซ่ึงประกอบดวย 
 

1. การวิเคราะหสวนประกอบ  หมายถึง พฤติกรรมในการแยกแยะขอเท็จจริง
ขอคิดเห็นและสวนประกอบของเร่ืองราวท่ีอานได 

 
2. การวิเคราะหความสัมพันธ หมายถึงพฤติกรรมในการคนหาความสําคัญยอยๆ ของ

เร่ืองราวหรือเหตุการณท่ีอานวามีความสัมพันธกันอยางไร  สอดคลองหรือขัดแยงกันและสามารถ
เช่ือมโยงไปใชในชีวิตประจําวนัได 

 
3. การวิเคราะหหลักการ หมายถึงพฤติกรรมในการคนหาใจความสําคัญของเร่ืองราว

หรือเหตุการณท่ีอาน  วาสัมพันธกันอยูโดยอาศัยหลักการใด  สามารถดํารงสภาพเชนนั้นอยูไดเนื่อง
ดวยอะไร  มีเทคนิค หรือยึดถือหลักการใด 

 
ความสามารถในการเขียน  หมายถึง  พฤติกรรมในการเขียนถายทอดความรู ความคิด 

ความรูสึกไดตรงตามความหมาย เขียนสะกดคําไดถูกตอง เรียบเรียงคําเปนประโยคไดถูกตองตาม
หลักภาษา   
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ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ หมายถึง ทฤษฎีท่ีอธิบายความสัมพันธระหวางคุณลักษณะ
ภายในหรือความสามารถท่ีอยูในตัวบุคคลกับพฤติกรรมการตอบสนองขอสอบของบุคคลนั้นวามี
โอกาสตอบขอสอบถูกมากนอยเพียงใด  

 
คุณภาพของแบบ  หมายถึง คุณสมบัติของแบบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ ไดแก 

ความยาก  อํานาจจําแนก  โอกาสการเดาขอสอบถูก และระดับความสามารถของผูสอบ 
 
ความยาก  (b) หมายถึง  คาพารามิเตอรของแบบท่ีแสดงถึงความยากงายของแบบ  โดย

พิจารณาจากสัดสวนของคนท่ีตอบขอสอบขอนั้นถูกจากผูเขาสอบท้ังหมด  
 
อํานาจจําแนก (a)  หมายถึง   คาพารามิเตอรของแบบท่ีแสดงความสามารถของแบบในการ

จําแนกคนเกงออกจากคนออนได  โดยถือวาคนเกงมีความสามารถในการทําขอสอบขอนั้นได  คน
ท่ีออนไมสามารถทําขอสอบขอนั้นได   

 
โอกาสการเดาขอสอบถูก (c) หมายถึง  คาพารามิเตอรของแบบที่แสดงคาโอกาสในการเดา

ขอสอบขอนั้นถูก  โดย คาการเดาของขอสอบสูงแสดงถึง โอกาสสูงในการตอบขอสอบขอนั้นถูก
โดยการเดา แตถาคาการเดาของขอสอบ ( c ) ต่ํา แสดงถึง โอกาสนอยท่ีจะตอบขอสอบขอนั้นถูก
โดยการเดา 

 
ระดับความสามารถของผูสอบ (θ) หมายถึง  ความสามารถของผูสอบ ซ่ึงประมาณไดจาก

โมเดลตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  ซ่ึงปรับใหคะแนนมาตรฐานท่ีมีคาเฉล่ียเปน 0 และ      
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเปน 1  
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บทที่ 2 
 

การตรวจเอกสาร 
 

ในการศึกษาคร้ังนี้ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวจิัยท่ีเกี่ยวของดังนี ้
 

1.  แนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับการอาน คิดวิเคราะห และเขียน 
 
2. การประเมินผลการอาน คิดวิเคราะห และเขียนตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน 

พุทธศักราช 2544 
 

3.  ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ (Item  response  theory) 
 
4.  งานวิจยัท่ีเกี่ยวของ  

 

แนวคิดและทฤษฎีเก่ียวกับการอาน  คิดวิเคราะห และเขียน 
 
การอาน 
 

ความหมายของการอาน 
 

ปานจิตต  โกญจนาวรรณ (2542: 8)  ไดใหความหมายวา การอาน หมายถึง การบริโภค 
“คํา”  ท่ีถูกเขียนออกมาเปนตัวหนังสือ หรือสัญลักษณ  โดยมีกระบวนการทางวิทยาศาสตรท่ีเร่ิม
จาก “ แสง ” ท่ีถูกสะทอนมาจากตัวหนังสือ  ผานเลนสนัยนตาและประสาทตาเขาสูเซลลสมองไป
เปนความคิด (Idea) ความรับรู (Perception) และความจําท้ังระยะส้ันและระยะยาว  ดังนั้น การอาน
จึงไมใช การที่สมองไปจําสัญลักษณหรือตัวหนังสือเพียงเทานั้น  แตประกอบไปดวยสมาธิ  คือ       
ใจสงบนิ่ง  การรับรู  การจัดลําดับ  และการประมวลขอมูลท่ีไดจากการรับรู  เพื่อใหไดสาระ       
มากท่ีสุด    
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ผจงวาด  พูลแกว (2547: 22) กลาววา การอาน หมายถึงการแปลความหมายของตัวอักษร  
เคร่ืองหมาย สัญลักษณ เคร่ืองส่ือความหมาย ตางๆ ท่ีปรากฏแกตาออกมาเปนความคิด ความเขาใจ
เชิงส่ือสาร แลวผูอานสามารถนําความคิดความเขาใจไปใชใหเกิดประโยชนไดตอไป  

 
Crawley (1995: 7)  กลาววา การอาน คือ กระบวนการที่สลับซับซอนซ่ึงรวมไปถึง  ความสามารถ

ในการถอดความหมายจากสัญลักษณนั้นในขณะท่ีผูอานไดรับจากส่ิงท่ีผูอานมองเห็น  โดยใช
กระบวนการคิด  ระลึกถึงคําตางๆ ท่ีทําใหเกิดปฏิสัมพันธระหวางความคิดกับส่ิงท่ีมองเห็นแลว      
ส่ือความหมายจากสัญลักษณท่ีอานได 
 

ม่ิงขวัญธรรม  ฉํ่าช่ืนเมือง (2544: 18) ไดใหความหมายวา  การอาน หมายถึง ความสัมพันธ
ซ่ึงกันและกันระหวางคนกับขอมูลเชิงสัญลักษณ การอานมักเปนการเรียนรูดวยตนเองประกอบดวย 
4 ข้ันตอน ดังตอไปนี้  

 
1. การจําได (Recognition) ความรูของผูอานเกี่ยวกับสัญลักษณของอักขระ กระบวนการ

นี้ตองเกิดข้ึนกอนการอานจริงๆ จะเร่ิมตน 
 
2. การซึมซับ (Assimilation) ประสานกันกับการรับรูทางสติปญญา  กระบวนการทาง

กายภาพ เม่ือแสงสวางสะทอนจากตัวหนังสือ เขาสูการรับรูดวยตา  ถายทอดผานประสาทตาไปสู
สมอง 

 
3. บูรณาการภายใน (Intra – Intregation) ความเขาใจพืน้ฐานและหมายถึงการเช่ือมสวน

ตางๆ ท้ังหมดของขอมูลท่ีไดอานกับสวนอ่ืนๆ  
 
4. บูรณาการภายนอก (Extra – Intregation) รวมไปถึงการวเิคราะหวจิารณ 
 
สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2546) ไดกลาวถึงการอานไวดังนี้  การอาน 

หมายถึง การแปลความหมายของตัวอักษรที่อานออกมาเปนความรู  ความคิด  และเกิดความเขาใจ
ในเร่ืองราวท่ีอานตรงกับเร่ืองราวท่ีผูเขียนเขียน  ผูอานสามารถนําความรู  ความคิด หรือสาระจาก
เร่ืองราวท่ีอานไปใชใหเกิดประโยชนได   
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จากความหมายของการอานท่ีไดกลาวมาน้ัน  สรุปไดวา การอาน หมายถึง ความสามารถ
ในการพิจารณาขอมูล ขาวสาร เร่ืองราวแลวสามารถแปลออกมาเปนความรู  ความคิด  และเกิด
ความเขาใจตลอดจนสรุปใจความสําคัญจากเร่ืองท่ีอาน แยกแยะขอเท็จจริง ขอคิดเห็น  บอกขอคิด 
และประโยชนจากเร่ืองท่ีอานได  
 

องคประกอบของการอาน 
 
การอานเปนกระบวนการสําคัญในการแสวงหาความรูของมนุษยอยางหนึ่งท่ีมีองคประกอบ

ดังนี้ (สนิท  ตั้งทวี, 2538)  
 
1. ผูอาน  การอานจะเกิดข้ึนไมไดถาไมมีผูอาน 
 
2. ตัวอักษร ถาผูอานมองเห็นตัวอักษรแลวอานได แตไมเขาใจความหมายของตัวอักษร  

ก็จะไมถือวาเปนการอานในท่ีนี้ 
 
3. ความหมาย ถาผูอานมองเห็นตัวอักษรชัดเจน สามารถเขาใจความหมายของตัวอักษร  

ก็จะถือวาเปนการอานแตยังไมสมบูรณ เพราะมีเพียงทักษะทางดานความเขาใจศัพท 
 
4. เลือกความหมาย ถาผูอานมองเห็นตัวอักษร เขาใจความหมายของตัวอักษรและ

สามารถเลือกความหมายท่ีดีท่ีสุดในหลายๆ ความหมายของคําท่ีถูกลอมรอบดวยบริบทไดอยาง
ถูกตอง โดยอาศัยการพินิจพิจารณาดวยเหตุผลเชนนี้ จะถือวาเปนการอานท่ีสมบูรณ เพราะมีทักษะ
ทางดานความเขาใจ เนื้อหา เร่ืองราว และความคิดเชิงวิจารณเพิ่มข้ึน 

 
5. การนําไปใชการอานจะมีความสมบูรณท่ีสุดไดก็ตอเม่ือผูอานมีขบวนการที่ตอเนื่อง 

คือผูอานมองเห็นตัวอักษร เขาใจความหมายของตัวอักษร สามารถเลือกหาความหมายท่ีดีหรือ
ถูกตองท่ีสุดและสามารถนําไปใชในชีวิตประจําวันของผูอาน จนกระท่ังเกิดประโยชนแกตนเอง  
ตอสังคมตอไป  

 
Miller (1973: 5)  กลาววา องคประกอบพ้ืนฐานท่ีสําคัญตอการอาน  ไดแก ความรูทางดาน

โครงสรางไวยากรณและความหมายของคําศัพท 
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การประเมินความสามารถในการอาน 
 
Organization  For  Economic  Cooperation  and  Development (2003) ไดทําการประเมิน

ทักษะการอานของนักเรียนโดยพิจารณาจาก การอานขอความตางๆไดอยางตอเนื่อง  สามารถสรุป
สาระของส่ิงท่ีอานได สามารถตีความ แปลความ  วิเคราะหเนื้อหาท่ีอานและโตแยงโดยใชมุมมอง
ของตนเองได   
 

จากความหมาย องคประกอบและการประเมินความสามารถในการอานสามารถสรุปไดวา
การวัดความสามารถในการอาน พิจารณาจากความสามารถในการเขาใจความหมายของเรื่องท่ีอาน 
สามารถจับใจความสําคัญ แยกแยะขอเท็จจริง และขอคิดเห็น  ตีความ สรุปความจากเร่ืองท่ีอานได  
สามารถแสดงความคิดเหน็ และ นําความรูจากการอานไปใชชีวิตประจําวัน 
 
การคิดวิเคราะห 
 

ความหมายของการคิดวิเคราะห 
 
สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ (2549) ไดใหความหมายของ

การคิดวา เปนการระบุเร่ือง หรือ ปญหา จําแนกแยกแยะ เปรียบเทียบขอมูลเพื่อจัดกลุมอยางเปน
ระบบ  ระบุเหตุผลและเช่ือมโยงความสัมพันธของขอมูลเพิ่มเติมเพ่ือใหเพียงพอในการตัดสินใจ
และแกปญหา 

 
ศรีสุรางค  ทีนะกุล (2542); สุวิทย  มูลคํา (2547); และสุพน  ทิมอํ่า (2548) ไดให

ความหมายของการคิดวิเคราะหไวสอดคลองกันวา  การคิดวิเคราะห  หมายถึง  การแยกแยะขอมูล
หรือสวนประกอบตางๆ ออกเปนสวนยอยๆ   หาความสัมพันธเชิงเหตุผลระหวางองคประกอบ
เหลานั้น  เพื่อใหไดความรูความเขาใจ หาเหตุและผลของส่ิงท่ีเกิดข้ึนใชแกปญหา  ใชประเมินคา 
ตัดสินใจ และใชสรางสรรคส่ิงใหม 

 
จากความหมายของการคิดวิเคราะหสามารถสรุปไดวา การคิดวิเคราะห  หมายถึง 

ความสามารถแยกแยะขอมูลเร่ืองราว เหตุการณ หรือสวนประกอบของส่ิงใดส่ิงหนึ่งท่ีอยูรอบตัว  
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ออกเปนสวนยอย ๆ ตามหลักการหรือเกณฑท่ีกําหนดให  เพ่ือใหเกิดความรู  ความเขาใจ  ความจริง
หรือความสําคัญในส่ิงนั้น ๆ นําไปใชแกปญหา  ใชประเมินคาตัดสินใจและใชสรางสรรคส่ิงใหม 
 

ลักษณะของการคิดวิเคราะห 
 
1. การวิเคราะหสวนประกอบ   เปนความสามารถในการจัดหาสวนประกอบส่ิงสําคัญ

ของส่ิงหรือเร่ืองราวท่ีคิด   เชน  วิเคราะหสวนประกอบของคํา วิเคราะหโจทยปญหาคณิตศาสตร 
วิเคราะหสวนประกอบของพืช  วิเคราะหกระบวนการทํางาน  วิเคราะหสาเหตุฝนแลง   

 
2. วิเคราะหความสัมพันธ  หมายถึง  การคนหาวาความสําคัญยอย ๆ  ของเร่ืองราวหรือ

เหตุการณนั้นมีความสัมพันธ  เชิงเหตุผลอยางไร  สอดคลองหรือขัดแยงกันอยางไร เชน  การปฏิรูป
การศึกษา  มีผลตอคนไทยอยางไร   การปราบปรามส่ิงเสพติด  สงผลดีตอชีวิตคนไทยอยางไร  การ
ท่ีทุกคนในครอบครัวรักใครกัน  สงผลตอสมาชิกในครอบครัวอยางไร 

 
3. วิเคราะหหลักการ  หมายถึง  การคนหาโครงสรางและระบบของวัตถุส่ิงของ  เร่ืองราว 

และการกระทําตางๆ วาส่ิงเหลานั้นรวมกันจนดํารงสภาพเชนนั้นอยูไดเนื่องดวยอะไร โดยยึดอะไร
เปนหลักเปนแกนกลาง  มีส่ิงใดเปนตัวเช่ือมโยง  ยึดถือหลักการใด  มีเทคนิคอยางไร หรือยึดคติใด 
 

องคประกอบของการคดิวิเคราะห 
 
การคิดวิเคราะหมีองคประกอบดังนี้ (สุวิทย  มูลคํา, 2547) 
 
1. ความสามารถในการตีความ   เปนการทําความเขาใจและใหเหตุผลแกส่ิงท่ีตองการ

วิเคราะห  เพื่อแปลความส่ิงของนั้น  เกณฑการตีความของแตละบุคคลจะแตกตางกนั  ข้ึนกับความรู  
ประสบการณและคานยิม 

 
2. ความรูและความเขาใจในเร่ืองท่ีจะวเิคราะห 
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3. ความชางสังเกต  สงสัย ชางถาม ขอบเขตของคําถามท่ีเกี่ยวของกับการคิดเชิงวิเคราะห   
จะยดึหลัก คือ  ใคร (who)  ทําอะไร (what)  ท่ีไหน  (where)  เม่ือไหร  (when)  เพราะเหตุใด  (why)  
อยางไร  (how) 

 
4. ความสามารถในการหาความสัมพันธเชิงเหตุผล  สามารถคนหาคําตอบ  ไดวา อะไร

เปนสาเหตุใหเกิดส่ิงนี้   เร่ืองนั้นใครเกี่ยวของกันบาง  เกี่ยวของอยางไร  เม่ือเกิดเร่ืองนี้  สงผล
กระทบอยางไรมีองคประกอบใดบางท่ีนําไปสูส่ิงนั้น  มีวิธีการ  ข้ันตอนการทําใหเกิดส่ิงนี้ได
อยางไร  มีแนวทางแกปญหาอยางไร  และถาทําเชนนี้จะเกิดอะไรขึ้นในอนาคต  
 

การประเมินความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 
กังวล  เทียนกัณฑเทศน (2540: 34 - 35) กลาววา  ความสามารถดานการวิเคราะหเปน

ความสามารถท่ีมองเห็นหลักการ  องคประกอบหลัก  องคประกอบรอง  สาระสําคัญและ
รายละเอียดปลีกยอย  นับเปนความสามารถสูงกวาความเขาใจ  การมองเห็นความแตกตางระหวาง
กฎ  ทฤษฎี  และกระบวนการตาง ๆ จัดเปนความสามารถทางดานการคิดวิเคราะห 

 
ทิศนา  แขมมณี  (2544: 25)  กลาววาการประเมินความสามารถในการคิดวิเคราะหนั้น

จะตองประเมินท้ัง  3  ดาน  คือ  การวิเคราะหหลักการคือความสามารถในการกําหนดเกณฑในการ
จําแนกขอมูล  การวิเคราะหเนื้อหา  คือ ความสามารถในการแยกขอมูล  เนื้อเร่ืองตามหลักเกณฑ  
และการวิเคราะหความสัมพันธระหวางองคประกอบและความสัมพันธของขอมูลในแตละ
องคประกอบ 
 

Bloom  (1969 อางใน  สมศักดิ์  สินธุระเวชญ, 2546)  และบุญชม  ศรีสะอาด (2545: 55 - 56)  
กลาววา การประเมินทักษะการคิดวิเคราะหจะตองประเมินท้ัง  3  ดาน  ซ่ึงประกอบดวย 

 
1. การวิเคราะหความสําคัญ  เปนความสามารถในการหาสวนประกอบท่ีสําคัญของเร่ือง 

หรือปรากฏการณตาง ๆ เรียกไดวา  เปนการแยกแยะหาความสําคัญของเร่ือง 
 
2. การวิเคราะหความสัมพันธ เปนความสามารถในการหาความสัมพันธของสวนตาง ๆ

พิจารณาวาความสําคัญยอยๆ ของเร่ืองราวนัน้เกี่ยวกนัอยางไร พาดพิงอยางไร ยดึทฤษฎีอะไรเปนหลัก  
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โดยพิจารณาวาอะไรเปนสาเหตุส่ิงนัน้ๆ เร่ืองนัน้ ส่ิงใดเปนผลของการกระทํานัน้ บุคคลหรือบทความ
นั้นยดึทฤษฎีใด 

 
3. การวิเคราะหหลักการ เปนความสามารถในการหาหลักการของความสัมพันธของสวน

สําคัญในของเร่ืองราว  หรือปรากฏการณนั้น ๆ วาสัมพนัธกันอยูโดยอาศัยหลักการใด 
 
จากความหมาย องคประกอบ ลักษณะของการคิดวิเคราะห  และการประเมินความสามารถ

ในการคิดวิเคราะหสามารถสรุปไดวา  การวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห พิจารณา 3 ดาน  คือ 
 
1. การวิเคราะหสวนประกอบ  การแยกแยะขอเท็จจริงขอคิดเห็นและสวนประกอบของ

เร่ืองตางๆ ได 
 
2. การวิเคราะหความสัมพันธ การคนหาความสําคัญยอยๆ ของเร่ืองราวหรือเหตุการณ

ตางๆ นั้นมีความสัมพันธกันอยางไร  สอดคลองหรือ ขัดแยงกนัอยางไร 
 
3. การวิเคราะหหลักการ  การคนหาวาเร่ืองราวหรือเหตุการณนั้นดาํรงสภาพเชนนั้นอยูได

เนื่องดวยอะไร  มีเทคนิค หรือยึดถือหลักการใด 
 
ความสัมพันธของการอาน และการคิดวเิคราะห 
 
ฐะปะนีย  นาครทรรพ (2547: 215) กลาววา การรับสารดวยการฟง การอาน การดู ตองใช

การคิดวิจารณญาณควบคูไปดวย  โดยรูจักการคิดพิจารณาแยกแยะขอเท็จจริงออกเปนประเดน็หรือ
หัวขอวาส่ิงใดดี ไมดี ส่ิงใดควรเช่ือ ไมเช่ือ และจึงสงสารทางการพูดเพือ่แสดงความคิดเห็น 

 
ม่ิงขวัญธรรม  ฉํ่าช่ืนเมือง (2544: 18) กลาววา การอานมักเปนการเรียนรูดวยตนเองประกอบดวย 

การจําได (Recognition) การซึมซับ (Assimilation) บูรณาการภายใน (Intra – Intregation) ความเขาใจ
พื้นฐานและหมายถึงการเช่ือมสวนตางๆ ท้ังหมดของขอมูลท่ีไดอานกับสวนอ่ืนๆ และบูรณาการ
ภายนอก (Extra – Intregation) รวมไปถึงการวิเคราะหวิจารณ 
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Crawley (1995: 7) กลาววา การอาน เปนกระบวนการที่สลับซับซอนซ่ึงรวมไปถึง  
ความสามารถในการถอดความหมายจากสัญลักษณนัน้ในขณะท่ีผูอานไดรับจากส่ิงท่ีผูอานมองเห็น  
โดยใชกระบวนการคิด  ระลึกถึงคําตาง ๆ ท่ีทําใหเกิดปฏิสัมพันธระหวางความคิดกับส่ิงท่ีมองเหน็
แลวส่ือความหมายจากสัญลักษณท่ีอานได 

 
Organization For Economic Cooperation and Development (2003) ไดทําการประเมิน

ทักษะการอานของนักเรียนโดยพิจารณาจาก การอานขอความตางๆ ไดอยางตอเนื่อง  สามารถสรุป
สาระของส่ิงท่ีอานได สามารถตีความ แปลความ  วิเคราะหเนื้อหาท่ีอานและโตแยงโดยใชมุมมอง
ของตนเองได 

 
จากความสัมพนัธของการอาน และการคิดวิเคราะหท่ีไดกลาวมาในขางตน สามารถสรุปไดวา 

การอานและการคิดวิเคราะหนั้นมีความสัมพันธกัน โดยการอาน เปนทักษะพ้ืนฐานท่ีนําไปสราง
ความรูและสงผลใหเกิดทักษะการคิด ดังนั้นในการวัดความสามารถในการอาน และการคิดวิเคราะห 
นั้นควรวัดรวมเขาดวยกันในลักษณะของการอานเชิงวเิคราะห  โดยพิจารณาจากพฤติกรรมในการ
พิจารณาขอมูล เร่ืองราว จากการอานจับใจความสําคัญเร่ืองตาง ๆ ท่ีใหมาแลวใชความรูความเขาใจ
ในการวิเคราะหแยกแยะสวนประกอบของขอมูลเร่ืองราว หรือเหตุการณ ออกเปนสวนยอยๆ หา
ความสัมพันธ และหลักการของส่ิงท่ีอานไดอยางถูกตอง 
 
การเขียน 
 

ความหมายของการเขียน  
 
สนิท  ตั้งทวี (2543: 45) ไดใหความหมายของการเขียน หมายถึง การแสดงความรู ความคิด 

และความรูสึกท่ีมีอยูในใจออกมาใหผูอ่ืนไดรับรู โดยวิธีใชสัญลักษณท่ีเรียกวาตัวอักษร เพื่อให
ผูอานไดเขาใจเจตนาของ ผูเขียน ผูอานจะสามารถรับรูความในใจของผูเขียนไดดีหรือไมนั้นก็อยู
ท่ีวาผูเขียนมีทักษะในดานการใชภาษาเขียนไดดีเพียงไร 

 
ประพนธ  เรืองณรงค (2545: 62) กลาววา การเขียน  คือเปนการส่ือสารท่ีถายทอดออกมา

เปนตัวอักษร  เพื่อส่ือความรู  ความคิด  ประสบการณ  และอารมณความรูสึกจากผูเขียนไปยังผูอาน 
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ฐะปะนีย  นาครทรรพ(2547: 19) กลาววาการเขียน คือ การแสดงความรู ความคิด  
ความรูสึก  จินตนาการและความตองการของผูสงสารออกมาเปนลายลักษณอักษร  เพื่อใหผูรับสาร
สามารถเขาใจตรงตามท่ีผูเขียนตองการได 

 
จากความหมายของการเขียนสามารถสรุปไดวา การเขียน หมายถึงการถายทอดความรู 

ความคิด จินตนาการและความรูสึกจากผูเขียนไปยังผูอานออกมาเปนลายลักษณอักษร ไดถูกตอง 
ตรงตามความหมาย  เรียบเรียงคําเปนประโยคไดตามหลักภาษา   
 

องคประกอบของการเขียน    
 
การเขียนท่ีดีจะตองมีองคประกอบท่ีสําคัญดังนี ้(สนิท  ตั้งทวี, 2543) 
 
1. ความชัดเจน ความชัดเจนในการใชถอยคํา จะชวยใหการส่ือความหมายระหวางผูเขียน

กับผูอานตรงกนั ไดแก การใชคําท่ีรูจักกนัดีอยูแลว การใชคําท่ีเปนส่ือสรางความเขาใจ คือทําให
ผูอานนึกเหน็ภาพและเขาใจไดชัดเจน การใชคําท่ีหมดจด คือใชคําท่ีมีความสมบูรณ ไมละคําใด    
คําหนึ่งไว 

 
2.  ความเรียบงายไดแก การใชคําธรรมดาท่ีเขาใจงายแตมีผลกระทบตอความรูสึกของผูอาน 
 
3. ความกระชับ  คือการใชคํานอยคํา  แตใหความหมายชัดเจนและมีน้ําหนัก 
 
4. ความประทับใจ ความประทับใจเกดิจากการที่ผูเขียนใชถอยคําเราความรูสึกของผูอาน  

ถอยคําท่ีวาน้ีอาจเกิดจากการเนนคํา การเรียงลําดับคําในประโยค 
 
5.  ความไพเราะ ไดแก การเลือกใชคําท่ีมีเสียงราบร่ืนไพเราะห ู ความราบร่ืนของถอยคํา

ทําใหงานเขียนมีความไพเราะ 
 
6. ลีลา หมายถึง  ความราบร่ืนของถอยคํา  ผูเขียนท่ีมีความสามารถในการเขียน จะรูจัก

เลือกสรรคํามาใชผูกประโยคใหอานออกเสียงแลวฟงสนิทห ู



 16 

7.  การสรางภาพ เปนเทคนิคการเขียนท่ีทําใหผูอานมองเห็นภาพ การเขียนเพ่ือสรางภาพ
นั้นจะตองใชถอยคําท่ีใหความรูสึกและมีอารมณ 

 
8. โครงสรางของประโยค เกี่ยวกับโครงสรางของประโยคมีสวนสําคัญท่ีควรกลาวถึงคือ 

การลําดับท่ีของวลี อนุประโยค กฎแหงความใกลชิด กฎแหงความกอนหลัง ประโยคกระชับและ
ประโยคหลวม เอกภาพของประโยค 

 
การประเมินความสามารถในการเขียน 
 
สนิท  ตั้งทวี (2543)  กลาววา  การประเมินความสามารถในการเขียนส่ือความน้ันพิจารณา

จาก การเขียนไดถูกตอง  เขียนสะกดคําโดยใชคําพื้นฐานท่ีกําหนดใหไดถูกตอง  เขียนโดยลําดับ
ความคิดเหตุการณไดอยางตอเนื่อง   การรักการเขียนและมีนิสัยท่ีดีในการเขียน 
 

ดวงใจ  ไทยอุบล (2543) กลาววา การประเมินความสามารถในการเขียนส่ือความนั้น
พิจารณาจาก 

 
1. ทราบถึงประโยชนของส่ิงท่ีตนเขียน  ตองทราบวาเขียนไปเพ่ืออะไร  เพื่อใคร  เพราะ

ถอยคําท่ีใชจะไมเหมือนกัน 
 
2. ความถูกตอง  ภาษาท่ีใชถูกตองเหมาะสม 
 
3. งานเขียนตองมีความกระชับไมใชคําฟุมเฟอยมีความเรียบงายในการใชภาษาให

เหมาะสมกับงานเขียน 
 
4. แสดงความคิดเห็นอยางมีเหตุมีผล 

 
ทิศนา  เเขมมณี (2544)  กลาววา  ในการประเมินความสามารถในการเขียนส่ือความ

พิจารณาจากเร่ืองราวของเน้ือหาท่ีสามารถบอกไดชัดเจนวาเขียนเพื่ออะไร  การใชสํานวนภาษาท่ีใช
เหมาะสมกับวัตถุประสงคท่ีเขียน  และตองมีการลําดับเร่ืองโดยจัดลําดับความคิดของเร่ืองท่ีเขียนได
ตอเนื่องและสอดคลองกัน  ครอบคลุมประเด็นท่ีสําคัญ 
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The  Califomia  Language  Arts  Content  Standards (2003)  กลาววา  ในการประเมิน
ความสามารถในการเขียนส่ือความพิจารณาจาก  ความสามารถในการเขียนประโยคไดกระจาง  
ตอเนื่อง  ในการเขียนควรมีกระบวนการเขียน  เชน  การราง  ทบทวน  และแกไข  นอกจากนี้ตอง
สามารถเขียนไดตรงตามวัตถุประสงค  เหตุการณ  มีการเขียนไดหลากหลายรูปแบบ  เชน  เขียน
อธิบาย  เขียนโตตอบ  เขียนรายงาน  เปนตน 

 
จากการความหมายองคประกอบและการประเมินความสามารถในการเขียนสามารถสรุป

ไดวาการวัดความสามารถในการเขียนพิจารณาจากสามารถการเขียนถายทอดความรู ความคิดและ
ความรูสึกไดตรงตามความหมาย เขียนสะกดคําไดถูกตอง และเขียนเรียบเรียงคําเปนประโยคได
ถูกตองตามหลักภาษา   

 
การประเมินผลการอาน คิดวิเคราะห และเขียนตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

พุทธศักราช 2544 
 

การวัดและประเมินผลการเรียนรูเปนกระบวนการท่ีใหผูสอนใชพัฒนาคุณภาพผูเรียน  ชวย
ใหไดขอมูลสารสนเทศท่ีแสดงพัฒนาการ  ความกาวหนา และความสําเร็จทางการเรียนของผูเรียน  
รวมท้ังขอมูลท่ีเปนประโยชนตอการสงเสริมใหผูเรียนเกิดพัฒนาการและการเรียนรูอยางเต็ม
ศักยภาพ 
 

สถานศึกษาในฐานะผูรับผิดชอบจัดการศึกษาจะตองจัดทําหลักเกณฑ และแนวปฏิบัติใน
การวัดและประเมินผลการเรียนของสถานศึกษา  เพื่อใหบุคลากรท่ีเกี่ยวของทุกฝายถือปฏิบัติ
รวมกัน  และเปนมาตรฐานเดียวกัน  สถานศึกษาตองมีผลการเรียนรูของผูเรียนจากการวัดและ
ประเมินผลทั้งในระดับช้ันเรียน  ระดับสถานศึกษา  ระดับเขตพื้นท่ีการศึกษา และระดับชาติ  
ตลอดจนการประเมินภายนอก  เพื่อใชเปนขอมูลสรางความม่ันใจเกี่ยวกับคุณภาพผูเรียนแกผูท่ี
เกี่ยวของท้ังภายในและภายนอกสถานศึกษา (กระทรวงศึกษาธิการ, 2545)  
 

การประเมินการอาน คิดวิเคราะห และเขียน เปนเง่ือนไขสําคัญประการหนึ่ง ท่ีผูเรียน       
ทุกคนจะตองไดรับการประเมินใหผานเกณฑท่ีสถานศึกษากําหนด  จึงจะไดรับการตัดสินใหผาน
ผลการศึกษาแตละชวงช้ัน  การประเมินดังกลาวเปนมาตรการสําคัญอยางหน่ึง ในการพัฒนาและ
ยกระดับคุณภาพการศึกษา 
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ภารกิจในการประเมินการอาน คิดวิเคราะห และเขียน 
 
การประเมินความสามารถในการอานคิดวิเคราะหและเขียนของผูเรียนตามจุดเนนของ

หลักสูตร  ภารกิจที่สถานศึกษาควรดําเนินการมีดังนี้ (กลุมสงเสริมการเรียนการสอนและ            
การประเมินผล, 2548) 
 

1. กําหนดมาตรฐานในการอาน คิดวิเคราะหและเขียน ของผูเรียนตามจดุเนนของ
หลักสูตร  ภารกิจท่ีสถานศึกษาควรดําเนินการมีดงันี ้

 
1.1 กําหนดมาตรฐานการอาน  คิดวิเคราะห  และเขียน ของผูเรียนตามหลักสูตรของ

สถานศึกษา 
 

มาตรฐาน การอาน  คิดวิเคราะห และเขียน 
 
มาตรฐาน การอาน  คิดวิเคราะห และเขียนนั้นอิงมาตรฐานการอาน  คิดวิเคราะห 

และเขียนของกลุมสาระภาษาไทย   ซ่ึงมาตรฐานการอาน  และเขียนในกลุมภาษาไทยมีดังนี้      
(กลุมสงเสริมการเรียนการสอนและการประเมินผล, 2548) 

 
มาตรฐานการอาน 
 
เขาใจความหมายของเร่ืองท่ีอาน สามารถจับใจความสําคัญ แยกแยะขอเท็จจริง 

และขอคิดเห็น  ตีความ สรุปความจากเร่ืองท่ีอานได  สามารถแสดงความคิดเห็น วิเคราะห  
สังเคราะห นําความรูจากการอานไปใชในการแกไขปญหาตัดสินใจในชีวิตประจําวันได โดยมี
พฤติกรรมบงช้ีการอาน ดังนี้ 
 

1. สรุปใจความสําคัญจากเร่ืองท่ีอาน 
2.  แยกแยะขอเท็จจริง และขอคิดเห็น 
3.  บอกขอคิด และประโยชนจากเร่ืองท่ีอาน 
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มาตรฐานการคิดวิเคราะห 
 
สามารถแยกแยะสวนประกอบของเร่ืองราวตางๆ บอกความสําคัญของความเปน

เหตุและผล อธิบายความสัมพันธของส่ิงตาง ๆ ท่ีเกี่ยวของกันได   สรุปแนวคิด  หลักการท่ีเกีย่วของ
กับเร่ืองท่ีศึกษาไดถูกตองชัดเจน โดยมีพฤติกรรมบงช้ีการคิดวิเคราะห ดังนี ้

 
1. แยกแยะ สวนประกอบของเร่ืองท่ีอาน 
2.  สรุปความสัมพันธของส่ิงตางๆ ท่ีเกี่ยวของกัน 
3.  อธิบายหลักการท่ีเกี่ยวของกบัเร่ืองท่ีศึกษา 
 
มาตรฐานการเขียน 
 
สามารถเขียนสะกดคํา เรียบเรียงประโยคเพื่อถายทอดความรู  ความคิด  ความรูสึก 

และความตองการไดอยางเปนลําดับข้ันตอน  เขียนเร่ืองราวจากจินตนาการได ส่ือความหมายได
อยางชัดเจน โดยมีพฤติกรรมบงช้ีการเขียน ดังนี ้

 
1.  เขียนถายทอดความรู ความคิด ความรูสึกไดตรงตามความหมาย 
2.  เขียนสะกดคําไดถูกตอง 
3.  เขียนเรียบเรียงคําเปนประโยคไดถูกตองตามหลักภาษา 
 

1.2 กําหนดเกณฑการประเมินเพื่อใชตัดสินผลการประเมินการอาน  คิดวเิคราะห และ
เขียนในแตละชวงช้ัน 
 

1.3 กําหนดแนวทางและวิธีการประเมินการอาน  คิดวิเคราะห และเขียน 
 
1.4 ออกแบบและทําการประเมินความสามารถในการอาน  คิดวิเคราะห และเขียน 

 
1.5 ออกแบบและจัดทํารายงานผลการประเมินความสามารถในการอาน  คิดวิเคราะห 

และเขียน 
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1.6  ประเมินตัดสินความสามารถในการอาน  คิดวิเคราะหและเขียน ผานชวงช้ัน 
 
ขั้นตอนดําเนนิการในการประเมินการอาน คิดวิเคราะห และเขียน 

 
ข้ันตอนในการประเมินการอาน  คิดวิ เคราะหและเขียนมีรายละเอียดดังตอไปน้ี            

(กลุมสงเสริมการเรียนการสอนและการประเมินผล, 2548) 
 
1. คณะกรรมการบริหารหลักสูตรและวิชาการของสถานศึกษากําหนดเกณฑและแนวทาง

การประเมิน 
 

1.1 กําหนดมาตรฐานการอาน การคิด วิเคราะห และเขียนส่ือความพรอมท้ังตัวช้ีวดั
ความสามารถ 

 
1.2 กําหนดแนวทางและวิธีการประเมินท่ีเหมาะสม เชน 
 

1.2.1 ความสามารถจริงของผูเรียนในการปฏิบัตกิิจกรรมทางการเรียนในรายวิชา
ตางๆ ในสวนท่ีเกี่ยวกับการอาน คิด วิเคราะห และเขียนส่ือความ โดยการสังเกตของผูสอน 

 
1.2.2 การมอบหมายใหผูเรียนไปศึกษาคนควา แลวเขียนเปนรายงาน 
 
1.2.3 ผลงานเชิงประจักษตางๆ เกีย่วกับการอาน การคิด วิเคราะหและการเขียนท่ี 

รวบรวม และนําเสนอ ในรูปของแฟมสะสมงาน 
 
1.2.4 การทดสอบโดยใชแบบแบบเขียนตอบหรือการใหผูเรียนเขียนความเรียง 
 
1.2.5 วิธีการอ่ืนๆ ท่ีเห็นวาเหมาะสม 

 
1.3 เกณฑการตัดสินคุณภาพการอาน การคิด วิเคราะห และการเขียนส่ือความตาม

ความเหมาะสม 
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1.4 แนวทางการซอมเสริมปรับปรุงผูเรียนท่ียงัไมไดคุณภาพตามมาตรฐานข้ันตํ่าของ
สถานศึกษา 
 

2. ประกาศแนวทางตางๆ ดังกลาวขางตน ใหผูเกี่ยวของไดรับทราบอยางสมํ่าเสมอและ
ช้ีแจงใหเกดิความเขาใจ 

 
3. สถานศึกษาแตงต้ังคณะกรรมการดําเนนิการประเมินการอาน การคิด วิเคราะหและการ

เขียน เพื่อทําหนาท่ีในการจัดทําเคร่ืองมือประเมิน สรุปรวบรวมขอมูล และตัดสินผลการประเมิน 
 
4. กรรมการดําเนนิการประเมิน และนําเสนอผลการประเมินตอคณะกรรมการบริหาร

หลักสูตรและวิชาการของสถานศึกษา เพื่อใหความเห็นชอบและเสนอผูบริหารอนุมัติผลตอไป 
 

แนวทางการประเมินความสามารถการอาน การคดิ วิเคราะห และการเขยีนเมื่อส้ินปการศึกษา 
 
การประเมินความสามารถการอาน การคิด วิเคราะห และการเขียนเมื่อส้ินปการศึกษา มี

วัตถุประสงคเพื่อสรุปความสามารถของผูเรียนในแตละปการศึกษา โดยมีแนวดําเนินการ ดังนี้        
(กลุมสงเสริมการเรียนการสอนและการประเมินผล, 2548) 

 
1. ผูมีหนาท่ีประเมินตรวจสอบหรือประเมินผูเรียนในความรับผิดชอบตามวิธีการและ

เคร่ืองมือท่ีคณะกรรมการฯ กําหนดเพื่อใหไดขอมูลความสามารถของผูเรียนดานการอาน การคิด 
วิเคราะห และการเขียนส่ือความอยางเหมาะสม ครบถวน ตามศักยภาพท่ีแทจริงของผูเรียน รายงาน
คณะกรรมการดําเนินการประเมินการอาน คิด วิเคราะห และเขียนส่ือความ ผูมีหนาท่ีประเมนิ
สามารถท่ีจะสรุปผลการประเมินกลางปหรือเม่ือส้ินภาคเรียนแรก เพื่อแจงใหผูเรียนไดทราบสถานภาพ
ของตนและทําการปรับปรุงแกไขตนเองได 

 
2. คณะกรรมการดําเนินการประเมินการอาน คิดวิเคราะห และเขียนส่ือความ สรุปผลการ

ประเมินเม่ือส้ินปการศึกษาและ แจงผลการประเมินใหผูเรียนและผูปกครองทราบ 
 
3. เสนอแนวทางการพัฒนาปรับปรุงแกไขในกรณีท่ีผูเรียนไมผานเกณฑการประเมินท่ีได

กําหนดไว 
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แนวทางการประเมินความสามารถการอาน การคิด วิเคราะห และการเขียนผานชวงชั้น 
 
เปนการประเมินความสามารถในการอาน การคิด วิเคราะห และการเขียนส่ือความของ

ผูเรียน เม่ือจบการศึกษาแตละชวงช้ัน เพื่อพิจารณาตดัสินผูเรียนผานชวงช้ันตามเกณฑท่ีหลักสูตร
กําหนดการประเมินผูเรียนเพ่ือตัดสินการผานชวงช้ัน ควรใชผลการประเมินปลายปในปสุดทาย 
ของชวงช้ันเปนการประเมินเพื่อตัดสินการผานชวงช้ัน โดยดําเนินการดังนี ้ (กลุมสงเสริมการเรียน
การสอนและการประเมินผล, 2548) 

 
1. ผูมีหนาท่ีประเมิน ทําการตรวจสอบหรือประเมินผูเรียนในความรับผิดชอบตามวิธีการ

และเคร่ืองมือท่ีกําหนดใหไดขอมูลความสามารถของผูเรียนดานการอาน การคิด วิเคราะห และการ
เขียนส่ือความอยางถูกตอง ครบถวน ตามศักยภาพของผูเรียน รายงานคณะกรรมการดําเนนิการ
ประเมินการอาน คิด วิเคราะห และเขียนส่ือความ 

 
2. คณะกรรมการดําเนินการประเมินการอาน  คิดวิเคราะห และเขียนส่ือความ พิจารณา

ตัดสินการผานมาตรฐานตามเกณฑท่ีสถานศึกษากําหนด 
 
3.  ดําเนินการซอมเสริม ปรับปรุงแกไข ผูเรียนท่ีไมผานการประเมินแลวประเมินใหม 
 
4. จัดสงผลการประเมินนําเสนอคณะกรรมการบริหารหลักสูตรและวิชาการของ

สถานศึกษาใหความเห็นชอบ เพื่อนําเสนอใหผูบริหารสถานศึกษาอนุมัติผลการตัดสินการผานชวง
ช้ันตอไป 

 
ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 

 
แนวคิดทฤษฎกีารตอบสนองขอสอบ (Item  response  theory) 

 
ทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมเปนท่ีรูจกัเปนอยางดใีนวงการวัดผลทางการศึกษา  และถูก

นาํมาใชในการสราง วิเคราะห และตรวจสอบคุณภาพสําหรับการพัฒนาแบบตางๆ  แตดวยขอจํากดั
ท่ีสําคัญของทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมท่ีคาพารามิเตอรของขอสอบแปรผันตามกลุมผูสอบ  และ
คะแนนท่ีสังเกตไดหรือคาประมาณความสามารถของผูสอบไมเปนอิสระข้ึนอยูกับแบบที่นํามาใช 
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ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ (Item  response  theory)  เปนทฤษฎีท่ีเสนอแนวคิดท่ีวา  
ความนาจะเปนของการตอบขอสอบขอนั้นไดถูกตองข้ึนอยูกับความสามารถจริงของผูตอบ  และ
คุณลักษณะของขอสอบอันประกอบดวยคาพารามิเตอรความยาก  อํานาจจําแนกและโอกาสการเดา
ขอสอบถูก  ซ่ึงอาจเปนโมเดล  1  พารามิเตอร  โมเดล 2 พารามิเตอร หรือโมเดล 3 พารามิเตอร  
ทฤษฎีการตอบสนองของขอสอบถือวาคาพารามิเตอรของขอสอบและความสามารถจริงของผูเขา
สอบมีความสัมพันธกัน  จึงถูกนํามาใชอยางกวางขวางในการวัดจิตมิติ  และสามารถนํามาอธิบาย
คุณลักษณะของขอสอบไดชัดเจน  โดยเสริมจุดออนจากการวิเคราะหแบบตามทฤษฎีสอบแบบ
ดังเดิม  ท่ีผลการวิเคราะหข้ึนอยูกับความสามารถของผูสอบ เปนทฤษฎีท่ีอธิบายใหเห็นถึง
ความสัมพันธระหวางความสามารถของผูเขาสอบ กับพฤติกรรมการตอบสนองตอขอสอบนั้น   
และแสดงความสัมพันธดังกลาวดวยฟงกช่ันหลายแบบเชิงคณิตศาสตร  (ศิริชัย  กาญจนวาสี, 2545) 
 
ขอตกลงเบื้องตนของทฤษฎกีารตอบสนองขอสอบ( Item  response  theory ) 

 
1. แบบมีความเปนเอกมิติ (Unidimensionality)  
 

ขอตกลงเบ้ืองตนของทฤษฎีการตอบสนองขอสอบคือ  ขอกระทงคําถามหรือขอสอบ
ทุกขอในเคร่ืองมือมุงวัดเพียงหนึ่งสวนของความรู  หรือความสามารถ หรือคุณลักษณะเพียง
คุณลักษณะเดียว  การตรวจสอบความเปนเอกมิติสวนใหญใชวิธีการวิเคราะหโดยใชการวิเคราะห
ตัวประกอบ (Factor Analysis) เพ่ือคํานวณคาไอแกน (Eigen  Value) สําหรับศึกษาอัตราสวน
ระหวางคาไอแกนของตัวประกอบแรกกับตัวประกอบถัดไป  ถามีอัตราสวนสูงแสดงถึงเคร่ืองมือ
วัดเพียงคุณลักษณะเดียว (ศิริชัย  กาญจนวาสี, 2545)   

 
2.  ความเปนอิสระของขอสอบ (Local  Independence)   

 
แนวคิดเกี่ยวกับความเปนอิสระระหวางขอสอบกับผูสอบ  มีความเก่ียวโยงกับความ

เปนเอกมิติของแบบ  ความเปนอิสระระหวางขอสอบกับผูสอบ  หมายถึงเม่ือมีการควบคุม
ความสามารถของผูสอบที่สงผลตอการตอบขอสอบใหคงท่ีแลว  ผลการตอบขอสอบแตละขอ
จะตองเปนอิสระจากกัน ความเปนอิสระสามารถแบงออกเปน ความเปนอิสระระหวางขอสอบ และ
ความเปนอิสระระหวางผูสอบ 
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2.1 ความเปนอิสระระหวางขอสอบ  หมายความวาขอสอบแตละขอเปนอิสระจากกัน  
กลาวคือ  การตอบสนองตอขอสอบขอหนึ่งไมมีผลการตอบสนองตอขอสอบขออ่ืนๆ ในแบบ  เชน
เนื้อหาของคําถามขอหนึ่งจะไมเปนคําตอบของขออ่ืน และตําแหนงของขอสอบแตละขอจะอยูท่ีใด
ก็ไดซ่ึงจะไมมีผลตอการตอบขอสอบ 

 
2.2 ความเปนอิสระระหวางผูสอบ  หมายความวา ผูตอบแตละคนตอบขอสอบแตละ

ขออยางเปนอิสระจากกัน  กลาวคือผลการตอบสนองขอสอบของผูหนึ่งจะตองไมมีผลตอการ
ตอบสนองขอสอบของผูสอบคนอ่ืน  

 
3. การสอบตองไมเปนขอสอบท่ีจํากัดเวลา  (Nonspeed  Test  Adminsration) 

 
ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบถือวาความสามารถของผูสอบเปนปจจยัท่ีสงผลตอการสอบ 

ความเร็วในการตอบจะตองไมมีอิทธิพลตอผลการตอบ การจัดสอบจึงตองไมอยูในสถานการณท่ี
สอบแขงขันกนัดวยเวลา  การสอบจะตองอยูในลักษณะท่ีผูสอบมีเวลาพอเพียงในการทําขอสอบ 

 
4. โมเดลการตอบสนองของขอสอบ  

 
4.1 โมเดลการตอบสนองของขอสอบแบบตรวจใหคะแนน 2 คา (Dichotomous  Item  

response  Model) ท่ีใชกันอยางแพรหลาย ไดแก  โมเดลการตอบสนองของขอสอบแบบ                   
1 พารามิเตอร (One – Parameter Model) 2 พารามิเตอร (Two – Parameter Model)  และ 3 พารามิเตอร 
(Three – Parameter  Model) การเลือกใชโมเดลข้ึนอยูกับจุดมุงหมายและธรรมชาติของขอมูล 

 
4.1.1  โมเดลการตอบสนองแบบ 1 พารามิเตอร (One-Parameter Model) มีขอตกลง

เบ้ืองตนวา ขอสอบแตละขอมีพารามิเตอรโอกาสการเดาขอสอบ (c) เปน 0 และพารามิเตอรอํานาจ
จําแนก (a) เทากันและมีความแตกตางเฉพาะคาพารามิเตอรความยาก (b) เทานั้น  

 
4.1.2 โมเดลการตอบสนองแบบ 2 พารามิเตอร (Two – Parameter  Model) มี

ขอตกลงเบื้องตนวา ขอสอบแตละขอมีพารามิเตอรโอกาสการเดาขอสอบ (c) เปน 0 เทากัน และมี
ความแตกตางเฉพาะคาพารามิเตอรความยาก (b) และพารามิเตอรอํานาจจําแนก (a) เทานั้น 
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4.1.3 โมเดลการตอบสนองแบบ 3 พารามิเตอร (Three – Parameter  Model) มี
ขอตกลงเบ้ืองตนวา ขอสอบแตละขอมีความแตกตางกันท้ังคาพารามิเตอรอํานาจจําแนก (a) 
คาพารามิเตอรความยาก (b) และคาพารามิเตอรโอกาสการเดาขอสอบ ถูก (c)  

 
โมเดลการตอบสนองของขอสอบ  เปนระบบความสัมพันธระหวางโอกาส

ตอบขอสอบถูก กับความสามารถที่มีอยูภายในผูตอบในรูปของโคงลักษณะขอสอบซ่ึงมีลักษณะ
เปนฟงกชันโลจิส 

 
โมเดลโลจิสแบบสามพารามิเตอร และโคงลักษณะขอสอบสามารถแสดง

ไดดังนี้ 
 
 
 

เม่ือ  Pi (θ) หมายถึง ความนาจะเปนท่ีผูตอบท่ีมีความสามารถ θ จะตอบขอสอบ ขอท่ี i 
ไดถูกตอง 

 ai  หมายถึง อํานาจจําแนกของขอสอบ)  
 b i  หมายถึง ความยากของขอสอบ    
 ci หมายถึง โอกาสในการเดาขอสอบถูก  
 e = 2.718 
 D = 1.70 

 
 

 
 
 
 
 

 
ภาพท่ี 1  แสดงโมเดลโลจิสแบบสามพารามิเตอร  (Three – Parameter  Model) และโคงลักษณะ

ขอสอบ  
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คาพารามิเตอรของโมเดลการตอบสนองขอสอบ 
 
ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ (Item  response  theory)  เสนอแนวคิดท่ีวาความนาจะเปน

ของการตอบขอสอบไดถูกตองข้ึนอยูกับความสามารถจริงของผูตอบ และคุณลักษณะของขอสอบ 
อันประกอบดวยคาพารามิเตอรความยากงาย อํานาจจําแนกและโอกาสการเดาขอสอบไดถูก โมเดล
การตอบสนองของขอสอบประกอบดวยคาพารามิเตอรและคาคงท่ีดังนี้ 

 
1. พารามิเตอรของผูสอบ  θ 

 
θ  หมายถึง ระดับความสามารถของผูสอบคนท่ี p ซ่ึงประมาณไดจากโมเดลตามทฤษฎี

การตอบสนองขอสอบ  ซ่ึงปรับใหคะแนนมาตรฐานท่ีมีคาเฉล่ียเปน 0 และสวนเบีย่งเบนมาตรฐาน
เปน 1 สวนมากมักมีคาอยูในชวง -3.00 ถึง +3.00 (ศิริชัย  กาญจนวาสี, 2545) 

 
θ  มีคาเขาใกล -3.00 หมายถึง ผูสอบมีความสามารถในระดับตํ่า 
θ  มีคาอยูในชวง 0    หมายถึง ผูสอบมีความสามารถในระดับปานกลาง 
θ  มีคาเขาใกล +3.00 หมายถึง ผูสอบมีความสามารถในระดับสูง 
 
โดย Pi (θ) =  ความนาจะเปนท่ีผูตอบที่มีความสามารถ θ จะตอบขอสอบ ขอท่ี i           

ไดถูกตอง 
 

2. พารามิเตอรของขอสอบ ประกอบดวย 
 

2.1 ความยากของขอสอบ   (  b i) 
 
คาพารามิเตอรความยากของขอสอบขอท่ี i คือตําแหนงของโคงบนเสกลของ

ความสามารถ  (θ) ท่ีทําใหมีโอกาสตอบขอสอบไดถูกตอง  เทากับ   
2

1 1C+    

 

ในทางทฤษฎีมีคาระหวาง - ∞ ถึง + ∞ ซ่ึงในทางปฏิบัตินิยมใช คาความยากของ
ขอสอบ อยูระหวาง  -2.50 ถึง +2.50 โดยคา b ท่ีอยูใกล -2.50 แสดงวาเปนขอสอบท่ีงาย สวนคาท่ี
อยูใกล +2.50 แสดงวาเปนขอสอบที่ยาก 
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2.2 อํานาจจําแนกของขอสอบ ( ai ) 
 
คาพารามิเตอรอํานาจจําแนกของขอสอบขอท่ี i คือ การจําแนกคาความตางของ Pi 

(θ) ระหวางผูสอบท่ีมีความสามารถ  ≤θ  กับ >θ   อํานาจจําแนก( ai ) ท่ีสูงแสดงถึงความสามารถ
ของขอสอบที่สามารถจําแนกผูสอบท่ีมีความสามารถแตกตางกันไดด ี ในทางทฤษฎีอํานาจจําแนก        

(ai)   มีคาระหวาง  - ∞ ถึง +∞   ควรมีคาเปน + โดยปกติมีคาไมเกนิ  +2.50 ซ่ึงในทางปฏิบัตินิยม
ใช  อํานาจจําแนก (ai)   อยูระหวาง  +0.50 ถึง +2.50 
 

2.3 โอกาสในการเดาขอสอบถูก ( ci )   
 

คาโอกาสในการเดาขอสอบ (ci) ขอนัน้ถูก คือ ความนาจะเปนท่ีผูสอบท่ีมี
ความสามารถตํ่ามากๆ จะทําขอสอบขอท่ี i ถูก  เชนในกรณีท่ีขอสอบเปนแบบปรนยั 4 ตัวเลือก  คา
โอกาสที่จะตอบขอสอบขอนั้นถูก มีคา ¼ หรือ 0.25  โดยปกติคาการเดาของขอสอบถูก (c) จะมีคา
อยูระหวาง 0 ถึง 1  คาการเดาของขอสอบ (c) สูง  แสดงวา มีโอกาสสูงในการตอบขอสอบขอนั้นถูก
โดยการเดา แตถาคาการเดาของขอสอบ (c) ต่ํา แสดงถึง โอกาสนอยท่ีจะตอบขอสอบขอนั้นถูกโดย
การเดาโดยท่ัวไปนิยมสูง  โดยท่ัวนิยมใชขอสอบที่มีคา  (ci)  อยูระหวาง 0.00  ถึง 0.30   

 
การวิเคราะหขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ (Item  response  theory) 

 
การวิเคราะหขอสอบโดยการนําทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ (Item response theory) มาใช

ไมมีวัตถุประสงคเพื่อปรับปรุงขอสอบ  เชนเดียวกับการการวิเคราะหขอสอบแบบด้ังเดิม แตการ
วิเคราะหขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ (Item  response  theory) มุงท่ีจะรูจักขอสอบวา
มีคุณสมบัติอยางไร  เหมาะท่ีจะใชวัดแบบใด  หลังจากท่ีคาพารามิเตอรของขอสอบแลว เราสามารถ
นําขอสอบตางๆ มารวบรวม เพื่อเก็บไวในธนาคารขอสอบ (item bank)  ตอไป 

 
โดยในงานวิจัยนี้แบบวัดความสามารถในการอาน และการคิดวิเคราะหตอนท่ี 1 เปน

แบบปรนัย 4  ตัวเลือก จํานวน  30 ขอ ผูวิจัยเลือกใชโมเดลการตอบสนองของขอสอบแบบ 3 
พารามิเตอร (Three – Parameter  Model)  ประกอบดวยอํานาจจําแนก คาความยาก และคาโอกาส
การเดาขอสอบถูก   แบบวัดความสามารถในการเขียน ตอนท่ี 2 ผูวิจัยวิเคราะหคุณภาพแบบวัดโดย 
เลือกใชโมเดลการตอบสนองของขอสอบแบบ 2 พารามิเตอร (Two – Parameter  Model) 
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เกณฑในการคัดเลือกขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ (Item  response  theory) 
 
การคัดเลือกขอสอบที่มีคุณภาพ  พิจารณาจากคาพารามิเตอรของขอสอบ ไดแก 

 
1. อํานาจจําแนกของขอสอบ  (a)  ท่ีมีคาสูงซ่ึงแสดงถึง  ขอสอบสามารถจําแนกผูสอบท่ีมี

ความสามารถแตกตางกันไดดี  อํานาจจําแนกของขอสอบ  (a) จึงควรอยูระหวาง  0.50  ถึง +2.00 
 
2. ความยากของขอสอบ  (b) ควร อยูระหวาง  -2.00  ถึง +2.00  โดยคา b ท่ีอยูใกล -2.00 

แสดงวาเปนขอสอบที่งาย สวนคาท่ีอยูใกล  +2.00 แสดงวาเปนขอสอบท่ียาก 
 
3. โอกาสการเดาขอสอบถูก (c) โดยคาการเดาของขอสอบ (c) ต่ํา แสดงถึง โอกาสนอย       

ท่ีจะตอบขอสอบขอนั้น ถูก  โดยคาการเดาของขอสอบ  (c)  ควรอยู ระหว าง  0  ถึง  0 .30                        
(ศิริชัย  กาญจนวาสี, 2545) 
 
ประโยชนของทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ (Item  response  theory) 

 
จากคุณลักษณะประจําของขอสอบแตละขอท่ีไมเปล่ียนตามความสามารถของผูสอบ  

ผูสรางแบบวัด สามารถวางแผนการสรางแบบใหเหมาะสมกับความมุงหมายท่ีจะนําแบบไปใชวัด   
โดยสามารถเลือกขอสอบที่มีความยากงาย ให เหมาะสมกับผูตอบแบบไดอยางเหมาะสม 

 
งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการวัดความสามารถในการอาน  คิดวิเคราะห และเขียน 

 
งานวิจัยในประเทศ 
 

อัญญารัตน  เจริญพฤฒินาถ (2546) ไดพัฒนาแบบประเมินทักษะการอาน  คิดวิเคราะหละ
เขียน ของนักเรียนระดับประถมศึกษา เพื่อสรางตัวบงช้ี และเกณฑในการใหคะแนน ในการ
ประเมินทักษะการอาน มีตัวบงช้ีดังนี้ ความคลองในการอาน  ความเขาใจในการอาน  วิธีการอาน
สาร  การประเมินทักษะการคิดวิเคราะห  มีตัวบงช้ีดังนี้ วิเคราะหเนื้อหา  วิเคราะหความสัมพันธ 
และวิเคราะหหลักการ  การประเมินทักษะการเขียน มีตัวบงช้ีดังนี้ คือ เนื้อเร่ือง  ลําดับเร่ือง  
ไวยากรณ กลไกในการเขียน 
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รําภู  ปตระวรรณ (2548) ไดพัฒนาแบบวัดความสามารถดานการอาน  คิดวิเคราะห และ
เขียนส่ือความของนักเรียนในชวงช้ันท่ี 3 โดยหาคุณภาพของแบบ  สรางเกณฑปกติ และคูมือการใช 
ซ่ึงประกอบดวยแบบเขียนตอบ 3  ฉบับ คือ ฉบับท่ี 1  วัดความสามารถดานการอาน ฉบับท่ี 2 วัด
ความสามารถดานการวิเคราะห และฉบับท่ี 3  วัดความสามารถดานเขียนส่ือความ ใชกลุมตัวอยาง
โดยวิธีสุมแบบหลายข้ันตอนจากนักเรียนในชวงชั้นท่ี 3 ปการศึกษา 2547 ของโรงเรียนสังกัด
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน จังหวัดสงขลา จํานวน 1,214 คน  ผลการศึกษา พบวา 
ความเท่ียงตรงตามเน้ือหาโดยใหผูเช่ียวชาญพิจารณาความสอดคลองระหวางขอสอบกับพฤติกรรม
บงช้ี รวมทั้งเกณฑการใหคะแนน มีคาดัชนีความสอดคลองต้ังแต 0.71 ถึง 1.00 ความเท่ียงตรงตาม
โครงสรางของแบบท้ัง 3 ฉบับ ท่ีไดจากการหาคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธระหวางคะแนนรายขอกับ
คะแนนท้ังฉบับ มีคาต้ังแต 0.44 ถึง 0.89 มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 ทุกขอ ความยากงายรายขอ
มีคาต้ังแต 0.24 ถึง 0.62  อํานาจจําแนกรายขอมีคาต้ังแต 0.24 ถึง 0.77 ความเช่ือม่ันของแบบท้ัง 3 
ฉบับ โดยใชสูตรสัมประสิทธ์ิแอลฟา มีคาต้ังแต 0.76 ถึง 0.94 ความเชื่อม่ันของเกณฑการให
คะแนนโดยสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธของเพียรสัน มีคาต้ังแต 0.92 ถึง 0. 98 มีนัยสําคัญทางสถิติท่ี
ระดับ .01 

 
ฉวีวรรณ  ไวพจน (2549) ไดพัฒนาแบบวัดความสามารถในการอาน  คิดวิเคราะห และ

เขียนส่ือความ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 6 ในการศึกษาคร้ังนี้ผูวิจัยมีกรอบแนวคิดในการ
พัฒนาแบบวัด โดยนําความสามารถในการอานและการคิดวิเคราะหรวมอยูในดานเดียวกัน สวนใน
การเขียนส่ือความนั้นแยกออกมาอีกสวนหน่ึง  โดยในการวัดความสามารถในการอานและคิด
วิเคราะหนั้น  ผูวิจัยวัดในดาน การวิเคราะหความสําคัญ  วิเคราะหความสัมพันธ และวิเคราะห
หลักการ  แบบมีลักษณะเปนแบบปรนัยเลือกตอบ 5 ตัวเลือก ดานละ 15 ขอรวมท้ังหมด 45 ขอ     
ใชเวลา 60 นาที  สวนในดานความสามารถในการเขียน ผูวิจัยใชแบบท่ีมีลักษณะเปนปรนัย 20 ขอ 
เวลา 30 นาที  และอัตตนัย 4 ขอ 30 นาที โดยสรางขอคําถามจากสถานการณในชีวิตประจําวัน     
ในดานการวิเคราะหหาคุณภาพของแบบวัด  ผูวิจัยหาคุณภาพของแบบวัดโดยการตรวจสอบคา
ความเท่ียงตรงเชิงพินิจ   ความยาก  อํานาจจําแนก และคาความเช่ือมัน     ผลการตรวจสอบคุณภาพ
พบวา แบบวัดความสามารถในการอาน  คิดวิเคราะห ท่ีผูวิจัยสรางข้ึนมี คาความเท่ียงตรงเชิงพินิจ
ตั้งแต 0.80 ถึง 1.00 ความยาก ตั้งแต0.24 ถึง 0.80   และอํานาจจําแนกต้ังแต 0.20 ถึง 0.54     
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งานวิจัยตางประเทศ 
 
Kunt (1975) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางความรูทางดานโครงสรางประโยคกับ

ความสามารถในการอานของนักเรียนระดับ 7 ในรัฐเพนซิวาเนีย จํานวน 96 คน พบวา ความรูทาง
โครงสรางประโยคมีความสัมพันธกับความสามารถในการอานอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
  

Richard (1987) ไดพัฒนาแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห  โดยใชสถานการณใน
ชีวิตประจําวันเปนขอคําถามเราใหผูสอบแสดงความสามารถในการคิดวิเคราะหโดยการตอบคําถาม
ปากเปลา และการเขียนตอบ  พบวาความสามารถในการอานเปนส่ิงจําเปนพื้นฐานในการคิด   และ
สวนใหญการใชแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหโดยใหผูสอบตอบปากเปลาไมไดเปนการ
วัดความสามารถในการคิดวเิคราะหเพยีงอยางเดยีว  แตเปนการวดักระบวนการคิดข้ันสูง ซ่ึงรวมถึง
การคิดวิจารณญาณดวย 

 
จากเอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับการวัดความสามารถในการอาน  คิดวิเคราะห และ

เขียน  สามารถสรุปไดวา การวัดความสามารถในการอาน  คิดวิเคราะห  พิจารณาจากพฤติกรรม  
ในการพิจารณาขอมูล เร่ืองราวจากการอานจับใจความสําคัญเร่ืองตางๆ ท่ีใหมาแลวใชความรูความ
เขาใจในการวิเคราะหแยกแยะสวนประกอบของขอมูลเร่ืองราว หรือเหตุการณ ออกเปนสวนยอย ๆ 
หาความสัมพันธ และหลักการของส่ิงท่ีอานไดอยางถูกตอง การวัดความสามารถในการการเขียน 
พิจารณาจากการเขียนถายทอดความรู ความคิด ความรูสึกไดตรงตามความหมาย  การเขียนสะกดคํา
ไดถูกตองและเขียนเรียบเรียงคําเปนประโยคไดถูกตองตามหลักภาษา     
 
งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการสรางแบบโดยใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 
 

เพ็ญพรรณ  กรึงไกร (2539) ไดสรางและวิเคราะหแบบความคิดรวบยอดทาง คณิตศาสตร
ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 2 โดยอิงทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ กลุมตัวอยางเปนนักเรียน
ช้ันประถมศึกษาปท่ี 2 ปการศึกษา 2538 จํานวน 793 คน แบบทดสอบเปนแบบเลือกตอบ จํานวน 
53 ขอไดถูกสรางข้ึน นําไปทดลองใชและวิเคราะห ปรากฏผลดังนี้ แบบมีอํานาจจําแนกอยูในชวง
ระหวาง 0.30 ถึง 0.79 คาความยากอยูในชวงระหวาง -3.93 ถึง 4.00 และคาโอกาสการเดาขอสอบ
ถูกอยูในชวงระหวาง 0.11 ถึง 0.31 สําหรับความเท่ียงตามแนวทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ พบวา
แบบจะมีประสิทธิภาพสูงสุด เม่ือใชวัดกับผูสอบท่ีมีความสามารถระดับ 3.00 
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นิตยา  พลดงนอก (2540)  ไดสรางและพัฒนาแบบวัดความเขาใจในการอานภาษาไทย  
ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 โดยอิงทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ กลุมตัวอยางเปนนักเรียน
ช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 ปการศึกษา 2539 จํานวน 1,831 คน ผูวิจัยไดสรางแบบทดสอบแบบ
เลือกตอบจํานวน 43 ขอข้ึน ทดลองใชและวิเคราะหขอมูล ปรากฏผลดังนี้ แบบวัดมีอํานาจจําแนก
อยูในระหวาง 0.23 ถึง 2.26 คาความยากอยูในชวงระหวาง -2.00 ถึง 3.45 และคาโอกาสการเดา
ขอสอบถูกอยูในชวงระหวาง 0.07 ถึง 0.27 สําหรับคาฟงกชันสารสนเทศของแบบวัดตามทฤษฎีการ
ตอบสนองขอสอบ พบวาแบบวัดจะมีประสิทธิภาพสูงสุด เม่ือใชทดสอบกับผูสอบท่ีมี
ความสามารถระดับ 0.60 

 
สกาว  สันติเทวกุล (2540) พัฒนาแบบวินิจฉัยวิชาฟสิกส ว 021 โดยใชทฤษฎีการตอบสนอง

ขอสอบของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 4 ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2539 ของโรงเรียนในสังกัด 
กรมสามัญศึกษา จํานวน 12,560 คน กลุมตัวอยางเปนนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 4 ภาคเรียนท่ี 2     
ปการศึกษา 2539 จํานวน 1,761 คน แบงออกเปน 2 กลุมคือ กลุมท่ี 1 เปนกลุมท่ีใชในการทดสอบ 
จํานวน 994 คน เลือกมาโดยการสุมอยางงาย กลุมท่ี 2 เปนกลุมท่ีใชในการหาเกณฑปกติ จํานวน 
767 คน ซ่ึงไดมาจาการสุมแบบแบงช้ัน ตรวจสอบคุณภาพพบวามี อํานาจจําแนกต้ังแต 0.300 ถึง 
2.070 คาความยากตั้งแต -2.750 ถึง 3.000 และคาการเดาต้ังแต 0.030 ถึง 0.300 และหาความเท่ียง
จากคาฟงกชันสารสนเทศของแบบ โดยมีคาสูงสุดเทากับ 19.526 ท่ีระดับความสามารถ 0.1 ซ่ึง
แสดงวาเหมาะสมกับผูสอบท่ีมีความสามารถปานกลาง  
 

อุเทน  นันสมบัติ (2542) ศึกษาผลการวิเคราะหขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ
เม่ือใชขนาดกลุมตัวอยางและจํานวนขอสอบแตกตางกัน ซ่ึงใชกลุมตัวอยางขนาด 100, 200, 300, 
400, 500, 1,000 และ 2,000 คน และจํานวนขอสอบ 10, 15, 20, 25, 30 และ 35 ขอ โดยวิเคราะห
ตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบท้ัง 3 โมเดล ประชากรคือนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2       
ปการศึกษา 2541 ของโรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษาจังหวัดขอนแกน มีจํานวนนักเรียนท้ังหมด 
17,123 คน  กลุมตัวอยาง นักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2 ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2541 ของ
โรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษา ในจังหวัดขอนแกน มีจํานวนนักเรียนท้ังหมด 2,000 คน ซ่ึงไดมา
โดยวิธีการสุมแบบแบงช้ัน (Stratified Random Sampling ) ผลการวิจัย พบวา ไมมีปฏิสัมพันธ
ระหวางขนาดกลุมตัวอยางและจํานวนขอสอบ ในดานคาพารามิเตอรของขอสอบ คือ คาความยาก 
อํานาจจําแนก และคาโอกาสในการเดา และคาพารามิเตอรของผูสอบ คือ คาความสามารถของ
ผูสอบ ขอสอบที่ผานการวิเคราะหหาคาพารามิเตอรขอสอบ โดยอาศัยทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 
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มีคุณสมบัติเดนในเร่ืองการไมเปล่ียนแปลงของคาพารามิเตอรของขอสอบ เม่ือนําไปทดสอบกับ
กลุมผูสอบท่ีมีความสามารถตางกัน ดังนั้นขอสอบท่ีผานการวิเคราะหหาคาพารามิเตอรขอสอบโดย
ใชกลุมตัวอยางผูสอบประมาณ 1,000 คน จึงจะทําใหคาพารามิเตอรของขอสอบคงท่ีแนนอน จึง
สามารถเก็บไวใชไดอีกในรูปของคลังขอสอบ 

 
จากเอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับการสรางแบบโดยใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 

สามารถสรุปไดวา ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบชวยใหสามารถวิเคราะหขอสอบ เพื่อทราบคาสถิติ
ของขอสอบซ่ึงไมแปรเปล่ียนไปตามผูสอบ  สามารถประมาณคาความสามารถท่ีแทจริงของผูเรียน 
และทราบคาสารสนเทศของแบบ จุดเดนของทฤษฎีการตอบสนองขอสอบท่ีนาสนใจคือ 
คาพารามิเตอรของขอสอบแตละขอไมแปรเปล่ียน (Invariant of Item Parameter)  สามารถใช
ขอสอบกับกลุมสอบตางกลุมได (Person Free) และสามารถเลือกใชขอสอบขอใดก็ได (Item Free)  

 
จากเอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับการวัดความสามารถในการอาน  คิดวิเคราะห และ

เขียน  และการสรางแบบวัดโดยใชทฤษฎีตอบสนองขอสอบ ทําใหผูวิจัยไดกรอบแนวคิดในการ
พัฒนาแบบวัดความสามารถในการอานคิดวิเคราะหและเขียนดังนี้     

 
การวัดความสามารถในการอาน และการคิดวิเคราะห  พิจารณาจากพฤติกรรมในการ

พิจารณาขอมูล เร่ืองราวจากการอานจับใจความสําคัญเร่ืองตางๆ ท่ีใหมาแลวใชความรูความเขาใจ
ในการวิเคราะหแยกแยะสวนประกอบของขอมูลเร่ืองราว หรือเหตุการณ ออกเปนสวนยอย ๆ หา
ความสัมพันธ และหลักการของส่ิงท่ีอานไดอยางถูกตอง การวัดความสามารถในการการเขียน 
พิจารณาจากการเขียนถายทอดความรู ความคิด ความรูสึกไดตรงตามความหมาย   การเขียนสะกด
คําไดถูกตองและเขียนเรียบเรียงคําเปนประโยคไดถูกตองตามหลักภาษา     

 
โครงสรางของแบบวัดความสามารถในการอาน  คิดวิเคราะหและเขียนประกอบดวย         

2 ตอน  ตอนท่ี 1 เปนแบบวัดความสามารถในการอาน และการคิดวิเคราะห และตอนท่ี 2 เปน    
แบบวัดความสามารถในการเขียน  รูปแบบของแบบวัดความสามารถในการอาน และการคิด
วิเคราะห มีลักษณะเปนแบบปรนัยเลือกตอบ  4  ตัวเลือก  ลักษณะของขอคําถามจะเปนการกําหนด
สถานการณท่ีเกี่ยวของกับเหตุการณในชีวิตประจําวัน แบบวัดความสามารถในการเขียนตอนท่ี 2 
เปนแบบอัตตนัย  เขียนตอบตามสถานการณท่ีกําหนดให  การตรวจและใหคะแนนใหพิจารณาตาม
พฤติกรรมบงช้ีท่ีผูตอบเขียนแสดงออกมา 
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การวิเคราะหคุณภาพของแบบวัด  ผูวิจัยวิเคราะหคุณภาพของแบบวัดความสามารถในการ
อาน และการคิดวิเคราะห  วิเคราะหตามทฤษฎีการตอบสนองของขอสอบ โดยใช โมเดลการ
ตอบสนองขอสอบแบบ 3 พารามิเตอร  (Three – Parameter  Model)  เพื่อศึกษาคุณสมบัติของ แบบ
วัด ไดแก อํานาจจําแนก (a)   ความยาก (b)  โอกาสในการเดาขอสอบถูก  (c)  และ สวนแบบวัด
ความสามารถในการเขียนตอนท่ี 2 วิเคราะหคุณภาพ เลือกใชโมเดลการตอบสนองแบบ 2 
พารามิเตอร (Two – Parameter  Model) รวมท้ังการสรางเกณฑปกติจากความสามารถของผูสอบ   
(θ)   เพื่อแปลความหมายคะแนนท่ีไดจากแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียน
สําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 6  สังกัดสํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาปทุมธานี เขต 2  และ
จัดทําคูมือการใชแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะหและเขียนโดยใชทฤษฎีการ
ตอบสนองของขอสอบ สําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 จากแนวคิดในการวิจัยในขางตน
สามารถสรุปเปนกรอบแนวคิดในการวิจัยไดดังนี้  
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กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 
กรอบแนวคิดในการพัฒนาแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะหและเขียนโดยใช

ทฤษฎีการตอบสนองของขอสอบ สําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 ไดแสดงเปนแผนภูมิไว
ดังนี้ 

 
 
 

 
 

    
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  
 
 

 
 

 
 
 

ภาพท่ี 2  แสดงกรอบแนวคิดในการพัฒนาแบบวดัความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียน 
สําหรับนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6  

การอานและคิดวิเคราะห 
1. วิเคราะหสวนประกอบ  
2. วิเคราะหความสัมพันธ 
3.  วิเคราะหหลักการ 

การพัฒนาแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะหและเขียน 

การเขียน 
1.เขียนถายทอดความรูความคิดความรูสึกไดตรง
ตามความหมาย  
2. เขียนสะกดคําไดถูกตอง 
3. เขียนเรียบเรียงคําเปนประโยคไดตามหลักภาษา  

แบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะหและเขียน 

สรางเกณฑปกติในการแปลความหมายคะแนนจากความสามารถของผูสอบ 

วิเคราะหหาคุณภาพของแบบวัดความสามารถใน
การอาน คิดวิเคราะหและเขียนตามทฤษฎีการ
ตอบสนองขอสอบ (Item  response  theory)  

โมเดล 3 พารามิเตอร 
       อํานาจจําแนก ( a )       ความยาก ( b ) 
โอกาสการเดาขอสอบถูก ( c )   

วิเคราะหคุณภาพแบบวัดความสามารถใน
การเขียนเลือกใช โมเดลการตอบสนอง
ของขอสอบแบบ 2 พารามิเตอร 

สรางคูมือการใชแบบวัด 
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บทที่ 3 
 

วิธีการวิจัย 
 

ในการพัฒนาแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะหและเขียนสําหรับนักเรียน
ระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6  โดยใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ ผูวิจัยดําเนนิการตามรายละเอียด
ดังตอไปนี ้
 

1. ประชากรและกลุมตัวอยาง 
 
2.  กระบวนการสรางและพัฒนาแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะหและเขียน 
 

ประชากรและกลุมตัวอยาง 
 
ประชากร 
 

ประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้ คือ นักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6  ท่ีกําลังศึกษาใน
ภาคเรียนท่ี 1  ปการศึกษา 2551  ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาปทุมธานีเขต 2  
จํานวน 3,396 คน 
 
กลุมตัวอยาง 

 
กลุมตัวอยางท่ีใชในการศึกษาคร้ังนี้ เปนนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6   ท่ีกําลัง

ศึกษาในภาคเรียนท่ี 1  ปการศึกษา 2551  ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาปทุมธานี
เขต 2  กําหนดขนาดกลุมตัวอยางโดยใชสูตรของ Taro Yamane (อางใน สกาว  สันติเทวกุล, 2540) 

 

n    = 2)(1 eN
N

+
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เม่ือ n  หมายถึง  ขนาดกลุมตัวอยาง 
 N หมายถึง  จํานวนประชากร 
 e  หมายถึง  ความคลาดเคล่ือนของการเลือกตัวอยาง  
 
จากจํานวนประชากรทั้งหมด  3,396 คน   โดยใชความเช่ือม่ันรอยละ 95 ท้ังนี้ยอมใหเกิด

ความคลาดเคล่ือนไดไมเกิน รอยละ 5 ตองใชกลุมตัวอยางอยางนอยจํานวน 358 คน  ซ่ึงใน
การศึกษาคร้ังนี้ มีวัตถุประสงคเพื่อวิเคราะหขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองของขอสอบ  และ
สรางเกณฑปกติในระดับทองถ่ิน  ซ่ึงตองใชกลุมตัวอยางไมนอยกวา 500  คน   

 
วิธีการเลือกกลุมตัวอยาง 

 
ผูวิจัยใชวิธีการสุมกลุมตัวอยางแบบหลายข้ันตอน (multi – stage  ranom sampling) 

เนื่องจากสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาปทุมธานีเขต 2 แบงเปน 3 อําเภอ คือ  อําเภอหนองเสือ  
ธัญบุรี และลําลูกกา  ซ่ึงท้ัง 3 อําเภอมีลักษณะทางกายภาพและสังคมท่ีคลายคลึงกัน นักเรียนมีระดับ
คะแนนจากการประเมินผลระดับชาติ  (NT) ท่ีใกลเคียงกัน โรงเรียนใน 3 อําเภอจึงมีลักษณะท่ี
เหมือนกัน   การสุมตัวอยางมีข้ันตอนในการสุมดังตอไปนี้ 

 
1. สุมเลือกอําเภอ มา 1 อําเภอในสังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาปทุมธานีเขต 2      

โดยใชวิธีการจับสลาก ไดอําเภอธัญบุรี  
 
2. สุมเลือกโรงเรียนท่ีเปดสอนในระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ี

การศึกษาปทุมธานี เขต 2 ในอําเภอธัญบุรี มา 6 โรงเรียนจาก 11 โรงเรียนโดยใชวิธีการจับสลาก  
ไดโรงเรียนดังตอไปนี้ 

 
1. โรงเรียนชุมชนวัดพิชิตปตยาราม  
2. โรงเรียนวัดเขียนเขต 
3. โรงเรียนวัดแสงสรรค 
4. โรงเรียนวัดนาบุญ 
5. โรงเรียนวัดอัยยิการาม 
6. โรงเรียนธัญสิทธิศิลป 
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3. ผูวิจัยใชนักเรียนท้ังหมดท่ีกําลังศึกษาอยูในระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6  ภาคปลาย     
ปการศึกษา 2551  จากโรงเรียนท้ัง 6โรงเรียนเปนกลุมตัวอยาง ซ่ึงมีจํานวนนักเรียนท้ังหมด 956  คน   
ดังรายละเอียดในตารางท่ี 1 

 
ตารางท่ี 1  แสดงจํานวนนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 ท่ีกําลังศึกษาอยูในระดบั                          

ช้ันประถมศึกษา ปท่ี 6  ปการศึกษา 2551  จากโรงเรียนท้ัง 6โรงเรียน ในสังกัด
สํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาปทุมธานีเขต 2   

 

โรงเรียน 
จํานวนนักเรียนระดับ 

ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 (คน) 
1.โรงเรียนชุมชนวัดพิชิตปตยาราม 146 
2. โรงเรียนวัดเขียนเขต 256 
3. โรงเรียนวัดแสงสรรค 124 
4. โรงเรียนวัดนาบุญ 72 
5. โรงเรียนวัดอัยยิการาม 158 
6. โรงเรียนธัญสิทธิศิลป 200 

รวม 956 
 

การสรางและพัฒนาแบบวัดความสามารถในการอาน คดิวิเคราะหและเขียน 
 

กระบวนการสรางและพัฒนาแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะหและเขียน        
มีข้ันตอนดังนี ้

 
1. วางแผนการสรางแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวเิคราะห และเขียน  

 
1.1 วิเคราะหหลักสูตร เพื่อกําหนดตัวแปรในการวดั คือ ความสามารถในการอาน         

คิดวิเคราะห และเขียนของนกัเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 6  
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1.2 กําหนดวัตถุประสงคในการสรางแบบ  เพื่อใชวัดความสามารถในการอาน  คิด
วิเคราะห และเขียนสําหรับนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6  สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษา
ปทุมธานีเขต 2 และศึกษาคุณภาพของแบบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 

 
1.3 กําหนดนิยามของส่ิงท่ีตองการวัด โดยศึกษาเอกสารและงานวิจยัท่ีเกี่ยวของกับ 

การวดัความสามารถในการอาน คิดวเิคราะห เขียน และทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ ศึกษามาตรฐาน
และตัวบงช้ีของการอาน คิดวิเคราะห และเขียนในชวงช้ันท่ี 2 ระดบัช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 ซ่ึงใน
การกําหนดมาตรฐานการอาน คิดวิเคราะห และเขียนนั้นใหอิงมาตรฐานของกลุมสาระภาษาไทย 
(กลุมสงเสริมการเรียนการสอนและการประเมินผล, 2548) 

 
1.4 กําหนดแนวทางของการสรางคําถามและวธีิการตอบ 

 
แบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียน สําหรับนักเรียนระดับช้ัน

ประถมศึกษาปท่ี 6 ประกอบดวย 2 ตอน  ดังนี้ 
 
ตอนท่ี 1  แบบวัดความสามารถในการอานและการคิดวิเคราะห เปนแบบปรนัย 

เลือกตอบ  4  ตัวเลือก   
 
ตอนท่ี 2  แบบวัดความสามารถในการเขียน เปนแบบอัตนัย เขียนตอบตาม

สถานการณท่ีกําหนดให   
 
ลักษณะของขอคําถามจะเปนการกําหนดสถานการณท่ีเกี่ยวของกับชีวติประจําวนั

ท่ัวไปไมจําเพาะเจาะจงกบัเนื้อหาในรายวชิาใดวิชาหน่ึงเพ่ือไมใหเกดิตัวแปรเกินดานความรูใน
เนื้อหา 

 
1.5 กําหนดผังการสรางแบบ 

 
เนื่องจากแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียน ท่ีผูวิจยัสรางข้ึน 

มิไดอิงเนื้อหาในรายวิชาใดวิชาหน่ึง ดังนัน้ขอคําถามจึงเปนขอคําถามท่ีสรางข้ึนจากสถานการณใน
ชีวิตประจําวัน ดังรายละเอียดในตารางท่ี 2 
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ตารางท่ี 2  แสดงผังการสรางแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะหและเขียนสําหรับ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 

 
1.6 เขียนขอสอบตามผังการสราง  

 
ผูวิจัยสรางขอคําถามจากสถานการณท่ีเกิดข้ึนในชีวิตประจําวันท้ังในดานการ

ดําเนินชีวิตในระหวางวัน  การเรียน  ขาวและสถานการณท่ีเปนปจจุบัน  พรอมท้ังเฉลยคําตอบ  โดย
ในสวนของแบบวัดความสามารถในการเขียน แบบอัตนัย ผูวิจัยกําหนดเกณฑในการตรวจให
คะแนนตามพฤติกรรมบงช้ี เพื่อความยุติธรรมและความเท่ียงในการตรวจใหคะแนน  ดังรายละเอียด 
ในตาราง ท่ี 3  

 

ตอน
ท่ี 

ความสามารถท่ีวัด 
ฉบับราง 
จํานวนขอ 

ฉบับจริง 
จํานวนขอ 

รูปแบบของแบบวัด 

1 การอาน และ การคดิวิเคราะห 
1. วิเคราะหสวนประกอบ  
2. วิเคราะหความสัมพันธ  
3. วิเคราะหหลักการ                 

 
20 
20 
20 

 
10 
10 
10 

แบบปรนัยประกอบดวย
คําถามท่ีเปนสถานการณ 
และตัวเลือก 4 ตัวเลือก 

 รวม 60 
 

30 
 

 

2 การเขียน 
1. เขียนถายทอดความรู

ความคิด ความรูสึกไดตรง
ตามความหมาย  

2. เขียนสะกดคําไดถูกตอง 
3. เขียนเรียบเรียงคําเปน

ประโยคไดถูกตองตาม
หลักภาษา   

2 1 แบบอัตนัยเขียนตอบแบบ
บูรณาการตอบตาม
สถานการณท่ีกําหนดให 
จากนั้นตรวจใหคะแนน
ตามพฤติกรรมบงช้ี 

รวม 62 31  
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ตารางท่ี 3  แสดงเกณฑในการตรวจใหคะแนนตามพฤติกรรมบงช้ีของแบบวัดความสามารถ          
ในการเขียน 

 
เกณฑในการตรวจใหคะแนนตามพฤติกรรมบงชี ้

ระดับคะแนน พฤติกรรม
บงชี ้ 3 2 1 0 

1) เขียนสะกด
คําไดอยาง
ถูกตอง 

สามารถเขียน
สะกดคําไดอยาง
ถูกตองผิดไดไม
เกิน 1 – 3 คํา 

สามารถเขียน
สะกดคําไดอยาง
ถูกตองผิดไดไม
เกิน 4 – 6 คํา 

สามารถเขียน
สะกดคําไดอยาง
ถูกตองผิดไดไม
เกิน 7 – 9 คํา 

เขียนสะกด
คําผิดมากกวา  
9 คํา  

2) เขียนรียบ
เรียงถอยคํา
เปนประโยค
และขอความ
ไดอยาง
ถูกตอง 

เขียนเรียบเรียง
ถอยคําเปน
ประโยคได
ถูกตองมีภาค
ประธานและ
ภาคกริยาครบ
ตามหลักการ
เขียนทุก
ประโยค 

เขียนเรียบเรียง
ถอยคําเปน
ประโยคมีภาค
ประธานและภาค
กริยา และมี
ประโยคท่ีมี
สวนประกอบไม
ครบสมบูรณไม
เกิน 2 ประโยค 

เขียนเรียบเรียง
ถอยคําเปน
ประโยค มีภาค
ประธานและภาค
กริยาและมี
ประโยคท่ีมี
สวนประกอบ       
ไมครบสมบูรณ       
ไมเกิน 3  ประโยค 

ไมสามารถ
เขียนเรียบเรียง
ถอยคําเปน
ประโยคมี
ประโยคท่ี
สวนประกอบ
ไมสมบูรณ
มากกวา 3
ประโยค 

3) เขียน
ถายทอด 
ความรู  
ความคิด  
ความตองการ
ได 

เขียนถายทอดได
อยางชัดเจนและ
มีเหตุผลทุก
ประโยค 

เขียนถายทอดได
อยางชัดเจนและมี
เหตุผล มีประโยค
ท่ีเขียนไมชัดเจน
ไมเกิน 2 ประโยค 

เขียนถายทอด ได
อยางชัดเจนและมี
เหตุผล  มีประโยค
ท่ีเขียนไมชัดเจน
ไมเกิน 3 ประโยค 

ไมสามารถ
เขียนถายทอด
ใหผูอานเขาใจ
ไดมีประโยคท่ี
เขียนไมชัดเจน
มากกวา 3 
ประโยค 
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2.  การตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะหและเขียน 
 

การประเมินคุณภาพของแบบวัดข้ันตนประกอบดวยการตรวจสอบความตรงเชิง
เนื้อหา (Content Validity) ความเปนปรนัย  ระยะเวลาท่ีเหมาะสมในการทําแบบวัด และคุณภาพ
เบ้ืองตนของขอสอบตามทฤฎีการตอบสนองขอสอบไดแกความยาก อํานาจจําแนกและโอกาสการ
เดาขอสอบถูก 

 
2.1 ตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา (Content  Validity)  

 
ผูวิจัยนําขอคําถามท่ีสรางข้ึนไปใหผูเช่ียวชาญจํานวน  5  ทาน  ซ่ึงเปนผูเช่ียวชาญ

ทางดานภาษา ไทย  2  ทาน   และดานการวัดและประเมินผล 2 ทาน  และศึกษานิเทศกท่ีทําหนาท่ี
เกี่ยวกับการประเมินการอาน คิดวิเคราะห และเขียน 1 ทาน  ตรวจสอบขอคําถามแตละขอ             
วาสอดคลองกับนิยามเชิงปฏิบัติการท่ีกําหนดหรือไม  แลวนํามาวิเคราะห โดยคํานวณหาดัชนีความ
สอดคลอง ( IOC ) ระหวางขอคําถามกับนิยามเชิงปฏิบัติการ โดยใชสูตร (กรมวิชาการ, 2545) 

 

  IOC    =     
N

R∑  

 
เม่ือ   IOC   หมายถึง  ดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงค 

  ∑R      หมายถึง ผลรวมคะแนนของผูเช่ียวชาญ 
N หมายถึง  จํานวนผูเช่ียวชาญ 

 
คัดเลือกขอคําถามท่ีผูเช่ียวชาญอยางนอย  3  ทานมีความเห็นวามีความสอดคลอง

และครอบคลุมกับนิยามเชิงปฏิบัติการท่ีกําหนด  โดยเลือกขอทีมีดัชนีความสอดคลอง( IOC )ของ
ขอคําถามกับนิยามเชิงปฏิบัติการ ตั้งแต 0.60 – 1.00 แลวนํามาปรับปรุงตามขอเสนอของผูเช่ียวชาญ
ตอไป 

 
2.2 นําแบบวดัไปทดลองใช คร้ังท่ี 1  เพื่อตรวจสอบความเปนปรนัย 

 
ผูวิจัยนําหนังสือจากบัณฑิตวิทยาลัยสงถึงผู อํานวยการสํานักงานเขตพ้ืนท่ี

การศึกษาปทุมธานี เขต 2 และผูอํานวยการโรงเรียนชุมชนบึงบา  เพื่อขออนุญาตและขอความ
รวมมือในการเก็บรวบรวมขอมูล โดยนําแบบที่ผานการตรวจสอบความตรงจากผูเช่ียวชาญ ไป
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ทดลองใชคร้ังท่ี 1  เพื่อตรวจสอบความเหมาะสมของภาษา ความเปนปรนัย กับนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปท่ี 6 ของโรงเรียนชุมชนบึงบา อําเภอหนองเสือ สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษา
ปทุมธานี เขต 2 โดยการสุมอยางงายดวยวิธีจับสลาก  จํานวน  5  คน  เพื่อศึกษาระยะเวลาท่ี
เหมาะสมในการทําแบบ ผูสอบเขาใจคําช้ีแจง ตอบไดตรงกับคําช้ีแจงหรือไม มีขอสงสัยในคําถาม
แตละขออยางไร นํามาปรับปรุงแกไข  

 
2.3 นําแบบวัดไปทดลองใช คร้ังท่ี 2  กับนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 ของ

โรงเรียนวัดลาดสนุน  โดยการสุมอยางงายดวยวิธีจับสลาก   จํานวน  100  คน  เพื่อตรวจสอบความ
เปนมิติเดียวของแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียน  วิเคราะหคุณภาพขอสอบ
รายขอตามทฤษฎีตอบสนองขอสอบและตรวจสอบความตรงเชิงโครงสราง 

 
ผูวิจัยนําหนังสือขออนุญาตและขอความรวมมือในการเก็บรวบรวมขอมูล จาก

บัณฑิตวิทยาลัยสงถึงผูอํานวยการโรงเรียนวัดลาดสนุนอําเภอลําลูกกา  สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ี
การศึกษาปทุมธานี เขต 2  เพื่อกําหนดวัน  เวลา และสถานท่ีสอบ และเตรียมวัสดุอุปกรณท่ีใชใน
การสอบ คือ แบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียน   กระดาษคําตอบ พรอมกับ
อธิบายคําช้ีแจง  วิธีการทําแบบวัดใหกรรมการคุมสอบทราบ   ดําเนินการสอบ เก็บขอสอบมาทํา
การตรวจใหคะแนนตามเกณฑ และตรวจสอบคุณภาพดังนี้ 
 

2.3.1  ความเปนมิติเดียวของแบบวัด 
 
การตรวจสอบความเปนมิติเดียวโดยการวิเคราะหตัวประกอบสําคัญ (Prin-

cipal Component  Analysis) แลวพิจารณาคาไอแกน (Eigen Value)  ถาคาไอแกน ของตัวประกอบ
ท่ีหนึ่งมีคาสูงกวาคาไอแกนของตัวประกอบท่ีสองอยางมาก  และคาไอแกนตัวท่ีสองมีคาสูงกวาคา
ไอแกนตัวประกอบถัดไปเพียงเล็กนอย แสดงวาแบบวัดมีความเปนมิติเดียว (ศิริชัย  กาญจนวาสี, 
2545)   

 
2.3.2 คุณภาพขอสอบรายขอ  

 
วิเคราะหคุณภาพขอสอบรายขอ โดยการหาอํานาจจําแนก ความยาก และ

โอกาสการเดาขอสอบถูก แลวคัดเลือกขอท่ีมีความยากตั้งแต -2.50 ถึง +2.50   และมีอํานาจจําแนก
ตั้งแต  0.50 ถึง +2.50 และโอกาสการเดาขอสอบถูก ตั้งแต 0 ถึง 0.30   
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3. การตรวจสอบคุณภาพของแบบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 
 

นําแบบวัดความสามารถ  ในการอาน คิดวิเคราะห และเขียนท่ีผานเกณฑการคัดลือก
ไปทดลองใชคร้ังท่ี 3  กับกลุมตัวอยางซ่ึงเปนนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 ท้ังหมดจาก
โรงเรียนท้ัง 6 โรงเรียนในอําเภอธัญบุรี สังกัดสํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาปทุมธานีเขต 2  จํานวน  
956  คน   

 
ผูวิจัยนําหนังสือจากบัณฑิตวิทยาลัยสงถึงผูอํานวยการโรงเรียนวัดเขียนเขต  โรงเรียน

วัดแสงสรรค โรงเรียนวัดนาบุญ โรงเรียนวัดพิชิตปตยาราม และโรงเรียนวัดอัยยิการามเพื่อขออนุญาต
และขอความรวมมือในการเก็บรวบรวมขอมูล   กําหนดวัน  เวลา และสถานท่ีสอบ และเตรียมวัสดุ
อุปกรณ ท่ีใชในการสอบ  คือ  แบบวัดความสามารถในการอาน  คิดวิ เคราะห  และเขียน   
กระดาษคําตอบ พรอมกับอธิบายคําช้ีแจง วิธีการทําแบบวัดใหกรรมการคุมสอบทราบ ดําเนนิการสอบ 
เก็บขอสอบมาทําการตรวจใหคะแนนตามเกณฑ แลวนําผลการทดสอบมาวิเคราะหหาคุณภาพดังนี้ 

 
ตอนท่ี 1  แบบวัดความสามารถในการอาน และการคิดวิเคราะห ท่ีมีรูปแบบเปนแบบ 

ปรนัยเลือกตอบ 4 ตัวเลือก ผูวิจัยศึกษาคุณภาพของแบบตามทฤษฎีการตอบสนองของขอสอบ  เพื่อ
หาอํานาจจาํแนก (a)  ความยาก (b) โอกาสการเดาขอสอบถูก (c) และระดับความสามรถของผูสอบ 
(θ) ซ่ึงวิเคราะหตามแนวทางทฤษฎีการตอบสนองของขอสอบ รูปแบบโลจิสติก  3 พารามิเตอร  
โดยใชโปรแกรมคอมพิวเตอร แลวพิจารณาคุณภาพดังนี ้

 
อํานาจจําแนก (a) อยูระหวาง -2.50 ถึง + 2.50 ถา อํานาจจําแนก (a) มีคาเปนบวก 

แสดงวาขอสอบขอนั้นสามารถจําแนกผูสอบท่ีมีความสามารถแตกตางกันไดดี   
 
ความยาก (b) อยูระหวาง - 2.50 ถึง + 2.50  ถา ความยาก (b)  อยูใกล  – 2.50 แสดงวา

เปนขอสอบที่งาย  สวนความยาก (b)   ท่ีอยูใกล +2.50 แสดงวาเปนขอสอบท่ียาก   
 
โอกาสการเดาขอสอบถูก (c) อยูระหวาง 0 ถึง + 1 ขอสอบท่ีดีควรมีโอกาสการเดา    

ไมเกิน 0.3 (ศิริชัย  กาญจนวาสี, 2545)   
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ตอนท่ี 2  แบบวัดความสามารถในการเขียนใชโมเดลรูปแบบโลจิสติก  2 พารามิเตอร  
ประกอบดวย อํานาจจําแนก (a) และ  ความยาก (b) 

 
4. การสรางเกณฑในการแปลความหมาย  
 

นําแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียน สําหรับนักเรียนระดับช้ัน
ประถมศึกษาปท่ี 6 จํานวน 956 ฉบับ มาตรวจใหคะแนนตามเกณฑและรวมคะแนนท้ัง 2 ตอน  
จากนั้นนําไปวิเคราะหเพื่อประมาณคาระดับความสามารถ (θ)ในการอาน คิดวิเคราะห และเขียน
ของผูสอบ ตามทฤษฎีตอบสนองขอสอบ  ซ่ึงปรับใหคะแนนมาตรฐานท่ีมีคาเฉล่ียเปน 0 และสวน
เบ่ียงเบนมาตรฐานเปน 1 ซ่ึงคาระดับความสามารถของผูสอบสวนมากมักมีคาอยูในชวง -3.00 ถึง  
+ 3.00 ถาคาระดับความสามารถของผูสอบมีคาเขาใกล +3.00 หมายถึง ผูสอบมีความสามารถใน
ระดับสูงมีคาอยูในชวง 0 หมายถึง ผูสอบมีความสามารถในระดับปานกลางมีคาเขาใกล -3.00  
หมายถึง ผูสอบมีความสามารถในระดับตํ่า (ศิริชัย  กาญจนวาสี, 2545) จากนั้นนํามาเทียบกับเกณฑ
การตัดสินผลการประเมินความสามารถในการอาน คิดวิเคราะหและเขียนของสํานักเขตพื้นท่ี
การศึกษาปทุมธานี เขต 2 ดังรายละเอียดในตารางท่ี 4 

 
ตารางท่ี 4  แสดงเกณฑการตัดสินผลการประเมินความสามารถในการอาน คิดวิเคราะหและเขียน

ของสํานักเขตพื้นท่ีการศึกษาปทุมธานี เขต 2 
 

 

คะแนนรอยละ ระดับผลการประเมิน 
70 ข้ึนไป ดี 
50 ถึง 69 พอใช 
0 ถึง 49 ปรับปรุง 
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5. จัดทําคูมือการใชแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียน  
 

ข้ันตอนการสรางและพัฒนาแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียน สรุป
เปนแผนภาพไดดังนี ้
 
 กําหนดวัตถุประสงคของการสรางแบบวัด  
   
 ศึกษาแนวคิด  ทฤษฎี และงานวิจยัท่ีเกีย่วของ  
   

 กําหนดกรอบแนวคิด และนยิามเชิงปฏิบัตกิารและโครงสรางของแบบวัด  
   
 สํารวจเหตุการณตางๆ  ท่ีเกิดในชีวิตประจําวัน และขาว เพื่อนําไปสรางสถานการณ

คําถามตามกรอบแนวคิดและนิยามเชิงปฏิบัติการ 
 

   

 ตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาดวยวิธีการเชิงเหตุผล  โดยผูเช่ียวชาญ 5 
ทาน ปรับปรุงขอคําถาม 

 

   
 ทดลองใชคร้ังท่ี 1  เพื่อศึกษาความเหมาะสมของภาษา ความเปนปรนยั 

และระยะเวลาท่ีเหมาะสม 
 

   
 ทดลองใชคร้ังท่ี 2 เพื่อตรวจสอบความเปนมิติเดียว  และคุณภาพของแบบ

เบ้ืองตนตามทฤษฎีตอบสนองของขอสอบ 
 

   
 ทดลองใชคร้ังท่ี 3 เพื่อตรวจสอบคาพารามิเตอรของแบบตามทฤษฎีการ

ตอบสนองขอสอบและนําคะแนนมาใชในการสรางเกณฑปกติ 
 

   
 จัดทําคูมือการใชแบบวัด  

 
ภาพท่ี 3  แสดงข้ันตอนการสรางและพัฒนาแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียน 

สําหรับนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6  
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บทที่ 4 
 

ผลการวิจัยและขอวิจารณ 
 

การวิจยัคร้ังนีมุ้งพัฒนาแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียนสําหรับ
นักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 ศึกษาคุณภาพของแบบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบและ
สรางเกณฑปกติในการแปลความหมายของคะแนน โดยนําเสนอผลการวิจัยตามลําดับข้ันตอน
ดังตอไปนี้ 
 

1. ผลการสรางและพัฒนาแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียน
สําหรับนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 

 
2. ผลการวิเคราะหคุณภาพของแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะหและเขียน

สําหรับนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 
 
3. เกณฑปกติในการแปลความหมายของแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห

และเขียนสําหรับนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 
 

ผลการวิจัย 
 
1. ผลการสรางและพัฒนาแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียน

สําหรับนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 
 

1.1 ผลการสรางแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียนสําหรับ
นักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 

 
แบบวัดความสามารถในการอาน  คิดวิ เคราะหและเขียนสําหรับนักเรียน              

ช้ันประถมศึกษาปท่ี 6  ท่ีผูวิจัยสรางข้ึน  มีลักษณะของขอคําถามจะเปนการกําหนดสถานการณ     
ท่ีเกี่ยวของกับชีวิตประจําวันท่ัวไปไมไดอิงกับเนื้อหาในรายวิชาใดวิชาหน่ึง เพ่ือไมใหเกิดตัวแปร
เกินดานความรูในเนื้อหา  ประกอบดวย 2 ตอน  ดังรายละเอียดในตารางท่ี 4 
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ตารางท่ี 5  แสดงโครงสรางของแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียนระดบั        
ช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 

 
1.2 ผลการประเมินคุณภาพของแบบข้ันตน 

 
1.2.1 ตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา 

 
ตรวจสอบความตรงดวยวิธีการเชิงเหตุผล ผูวิจัยไดนําแบบวัดความสามารถ

ในการอาน คิดวิเคราะห และเขียน  ท่ีสรางข้ึน  ไปใหผูเช่ียวชาญจํานวน  5  ทาน  ซ่ึงเปนผูเช่ียวชาญ
ทางดานภาษา ไทย  2  ทาน   และดานการวัดและประเมินผล 2 ทาน  และศึกษานิเทศกท่ีทําหนาท่ี
เกี่ยวกับการประเมินการอาน คิดวิเคราะห และเขียน 1 ทาน  ตรวจขอคําถามแตละขอวาสอดคลอง
กับนิยามเชิงปฏิบัติการท่ีกําหนดหรือไม แลวคัดเลือกขอคําถามท่ีผูเช่ียวชาญอยางนอย  3  ทานมี
ความเห็นวามีความสอดคลองและครอบคลุมกับนิยามเชิงปฏิบัติการท่ีกําหนด  โดยเลือกขอทีมีดัชนี
ความสอดคลอง (IOC) ของขอคําถามกับนิยามเชิงปฏิบัติการ ตั้งแต 0.60 – 1.00 ผลการพิจารณาของ
ผูเช่ียวชาญ ปรากฏดังรายละเอียดในตารางท่ี 5 และตารางท่ี 6 
 

ตอนท่ี ความสามารถท่ีวัด รูปแบบ 
ฉบับจริง 
จํานวนขอ 

1 การอาน  และคิดวิเคราะห 
1. วิเคราะหสวนประกอบ  
2. วิเคราะหความสัมพันธ  
3.  วิเคราะหหลักการ   

แบบปรนัยประกอบดวย
คําถามท่ีเปนสถานการณ 
และตัวเลือก 4 ตัวเลือก 

 
10 
10 
10 

2 การเขียน 
1. เขียนถายทอดความรู ความคิด 
ความรูสึกไดตรงตามความหมาย  
2. เขียนสะกดคําไดถูกตอง 
3. เขียนเรียบเรียงคําเปนประโยคได
ถูกตองตามหลักภาษา   

 
แบบอัตนัย แบบบูรณา
การ  เขียนตอบตาม
สถานการณท่ีกําหนดให 

 
1 

รวม 31 
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ตารางท่ี 6  แสดงผลการพิจารณาความสอดคลองของนิยามเชิงปฏิบัติการกับขอคําถามในแบบวัด
ความสามารถในการอาน คิดวิเคราะหตอนท่ี 1 ของผูเช่ียวชาญ 

 
ขอท่ี คา IOC ผลการประเมิน ขอท่ี คา IOC ผลการประเมิน 
1 1.00 สอดคลอง 25 1.00 สอดคลอง 
2 1.00 สอดคลอง 26 1.00 สอดคลอง 
3 1.00 สอดคลอง 27 1.00 สอดคลอง 
4 1.00 สอดคลอง 28 1.00 สอดคลอง 
5 1.00 สอดคลอง 29 1.00 สอดคลอง 
6 1.00 สอดคลอง 30 1.00 สอดคลอง 
7 1.00 สอดคลอง 31 1.00 สอดคลอง 
8 1.00 สอดคลอง 32 1.00 สอดคลอง 
9 1.00 สอดคลอง 33 1.00 สอดคลอง 
10 1.00 สอดคลอง 34 1.00 สอดคลอง 
11 1.00 สอดคลอง 35 1.00 สอดคลอง 
12 1.00 สอดคลอง 36 1.00 สอดคลอง 
13 1.00 สอดคลอง 37 1.00 สอดคลอง 
14 1.00 สอดคลอง 38 1.00 สอดคลอง 
15 1.00 สอดคลอง 39 1.00 สอดคลอง 
16 1.00 สอดคลอง 40 1.00 สอดคลอง 
17 1.00 สอดคลอง 41 1.00 สอดคลอง 
18 1.00 สอดคลอง 42 1.00 สอดคลอง 
19 1.00 สอดคลอง 43 1.00 สอดคลอง 
20 1.00 สอดคลอง 44 1.00 สอดคลอง 
21 1.00 สอดคลอง 45 1.00 สอดคลอง 
22 1.00 สอดคลอง 46 1.00 สอดคลอง 
23 1.00 สอดคลอง 47 1.00 สอดคลอง 
24 1.00 สอดคลอง 48 1.00 สอดคลอง 
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ตารางท่ี 6  (ตอ) 
 
ขอท่ี คา IOC ผลการประเมิน 
49 1.00 สอดคลอง 
50 1.00 สอดคลอง 
51 1.00 สอดคลอง 
52 1.00 สอดคลอง 
53 1.00 สอดคลอง 
54 .80 สอดคลอง 
55 1.00 สอดคลอง 
56 1.00 สอดคลอง 
57 1.00 สอดคลอง 
58 1.00 สอดคลอง 
59 1.00 สอดคลอง 
60 1.00 สอดคลอง 

 
ตารางท่ี 7  แสดงผลการพิจารณาความสอดคลองของนิยามเชิงปฏิบัติการกับขอคําถามของแบบวัด

ความสามารถในการเขียน ตอนท่ี 2 ของผูเช่ียวชาญ 
 

ขอท่ี คา IOC ผลการประเมิน 
1 1.00 สอดคลอง 
2 1.00 สอดคลอง 

 
จากตารางท่ี  6 และ7  แสดงใหเห็นวาแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และ

เขียนท่ีผูวิจัยสรางข้ึนมีความสอดคลองทุกขอ  โดยแบบตอนท่ี 1 แบบเลือกตอบมีคาเฉล่ียความ
คิดเห็นของผูเช่ียวชาญตั้งแต .80 ถึง 1.00   และแบบเขียนตอบมีคาเฉล่ียความคิดเห็นของผูเช่ียวชาญ
เทากับ 1.00 ทุกขอ 
 

1.2.2 ตรวจสอบคุณภาพดานความเปนปรนัย  
 

ผูวิจัยนําแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะหและเขียนท่ีผานการ
ตรวจสอบความตรงจากผูเช่ียวชาญไปทดลองใช คร้ังท่ี 1  เพื่อตรวจสอบความเหมาะสมของภาษา 
ความเปนปรนัย และเวลาในการทําแบบวัดกับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 6  ของโรงเรียนชุมชน
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บึงบา อําเภอหนองเสือ สังกัดสํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาปทุมธานี เขต 2  โดยการสุมอยางงายดวย
วิธีจับสลาก  จํานวน  5  คน และนําขอคําถามและตัวเลือกท่ีนักเรียนไมเขาใจมาปรับปรุงดัง
รายละเอียดในตารางท่ี 8 
 
ตารางท่ี 8  แสดงการปรับปรุงขอคําถาม และตัวเลือก ในการทดลองใชเคร่ืองมือคร้ังท่ี 1   
 
ขอท่ี ขอคําถามเดิม ขอคําถามท่ีปรับปรุง 

1. ขอใดคือขอเท็จจริง 
ก. ภาวะโลกรอน ไมใชปญหาเล็กๆ ท่ีไกลตัว 
ข. เราควรต่ืนตัว และใหความสําคัญกับ

ปญหาส่ิงแวดลอม 
ค. สาเหตุหลักของปญหาโลกรอนมาจาก

กาซเรือนกระจก 
ง. สภาวะภูมิอากาศเปล่ียนแปลงเปน

ปญหาใหญของโลกเรา 

ขอใดคือขอเท็จจริง ท่ีไดจากเร่ือง 
ก. ภาวะโลกรอน ไมใชปญหาเล็กๆ ท่ีไกลตัว 
ข. เราควรต่ืนตัว และใหความสําคัญกับ

ปญหาส่ิงแวดลอม 
ค. สาเหตุหลักของปญหาโลกรอนมาจาก

กาซเรือนกระจก 
ง. สภาวะภูมิอากาศเปล่ียนแปลงเปน

ปญหาใหญของโลกเรา 
5 “ประโยชนของผีเส้ือ” 

ผีเส้ือจัดเปนแมลงท่ีมีความสําคัญตอ
ระบบนเิวศอีกชนิดหนึ่ง โดยในระยะท่ีเปน
ตัวหนอนจะกัดกนิใบไม บางชนดิจะกิน
ใบไม  ท่ีอยูตามโคนตน ชวยใหแสงแดด
สองลงถึงพืน้ดานลาง ซ่ึงเปนประโยชนตอ
ส่ิงมีชีวิตอ่ืนๆ อีกมากมาย ขณะเดยีวกนัก็
เปนอาหารของสัตวชนดิอ่ืนๆ ซ่ึงเปน
จุดเร่ิมตนของการถายทอดพลังงานใน
ระบบนเิวศ จากน้ันจะเขาสูระยะดกัแดและ
กลายเปนตัวเตม็วยัท่ีเรียกวา ผีเส้ือ เพศเมีย
จะกนิน้ําหวานจากดอกไมเปนอาหารหลกั 
จะบินไปมาระหวางดอกไมดอกหนึ่ง สูอีก
ดอกหน่ึง 

“ประโยชนของผีเส้ือ” 
ผีเส้ือจัดเปนแมลงท่ีมีความสําคัญตอ

ระบบนเิวศอีกชนิดหนึ่ง โดยในระยะท่ีเปน
ตัวหนอนจะกัดกนิใบไม บางชนดิจะกิน
ใบไม ท่ีอยูตามโคนตน ชวยใหแสงแดด
สองลงถึงพืน้ดานลาง ซ่ึงเปนประโยชนตอ
ส่ิงมีชีวิตอ่ืนๆ อีกมากมาย ขณะเดยีวกนัก็
เปนอาหารของสัตวชนดิอ่ืนๆ ซ่ึงเปน
จุดเร่ิมตนของการถายทอดพลังงานใน
ระบบนเิวศ จากน้ันหนอนจะเขาสูระยะ
ดักแดและกลายเปนตัวเต็มวยัท่ีเรียกวา 
ผีเส้ือ เพศเมียจะกินน้าํหวานจากดอกไม
เปนอาหารหลัก ผีเส้ือจะบินไปมาระหวาง
ดอกไมดอกหน่ึง สูอีกดอกหนึ่ง 
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1.2.3 ผลการตรวจสอบความเปนมิติเดียวของแบบวัด ( Unidimensionality ) 
 

ผูวิจัยนําแบบวดัความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียนไปทดลอง
ใช คร้ังท่ี 2  กับนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6  ของโรงเรียนวดัลาดสนุน  อําเภอลําลูกกา  
สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาปทุมธานี เขต 2 โดยการสุมอยางงายดวยวิธีจบัสลาก จํานวน  
100  คนจากนั้นทําการตรวจใหคะแนนตามเกณฑ และนําผลการทดสอบมาตรวจสอบความเปนมิติ
เดียวของแบบวัด โดยการวเิคราะหตวัประกอบสําคัญ (Principal Component Analysis) แลว
พิจารณาคา ไอแกน (Eigen  Value)  ผลการพิจารณาดังรายละเอียดในตารางท่ี 9  

 
ตารางท่ี 9  แสดงผลการวิเคราะหตวัประกอบสําคัญ (Principal  Component  Analysis) และคา       

ไอแกน (Eigen  Value) เพื่อตรวจสอบความเปนมิติเดยีวของแบบ 
 
ตัวประกอบ คา ไอแกน ( Eigen  Value ) ตัวประกอบ คา ไอแกน ( Eigen  Value ) 

1 7.29 13 1.53 
2 3.10 14 1.43 
3 2.65 15 1.37 
4 2.51 16 1.35 
5 2.36 17 1.30 
6 2.12 18 1.23 
7 2.01 19 1.22 
8 1.90 20 1.20 
9 1.89 21 1.11 
10 1.71 22 1.07 
11 1.68 23 1.05 
12 1.64   

 
จากตารางท่ี 9 พบวาแบบมีตัวประกอบท่ีมีคาไอแกน (Eigen  Value) เกิน 1.00 ท้ังหมด 23 

ตัวประกอบ โดยคาไอแกน (Eigen  Value) ของตัวประกอบที่หนึ่งมีคา  7.29   คาไอแกน (Eigen  
Value) ของตัวประกอบที่สองมีคา 3.10 และคาไอแกน (Eigen  Value) ของตัวประกอบที่สามมีคา 
2.65 จะเห็นไดวาคาไอแกน (Eigen  Value) ของตัวประกอบที่หนึ่งมีคาสูงกวาคาไอแกน (Eigen  
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Value) ของตัวประกอบที่สองอยางมาก  และคาไอแกนของตัวประกอบท่ีสองมีคาสูงกวาคาไอแกน
ของตัวประกอบท่ีสามเพียงเล็กนอย  โดยคาไอแกน (Eigen  Value) จะลดลงทีละนอยจนถึงตัว
ประกอบสุดทาย   

 
1.2.4 ตรวจสอบคุณภาพขอสอบเบ้ืองตนตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบใน

ดานความยากงาย  อํานาจจําแนกและคาโอกาสการเดาขอสอบถูก 
 

นําผลการทดสอบคร้ังท่ี 2  มาวิเคราะหคุณภาพขอสอบรายขอ ตามทฤษฎี
การตอบสนองขอสอบ  หาอํานาจจําแนก ความยากงาย และคาโอกาสการเดาขอสอบถูกแลว
พิจารณาขอท่ีมีความยากต้ังแต -2.5 ถึง +2.50  และมีอํานาจจําแนกต้ังแต  0.5 ถึง +2.50 และโอกาส
การเดาขอสอบถูกต้ังแต 0 ถึง 0.3  แลวคัดเลือกขอท่ีมีคุณภาพตามเกณฑมาเปนแบบฉบับจริงเพ่ือ
นําไปทดลองใชคร้ังท่ี 3  ดังรายละเอียดในตาราง ท่ี 10 

 
ตารางท่ี 10  แสดง ผลการวิเคราะหคุณภาพขอสอบรายขอของแบบวดัความสามารถในการอานและ

การคิดวิเคราะห ตอนท่ี 1  เปนแบบปรนยัเลือกตอบ  กับกลุมตัวอยางท่ีทดลองใช
เคร่ืองมือ คร้ังท่ี 2 

 
ขอท่ี อํานาจจําแนก ความยาก โอกาสการเดาขอสอบถูก ผลการพิจารณา 

1 0.57 3.83 0.31 ตัดท้ิง 
2 0.68 2.71 0.22 ตัดท้ิง 
3 1.21 1.26 0.29 คงไว 
4 0.55 3.60 0.20 ตัดท้ิง 
5 0.62 3.43 0.28 ตัดท้ิง 
6 0.31 3.94 0.19 ตัดท้ิง 
7 0.39 -2.58 0.11 ตัดท้ิง 
8 1.92 1.93 0.19 คงไว 
9 1.30 1.64 0.29 คงไว 

10 1.59 1.21 0.28 คงไว 
11 1.21 1.45 0.26 คงไว 
12 0.55 3.84 0.20 ตัดท้ิง 
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ตารางท่ี 10  (ตอ) 
 
ขอท่ี อํานาจจําแนก ความยาก โอกาสการเดาขอสอบถูก ผลการพิจารณา 
13 0.32 3.95 0.21 ตัดท้ิง 
14 0.31 4.00 0.22 ตัดท้ิง 
15 0.58 1.02 0.32 ตัดท้ิง 
16 0.49 3.92 0.20 ตัดท้ิง 
17 1.45 1.28 0.30 คงไว 
18 0.31 3.96 0.23 ตัดท้ิง 
19  1.40 0.05 0.28 คงไว 
20 0.60 3.88 0.20 ตัดท้ิง 
21 0.63 3.17 0.20 ตัดท้ิง 
22 1.44 1.64 0.28 คงไว 
23 0.61 3.99 0.20 ตัดท้ิง 
24 1.19 0.41 0.25 คงไว 
25 0.57 3.23 0.20 ตัดท้ิง 
26 1.25 0.33 0.22 คงไว 
27 0.76 3.46 0.17 ตัดท้ิง 
28 0.57 3.95 0.18 ตัดท้ิง 
29 0.61 2.75 0.20 ตัดท้ิง 
30 0.64 3.09 0.20 ตัดท้ิง 
31 0.56 3.92 0.20 ตัดท้ิง 
32 0.54 3.95 0.18 ตัดท้ิง 
33 1.83 0.19 0.27 คงไว 
34 1.15 0.12 0.29 คงไว 
35 2.21 0.22 0.32 คงไว 
36 2.10 0.15 0.28 คงไว 
37 1.79 0.12 0.30 คงไว 
38 0.80 -3.50 0.20 ตัดท้ิง 
39 1.72 0.11 0.30 คงไว 
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ตารางท่ี 10  (ตอ) 
 

ขอท่ี อํานาจจําแนก ความยาก โอกาสการเดาขอสอบถูก ผลการพิจารณา 
40 0.31 3.60 0.20 ตัดท้ิง 
41 1.46 0.46 0.23 คงไว 
42 1.27 0.58 0.20 คงไว 
43 1.04 0.08 0.25 คงไว 
44 1.34 0.51 0.23 คงไว 
45 0.93 1.07 0.20 คงไว 
46 1.73 0.12 0.24 คงไว 
47 0.30 4.5 0.20 ตัดท้ิง 
48 0.64 3.09 0.20 ตัดท้ิง 
49 1.28 0.66 0.26 คงไว 
50 1.45 0.95 0.22 คงไว 
51 1.79 0.68 0.19 คงไว 
52 1.79 0.58 0.20 คงไว 
53 1.92 0.22 0.27 คงไว 
54 1.54 0.47 0.21 คงไว 
55 0.55 3.34 0.20 ตัดท้ิง 
56 0.31 -3.92 0.20 ตัดท้ิง 
57 0.23 3.96 0.23 ตัดท้ิง 
58 1.94 1.27 0.30 คงไว 
59 0.70 -3.92 0.20 ตัดท้ิง 
60 1.35 0.32 0.27 คงไว 

 
จากตารางท่ี 10  แสดงใหเห็นวาแบบตอนท่ี 1 วัดความสามารถในการอาน และคิด

วิเคราะห แบบปรนัยเลือกตอบ  จํานวน 60  ขอมีอํานาจจําแนกต้ังแต 0.31  ถึง  2.31   ความยาก
ตั้งแต -3.92 ถึง 4.50  คัดเลือกขอท่ีมีความยากต้ังแต -2.00  ถึง +2.00  และมีอํานาจจําแนกต้ังแต  
0.30  ถึง +2.00และโอกาสการเดาขอสอบถูกตั้งแต  0.18 ถึง 0.32  ผลการพิจารณา พบวา ผานเกณฑ
การพิจารณา ท้ังหมด 30 ขอ ไดแกขอ 3, 8, 9, 10,11, 17, 19, 22, 24, 26, 33, 34, 35, 36, 37, 39, 41, 
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42, 43, 44, 45, 46, 49, 50, 51, 52, 53, 54, 58 และ 60  มีความยาก  ตั้งแต 0.08 ถึง 1.93  อํานาจ
จําแนก ตั้งแต  0.93 ถึง 2.21 และโอกาสการเดาขอสอบถูก ตั้งแต 0.19 ถึง0.30 
 
ตารางท่ี 11  แสดงผลการวิเคราะหคุณภาพขอสอบรายขอของแบบวดัความสามารถในการเขียน

ตอนท่ี 2   เปนแบบอัตนัยเขียนตอบ  กับกลุมตัวอยางท่ีทดลองใชเคร่ืองมือ คร้ังท่ี 2 
 
ขอท่ี อํานาจจําแนก ความยาก ผลการพิจารณา 

1 1.24 0.43 คงไว 
2 -0.97 0.93 ตัดท้ิง 

 
จากตารางท่ี 11  แสดงใหเหน็วาแบบวัดความสามารถในการเขียนตอนท่ี 2  จํานวน 2  ขอ  

มีอํานาจจําแนกตั้งแต -0.97 ถึง 1.24   ความยากต้ังแต 0.43 ถึง 0.93   คัดเลือกขอท่ีมีความยากต้ังแต  
-2.00  ถึง +2.00  และมีอํานาจจําแนกต้ังแต  0.30  ถึง +2.00   ผลการพิจารณาพบวา ผานเกณฑ 1 ขอ
ไดแกขอท่ี 1  มีความยาก 0.43 และอํานาจจําแนก  1.24 
 
2. ผลการวิเคราะหคุณภาพของแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะหและเขียนสําหรับ
นักเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 
 

2.1  ผลการวิเคราะหคุณภาพของแบบวัดความสามารถในการอาน และการคิดวิเคราะหตาม
ทฤษฎีการตอบสนองของขอสอบ ( Item  Response  theory ) 

 
ผูวิจัยนําแบบท่ีผานการคัดเลือกคุณภาพดานความยากงาย อํานาจจําแนกและคาโอกาส

การเดาขอสอบถูกจากการทดลองใชแบบคร้ังท่ี 2 มาทดสอบกับกลุมตัวอยางจากโรงเรียนวัดอัยยกิา
ราม โรงเรียนวัดนาบุญ โรงเรียนธัญสิทธ์ิศิลป โรงเรียนวัดพิชิตปตยาราม โรงเรียนวัดเขียนเขต และ
โรงเรียนวัดแสงสรรคท้ังหมดรวมทั้งหมด 956 คน ตรวจและใหคะแนนตามพฤติกรรมบงช้ี  จากน้ัน
นํามาวิเคราะหคุณภาพของแบบวัด ซ่ึงแบบวัดความสามารถในการอานและการคิดวเิคราะหแบบปร
นัยเลือกตอบ ตอนท่ี 1 ผูวจิัยวเิคราะหขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ (Item  response  
theory) โดยใชโมเดล 3 พารามิเตอร  สวนแบบวดัความสามารถในการเขียนในตอนท่ี 2 รูปแบบ
อัตนัยเขียนตอบ  ผูวิจัยวิเคราะหขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ (Item  response  theory) 
โดยใชโมเดล 2 พารามิเตอร 
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คาพารามิเตอรของแบบวัดความสามารถในการอาน และการคิดวิเคราะหตามทฤษฎีการ
ตอบสนองขอสอบ (Item  response  theory) 
 

แบบวัดความสามารถในการอาน  และคิดวิเคราะห ผูวิจัยนํามาวิเคราะหขอสอบรายขอตาม
ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ (Item  response  theory) และนําเสนอคาพารามิเตอรของขอสอบ 
ไดแก อํานาจจําแนก (a) ความยาก (b) และโอกาสการเดาขอสอบถูก (c) ดังรายละเอียดดังตารางท่ี 12   
 
ตารางท่ี 12  แสดงคาพารามิเตอรของขอสอบ ไดแก อํานาจจําแนก (a)  ความยาก (b) และโอกาส

การเดาขอสอบถูก (c)  ของแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห ตามทฤษฎี
การตอบสนองขอสอบ (Item  response  theory) 

 

ขอท่ี พฤติกรรมท่ีวัด 
อํานาจจําแนก 

(a) 
ความยาก 

(b) 
โอกาสการเดา
ขอสอบถูก (c) 

1  วิเคราะหความสัมพันธ 1.39 1.16 0.30 
2 วิเคราะหความสัมพันธ 2.02 1.97 0.19 
3 วิเคราะหหลักการ 1.37 1.94 0.30 
4 วิเคราะหสวนประกอบ 1.79 1.16 0.28 
5 วิเคราะหหลักการ 1.16 1.44 0.30 
6 วิเคราะหหลักการ 1.40 1.10 0.30 
7 วิเคราะหสวนประกอบ 1.35 -0.19 0.30 
8 วิเคราะหสวนประกอบ 1.39 1.64 0.28 
9 วิเคราะหความสัมพันธ 1.29 0.61 0.30 
10 วิเคราะหความสัมพันธ 1.29 0.43 0.30 
11 วิเคราะหสวนประกอบ 1.83 0.19 0.27 
12 วิเคราะหหลักการ 2.10 -0.01 0.29 
13 วิเคราะหหลักการ 2.31 0.22 0.30 
14 วิเคราะหความสัมพันธ 2.14 0.06 0.28 
15 วิเคราะหสวนประกอบ 1.79 -0.18 0.30 
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ตารางท่ี 12  (ตอ) 
 

ขอท่ี พฤติกรรมท่ีวัด 
อํานาจจําแนก 

(a) 
ความยาก 

(b) 
โอกาสการเดา
ขอสอบถูก (c) 

16 วิเคราะหหลักการ 1.72 -0.34 0.30 
17 วิเคราะหหลักการ 1.46 0.46 0.23 
18 วิเคราะหหลักการ 1.27 0.58 0.20 
19 วิเคราะหความสัมพันธ 1.04 0.08 0.25 
20 วิเคราะหสวนประกอบ 1.34 0.51 0.23 
21 วิเคราะหความสัมพันธ 0.93 1.07 0.20 
22 วิเคราะหหลักการ 1.73 -0.26 0.24 
23 วิเคราะหสวนประกอบ 1.28 0.66 0.26 
24 วิเคราะหสวนประกอบ 1.45 0.95 0.22 
25 วิเคราะหหลักการ 1.79 0.68 0.19 
26 วิเคราะหความสัมพันธ 1.79 0.58 0.20 
27 วิเคราะหสวนประกอบ 1.92 -0.02 0.27 
28 วิเคราะหความสัมพันธ 1.54 0.47 0.21 
29 วิเคราะหสวนประกอบ 1.94 1.27 0.30 
30 วิเคราะหความสัมพันธ 1.35 0.32 0.27 

เฉล่ีย 1.57 0.62 0.26 
 

จากตารางท่ี 12  แสดงคาพารามิเตอรของขอสอบ ไดแก อํานาจจําแนก (a)  ความยาก (b)  
โอกาสการเดาขอสอบถูก (c)  ของแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียนตาม
ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ (Item  response  theory)   

 
ผูวิจัยใชเกณฑในการพิจารณาอํานาจจําแนก (a)  อยูระหวาง 0.50  ถึง + 2.50  ถา อํานาจ

จําแนก (a) มีคาเปนบวก แสดงวาขอสอบขอนั้นสามารถจําแนกผูสอบท่ีมีความสามารถแตกตางกัน
ไดดี  คาความยาก (b)อยูระหวาง  - 2.50 ถึง + 2.50  ถา คาความยาก (b) ท่ีอยูใกล – 2.50 แสดงวา
เปนขอสอบท่ีงาย  สวนคาความยาก (b)  ท่ีอยูใกล +2.50 แสดงวาเปนขอสอบท่ียาก  คาโอกาสการ
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เดาขอสอบถูก  (c)  อยูระหวาง   0 ถึง  + 1 ขอสอบท่ีดีควรมีคาโอกาสการเดาไม เกิน  0.3                      
(ศิริชัย  กาญจนวาสี, 2545)   

 
จากผลการวิเคราะห แบบวัดความสามารถในการอาน  และคิดวิเคราะห  พบวามีขอสอบ

ผานเกณฑจํานวน 30 ขอ เม่ือพิจารณาคาพารามิเตอรของแบบฉบับนี้ พบวา                  
 
อํานาจจําแนก (a) อยูระหวาง  0.93 ถึง 2.31  อํานาจจําแนกเฉลี่ยท้ังฉบับเทากับ  1.57 แสดง

วา เปนขอสอบท่ีมีความสามารถในการจาํแนกผูสอบท่ีมีความสามารถแตกตางกนัไดดี   
 
ความยาก (b)  อยูระหวาง  -0.34  ถึง +1.97   ความยากเฉล่ียท้ังฉบับเทากับ  0.62  แสดงวา 

เปนขอสอบที่มีความยากระดับปานกลาง      
 
โอกาสการเดาขอสอบถูก (c)  อยูระหวาง  0.19 ถึง  0.30 โอกาสการเดาขอสอบถูกท้ังฉบับ

เฉล่ียเทากับ 0.26   แสดงวา เปนแบบที่คาโอกาสในการเดาขอสอบถูกคอนขางตํ่า  จงึเปนแบบที่มี
ความเหมาะสมในการนําไปใช  
 

แบบวัดความสามารถในการอาน และการคิดวิเคราะห ท้ังฉบับมีอํานาจจําแนก (a) อยูระหวาง  
0.93 ถึง 2.31  ความยาก (b) อยูระหวาง  -0.34  ถึง +1.97  โอกาสการเดาขอสอบถูก (c)  อยูระหวาง  
0.19 ถึง  0. แสดงวาเปนแบบวัดท่ีมีความสามารถในการจําแนกผูสอบท่ีมีความสามารถแตกตางกัน
ไดดี  มีความยากระดับปานกลาง  มีโอกาสในการเดาขอสอบถูกคอนขางตํ่า   

 
2.2  ผลการวิเคราะหคุณภาพของแบบวัดความสามารถในการเขียนรูปแบบอัตนัยเขียนตอบ 

 
ตอนท่ี 2 แบบวัดความสามารถในการเขียน รูปแบบเปนแบบอัตนัยเขียนตอบตาม

สถานการณท่ีกําหนดให   ผูวิจัยตรวจใหคะแนนตามเกณฑการใหคะแนนตามเกณฑ และวิเคราะห
โดยใชโมเดล 2 พารามิเตอรดังรายละเอียดดังตารางท่ี 13   
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ตารางท่ี 13  แสดงอํานาจจําแนกและความยากของแบบวดัความสามารถในการเขียน 2  
 

อํานาจจําแนก ความยาก 
1.24 0.43 

 
จากตารางท่ี 13  แบบวัดความสามารถในการเขียนมีอํานาจจําแนก 1.24  และความยาก 

0.43 แสดงวา แบบวัดความสามารถในการเขียนสามารถจําแนกผูสอบท่ีมีความสามารถแตกตางกัน
ไดดี มีความยากในระดับปานกลาง  

 
3. เกณฑปกติในการแปลความหมายคะแนน 
 

ผูวิจัยนําแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียน ของนักเรียนระดับช้ัน
ประถมศึกษาปท่ี 6 จํานวน 956 ฉบับ มาตรวจใหคะแนนตามเกณฑ และรวมคะแนนท้ัง 2 ตอน    
ซ่ึงมีคะแนนเต็ม 39 คะแนน คะแนนสูงสุด คือ 30 คะแนน คะแนนต่ําสุด คือ 5 คะแนนจากนั้น
นําไปวิเคราะหเพื่อประมาณคาระดับความสามารถ (θ) ในการอาน คิดวิเคราะห และเขียนของ
ผูสอบ ตามทฤษฎีตอบสนองขอสอบ  โดยใชโปรแกรมคอมพิวเตอร  ซ่ึงปรับใหคะแนนมาตรฐานท่ี
มีคาเฉล่ียเปน 0 และสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานเปน 1 ซ่ึงคาระดับความสามารถของผูสอบ (θ) มีคาอยู
ในชวง-2.65 ถึง +2.87 จากนั้นนําคาระดับความสามารถของผูสอบ (θ) มาเปรียบเทียบกับเกณฑการ
ตัดสินผลการประเมินความสามารถในการอาน คิดวิเคราะหและเขียนของสํานักเขตพื้นท่ีการศึกษา
ปทุมธานี เขต 2 ดังรายละเอียดดังตารางท่ี 14   
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ตารางท่ี 14  เกณฑการตดัสินผลการประเมินความสามารถในการอาน คิดวิเคราะหและเขียนของ
สํานักเขตพื้นท่ีการศึกษาปทุมธานี เขต 2  กับคาระดับความสามารถของผูสอบ (θ) 

 
เกณฑการตัดสินผลการประเมินความสามารถในการอาน   

คิดวิเคราะหและเขียนของสํานักเขตพืน้ท่ีการศึกษา
ปทุมธานี เขต 2 

คะแนนรอยละ ระดับผลการประเมิน 

คาระดับความสามารถของผูสอบ
(θ)ตามทฤษฎกีารตอบสนอง

ขอสอบ 

70 ข้ึนไป ดี +1.02 ถึง +2.87 
50 ถึง 69 พอใช -0.82 ถึง +1.01 
0 ถึง 49 ปรับปรุง -2.65  ถึง -0.83 

 
จากตารางท่ี 14  เกณฑการตัดสินผลการประเมินความสามารถในการอาน คิดวิเคราะหและ

เขียนของสํานักเขตพื้นท่ีการศึกษาปทุมธานี เขต 2 ผูสอบไดคะแนนรอยละ 0 ถึง 49 ไดรับผลการ
ประเมินในระดับปรับปรุง คาระดับความสามารถของผูสอบ (θ) ตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ
อยูในชวง-2.65  ถึง -0.83 ผูสอบไดคะแนนรอยละ 50 ถึง 69 ไดรับผลการประเมินในระดับพอใช 
คาระดับความสามารถของผูสอบ (θ) ตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบอยูในชวง-0.82 ถึง +1.01 
ผูสอบไดคะแนนรอยละ 70 ข้ึนไป ไดรับผลการประเมินในระดับดี คาระดับความสามารถของ
ผูสอบ (θ) ตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบอยูในชวง +1.02 ถึง +2.87 
 

ขอวิจารณ 
 
การวิจยัคร้ังนีมี้วัตถุประสงคเพื่อพัฒนาแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวเิคราะห และ

เขียนสําหรับนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6  ศึกษาคุณภาพของแบบตามทฤษฎีการตอบสนอง
ขอสอบ  และสรางเกณฑปกติในการแปลความหมายของคะแนน ผูวิจยัขอเสนอขอวจิารณเกีย่วกับ
ผลการวิจัยใน 3  ประเด็นตามลําดับข้ันตอนดังนี ้
 

1.  การสรางและพัฒนาแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะหและเขียน 
2.  คุณภาพของแบบตามทฤษฎีตอบสนองของขอสอบ 
3.  เกณฑปกติในการแปลความหมายของคะแนน 
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1. การสรางและพัฒนาแบบวัดความสามารถในการอาน คดิวิเคราะหและเขียน 
 

ในการสรางและพัฒนาแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียน ตลอดจน
การดําเนินการใหแบบเปนมาตรฐาน ผูวิจัยสรางและพัฒนาแบบตามหลักการวัดและประเมินผลการ
เรียนรู และไดดําเนินการใหมีคุณภาพดังนี้  

 
1.1 ความตรงตามเน้ือหา  (Content Validity ) 
 

แบบวัดท่ีผูวิจัยสรางข้ึนมีความตรงเชิงเนื้อหา เพราะไดผานกระบวนการสรางและ
พัฒนาโดยการศึกษาทฤษฎี และงานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับการวัดและประเมินความสามารถในการอาน        
คิดวิเคราะหและเขียน และทฤษฎีการตอบสนองของขอสอบ นอกจากนี้ยังไดผานการตรวจสอบ
ความตรงเชิงเนื้อหาจากผูเช่ียวชาญที่มีความรูความเขาใจและความชํานาญในการวัดประเมินผลการ
อาน คิดวิเคระหและเขียนเปนอยางดี ซ่ึงพบวาดัชนีความสอดคลองของขอคําถามกับนิยาม          
เชิงปฏิบัติการอยูในชวงต้ังแต .80 ถึง 1.00    จึงสรุปไดวา แบบฉบับน้ีมีความตรงเชิงเนื้อหา 
 

1.2  ความเปนปรนยั (Objectivity)   
 

ความเปนปรนยัของเคร่ืองมือ มีความสําคัญมากสําหรับเคร่ืองมือท่ีเปนแบบทดสอบ 
โดยจะมีความครอบคลุมคุณลักษณะสําคัญ คือ ความชัดเจนของคําถาม ท่ีจะตองเขาใจงายอานแลว
เขาใจตรงกนั การตรวจใหคะแนนตรงกันไมวาผูใดตรวจ และการแปลความหมายของคะแนน
จะตองตรงกนั ซ่ึงแบบวดัความสามารถในการอาน คิดวิเคราะหและเขียนไดดําเนนิการใหมีความ
เปนปรนัย โดยปรับปรุงความชัดเจนของขอคําถามใหอานแลวเขาใจงาย นอกจากนี้ยังไดสราง
เกณฑการตรวจใหคะแนนตามพฤติกรรมบงช้ี เพื่อใหเกิดความชัดเจนในการตรวจใหคะแนนได
ตรงกันไมวาผูใดตรวจ 

 
2.  การศึกษาคุณภาพของแบบตามทฤษฎีการตอบสนองของขอสอบ  
 

2.1 ผูวิจัยตรวจสอบขอตกลงเบ้ืองตนของการใชทฤษฎีการตอบสนองของขอสอบดังนี้ 
 

2.1.1 แบบวัดตองมีความเปนเอกมิติ (Unidimensionality)  
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ผูวิจัยตรวจสอบความเปนมิติเดียวของแบบ (Unidimensionality) ดวยการ
วิเคราะหตัวประกอบสําคัญ (Principal  Component  Analysis) ซ่ึงจากผลการวิจัยพบวาแบบมีตัว
ประกอบท่ีมีคาไอแกน (Eigen  Value) เกิน 1.00 ท้ังหมด 23 ตัวประกอบ  โดยคาไอแกน (Eigen  
Value) ของตัวประกอบที่หนึ่งมีคา  7.29   คาไอแกน (Eigen  Value) ของตัวประกอบที่สองมีคา 
3.10 และคาไอแกน (Eigen  Value) ของตัวประกอบท่ีสามมีคา 2.65  จะเห็นไดวาคาไอแกน (Eigen  
Value) ของตัวประกอบที่หนึ่งมีคาสูงกวาคาไอแกน (Eigen  Value) ของตัวประกอบที่สองอยางมาก       
และคาไอแกนของตัวประกอบที่สองมีคาสูงกวาคาไอแกนของตัวประกอบที่สามเพียงเล็กนอย  โดย
คาไอแกน (Eigen  Value) จะลดลงทีละนอยจนถึงตัวประกอบสุดทาย  แสดงวาแบบวัด
ความสามารถในการอาน และการคิดวิเคราะหท่ีผูวิจัยสรางข้ึน มีความเปนมิติเดียว (Unidimension-
ality)  เปนไปตามขอตกลงเบ้ืองตนของทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ สามารถนําไปวิเคราะหตอ
โดยใชทฤษฎีตอบสนองขอสอบได  (ศิริชัย  กาญจนวาสี, 2545)   

 
2.1.2 ความเปนอิสระของขอสอบ ( Local  Independence )   

 
ขอสอบแตละขอในแบบวัดเปนอิสระจากกัน  กลาวคือ  การตอบสนองตอ

ขอสอบขอหนึ่งไมมีผลการตอบสนองตอขอสอบขออ่ืนๆ ในแบบวัด  โดย เนื้อหาของคําถามขอ
หนึ่งจะไมเปนคําตอบของขอ นอกจากนี้ แบบวัดท่ีสรางข้ึนผูตอบแตละคนตอบขอสอบแตละขอ
อยางเปนอิสระจากกัน  กลาวคือผลการตอบขอสอบของผูหนึ่งจะตองไมมีผลตอการตอบสนอง
ขอสอบของผูสอบคนอ่ืน ซ่ึงเปนไปตามขอตกลงเบ้ืองตนของทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  

 
2.1. 3 การสอบตองไมเปนขอสอบท่ีจํากัดเวลา  (Nonspeed  Test  Adminsration) 

 
ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบเช่ือวาความสามารถของผูสอบเปนปจจัยท่ีสงผล

ตอการสอบ  ความเร็วในการตอบจะตองไมมีอิทธิพลตอผลการตอบ   การจัดสอบจึงตองไมอยูใน
สถานการณท่ีสอบแขงขันกันดวยเวลา  การสอบจะตองอยูในลักษณะท่ีผูสอบมีเวลาพอเพียงในการ
ทําขอสอบ ซ่ึงจากการสังเกตเวลาในการทําแบบวัดในการทดลองใชคร้ังท่ี 1 พบวา ผูสอบทําแบบ
วัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียนเสร็จใชเวลาประมาณ 90 นาที  ผูวิจัยจึงกําหนด
ระยะเวลาในการทําแบบวัด 120 นาที เพื่อไมใหเกิดการแขงขันในดานเวลา ซ่ึงเปนไปตามขอตกลง
เบ้ืองตนของทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 
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คาพารามิเตอรของแบบวัดความสามารถในการอาน และการคิดวิเคราะห 
 
ผูวิจัยแสดงคุณภาพของแบบปรนัยตามทฤษฎีการตอบสนองของขอสอบ (Item  Response  

theory) โดยนาํแบบท่ีผานเกณฑการคัดเลือกคุณภาพข้ันตน  จํานวน 30 ขอ  มาปรับปรุงและนําไป
ทดสอบกับกลุมตัวอยางจํานวน 6 โรงเรียน รวมกลุมตัวอยางท้ังหมด 956 คน  พบวา แบบวดั
ความสามารถในการอาน และการคิดวเิคราะห  มีอํานาจจําแนก (a)  อยูระหวาง  0.93 ถึง  2.31  
ความยาก (b) อยูระหวาง -0.34  ถึง +1.97 และโอกาสการเดาขอสอบถูก (c) อยูระหวาง 0.19 ถึง 0.50 
ในการพจิารณาคุณภาพของแบบตามทฤษฎีการตอบสนองของขอสอบ ไดแก อํานาจจําแนก (a)   
ความยาก (b) โอกาสการเดาขอสอบถูก (c)  และระดับความสามารถของผูสอบ  สามารถแยก
พิจารณาไดดังนี้ 

               
1.  อํานาจจําแนกของขอสอบ  (a)  ท่ีมีคาสูงซ่ึงแสดงถึง  ขอสอบสามารถจําแนกผูสอบท่ีมี

ความสามารถแตกตางกันไดดี  อํานาจจําแนกของขอสอบ  (a) จึงควรอยูระหวาง  0.50  ถึง +2.50  
(ศิริชัย  กาญจนวาสี, 2545) ซ่ึงพบวาแบบวัดความสามารถในการอาน และการคิดวิเคราะหมีอํานาจ
จําแนกอยูระหวาง  0.93  ถึง  2.31 และอํานาจจําแนกเฉล่ียท้ังฉบับเทากับ 1.57 แสดงวาแบบวัด
ความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียนท่ีผูวิจัยสรางข้ึนมีความสามารถในการจําแนก
ผูสอบท่ีมีความสามารถแตกตางกันไดดี  ท้ังนี้เพราะผูวิจัยพยายามเขียนขอคําถาม และกําหนด
สถานการณใหหลากหลาย และเปนสถานณการณท่ีพบไดในชีวิตประจําวัน  ไมเนนไปที่เนื้อหาของ
วิชาใดวิชาหนึ่ง และไมเขียนขอคําถามท่ีเนนความจํา  แตเนนการคิดวิเคราะหข้ันสูงซ่ึงสอดคลอง
กับชวาล  แพรัตกุล (2526: 32 - 37)  ท่ีกลาวไววา วิธีเขียนคําถามใหมีอํานาจจําแนกสูงนั้นควรเขียน
ขอคําถามใหสูงกวาข้ันความจํา  ควรมุงวัดความสามารถในการนําไปใชในชีวิตจริงมากกวาวัด
เนื้อหา 

 
2. ความยากของขอสอบ  (b) ควรอยูระหวาง  -2.50 ถึง  +2.50   โดยคา  b  ท่ีอยูใกล -2.50  

แสดงวาเปนขอสอบที่งาย  สวนคาท่ีอยูใกล  +2.50 แสดงวาเปนขอสอบท่ียาก  (ศิริชัย  กาญจนวาสี, 
2545) ซ่ึงแบบวัดความสามารถในการอาน และการคิดวิเคราะหมีความยาก (b) อยูระหวาง -0.34  
ถึง + 1.97 ความยากเฉล่ียท้ังฉบับเทากับ 0.62  แสดงวาแบบวัดความสามารถในการอาน คิด
วิเคราะห และเขียนท่ีผูวิจัยสรางข้ึน เปนขอสอบท่ีมีความยากระดับปานกลาง  เหมาะกับผูตอบท่ีมี
ความสามารถในทุกระดับ เหมาะสมท่ีจะนํามาใชเปนแบบเพื่อการจัดประเภท จัดกลุมตามระดับ
ความสามารถของผูสอบ หรือใชเปนแบบวัดผลสัมฤทธ์ิ สอดคลองกับ คณิต  ไขมุกด (2544: 16)    
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ท่ีใหใชเกณฑในการเลือกใชขอสอบโดยพิจารณาคาความยากวาถาคาความยากสูงกวา 1.00 ควร
นําไปใชกับผูสอบท่ีมีความสามารถในระดับสูง เชนในการสอบแขงขัน  ถาคาความยากตํ่ากวา  -
1.00 ควรนําไปใชกับผูสอบท่ีมีความสามารถระดับตํ่า เชนใชเปนขอสอบวินิจฉัยขอบกพรองในการ
เรียนวิชานั้นๆ  สวนขอท่ีมีความยากอยูในชวง -1.00 ถึง 1.00 เหมาะสําหรับผูท่ีมีความสามารถ   
ปานกลาง ใชในการวัดผลสัมฤทธ์ิ 
 

3. โอกาสการเดาขอสอบถูก (c ) ตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบมีคาต้ังแต 0 ถึง 1 ถาคา
การเดามีคาเปน 0 แสดงวาขอสอบขอนั้นเปนขอสอบท่ีดีมาก ผูสอบตองทําดวยความสามารถของ
ตนเองจึงจะสามารถตอบขอสอบขอนั้นถูก  โอกาสการเดาของขอสอบถูก (c) จึงควรอยูระหวาง 0 
ถึง 0.30 (ศิริชัย  กาญจนวาสี, 2545)  ซ่ึงแบบวัดความสามารถในการอาน และการคิดวิเคราะหมีคา
โอกาสการเดาขอสอบถูก (c)  อยูระหวาง  0.19 ถึง  0.30 คาโอกาสการเดาขอสอบถูกท้ังฉบับเฉล่ีย
เทากับ 0.26   แสดงวาแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห ท่ีผูวิจัยสรางข้ึนเปนแบบท่ีมีคา
โอกาสในการเดาขอสอบถูกอยูในเกณฑท่ีเหมาะสม  ท้ังนี้อาจเปนเพราะ การเขียนขอคําถามท่ีสูง
กวาข้ันความจํา และการเขียนตัวเลือกทุกตัวใหมีโอกาสในการถูกเลือกไดใกลเคียงกัน  ผูสอบตอง
พิจารณาทุกตัวเลือกกอนท่ีจะตอบจึงไมสามารถคาดเดาคําตอบได 
 

แบบวัดความสามารถในการเขียนแบบอัตนัยเขียนตอบ มีอํานาจจําแนก 1.24  และ      
ความยาก 0.43 แสดงวา แบบวัดความสามารถในการเขียนสามารถจําแนกผูสอบท่ีมีความสามารถ
แตกตางกันไดดี และเปนแบบที่มีความยากระดับปานกลาง  

 
จากผลการพิจารณาคุณภาพของแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียน

ตามทฤษฎีการตอบสนองของขอสอบ  พบวาแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และ
เขียนท่ีผูวิจัยสรางและพัฒนาข้ึนมีคุณภาพตามเกณฑ กลาวคือ เปนแบบที่มีอํานาจจําแนกสูง           
มีความยากระดับปานกลาง มีโอกาสการเดาขอสอบถูกอยูในเกณฑท่ีเหมาะสม (ศิริชัย  กาญจนวาสี, 
2545) และแบบวัดความสามารถในการอานคิดวิเคราะหและเขียนท่ีผูวิจัยสรางข้ึนจะมีประสิทธิภาพ
สูงสุดเม่ือนําไปใชกับผูสอบท่ีมีความสามารถในระดับปานกลาง  
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3.  เกณฑปกติในการแปลความหมาย  
 

ทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมมีขอจํากัดท่ีสําคัญของท่ีคาพารามิเตอรของขอสอบแปรผัน
ตามกลุมผูสอบ  และคะแนนท่ีสังเกตไดหรือคาประมาณความสามารถของผูสอบไมเปนอิสระ
ข้ึนอยูกับแบบวัดท่ีนํามาใช  ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ (Item  response  theory)  เปนทฤษฎีท่ี
เสนอแนวคิดท่ีวา  ความนาจะเปนของการตอบขอสอบขอนั้นไดถูกตองข้ึนอยูกับความสามารถจริง
ของผูตอบ  และคุณลักษณะของขอสอบ ทฤษฎีการตอบสนองของขอสอบถือวาคาพารามิเตอรของ
ขอสอบและความสามารถจริงของผูเขาสอบมีความสัมพันธกัน   ตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ
นั้นความสามารถของผูสอบไมสามารถสังเกตไดโดยตรง  ตองอาศัยเทคนิคการประมาณคาท่ี
เปนไปไดสูงสุด  โดยพารามิเตอรความสามารถของผูสอบ  (θ)  ประมาณไดจากโมเดลตามทฤษฎี
การตอบสนองขอสอบ  ซ่ึงปรับใหคะแนนมาตรฐานท่ีมีคาเฉล่ียเปน 0 และสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน
เปน 1 ซ่ึงความสามารถของผูสอบ (θ)  มีคาอยูในชวง -3.00 ถึง +3.00 จากผลการวิจัยพบวา คา
ความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียน (θ) ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6    
สังกัดสํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาปทุมธานี เขต 2 มีคาอยูในชวง -2.65 ถึง +2.87  ซ่ึงในการสราง
เกณฑปกติในการแปลความหมายของคะแนนนั้น ตองนําเกณฑการตัดสินผลการประเมินการอาน 
คิดวิเคราะห และเขียนของสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาปทุมธานี เขต 2  มาประกอบการพิจารณา
ดวย เนื่องจากเปนการประเมินการผานชวงช้ันของนักเรียน   จากการนําคาระดับความสามารถของ
ผูสอบ (θ)  มาเทียบกับเกณฑการตัดสินผลการประเมินความสามารถในการอาน คิดวิเคราะหและ
เขียนของสํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาปทุมธานี เขต 2  

 
ผลการวิจัยพบวา คาระดับความสามารถของผูสอบ (θ) อยูในชวง +1.02 ถึง +2.87 ไดรับผล

การประเมินความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียนในระดับดี คาระดับความสามารถของ
ผูสอบ (θ) อยูในชวง -0.82 ถึง + 1.01ไดรับผลการประเมินความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห 
และเขียนในระดับพอใช   คาระดับความสามารถของผูสอบ (θ) อยูในชวง-2.65  ถึง -0.83 ไดรับผล
การประเมินความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียนในระดับปรับปรุง  ซ่ึงสอดคลองกับ
เกณฑในแปลระดับความสามารถของผูสอบ (θ) ของ ศิริชัย  กาญจนวาสี (2545: 47)  โดยถา (θ) มี
คาเขาใกล -3.00 หมายถึง ผูสอบมีความสามารถอยูในระดับต่ํา  ถา(θ) มีคาอยูในชวง 0  หมายถึง 
ผูสอบมีความสามารถในระดับปานกลางและ (θ) มีคาเขาใกล +3.00 หมายถึง ผูสอบมีความสามารถ
ในระดับสูง (ศิริชัย  กาญจนวาสี, 2545) 
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การประมาณคาเพ่ือใหไดคาพารามิเตอรท่ีถูกตองจําเปนตองอาศัยกลุมตัวอยางขนาดใหญ    
(ศิริชัย  กาญจนวาสี, 2545)   ซ่ึงในการศึกษาคร้ังนี้ผูวิจัยใชกลุมตัวอยางจํานวน 956 คนซ่ึงเปนกลุม
ตัวอยางขนาดใหญ ไดจากการสุมตัวอยางแบบหลายข้ันตอน จึงสามารถสรุปไดวาคาพารามิเตอรท่ี
ได เปนคาพารามิเตอรท่ีมีความถูกตองและนาเช่ือถือ ครอบคลุมคุณลักษณะของประชากรคือ
นักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 สังกัดสํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาปทุมธานีเขต 2 
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บทที่ 5 
 

สรุปผลการวิจัยและขอเสนอแนะ 
 

การวิจัยคร้ังนี้เปนการพัฒนาแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะหและเขียนสําหรับ
นักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6  โดยใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ ผลการวิจัยสามารถสรุป
ไดตามลําดับหัวขอดังนี้ 

 
1. วัตถุประสงคของการวิจยั 
2. ประชากรและกลุมตัวอยาง 
3. วิธีดําเนนิการวิจัย 
4. สรุปผล 
5. ขอเสนอแนะ 
 

สรุปผลการวิจัย 
 

วัตถุประสงคของการวิจัย 
 

1. เพื่อพัฒนาแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียนสําหรับนักเรียน
ระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6   

 
2. เพื่อศึกษาคุณภาพของแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียนสําหรับ

นักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6  ตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 
 
3. เพื่อสรางเกณฑปกติในการแปลความหมายของคะแนน 
 

ประชากรและกลุมตัวอยาง 
 

ประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้ คือ นักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6  ท่ีกําลังศึกษาใน 
ปการศึกษา 2551  ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาปทุมธานีเขต 2  จํานวน 3,396 คน 
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กลุมตัวอยาง เปนนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6  ปการศึกษา 2551  ในโรงเรียน
สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาปทุมธานีเขต 2โดยใชวิธีการสุมกลุมตัวอยางแบบหลายข้ันตอน
โดยใชอําเภอเปนหนวยในการสุม จากนั้นสุมโรงเรียนในแตละอําเภอโดยใชวิธีการสุมดวยวิธีการ
จับสลาก ไดกลุมตัวอยางจาก 6 โรงเรียน คือโรงเรียนวัดอัยยิการาม  โรงเรียนธัญสิทธ์ิศิลป โรงเรียน
วัดนาบุญ  โรงเรียนชุมชนวัดพิชิตปตยาราม  โรงเรียนวัดแสงสรรคและโรงเรียนวัดเขียนเขต โดยใช
นักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 ของท้ัง 6 โรงเรียนเปนกลุมตัวอยาง รวมท้ังหมด 956 คน 
 
วิธีดําเนินการวิจัย 
 

ในการพัฒนาแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียน และการ
ดําเนินการใหแบบวัดเปนมาตรฐาน ผูวิจัยสรางและพัฒนาตามหลักการวัดและประเมินผลการ
เรียนรู (พรทิพย  ไชยโส, 2549)  ซ่ึงสามารถสรุปข้ันตอนในการสรางและพัฒนาแบบวัดไดดังนี้ 
 

1. การพัฒนาแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียน สําหรับนักเรียน 
ช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 

 
1.1 วางแผนการสรางแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวเิคราะห และเขียน 

 
1.1.1 วิเคราะหหลักสูตรและกําหนดตัวแปรในการวัด คือ ความสามารถในการ

อาน คิดวิเคราะห และเขียนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 6  
 
1.1.2 กําหนดวัตถุประสงคในการวัด เพ่ือวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห 

และเขียนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 
 
1.1.3 กําหนดนิยามของส่ิงท่ีจะวัดและตารางผังการสรางแบบวัด โดยศึกษาแนวคิด

เชิงทฤษฎี ตลอดจนผลวิจัยท่ีเกี่ยวของ   
 
1.1.4 กําหนดแนวทางของการสรางคําถามและวธีิการตอบ 
 

1.2. การสรางขอคําถาม และเกณฑในการตรวจใหคะแนน 
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1.3 การพัฒนาแบบโดยการตรวจสอบคุณภาพและปรับปรุงแบบวัดข้ันตน 
ประกอบดวย 
 

1.3.1 ตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity ) 
 
1.3.2 ตรวจสอบความเปนปรนัย 
 
1.3.3 ตรวจสอบความเปนมิติเดียวของแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห 

และเขียน  และคุณภาพของแบบเบื้องตนตามทฤษฎีตอบสนองขอสอบเพื่อคัดเลือกขอท่ีผานเกณฑ
การพิจารณา 

 
2. การศกึษาคุณภาพของแบบวดัความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียนตามทฤษฎี

ตอบสนองของขอสอบ  
 

3. การสรางเกณฑในการแปลความหมาย  
 
ผลการวิจัย 

 
1. ผลการพัฒนาแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียนสําหรับนักเรียน

ระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6   
 

ผลการพัฒนาแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียนประกอบดวย  
ผลการสรางและผลการวิเคราะหคุณภาพของแบบข้ันตน 

 
1.1 การวิจัยคร้ังนี้ เคร่ืองมือท่ีสรางและพัฒนาขึ้นเปนแบบวัดความสามารถในการอาน 

คิดวิเคราะห และเขียน สําหรับนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 ประกอบดวย 2 ตอน ดังรายละเอียด
ในตารางท่ี 15  

 
 
 



 70 

ตารางท่ี 15  แสดงโครงสรางของแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียน สําหรับ
นักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 

 
ตอนท่ี ความสามารถที่วัด รูปแบบของแบบ จํานวนขอ 

1 การอานและ คิดวิเคราะห 
1. วิเคราะหสวนประกอบ  
2.  วิเคราะหความสัมพันธ  
3.  วิเคราะหหลักการ  

 
แบบปรนัยประกอบดวย
คําถามท่ีเปนสถานการณ และ
ตัวเลือก 4 ตัวเลือก 

 
10 
10 
10 

2 
 
 
 
 

 

การเขียน 
1.  เขียนถายทอดความรู ความคิด 

ความรูสึกไดตรงตามความหมาย  
2.  เขียนสะกดคําไดถูกตอง 
3.  เขียนเรียบเรียงคําเปนประโยคได

ถูกตองตามหลักภาษา   

 
แบบอัตนัย แบบบูรณาการ  
เขียนตอบตามสถานการณท่ี
กําหนดใหและตรวจให
คะแนนตามพฤติกรรมบงช้ี 

1 

รวม 31 
 

1.2 ผลการวิเคราะหคุณภาพของแบบข้ันตน 
 

1.2.1 ผลการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) ผูวิจยัไดนาํแบบ
วัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียน ท่ีสรางขึ้น ไปใหผูเช่ียวชาญจํานวน  5  ทาน  ซ่ึง
เปนผูเช่ียวชาญทางดานภาษาไทย 2 ทาน และดานการวัดและประเมินผล 2 ทาน  และศึกษานิเทศก
ท่ีทําหนาท่ีเกี่ยวกับการประเมินการอาน คิดวิเคราะห และเขียน 1 ทาน  ตรวจขอคําถามแตละขอวา
สอดคลองกับนิยามเชิงปฏิบัติการที่กําหนดหรือไม พบวา แบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห 
และเขียนท่ีผูวจิัยสรางข้ึนมีความสอดคลองทุกขอ โดยแบบเลือกตอบมีคาเฉล่ียความคิดเห็นของ
ผูเช่ียวชาญตั้งแต .80 ถึง 1.00  และแบบเขียนตอบมีคาเฉลี่ยความคิดเหน็ของผูเช่ียวชาญ 1.00 ทุกขอ  
แสดงวาแบบวดัความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียนสําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษา   
ปท่ี 6 ท่ีผูวิจัยสรางข้ึนมีคุณภาพดานความตรง ขอคําถามท่ีสรางข้ึนสอดคลองกับพฤติกรรมบงช้ี     
ท่ีตองการวัด 
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1.2.2 ผลการตรวจสอบคุณภาพดานความเปนปรนัย ผูวิจัยนําขอสอบท่ีผานการ
ตรวจสอบความตรงจากผูเช่ียวชาญ  ไปทดลองใช คร้ังท่ี 1  เพื่อตรวจสอบความเหมาะสมของภาษา 
ความเปนปรนัย และระยะเวลาในการทําแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียน
กับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 ของโรงเรียนชุมชนบึงบา อําเภอหนองเสือ สังกัดสํานักงานเขต
พื้นที่การศึกษาปทุมธานี เขต 2  โดยการสุมอยางงายดวยวิธีจับสลาก  จํานวน  5  คน  พบวานักเรียน
ไมเขาใจคําถาม 1 ขอ และเน้ือเร่ืองท่ีใหอาน 1 ขอ ผูวิจัยปรับปรุงขอคําถามและเนื้อเร่ืองแลว
นํามาใชในการทดสอบในคร้ังตอไป   

 
1.2.3 ผลการตรวจสอบความเปนมิติเดียวของแบบ ผูวิจัยนําแบบวัดความสามารถ

ในการอาน คิดวิเคราะห และเขียนไปทดลองใช คร้ังท่ี 2  กับนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6  
ของโรงเรียนวัดลาดสนุน  อําเภอลําลูกกา  โดยการสุมอยางงายดวยวิธีจับสลาก จํานวน  100  คน
จากนั้นทําการตรวจใหคะแนนตามเกณฑ และนําผลการทดสอบมาตรวจสอบความเปนมิติเดียวของ
แบบ (Unidimensionality) โดยการวิเคราะหตัวประกอบสําคัญ (Principal  Component  Analysis)   
แลวพิจารณาคา ไอแกน (Eigen  Value) ซ่ึงจากผลการวิจัยพบวาแบบมีตัวประกอบท่ีมีคาไอแกน 
(Eigen  Value) เกิน 1.00 ท้ังหมด 23 ตัวประกอบ  โดยคาไอแกน (Eigen  Value) ของตัวประกอบท่ี
หนึ่งมีคา  7.29  คาไอแกน (Eigen  Value) ของตัวประกอบท่ีสองมีคา 3.10 และคาไอแกน (Eigen  
Value) ของตัวประกอบที่สามมีคา 2.65  คาไอแกน (Eigen  Value) ของตัวประกอบที่หนึ่งมีคา     
สูงกวาคาไอแกน (Eigen  Value) ของตัวประกอบที่สองอยางมาก  และคาไอแกนของตัวประกอบ  
ท่ีสองมีคาสูงกวาคาไอแกนของตัวประกอบท่ีสามเพียงเล็กนอย  โดยคาไอแกน (Eigen  Value)      
จะลดลงทีละนอยจนถึงตัวประกอบสุดทาย  แสดงวาแบบมีความเปนมิติเดียว สามารถนําไป
วิเคราะหโดยใชทฤษฎีตอบสนองขอสอบได  (ศิริชัย  กาญจนวาสี, 2545)   

 
1.2.4 ตรวจสอบคุณภาพขอสอบเบ้ืองตนตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบใน

ดานอํานาจจําแนก ความยาก  และโอกาสการเดาขอสอบถูก โดยนําผลการทดสอบคร้ังท่ี 2  มา
วิเคราะหคุณภาพขอสอบรายขอตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  แลวพิจารณาขอท่ีมีความยาก
ตั้งแต -2.5ถึง +2.50  และมีอํานาจจําแนกตั้งแต  0.5 ถึง +2.50 และโอกาสการเดาขอสอบถูกต้ังแต      
0 ถึง 0.3  แลวคัดเลือกขอท่ีมีคุณภาพตามเกณฑมารวบรวมเปนแบบฉบับจริงเพ่ือนําไปทดลองใช
คร้ังท่ี 3 
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แบบวัดความสามารถในการอาน และ คิดวิเคราะห ตอนที่ 1 เปนแบบปรนัยเลือกตอบ  
จํานวน 60 ขอ  มีอํานาจจําแนกต้ังแต 0.31  ถึง  2.31   ความยาก ตั้งแต 3.92 ถึง 4.50 และโอกาส     
การเดาขอสอบถูกต้ังแต  0.18 ถึง 0.32  ผานเกณฑการพิจารณารวมท้ังหมด 30 ขอ   มีความยาก  
ตั้งแต 0.08 ถึง 1.93  อํานาจจําแนก ตั้งแต  0.93 ถึง 2.21 และโอกาสการเดาขอสอบถูก ตั้งแต 0.19  
ถึง 0.30 

 
แบบวัดความสามารถในการเขียน แบบอัตนัยเขียนตอบ  ตอนท่ี 2 จํานวน 2  ขอ มีอํานาจ

จําแนกต้ังแต -0.97 ถึง 1.24   ความยากต้ังแต 0.43 ถึง 0.93   คัดเลือกขอท่ีมีความยากต้ังแต -2.00  ถึง 
+2.00  และมีอํานาจจําแนกตั้งแต  0.30  ถึง +2.00 ผลการพิจารณาพบวา ผานเกณฑ 1 ขอ ไดแก       
ขอท่ี 1  มีความยาก 0.43 และอํานาจจําแนก  1.24 

 
สรุปผลการพิจารณาคุณภาพข้ันตนตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบของแบบวัด

ความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียน พบวา แบบวัดความสามารถในการอานและการ
คิดวิเคราะห  ผานเกณฑการพิจารณาทั้งหมด 30 ขอ  มีความยาก  ตั้งแต 0.08 ถึง   1.93  อํานาจ
จําแนก ตั้งแต  0.93 ถึง 2.21 และโอกาสการเดาขอสอบถูก ตั้งแต 0.19  ถึง 0.30 และแบบวัด
ความสามารถในการเขียนตอนท่ี 2 ผานเกณฑในการพิจารณา 1 ขอ มีความยาก 0.43  และอํานาจ
จําแนก  1.24 
 

2.  คุณภาพของแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะหและเขียน 
 

ผูวิจัยนําขอสอบที่ผานการคัดเลือกคุณภาพดานความยากงายและอํานาจจําแนกจากการ
ทดลองใชแบบคร้ังท่ี 2  มาทดสอบกับกลุมตัวอยางจากโรงเรียนวดัอัยยิการาม โรงเรียนวดันาบุญ 
โรงเรียนวัดพชิิตปตยาราม โรงเรียนวัดเขียนเขต โรงเรียนธัญสิทธ์ิศิลป และโรงเรียนวัดแสงสรรค
ท้ังหมดรวมทัง้หมด 956 คน ตรวจและใหคะแนน จากนั้นนํามาวเิคราะหคุณภาพของแบบวดั
ความสามารถในการอาน คิดวิเคราะหและเขียน ซ่ึงแบบ วัดความสามารถในการอาน และการคิด
วิเคราะหแบบปรนัยเลือกตอบ ตอนท่ี 1 ผูวิจยัวิเคราะหขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ     
(Item  response  theory) โมเดล 3 พารามิเตอร  สวนแบบวัดความสามารถในการเขียนในตอนท่ี 2
ผูวิจัยวิเคราะหหาความยากและอํานาจจําแนกโดยใชโมเดล 2 พารามิเตอร 
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2.1 คุณภาพของแบบตามทฤษฎีการตอบสนองของขอสอบของแบบวัดความสามารถ
ในการอาน และคิดวิเคราะห ตอนท่ี 1   

 
ตอนท่ี 1 แบบวดัความสามารถในการอาน และการคิดวิเคราะห รูปแบบเปนแบบ     

ปรนยัเลือกตอบ จํานวน  30  ขอ มีคาพารามิเตอรดังนี ้
 
2.1.1 อํานาจจําแนก (a) มีคาระหวาง  0.93 ถึง 2.31  อํานาจจําแนกเฉล่ียท้ังฉบับ

เทากับ 1.57 แสดงวา เปนขอสอบท่ีมีความสามารถในการจําแนกผูสอบท่ีมีความสามารถแตกตาง
กันไดดี   

 
2.1.2 ความยาก (b)  ) มีคาอยูระหวาง   -0.34  ถึง +1.97 ความยากเฉล่ียท้ังฉบับ

เทากับ 0.62  แสดงวา เปนขอสอบท่ีมีความยากระดับปานกลาง 
 
2.1.3 โอกาสการเดาขอสอบถูก (c)  อยูระหวาง  0.19 ถึง  0.30   คาโอกาสการเดา

ขอสอบถูกท้ังฉบับ เฉล่ียเทากับ 0.26 ซ่ึงมีคาไมเกิน 0.3 อยูในเกณฑท่ีเมาะสม (ศิริชัย  กาญจนวาสี, 
2545)    

 
แบบวัดความสามารถในการอาน และการคิดวิเคราะห ท้ังฉบับมีอํานาจ

จําแนก (a) อยูระหวาง  0.93 ถึง 2.31  อํานาจจําแนกเฉลี่ยท้ังฉบับเทากับ  1.57  ความยาก (b)          
อยูระหวาง   -0.34  ถึง +1.97   ความยากเฉล่ียท้ังฉบับเทากับ 0.62   โอกาสการเดาขอสอบถูก  (c)  
อยูระหวาง  0.19  ถึง  0.50   คาโอกาสการเดาขอสอบถูกเฉล่ียท้ังฉบับเทากับ  0.26 

 
2.2 คุณภาพของแบบวัดความสามารถในการเขียนตอนที่ 2  แบบอัตนัยเขียนตอบมี

ความยาก 0.43  และอํานาจจําแนก  1.24 
 
สรุปผลคุณภาพของแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะหและเขียน พบวา 

แบบวัดความสามารถในการอานคิดวิเคราะหและเขียน มีความสามารถในการจําแนกผูสอบท่ีมี
ความสามารถแตกตางกันไดดี  มีความยากในระดับปานกลาง  มีโอกาสในการเดาขอสอบถูกอยูใน
เกณฑท่ีเหมาะสม (ศิริชัย  กาญจนวาสี, 2545)  
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3. เกณฑปกติในการแปลความหมาย  
 

คาระดับความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียน (θ) ของนักเรียนระดับช้ัน
ประถมศึกษาปท่ี 6  สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาปทุมธานี เขต 2 มีคาอยูในชวง  -2.65 ถึง 
+2.87 เม่ือนําไปเทียบกับเกณฑการตัดสินผลการประเมินการอาน คิดวิเคราะหและเขียนของ
สํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาปทุมธานี เขต 2  สามารถแปลความหมายไดดังรายละเอียดในตารางท่ี 16 

 
ตารางท่ี 16  เกณฑในการแปลความหมายความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียน ของ

นักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 สังกัดสํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาปทุมธานี เขต 2 
 

 
ขอเสนอแนะ 

 
ขอเสนอแนะเพื่อการนําไปใช 

 
1. แบบวดัความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียนเปนแบบวัดมาตรฐานท่ีมีคุณภาพ   

มีลักษณะขอคําถามเปนสถานการณท่ีเปนปจจุบัน ไมไดอิงเนื้อหากลุมสาระการเรียนรูกลุมใดกลุม
หนึ่ง   จึงเหมาะสมท่ีจะนําไปใชวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียนของผูเรียน  ซ่ึง
ผลท่ีไดจะเปนประโยชนในการจัดการเรียนการสอน  เสริมขอบกพรองและพัฒนาความสามารถใน
การอาน คิดวเิคราะห และเขียนของผูเรียนตอไป 

 
2. ในการเลือกขอสอบไปใชในการวดัความสามารถของผูเรียนควรเลือกใหเหมาะสมกบั

ระดับความสามารถ (θ) ของผูเรียน  
 
 

คาระดับความสามารถของผูสอบ (θ) ตามทฤษฎีการ
ตอบสนองขอสอบ 

ระดับผลการประเมินการอาน  
คิดวิเคราะหและเขียน 

+1.02 ถึง +2.87 ดี 
-0.82 ถึง +1.01 พอใช 
-2.65  ถึง -0.83 ปรับปรุง 
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ขอเสนอแนะเพื่อการวิจัยตอไป 
 

1. ควรมีการสรางแบบวดัท่ีใชในการวดัความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียน
โดยใชทฤษฎีตอบสนองของขอสอบในลักษณะท่ีรวมการอาน คิดวิเคราะห และเขียนอยูในขอ
เดียวกัน เพื่อใชทดสอบความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียนแบบองครวมของนักเรียน 

 
2. ควรสรางเกณฑปกติในการแปลความหมายของคะแนนในระดับชาติ (National 

Norms)  เพื่อนาํมาใชเปนมาตรฐานในการเปรียบเทียบระดับความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห 
และเขียนของนักเรียนในระดับช้ันตางๆ 
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ภาคผนวก ก 
รายช่ือผูเช่ียวชาญในการตรวจสอบความตรงของแบบ 
วัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะหและเขียน 
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รายนามผูเชี่ยวชาญ 
 

1. ดร.วสันต ทองไทย 
 สาขาวิจัยและประเมินผลการศึกษา  คณะศึกษาศาสตร  มหาวิทยาลัยเกษตศาสตร 
 
2.  ดร. วารุณ ี ลัภนโชคด ี
 สาขาวิจัยและประเมินผลการศึกษา  คณะศึกษาศาสตร  มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 
 
3.  ดร.ไอลดา คลายสําริด 
 หัวหนางานฝายวัดประเมินผล   โรงเรียนวดัอัยยกิารามราม 
 
4.  นางมุนน ี ธรรมรัตน  
 ครูชํานาญการพิเศษ กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย โรงเรียนวดัอัยยิการาม 
 
5. นางเกศรินทร จิตรสิงห 
 ศึกษานิเทศกชํานาญการกลุมงานวัดประเมินผลการอาน คิดวิเคราะหและเขียน  
 สํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาปทุมธานี เขต 2 
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ภาคผนวก ข 
คูมือการใชแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะหและเขียน 
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คูมือการใช 
แบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะหและเขียนสําหรับนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 6  

 
คําชี้แจง 

แบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะหและเขียนสําหรับนักเรียนระดับช้ัน
ประถมศึกษาปท่ี 6 สังกัดสํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาปทุมธานี เขต 2 สรางข้ึนเพื่อใชวัด
ความสามารถในการอาน คิดวิเคราะหและเขียนของนักเรียน และนําผลการประเมินไปใช
ประกอบการประมินการผานชวงช้ัน ทําใหนักเรียนรูระดับความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห
และเขียนของตนเองเพื่อนําผลการประเมินไปรับปรุงและพัฒนาความสามารถของตนเองตอไป  
ชวยใหผูสอนมีเคร่ืองมือท่ีมีคุณภาพใชในการประเมินความสามารถในการอาน คิดวิเคราะหและ
เขียนของผูเรียนและเปนประโยชนในการพัฒนาความสามารถในการอาน คิดวิเคราะหและเขียน
ของนักเรียนใหอยูในระดับท่ีนาพึงพอใจ 
 

แบบวัดความสามารถในการอาน  คิดวิ เคราะหและเขียนสําหรับนักเ รียนระดับ                      
ช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 สรางและพัฒนาคุณภาพโดยใชทฤษฎีตอบสนองขอสอบ ซ่ึง คาพารามิเตอร
ของขอสอบแตละขอไมแปรเปล่ียน (Invariant of Item Parameter)  สามารถใชขอสอบกับกลุมสอบ
ตางกลุมได (Person Free) และสามารถเลือกใชขอสอบขอใดก็ได (Item Free)ใหเหมาะสมกับระดับ
ความสามารถของผูสอบ 

 
คูมือการใชแบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะหและเขียนสําหรับนักเรียนระดับ 

ช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 ฉบับนี้จัดทําข้ึน เพื่อประกอบการนําแบบวัดความสามารถในการอาน        
คิดวิเคราะหและเขียนสําหรับนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 ไปใชไดอยางถูกตองเหมาะสม  
มีรายละเอียดดังนี ้

 
1. นิยามของความสามารถในการอาน คิดวิเคราะหและเขียน 
2.  โครงสรางของแบบวดัความสามารถในการอาน คิดวิเคราะหและเขียน 
3.  คุณภาพของแบบวัดตามทฤษฎีตอบสนองขอสอบ 
4.  การตรวจใหคะแนน 
5.  เกณฑปกติและการแปลความหมายคะแนน 
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นิยามศัพท 
 

1. ความสามารถในการอาน  คิดวิเคราะห  หมายถึง  พฤติกรรมในการพิจารณาขอมูล 
เร่ืองราวจากการอานจับใจความสําคัญเร่ืองตางๆ ท่ีใหมาแลวใชความรูความเขาใจในการวิเคราะห
แยกแยะสวนประกอบของขอมูลเร่ืองราว หรือเหตุการณ ออกเปนสวนยอย ๆ หาความสัมพันธ และ
หลักการของส่ิงท่ีอานไดอยางถูกตอง ซ่ึงประกอบดวย 
 

1.1 การวิเคราะหสวนประกอบ  หมายถึง พฤติกรรมในการแยกแยะขอเท็จจริง
ขอคิดเห็นและสวนประกอบของเร่ืองราวท่ีอานได 

 
1.2 การวิเคราะหความสัมพันธ หมายถึงพฤติกรรมในการคนหาความสําคัญยอยๆ ของ

เร่ืองราวหรือเหตุการณท่ีอานวามีความสัมพันธกันอยางไร  สอดคลองหรือขัดแยงกันและสามารถ
เช่ือมโยงไปใชในชีวิตประจําวันได 

 
1.3 การวิเคราะหหลักการ หมายถึงพฤติกรรมในการคนหาใจความสําคัญของเร่ืองราว

หรือเหตุการณท่ีอาน  วาสัมพันธกันอยูโดยอาศัยหลักการใด  สามารถดํารงสภาพเชนนั้นอยูไดเนื่อง
ดวยอะไร  มีเทคนิค หรือยึดถือหลักการใด 
 

2. ความสามารถในการเขียน  หมายถึง  พฤติกรรมในการเขียนถายทอดความรู ความคิด 
ความรูสึกไดตรงตามความหมาย เขียนสะกดคําไดถูกตอง เรียบเรียงคําเปนประโยคไดถูกตองตาม
หลักภาษา   
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โครงสรางของแบบวัด 
 

แบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะหและเขียนสําหรับนักเรียนระดับ                           
ช้ันประถมศึกษาปท่ี 6  ประกอบดวย  2 ตอน ดังนี ้

 

 
คุณภาพของแบบวัด 

 
แบบวัดความสามารถในการอาน และการคิดวิเคราะห ท้ังฉบับมีอํานาจจําแนก (a) อยู

ระหวาง  0.93 ถึง 2.31  อํานาจจําแนกเฉลี่ยท้ังฉบับเทากับ  1.57  ความยาก (b)  อยูระหวาง   -0.34  
ถึง +1.97 ความยากเฉล่ียท้ังฉบับเทากับ 0.62 โอกาสการเดาขอสอบถูก (c) อยูระหวาง  0.19 ถึง 0.50   
คาโอกาสการเดาขอสอบถูกเฉล่ียท้ังฉบับเทากับ  0.26 

 
แบบวัดความสามารถในการเขียนตอนท่ี 2  แบบอัตนัยเขียนตอบ มีความยาก 0.43  และ

อํานาจจําแนก  1.24 
 

ตอนท่ี ความสามารถที่วัด รูปแบบ จํานวนขอ 

1 การอาน  และคิดวิเคราะห 
1.  วิเคราะหสวนประกอบ  
2.  วิเคราะหความสัมพันธ  
3.  วิเคราะหหลักการ   

แบบปรนัยประกอบดวย
คําถามท่ีเปนสถานการณ 
และตัวเลือก 4 ตัวเลือก 

 
10 
10 
10 

2 การเขียน 
1.  เขียนถายทอดความรู ความคิด 
ความรูสึกไดตรงตามความหมาย  

2.  เขียนสะกดคําไดถูกตอง 
3.  เขียนเรียบเรียงคําเปนประโยคได
ถูกตองตามหลักภาษา   

แบบอัตนัย แบบบูรณาการ  
เขียนตอบตามสถานการณ
ท่ีกําหนดให 

1 

รวม 31 
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วิธีดําเนินการสอบ 
 

วิธีดําเนนิการสอบแบงเปน 3 ระยะ คือ การเตรียมตัวกอนสอบ   ดําเนนิการสอบและหลัง
การสอบเสร็จ มีลําดับข้ันตอนดังนี ้

 
1. การเตรียมตัวกอนสอบ ควรปฏิบัติดังนี้  

 
1.1 กําหนดวนั  เวลา และสถานท่ีสอบลวงหนาและแจงใหผูสอบทราบวัตถุประสงค

ของการสอบ 
 
1.2 ผูดําเนินการสอบเตรียมวัสดอุุปกรณท่ีใชในการสอบ 
 
1.3 การเตรียมตัวสําหรับผูดําเนนิการสอบ ผูดําเนินการสอบตองศึกษาคําช้ีแจง  วิธีการ

ทําแบบลวงหนา  เพื่อใหสามารถดําเนินการสอบไดถูกตอง 
 

2. วิธีดําเนนิการสอบ ควรปฏิบัติดังนี้  
 

2.1  พูดโนมนาวใหผูสอบเกิดความกระตือรือรนในการทําแบบอยางเต็มความสามารถ 
2.2  ผูดําเนินการสอบอานรายละเอียดคําช้ีแจงที่อยูท่ีแผนหนาของแบบ 
2.3  ผูดําเนินการสอบแจงผูเขาสอบลงมือทําแบบเม่ือผูดําเนินการสอบส่ังใหลงมือทําได 

 
3. วิธีการปฏิบัติเมื่อหมดเวลา  

 
3.1  กิ่นหมดเวลา 5 นาที ส่ังใหผูเขาสอบตรวจทานความเรียบรอยของกระดาษคําตอบ 
3.2  เม่ือหมดเวลาส่ังใหผูเขาสอบวางปากกา แลวเก็บขอสอบ 
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วิธีการตรวจใหคะแนน 
 

ตอนท่ี 1  แบบวัดความสามารถในการอานและการคิดวิเคราะห จํานวน 30 ขอ ตรวจให
คะแนนตามเฉลย ตอบถูกได 1 คะแนน ตอบผิดได 0 คะแนน 
 

ตอนท่ี 2 แบบวัดความสามารถในการเขียน ตรวจตามเกณฑตอไปนี ้
 

เกณฑในการตรวจใหคะแนนตามพฤติกรรมบงช้ี 
 

ระดับคะแนน พฤติกรรม
บงชี ้ 3 2 1 0 

1) เขียน
สะกดคําได
อยางถูกตอง 

สามารถเขียน
สะกดคําไดอยาง
ถูกตองผิดไดไม
เกิน 1 – 3 คํา 

สามารถเขียน
สะกดคําไดอยาง
ถูกตองผิดไดไม
เกิน 4 – 6 คํา 

สามารถเขียน
สะกดคําไดอยาง
ถูกตองผิดไดไม
เกิน 7 – 9 คํา 

เขียนสะกดคําผิด
มากกวา 9 คํา  

2)เขียนรียบ
เรียงถอยคํา
เปน
ประโยค
และ
ขอความได
อยางถูกตอง 

เขียนเรียบเรียง
ถอยคําเปน
ประโยคไดถูกตอง
มีภาคประธานและ
ภาคกริยาครบตาม
หลักการเขียนทุก
ประโยค 

เขียนเรียบเรียง
ถอยคําเปน
ประโยคมีภาค
ประธานและภาค
กริยา และมี
ประโยคท่ีมี
สวนประกอบไม
ครบสมบูรณไม
เกิน 2 ประโยค 

เขียนเรียบเรียง
ถอยคําเปน
ประโยค มีภาค
ประธานและภาค
กริยาและมี
ประโยคท่ีมี
สวนประกอบไม
ครบสมบูรณไม
เกิน 3  ประโยค 

ไมสามารถเขียน
เรียบเรียงถอยคํา
เปนประโยคมี
ประโยคท่ี
สวนประกอบไม
สมบูรณมากกวา3
ประโยค 

3)  เขียน
ถายทอด 
ความรู  
ความคิด  
ความ
ตองการได 

เขียนถายทอดได
อยางชัดเจนและมี
เหตุผลทุกประโยค 

เขียนถายทอดได
อยางชัดเจนและมี
เหตุผล มีประโยค
ท่ีเขียนไมชัดเจน
ไมเกิน 2 ประโยค 

เขียนถายทอด ได
อยางชัดเจนและ
มีเหตุผล  มี
ประโยคท่ีเขียน
ไมชัดเจนไมเกิน 
3 ประโยค 

ไมสามารถเขียน
ถายทอดใหผูอาน
เขาใจไดมีประโยค
ท่ีเขียนไมชัดเจน
มากกวา 3 
ประโยค 
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เกณฑในการแปลความหมายความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียน  ของนักเรียน
ระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 สังกัดสํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาปทุมธานี เขต 2 

 

 
 

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

คาระดับความสามารถของผูสอบ (θ) ตามทฤษฎีการ
ตอบสนองขอสอบ 

ระดับผลการประเมินการอาน  
คิดวิเคราะหและเขียน 

+1.02 ถึง +2.87 ดี 
-0.82 ถึง +1.01 พอใช 
-2.65  ถึง -0.83 ปรับปรุง 
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ภาคผนวก ค 
แบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะหและเขียน 
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แบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียน 
สําหรับนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 

 
คําชี้แจง 1.  แบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียนสําหรับ นักเรียน                      

ช้ันประถมศึกษาปท่ี 6  มี 2 ตอน ดังนี ้
ตอนท่ี 1   แบบวัดความสามารถในการอาน และ  การคิดวิเคราะหท้ังหมด 30 ขอ  

เปนแบบปรนยัเลือกตอบ 4 ตัวเลือก 
ตอนท่ี 2   แบบวัดความสามารถในการเขียน จํานวน 1 ขอ เปนแบบอัตนยัเขียน

ตอบ 
2. แบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียนสําหรับนักเรียน                  

ช้ันประถมศึกษาปท่ี 6   มีท้ังหมด  31 ขอ เวลา  120  นาที 
3. การตอบ 

 
ตอนท่ี 1  ใหนกัเรียนเลือกคําตอบท่ีถูกตองท่ีสุดเพียงคําตอบเดียวแลวทําเคร่ืองหมาย    ลงใน

ชอง ก ข ค ง ในกระดาษคําตอบ 
ตัวอยาง   ถาตองการเลือกขอ ข ใหทําเคร่ืองหมาย     ลงในชอง ข. ในกระดาษคําตอบ   ดังนี ้
 
                            
                    
 

ถาตองการเปล่ียนคําตอบใหทําเคร่ืองหมาย   ในคําตอบเดิมกอนแลวทําเคร่ืองหมาย    
ลงในคําตอบใหม  เชนเปล่ียนจากขอ ข เปน ง  ดังน้ี 
 

 
 
ตอนท่ี 2  ใหนกัเรียนเขียนตอบตามสถานการณท่ีกําหนดให 

4. กอนลงมือทําขอสอบใหเขียนช่ือ – สกลุ  โรงเรียน ลงในกระดาษคําตอบให
เรียบรอย 

5. หามขีดเขียน หรือทําสัญลักษณใด  ลงในแบบ 
6. หากมีขอสงสัยใหยกมือถามผูกํากับหองสอบ 

ขอ ก ข ค ง 
1     

ขอ ก ข ค ง 
1     
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ตอนท่ี 1  แบบวัดความสามารถในการอาน  และการคิดวิเคราะห  
คําชี้แจง  ใหนกัเรียนอานบทความ หรือสถานการณท่ีกําหนดให แลวตอบคําถามตอไปนี้ 
ใหนักเรียนอานเร่ืองตอไปน้ีแลวตอบคําถาม  

“ภาวะโลกรอน”  
 

ภาวะโลกรอน หรือ สภาวะภูมิอากาศเปลี่ยนแปลง ไมใชปญหาเล็กๆ  ท่ีไกลตัว อยางท่ีเรา
เขาใจกันแลว  แตเปนปญหาใหญของโลกเราในปจจุบัน สังเกตไดจากอุณหภูมิของโลกท่ีสูงข้ึน
เร่ือยๆ เนื่องจากมนุษยปลอยกาซเรือนกระจก  ไปทําลายช้ันโอโซนในบรรยากาศ ไดแก กาซ
คารบอนไดออกไซด กาซมีเทน และสาร CFCs  ซ่ึงกาซพวกนี้จะกักเก็บความรอนเอาไวในโลก
ไมใหสะทอนกลับสูบรรยากาศ  ทําใหโลกของเรามีอุณหภูมิสูงข้ึน  น้ําแข็งข้ัวโลกละลาย  ระดับน้ํา
ในทะเลสูงข้ึน  และสภาพอากาศของโลกเปล่ียนแปลง  สงผลกระทบตอส่ิงมีชีวิตบนโลก  จาก
สภาพปญหาดังกลาว พวกเราควรตื่นตัวไดแลว  หันกลับมาใหความสําคัญกับปญหาส่ิงแวดลอม  
ชวยกันปลูกตนไมและลดการใชกาซเรือนกระจก  เพื่อใหตัวเราและลูกหลานไดอาศัยอยูบนโลกใบ
นี้อยางมีความสุข 
 
1. อุณหภูมิท่ีสูงขึ้นของโลกมีความสัมพันธกบัส่ิงใด  

ก. ปริมาณโอโซนมากข้ึน   ข. ปาไมมีจํานวนมากข้ึน 
ค. สัตวปามีจํานวนมากข้ึน   ง. กาซมีเทนมีจํานวนมากข้ึน 

 
ใหนักเรียนอานเร่ืองตอไปน้ีแลวตอบคําถามขอ  

“ประโยชนของผีเส้ือ” 
ผีเส้ือจัดเปนแมลงที่มีความสําคัญตอระบบนิเวศอีกชนิดหนึ่ง โดยในระยะท่ีเปนตัวหนอน

จะกัดกินใบไม บางชนิดจะกินใบไมท่ีอยูตามโคนตน ชวยใหแสงแดดสองลงถึงพื้นดานลาง ซ่ึงเปน
ประโยชนตอส่ิงมีชีวิตอ่ืน ๆ อีกมากมาย ในขณะเดียวกันก็เปนอาหารของสัตวชนิดอ่ืน ๆ ซ่ึงเปน
จุดเร่ิมตนของการถายทอดพลังงานในระบบนิเวศ จากน้ันหนอนจะเขาสูระยะดักแดและกลายเปน
ตัวเต็มวัยท่ีเรียกวา ผีเส้ือ เพศเมียจะกินน้ําหวานจากดอกไมเปนอาหารหลัก ผีเส้ือจะบินไปมา
ระหวางดอกไมดอกหน่ึง สูอีกดอกหนึ่ง ทําใหเกิดการผสมเกสร ระหวางเกสรตัวผูกับเกสรตัวเมีย 
ทําใหเกิดการกระจายพันธุของพืชชนิดนั้น ๆ และอีกท้ังยังเปนอาหารของนก กิ้งกา และสัตวชนิด
อ่ืน ๆ ดวยกอใหเกิดความสมดุลในระบบนิเวศและความยั่งยืนในธรรมชาติตลอดไป 
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2. ความสัมพันธระหวางผีเส้ือกับดอกไมเปนแบบใด  
ก. ดอกไมไมเสียประโยชน  ผีเส้ือไดประโยชน 
ข. ดอกไมไดประโยชน  ผีเส้ือเสียประโยชน 
ค. ดอกไมเสียประโยชน  ผีเส้ือไดประโยชน 
ง.  ดอกไมไดประโยชน  ผีเส้ือไดประโยชน     

 
3. ขอใดตอไปนีทํ้าใหธรรมชาติเกิดความสมดุล  

ก. ผีเส้ือชวยผสมเกสรดอกไม 
ข. ผีเส้ือเปนอาหารใหกับสัตวชนิดตางๆ 
ค. ผีเส้ือกินใบไมท่ีปกคลุมดนิ ทําใหแสงแดดสองถึงพื้น 
ง. ผีเส้ือมีการเปล่ียนแปลงรูปรางจาก ไข –หนอน-ดักแด-ตัวเต็มวัย   

 
4. จากเร่ืองขอใดคือขอเท็จจริง  

ก.  ผีเส้ือทําใหธรรมชาติสวยงาม 
ข.  ผีเส้ือตัวเมียเทานั้นท่ีชวยผสมเกสร 
ค.  ผีเส้ือมีการเปล่ียนแปลงรูปรางกอนจะเปนตัวเต็มวยั 
ง.  ผีเส้ือเปนสัตวท่ีรักสงบ จงึมักเปนเหยื่อของนักลา 

 
5. ขอใดเปนใจความสําคัญของเร่ือง  

ก.   ผีเส้ือทําใหเกิดการถายทอดพลังงานในระบบนิเวศ 
ข.   ผีเส้ือมีประโยชนและทําใหระบบนิเวศเกิดความสมดุล 
ค.   ผีเส้ือเปนอาหารของนก กิ้งกา และสัตวชนิดอ่ืน ๆในระบบนิเวศ 
ง.    ผีเส้ือชวยผสมเกสร ระหวางเกสรตัวผูกับเกสรตัวเมียของดอกไม   
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ใหนักเรียนอานเร่ืองตอไปน้ีแลวตอบคําถาม 
“กระดาษ” 

ไมท่ีนยิมนํามาทํากระดาษ คือ ไมสนและยคูาลิปตัส การที่จะใหไดกระดาษเนื้อดหีนกั 1 ตัน 
หรือ 1,000 กิโลกรัม จะตองใชตนไมขนาดใหญประมาณ 20 ตน ปจจุบันมกีารรณรงคใหนํา
กระดาษเกาท่ีใชแลวมารีไซเคิลกลับมาใชใหมเพื่อเปนการประหยัทรัพยากรธรรมชาติ และชวยลด
ขยะ ทําใหโลกของเราไมประสบกับปญหาภาวะโลกรอน 
 
6. ใจความสําคัญของเร่ืองนี้คือขอใด  

ก. ไมสนและยูคาลิปตัส  เปนไมท่ีถูกตัดมาทําเปนกระดาษ 
ข. เราควรปลูกตนไมเยอะๆ ทดแทนตนไมท่ีเราตัดเพื่อนํามาทํากระดาษ 
ค. การรีไซเคิลกระดาษเปนการประหยดัทรัพยากรธรรมชาติและลดโลกรอน 
ง. การผลิตกระดาษตองใชตนไมหลายตนเปนการส้ินเปลืองทรัพยากรธรรมชาติ  

 
ใหนักเรียนอานเร่ืองตอไปน้ีแลวตอบคําถาม 

“ เสพติดโทรศัพทมือถือ ” 
เด็กอายุ 12 ป เขารับการักษาโรค เสพติดโทรศัพทมือถือ ในโรงพยาบาลจิตเวช  เนื่องจาก           

ขาดมือถือไมได  จนไมเปนอันเรียนหนังสือ  วัยรุนเปนวัยท่ีชอบพูดชอบคุย อยากสรางสัมพันธภาพ
กับเพื่อน  จึงพบพฤติกรรมใชโทรศัพทเกินความจําเปน บางคนเสียคาโทรเดือนละ 10,000 - 20,000 
บาท   โทรศัพทมือถือสามารถเขาถึงการดาวโหลดรูปภาพหรือเนื้อหาท่ีไมเหมาะสมได นอกจากนี้ 
โทรศัพทมือถือยังบมเพาะใหเกิดพฤติกรรม “โรคดวนได” คือรออะไรไมได   เพราะมือถือสามารถ
สงขอความส้ันหรือ เอสเอ็มเอสไดภายใน   ไมกี่นาทีและไดรับคําตอบกลับมารวดเร็วเชนกัน   ตาง
กับสมัยกอนที่ใชการเขียนจดหมาย   ตองใชเวลารอคอยการตอบ  ความรวดเร็วของเทคโนโลยี
สมัยใหมทําใหคนรุนใหมรอคอยอะไรไมได   
 
7. ขอใดตอไปนีไ้มใชสาเหตุท่ีทําใหวัยรุนติดโทรศัพทมือถือ   

ก. มือถือชวยใหวยัรุนรูจักความพอดี 
ข. มือถือสามารถใชงานไดหลายรูปแบบ 
ค. มือถือเปนตัวแทนของเทคโนโลยีสมัยใหม 
ง. มือถือทําใหการสื่อสารเปนไปอยางรวดเร็ว     
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8. ขอใดจัดเปนขอคิดเห็น  
ก.   การติดมือถือทําใหส้ินเปลืองเงินทอง 
ข.  โรคดวนไดเปนโรคท่ีเกดิจากการติดโทรศัพทมือถือ 
ค.   การติดมือถือมีผลเสียมากมายจึงควรรีบหาทางแกไข 
ง.  มือถือสามารถดาวนโหลดรูปภาพและสงเอสเอ็มเอสได  

 
9.  ขอคิดท่ีไดจากเร่ืองนี้คือขอใด  

ก. คนรุนใหมชอบอะไรที่รวดเร็ว โทรศัพทมือถือจึงเปนส่ิงท่ีจําเปนอยางยิ่ง 
ข. ครูควรออกกฎหามนําโทรศัพทมือถือมาโรงเรียน นักเรียนจะไดสนใจเรียนมากข้ึน 
ค. วัยรุนควรหนัมาเขียนจดหมายส่ือสารกนัแทนการคุยโทรศัพทเพื่อปองกันโรคดวนได 
ง. การตดิโทรศัพทมือถือทําใหเกดิผลเสียมากมาย จงึควรแบงเวลาในการใชใหเหมาะสม 

 
ใหนักเรียนอานเร่ืองตอไปน้ีแลวตอบคําถาม 

“ควายไทย” 
 

ปจจุบันเร่ิมวิตกกันวา ควายอาจจะหมดไปจากสังคมไทย สาเหตุของการลดจํานวนควาย   
อยางรวดเร็วทําใหเราตองส่ังซ้ือควายมาจากประเทศเพ่ือนบาน เชน ลาว พมา เขมร เปนตน ท้ังนี้
เพราะความนิยมบริโภคเนื้อควายของคนเร่ิมมีมากข้ึน ผนวกกับควายท่ีมีอยูไมเพียงพอตอ        
ความตองการ ปญหาท้ังหมด  ท้ังมวลเหลานี้ไมเพิ่งเกิดข้ึนกับวิถีชีวิตของควายไทย  ปญหาดังกลาว
ไดเกิดข้ึนมานานแลว  และไดทวีความรุนแรงมากยิ่งข้ึน จนทําใหกลุมคนกลุมหนึ่งเห็นคุณคา
ความสําคัญและตองการท่ีจะอนุรักษควายและการจําลองวิถีชีวิตของชาวนาในชนบทเอาไวเปน
ความทรงจําท่ีตองเก็บบันทึกไวในความรูสึก  เพราะไมรูวาจะอีกนาน  แคไหนท่ีภาพและ
บรรยากาศของความเปนทองไรทองนาเหลานี้จะยังคงอยูคูคนไทยไปอีกนานเทาไร เพราะ  ถาเม่ือ
ลองหันมามองกระแสแหงสังคมสมัยใหมท่ีกําลังไลจี้ติดมาทุกขณะแลว นาเปนหวงกระแสธาร
วัฒนธรรมอันเกาแกของเราวาจะตอสูยืนหยัดไดหรือไม ถาหากวาเราไมเร่ิมตนชวยกันเสียต้ังแตวันนี้ 
 
10. ควายมีความสัมพันธอยางไรกับวิถีชีวิตชนบท   

ก. ชาวนาใชควายไถนา     
ข. ชาวนานยิมบริโภคเนื้อควาย 
ค.  ควายซ่ือสัตยตอชาวนา     
ง. ควายเปนสัตวเล้ียงงายและอดทน 
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ใหนักเรียนอานเร่ืองตอไปน้ีแลวตอบคําถาม 
“พอลูกจูงลา” 

มีพอลูกอยูสองคน ไปซ้ือลาจากชาวนามาตัวหนึ่ง  พอจูงลาเดินผานหมูบานท่ีหนึ่ง ชาวบาน
ก็ดาวา  “สองพอลูกนี่มันโง มีลาก็ไมข่ีเดินจูงอยูได” สองพอลูกก็เลยข้ึนข่ีลาตัวเดียวกันพอผาน
หมูบานท่ีสอง ชาวบานยิ่งดาวา “สองพอลูกมีมันโหดรายใจดํา ลาตัวเล็กๆ ดันข่ีไปไดตั้งสองคน”    
ลูกชายวัย 15 ปก็โดดลงจากหลังลา ใหพอข่ีอยูคนเดียว  พอผานหมูบานท่ีสาม ชาวบานดาอีก  “ดูพอ
คนนั้นสิ ใจรายกับลูกตัวเล็กๆ ตัวเองรางกายกํายํา ดันข่ีลาสบาย ปลอยใหลูกชายตัวเล็กๆ เดินจูงลา
อยูได” พอลงจากหลังลา แลวใหลูกชายข่ีลาแทน  พอผานไปหมูบานท่ีส่ี “คุณลูกชายนี่มันเนรคุณ
จริงๆ ข่ีลาสบายปลอยใหพอผูบังเกิดเกลาเดินจูงลาให ลูกอกตัญู” สองพอลูกนั่งกลุมใจอยูขางกอไผ    
คิดมากวาทํายังไงจะไมใหคนตําหนิได  พอคิดได จึงตัดลําไผประมาณ 3 วา มัดขาลารวมกัน แลวพา
ลูกชายหามลาไปทางขางหนา  ตองผานคลองท่ีมีน้ําไหลเชี่ยว มีไมกระดานสองแผนเปนสะพาน
ขาม  พอสองพอลูกหามลาถึงกลางสะพาน  สะพานก็หัก  สองคนตัวตกลงไปในคลอง  ลาถูก
กระแสน้ําพัดไป สองพอลูกคางเหลือง รอดตายหวุดหวิด 
          โดย ปยลักษณ  เอ้ือกมลสุโข 
 
11. ขอใดเปนขอคิดเห็น  
 ก. พอลูกคูหนึง่ซ้ือลามา 1 ตัว 
 ข. พอลูกคูนี้ไมควรใสใจกับคําพูดของชาวบาน 
 ค. พอลูกคูนี้เกอืบจมน้ําตายเพราะแบกลาขามสะพาน 
 ง.  ชาวบานในหมูบานแรกพากันดาพอลูกคูนี้ท่ีไมยอมข่ีลา 
 
12. ขอใดคือใจความสําคัญของเร่ือง  
 ก. พอลูกพาลาโงไปผจญภัย 
 ข. ชาวบานไมพอใจท่ีพอลูกคูนี้ซ้ือลามา 
 ค. ลูกอกตัญูปลอยใหพอเดนิสวนตนเองข่ีลา 
 ง. พอลูกฟงคําพูดชาวบานมากเกินไปจนเกอืบเอาชีวิตไมรอด  
 
13. พอลูกคูนี้ใหความสําคัญกับส่ิงใดมากท่ีสุด   
 ก. ความถูกตอง       
 ข. ความเมตตากรุณา 
 ค. ความเห็นของผูอ่ืน      
 ง. ความกตัญู   
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14. ขอคิดท่ีไดจากเร่ืองนี้คืออะไร  
 ก. สติเปนบอเกิดของปญญา 
 ข.  ควรเอาใจเขามาใสใจเรา 
 ค. ความกตัญูเปนเคร่ืองหมายของคนดี 
 ง.  อยาสนใจคําพูดคนอ่ืนมากกวาเหตุผลของตนเอง     
 
ใหนักเรียนอานเร่ืองตอไปน้ีแลวตอบคําถาม 

“พึ่งพาอาศัย” 
 

คนเราไมวาจนหรือรวยไมมีใครสามารถท่ีจะอยูลําพังคนเดียวได  ตางตองพึ่งพาอาศัยกัน  
น้ําในนาแหงยงัไดกุง  หอย  ปู  ปลาไวกิน  แตถาแลงน้ําใจแลว  เราจะไมมีวันไดอะไรเลย 
 
15. บทความนี้กลาวถึงส่ิงใด         
 ก. ความเสียสละ       
 ข.ความอดทน 
 ค. ความเอ้ือเฟอเผ่ือแผ      
 ง. ความเมตตากรุณา 
 
16. การอยูรวมกันแบบใดทําใหสังคมเกิดความสงบสุข   
 ก. เราตองไดเปรียบมากกวาเสียเปรียบ 
 ข. ตองใชความอดทนและการรูจักใหอภัย 
 ค. คํานึงถึงประโยชนสวนตนมากอนเปนอันดับแรก    
 ง. ทุกคนตองมีความคิดเหน็แบบเดียวกันจะไดไมทะเลาะกัน    
 
17. บุคคลใดมีน้ําใจมากท่ีสุด   
 ก. ขาวสอนเพ่ือนอานหนังสือทุกวัน   
 ข.  ดําใหเพื่อนลอกขอสอบทุกคร้ัง 
 ค. แดงซ้ือขนมมาแจกเพื่อนทุกวัน   
 ง.  เขียวใหเงินเพื่อนซ้ือของเลนทุกวัน  
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18. ขอคิดท่ีไดจากเร่ืองนี้คือขอใด  
 ก. น้ําในหนองน้ําไมมีวนัเหอืดแหง   
 ข. ควรพึ่งพาตนเองมากกวาพึ่งคนอ่ืน 
 ค. คนจนหรือคนรวยมีความเสมอภาคกัน  
 ง. ส่ิงมีชีวิตอยูรวมกันตองพึง่พาอาศัยกนั 
 
ใหนักเรียนอานเร่ืองตอไปน้ีแลวตอบคําถาม 

“ฤดูท่ีปลาวางไข” 
 
 ฤดูฝนเปนฤดท่ีูปลาวางไข  ถาเราจับปลาในฤดูฝน  จะทําใหปลาไมสามารถวางไขได   
จํานวนปลาก็จะลดลง  ดวยเหตุนี้รัฐบาลจึงออกกฎหมายหามจับปลาในฤดูวางไข 
 
19. อะไรเปนสาเหตุท่ีทําใหรัฐบาลตองออกกฎหมายหามจบัปลาในฤดูวางไข    
 ก. ปลามีราคาแพง      
 ข. ปลาขยายพันธุยาก 
 ค.ปลาเปนสัตวท่ีใกลสูญพันธุ     
 ง. ปลาลดจํานวนลงอยางนาใจหาย 
 
20. ขอใดเปนขอเท็จจริง  
 ก.  การกินปลาท่ีกําลังจะวางไขเปนบาปอยางยิ่ง 
 ข. รัฐบาลออกกฎหมาหามจบัปลาในฤดูวางไข 
 ค. เราควรนําปลามาผสมเทียมเอง จะไดปลาจํานวนมาก 
 ง.  เราควรรับประทานเน้ือสัตวชนิดอ่ืนแทนเน้ือปลาในฤดูฝน    
 
21. จํานวนปลาท่ีลดลงสัมพันธกับส่ิงใด   
 ก. คนนยิมจับปลาท่ียังโตไมเต็มท่ี   
 ข. ความนิยมในการบริโภคปลาลดลง 
 ค. ชาวประมงออกเรือไปหาปลานอยลง  
 ง. การปฏิบัติตามกฎหมายอยางเครงครัด  
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22. ใจความสําคัญของเร่ืองคือขอใด   
 ก. ฤดูฝนเปนฤดูท่ีปลาวางไข    
 ข. การจับปลาทําไดในทุกฤดู 
 ค. การจับปลาในฤดูวางไขจะติดคุก   
 ง.  รัฐบาลออกกฎหมายหามจับปลาในฤดูวางไข  
   
ใหนักเรียนอานเร่ืองตอไปน้ีแลวตอบคําถาม 
 

วันหนึ่งขณะชวงพักกลางวัน โตงและตอเลนวิ่งไลจับกันในหองเรียน  ตอเสียหลักวิ่งไปชน
แจกัน  ของคุณครูแตก  ขณะนั้นไมมีใครอยูในหองเรียนเลย นอกจากโตงกับตอ  ท้ังสองตกใจมาก 
โตงวิ่งหนีไป  ปลอยใหตอรวบรวมเศษแจกันท่ีแตกทากาวและประกอบไวเหมือนเดิม  พอเขาเรียน
ชวงบาย  กอยเดินไปที่โตะของคุณครู  แลวเอ้ือมมือไปจับรอยราวท่ีแจกัน  ทันใดนั้นแจกันก็แตก  
กอยตกใจมาก  ทุกคนในหองหันมามอง แลวบอกวากอยทําแกวแตก  พอคุณครูเขาหอง เพ่ือนๆ ก็
รีบฟอง  กอยเลยโดนคุณครูทําโทษโดยการถูพื้นหอง เปนเวลา 7 วัน   ตอรูสึกผิดมากท่ีไมไดบอก
ความจริงและโยนความผิดใหเพ่ือน ตอนอนไมหลับ โทรไปปรึกษาโตง โตงบอกอยาคิดมากเร่ือง
มันก็ผานมาแลว   พอรุงเชาตอตัดสินใจไปบอกความจริงกับครู  ครูเลยลงโทษตอ และบอกตอวา 
ตอทําถูกตองแลวเปนลูกผูชายตองกลาหาญ และรูจักรับผิดชอบกับส่ิงท่ีทําลงไป   
 
23. เร่ืองนี้กลาวถึงส่ิงใด     
 ก. ความรัก    ข. ความรับผิดชอบ 
 ค. ความกลัว    ง. ความเสียสละ                 
 
24. ขอใดเปนขอเท็จจริง   
 ก. ตอทําแจกนัของคุณครูแตก  ข. กอยไมควรรับผิดแทนเพือ่น 
 ค. โตงควรโดนคุณครูทําโทษดวย  ง. ครูควรสืบหาขอเท็จจริงกอนลงโทษ 
     
25. ใจความสําคัญของเร่ืองนี้คือขอใด   
 ก. โตงและตอเปนเพื่อนรักกนั  ข. กอยถูกเพื่อนใสรายจนถูกครูตี 
 ค. ตอทําแจกนัแตก แลวกลัวครูตี  ง. ครูจับนักเรียนท่ีทําแจกันแตกได 
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26.  นักเรียนคิดวาโตงและตอมีความสัมพันธกนัอยางไร   
 ก. เพื่อนเลน    ข. เพื่อนตาย 
 ค. เพื่อนแท    ง.  เพื่อนสนิท 
 
27.  นักเรียนคิดวาเปนตอเปนคนอยางไร     
 ก.  กตัญู    ข.  เสียสละ 
 ค.  ซ่ือสัตย    ง.  รับผิดชอบ     
 
28.  ขอคิดท่ีไดจากเร่ืองนี้คือขอใด   
 ก. เพื่อนยอมไมท้ิงเพื่อน   ข. ลูกผูชายกลาทํากลารับ 
 ค. รักวัวใหผูรักลูกใหต ี   ง. หนาตางมีห ูประตูมีชอง  
     
คําชี้แจง ใหใชสถานการณตอไปนี้ตอบคําถาม 

“ไขมุก” 
 
ไขมุกเปนเคร่ืองประดับท่ีมีคุณคาและมีราคาแพง  เนื่องจาก กวาจะกลายมาเปนไขมุกใหได

ช่ืนชมนั้นตองใชระยะเวลานาน  โดยธรรมชาติของหอยมุกแลว ชอบอยูในน้ําทะเลท่ีใสมีแสงแดด
สองถึง ผูเล้ียงจะนําหอยมุกมาเพาะเล้ียง เม่ือไดขนาดตามตองการแลว จะนําเศษวัสดุบางอยางใสลง
ไปในตัวหอย ซ่ึงเม่ือมีส่ิงแปลกปลอมเขาไปในตัวของหอย  หอยมุกจะหล่ังน้ําเมือกมาเคลือบไว  
กวาจะไดไขมุก 1 เม็ดอาจตองใชเวลานานเปน 10 ป  และผูเล้ียงจะตองคอยเอาใจใสดแูลเปนอยางด ี 
 
29. ขอใดตอไปนีไ้มใชปจจยัท่ีจาํเปนตอการเล้ียงหอยมุก  
 ก.  น้ําทะเลท่ีใสสะอาด    ข. ความอดทน 
 ค.  ความเอาใจใส     ง.  ความเมตากรุณา           
 
30. เร่ืองนี้ใหขอคิดเกีย่วกับเร่ืองใด   
 ก. ความเสียสละ     ข. ความพยายาม 
 ค. ความเมตตา     ง. ความขยัน  
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ตอนท่ี 2  แบบวัดความสามารถในการเขียน 
คําชี้แจง  ใหนกัเรียนเขียนตอบคําถามตอไปนี้ อยางละเอียด  
 
1. สภาวะโลกรอนคืออะไร  นักเรียนมีวิธีการแกไขปญหาน้ีอยางไรบอกมาอยางนอย 5 ขอ 
.............................................................................................................................................................
.............................................................................................................................................................
.............................................................................................................................................................
.............................................................................................................................................................
............................................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................................
.............................................................................................................................................................
............................................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................................
.............................................................................................................................................................
............................................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................................
............................................................................................................................................................. 
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ภาคผนวก ง 
หนังสือขอความอนุเคราะหในการทดลองใชเคร่ืองมือ 
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ท่ี ศธ 0513.109/ปวจ. 

 

 
 
 
คณะศึกษศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  
50 พหลโยธิน เขตจตุจักร กท. 10900 

 

        กันยายน  2551 
 

เรื่อง  ขอความรวมมือในการเก็บขอมูลประกอบการทําวิทยานิพนธ 
 

เรียน  ผูอํานวยการโรงเรียนชุมชนบึงบา 
 

สิ่งท่ีสงมาดวย  เครื่องมือท่ีใชในการทําวิจัย 
 

ดวย   นางสาวสุวดี  มีเพชร  นิสิตปริญญาโท สาขาวิจัยและประเมินผลการศึกษา ภาควิชา
การศึกษา คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ไดรับอนุมัติจากบัณฑิตวิทยาลัยใหทํา
วิทยานิพนธ เรื่อง  “การพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียน สําหรับ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 6  โดยใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ”  ภายใตการควบคุมของ  

ดร.สุนทรา  โตบัว    อาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธหลัก 
รองศาสตราจารย ดร.บุญเรียง  ขจรศิลป  อาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธรอง 

 

ในการน้ี นิสิตมีความจาํเปนตองทดลองใชเครือ่งมอื และเก็บขอมูลประกอบการทําวิทยานิพนธดวย
แบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียนส่ือความ กับนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 

 

คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร จึงใครขอความอนุเคราะหจากทานโปรดอนุญาต
ให นางสาวสุวดี  มีเพชร ไดทําการทดลองใชเครื่องมือและเก็บขอมูลประกอบการทําวิทยานิพนธในครั้งน้ี 
และหวังเปนอยางยิ่งวาคงไดรบัความอนุเคราะหจากทาน และขอขอบคุณมา ณ โอกาสน้ี  
 

ขอแสดงความนับถือ 
 
 

(ดร.วสันต  ทองไทย) 
ประธานโครงการปริญญาโท 

สาขาวิจัยและประเมินผล ภาคพิเศษ 
 

ภาควิชาการศึกษา คณะศึกษาศาสตร  
โทรศัพท 02-5793993 ตอ 111 



 104 

 

 
 
 
ท่ี ศธ 0513.109/ปวจ. 

 

 
 
 
คณะศึกษศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  
50 พหลโยธิน เขตจตุจักร กท. 10900 

 

        กันยายน  2551 
 

เรื่อง  ขอความรวมมือในการเก็บขอมูลประกอบการทําวิทยานิพนธ 
 

เรียน  ผูอํานวยการโรงเรียนวัดลาดสนุน 
 

สิ่งท่ีสงมาดวย  เครื่องมือท่ีใชในการทําวิจัย 
 

ดวย   นางสาวสุวดี  มีเพชร  นิสิตปริญญาโท สาขาวิจัยและประเมินผลการศึกษา ภาควิชา
การศึกษา คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ไดรับอนุมัติจากบัณฑิตวิทยาลัยใหทํา
วิทยานิพนธ เรื่อง  “การพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียน สําหรับ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 6  โดยใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ”  ภายใตการควบคุมของ  

ดร.สุนทรา  โตบัว    อาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธหลัก 
รองศาสตราจารย ดร.บุญเรียง  ขจรศิลป  อาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธรอง 

 

ในการน้ี นิสิตมีความจาํเปนตองทดลองใชเครือ่งมอื และเก็บขอมูลประกอบการทําวิทยานิพนธดวย
แบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียนส่ือความ กับนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 

 

คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร จึงใครขอความอนุเคราะหจากทานโปรดอนุญาต
ให นางสาวสุวดี  มีเพชร ไดทําการทดลองใชเครื่องมือและเก็บขอมูลประกอบการทําวิทยานิพนธในครั้งน้ี 
และหวังเปนอยางยิ่งวาคงไดรบัความอนุเคราะหจากทาน และขอขอบคุณมา ณ โอกาสน้ี  
 

ขอแสดงความนับถือ 
 
 

(ดร.วสันต  ทองไทย) 
ประธานโครงการปริญญาโท 

สาขาวิจัยและประเมินผล ภาคพิเศษ 
 

ภาควิชาการศึกษา คณะศึกษาศาสตร  
โทรศัพท 02-5793993 ตอ 111 
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ท่ี ศธ 0513.10902/ปวจ. 

 

 
 
 
คณะศึกษศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  
50 พหลโยธิน เขตจตุจักร กท. 10900 

 

        กันยายน  2551 
 

เรื่อง  ขอความรวมมือในการเก็บขอมูลประกอบการทําวิทยานิพนธ 
 

เรียน  ผูอํานวยการโรงเรียนธญัสิทธิ์ศิลป 
 

สิ่งท่ีสงมาดวย  เครื่องมือท่ีใชในการทําวิจัย 
 

ดวย   นางสาวสุวดี  มีเพชร  นิสิตปริญญาโท สาขาวิจัยและประเมินผลการศึกษา ภาควิชา
การศึกษา คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ไดรับอนุมัติจากบัณฑิตวิทยาลัยใหทํา
วิทยานิพนธ เรื่อง  “การพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียน สําหรับ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 6  โดยใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ”  ภายใตการควบคุมของ  

ดร.สุนทรา  โตบัว    อาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธหลัก 
รองศาสตราจารย ดร.บุญเรียง  ขจรศิลป  อาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธรอง 

 

ในการน้ี นิสิตมีความจาํเปนตองทดลองใชเครือ่งมอื และเก็บขอมูลประกอบการทําวิทยานิพนธดวย
แบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียนส่ือความ กับนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 

 

คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร จึงใครขอความอนุเคราะหจากทานโปรดอนุญาต
ให นางสาวสุวดี  มีเพชร ไดทําการทดลองใชเครื่องมือและเก็บขอมูลประกอบการทําวิทยานิพนธในครั้งน้ี 
และหวังเปนอยางยิ่งวาคงไดรบัความอนุเคราะหจากทาน และขอขอบคุณมา ณ โอกาสน้ี  
 

ขอแสดงความนับถือ 
 
 

(ดร.วสันต  ทองไทย) 
ประธานโครงการปริญญาโท 

สาขาวิจัยและประเมินผล ภาคพิเศษ 
 

ภาควิชาการศึกษา คณะศึกษาศาสตร  
โทรศัพท 02-5793993 ตอ 111 
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ท่ี ศธ 0513.10902/ปวจ. 

 

 
 
 
คณะศึกษศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  
50 พหลโยธิน เขตจตุจักร กท. 10900 

 

        กันยายน  2551 
 

เรื่อง  ขอความรวมมือในการเก็บขอมูลประกอบการทําวิทยานิพนธ 
 

เรียน  ผูอํานวยการโรงเรียนชุมชนวัดพิชิตปตยาราม 
 

สิ่งท่ีสงมาดวย  เครื่องมือท่ีใชในการทําวิจัย 
 

ดวย   นางสาวสุวดี  มีเพชร  นิสิตปริญญาโท สาขาวิจัยและประเมินผลการศึกษา ภาควิชา
การศึกษา คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ไดรับอนุมัติจากบัณฑิตวิทยาลัยใหทํา
วิทยานิพนธ เรื่อง  “การพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียน สําหรับ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 6  โดยใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ”  ภายใตการควบคุมของ  

ดร.สุนทรา  โตบัว    อาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธหลัก 
รองศาสตราจารย ดร.บุญเรียง  ขจรศิลป  อาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธรอง 

 

ในการน้ี นิสิตมีความจาํเปนตองทดลองใชเครือ่งมอื และเก็บขอมูลประกอบการทําวิทยานิพนธดวย
แบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียนส่ือความ กับนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 

 

คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร จึงใครขอความอนุเคราะหจากทานโปรดอนุญาต
ให นางสาวสุวดี  มีเพชร ไดทําการทดลองใชเครื่องมือและเก็บขอมูลประกอบการทําวิทยานิพนธในครั้งน้ี 
และหวังเปนอยางยิ่งวาคงไดรบัความอนุเคราะหจากทาน และขอขอบคุณมา ณ โอกาสน้ี  
 

ขอแสดงความนับถือ 
 
 

(ดร.วสันต  ทองไทย) 
ประธานโครงการปริญญาโท 

สาขาวิจัยและประเมินผล ภาคพิเศษ 
 

ภาควิชาการศึกษา คณะศึกษาศาสตร  
โทรศัพท 02-5793993 ตอ 111 
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ท่ี ศธ 0513.10902/ปวจ. 

 

 
 
 
คณะศึกษศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  
50 พหลโยธิน เขตจตุจักร กท. 10900 

 

        กันยายน  2551 
 

เรื่อง  ขอความรวมมือในการเก็บขอมูลประกอบการทําวิทยานิพนธ 
 

เรียน  ผูอํานวยการโรงเรียนวัดแสงสรรค 
 

สิ่งท่ีสงมาดวย  เครื่องมือท่ีใชในการทําวิจัย 
 

ดวย   นางสาวสุวดี  มีเพชร  นิสิตปริญญาโท สาขาวิจัยและประเมินผลการศึกษา ภาควิชา
การศึกษา คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ไดรับอนุมัติจากบัณฑิตวิทยาลัยใหทํา
วิทยานิพนธ เรื่อง  “การพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียน สําหรับ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 6  โดยใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ”  ภายใตการควบคุมของ  

ดร.สุนทรา  โตบัว    อาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธหลัก 
รองศาสตราจารย ดร.บุญเรียง  ขจรศิลป  อาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธรอง 

 

ในการน้ี นิสิตมีความจาํเปนตองทดลองใชเครือ่งมอื และเก็บขอมูลประกอบการทําวิทยานิพนธดวย
แบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียนส่ือความ กับนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 

 

คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร จึงใครขอความอนุเคราะหจากทานโปรดอนุญาต
ให นางสาวสุวดี  มีเพชร ไดทําการทดลองใชเครื่องมือและเก็บขอมูลประกอบการทําวิทยานิพนธในครั้งน้ี 
และหวังเปนอยางยิ่งวาคงไดรบัความอนุเคราะหจากทาน และขอขอบคุณมา ณ โอกาสน้ี  
 

ขอแสดงความนับถือ 
 
 

(ดร.วสันต  ทองไทย) 
ประธานโครงการปริญญาโท 

สาขาวิจัยและประเมินผล ภาคพิเศษ 
 

ภาควิชาการศึกษา คณะศึกษาศาสตร  
โทรศัพท 02-5793993 ตอ 111 
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ท่ี ศธ 0513.10902/ปวจ. 

 

 
 
 
คณะศึกษศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  
50 พหลโยธิน เขตจตุจักร กท. 10900 

 

        กันยายน  2551 
 

เรื่อง  ขอความรวมมือในการเก็บขอมูลประกอบการทําวิทยานิพนธ 
 

เรียน  ผูอํานวยการโรงเรียนวัดนาบุญ 
 

สิ่งท่ีสงมาดวย  เครื่องมือท่ีใชในการทําวิจัย 
 

ดวย   นางสาวสุวดี  มีเพชร  นิสิตปริญญาโท สาขาวิจัยและประเมินผลการศึกษา ภาควิชา
การศึกษา คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ไดรับอนุมัติจากบัณฑิตวิทยาลัยใหทํา
วิทยานิพนธ เรื่อง  “การพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียน สําหรับ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 6  โดยใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ”  ภายใตการควบคุมของ  

ดร.สุนทรา  โตบัว    อาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธหลัก 
รองศาสตราจารย ดร.บุญเรียง  ขจรศิลป  อาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธรอง 

 

ในการน้ี นิสิตมีความจาํเปนตองทดลองใชเครือ่งมอื และเก็บขอมูลประกอบการทําวิทยานิพนธดวย
แบบวัดความสามารถในการอาน คิดวิเคราะห และเขียนส่ือความ กับนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 

 

คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร จึงใครขอความอนุเคราะหจากทานโปรดอนุญาต
ให นางสาวสุวดี  มีเพชร ไดทําการทดลองใชเครื่องมือและเก็บขอมูลประกอบการทําวิทยานิพนธในครั้งน้ี 
และหวังเปนอยางยิ่งวาคงไดรบัความอนุเคราะหจากทาน และขอขอบคุณมา ณ โอกาสน้ี  
 

ขอแสดงความนับถือ 
 
 

(ดร.วสันต  ทองไทย) 
ประธานโครงการปริญญาโท 

สาขาวิจัยและประเมินผล ภาคพิเศษ 
 

ภาควิชาการศึกษา คณะศึกษาศาสตร  
โทรศัพท 02-5793993 ตอ 111 
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ประวัติการศึกษาและการทํางาน 
 
ช่ือ-นามสกุล    นางสาวสุวดี  มีเพชร 
วัน เดือน ปท่ีเกิด    11 มีนาคม พ.ศ. 2526  
สถานท่ีเกิด    จังหวดัลพบุรี 
ประวัติการศึกษา    ศึกษาศาสตรบณัฑิต (การสอนวิทยาศาสตร เคมี) 
     มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 
ตําแหนงปจจบัุน    ครู คศ.1 
สถานท่ีทํางานปจจุบัน   โรงเรียนธรรมศาสตรคลองหลวงวิทยาคม  

จังหวดัปทุมธานี 
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