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การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเ์พื่อ 1) ศึกษาสภาพการจัดการเรียนรู้เรื่องความหลากหลายทางชีวภาพ 2) 

ศึกษาแนวคดิของนักเรียนเรื่องความหลากหลายทางชีวภาพ และ 3) ศึกษาผลการพัฒนาแนวคิดทางวทิยาศาสตร์
เรื่องความหลากหลายทางชีวภาพโดยการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีสรรคนิยมและการใชแ้หล่งการเรียนรู้ใน
ท้องถิ่น ผู้วิจัยใช้ระเบียบวิธีวิจัยเชิงคุณภาพ เป็นกรณีศึกษา แบ่งการวิจัยเป็น 2 ระยะคือ ระยะที่ 1 การประเมิน
ความต้องการจ าเปน็ และระยะที่ 2 การน าหน่วยการจัดการเรียนรู้เรื่องความหลากหลายทางชีวภาพไปใช้และ
ประเมนิผล พลวิจัยในระยะที่ 1 คอื ครูชีววิทยา และนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปทีี่ 4 ที่ผ่านการเรียนเรือ่งความ
หลากหลายทางชีวภาพมาแล้วของโรงเรียนแห่งหนึ่งในจังหวัดศรสีะเกษ ปีการศึกษา 2551 พลวิจัยในระยะที่ 2 คือ 
ครูชีววิทยา และนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปทีี่ 4 ของโรงเรียนจากการวิจัยในระยะที่ 1 ปีการศึกษา 2552 โดยใช้แบบ
วัดแนวคิดก่อนและหลังเรียน วิเคราะห์ข้อมูลโดยการแจกแจงความถี่ หาค่าร้อยละ และวิเคราะห์เชงิเนื้อหา 
จ าแนกค าตอบเปน็ 5 กลุ่ม โดยใช้หลักการจ าแนกของ Westbrook and Marek (1992) Lempe and Staver (1995) 

 
ผลการวิจัยพบว่า 1) การจัดการเรยีนรู้เรื่องความหลากหลายทางชีวภาพ ครูใช้วิธีสอนที่เน้นการสอน

แบบบรรยาย ใช้หนังสือและใบความรู้เป็นสื่อการสอน วัดและประเมินผลโดยเนน้การสอบ เนื้อหาที่ครูและ
นักเรียนคิดว่ายากต่อการท าความเข้าใจมากที่สุดคือเนื้อหาเรื่องอาณาจักรของสิ่งมีชีวิต ปัญหาในการจัดการเรียน
การสอนที่พบคือ ปัญหาด้านเวลาและส่ือการเรียนการสอนไม่เพียงพอ ภาระงานสอนและงานพิเศษของครูมีมาก 
ความต้องการของนักเรียนในการจัดการเรียนรู ้คือนักเรียนต้องการเรียนรู้โดยตรงจากธรรมชาติหรือแหล่งการ
เรียนรู้ วัดและประเมินผลโดยการสอบ ใช้ส่ือการสอนที่หลากหลายโดยเฉพาะส่ือธรรมชาติหรือส่ิงมีชีวิตจริงและ
มีการศึกษานอกสถานที่ 2) แนวคดิเรื่องความหลากหลายทางชีวภาพของนักเรียนทีผ่่านการเรียนเรื่องความ
หลากหลายทางชีวภาพมาแล้วส่วนใหญ่มีแนวคิดทางวิทยาศาสตรแ์บบบางส่วนในแนวคดิเกี่ยวกับความหมาย
และองคป์ระกอบของความหลากหลายทางชีวภาพ การจัดหมวดหมู่ของสิ่งมีชีวิต ก าเนิดของสิ่งมีชีวิต อาณาจักร
พืช อาณาจักรสัตว์ และการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพ แนวคิดเกี่ยวกับความหลากหลายทางชีวภาพใน
ประเทศไทย ส่วนใหญ่มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ แนวคิดเกี่ยวกับช่ือของส่ิงมีชีวิตส่วนใหญ่มีแนวคิดทาง
วิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคล่ือนบางส่วน แนวคิดเกี่ยวกับอาณาจักรมอเนอรา โพรทิสตา และฟังไจ ส่วน
ใหญ่ไม่มีแนวคดิ และ 3) หน่วยการจัดการเรียนรูเ้รื่องความหลากหลายทางชีวภาพสามารถพัฒนาแนวคิดของ
นักเรียนได้ โดยเฉพาะในแนวคิดเกี่ยวกับความหมายและองคป์ระกอบของความหลากหลายทางชีวภาพ การจัด
หมวดหมูข่องส่ิงมีชีวิต ก าเนิดของสิ่งมีชีวิต อาณาจักรโพรทิสตา ฟังไจ พืช และสัตว์ ความหลากหลายทางชีวภาพ
ในประเทศไทย และการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพ 
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              The purposes of this research were to study 1) the current situation of teaching and learning in the topic 
of Biodiversity 2) student conception of Biodiversity after instruction and 3) the effect of constructivist teaching 
approach and the use of local learning resources on student conception in the topic of Biodiversity. Case study 
was a research design. The project was divided into two phases; 1) need assessment and 2) implementing and 
evaluating the learning unit. In the first phase, participants were a biology teacher from one secondary school in 
Sisaket Province and their grade 10 students after receiving for instruction on biodiversity learning unit in the 
academic year 2008. In the second phase, participants were a same teacher in the first phase and their grade 10 
students in the academic year 2009.The students were explored their ideas by a concept test. Data was analyzed 
by frequency, percentage and content analysis; categorizing their responses into five conceptual hierarchies 
adopted from Westbrook and Marek (1992) and Lempe and Staver (1995). 
 
              The results were 1) the teachers commonly employed lecturing in their instruction. They used 
textbooks and supplementary sheets as instructional media. In terms of measurement and evaluation, the 
teachers used paper based tests the most. Students and teachers though Kingdom of Living Organisms was the 
most difficult topic to learn. The shortage of time, visual aids, instructional media and teachers’ over workload 
reportedly the serious contraints in the instruction. Most of students asked to study nature from their local 
learning resources. 2) the majority of students had partial understanding in many topics; Definition and 
Component of Biodiversity, Classification, Origin of Life, Kingdom Plantae, Kingdom Animalia and Loss of 
Biodiversity. In particular, they had partial understanding with specific misconception in Scientific Name, 
scientific conception in Biodiversity of Thailand and no conception in the topics, Kingdom Monera, Protista 
and Fungi. 3) after studying by the Biodiversity Learning Units, the students could develop the scientific 
conception; especially, Definition and Component of Biodiversity, Classification, Origin of Life, Kingdom 
Protista, Fungi, Plantae and Animalia, Biodiversity of Thailand and Loss of Biodiversity. 
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      ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่ผ่านการเรียนเร่ืองความหลากหลายทาง 

        ชีวภาพแล้ว (ค าถามวิจัยข้อที่ 2)      97 
  การวิจัยระยะที่ 2 การน าหน่วยการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ 
  ไปใช้และประเมินผล       137 
        การน าหน่วยการจัดการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพไปใช้ใน 
        ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2552      138 
        การประเมินผลการใช้หน่วยการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ 
        (ค าถามวิจัยข้อที่ 3)       139 
บทที่ 5  ผลและข้อเสนอแนะ        189 

สรุปผลการวิจัย                     190
ข้อเสนอแนะ                     192 

 
เอกสารและสิ่งอ้างอิง                      194 
 
ภาคผนวก                       204 

 
ประวัติการศึกษาและการท างาน                     248 
 



 (3) 

สารบัญตาราง 
 
ตารางท่ี                       หน้า 
 

     1  ตัวชี้วัดการผ่านชั้นปี/ช่วงชั้น       31 
 
     2   สาระการเรียนรู้ช่วงชั้นที่ 4 (ม.4-6)      32 
 
     3   รายละเอียดหน่วยการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ   61 
 
     4   โอกาสและข้อจ ากัดของโรงเรียน A      72 
 
     5   แสดงข้อมูลบุคลากรของโรงเรียน A ในปีการศึกษา 2551    79 
 
     6   ข้อมูลครูวิทยาศาสตร์ของโรงเรียน A      80 
 
     7   แสดงจ านวนนักเรียนและจ านวนห้องของโรงเรียน A แยกตามชั้น   80 
 
     8   แสดงผลการทดสอบระดับชาติขั้นพื้นฐาน (O-NET) รายวิชาวิทยาศาสตร์ของ

นักเรียนโรงเรียน A ในปีการศึกษา 2551      81 
 
     9   ข้อมูลนักเรียนในการวิจัยระยะที่ 1       88 
 
     10  แสดงความคิดเห็นของนักเรียนต่อวิธีการสอนของครูในหน่วยการเรียนรู้ 

เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ       90 
 
     11  แสดงความคิดเห็นของนักเรียนต่อการใช้สื่อการสอนของครูใน 

หน่วยการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ     90 
 
     12  แสดงความคิดเห็นของนักเรียนต่อวิธีการวัดและประเมินผลของครู 

ในหน่วยการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ    91 



 (4) 

สารบัญตาราง (ต่อ) 
 
ตารางท่ี                       หน้า 
 
     13   แสดงเนื้อหาที่ยากต่อการท าความเข้าใจของนักเรียน    91 
 
     14   ปัญหาและอุปสรรคในการเรียนรู้เรื่องความหลากหลายทางชีวภาพ 

ของนักเรียน         93 
 

     15   ความต้องการในการจัดการเรียนรู้เรื่องความหลากหลายทางชีวภาพ 
ของนักเรียน          93 
 

     16   ความต้องการในการวัดและประเมินผลของนักเรียน    94 
 
     17  ความต้องการในการใช้สื่อการสอนของนักเรียน     94 
 
     18  กิจกรรมการเรียนเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพที่นักเรียนชอบ   95 
 
     19   กิจกรรมการเรียนเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพที่ไม่ชอบของนักเรียน  96 
 
     20   สรุปสภาพการจัดการเรียนการสอนเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ   97 
 
     21  ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับความหมายของความหลากหลายทางชีวภาพของ

นักเรียน          98 
 
     22  ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับความหลากหลายระดับพันธุกรรมของนักเรียน  100 
 
     23  ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับความหลากหลายระดับชนิดของนักเรียน  102 
 
     24   ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับความหลากหลายระดับนิเวศของนักเรียน  104 

 



 (5) 

สารบัญตาราง (ต่อ) 
 
ตารางท่ี                       หน้า 
 
     25   ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับการจัดหมวดหมู่ของสิ่งมีชีวิตของนักเรียน 106 
 
     26   การจัดจ าแนกสิ่งมีชีวิตทั้ง 5 อาณาจักรของนักเรียน    110 
 
     27   การจัดจ าแนกสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรพืชของนักเรียน    112 
 
     28   การจัดจ าแนกสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรสัตว์ของนักเรียน   113 
 
     29   ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับชื่อของสิ่งมีชีวิตของนักเรียน    114 
 
     30   ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับก าเนิดของสิ่งมีชีวิตของนักเรียน   116 
 
     31   ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับอาณาจักรมอเนอราของนักเรียน   118 
 
     32   ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับอาณาจักรโพรทิสตาของนักเรียน   120 
 
     33   ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวอาณาจักรฟังไจของนักเรียน   122 
 
     34   ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับอาณาจักรพืชของนักเรียน   123 
 
     35   ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับอาณาจักรสัตว์ของนักเรียน   125 
 
     36   ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับความหลากหลายทางชีวภาพใน 

ประเทศไทยของนักเรียน       127 
 
     37   ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับคุณค่าความหลากหลายทางชีวภาพของนักเรียน 128 
 



 (6) 

สารบัญตาราง (ต่อ) 
 
ตารางท่ี                       หน้า 
 
     38   ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับสาเหตุการสูญเสียความหลากหลาย 

ทางชีวภาพของนักเรียน       130 
 
     39   ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับผลกระทบการสูญเสียความหลากหลาย 

ทางชีวภาพของนักเรียน       131 
 
     40   ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับผลของภาวะโลกร้อนต่อความหลากหลาย 

ทางชีวภาพของนักเรียน       133 
 
     41   ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับการอนุรักษ์ความหลากหลายทางชีวภาพ 

ของนักเรียน        134 
 
     42   แนวคิดเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพของนักเรียนที่ผ่านการเรียน 

เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพแล้ว     135 
 
     43   ข้อมูลนักเรียนในการวิจัยระยะที่ 2      137 
 
     44   ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับความหมายของความหลากหลายทางชีวภาพ 

ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้      139 
 
     45   ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับความหลากหลายระดับพันธุกรรมก่อน 

และหลังการจัดการเรียนรู้      143 
 
     46   ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับความหลากหลายระดับชนิดก่อน 

และหลังการจัดการเรียนรู้      145 
 
 



 (7) 

สารบัญตาราง (ต่อ) 
 
ตารางท่ี                       หนา้ 
 
     47   ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับความหลากหลายระดับนิเวศก่อน 

และหลังการจัดการเรียนรู้      146 
 
     48   ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับการจัดหมวดหมู่ของสิ่งมีชีวิตก่อน 

และหลังการจัดการเรียนรู้      148 
 
     49   การจัดจ าแนกสิ่งมีชีวิตทั้ง 5 อาณาจักร ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู ้ 150 
 
     50   การจัดจ าแนกสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรพืชก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้ 152 
 
     51   การจัดจ าแนกสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรสัตว์ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้ 153 
 
     52   ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับชื่อของสิ่งมีชีวิตก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้ 154 
 
     53   ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับก าเนิดของสิ่งมีชีวิตก่อนและหลัง 

การจัดการเรียนรู้        157 
 
     54   ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับอาณาจักรมอเนอราก่อนและหลัง 

การจัดการเรียนรู้        159 
 
     55   ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับอาณาจักรโพรทิสตาก่อนและหลัง 

การจัดการเรียนรู้        161 
 
     56   ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับอาณาจักรฟังไจก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้ 164 
 
     57   ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวอาณาจักรพืชก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้  165 
 



 (8) 

สารบัญตาราง (ต่อ) 
 
ตารางท่ี                       หน้า 
 
     58   ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับอาณาจักรสัตว์ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้ 170 
 
     59   ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับความหลากหลายทางชีวภาพในประเทศไทย 

ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้      173 
 
     60   ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับคุณค่าความหลากหลายทางชีวภาพก่อน 

และหลังการจัดการเรียนรู้      175 
 
     61   ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับสาเหตุการสูญเสียความหลากหลาย 

ทางชีวภาพก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้      176 
 
     62   ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับผลกระทบการสูญเสียความหลากหลาย 

ทางชีวภาพก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้     179 
 
     63   ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับผลของภาวะโลกร้อนต่อความหลากหลาย 

ทางชีวภาพก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้      181 
 
     64   ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับการอนุรักษ์ความหลากหลายทางชีวภาพ 

ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้       182 
 

     65   สรุปร้อยละแนวคิดเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพของนักเรียน 
ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้        186 

 
ตารางผนวกท่ี 
 
     1    ค าถามเกี่ยวกับลักษณะส าคัญและตัวอย่างสิ่งมีชีวิตทั้ง 5 อาณาจักร  211 

 



 (9) 

สารบัญตาราง (ต่อ) 
 
ตารางผนวกท่ี                      หน้า 
 
     2    ค าถามเกี่ยวกับการจัดหมวดหมู่ของพืชในแบบวัดข้อที่ 18   216 
 
     3    ค าถามเกี่ยวกับการจัดหมวดหมู่ของสัตว์ในแบบวัดข้อที่ 19   216 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 (10) 

สารบัญภาพ 
 
ภาพท่ี                       หน้า 
 

    1    ผังแนวคิดเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ                 39 
 
    2    แผนผังการบริหารงานของโรงเรียน A                  74 
 
    3    สวนหย่อมบริเวณโรงเรียน A                   76 
 
    4    แผนผังแสดงบริเวณโรงเรียน A                   77 
 
    5    บริเวณโรงเรียน A และอาคารเรียน                  78 
 
    6    ห้องปฏิบัติการชีววิทยาของโรงเรียน A                  84 
 
    7    สภาพป่าชุมชนวัดป่าดงบก                   86 
 
    8    ตัวอย่างสิ่งมีชีวิตที่พบในป่าชุมชนวัดป่าดงบก                 87 
 
    9    ตัวอย่างสิ่งมีชีวิตในแบบวัดแนวคิดข้อที่ 2.1                100 
 
    10    ตัวอย่างสิ่งมีชีวิตในแบบวัดแนวคิดข้อที่ 2.2               102 
 
    11    ตัวอย่างระบบนิเวศในแบบวัดแนวคิดข้อที่ 2.3                104 
 
    12    ตัวอย่างสิ่งมีชีวิตในแบบวัดแนวคิดข้อที่ 3                 106 
 
    13    กิจกรรมการส ารวจความหลากหลายทางชีวภาพในบริเวณโรงเรียน              141 
 
 



 (11) 

สารบัญภาพ (ต่อ) 
 
ภาพท่ี                       หน้า 
 
    14    กิจกรรมการส ารวจความหลากหลายทางชีวภาพบริเวณป่าชุมชน 
    วัดป่าดงบก                    142 
 
    15    กิจกรรมการจัดหมวดหมู่ของสิ่งมีชีวิต               149 
 
    16    กิจกรรมการสืบค้นข้อมูลเกี่ยวกับชื่อของสิ่งมีชีวิต                156 
 
    17    กิจกรรมการอภิปรายเกี่ยวกับก าเนิดของสิ่งมีชีวิต              158 
 
    18    กิจกรรมการศึกษาสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรโพรทิสตา                163 
 
    19    ตัวอย่างพืชที่ใช้ในกิจกรรมการจัดหมวดหมู่ของพืช                167 
 
    20    กิจกรรมการจัดหมวดหมู่ของพืช                  168 
 
    21    ผังมโนทัศน์เร่ืองความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรพืช 

ของนักเรียน                    169 
 
    22    ผังมโนทัศน์เร่ืองความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรสัตว์ 
    ของนักเรียน                    172 
 
    23    ตัวอย่างผักพื้นบ้านที่ได้จากการส ารวจของนักเรียน                174 
 
    24    แผนภาพสรุปสาเหตุการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพของนักเรียน      179 
 
    25    กิจกรรมการอนุรักษ์ป่าร่วมกับชุมชนในท้องถิ่น                185 
 



 (12) 

สารบัญภาพ (ต่อ) 
 
ภาพผนวกท่ี                      หน้า 
 

    1    ตัวอย่างสิ่งมีชีวิตในแบบวัดข้อที่ 2.1                 207 
 
    2    ตัวอย่างสิ่งมีชีวิตในแบบวัดข้อที่ 2.2                 207 
 
    3    ตัวอย่างระบบนิเวศในแบบวัดข้อที่ 2.3                 208 
  
    4    ตัวอย่างสิ่งมีชีวิตในแบบวัดข้อที่ 3                  208 
 
    5    ตัวอย่างสิ่งมีชีวิตในแบบวัดข้อที่ 18                 214 
 
    6    ภาพความหลากหลายระดับพันธุกรรมของคน                227 
 
    7    ภาพความหลากหลายระดับพันธุกรรมของหอยทราย               228 
 
    8    ภาพความหลากหลายระดับพันธุกรรมของปลาหมอสี               228 
 
    9    ภาพความหลากหลายระดับพันธุกรรมของแมว                229 
 
    10    ภาพความหลากหลายระดับพันธุกรรมของสุนัข 1              231 
 
    11    ภาพลูกผสมที่เป็นหมัน                   232 
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บทที่ 1 
 

บทน า 
 

ความส าคัญของปัญหา 
 

ปัญหาการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพเป็นปัญหาวิกฤติของโลกที่เกิดขึ้นอย่าง
ต่อเนื่อง ปัจจุบันพบว่าโลกเราสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพถึง 10 – 30 ล้านสปีชีส์ต่อปี 
(Leakey, 1996; Meffe and Carroll, 1997; Kareiva and Marvier, 2003 cited in Michael, Krista and 
Douglas, 2007) รวมถึงการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพในประเทศไทยที่ยังคงมีอยู่เร่ือยไป
โดยไม่สามารถหยุดยั้งหรือแม้แต่ชะลอลงได้ ดังที่ส านักงานนโยบายและแผนสิ่งแวดล้อม (2538) 
กล่าวว่า 

 
…แม้ว่าหลายหน่วยงานในประเทศไทยได้ด าเนินการมาเป็นเวลานานทั้งด้านกฎหมาย การ
บริหารและด้านนโยบาย เพื่อรักษาพื้นที่ป่าไม้ แหล่งนิเวศทางทะเล รวมถึงแหล่งนิเวศน้ า
จืด อย่างไรก็ตามประเทศไทยยังคงต้องใช้ความพยายามอีกมาก และอย่างจริงจังในการ
อนุรักษ์ความหลากหลายทางชีวภาพ เหตุผลส าคัญอย่างยิ่งที่ท าให้ประเทศไทยยังคงต้อง
สูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพอยู่เร่ือยไปในอัตราเร่งที่ไม่อาจชะลอลงได้ เนื่องจาก
สังคมไทยมิได้มีจิตส านึก และมีความรักธรรมชาติอย่างจริงจัง อีกทั้งความปรารถนาที่จะ
รักษาธรรมชาติไว้เพื่อชนรุ่นต่อไป ไม่เคยถูกแสดงออกอย่างชัดเจน ความตระหนักถึง
คุณค่าของความหลากหลายทางชีวภาพมีอยู่เฉพาะในบุคคล และความเข้าใจอย่างแจ่มแจ้ง
ถึงผลที่จะเกิดขึ้นในอนาคต อันสืบเน่ืองมาจากความหลากหลายทางชีวภาพยังมีไม่
เพียงพอ…  
 
การแก้ไขปัญหาดังกล่าวจึงต้องอาศัยความร่วมมือจากหลายฝ่ายทั้งในระดับท้องถิ่น ใน

ระดับประเทศและในระดับนานาชาติ (ส านักงานนโยบายแผนทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม, 
2538; ฉวีวรรณ  หุตะเจริญ และคณะ, 2547) โดยเฉพาะการจัดการศึกษาเกี่ยวกับความหลากหลาย
ทางชีวภาพเพื่อสร้างความรู้ความเข้าใจและจิตส านึกการอนุรักษ์ความหลากหลายทางชีวภาพแก่
เยาวชนในประเทศ ด้วยเหตุผลดังกล่าวเน้ือหาเกี่ยวกับความหลากหลายทางชีวภาพจึงถูกบรรจุใน
รายวิชาวิทยาศาสตร์ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนต้นและวิชาชีววิทยาระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย 
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ในสาระที่ 1 ของหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานซึ่งเป็นสาระที่เกี่ยวกับสิ่งมีชีวิตกับกระบวนการ
ด ารงชีวิต โดยมาตรฐาน ว 1.2 ระบุว่าเมื่อจบการศึกษาขั้นพื้นฐานแล้วนักเรียนควรเข้าใจ
กระบวนการและความส าคัญของการถ่ายทอดลักษณะทางพันธุกรรม วิวัฒนาการของสิ่งมีชีวิต 
ความหลากหลายทางชีวภาพ การใช้เทคโนโลยีชีวภาพที่มีผลกระทบต่อมนุษย์และสิ่งแวดล้อม มี
กระบวนการสืบเสาะหาความรู้และจิตวิทยาศาสตร์ สื่อสาร สิ่งที่เรียนรู้ และน าความรู้ไปใช้
ประโยชนไ์ด้ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) 

 
การตระหนักถึงผลกระทบจากการสูญเสียความหลายหลายทางชีวภาพของประชาคมโลก 

ส่งผลให้องค์การสหประชาชาติก าหนดให้ พ.ศ. 2553 เป็นปีสากลแห่งความหลากหลายทางชีวภาพ 
โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อกระตุ้นให้ประชาชนทุกกลุ่ม ทุกอาชีพ ตระหนักในคุณค่าความส าคัญของ
ความหลากหลายทางชีวภาพและร่วมมือกันในการหาแนวทางแก้ไขปัญหาดังกล่าว ในแง่ของนัก
การศึกษานับว่ามีส่วนส าคัญต่อการจัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนาให้เยาวชนในชาติมีแนวคิดที่เป็น
วิทยาศาสตร์ ตระหนักและเห็นคุณค่าของความหลากหลายทางชีวภาพ 

 
นักการศึกษาหลายประเทศได้ให้ความส าคัญในการพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อ

พัฒนาแนวคิดเกี่ยวกับความหลากหลายทางชีวภาพ เช่น Christoph (2008a) ได้จัดการเรียนรู้เกี่ยวกับ
การจัดจ าแนกสิ่งมีชีวิตในระดับสปีชีส์ซึ่งเป็นความรู้พื้นฐานที่จ าเป็นก่อนการเรียนรู้เกี่ยวกับความ
หลากหลายทางชีวภาพและระบบนิเวศ โดยเน้นกิจกรรมการปฏิบัติ (hands-on) กิจกรรมกลุ่ม 
(group-based) และการเรียนรู้ด้วยตนเอง (self-determined learning)  Chris (2006) ได้ศึกษาเกี่ยวกับ
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพส าหรับนักเรียนเร่ิมเรียนในช่วงอายุ 5-6 
ปี โดยเร่ิมต้นจากกิจกรรมการส ารวจสิ่งมีชีวิตนอกห้องเรียน จากนั้นท ากิจกรรมที่ได้รับมอบหมาย
ในชั้นเรียน และสุดท้ายเป็นการแปลความหมายและสรุปร่วมกัน นักเรียนประสบปัญหาในการ
จ าแนกหรือบอกความแตกต่างระหว่างสัตว์เลื้อยคลานและสัตว์สะเทินน้ าสะเทินบก Terry and 
Catherine (2008) จึงได้ออกแบบกิจกรรม Reptile and Amphibian เพื่อพัฒนาแนวคิดของนักเรียน 
จากปัญหาในการจัดจ าแนกสิ่งมีชีวิตของนักเรียน Rolfe and Martin (2006) จึงใช้ Pokemon 
alphabet ในการสอนเกี่ยวกับการจัดจ าแนก จากปัญหาเกี่ยวกับข้อจ ากัดของแหล่งการเรียนรู้ 
Michale, Krista and Douglas (2007) ได้จัดกิจกรรมการเรียนรู้เกี่ยวกับความหลากหลายทางชีวภาพ
ส าหรับนักเรียนในเมืองโดยใช้แหล่งการเรียนรู้ภายในโรงเรียน 
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หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 มุ่งเน้นการกระจายอ านาจให้
สังคมมีส่วนร่วมในการจัดการศึกษา เพื่อให้สอดคล้องกับสภาพและความต้องการของท้องถิ่น โดย
ส่งเสริมนักเรียนมีจิตส านึกในการอนุรักษ์วัฒนธรรมและภูมิปัญญาไทย การอนุรักษ์และพัฒนา
สิ่งแวดล้อม มีจิตสาธารณะที่มุ่งท าประโยชน์และสร้างสิ่งที่ดีงามในสังคม และอยู่ร่วมกันในสังคม
อย่างมีความสุข (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551)   สอดคล้องกับวัตถุประสงค์หลักของการศึกษา
วิทยาศาสตร์ที่มุ่งส่งเสริมให้นักเรียนเกิดความรู้ความเข้าใจในแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ สามารถ
สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้ มีความสามารถในการตัดสินใจ สามารถน าความรู้น้ันไปอธิบายปรากฏการณ์
ตามธรรมชาติ น าความรู้ไปใช้ในชีวิตประจ าวัน มีจิตวิทยาศาสตร์ จริยธรรม คุณธรรม และค่านิยม
ที่เหมาะสม (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี [สสวท.], 2546)  

 
ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้สิ่งที่ผู้สอนคาดหวังสูงสุดคือให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้และเกิด

แนวคิดในสิ่งที่ได้เรียนไป การเรียนรู้แนวคิดจึงเป็นจุดมุ่งหมายที่ส าคัญของการจัดการศึกษาในทุก 
ๆ ศาสตร์ การจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ที่ช่วยให้นักเรียนได้ใช้ความรู้มากที่สุด คือ การสอนให้
นักเรียนเกิดแนวคิด เพราะแนวคิดน้ีจะช่วยส่งเสริมให้นักเรียนเกิดการพัฒนาการเรียนรู้ทาง
วิทยาศาสตร์ในระดับสูงต่อไป และสามารถเรียนรู้สิ่งที่เกี่ยวข้องได้รวดเร็วขึ้น (นวลจิตต์  เชาวกีรติ
พงศ์, 2537; พันธ์  ทองชุมนุม, 2547) 

 
การใช้แหล่งการเรียนรู้มีความส าคัญในกระบวนการจัดการเรียนรู้เพราะนักเรียนสามารถ

เรียนรู้จากสภาพจริง ท าให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้และสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองจากการได้ปฏิบัติ
จริง ค้นคว้าหาความรู้ด้วยตนเอง ฝึกการท างานเป็นกลุ่ม โดยครูเป็นผู้ให้ค าแนะน าและให้การ
สนับสนุน (ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2550ข) การจัดกิจกรรมการเรียนรู้วิทยาศาสตร์จึง
ต้องสอดคล้องกับสภาพจริงในชีวิต โดยใช้แหล่งการเรียนรู้ที่หลากหลายในท้องถิ่น และค านึงถึง
นักเรียนที่มีวิธีการเรียนรู้ ความสนใจ ความถนัดแตกต่างกัน และความแตกต่างอันเป็นการเฉพาะ
ของแต่ละท้องถิ่น โดยส่งเสริมและสนับสนุนให้นักเรียนสามารถเรียนรู้ได้ทุกเวลา ทุกสถานที่ และ
เรียนรู้ต่อเน่ืองตลอดชีวิตจากแหล่งเรียนรู้ที่หลากหลาย แหล่งเรียนรู้วิทยาศาสตร์ไม่ได้จ ากัดอยู่
เฉพาะในห้องเรียน ห้องปฏิบัติการวิทยาศาสตร์ในโรงเรียน หรือจากหนังสือเรียนเท่านั้น แต่จะ
รวมถึงแหล่งการเรียนรู้ที่หลากหลาย ทั้งในโรงเรียนและนอกโรงเรียน (สสวท., 2546) 
 

การศึกษาแนวคิดเกี่ยวกับความหลากหลายทางชีวภาพเป็นที่แพร่หลายในต่างประเทศ เช่น
ประเทศอังกฤษ (Ryman, 1974) ประเทศนิวซีแลนด์ (Bell, 1981; Bell and Barker, 1982) 
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สหรัฐอเมริกา (Trowbridge and Mintzes,1985, 1988) และประเทศใต้หวัน (Yen, Yao and Mintzes, 
2007) พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ไม่สามารถจ าแนกหรือบอกความแตกต่างระหว่างสัตว์มีกระดูกสัน
หลังและสัตว์ไม่มีกระดูกสันหลังได้ และไม่สามารถจ าแนกหรือบอกความแตกต่างระหว่าง
สัตว์เลื้อยคลานและสัตว์สะเทินน้ าสะเทินบกได้ นักเรียนใช้ลักษณะรูปร่างที่สังเกตได้จากภายนอก 
แหล่งที่อยู่อาศัย และการเคลื่อนไหวที่สามารถสังเกตได้โดยทั่วไปในการจัดจ าแนกกลุ่มสิ่งมีชีวิต 
(Yen et al., 2007) นักเรียนมักใช้ความรู้เดิม (prior knowledge) ในการเรียนรู้เกี่ยวกับสิ่งมีชีวิต เช่น 
ชื่อท้องถิ่น ประสบการณ์ในชีวิตประจ าวัน (Gendron, 2000) ซึ่งส่งผลให้นักเรียนมีแนวคิดที่
คลาดเคลื่อนได้  

 
ในประเทศไทยมีการศึกษาแนวคิดและการจัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนาแนวคิดเร่ืองความ

หลากหลายทางชีวภาพค่อนข้างน้อย เช่น อมลวรรณ  ศรีประเสริฐ (2548) ได้ศึกษาการจัดการเรียนรู้
เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ ส าหรับนักเรียนในช่วงชั้นที่ 3 พบว่านักเรียนส่วนใหญ่มีแนวคิดที่
คลาดเคลื่อนในเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ สายใจ  ทิพพิชัย (2550) ได้ศึกษาเปรียบเทียบผล
การเรียนรู้แบบวัฏจักรการเรียนรู้แบบ 7 ขั้น โดยใช้พหุปัญญากับการสืบเสาะแบบ สสวท. ที่มีต่อ
แนวความคิดเลือกเกี่ยวกับมโนมติชีววิทยา: พืชหรือสัตว์ การจ าแนกพืช และการจ าแนกสัตว์ และ
การคิดเชิงวิพากษ์วิจารณ์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ผลการวิจัยพบว่านักเรียนโดยส่วนรวม
ที่เรียนแบบวัฏจักรการเรียนรู้ 7 ขั้นโดยใช้พหุปัญญา มีแนวคิดทางเลือกที่ถูกต้องเกี่ยวกับมโนมติ
ชีววิทยาและมีการคิดเชิงวิพากษ์วิจารณ์โดยรวมมากกว่านักเรียนที่เรียนแบบสืบเสาะแบบ สสวท. 
และการศึกษาของญาณพัฒน์  พรมประสิทธิ์, นฤมล  ยุตาคม และพัฒนี  จันทรโรทัย (2551) 
เกี่ยวกับสภาพ ปัญหาและความต้องการของนักเรียนในการเรียนเร่ืองความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต
ปัญหาที่พบในการเรียนคือ เนื้อหามาก ตัวอย่างสิ่งมีชีวิตมีน้อย และสิ่งมีชีวิตที่ไม่ปรากฏให้เห็นใน
ท้องถิ่นก็จะไม่ทราบชื่อ อีกทั้งชื่อวิทยาศาสตร์ของสิ่งมีชีวิตก็ยากที่จะจดจ าและเข้าใจ ส าหรับความ
ต้องการของนักเรียนในการเรียนอยากได้กิจกรรมที่หลากหลายมากกว่าการน่ังฟังบรรยายและ
ตัวอย่างสิ่งมีชีวิตที่เป็นของจริง รวมถึงตัวอย่างสิ่งมีชีวิตในท้องถิ่น  
 

ความหลากหลายทางชีวภาพเป็นแนวคิดที่ส าคัญและยาก (Chris, 2000; Chris, 2006) หาก
นักเรียนมีความเข้าใจที่ไม่ถูกต้องอาจส่งผลให้นักเรียนมีแนวคิดคลาดเคลื่อนในเร่ืองดังกล่าวได้ 
รวมถึงการมีแนวคิดที่คลาดเคลื่อนในเร่ืองที่เกี่ยวข้องเช่น วิวัฒนาการ พันธุศาสตร์ และระบบนิเวศ 
(Banet and Ayuso, 2003) ในประเทศไทยมีผู้ศึกษาวิจัยเกี่ยวกับการพัฒนาแนวคิดและสภาพจัด
เรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพค่อนข้างน้อย ยังขาดผู้ศึกษาวิจัยในหลายระดับเช่นระดับชั้น
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ประถมศึกษาปีที่ 1 ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 และระดับอุดมศึกษา การศึกษาแนวคิดของนักเรียน
ในแต่ละช่วงอายุและในแต่ละระดับการศึกษา การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลาย
ทางชีวภาพโดยใช้รูปแบบการเรียนรู้ที่หลากหลาย รวมถึงการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้เกี่ยวกับ
ความหลากหลายทางชีวภาพในแต่ละภูมิภาคหรือแต่ละท้องถิ่นซึ่งมีแหล่งการเรียนรู้ วิถีชีวิต และ
วัฒนธรรมที่แตกต่างกัน การศึกษาปัญหาและความต้องการของครูผู้สอนในการการจัดเรียนรู้เร่ือง
ความหลากหลายทางชีวภาพ และแนวคิดเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพของนักเรียน เป็นข้อมูล
ส าคัญที่จะน ามาใช้ในการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้เพื่อปรับแนวคิดให้สมบูรณ์และสอดคล้องกับ
สภาพปัญหาความต้องการที่แท้จริงของนักเรียน จากที่มาและความส าคัญของปัญหาดังกล่าว ผู้วิจัย
จึงสนใจศึกษาการพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตร์เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 4 โดยการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีสรรคนิยมและการใช้แหล่งการเรียนรู้ใน
ท้องถิ่น โดยผู้วิจัยได้ท าการศึกษานักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ในจังหวัดศรีสะเกษ ผลการวิจัยครั้ง
นี้จะเป็นประโยชน์กับครูผู้สอนชีววิทยาในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อพัฒนาแนวคิดทาง
วิทยาศาสตร์เกี่ยวกับความหลากหลายทางชีวภาพ เป็นแนวทางการพัฒนาหลักสูตรท้องถิ่นเกี่ยวกับ
ความหลากหลายทางชีวภาพในจังหวัดศรีสะเกษ เป็นข้อมูลเสนอแนะส าหรับผู้ที่เกี่ยวข้อง 
หน่วยงานที่เกี่ยวข้อง และกระทรวงศึกษาธิการ อันจะเป็นประโยชน์อย่างยิ่งต่อการจัดการศึกษาแก่
เยาวชนของชาติต่อไป 

 
ค าถามการวิจัย 

 
1.  สภาพการจัดการเรียนการสอนวิชาชีววิทยา เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 เปน็อย่างไร 
 
2.  แนวคิดเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 เป็นอย่างไร 
 
3.  การจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีสรรคนิยมและการใช้แหล่งการเรียนรู้ในท้องถิ่น

สามารถพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตร์เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 4 ได้หรือไม่ อย่างไร 
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วัตถุประสงค์ของการวิจัย 
 

1.  เพื่อศึกษาสภาพการจัดการเรียนการสอนวิชาชีววิทยา เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ของโรงเรียนแห่งหนึ่งในจังหวัดศรีสะเกษ 

 
2.  เพื่อศึกษาแนวคิดเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 
 
3.  เพื่อศึกษาการพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตร์เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพโดยการ

จัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีสรรคนิยมและการใช้แหล่งการเรียนรู้ในท้องถิ่น   
 

ขอบเขตการวิจัย 
 

การวิจัยเร่ือง การพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตร์เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 โดยการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีสรรคนิยมและการใช้แหล่งการ
เรียนรู้ในท้องถิ่น ผู้วิจัยได้ก าหนดขอบเขตการวิจัยไว้ดังนี้ 

 
1.  การด าเนินการวิจัยแบ่งเป็น 2 ระยะ ได้แก่  
 

1.1  ระยะที่ 1  การประเมินความต้องการจ าเป็น 
 

1.2  ระยะที่ 2  การน าหน่วยการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพไปใช้และการ
ประเมินผล 

 
 2.  พลวิจัยที่ใช้ในการวิจัยคร้ังนี้ คือครูและนักเรียนในจังหวัดศรีสะเกษ แบ่งเป็น 2 ระยะ 
ดังนี้ 
   

2.1  ระยะที่ 1 ประกอบด้วย 
 

2.1.1  ครูผู้สอนวิชาชีววิทยา ในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2551 จากโรงเรียน A 
(นามสมมุติ) จ านวน 1 คน  



 
7 

 

2.1.2  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่เรียนวิชาชีววิทยากับครูคนดังกล่าว จาก
โรงเรียน A จ านวน 38 คน 

 
 2.2  ระยะที่ 2 ประกอบด้วย 
 

2.2.1  ครูผู้สอนวิชาชีววิทยา ในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2552 จากโรงเรียน A
จ านวน 1 คน  

 
2.2.2.  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่เรียนวิชาชีววิทยากับครูคนดังกล่าว จาก

โรงเรียน A จ านวน 38 คน 
 

3.  เน้ือหาที่ใช้ในการวิจัย เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ ประกอบด้วย ความหมายและ
องค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพ การจัดหมวดหมู่ของสิ่งมีชีวิต ชื่อของสิ่งมีชีวิต 
ก าเนิดของชีวิต อาณาจักรของสิ่งมีชีวิต ได้แก่อาณาจักรมอเนอรา อาณาจักรโพรทิสตา อาณาจักรฟัง
ไจ อาณาจักรพืช และอาณาจักรสัตว์ ความหลากหลายทางชีวภาพในประเทศไทย และการสูญเสีย
ความหลากหลายทางชีวภาพ ตามมาตรฐานและสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ในช่วงชั้นที่ 4  

 
4.  ตัวแปรที่ศึกษาในการวิจัยคร้ังนี้ ได้แก่ 
 

4.1  สภาพการจัดการเรียนการสอนเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ 
 
4.2  แนวคิดเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ  
 

นิยามศัพท์เฉพาะ 
 

การวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้นิยามศัพท์ดังนี้ 
 

1.  สภาพการจัดการเรียนการสอน หมายถึงวิธีการสอน สื่อการเรียนรู้ การวัดและ
ประเมินผล ปัญหาในการจัดการเรียนการสอน ตลอดจนบริบทของโรงเรียน 
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2.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ หมายถึงแนวคิดที่สอดคล้องกับความรู้ทางวิทยาศาสตร์ของ
นักวิทยาศาสตร์ที่เป็นที่ยอมรับ มีหลักฐานปรากฏตามเอกสารวิจัยบทความในวารสาร หรือต ารา
เรียนครบถ้วนทุกองค์ประกอบ 

 
3.  แนวคิดเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ หมายถึงแนวคิดเกี่ยวกับความหมายและ

องค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพ การจัดหมวดหมู่ของสิ่งมีชีวิต ชื่อของสิ่งมีชีวิต 
ก าเนิดของชีวิต อาณาจักรของสิ่งมีชีวิต ได้แก่อาณาจักรมอเนอรา อาณาจักรโพรทิสตา อาณาจักรฟัง
ไจ อาณาจักรพืช และ อาณาจักรสัตว์ ความหลากหลายทางชีวภาพในประเทศไทย และการสูญเสีย
ความหลากหลายทางชีวภาพ 

 
4.  แหล่งการเรียนรู้ในท้องถิ่น หมายถึงแหล่งการเรยีนรู้ทุกประเภทที่อยู่ในจังหวัดศรีสะ

เกษที่สามารถน ามาใช้ในการจัดการเรียนการสอนเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพได้ ยกตัวอย่าง
เช่น ป่าชุมชน พืชและสัตว์ในท้องถิ่น แหล่งน้ าธรรมชาติ ทุ่งนา สวนยางพารา อุทยานแห่งชาติ 
สวนเกษตรอินทรีย์ รวมถึงแหล่งเรียนรู้ที่เป็นบุคคลได้แก่ ผู้น าชุมชน 

 
5.  การจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีสรรคนิยม หมายถึงการจัดการเรียนรู้ที่เน้น

องค์ประกอบส าคัญหลายประการได้แก่ ความส าคัญของความรู้เดิม การเปิดโอกาสให้นักเรียนได้
ฝึกปฏิบัติจริง แสวงหา ค้นคว้าหาความรู้ด้วยตนเอง และได้ฝึกทักษะกระบวนการกลุ่ม  
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บทที่ 2 
 

การตรวจเอกสาร 
 

การวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ศึกษาค้นคว้าเกี่ยวกับทฤษฎี หลักการ และผลงานวิจัยจากเอกสาร
และงานวิจัยที่เกี่ยวข้องในหัวข้อต่อไปนี้ 

 
1.  ทฤษฎีการเรียนรู้แบบสรรคนิยม 

2.  การจัดการเรียนรู้จากแหล่งการเรียนรู้ 

3.  แนวคิดเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพและการพัฒนาแนวคิด 

4.  งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 

ทฤษฎีการเรียนรู้แบบสรรคนิยม 
 

ทฤษฎีการเรียนรู้แบบสรรคนิยม (กระทรวงศึกษาธิการ, 2544) มีความหมายเช่นเดียวกับค า

ว่า ทฤษฏีการสร้างความรู ้(สุรางค์  โค้วตระกูล, 2544; ส านักพัฒนานวัตกรรมการจัดการศึกษา, 

2552)  และการจัดการเรียนรู้แบบสร้างองค์ความรู้ (ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2550ก)  

ตรงกับค าในภาษาอังกฤษว่า “Constructivism” เป็นทฤษฎีเกี่ยวกับความรู้และการเรียนรู้มีหลักการ

ส าคัญว่าในการเรียนรู้นักเรียนจะต้องเป็นผู้กระท า และสร้างความรู้ด้วยตนเอง โดยมีพื้นฐานความรู้

เดิมเป็นโครงสร้างทางปัญญาอยู่ก่อนแล้ว ครูไม่สามารถปรับโครงสร้างทางปัญญาของนักเรียนได้ 

นักเรียนเองเท่านั้นจึงจะปรับโครงสร้างทางปัญญาใหม่ได้ เมื่อได้รับประสบการณ์ใหม่นักเรียนจะ

สามารถเชื่อมโยงเข้ากับความรู้เดิม ถ้าความรู้เดิมใช้กับประสบการณ์ใหม่ไม่ได้ นักเรียนจะ

ปรับเปลี่ยนโครงสร้างทางปัญญาโดยสร้างองค์ความรู้ใหม่ขึ้นมาได้เอง ครูเป็นเพียงผู้อ านวยความ

สะดวก เป็นผู้ถาม เป็นผู้กระตุ้นและจัดสถานการณ์ให้เหมาะสมกับความรู้เดิมของนักเรียนเพื่อ

ส่งเสริมให้นักเรียนคิดและเชื่อมโยงความรู้ด้วยตนเอง นักเรียนจะเกิดการเรียนรู้อย่างมีความหมาย 

(meaning learning) การเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีนี้คือ การพัฒนาความคิดรวบยอด (conceptual 

development) นั่นเอง กลุ่มนกัจิตวิทยาที่มีแนวคิดเกี่ยวกับทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้ มีความเห็น
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แตกต่างกันในเร่ืองการเรียนรู้ หรือการสร้างองค์ความรู้เกิดขึ้นได้อย่างไร ทั้งนี้เน่ืองมาจากความเชื่อ

พื้นฐาน มาจากรากฐาน 2 แหล่ง (สุรางค์  โค้วตระกูล, 2544) คือ  

1.  Cognitive Constructivism เป็นทฤษฎีการเรียนรู้พุทธิปัญญานิยม ที่มีรากฐานจากทฤษฎี
พัฒนาการของ Piaget ทฤษฎนีี้ถือว่านักเรียนเป็นผู้กระท า และเป็นผู้สร้างความรู้ด้วยตนเอง
ปฏิสัมพันธ์ทางสังคมมีบทบาทในการก่อให้เกิดความไม่สมดุลของพุทธิปัญญาขึ้น เป็นเหตุให้
นักเรียนปรับความเข้าใจเดิมเข้ากับข้อมูลข่าวสารใหม่ จนถึงภาวะสมดุล เกิดเป็นความรู้ใหม่ขึ้น 

 
2.  Social Constructivism เป็นทฤษฎีที่มีพื้นฐานมาจากทฤษฎีพัฒนาการของ Vygotsky ซึ่ง

ถือว่านักเรียนสร้างความรู้ด้วยการมีปฏิสัมพันธ์ทางสังคมกับผู้อ่ืน โดยนักเรียนมีส่วนร่วมใน
กิจกรรม หรืองานในบริบททางสังคม ปฏิสัมพันธ์ทางสังคมจะท าให้นักเรียนสร้างความรู้ ด้วยการ
เปลี่ยนแปลงความเข้าใจเดิมให้ถูกต้อง หรือซับซ้อนกว้างขึ้น 

 
อย่างไรก็ตามถึงจะมีที่มาแตกต่างกันในเร่ืองการอธิบายว่านักเรียนสร้างความรู้ได้อย่างไร 

แต่ทฤษฎีทั้งสองแนวทางก็มีความเห็นร่วมกันในคุณลักษณะของทฤษฎีการสร้างความรู้ (สุรางค์  
โค้วตระกูล, 2544) คือ 

 

1.  นักเรียนสร้างความเข้าใจในสิ่งที่เรียนรู้ด้วยตนเอง 
 
2.  การเรียนรู้สิ่งใหม่ขึ้นอยู่กับความรู้เดิม และความเข้าใจที่มีอยู่ในปัจจุบัน 
 
3.  การปฏิสัมพันธ์ทางสังคมมีความส าคัญต่อการเรียนรู้ 
 
4.  การจัดกิจกรรม สิ่งแวดล้อม กิจกรรมที่คล้ายคลึงกับชีวิตจึงจะท าให้นักเรียนเกิดการ 

เรียนรู้อย่างมีความหมาย 

 

Constructivism (Von Glasersfeld, 1991 อ้างใน วรรณทิพา  รอดแรงค้า, 2540) เป็นทฤษฎี
ของความรู้ที่มีรากฐานมาจากปรัชญา จิตวิทยาและการศึกษาเกี่ยวกับ การสื่อความหมายและการ
ควบคุมกระบวนการสื่อความหมายในตัวคน ทฤษฎีของความรู้น้ีอ้างถึงหลักการสองข้อคือ             
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1) ความรู้ไม่ได้เกิดจากการรับรู้เพียงอย่างเดียว แต่เป็นการสร้างขึ้นโดยบุคคลที่มีความรู้ความเข้าใจ 
2) หน้าที่ของการรับรู้ คือ การปรับตัวและการประมวลประสบการณ์ทั้งหมด แต่ไม่ใช่เพื่อการ
ค้นพบสิ่งที่เป็นจริงซึ่งถ้าน าเอาหลักการทั้งสองนี้ไปใช้จะมีผลเกิดขึ้นตามมา แผ่กว้างไปไกลใน
การศึกษาพัฒนาการทางสติปัญญาและการเรียนเช่นเดียวกับในการฝึกปฏิบัติการสอนในจิตวิทยา
บ าบัด และในการจัดการระหว่างบุคคล 

 
Constructivism (Fosnot, 1996 อ้างใน วรรณทิพา  รอดแรงค้า, 2540) เป็นทฤษฎีที่เกี่ยวกับ

ความรู้และการเรียนรู้ และเป็นการบรรยายโดยอาศัยพื้นฐานทางจิตวิทยา ปรัชญา และมนุษยวิทยา 
ว่าความรู้คืออะไร ทฤษฎีนี้อธิบายความรู้ว่าเป็นสิ่งชั่วคราว มีการพัฒนา ไม่เป็นปรนัย และถูกสร้าง
ขึ้นภายในตัวคน โดยอาศัยสื่อกลางทางสังคมและวัฒนธรรม ส่วนการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีนี้ถูก
มองว่าเป็นกระบวนการที่สามารถควบคุมได้ด้วยตนเองในการต้องสู้กับความขัดแย้งที่เกิดขึ้น
ระหว่างความรู้เดิมที่มีอยู่กับความรู้ใหม่ที่แตกต่างไปจากเดิม เป็นการสร้างตัวแทนใหม่และสร้าง
โมเดลของความจริง โดยคนเป็นผู้สร้างความหมายด้วยเคร่ืองมือและสัญลักษณ์ทางวัฒนธรรม และ
เป็นเป็นการประณีประนอมความหมายที่สร้างขึ้นโดยผ่านกิจกรรมทางสัมคมผ่านการร่วมมือ
แลกเปลี่ยนความคิด ทั้งที่เห็นด้วยและไม่เห็นด้วย 

 
วรรณทิพา  รอดแรงค้า (2540: 20-21) ได้สรุปการเรียนรู้ตามแนวความคิดของ 

Constructivism ไว้ดังนี้ 
 
1.  บุคคลทุกคนมีปฏิสัมพันธก์ับสิ่งแวดล้อมรอบตัว และแสวงหาเพื่อที่จะอธิบาย 

สิ่งแวดล้อมต่างๆ เหล่านั้น 
 

2.  ในการหาค าอธิบาย บุคคลทุกคนได้สร้างโมเดลหรือตัวแทนของวัตถุ ปรากฏการณ์และ
เหตุการณ์ที่เขาได้พบในสมองของเขา 

 
3.  โมเดลที่เขาสร้างขึ้นอาจแปลกและแตกต่างจากโมเดลของผู้เชี่ยวชาญ 
 
4.  บุคคลทุกคนสร้างความหมายให้กับสิ่งที่เขารับรู้ ซึ่งความหมายที่สร้างขึ้นนี้อาจได้รับ 

ค าแนะน าจากบุคคลอ่ืนรอบตัว 
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5.  การสร้างความหมายนี้เกิดขึ้นได้ก็ต่อเมื่อนักเรียนมีส่วนร่วมในกระบวนการเรียนรู้ 
 
6.  นักเรียนต้องมีความรับผิดชอบในการเรียนรู้ของตนเอง ครูเป็นเพียงผู้สนับสนุนและ 

อ านวยความสะดวกในการเรียนรู้เท่านั้น 
  
การจัดการเรียนการสอนตามแนวทฤษฎีสรรคนิยม 

 
สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2546) ได้กล่าวถึง การเรียนการสอน

วิชาวิทยาศาสตร์ว่า เน้นกระบวนการที่นักเรียนเป็นผู้ปฏิบัติด้วยตนเองเป็นส าคัญ ครูผู้สอนจะเป็น
เพียงผู้ท าหน้าที่จัดกิจกรรมให้นักเรียนได้ศึกษาด้วยตนเองมากกว่าที่จะเป็นผู้บอกเล่าให้นักเรียน
จดจ า ทั้งนี้ ต้องค านึงถึงวุฒิภาวะ ประสบการณ์เดิมและสิ่งแวดล้อมที่นักเรียนได้รับมาแล้วก่อนเข้า
สู่ห้องเรียน การพัฒนาแนวคิดหลักของเด็กจะเกิดขึ้นในสมองของนักเรียน ซึ่งอาจสอดคล้องหรือ
ขัดแย้งกับความเข้าใจและข้อเท็จจริงได้ในการพัฒนานั้น เด็กจะสร้างแนวคิดอยู่ตลอดเวลาโดยไม่
จ าเป็นต้องมีการสอนในห้องเรียน ดังนั้น การเรียนรู้ตามแนวการสร้างความรู้จะเกิดขึ้นได้ตาม
เงือ่นไขต่อไปนี้ 

 
1.  การเรียนรู้เป็น Active Process ที่เกิดขึ้นเฉพาะตัวบุคคล การสอนโดยวิธีบอกเล่าเป็น

แบบ Passive Process ไม่ช่วยให้เกิดการพัฒนาแนวคิดหลักมากนัก 
 
2.  ความรู้ต่างๆ จะถูกสร้างขึ้นด้วยตัวของนักเรียนเอง โดยใช้ข้อมูลที่ได้รับมาใหม่กับ

ข้อมูลเก่าหรือความรู้ที่มีอยู่แล้วจากแหล่งต่าง ๆ มาเป็นเกณฑ์ช่วยในการตัดสินใจ 
 
3.  ความรู้และความเชื่อของแต่ละคนจะต่างกันขึ้นอยู่กับสิ่งแวดล้อมขนบธรรมเนียม

ประเพณี และสิ่งที่นักเรียนได้พบเห็น ซึ่งจะถูกใช้เป็นพื้นฐานในการตัดสินใจ และใช้เป็นข้อมูลใน
การสร้างแนวคิดใหม่ 

 
4.  ความเข้าใจจะแตกต่างจากความเชื่อโดยสิ้นเชิง และความเชื่อจะมีผลโดยตรงต่อการ

สร้างแนวคิดหรือการเรียนรู้ 
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5.  การเรียนรู้ทางวิทยาศาสตร์จะเกี่ยวข้องกับการพัฒนาแนวคิดหลักของนักเรียนใน
ลักษณะต่าง ๆ  

 
6.  วิธีการเรียนการสอนที่เหมาะสม คือ การเรียนรู้แบบค้นพบ (Discovery Learning) 

ประกอบการเรียนรู้จากกลุ่ม (Cooperative Learning)  
 

สุมาลี  ชัยเจริญ และคณะ (2549) ได้พัฒนากระบวนการสร้างความรู้ของผู้เรียนตามแนว
ทฤษฎีคอนสตรัคติวิสต์ (Constructivism) โดยความร่วมมือของครูและนักการศึกษา พบว่า
องค์ประกอบที่ส าคัญของโมเดลการจัดการเรียนรู้ที่ส่งเสริมการสร้างความรู้ตามแนวคอนสตรัคติ
วิสต์ มีดังนี้ 1) การกระตุ้นให้เกิดปัญหา 2) การเรียนรู้ด้วยการค้นพบ 3) การส่งเสริมและช่วยเหลือ
การสร้างความรู้ 4) การแลกเปลี่ยนมุมมองที่หลากหลาย 5) การร่วมมือกันแก้ปัญหา และ 6) การ
ร่วมกันสรุปแนวคิด 

 
การจัดการเรียนรู้แบบสร้างองค์ความรู้ มีขั้นตอนดังต่อไปนี้ (Driver and Bell, 1989 อ้างใน 

ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2550ก) 
 
1.  ขั้นแนะน า (orientation) เป็นขั้นที่นักเรียนจะรับรู้ถึงจุดมุ่งหมายของบทเรียนและมี

แรงจูงใจในการเรียน 
 
2.  ขั้นตรวจสอบความรู้เดิม (elicitation of the prior knowledge) เป็นขั้นที่นักเรียน

แสดงออกถึงความรู้ความเข้าใจเดิมที่มีอยู่ในเร่ืองที่ก าลังจะเรียนรู้ 
 
3.  ขั้นปรับเปลี่ยนความคิด (turning restructuring of ideas) เป็นขั้นตอนส าคัญของการ

จัดการเรียนรู้ตามแนวทางสร้างองค์ความรู้ ซึ่งประกอบด้วย ขั้นตอนย่อยดังนี้ 
 

3.1  ท าความกระจ่าง และแลกเปลี่ยนเรียนรู้ระหว่างกัน (clarification and exchange of 
ideas) เป็นการกระตุ้นให้นักเรียนใช้ทักษะการคิดเพื่อให้เกิดองค์ความรู้ 

 
3.2  การสร้างความคิดใหม่ (constructivism of new ideas) จากการอภิปรายร่วมกันและ

สาธิต ท าให้นักเรียนสามารถก าหนดความคิดใหม่ หรือความรู้ใหม่ขึ้นได้ 
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3.3  ประเมินความคิดใหม่ (evaluation of the new ideas) โดยการทดลองหรือการคิด
อย่างลึกซึ้ง 

 
4.  ขั้นน าความคิดไปใช้ (application of ideas) เป็นขั้นตอนที่นักเรียนมีโอกาสใช้แนวคิด

หรือความรู้ความเข้าใจมาพัฒนา ท าให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้อย่างมีความหมาย 
 
5.  ขั้นทบทวน (review) เป็นขั้นตอนสุดท้าย นักเรียนจะได้ทบทวน ความคิด ความเข้าใจ 

โดยการเปรียบเทียบความคิด ระหว่างความคิดเดิมกับความคิดใหม่ 
 

การประเมินผลการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีสรรคนิยม 
 

การศึกษาเพื่อการเรียนรู้เพื่อตอบค าถามว่านักเรียนเกิดการเรียนรู้อะไรและอย่างไร จะต้อง
ใช้วิธีการประเมินที่จะได้มาซึ่งผลการเรียนรู้และกระบวนการเรียนรู้ของนักเรียน ในการประเมินผล
การเรียนรู้ตามแนวคิดการสร้างความรู้ด้วยตนเองจะต้องพิจารณาถึงข้อมูลย้อนกลับของตัวครูและ
นักเรียน ทั้งก่อนการเรียนการสอน ระหว่างการเรียนการสอน และหลังการเรียนการสอน (Begg, 
1991 อ้างใน วรรณทิพา  รอดแรงค้า, 2540) ซึ่งมีแนวการถามในแต่ละช่วงดังนี้ 

 

1.  ก่อนการเรียนการสอน ความสนใจของนักเรียนคืออะไร ความคิดเห็นเดิมของนักเรียนมี
แนวคิดและแนวคิดที่คลาดเคลื่อนก่อนการเรียนการสอนคืออะไร ค าถามของนักเรียนที่น่าจะ
เกี่ยวกับเร่ืองที่จะเรียนมีอะไรบ้าง กิจกรรมอะไรที่เหมาะสมที่จะตอบค าถามของนักเรียน 

 
2.  ระหว่างการเรียนการสอน ค าถามปัจจุบันของนักเรียนคืออะไร กิจกรรมการเรียนการ

สอนยังเน้นค าถามดังกล่าวหรือไม่ ความหมายที่นักเรียนสร้างขึ้นคล้ายกับความหมายที่ครูต้ังใจจะ
ให้เกิดหรือไม่ นักเรียนมีการผสมผสานความคิดเข้าด้วยกันอย่างไร นักเรียนก าลังคิดถึงอะไร 
นักเรียนได้พัฒนาทักษะการเรียนรู้ เช่น การตั้งค าถาม การวางแผน และการแลกเปลี่ยนความคิด
อย่างไร 

 
3.  หลังการเรียนการสอน ความคิดเห็นของนักเรียนเมื่อเรียนจบแล้วคืออะไร ความคิดเห็น

นี้ต่างจากความคิดเห็นที่มีอยู่ก่อนการเรียนการสอนหรือไม่ สิ่งที่ต้องรายงานหรือบันทึกในการ
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ประเมินผลคืออะไร ซึ่งผลที่ได้จากการที่ครูถามจะท าให้ผู้สอนได้รับข้อมูลมากขึ้นโดยเฉพาะช่วง
การแลกเปลี่ยนความคิดเห็นระหว่างผู้สอนและนักเรียน 

 
การประเมินหลังจากการสอนเพื่อสรุปผลการเรียน ผู้สอนจะต้องวัดแนวคิดที่เปลี่ยนแปลง

ไปเปรียบเทียบกับแนวคิดก่อนกับหลังการเรียนการสอน ประเมินความเหมาะสมของกิจกรรม 
ความสนใจของนักเรียน ความสามารถในการลงข้อสรุปหรือหาค าตอบ ประเมินความสามารถใน
การคิดอย่างมีวิจารณญาณเกี่ยวกับการลงข้อสรุป ประเมินทรรศนะว่าตนเองสามารถสร้างความรู้ได้
และได้เรียนรู้อะไร กล่าวโดยสรุปการประเมินตามแนวทฤษฎีการสร้างความรู้เน้นการรายงานว่า
นักเรียนเรียนรู้อะไรไปมากกว่ายังไม่ได้เรียนรู้อะไร โดยให้นักเรียนประเมินตนเอง ประเมิน
เกี่ยวกับการสะท้อนให้เห็นคุณค่าของกิจกรรมการเรียนรู้ที่ครูจัดให้กับนักเรียน  

 
การจัดการเรียนรู้จากแหล่งการเรียนรู้ 

 
การใช้แหล่งการเรียนรู้มีความส าคัญในกระบวนการจัดการเรียนรู้เพราะนักเรียนสามารถ

เรียนรู้จากสภาพจริง ท าให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้และสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองจากการได้ปฏิบัติ
จริง ค้นคว้าหาความรู้ด้วยตนเอง ฝึกการท างานเป็นกลุ่ม โดยครูเป็นผู้ให้ค าแนะน าและให้การ
สนับสนุน (ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2550ข) 

 
กระทรวงศึกษาธิการ (2545) กล่าวว่า แหล่งการเรียนรู้ หมายถึงแหล่งข้อมูลข่าวสาร 

สารสนเทศและประสบการณ์ที่สนับสนุนส่งเสริมให้นักเรียนใฝ่เรียน ใฝ่รู ้แสวงหาความรู้ และ
เรียนรู้ด้วยตนเองตามอัธยาศัยอย่างกว้างขวางและต่อเนื่อง เพื่อเสริมให้นักเรียนเกิดกระบวนการ
เรียนและเป็นบุคคลแห่งการเรียนรู้ ซึ่งแบ่งได้เป็นแหล่งการเรียนรู้ในโรงเรียน เช่น สวน 
พฤกษศาสตร์ ห้องสมุด มุมความรู้ต่าง ๆ เป็นต้น และแหล่งการเรียนรู้ในท้องถิ่น เช่นพิพิธภัณฑ์ วัด 
หอสมุดแห่งชาติ ภูมิปัญญาท้องถิ่น เป็นต้น 
 

สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2546) กล่าวว่า แหล่งการเรียนรู้
ส าหรับวิชาวิทยาศาสตร์ว่าไม่ได้จ ากัดอยู่เฉพาะในห้องเรียน ห้องปฏิบัติการทางวิทยาศาสตร์ใน
โรงเรียน หรือหนังสือเรียนเท่านั้น แต่จะรวมถึงแหล่งเรียนรู้ที่หลากหลาย ทั้งในโรงเรียนและนอก
โรงเรียน ดังนี้ 
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1.  สื่อสิ่งพิมพ์ เช่น หนังสือเรียน หนังสืออ้างอิง หนังสืออ่านประกอบ หนังสือพิมพ์ 
วารสาร ฯลฯ 
 

2.  สื่ออิเล็กทรอนิกส์ ได้แก่ มัลติมีเดีย คอมพิวเตอร์ช่วยสอน (CAI) วิดีทัศน์ และรายการ
วิทยาศาสตร์ที่ผ่านสื่อวิทยุ โทรทัศน์ อินเทอร์เน็ต ฯลฯ 
  

3.  แหล่งเรียนรู้ในโรงเรียน เช่น ห้องกิจกรรมวิทยาศาสตร์ สวนพฤกษศาสตร์ สวนธรณีใน 
โรงเรียน ห้องสมุด ฯลฯ 
 

4.  แหล่งเรียนรู้ในท้องถิ่น เช่น อุทยานแห่งชาติ สวนพฤกษศาสตร์ สวนสัตว ์พิพิธภัณฑ์ 
วิทยาศาสตร์ โรงงานอุตสาหกรรม หน่วยงานวิจัยในท้องถิ่น ฯลฯ 
 

5.  แหล่งเรียนรู้ที่เป็นบุคคล เช่น ปราชญ์ท้องถิ่น ผู้น าชุมชน ครู อาจารย์ นักวิทยาศาสตร์ 
นักวิจัย ฯลฯ 
 

สุวิทย์  มูลค า และอรทัย  มูลค า (2545) ได้ยกตัวอย่างของแหล่งการเรียนรู้ ได้แก่ 
 
1.  สถาบันของชุมชนที่มีอยู่แล้วในวิถีชีวิตและการท ามาหากินในชุมชน เช่น วัด วิหาร 

ตลาด ร้านขายของช า โรงงานขนาดเล็กในหมู่บ้าน ห้วย คลอง ที่ชาวบ้านมาหาอาหาร ฯลฯ 
 
2.  สถานที่หรือสถาบันที่รัฐและประชาชนจัดขึ้น เช่น อุทยานการศึกษาในวัด และใน

ชุมชน ศูนย์วัฒนธรรม หอสุมด ห้องสมุดประชาชน พิพิธภัณฑ์ เป็นต้น 
 
3.  สื่อเทคโนโลยีที่มีอยู่ในโรงเรียนและชุมชน เช่น วีดิทัศน์ ภาพสไลด์ โปรแกรมส าเร็จรูป 

หุ่นหรือโมเดลจ าลอง ของจริง เป็นต้น 
 
4.  สื่อเอกสารสิ่งพิมพ์ต่าง ๆ ที่มีอยู่ในโรงเรียนและชุมชน เช่น หนังสือสารานุกรม วารสาร 

ต ารา ภาพจิตกรรมฝาผนัง ภาพถ่าย เป็นต้น 
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5.  บุคลากรผู้ที่มีความรู้ด้านต่าง ๆ ในชุมชน เช่น ผู้น าศาสนา เกษตรกร ศิลปิน หมอ ผู้น า
ชุมชน เป็นต้น 
 

กระทรวงศึกษาธิการ, 2545 ได้ให้ความหมายของแหล่งการเรียนรู้ในท้องถิ่นว่า หมายถึง 
แหล่งการเรียนรู้ทุกประเภทที่อยู่นอกโรงเรียนที่สามารถน ามาใช้ในการจัดการเรียนการสอนได้ 
เป็นสถานที่ให้การศึกษาหาความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับเร่ืองต่างๆ เพื่อให้คนทั่วไปได้ศึกษาหาความรู้ 
โดยแบ่งออกเป็น 3 กลุ่ม ได้แก่ 

 
1.  แหล่งการเรียนรู้พวกสิ่งพิมพ์และพิพิธภัณฑ์ แบ่งได้ 4 ชนิด คือ ห้องสมุดประชาชน 

พิพิธภัณฑ์ พิพิธภัณฑ์วิทยาศาสตร์ และหอศิลป์ 
 
2.  แหล่งการเรียนรู้กลุ่มสวน อุทยาน และศูนย ์แบ่งได้ 5 ชนิด คือ สวนสัตว์ สวนสาธารณะ        

สวนพฤกษศาสตร์ อุทยานวิทยาศาสตร์ และศูนย์กีฬา  
 
3.  แหล่งการเรียนรู้พวกวัดและครอบครัว แบ่งได้ 4 ชนิด คือ ภูมิปัญญาท้องถิ่น วัด 

ครอบครัว ชุมชน สถานประกอบการ และองค์กรภาครัฐและเอกชน 
 

แหล่งเรียนรู้ในชุมชนส าหรับโรงเรียนประกอบด้วย ประชาชน สถานที่ต่าง ๆ และกิจกรรม
ทั้งหลายที่น ามาใช้ในการเรียนการสอนเพื่อให้นักเรียนเป็นคนดี และทรัพยากรท้องถิ่นอาจจะ
เรียกว่าแหล่งวิทยาการในท้องถิ่น แหล่งวิทยาการในชุมชน ซึ่งตรงกับศัพท์ภาษาอังกฤษว่า 
Community resources หรือ local resources (Mark, 1971 อ้างใน สิริยุพา  ศกุนตะเสฐียร, 2545)   

 
กระทรวงศึกษาธิการ (2545) ให้ความหมายของแหล่งการเรียนรู้ในโรงเรียนว่า หมายถึง 

แหล่งการเรียนรู้ทุกประเภทที่อยู่ในโรงเรียนที่สามารถน ามาใช้ในการจัดการเรียนการสอน แบ่ง
ออกเป็น 3 กลุ่ม คือ 

 
1.  แหล่งการเรียนรู้มี 8 ห้องเรียนรู้ ได้แก่ ห้องสมุดโรงเรียน ห้องสมุดหมวดวิชา ห้องสมุด

เคลื่อนที่ มุมหนังสือในห้องเรียน ห้องพิพิธภัณฑ์ ห้องมัลติมีเดีย ห้องคอมพิวเตอร์ และห้อง
อินเทอร์เน็ต 

 

http://202.28.18.228/dcms4test/basic.php?query=สิริยุพา%20%20ศกุนตะเสฐียร&field=1003&institute_code=0&option=showindex_creator&doc_type=0


 
18 

 

2.  แหล่งเรียนรู้แหล่งเรียนรู้มี 5 ศูนย์เรียนรู้ คือ ศูนย์วิชาการ ศูนย์วิทยบริการ ศูนย์โสต
ทัศนศึกษา ศูนย์สื่อการเรียนการสอน และศูนย์พัฒนากิจกรรมการเรียนการสอน 

 
3.  แหล่งเรียนรู้มี 5 สวนเรียนรู้ คือ สวนพฤกษศาสตร์ สวนวรรณคดี สวนสมุนไพร สวน

สุขภาพ และสวนธรรมะ 
 

ลักษณะเด่นของการจัดการเรียนรู้จากแหล่งการเรียนรู้ ได้แก่ (ส านักงานเลขาธิการสภา
การศึกษา, 2550ข)  

 
1.  นักเรียนได้ปฏิบัติจริงและค้นคว้าหาความรู้ด้วยตนเอง 
 
2.  นักเรียนได้ฝึกท างานเป็นกลุ่ม ร่วมคิดร่วมท าร่วมแก้ไขปัญหาซึ่งจะช่วยให้เกิดการ

เรียนรู้และทักษะกระบวนการต่าง ๆ 
 
3.  นักเรียนได้ฝึกทักษะการสังเกต การเก็บข้อมูล การวิเคราะห์ข้อมูล การตีความ และการ

สรุปความ คิดแก้ปัญหาอย่างเป็นระบบ 
 
4.  นักเรียนได้ประเมินผลการท างานด้วยตนเอง 
 
5.  นักเรียนสามารถน าความรู้ไปใช้และเผยแพร่ความรู้ได้ 
 
6.  ผู้สอนเป็นที่ปรึกษา ให้ความรู้ให้ค าแนะน า และให้การสนับสนุน 

 
ขั้นตอนการเรียนรู้การจัดการเรียนรู้จากแหล่งการเรียนรู้ ประกอบด้วย 5 ขั้นตอน ได้แก่ 

(ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2550ข) 
 

  1.  ขั้นส ารวจ ผู้สอนให้นักเรียนศึกษา ส ารวจแหล่งการเรียนรู้ในโรงเรียนและในชุมชนของ
นักเรียน 
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  2.  ขั้นเรียนรู้ เป็นขั้นที่นักเรียนได้ศึกษาแหล่งเรียนรู้ และปฏิบัติกิจกรรมที่เกิดจากการ
เรียนรู้ และมีการวางแผนร่วมกันในการปฏิบัติงาน 
 
  3.  ขั้นประเมินผล เป็นขั้นตอนการวัดและประเมินผลตามสภาพจริง โดยให้บรรลุ
จุดประสงค์การเรียนรู้ที่ก าหนดไว้ในการจัดการเรียนรู้ โดยมีผู้สอน นักเรียน ผู้ปกครอง เป็นผู้
ประเมิน 
 
  4.  ขั้นน าไปใช้ เป็นขั้นที่นักเรียนสามารถน าความรู้ที่ได้จากแหล่งเรียนรู้ไปใช้ใน
ชีวิตประจ าวัน 
 
  5.  ขั้นประยุกต์ความรู้และเผยแพร่ผลงาน เป็นขั้นที่นักเรียนน าความรู้ที่ได้เรียนรู้ไป
ประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันและเผยแพร่น าไปใช้ให้เกิดประโยชน์สูงสุดกับนักเรียนต่อไป 
 

บทบาทผู้สอนในการจัดการเรียนรู้มีดังนี้ (ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2550ข) 
 
1.  รวบรวมข้อมูลที่มีในโรงเรียนและชุมชนของนักเรียน 
 
2.  ให้ค าปรึกษา แนะน านักเรียนในการศึกษาหาความรู้จากแหล่งการเรียนรู้ 
 
3.  ประสานงาน จัดหาวัสดุอุปกรณ์ เอกสารเพิ่มเติม ให้การแนะน าและสร้างขวัญก าลังใจ 
 
4.  ประเมินการเรียนรู้จากกิจกรรมในภาพรวม 
 
5.  ติดตามช่วยเหลือการด าเนินการ แนะน าความถูกต้อง 
 
6.  ประยุกต์ใช้ เผยแพร่ผลงาน สรุปผลและประเมินผล 
 
บทบาทนักเรียนในการจัดการเรียนรู้มีดังนี้ (ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2550ข) 
 
1.  ส ารวจแหล่งเรียนรู้ ในโรงเรียน ชุมชน และศึกษาเอกสารพร้อมทั้งจดบันทึก 
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2.  แบ่งกลุ่ม แบ่งหน้าที่การท างาน น าความรู้เสนอภายในกลุ่ม 
 
3.  ตรวจสอบข้อมูลความถูกต้อง ศึกษา ค้นคว้าจากเอกสารเพิ่มเติมแหล่งเรียนรู้ต่างๆ  
 
4.  ประเมินผลด้านความรู้ กระบวนการท างานโดยตนเอง คณะครู และผู้ปกครอง 
 
5.  เลือกรูปแบบและวิธีการน าเสนอผลงาน 
 
6.  น าเสนอผลการปฏิบัติงาน เผยแพร่ผลงานต่อนักเรียน คณะครู ผู้ปกครอง ชุมชน 

สรุปผลและประเมินผลการเผยแพร่ผลงาน 
 
เฉลิม  พรกระแส (2544) ได้กล่าวถึงหลักการจัดประสบการณ์เรียนรู้ที่ใช้ในการจัดกิจกรรม 

ให้นักเรียนแสวงหาความรู้จากแหล่งเรียนรู้ ดังนี ้
 

1.  ยึดนักเรียนเป็นส าคัญ เพื่อให้นักเรียนเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนการสอนอย่างทั่วถึงและ
มากที่สุดเท่าที่จะท าได้ 

 
2.  ยึดกลุ่มเป็นแหล่งความรู้ที่ส าคัญ โดยให้นักเรียนมีโอกาสปฏิสัมพันธ์กันในกลุ่ม พูดคุย

แลกเปลี่ยนความคิดเห็น และประสบการณ์ซึ่งกันและกันข้อมูลต่างๆ จะช่วยให้นักเรียนเรียนรู้
เกี่ยวกับพฤติกรรมของตนเองและผู้อื่น และเรียนรู้ที่จะปรับตัวให้อยู่ร่วมกับผู้อ่ืนในสังคมได้ดี 

 
3.  ยึดการค้นพบด้วยตนเอง การเรียนรู้ที่ผู้สอนพยายามจัดการสอนที่พยายามจัดให้นักเรียน

ได้ค้นหาค าตอบด้วยตนเอง นักเรียนมักจดจ าได้ดีและมีความหมายโดยตรงต่อนักเรียนเกิดความ
คงทนต่อการเรียนรู้ 

 
4.  เน้นกระบวนการควบคู่ไปกับผลงาน โดยส่งเสริมให้นักเรียนคิดวิเคราะห์กระบวนการ

ต่าง ๆ ที่ท าให้เกิดผลงาน มิใช่มุ่งจะพิจารณาผลงานแต่เพียงอย่างเดียว ทั้งนี้เพราะประสิทธิภาพของ
ผลงานขึ้นกับประสิทธิภาพของกระบวนการ 
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5.  เน้นการน าความรู้ไปใช้ในชีวิตประจ าวัน โดยให้นักเรียนได้มีโอกาสคิดหาแนวทางที่จะ
น าความรู้ความเข้าใจไปใช้ในชีวิตประจ าวัน 
 

การใช้แหล่งเรียนรู้เข้ามาจัดกิจกรรมการเรียนรู้นั้นจัดว่าเป็นสื่อการเรียนรู้ที่ช่วยส่งเสริม
การเรียนรู้ให้บรรลุเป้าหมายของการสอนแล้วยังช่วยเปลี่ยนบรรยากาศการเรียนรู้จากในชั้นเรียน
ออกสู่นอกห้องเรียน และมีประโยชน์หลายด้านดังที่ สุวิทย์  มูลค า และอรทัย     มูลค า (2545) ได้
กล่าวถึงประโยชน์ของการใช้แหล่งเรียนรู้ไว้ ดังนี้ 

 
1.  นักเรียนได้เรียนรู้จากของจริง ได้เรียนรู้โดยใช้ประสาทสัมผัสครบถ้วนทั้งจากการ

มองเห็นการได้ชิม การได้ดมกลิ่น การได้ยินเสียง การได้จับต้องสิ่งที่เป็นรูปธรรม ในสถานการณ์
จริง เช่น การไปเยี่ยมชมโรงพยาบาล การออกไปสังเกตห่วงโซ่อาหารในนาข้าว เป็นต้น 

 
2.  นักเรียนได้ออกไปศึกษาค้นคว้าหาค าตอบที่ต้องการด้วยตนเอง หรือได้มีโอกาสซักถาม

ข้อสงสัยจากผู้เชี่ยวชาญเฉพาะด้าน 
 
3.  เป็นการเรียนรู้ที่มีความสุขทั้งนักเรียนและผู้สอน หรือตามหลักการจัดการเรียนการสอน

อย่างมีประสิทธิภาพ มีกิจกรรมที่ต้องท าร่วมกันมากมายทั้งครูและเด็ก เกิดปฏิสัมพันธ์ที่ดีระหว่าง
นักเรียนด้วยกันและที่ส าคัญคือครูกับนักเรียนได้แลกเปลี่ยนเรียนรู้ไปด้วยกัน 

 
4.  เป็นการจัดการเรียนอย่างมีส่วนร่วม คือ ผู้บริหาร นักเรียน ผู้สอน ชุมชน เร่ิมต้น

วางแผนการท างานร่วมกันต้ังแต่ต้น การแสวงหาและคัดสรรแหล่งเรียนรู้ การบูรณาการการเรียน
การสอนในแต่ละวิชา จนถึงการประเมินผลงาน ที่ทุกคนต้องท าร่วมกัน ปรึกษาหารือกันรับรู้
ร่วมกัน และชื่นชมผลงานร่วมกัน หรือตามหลักการจัดการเรียนรู้โดยยึดนักเรียนเป็นส าคัญ  
 

5.  บุคลากรในชุมชน ท้องถิ่นและสถานศึกษา เข้ามามีส่วนร่วมในการจัดการศึกษา 
โรงเรียนแห่งนั้นจะกลายเป็นโรงเรียนของชุมชนอย่างแท้จริง  

 
เฉลิม  พรกระแส (2544) ได้เสนอแนวทางในการวางแผนการจัดกิจกรรรมให้นักเรียน 

แสวงหาความรู้จากแหล่งเรียนรู้ ไว้ดังนี้ 
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1.  ก าหนดสถานที่แหล่งเรียนรู้ ก าหนดได้ 3 ประเภท คือ 
 

1.1  การไปศึกษาหาแหล่งเรียนรู้ในระยะทางใกล้ๆ หมายถงึ การพานักเรียนไปยัง
สถานที่อื่นนอกห้องเรียนแต่ยังคงอยู่ในโรงเรียน เช่น การศึกษาต้นไม้ในโรงเรียน การศึกษาระบบ
นิเวศบริเวณโรงเรียน 

 
1.2  การไปศึกษาแหล่งเรียนรู้ในระยะทางไม่ไกลมากนัก หมายถึง การศึกษาแหล่ง

เรียนรู้ที่อยู่ใกล้เคียงกับโรงเรียน ที่สามารถเดินทางไปได้สะดวก เช่น การพานักเรียนไปศึกษา
ปัญหาสิ่งแวดล้อมในชุมชนที่มีอยู่จริง 

 
1.3  การไปศึกษาแหล่งการเรียนรู้ในระยะทางไกล หมายถึง การศึกษาจากแหล่งการ

เรียนรู้ที่ไกลจากโรงเรียน ต้องใช้ยานพาหนะ และต้องเสีย เวลาอย่างน้อย 1 วันขึ้นไป 
 

2.  การปฐมนิเทศนักเรียนก่อนไปศึกษานอกชั้นเรียน 
 

2.1  แหล่งที่ไปศึกษาและเหตุผลที่จะไป อธิบายถึงลักษณะของสถานที่ เช่นพิพิธภัณฑ์
หรือโรงงานอุตสาหกรรม และสถานที่ประเภทเดียวกันที่มีอยู่บริเวณใกล้เคียง 

 
2.2  วิธีการเดินทาง พาหนะในการเดินทางและค่าเดินทางที่นักเรียนต้องใช้จ่าย 
 
2.3  ประโยชน์ของการศึกษานอกสถานที่ว่าเป็นการทบทวนหรือการเร่ิมต้นหน่วยการ

เรียน และกิจกรรมประเภทนี้ดีกว่าประเภทอ่ืน ๆ ในชั้นเรียนอย่างไร 
 

3. ขั้นตอนของการพานักเรียนไปศึกษาแหล่งการเรียนรู้นอกสถานที่ 
 

3.1  ขั้นก าหนดความมุ่งหมาย ความมุ่งหมายในการไปศึกษาแหล่งการเรียนรู้จะต้อง
ก่อให้เกิดคุณค่าทางวิชาการ ได้ผลคุ้มค่า และไม่มีกิจกรรมอย่างอื่นทดแทนได้ ในการก าหนดความ
มุ่งหมายนี้ผู้สอนต้องค านึงถึงว่า มีความจ าเป็นที่จะต้องพาไปศึกษานอกชั้นเรียนเกี่ยวข้องกับวิชาที่
จะเรียนจริงหรือไม่ ต้องการไปศึกษาอะไร สภาพแวดล้อมเหมาะสมหรือไม่ 
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3.2  ขั้นเตรียมการ ครูวางแผนการร่วมกับนักเรียนไปส ารวจแหล่งที่จะไปเสียก่อน
อภิปรายถึงเหตุผลที่จะไป ครูปฐมนิเทศว่านักเรียนจะต้องเตรียมอะไรบ้าง จะไปโดยวิธีไหนอย่างไร 
เวลาไหน ครูต้องแจ้งก าหนดการให้เจ้าของสถานที่ทราบ ถ้าไปในระยะทางไกลต้องขออนุญาต
ผู้ปกครองและปฏิบัติตามระเบียบว่าด้วยการพานักเรียนไปศึกษานอกสถานที่ 

 
3.3  ขั้นการเดินทางและศึกษาแหล่งเรียนรู้ ออกเดินทางศึกษาแหล่งเรียนรู้ตามก าหนด

นัดหมาย ถ้าเป็นหน่วยงานสถานที่ เมื่อถึงสถานที่แล้วพาไปท าความรู้จักกับเจ้าของสถานที่ หรือ
แบ่งกลุ่มให้วิทยากรเจ้าของสถานที่เป็นผู้พาไปดูและอธิบายให้ทราบ บางทีมีการแจกเอกสาร
ประกอบด้วยก็ได้ ให้นักเรียนดู ซักถาม ถ่ายภาพ หรือท ากิจกรรมต่าง ๆ เพื่อให้ได้ความรู้มากที่สุด 

 
3.4  ขั้นประเมินผล เมื่อนักเรียนกลับมาแล้ว ก็ท าการประเมินว่าได้ผลตามจุดมุ่งหมาย 

หรือไม่ โดยจัดกิจกรรมต่าง ๆ เช่น ประชุมปฏิบัติการ ท าการทดลองในห้องปฏิบัติการอภิปราย จัด
นิทรรศการ เขียนรายงาน เป็นต้น 
 

แนวคิดเรื่องความหลากหลายทางชีวภาพและการพัฒนาแนวคิด 
 
แนวคิด 
 

แนวคิด มีความหมายเช่นเดียวกับค าว่า มโนมติ มโนทัศน์ สังกัป หรือความคิดรวบยอด 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2544) มาจากภาษาอังกฤษว่า concept ซึ่งนักการศึกษาได้ให้ความหมายไว้
หลากหลายดังนี้ 
 

ธีระชัย  ปูรณโชติ (2536) ได้ให้ความหมายของแนวคิดไว้ว่า “เป็นความเข้าใจโดยสรุป
เกี่ยวกับสิ่งใดสิ่งหนึ่งที่เกิดจากการสังเกตหรือได้รับประสบการณ์เกี่ยวกับสิ่งนั้นและน าคุณลักษณะ
ต่าง ๆ ของสิ่งนั้นมาประมวลเข้าเป็นความคิด” 

 
ชาตรี  ส าราญ (2544) ได้ให้ความหมายของแนวคิดไว้ว่า “เป็นผลสรุปที่บุคคลสามารถแยก

ประเภทของลักษณะสิ่งเร้าได้ตามความคิด ความเข้าใจของบุคคลนั้น” 
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สุวิทย์  มูลค า และ อรทัย  มูลค า (2545) ได้ให้ความหมายของแนวคิดไว้ว่า“เป็นความคิด
ความเข้าใจที่สรุปเกี่ยวกับการจัดกลุ่มสิ่งใดสิ่งหนึ่ง เร่ืองใดเร่ืองหนึ่ง ที่เกิดจากการสังเกตหรือการ
ได้รับประสบการณ์เกี่ยวกับสิ่งนั้นหรือเร่ืองนั้น แล้วใช้คุณลักษณะหรือคุณสมบัติที่มีลักษณะ
คล้ายคลึงกัน จัดเข้าเป็นกลุ่มเดียวกัน” 

 
พันธ์  ทองชุมนุม (2547) ได้ให้ความหมายของแนวคิดไว้ว่า “ความคิดหลักหรือความคิด

โดยสรุปต่อสิ่งของหรือปรากฏการณ์ใด ๆ ที่อาจจะถูกต้องหรือคลาดเคลื่อน (misconception) ไป
จากความเป็นจริงก็ได้” 

 
 กล่าวโดยสรุปได้ว่าแนวคิด คือ ความคิด ความเข้าใจของบุคคลที่มีต่อสิ่งต่าง ๆ ซึ่งเกิดจาก

การสังเกตหรือประสบการณ์เกี่ยวกับสิ่งนั้นโดยใช้คุณลักษณะของสิ่งนั้นมาประมวลเข้าเป็นข้อสรุป
ซึ่งอาจจะถูกต้องหรือคลาดเคลื่อนไปจากความเป็นจริง 
 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ 
 

แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ มีทั้งที่เป็นรูปธรรมและนามธรรม มีความเชื่อมโยงต่อเน่ืองกัน
แนวคิดหนึ่งๆ อาจเกิดมาจากการน าเอาแนวคิดหลายๆ อย่างมาสัมพันธ์กันอย่างมีเหตุผล แนวคิด
ทางวิทยาศาสตร์ส่วนใหญ่จะมีลักษณะเป็นสากล แนวคิดทางวิทยาศาสตร์จะช่วยให้นักเรียนมีความ
เข้าใจบทเรียนและมีความรู้ในระดับสูงอย่างชัดเจนดีขึ้น แนวคิดทางวิทยาศาสตร์แบ่งออกเป็น 2 
ประเภท (ภพ  เลาหไพบูลย์, 2540) ได้แก่ 

 
1.  แนวคิดที่เป็นกระบวนการ (Process Concept) เป็นแนวคิดที่เกี่ยวกับเทคนิควิธีการที่

ได้มาจากการรวบรวม ท าเป็นสูตรและประมวลผลโดยอาศัยกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 
 
2.  แนวคิดที่เป็นข้อความรู้ (Product Concept) คือ การสะสมความรู้ท าให้เกิดความคิดที่ผิด

ไปจากธรรมชาติ แบ่งเป็น 3 กลุ่มย่อย คือ 
 

2.1  แนวคิดเกี่ยวกับการแบ่งประเภท (Classificational Concepts) เป็นแนวคิดที่ชี้แจง
ค าอธิบายหรือชี้แจงสมบัติ บอกสมบัติรวม โดยน าไปใช้ในการบรรยายวัตถุหรือปรากฏการณ์นั้นๆ 
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2.2  แนวคิดทางทฤษฎี (Theoretical Concepts) เป็นแนวคิดที่นักวิทยาศาสตร์พยายาม
อธิบายลักษณะของบางสิ่งบางอย่าง หรือปรากฏการณ์ที่ไม่อาจสังเกตได้โดยตรงทั้งหมด แต่มี
หลักฐาน เป็นเหตุเป็นผลสนับสนุนแล้วสร้างเป็นความเข้าใจของตนเอง 

 
2.3  แนวคิดเกี่ยวกับความสัมพันธ์ (Correlational Concepts) เป็นแนวคิดที่กล่าวถึง

ความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล น าไปใช้ในการท านายหรือพยากรณ์เหตุการณ์ต่างๆ ได้ 
 

การส ารวจแนวคิดทางวิทยาศาสตร์มีหลายวิธี ได้แก่ 
 
1.  แบบทดสอบชนิดค าถามปลายเปิด 
 

แบบทดสอบชนิดค าถามปลายเปิดหรือแบบทดสอบแบบอัตนัยถูกน ามาใช้ในการวัดผล
การเรียนรู้ของนักเรียนจากการเรียนการสอน ข้อดีของแบบทดสอบชนิดค าถามปลายเปิดการใช้
แบบทดสอบชนิดค าถามปลายเปิดคือ ผู้ตอบมีโอกาสใช้ความคิดเห็น และตอบได้อย่างเสรี ได้
ค าตอบที่เป็นภาษาเขียนของผู้ตอบเองซึ่งจะเป็นค าตอบที่ตรงกับความเป็นจริงของผู้ตอบมากกว่า
ค าถามแบบปิด สร้างค าถามได้ง่าย สะดวก และเสียเวลาน้อย ผู้ที่ไม่ค่อยช านาญก็สร้างให้มีคุณภาพ
ดีได้ สามารถสร้างให้ก าหนดค าตอบสั้นหรือยาวมากน้อยตามต้องการได้ โดยเว้นช่องว่างไว้ให้ 
สามารถสร้างให้วัดข้อมูลที่ละเอียดลึกซึ้งมากๆ ได้ข้อจ ากัดของการใช้แบบทดสอบชนิดค าถาม
ปลายเปิด คือ การวิเคราะห์ผลหาข้อสรุปได้ยากเพราะค าตอบที่ได้มักกระจัดกระจายแตกต่างกัน 
(บุญธรรม  กิจปรีดาบริสุทธิ์, 2537) 
 

2.  การใช้แบบทดสอบชนิดถูกผิด  
 

แบบทดสอบแบบถูกผิด (True-False Items) เป็นแบบทดสอบที่สามารถเขียนได้ง่ายและ
รวดเร็ว   มีข้อจ ากัดคือนักเรียนมีโอกาสเดาค าตอบได้ถูกต้องถึงร้อยละ 50 สามารถลดผลของการ
เดาได้โดยเพิ่มช่องว่างให้นักเรียนแก้ไขข้อที่ผิดให้ถูกต้อง แบบทดสอบประเภทนี้เหมาะที่จะใช้วัด
ความจ าเกี่ยวกับข้อเท็จจริง เช่น ชื่อบุคคล สถานที่ ผู้ตอบต้องมีความสามารถในการจ าแนกข้อ
ค าถามว่า “ถูก” หรือ “ผิด” ออกมาให้ได้ (เยาวด ี วิบูลย์ศรี, 2540) 
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3.  การใช้แบบทดสอบชนิดเลือกตอบ 
 

แบบทดสอบชนิดเลือกตอบ (Multiple-Choice Items) ถูกน ามาใช้อย่างกว้างขวางในรูป
ของแบบวัดความรู้และถูกปรับเพื่อใช้ในการศึกษาผลการเรียนรู้ในรูปของความรู้ ความเข้าใจ การ
ตัดสินใจ ความสามารถในการแก้ปัญหา และการท านายผล แบบทดสอบชนิดเลือกตอบมีความ
ผิดพลาดที่เกิดจากการเดาน้อยกว่าแบบทดสอบชนิดถูกผิดและแบบทดสอบชนิดเลือกตอบ มีจุดเด่น
คือสามารถใช้วัดความคิดของนักเรียนในระดับสูง เช่น การวิเคราะห์ สังเคราะห์ และประเมินค่า ซึ่ง
แบบทดสอบแบบถูกผิดจะวัดได้แค่ระดับความรู้ ความจ าและความเข้าใจ (เยาวดี  วิบูลย์ศรี, 2540) 

 
4.  การใช้แผนผังแนวคิด 
 

แผนผังแนวคิดเป็นเคร่ืองมือวัดความรู้ความเข้าใจของนักเรียนโดยครูเป็นผู้ก าหนด
จ านวนแนวคิดเร่ืองใดเร่ืองหนึ่งแล้วให้นักเรียนเขียนแสดงออกมาในเวลาที่ก าหนด และพิจารณาให้
คะแนนโดยมีเกณฑ์การพิจารณาจากการแสดงความสัมพันธ์เชื่อมโยงได้ถูกต้อง การมีตัวอย่าง
ประกอบ ความซับซ้อนลดหลั่นกันลงมา (มนัส  บุญประกอบ, 2533) 

 
5.  การสัมภาษณ์ 
 

การสัมภาษณ์มีข้อดีคือเป็นวิธีการเก็บรวบรวมข้อมูลที่ได้ข้อมูลครบถ้วน มีความคลาด
เคลื่อนน้อย เชื่อถือได้มาก เป็นวิธีที่ท าให้ได้ข้อเท็จจริงเพิ่มเติมที่ต้องการจากการสังเกตสีหน้า 
ท่าทาง และค าพูด การที่จะทราบแนวคิดของนักเรียนเกี่ยวกับเร่ืองใดเร่ืองหนึ่งออกมาได้อย่าง
แท้จริงสามารถใช้การสัมภาษณ์โดยมี 2 วิธี คือ การสัมภาษณ์โดยใช้ตัวอย่าง (Interview-About-
Instance) และการสัมภาษณ์โดยใช้เหตุการณ์ (Interview-About-Events) อาจต้องใช้เวลามากแต่เป็น
วิธีที่เหมาะสมเพื่อให้ทราบแนวคิดที่หลากหลายของนักเรียน (บุญธรรม  กิจปรีดาบริสุทธิ์, 2537) 
 

การจัดกลุ่มแนวคิดสามารถจ าแนกค าตอบและค าอธิบายของนักเรียนเป็นกลุ่ม โดยใช้
หลักการจ าแนกของ Westbrook and Marek (1991) Lempe and Staver (1995) Haidar (1997) ดังนี้ 

 
กลุ่มที่ 1 แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (Sound understanding or Scientific conception: SU) 

หมายถึง แนวคิดที่ถูกต้องกับหลักการทางวิทยาศาสตร์ทั้งหมด  
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กลุ่มที่ 2 แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (Partial understanding: PU) หมายถึง แนวคิดที่
ถูกต้องกับหลักการทางวิทยาศาสตร์ แต่มีแนวคิดไม่ครบถ้วนหรือไม่สมบูรณ์ 

 
กลุ่มที่ 3 แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (Partial understanding 

with specific misconception: PU/SM) หมายถึง แนวคิดที่ถูกต้องตามหลักการทางวิทยาศาสตร์
บางส่วนและคลาดเคลื่อนจากแนวคิดวิทยาศาสตร์บางส่วน 

 
กลุ่มที่ 4 แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (Specific misconception: SM) หมายถึง แนวคิดที่ผิดไป

จากหลักการทางวิทยาศาสตร์ 
 
กลุ่มที่ 5 ไม่มีแนวคิด (No understanding or No conception: NU) หมายถึง ไม่ตอบค าถาม 

ตอบว่าไม่รู้ ไม่เข้าใจ ตอบโดยเขียนทวนค าถามหรือตอบคลุมเครือไม่ชัดเจน 
 

แนวคิดที่คลาดเคลื่อนเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ  
 
การส ารวจแนวคิดเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพของนักการศึกษาทั้งในประเทศและ

ต่างประเทศ พบว่านักเรียนมีแนวที่คลาดเคลื่อนในเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ  ดังตัวอย่าง
งานวิจัยของสุภาวดี  ศิริสุทธิ์ (2544) ที่พบว่า นักเรียนเข้าใจคลาดเคลื่อนเกี่ยวกับพืชและสัตว์ว่า 
“ตอนกลางวันพืชสังเคราะห์ด้วยแสง ตอนกลางคืนพืชหายใจ” “พืชบางชนิดไม่มีสารสีเขียว
สามารถสร้างอาหารได้” “สัตว์ทุกชนิดเคลื่อนที่ได้เพราะมีชีวิต” และ “พืชต้องการ
คาร์บอนไดออกไซด์ในการหายใจ” “เห็ดเป็นพืชดอก” “ไผ่ อ้อยและตะไคร้เป็นพืชไม่มีดอก” “พืช
ไม่มีดอกสืบพันธุ์แบบอาศัยเพศไม่ได้” “ฝักถั่วลิสงเป็นส่วนหนึ่งของราก” “นกทุกชนิดบินได้” 
“โลมา วาฬ และพะยูน เป็นปลา” “งูและปลาไหลเป็นสัตว์เลือดอุ่น” “ตุ่นปากเป็ดและค้างคาวเป็น
สัตว์พวกเดียวกันกับนก” และ “ค้างคาวและแมลงเป็นสัตว์พวกเดียวกันกับนก” สอดคล้องกับ
งานวิจัยของ Trowbridge and Mintzes (1985) ที่ได้ศึกษาแนวคิดทางเลือกเกี่ยวกับสัตว์และการจัด
จ าแนกสัตว์ของนักเรียนเกรด 5 กับเกรด 6 และนักศึกษาชัน้ปีที 1 และชั้นปีที่ 2 ระดับมหาวิทยาลัย 
โดยการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนทุกกลุ่มมีแนวคิดคลาดเคลื่อนในเร่ืองสัตว์และการจัดจ าแนกสัตว์
และ Yen et al. (2007) ที่พบว่านักเรียนส่วนมากไม่สามารถจ าแนกหรือบอกความแตกต่างระหว่าง
สัตว์มีกระดูกสันหลังและสัตว์ไม่มีกระดูกสันหลังได้ และไม่สามารถจ าแนกหรือบอกความ
แตกต่างระหว่างสัตว์เลื้อยคลานและสัตว์สะเทินน้ าสะเทินบกได้ โดยนักเรียนใช้ลักษณะรูปร่างที่
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สังเกตได้จากภายนอก แหล่งที่อยู่อาศัย และการเคลื่อนไหวที่สามารถสังเกตได้โดยทั่วไปในการจัด
จ าแนกกลุ่มสิ่งมีชีวิต   

 
สาเหตุการที่ท าให้เกิดแนวคิดคลาดเคลื่อนสามารถสรุปได้ดังนี้ (Charlene, 2004; Derya 

and Ali, 2009; Musa and Osman, n.d.; สุพิน  จันทร์ลอย, 2543; สุภาวดี  ศิริสุทธิ์, 2544 อ้างถึง 
Kahle and Nordland, 1985; Fisher and Lipon, 1988; Simpson and Marek, 1988; Mintze, 1989 ; 
Renner and others., 1990; Cho, Abraham Williamson and Westbrook, 1992; Griffiths and 
Presson, 1992; Leaderman. 1992; Clement, 1993; Sanders. 1993)     

 
1.  ครูผู้สอน 
 

1.1  ประสบการณ์ในโรงเรียนเป็นสาเหตุหนึ่งที่ท าให้นักเรียนเกิดแนวความคิดที่
คลาดเคลื่อนหรือความเข้าใจผิดที่อาจเกิดขึ้นจากค าอธิบายของครูที่ขาดความเข้าใจในแนวคิดนั้นดี
พอท าให้นักเรียนเกิดความเข้าใจที่ผิดโดยรู้เท่าไม่ถึงการณ์ 

 
1.2  ความบกพร่องของหลักสูตร และวิธีสอนโดยที่ไม่ได้เตรียมนักเรียนให้มี

ประสบการณ์ในการเชื่อมโยง (Assimilate) แนวคิดใหม่ นอกจากนี้ครูยังใช้การสอนแบบบรรยาย 
การสาธิต อ่านหนังสือ และการจดจ า ซึ่งเป็นวิธีการสอนที่ไม่มีประสิทธิภาพในการที่จะท าให้
นักเรียนเกิดความสนใจหรือพัฒนาความรู้ความเข้าใจแนวคิด 

 
1.3  การแนะน าวัสดุอุปกรณ์ในการสอนแก่ครูผิดพลาด ไม่เหมาะสมกับสภาพท้องถิ่น

และเน้ือหาไม่สอดคล้องกับสถานการณ์ปัจจุบันหรือความรู้ทางวิทยาศาสตร์ที่พัฒนาอยู่เสมอ  
 
2.  นักเรียน 
 

2.1  ประสบการณ์ที่ได้รับและการใช้ภาษาที่ไม่ใช่ภาษาทางวิทยาศาสตร์ในแต่ละวัน  
 
2.2  เกิดก่อนการสอนโดยนักเรียนเองขาดข้อมูลสรุปล่วงหน้าที่นักเรียนมีอยู่ก่อน มี

กรอบความคิดล่วงหน้าที่ผิดพลาดหรือจากแนวคิดที่ไม่สอดคล้องกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร์มา
ก่อน 
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2.3  นักเรียนขาดความสามารถในการคิดเชิงเหตุผลที่จ าเป็นส าหรับการจัดเตรียม
แนวคิดใหม่ การแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ การท ากิจกรรมและการลงข้อสรุปต่าง ๆ  

 
2.4  ความเชื่ออันเป็นผลจากการได้รับประสบการณ์ตรงจากการบอกเล่าจากผู้ใหญ่หรือ

การปฏิบัติจริงในชีวิตประจ าวัน 
 

3.  ต าราเรียน ซึ่งเป็นแหล่งความรู้ที่ส าคัญและบางทีก็เป็นแหล่งที่ท าให้เกิดแนวคิดที่
คลาดเคลื่อนได้จากเนื้อหาที่ผิดพลาด ภาพประกอบหรือแผนภาพที่สื่อความหมายไม่ชัดเจน  
 

ในการจัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนาหรือปรับเปลี่ยนแนวคิดนั้น (Posner et al. , 1982 อ้างใน 
วรรณจรีย์  มังสิงห์, 2537) ได้เสนอทฤษฎีการสอนเพื่อเปลี่ยนแนวคิด (Conceptual Change theory) 
โดยระบุถึงสถานการณ์ 4 อย่างที่จ าเป็นต่อการเปลี่ยนแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ ได้แก่ 

 
1.  จะต้องเกิดความไม่พอใจในแนวคิดเดิมที่มีอยู่แล้ว (Dissatisfaction)  
 
2.  แนวคิดต้องเป็นที่เข้าใจแจ่มแจ้ง (Intelligible)  
 
3.  แนวคิดใหม่ต้องฟังดูน่าเชื่อถือ (Plausible)  
 
4.  แนวคิดใหม่ต้องมีประโยชน์ส าหรับการใช้ในบริบทอื่น (Fruitful) 

 
 ต่อมาในปี ค.ศ. 1991 Shepardson and Abell ได้เสนอเกี่ยวกับวิธีการสอนเพื่อเปลี่ยน
แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ไว้ดังนี้ 
 
 1.  ครูต้องมีความรู้ความเข้าใจในเนื้อหาบทเรียนเป็นอย่างดีและเข้าใจแนวคิดที่
คลาดเคลื่อนในตัวนักเรียน  
 
 2.  ครูต้องทราบว่านักเรียนคนใดมีแนวคิดที่คลาดเคลื่อนในเร่ืองใด และครูต้องให้นักเรียน
เกิดสถานการณ์ความขัดแย้งขึ้น ซึ่งครูจ าเป็นต้องน ากระบวนการน้ีมาใช้โดยไม่สามารถจะ
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คาดการณ์ได้บ่อย ๆ เป็นสิ่งที่ครูต้องใช้การตัดสินใจที่รวดเร็ว จ าเป็นที่ครูจะต้องมีความพร้อมทั้ง
ด้านเนื้อหา เข้าใจความคิดของเด็ก โครงสร้างของบทเรียน และพฤติกรรมทางสังคมในห้องเรียน 

 
นอกจากนั้นจ านง  พรายแย้มแข (2516) ได้เสนอแนะหลักการเกี่ยวกับการสอนเพื่อส่งเสริม

ให้นักเรียนเกิดแนวคิดไว้ ดังนี้  
 

 1.  การที่นักเรียนจะเกิดแนวคิดหรือใช้แนวคิดได้ดีจะเกิดขึ้นได้อย่างช้า ๆ ต้องอาศัย
เวลานานพอสมควร ไม่ใช่จะเกิดขึ้นภายในเวลาอาทิตย์ เดือน หรือปี ต้องมีการฝึกฝนกันอยู่เร่ือย ๆ 
อย่างสม่ าเสมอโดยก าหนดเวลาที่แน่นอนไม่ได้ ดังน้ันผู้สอนจึงต้องเร่ิมจากสิ่งง่าย ๆ ทีอ่ยู่ใกล้ตัว
ก่อน แล้วจึงค่อย ๆ ขยายวงกว้างให้ไกลตัวออกไป 
 

2.  ต้องค านึงถึงความพร้อมของนักเรียน ทั้งทางกาย จิตใจและสติปัญญาเป็นส าคัญ ถ้า
นักเรียนขาดความพร้อมผลส าเร็จจะไม่เกิดขึ้นเลย 

 
3.  ต้องระลึกไว้เสมอว่าแนวคิดจะเกิดขึ้นได้ก็ต่อเมื่อมีประสบการณ์ในเร่ืองนั้นมาก่อนด้วย

ปริมาณที่มากพอ คือต้องได้เรียนรู้มาแล้วอย่างละเอียดถี่ถ้วนทุกแง่มุม 
 
วิธีการในการสอนเพื่อส่งเสริมให้นักเรียนเกิดแนวคิด (จ านง  พรายแย้มแข, 2516) ได้แก่ 
  

 1.  ในการสอนสิ่งใดก็ตามต้องมีตัวอย่างประกอบให้มาก รวมถึงการใช้อุปกรณ์
ประกอบการสอนให้เหมาะสมกับบทเรียนนั้น 
 
 2.  พยายามให้นักเรียนได้รับประสบการณ์ตรงให้มากที่สุดเท่าที่โอกาสจะอ านวย เช่นพา
ไปศึกษานอกห้องเรียนกับสิ่งที่ต้องการจะเรียนรู้โดยตรงจริง ๆ กับต้นพืช สัตว์ ดิน หิน แร่ เป็นต้น 
 
 3.  บางคร้ังจ าเป็นต้องใช้ประสบการณ์รองมาใช้ในการสอนบ้าง เพื่อให้นักเรียนเกิด
ประสบการณ์กับสิ่งที่ทดแทนของจริงบ้าง เช่น หุ่นจ าลอง รูปภาพ หรือสัญลักษณ์แทนสิ่งของต่าง ๆ 
เพื่อให้สอดคล้องกับชีวิตจริง ๆ ที่คนเราไม่สามารถจะสัมผัสกับของจริงได้ตลอดเวลา อาจจะพบแต่
รูปภาพหรือหุ่นจ าลอง ก็สามารถที่จะเรียนรู้ได้ด้วยวิธีท าให้เกิดความสัมพันธ์ทางความคิดขึ้นเอง 
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 4.  เปิดโอกาสให้นักเรียนได้มีส่วนร่วม หรือปฏิบัติกิจกรรมต่าง ๆ ด้วยตนเองให้มากที่สุด 
 
 5.  พยายามขจัดวิธีการบอกหรือบรรยายด้วยปากเปล่าออกไปให้มากที่สุด เพราะอาจท าให้
นักเรียนเกิดมโนภาพเพื่อสร้างแนวคิดอย่างผิดได้ง่าย ซึ่งเราจะพบเห็นจากตัวอย่างการฟังบรรยายอยู่
เสมอว่าผู้ฟังบรรยายมักจะสรุปหัวข้อส าคัญได้ไม่ค่อยตรงกัน ในกรณีการสอนก็เช่นเดียวกัน 
 

แนวคิดเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพในหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

 

สาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 
มุ่งหวังให้นักเรียนได้เรียนรู้วิทยาศาสตร์ที่เน้นการเชื่อมโยงความรู้กับกระบวนการ มีทักษะส าคัญ
ในการค้นคว้าและสร้างองค์ความรู้ โดยใช้กระบวนการในการสืบเสาะหาความรู้ และการแก้ปัญหา
ที่หลากหลาย ให้นักเรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ทุกขั้นตอน มีการท ากิจกรรมด้วยการลงมือปฏิบัติ
จริงอย่างหลากหลาย เหมาะสมกับระดับชั้น โดยสถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และ
เทคโนโลยี ได้ก าหนดสาระส าคัญไว้ 8 สาระ แนวคิดเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ อยู่ในสาระ
ที่ 1 และสาระที่ 2 ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้  

 
สาระที่ 1 สิ่งมีชีวิตกับกระบวนการด ารงชีวิต มาตรฐาน ว 1.2 ระบุว่านักเรียนเข้าใจ

กระบวนการและความส าคัญของการถ่ายทอดลักษณะทางพันธุกรรม วิวัฒนาการของสิ่งมีชีวิต 
ความหลากหลายทางชีวภาพ การใช้เทคโนโลยีชีวภาพที่มีผลกระทบต่อมนุษย์และสิ่งแวดล้อม มี
กระบวนการสืบเสาะหาความรู้และจิตวิทยาศาสตร์ สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้ และน าความรู้ไปใช้
ประโยชน ์และในสาระที่ 2 ชีวิตกับสิ่งแวดล้อม มาตรฐาน ว 2.1 ระบุว่านักเรียนควรเข้าใจ
สิ่งแวดล้อมในท้องถิ่น ความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งแวดล้อมกับสิ่งมีชีวิต ความสัมพันธ์ระหว่าง
สิ่งมีชีวิตต่าง ๆ ในระบบนิเวศ มีกระบวนการสืบเสาะ หาความรู้และจิตวิทยาศาสตร์สื่อสารสิ่งที่
เรียนรู้และน าความรู้ไปใช้ประโยชน์ โดยตัวชี้วัดการผ่านชั้นปีหรือช่วงชั้นแสดงดังตารางที่ 1 
 
ตารางท่ี 1  ตัวชี้วัดการผ่านชั้นปี/ช่วงชั้น 
 
ชั้นป/ีช่วงชั้น ตัวชี้วัด 

ป.1 1.  ระบุลักษณะของสิ่งมีชีวิตในท้องถิ่นและน ามาจัดจ าแนกโดยใช้ลักษณะภายนอก 
เป็นเกณฑ์ 

ป.2 1.  อธิบายประโยชน์ของพืชและสัตว์ในท้องถิ่น     
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ตารางท่ี 1  (ต่อ) 
 
ชั้นป/ีช่วงชั้น ตัวชี้วัด 

ป.3 - 
ป.4 - 
ป.5 1.  จ าแนกพืชออกเป็น พืชดอก และพืชไม่มีดอก       

2.  ระบุลักษณะของพืชดอกที่เป็นพืชใบเลี้ยงเด่ียว  และพืชใบเลี้ยงคู่ โดยใช้
ลักษณะภายนอกเป็นเกณฑ์  
3.  จ าแนกสัตว์ออกเป็นกลุ่มโดยใช้ลักษณะภายในบางลักษณะและลักษณะ
ภายนอกเป็นเกณฑ์ 

ป.6 - 
ม.1 - 
ม.2 - 
ม.3 1.  ส ารวจและอธิบายความหลากหลายทางชีวภาพในท้องถิ่นที่ท าให้สิ่งมีชีวิต

ด ารงชีวิตอยู่ได้อย่างสมดุล  
2.  อธิบายผลของความหลากหลายทางชีวภาพที่มีต่อมนุษย์ สัตว์  พืช และ
สิ่งแวดล้อม  

ม. 4-6 1. อธิบายกระบวนการถ่ายทอดสารพันธุกรรม การแปรผันทางพันธุกรรม มิวเท
ชัน  และการเกิดความหลากหลายทางชีวภาพ  
2. สืบค้นข้อมูลและอภิปรายผลของความหลากหลายทางชีวภาพที่มีต่อมนุษย์
และสิ่งแวดล้อม   
3. อธิบายกระบวนการคัดเลือกตามธรรมชาติ และผลของการคัดเลือกตาม
ธรรมชาติต่อความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต 
4.  อธิบายความส าคัญของความหลากหลายทางชีวภาพ และเสนอแนะแนวทางใน
การดูแลและรักษา 

ที่มา: สสวท (2546) 
 
ตารางท่ี 2  สาระการเรียนรู้ช่วงชั้นที่ 4 (ม.4-6) 
 

ผลการเรียนรู้ท่ีคาดหวัง สาระการเรียนรู้ 

1.  สืบค้นข้อมูล อภิปรายและอธิบายเกี่ยวกับ
ความหมายและองค์ประกอบของความ
หลากหลายทางชีวภาพ 

1.  การสืบค้นข้อมูล การอภิปรายและการอธิบาย
เกี่ยวกับความหมายและองค์ประกอบของความ
หลากหลายทางชีวภาพ 
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ตารางท่ี 2  (ต่อ) 
 

ผลการเรียนรู้ท่ีคาดหวัง สาระการเรียนรู้ 

2.  ส ารวจตรวจสอบ สืบค้นข้อมูล อภิปรายและ
อธิบายการศึกษาความหลากหลายทางชีวภาพ 
การจัดหมวดหมู่ของสิ่งมีชีวิต การตั้งชื่อของ
สิ่งมีชีวิต พร้อมทั้งระบุเกณฑ์ที่ใช้ในการจ าแนก
กลุ่มของสิ่งมีชีวิต 

2.  การส ารวจตรวจสอบ การสืบค้นข้อมูล การ
อภิปราย และการอธิบายการศึกษาความ
หลากหลายทางชีวภาพ การจัดหมวดหมู่ของ
สิ่งมีชีวิต การตั้งชื่อของสิ่งมีชีวิตพร้อมทั้งระบุ
เกณฑ์ที่ใช้ในการจ าแนกกลุ่มของสิ่งมีชีวิต 

3.  สืบค้นข้อมูล ส ารวจตรวจสอบ อภิปรายและ
อธิบายสรุปลักษณะที่เหมือนและแตกต่างกัน
ของสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรมอเนอรา อาณาจักร
โพรทิสตา อาณาจักรพืช อาณาจักรฟังไจ และ
อาณาจักรสัตว์ 

3.  การสืบค้นข้อมูล การส ารวจตรวจสอบ การ
อภิปรายและสรุปลักษณะที่เหมือนกันและ
แตกต่างกันของสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรมอเนอรา
อาณาจักรโพรทิสตา อาณาจักรพืช 
อาณาจักรฟังไจและอาณาจักรสัตว์ 

4.  สืบค้นข้อมูล อภิปรายและน าเสนอคุณค่าของ
ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตกับการใช้
ประโยชน์ของมนุษย์ที่มีผลต่อสังคม และ
สิ่งแวดล้อม 

4.  การสืบค้นข้อมูล การอภิปรายและการ
น าเสนอคุณค่าของความหลากหลายของ
สิ่งมีชีวิตกับการใช้ประโยชน์ของมนุษย์ที่มีผล
ต่อสังคมและสิ่งแวดล้อม 

5.  สืบค้นข้อมูล อภิปรายและน าเสนอ
สถานการณ์ความหลากหลายทางชีวภาพใน
ประเทศไทยรวมทั้งตระหนักถึงผลกระทบจาก
การสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพ 

5.  การสืบค้นข้อมูล และการน าเสนอ
สถานการณ์ความหลากหลายทางชีวภาพใน
ประเทศไทยรวมทั้งตระหนักถึงผลกระทบจาก
การสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพ 

ที่มา: สสวท (2546) 
 

จากการศึกษาเอกสาร หนังสือเรียนและคู่มือครูระดับมัธยมศึกษาตอนปลายพบว่าแนวคิด
เกี่ยวกับความหลากหลายทางชีวภาพ มีแนวคิดส าคัญดังนี้ 

 

แนวคิดเกี่ยวกับความหมายและองค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพ 
 
ความหลากหลายทางชีวภาพเร่ิมน ามาใช้ครั้งแรกโดย Watson G. Rosen เมื่อปี พ.ศ. 2523 

ในการประชุม National Forum on Biodiversity ณ กรุง Washington D.C. ต่อมาเมื่อมีการประชุม
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ขององค์การสหประชาชาติว่าด้วยสิ่งแวดล้อม (United Nations Conference on Environment and 
Development) ที่เมือง Rio de Janeiro ประเทศบราซิล ค าว่าความหลากหลายทางชีวภาพจึงเป็นที่
รู้จักกันอย่างแพร่หลาย ได้มีผู้ให้ความหมายของความหลากหลายทางชีวภาพไว้ ได้แก่ 

 
ส านักงานนโยบายและแผนสิ่งแวดล้อม (2539: 5) กล่าวว่า ความหลากหลายทางชีวภาพ 

หมายถึง การที่มีสิ่งมีชีวิตมากมายหลายสายพันธุ์และชนดิในบริเวณหนึ่งบริเวณใด ความผิดแผก
แตกต่างหลากหลายของสิ่งมีชีวิตน้ีมีทั้งในชนิดพันธุ์เดียวกัน คือความหลากหลายในพันธุกรรม 
ความหลากหลายในชนิดพันธุ์ และความหลากหลายของระบบนิเวศอันเป็นที่อยู่อาศัยของสิ่งมีชีวิต
นั้น ๆ 

 
ฉวีวรรณ  หุตะเจริญ และคณะ (2547 : 3) ได้กล่าวว่าความหลากหลายทางชีวภาพ มี

ความหมายกว้างขวางคลอบคลุมถึงความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตนานาชนิด (Species Diversity) 
ไม่ว่าจะเป็นจุลินทรีย์ พืช สัตว์ รวมทั้งมนุษย์ สิ่งมีชีวิตแต่ละชนิดยังมีองค์ประกอบทางพันธุกรรม 
(Genetic Diversity) ที่แตกต่างแปรผันกันออกไปมากมาย เพื่อให้เกิดความสอดคล้องเหมาะสมกับ
สภาพแหล่งที่อยู่อาศัยในแต่ละท้องถิ่นอันเป็นระบบนิเวศที่ซับซ้อนและหลากหลายในบริเวณต่าง 
ๆ ของโลก (Ecological Diversity)  

 
แนวคิดเกี่ยวกับการจัดหมวดหมู่ของสิ่งมีชีวิต 
 
การจัดหมวดหมู่ของสิ่งมีชีวิตน้ัน สิ่งมีชีวิตที่จัดอยู่ในกลุ่มเดียวกันต้องมีลักษณะบางอย่าง

ร่วมกัน ทั้งนี้เพราะต่างมีวิวัฒนาการมาจากบรรพบุรุษในสายวิวัฒนาการเดียวกัน ในการจัดจ าแนก
สิ่งมีชีวิตซึ่งเป็นส่วนหนึ่งของอนุกรมวิธานนั้นมีการจัดเป็นล าดับขั้นโดยพิจารณาจากความสัมพันธ์
ที่ใกล้ชิดกันทางสายวิวัฒนาการและความคล้ายคลึงกันของสิ่งมีชีวิตเหล่านั้นโดยมีล าดับขั้นการจัด
หมวดหมู่ใหญ่แล้วแบ่งเป็นหมวดหมู่ย่อย ๆ อีกหลายระดับ หมวดหมู่ใหญ่สุดของสิ่งมีชีวิตคือ 
โดเมน (Domain) อาณาจักร (Kingdom) ไฟลัม (Phylum) คลาส (Class) อันดับ (Order) วงศ์ 
(Family) สกุล (Genus) และสปีชีส์ (Species) ตามล าดับ (สสวท, 2546) 
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แนวคิดเกี่ยวกับชื่อของสิ่งมีชีวิต 
 
สิ่งมีชีวิตแต่ละสปีชีส์จะมีชื่อวิทยาศาสตร์ (Scientific name) เพียงชื่อเดียว คาโรลัส ลิน

เนียส (Carolus Linnaeus) ได้ก าหนดชื่อวิทยาศาสตร์ของสิ่งมีชีวิตแบบทวินาม (binomial 
nomenclature) คือส่วนแรกเป็นชื่อสกุล (generic name) ส่วนที่สองเป็นชื่อที่ระบุสปีชีส์ (specific 
epithet) ทั้งส่วนแรกและส่วนที่สองต้องท าให้เป็นค าในภาษาละตินเสมอ การเขียนชื่อวิทยาศาสตร์ 
ค าแรกเร่ิมต้นด้วยตัวพิมพ์ใหญ่ ส่วนค าหลังใช้ตัวพิมพ์เล็ก โดยใช้ตัวเอนหรือขีดเส้นใต้และอาจมี
ชื่อของผู้ตั้งชื่อวิทยาศาสตร์ก ากับไว้ การก าหนดชื่อวิทยาศาสตร์มักใช้ลักษณะของสิ่งมีชีวิตหรือ
สถานที่ค้นพบ ในบางกรณีจะระบุปี ค.ศ. ที่ตีพิมพ์ชื่อน้ัน (สสวท, 2546) 
 

แนวคิดเกี่ยวกับการก าเนิดสิ่งมีชีวิต 
 
พัฒนี จันทรโรทัย (2547) กลา่วว่า การก าเนิดสิ่งมีชีวิตปัจจุบันยังไม่สามารถหาค าตอบที่

ชัดเจนได้ มีเพียงการตั้งสมมติฐานขึ้นมาเพื่ออธิบาย ได้แก่ สิ่งมีชีวิตเกิดจากพระเจ้าสร้าง สิ่งมีชีวิต
เกิดจากสิ่งไม่มีชีวิต สิ่งมีชีวิตเกิดจากนอกโลก และสิ่งมีชีวิตเกิดจากสิ่งมีชีวิต  

 
1.  สิ่งมีชีวิตเกิดจากพระเจ้าสร้าง  สมมติฐานนี้เป็นแนวคิดทางคริสต์ศาสนา เชื่อว่า

สิ่งมีชีวิตทุกชนิดเกิดขึ้นมาพร้อมกันจากการสร้างขึ้นด้วยอ านาจเหนือธรรมชาติ เช่น พระเจ้าเป็นผู้
บันดาลให้เกิดสิ่งมีชีวิตทุกชนิด สมมติฐานนี้ถูกล้มล้างไปเนื่องจากไม่สามารถหาเหตุผลมาอธิบาย
เกี่ยวกับการก าเนิดของพระเจ้าได้  

 
2.  สิ่งมีชีวิตเกิดจากสิ่งไม่มีชีวิต  มนุษย์เชื่อว่าสิ่งมีชีวิตเกิดจากสิ่งไม่มีชีวิตเป็นเวลาหลาย

ศตวรรษ เช่น ปลาเกิดจากโคลนในทะเล แมลงวันเกิดจากก้อนเนื้อที่บูดเน่า จุลินทรีย์เกิดจากน้ าซุป 
สมมติฐานนี้ถูกล้มล้างไปเมื่อมีการทดลองเพื่อพิสูจน์ว่าสิ่งมีชีวิตเกิดจากสิ่งมีชีวิต  

 
3.  สิ่งมีชีวิตเกิดจากนอกโลก สมมติฐานนี้กล่าวว่าสิ่งมีชีวิตไม่มีใครสร้างขึ้นและไม่ได้เกิด

จากสิ่งไม่มีชีวิต แต่เกิดจากสิ่งมีชีวิตที่มีอยู่แล้วในจักรวาลและถูกส่งมายังโลก อย่างไรก็ตามได้เกิด
ค าถามตามมาว่าสิ่งมีชีวิตนอกโลกเกิดขึ้นมาได้อย่างไร ประกอบกับนักวิทยาศาสตร์ในปัจจุบันได้
ให้เหตุผลว่าสิ่งมีชีวิตหรือสปอร์ของสิ่งมีชีวิตหากถูกส่งมายังโลกจะต้องผ่านชั้นบรรยากาศของโลก 
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ดังนัน้สิ่งมีชีวิตเหล่านั้นอาจถูกท าลายจากรังสีในบรรยากาศ จากเหตุผลดังกล่าวท าให้สมมติฐานนี้
ไม่สามารถหาข้อสรุปที่ชัดเจนได้  

 
4.  สิ่งมีชีวิตเกิดจากสิ่งมีชีวิต สมมติฐานนี้กล่าวว่าสิ่งมีชีวิตทั้งหมดที่ปรากฏอยู่บนโลกใน

ขณะนี้เกิดจากบรรพบุรุษที่มีชีวิตก่อนหน้านี้ สมมติฐานน้ีเป็นที่ยอมรับจากนักวิทยาศาสตร์เป็น
ส่วนมากเนื่องจากมีผลการทดลองที่น่าเชื่อถือมาสนับสนุนสมมติฐานนี้  
 

แนวคิดเกี่ยวกับอาณาจักรของสิ่งมีชีวิต 
 
ความหลากหลายทางพันธุกรรม ความหลากหลายของสปีชีส์และความหลากหลายของ

ระบบนิเวศ ท าให้เกิดความหลากหลายทางชีวภาพ ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตสามารถจ าแนก
ตามระบบของ Whittaker เป็น 5 อาณาจักร โดย สสวท. (2546) ได้สรุปลักษณะส าคัญของสิ่งมีชีวิต
ทั้ง 5 อาณาจักรไว้ดังนี้ 

 
1.  อาณาจักรมอเนอรา เป็นโพรคาริโอตเซลล์เดียว มีการด ารงชีวิตที่หลากหลาย สิ่งมีชวีิต

ในอาณาจักรนี้มีบทบาทส าคัญในการหมุนเวียนสารในระบบนิเวศ ในการรักษาสภาพแวดล้อม และ
ในอุตสาหกรรมหลายชนิด รวมทั้งเป็นสาเหตุท าให้เกิดโรคในสิ่งมีชีวิตอ่ืน ๆ  

 
2.  อาณาจักรโพรทิสตา เป็นยูคาริโอตกลุ่มแรกที่มีวิวัฒนาการมาจากโพรคาริโอต มีทั้งเป็น

เซลล์เดียวขนาดเล็กจนถึงหลายเซลล์ขนาดใหญ่ที่มีโครงสร้างซับซ้อน แต่ยังไม่พัฒนาเป็นเน้ือเยื่อมี
การด ารงชีวิตที่หลากหลายแตกต่างกัน หลายชนิดมีบทบาทเป็นผู้ผลิต เป็นปรสิตที่ท าให้เกิดโรคใน
สิ่งมีชีวิตอ่ืน ท าให้เกิดมลภาวะในแหล่งน้ า และท าให้เกิดการหมุนเวียนของสารในระบบนิเวศ  
 

3.  อาณาจักรฟังไจ เป็นยูคาริโอตเซลล์เดียวและหลายเซลล์ที่ยังไม่พัฒนาเป็นเน้ือเยื่อ 
ด ารงชีวิตเป็นผู้ย่อยสลายอินทรียสารที่ส าคัญในระบบนิเวศ น ามาใช้ประโยชน์ในด้านอุตสาหกรรม 
ด้านสิ่งแวดล้อม ทางการแพทย์และเป็นแหล่งอาหารของสิ่งมีชีวิตอ่ืน บางชนิดเป็นปรสิตก่อให้เกิด
โรคในมนุษย์และสิ่งมีชีวิตอ่ืน  

 
4.  อาณาจักรพืช เป็นยูคาริโอตหลายเซลล์ที่ประกอบกันเป็นเนื้อเยื่อท าให้มีโครงสร้าง

ซับซ้อนด ารงชีวิตเป็นผู้ผลิตที่ส าคัญในระบบนิเวศ พืชมีวิวัฒนาการในการปรับตัวด้านโครงสร้าง 
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ด้านองค์ประกอบทางเคมีและด้านการสืบพันธุ์เพื่อมาด ารงชีวิตบนบก นอกจากเป็นแหล่งอาหาร
ส าคัญแล้วยังน ามาใช้เป็นวัสดุสร้างที่อยู่อาศัย ท าเคร่ืองนุ่งห่มและน ามาเป็นยารักษาโรค  

 
5.  อาณาจักรสัตว์ เป็นยูคาริโอต ส่วนมากประกอบกันเป็นเน้ือเยื่อ ด ารงชีวิตเป็นผู้บริโภค

ในระบบนิเวศหลายชนิดเป็นแหล่งอาหารที่ส าคัญของมนุษย์ รวมทั้งมีคุณค่าทางเศรษฐกิจ  
 

แนวคิดเกี่ยวกับความหลากหลายทางชีวภาพในประเทศไทย 
 
ประเทศไทยมีความหลากหลายทางชีวภาพที่อุดมสมบูรณ์ เน่ืองจากตั้งอยู่ในเขตเส้นศูนย์

สูตร เป็นสภาวะที่เหมาะกับการเจริญของสิ่งมีชีวิตหลากหลายชนิด ส่งผลให้มีความหลากหลายทาง
ชีวภาพสูง แต่ยังมีการศึกษาความหลากหลายทางชีวภาพไม่มากนัก ผลจากการท ากิจกรรมต่าง ๆ 
ของคนก่อให้เกิดการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพเป็นอย่างมาก ทุกคนจึงควรตระหนักถึง
ความส าคัญของความหลากหลายทางชีวภาพและหาแนวทางป้องกันการสูญเสียความหลากหลาย
ทางชีวภาพของประเทศไทย (สสวท, 2546) 

 
แนวคิดเกี่ยวกับการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพ 
 
คุณค่าของความหลากหลายทางชีวภาพได้แก่ คุณค่าที่มีต่อมนุษย์เช่น ด้านการแพทย์ ด้าน

การเกษตร ด้านอุตสาหกรรม คุณค่าต่อระบบนิเวศ และคุณค่าทางด้านจิตใจ (ฉวีวรรณ  หุตะเจริญ 
และคณะ, 2547) 

 
สาเหตุของการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพเกิดจากการใช้ประโยชน์จากทรัพยากร

อย่างฟุ่มเฟือย การขยายตัวทางการเกษตรและการประมง การท าลายแหล่งที่อยู่อาศัยและลดขนาด
ของพื้นที่อาศัย ชนิดพันธุ์ต่างถิ่น มลพิษทางดิน น้ า และอากาศ การเปลี่ยนแปลงสภาพอากาศของ
โลก ความเชื่อในเร่ืองโชคลาง สิ่งมีชีวิตที่ถูกดัดแปลงพันธุกรรม และการพัฒนาต่าง ๆ (ฉวีวรรณ   
หุตะเจริญ และคณะ, 2547) 

 
สาเหตุของการลดลงของความหลากหลายทางชีวภาพในประเทศไทย ได้แก่ การน า มาใช้

ประโยชน์มากเกินไป การค้าขายสัตว์และพืชป่าแบบผิดกฎหมาย การรบกวนแหล่งที่อยู่อาศัยตาม
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ธรรมชาติ และการสูญเสียแหล่งที่อยู่อาศัย (ส านักงานนโยบายและแผนทรัยากรธรรมชาติและสิ่ง 
แวดล้อม, 2539.) 

 
แนวทางในการอนุรักษณ์ความหลากหลายทางชีวภาพ ต้องอาศัยความร่วมมือจากหลายฝ่าย

ทั้งในระดับท้องถิ่น ในระดับประเทศ และในระดับนานาชาติ (ฉวีวรรณ หุตะเจริญ และคณะ, 2547) 
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6.2 สาเหตุการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพ 

6.  การสูญเสียความ
หลากหลายทางชีวภาพ 

6.1 คุณค่าความหลากหลายทางชีวภาพ 

6.3 ผลกระทบจากการสูญเสียความหลากหลายทาง
ชีวภาพ 

6.5 การอนุรักษ์ความหลากหลายทางชีวภาพ 

4.  อาณาจักรของ 
ส่ิงมีชีวิต 

4.2 อาณาจักรโพรทิสตา 

4.3 อาณาจักรฟังไจ 

4.1 อาณาจักรมอเนอรา 

4.4 อาณาจักรพืช 

4.5 อาณาจักรสัตว ์

3.  ก าเนิดของ
ส่ิงมีชีวิต 
 

3.1 ก าเนิดของ
เซลลโ์พรคาริโอต 
 

3.2 ก าเนิดของ
เซลล์ยูคาริโอต 

2.  การศึกษาความ
หลากหลายทางชีวภาพ 

2.1 การจัดหมวดหมู่
ของส่ิงมีชีวิต 

2.2 ช่ือของส่ิงมีชีวิต 

1.  ความหมายและ
องค์ประกอบของความ
หลากหลายทางชีวภาพ 

1.1  ความหลากหลายทาง
พันธุกรรม (genetic 
diversity) 

1.2  ความหลากหลายของ
ชนิดหรือชนิดพนัธุ์ของ
ส่ิงมีชีวิต (species 
diversity) 

1.3  ความหลากหลายของ
ระบบนิเวศ (ecological 
diversity) 

5.  ความหลากหลาย
ทางชีวภาพในประเทศ
ไทย 
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ภาพท่ี 1  ผังแนวคิดเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ 

6.4 ผลของภาวะโลกร้อนต่อความหลากหลายทาง
ชีวภาพ 

ความหลากหลายทางชีวภาพ 
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งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 
  
 จากการศึกษาและค้นคว้างานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนาแนวคิดเร่ืองความหลากหลาย
ทางชีวภาพ สามารถสรุปได้ดังต่อไปนี้ 
 
1.  งานวิจัยเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ 
 

1.1 งานวิจัยในประเทศ 
 

มีนักการศึกษาในประเทศได้ศึกษาเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทาง
ชีวภาพโดยมีรายละเอียดดังน้ี 

 
ทวีป  บรรจงเปลี่ยน (2540) ได้ศึกษาเปรียบเทียบความเข้าใจมโนมติทางวิทยาศาสตร์ 

เร่ืองโลกสีเขียว ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ระหว่างกลวิธีสอนเพื่อเปลี่ยนมโนมติตามทฤษฎี
ของ Posner และคณะ กับการสอนปกติ พบว่ามโนมติที่นักเรียนเข้าใจคลาดเคลื่อนมากที่สุดคือมโน
มติ เร่ืองการสร้างอาหารของพืชในมโนมติย่อยเร่ืองบทบาทของก๊าซออกซิเจนต่อการสร้างอาหาร
ของพืช มโนมติเรื่องการล าเลียงน้ าและแร่ธาตุของพืช ในมโนมติย่อยเร่ืองการออสโมซีสและ
ลักษณะของขนราก ภายหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้นักเรียนที่มีมโนมติที่คลาดเคลื่อนในแต่ละ
แนวคิดมีจ านวนลดลง และนักเรียนในกลุ่มที่ได้รับกลวิธีสอนเพื่อเปลี่ยนมโนมติตามทฤษฎีของ 
Posner และคณะที่ยังคงมีมโนมติที่คลาดเคลื่อนมีจ านวนน้อยกว่านักเรียนที่ได้รับการสอนปกติ 

 
กฤษณา  น่วมจุ้ย, สันติ  ศรีสวนแตง และ จิราพร  รามศิริ (2542) ได้ศึกษาผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนและความคงทนในการเรียนรู้วิชาชีววิทยา เร่ืองความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 โดยการเรียนรู้แบบร่วมมือ ในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2543 จ านวน 
78 คน โดยวิธีสุ่มแบบกลุ่ม เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัยคือ แผนการสอน ใบงาน แบบทดสอบวัด
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาชีววิทยา ผลการวิจัยพบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาชีววิทยา เร่ือง
ความหลากหลายทางชีวภาพของนักเรียนก่อนและหลัง โดยการเรียนแบบร่วมมือแตกต่างกันอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยค่าเฉลี่ยของคะแนนวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่า
ก่อนเรียน ความคงทนในการเรียนรู้วิชาชีววิทยา เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพของนักเรียนหลัง
สิ้นสุดการเรียนและหลังสิ้นสุดการเรียน 3 เดือน แตกต่างอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

52 
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อมลวรรณ  ศรีประเสริฐ (2548) ได้ศึกษาการจัดการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทาง
ชีวภาพ ส าหรับนักเรียนในช่วงชั้นที่ 3 ผลการวิจัยพบว่า สภาพการจัดการเรียนรู้เร่ืองความ
หลากหลายทางชีวภาพก่อนการพัฒนาการจัดการเรียนรู้ ยังไม่สอดคล้องกับแนวทางปฏิรูปการ
เรียนรู้วิทยาศาสตร์ พฤติกรรมการปฏิสัมพันธ์ของนักเรียนกับสิ่งแวดล้อมยังมีน้อย นักเรียนส่วน
ใหญ่มีแนวคิดที่คลาดเคลื่อนในเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ แนวการจัดการเรียนรู้พัฒนาขึ้น
ตามทฤษฏีการสร้างความรู้ โดยใช้แนวคิดการสืบเสาะหาความรู้ แนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี 
และสังคม โมเดลวงจรการเรียนรู้ และโมเดลการเรียนรู้อันเนื่องมาจากนักเรียน ผลจากการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้พบว่านักเรียนมีแนวคิดเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพถูกต้องสมบูรณ์ร้อยละ 
80 

 
วรัญญา  จีระวิพูลวรรณ และคณะ (2548) ได้การพัฒนาหน่วยการเรียนรู้วิทยาศาสตร์

ท้องถิ่น : การใช้ประโยชน์และการจัดการความหลากหลายทางชีวภาพ ในพื้นที่ชุ่มน้ าหนองหาน 
กุมภวาปี การวิจัยคร้ังนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาบริบทชุมชน ภูมิปัญญาท้องถิ่น และความต้องการ
ของโรงเรียนและชุมชน เพื่อน ามาพัฒนาหน่วยการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ท้องถิ่น ระดับการศึกษาขั้น
พื้นฐาน ระดับอุดมศึกษาและชุมชน และศึกษาแผนการจัดการแผนการความหลากหลายทางชีวภาพ 
รูปแบบการวิจัยปฏิบัติการแบบมีส่วนร่วมครอบคลุมชุมชนและโรงเรียนรอบพื้นที่ชุ่มน้ าหนองหาน  
กลุ่มผู้ร่วมวิจัยประกอบด้วย กลุ่มมหาวิทยาลัยราชภัฏ กลุม่ส านักงานเขตพื้นที่ กลุ่มสถานศึกษาขั้น
พื้นฐาน กลุ่มชุมชน ผลการวิจัยพบว่า ภูมิปัญญาท้องถิ่น คือ ผู้สูงอายุ เฒ่าจ้ า ครู เกษตรต าบล 
สมาชิกองค์การบริหารส่วนต าบล ผู้น าชุมชนและผู้น ากลุ่มอาชีพ สืบทอดภูมิปัญญาโดยการ
ถ่ายทอดทางวาจา ฝึกอบรม สอบถาม แก้ปัญหา และเฝ้าระวัง ความรู้ท้องถิ่นได้แก่ ความรู้เกี่ยวกับ
สภาพแวดล้อม สิ่งมีชีวิต เกษตรกรรม เคร่ืองมือดักจับสัตว์และการล่า การหาของป่า การเพาะเลี้ยง
สัตว์ ส่วนความต้องการของชุมชนในการจัดท าหน่วยการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ท้องถิ่น ได้แก่ ความ
หลากหลายทางชีวภาพ และการใช้ประโยชน์ การพัฒนาหน่วยการเรียนรู้ระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน
พัฒนาหลักสูตรท้องถิ่นแบบบูรณาการเร่ืองหนองหานแดนสวรรค์ กระบวนการพัฒนาหน่วยการ
เรียนรู้ท าให้ได้แนวทางการพัฒนาหน่วยการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วม และการพัฒนาภาคีวิจัย เป็น
รูปแบบส าหรับนักการศึกษา ผู้บริหารการศึกษาน าไปปฏิบัติได้ ในส่วนของแผนพัฒนาทรัพยากร
ความหลากหลายทางชีวภาพ พบว่า ชุมชนหนองหานมีวิถีชีวิต ขนบธรรมเนียม ประเพณี และ
ข้อก าหนดที่พยายามจะอนุรักษ์ รักษา ความหลากหลายทางชีวภาพในลุ่มน้ าหนองหาน แม้ว่า
บางส่วนของสภาพแวดล้อมยังคงมีการปฏิบัติที่เป็นการท าลายทรัพยากร 
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ดลกาญจน์  วงษ์สุวรรณ (2549) ได้ศึกษาเปรียบเทียบผลของการเรียนรู้แบบวัฏจักร
จัดการเรียนรู้ 7 ขั้น กับการสืบเสาะแบบ สสวท. ที่มีต่อแนวความคิดเลือกเกี่ยวกับมโนมติชีววิทยา: 
พืชหรือสัตว์ การจ าแนกพืชและการจ าแนกสัตว์ และแนวคิดการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 จ านวน 123 คน จากการสุ่มแบบกลุ่มโดยวิธีการจับฉลาก เคร่ืองมือที่
ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้เร่ือง พืชหรือสัตว์ การจัดจ าแนกพืช และ
การจัดจ าแนกสัตว์ ส าหรับการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู้ 7 ขั้น และการเรียนสืบเสาะ
แบบ สสวท. แบบทดสอบวัดแนวความคิดเลือกเกี่ยวกับมโนมติชีววิทยาพืชหรือสัตว์ 4 ข้อ มโนมติ
การจ าแนกพืช 6 ข้อ และมโนมติการจ าแนกสัตว์ 6 ข้อ และแบบทดสอบวัดแนวคิดแก้ปัญหาทาง
วิทยาศาสตร์ จ านวน 30 ข้อ สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูลได้แก่ t-test, F-test, และ Chi-Square 
test ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนที่เรียนแบบวัฏจักรการเรียนรู้ 7 ขั้น มีแนวความคิดที่ถูกต้องเกี่ยวกับ
มโนมติพืชหรือสัตว์ การจ าแนกพืช และการจ าแนกสัตว์ และมีแนวคิดแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ 
โดยรวมและรายด้าน 1-2 ด้าน มากกว่านักเรียนที่เรียนสืบเสาะแบบ สสวท.  

 
สายใจ  ทิพพิชัย (2550) ได้ศึกษาเปรียบเทียบผลการเรียนรู้แบบวัฏจักรการเรียนรู้แบบ 

7 ขั้น โดยใช้พหุปัญญากับการสืบเสาะแบบ สสวท. ที่มีต่อแนวความคิดเลือกเกี่ยวกับมโนมติ
ชีววิทยา : พืชหรือสัตว์ การจ าแนกพืช และการจ าแนกสัตว์ และการคิดเชิงวิพากษ์วิจารณ์ของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 จ านวน 60 คน จ านวน 2 ห้อง โดยวิธีสุ่มแบบกลุ่ม แบ่งนักเรียน
ออกเป็น 2 กลุ่ม คือ กลุ่มทดลองเรียนแบบวัฏจักรการเรียนรู้ 7 ขั้น โดยใช้พหุปัญญา จ านวน 30 คน 
และกลุ่มควบคุมเรียนสืบเสาะแบบ สสวท. จ านวน 30 คน เคร่ืองมือในการวิจัยประกอบด้วย 
แผนการจัดการเรียนรู้เร่ือง พืชหรือสัตว์ การจัดจ าแนกพืช และการจัดจ าแนกสัตว์ ส าหรับการเรียน
การสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู้ 7 ขั้น โดยใช้พหุปัญญา และแผนการจัดการเรียนรู้ส าหรับการเรียน
สืบเสาะแบบ สสวท. แบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ขั้นพื้นฐาน จ านวน 40 ข้อ 
แบบทดสอบแนวความคิดเลือกมโนมติพืชหรือสัตว์ 4 ข้อ มโนมติการจ าแนกพืช 6 ข้อ และมโนมติ
การจ าแนกสัตว์ 6 ข้อ และแบบทดสอบวัดการคิดเชิงวิพากษ์วิจารณ์ จ านวน 80 ข้อ สถิติที่ใช้ในการ
วิเคราะห์ข้อมูลได้แก่ t-test, F-test, และ Chi-Square test ผลการวิจัยพบว่านักเรียนโดยส่วนรวมที่
เรียนแบบวัฏจักรการเรียนรู้ 7 ขั้นโดยใช้พหุปัญญา มีแนวคิดทางเลือกที่ถูกต้องเกี่ยวกับมโนมติ
ชีววิทยาและมีการคิดเชิงวิพากษ์วิจารณ์ทั้งโดยรวมและรายด้านมากกว่านักเรียนที่เรียนแบบสืบเสาะ
แบบ สสวท.  
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จีรวัสส์  เรือนพันธ์ (2551) ได้ศึกษาการใช้แหล่งการเรียนรู้ในชุมชนเพื่อจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้วิชาชีววิทยาเร่ือง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยเป็นนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 5 ภาคเรียนที่ 2 โรงเรียนนวมินทราชูทิศพายัพ จังหวัดเชียงใหม่ ปีการศึกษา 2549 
จ านวน 50 คน เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย ประกอบด้วย 1) แบบส ารวจแหล่งการเรียนรู้ในเขต อ าเภอ
เมือง จังหวัดเชียงใหม่และบริเวณใกล้เคียง 2) แผนการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้โดยใช้
แหล่งการเรียนรู้ในชุมชน ในการจัดการเรียนรู้วิชาชีววิทยาเร่ือง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต 3) 
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาชีววิทยาเร่ือง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต ที่มีค่า
ความเชื่อมั่น 0.95 สถิติที่ใช้ในการวิจัย คือ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการทดสอบค่าที (t-
test) ผลการวิจัยสรุปได้ว่า แหล่งเรียนรู้ที่สามารถน ามาใช้ประกอบการเรียนการสอน วิชาชีววิทยา
เร่ืองความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต ได้แก่ สวนสัตว์เชียงใหม่ สวนพฤกษศาสตร์สมเด็จพระนางเจ้า
สิริกิติ์ พิพิธภัณฑ์สิ่งมีชีวิต อาคารชีววิทยา 1 คณะวิทยาศาสตร์ มหาวิทยาลัยเชียงใหม่ อุทยาน
แห่งชาติดอยอินทนนท์ และ อุทยานแห่งชาติดอยสุเทพ-ปุย และนักเรียนที่ได้รับการสอนโดยใช้
แหล่งการเรียนรู้ชุมชนประกอบการสอน มีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาชีววิทยาหลังการ
สอนสูงกว่าก่อนการสอนอย่างมีนัยส าคัญที่ ระดับ .05 

 
ญาณพัฒน์  พรมประสิทธิ์, นฤมล  ยุตาคม  และ พัฒนี จันทรโรทัย (2551) ได้ศึกษา

การรับรู้ของครูและนักเรียนเกี่ยวกับสภาพการจัดการเรียนการสอนเร่ืองความหลากหลายของ
สิ่งมีชีวิต ตามการรับรู้ของครูและนักเรียน ในปีการศึกษา 2548 ผู้วิจัยเก็บข้อมูลโดยการสัมภาษณ์
แบบกึ่งโครงสร้างเป็นรายบุคคล โดยสัมภาษณ์ครูชีววิทยา 5 คน จาก 5 โรงเรียนในจังหวัดราชบุรี 
นักเรียนระดับมัธยมศึกษาปีที่ 5 และ 6 จ านวน 15 คน ซึ่งเรียนกับครูทั้ง 5 คน ผลการวิจัยพบว่า การ
จัดการเรียนการสอนเร่ืองความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตยังไม่สอดคล้องกับแนวทางการจัดการ
เรียนรู้กลุ่มสาระวิทยาศาสตร์ ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน โดยครูระบุวัตถุประสงค์ของการ
สอนเร่ืองนี้เพื่อเป็นความรู้พื้นฐานในการเรียนรู้ในเร่ืองที่ซับซ้อนขึ้นและใช้วิธีการบรรยาย และ
ไม่ได้น าความรู้และแหล่งเรียนรู้ในชุมชนมาใช้ในการจัดการเรียนการสอน การสอนเร่ืองการ
จ าแนกพืชพบว่ามีปัญหามากที่สุด ปัญหาที่พบในการเรียนคือ เนื้อหามาก ตัวอย่างสิ่งมีชีวิตมีน้อย 
และสิ่งมีชีวิตที่ไม่ปรากฏให้เห็นในท้องถิ่นก็จะไม่ทราบชื่อ อีกทั้งชื่อวิทยาศาสตร์ของสิ่งมีชีวิตก็
ยากที่จะจดจ าและเข้าใจ  ส าหรับความต้องการของนักเรียนในการเรียนอยากได้กิจกรรมที่
หลากหลายมากกว่าการน่ังฟังบรรยายและตัวอย่างสิ่งมีชีวิตที่เป็นของจริง รวมถึงตัวอย่างสิ่งมีชีวิต
ในท้องถิ่น    
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สรุปได้ว่าในประเทศไทยมีงานวิจัยเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทาง
ชีวภาพ พบว่า สภาพการจัดการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพยังไม่สอดคล้องกับแนว
ทางการจัดการเรียนรู้กลุ่มสาระวิทยาศาสตร์ ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน และการจัดการ
เรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพตามแนวทฤษฏีการสร้างความรู้ด้วยตนเอง โดยใช้แนวคิด
การสืบเสาะหาความรู้ แนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และสังคม โมเดลวงจรการเรียนรู้ โมเดลการ
เรียนรู้อันเนื่องมาจากนักเรียน การเรียนรู้แบบร่วมมือ และการใช้แหล่งการเรียนรู้ในชุมชน สามารถ
ส่งเสริมให้นักเรียนมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ได้  

 
1.2  งานวิจัยต่างประเทศ 

 
มีนักการศึกษาต่างประเทศได้ศึกษาเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทาง

ชีวภาพโดยมีรายละเอียดดังน้ี 
 

Chris (2006) ได้ศึกษาเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทาง
ชีวภาพส าหรับนักเรียนเร่ิมเรียนในช่วงอายุ 5-6 ปี โดยเร่ิมต้นจากกิจกรรมการส ารวจสิ่งมีชีวิตนอก
ห้องเรียน จากนั้นท ากิจกรรมที่ได้รับมอบหมายในชั้นเรียน และสุดท้ายเป็นการแปลความหมายและ
สรุปร่วมกัน  

 
Rolfe and Martin (2006) ได้ทดลองใช้ Pokemon alphabet ในการสอนเกี่ยวกับการจัด

จ าแนก ผลการวิจัยพบว่าหลังใช้กิจกรรมนักเรียนมีความเข้าใจเกี่ยวกับระบบการจ าแนกแบบทวิ
นาม สามารถจ าแนกสิ่งมีชีวิตโดยใช้รูปร่างที่เหมือนหรือต่างกัน และสามารถใช้ไดโคโตมัสคีย์เพื่อ
ระบุชนิดของสิ่งมีชีวิตตัวอย่างได้ 

 
Nermin et al. (2007) ได้ศึกษาแนวคิดและแนวคิดที่คลาดเคลื่อนเกี่ยวกับสิ่งมีชีวิตใน

อาณาจักรฟังไจของนักเรียนเกรด 5 ประกอบด้วยนักเรียนชาย 18 คน และนักเรียนหญิง 14 คน เก็บ
รวบรวมข้อมูลโดยวิธีการสัมภาษณ์ก่อนการจัดการเรียนรู้ พบว่า นักเรียนมีแนวคิดคลาดเคลื่อน
เกี่ยวกับสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรฟังไจเป็นอย่างมาก เช่น นักเรียนเข้าใจว่า ราและยีสต์ไม่ใช่สิ่งมีชีวิต 
เชื้อราเป็นพืช มีราก ล าต้นและดอก ขยายพันธุ์โดยใช้เมล็ด และได้รับสารอาหารจากดินผ่านราก 
จากนั้นได้ใช้ชุดกิจกรรมที่เน้นให้นักเรียนได้ลงมือปฎิบัติจริงผ่านกิจกรรมการเรียนรู้ซึ่ง
ประกอบด้วย 6 บท ได้แก่ บทที่ 1 การศึกษาความแตกต่างของชนิดเชื้อรา บทที่ 2 การศึกษาการ
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สืบพันธุ์ของยีสต์โดยวิธีการแตกหน่อภายใต้กล้องจุลทรรศน์ บทที่ 3 การศึกษาโครงสร้างและการ
เจริญเติบโตของเชื้อราโดยการเพาะเลี้ยงเชื้อราในแท่งพลาสติกขนาดเล็ก และศึกษาโครงสร้างของ
เชื้อราภายใต้กล้องจุลทรรศน์ บทที่ 4 กิจกรรมใช่หรือไม่ใช่เชื้อรา โดยศึกษาจากภาพที่ได้จากแหล่ง
ต่าง ๆ เช่น วารสารวิทยาศาสตร์ หนังสือเรียน อินเทอร์เน็ต และระบุว่าใช่หรือไม่ใช่เชื้อรา บทที่ 5 
การอภิปรายว่าท าไมจึงไม่สามารถจัดเชื้อราให้อยู่ในกลุ่มพืชได้ และความแตกต่างของเชื้อราและ
พืช บทที่ 6 ลักษณะส าคัญของเชื้อรา ความแตกต่างที่สามารถสังเกตได้ทั่วไประหว่างเห็ดมีพิษและ
เห็ดที่สามารถรับประทานได้ ภายหลังการจัดการเรียนรู้พบว่านักเรียนส่วนใหญ่มีแนวคิดดีขึ้น 
 

Christoph (2008a) ได้สอนเกี่ยวกับการจัดจ าแนกสิ่งมีชีวิตในระดับสปีชีส์ซึ่งเป็น
ความรู้พื้นฐานที่จ าเป็นก่อนการเรียนรู้เกี่ยวกับความหลากหลายทางชีวภาพและระบบนิเวศ โดยเน้น
กิจกรรมการปฏิบัติ (hands-on) กิจกรรมกลุ่ม (group-based) และการเรียนรู้ด้วยตนเอง (self-
determined learning)  โดยมีรูปแบบการเรียนรู้คือ 1) ขั้นแรกให้นักเรียนเรียนรู้จากตัวอย่างสิ่งมีชีวิต
น้อยชนิดที่เลือกมาซึ่งเป็นตัวอย่างประมาณ 6-8 สปีชีส์ 2) สปีชีส์เหล่านี้ต้องเป็นตัวอย่างที่ดีที่ใน
การดึงดูดความสนใจและสามารถเรียนรู้เกี่ยวกับธรรมชาติและประวัติของสิ่งมีชีวิตได้ 3) ใช้วัสดุที่
แตกต่างเพื่อให้นักเรียนสามารถเรียนรู้ได้ในบริบทที่แตกต่างโดยให้นักเรียนจัดจ าแนกจากตัวอย่าง
ที่ดองหรือสตัฟฟไ์ว้ แบบจ าลองพลาสติก หรือรูปภาพ อย่างไรก็ตามควรใช้รูปภาพในกรณีที่หา
ตัวอย่างดองหรือสตัฟฟไ์ว้ และแบบจ าลองพลาสติกไม่ได้ 4) สิ่งที่เหมาะสมที่สุดคือให้นักเรียนจัด
จ าแนกสิ่งมีชีวิตโดยใช้หนังสือหรือไดโคโตมัสคีย์ (dichotomous keys) ซึ่งส่งเสริมให้นักเรียนได้ใช้
ความรู้ความสามารถที่มีอยู่อย่างเต็มความสามารถ ส่งเสริมการท างานที่เป็นแบบแผน และส่งเสริม
ให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ตลอดชีวิต 5) ถ้านักเรียนมีความสามารถและชอบการจัดจ าแนกโดยใช้ได
โคโตมัสคีย์มากกว่าการศึกษาจากภาพหรือตัวอย่างสามารถฝึกการจ าแนกโดยใช้ตัวอย่างที่เพิ่ม
ระดับความยากได้ และ 6) ควรมีกิจกรรมการทัศนศึกษานอกห้องเรียนหลังจากผ่านกิจกรรมการ
เรียนรู้ในห้องเรียนแล้ว 

 
Terry and Catherine (2008) จึงได้ออกแบบกิจกรรม Reptile and Amphibian เพื่อ

พฒันาแนวคิดของนักเรียนเกี่ยวกับการจัดจ าแนก การปรับตัวของสัตว์ แหล่งที่อยู่อาศัยและการ
อนุรักษ์ โดยประกอบไปด้วยกิจกรรมย่อยได้แก่ 1) Habitat Fragmentation Simulation 2) Where Do 
I Belong Game 3) Frog Call Activity และ 4) Habitat Exploration 
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สรุปได้ว่าในต่างประเทศมีงานวิจัยเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทาง
ชีวภาพที่เน้นให้นักเรียนได้ลงมือปฎิบัติ  กิจกรรมกลุ่ม และการเรียนรู้ด้วยตนเองเช่น กิจกรรมการ
ส ารวจสิ่งมีชีวิตนอกห้องเรียน กิจกรรมการจัดจ าแนกสิ่งมีชีวิต สามารถส่งเสริมให้นักเรียนได้ใช้
ความรู้ความสามารถที่มีอยู่อย่างเต็มความสามารถ ส่งเสริมการท างานที่เป็นแบบแผน และส่งเสริม
ให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ตลอดชีวิต 
 
2.  งานวิจัยเกี่ยวกับการส ารวจแนวคิดเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ 
 

2.1  งานวิจัยในประเทศ 
 

มีนักการศึกษาในประเทศได้ศึกษาเกี่ยวกับการส ารวจแนวคิดเร่ืองความหลากหลาย
ทางชีวภาพโดยมีรายละเอียดดังนี้ 
 

สุภาวดี  ศิริสุทธิ์ (2544) ได้ศึกษาแนวคิดเลือกเกี่ยวกับมโนมติชีววิทยา : พืชหรือสัตว์ 
การจัดจ าแนกพืชและการจัดจ าแนกสัตว์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ในโรงเรียนสังกัด
เทศบาล เขตการศึกษา 10 จ านวน 240 คน จ าแนกตามเพศและขนาดโรงเรียน โดยใช้เทคนิคการสุ่ม
หลายขั้นตอน เคร่ืองมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลเป็นแบบทดสอบวัดแนวความคิดเกี่ยวกับ
มโนมติชีววิทยา : พืชหรือสัตว์ การจัดจ าแนกพืชและการจัดจ าแนกสัตว์ วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้ค่า
ร้อยละและค่าไคสแควร์ ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนมีความเข้าใจเพียงบางส่วนเกี่ยวกับมโนมติพืช
หรือสัตว์มากที่สุด (ร้อยละ 40.65 – 45.00) รองลงมาเป็นแนวความคิดที่ผิดพลาด (ร้อยละ 19.38 – 
29.69) และมีแนวความคิดที่ผิดพลาดเกี่ยวกับมโนมติการจัดจ าแนกพืชและมโนมติการจัดจ าแนก
สัตว์มากที่สุด (ร้อยละ 47.29 – 56.04 และ 32.08 - 62.08 ตามล าดับ) รองลงมาเป็นความเข้าใจเพียง
บางส่วน นักเรียนชายและนักเรียนหญิงมีแนวความคิดเลือกเกี่ยวกับมโนมติพืชหรือสัตว์ไม่แตกต่าง
กัน แต่มีแนวความคิดเลือกในมโนมติการจัดจ าแนกพืชและมโนมติจัดจ าแนกสัตว์แตกต่างกันอย่าง
มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 นักเรียนในโรงเรียนขนาดต่างกันมีแนวความคิดเลือกเกี่ยวกับมโน
มติทั้ง 3 แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 โดยนักเรียนโรงเรียนขนาดใหญ่มีความ
เข้าใจอย่างสมบูรณ์มากกว่าในโรงเรียนขนาดกลางและขนาดเล็ก   

 
มโนมติเกี่ยวกับพืชหรือสัตว์พบว่านักเรียนมีความเข้าใจเพียงบางส่วนและมี

แนวความคิดที่ผิดพลาดมากที่สุด คือ “ตอนกลางวันพืชสังเคราะห์ด้วยแสง ตอนกลางคืนพืชหายใจ”  
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รองลงมาเป็นแนวความคิดที่ผิดพลาดคือ “พืชบางชนิดไม่มีสารสีเขียวสามารถสร้างอาหารได้” 
“สัตว์ทุกชนิดเคลื่อนที่ได้เพราะมีชีวิต” และ “พืชต้องการคาร์บอนไดออกไซด์ในการหายใจ” 
ตามล าดับ  

 
มโนมติการจัดจ าแนกพืชพบว่านักเรียนมีมีแนวความคิดที่ผิดพลาดมากที่สุด คือ “เห็ด

เป็นพืชดอก” รองลงมาคือ “ไผ่ อ้อยและตะไคร้เป็นพืชไม่มีดอก” “พืชไม่มีดอกสืบพันธุ์แบบอาศัย
เพศไม่ได้” และ “ฝักถั่วลิสงเป็นส่วนหนึ่งของราก” ตามล าดับ 

 
มโนมติการจัดจ าแนกสัตว์พบว่านักเรียนมีมีแนวความคิดที่ผิดพลาดมากที่สุด คือ “นก

ทุกชนิดบินได้” รองลงมาคือ “โลมา วาฬ และพะยูน เป็นปลา” “งูและปลาไหลเป็นสัตว์เลือดอุ่น” 
“ตุ่นปากเป็ดและค้างคาวเป็นสัตว์พวกเดียวกันกับนก” และ “ค้างคาวและแมลงเป็นสัตว์พวก
เดียวกันกับนก” ตามล าดับ 

 
นงนาฎ  รัตนประภา (2551) ได้ศึกษามโนมติของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 เร่ือง 

พืช จ านวน 9 คน (อายุ 9-10 ป)ี โดยใช้แบบสัมภาษณ์กึ่งโครงสร้าง .ในมโนมติย่อย 3 มโนมติ คือ 
หน้าที่และส่วนประกอบของพืช ปัจจัยบางประการที่จ าเป็นต่อการเจริญเติบโตของพืช และการ
ตอบสนองต่อสิ่งเร้าของพืช พบว่ามโนมติที่มีปัญหาและยากที่สุดของนักเรียนกลุ่มนี้คือมโนมติ
เกี่ยวกับใบและหน้าที่ของใบและมโนมติเกี่ยวกับการตอบสนองต่อสิ่งเร้าของพืช  

 
สรุปได้ว่าในประเทศไทยมีการศึกษาแนวคิดเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ พบว่า

นักเรียนส่วนใหญ่มีแนวคิดที่คลาดเคลื่อนในเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ โดยเฉพาะหัวข้อการ
จัดจ าแนกพืชและสัตว์ 
 

2.1  งานวิจัยต่างประเทศ 
 

มีนักการศึกษาต่างประเทศได้ศึกษาเกี่ยวกับการส ารวจแนวคิดเร่ืองความหลากหลาย
ทางชีวภาพโดยมีรายละเอียดดังนี้ 
 

Trowbridge and Mintzes (1985) ได้ศึกษาแนวคิดทางเลือกเกี่ยวกับสัตว์และการจัด
จ าแนกสัตว์ของนักเรียนเกรด 5 กับเกรด 6 และนักศึกษาชัน้ปีที่ 1 และชั้นปีที่ 2 ระดับมหาวิทยาลัย 
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โดยใช้วิธีการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนทุกกลุ่มที่ศึกษามีแนวคิดคลาดเคลื่อนในเร่ืองสัตว์และการจัด
จ าแนกสัตว์ 

 
Braund (1991) ได้ศึกษาแนวคิดของนักเรียนในการจัดหมวดหมู่ของสัตว์ โดยส ารวจ

ผู้เรียนในช่วงอายุ 12 ปี 14 ปี และ 15 ปี หรือ 16 ปี ผลการวิจัยพบว่า ผู้เรียนใช้ประสบการณ์ใน
ชีวิตประจ าวันในการจัดหมวดหมู่ของสัตว์ ผู้เรียนมีแนวคิดที่คลาดเคลื่อนในการจัดหมวดหมู่ของ
สัตว์ เช่น ปลาแฮร่ิงและปลาไหลเป็นสัตว์ไม่มีกระดูกสันหลัง กบเป็นสัตว์เลื้อยคลานและสัตว์ไม่มี
กระดูกสันหลัง งูเป็นสัตวไ์ม่มีกระดูกสันหลัง เต่าเป็นสัตว์คร่ีงบกคร่ึงน้ าและไม่มีกระดูกสันหลัง 
เพนกวินเป็นสัตว์คร่ึงบกคร่ึงน้ าและสัตว์เลี้ยงลูกด้วยนม  

 
Braund (1998) ได้ศึกษาแนวคิดเกี่ยวกับสัตว์มีกระดูกสันหลังและไม่มีกระดูกสันหลัง

ของนักเรียนในช่วงอายุ 7-15 ปี พบว่า นักเรียนส่วนใหญ่ระบุถึงลักษณะของสัตว์มีกระดูกสันหลัง
ว่าเป็นสัตว์ที่มีขนาดใหญ่ มีส่วนหัวและแขนขาที่ชัดเจน ส่วนสัตว์ไม่มีกระดูกสันหลังจะมีรูปร่าง
ขนาดเล็ก ไม่มีขา และเคลื่อนที่โดยการว่ายน้ าหรือคลาน นักเรียนส่วนใหญ่มักจะใช้ขนาด รูปร่างที่
สามารถสังเกตได้จากภายนอกโดยที่ไม่ได้พิจารณาถึงโครงสร้างร่างค้ าจุนที่อยู่ภายใน  
 

Nermin et al. (2007) ได้ศึกษาแนวคิดและแนวคิดที่คลาดเคลื่อนเกี่ยวกับสิ่งมีชีวิตใน
อาณาจักรฟังไจของนักเรียนเกรด 5 ประกอบด้วยนักเรียนชาย 18 คน และนักเรียนหญิง 14 คน เก็บ
รวบรวมข้อมูลโดยวิธีการสัมภาษณ์ พบว่า นักเรียนมีแนวคิดคลาดเคลื่อนเกี่ยวกับสิ่งมีชีวิตใน
อาณาจักรฟังไจเป็นอย่างมาก เช่น นักเรียนเข้าใจว่าราและยีสต์ไม่ใช่สิ่งมีชีวิต เชื้อราเป็นพืช มีราก 
ล าต้นและดอก ขยายพันธุ์โดยใช้เมล็ด และได้รับสารอาหารจากดินผ่านราก  

 
Yen et al. (2007) ได้ศึกษาแนวคิดทางเลือกเกี่ยวกับการจ าแนกสิ่งมีชีวิตในอาณาจักร

สัตว์ของนักเรียนไต้หวัน โดยศึกษาในประเด็นเกี่ยวกับสัตว์มีกระดูกสันหลังและสัตว์ไม่มีกระดูก
สันหลัง ปลา สัตว์สะเทินน้ าสะเทินบก สัตว์เลื้อยคลาน นก และสัตว์เลี้ยงลูกด้วยนมของนักเรียนใน
ระดับชั้นประถมศึกษา มัธยมศึกษาตอนต้น มัธยมศึกษาตอนปลาย และระดับมหาวิทยาลัย จาก
จ านวนกลุ่มตัวอย่าง 2,000 คน เคร่ืองมือวิจัยประกอบด้วย 1) clinical interview 2) sorting tasks  
และ 3) two-tiered diagnostic instrument  ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนให้ความหมายของสัตว์ว่า
หมายถึง สิ่งที่เคลื่อนไหวและมีชีวิต นักเรียนส่วนมากไม่สามารถจ าแนกหรือบอกความแตกต่าง
ระหว่างสัตว์มีกระดูกสันหลังและสัตว์ไม่มีกระดูกสันหลังได้ และไม่สามารถจ าแนกหรือบอกความ
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แตกต่างระหว่างสัตว์เลื้อยคลานและสัตว์สะเทินน้ าสะเทินบกได้ โดยนักเรียนใช้ลักษณะรูปร่างที่
สังเกตได้จากภายนอก แหล่งที่อยู่อาศัย และการเคลื่อนไหวที่สามารถสังเกตได้โดยทั่วไปในการจัด
จ าแนกกลุ่มสิ่งมีชีวิต  

 
Milan and Pavol (2007) ได้ศึกษาแนวคิดที่คลาดเคลื่อนเกี่ยวกับสัตว์เลี้ยงลูกด้วยนม

ของนักเรียนระดับประถมศึกษาช่วงอายุ 10-15 ปี ประเทศสโลวาเกีย โดยศึกษาใน 5 แนวคิดย่อย
ได้แก่ วิวัฒนาการและการจัดหมวดหมู่ของสัตว์ การได้รับสารอาหาร พฤติกรรมการหาอาหาร 
พฤติกรรมการเลี้ยงดูลูกอ่อน ระบบประสาท สรีรวิทยาและกายวิภาคศาสตร์ พบว่านักเรียนมี
แนวคิดที่คลาดเคลื่อนในทุกช่วงอายุ รวมถึงการพบแนวคิดที่คลาดเคลื่อนในครูผู้สอนชีววิทยา 

 
Christoph (2008b) ได้ศึกษาความรู้เกี่ยวกับสัตว์มีกระดูกสันหลังของนักเรียนในระดับ

ต่ ากว่า secondary school จ านวน 879 คน และ ระดับ primary school (เกรด 4) จ านวน 65 คน จาก
ประเทศเยอรมัน โดยใช้ค าถามที่มีภาพประกอบจ านวน 54 ภาพ พบว่าความรู้เกี่ยวกับสัตว์มีกระดูก
สันหลังมีความสัมพันธ์กับระดับการศึกษาและเพศของนักเรียน 
 

สรุปได้ว่าในต่างประเทศมีการศึกษาแนวคิดเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพพบว่า  
นักเรียนมีแนวคิดที่คลาดเคลื่อนในเร่ืองการจัดหมวดหมู่ของสิ่งมีชีวิต โดยไม่สามารถจ าแนกหรือ
บอกความแตกต่างระหว่างสัตว์มีกระดูกสันหลังและสัตว์ไม่มีกระดูกสันหลังได้ และไม่สามารถ
จ าแนกหรือบอกความแตกต่างระหว่างสัตว์เลื้อยคลานและสัตว์สะเทินน้ าสะเทินบกได้ โดยนักเรียน
ใช้ลักษณะรูปร่างที่สังเกตได้จากภายนอก แหล่งที่อยู่อาศัย และการเคลื่อนไหวที่สามารถสังเกตได้
โดยทั่วไปในการจัดจ าแนกกลุ่มสิ่งมีชีวิต และมีแนวคิดที่คลาดเคลื่อนเกี่ยวกับสิ่งมีชีวิตในอาณาจักร
ฟังไจ อาณาจักรสัตว์ รวมถึงพบว่าครูก็มีแนวคิดที่คลาดเคลื่อนเกี่ยวกับสัตว์เลี้ยงลูกด้วยนมเช่นกัน 

 
3.  งานวิจัยเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้โดยใช้แหล่งการเรียนรู้ 
 

3.1  งานวิจัยในประเทศและต่างประเทศ 
 

มีนักการศึกษาทั้งในประเทศและต่างประเทศได้ศึกษาเกี่ยวกับสภาพและการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้แหล่งการเรียนรู้โดยมีรายละเอียดดังนี้ 
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วิทยา  บุญศรีนุ้ย (2545) ได้ส ารวจความคิดเห็นต่อการจัดสภาพแวดล้อมเพื่อเป็นแหล่ง
การเรียนรู้ในโรงเรียนและชุมชนของครูประถมศึกษา สังกัดส านักงานการประถมศึกษา อ าเภอชัย
บุรี จังหวัดสุราษฎร์ธานี ประชากร คือ ครูผู้สอนในระดับประถมศึกษา สังกัดส านักงานการ
ประถมศึกษา อ าเภอชัยบุรี จังหวัดสุราษฎร์ธานี จ านวน 129 คน โดยใช้แบบสอบถาม ผลการวิจัย
พบว่า ความคิดเห็นของครูต่อการจัดสภาพแวดล้อมเพื่อเป็นแหล่งการเรียนรู้ในโรงเรียนและชุมชน
อยู่ในระดับมาก จ านวน 4 รายการ คือ 1) สวนสมุนไพร 2) สวนพฤกษศาสตร์ 3) ป่าธรรมชาติหรือ
อุทยานแห่งชาติ 4) พิพิธภัณฑสถาน เร่ืองที่เห็นด้วยอันดับ 1 ของแต่ละรายการ คือ จัดให้มีสวน
สมุนไพรขึ้นในโรงเรียน จัดให้มีสวนพฤกษศาสตร์ในบริเวณโรงเรียน จัดให้มีการอนุรักษ์ป่า พา
นักเรียนไปทัศนศึกษาศิลปะวัฒนธรรมท้องถิ่นจากพิพิธภัณฑสถาน และเห็นด้วยในระดับมากถึง
มากที่สุด จ านวน 2 รายการ คือ 1) สวนสาธารณะ 2) สวนป่าชุมชน เร่ืองที่เห็นด้วยอันดับ 1 ของแต่
ละรายการ คือ จัดให้มีกิจกรรมต่าง ๆ เพื่อให้เด็กได้มีโอกาสใช้เวลาหลังเลิกเรียน เล่นดนตรี 
การละเล่น และอ่ืน ๆ เพื่อการพักผ่อนหย่อนใจ จัดให้มีการฟื้นฟูและส่งเสริมการอนุรักษ์ทรัพยากร
ป่าไม้ และการรักษาสมดุลเพื่อความยั่งยืนของสภาพแวดล้อมธรรมชาติ และเห็นด้วยอยู่ในระดับ
มากที่สุด 5 รายการ คือ 1) ห้องสมุด 2) ห้องปฏิบัติการคอมพิวเตอร์และห้องปฏิบัติการทางภาษา 3) 
ห้องปฏิบัติการวิทยาศาสตร์ 4) สนามกีฬา 5) แปลงเกษตร เรือนเพาะช าและโรงเรือน เร่ืองที่เห็น
ด้วยอันดับ 1 ของแต่ละรายการ คือ จัดให้มีห้องสมุดที่มีมาตรฐานขึ้นในโรงเรียน ให้บุคคลากรมี
ความรู้และทักษะในการใช้เคร่ืองมืออุปกรณ์ในห้องห้องปฏิบัติการคอมพิวเตอร์และห้องปฏิบัติการ
ทางภาษา จัดให้มีห้องปฏิบัติการทางวิทยาศาสตร์ขึ้นในโรงเรียน มีวัสดุ และอุปกรณ์การกีฬาทุก
ประเภทครบถ้วนเพียงพอ พร้อมใช้ตลอดเวลา และมีการบ ารุง ดูแลรักษา ซ่อมแซมวัสดุ อุปกรณ์
และเคร่ืองมือการเกษตรให้พร้อมใช้ตลอดเวลา  

สามารถ  รอดส าราญ (2546) ได้ส ารวจการใช้แหล่งเรียนรู้และภูมิปัญญาท้องถิ่นใน
การเรียนการสอน โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาสภาพและปัญหาการใช้แหล่งเรียนรู้และภูมิปัญญา
ท้องถิ่น ในการเรียนการสอนของโรงเรียนมัธยมศึกษา สังกัดกรมสามัญศึกษา จังหวัดเพชรบุรี 
ประชากรที่ใช้ในการวิจัยได้แก่ ผู้บริหารโรงเรียน 24 คน ผู้ช่วยผู้บริหารฝ่ายวิชาการ 24 คน หัวหน้า
หมวดวิชา/กลุ่มสาระ 192 คน รวมทั้งสิ้น 240 คน เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัยเป็นแบบสอบถามที่
ผู้วิจัยสร้างขึ้น ได้รับแบบสอบถามที่สมบูรณ์จ านวน 225 ชุด คิดเป็นร้อยละ 93.75 การวิเคราะห์
ข้อมูลโดยการแจกแจงความถี่ ค่าร้อยละ ค่าเฉลี่ย และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ผลการวิจัยพบว่า 
โรงเรียนมีการใช้แหล่งเรียนรู้และภูมิปัญญาท้องถิ่นในการเรียนการสอนทั้ง 8 กลุ่มสาระ โดยน า
กลุ่มแหล่งเรียนรู้ที่เป็นสื่อสารสนเทศมาใช้เป็นอันดับสูงสุด รองลงมาทุกกลุ่มอยู่ในระดับปานกลาง 
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คือ แหล่งเรียนรู้ที่เป็นบุคคล ศิลปวัฒนธรรมและขนบธรรมเนียมประเพณี แนวความคิดหลักปฏิบัติ
หรือเทคโนโลยีชาวบ้าน แหล่งเรียนรู้ที่เป็นแหล่งวิทยาการ การประกอบอาชีพในท้องถิ่นภูมิปัญญา
เกี่ยวกับคติ ความคิด ความเชื่อ และแหล่งเรียนรู้ที่เป็นธรรมชาติ ตามล าดับ ส าหรับปัญหาการใช้
แหล่งเรียนรู้และภูมิปัญญาท้องถิ่นในการเรียนการสอนทุกด้านในระดับปานกลาง ที่เป็นปัญหาอัน
สูงสุด คือ ปัญหาด้านงบประมาณ รองลงมา คือ ปัญหาด้านวัสดุ อุปกรณ์ ด้านการจัดการ และด้าน
บุคลากร ตามล าดับ 

ศิริพร  ภูมิพันธุ์ (2547) ได้ศึกษาผลของชุดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้แหล่งเรียนรู้ใน
ชุมชนตามกระบวนการ 5E  เร่ือง ซากดึกด าบรรพ์ของสิ่งมีชีวิต ต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ผลการวิจัยพบว่าคะแนนเฉลี่ยรวมของชุดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้
แหล่งเรียนรู้ในชุมชนตามกระบวนการ 5E เร่ือง ซากดึกด าบรรพ์ของสิ่งมีชีวิตมีค่าคิดเป็นร้อยละ 
92.73 และมีคะแนนเฉลี่ยของแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภายหลังการใช้ชุดกิจกรรม คิดเป็น
ร้อยละ 64.79 นักเรียนกลุ่มตัวอย่างมีความคิดเห็นเกี่ยวกับเนื้อหาความรู้ที่ได้รับว่ามีความเหมาะสม
คิดเป็นร้อยละ 95.88 และกิจกรรมการเรียนการสอนและวัสดุอุปกรณ์ที่ใช้ในชุดกิจกรรมมีความ
เหมาะสม คิดเป็นร้อยละ 96.24 กิจกรรมที่นักเรียนพอใจมากที่สุดคือกิจกรรมตามล่าหาความจริง 
โดยส่วนใหญ่ให้เหตุผลว่า ได้ศึกษาจากของจริง เป็นประสบการณ์ตรง และมีข้อเสนอแนะคือ ให้มี
การเพิ่มในเร่ืองของระยะเวลาในการจัดกิจกรรมและสถานที่ของแหล่งเรียนรู้ในชุมชนในการจัด
กิจกรรมคร้ังต่อไป คะแนนผลสัมฤทธิ์หลังการเรียนสูงกว่าก่อนเรียนด้วยชุดกิจกรรมอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

จ าลอง  แก้วศรีลา (2547) ได้ศึกษาเกี่ยวกับการจัดการสวนป่าโรงเรียนเพื่อเป็นแหล่ง
การเรียนรู้ส าหรับนักเรียนโรงเรียนบ้านแม่ตาช้าง อ าเภอแม่สรวย จังหวัดเชียงราย ประชากร ได้แก่
นักเรียนโรงเรียนบ้านแม่ตาช้างในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 3-6 ปีการศึกษา 2544 จ านวน 30 คน 
คณะกรรมการสถานศึกษาจ านวน 15 คน และผู้น าชุมชน 15 คน รวมทั้งสิ้น 60 คน เคร่ืองมือที่ใช้ใน
การวิจัยมี 4 ประเภทคือ แบบสัมภาษณ์คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานและผู้น าชุมชน 
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แบบบันทึกพฤติกรรมด้านทักษะการปฏิบัติงาน และแบบ
วัดเจตคติของนักเรียน ส าหรับรูปแบบการจัดการเรียนการสอนโดยใช้พื้นที่สวนป่าโรงเรียนให้เป็น
แหล่งการเรียนรู้เร่ิมต้นจากการวางแผนการจัดพื้นที่ให้เป็นสัดส่วน พร้อมจัดท าทางเดินให้มีความ
สะดวกขณะเดียวกันก็สร้างฐานการเรียนรู้ ทั้งในรูปแบบของการสร้างสวนหย่อม การส ารวจพันธุ์
ไม้พร้อมกับติดป้ายชื่อ และการน าพันธุ์ไม้หายากบางส่วนมาปลูกในพื้นที่สวนป่าโรงเรียน 
ตลอดจนการดูแลรักษาโดยนักเรียนและชุมชน ผลการใช้รูปแบบสวนป่าโรงเรียนเพื่อเป็นแหล่งการ
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เรียนรู้เกี่ยวกับสิ่งแวดล้อมพบว่า นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในภาพรวมมีคะแนนเฉลี่ยอยู่ใน
ระดับดี มีทักษะในการปฏิบัติงานในภาพรวมอยู่ในระดับพอใช้ และมีเจตคติต่อการเรียนรู้ใน
ภาพรวมอยู่ในระดับดีมากที่สุด 

ศิริพงษ์  ปุณประเสริฐ (2551) ได้สร้างและศึกษาผลการใช้แหล่งการเรียนรู้ในท้องถิ่น 
หน่วยการเรียนรู้ เร่ือง หนองหาน โดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เน้นนักเรียนเป็นส าคัญ 
ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ผลการวิจัยพบว่านักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยของแบบทดสอบ
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน คิดเป็นร้อยละ 73.17 ผ่านเกณฑ์ที่ก าหนดร้อยละ 70 มีจ านวนนักเรียนที่
ผ่านเกณฑ์ที่ก าหนดคิดเป็นร้อยละ 76.19 ผ่านเกณฑ์ที่ก าหนดร้อยละ 70 นักเรียนมีความสามารถ
การท าโครงงานวิทยาศาสตร์อยู่ในระดับ ดีมาก และนักเรียนมีความคิดเห็นต่อการจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอนอยู่ในระดับดีมาก โดยมีค่าเฉลี่ย 4.43 

 
มนวรรณ์  บุญศรี (2551) ได้ศึกษาเกี่ยวกับการพัฒนาแหล่งเรียนรู้ในท้องถิ่นโดย

กระบวนการวิจัยเชิงปฏิบัติการแบบมีส่วนร่วม  กรณีศึกษาป่าสาธารณะหนองตะแบก อ าเภอคอน
สาร จังหวัดชัยภูมิ  ผลการวิจัยพบว่า 1) นักเรียนร้อยละ 60 มีความสามารถในการเชื่อมโยงปรัชญา
ของเศรษฐกิจพอเพียง อยู่ในระดับมาก และร้อยละ 40 มีความสามารถในการเชื่อมโยงปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียงอยู่ในระดับปานกลาง 2) นักเรียนกลุ่มเป้าหมายมีความเห็นว่า แหล่งเรียนรู้ “สวน
พฤกษศาสตร์สมุนไพรท้องถิ่น” ช่วยให้นักเรียนมีความรู้ความเข้าใจในระบบนิเวศป่าไม้ มีความรู้
เกี่ยวกับพืชและสมุนไพรเพิ่มขึ้น เข้าใจวิธีการอนุรักษ์และใช้ประโยชน์จากป่าอย่างยั่งยืน 
 

Michale, Krista and Douglas (2007) ได้จัดกิจกรรมการเรียนรู้เกี่ยวกับความ
หลากหลายทางชีวภาพส าหรับนักเรียนในเมือง โดยใช้แหล่งการเรียนรู้ภายในโรงเรียนเช่น การใช้
สื่อมัลติมีเดีย การสืบค้นข้อมูลจากอินเทอร์เน็ต เป็นต้น 

สรุปได้ว่าในประเทศไทยและต่างประเทศมีการศึกษาเกี่ยวกับจัดการเรียนรู้โดยใช้
แหล่งการเรียนรู้ ส่วนใหญ่เป็นการศึกษาสภาพการใช้แหล่งเรียนรู้ในการเรียนการสอน แต่
การศึกษาเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้โดยใช้แหล่งการเรียนรู้ยังมีค่อนข้างน้อย จัดการเรียนรู้โดยใช้
แหล่งการเรียนรู้ พบว่า สามารถน าแหล่งเรียนรู้ในท้องถิ่นมาบูรณาการในการจัดการเรียนรู้ได้ทั้ง 8 
กลุ่มสาระ ปัญหาในการน าแหล่งเรียนรู้มาใช้ที่พบสูงสุด คือ ปัญหาด้านงบประมาณ รองลงมา คือ 
ปัญหาด้านวัสดุ อุปกรณ์ ด้านการจัดการ และด้านบุคลากร ตามล าดับ ในกลุ่มสาระวิทยาศาสตร์มี
การน าแหล่งการเรียนรู้ในท้องถิ่นมาใช้สามารถส่งเสริมให้นักเรียนเกิดแนวคิด ทักษะ และเจตคติได้ 
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โดยส่งเสริมให้นักเรียนมีความรู้ความเข้าใจในระบบนิเวศป่าไม้ พืช สมุนไพร วิธีการอนุรักษ์และ
ใช้ประโยชน์จากป่าอย่างยั่งยืนเพิ่มขึ้น  
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บทที่ 3 
 

วิธีวิจัย 
 

การศึกษาวิจัย เร่ืองการพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตร์เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ 
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 โดยการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีสรรคนิยมและการใช้แหล่ง
การเรียนรู้ในท้องถิ่น ผู้วิจัยใช้ระเบียบวิธีวิจัยเชิงคุณภาพ เป็นกรณีศึกษา โดยแบ่งการวิจัย เป็น 2 
ระยะได้แก่ 

 
ระยะที่ 1 การประเมินความต้องการจ าเป็น 
 

การวิจัยในระยะนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาสภาพการจัดเรียนรู้เรื่องความหลากหลายทาง
ชีวภาพก่อนการออกแบบหน่วยการจัดการเรียนรู้ และศึกษาแนวคิดของนักเรียนที่ผ่านการเรียนเร่ือง
ความหลากหลายทางชีวภาพมาแล้ว ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2551 เพื่อเป็นข้อมูลพื้นฐานในการ
ออกแบบและพัฒนาหน่วยการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพต่อไป 

 
ระยะที่ 2 การน าหน่วยการจัดการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพไปใช้และประเมินผล 
 
 การวิจัยในระยะนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาผลการพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตร์เร่ือง 
ความหลากหลายทางชีวภาพ โดยใช้การจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีสรรคนิยมและการใช้แหล่ง
การเรียนรู้ในท้องถิ่น โดยน ากิจกรรมการจัดการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพที่พัฒนาขึ้น
ไปใช้ในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2552  
  
 รูปแบบการวิจัยในงานวิจัยครั้งนี้ ใช้ระเบียบวิธีวิจัยเชิงคุณภาพ เป็นกรณีศึกษา เน่ืองจาก
ผู้วิจัยได้ศึกษาข้อมูลเชิงลึก โดยศึกษาข้อมูลเกี่ยวกับสภาพการจัดเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทาง
ชีวภาพก่อนการออกแบบหน่วยการจัดการเรียนรู้ และศึกษาแนวคิดของนักเรียนเร่ืองความ
หลากหลายทางชีวภาพที่ผ่านการเรียนเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพมาแล้ว เพื่อเป็นข้อมูล
พื้นฐานในการพัฒนาหน่วยการจัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนาแนวคิดของนักเรียนต่อไป โดยผู้วิจัยขอ
น าเสนอวิธีการวิจัยตามล าดับดังต่อไปนี้ 
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1.  การศึกษา และรวบรวมข้อมูลก่อนลงภาคสนาม 
 
 1.1  การเลือกกรณีศึกษา 
 
 1.2  การก าหนดพลวิจัย 
 
 1.3  การสร้างเคร่ืองมือวิจัย 
 
 1.4  การออกแบบหน่วยการจัดการเรียนรู้เร่ือง ความหลากหลายทางชีวภาพ 
 
2.  การปฏิบัติงานเก็บรวบรวมข้อมูลภาคสนาม 
 

2.1  การเก็บรวบรวมข้อมูลในระยะที่ 1 การประเมินความต้องการจ าเป็น 
 

2.2  การเก็บรวบรวมข้อมูลในระยะที่ 2 การน าหน่วยการจัดการเรียนรู้เร่ืองความ
หลากหลายทางชีวภาพไปใชแ้ละประเมินผล 

 
2.3  การวิเคราะห์ข้อมูล 
 
2.4  คุณภาพการวิจัย 
 
2.5  จริยธรรมการวิจัย 

  
การศึกษา และรวบรวมข้อมูลก่อนลงภาคสนาม 

 
1.  การเลือกกรณีศึกษา 
 
 ระยะที่ 1 การประเมินความต้องการจ าเป็น ผู้วิจัยเลือกท าการศึกษาข้อมูลพื้นฐานจาก
โรงเรียน A ซึ่งเป็นโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา ในสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาศรีสะเกษ 
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เน่ืองจากผู้วิจัยต้องการข้อมูลเชิงลึกที่มากพอในการพัฒนาหน่วยการจัดการเรียนรู้ ผู้วิจัยสามารถเข้า
ศึกษาข้อมูลได้ มีขนาดไม่กว้างมากในการศึกษา และสามารถเข้าไปสังเกตแบบมีส่วนร่วมได้ 
 
 ระยะที่ 2 การน าหน่วยการจัดการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพไปใช้ ผู้วิจัย
ท าการศึกษาในระยะที่ 2 จากโรงเรียนเดิมที่ท าการศึกษาวิจัยในระยะที่ 1 คือ โรงเรียน A 
 
2.  การก าหนดพลวิจัย 

 
 พลวิจัยในระยะที่ 1 การประเมินความต้องการจ าเป็น ได้แก่ 
 

1.  ครูผู้สอนวิชาชีววิทยา ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2551 จากโรงเรียน A จ านวน 1 คน  
 
2.  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่เรียนวิชาชีววิทยากับครูคนดังกล่าว จากโรงเรียน A 

จ านวน 38 คน 
 

พลวิจัยในระยะที่ 2 การน าหน่วยการจัดการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพไป
และประเมินผล ได้แก่ 
 

1.  ครูผู้สอนวิชาชีววิทยา ในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2552  จากโรงเรียน A จ านวน 1 คน 
(ครูในการวิจัยในระยะที่ 1)  

 
2.  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่เรียนวิชาชีววิทยากับครูคนดังกล่าว จากโรงเรียน A 

จ านวน 38 คน  
 
3.  การสร้างเคร่ืองมือวิจัย 
 

แบบวัดแนวคิดเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ  
 
แบบวัดแนวคิดเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4  ผู้วิจัย

ด าเนินการสร้างและหาคุณภาพของแบบวัดแนวคิดตามขั้นตอนดังต่อไปนี้ 
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1.  ศึกษาคู่มือการจัดการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ และหนังสือเรียนสาระ
การเรียนรู้พื้นฐานและเพิ่มเติม ชีววิทยา เล่ม 5 ของสถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และ
เทคโนโลยี เพื่อตรวจดูแนวคิดที่ส าคัญเกี่ยวกับความหลากหลายทางชีวภาพ เพื่อน ามาสร้างค าถาม
ในแบบวัดแนวคิด และค าถามบางส่วนปรับจากแบบวัดแนวคิดของ Chiung-Fen Yen et al. (2007) 
โดยประกอบด้วยค าถามปลายเปิดจ านวน 19 ข้อ คลอบคลุมเนื้อหาได้แก่ความหมายและ
องค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพ ชื่อของสิ่งมีชีวิต ก าเนิดของชีวิต อาณาจักรของสิ่งมี
ชิวิต ได้แก่อาณาจักรมอเนอรา อาณาจักรโพรทิสตา อาณาจักรฟังไจ อาณาจักรพืช และ อาณาจักร
สัตว์ ความหลากหลายทางชีวภาพในประเทศไทย และการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพ 

 
2.  น าแบบวัดแนวคิดที่สร้างขึ้นเสนอต่อคณะกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์และ

ผู้เชี่ยวชาญ 3 ท่าน ซึ่งเป็นอาจารย์จากคณะศึกษาศาสตร์ และคณะวิทยาศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ เพื่อตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาของแบบวัดแนวคิด และความถูกต้อง
ของกรอบค าตอบที่เป็นแนวคิดเชิงวิทยาศาสตร์ 

 
3.  ปรับปรุงแก้ไขแบบสอบถามตามค าแนะน าจากคณะกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์และ

ผู้เชี่ยวชาญ น าไปทดลองใช้เพื่อหาความเหมาะสมด้านภาษาในการสื่อความหมายและเวลาที่ใช้ 
จากนั้นปรับปรุงแก้ไขแบบวัดแนวคิดให้สมบูรณ์ยิ่งขึ้น เพื่อน าไปใช้เก็บรวบรวมข้อมูลต่อไป 
 

แบบสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกับสภาพการจัดการเรียนการสอนเร่ืองความหลากหลาย
ทางชีวภาพ  

 
แบบสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกับสภาพการจัดการเรียนการสอนเร่ืองความหลากหลาย

ทางชีวภาพ ผู้วิจัยด าเนินการสร้างและหาคุณภาพโดยมีขั้นตอนดังนี้ 
 
1.  ศึกษาประเด็นที่เกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ น า

ประเด็นต่างๆ มาสร้างแบบสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนเร่ืองความ
หลากหลายทางชีวภาพ 

 
2.  น าแบบสอบถามที่สร้างเสนอต่อคณะกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์และผู้เชี่ยวชาญ 

ตรวจสอบประเด็นค าถาม ภาษา และความสามารถในการวัดและประเมินผลของแบบสอบถาม 
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3.  ปรับปรุงแก้ไขแบบสอบถามตามค าแนะน าจากผู้เชี่ยวชาญ และน าไปทดลองใช้เพื่อหา
ความเหมาะสมด้านภาษาในการสื่อความหมายและเวลาที่ใช้ ปรับปรุงแก้ไขแบบวัดแนวคิดให้
สมบูรณ ์เพื่อน าไปใช้เก็บรวบรวมข้อมูลต่อไป 
 

แบบสัมภาษณ์กึ่งโครงสร้างเกี่ยวกับสภาพการจัดการเรียนการสอนเร่ืองความหลากหลาย
ทางชีวภาพ 
 

ผู้วิจัยด าเนินการสร้างและหาคุณภาพของแบบสัมภาษณ์สภาพการจัดการเรียนการสอน
เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ โดยมีขั้นตอนดังนี้ 

 
1.  ศึกษาประเด็นส าคัญเกี่ยวกับสภาพปัญหาในการจัดการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทาง

ชีวภาพ น าประเด็นต่าง ๆ มาสร้างเป็นข้อค าถามเกี่ยวกับสภาพการจัดการเรียนการสอนเร่ืองความ
หลากหลายทางชีวภาพ 
 

2.  น าแบบสัมภาษณ์สภาพการจัดการเรียนการสอนเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพที่
สร้างเสนอต่อคณะกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์และผู้เชี่ยวชาญเพื่อหาความถูกต้องด้านภาษา 
ความตรงด้านเนื้อหา และเวลาที่ใช้ 

 
3.  ปรับปรุงแก้ไขแบบสอบถามให้สมบูรณ์ เพื่อน าไปใช้เก็บรวบรวมข้อมูลกับกลุ่มที่ศึกษา

ต่อไป 
 
4.  การออกแบบหน่วยการจัดการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ 
 

ผู้วิจัยด าเนินการสร้างและหาคุณภาพของหน่วยการจัดการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทาง
ชีวภาพ มีขั้นตอนดังต่อไปนี้ 
 

1.  ศึกษาจุดมุ่งหมายของหลักสูตร ผลการเรียนรู้ที่คาดหวัง สาระส าคัญและขอบข่ายของ
เน้ือหาวิชาชีววิทยาเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพจากหนังสือการจัดสาระการเรียนรู้กลุ่ม
วิทยาศาสตร์ หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน และคู่มือครูสาระการเรียนรู้พื้นฐานและเพิ่มเติม
ชีววิทยา เล่ม 5. กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 
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2544 การจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีสรรคนิยมและการจัดการเรียนรู้โดยใช้แหล่งการเรียนรู้จาก
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง ศึกษาข้อมูลแหล่งการเรียนรู้ในท้องถิ่นจากแหล่งข้อมูลที่
หลากหลาย ได้แก่ จากรายงานการประเมินตนเองของโรงเรียน ข้อมูลสารสนเทศของโรงเรียน 
ข้อมูลท้องถิ่นของจังหวัดศรีสะเกษ การสัมภาษณ์ครูและนักเรียน  

 
2.  น าข้อมูลจากการศึกษาสภาพการจัดการเรียนรู้ แนวคิดของนักเรียนที่ผ่านการเรียนเร่ือง

ความหลากหลายทางชีวภาพแล้ว จุดมุ่งหมายของหลักสูตร ผลการเรียนรู้ที่คาดหวัง ขอบข่ายของ
เน้ือหาวิชาเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ ข้อมูลแหล่งการเรียนรู้ในท้องถิ่นมาสร้างหน่วยการ
จัดการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ โดยการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีสรรคนิยมและ
การใช้แหล่งการเรียนรู้ในท้องถิ่น ซึ่งประกอบด้วย ผลการเรียนรู้ที่คาดหวัง สาระส าคัญ 
กระบวนการจัดการเรียนรู้ การวัดและประเมินผล วัสดุอุปกรณ์ สื่อ และแหล่งการเรียนรู้ การเตรียม
ตัวล่วงหน้าของครู ใบงาน ใบกิจกรรม และใบความรู้ต่าง ๆ มีรายละเอียดดังน้ี 
 

1)  เนื้อหา 
 
เน้ือหาเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ ประกอบด้วย 7 แนวคิดย่อย ได้แก่ 1) 

ความหมายและองค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพ 2) การจัดหมวดหมู่ของสิ่งมีชีวิต 3) 
ชื่อของสิ่งมีชีวิต 4) ก าเนิดของสิ่งมีชีวิต 5) อาณาจักรของสิ่งมีชีวิต 6) ความหลากหลายทางชีวภาพ
ในประเทศไทย และ 7) การสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพ            

 
2)  กระบวนการจัดการเรียนรู้  
 
ผู้วิจัยได้ออกแบบกิจกรรมบนพื้นฐานของการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีสรรคนิยม 

โดยส่งเสริมให้นักเรียนได้มีกิจกรรมการปฏิบัติ กิจกรรมกลุ่มเพื่อให้นักเรียนมีปฏิสัมพันธ์กับบุคคล
อ่ืนเพื่อให้เกิดการเรียนรู้และปรับเปลี่ยนแนวคิด ส่งเสริมให้นักเรียนได้มีโอกาสในการเรียนรู้ด้วย
ตนเองจากกิจกรรมต่าง ๆ  เช่น กิจกรรมการศึกษาค้นคว้า กิจกรรมการสืบค้นข้อมูล กิจกรรมการ
ส ารวจความหลากหลายทางชีวภาพ การใช้กรณีศึกษา เพื่อให้นักเรียนสามารถประยุกต์ใช้ความรู้ได้
เมื่อบริบทเปลี่ยนแปลงหรือแตกต่างไป มุ่งเน้นให้นักเรียนได้ฝึกทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์เพื่อส่งเสริมให้นักเรียนมีการพัฒนาแนวคิด ทักษะ และเจตคติทางวิทยาศาสตร์ โดยครู
มีบทบาทเป็นผู้คอยชี้แนะและอ านวยความสะดวกในการจัดการเรียนรู้ 
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3)  การวัดและประเมินผล  
 
ใช้วิธีการวัดและประเมินผลที่หลากหลาย สอดคล้องกับผลการเรียนรู้ที่คาดหวัง โดย

ประเมินแนวคิดที่เปลี่ยนแปลงของนักเรียนจากแบบวัดแนวคิด ค าถามท้ายกิจกรรม รายงาน
การศึกษาค้นคว้า กระบวนการท างานกลุ่ม การอภิปราย การตอบค าถาม และใบบันทึกการเรียนรู้ 

 
4)  วัสดุอุปกรณ์ สื่อ และแหล่งการเรียนรู้  
 
จากการศึกษาสภาพการจัดการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพในระยะที่ 1 

พบว่า ทั้งครูและนักเรียนประสบปัญหาด้านสื่อการเรียนการสอนไม่เพียงพอ ประกอบกับการศึกษา
บริบทของโรงเรียนพบว่า โรงเรียนมีจุดเด่นเกี่ยวกับแหล่งเรียนรู้โดยมีแหล่งเรียนรู้ที่ส าคัญคือ ป่า
ชุมชนวัดป่าดงบก ซึ่งเป็นป่าชุมชนที่มีความหลากหลายทางชีวภาพ ช่วยสะท้อนให้เห็นถึงหลักการ
อนุรักษ์ภายในเขตพื้นที่อาศัย ดังนั้นผู้วิจัยจึงออกแบบกิจกรรมโดยเน้นการใช้แหล่งการเรียนรู้ใน
ท้องถิ่น ส่วนวัสดุอุปกรณ์ หรือสื่อการสอนอ่ืน ๆ เน้นการใช้สื่อที่หลากหลาย หาง่าย เช่น ตัวอย่าง
สิ่งมีชีวิตที่เป็นของจริง เพื่อให้นักเรียนมีโอกาสได้เรียนรู้จากประสบการณ์ตรง 
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ตารางท่ี 3  รายละเอียดหน่วยการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ 
 
หน่วยการ
เรียนรู้ท่ี 

ชื่อหน่วยการ
จัดการเรียนรู้ 

ลักษณะกิจกรรม แหล่งการเรียนรู้ในท้องถิ่น 
เวลา (คาบ) 

(30) 
1 ความหมายและ

องค์ประกอบของ
ความหลากหลาย
ทางชีวภาพ 

- กิจกรรมการศึกษาสารคดเีกี่ยวกับความหลากหลายทางชีวภาพ 
- กิจกรรมการส ารวจความหลากหลายทางชีวภาพในบริเวณโรงเรยีน 
- กิจกรรมการส ารวจความหลากหลายทางชีวภาพในบริเวณป่าชุมชน 
- กิจกรรมองคป์ระกอบและการเกิดความหลากหลายทางชีวภาพ 
- กิจกรรมการวัดความหลากหลายทางชีวภาพ 

- ป่าชุมชนวัดป่าดงบก 
 

6 

2 การจัดหมวดหมู่
ของส่ิงมีชีวิต 

- กิจกรรมฝึกการสร้างและการใช้ไดโคโตมัสคีย ์
- กิจกรรมการจัดหมวดหมูข่องส่ิงมีชีวิต  
- กิจกรรมการจัดหมวดหมูข่องใบไม้ 

- ภาพตัวอย่างสิ่งมีชีวิตในท้องถิ่นเช่น 
ต้นรัก กิ้งก่าหัวสีฟ้า กบ นกแก้ว 
ควาย ปลาหมอ จิ้งหรีด ข้าว ไส้เดอืน
ดิน 
- ตัวอย่างใบของพืชที่พบในท้องถิ่น
เช่น มะละกอ ข้าว มะม่วง มะยม  

2 

3 ช่ือของส่ิงมีชีวิต - กิจกรรมสืบคน้ข้อมูลเกี่ยวกับช่ือส่ิงมีชีวิต - ภาพตัวอย่างสิ่งมีชีวิตที่พบทั่วไป
และพบมากในท้องถิ่นเช่น มะละกอ 
โคลงเคลง มะยม เอื้องหมายนา พี
พวน และพืชที่พบในบรเิวณโรงเรียน 

2 
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ตารางท่ี 3  (ต่อ) 
 
หน่วยการ
เรียนรู้ท่ี 

ชื่อหน่วยการ
จัดการเรียนรู้ 

ลักษณะกิจกรรม แหล่งการเรียนรู้ในท้องถิ่น 
เวลา (คาบ) 

(30) 
4 ก าเนิดของ

ส่ิงมีชีวิต 
- กิจกรรมการออกแบบและท าการทดลองเพื่อตรวจสอบสมมติฐาน
เกี่ยวกับส่ิงมีชีวิตเกิดจากส่ิงมีชีวิต 

- 4 

5 อาณาจักรของ
ส่ิงมีชีวิต 

- กิจกรรมการสืบค้นข้อมูล สรุปและน าเสนอลักษณะส าคัญและตัวอย่าง
ของส่ิงมีชีวิตในอาณาจักรมอเนอรา โพรทิสตา ฟังไจ พืช และสัตว์ 
- กิจกรรมการศึกษาส่ิงมีชีวิตในอาณาจักรพืช 
- กิจกรรมรู้หรือเปล่าว่าฉันคือใคร 
- กิจกรรมสัตว์สะเทินน้ าสะเทินบกและสัตว์เลื้อยคลาน 
- กิจกรรมการตรวจสอบหาแบคทีเรีย 
- กิจกรรมการศึกษาส่ิงมีชีวิตในอาณาจักรโพรทิสตา 
- กิจกรรมการศึกษาส่ิงมีชีวิตในอาณาจักรฟังไจจากตัวอย่างเช้ือราที่พบ
ทั่วไป 
- กิจกรรมแยกเชื้อราจากวัสดุธรรมชาติ 
- กิจกรรมการเขียนผังมโนทัศน ์

- ตัวอย่างสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรพืช
ได้แก่มอส เฟิร์น ผักแว่น ปรง สน
สามใบ ข้าว มะม่วงหิมพานต์ ผ า 
- ตัวอย่างสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรสัตว์
หรือรูปภาพได้แก่ กบ ก้ิงก่า คางคก 
อึ่งอ่าง จิ้งจก จระเข้ งู และเต่า 
- ตัวอย่างสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรโพ
รทิสตา ได้แก่ สไปโรไจราหรือเทา
น้ า จากตัวอย่างสิง่มีชีวิตที่เป็นของ
จริง และพารามีเซียม จาก clip VDO   
- ตัวอย่างสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรฟังไจ 
ได้แก่ เห็ด และเช้ือราจากวัสดุ
ธรรมชาต ิ

5 

62 
 



 
63 

 

ตารางท่ี 3  (ต่อ) 
 
หน่วยการ
เรียนรู้ท่ี 

ชื่อหน่วยการ
จัดการเรียนรู้ 

ลักษณะกิจกรรม แหล่งการเรียนรู้ในท้องถิ่น 
เวลา (คาบ) 

(30) 
6 ความหลากหลายทาง

ชีวภาพในประเทศ
ไทย 

- กิจกรรมการสืบค้นข้อมูลเกี่ยวกับความ
หลากหลายทางชีวภาพในท้องถิน่และใน
ประเทศไทย 

- ตัวอย่างกลอนล าเกี่ยวกับการสูญเสียความ
หลากหลายทางชีวภาพ 
- กรณีศึกษาเกี่ยวกับคุณค่าและประโยชน์ของความ
หลากหลายทางชีวภาพจากกรณีตัวอย่างเช่น 
“รับประทานข้าวเหนียวด าแล้วแก่ช้า” “ การอนุรักษ์
พันธุกรรมข้าวสายพันธ์ุพื้นเมือง” 
- ข้อมูลเกี่ยวกับความหลากหลายทางชีวภาพใน
ท้องถิ่นจากแหล่งเรียนรู้เช่น ฐานข้อมูลจังหวัด ป่าไม้
จังหวัด การสัมภาษณ์เกี่ยวกับความหลากหลายทาง
ชีวภาพของท้องถิ่นจากผู้น าชุมชน เช่น ผักพ้ืนบ้าน 
ปลาที่พบในท้องถิน่  

2 
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ตารางท่ี 3  (ต่อ) 
 
หน่วยการ
เรียนรู้ท่ี 

ชื่อหน่วยการ
จัดการเรียนรู้ 

ลักษณะกิจกรรม แหล่งการเรียนรู้ในท้องถิ่น 
เวลา (คาบ) 

(30) 
7 การสูญเสียความ

หลากหลายทาง

ชีวภาพ 

- กิจกรรมการศึกษาเกี่ยวกับการสูญเสียความ
หลากหลายทางชีวภาพจากกรณีศึกษา ได้แก่  
กรณีศึกษาที่ 1: สัตว์ป่าและพันธุ์พืชใกล้สูญพันธุ์   
กรณีศึกษาที่ 2:  จุดจบของจ้าวป่า 
กรณีศึกษาที่ 3: “ทรูกานีน”ี กับการส้ินสูญของเผ่าพันธุ์
มนุษย ์
กรณีศึกษาที่ 4: กูปร ี
กรณีศึกษาที่ 5: จันทบุรี - ระบาดหนัก!! โรคเอดส์มัน
ส าปะหลังลาม 2 อ าเภอชายแดน 
กรณีศึกษาที่ 6: ความหลากหลายทางชีวภาพในภาวะ
โลกร้อน 
กรณีศึกษาที่ 7: บทเพลงแห่งการสูญพันธุ ์
กรณีศึกษาที่ 8: ค าตอบอยูท่ี่หัวใจ... 
- กิจกรรมการเขียนผังมโนทัศน ์

- ภาพเกี่ยวกับการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพ 
ได้แก่ สัตว์ที่ใกล้สูญพันธุ์ในท้องถิ่น เช่น กูปร ีการตัดไม้
ท าลายป่า การใช้ยาฆ่าแมลง  
- ปัญหาการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพในท้องถิ่น 
เช่น การเผาตอซังข้าว การใช้สารก าจัดแมลงและศตัรูพืช 
การลดจ านวนลงของข้าวสายพันธ์ุพื้นเมือง ปัญหาดนิเค็ม 
แห้งแล้งและขาดธาตุอาหาร 

4 
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การปฏิบัติงานเก็บรวบรวมข้อมูลภาคสนาม 
 

1.  การเก็บรวบรวมข้อมูลในระยะที่ 1 การประเมินความต้องการจ าเป็น 
 
ผู้วิจัยด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลด้วยตนเอง โดยมีขั้นตอนดังนี้ 
 
1.1  ท าหนังสือราชการเพื่อขออนุญาตผู้อ านวยการโรงเรียน ครูผู้สอนวิชาชีววิทยา และขอ

ความร่วมมือนักเรียนในการท าวิจัยและเก็บรวบรวมข้อมูล  
 
1.2  ด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลหลังจากที่นักเรียนได้เรียนเนื้อหาเร่ืองความหลากหลาย

ทางชีวภาพแล้ว โดยส ารวจแนวคิดเรื่องความหลากหลายทางชีวภาพของนักเรียนระดับชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 4 โดยใช้แบบวัดแนวคิดเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ ก่อนท าแบบวัด ผู้วิจัยได้
ชี้แจงแนวปฏิบัติในการท าแบบวัด แจ้งเวลาในการท าแบบวัดคือ 2 ชั่วโมง จากนั้นส ารวจสภาพการ
จัดการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพจากนักเรียนโดยใช้แบบสอบถาม ส ารวจสภาพการ
จัดการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพจากครูโดยใช้แบบสัมภาษณ์สภาพการจัดการเรียน
การสอนเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ และศึกษาบริบทของโรงเรียนจากแหล่งข้อมูลต่าง ๆ 
ได้แก่ รายงานการประเมินตนเองของโรงเรียน ข้อมูลสารสนเทศของโรงเรียน และข้อมูลท้องถิ่น
ของจังหวัดศรีสะเกษ 
 
2.  การเก็บรวบรวมข้อมูลในระยะที่ 2 การน าหน่วยการจัดการเรียนรู้เร่ือง ความหลากหลายทาง
ชีวภาพไปใช้และประเมินผล 
 

ในระยะนี้ผู้วิจัยด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลด้วยตนเองในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2552
โดยผู้วิจัยมีบทบาทเป็นผู้สังเกต และเป็นผู้ช่วยครูในการจัดเตรียมวัสดุ อุปกรณ์และสื่อการเรียนการ
สอน ก่อนการจัดการเรียนรู้ผู้วิจัยขออนุญาตครูและนักเรียนท าการบันทึกภาพขณะจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ และศึกษาแนวคิดของนักเรียนหลังการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพแล้วโดยใช้แบบวัดแนวคิดเร่ืองความหลากหลายทาง
ชีวภาพ 
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3.  การวิเคราะห์ข้อมูล 
 
การวิเคราะห์ข้อมูลเกี่ยวกับแนวคิดเรื่องความหลากหลายทางชีวภาพของนักเรียนทั้งก่อน

จัดกิจกรรมและหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ผู้วิจัยวิเคราะห์ข้อมูลที่ได้โดยมีขั้นตอนดังนี้ 
 
3.1  น าแบบวัดแนวคิดเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพที่ได้มาวิเคราะห์ค าตอบรายข้อโดย

ผู้วิจัยอ่านค าตอบและการอธิบายเหตุผลของนักเรียนทุกคนในแต่ละข้ออย่างละเอียดเพื่อดูภาพรวม
ของค าตอบ 

 
3.2  จ าแนกค าตอบและค าอธิบายของนักเรียนเป็นกลุ่ม โดยใช้หลักการจ าแนกของ 

Westbrook and Marek (1991) Lempe and Staver (1995) ดังนี้ 
 

กลุ่มที่ 1 แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (Sound understanding or Scientific conception: SU) 
หมายถึง แนวคิดที่ถูกต้องกับหลักการทางวิทยาศาสตร์ทั้งหมด 

 
กลุ่มที่ 2 แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (Partial understanding: PU) หมายถึง 

แนวคิดที่ถูกต้องกับหลักการทางวิทยาศาสตร์ แต่มีแนวคิดไม่ครบถ้วนหรือไม่สมบูรณ์ 
 
กลุ่มที่ 3 แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (Partial 

understanding with specific misconception: PU/SM) หมายถึง แนวคิดที่ถูกต้องตามหลักการทาง
วิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนจากแนวคิดวิทยาศาสตร์บางส่วน 

 
กลุ่มที่ 4 แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (Specific misconception: SM) หมายถึง แนวคิดที่ผิดไป

จากหลักการทางวิทยาศาสตร์ 
 
กลุ่มที่ 5 ไม่มีแนวคิด (No understanding or No conception: NU) หมายถึง ไม่ตอบ

ค าถาม ตอบว่าไม่รู้ ไม่เข้าใจ ตอบโดยเขียนทวนค าถามหรือตอบคลุมเครือไม่ชัดเจน 
 

3.3  เพื่อความถูกต้องในการตีความหมายและจัดกลุ่มแนวคิดในแต่ละประเภท ผู้วิจัยได้
เสนอผลการวิเคราะห์ต่อกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์และผู้เชี่ยวชาญซึ่งเป็นนักศึกษาระดับ



 
67 

 

ปริญญาโทสาขาวิทยาศาสตร์ศึกษาที่มีประสบการณ์ในการสอนชีววิทยาจ านวน 2 คน เพื่อให้ได้
ข้อสรุปที่ถูกต้องและตรงกัน  

 
3.4  วิเคราะห์ข้อมูลโดยการแจกแจงความถี่และหาค่าร้อยละของแต่ละกลุ่มแนวคิด 

น าเสนอข้อมูลในลักษณะตารางประกอบความเรียง 
 
ในส่วนของการวิเคราะห์ข้อมูลเกี่ยวกับสภาพการจัดเรียนการสอนเร่ืองความหลากหลาย

ทางชีวภาพ ผู้วิจัยวิเคราะห์จากแบบสอบถามโดยใช้การวิเคราะห์เนื้อหา (Content analysis) แจกแจง
ความถี่ หาค่าร้อยละ และน าเสนอข้อมูลในลักษณะตารางประกอบความเรียง การวิเคราะห์ข้อมูลที่
ได้จากการสัมภาษณ์โดยการถอดเทป และน าเสนอข้อมูลในลักษณะความเรียง 
 
4.  คุณภาพของการวิจัย 
 

ผู้วิจัยมีการตรวจสอบความเชื่อถือได้ของข้อมูล (credibility) โดยการใช้เวลาอยู่กับผู้ให้
ข้อมูลให้นานพอ (prolonged engagement) การน าข้อมูลที่ได้น ากลับไปถามผู้ให้ข้อมูล (member 
check) เพื่อยืนยันความถูกต้องของข้อมูล การตรวจสอบความถูกต้องในการตีความหมายและจัด
กลุ่มแนวคิดในแต่ละประเภทโดยผู้วิจัยและผู้เชี่ยวชาญ (inter-rater reliability) การเก็บรวบรวม
ข้อมูลโดยการตรวจสอบแบบสามเส้า (Triangulation) ซึ่งเป็นวิธีการหนึ่งในการยืนยันข้อมูล โดยใช้
การตรวจสอบข้อมูลจากหลายแหล่งข้อมูล (Triangulation of Sources) ภายใต้วิธีการเดียวกัน เช่น 
การสัมภาษณ์ครูเกี่ยวกับสภาพและปัญหาการจัดการเรียนรู้ และสัมภาษณ์นักเรียนในประเด็น
เดียวกัน เพื่อตรวจสอบความถูกต้องของข้อมูล เป็นต้น ใช้การตรวจสอบข้อมูลโดยเปรียบเทียบ
ข้อมูลที่ได้จากการเก็บข้อมูลต่างวิธีการ (Methods Triangulation) เช่น การศึกษาสภาพและปัญหา
การจัดการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพจากการใช้แบบสัมภาษณ์ การใช้แบบสอบถาม 
และการศึกษาเอกสาร เป็นต้น  

 
5.  จริยธรรมการวิจัย 
 

ในการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยยึดถือแนวปฏิบัติเกี่ยวกับจรรยาบรรณนักวิจัยที่ก าหนดโดย
ส านักงานคณะกรรมการการวิจัยแห่งชาติ เช่น การอ้างอิงแหล่งที่มาของข้อมูล โดยไม่แอบอ้าง
ผลงานผู้อื่นมาเป็นของตน ความเคารพในสิทธิของมนุษย์โดยต้องได้รับความยินยอมก่อนท าการ
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วิจัย การเสนอผลงานวิจัยตามความเป็นจริง ไม่จงใจเบี่ยงเบนผลการวิจัยโดยหวังประโยชน์ส่วนตน 
หรือต้องการสร้างความเสียหายแก่ผู้อ่ืน การรักษาความลับของแหล่งข้อมูล ในการขอความร่วมมือ
ปราศจากการบังคับ การจูงใจ การให้ความร่วมมือวิจัยเกิดจากความสมัครใจของแหล่งข้อมูล และ
ไม่ระบุชื่อบุคคลหรือสถานที่ในการวิเคราะห์ข้อมูล เพื่อรักษาความลับของแหล่งข้อมูลเพื่อป้องกัน
ผลกระทบที่อาจเกิดขึ้นกับแหล่งข้อมูลอันเนื่องมาจากการให้ความร่วมมือในการวิจัย  
 

ดังนั้นผู้วิจัยจึงใช้รหัสแทนข้อมูลนักเรียนที่เข้าร่วมวิจัยในคร้ังนี้ โดยการแปลความหมาย
ของรหัสตัวเลขประกอบด้วย ตัวอักษรภาษาอังกฤษตัวแรกแทนเพศของนักเรียน M = เพศชาย และ 
W = เพศหญิง ตัวเลขล าดับที่ 1 จากทางซ้ายมือแทนนักเรียนกลุ่มที่ท าการวิจัยในแต่ละระยะ 1 = 
ระยะที่ 1 และ 2 = ระยะที่ 2 ตัวเลขล าดับที่ 2 ถึง 3 จากทางซ้ายมือแทนล าดับของนักเรียนที่ให้
ข้อมูล  
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บทที่ 4 
 

ผลและวิจารณ์ 
 

การวิจัยเร่ือง การพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตร์เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 โดยการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีสรรคนิยมและการใช้แหล่งการ
เรียนรู้ในท้องถิ่น ผู้วิจัยขอน าเสนอผลการวิจัย ซึ่งแบ่งตามระยะการวิจัย ดังต่อไปนี้ 

 
ระยะที่ 1  การประเมินความต้องการจ าเป็น 
 

1.1  การศึกษาเกี่ยวกับบริบทของโรงเรียน 
 
1.2  การศึกษาสภาพการจัดการเรียนการสอนวิชาชีววิทยา เร่ืองความหลากหลาย

ทางชีวภาพ ในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2551 (ค าถามวิจัยข้อที่ 1) 
 
1.3  การศึกษาแนวคิดเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่ผ่านการเรียนเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพแล้ว (ค าถามวิจัยข้อที่ 2) 
 

ระยะที่ 2  การน าหน่วยการเรียนรู้เรื่องความหลากหลายทางชีวภาพไปใช้และประเมินผล 
 

2.1  การน าหน่วยการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพไปใช้ใน ภาคเรียน
ที่ 1 ปีการศึกษา 2552 

 
2.2  การประเมินผลการใช้หน่วยการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ 

(ค าถามวิจัยข้อที่ 3) 
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ระยะท่ี 1  การประเมินความต้องการจ าเป็น 
 
ในการประเมินความต้องการจ าเป็นนั้น ผู้วิจัยได้ศึกษาเกี่ยวกับบริบทของโรงเรียน สภาพ

การจัดการเรียนการสอนวิชาชีววิทยา เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ ในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 
2551 และแนวคิดเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่ผ่านการ
เรียนเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพมาแล้วจากโรงเรียน A ซึ่งเป็นโรงเรียนมัธยมศึกษาประจ า
ต าบล ขนาดกลางในจังหวัดศรีสะเกษ โดยรวบรวมข้อมูลจากการใช้แบบสอบถามกับนักเรียน การ
สัมภาษณ์กึ่งโครงสร้างกับครู การวิเคราะห์รายงานการประเมินตนเองของโรงเรียน และแบบวัด
แนวคิดเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ เพื่อเป็นข้อมูลพื้นฐานในการพัฒนาหน่วยการเรียนรู้เร่ือง
ความหลากหลายทางชีวภาพต่อไป  
 

การศึกษาเกี่ยวกับบริบทของโรงเรียน  
 

การศึกษาเกี่ยวกับบริบทของโรงเรียน ผู้วิจัยได้ศึกษาในประเด็นเกี่ยวกับที่ตั้งของโรงเรียน 
พื้นที่ใช้สอยภายในบริเวณโรงเรียน บุคลากร การบริหาร สภาพห้องปฏิบัติการชีววิทยา และแหล่ง
การเรียนรู้ในท้องถิ่น  
 

ข้อมูลทั่วไปของโรงเรียน 
 
โรงเรียน A เป็นโรงเรียนมัธยมศึกษาประจ าต าบล ในจังหวัดศรีสะเกษ มีพื้นที่ 84 ไร่ 

ประกาศจัดต้ังตามอนุมัติกระทรวงศึกษาธิการเมื่อวันที่ 24 ธันวาคม 2525 เร่ิมเปิดท าการสอน
ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนต้นเมื่อปี พ.ศ. 2526 และเร่ิมเปิดสอนในระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย
เมื่อปี พ.ศ. 2536 มีระยะทางห่างจากอ าเภอเมืองประมาณ 46 กิโลเมตร สภาพทั่วไปมีความร่มร่ืน 
ลักษณะภูมิประเทศตั้งอยู่บนที่ราบ มีทุ่งนา คลองส่งน้ าและแหล่งน้ าธรรมชาติอยู่ใกล้เคียง 

 
สภาพสังคมและการปกครองส่วนท้องถิ่น 
 
ประชากรในเขตพื้นที่บริการของโรงเรียน มีประชากรทั้งหมด 1 ต าบล และบางส่วนของ

ต าบลอีก 4 ต าบล โดยปัจจุบันต าบลหลักในพื้นที่บริการมีหมู่บ้านทั้งหมด 13 หมู่บ้าน มีบ้านเรือน
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ประมาณ 1,676 หลังคาเรือน มีประชากรทั้งสิ้น 7,906 คน โดยแยกเป็นชาย 3,976 คน และหญิง 
3,930 คน (ข้อมูล ณ ธันวาคม 2549)  

 
ด้านอาชีพของผู้ปกครอง พบว่าผู้ปกครองนักเรียนประมาณร้อยละ 80 ประกอบอาชีพ

เกษตรกรรมได้แก่ การท านา การท าไร่ข้าวโพด การท าสวนยางพารา เป็นต้น รองลงมาประมาณ
ร้อยละ 20 ประกอบอาชีพรับจ้าง  

 
ด้านการศึกษาของผู้ปกครอง พบว่าผู้ปกครองร้อยละ 85 จบการศึกษาต่ ากว่ามัธยมต้น ร้อย

ละ 7 จบการศึกษาระดับมัธยมต้น ร้อยละ 5 จบการศึกษาระดับมัธยมปลายหรือเทียบเท่า ร้อยละ 2 
จบการศึกษาระดับอนุปริญญา และร้อยละ 1 จบการศึกษาระดับปริญญาตรี 

 
ด้านศาสนา ส่วนใหญ่นับถือศาสนาพุทธ และศาสนาคริสต์เป็นส่วนน้อย 
 
ด้านวัฒนธรรม ประชากรส่วนใหญ่เป็นชนพื้นเมืองเผ่าลาวและเผ่าส่วย (เรียกตนเองว่า กูย 

กุย โกย หรือกวย ) ในสัดส่วนที่ใกล้เคียงกัน มีพื้นฐานทางวัฒนธรรมที่ใกล้เคียงกัน ประเพณี
พื้นบ้านที่นิยมปฏิบัติสืบทอดต่อกันมาเช่น ประเพณีบุญบั้งไฟ ประเพณีสงกรานต์ ประเพณีลอย
กระทง เป็นต้น สภาพสังคมเป็นสังคมชนบทที่เปิดรับกระแสความเจริญของเทคโนโลยีมาใช้ใน
ชีวิตประจ าวัน ชาวส่วยมีกระจายอยู่หลายจังหวัดทางภาคอีสานตอนล่าง ที่มีอยู่หนาแน่นได้แก่ 
จังหวัดศรีสะเกษ เมื่อปี พ.ศ. 2450  จังหวัดศรีสะเกษ ยังเป็นเมืองที่มีชาวส่วย อาศัยอยู่กันทั้งเมือง มี
พวกลาวเวียง (เวียงจันทน์) ปะปนอยู่บ้างบางหมู่บ้าน แต่วัฒนธรรมของชาวลาวได้เข้ามามีอิทธิพล
ในหมู่ชาวส่วย จึงท าให้มีการผสมผสานวัฒนธรรม ความเชื่อทางศาสนาของชาวส่วย มีลักษณะ
ผสมผสานระหว่างพระพุทธศาสนากับการนับถือผี ดังนั้นในชุมชนชาวส่วยจะมีทั้งวัดและศาลผี
ประจ าหมู่บ้าน  
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โอกาสและข้อจ ากัดของโรงเรียน 
 

ตารางท่ี 4  โอกาสและข้อจ ากัดของโรงเรียน A 
 

โอกาส ข้อจ ากัด 
1.  อยู่ใกล้แหล่งเรียนรู้ ได้แก่ 
     1.1  ป่าชุมชน 
     1.2  วัด 
     1.3  ส่วนราชการต่าง ๆ เช่น องค์การบริหาร
ส่วนต าบล สถานีต ารวจ สถานีอนามัย 
     1.4  แหล่งเรียนรู้ด้านการเกษตรเช่น สวน ไร่ 
นา โรงเพาะเห็ด  
     1.5  แหล่งเรียนรู้ด้านศิลปะและหัตถกรรม
พื้นบ้าน 
2.  ระบบการสื่อสาร โทรคมนาคมที่สะดวกและ
มีประสิทธิภาพ 
3.  เส้นทางการคมนาคมสะดวก 
4.  ผู้ปกครองส่วนมากให้ความสนใจและให้
ความร่วมมือกับสถานศึกษาในการส่งเสริม
การศึกษาแก่บุตรหลาน 

1.  เป็นชุมชนที่ประกอบไปด้วยชนพื้นเมือง
หลายเผ่า เช่น ส่วยและลาว นักเรียนจึงนิยมพูด
ภาษาถิ่นท าให้เกิดอุปสรรคในการติดต่อสื่อสาร
รวมถึงการพัฒนาด้านการสื่อสารของนักเรียน 
2.  ผู้ปกครองมีรายได้ต่ าเน่ืองจากผู้ปกครอง
ส่วนใหญ่ประกอบอาชีพเกษตรกรรม 
3.  ครูและบุคลากรทางการศึกษามีจ านวนน้อย
ไม่เพียงพอต่อการจัดการศึกษา 
4.  ประชากรมีอัตราการหย่าร้างมากขึ้น 
ตลอดจนผู้ปกครองอพยพไปท างานต่างถิ่น 
นักเรียนไม่ได้อาศัยอยู่กับบิดาและมารดา ส่งผล
ให้การติดตามดูแลด้านพฤติกรรมที่ไม่เหมาะสม
ของบุตรหลานเป็นไปด้วยความยากล าบาก 
5.  โรงเรียนมีเขตพื้นที่ติดต่อกับหลายอ าเภอ ท า
ให้ล าบากในการติดตามดูแล เกิดภาวะเสี่ยง
เกี่ยวกับปัญหาการแพร่ระบาดของสิ่งเสพติดได้
ง่าย 

ที่มา: รายงานการจัดการศึกษา ประจ าปีการศึกษา 2551 
 

จากข้อมูลเกี่ยวกับสภาพสังคมและการปกครองส่วนท้องถิ่น โอกาสและข้อจ ากัดของ
โรงเรียน ดังกล่าวข้างต้น แสดงให้เห็นว่าผู้ปกครองส่วนมากมีอาชีพเกษตรกรรม มีรายได้ต่ า 
นักเรียนมีการใช้ภาษาถิ่นที่หลากหลาย ส่งผลให้เป็นอุปสรรคในการติดต่อสื่อสาร แตโ่รงเรียนมี
จุดเด่นคือ อยู่ใกล้แหล่งเรียนรู้ในท้องถิ่นที่เอ้ือต่อการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์โดยเฉพาะเร่ือง
ความหลากหลายทางชีวภาพหลายแห่ง เช่น ป่าชุมชน และสวนเกษตร 
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ปรัชญาโรงเรียน มีวินัย ใฝ่ศึกษา กีฬาดี มีคุณธรรม 
 
วิสัยทัศน์ มุ่งพัฒนาการศึกษาขั้นพื้นฐานอย่างมีคุณภาพตามมาตรฐานการศึกษา ยึดหลัก

คุณธรรมน าความรู้ เชิดชูหลักเศรษฐกิจพอเพียง 
 
พันธกิจ 
 
1.  จัดการศึกษาขั้นพื้นฐานให้มีคุณภาพ ตามมาตรฐานการศึกษาอย่างเสมอภาคและทั่วถึง 

โดยยึดหลักคุณธรรมน าความรู้ เชิดชูหลักเศรษฐกิจพอเพียง 
 
2.  พัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาโดยเน้นนักเรียนเป็นส าคัญ 
 
3.  พัฒนาครูให้มีคุณภาพตามเกณฑ์มาตรฐานวิชาชีพครู 
 
4.  เร่งพัฒนาระบบบริหารจัดการโดยยึดโรงเรียนเป็นฐาน 

 
เป้าหมายของสถานศึกษา 
 
1.  เพื่อให้นักเรียนได้รับการศึกษาขั้นพื้นฐานอย่างทั่วถึง เสมอภาคและมีคุณภาพตาม

มาตรฐานการศึกษา โดยยึดหลักคุณธรรมน าความรู้ เชิดชูหลักเศรษฐกิจพอเพียง 
 
2.  จัดการศึกษาที่เน้นนักเรียนเป็นส าคัญ มีความสามารถด้านดนตรี กีฬา วิชาการ 

เทคโนโลยี รักความเป็นไทยและมีจิตสาธารณะ 
 
3.  ครูและบุคลากรเป็นผู้น าแห่งการเปลี่ยนแปลง ได้รับการพัฒนาอย่างเหมาะสมและมี

จรรยาบรรณวิชาชีพ 
 
4.  บรหิารการศึกษาอย่างเป็นระบบ มีประสิทธิภาพและประสิทธิผล เน้นการมีส่วนร่วม

ของผู้มีส่วนเกี่ยวข้องในการจัดการศึกษา 
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โครงสร้างการบริหารงานของโรงเรียน 
 
ระบบโครงสร้างการบริหารโรงเรียน ด าเนินการบริหารแบบมีส่วนร่วมทุกภาคส่วน โดยใช้

บริหารงานแบบโรงเรียนเป็นฐาน (School Base Management) อย่างเป็นระบบ ได้แบ่งโครงสร้าง
การบริหารงานออกเป็น 4 ฝ่าย คือ ฝ่ายธุรการ ฝ่ายวิชาการ ฝ่ายกิจการนักเรียน และฝ่ายบริการ 
แสดงโครงสร้างการบริหารดังภาพที่ 2 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
ภาพท่ี 2  แผนผังการบริหารงานของโรงเรียน A 

คณะกรรมการสถานศึกษา ชมรมผู้ปกครองและครู 

รองผู้อ านวยการฝ่าย
ธุรการ 

รองผู้อ านวยการฝ่าย
กิจการนักเรียน 

รองผู้อ านวยการฝ่าย
บริการ 

รองผู้อ านวยการฝ่าย
วิชาการ 

- งานการเงินและบัญช ี
- งานพัสดุ 
- งานบคุลากร 
- งานคณะกรรมการ
สถานศึกษา 
- งานวินัยข้าราชการ 
- งานขวัญก าลังใจ 
- งานนิเทศตดิตาม 
- งานควบคุมภายใน 
- งานสวัสดิการ
โรงเรียน 
 

- งานบรหิารหลักสูตร 
- งานทะเบียนวัดผล 
- งานกลุ่มสาระ 
- งานแนะแนว 
- งานส่ือและนวัตกรรม 
- งานนโยบายและแผน 
- งานนิเทศการศึกษา 
- งานสารสนเทศ 
- งานประกันคุณภาพ
การศึกษา 
- งานกิจกรรมพัฒนา
ผู้เรียน 
 

- งานครทูี่ปรึกษาและ
ระบบดูแลช่วยเหลือ
นักเรียน 
- งานพัฒนาพฤติกรรม
นักเรียน 
- งานป้องกันและแก้ไข
สารเสพติด 
- งานส่งเสริมคุณธรรม
จริยธรรม 
- งานคณะกรรมการ
นักเรียน 
- งานเวรยามรักษา
ความปลอดภัย 

- งานห้องสมุด 
- งานอาคารสถานที่
และสาธารณูปโภค 
- งานโภชนาการ 
- งานอนามัยโรงเรียน 
- งานโสตทัศนศึกษา 
- งานประชาสัมพันธ ์
- งานชุมชน 
- งานบรหิารพนักงาน
บริการและพนักงานขบั
รถ 
 

ผู้อ านวยการโรงเรียน 
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จากข้อมูลเกี่ยวกับปรัชญาโรงเรียน วิสัยทัศน์ พันธกิจ เป้าหมายของสถานศึกษา และ
โครงสร้างการบริหารงานของโรงเรียน ดังกล่าวข้างต้น แสดงให้เห็นว่าโรงเรียนให้ความส าคัญและ
ส่งเสริมให้ครูจัดการเรียนรู้โดยเน้นนักเรียนเป็นส าคัญ มีการบริหารงานโดยแบ่งเป็นฝ่ายอย่าง
ชัดเจน มีระบบระเบียบและ เน้นการมีส่วนร่วมจากหลายฝ่าย 

 
พื้นที่ใช้สอยภายในบริเวณโรงเรียน และบุคลากร  
 
ตัวโรงเรียน ประกอบด้วย อาคารเรียนแบบตึก 2 ชั้น จ านวน 3 หลัง และ อาคารประกอบ 

แบ่งเป็น 1) โรงฝึกงาน จ านวน 1 หลัง 2) อาคารหอประชุม จ านวน 2 หลัง 3) ศาลา 8 เหลี่ยม 
จ านวน 1 หลัง 4) โรงอาหาร จ านวน 1 หลัง และ 5) บ้านพักครู จ านวน 7 หลัง 

 
สถานที่สักการะบูชาซึ่งประกอบด้วย 1) ซุ้มพระพุทธรูป จ านวน 1 ซุ้ม และ 2) ศาลพระภูมิ 

จ านวน 1 หลัง  
 
แหล่งเรียนรู้ภายในโรงเรียน ประกอบด้วย 1) ห้องสมุด 2) ห้องปฏิบัติการคอมพิวเตอร์ 3) 

ห้องปฏิบัติการวิทยาศาสตร์ จ านวน 3 ห้อง 4) ห้องปฏิบัติการทางภาษา 5) ห้องดนตรี 6) แปลง
ปฏิบัติการเกษตร 7) โรงฝึกงานคหกรรม 8) โรงฝึกงานอุตสาหกรรม 9) ห้องจริยธรรม 10) หอ
พระพุทธรูป 11) สวนวนศาสตร์ 12) สวนยางพารา พื้นที่ภายในโรงเรียนมีพรรณไม้หลากหลาย
ชนิด ดังภาพที่ 3 
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ภาพท่ี 3  สวนหย่อมบริเวณโรงเรียน A
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ภาพท่ี 4  แผนผังแสดงบริเวณโรงเรียน A 

อาคาร 3 

อาคาร 1 

อาคาร 2 

สนามฟุตบอล หอ
พระพุทธรูป 

เสาธง 

หอประ 
ชุม 

หอประ
ชุม 

สวนยางพารา 

โรงอาหาร อาคาร 
คหกรรม 

แปลงปฏิบัตงิาน
เกษตร 

หนองน้ า 

อาคาร
อุตสาหกรรม 

ประตู 1  

ประตู 2 

บ้านพักคร ู
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      ภาพท่ี 5  บริเวณโรงเรียน A และอาคารเรียน 



 
79 

 

จากข้อมูลเกี่ยวกับพื้นที่ใช้สอยภายในบริเวณโรงเรียน ดังกล่าวข้างต้น แสดงให้เห็นว่า
โรงเรียนมีความพร้อมในด้านอาคารและสถานที่ซึ่งเอ้ือต่อการจัดการเรียนรู้ได้ดี มีแหล่งเรียนรู้
วิทยาศาสตร์ภายในโรงเรียน เช่น สวนยางพารา สวนหย่อมบริเวณต่าง ๆ ในโรงเรียน มีต้นไม้หลาย
ชนิด แต่ยังขาดในส่วนของการปรับภูมิทัศน์เพื่อพัฒนาให้เป็นสวนพฤกษศาสตร์หรือสวนสมุนไพร 
 

ข้อมูลเกี่ยวกับนักเรียน ครูและบุคลากร 
 

ตารางท่ี 5  แสดงข้อมูลบุคลากรของโรงเรียน A ในปีการศึกษา 2551 
 

ครูและบุคลากรทางการศึกษา 
จ านวน 

รวม 
ชาย หญิง 

ผู้บริหาร 
ข้าราชการครู  
พนักงานราชการ 
ครูอัตราจ้าง 
ลูกจ้างประจ า 
บุคลากรทางการศึกษาอื่น ๆ 

3 
14 
1 
2 
4 
- 

- 
12 
3 
2 
- 
1 

3 
26 
4 
4 
4 
1 

รวมทั้งสิ้น 24 18 42 
ที่มา: รายงานการจัดการศึกษา ประจ าปีการศึกษา 2551 
 

จากตารางข้างต้นแสดงให้เห็นว่าโรงเรียนมีบุคลากรทั้งสิ้น 42 คน ประกอบด้วย
ผู้บริหารจ านวน 3 คน ข้าราชการครู จ านวน 26 คน พนักงานราชการ จ านวน 4 คน ครูอัตราจ้าง 
จ านวน 4 คน ลูกจ้างประจ าจ านวน 4 คน และบุคลากรทางการศึกษาอื่น ๆ จ านวน 1 คน ส่วนใหญ่
เป็นเพศชายจ านวน 24 คน และเพศหญิงจ านวน 18 คน โดยมีครูวิทยาศาสตร์ทั้งสิ้น 7 คน 
รายละเอียดดังตารางที่ 6 
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ตารางท่ี 6  ข้อมูลครูวิทยาศาสตร์ของโรงเรียน A 
 
ล าดับที ่ เพศ อายุ 

(ปี) 
ต าแหน่ง วุฒิ วิชาเอก ประสบการณ์

การสอน (ปี) 
วิชาที่สอน 

1. ชาย 34 ครู คศ.1 คบ. ฟิสิกส ์ 11 วิทยาศาสตร์ 
2. หญิง 34 ครู คศ.1 คบ. วิทยาศาสตร์ 7 วิทยาศาสตร์ 
3. ชาย 31 ครู คศ.1 คบ. เคม ี 3 เคมี 
4. หญิง 29 ครู คศ.1 วท.บ. จุลชีววิทยา 5 ลาศึกษาต่อ 
5. หญิง 35 ครู คศ.1 คบ. วิทยาศาสตร์ 3 วิทยาศาสตร์ 
6. หญิง 25 พนักงาน

ราชการ 
คบ. ชีววิทยา 1 ชีววิทยา 

7. ชาย 26 ครูภาวะ
วิกฤต 

วท.บ. ฟิสิกส ์ 1 ฟิสิกส ์

ที่มา: รายงานการจัดการศึกษา ประจ าปีการศึกษา 2551 
 

จากตารางข้างต้นแสดงให้เห็นว่าโรงเรียนมีครูวิทยาศาสตร์จ านวนทั้งสิ้น 7 คน ลาศึกษา
ต่อ 1 คน จ าแนกเป็นเพศชายจ านวน 3 คน และเพศหญิงจ านวน 4 คน ด ารงต าแหน่งครูจ านวน 5 คน 
และพนักงานราชการจ านวน 1 คน และครูภาวะวิกฤตจ านวน 1 คนโดยครูทุกคนจบวุฒิการศึกษา
สูงสุดระดับปริญญาตรี และมีรายวิชาที่สอนตรงกับวิชาเอกที่ส าเร็จการศึกษา เน่ืองจากมีการ
โยกย้ายสับเปลี่ยนบ่อยครั้ง ครูวิทยาศาสตร์ส่วนใหญ่จึงเป็นครูบรรจุใหม่ซึ่งมีประสบการณ์ในการ
สอนค่อนข้างน้อย  

 
ตารางท่ี 7  แสดงจ านวนนักเรียนและจ านวนห้องของโรงเรียน A แยกตามชั้น  
 

ชั้น จ านวนนักเรียน จ านวน
ห้องเรียน ชาย หญิง รวม 

ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 

87 
86 
69 

116 
108 
76 

203 
194 
145 

5 
5 
5 



 
81 

 

ตารางท่ี 7  (ต่อ) 
 

ชั้น จ านวนนักเรียน จ านวน
ห้องเรียน ชาย หญิง รวม 

รวมช่วงชั้นที่ 3 242 300 542 15 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 

50 
47 
36 

60 
96 
60 

110 
143 
96 

3 
4 
3 

รวมช่วงชั้นที่ 4 133 216 349 10 
รวมทั้งสิ้น 375 516 891 25 

ที่มา: ข้อมูลสถิตินักเรียน ณ วันที่ 10 มิถุนายน 2551 
 

จากตารางข้างต้นแสดงให้เห็นว่าโรงเรียนมีนักเรียนจ านวนทั้งสิ้น 891 คน โดยแบ่ง
จ านวนห้องเรียนทั้งสิ้น 25 ห้อง เป็นนักเรียนช่วงชั้นที่ 3 จ านวน 542 คน และนักเรียนช่วงชั้นที่ 4 
จ านวน 349 คน จ าแนกเป็นเพศชายจ านวน 375 คน และเพศหญิงจ านวน 516 คน อัตราส่วนจ านวน
นักเรียนต่อห้องเรียนคือ 35.64 : 1 แสดงว่านักเรียนในแต่ละห้องมีจ านวนที่เหมาะสม 
 
ตารางท่ี 8  แสดงผลการทดสอบระดับชาติขั้นพื้นฐาน (O-NET) รายวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียน

โรงเรียน A ในปีการศึกษา 2551 
 

ช่วงคะแนน 
ช่วงชั้นท่ี 3 (ม. 3) ช่วงชั้นท่ี 4 (ม. 6) 

จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ 
0 0 0 0 0 

0.01-10 0 0 0 0 
10.01-20 10 7.58 7 7.45 
20.01-30 43 32.58 50 53.19 
30.01-40 45 34.09 31 32.98 
40.01-50 26 19.70 5 5.32 
50.01-60 6 4.54 0 0 
60.01-70 2 1.51 1 1.06 
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ตารางท่ี 8  (ต่อ) 
 

ช่วงคะแนน 
ช่วงชั้นท่ี 3 (ม. 3) ช่วงชั้นท่ี 4 (ม. 6) 

จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ 
70.01-80 0 0 0 0 
80.01-90 0 0 0 0 

90.01-99.99 0 0 0 0 
100 0 0 0 0 
รวม 132 100 94 100 

ที่มา: รายงานการจัดการศึกษา ประจ าปีการศึกษา 2551 
 

จากตารางข้างต้นแสดงให้เห็นว่านักเรียนโรงเรียน A มีผลการทดสอบระดับชาติขั้น
พื้นฐาน (O-NET) รายวิชาวิทยาศาสตร์ในปีการศึกษา 2551 ในช่วงชั้นที่ 3 (ม. 3) ส่วนใหญ่ร้อยละ 
34.09 คะแนนอยู่ในช่วง 30.01-40 ช่วงชั้นที่ 4 (ม. 6) ส่วนใหญ่ร้อยละ 53.19 คะแนนอยู่ในช่วง 
20.01-30 ซึ่งต่ ากว่าร้อยละ 50 แสดงว่านักเรียนส่วนใหญ่มีคะแนนผลการทดสอบระดับชาติขั้น
พื้นฐานค่อนข้างต่ า 

 
สภาพห้องปฏิบัติการชีววิทยา 

 
ห้องปฏิบัติการวิทยาศาสตร์ จัดอยู่ที่อาคาร 1 ชั้น 1 โดยในปี พ.ศ. 2551 ห้องปฏิบัติการ

ทางวิทยาศาสตร์ได้ปรับปรุงจาก 1 ห้อง เป็น 3 ห้อง คือ ห้องปฏิบัติการฟิสิกส์ เคมี และชีววิทยา 
จากการที่ผู้วิจัยเข้าไปสังเกต พบว่าห้องปฏิบัติการชีววิทยามีการจัดห้องปฏิบัติการและบรรยากาศ
ของห้อง ซึ่งมีรายละเอียด ดังนี ้

 
1.  การจัดพื้นที่ในห้องปฏิบัติการ 
 
ภายในห้องปฏิบัติการชีววิทยามีบริเวณพื้นที่กว้าง โดยบริเวณหน้าห้องจะมีไวท์บอร์ด 

โต๊ะสาธิตจะเป็นแบบเคลื่อนย้ายไม่ได้ บริเวณด้านข้างของห้องมีการติดตั้งอ่างน้ าเพื่อใช้ล้างอุปกรณ์
การทดลอง ภายในห้องมีการจัดวางเคร่ืองฉายภาพข้ามศรีษะ จ านวน 1 เคร่ือง โต๊ะที่ใช้ท าการ
ปฏิบัติการทดลองของนักเรียนมีการจัดวางไว้เป็นกลุ่ม ๆ ละ 6-7 คน บริเวณด้านข้างห้องปฏิบัติการ
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มีห้องเก็บวัสดุอุปกรณ์การทดลองเช่น กล้องจุลทรรศน์ ชุดเคร่ืองมือผ่าตัด ส่วนหนังสือเรียน และ
หนังสือคู่มือบางส่วนเก็บไว้ที่ห้องพักครู  

 
2.  สภาพแวดล้อมของห้องปฏิบัติการชีววิทยา 
 
ห้องปฏิบัติการชีววิทยามีอากาศถ่ายเทสะดวก เน่ืองจากหน้าต่างเป็นแบบกระจกที่

สามารถเลื่อนเปิดปิดได้ มีประตู 1 ด้าน บริเวณห้องติดตั้งพัดลมเพดานทั้งหมด 4 ตัว ช่วยให้อากาศ
หมุนเวียนได้ดี ความสว่างในห้องมีแสงสว่างเพียงพอ บริเวณรอบ ๆ ห้องมีป้ายนิเทศที่ให้ความรู้
ทางวิทยาศาสตร์ ด้านข้างของห้องมีชั้นหนังสือ สื่อการสอน และแบบจ าลองต่าง ๆ ดังภาพที่ 6 

 
จากข้อมูลเกี่ยวกับสภาพห้องปฏิบัติการชีววิทยา ดังกล่าวข้างต้น แสดงให้เห็นว่า 

โรงเรียนให้การสนับสนุนงบประมาณในการพัฒนาห้องวิทยาศาสตร์ โดยในปี พ.ศ. 2551 
ห้องปฏิบัติการทางวิทยาศาสตร์ได้ปรับปรุงเป็น 3 ห้อง คือ ห้องปฏิบัติการฟิสิกส์ เคมี และชีววิทยา 
จากการสัมภาษณ์หัวหน้ากลุ่มสาระวิทยาศาสตร์ พบว่า เน่ืองจากมีการโยกย้ายสับเปลี่ยนครู
วิทยาศาสตร์บ่อยคร้ัง จึงท าให้การจัดเก็บอุปกรณ์ยังไม่เรียบร้อยเท่าที่ควร สื่อการสอนด้าน
โสตทัศนูปกรณ์ยังขาดอยู่หลายรายการเช่น โทรทัศน์ เคร่ืองเล่นซีดี เคร่ืองขยายเสียง อีกทั้งยังไม่มี
คอมพิวเตอร์ไว้ใช้เพื่อการสืบค้นข้อมูล เมื่อต้องการใช้โปรเจคเตอร์ต้องไปใช้ที่ห้องโสตทัศนศึกษา 
ซึ่งมีอยู่เพียง 1 เคร่ืองแต่มีครูทุกกลุ่มสาระไปใช้ในการจัดการเรียนการสอนเป็นจ านวนมาก ส่งผล
ให้มีปัญหาด้านสื่อการเรียนการสอนที่ไม่เพียงพอ 
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ภาพท่ี 6  ห้องปฏิบัติการชีววิทยาของโรงเรียน  A 
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แหล่งการเรียนรู้ในท้องถิ่น 
 

ป่าชุมชนวัดป่าดงบก ได้รับรางวัลลูกโลกสีเขียวเมื่อ ปี พ.ศ. 2551 จากมูลนิธิโลกสีเขียว 
มีพื้นที่ 1,065 ไร่ ห่างจากโรงเรียน A ประมาณ 3 กิโลเมตร อยู่ในเขตป่าสงวนแห่งชาติป่าห้วยทา-
ห้วยขยุง พื้นที่ป่ายังคงเหลืออยู่เพราะการดูแลรักษาของพระสงฆ์ เป็นป่าดิบแล้งที่มีลักษณะเป็นป่า
ทึบ หนาแน่นด้วยพรรณไม้นานาชนิด คงสภาพป่าที่อุดมสมบูรณ์ เช่น ไม้ยาง พะยอม พยูง ตะเคียน 
แดง ตะแบก กระบก มะค่า นนทรี ล าดวน ขิงป่า ข่าป่า และขนุนป่า ไม้มีค่าเหล่านี้ไม่เพียงให้ที่อยู่
อาศัย แต่ยังสร้างแหล่งอาหารป่าและยารักษาโรค เช่น เห็ด พืชสมุนไพร ผักพื้นบ้าน เป็นต้น ดังภาพ
ที่ 7 - 8 

สุภาภรณ์  วรพรพรรณ และคณะ (2551) กล่าวถึงประวัติและความเป็นมาของป่าชุมชน
วัดป่าดงบกไว้ว่า การบุกรุกผืนป่าเพื่อขยายที่ท ากินเร่ิมขึ้นตั้งแต่ปี พ.ศ. 2515 เมื่อมีชาวบ้านจากถิ่น
อ่ืนทยอยอพยพเข้ามาเพิ่มขึ้นเร่ือยๆ ท าให้พื้นที่ป่าดงบกเร่ิมเสียหาย จนกระทั่งปี พ.ศ. 2519 มี
นายทุนเข้ามาตัดไม้ขนาดใหญ่ในเขตป่า พร้อมแปรรูปออกไปขาย ก านันพร้อมกันแกนน าชาวบ้าน
ได้ประสานงานกับเจ้าหน้าที่ต ารวจเข้าจับกุมการลักลอบตัดไม้ และส่งด าเนินคดีได้หลายราย 
ชาวบ้านและกลุ่มแกนน าจึงเห็นว่าถ้าต้องเข้าไปจับกุมอย่างนี้ คงเป็นงานที่ไม่รู้จบ จึงหาทางออก
ด้วยการไปนิมนต์พระผู้น าจากวัดต่างๆ มาประชุมกัน มีมติให้จัดตั้งกฎระเบียบในการรักษาป่าขึ้น 
ประกาศไปทุกหมู่บ้านในเขตพื้นที่ใกล้เคียงให้ทราบถึงวัตถุประสงค์ จัดท าอาณาเขตและยินยอมให้
ชาวบ้านท ากินรอบผืนป่า พร้อมทั้งท าหนังสือขอความร่วมมือจากหน่วยงานภาครัฐต่างๆ เพื่อขอ
การสนับสนุนอุปกรณ์เพื่อท าถนนรอบป่าเป็นแนวกันชนป้องกันจากการบุกรุกแผ้วถาง และเป็น
แนวกันไฟป่าไปในตัว 

ปี พ.ศ. 2524 ชาวบ้านหารือกันว่าควรจะตั้งวัด หลังจากนิมนต์พระมาจ าพรรษาในป่า
แห่งนี้โดยส านักสงฆ์แห่งใหม่นี้เป็นสาขาของวัดหนองป่าพง 

ปี พ.ศ. 2531 กรมป่าไม้ มีหนังสืออนุญาตให้ชาวบ้านเข้าท าประโยชน์ หรืออยู่อาศัย
ภายในเขตป่าสงวนแห่งชาติได้ โดยให้เนื้อที่ 15 ไร่ จากนั้นจึงมีการสร้างกุฏิจ านวน 4 หลัง และ
นิมนต์พระสงฆ์จากวัดหนองป่าพงมาจ าพรรษา  
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ภาพท่ี 7  สภาพป่าชุมชนวัดป่าดงบก 

วัดดังกล่าวมีบทบาทยับยั้งการบุกรุกท าลายป่า ปลูกฝังคุณธรรม จริยธรรมให้ชาวบ้านมี
จิตส านึก เกิดความหวงแหนป่า กรณีการรุกป่ายุติลงในปี พ.ศ. 2540 และส่งผลให้ ส านกังานป่าไม้
อ าเภอ และส านักงานป่าไม้จังหวัดศรีสะเกษ ออกหนังสือการจัดตั้งป่าชุมชนขึ้น ซึ่งมีชาวบ้านใน
ชุมชนร่วมกันดูแลรักษาป่า จัดตั้งคณะกรรมการป่าชุมชนหมู่บ้านละ 10 คน มีการต้ังกฎกติกา
ร่วมกัน อาทิ ห้ามตัดไม้โดยไม่ได้รับอนุญาต ห้ามเก็บฟืนจากป่าไปขาย ให้ใช้ได้เฉพาะในครัวเรือน
และสาธารณประโยชน์ ห้ามน าสัตว์เลี้ยงไปเลี้ยงในป่า ห้ามบุกรุกแผ้วถางป่า เป็นต้น 
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ปี พ.ศ. 2541 องค์การบริหารส่วนต าบล ป่าไม้อ าเภอ และป่าไม้จังหวัดศรีสะเกษ ได้จัด
โครงการฝึกอบรมราษฎรอาสาสมัครพิทักษ์ป่า มีชาวบ้านเข้ารับการอบรมจ านวน 49 คน ซึ่งส่งผล
ให้ชาวบ้านมีความรู้ความเข้าใจเร่ืองการรักษาป่า และได้รับพระราชทาน "ธงพระราชทานพิทักษ์ป่า 
เพื่อรักษาชีวิต" จากสมเด็จพระนางเจ้าสิริกิติ์ พระบรมราชินีนาถ 

ความส าเร็จนี้ก่อให้เกิดการขยายไปสู่กลุ่มเยาวชน มีโรงเรียนรอบผืนป่าดงบกหลายแห่ง 
ส่งนักเรียนมาเข้าค่ายอบรมเร่ืองสิ่งแวดล้อม ควบคู่กับการปฏิบัติธรรม 10 ปีที่ผ่านมาผืนป่าแห่งนี้จึง
ไม่ถูกบุกรุกท าลาย  

 
                                      หมากเหน่ง                     หมากเหน่ง                                          ราแมลง 

 
                                                 เห็ด                                   เห็ด                                               มอส 
ภาพท่ี 8  ตัวอย่างสิ่งมีชีวิตที่พบในป่าชุมชนวัดป่าดงบก 

 
จากข้อมูลเกี่ยวกับป่าชุมชนวัดป่าดงบก โอกาสและข้อจ ากัดของโรงเรียน A ดังกล่าวมา

ข้างต้น แสดงให้เห็นว่า ป่าชุมชนวัดป่าดงบกเหมาะส าหรับเป็นแหล่งเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของ
โรงเรียน A และโรงเรียนใกล้เคียง มีการใช้ในการจัดการเรียนรู้ในหลายกลุ่มสาระ โดยเฉพาะกลุ่ม
สาระวิทยาศาสตร์และกลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ปัจจุบันเจ้าอาวาสวัด ผู้น า
ชุมชน และโรงเรียนใกล้เคียงพยายามปรับปรุงให้เป็นแหล่งเรียนรู้ที่เหมาะสมกับนักเรียนมากขึ้น 
โดยการท าเส้นทางศึกษาธรรมชาติ มีการน านักเรียนจากโรงเรียน A มาเข้าค่ายคุณธรรมทุกปี มีการ
ท าป้ายชื่อวิทยาศาสตร์ของพืชเป็นบางส่วน แต่ยังประสบปัญหาขาดผู้ เชี่ยวชาญด้านอนุกรมวิธาน
ในการระบุชื่อวิทยาศาสตร์ของพืช 
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พลวิจัย 
 

 พลวิจัยประกอบด้วยครูผู้สอนวิชาชีววิทยา จ านวน 1 คน จากโรงเรียนแห่งหนึ่งในจังหวัด
ศรีสะเกษ และนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่เรียนวิชาชีววิทยากับครูคนดังกล่าวจ านวน 38 คน 

 
ข้อมูลครู 

 
ครู A เพศหญิง อายุ 26 ปี ส าเร็จการศึกษาระดับปริญญาตรี คณะครุศาสตร์ วิชาเอกชีววิทยา 

จากมหาวิทยาลัยราชภัฏสุรินทร์ เป็นครูพิเศษที่วิทยาลัยการอาชีพ 3 ปี หลังจากนั้นได้เป็นพนักงาน
ราชการ 1 ปี มีประสบการณ์การสอนวิชาวิทยาศาสตร์ 3 ป ีและวิชาชีววิทยา 1 ปี ครู A มีภาระงาน
สอน 21 คาบ/สัปดาห์ มีงานพิเศษคืองานสารบรรณฝ่ายบริการ งานพัสดุและงานอนามัยโรงเรียน 
ในปีการศึกษา 2551 ได้รับรางวัลครูเกียรติยศ ระดับดีเด่น สาขาชีววิทยา ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอน
ปลาย จากคณะกรรมการในระดับอ าเภอ 
 

ข้อมูลนักเรียน 
 

ตารางท่ี 9  ข้อมูลนักเรียนในการวิจัยระยะที่ 1 
 

ข้อมูลนักเรียน 
จ านวน (คน) โรงเรียน A (N = 38) 

     ความถี่       ร้อยละ 
เพศ ชาย 12 36.84 

หญิง 26 63.16 
เกรดเฉลี่ยสะสมใน
ระดับชั้นมัธยมศึกษา
ตอนต้น 

< 1.50 0 0 
1.50 – 1.99 2 2.63 
2.00 – 2.49 2 15.79 
2.50 – 2.99 10 18.42 
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ตารางท่ี 9  (ต่อ) 
 

ข้อมูลนักเรียน 
จ านวน (คน) โรงเรียน A (N = 38) 

     ความถี่       ร้อยละ 
เกรดเฉลี่ยสะสมใน
ระดับชั้นมัธยมศึกษา
ตอนต้น 

3.00 – 3.49 15 42.11 
3.50 – 4.00 

9 
23.68 

เกรดเฉลี่ยวิชาชีววิทยา < 1.50 1 2.63 
1.50 – 1.99 5 21.05 
2.00 – 2.49 7 13.16 
2.50 – 2.99 4 26.32 
3.00 – 3.49 15 23.68 
3.50 – 4.00 6 13.16 

 
จากตารางข้างต้นแสดงให้เห็นว่ามีนักเรียนร่วมทั้งสิ้น 38 คน โดยนักเรียนโรงเรียน A ส่วน

ใหญ่เป็นนักเรียนหญิงร้อยละ 68.42 เกรดเฉลี่ยสะสมในระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนต้นส่วนใหญ่อยู่
ในช่วง 3.00 – 3.49 ร้อยละ 39.47 เกรดเฉลี่ยวิชาชีววิทยาปีที่ผ่านมาของนักเรียนส่วนใหญ่หรือร้อย
ละ 39.47 อยู่ในช่วง 3.00 – 3.49 
 

การศึกษาสภาพการจัดการเรียนการสอนวิชาชีววิทยา เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ 
ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2551 

 
การศึกษาสภาพการจัดการเรียนการสอนวิชาชีววิทยาเร่ือง ความหลากหลายทางชีวภาพซึ่ง

รวบรวมข้อมูลจากการใช้แบบสอบถามกับนักเรียนโรงเรียน A จ านวน 38 คน และการสัมภาษณ์ครู
จากโรงเรียน A จ านวน 1 คน หลังจากที่มีการจัดการเรียนการสอนแล้วในประเด็นเกี่ยวกับ วิธีการ
สอน สื่อการสอน การวัดและประเมินผล เน้ือหาที่ยากต่อการท าความเข้าใจของนักเรียน และปัญหา
ในการจัดการเรียนการสอน ผลการศึกษาแสดงดังตารางที่ 10-13 
 
  



 
90 

 

ตารางท่ี 10  แสดงความคิดเห็นของนักเรียนต่อวิธีการสอนของครูในหน่วยการเรียนรู้เร่ืองความ
หลากหลายทางชีวภาพ 

 

วิธีการสอน 
ระดับการปฏิบัติของครู (ร้อยละ) 

มากท่ีสุด มาก ปานกลาง น้อย น้อยท่ีสุด 
1.  วิธีการบรรยาย 36.84 52.63 10.53 0 0 
2.  วิธีการอภิปราย 21.05 28.95 42.11 7.89 0 
3.  วิธีการท ากิจกรรมการส ารวจส่ิงมีชีวิต 5.26 21.05 39.47 23.68 10.53 
4.  วิธีการท าการทดลอง 2.63 5.26 57.89 26.32 7.89 
5.  วิธีการท ากิจกรรมกลุ่ม 0 34.21 50 13.16 2.63 
6.  วิธีการทัศนศึกษาแหล่งเรียนรู้
ธรรมชาติ 0 10.53 21.05 39.47 28.95 
7.  วิธีการท ารายงานและน าเสนอหน้า
ชั้น 0 5.26 50 36.84 7.89 
 
ตารางท่ี 11  แสดงความคิดเห็นของนักเรียนต่อการใช้สื่อการสอนของครูในหน่วยการเรียนรู้เร่ือง

ความหลากหลายทางชีวภาพ 
 

สื่อการสอนท่ีใช้ 
ระดับการปฏิบัติของครู (ร้อยละ) 

มากท่ีสุด มาก ปานกลาง น้อย น้อยท่ีสุด 
1.  หนังสือเรียน 65.79 23.68 7.89 2.63 0 
2.  ใบความรู้ 18.42 42.11 31.58 7.89 0 
3.  ตัวอย่างสิ่งมีชีวิตที่เป็นของจริง 10.53 13.16 31.58 36.84 7.89 
4.  รูปภาพ 5.26 31.58 36.84 13.16 13.16 
5.  แหล่งเรียนรู้ในท้องถิ่นเช่น ป่าชุมชน 
แหล่งน้ าธรรมชาติ 5.26 7.89 34.21 34.21 18.42 
6.  แบบจ าลอง 0 10.53 23.68 42.11 23.68 
7.  สไลด์ถาวร 0 5.26 26.32 42.11 26.32 
8.  หนังสือพิมพ์หรือวารสารวิชาการ 0 2.63 15.79 47.37 34.21 
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ตารางท่ี 11  (ต่อ) 
 

สื่อการสอนท่ีใช้ 
ระดับการปฏิบัติของครู (ร้อยละ) 

มากท่ีสุด มาก ปานกลาง น้อย น้อยท่ีสุด 
9.  สื่อมัลติมีเดีย 0 2.63 10.53 42.11 44.74 
10.  รายการสารคดี 0 0 10.53 42.11 47.37 
 
ตารางท่ี 12  แสดงความคิดเห็นของนักเรียนต่อวิธีการวัดและประเมินผลของครูในหน่วยการเรียนรู้

เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ 
 

วิธีการวัดและประเมินผล 
ระดับการปฏิบัติของครู (ร้อยละ) 

มากท่ีสุด มาก ปานกลาง น้อย น้อยท่ีสุด 
1.  เน้นการสอบ 23.68 42.11 34.21 0 0 
2.  ประเมินโดยใช้แฟ้มสะสมผลงาน 5.26 7.89 44.74 23.68 18.42 
3.  การประเมินตนเอง 2.63 10.53 57.89 26.32 2.63 
4.  เน้นการประเมินผลงาน 0 18.42 47.37 31.58 2.63 
 
ตารางท่ี 13  แสดงเนื้อหาที่ยากต่อการท าความเข้าใจของนักเรียน 
 

เนื้อหา 
เนื้อหาท่ียากต่อการท าความเข้าใจ (ร้อยละ) 

มากท่ีสุด มาก ปานกลาง น้อย น้อยท่ีสุด 
1.  อาณาจักรของสิ่งมีชีวิต 7.89 23.68 52.63 7.89 7.89 
2.  ความหลากหลายทางชีวภาพใน
ประเทศไทย 2.63 15.79 52.63 15.79 13.16 
3.  การสูญเสียความหลากหลายทาง
ชีวภาพ 2.63 10.53 57.89 18.42 10.53 
4.  ความหมายและองค์ประกอบของ
ความหลากหลายทางชีวภาพ 0 0 50 42.11 7.89 
5.  ชื่อของสิ่งมีชีวิต 0 5.26 44.74 39.47 10.53 
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ตารางท่ี 13  (ต่อ) 
 

เนือ้หา 
เนื้อหาท่ียากต่อการท าความเข้าใจ (ร้อยละ) 

มากท่ีสุด มาก ปานกลาง น้อย น้อยท่ีสุด 
6.  การจัดหมวดหมู่ของสิ่งมีชีวิต 0 5.26 39.47 50 5.26 
7.  ก าเนิดของสิ่งมีชีวิต 0 7.89 39.47 44.74 7.89 
 

ผู้วิจัยได้สัมภาษณ์ครูจากโรงเรียน A เกี่ยวกับสภาพการจัดการเรียนการสอนวิชาชีววิทยา
ในประเด็นเดียวกันกับการสอบถามนักเรียนพบว่า ข้อมูลจากครูและนักเรียนมีความสอดคล้องกัน 
ครูเตรียมการสอนโดยสืบค้นข้อมูลจากอินเทอร์เน็ตเพิ่มเติมเนื้อหาในหนังสือเรียน ครูมีแผนการ
สอนที่จัดท าเองโดยยึดรปูแบบของแผนการสอนตามที่โรงเรียนก าหนด มีการส ารวจความรู้ก่อน
และหลังเรียนโดยใช้ข้อสอบปรนัยจ านวน 50 ข้อ ในการจัดการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทาง
ชีวภาพ อันดับแรกครูจะให้นักเรียนศึกษาเน้ือหาในหนังสือก่อนจากนั้นจึงให้นักเรียนไปศึกษา
ความหลากหลายทางชีวภาพในโรงเรียนแต่ไม่มีการศึกษานอกสถานที่ มีการท าปฏิบัติการบ้างเป็น
บางคร้ัง เช่น ให้นักเรียนจัดจ าแนกพืชใบเลี้ยงเด่ียวใบเลี้ยงคู่ การสร้างไดโคโตมัสคีย์ หัวข้อการ
ก าเนิดสิ่งมีชีวิตจัดการเรียนการสอนโดยการอธิบายประกอบกับการใช้ใบความรู ้หัวข้ออาณาจักร
ของสิ่งมีชีวิตจะใช้วิธีการอธิบายทีละอาณาจักรจากนั้นให้เด็กท่องสอบทีละอาณาจักร นอกจากนั้น
จะมีตัวอย่างสิ่งมีชีวิตในใบความรู้ให้เด็กแล้วให้ฝึกการจัดจ าแนก และให้นักเรียนสืบค้นข้อมูล ท า
รายงานและส่งตัวแทนมาอธิบาย ส่วนหัวข้อความหลากหลายทางชีวภาพในประเทศไทยและการ
สูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพ ใช้วิธีการสอนโดยให้นักเรียนท าใบงานมาส่งเน่ืองจากสอนไม่
ทัน การวัดและประเมินผลเน้นการสอบโดยใช้ข้อสอบอัตนัยทั้งหมด ปัญหาที่พบในการจัดการ
เรียนการสอนเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพของครูมี  2 ประเด็น ประเด็นแรกคือ ปัญหาด้าน
เวลาในการจัดการเรียนการสอนไม่เพียงพอ เน่ืองจากมีกิจกรรมเสริมหลักสูตรมาก ประเด็นที่สอง
คือ ปัญหาด้านสื่อการเรียนการสอนไม่เพียงพอ มีการแก้ไขโดยมอบหมายงานให้นักเรียนท าสื่อการ
เรียนการสอนมาส่ง เช่น รูปภาพ และได้ท าใบความรู้เพิ่มเติมให้นักเรียน นอกจากนั้นยังได้ทราบ
ปัญหาของนักเรียนเพิ่มเติมว่า จากการที่ครูได้ไปเยี่ยมบ้านนักเรียนพบว่า นักเรียนส่วนใหญ่
ครอบครัวมีฐานะยากจน ในการจัดการเรียนการสอนบางคร้ังทั้งห้องมีหนังสือเรียน 5 เล่ม เน่ืองจาก
นักเรียนไม่ซื้อหนังสือเรียน ในการมอบหมายงานบางคร้ังนักเรียนไม่ค่อยให้ความร่วมมือ เช่น 
มอบหมายงานให้นักเรียนสตัฟฟแ์มลงมาส่งแต่นักเรียนไม่ค่อยให้ความร่วมมือ เนื้อหาที่ครูคิดว่า
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ยากที่สุดส าหรับนักเรียนคือเนื้อหาเร่ืองอาณาจักรของสิ่งมีชีวิตเน่ืองจากมีเนื้อหามากและมีศัพท์
วิทยาศาสตร์มาก 

 
นอกจากนั้นผู้วิจัยได้ศึกษาปัญหาและความต้องการของนักเรียนโรงเรียน A ในการจัดการ

เรียนการสอนวิชาชีววิทยา เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ ภาคเรียนที่  1 ปีการศึกษา 2551 โดย
รวบรวมข้อมูลจากการการใช้แบบสอบถาม ผลการส ารวจดังตารางที่ 14-19 
 
ตารางท่ี 14  ปัญหาและอุปสรรคในการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพของนักเรียน 
 

ปัญหาและอุปสรรคในการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ 
ความถี่ 

38 
ร้อยละ 

100 

1.  สื่อการเรียนการสอนมีน้อย 17 44.74 
2.  เน้ือหามากและยาก 10 26.32 
3.  ไม่ตั้งใจเรียนและขาดความสนใจในการเรียน 5 13.16 
4.  ครู (การใช้ค าศัพท์/สอนน้อย/อธิบายไม่เข้าใจ) 2 5.26 
5.  เวลาน้อย 2 5.26 
6.  ความรู้พื้นฐานไม่เพียงพอ 1 2.63 
7.  ไม่เข้าใจเวลาครูสอน 1 2.63 
 
ตารางท่ี 15  ความต้องการในการจัดการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพของนักเรียน  
 

ความต้องการในการจัดการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ 
ความถี่ 

38 
ร้อยละ 

100 

1.  เรียนรู้โดยตรงจากธรรมชาติ/แหล่งเรียนรู้ 16 42.11 
2.  ทดลองปฏิบัติจริง 6 15.79 
3.  สอนเข้าใจง่าย 3 7.89 
4.  ทดลองปฏิบัติจริง มีใบงาน และศึกษานอกห้องเรียนหรือศึกษา
ธรรมชาติ 

2 5.26 

5.  ดูรายการสารคดี 2 5.26 
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ตารางท่ี 15  (ต่อ) 
 

ความต้องการในการจัดการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ 
ความถี่ 

38 
ร้อยละ 

100 

6.  มีการปรับปรุงเน้ือหาให้ทันสมัย 2 5.26 
7.  มีตัวอย่างสิ่งมีชีวิตจริงให้ศึกษา 2 5.26 
8.  มีภาพและสื่อการสอน 2 5.26 
 9.  ครูสอนประกอบการศึกษาหรือเรียนรู้ด้วยตนเอง 1 2.63 
10.  สื่อมัลติมีเดีย 1 2.63 
11.  มีกิจกรรมกลุ่ม 1 2.63 
 
ตารางท่ี 16  ความต้องการในการวัดและประเมินผลของนักเรียน 
 

ความต้องการในการวัดและประเมินผล 
ความถี่ 

38 
ร้อยละ 

100 

1.  การสอบ 20 52.63 
2.  ผลงานและการสอบ 15 39.47 
3.  การสังเกตและการประเมินพฤติกรรม 2 5.26 
4.  มีมาตรฐานและยุติธรรม 1 2.63 
 
ตารางท่ี 17  ความต้องการในการใช้สื่อการสอนของนักเรียน 

 

ความต้องการในใช้สื่อการสอน 
ความถี่ 

38 
ร้อยละ 

100 

1.  ส ารวจธรรมชาติ/ตัวอย่างสิ่งมีชีวิตที่เป็นของจริง 15 39.47 
2.  หนังสือเรียน 6 15.79 
3.  สื่อมัลติมีเดีย 5 13.16 
4.  อุปกรณ์การทดลอง 5 13.16 
5.  รายการสารคดี 4 10.53 
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ตารางท่ี 17  (ต่อ) 
 

ความต้องการในใช้สื่อการสอน 
ความถี่ 

38 
ร้อยละ 

100 

6.  มีภาพประกอบ 2 5.26 
7.  ใบความรู้ 1 2.63 
 
ตารางท่ี 18  กิจกรรมการเรียนเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพที่นักเรียนชอบ  
 

กิจกรรมการเรียนเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพท่ีนักเรียนชอบ 
ความถี่ 

38 
ร้อยละ 

100 

1.  บรรยายประกอบการใช้สื่อการสอนที่หลากหลาย 11 28.95 
2.  ศึกษานอกสถานที่ในแหล่งเรียนรู้ธรรมชาติ 5 13.16 
3.  มีตัวอย่างของจริงหรือรูปภาพให้ดู 4 10.53 
4.  ครูเอาใจใส่นักเรียน 3 7.89 
5.  มีวิธีการสอนและสื่อที่หลากหลาย 2 5.26 
6.  ใช้ใบความรู้เป็นสื่อการสอน 2 5.26 
7.  เน้นกิจกรรมการปฏิบัติ 2 5.26 
8.  มีการยกตัวอย่างประกอบ 2 5.26 
9.  สอนตามหนังสือเรียน 2 5.26 
10.  เน้นเน้ือหาที่ส าคัญ 2 5.26 
11.  สอนสนุก เน้นสาระ ไม่เครียด 1 2.63 
12.  ส่งเสริมให้เรียนรู้และศึกษาด้วยตนเอง 1 2.63 
13.  มีการทดสอบย่อย 1 2.63 
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ตารางท่ี 19  กิจกรรมการเรียนเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพที่ไม่ชอบของนักเรียน 
 

กิจกรรมการเรียนเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพท่ีนักเรียนไม่ชอบ 
ความถี่ 

38 
ร้อยละ 

100 

1.  บรรยายอย่างเดียว 10 26.32 
2.  ให้ลอกในหนังสือหรือจดตามครู 8 21.05 
3.  สอนเร็วแต่ไม่เข้าใจ 6 15.79 
4.  สอนเฉพาะในหนังสือเรียน 3 7.89 
5.  อธิบายไม่ชัดเจน 1 2.63 
6.  ให้นักเรียนอ่านเองและย่อลงในสมุด 2 5.26 
7.  บรรยายนานเกินไป 2 5.26 
8.  มอบหมายงานมากเกินไป 2 5.26 
9.  ให้อ่านเองและตอบค าถาม 2 5.26 
10.  สอนเป็นบางหัวข้อ 1 2.63 
11.  มอบหมายงานแต่ไม่อธิบายให้เข้าใจ 1 2.63 
 

จากตารางที่ 14-19  สรุปได้ว่านักเรียนโรงเรียน A มีปัญหาและอุปสรรคในการเรียนรู้เร่ือง
ความหลากหลายทางชีวภาพมากที่สุดในเร่ือง สื่อการเรียนการสอน คือมีสื่อการเรียนการสอนน้อย
หรือมีแต่ครูไม่น ามาใช้ ความต้องการของนักเรียนในการจัดการเรียนรู้คือ นักเรียนต้องการเรียนรู้
โดยตรงจากธรรมชาติหรือแหล่งเรียนรู้ ต้องการวัดและประเมินผลโดยการสอบ ความต้องการของ
นักเรียนในการใช้สื่อการสอนคือการบรรยายประกอบการใช้สื่อต่าง ๆ โดยเฉพาะสื่อธรรมชาติหรือ
สิ่งมีชีวิตจริง กิจกรรมการเรียนเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพนักเรียนชอบให้ครูสอนโดยการ
บรรยายประกอบการใช้สื่อการสอนที่หลากหลาย กิจกรรมการเรียนเร่ืองความหลากหลายทาง
ชีวภาพที่นักเรียนไม่ชอบคือการสอนโดยเน้นการบรรยายเพียงอย่างเดียว  
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ตารางท่ี 20  สรุปสภาพการจัดการเรียนการสอนเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ 
 
ประเด็นท่ีศึกษา ข้อมูลจากครู ข้อมูลจากนักเรียน 

1.  วิธีการสอน เน้นการสอนแบบบรรยาย เน้นการสอนแบบบรรยาย 
2.  สื่อการสอน หนังสือเรียนและใบความรู้ หนังสือเรียน 

3.  การวัดและประเมินผล เน้นการสอบ เน้นการสอบ 
4.  เน้ือหาที่ยากต่อการท าความ
เข้าใจ 

อาณาจักรของสิ่งมีชีวิต อาณาจักรของสิ่งมีชีวิต 

5.  ปัญหาในการจัดการเรียน
การสอน 

1.  ปัญหาด้านเวลาในการจัดการ
เรียนการสอนไม่เพียงพอ 
2.  ปัญหาด้านสื่อการเรียนการ
สอนไม่เพียงพอ 
3.  ภาระงานสอนและงานพิเศษ
ของครูมีมาก 

สื่อการเรียนการสอนมีน้อย 

 
จากตารางที่ 20 สรุปได้ว่า สภาพการจัดการเรียนการสอนเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ 

ครูใช้วิธีสอนที่เน้นการสอนแบบบรรยาย ใช้หนังสือและใบความรู้เป็นสื่อการสอน วัดและ
ประเมินผลโดยเน้นการสอบ เน้ือหาที่ครูและนักเรียนคิดว่ายากต่อการท าความเข้าใจมากที่สุดคือ
เน้ือหาเร่ืองอาณาจักรของสิ่งมีชีวิต ปัญหาในการจัดการเรียนการสอนที่พบคือ ปัญหาด้านเวลาและ
สื่อในการจัดการเรียนการสอนไม่เพียงพอ ภาระงานสอนและงานพิเศษของครูมีมาก สอดคล้องกับ
การวิจัยของส านักงานเลขาธิการสภาพการศึกษา (2552) ที่พบว่า สภาพปัญหาการจัดการเรียนการ
สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ด้านครูพบว่า ครูมีไม่เพียงพอ มีภาระงานมาก และขาดความ
ช านาญในเนื้อหาวิชาที่สอน ด้านการจัดการเรียนการสอนพบว่า ครูไม่จัดท าแผนการสอนแต่ใช้
แผนการสอนของส านักพิมพ์ ไม่เตรียมการสอน ใช้เนื้อหาและกิจกรรมการเรียนการสอนไม่
เชื่อมโยงกับชีวิตจริง ด้านสื่อการเรียนการสอนพบว่า ครูใช้ต ารา สสวท. เป็นหลัก และใช้ต ารา
ส านักพิมพ์ ครูไม่ใช้สื่อการสอน ใช้สื่อการสอนที่ไม่ทันสมัยและไม่เพียงพอ ด้านการวัดและ
ประเมินผลการเรียนพบว่า ครูยังขาดทักษะในการใช้เคร่ืองมือวัดและประเมินผล และยังไม่สามารถ
น าเทคนิควิธีการใหม่ ๆ มาใช้ในการวัดและประเมินผลการเรียนได้ 
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การศึกษาแนวคิดเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ท่ี
ผ่านการเรียนเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพแล้ว 

 
ผู้วิจัยศึกษาแนวคิดเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่

ผ่านการเรียนเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพแล้วในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2551 ของโรงเรียน 
A โดยท าการเก็บรวบรวมข้อมูลในช่วง ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2551 ซึ่งรวบรวมข้อมูลจากการใช้
แบบวัดแนวคิดเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ สามารถสรุปผลการศึกษาได้ดังต่อไปนี้ 
 

1.  แนวคิดเร่ืองความหมายของความหลากหลายทางชีวภาพ มีค าตอบแนวคิดทาง
วิทยาศาสตร์คือ ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตนานาชนิด (Species Diversity) ไม่ว่าจะเป็นจุลินทรีย์ 
พืช สัตว์ รวมทั้งมนุษย์ สิ่งมีชีวิตแต่ละชนิดยังมีองค์ประกอบทางพันธุกรรม (Genetic Diversity) ที่
แตกต่างแปรผันกันออกไปมากมาย เพื่อให้เกิดความสอดคล้องเหมาะสมกับสภาพแหล่งที่อยู่อาศัย
ในแต่ละท้องถิ่นอันเป็นระบบนิเวศที่ซับซ้อนและหลากหลายในบริเวณต่าง ๆ ของโลก (Ecological 
Diversity) โดยผู้วิจัยใช้ค าถามข้อที่ 1 คือ ตามความเข้าใจของนักเรียน ความหลากหลายทางชีวภาพ
หมายถึงอะไร ผลการศึกษาดังตารางที่ 21 
 
ตารางท่ี 21  ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับความหมายของความหลากหลายทางชีวภาพของนักเรียน 
 

ประเภท ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

1.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) 1 2.63 
2.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 27 71.05 
3.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) 5 13.16 
4.  แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 4 10.53 
5.  ไม่มีแนวคิด (NU) 1 2.63 
หมายเหตุ: SU = Sound understanding or Scientific conception, PU = Partial understanding, 

PU/SM  = Partial understanding with specific misconception, SM  = Specific 
misconception, NU  = No understanding or No conception 
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การส ารวจแนวคิดเกี่ยวกับความหมายของความหลากหลายทางชีวภาพ พบว่านักเรียนส่วน
ใหญ่ร้อยละ 71.05 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) คือสามารถอธิบายได้ว่าความ
หลากหลายทางชีวภาพหมายถึงความหลากหลายระดับพันธุกรรม ความหลากหลายระดับชนิด หรือ
ความหลากหลายระบบนิเวศได้ในบางประเด็น นักเรียนร้อยละ 2.63 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ 
(SU) คือสามารถอธิบายได้ว่าความหลากหลายทางชีวภาพ หมายถึงความหลากหลายระดับ
พันธุกรรม ความหลากหลายระดับชนิด และความหลากหลายระบบนิเวศได้ครบถ้วนทุกประเด็น 
นักเรียนร้อยละ 13.16 มแีนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) คือ
อธิบายว่าความหลากหลายทางชีวภาพ หมายถึง ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตและไม่มีชีวิต 
นักเรียนร้อยละ 10.53 มีแนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) คือความแตกต่างของสิ่งต่าง ๆ ทางกายภาพใน
ธรรมชาติ หรือต้องมีสิ่งมีชีวิตมากกว่าหนึ่งชนิดขึ้นไปจึงจะถือว่ามีความหลากหลายทางชีวภาพ 
นักเรียนร้อยละ 2.63 ไม่มีแนวคิด (NU) คือไม่ตอบค าถาม 

 
ตัวอย่างค าตอบของนักเรียน 
 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 
 
- ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต (W116) 
 
- ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตที่มีความแตกต่างกัน อาศัยอยู่ด้วยกันหรือที่ต่าง ๆ กัน 

(W117) 
 

แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) 
 
- ทุกสิ่งทุกอย่างที่อยู่บนโลก ไม่ว่าจะเป็นต้นไม้ ล าธาร ก้อนหิน เป็นต้น ย่อมมีความ

แตกต่างกันไป แม้ว่าจะเป็นชนิดเดียวกัน แต่ก็มีความแตกต่างกันบ้าง เรียกว่าความหลากหลายทาง
ชีวภาพ (W115) 

 
- สิ่งมีชีวิตและสิ่งไม่มีชีวิตที่อาศัยอยู่บนโลก (W130) 
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.   แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 
 

- ความแตกต่างของสิ่งต่าง ๆ ทางกายภาพในธรรมชาติ (W118) 
 

2.  แนวคิดเร่ืององค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพ ประกอบด้วยแนวคิดย่อยคือ
ความหลากหลายระดับพันธุกรรม ความหลากหลายระดับชนิด และความหลากหลายของระบบ
นิเวศ  

 
2.1  แนวคิดเร่ืองความหลากหลายระดับพันธุกรรม มีค าตอบแนวคิดทางวิทยาศาสตร์คือ 

จัดเป็นองค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพ เพราะมีความหลากหลายทางพันธุกรรม 
ผู้วิจัยใช้ค าถามข้อที่ 2 คือ  นักเรียนคิดว่าภาพในแต่ละแถวจัดเป็นองค์ประกอบของความ
หลากหลายทางชีวภาพหรือไม่ พร้อมให้เหตุผล ผลการศึกษาดังตารางที่ 22 
 

        
                             Felis catus                                    Felis catus                                   Felis catus 
ภาพท่ี 9  ตัวอย่างสิ่งมีชีวิตในแบบวัดแนวคิดข้อที่ 2.1 
 
ตารางที่ 22  ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับความหลากหลายระดับพันธุกรรมของนักเรียน 
 

ประเภท ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

1.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) 10 26.32 
2.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 21 55.26 
3.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) 0 0 
4.  แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 4 10.53 
5.  ไม่มีแนวคิด (NU) 3 7.89 
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ตารางท่ี 22  (ต่อ) 
 
หมายเหตุ: SU = Sound understanding or Scientific conception, PU = Partial understanding, 

PU/SM  = Partial understanding with specific misconception, SM  = Specific 
misconception, NU  = No understanding or No conception 

 
การส ารวจแนวคิดเกี่ยวกับความหลากหลายระดับพันธุกรรม พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ร้อย

ละ 55.26 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) คือสามารถระบุได้ว่าตัวอย่างสิ่งมีชีวิตที่
ก าหนดให้คือ แมวลวดลายแตกต่างกันจัดเป็นองค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพ  เพราะ
เป็นสัตว์ชนิดเดียวกัน เป็นสิ่งมีชีวิตทั้งหมด หรือมีความแตกต่าง แต่ไม่สามารถระบุได้อย่างชัดเจน
ว่า มีความแตกต่างนั้นเป็นผลมาจากพันธุกรรม นักเรียนร้อยละ 26.32 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ 
(SU) คือ สามารถระบุได้ว่าตัวอย่างสิ่งมีชีวิตที่ก าหนดให้คือ แมวลวดลายแตกต่างกันจัดเป็น
องค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพ เพราะมีความหลากหลายระดับพันธุกรรม นักเรียน
ร้อยละ 10.53 มีแนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) คือนักเรียนระบุว่าตัวอย่างสิ่งมีชีวิตที่ก าหนดให้คือ 
แมวลวดลายแตกต่างกัน ไม่เป็นองค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพ เพราะมีสิ่งมีชีวิต
ชนิดเดียว นักเรียนร้อยละ 7.89 ไม่มีแนวคิด (NU) คือตอบว่าไม่ทราบ และไม่มีนักเรียนกลุ่มที่มี
แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) 

 
ตัวอย่างค าตอบของนักเรียน 
 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 
 
- จัดเป็นองค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพ เพราะแมวแต่ละตัวมีลวดลายและสี

แตกต่างกัน (W126) 
 

- จัดเป็นองค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพ เพราะมีลักษณะที่แตกต่างกัน 
(W116) 
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.   แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 
 

- ไม่จัดเป็นองค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพ เพราะมีสัตว์ชนิดเดียว  (M107) 
 

- ไม่จัดเป็นองค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพ เพราะมีสิ่งมีชีวิตชนิดเดียวกัน 
ไม่มีชนิดอ่ืน (W121) 

 
- ไม่จัดเป็นองค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพ เพราะมีสิ่งมีชีวิตเพียงชนิดเดียว 

(M109) 
 

2.2  แนวคิดเร่ืองความหลากหลายระดับชนิด มีค าตอบแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ คือ จัดเป็น
องค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพ เพราะมีความหลากหลายระดับชนิดผู้วิจัยใช้ค าถาม
ข้อที่ 2 คือ  นักเรียนคิดว่าภาพในแต่ละแถวจัดเป็นองค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพ
หรือไม่ พร้อมให้เหตุผล ผลการศึกษาดังตารางที่ 23 

   

      
                                      กิ้งก่า                    ด้วงดอกรักสีน้ าเงิน                                       ผีเสื้อ 
ภาพท่ี 10  ตัวอย่างสิ่งมีชีวิตในแบบวัดแนวคิดข้อที่ 2.2 
 
ตารางท่ี 23  ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับความหลากหลายระดับชนิดของนักเรียน 
 

ประเภท ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

1.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) 36 94.74 
2.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 0 0 
3.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) 0 0 
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ตารางท่ี 23  (ต่อ) 
 

ประเภท ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

4.  แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 0 0 
5.  ไม่มีแนวคิด (NU) 2 5.26 
หมายเหตุ: SU = Sound understanding or Scientific conception, PU = Partial understanding, 

PU/SM  = Partial understanding with specific misconception, SM  = Specific 
misconception, NU  = No understanding or No conception 

 
การส ารวจแนวคิดเกี่ยวกับความหลากหลายระดับชนิด พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ร้อยละ 

94.74 มแีนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) คือสามารถระบุได้ว่าตัวอย่างสิ่งมีชีวิตที่ก าหนดให้ทั้ง 3 ชนิด
จัดเป็นองค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพเพราะ เป็นสัตว์ เป็นสิ่งมีชีวิตทั้งหมด การ
เจริญเติบโต มีความแตกต่างหรือหลากหลาย มีสิ่งมีชีวิตมากกว่าหนึ่งชนิด นักเรียนร้อยละ 5.26 ไม่
มีแนวคิด (NU) คือตอบว่าไม่ทราบ และไม่มีนักเรียนกลุ่มที่มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) และแนวคิดที่คลาดเคลื่อน 
(SM) 

 
ตัวอย่างค าตอบของนักเรียน 
 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) 
 
- จัดเป็นองค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพ เพราะเป็นสิ่งมีชีวิตที่มีความ

แตกต่างกัน (M102) 
 
- จัดเป็นองค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพ เพราะเป็นสัตว์ทุกชนิดถือว่าเป็น

ความหลากหลายทางชีวภาพ (W136) 
 

- จัดเป็นองค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพ เพราะมีสิ่งมีวิตมากกว่า 1 ชนิดอยู่
ร่วมกันเป็นหมู่คณะ (M109) 
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2.3  แนวคิดเร่ืองความหลากหลายระดับนิเวศ มีค าตอบแนวคิดทางวิทยาศาสตร์คือ จัดเป็น
องค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพ เพราะมีความหลากหลายระดับนิเวศ ผู้วิจัยใช้ค าถาม
ข้อที่ 2 คือ นักเรียนคิดว่าภาพในแต่ละแถวจัดเป็นองค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพ
หรือไม่ พร้อมให้เหตุผล ผลการศึกษาดังตารางที่ 24 
 

   
                                                                   นาข้าว                                                 ป่าดิบชื้น 
 
ภาพท่ี 11  ตัวอย่างระบบนิเวศในแบบวัดแนวคิดข้อที่ 2.3  
 
ตารางท่ี 24  ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับความหลากหลายระดับนิเวศของนักเรียน 
 

ประเภท ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

1.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) 35 92.11 
2.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 0 0 
3.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) 0 0 
4.  แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 0 0 
5.  ไม่มีแนวคิด (NU) 3 7.89 
หมายเหตุ: SU = Sound understanding or Scientific conception, PU = Partial understanding, 

PU/SM  = Partial understanding with specific misconception, SM  = Specific 
misconception, NU  = No understanding or No conception 
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การส ารวจแนวคิดเกี่ยวกับความหลากหลายระดับนิเวศ พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ร้อยละ 
92.11 มแีนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) คือสามารถระบุได้ว่าระบบนิเวศทั้ง 2 แห่ง จัดเป็น
องค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพ เพราะมีความหลากหลายของระบบนิเวศ เป็นแหล่ง
ที่อยู่อาศัยของสิ่งมีชีวิต มีความอุดมสมบูรณ์ เป็นทรัพยากรธรรมชาติ มีสิ่งมีชีวิต เป็นระบบนิเวศ  
หรือมีความแตกต่าง นักเรียนร้อยละ 7.89 ไม่มีแนวคิด (NU) คือตอบว่าไม่ทราบ และไม่มีนักเรียน
กลุ่มที่มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อน
บางส่วน (PU/SM) และมีแนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 

 
ตัวอย่างค าตอบของนักเรียน 
 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) 
 
- จัดเป็นองค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพ เพราะเป็นที่อยู่อาศัยของสิ่งมีชีวิต 

(W116) 
 
- จัดเป็นองค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพ เพราะมีสิ่งมีชีวิตที่แตกต่างกัน 

ดังนั้นจึงท าให้คิดว่ามีความหลากหลายทางชีวภาพ (M109) 
 
- จัดเป็นองค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพ เพราะมีสิ่งมีชีวิตจ านวนมากอาศัย

อยู่ด้วยกัน (M103) 
 
3.  แนวคิดเร่ืองการจัดหมวดหมู่ของสิ่งมีชีวิต มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ คือ นักเรียน

สามารถจัดหมวดหมู่ของตัวอย่างสิ่งมีชีวิตที่ก าหนดให้เป็น 2 กลุ่ม ได้แก่ พืชและสัตว์ และสามารถ
จัดกลุ่มย่อยของพืชและสัตว์ได้ ผู้วิจัยใช้ค าถามข้อที่ 3 คือ นักเรียนจะจัดหมู่ของสิ่งมีชีวิตในภาพ
ด้านล่างเหล่านี้อย่างไร และใช้เกณฑ์ใดในการจัดหมวดหมู่ ผลการศึกษาดังตารางที่ 25 
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                    ลิงอุรังอุตัง                                      ปลาตีน                                                    ข้าว 

    
                            มนุษย ์               กิ้งก่า                กบ 

   
                               โลมา                                                 ชวนชม                                 นกกระจอกเทศ 

ภาพท่ี 12  ตัวอย่างสิ่งมีชีวิตในแบบวัดแนวคิดข้อที่ 3 
 
ตารางท่ี 25  ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับการจัดหมวดหมู่ของสิ่งมีชีวิตของนักเรียน 
 

ประเภท ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

1.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) 2 5.26 
2.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 33 86.84 
3.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) 2 5.26 
4.  แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 1 2.63 
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ตารางท่ี 25  (ต่อ) 
 

ประเภท ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

5.  ไม่มีแนวคิด (NU) 0 0 
หมายเหตุ: SU = Sound understanding or Scientific conception, PU = Partial understanding, 

PU/SM  = Partial understanding with specific misconception, SM  = Specific 
misconception, NU  = No understanding or No conception 

 
การส ารวจแนวคิดเกี่ยวกับการจัดหมวดหมู่ของสิ่งมีชีวิต พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ร้อยละ 

78.94 มแีนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) คือสามารถจัดจัดหมวดหมู่ของสิ่งมีชีวิตเป็น 2 กลุ่ม 
ได้แก่ พืชและสัตว์ หรืออาจสามารถจัดกลุ่มย่อยของพืชและสัตว์ได้ นักเรียนร้อยละ 5.26 มีแนวคิด
ทางวิทยาศาสตร์ (SU) คือสามารถจัดหมวดหมู่ของสิ่งมีชีวิตเป็น 2 กลุ่ม ได้แก่ พืชและสัตว์ และ
สามารถจัดกลุ่มย่อยของพืชและสัตว์ได้ นักเรียนร้อยละ 5.26 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน
และคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) คือสามารถจัดหมวดหมู่ของสิ่งมีชีวิตเป็นพืชและสัตว์ แต่จัด
กลุ่มย่อยของพืชและสัตว์ผิด นักเรียนร้อยละ 2.63 แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) คือนักเรียนจัด
หมวดหมู่ของสิ่งมีชีวิตเป็น 2 กลุ่ม ได้แก่ สิ่งมีชีวิตและไม่มีชีวิต โดยจัดข้าวและชวนชมอยู่ในกลุ่ม
สิ่งไม่มีชีวิต 
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ตัวอย่างค าตอบของนักเรียน 
 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) 

  

 
(W130) 

 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 
 

 
(M102) 
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แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) 
  

 
 

(M106) 
 

. 

 
(M109) 
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แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 
 

 
(W135) 

 
นอกจากนั้นผู้วิจัยได้ศึกษาการการจัดจ าแนกสิ่งมีชีวิตทั้ง 5 อาณาจักรของนักเรียน ผล

การศึกษาดังตารางที่ 26 
 
ตารางท่ี 26  การจัดจ าแนกสิ่งมีชีวิตทั้ง 5 อาณาจักรของนักเรียน 
 

ตัวอย่างสิ่งมีชีวิต 

การจัดจ าแนก (ร้อยละ) 

M
on

er
a 

Pr
oti

sta
 

Fu
ng

i 

Pl
an

tae
 

An
im

ali
a 

Monera 
1.  แบคทีเรีย 64.29 10.71 0 7.14 10.71 
2.  ออสซิลลาทอเรีย 25.00 10.71 57.14 3.57 0 

Protista 
3.  พารามีเซียม 35.71 17.86 14.29 0 10.71 
4.  เซอราเทียม 39.29 17.86 17.86 3.57 0 
5.  เทาน้ า 35.71 21.43 7.14 14.29 0 

Fungi 
6.  เพนนิซีเลียม 25.00 10.71 10.71 21.43 21.43 
7.  เห็ด 10.71 10.71 10.71 46.43 0 
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ตารางท่ี 26  (ต่อ) 
 

ตัวอย่างสิ่งมีชีวิต 

การจัดจ าแนก (ร้อยละ) 

M
on

er
a 

Pr
oti

sta
 

Fu
ng

i 

Pl
an

tae
 

An
im

ali
a 

Plantae 

8.  มอส 14.29 3.57 3.57 71.43 3.57 
9.  ไมยราบ 0 0 3.57 82.14 7.14 
10.  บัว 0 0 10.71 82.14 0 
11.  หม้อข้าวหม้อแกงลิง 0 0 0 82.14 3.57 

Animalia 

12.  ไฮดรา 28.57 17.86 7.14 10.71 28.57 
13.  แมลงปอ 0 0 0 0 100 
14.  ผีเสื้อ 0 0 0 0 100 
15.  แมว 0 0 0 0 100 

 
จากตารางข้างต้นแสดงการจัดจ าแนกสิ่งมีชีวิตทั้ง 5 อาณาจักรของนักเรียน โดยให้นักเรียน

ระบุอาณาจักรของสิ่งมีชีวิตทั้งหมด 15 ชนิดได้แก่ แบคทีเรีย ออสซิลลาทอเรีย พารามีเซียม เซอรา
เทียม เทาน้ า เพนนิซีเลียม เห็ด มอส ไมยราบ บัว หม้อข้าวหม้อแกงลิง ไฮดรา แมลงปอ ผีเสื้อ และ
แมว ผลการส ารวจพบว่า  

 
นักเรียนส่วนใหญ่สามารถระบุตัวอย่างสิ่งมีชีวิตได้ถูกต้องในอาณาจักรพืชและสัตว์ แต่

ระบุสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรมอเนอรา โพรทิสตา และฟังไจผิดพลาด โดยตัวอย่างที่นักเรียนมักระบุ
ผิดพลาดได้แก่ ออสซิลลาทอเรีย ไฮดรา พารามีเซียม เซอราเทียม เทาน้ า เพนนิซีเลียม เห็ด นักเรียน
ที่ระบุว่าออสซิลลาทอเรียอยู่ในอาณาจักรฟังไจมีร้อยละ 57.14 นักเรียนที่ระบุว่าไฮดราอยู่ใน
อาณาจักรมอเนอรามีร้อยละ 28.57 นักเรียนที่ระบุว่าพารามีเซียมอยู่ในอาณาจักรมอเนอรามีร้อยละ 
35.71 นักเรียนที่ระบุว่าเซอราเทียมอยู่ในอาณาจักรมอเนอรามีร้อยละ 39.29 นักเรียนที่ระบุว่าเทาน้ า
อยู่ในอาณาจักรมอเนอรามีร้อยละ 35.71 นักเรียนที่ระบุว่าเพนนิซิเลียมอยู่ในอาณาจักรมอเนอรามี
ร้อยละ 25.00 และนักเรียนที่ระบุว่าเห็ดอยู่ในอาณาจักรพืชมีร้อยละ 46.43 สอดคล้องกับงานวิจัย
ของ Bulunuz et al. (2007) ที่พบว่า นักเรียนมีแนวคิดคลาดเคลื่อนเกี่ยวกับสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรฟัง
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ไจเป็นอย่างมาก เช่น นักเรียนเข้าใจว่าราและยีสต์ไม่ใช่สิ่งมีชีวิต เชื้อราเป็นพืช มีราก ล าต้นและ
ดอก ขยายพันธุ์โดยใช้เมล็ด และได้รับอาหารจากดินผ่านราก  
 
ตารางท่ี 27  การจัดจ าแนกสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรพืชของนักเรียน 
 

ตัวอย่างสิ่งมีชีวิต 

การจัดจ าแนก (ร้อยละ) 

พืช
ไม
่มีเ
นื้อ

เยื่อ
ล า
เลีย

ง 

พืช
มีเ
นื้อ

เยื่อ
ล า
เลีย

ง 

พืช
ไม
่มีเ
มล

็ด 

พืช
มีเ
มล

็ด 

พืช
เม
ล็ด

เป
ลือ

ย 

      

พืช
ดอ

ก 

1.  มอส (พืชไม่มีเน้ือเยื่อล าเลียง) 32.14 35.71 71.43 7.14 10.71 21.43 
2.  ผักแว่น (พืชไม่มีเมล็ด) 53.57 35.71 35.71 21.43 10.71 28.57 
3.  ปรง (พืชเมล็ดเปลือย) 7.14 67.86 7.14 50 50 25.00 
4.  สนสามใบ (พืชเมล็ดเปลือย) 3.57 67.86 25.00 39.29 17.86 32.14 
5.  ข้าว (พืชดอก) 7.14 57.14 0 89.29 7.14 57.14 
6.  มะม่วงหิมพานต์ (พืชดอก) 3.57 64.29 0 92.86 10.71 100 
 

จากตารางข้างต้นแสดงการจัดจ าแนกสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรพืชของนักเรียน โดยให้
นักเรียนระบุการจัดกลุ่มของพืช 6 ชนิดได้แก่ มอส ผักแว่น ปรง สนสามใบ และมะม่วงหิมพานต์ 
ผลการส ารวจพบว่า นักเรียนส่วนใหญ่ร้อยละ 71.43 ระบุว่ามอสเป็นพืชไม่มีเมล็ด นักเรียนส่วน
ใหญ่ร้อยละ 53.57 ระบุว่าผักแว่นเป็นพืชไม่มีเนื้อเยื่อล าเลียง นักเรียนส่วนใหญ่ร้อยละ 67.86 ระบุ
ว่าปรงเป็นพืชมีเนื้อเยื่อล าเลียง นักเรียนส่วนใหญ่ร้อยละ 67.86 ระบุว่าสนสามใบเป็นพืชมีเนื้อเยื่อ
ล าเลียง นักเรียนส่วนใหญ่ร้อยละ 89.29 ระบุว่าข้าวเป็นพืชมีเมล็ด อาจเน่ืองมาจากภาษาที่ใช้ใน
ชีวิตประจ าวันที่ไม่ตรงกับหลักการทางวิทยาศาสตร์ เช่น เรียกส่วนผลของข้าวว่า เมล็ดข้าว และ
นักเรียนส่วนใหญ่ร้อยละ 92.86 ระบุว่ามะม่วงหิมพานต์เป็นพืชมีเมล็ด แสดงให้เห็นว่านักเรียนส่วน
ใหญ่ไม่สามารถจัดจ าแนกสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรพืชได้จนถึงระดับสูงสุดของวิวัฒนาการพืช 
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ตารางท่ี 28  การจัดจ าแนกสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรสัตว์ของนักเรียน 
 

ตัวอย่างสิ่งมีชีวิต 

การจัดจ าแนก (ร้อยละ) 

สัต
ว์ไ
ม่ม

ีกร
ะด

ูกส
ันห

ลัง
 

สัต
ว์ม

ีกร
ะด

ูกส
ันห

ลัง
 

ปล
า 

สัต
ว์ส

ะเทิ
นน

้ าส
ะเทิ

นบ
ก 

สัต
ว์เล

ื้อย
คล

าน
 

สัต
ว์ป

ีก 

สัต
ว์เล

ี้ยง
ลูก

ด้ว
ยน

ม 

สัต
ว์ไ
ม่ม

ีกร
ะด

ูกส
นัห

ลัง
 1. แมงกะพรุน 78.57 10.71 21.43 3.57 3.57 3.57 0 

2. ไส้เดือนดิน 82.14 3.57 0 7.14 67.86 0 0 
3. หมึก 78.57 3.57 32.14 3.57 0 0 0 
4. ปู 75.00 7.14 3.57 35.71 25.00 0 0 
5. ดาวทะเล 75.00 3.57 32.14 7.14 0 0 0 

สัต
ว์มี

กร
ะด

ูกส
ันห

ลงั
 

6. กบ (สัตว์สะเทินน้ า
สะเทินบก) 0 75.00 3.57 75.00 7.14 0 0 
7. งู (สัตว์เลื้อยคลาน) 7.14 60.71 0 21.43 71.43 0 0 
8. เต่า (สัตว์เลื้อยคลาน) 17.86 64.29 7.14 57.14 32.14 0 0 
9. เพนกวิน (สัตว์ปีก) 10.71 57.14 0 21.43 7.14 57.14 17.86 
10. วาฬ (สัตว์เลี้ยงลูกด้วยนม) 14.29 46.43 50 3.57 0 0 32.14 

 
จากตารางข้างต้นแสดงการจัดจ าแนกสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรสัตว์โดยใช้ตัวอย่างสิ่งมีชีวิต

ทั้งหมด 10 ตัวอย่างได้แก่แมงกะพรุน ไส้เดือนดิน หมึก ปู ดาวทะเล กบ งู เต่า เพนกวิน และวาฬ 
ของนักเรียนผลการส ารวจพบว่า นักเรียนส่วนใหญ่สามารถจัดจ าแนกสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรสัตว์ทั้ง 
10 ตัวอย่างได้ถูกต้อง แต่ยังมีนักเรียนบางส่วนจัดจ าแนกสิ่งมีชีวิตผิดคือ นักเรียนที่ระบุว่าไส้เดือน
ดินเป็นสัตว์เลื้อยคลานมีร้อยละ 67.86 นักเรียนที่ระบุว่าหมึกเป็นปลามีร้อยละ 32 นักเรียนที่ระบุว่า
ปูเป็นสัตว์สะเทินน้ าสะเทินบกมีร้อยละ  35.71 นักเรียนที่ระบุว่าดาวทะเลเป็นปลามีร้อยละ 32.14 
นักเรียนที่ระบุว่าเต่าเป็นสัตว์สะเทินน้ าสะเทินบกมีร้อยละ 57.14 นักเรียนที่ระบุว่าวาฬเป็นปลามี
ร้อยละ 50 นอกจากนั้นนักเรียนบางส่วนยังมีแนวคิดคลาดเคลื่อนโดยระบุว่า งูและเต่า เป็นทั้งสัตว์
สะเทินน้ าสะเทินบกและสัตว์เลื้อยคลาน แนวคิดที่คลาดเคลื่อนเกี่ยวกับจัดจ าแนกสิ่งมีชีวิตใน
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อาณาจักรสัตว์ของนักเรียนผู้วิจัยคาดว่าน่าจะเกิดจากภาษาและประสบการณ์ที่นักเรียนใช้ใน
ชีวิตประจ าวันที่ไม่สอดคล้องกับหลักการทางวิทยาศาสตร์ ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ Gendron 
(2000) และ Yen et al. (2007) ที่พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ไม่สามารถจ าแนกหรือบอกความแตกต่าง
ระหว่างสัตว์มีกระดูกสันหลังและสัตว์ไม่มีกระดูกสันหลังได้ และไม่สามารถจ าแนกหรือบอกความ
แตกต่างระหว่างสัตว์เลื้อยคลานและสัตว์สะเทินน้ าสะเทินบกได้ นักเรียนมักใช้ลักษณะรูปร่างที่
สังเกตได้จากภายนอก แหล่งที่อยู่อาศัย และการเคลื่อนไหวที่สามารถสังเกตได้โดยทั่วไปในการจัด
จ าแนกกลุ่มสิ่งมีชีวิต นักเรียนมักใช้ความรู้เดิม (prior knowledge) ในการเรียนรู้เกี่ยวกับสิ่งมีชีวิต 
เช่น ชื่อท้องถิ่น ประสบการณ์ในชีวิตประจ าวันซึ่งส่งผลให้นักเรียนมีแนวคิดที่คลาดเคลื่อนได้ 
นอกจากนั้นหนังสือเรียนและคู่มือบางเล่มยังน าเสนอเน้ือหาที่ไม่ชัดเจนหรือใช้ภาษาแตกต่างกัน
และไม่สอดคล้องกับหลักการทางวิทยาศาสตร์ เช่น ใช้ค าว่า ปลาหมึก ปลาดาว ปลาวาฬ ส่งผลให้
ผู้เรียนเกิดความสับสนว่าสิ่งมีชีวิตดังกล่าวข้างต้นเป็นปลาทั้งหมด ดังนั้นในกิจกรรมการเรียนการ
สอนครูควรใช้ภาษาที่สอดคล้องกับหลักการทางวิทยาศาสตร์ มีการส ารวจแนวคิดที่คลาดเคลื่อน
ของผู้เรียนก่อนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้และควรเน้นย้ าให้นักเรียนเข้าใจถึงประเด็นที่ผู้เรียนยังมี
ความเข้าใจคลาดเคลื่อนอยู่ และควรเน้นย้ าให้นักเรียนได้ตระหนักว่าชื่อท้องถิ่นอาจไม่สอดคล้อง
กับการจัดหมวดหมู่สิ่งมีชีวิตของนักวิทยาศาสตร์ 
 

4.  แนวคิดเร่ืองชื่อของสิ่งมีชีวิต ค าตอบแนวคิดทางวิทยาศาสตร์คือ สิ่งมีชีวิตแต่ละสปีชีส์
จะมีชื่อวิทยาศาสตร์ (Scientific name) เพียงชื่อเดียว การก าหนดชื่อวิทยาศาสตร์ของสิ่งมีชีวิตแบบ
ทวินาม (binomial nomenclature) คือส่วนแรกเป็นชื่อสกุล (generic name) ส่วนที่สองเป็นชื่อที่
ระบุสปีชีส์ (specific epithet) ทั้งส่วนแรกและส่วนที่สองต้องท าให้เป็นค าในภาษาละตินเสมอ  การ
เขียนชื่อวิทยาศาสตร์ ค าแรกเร่ิมต้นด้วยตัวพิมพ์ใหญ่ ส่วนค าหลังใช้ตัวพิมพ์เล็ก โดยใช้ตัวเอนหรือ
ขีดเส้นใต้ โดยผู้วิจัยใช้ค าถามข้อที่ 4-9 คือ นักเรียนคิดว่ามีหลักในการต้ังชื่อวิทยาศาสตร์อย่างไร 
ผลการศึกษาดังตารางที่ 29 
 
ตารางท่ี 29  ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับชื่อของสิ่งมีชีวิตของนักเรียน  
 

ประเภท ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

1.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) 0 0 
2.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 15 39.47 
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ตารางท่ี 29  (ต่อ) 
 

ประเภท ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

3.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) 17 44.74 
4.  แนวคิดทีค่ลาดเคลื่อน (SM) 2 5.26 
5.  ไม่มีแนวคิด (NU) 4 10.53 
หมายเหตุ: SU = Sound understanding or Scientific conception, PU = Partial understanding, 

PU/SM  = Partial understanding with specific misconception, SM  = Specific 
misconception, NU  = No understanding or No conception 

 
การส ารวจแนวคิดเกี่ยวกับชื่อของสิ่งมีชีวิต พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ร้อยละ 44.74 มีแนวคิด

ทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) คือสามารถระบุได้ในบางประเด็นว่า
ว่าสิ่งมีชีวิตแต่ละสปีชีส์จะมีชื่อวิทยาศาสตร์เพียงชื่อเดียวหรือต้องท าให้เป็นค าในภาษาละตินเสมอ 
แต่ยังมีแนวคิดคลาดเคลื่อนคือ นักเรียนเข้าใจว่าสิ่งมีชีวิตแต่ละสปีชีส์จะมีชื่อวิทยาศาสตร์หลายชื่อ 
หลายภาษาและสามารถเปลี่ยนแปลงได้ นักเรียนร้อยละ 39.47 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน 
(PU) คือสามารถระบุได้ในบางประเด็นว่าสิ่งมีชีวิตแต่ละสปีชีส์จะมีชื่อวิทยาศาสตร์เพียงชื่อเดียว 
ต้องท าให้เป็นค าในภาษาละติน นักเรียนร้อยละ 5.26 มีแนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) คือระบุว่า
สิ่งมีชีวิตแต่ละสปีชีส์จะมีชื่อวิทยาศาสตร์หลายชื่อและหลายภาษา นักเรียนร้อยละ 10.53 ไม่มี
แนวคิด (NU) คือไม่ตอบหรือตอบว่าไม่ทราบ และไม่มีนักเรียนในกลุ่มที่มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ 
(SU) 

 
ตัวอย่างค าตอบของนักเรียน 
 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 
 

- พืชและสัตว์แต่ละหมวดหมู่จะมีชื่อวิทยาศาสตร์ที่ถูกต้องเพียงชื่อเดียวเท่านั้น เพราะเป็น
ชื่อที่ใช้กันในทางสากล (W121) 

 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) 
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- พืชและสัตว์แต่ละหมวดหมู่จะมีชื่อวิทยาศาสตร์ที่ถูกต้องเพียงชื่อเดียวเท่านั้น และบางชื่อ
เป็นภาษาอังกฤษ (W116) 

 

- สัตว์หรือพืชบางชนิดแต่ละหมวดหมู่จะมีชื่อวิทยาศาสตร์ที่ถูกต้องหลายชื่อ และเป็น
ภาษาละตินเสมอ (W134) 
 
.   แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 
 

- สัตว์หรือพืชบางชนิดอาจจะมีชื่อวิทยาศาสตร์มากกว่า 1 ชื่อ (M110) 
 
- พืชและสัตว์แต่ละหมวดหมู่จะมีชื่อวิทยาศาสตร์ที่ถูกต้องหลายชื่อ เพราะมีผู้ค้นพบหลาย

คนและชอบต้ังชื่อใหม่เร่ือย ๆ และไม่มีขอบเขตจ ากัดว่าจะต้องเป็นภาษาใดภาษาหนึ่ง (W125) 
 

5.  แนวคิดเร่ืองก าเนิดของสิ่งมีชีวิต มีค าตอบแนวคิดทางวิทยาศาสตร์คือ เกิดจาก
สารอินทรีย์ในบรรยากาศหรือพื้นดินเกิดการรวมตัวกันเป็นโมเลกุลที่มีขนาดใหญ่ขึ้น และค่อย ๆ 
พัฒนาจนกลายเป็นสิ่งมีชีวิตโพรคาริโอตเซลล์เดียว และค่อย ๆ พัฒนาเป็นสิ่งมีชีวิตยูคาริโอตเซลล์
เดียวและหลายเซลล์ตามล าดับ โดยผู้วิจัยใช้ค าถามข้อที่ 10 คือ นักเรียนคิดว่าสิ่งมีชีวิตมากมายที่พบ
ในโลกของเราเกิดขึ้นมาได้อย่างไร จากการวิเคราะห์ค าตอบของนักเรียนสามารถจัดกลุ่มค าตอบได้
ดังตารางที่ 30 

 
ตารางท่ี 30  ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับก าเนิดของสิ่งมีชีวิตของนักเรียน 
 

ประเภท ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

1.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) 0 0 
2.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 16 42.11 
3.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) 0 0 
4.  แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 15 39.47 
5.  ไม่มีแนวคิด (NU) 7 18.42 
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ตารางท่ี 30  (ต่อ) 
 
หมายเหตุ: SU = Sound understanding or Scientific conception, PU = Partial understanding, 

PU/SM  = Partial understanding with specific misconception, SM  = Specific 
misconception, NU  = No understanding or No conception 

 
การส ารวจแนวคิดเกี่ยวกับก าเนิดของสิ่งมีชีวิต พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ร้อยละ 42.11 มี

แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) คือสามารถระบุได้ว่าสิ่งมีชีวิตเกิดจากสิ่งมีชีวิต เซลล์
แรกเร่ิม วิวัฒนาการของสิ่งมีชีวิต หรือการสืบพันธุ์ นักเรียนร้อยละ 39.47 มีแนวคิดที่คลาดเคลื่อน 
(SM) คือนักเรียนเข้าใจว่าสิ่งมีชีวิตเกิดจากธรรมชาติสร้าง มนุษย์สร้างขึ้น หรือการเปลี่ยนแปลงของ
สภาพแวดล้อม นักเรียนร้อยละ 18.42 ไม่มีแนวคิด (NU) คือไม่ตอบหรือตอบว่าไม่ทราบ และไม่มี
นักเรียนกลุ่มที่มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อน
บางส่วน (PU/SM) 

 
ตัวอย่างค าตอบของนักเรียน 
 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 

 
- แต่ก่อนคิดว่ามีคนเสกขึ้นมา แต่เมื่อเรียนศึกษาจนเข้าใจและมีหลักฐานตามเหตุตามผลจน

ท าให้รู้ว่าสิ่งมีชีวิตที่พบในโลกใบนี้มีความหลากหลาย มกีารสืบพันธุ์จนเป็นรุ่น ๆ ตั้งแต่บรรพบุรุษ
จนปจัจุบันสามารถอาศัยอยู่ได้อย่างไร มีปัจจัยหลายอย่างที่ท าให้สิ่งมีชีวิตด ารงเผ่าพันธุ์ให้คงอยู่บน
โลกได้ (W131) 
 

แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 
 
- สิ่งมีชีวิตเกิดขึ้นจากการเปลี่ยนแปลงของสภาพแวดล้อม (W132) 

 
- สิ่งมีชีวิตเกิดขึ้นได้โดยมนุษย์สร้างขึ้นหรืออาจเกิดขึ้นเองตามธรรมชาติก็ได้ (W127) 
 
- สิ่งมีชีวิตเกิดจากมนุษย์ช่วยกันสร้าง (W125) 
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6.  แนวคิดเร่ืองอาณาจักรสิ่งมีชีวิต ประกอบด้วยแนวคิดย่อยคือ อาณาจักรมอเนอรา 
อาณาจักรโพรทิสตา อาณาจักรฟังไจ อาณาจักรพืช และอาณาจักรสัตว์   

 
6.1 แนวคิดเร่ืองอาณาจักรมอเนอรา มีค าตอบแนวคิดทางวิทยาศาสตร์คือ สิ่งมีชีวิตใน

อาณาจักรมอเนอราเป็นโพรคาริโอตเซลล์เดียว มีการด ารงชีวิตที่หลากหลาย เช่น แบคทีเรีย ไซยา
โนแบคทีเรีย (Blue green algae) เช่น Oscillatoria sp.,Spirulina sp.,Anabaena sp. ผู้วิจัยใช้ค าถาม
ข้อ 11 โดยให้นักเรียนระบุลักษณะส าคัญของสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรมอเนอราและยกตัวอย่าง 5 ชนิด 
จากการวิเคราะห์ค าตอบของนักเรียนสามารถจัดกลุ่มค าตอบได้ดังตารางที่ 31 

 
ตารางท่ี 31  ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับอาณาจักรมอเนอราของนักเรียน 
 

ประเภท ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

1.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) 0 0 
2.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 4 10.53 
3.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) 13 34.21 
4.  แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 2 5.26 
5.  ไม่มีแนวคิด (NU) 19 50 
หมายเหตุ: SU = Sound understanding or Scientific conception, PU = Partial understanding, 

PU/SM  = Partial understanding with specific misconception, SM  = Specific 
misconception, NU  = No understanding or No conception 

 
การส ารวจแนวคิดเกี่ยวกับอาณาจักรมอเนอรา พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ร้อยละ 50 ไม่มี

แนวคิด (NU) คือนักเรียนตอบว่าไม่ทราบ หรือไม่ตอบค าถาม นักเรียนร้อยละ 10.53 มีแนวคิดทาง
วิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) คือนักเรียนยกตัวอย่างได้ถูก ได้แก่ แบคทีเรีย แต่ยังขาดในส่วนของการ
ระบุว่าเป็นโพรคาริโอตเซลล์เดียว นักเรียนร้อยละ 34.21 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและ
คลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) คือนักเรียนสามารถระบุไดใ้นบางประเด็นว่าสิ่งมีชีวิตในอาณาจักร
มอเนอรามีลักษณะส าคัญคือมีเซลล์เดียว ขนาดเล็ก มีบทบาทส าคัญคือผู้ย่อยสลาย สามารถ
ยกตัวอย่างถูก ได้แก่ แบคทีเรีย ออสซิลลาทอเรีย แต่ยังมีการยกตัวอย่างที่ผิด ได้แก่ เซอราเทียม 
พารามีเซียม เพนนิซีเลียม พารามีเซียม ไฮดรา ไรน้ า สไปโรไจรา ยีสต์ อะมีบา พลานาเรีย ไลเคน 
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นักเรียนร้อยละ 5.26 มีแนวคิดทีค่ลาดเคลื่อน (SM) คือยกตัวอย่างสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรมอเนอราผิด 
ได้แก่ พารามีเซียม สไปโรไจรา มอส เห็ด รา ไลเคน อะมีบา พลานาเรีย ไฮดรา ยีสต์ ไรน้ า เซอรา
เทียม เพนนิซีเลียม และไม่มีนักเรียนกลุ่มที่มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) 

 
ตัวอย่างค าตอบของนักเรียน 
 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 
 
- สิ่งมีชีวิตในอาณาจักรมอเนอรายกตัวอย่างเช่น แบคทีเรีย (M107) 
 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) 
 
- สิ่งมีชีวิตในอาณาจักรมอเนอราเป็นสิ่งมีชีวิตเซลล์เดียวเป็นส่วนใหญ่ เช่น ฟองน้ า พารามี

เซียม เซอราเทียม แบคทีเรีย (W132) 
 
- สิ่งมีชีวิตในอาณาจักรมอเนอราเป็นสิ่งมีชีวิตเซลล์เดียวขนาดเล็ก เช่น อะมีบา พารามี

เซียม พลานาเรีย ไฮดรา ยีสต์ (M106) 
 
แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 
 
- สิ่งมีชีวิตในอาณาจักรมอเนอรา เช่น มอส ออสซิลลาทอเรีย สไปโรไจรา นิวเคลียส ซิเลีย 

(M105) 
 

6.2  แนวคิดเร่ืองอาณาจักรโพรทิสตา มีค าตอบแนวคิดทางวิทยาศาสตร์คือ สิ่งมีชีวิตใน
อาณาจักรโพรทิสตาจัดเป็นเซลล์ยูคาริโอต เซลล์เดียวหรือหลายเซลล์ ถ้าหลายเซลล์ เซลล์เหล่านั้น
จะยังไม่พัฒนาเป็นเนื้อเยื่อ มีการด ารงชีวิตที่หลากหลาย เช่น อะมีบา พารามีเซียม ยูกลีนา พลาสโม
เดียม สาหร่ายต่าง ๆ เช่น กลุ่มสาหร่ายสีเขียว ได้แก่ สไปโรไจรา (Spirogyra sp.) และ คลอเรลลา
(Chlorella sp.) สาหร่ายสีน้ าตาลแกมเหลือง ได้แก่ ไดอะตอม สาหร่ายทุ่น (Sargassum sp.) ราเมือก 
(Slime mold) โดยผู้วิจัยใช้ค าถามข้อ 11 โดยให้นักเรียนระบุลักษณะส าคัญของสิ่งมีชีวิตใน
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อาณาจักรโพรทิสตาและยกตัวอย่าง 5 ชนิด จากการวิเคราะห์ค าตอบของนักเรียนสามารถจัดกลุ่ม
ค าตอบได้ดังตารางที่ 32 
 
ตารางท่ี 32  ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับอาณาจักรโพรทิสตาของนักเรียน 
 

ประเภท ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

1.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) 0 0 
2.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 9 23.68 
3.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) 11 28.95 
4.  แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 0 0 
5.  ไม่มีแนวคิด (NU) 18 47.37 
หมายเหตุ: SU = Sound understanding or Scientific conception, PU = Partial understanding, 

PU/SM  = Partial understanding with specific misconception, SM  = Specific 
misconception, NU  = No understanding or No conception 

 
การส ารวจแนวคิดเกี่ยวกับอาณาจักรโพรทิสตา พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ร้อยละ 47.37 ไม่มี

แนวคิด (NU) คือนักเรียนตอบว่าไม่ทราบ หรือไม่ตอบค าถาม นักเรียนร้อยละ 23.68 มีแนวคิดทาง
วิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) คือนักเรียนสามารถระบุได้ว่าอาณาจักรโพรทิสตาเป็นสิ่งมีชีวิตเซลล์
เดียวหรือหลายเซล ยกตัวอย่างเช่น สไปโรไจรา พารามีเซียม ไฮดรา แต่ยังขาดในส่วนของการระบุ
ว่าเป็นยูคาริโอตเซลล์ นักเรียนร้อยละ 21.05 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อน
บางส่วน (PU/SM) คือสามารถยกตัวอย่างสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรโพรทิสตาได้ถูก ได้แก่ พารามีเซียม 
เซอราเทียม อะมีบา สไปโรไจรา แต่ยังมีการยกตัวอย่างที่ผิด ได้แก่ เพนนิซีเลียม เห็ด แบคทีเรีย 
ไฮดรา รา มอส เพนนิซีเลียม หรือเข้าใจว่าสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรโพรทิสตา เป็นปรสิต และ
ยกตัวอย่างผิด ได้แก่ มอส แบคทีเรีย ออสซิลลาทอเรีย ปลิง ไร เพนนิซีเลียม เห็ด  รา ฟองน้ า พลา
นาเรีย หนอนตัวแบน หนอนตัวกลม ไส้เดือนดิน และไม่มนีักเรียนกลุ่มที่มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ 
(SU) และแนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 
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ตัวอย่างค าตอบของนักเรียน 
 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 

 
- สิ่งมีชีวิตในอาณาจักรโพรทิสตาเช่น สไปโรไจรา พารามีเซียม (W129)  
 
- สิ่งมีชีวิตในอาณาจักรโพรทิสตาเป็นสิ่งมีชีวิตเซลล์เดียว ส่วนมากอาศัยอยู่ในน้ า มี

ทางเดินอาหารที่ยังไม่สมบูรณ์เช่น พารามีเซียม ไฮดรา เซอราเทียม (W130)  
 

แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) 
 

- สิ่งมีชีวิตในอาณาจักรโพรทิสตาเป็นสิ่งมีชีวิตเซลล์เดียวหรือหลายเซลล์ เช่น ฟองน้ า 
ไฮดรา สไปโรไจรา เซอราเทียม แบคทีเรีย (W119) 

 
- สิ่งมีชีวิตในอาณาจักรโพรทิสตาเป็นสิ่งมีชีวิตหลายเซลล์แต่ไม่มีโครงสร้างที่สมบูรณ์ เช่น 

พารามีเซียม ไฮดรา ไส้เดือนดิน (W133) 
 
- สิ่งมีชีวิตในอาณาจักรโพรทิสตาเป็นสิ่งมีชีวิตเซลล์เดียว เช่น ไฮดรา พารามีเซียม พลานา

เรีย สไปโรไจรา เซอราเทียม (W135) 
 

6.3  แนวคิดเร่ืองอาณาจักรฟังไจ มีค าตอบแนวคิดทางวิทยาศาสตร์คือ สิ่งมีชีวิตใน

อาณาจักรฟังไจ จัดเป็นยูคาริโอตเซลล์เดียวหรือหลายเซลล์ที่ยังไม่พัฒนาเป็นเน้ือเยื่อ ด ารงชีวิตเป็น

ผู้ย่อยสลายอินทรียสารที่ส าคัญในระบบนิเวศ เช่น ราด า (Rhizopus sp.) ยีสต์ (Saccharocyces sp.) 

ราสีแดง (Monascus sp.) เห็ดชนิดต่างๆ ตัวอย่างเช่น เห็ดฟาง เห็ดหอม และราสนิม ราเขียว 

(Penicillium sp.) โดยผู้วิจัยใช้ค าถามข้อ 11 โดยให้นักเรียนระบุลักษณะส าคัญของสิ่งมีชีวิตใน

อาณาจักรฟังไจและยกตัวอย่าง 5 ชนิด จากการวิเคราะห์ค าตอบของนักเรียนสามารถจัดกลุ่มค าตอบ

ได้ดังตารางที่ 33 
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ตารางท่ี 33  ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับอาณาจักรฟังไจของนักเรียน 
 

ประเภท ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

1.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) 0 0 
2.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 1 2.63 
3.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) 8 21.05 
4.  แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 6 15.79 
5.  ไม่มีแนวคิด (NU) 23 60.53 
หมายเหตุ: SU = Sound understanding or Scientific conception, PU = Partial understanding, 

PU/SM  = Partial understanding with specific misconception, SM  = Specific 
misconception, NU  = No understanding or No conception 

 
การส ารวจแนวคิดเกี่ยวกับอาณาจักรฟังไจ พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ร้อยละ 60.53 ไม่มี

แนวคิด (NU) คือนักเรียนตอบว่าไม่ทราบ หรือไม่ตอบค าถาม นักเรียนร้อยละ 2.63 มีแนวคิดทาง
วิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) คือนักเรียนสามารถระบุได้ว่าอาณาจักรฟังไจเป็นสิ่งมีชีวิตขนาดเล็กอาจ
มีหลายเซลล์ เช่น เพนนิซิเลียม รา แต่ยังขาดในส่วนของการระบุว่าเป็นยูคาริโอตเซลล์เดียวหรือ
หลายเซลล์ ด ารงชีวิตเป็นผู้ย่อยสลาย นักเรียนร้อยละ 21.05 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและ
คลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) คือระบุว่าสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรฟังไจมีเซลล์เดียว และยกตัวอย่าง
ได้ถูก ได้แก่ เห็ด เพนนิซีเลียม เชื้อรา แต่ยังมีการยกตัวอย่างที่ผิด ได้แก่ มอส สไปโรไจรา 
แบคทีเรีย มอส ไลเคน ไวรัส นักเรียนร้อยละ 15.79 มีแนวคิดทีค่ลาดเคลื่อน (SM) คือนักเรียนเข้าใจ
ว่าสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรฟังไจ เป็นสิ่งมีชีวิตที่เกิดในน้ า ตัวอย่างที่นักเรียนมักระบุผิดได้แก่ เทาน้ า 
ไฮดรา พารามีเซียม ออสซิลลาทอเรีย บัว เซอราเทียม และไม่มีนักเรียนกลุ่มที่มีแนวคิดทาง
วิทยาศาสตร์ (SU) 
 

ตัวอย่างค าตอบของนักเรียน 
 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 
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- สิ่งมีเชีวิตในอาณาจักรฟังไจเป็นสิ่งมีชีวิตที่มีเซลล์เดียวและหลายเซลล์ทีย่ังไม่พัฒนาเป็น
เน้ือเยื่อ เช่น ไมคอร์ไรซา เพนนิซีเลียม (M109) 

 
- สิ่งมีเชีวิตในอาณาจักรฟังไจเช่น แพนนิซิเลียม เห็ด ยีสต์ รา (W132) 
 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) 
 
- สิ่งมีเชีวิตในอาณาจักรฟังไจเช่น แบคทีเรีย เห็ด รา พารามีเซียม ออสซิลลาทอเรีย (W115) 
 
แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 
 
- สิ่งมีชีวิตในอาณาจักรฟังไจเป็นสิ่งมีชีวิตที่เกิดขึ้นในน้ า เช่น บัว สไปโรไจรา (W113) 

 
 6.4  แนวคิดเร่ืองอาณาจักรพืช มีค าตอบแนวคิดทางวิทยาศาสตร์คือ สิ่งมีชีวิตในอาณาจักร
พืช เป็นยูคาริโอตหลายเซลล์ที่ประกอบกันเป็นเนื้อเยื่อท าให้มีโครงสร้างซับซ้อนด ารงชีวิตเป็น
ผู้ผลิตที่ส าคัญในระบบนิเวศ เช่น มอส และ ลิเวอร์เวิร์ต หวายทะเล ช้องนางคลี่ และ ตีนตุ๊กแก หญ้า
ถอดปล้อง หรือหญ้าหางม้า เฟิร์น เช่น แหนแดง จอกหูหนู ชายผ้าสีดา ย่านลิเภา เฟิร์นใบมะขาม 
สนสองใบ สนสามใบ ปรง แปะก๊วย สาหร่ายหางกระรอก และพืชดอก ผู้วิจัยใช้ค าถามข้อ 11 โดย
ให้นักเรียนระบุลักษณะส าคัญของสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรพืชและยกตัวอย่าง 5 ชนิด จากการ
วิเคราะห์ค าตอบของนักเรียนสามารถจัดกลุ่มค าตอบได้ดังตารางที่ 34 
 
ตารางท่ี 34  ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวอาณาจักรพืชของนักเรียน 
 

ประเภท ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

1.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) 0 0 
2.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 30 78.95 
3.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) 6 15.79 
4.  แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 0 0 
5.  ไม่มีแนวคิด (NU) 2 5.26 
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ตารางท่ี 34  (ต่อ) 
 
หมายเหตุ: SU = Sound understanding or Scientific conception, PU = Partial understanding, 

PU/SM  = Partial understanding with specific misconception, SM  = Specific 
misconception, NU  = No understanding or No conception 

 
การส ารวจแนวคิดเกี่ยวกับอาณาจักรพืช พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ร้อยละ 78.95 มีแนวคิด

ทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) คือนักเรียนสามารถระบุได้ในบางประเด็นว่าอาณาจักรพืชเป็น
สิ่งมีชีวิตที่มีการสังเคราะห์ด้วยแสงและเป็นผู้ผลิต สามารถสร้างอาหารเองได้ มีคลอโรฟิลล์ 
ส่วนมากมีสีเขียว หรือไม่สามารถเคลื่อนที่ได้ และยกตัวอย่างได้ถูกทั้งหมด ได้แก่ มอส ลิเวอร์เวิร์ต 
ไมยราบ สน ชบา มะม่วง แต่ยังขาดการระบุว่าเป็นยูคาริโอตหลายเซลล์ นักเรียนร้อยละ 15.79 มี
แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) คือนักเรียนสามารถระบุได้ใน
บางประเด็นว่าอาณาจักรพืชเป็นสิ่งมีชีวิตที่มีการสังเคราะห์ด้วยแสง มีท่อล าเลียง มีราก แต่
ยกตัวอย่างได้ทั้งตัวอย่างที่ถูกและผิด ตัวอย่างที่ผิด ได้แก่ เห็ด รา สาเหตุที่นักเรียนมีความเข้าใจ
คลาดเคลื่อน ผู้วิจัยคาดว่าอาจเน่ืองมาจากประสบการณ์และภาษาที่ใช้ในชีวิตประจ าวัน คือเห็ด
สามารถพบเห็นได้ทั่วไปบริเวณพื้นดินคล้ายพืชและภาษาพื้นบ้านผู้ปกครองมักเรียกเห็ดว่า ดอกเห็ด  
สอดคล้องกับงานวิจัยของ สุภาวดี  ศิริสุทธิ์ (2544) ที่พบว่านักเรียนมีแนวคิดคลาดเคลื่อนว่า เห็ด
เป็นพืชดอก นักเรียนร้อยละ 5.26 ไม่มีแนวคิด (NU) คือไม่ตอบ หรือตอบว่าไม่ทราบ และไม่มี
นักเรียนกลุ่มที่มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) และแนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 
 

ตัวอย่างค าตอบของนักเรียน 
 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 
 
- อาณาจักรพืชสามารถสังเคราะห์ด้วยแสงได้ เป็นผูผ้ลิต เช่น มะม่วง ขนุน กุหลาบ 

ดาวเรือง มะขาม (M105) 
 
- อาณาจักรพืชเป็นสิ่งมีชีวิต สร้างอาหารด้วยการสังเคราะห์ด้วยแสง สร้างอาหารได้เอง 

จัดเป็นผู้ผลิต เช่น ไมยราบ ต้นดาวเรือง ต้นมะม่วง ผักกาด ต้นล าไย (W119) 
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แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) 
 

- อาณาจักรพืชพบได้ในป่าต่าง ๆ ที่มีความอุดมสมบูรณ์ เกิดขึ้นได้เอง เช่น มอส เห็ด รา 
ต้นไม้ หญ้า (W138) 
 

- อาณาจักรพืชมีการสังเคราะห์ด้วยแสง เช่น เห็ด บัว ไมยราบ ใบบัวบก ต าลึง (W126) 
 

6.5  แนวคิดเร่ืองอาณาจักรสัตว์ มีค าตอบแนวคิดทางวิทยาศาสตร์คือ สิ่งมีชีวิตในอาณาจักร
สัตว์ จัดเป็นเซลล์ยูคาริโอต ส่วนใหญ่มีหลายเซลล์ที่พัฒนาเน้ือเยื่อ ด ารงชีวิตเป็นผู้บริโภคในระบบ
นิเวศ เช่น ฟองน้ า แมงกะพรุน ดอกไม้ทะเล ปะการัง กัลปงัหา ไฮดรา  พยาธิใบไม้ พยาธิตัวตืด พลา
นาเรีย พยาธิไส้เดือนไส้เดือนดิน แม่เพรียง ทากดูดเลือด ปลิงน้ าจืด หมึกและหอยชนิดต่างๆ ดาว
ทะเล เม่นทะเล เหรียญทะเล ปลิงทะเล ดาวเปราะ เพรียงหัวหอม ปลาทู ม้าน้ า ปลาฉลาม ปลา
กระเบน กบ กิ้งก่า เต่า นก วาฬ โลมา และลิง ผู้วิจัยใช้ค าถามข้อ 11 โดยให้นักเรียนระบุลักษณะ
ส าคัญของสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรสัตว์และยกตัวอย่าง 5 ชนิด จากการวิเคราะห์ค าตอบของนักเรียน
สามารถจัดกลุ่มค าตอบได้ดังตารางที่ 35 
 
ตารางท่ี 35  ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับอาณาจักรสัตว์ของนักเรียน 
 

ประเภท ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

1.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) 0 0 
2.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 33 86.84 
3.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) 0 0 
4.  แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 0 0 
5.  ไม่มีแนวคิด (NU) 5 13.16 
หมายเหตุ: SU = Sound understanding or Scientific conception, PU = Partial understanding, 

PU/SM = Partial understanding with specific misconception, SM = Specific 
misconception, NU  = No understanding or No conception 
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การส ารวจแนวคิดเกี่ยวกับอาณาจักรสัตว์ พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ร้อยละ 86.84 มีแนวคิด
ทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) คือนักเรียนสามารถระบุได้ในบางประเด็นว่าอาณาจักรสัตว์เป็น
สิ่งมีชีวิตที่ไม่สามารถสร้างอาหารเองได้ สามารถเคลื่อนที่ได้ สามารถเดินได้ หรือหายใจได้ และ
ยกตัวอย่างได้ถูกทั้งหมด แต่ยังขาดในส่วนของการระบุว่าเป็นยูคาริโอตหลายเซลล์ นักเรียนร้อยละ 
13.16 ไม่มีแนวคิด (NU) คือไม่ตอบหรือตอบว่าไม่ทราบ และไม่มีนักเรียนกลุ่มที่มีแนวคิดทาง
วิทยาศาสตร์ (SU) แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) และ
แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 

 
ตัวอย่างค าตอบของนักเรียน 
 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 
 
- อาณาจักรสัตว์ไม่สามารถสร้างอาหารเองได้ อาศัยการถ่ายโอนพลังงานจากการบริโภค

สิ่งมีชีวิตอ่ืน เช่น เสือ ไก่ ลิง คน งู (M105) 
 
- อาณาจักรสัตว์เป็นสัตว์ไม่มีกระดูกสันหลังหรือมีกระดูกสันหลัง เช่น แมลงปอ แมว หมา 

คน ไส้เดือนดิน (W124) 
 
- อาณาจักรสัตว์ไม่สามารถสร้างอาหารเองได้ต้องอาศัยจากพืชหรือกินสัตว์ด้วยกันเอง มี

การเคลื่อนที่ เช่น ควาย กิ้งก่า กุ้ง ปลา ไก่ (M110) 
 

7.  แนวคิดเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพในประเทศไทย มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์คือ 
สามารถระบุได้ว่าสถานการณ์ความหลากหลายทางชีวภาพในประเทศไทยปัจจุบันเกิดการสูญเสีย
ความหลากหลายทางชีวภาพ สาเหตุอาจเกิดจากการน ามาใช้ประโยชน์มากเกินไป การค้าขายสัตว์
และพืชป่าแบบผิดกฎหมาย การรบกวนและการสูญเสียแหล่งที่อยู่อาศัยซึ่งอาจเกิดจากสาเหตุใด
สาเหตุหนึ่งหรือมากกว่าหนึ่งสาเหตุ ผู้วิจัยใช้ค าถามข้อที่ 12 คือ นักเรียนคิดว่าสถานการณ์ความ
หลากหลายทางชีวภาพในประเทศไทยปัจจุบันเป็นอย่างไร ผลการศึกษาดังตารางที่ 36 
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ตารางท่ี 36  ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับความหลากหลายทางชีวภาพในประเทศไทยของนักเรียน 
 

ประเภท ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

1.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) 30 78.95 
2.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 0 0 
3.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) 0 0 
4.  แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 6 15.79 
5.  ไม่มีแนวคิด (NU) 2 5.26 
หมายเหตุ: SU = Sound understanding or Scientific conception, PU = Partial understanding, 

PU/SM = Partial understanding with specific misconception, SM = Specific 
misconception, NU  = No understanding or No conception 

 
การส ารวจแนวคิดเกี่ยวกับความหลากหลายทางชีวภาพในประเทศไทย พบว่านักเรียนส่วน

ใหญ่ร้อยละ 78.95 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) คือนักเรียนสามารถระบุได้ว่าสถานการณ์ความ
หลากหลายทางชีวภาพในประเทศไทยปัจจุบันเกิดการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพ หรือ
สามารถอธิบายได้ว่าสาเหตุเกิดจากการน ามาใช้ประโยชน์มากเกินไป การค้าขายสัตว์และพืชป่า
แบบผิดกฎหมาย การรบกวนและการสูญเสียแหล่งที่อยู่อาศัยซึ่งอาจเกิดจากสาเหตุใดสาเหตุหนึ่ง
หรือมากกว่าหนึ่งสาเหตุ นักเรียนร้อยละ 15.79 มีแนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) คือนักเรียนเข้าใจว่า 
สถานการณ์ความหลากหลายทางชีวภาพในประเทศไทยปัจจุบันไม่มีการเปลี่ยนแปลงหรือเพิ่มขึ้น 
อาจเนื่องมาจากนักเรียนพิจารณาเฉพาะปัจจัยที่ส่งผลให้ความหลากหลายทางชีวภาพเพิ่มขึ้นเพียง
ด้านเดียว เช่น การปรับปรุงพันธุ์ โดยไม่ได้น าปัจจัยอื่นที่ส่งผลต่อการสูญเสียความหลากหลายทาง
ชีวภาพมาพิจารณาร่วมด้วยเช่น การท าลายแหล่งที่อยู่อาศัย การเปลี่ยนแปลงสภาพอากาศของโลก 
มลภาวะด้านต่าง ๆ การขยายตัวด้านการเกษตร การประมงและอุตสาหกรรม นักเรียนร้อยละ 5.26 
ไม่มีแนวคิด (NU) คือตอบว่าไม่ทราบ และไม่มีนักเรียนกลุ่มที่มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน 
(PU) แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM)      

 
ตัวอย่างค าตอบของนักเรียน 
 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) 
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- มีพืชถูกท าลายเป็นจ านวนมากท าให้สัตว์และอ่ืน ๆ ได้รับผลกระทบ (W130) 
 
.   แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 
 

- พัฒนาขึ้นกว่าเดิม มีนวัตกรรมใหม่ ๆ ส่งผลให้ความหลากหลายทางชีวภาพเจริญขึ้น 
(W124) 

- ปัจจุบันก็ยังคงมีความหลากหลายอยู่ สถานการณ์ก็ยังคงเหมือนเดิม (W131) 
 

8.  แนวคิดเร่ืองการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพ ประกอบด้วยแนวคิดย่อย 5 
แนวคิด คุณค่าความหลากหลายทางชีวภาพ สาเหตุการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพ 
ผลกระทบการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพ ผลของภาวะโลกร้อนต่อการสูญเสียความ
หลากหลายทางชีวภาพ และการอนุรักษ์ความหลากหลายทางชีวภาพ  

 
8.1  แนวคิดเร่ืองคุณค่าความหลากหลายทางชีวภาพ แนวคิดทางวิทยาศาสตร์คือ คุณค่า

ของความหลากหลายทางชีวภาพได้แก่ คุณค่าที่มีต่อมนุษย์เช่น ด้านการแพทย์ ด้านการเกษตร ด้าน
อุตสาหกรรม คุณค่าต่อระบบนิเวศ และคุณค่าทางด้านจิตใจ เป็นต้น ผู้วิจัยใช้ค าถามข้อที่ 13 คือ 
นักเรียนคิดว่าความหลากหลายทางชีวภาพมีคุณค่าอย่างไร ผลการศึกษาดังตารางที่ 37 
 
ตารางท่ี 37  ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับคุณค่าความหลากหลายทางชีวภาพของนักเรียน 
 

ประเภท ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

1.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) 0 0 
2.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 34 89.47 
3.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) 0 0 
4.  แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 0 0 
5.  ไม่มีแนวคิด (NU) 4 10.53 
หมายเหตุ: SU = Sound understanding or Scientific conception, PU = Partial understanding, 

PU/SM = Partial understanding with specific misconception, SM = Specific 
misconception, NU  = No understanding or No conception 
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การส ารวจแนวคิดเกี่ยวกับคุณค่าความหลากหลายทางชีวภาพ พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ร้อย
ละ 89.47 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) คือนักเรียนสามารถระบุเกี่ยวคุณค่าความ
หลากหลายทางชีวภาพได้ในบางประเด็นเช่น คุณค่าต่อระบบนิเวศ คุณค่าด้านปัจจัย 4 คุณค่าต่อการ
เรียนรู้ เป็นที่อยู่อาศัยของสิ่งมีชีวิต ท าให้สิ่งมีชีวิตด ารงอยู่ได้ คุณค่าด้านวัฒนธรรม และท าให้เกิด
ความสมดุลของระบบนิเวศ แต่ยังขาดการระบุถึงประเด็นเกี่ยวกับคุณค่าด้านการเกษตร และ
อุตสาหกรรม นักเรียนร้อยละ 10.53 ไม่มีแนวคิด (NU) คือไม่ตอบ หรือตอบว่าไม่ทราบ และไม่มี
นักเรียนกลุ่มที่มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อน
บางส่วน (PU/SM) และแนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 
 

ตัวอย่างค าตอบของนักเรียน 
 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 
 
- ใช้ท าเป็นยาสมุนไพรส าหรับใช้รักษาโรคต่าง ๆ สร้างบ้านเรือนส าหรับอยู่อาศัย เป็น

อาหาร หรือกล่าวสั้น ๆ คือ มีความส าคัญกับปัจจัยทั้ง 4 (M110) 
 
- มีความสวยงาม ช่วยให้โลกสดใส (W132) 
 
- มีคุณค่าในการศึกษา (W114) 

 
- ท าให้เรามีที่อยู่อาศัยและช่วยให้เราด ารงชีวิตอยู่ได้ (M107) 

 
8.2  แนวคิดเร่ืองสาเหตุการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพ แนวคิดทางวิทยาศาสตร์

คือ การใช้ประโยชน์จากทรัพยากรอย่างฟุ่มเฟือย การท าลายแหล่งที่อยู่อาศัยและลดขนาดของพื้นที่
อาศัย ชนิดพันธุ์ต่างถิ่น มลพิษทางดิน น้ า และอากาศ การเปลี่ยนแปลงสภาพอากาศของโลก ความ
เชื่อในเร่ืองโชคลาง สิ่งมีชีวิตที่ถูกดัดแปลงพันธุกรรม และการพัฒนาต่าง ๆ เช่น การขยายตัวทาง
การเกษตรและการประมง ส าหรับประเทศไทยเกิดจากการน ามาใช้ประโยชน์มากเกินไป การค้าขาย
สัตว์และพืชป่าแบบผิดกฎหมาย การรบกวนแหล่งที่อยู่อาศัยตามธรรมชาติ และการสูญเสียแหล่งที่
อยู่อาศัย ผู้วิจัยใช้ค าถามข้อที่ 14 คือ นักเรียนคิดว่าสาเหตุของการสูญเสียความหลากหลายทาง
ชีวภาพเกิดจากสาเหตุใด ส าหรับประเทศไทยเกิดจากสาเหตุใด ผลการศึกษาดังตารางที่ 38 
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ตารางท่ี 38  ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับสาเหตุการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพของนักเรียน 
 

หมายเหตุ: SU = Sound understanding or Scientific conception, PU = Partial understanding, 
PU/SM = Partial understanding with specific misconception, SM = Specific 
misconception, NU  = No understanding or No conception 

 
การส ารวจแนวคิดเกี่ยวกับสาเหตุการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพ พบว่านักเรียน

ส่วนใหญ่ร้อยละ 94.74 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) คือนักเรียนสามารถระบุเกี่ยวกับ
สาเหตุการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพได้ในบางประเด็นเช่น การใช้ประโยชน์จาก
ทรัพยากรอย่างฟุ่มเฟือย การท าลายแหล่งที่อยู่อาศัยและลดขนาดของพื้นที่อาศัย  มลพิษทางดิน น้ า 
และอากาศ การพัฒนาต่าง ๆ เช่น การขยายตัวทางการเกษตรและการประมง การเปลี่ยนแปลงสภาพ
อากาศของโลก กิจกรรมของมนนุษย์ ไม่เข้าใจหลักการอนุรักษ์ แต่ยังขาดการระบุถึงสาเหตุการ
สูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพในประเด็นเกี่ยวกับ ชนิดพันธุ์ต่างถิ่น ความเชื่อในเร่ืองโชคลาง 
และสิ่งมีชีวิตดัดแปลงพันธุกรรม นักเรียนร้อยละ 5.26 ไม่มีแนวคิด (NU) คือไม่ตอบ หรือตอบว่า
ไม่ทราบ และไม่มีนักเรียนกลุ่มที่มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน
และคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) และแนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 
 

ตัวอย่างค าตอบของนักเรียน 
 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 
 
- เกิดจากภาวะโลกร้อน การท าลายป่า ล่าสัตว์ ใช้ทรัพยากรธรรมชาติอย่างไม่รู้คุณค่า 

(W118) 

ประเภท ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

1.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) 0 0 
2.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 36 94.74 
3.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) 0 0 
4.  แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 0 0 
5.  ไม่มีแนวคิด (NU) 2 5.26 
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- เกิดจากการบุกรุกเขตป่าไม้ ท าลายสิ่งแวดล้อมเพื่อประโยชน์ของตน อุตสาหกรรมที่
ปล่อยก๊าซเรือนกระจกสู่บรรยากาศซึ่งจะไปท าลายโอโซนท าให้เกิดภาวะโลกร้อน และความ
เจริญก้าวหน้าของเทคโนโลยีทางวิทยาศาสตร์ท าให้เกิดการท าลายป่าไม้รวดเร็วขึ้น รวมถึงกิจกรรม
ต่าง ๆ ของมนุษย์ทุกคนในโลก (M105) 

 
- เกิดจากธรรมชาติ และฝีมือของมนุษย์เป็นส่วนใหญ่ (W116) 

 
- เกิดจากการตัดไม้ท าลายป่า น้ าเน่าเสีย และเกิดจากโรงงานอุตสาหกรรม (W125) 

 
8.3  แนวคิดเร่ืองผลกระทบการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพ แนวคิดทาง

วิทยาศาสตร์คือ การสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพมีผลกระทบต่อสิ่งมีชีวิตและระบบนิเวศ
โดยส่งผลให้สิ่งมีชีวิตบางชนิดอาจลดจ านวนลงหรือสูญพันธุ์ และระบบนิเวศขาดความสมดุล 
ผู้วิจัยใช้ค าถามข้อที่ 15 คือ นักเรียนคิดว่าการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพจะส่งผลกระทบ
กับสิ่งมีชีวิตและระบบนิเวศ อย่างไร ผลการศึกษาดังตารางที่ 39 
 
ตารางท่ี 39  ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับผลกระทบการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพของ

นักเรียน  
 

ประเภท ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

1.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) 3 7.89 
2.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 30 78.95 
3.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) 0 0 
4.  แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 0 0 
5.  ไม่มีแนวคิด (NU) 5 13.16 
หมายเหตุ: SU = Sound understanding or Scientific conception, PU = Partial understanding, 

PU/SM = Partial understanding with specific misconception, SM = Specific 
misconception, NU  = No understanding or No conception 
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การส ารวจแนวคิดเกี่ยวกับผลกระทบการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพ พบว่า
นักเรียนส่วนใหญ่ร้อยละ 78.95 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) คือนักเรียนสามารถ
อธิบายเกี่ยวกับผลกระทบการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพได้ในบางประเด็นว่าส่งผลให้
สิ่งมีชีวิตขาดอาหาร ไม่มีที่อยู่อาศัย ด ารงชีวิตอยู่ไม่ได้ บางชนิดอาจลดจ านวนลงจนสูญพันธุ์ หรือ
ระบบนิเวศขาดความสมดุล นักเรียนร้อยละ 7.89 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) คือสามารถ
อธิบายได้ว่าการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพมีผลกระทบต่อสิ่งมีชีวิตและระบบนิเวศโดย
ส่งผลให้สิ่งมีชีวิตบางชนิดอาจลดจ านวนลงหรือสูญพันธุ์ และระบบนิเวศขาดความสมดุล นักเรียน
ร้อยละ 13.16 ไม่มีแนวคิด (NU) คือไม่ตอบหรือตอบว่าไม่ทราบ และไม่มีนักเรียนกลุ่มที่มีแนวคิด
ทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) และแนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 
 

ตัวอย่างค าตอบของนักเรียน 
 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 
 
- ท าให้สัตว์ไม่มีอาหารและที่อยู่อาศัย (W110) 
 
- ท าให้สิ่งมีชีวิตในระบบนิเวศลดลง (W121) 

 
- ส่งผลกระทบอย่างมากคือ เกิดความเสียสมดุลธรรมชาติและท าให้สิ่งมีชีวิตปรับตัวไม่ทัน 

(W133) 
 
- เมื่อเกิดการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพไประบบนิเวศจะไม่สมดุล (M105) 

 
8.4  แนวคิดเร่ืองผลของภาวะโลกร้อนต่อความหลากหลายทางชีวภาพ แนวคิดทาง

วิทยาศาสตร์คือ ภาวะโลกร้อนมีผลต่อความหลากหลายทางชีวภาพ คือท าให้ความหลากหลายทาง
ชีวภาพลดลง ผู้วิจัยใช้ค าถามข้อที่ 16 คือ นักเรียนคิดว่าภาวะโลกร้อนมีผลต่อความหลากหลายทาง
ชีวภาพหรือไม่ อย่างไร ผลการศึกษาดังตารางที่ 40 
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ตารางท่ี 40  ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับผลของภาวะโลกร้อนต่อความหลากหลายทางชีวภาพของ
นักเรียน 

 
ประเภท ความถี่ 

38 
ร้อยละ 

100 
1.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) 7 18.42 
2.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 26 68.42 
3.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) 0 0 
4.  แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 0 0 
5.  ไม่มีแนวคิด (NU) 5 13.16 
หมายเหตุ: SU = Sound understanding or Scientific conception, PU = Partial understanding, 

PU/SM = Partial understanding with specific misconception, SM = Specific 
misconception, NU  = No understanding or No conception 

 
การส ารวจแนวคิดเกี่ยวกับผลของภาวะโลกร้อนต่อความหลากหลายทางชีวภาพ พบว่า

นักเรียนร้อยละ 68.42 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) คือสามารถระบุเกี่ยวกับผลของ
ภาวะโลกร้อนต่อความหลากหลายทางชีวภาพได้ว่าส่งผลให้สิ่งมีชีวิตปลี่ยนแปลง มนุษย์ด ารงชีวิต
ล าบากมากขึ้น สภาพอากาศ ธรรมชาติ หรือสิ่งแวดล้อมเปลี่ยนแปลง สูญเสียความอุดมสมบูรณ์ ที่
อยู่อาศัยของสิ่งมีชีวิตถูกท าลาย นักเรียนร้อยละ 18.42 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) สามารถระบุ
เกี่ยวกับผลของภาวะโลกร้อนต่อความหลากหลายทางชีวภาพได้ว่าส่งผลให้ความหลากหลายทาง
ชีวภาพลดลง นักเรียนร้อยละ 13.16 ไม่มีแนวคิด (NU) คือตอบว่าไม่ทราบ และไม่มีนักเรียนกลุ่มที่
มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) และแนวคิดที่คลาดเคลื่อน 
(SM)  
 

ตัวอย่างค าตอบของนักเรียน 
 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 
 
- ภาวะโลกร้อนท าให้สภาพแวดล้อมเปลี่ยนไปรวมทั้งความหลากหลายทางชีวภาพ

เปลี่ยนไป (W114) 
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- มี เพราะภาวะโลกร้อนจะมีผลต่อความหลากหลายทางชีวภาพมาก เพราะหากมีภาวะโลก
ร้อน คน สัตว์ หรือสิ่งมีชีวิตต่าง ๆ จะมีความล าบากในการด ารงชีวิต (W138) 

 
- มี เพราะภาวะโลกร้อนท าให้ฤดูกาลต่าง ๆ เร่ิมผันแปร หนาวก็หนาวมาก ร้อนก็ร้อนมาก 

ฝนก็ฝนมาก (W133) 
 

8.5  แนวคิดเร่ืองการอนุรักษ์ความหลากหลายทางชีวภาพ แนวคิดทางวิทยาศาสตร์คือ การ
อนุรักษ์ความหลากหลายทางชีวภาพเกิดจากความร่วมมือจากหลายฝ่ายโดยอนุรักษ์ทั้งในเขตที่อยู่
อาศัยและนอกเขตที่อยู่อาศัย และใช้ทรัพยากรให้เกิดประโยชน์มากที่สุด ผู้วิจัยใช้ค าถามข้อที่ 17 คือ 
นักเรียนคิดว่าควรมีแนวทางการอนุรักษ์ความหลากหลายทางชีวภาพอย่างไร ผลการศึกษาดังตาราง
ที่ 41 
 
ตารางท่ี 41  ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับการอนุรักษ์ความหลากหลายทางชีวภาพของนักเรียน 
 

ประเภท ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

1.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) 0 0 
2.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 35 92.11 
3.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) 0 0 
4.  แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 0 0 
5.  ไม่มีแนวคิด (NU) 3 7.89 
หมายเหตุ: SU = Sound understanding or Scientific conception, PU = Partial understanding, 

PU/SM = Partial understanding with specific misconception, SM = Specific 
misconception, NU  = No understanding or No conception 

 
การส ารวจแนวคิดเกี่ยวกับการอนุรักษ์ความหลากหลายทางชีวภาพ พบว่านักเรียนร้อยละ 

92.11 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) คือสามารถระบุถึงแนวทางการอนุรักษ์ความ
หลากหลายทางชีวภาพได้ในบางประเด็น เช่น ปลูกป่า อนุรักษ์ป่า ไม่ท าลายป่าหรือแหล่งที่อยู่อาศัย
ของสิ่งมีชีวิต ไม่ทิ้งขยะ ไม่ปล่อยสารพิษลงสู่แม่น้ าและอากาศ ให้ความรู้เกี่ยวกับการอนุรักษ์ 
ก าหนดเขตพื้นที่อนุรักษ์และใช้ทรัพยากรอย่างคุ้มค่ามากที่สุด นักเรียนร้อยละ7.89 ไมม่ีแนวคิด 
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(NU) คือไม่ตอบหรือตอบว่าไม่ทราบ และไม่มีนักเรียนกลุ่มที่มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) และแนวคิดที่คลาดเคลื่อน 
(SM) 

 
ตัวอย่างค าตอบของนักเรียน 
 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 
 
- แนวทางการอนุรักษ์ความหลากหลายทางชีวภาพได้แก่ ไม่ตัดไม้ท าลายป่า ลดการใช้

สารเคมี (W115) 
 
- แนวทางการอนุรักษ์ความหลากหลายทางชีวภาพได้แก่ ช่วยกันปลูกป่า รักษาสิ่งแวดล้อม 

อนุรักษ์สัตว์ป่าที่หายากและสัตว์หลาย ๆ ชนิด (M101) 
 

- แนวทางการอนุรักษ์ความหลากหลายทางชีวภาพได้แก่ ช่วยกันปลูกต้นไม้ (M107) 
 

ตารางท่ี 42  แนวคิดเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพของนักเรียนที่ผ่านการเรียนเร่ืองความ
หลากหลายทางชีวภาพแล้ว 

 

แนวคิด 

  

การจัดกลุ่มแนวคิด (ร้อยละ) 

SU PU PU/ 
SM 

SM NU 

1.  ความหมายและองค์ประกอบของหลากหลายทาง
ชีวภาพ 
        1.1  ความหมายของความหลากหลายทาง
ชีวภาพ 2.63 71.05 13.16 10.53 2.63 
       1.2  ความหลากหลายระดับพันธุกรรม 26.32 55.26 0 10.53 7.89 

1.3  ความหลากหลายระดับชนิด 94.74 0 0 0 5.26 
1.4  ความหลากหลายระดับนิเวศ 2.63 89.47 0 0 7.89 
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ตารางท่ี 42  (ต่อ) 
 

แนวคิด 

  

การจัดกลุ่มแนวคิด (ร้อยละ) 

SU PU PU/ 
SM 

SM NU 

2.  การจัดหมวดหมู่ของสิ่งมีชีวิต 5.26 86.84 5.26 2.63 0 
3.  ชื่อของสิ่งมีชีวิต 0 39.47 44.74 5.26 10.53 
4.  ก าเนิดของสิ่งมีชีวิต 0 42.11 0 39.47 18.42 
5.  อาณาจักรของสิ่งมีชีวิต 
      5.1  อาณาจักรมอเนอรา 0 10.53 34.21 5.26 50 

 5.2  อาณาจักรโพรทิสตา 0 23.68 28.95 0 47.37 
 5.3  อาณาจักรฟังไจ 0 2.63 21.05 15.79 60.53 
 5.4  อาณาจักรพืช 0 78.95 15.79 0 5.26 
5.5  อาณาจักรสัตว์ 0 86.84 0 0 13.16 

6.  ความหลากหลายทางชีวภาพในประเทศไทย 78.95 0 0 15.79 5.26 
7.  การสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพ 
      7.1  คุณค่าความหลากหลายทางชีวภาพ 0 89.47 0 0 10.53 

7.2  สาเหตุการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพ 0 94.74 0 0 5.26 
7.3  ผลกระทบการสูญเสียความหลากหลายทาง

ชีวภาพ 
7.89 78.95 0 0 13.16 

7.4  ผลของภาวะโลกร้อนต่อความหลากหลายทาง
ชีวภาพ 

18.42 68.42 0 0 13.16 

7.5  การอนุรักษ์ความหลากหลายทางชีวภาพ 0 92.11 0 0 7.89 
เฉลี่ย 13.16 56.14 9.06 5.85 15.79 

หมายเหตุ: SU = Sound understanding or Scientific conception, PU = Partial understanding, 
PU/SM  = Partial understanding with specific misconception, SM  = Specific 
misconception, NU  = No understanding or No conception 

 
จากตารางที่ 42 สรุปได้ว่า แนวคิดเรื่องความหลากหลายทางชีวภาพของนักเรียนที่ผ่านการ

เรียนเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพมาแล้วในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2551 ส่วนใหญ่มีแนวคิด
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ทางวิทยาศาสตร์แบบบางส่วน (PU) ในแนวคิดเกี่ยวกับความหมายและองค์ประกอบของความ
หลากหลายทางชีวภาพ การจัดหมวดหมู่ของสิ่งมีชีวิต ก าเนิดของสิ่งมีชีวิต อาณาจักรพืช อาณาจักร
สัตว์ และการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพ แนวคิดเกี่ยวกับความหลากหลายทางชีวภาพใน
ประเทศไทย ส่วนใหญ่มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) แนวคิดเกี่ยวกับชื่อของสิ่งมีชีวิตส่วนใหญ่มี
แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM)  แนวคิดเกี่ยวกับอาณาจักรมอ
เนอรา โพรทิสตา และฟังไจ ส่วนใหญ่ไม่มีแนวคิด (NU) 

 
ระยะที่ 2 การน าหน่วยการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพไปใช้และการ

ประเมินผล 
 
พลวิจัย 
 

 พลวิจัยประกอบด้วย ครูจ านวน 1 คน (ข้อมูลกล่าวแล้วในการวิจัยระยะที่ 1) และนักเรียนที่
เรียนวิชาชีววิทยากับครูคนดังกล่าวจ านวน 1 ห้อง จากโรงเรียน A ซึ่งประกอบด้วยนักเรียนจ านวน 
38 คน  
 

ข้อมูลนักเรียน 
 

ตารางท่ี 43  ข้อมูลนักเรียนในการวิจัยระยะที่ 2 
 

ข้อมูลนักเรียน จ านวน 
(คน) 

ความถี่ 
(38) 

ร้อยละ 
(100) 

เพศ ชาย 14 37.50 
หญิง 24 62.50 

เกรดเฉลี่ยสะสมใน
ระดับชั้นมัธยมศึกษา
ตอนต้น 

< 1.50 0 0 
1.50 – 1.99 1 2.50 
2.00 – 2.49 6 17.50 
2.50 – 2.99 7 20 
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ตารางท่ี 43  (ต่อ) 
 

ข้อมูลนักเรียน จ านวน 
(คน) 

ความถี่ 
(38) 

ร้อยละ 
(100) 

เกรดเฉลี่ยสะสมใน
ระดับชั้นมัธยมศึกษา
ตอนต้น 

3.00 – 3.49 16 40 
3.50 – 4.00 9 22.50 

เกรดเฉลี่ยวิชา
วิทยาศาสตร์ในระดับชั้น
มัธยมศึกษาตอนต้น 

< 1.50 1 2.50 
1.50 – 1.99 8 22.50 
2.00 – 2.49 5 15.00 
2.50 – 2.99 10 25.00 
3.00 – 3.49 9 22.50 
3.50 – 4.00 5 12.50 

 
การน าหน่วยการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพไปใช้ในภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 

2552 
 
ผู้วิจัยได้ศึกษาสภาพการจัดการเรียนรู้และแนวคิดเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพของ

นักเรียนที่ผ่านการเรียนเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพแล้วจากโรงเรียนแห่งหนึ่ง คือโรงเรียน A
เพื่อน าข้อมูลมาใช้ในการพัฒนาหน่วยการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ เน่ืองจากผู้วิจัย
ต้องการข้อมูลเชิงลึกและจากข้อจ ากัดของเวลา ผู้วิจัยจึงน าหน่วยการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลาย
ทางชีวภาพไปใช้ในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2552 โดยผู้วิจัยสอบถามความสมัครใจของครูก่อน
น าไปทดลองใช้ พบว่าครูยินดีน าหน่วยการเรียนรู้ไปใช้กับนักเรียน 1 ห้อง จ านวน 40 คน เมื่อใกล้
สิ้นภาคการศึกษานักเรียนได้ย้ายโรงเรียน 2 คน จึงเหลือนักเรียนที่ยังร่วมวิจัยอยู่จ านวน 38 คน ใน
ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2552 มีกิจกรรมเสริมหลักสูตรมากครูจึงมีความกังวลเร่ืองเวลา ผู้วิจัยและ
ครูได้ท าความเข้าใจเกี่ยวกับบทบาทหน้าที่ของครูและผู้วิจัย วิธีการเก็บข้อมูล โดยผู้วิจัยเป็นผู้สังเกต
และมีส่วนร่วมในการอ านวยความสะดวกในการจัดเตรียมอุปกรณ์และสื่อการสอนต่าง ๆ ก่อนและ
หลังการจัดการเรียนรู้ครูและผู้วิจัยจะประชุมร่วมกันเกี่ยวกับปัญหาที่เกิดขึ้นในการจัดการเรียนการ
สอน และการเตรียมสอนในหัวข้อต่อไป 
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การประเมินผลการใช้หน่วยการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ 
 
ผลการใช้หน่วยการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพในคร้ังนี้ ผู้วิจัยใช้แบบวัด

แนวคิดเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ แบบค าถามปลายเปิด จ านวน 19 ข้อ ก่อนและหลังการ
จัดการเรียนรู้ โดยให้นักเรียนเขียนอธิบายตามความรู้และความเข้าใจด้วยภาษาของตนเอง  

 
การพัฒนาแนวคิดเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ 
 
ผู้วิจัยใช้แบบวัดแนวคิดของนักเรียนก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้ เพื่อศึกษาผลของการ

ใช้หน่วยการเรียนรู้ที่มีต่อการพัฒนาแนวคิดเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพของนักเรียน โดยหา
ค่าความถี่และร้อยละของแต่ละกลุ่มแนวคิดซึ่งสามารถสรุปผลได้ดังต่อไปนี้ 
  

1.  แนวคิดเร่ืองความหมายของความหลากหลายทางชีวภาพ ผลการศึกษาดังตารางที่ 44 
 

ตารางท่ี 44  ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับความหมายของความหลากหลายทางชีวภาพก่อนและหลัง
การจัดการเรียนรู้ 

 

ประเภท 

ก่อนการจัดการ
เรียนรู้ 

หลังการจัดการ
เรียนรู้ 

ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

1.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) 0 0 16 42.11 
2.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 28 73.68 18 47.37 
3.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อน
บางส่วน (PU/SM) 

1 2.63 1 2.63 

4.  แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 8 21.05 3 7.89 
5.  ไม่มีแนวคิด (NU) 1 2.63 0 0 
หมายเหตุ: SU = Sound understanding or Scientific conception, PU = Partial understanding, 

PU/SM  = Partial understanding with specific misconception, SM  = Specific 
misconception, NU  = No understanding or No conception 



 
140 

 

 หลังการจัดการเรียนรู้พบว่านักเรียนส่วนใหญ่มีแนวคิดดีขึ้น โดยพิจารณาจากแนวคิดก่อน
และหลังการจัดการเรียนรู้ ก่อนการจัดการเรียนรู้พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ร้อยละ 73.68 มีแนวคิด
ทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) คืออธิบายได้ว่าความหลากหลายทางชีวภาพเป็นความแตกต่างหรือ
ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต แต่ไม่อธิบายถึงความหลากหลายระดับพันธุกรรม และระดับนิเวศ 
นักเรียนร้อยละ 2.63 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) คือ
สามารถอธิบายได้ว่าความหลากหลายทางชีวภาพคือสิ่งมีชีวิต แต่มีแนวคิดคลาดเคลื่อนคือระบุว่า
เป็นสิ่งที่มนุษย์สร้างหรือผลิตขึ้นมา นักเรียนร้อยละ 21.05 แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) คือระบุว่า 
ต้องมีสิ่งมีชีวิตมากกว่า 2 ตัวขึ้นไปจึงจะมีความหลากหลายทางชีวภาพ ความหลากหลายทาง
ชีวภาพ คือสิ่งต่าง ๆ ที่อยู่รอบตัวทั้งสิ่งมีชีวิตและสิ่งไม่มีชีวิต นักเรียนร้อยละ 2.63 ไม่มีแนวคิด 
(NU) คือไม่ตอบค าถาม ภายหลังการเรียนรู้ด้วยหน่วยการเรียนรู้ พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ร้อยละ 
47.37 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) เพิ่มขึ้นเป็นจากร้อย
ละ 0 เป็นร้อยละ 42.11 แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) ลดลงจากร้อยละ 73.68 เป็นร้อยละ 
47.37 แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) คงที่ร้อยละ 2.63 
แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) ลดลงจากร้อยละ 21.05 เป็นร้อยละ 7.89 และนักเรียนกลุ่มที่ไม่มี
แนวคิด (NU) ลดลงจากร้อยละ 2.63 เป็นร้อยละ 0 
 

ด้านการสอนของครู พบว่าครูมีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในหัวข้อความหมายและ
องค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพโดยการให้นักเรียนศึกษาสารคดีเกี่ยวกับความ
หลากหลายทางชีวภาพ การส ารวจความหลากหลายทางชีวภาพในบริเวณโรงเรียน การท าใบงาน  
การส ารวจความหลากหลายทางชีวภาพบริเวณป่าชุมชนวัดป่าดงบก ครูได้เน้นให้นักเรียนเห็นถึง
องค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพในระดับพันธุกรรม ชนิด และระบบนิเวศทั้งจากการ
ดูสารคดีและกิจกรรมการส ารวจความหลากหลายทางชีวภาพ สะท้อนให้เห็นจากอนุทินของ
นักเรียนและภาพกิจกรรม ดังตัวอย่างต่อไปนี้ 
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ภาพท่ี 13  กิจกรรมการส ารวจความหลากหลายทางชีวภาพในบริเวณโรงเรียน 
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ภาพท่ี 14  กิจกรรมการส ารวจความหลากหลายทางชีวภาพบริเวณป่าชุมชนวัดป่าดงบก 
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ตัวอย่างอนุทิน 
 
นักเรียนได้เรียนรู้อะไรบ้าง 
 
-  ได้รู้จักความหลากหลายทางชีวภาพมากขึ้นและรู้จักรักธรรมชาติมากขึ้น (อนุทิน, M205) 
 
-  ได้เรียนรู้และเห็นสัตว์ พืช และเห็ดหรือจุลินทรีย์ในป่าหลังโรงอาหารว่ามีสัตว์และพืช

หลาย ๆ ชนิดที่เราไม่รู้ และยังได้รู้ว่ามีความร่ืนรมย์หลังโรงอาหารอีกด้วย (อนุทิน, W232) 
 
2.  แนวคิดเร่ืององค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพ ประกอบด้วยแนวคิดย่อยคือ

ความหลากหลายระดับพันธุกรรม ความหลากหลายระดับชนิด และความหลากหลายระดับนิเวศ  
 
2.1  แนวคิดเร่ืองความหลากหลายระดับพันธุกรรม ผลการศึกษาดังตารางที่ 45 
 

ตารางท่ี 45  ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับความหลากหลายระดับพันธุกรรมก่อนและหลังการ 
จัดการเรียนรู้ 

 

ประเภท 

ก่อนการจัดการ
เรียนรู้ 

หลังการจัดการ
เรียนรู้ 

ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

1.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) 10 26.32 12 31.58 
2.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 5 13.16 18 47.37 
3.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อน
บางส่วน (PU/SM) 

18 47.37 7 18.42 

4.  แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 4 10.53 1 2.63 
5.  ไม่มีแนวคิด (NU) 1 2.63 0 0 
หมายเหตุ: SU = Sound understanding or Scientific conception, PU = Partial understanding, 

PU/SM  = Partial understanding with specific misconception, SM  = Specific 
misconception, NU  = No understanding or No conception 
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หลังการจัดการเรียนรู้พบว่านักเรียนส่วนใหญ่มีแนวคิดดีขึ้น โดยพิจารณาจากแนวคิดก่อน
และหลังการจัดการเรียนรู้ ก่อนการจัดการเรียนรู้ด้วยหน่วยการเรียนรู้ พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ร้อย
ละ 47.37 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) คือสามารถระบุได้
ว่าตัวอย่างสิ่งมีชีวิตที่ก าหนดให้จัดเป็นองค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพ แต่ให้เหตุผล
คลาดเคลื่อน นักเรียนร้อยละ 26.32 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) คือ สามารถระบุได้ว่าตัวอย่าง
สิ่งมีชีวิตที่ก าหนดให้จัดเป็นองค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพ เน่ืองจากมีความ
หลากหลายระดับพันธุกรรม นักเรียนร้อยละ 13.16 แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) คือ
สามารถระบุได้ว่าตัวอย่างสิ่งมีชีวิตที่ก าหนดให้จัดเป็นองค์ประกอบของความหลากหลายทาง
ชีวภาพ แต่ไม่สามารถระบุได้อย่างชัดเจนว่ามีความแตกต่างหรือมีความหลากหลายทางพันธุกรรม 
นักเรียนร้อยละ 10.53 มีแนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) คือระบุว่าตัวอย่างสิ่งมีชีวิตที่ก าหนดให้ไม่
จัดเป็นองค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพ เน่ืองจากมีสิ่งมีชีวิตแค่ตัวเดียวหรือสิ่งเดียว 
และเน่ืองจากเป็นสิ่งมีชีวิต นักเรียนร้อยละ 2.63 ไม่มีแนวคิด (NU) คือไม่ตอบค าถาม ภายหลังการ
เรียนรู้ด้วยหน่วยการเรียนรู้ พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ร้อยละ 47.37 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์
บางส่วน (PU) โดยมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) เพิ่มขึ้นเป็นจากร้อยละ 26.32 เป็นร้อยละ 31.58 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) เพิ่มขึ้นจากร้อยละ 13.16 เป็นร้อยละ 47.37 แนวคิดทาง
วิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) ลดลงจากร้อยละ 47.37 เป็นร้อยละ 18.42 
และนักเรียนกลุ่มที่ไม่มีแนวคิด (NU) ลดลงจากร้อยละ 2.63 เป็นร้อยละ 0 
 

ด้านการสอนของครู พบว่าครูมีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เช่นเดียวกับหัวข้อความหมาย
ของความหลากหลายทางชีวภาพโดยการให้นักเรียนศึกษาสารคดีเกี่ยวกับความหลากหลายทาง
ชีวภาพ การส ารวจความหลากหลายทางชีวภาพในบริเวณโรงเรียน การกิจกรรมเกี่ยวกับ
องค์ประกอบและการเกิดความหลากหลายทางชีวภาพซึ่งนักเรียนจะได้สังเกตรูปภาพของความ
หลากหลายทางชีวภาพในระดับพันธุกรรม ความหลากหลายระดับชนิด และความหลากหลายระดับ
นิเวศและอภิปรายถึงสาเหตุของการเกิดความหลากหลายทางชีวภาพ การส ารวจความหลากหลาย
ทางชีวภาพบริเวณป่าชุมชนวัดป่าดงบก และครูได้เน้นให้นักเรียนเห็นถึงความหลากหลายในระดับ
พันธุกรรมจากการอภิปรายถึงสาเหตุของความแตกต่างทางพันธุกรรมจากภาพสิ่งมีชีวิตชนิด
เดียวกันแต่มีลักษณะทางพันธุกรรมที่แตกต่างกัน และการสังเกตความหลากหลายในระดับ
พันธุกรรมของสิ่งมีชีวิตจากกิจกรรมการส ารวจความหลากหลายทางชีวภาพในบริเวณโรงเรียนและ
ป่าชุมชนวัดป่าดงบก  
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2.2  แนวคิดเร่ืองความหลากหลายระดับชนิด ผลการศึกษาดังตารางที่ 46 
 
ตารางท่ี 46  ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับความหลากหลายระดับชนิดก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้ 
 

ประเภท 

ก่อนการจัดการ
เรียนรู้ 

หลังการจัดการ
เรียนรู้ 

ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

1.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) 4 10.53 19 50 
2.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 5 13.16 7 18.42 
3.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อน
บางส่วน (PU/SM) 

14 36.84 3 7.89 

4.  แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 10 26.32 9 23.68 
5.  ไม่มีแนวคิด (NU) 5 13.16 0 0 
หมายเหตุ: SU = Sound understanding or Scientific conception, PU = Partial understanding, 

PU/SM  = Partial understanding with specific misconception, SM  = Specific 
misconception, NU  = No understanding or No conception 

 
หลังการจัดการเรียนรู้พบว่านักเรียนส่วนใหญ่มีแนวคิดดีขึ้น โดยพิจารณาจากแนวคิดก่อน

และหลังการจัดการเรียนรู้ ก่อนการจัดการเรียนรู้ด้วยหน่วยการเรียนรู้ พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ร้อย
ละ 36.84 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) คือสามารถระบุได้
ว่าตัวอย่างสิ่งมีชีวิตที่ก าหนดให้จัดเป็นองค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพ แต่ให้เหตุผล
คลาดเคลื่อน นักเรียนร้อยละ 10.53 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) คือสามารถระบุได้ว่าตัวอย่าง
สิ่งมีชีวิตที่ก าหนดให้จัดเป็นองค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพ เน่ืองจากมีความ
หลากหลายระดับชนิด นักเรียนร้อยละ 13.16 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) คือสามารถ
ระบุได้ว่าตัวอย่างสิ่งมีชีวิตที่ก าหนดให้จัดเป็นองค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพ แต่ไม่
สามารถระบุได้อย่างชัดเจนว่ามีความแตกต่างหรือมีความหลากหลายระดับชนิด นักเรียนร้อยละ 
26.32 มีแนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) คือระบุว่าตัวอย่างสิ่งมีชีวิตที่ก าหนดให้ไม่จัดเป็นองค์ประกอบ
ของความหลากหลายทางชีวภาพ โดยให้เหตุผลว่าสิ่งมีชีวิตต้องมากกว่า 2 ชนิดขึ้นไปจึงจะเป็น
ความหลากหลายทางชีวภาพ ไม่จัดเป็นองค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพเพราะเป็น
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สัตว์ต่างชนิดกัน ไม่จัดเป็นองค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพเพราะเป็นสิ่งมีชีวิต 
นักเรียนร้อยละ 13.16 ไม่มีแนวคิด (NU) คือตอบว่าไม่ทราบ ภายหลังการเรียนรู้ด้วยหน่วยการ
เรียนรู้ พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ร้อยละ 50 มแีนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) โดยมีแนวคิดทาง
วิทยาศาสตร์ (SU) เพิ่มขึ้นจากร้อยละ 10.53 เป็นร้อยละ 50 แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 
เพิ่มขึ้นจากร้อยละ 13.16 เป็นร้อยละ 18.42 แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อน
บางส่วน (PU/SM) ลดลงจากร้อยละ 36.84 เป็นร้อยละ 7.89 แนวคิดที่คลาดเคลื่อนลดลงจากร้อยละ 
26.32 เป็นร้อยละ 23.68 และนักเรียนกลุ่มที่ไม่มีแนวคิด (NU) ลดลงจากร้อยละ 13.16 เป็นร้อยละ 0 

 
ด้านการสอนของครู พบว่าครูมีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เช่นเดียวกับหัวข้อความหมาย

ของความหลากหลายทางชีวภาพโดยการให้นักเรียนศึกษาสารคดีเกี่ยวกับความหลากหลายทาง
ชีวภาพ การส ารวจความหลากหลายทางชีวภาพในบริเวณโรงเรียน การท าใบงาน การส ารวจความ
หลากหลายทางชีวภาพบริเวณป่าชุมชนวัดป่าดงบก และครูได้เน้นให้นักเรียนถึงความหลากหลาย
ในระดับชนิดจากการท าใบงาน กิจกรรมการส ารวจความหลากหลายทางชีวภาพในบริเวณโรงเรียน
และป่าชุมชนวัดป่าดงบก  
 

2.3  แนวคิดเร่ืองความหลากหลายระดับนิเวศ ผลการศึกษาดังตารางที่ 47 
 
ตารางท่ี 47  ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับความหลากหลายระดับนิเวศก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้ 
 

ประเภท 

ก่อนการจัดการ
เรียนรู้ 

หลังการจัดการ
เรียนรู้ 

ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

1.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) 6 15.79 17 44.74 
2.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 11 28.95 6 15.79 
3.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อน
บางส่วน (PU/SM) 

15 39.47 15 39.47 

4.  แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 3 7.89 0 0 
5.  ไม่มีแนวคิด (NU) 3 7.89 0 0 
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ตารางท่ี 47  (ต่อ) 
 
หมายเหตุ: SU = Sound understanding or Scientific conception, PU = Partial understanding, 

PU/SM  = Partial understanding with specific misconception, SM  = Specific 
misconception, NU  = No understanding or No conception 

 
หลังการจัดการเรียนรู้พบว่านักเรียนส่วนใหญ่มีแนวคิดดีขึ้น โดยพิจารณาจากแนวคิดก่อน

และหลังการจัดการเรียนรู้ ก่อนการจัดการเรียนรู้ด้วยหน่วยการเรียนรู้ พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ร้อย
ละ 39.47 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) คือสามารถระบุได้
ว่าตัวอย่างระบบนิเวศที่ก าหนดให้จัดเป็นองค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพ แต่ให้
เหตุผลคลาดเคลื่อน นักเรียนร้อยละ 10.79 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) คือสามารถระบุได้ว่า
ตัวอย่างระบบนิเวศที่ก าหนดให้จัดเป็นองค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพ เน่ืองจากมี
ความหลากหลายระดับนิเวศ นักเรียนร้อยละ 28.95 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) คือ
สามารถระบุได้ว่าตัวอย่างระบบนิเวศที่ก าหนดให้จัดเป็นองค์ประกอบของความหลากหลายทาง
ชีวภาพ แต่ไม่สามารถระบุได้อย่างชัดเจนว่ามีความแตกต่างหรือมีความหลากหลายระดับนิเวศ
นักเรียนร้อยละ 7.89 มีแนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) คือระบุว่าตัวอย่างระบบนิเวศที่ก าหนดให้ไม่
จัดเป็นองค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพ เพราะก าหนดไม่ได้ว่ามีมากหรือน้อย 
นักเรียนร้อยละ 13.16 ไม่มีแนวคิด (NU) คือตอบว่าไม่ทราบ ภายหลังการเรียนรู้ด้วยหน่วยการ
เรียนรู้ พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ร้อยละ 44.74 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) โดยมีแนวคิดทาง
วิทยาศาสตร์ (SU) เพิ่มขึ้นจากร้อยละ 15.79 เป็นร้อยละ 44.74 แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน 
(PU) ลดลงจากร้อยละ 28.95 เป็นร้อยละ 15.79 แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อน
บางส่วน (PU/SM) คงที่ร้อยละ 39.47 แนวคิดที่คลาดเคลื่อนลดลงจากร้อยละ 7.89 เป็นร้อยละ 0 
และนักเรียนกลุ่มที่ไม่มีแนวคิด (NU) ลดลงจากร้อยละ 7.89 เป็นร้อยละ 0 

 
ด้านการสอนของครู พบว่าครูมีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เช่นเดียวกับหัวข้อความหมาย

ของหลากหลายทางชีวภาพโดยการให้นักเรียนศึกษาสารคดีเกี่ยวกับความหลากหลายทางชีวภาพ 
การส ารวจความหลากหลายทางชีวภาพในบริเวณโรงเรียน การท าใบงาน การส ารวจความ
หลากหลายทางชีวภาพบริเวณป่าชุมชนวัดป่าดงบก และครูได้เน้นให้นักเรียนเห็นถึงความ
หลากหลายของระบบนิเวศจากการดูสารคดี เช่น ระบบนิเวศบนบก ระบบนิเวศในแหล่งน้ า จาก
การศึกษาภาพระบบนิเวศที่แตกต่างกันในใบงาน กิจกรรมการส ารวจความหลากหลายทางชีวภาพ
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ในบริเวณโรงเรียนและป่าชุมชนวัดป่าดงบก นอกจากนั้นครูยังได้มีการจัดกิจกรรมเพิ่มเติมเกี่ยวกับ
ความหลากหลายในระดับวัฒนธรรม (Cultural diversity) โดยการท าใบงาน และอภิปรายถึง
วัฒนธรรมความเชื่อที่มีผลต่อการเปลี่ยนแปลงความหลากหลายทางชีวภาพ 
 

3.  แนวคิดเร่ืองการจัดหมวดหมู่ของสิ่งมีชีวิต ผลการศึกษาดังตารางที่ 48 
 
ตารางท่ี 48  ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับการจัดหมวดหมู่ของสิ่งมีชีวิตก่อนและหลังการจัดการ

เรียนรู้ 
 

ประเภท 

ก่อนการจัดการ
เรียนรู้ 

หลังการจัดการ
เรียนรู้ 

ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

1.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) 0 0 24 63.16 
2.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 17 44.74 10 26.32 
3.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อน
บางส่วน (PU/SM) 

12 31.58 4 10.53 

4.  แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 2 5.26 0 0 
5.  ไม่มีแนวคิด (NU) 7 18.42 0 0 
หมายเหตุ: SU = Sound understanding or Scientific conception, PU = Partial understanding, 

PU/SM  = Partial understanding with specific misconception, SM  = Specific 
misconception, NU = No understanding or No conception 

 
หลังการจัดการเรียนรู้พบว่านักเรียนส่วนใหญ่มีแนวคิดดีขึ้น โดยพิจารณาจากแนวคิดก่อน

และหลังการจัดการเรียนรู้ ก่อนการจัดการเรียนรู้ด้วยหน่วยการเรียนรู้ พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ร้อย
ละ 44.74  มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) คือสามารถจัดสิ่งมีชีวิตที่ก าหนดให้ได้แก่ ลิง
อุรังอุตัง ปลาตีน ข้าว คน กิ้งก่า กบ โลมา ชวนชม นกกระจอกเทศ ภายหลังการเรียนรู้ด้วยหน่วย
การเรียนรู้ พบว่านักเรียนส่วนใหญ่มีแนวคิดดีขึ้น โดยมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) เพิ่มขึ้นจาก
ร้อยละ  0 เป็นร้อยละ 63.16 แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) ลดลงจากร้อยละ 45.00 เป็น
ร้อยละ 26.32 แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) ลดลงจากร้อย
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ละ 32.50 เป็นร้อยละ 10.53 แนวคิดที่คลาดเคลื่อนลดลงจากร้อยละ 5.00 เป็นร้อยละ 0 และนักเรียน
กลุ่มที่ไม่มีแนวคิด (NU) ลดลงจากร้อยละ 17.50 เป็นร้อยละ 0 

 
ด้านการสอนของครู พบว่าครูมีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กิจกรรมฝึกการสร้างและ

การใช้ไดโคโตมัสคีย์ กิจกรรมการจัดหมวดหมู่ของสิ่งมีชีวิต และกิจกรรมการจัดหมวดหมู่ของ
ใบไม้ การจัดหมวดหมู่ของสิ่งมีชีวิตนักเรียนได้ศึกษาภาพตัวอย่างสิ่งมีชีวิต จ านวน 10 ภาพ ได้แก่ 
ต้นรัก กิ้งก่าหัวสีฟ้า กบ นกแก้ว ควาย ปลาหมอ จ้ิงหรีด ข้าว ไส้เดือนดิน โดยแบ่งเป็น 2 กลุ่มใหญ่ 
ระบุเกณฑ์ที่ใช้ในการแบ่ง จากนั้นแบ่งย่อยลงเร่ือย ๆ ทีละ 2 กลุ่ม จนไม่สามารถแบ่งย่อยได้อีก 
เขียนแผนผังแสดงการแบ่งประเภทของรูปร่างที่ก าหนดให้ลงในใบบันทึกกิจกรรม น าเสนอผลการ
ท ากิจกรรม และกิจกรรมการจัดหมวดหมู่ของใบไม้โดยน าใบของพืชในท้องถิ่นที่มีรูปร่างแตกต่าง
กันประมาณ 10 ชนิด เช่น ใบมะละกอ ใบข้าว ใบมะม่วง ใบมะยม นักเรียนแต่ละกลุ่มสังเกต
ลักษณะของใบไม้แต่ละชนิดเช่น รูปร่าง สี ลักษณะผิวใบ จัดกลุ่มใบไม้โดยแบ่งทีละ 2 กลุ่ม พร้อม
ระบุเกณฑ์ที่ใช้ในการจัด ดังภาพที่ 15 

 

 
 

ภาพท่ี 15  กิจกรรมการจัดหมวดหมู่ของสิ่งมีชีวิต 
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ภาพท่ี 15  (ต่อ) 
 

นอกจากนั้นผู้วิจัยได้ศึกษาการการจัดจ าแนกสิ่งมีชีวิตทั้ง 5 อาณาจักรก่อนและหลังการ
จัดการเรียนรู้ผลการศึกษาดังตารางที่ 49 
 
ตารางท่ี 49  การจัดจ าแนกสิ่งมีชีวิตทั้ง 5 อาณาจักร ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้   
 

ตัวอย่างสิ่งมีชีวิต 

การจัดจ าแนก (ร้อยละ) 

ก่อนการจัดการเรียนรู้ หลังการจัดการเรียนรู้ 

M
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ali
a 

M
on

er
a 

Pr
oti

sta
 

Fu
ng

i 

Pl
an

tae
 

An
im

ali
a 

Monera 
1.  แบคทีเรีย 25 13 3 3 8 79 11 10 0 0 
2.  ออสซิลลาทอเรีย 20 25 18 3 0 50 47 3 0 0 

Protista 
3.  พารามีเซียม 35 20 3 5 0 39 53 8 0 0 
4.  เซอราเทียม 30 15 13 5 0 24 76 0 0 0 
5.  เทาน้ า 5 20 15 40 0 6 86 0 8 0 

Fungi 6.  เพนนิซีเลียม 13 28 8 15 0 16 16 63 3 0 
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ตารางท่ี 49  (ต่อ) 
 

ตัวอย่างสิ่งมีชีวิต 

การจัดจ าแนก (ร้อยละ) 

ก่อนการจัดการเรียนรู้ หลังการจัดการเรียนรู้ 

M
on

er
a 

Pr
oti

sta
 

Fu
ng

i 

Pl
an

tae
 

An
im

ali
a 

M
on

er
a 

Pr
oti

sta
 

Fu
ng

i 
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An
im
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a 

Fungi 7.  เห็ด 5 15 28 30 0 0 0 100 0 0 

Plantae 

8.  มอส 5 5 8 63 0 16 0 5 79 0 
9.  ไมยราบ 5 0 0 88 0 0 0 0 100 0 
10.  บัว 5 0 0 88 0 0 0 0 100 0 
11.  หม้อข้าวหม้อแกงลิง 3 8 5 70 0 0 0 0 100 0 

Animalia 

12.  ไฮดรา 20 13 8 30 8 13 82 0 5 0 
13.  แมลงปอ 5 0 3 0 83 0 0 0 0 100 
14.  ผีเสื้อ 0 0 5 0 80 0 0 0 0 100 
15.  แมว 0 0 3 0 88 0 0 0 0 100 

 
จากตารางข้างต้นแสดงการจัดจ าแนกสิ่งมีชีวิตทั้ง 5 อาณาจักรของนักเรียน โดยใช้ตัวอย่าง

สิ่งมีชีวิตทั้งหมด 15 ตัวอย่างได้แก่ แบคทีเรีย ออสซิลลาทอเรีย พารามีเซียม เซอราเทียม เทาน้ า เพน
นิซีเลียม เห็ด มอส ไมยราบ บัว หม้อข้าวหม้อแกงลิง ไฮดรา แมลงปอ ผีเสื้อ และแมว พบว่า ก่อน
การจัดการเรียนรู้นักเรียนส่วนมากสามารถระบุตัวอย่างสิ่งมีชีวิตได้ถูกต้องในอาณาจักรพืชและสัตว์ 
แต่ไม่สามารถแยกความแตกต่างของสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรมอเนอรา โพรทีสตา และฟังไจได้ โดย
ตัวอย่างที่นักเรียนมักระบุผิดพลาดได้แก่ ออสซิลลาทอเรีย ไฮดรา พารามีเซียม เซอราเทียม เทาน้ า 
เพนนิซีเลียม และเห็ด โดยนักเรียนที่ระบุว่าออสซิลลาทอเรียอยู่ในอาณาจักรโพรทิสตามีร้อยละ 25 
นักเรียนที่ระบุว่าไฮดราอยู่ในอาณาจักรพืชมีร้อยละ 30 นักเรียนที่ระบุว่าพารามีเซียมอยู่ใน
อาณาจักรมอเนอรามีร้อยละ 35 นักเรียนที่ระบุว่าเซอราเทียมอยู่ในอาณาจักรมอเนอรามีร้อยละ 30 
นักเรียนที่ระบุว่าเทาน้ าอยู่ในอาณาจักรพืชมีร้อยละ 40 นักเรียนที่ระบุว่าเพนนิซีเลียมอยู่ใน
อาณาจักรโพรทีสตามีร้อยละ 28 และนักเรียนที่ระบุว่าเห็ดอยู่ในอาณาจักรพืชมีร้อยละ 30 ภายหลัง
การจัดการเรียนรู้พบว่า นักเรียนส่วนใหญ่สามารถระบุตัวอย่างสิ่งมีชีวิตได้ถูกต้องทั้ง 5 อาณาจักร 
แต่มีตัวอย่างที่นักเรียนยังจัดกลุ่มผิดพลาดคือ ไฮดรา นักเรียนส่วนใหญ่ระบุว่าไฮดราอยู่ใน
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อาณาจักรโพรทิสตาถึงร้อยละ 82 อาจเนื่องมาจากในการจัดการเรียนการสอนครูไม่ได้กล่าวถึง
โครงสร้างและลักษณะเซลลข์องไฮดราที่เป็นลักษณะของเซลล์แบบยูคาริโอตและปัจจุบันถูกจัดไว้
ในอาณาจักรสัตว์ ส่งผลให้นักเรียนยังมีความเข้าใจที่คลาดเคลื่อนและจัดไฮดราไว้ในอาณาจักรโพ
รทิสตาซึ่งส่วนใหญ่มีขนาดเล็กเช่นเดียวกับไฮดรา 
 
ตารางท่ี 50  การจัดจ าแนกสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรพืชก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้   
 

ตัวอย่างสิ่งมีชีวิต 

การจัดจ าแนก (ร้อยละ) 

ก่อนการจัดการเรียนรู้ หลังการจัดการเรียนรู้ 
พืช

ไม
่มีเ
นื้อ

เยื่อ
ล า
เลีย

ง 
พืช

มีเ
นื้อ

เยื่อ
ล า
เลีย

ง 

พืช
ไม
่มีเ
มล

็ด 
พืช

มีเ
มล

็ด 

พืช
เม
ล็ด

เป
ลือ

ย 

      

พืช
ดอ

ก 

พืช
ไม
่มีเ
นื้อ

เยื่อ
ล า
เลีย

ง 
พืช

มีเ
นือ้

เยื่อ
ล า
เลีย

ง 

พืช
ไม
่มีเ
มล

็ด 
พืช

มีเ
มล

็ด 

พืช
เม
ล็ด

เป
ลือ

ย 

      

พืช
ดอ

ก 

1.  มอส (พืชไม่มีเน้ือเยื่อล าเลียง) 28 50 48 20 10 23 76 18 37 11 11 13 
2.  ผักแว่น (พืชไม่มีเมล็ด) 15 55 58 5 15 28 16 82 74 0 3 16 
3.  ปรง (พืชเมล็ดเปลือย) 18 33 30 15 18 5 18 66 18 32 53 11 
4.  สนสามใบ (พืชเมล็ดเปลือย) 25 40 40 25 8 23 8 74 8 42 55 16 
5.  ข้าว (พืชดอก) 5 48 0 90 23 38 0 97 0 100 26 61 
6.  มะม่วงหิมพานต์ (พืชดอก) 8 38 0 80 25 58 0 97 0 95 37 58 
 

จากตารางข้างต้นแสดงการจัดจ าแนกสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรพืชก่อนและหลังการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้ตัวอย่างสิ่งมีชีวิตทั้งหมด 6 ตัวอย่างได้แก่ มอส ผักแว่น ปรง สนสามใบ และมะม่วง
หิมพานต์พบว่า หลังการจัดการเรียนรู้นักเรียนส่วนมากสามารถระบุตัวอย่างสิ่งมีชีวิตในอาณาจักร
พืชได้ถูกต้องมากขึ้น แต่ยังไม่ได้ถึงล าดับสูงสุดของวิวัฒนาการพืชแต่ละชนิด 
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ตารางท่ี 51  การจัดจ าแนกสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรสัตว์ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้    
 

ตัวอย่าง
สิ่งมีชีวิต 

การจัดจ าแนก (ร้อยละ) 

ก่อนการจัดการเรียนรู้ หลังการจัดการเรียนรู้ 
สัต

ว์ไ
ม่ม

ีกร
ะด

ูกส
ันห

ลัง
 

สัต
ว์ม

ีกร
ะด

ูกส
ันห

ลัง
 

ปล
า 

สัต
ว์ส

ะเทิ
นน

้ าส
ะเทิ

นบ
ก 

สัต
ว์เล

ื้อย
คล

าน
 

สัต
ว์ป

ีก 

สัต
ว์เล

ี้ยง
ลูก

ด้ว
ยน

ม 

สัต
ว์ไ
ม่ม

ีกร
ะด

ูกส
ันห

ลัง
 

สัต
ว์ม

ีกร
ะด

ูกส
ันห
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สัต
ว์ส

ะเทิ
นน

้ าส
ะเทิ

นบ
ก 

สัต
ว์เล
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สัต
ว์ป

ีก 

สัต
ว์เล

ี้ยง
ลูก

ด้ว
ยน

ม 

1. แมงกะพรุน 78 13 30 10 10 8 0 79 21 5 0 0 0 0 
2. ไส้เดือนดิน 85 5 0 0 63 0 0 97 0 0 0 24 0 0 
3. หมึก 85 5 48 10 5 0 0 92 5 18 3 0 0 0 
4. ปู 63 20 8 48 15 0 0 89 8 0 5 0 0 0 
5. ดาวทะเล 70 13 38 13 5 0 0 82 8 29 3 3 0 5 
6. กบ 0 88 0 85 8 0 0 0 95 0 95 3 0 0 
7. งู 3 83 3 3 90 0 0 0 97 0 0 92 0 0 
8. เต่า 38 45 10 75 40 0 0 3 95 0 16 66 0 0 
9. เพนกวิน 5 68 3 35 3 50 40 0 89 0 0 0 63 29 
10. วาฬ 8 68 68 3 0 0 48 0 89 26 3 0 0 84 

 
จากตารางข้างต้นแสดงการจัดจ าแนกสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรสัตว์โดยใช้ตัวอย่างสิ่งมีชีวิต

ทั้งหมด 10 ตัวอย่างได้แก่ แมงกะพรุน ไส้เดือนดิน หมึก ปู ดาวทะเล กบ งู เต่า เพนกวิน และวาฬ
ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้พบว่า ก่อนการจัดการเรียนรู้นักเรียนส่วนมากสามารถจัดจ าแนก
สิ่งมีชีวิตในอาณาจักรสัตว์ทั้ง 10 ตัวอย่างได้ถูกต้อง แต่นักเรียนบางส่วนยังผิดพลาดในการจัด
จ าแนกสิ่งมีชีวิต โดยก่อนการจัดการเรียนรู้นักเรียนที่ระบุว่าไส้เดือนดินเป็นสัตว์เลื้อยคลานมีร้อย
ละ 63 นักเรียนที่ระบุว่าแมงกะพรุนเป็นปลามีร้อยละ 30 นักเรียนที่ระบุว่าหมึกเป็นปลามีร้อยละ 48 
นักเรียนที่ระบุว่าปูเป็นสัตว์สะเทินน้ าสะเทินบกมีร้อยละ 48 นักเรียนที่ระบุว่าดาวทะเลเป็นปลามี
ร้อยละ 38 นักเรียนที่ระบุว่าเต่าเป็นสัตว์สะเทินน้ าสะเทินบกมีร้อยละ 75 นักเรียนที่ระบุว่าเพนกวิน
เป็นสัตว์เลี้ยงลูกด้วยนมมีร้อยละ 40 นักเรียนที่ระบุว่าวาฬเป็นปลามีร้อยละ 68 หลังการจัดการ
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เรียนรู้นักเรียนส่วนใหญ่สามารถระบุตัวอย่างสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรสัตว์ได้ถูกต้องมากขึ้นคือ 
นักเรียนที่ระบุว่าแมงกะพรุนเป็นสัตว์ไม่มีกระดูกสันหลังมีร้อยละ 79 นักเรียนที่ระบุว่าไส้เดือนดิน
เป็นสัตว์ไม่มีกระดูกสันหลังมีร้อยละ 97 นักเรียนที่ระบุว่าหมึกเป็นสัตว์ไม่มีกระดูกสันหลังมีร้อย
ละ 92 นักเรียนที่ระบุว่าปูเป็นสัตว์ไม่มีกระดูกสันหลังมีร้อยละ 89 นักเรียนที่ระบุว่าดาวทะเลเป็น
สัตว์ไม่มีกระดูกสันหลังมีร้อยละ 82 นักเรียนที่ระบุว่ากบเป็นสัตว์มีกระดูกสันหลังและสัตว์สะเทิน
น้ าสะเทินบกมีร้อยละ 95 นักเรียนที่ระบุว่างูเป็นสัตว์มีกระดูกสันหลังและสัตว์เลื้อยคลานมีร้อยละ 
97 และร้อยละ 92 นักเรียนที่ระบุว่าเต่าเป็นสัตว์มีกระดูกสันหลังและสัตว์เลื้อยคลานมีร้อยละ 95 
และร้อยละ 66 นักเรียนที่ระบุว่าเพนกวินเป็นสัตว์มีกระดูกสันหลังและสัตว์ปีกมีร้อยละ 89 และร้อย
ละ 63 นักเรียนที่ระบุว่าวาฬเป็นสัตว์มีกระดูกสันหลังและสัตว์เลี้ยงลูกด้วยนมมีร้อยละ 89 และร้อย
ละ 84  

 
สาเหตุที่นักเรียนส่วนใหญ่เข้าใจว่าดาวทะเลเป็นปลา เนื่องจากภาษาที่ใช้ในชีวิตประจ าวัน

ที่ไม่สอดคล้องกับหลักการทางวิทยาศาสตร์ คือส่วนใหญ่มักเรียกดาวทะเลว่า ปลาดาว 
เช่นเดียวกับที่นักเรียนส่วนใหญ่มักเข้าใจว่าวาฬเป็นปลา เนื่องจากส่วนใหญ่มักเรียกวาฬว่า ปลาวาฬ
นักเรียนส่วนใหญ่เข้าใจว่าเต่าเป็นสัตว์สะเทินบก เนื่องจากนักเรียนมักใช้ประสบการณ์ใน
ชีวิตประจ าวันในการจัดกลุ่มของสิ่งมีชีวิตโดยนักเรียนสามารถพบเห็นเต่าได้ทั้งในน้ าและบนบกจึง
สรุปว่าเต่าเป็นสัตว์สะเทินน้ าสะเทินบกโดยที่ไม่ได้พิจารณาถึงโครงสร้างต่าง ๆ ดังนั้นครูจึงควรใช้
ภาษาให้สอดคล้องกับหลักการทางวิทยาศาสตร์ ให้นักเรียนได้มีโอกาสเห็นตัวอย่างที่เป็นของจริง 
และใช้กระบวนการส ารวจตรวจสอบเช่นเดียวกับนักวิทยาศาสตร์ 
 

4.  แนวคิดเร่ืองชื่อของสิ่งมีชีวิต ผลการศึกษาดังตารางที่ 52 
 
ตารางท่ี 52  ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับชื่อของสิ่งมีชีวิตก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้ 
 

ประเภท 

ก่อนการจัดการ
เรียนรู้ 

หลังการจัดการ
เรียนรู้ 

ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

1.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) 0 0 0 0 
2.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 10 26.32 36 94.74 
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ตารางท่ี 52  (ต่อ) 
 

ประเภท 

ก่อนการจัดการ
เรียนรู้ 

หลังการจัดการ
เรียนรู้ 

ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

3.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อน
บางส่วน (PU/SM) 

12 31.58 0 0 

4.  แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 9 23.68 2 5.26 
5.  ไม่มีแนวคิด (NU) 7 18.42 0 0 
หมายเหตุ: SU = Sound understanding or Scientific conception, PU = Partial understanding, 

PU/SM  = Partial understanding with specific misconception, SM  = Specific 
misconception, NU  = No understanding or No conception 

 
หลังการจัดการเรียนรู้พบว่านักเรียนส่วนใหญ่มีแนวคิดดีขึ้น โดยพิจารณาจากแนวคิดก่อน

และหลังการจัดการเรียนรู้ ก่อนการจัดการเรียนรู้ด้วยหน่วยการเรียนรู้ พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ร้อย
ละ 31.58 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) คือสามารถระบุได้
ในบางประเด็นว่า สิ่งมีชีวิตแต่ละสปีชีส์จะมีชื่อวิทยาศาสตร์เพียงชื่อเดียว ต้องท าให้เป็นค าในภาษา
ละตินเสมอ  อาจตั้งตามแหล่งที่อยู่หรือผู้ค้นพบ แต่ยังมีแนวคิดที่คลาดเคลื่อนคือ ระบุว่าแต่ละสปี
ชีส์จะมีชื่อวิทยาศาสตร์หลายชื่อ และหลายภาษา ภายหลังการเรียนรู้ด้วยหน่วยการเรียนรู้ พบว่า
นักเรียนส่วนใหญ่มีแนวคิดดีขึ้น โดยมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) เพิ่มขึ้นจากร้อยละ 
26.32 เป็นร้อยละ 94.74 แนวคิดที่คลาดเคลื่อนลดลงจากร้อยละ 23.68 เป็นร้อยละ 5.26 และ
นักเรียนกลุ่มที่ไม่มีแนวคิด (NU) ลดลงจากร้อยละ 18.42 เป็นร้อยละ 0 

 
ด้านการสอนของครู พบว่าครูมีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยมีกิจกรรมสืบค้นข้อมูล

เกี่ยวกับหลักการต้ังชื่อวิทยาศาสตร์ ชื่อท้องถิ่น ชื่อสามัญ และประโยชน์ของสิ่งมีชีวิตตัวอย่าง
สิ่งมีชีวิตได้แก่ มะละกอ โคลงเคลง มะยม เอ้ืองหมายนา พีพวน ซึ่งเป็นพืชที่พบเห็นทั่วไปและพบ
มากในท้องถิ่น และสิ่งมีชีวิตที่ได้จากการส ารวจความหลากหลายทางชีวภาพในบริเวณโรงเรียน 
จากนั้นสรุปร่วมกันถึงหลักการต้ังชื่อวิทยาศาสตร์ ดังตัวอย่างอนุทิน และภาพที่ 16 
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ตัวอย่างอนุทินของนักเรียน 
 
นักเรียนได้ท าอะไรบ้างเพื่อหาค าตอบในสิ่งที่เรียนรู้ 
 
- ได้ค้นหาค าตอบด้วยตนเอง หรือเป็นการเรียนรู้เพื่อค้นหาค าตอบ จากอินเทอร์เน็ตและ

หนังสือเรียน (อนุทิน, M206 ) 
 

 
 

ภาพท่ี 16  กิจกรรมการสืบค้นข้อมูลเกี่ยวกับชื่อของสิ่งมีชีวิต 
 

5.  แนวคิดเร่ืองก าเนิดของสิ่งมีชีวิต จากการวิเคราะห์ค าตอบของนักเรียนสามารถจัดกลุ่ม
ค าตอบได้ดังตารางที่ 53 
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ตารางท่ี 53  ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับก าเนิดของสิ่งมีชีวิตก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้ 
 

ประเภท 

ก่อนการจัดการ
เรียนรู้ 

หลังการจัดการ
เรียนรู้ 

ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

1.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) 0 0 2 5.26 
2.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 17 44.74 25 65.79 
3.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อน
บางส่วน (PU/SM) 

5 13.16 6 15.79 

4.  แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 8 21.05 5 13.16 
5.  ไม่มีแนวคิด (NU) 8 21.05 0 0 
หมายเหตุ: SU = Sound understanding or Scientific conception, PU = Partial understanding, 

PU/SM  = Partial understanding with specific misconception, SM  = Specific 
misconception, NU  = No understanding or No conception 

 
หลังการจัดการเรียนรู้พบว่านักเรียนส่วนใหญ่มีแนวคิดดีขึ้น โดยพิจารณาจากแนวคิดก่อน

และหลังการจัดการเรียนรู้ ก่อนการจัดการเรียนรู้ด้วยหน่วยการเรียนรู้ พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ร้อย
ละ 44.74 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) คือสามารถอธิบายได้ว่าสิ่งมีชีวิตเกิดจากการ
สืบพันธุ์ การกลายพันธุ์ การวิวัฒนาการ แต่ไม่สามารถอธิบายถึงกระบวนการเกิดสิ่งมีชีวิตได้ 
นักเรียนร้อยละ 13.16 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) คือ
สามารถอธิบายได้ว่าสิ่งมีชีวิตเกิดจากวิวัฒนาการ มีการสืบพันธุ์ แต่มีความคลาดเคลื่อนคือระบุว่า
เกิดจากธรรมชาติสร้างหรือพระเจ้าสร้างขึ้น นักเรียนร้อยละ 21.05 มีแนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 
คืออธิบายว่าสิ่งมีชีวิตเกิดจากเซลล์ เกิดขึ้นมาโดยธรรมชาติสร้างขึ้น เกิดจากการกระท าของมนุษย์ 
กระบวนการค้นคว้าของนักวิทยาศาสตร์ นักเรียนร้อยละ 21.05 ไม่มีแนวคิด (NU) คือไม่ตอบ หรือ
ตอบว่าไม่ทราบ ภายหลังการเรียนรู้ด้วยหน่วยการเรียนรู้ พบว่านักเรียนส่วนใหญ่มีแนวคิดทาง
วิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) โดยมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) เพิ่มขึ้นจากร้อยละ  0 เป็นร้อยละ 
5.26 แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) เพิ่มขึ้นจากร้อยละ 44.74 เป็นร้อยละ 65.79 แนวคิดทาง
วิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) เพิ่มขึ้นจากร้อยละ 13.16 เป็นร้อยละ 
15.79 และนักเรียนกลุ่มที่ไม่มีแนวคิด (NU) ลดลงจากร้อยละ 21.05 เป็นร้อยละ 0 
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ด้านการสอนของครู พบว่าครูมีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยมีกิจกรรมการอภิปราย 
การศึกษาใบความรู้เกี่ยวกับสมมติฐานการก าเนิดสิ่งมีชีวิตต่าง ๆ จากนั้นออกแบบและท าการ
ทดลองเพื่อตรวจสอบสมมติฐานเกี่ยวกับสิ่งมีชีวิตเกิดจากสิ่งมีชีวิต โดยนักเรียนส่วนใหญ่สามารถ
ออกแบบการทดลองได้ เช่น การทดลองเกี่ยวกับการเพิ่มจ านวนของแหน การทดลองเพื่อตรวจสอบ
ว่าหนอนไม่ได้เกิดจากเนื้อที่เน่าเปื่อยแต่เกิดจากไข่ของแมลงวัน แต่ประสบปัญหาเนื่องจากหลังการ
ท าการทดลองแล้วได้ปิดเรียนเป็นเวลา 1 สัปดาห์ ส่งผลให้การสังเกตการเปลี่ยนแปลงไม่ต่อเนื่อง 
ครูจึงมอบหมายให้นักเรียนท าการทดลองใหม่ที่บ้านและสรุปผลการทดลองมาส่งในภายหลัง ดัง
ภาพ 17 

 

 
 

ภาพท่ี 17  กิจกรรมการอภิปรายเกี่ยวกับก าเนิดของสิ่งมีชีวิต 
 

6.  แนวคิดเร่ืองอาณาจักรสิ่งมีชีวิต ประกอบด้วยแนวคิดย่อยคือ อาณาจักรมอเนอรา 
อาณาจักรโพรทิสตา อาณาจักรฟังไจ อาณาจักรพืช และอาณาจักรสัตว์   
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6.1  แนวคิดเร่ืองอาณาจักรมอเนอรา จากการวิเคราะห์ค าตอบของนักเรียนสามารถจัดกลุ่ม
ค าตอบได้ดังตารางที่ 54 

 
ตารางท่ี 54  ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับอาณาจักรมอเนอราก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้ 
 

ประเภท 

ก่อนการจัดการ
เรียนรู้ 

หลังการจัดการ
เรียนรู้ 

ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

1.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) 0 0 0 0 
2.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 3 7.89 10 26.32 
3.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อน
บางส่วน (PU/SM) 

9 23.68 27 71.05 

4.  แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 2 5.26 1 2.63 
5.  ไม่มีแนวคิด (NU) 24 63.16 0 0 
หมายเหตุ: SU = Sound understanding or Scientific conception, PU = Partial understanding, 

PU/SM  = Partial understanding with specific misconception, SM  = Specific 
misconception, NU  = No understanding or No conception 

 
หลังการจัดการเรียนรู้พบว่านักเรียนส่วนใหญ่มีแนวคิดดีขึ้น โดยพิจารณาจากแนวคิดก่อน

และหลังการจัดการเรียนรู้ ก่อนการจัดการเรียนรู้ด้วยหน่วยการเรียนรู้ พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ร้อย

ละ 63.16 ไม่มีแนวคิด (NU) คือไม่ตอบหรือตอบว่าไม่ทราบ นักเรียนร้อยละ 7.89 มีแนวคิดทาง

วิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) คือสามารถอธิบายได้ว่าสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรมอเนอราไม่สามารถมอง

ไม่เห็นด้วยตาเปล่า ทนต่อสภาพแวดล้อมที่สิ่งมีชีวิตต่าง ๆ ไม่สามารถอยู่ได้ เช่น แบคทีเรีย ไซนา

โนแบคทีเรีย ออสซิลลาทอเรีย แอนาบีนา นอสตอก แต่ขาดการอธิบายว่าจัดเป็นเซลล์โพรคาริโอต

เซลล์เดียว มีการด ารงชีวิตที่หลากหลาย นักเรียนร้อยละ 23.68 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน

และคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) คืออธิบายว่าสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรมอเนอราเป็นสิ่งมีชีวิตที่เล็ก

จนมองไม่เห็น และยกตัวอย่างทั้งตัวอย่างที่ถูกและผิด ตัวอย่างที่ถูก เช่น แบคทีเรีย แอนาบีนา นอ
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สตอก ออสซิลลาทอเรีย ตัวอย่างที่ผิด เช่น เซลล์เม็ดเลือดขาว เซลล์เม็ดเลือดแดง  พารามีเซียม เซลล์

พืช เซลล์สัตว์ เซอราเทียม กอลจิบอดี ไมโทคอนเดรีย ไฮดรา เพนนิซิเลียม สไปโรไจรา นักเรียน

ร้อยละ 5.26 มีแนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) คือไม่สามารถระบุลักษณะส าคัญของสิ่งมีชีวิตใน

อาณาจักรมอเนอราได้และยกตัวอย่างผิดทั้งหมด เช่น เซอราเทียม พารามีเซียม ไฮดรา เซอราเทียม 

สไปโรไจรา ภายหลังการเรียนรู้ด้วยหน่วยการเรียนรู้ พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ร้อยละ 71.05 มี

แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) คือส่วนใหญ่สามารถอธิบาย

ได้ว่า จัดเป็นเซลล์โพรคาริโอต เซลล์เดียว มีการด ารงชีวิตที่หลากหลาย แต่ยกตัวอย่างได้ทั้งตัวอย่าง

ที่ถูกต้องและตัวอย่างที่ผิด โดยไม่มีนักเรียนกลุ่มที่มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) แนวคิดทาง

วิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) เพิ่มขึ้นจากร้อยละ 7.89 เป็นร้อยละ 26.32 แนวคิดทางวิทยาศาสตร์

บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) เพิ่มขึ้นจากร้อยละ 23.68 เป็นร้อยละ 71.05 แนวคิดที่

คลาดเคลื่อน (SM) ลดลงจากร้อยละ 5.26 เป็นร้อยละ 2.63 และนักเรียนกลุ่มที่ไม่มีแนวคิด (NU) 

ลดลงจากร้อยละ 63.16 เป็นร้อยละ 0 

ด้านการสอนของครู พบว่าครูมีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยเร่ิมจากการสืบค้นและ
น าเสนอข้อมูลเกี่ยวกับลักษณะส าคัญและตัวอย่างของสิ่งมีชีวิตทั้ง 5 อาณาจักรได้แก่ อาณาจักรมอ
เนอรา อาณาจักรโพรทิสตา อาณาจักรฟังไจ อาณาจักรพืช และอาณาจักรสัตว์ จากนั้นจึงศึกษา
สิ่งมีชีวิตทีละอาณาจักร โดยสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรมอเนอรานักเรียนได้ศึกษาใบความรู้ ท าใบงาน
และท ากิจกรรมการตรวจสอบหาแบคทีเรีย และสรุปร่วมกันถึงลักษณะส าคัญของสิ่งมีชีวิตใน
อาณาจักรมอเนอรา ในการวิจัยครั้งนี้นักเรียนไม่ได้สังเกตลักษณะเซลล์แบคทีเรียจากกล้อง
จุลทรรศน์ เนื่องจากประสบปัญหาการจัดซื้ออุปกรณ์วิทยาศาสตร์ ไม่มีออยล์ที่ใช้หยดเพื่อดูภาพที่
ก าลังขยายของเลนส์ใกล้วัตถ ุ100 เท่า การแก้ไขปัญหาดังกล่าวอาจใช้ภาพหรือสื่อมัลติมีเดียแทน 
แต่ควรเป็นภาพที่สามารถเห็นลักษณะโครงสร้างภายในเซลล์ของสิ่งมีชีวิตอย่างชัดเจน และให้
นักเรียนเปรียบเทียบกับเซลล์แบบยูคาริโอตเช่น เทาน้ าหรือสไปโรไจรา เพื่อให้นักเรียนสามารถ
สรุปความแตกต่างของเซลล์แบบโพรคาริโอตและยูคาริโอตได้ชัดเจนและเป็นรูปธรรมมากขึ้น  
 

ภายหลังการเรียนรู้ด้วยหน่วยการเรียนรู้ พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ร้อยละ 71.05 มีแนวคิด
ทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) คือส่วนใหญ่สามารถอธิบายได้ว่า 
สิ่งมีชีวิตในอาณาจักรมอเนอราจัดเป็นเซลล์โพรคาริโอต เซลล์เดียว มีการด ารงชีวิตที่หลากหลาย 
แต่ยกตัวอย่างได้ทั้งตัวอย่างที่ถูกต้องและตัวอย่างที่ผิดทั้ง 3 อาณาจักรได้แก่ มอเนอรา โพรทิสตา 
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และฟังไจ ผู้วิจัยขอเสนอแนะว่าในการกล่าวถึงชื่อของสิ่งมีชีวิต นอกจากการกล่าวถึงชื่อ
วิทยาศาสตร์แล้วควรกล่าวถึงชื่อสามัญหรือชื่อท้องถิ่นเสมอ เพื่อให้นักเรียนเชื่อมโยงความรู้ใหม่กับ
ประสบการณ์เดิมได้ง่ายขึ้น และครูควรเน้นให้นักเรียนเข้าใจถึงความแตกต่างของชื่อวิทยาศาสตร์ 
ชื่อสามัญ และชื่อท้องถิ่น ซึ่งชื่อท้องถิ่นอาจมีหลายชื่อและอาจเรียกไม่สอดคล้องกับหลักการทาง
วิทยาศาสตร์  

 
6.2  แนวคิดเร่ืองอาณาจักรโพรทิสตา จากการวิเคราะห์ค าตอบของนักเรียนสามารถจัดกลุ่ม

ค าตอบได้ดังตารางที่ 55 
 

ตารางท่ี 55  ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับอาณาจักรโพรทิสตาก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้ 
 

ประเภท 

ก่อนการจัดการ
เรียนรู้ 

หลังการจัดการ
เรียนรู้ 

ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

1.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) 0 0 1 2.63 
2.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 3 7.89 7 18.42 
3.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อน
บางส่วน (PU/SM) 

7 18.42 30 78.95 

4.  แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 2 5.26 0 0 
5.  ไม่มีแนวคิด (NU) 26 68.42 0 0 
หมายเหตุ: SU = Sound understanding or Scientific conception, PU = Partial understanding, 

PU/SM  = Partial understanding with specific misconception, SM  = Specific 
misconception, NU  = No understanding or No conception 

 
หลังการจัดการเรียนรู้พบว่านักเรียนส่วนใหญ่มีแนวคิดดีขึ้น โดยพิจารณาจากแนวคิดก่อน

และหลังการจัดการเรียนรู้ ก่อนการจัดการเรียนรู้ด้วยหน่วยการเรียนรู้ พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ร้อย
ละ 68.42 ไม่มีแนวคิด (NU) คือไม่ตอบหรือตอบว่าไม่ทราบ นักเรียนร้อยละ 7.89 มีแนวคิดทาง
วิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) คือสามารถอธิบายว่าสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรโพรทิสตาเป็นสิ่งมีชีวิตเซลล์
เดียว และยกตัวอย่างได้ถูกทั้งหมด เช่น ยูกลีโนซัว อะมีบา ซิลิเอต สไปโรไจรา แต่ยังขาดการระบุ
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ว่าเป็นเซลล์ยูคาริโอต เซลล์เดียวหรือหลายเซลล์ ถ้าหลายเซลล์ เซลล์เหล่านั้นจะยังไมพ่ัฒนาเป็น
เน้ือเยื่อ มีการด ารงชีวิตที่หลากหลาย นักเรียนร้อยละ 18.42 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและ
คลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) คือยกตัวอย่างถูกและผิด ตัวอย่างที่ถูก เช่น สไปโรไจรา พารามี
เซียม เซอราเทียม ตะไคร่น้ า เทาน้ า สาหร่ายทะเล โรโดไฟตา คลอโรไฟตา ยูกลีโนซัว ตัวอย่างที่ผิด 
เช่น ออสซิลลาทอเรีย มอส เชื้อรา เพนนิซิเลียม ไฮดรา มอส นักเรียนร้อยละ 5.26 มีแนวคิดที่
คลาดเคลื่อน (SM) คือยกตัวอย่างผิดทั้งหมด เช่น หม้อข้าวหม้อแกงลิง ออสซิลลาทอเรีย ภายหลัง
การเรียนรู้ด้วยหน่วยการเรียนรู้ พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ร้อยละ 78.95 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์
บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) โดยส่วนใหญ่สามารถอธิบายได้ว่าสิ่งมีชีวิตใน
อาณาจักรโพรทิสตาเป็นเซลล์ยูคาริโอต เซลล์เดียวหรือหลายเซลล์ ถ้าหลายเซลล์ เซลล์เหล่านั้นจะ
ยังไม่พัฒนาเป็นเนื้อเยื่อ มีการด ารงชีวิตที่หลากหลาย แต่ยกตัวอย่างได้มีทั้งตัวอย่างที่ถูกและผิด 
ตัวอย่างที่ถูก เช่น เทาน้ า เซอราเทียม พารามีเซียม อะมีบา สาหร่าย ตัวอย่างที่ผิด เช่น ไฮดรา เพนนิ
ซิเลียม ออสซิลลาทอเรีย แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) เพิ่มขึ้นจากร้อยละ  0  เป็นร้อยละ 2.63 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) เพิ่มขึ้นจากร้อยละ 7.89 เป็นร้อยละ 18.42 แนวคิดทาง
วิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) เพิ่มขึ้นจากร้อยละ 18.42 เป็นร้อยละ 
78.95 แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) ลดลงจากร้อยละ 5.25 เป็นร้อยละ 0 และนักเรียนกลุ่มที่ไม่มี
แนวคิด (NU) ลดลงจากร้อยละ 68.42 เป็นร้อยละ 0  

 
ด้านการสอนของครู พบว่าครูมีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้จากการสืบค้นและน าเสนอข้อมูล

เกี่ยวกับลักษณะส าคัญและตัวอย่างของสิ่งมีชีวิตทั้ง 5 อาณาจักรโดยสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรโพรทิส
ตา นักเรียนศึกษาเพิ่มเติมจากใบความรู้และท ากิจกรรมการศึกษาสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรโพรทิสตา 
โดยศึกษาเทาน้ าหรือสไปโรไจรา โดยใช้กล้องจุลทรรศน์ และสรุปลักษณะส าคัญของสิ่งมีชีวิตใน
อาณาจักรโพรทีสตา ดังภาพที่ 18 หลังการจัดการเรียนการสอน ถึงแม่ว่านักเรียนส่วนใหญ่จะ
สามารถระบุถึงลักษณะส าคญัของสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรโพรทิสตาได้ แต่ยังยกตัวอย่างผิด เช่น 
ไฮดรา เพนนิซิเลียม ออสซิลลาทอเรีย อาจเนื่องจากครูผู้สอนได้ยกตัวอย่างสิ่งมีชีวิตใน 3 อาณาจักร
ค่อนข้างน้อย ผู้วิจัยเสนอแนะว่า ครูควรเน้นให้นักเรียนเข้าใจถึงความแตกต่างของสิ่งมีชีวิตทั้ง 5 
อาณาจักร และควรยกตัวอย่างสิ่งมีชีวิตในแต่ละอาณาจักรเพิ่มมากขึ้น และอาจมีกิจกรรมโดยให้
นักเรียนศึกษาเพิ่มเติมเกี่ยวกับสิ่งมีชีวิตที่นักเรียนมักเข้าใจคลาดเคลื่อนเช่น ไฮดรา เพนนิซิเลียม ออ
สซิลลาทอเรีย  
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ภาพท่ี 18  กิจกรรมการศึกษาสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรโพรทิสตา  
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6.3  แนวคิดเร่ืองอาณาจักรฟังไจ จากการวิเคราะห์ค าตอบของนักเรียนสามารถจัดกลุ่ม
ค าตอบได้ดังตารางที่ 56 
 
ตารางท่ี 56  ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับอาณาจักรฟังไจก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้ 
 

ประเภท 

ก่อนการจัดการ
เรียนรู้ 

หลังการจัดการ
เรียนรู้ 

ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

1.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) 0 0 5 13.16 
2.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 8 21.05 27 71.05 
3.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อน
บางส่วน (PU/SM) 

1 2.63 6 15.79 

4.  แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 3 7.89 0 0 
5.  ไม่มีแนวคิด (NU) 26 68.42 0 0 
หมายเหตุ: SU = Sound understanding or Scientific conception, PU = Partial understanding, 

PU/SM  = Partial understanding with specific misconception, SM  = Specific 
misconception, NU  = No understanding or No conception 

 
หลังการจัดการเรียนรู้พบว่านักเรียนส่วนใหญ่มีแนวคิดดีขึ้น โดยพิจารณาจากแนวคิดก่อน

และหลังการจัดการเรียนรู้ ก่อนการจัดการเรียนรู้ด้วยหน่วยการเรียนรู้ พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ร้อย
ละ 68.42 ไม่มีแนวคิด (NU) คือไม่ตอบหรือตอบว่าไม่ทราบ ร้อยละ 21.05 แนวคิดทางวิทยาศาสตร์
บางส่วน (PU) คือส่วนใหญ่สามารถยกตัวอย่างสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรฟังไจได้ถูก เช่น เห็ด รา ยีสต์
แต่ยังขาดการระบุว่าเป็นเซลล์ยูคาริโอเซลล์เดียวหรือหลายเซลล์ ยังไม่พัฒนาเป็นเน้ือเยื่อ ด ารงชีวิต
เป็นผู้ย่อยสลาย นักเรียนร้อยละ 2.63 แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน 
(PU/SM) คืออธิบายว่าเป็นสิ่งมีชีวิตที่มีทั้งเซลล์เดียวและหลายเซลล์ที่ยังไม่พัฒนาเป็นเน้ือเยื่อ แต่
ยกตัวอย่างผิด เช่น นิวเคลียส ผนังเซลล์ ไฮฟา นักเรียนร้อยละ 7.89 มีแนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 
คือยกตัวอย่างผิดทั้งหมด เช่น หม้อข้าวหม้อแกงลิง ไฮดรา เทาน้ า ภายหลังการจัดการเรียนรู้ด้วย
หน่วยการเรียนรู้ พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ร้อยละ 71.05 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 
โดยมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) เพิ่มขึ้นจากร้อยละ 0 เป็นร้อยละ 13.16 แนวคิดทางวิทยาศาสตร์
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บางส่วน (PU) เพิ่มขึ้นจากร้อยละ 21.05 เป็นร้อยละ 71.05 แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและ
คลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) เพิ่มขึ้นจากร้อยละ 2.63 เป็นร้อยละ 15.79 แนวคิดที่คลาดเคลื่อน 
(SM) ลดลงจากร้อยละ 7.89 เป็นร้อยละ 0 และนักเรียนกลุ่มที่ไม่มีแนวคิด (NU) ลดลงจากร้อยละ 
68.42 เป็นร้อยละ 0 

 
ด้านการสอนของครู พบว่าครูมีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยเร่ิมจากการสืบค้นและ

น าเสนอข้อมูลเกี่ยวกับลักษณะส าคัญและตัวอย่างของสิ่งมีชีวิตทั้ง 5 อาณาจักรโดยสิ่งมีชีวิตใน
อาณาจักรฟังไจนักเรียนได้ศึกษาใบความรู้ ท ากิจกรรมการศึกษาสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรฟังไจจาก
ตัวอย่างเชื้อราที่พบทั่วไป และกิจกรรมแยกเชื้อราจากวัสดุธรรมชาติ สังเกตการเจริญเติบโตของเส้น
ใยเชื้อรา และครูได้น าตัวอย่างเห็ดที่พบในท้องถิ่นคือ เห็นขอน มาให้นักเรียนสังเกต และสรุป
ลักษณะส าคัญของสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรฟังไจ นอกจากนั้นจากการส ารวจแนวคิดก่อนเรียนพบว่า
นักเรียนส่วนใหญ่มีแนวคิดที่คลาดเคลื่อนว่าเห็ดเป็นพืช ครูจึงได้เน้นให้นักเรียนเห็นว่า เห็ดไม่จัด
อยู่ในอาณาจักรพืชเนื่องจากด ารงชีวิตเป็นผู้ย่อยสลายและไม่มีคลอโรฟิลด์ 

 
 6.4  แนวคิดเร่ืองอาณาจักรพืช จากการวิเคราะห์ค าตอบของนักเรียนสามารถจัดกลุ่ม
ค าตอบได้ดังตารางที่ 57 
 
ตารางท่ี 57  ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวอาณาจักรพืชก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้ 
 

ประเภท 

ก่อนการจัดการ
เรียนรู้ 

หลังการจัดการ
เรียนรู้ 

ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

1.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) 0 0 7 18.42 
2.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 23 60.53 30 78.95 
3.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อน
บางส่วน (PU/SM) 

7 18.42 1 2.63 

4.  แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 0 0 0 0 
5.  ไม่มีแนวคิด (NU) 8 21.05 0 0 
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ตารางท่ี 57  (ต่อ) 
 
หมายเหตุ: SU = Sound understanding or Scientific conception, PU = Partial understanding, 

PU/SM  = Partial understanding with specific misconception, SM  = Specific 
misconception, NU  = No understanding or No conception 

 
หลังการจัดการเรียนรู้พบว่านักเรียนส่วนใหญ่มีแนวคิดดีขึ้น โดยพิจารณาจากแนวคิดก่อน

และหลังการจัดการเรียนรู้ ก่อนการจัดการเรียนรู้ด้วยหน่วยการเรียนรู้ พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ร้อย
ละ 60.53 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) คือสามารถอธิบายได้ในบางประเด็นว่าสิ่งมีชีวิต
ในอาณาจักรพืชสามารถสร้างอาหารเองได้ มีการสังเคราะห์ด้วยแสง มีราก ใบ ผล ดอก มีเยื่อหุ้ม
เซลล์เจริญเติบโตได้ และยกตัวอย่างได้ถูกต้องทั้งหมด แต่ยังขาดการระบุว่าจัดเป็นเซลล์ยูคาริโอต มี
หลายเซลล์ที่พัฒนาเป็นเนื้อเยื่อ นักเรียนร้อยละ 18.42 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและ
คลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) คือมีการสังเคราะห์ด้วยแสง มีสีเขียว และสามารถสร้างอาหารเอง 
เป็นสิ่งมีชีวิตที่ใช้แสงเป็นอาหารในการเจริญเติบโต และยกตัวอย่างได้ถูกและผิด ตัวอย่างที่ผิด เช่น 
เห็ด เทาน้ า ไฮดรา  นักเรียนร้อยละ 21.05 ไม่มีแนวคิด (NU) คือไม่ตอบหรือตอบว่าไม่ทราบ และ
ไม่มีนักเรียนกลุ่มที่มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) และมแีนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) ภายหลังการ
เรียนรู้ด้วยหน่วยการเรียนรู้ พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ร้อยละ 78.95 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์
บางส่วน (PU)  โดยมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) เพิ่มขึ้นจากร้อยละ  0 เป็นร้อยละ 18.42 แนวคิด
ทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) เพิ่มขึ้นจากร้อยละ 60.53 เป็นร้อยละ 78.95 แนวคิดทางวิทยาศาสตร์
บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) ลดลงจากร้อยละ 18.42 เป็นร้อยละ 2.63 และนักเรียน
กลุ่มที่ไม่มีแนวคิด (NU) ลดลงจากร้อยละ 21.05 เป็นร้อยละ 0 

 
ด้านการสอนของครู พบว่าครูมีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยเร่ิมจากการสืบค้นและ

น าเสนอข้อมูลเกี่ยวกับลักษณะส าคัญและตัวอย่างของสิ่งมีชีวิตทั้ง 5 อาณาจักรโดยสิ่งมีชีวิตใน
อาณาจักรพืชนักเรียนได้ศึกษาใบความรู้และท ากิจกรรมการศึกษาสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรพืช มีการ
สรุปร่วมกันเกี่ยวกับลักษณะส าคัญของสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรพืช จัดหมวดหมู่และเขียนผังมโนทัศน์
เกี่ยวกับล าดับวิวัฒนาการของพืช โดยใช้ตัวอย่างพืชที่มีในท้องถิ่น ในบริเวณโรงเรียนและเฟิร์นบาง
ประเภท เช่น การเวก มะม่วง มะขาม ลีลาวดี ผักแว่น มอส ปรง สนสองใบ ข้าว มะม่วงหิมพานต์ ผ า 
ชบา เฟิร์นใบมะขาม เฟิร์นมังกรหยก ชายผ้าสีดา ข้าหลวงหลังลาย ชวนชม ดังตัวอย่างภาพกิจกรรม 
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                                         มอส                            เฟิร์นใบมะขาม                           เฟิร์นมังกรหยก 
 

 
                               ชายผ้าสีดา                           ข้าหลวงหลังลาย                                      ชวนชม 
 
 
 

ภาพท่ี 19  ตัวอย่างพืชที่ใช้ในกิจกรรมการจัดหมวดหมู่ของพืช 
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ภาพท่ี 20  กิจกรรมการจัดหมวดหมู่ของพืช 
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ภาพท่ี 21  ผังมโนทัศน์เร่ืองความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรพืชของนักเรียน 
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6.5  แนวคิดเร่ืองอาณาจักรสัตว์ จากการวิเคราะห์ค าตอบของนักเรียนสามารถจัดกลุ่ม
ค าตอบได้ดังตารางที่ 58 
 
ตารางท่ี 58  ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับอาณาจักรสัตว์ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้ 
 

ประเภท 

ก่อนการจัดการ
เรียนรู้ 

หลังการจัดการ
เรียนรู้ 

ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

1.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) 0 0 6 15.79 
2.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 29 76.32 29 76.32 
3.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อน
บางส่วน (PU/SM) 

0 0 3 7.89 

4.  แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 0 0 0 0 
5.  ไม่มีแนวคิด (NU) 9 23.68 0 0 
หมายเหตุ: SU = Sound understanding or Scientific conception, PU = Partial understanding, 

PU/SM  = Partial understanding with specific misconception, SM  = Specific 
misconception, NU  = No understanding or No conception 

 
หลังการจัดการเรียนรู้พบว่านักเรียนส่วนใหญ่มีแนวคิดดีขึ้น โดยพิจารณาจากแนวคิดก่อน

และหลังการจัดการเรียนรู้ ก่อนการจัดการเรียนรู้ด้วยหน่วยการเรียนรู้ พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ร้อย
ละ 76.32 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) คือไม่สามารถสร้างอาหารเองได้ เจริญเติบโตได้ 
เคลื่อนไหวได้ และยกตัวอย่างได้ถูกทั้งหมด แต่ยังขาดการระบุว่าเป็นยูคาริโอต ส่วนมากมีหลาย
เซลล์ที่พัฒนาเป็นเนื้อเยื่อ นักเรียนร้อยละ 23.68 ไม่มีแนวคิด (NU) คือไม่ตอบหรือตอบว่าไม่ทราบ 
และไม่มีนักเรียนกลุ่มที่มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและ
คลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) และแนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) ภายหลังการเรียนรู้ด้วยหน่วยการ
เรียนรู้ พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ร้อยละ 76.32 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) โดยมีแนวคิด
ทางวิทยาศาสตร์ (SU) เพิ่มขึ้นจากร้อยละ  0  เป็นร้อยละ 15.79  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน 
(PU) คงที่ร้อยละ 76.32 แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) 
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เพิ่มขึ้นจากร้อยละ 0 เป็นร้อยละ 7.89 และนักเรียนกลุ่มที่ไม่มีแนวคิด (NU) ลดลงจากร้อยละ 23.68  
เป็นร้อยละ 0 

 
ด้านการสอนของครู พบว่าครูมีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยเร่ิมจากการสืบค้นและ

น าเสนอข้อมูลเกี่ยวกับลักษณะส าคัญและตัวอย่างของสิ่งมีชีวิตทั้ง 5 อาณาจักรโดยสิ่งมีชีวิตใน
อาณาจักรสัตว์ นักเรียนได้ศึกษาใบความรู้และท ากิจกรรมรู้หรือเปล่าว่าฉันคือใคร มีการสืบค้น
ข้อมูลเกี่ยวกับลักษณะส าคัญและตัวอย่างสิ่งมีชีวิตอาณาจักรสัตว์ในแต่ละไฟลัม กิจกรรมสัตว์
สะเทินน้ าสะเทินบกและสัตว์เลื้อยคลาน และสรุปลักษณะส าคัญของสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรสัตว์ 
และจัดกลุ่มของสิ่งมีชีวิต ดังตัวอย่างผังมโนทัศน์ จากการส ารวจแนวคิดก่อนเรียนพบว่านักเรียนมี
ความเข้าใจคลาดเคลื่อนเกี่ยวกับการจัดกลุ่มของสิ่งมีชีวิตเช่น นักเรียนส่วนใหญ่เข้าใจว่า ไส้เดือน
ดินเป็นสัตว์เลื้อยคลาน วาฬเป็นปลา เต่าเป็นสัตว์สะเทินน้ าสะเทินบก เน่ืองจากสังเกตจากลักษณะ
การเคลื่อนที่ แหล่งที่อยู่อาศัย และภาษาที่ใช้ในชีวิตประจ าวันที่ไม่สอดคล้องกับหลักการทาง
วิทยาศาสตร์ ดังนั้นในกิจกรรมการเรียนรู้ครูจึงสอบถามถึงการจัดกลุ่มสิ่งมีชีวิตของนักเรียน และให้
นักเรียนที่มีแนวคิดที่ถูกต้องตามหลักการทางวิทยาศาสตร์อธิบายให้นักเรียนที่ยังมีแนวคิดที่
คลาดเคลื่อนเกี่ยวกับการจัดกลุ่มของสิ่งมีชีวิตและให้นักเรียนดูภาพสิ่งมีชีวิตที่พบเห็นได้ทั่วไปใน
ชีวิตประจ าวันของนักเรียน สัตว์สะเทินน้ าสะเทินบก เช่น กบ และสัตว์เลื้อยคลาน เช่น งู กิ้งก่า 
จิ้งจก ตุ๊กแก เต่า และสรุปข้อแตกต่างของสัตว์สะเทินน้ าสะเทินบกและสัตว์เลื้อยคลาน และ
อภิปรายถึงข้อแตกต่างของสัตว์มีกระดูกสันหลังและไม่มีกระดูกสันหลัง  

 
ภายหลังการจัดการเรียนรู้พบว่านักเรียนส่วนใหญ่สามารถจัดกลุ่มของสัตว์ได้ถูกต้องมาก

ขึ้น สาเหตุที่นักเรียนสามารถจัดกลุ่มของสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรสัตว์ได้ถูกต้อง ผู้วิจัยคาดว่าน่าจะเกิด
จากการที่ผู้เรียนได้เกิดการขัดแย้งทางความคิดในแนวคิดเดิมที่คลาดเคลื่อนกับข้อมูลใหม่ที่ถูกต้อง 
และเกิดการแลกเปลี่ยนความรู้และเหตุผลข้อสนับสนุนต่าง ๆ จนเกิดการปรับเปลี่ยนทางความคิด
หรือเกิดการพัฒนาแนวคิดนั่นเอง อย่างไรก็ตามถึงแม้ว่าภายหลังการจัดการเรียนรู้ นักเรียนส่วน
ใหญ่จะสามารถจัดกลุ่มสิ่งมีชีวิตได้ถูกต้องมากขึ้น แต่ยังมีนักเรียนบางส่วนที่ยังมีแนวคิด
คลาดเคลื่อน เช่น ยังเข้าใจว่า วาฬ เป็นปลา เน่ืองจากผู้เรียนไม่ได้เห็นภาพของวาฬที่ชัดเจน ผู้วิจัยขอ
เสนอแนะว่าควรหาภาพที่บ่งบอกว่าวาฬเป็นสัตว์เลี้ยงลูกด้วยนม คือเห็นลักษณะของต่อมน้ านมที่
ชัดเจนให้นักเรียนได้ศึกษา และครูควรใช้ภาษาให้สอดคล้องกับหลักการทางวิทยาศาสตร์ในการ
กล่าวถึงลักษณะและเรียกชื่อสิ่งมีชีวิตต่าง ๆ  
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ภาพท่ี 22  ผังมโนทัศน์เร่ืองความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรสัตว์ของนักเรียน 
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7.  แนวคิดเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพในประเทศไทย ผลการศึกษาดังตารางที่ 59 
 

ตารางท่ี 59  ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับความหลากหลายทางชีวภาพในประเทศไทยก่อนและหลัง
การจัดการเรียนรู้ 

 

ประเภท 

ก่อนการจัดการ
เรียนรู้ 

หลังการจัดการ
เรียนรู้ 

ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

1.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) 7 18.42 33 86.84 
2.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 2 5.26 0 0 
3.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อน
บางส่วน (PU/SM) 

0 0 1 2.63 

4.  แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 12 31.58 0 0 
5.  ไม่มีแนวคิด (NU) 17 44.74 4 10.53 
หมายเหตุ: SU = Sound understanding or Scientific conception, PU = Partial understanding, 

PU/SM  = Partial understanding with specific misconception, SM  = Specific 
misconception, NU  = No understanding or No conception 

 
หลังการจัดการเรียนรู้พบว่านักเรียนส่วนใหญ่มีแนวคิดดีขึ้น โดยพิจารณาจากแนวคิดก่อน

และหลังการจัดการเรียนรู้ ก่อนการจัดการเรียนรู้ด้วยหน่วยการเรียนรู้ พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ร้อย
ละ 44.74 ไม่มีแนวคิด (NU) คือไม่ตอบหรือตอบว่าไม่ทราบ นักเรียนร้อยละ 31.58 มีแนวคิดที่
คลาดเคลื่อน (SM) คือสถานการณ์ความหลากหลายทางชีวภาพในประเทศไทยในปัจจุบันมีความ
หลากหลายมาก นักเรียนร้อยละ 18.42 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) คืออธิบายได้ว่าสถานการณ์
ความหลากหลายทางชีวภาพในประเทศไทยปัจจุบันเกิดการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพ 
หรือสามารถอธิบายได้ว่าสาเหตุเกิดจากการน ามาใช้ประโยชน์มากเกินไป การค้าขายสัตว์และพืช
ป่าแบบผิดกฎหมาย การรบกวนและการสูญเสียแหล่งที่อยู่อาศัยซึ่งอาจเกิดจากสาเหตุใดสาเหตุหนึ่ง
หรือมากกว่าหนึ่งสาเหตุ นักเรียนร้อยละ 5.26 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) คืออธิบาย
ได้ว่ามีไม่มากหรือมีการเปลี่ยนแปลง แต่ไม่สามารถระบุได้อย่างชัดเจนว่าเกิดการสูญเสียความ
หลากหลายทางชีวภาพ ภายหลังการเรียนรู้ด้วยหน่วยการเรียนรู้ พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ร้อยละ 
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86.84 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) โดยมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) เพิ่มขึ้นจากร้อยละ  
18.42  เป็นร้อยละ 86.84 แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) ลดลงจากร้อยละ 5.26  เป็นร้อยละ 
0 แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) เพิ่มขึ้นจากร้อยละ 0 เป็น
ร้อยละ 2.63 แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) ลดลงจากร้อยละ 31.58 เป็นร้อยละ 0 และนักเรียนกลุ่มที่
ไม่มีแนวคิด (NU) ลดลงจากร้อยละ 44.74 เป็นร้อยละ 10.53 

 
ด้านการสอนของครู พบว่าครูมีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยการสืบค้นข้อมูลเกี่ยวกับ

ความหลากหลายทางชีวภาพในประเทศไทยโดยการสืบค้นข้อมูลจากอินเทอร์เน็ต ศึกษาจากใบ
ความรู้ และส ารวจความหลากหลายทางชีวภาพในท้องถิ่นที่แต่ละกลุ่มสนใจ เช่น ความหลากหลาก
ชนิดของปลาในท้องถิ่น ความหลากชนิดของเห็ด พืชสมุนไพรในท้องถิ่น ดังตัวอย่างผักพื้นบ้านที่
ได้จากการส ารวจของนักเรียน ดังภาพที่ 23 
 

    
                                      ชะพลู                                     ผักแขยง                                       ผักพาย 

    
                                               ขิง                                        ผักแพว                                          ผักขม 
 
ภาพท่ี 23  ตัวอย่างผักพื้นบ้านที่ได้จากการส ารวจของนักเรียน 
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8.  แนวคิดเร่ืองการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพ ประกอบด้วยแนวคิดย่อย 5 
แนวคิด คุณค่าความหลากหลายทางชีวภาพ สาเหตุการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพ 
ผลกระทบการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพ ผลของภาวะโลกร้อนต่อการสูญเสียความ
หลากหลายทางชีวภาพ และการอนุรักษ์ความหลากหลายทางชีวภาพ  

 
8.1  แนวคิดเร่ืองคุณค่าความหลากหลายทางชีวภาพ ผลการศึกษาดังตารางที่ 60 

 
ตารางท่ี 60  ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับคุณค่าความหลากหลายทางชีวภาพก่อนและหลังการจัดการ

เรียนรู้ 
 

ประเภท 

ก่อนการจัดการ
เรียนรู้ 

หลังการจัดการ
เรียนรู้ 

ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

1.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) 0 0 1 2.63 
2.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 23 60.53 36 94.74 
3.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อน
บางส่วน (PU/SM) 

0 0 0 0 

4.  แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 0 0 0 0 
5.  ไม่มีแนวคิด (NU) 15 39.47 1 2.63 
หมายเหตุ: SU = Sound understanding or Scientific conception, PU = Partial understanding, 

PU/SM  = Partial understanding with specific misconception, SM  = Specific 
misconception, NU  = No understanding or No conception 

 
หลังการจัดการเรียนรู้พบว่านักเรียนส่วนใหญ่มีแนวคิดดีขึ้น โดยพิจารณาจากแนวคิดก่อน

และหลังการจัดการเรียนรู้ ก่อนการจัดการเรียนรู้ด้วยหน่วยการเรียนรู้ พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ร้อย
ละ 60.53 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) คือนักเรียนอธิบายได้ว่ามีคุณค่าต่อมนุษย์ด้าน
คุณค่าต่อระบบนิเวศ และคุณค่าทางด้านจิตใจ แต่ยังขาดการระบุถึงคุณค่าด้านการแพทย์ ด้าน
การเกษตร ด้านอุตสาหกรรม นักเรียนร้อยละ 39.47 ไม่มีแนวคิด (NU)  คือไม่ตอบ ตอบทวนค าถาม 
หรือตอบว่าไม่ทราบ และไม่มีนักเรียนกลุ่มที่มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) แนวคิดทาง
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วิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) และแนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) ภายหลัง
การเรียนรู้ด้วยหน่วยการเรียนรู้ พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ร้อยละ 94.74 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์
บางส่วน (PU) คือสามารถอธิบายได้ว่าความหลากหลายทางชีวภาพมีคุณค่าหลายด้านได้แก่ ด้าน
การแพทย์ ด้านการเกษตร ด้านอุตสาหกรรม คุณค่าต่อระบบนิเวศ และคุณค่าทางด้านจิตใจ ได้ใน
ประเด็นใดประเด็นหน่ึงหรือมากกว่า โดยมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) เพิ่มขึ้นจากร้อยละ 0 เป็น
ร้อยละ 2.63 แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) เพิ่มขึ้นจากร้อยละ 60.53 เป็นร้อยละ 94.74 
และนักเรียนกลุ่มที่ไม่มีแนวคิด (NU) ลดลงจากร้อยละ 39.47 เป็นร้อยละ 2.63 

 
ด้านการสอนของครู พบว่าครูมีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ต่อเนื่องจากหัวข้อคุณค่าของ

ความหลากหลายทางชีวภาพโดยการศึกษาจากตัวอย่างกลอนล าเกี่ยวกับคุณค่าและการสูญเสียความ
หลากหลายทางชีวภาพ ซึ่งเน้ือหากล่าวถึง คุณค่าของความหลากหหลายทางชีวภาพ และสาเหตุการ
สูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพ การศึกษาจากกรณีศึกษาเกี่ยวกับการรับประทานข้าวเหนียวด า
แล้วแก่ช้า ซึ่งข้าวเหนียวด าเป็นข้าวสายพันธุ์พื้นเมืองที่นิยมปลูกในเขตภาคตะวันออกเฉียงเหนือ
และภาคเหนือในอดีตแต่ปัจจุบันนิยมปลูกน้อยลงเพราะเน้นการปลูกข้าวเพียงสายพันธุ์เดียวเพื่อ
ประโยชน์ด้านการค้าเป็นหลัก การอนุรักษ์พันธุกรรมของข้าวสายพันธุ์พื้นเมือง และการอภิปราย
เกี่ยวกับคุณค่าของความหลากหลายทางชีวภาพในประเด็นเกี่ยวกับ คุณค่าด้านการแพทย์ ด้าน
การเกษตร ด้านอุตสาหกรรม คุณค่าต่อระบบนิเวศ และคุณค่าทางด้านจิตใจ  

 
8.2  แนวคิดเร่ืองสาเหตุการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพ ผลการศึกษาดังตารางที่ 61 

 
ตารางท่ี 61  ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับสาเหตุการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพก่อนและ

หลังการจัดการเรียนรู้ 
 

ประเภท 

ก่อนการจัดการ
เรียนรู้ 

หลังการจัดการ
เรียนรู้ 

ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

1.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) 0 0 0 0 
2.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 26 68.42 37 97.37 
 



 
177 

 

ตารางท่ี 61  (ต่อ) 
 

ประเภท 

ก่อนการจัดการ
เรียนรู้ 

หลังการจัดการ
เรียนรู้ 

ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

3.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อน
บางส่วน (PU/SM) 

0 0 0 0 

4.  แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 0 0 0 0 
5.  ไม่มีแนวคิด (NU) 12 31.58 1 2.63 
หมายเหตุ: SU = Sound understanding or Scientific conception, PU = Partial understanding, 

PU/SM  = Partial understanding with specific misconception, SM  = Specific 
misconception, NU  = No understanding or No conception 

 
หลังการจัดการเรียนรู้พบว่านักเรียนส่วนใหญ่มีแนวคิดดีขึ้น โดยพิจารณาจากแนวคิดก่อน

และหลังการจัดการเรียนรู้ ก่อนการจัดการเรียนรู้ด้วยหน่วยการเรียนรู้ พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ร้อย
ละ 68.42 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) คือสามารถอธิบายได้ว่าสาเหตุการสูญเสียความ
หลากหลายทางชีวภาพเกิดจากการใช้ประโยชน์จากทรัพยากรอย่างฟุ่มเฟือย การท าลายแหล่งที่อยู่
อาศัยและลดขนาดของพื้นที่อาศัยการเปลี่ยนแปลงสภาพอากาศของโลก การพัฒนาต่าง ๆ เช่น การ
ขยายตัวทางการเกษตรและการประมง ได้เพียงสาเหตุใดสาเหตุหนึ่ง ยังขาดการระบุถึงสาเหตุอ่ืน
ได้แก่  ความเชื่อในเร่ืองโชคลาง สิ่งมีชีวิตที่ถูกดัดแปลงพันธุกรรม ชนิดพันธุ์ต่างถิ่น มลพิษทางดิน 
น้ า และอากาศ และขาดการระบุถึงสาเหตุการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพในประเทศไทยที่
เกิดจากการน ามาใช้ประโยชน์มากเกินไป การค้าขายสัตว์และพืชป่าแบบผิดกฎหมาย การรบกวน
แหล่งที่อยู่อาศัยตามธรรมชาติ และการสูญเสียแหล่งที่อยู่อาศัย นักเรียนร้อยละ 31.58 ไม่มีแนวคิด 
(NU) คือไม่ตอบ ตอบว่าไม่ทราบ หรือตอบไม่ตรงค าถาม และไม่มีนักเรียนกลุ่มที่มีแนวคิดทาง
วิทยาศาสตร์ (SU) แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) และ
แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) ภายหลังการเรียนรู้ด้วยหน่วยการเรียนรู้ พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ร้อย
ละ 97.37 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) คือสามารถอธิบายถึงสาเหตุของการสูญเสีย
ความหลากหลายทางชีวภาพได้หลายสาเหตุมากขึ้นหรือครบทุกประเด็น แต่ขาดการระบุถึงสาเหตุ
การสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพในประเทศไทย โดยมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน 
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(PU) เพิ่มขึ้นจากร้อยละ 68.42  เป็นร้อยละ  97.37  และนักเรียนกลุ่มที่ไม่มีแนวคิด (NU) ลดลงจาก
ร้อยละ 31.58  เป็นร้อยละ 2.63 และไม่มีนักเรียนกลุ่มที่มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) แนวคิดทาง
วิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) และแนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 
 

ด้านการสอนของครู พบว่าครูมีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ต่อเนื่องจากหัวข้อคุณค่าของ
ความหลากหลายทางชีวภาพโดยการศึกษาเกี่ยวกับการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพจาก
กรณีศึกษา ได้แก่ 

 
กรณีศึกษาที่ 1: สัตว์ป่าและพันธุ์พืชใกล้สูญพันธุ์   
กรณีศึกษาที่ 2:  จุดจบของจ้าวป่า 
กรณีศึกษาที่ 3: “ทรูกานีนี” กับการสิ้นสูญของเผ่าพันธุ์มนุษย์ 
กรณีศึกษาที่ 4: กูปรี 
กรณีศึกษาที่ 5: จันทบุรี - ระบาดหนัก!! โรคเอดส์มันส าปะหลังลาม 2 อ าเภอชายแดน 
กรณีศึกษาที่ 6: ความหลากหลายทางชีวภาพในภาวะโลกร้อน 
กรณีศึกษาที่ 7: บทเพลงแห่งการสูญพันธุ์ 
กรณีศึกษาที่ 8: ค าตอบอยู่ที่หัวใจ... 
 
นอกจากนั้นครูได้เน้นย้ าถึงประเด็นที่นักเรียนยังขาดในการส ารวจแนวคิดก่อนการจัดการ

เรียนรู้ได้แก่ ความเชื่อในเร่ืองโชคลาง สิ่งมีชีวิตที่ถูกดัดแปลงพันธุกรรม ชนิดพันธุ์ต่างถิ่น มลพิษ
ทางดิน น้ า และอากาศ การศึกษาตัวอย่างสิ่งมีชีวิตที่สูญพันธุ์ จากนั้นสรุปโดยการเขียนแผนผังมโน
ทัศน์ ดังแผนภาพ 

 

http://www.onopen.com/2007/01/1611
http://www.onopen.com/2007/01/2080
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ภาพท่ี 24  แผนภาพสรุปสาเหตุการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพของนักเรียน 
 

8.3  แนวคิดเร่ืองผลกระทบการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพ ผลการศึกษาดังตาราง
ที่ 62 

 
ตารางท่ี 62  ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับผลกระทบการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพก่อนและ

หลังการจัดการเรียนรู้ 
 

ประเภท 

ก่อนการจัดการ
เรียนรู้ 

หลังการจัดการ
เรียนรู้ 

ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

1.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) 0 0 9 23.68 
2.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 22 57.89 29 76.32 
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ตารางที่ 62  (ต่อ) 
 

ประเภท 

ก่อนการจัดการ
เรียนรู้ 

หลังการจัดการ
เรียนรู้ 

ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

3.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อน
บางส่วน (PU/SM) 

0 0 0 0 

4.  แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 0 0 0 0 
5.  ไม่มีแนวคิด (NU) 16 42.11 0 0 
หมายเหตุ: SU = Sound understanding or Scientific conception, PU = Partial understanding, 

PU/SM  = Partial understanding with specific misconception, SM  = Specific 
misconception, NU  = No understanding or No conception 

 
หลังการจัดการเรียนรู้พบว่านักเรียนส่วนใหญ่มีแนวคิดดีขึ้น โดยพิจารณาจากแนวคิดก่อน

และหลังการจัดการเรียนรู้ ก่อนการจัดการเรียนรู้ด้วยหน่วยการเรียนรู้ พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ร้อย
ละ 57.89 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) คืออธิบายได้ว่าการสูญเสียความหลากหลายทาง
ชีวภาพมีผลกระทบต่อสิ่งมีชีวิตและระบบนิเวศโดยส่งผลให้สิ่งมีชีวิตด ารงชีวิตล าบากมากขึ้น บาง
ชนิดอาจลดจ านวนลงจนสูญพันธุ์ หรือระบบนิเวศขาดความสมดุลได้ในบางประเด็น นักเรียนร้อย
ละ 42.11 ไม่มีแนวคิด (NU) คือไม่ตอบ ตอบไม่ตรงค าถาม หรือตอบว่าไม่ทราบ และไม่มีนักเรียน
กลุ่มที่มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน 
(PU/SM) และแนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) ภายหลังการเรียนรู้ด้วยหน่วยการเรียนรู้ พบว่านักเรียน
ส่วนใหญ่ร้อยละ 76.32 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) โดยมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ 
(SU) เพิ่มขึ้นจากร้อยละ 0 เป็นร้อยละ 23.68 คือแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) เพิ่มขึ้นจาก
ร้อยละ 57.89 เป็นร้อยละ 76.32 และนักเรียนกลุ่มที่ไม่มีแนวคิด (NU) ลดลงจากร้อยละ 42.11 เป็น
ร้อยละ 0 

 
ด้านการสอนของครู พบว่าครูมีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ต่อเนื่องจากหัวข้อคุณค่าของ

ความหลากหลายทางชีวภาพโดยนักเรียนได้ศึกษาจากกรณีศึกษา และการอภิปรายถึงผลกระทบจาก
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การสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพที่มีต่อสิ่งมีชีวิตและระบบนิเวศโดยส่งผลให้สิ่งมีชีวิตบาง
ชนิดอาจลดจ านวนลงหรือสูญพันธุ์ และระบบนิเวศขาดความสมดุล 

 
8.4  แนวคิดเร่ืองผลของภาวะโลกร้อนต่อความหลากหลายทางชีวภาพ ผลการศึกษาดัง

ตารางที่ 63 
 
ตารางท่ี 63  ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับผลของภาวะโลกร้อนต่อความหลากหลายทางชีวภาพก่อน

และหลังการจัดการเรียนรู้ 
 

ประเภท 

ก่อนการจัดการ
เรียนรู้ 

หลังการจัดการ
เรียนรู้ 

ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

1.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) 16 42.11 25 65.79 
2.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 10 26.32 12 31.58 
3.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อน
บางส่วน (PU/SM) 

1 2.63 0 0 

4.  แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 1 2.63 1 2.63 
5.  ไม่มีแนวคิด (NU) 10 26.32 0 0 
หมายเหตุ: SU = Sound understanding or Scientific conception, PU = Partial understanding, 

PU/SM  = Partial understanding with specific misconception, SM  = Specific 
misconception, NU  = No understanding or No conception 

 
หลังการจัดการเรียนรู้พบว่านักเรียนส่วนใหญ่มีแนวคิดดีขึ้น โดยพิจารณาจากแนวคิดก่อน

และหลังการจัดการเรียนรู้ ก่อนการจัดการเรียนรู้ด้วยหน่วยการเรียนรู้ พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ร้อย
ละ 42.11 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) คืออธิบายได้ว่าสภาวะโลกร้อนมีผลต่อความหลากหลาย
ทางชีวภาพโดยส่งผลให้ให้ความหลากหลายทางชีวภาพลดลง นักเรียนร้อยละ 26.32 มีแนวคิดทาง
วิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) คืออธิบายได้ว่าสภาวะโลกร้อนมีผลต่อความหลากหลายทางชีวภาพ
โดยส่งผลให้ธรรมชาติเปลี่ยนแปลงหรือสิ่งมีชีวิตไม่มีที่อยู่อาศัย  นักเรียนร้อยละ 2.63 มีแนวคิดทาง
วิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) คือสภาวะโลกร้อนมีผลต่อความ
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หลากหลายทางชีวภาพบ้าง แต่ให้เหตุผลคลาดเคลื่อน นักเรียนร้อยละ 2.63 มีแนวคิดที่คลาดเคลื่อน 
(SM) คือภาวะโลกร้อนไม่มีผลต่อความหลากหลายทางชีวภาพ นักเรียนร้อยละ 26.32 ไม่มีแนวคิด 
(NU) คือไม่ตอบหรือตอบว่าไม่ทราบ ภายหลังการเรียนรู้ด้วยหน่วยการเรียนรู้ พบว่านักเรียนส่วน
ใหญ่ร้อยละ 65.79 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) โดยมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) เพิ่มขึ้นจาก
ร้อยละ  42.11 เป็นร้อยละ 65.79 แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) เพิ่มขึ้นจากร้อยละ 26.32 
เป็นร้อยละ 31.58 แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) ลดลงจาก
ร้อยละ 2.63 เป็นร้อยละ 0 แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) คงที่ร้อยละ 2.63 และนักเรียนกลุ่มที่ไม่มี
แนวคิด (NU) ลดลงจากร้อยละ 26.32 เป็นร้อยละ 0  

 
ด้านการสอนของครู พบว่าครูมีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ต่อเนื่องจากหัวข้อคุณค่าของ

ความหลากหลายทางชีวภาพโดยศึกษาจากใบความรู้เกี่ยวกับความหลากหลายทางชีวภาพในภาวะ
โลกร้อนและอภิปรายร่วมกันถึงผลของสภาวะโลกร้อนมีผลต่อความหลากหลายทางชีวภาพ คือ
ส่งผลให้ให้ความหลากหลายทางชีวภาพลดลง 
 

8.5  แนวคิดเร่ืองการอนุรักษ์ความหลากหลายทางชีวภาพ ผลการศึกษาดังตารางที่ 64 
 
ตารางท่ี 64  ร้อยละของแนวคิดเกี่ยวกับการอนุรักษ์ความหลากหลายทางชีวภาพก่อนและหลังการ

จัดการเรียนรู้ 
 

ประเภท 

ก่อนการจัดการ
เรียนรู้ 

หลังการจัดการ
เรียนรู้ 

ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

1.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) 0 0 0 0 
2.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) 27 71.05 38 100 
3.  แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อน
บางส่วน (PU/SM) 

0 0 0 0 
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ตารางท่ี 64  (ต่อ) 
 

ประเภท 

ก่อนการจัดการ
เรียนรู้ 

หลังการจัดการ
เรียนรู้ 

ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

ความถี่ 
38 

ร้อยละ 
100 

4.  แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) 0 0 0 0 
5.  ไม่มีแนวคิด (NU) 11 28.95 0 0 
หมายเหตุ: SU = Sound understanding or Scientific conception, PU = Partial understanding, 

PU/SM  = Partial understanding with specific misconception, SM  = Specific 
misconception, NU  = No understanding or No conception 

 
หลังการจัดการเรียนรู้พบว่านักเรียนส่วนใหญ่มีแนวคิดดีขึ้น โดยพิจารณาจากแนวคิดก่อน

และหลังการจัดการเรียนรู้ ก่อนการจัดการเรียนรู้ด้วยหน่วยการเรียนรู้ พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ร้อย
ละ 71.05 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) คือสามารถอธิบายได้ว่าการอนุรักษ์ความ
หลากหลายทางชีวภาพเกิดจากความร่วมมือจากหลายฝ่ายโดยอนุรักษ์ทั้งในเขตที่อยู่อาศัยและนอก
เขตที่อยู่อาศัย และใช้ทรัพยากรให้เกิดประโยชน์มากที่สุดในประเด็นใดประเด็นหนึ่ง นักเรียนร้อย
ละ 28.95 ไม่มีแนวคิด (NU) คือไม่ตอบ ตอบว่าไม่ทราบ และตอบทวนค าถาม ภายหลังการเรียนรู้
ด้วยหน่วยการเรียนรู้ พบว่านักเรียนทั้งหมดร้อยละ 100 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) คือ
สามารถอธิบายได้ว่าการอนุรักษ์ความหลากหลายทางชีวภาพเกิดจากความร่วมมือจากหลายฝ่ายโดย
อนุรักษ์ทั้งในเขตที่อยู่อาศัยและนอกเขตที่อยู่อาศัย และใชท้รัพยากรให้เกิดประโยชน์มากที่สุดได้
หลายประเด็นมากขึ้น และไม่มีนักเรียนกลุ่มที่มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) แนวคิดทาง
วิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) แนวคิดที่คลาดเคลื่อน (SM) และไม่มี
แนวคิด (NU) 

 
ด้านการสอนของครู พบว่าครูมีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมให้นักเรียนมีแนวคิด

ในการอนุรักษ์ความหลากหลายทางชีวภาพที่บูรณาการอยู่ในหลายกิจกรรม ได้แก่ การศึกษาสารคดี 
การศึกษาความหลากหลายทางชีวภาพในโรงเรียน การศึกษาความหลากหลายทางชีวภาพในป่า
ชุมชนวัดป่าดงบก การศึกษาปัญหาการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพจากการศึกษาจาก
กรณีศึกษา และในช่วงท้ายภาคเรียนนักเรียนได้มีโอกาสเข้าร่วมกิจกรรมการอนุรักษ์ป่าร่วมกับ
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ชุมชนในท้องถิ่น โดยการน าเสนอเกี่ยวกับความหลากหลายทางชีวภาพของป่าชุมชนวัดป่าดงบก 
กิจกรรมต่าง ๆ เหล่านี้ส่งผลให้นักเรียนเร่ิมมีแนวคิดในการอนุรักษ์ความหลากหลายมากขึ้น 
โดยเฉพาะป่าชุมชนวัดป่าดงบกเป็นตัวอย่างใกล้ตัวที่ช่วยสะท้อนให้นักเรียนเห็นถึงหลักการ
อนุรักษ์สิ่งมีชีวิตในเขตที่อยู่อาศัยซึ่งเป็นการอนุรักษ์ที่จะเห็นผลในระยะยาวและเป็นการอนุรักษ์ที่
ยั่งยืนโดยอาศัยความร่วมมือจากหลายฝ่าย ดังจะเห็นได้จากตัวอย่างอนุทินของนักเรียนในช่วงของ
สัปดาห์แรกที่เร่ิมเรียน และตัวอย่างภาพกิจกรรม 

 
ตัวอย่างอนุทิน 
 
นักเรียนได้เรียนรู้อะไรบ้าง 
 
-  ได้รู้จักความหลากหลายทางชีวภาพมากขึ้นและรู้จักรักธรรมชาติมากขึ้น (อนุทิน, M205) 
 
นักเรียนสามารถน าความรู้เร่ืองนี้ไปใช้ประโยชน์ได้หรือไม่ อย่างไร 
  
-  ได้ โดยการน าความรู้ไปศึกษาในสถานที่ต่าง ๆ ที่ร่มร่ืน มีป่าจ านวนมาก และจะได้รู้ว่ามี

สิ่งมีชีวิตจ านวนมากหรือน้อย และจะได้ช่วยอนุรักษ์สิ่งมีชีวิตช่วยกัน (อนุทิน,  W235) 
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ภาพท่ี 25  กิจกรรมการอนุรักษ์ป่าร่วมกับชุมชนในท้องถิ่น 
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ตารางท่ี 65  สรุปร้อยละแนวคิดเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพของนักเรียนก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้   
 
 

แนวคิด 

การจัดกลุ่มแนวคิด (ร้อยละ) 

SU PU PU/SM SM NU 

Pre Post Pre Post Pre Post Pre Post Pre Post 

1.  ความหมายและองค์ประกอบของหลากหลายทางชีวภาพ 
1.1 ความหมายของความหลากหลายทางชีวภาพ 0 42.11 73.68 47.37 2.63 2.63 21.05 7.89 2.63 0 
1.2 ความหลากหลายระดับพันธุกรรม 26.32 31.58 13.16 47.37 47.37 18.42 10.53 2.63 2.63 0 
1.3 ความหลากหลายระดับชนิด 10.53 50.60 13.16 18.42 36.84 7.89 26.32 23.63 13.16 0 
1.4 ความหลากหลายระดับนิเวศ 15.79 44.74 28.95 15.79 39.47 39.47 7.89 0 7.89 0 

2.  การจัดหมวดหมู่ของสิ่งมีชีวิต 0 63.16 44.74 26.32 31.58 10.53 5.26 0 18.42 0 
3.  ชื่อของสิ่งมีชีวิต 0 0 26.32 94.74 31.58 0 23.68 5.26 18.42 0 
4.  ก าเนิดของสิ่งมีชีวิต 0 5.26 44.74 65.72 13.16 15.79 21.05 13.16 21.05 0 
5.  อาณาจักรของสิ่งมีชีวิต 

5.1 อาณาจักรมอเนอรา 0 0 7.89 26.32 23.68 71.05 5.26 2.63 63.16 0 
5.2 อาณาจักรโพรทิสตา 0 2.63 7.89 18.42 18.42 78.95 5.26 0 68.42 0 
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ตารางท่ี 65  (ต่อ) 
 

แนวคิด 

การจัดกลุ่มแนวคิด (ร้อยละ) 

SU PU PU/SM SM NU 

Pre Post Pre Post Pre Post Pre Post Pre Post 

5.3 อาณาจักรฟังไจ 0 13.16 21.05 71.05 2.63 15.79 7.89 0 68.42 0 
5.4 อาณาจักรพืช 0 18.42 60.53 78.95 18.42 2.63 0 0 21.05 0 
5.5 อาณาจักรสัตว ์ 0 15.79 76.32 76.32 0 7.89 0 0 23.68 0 

6.  ความหลากหลายทางชีวภาพในประเทศไทย 18.42 86.84 5.26 0 0 2.63 31.58 0 44.74 10.53 
7.  การสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพ 

7.1 คุณค่าความหลากหลายทางชีวภาพ 0 2.63 60.53 94.74 0 0 0 0 39.47 2.63 
7.2 สาเหตุการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพ 0 0 68.42 97.37 0 0 0 0 31.53 2.63 
7.3 ผลกระทบการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพ 0 23.68 57.89 76.32 0 0 0 0 42.11 0 
7.4 ผลของภาวะโลกร้อนต่อความหลากหลายทางชีวภาพ 42.11 65.79 26.32 31.58 2.63 0 2.63 2.63 26.32 0 
7.5 การอนุรักษ์ความหลากหลายทางชีวภาพ 0 0 71.05 100 0 0 0 0 28.95 0 

เฉลี่ย 6.29 25.21 39.33 55.54 14.91 15.40 9.36 2.96 30.12 0.89 
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ข้อมูลจากตารางที่ 65 แสดงร้อยละแนวคิดของนักเรียนเกี่ยวกับความหลากหลายทาง
ชีวภาพ ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้ พบว่าหลังการจัดการเรียนรู้นักเรียนมีแนวคิดดีขึ้น โดย
พิจารณาจากจ านวนนักเรียนที่มีแนวคิดแนวคิดทางวิทยาศาสตร์เพิ่มขึ้นจากร้อยละ 6.29 เป็นร้อยละ 
25.21 แนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนเพิ่มขึ้นจากร้อยละ 39.33 เป็นร้อยละ 55.54 แนวคิดทาง
วิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วนเพิ่มขึ้นจากร้อยละ 14.91 เป็นร้อยละ 15.04 แนวคิด
คลาดเคลื่อนลดลงจากร้อยละ 9.36 เป็นร้อยละ 2.96 และไม่มีแนวคิดลดลงจากร้อยละ 30.12 เป็น
ร้อยละ 0.89   
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บทที่ 5 
 

สรุปและข้อเสนอแนะ 
 

การวิจัยเร่ืองการพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตร์เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 โดยการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีสรรคนิยมและการใช้แหล่งการ
เรียนรู้ในท้องถิ่น สามารถสรุปผลการวิจัยได้ดังนี้ 
 
1.  วัตถุประสงค์ของการวิจัย 
 

1.  เพื่อศึกษาสภาพการจัดการเรียนการสอนวิชาชีววิทยาเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ของโรงเรียนแห่งหนึ่งในจังหวัดศรีสะเกษ 

 
2.  เพื่อศึกษาแนวคิดเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 
 
3.  เพื่อศึกษาการพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตร์เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพโดยการ

จัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีสรรคนิยมและการใช้แหล่งการเรียนรู้ในท้องถิ่น   
 

2.  รูปแบบการวิจัย 
  
 งานวิจัยคร้ังนีผู้้วิจัยต้องการศึกษาข้อมูลเชิงลึก เพื่อน าข้อมูลไปใช้ในการพัฒนาหน่วยการ
จัดการเรียนรู้ ดังนั้นผู้วิจัยจึงใช้ระเบียบวิธีวิจัยเชิงคุณภาพ เป็นกรณีศึกษา โดยแบ่งการด าเนินการ
วิจัยออกเป็น 2 ระยะ ได้แก่  
 

1.  ระยะที่ 1 การประเมินความต้องการจ าเป็น  
 
2.  ระยะที่ 2 การน าหน่วยการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพไปใช้และการ

ประเมินผล 
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3.  สรุปผลการวิจัย 
 

3.1  สภาพการจัดการเรียนการสอนวิชาชีววิทยา เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ ในภาค
เรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2551 (ค าถามวิจัยข้อที่ 1) 

 
การศึกษาสภาพการจัดการเรียนการสอนวิชาชีววิทยาเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ ใน

ประเด็นเกี่ยวกับวิธีการสอน สื่อการสอน การวัดและประเมินผล ปัญหาในการจัดการเรียนการสอน 
ในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2551 พบว่าครูใช้วิธีสอนที่เน้นการสอนแบบบรรยาย ใช้หนังสือและ
ใบความรู้เป็นสื่อการสอน วัดและประเมินผลโดยเน้นการสอบ เนื้อหาที่ครูและนักเรียนคิดว่ายาก
ต่อการท าความเข้าใจมากที่สุดคือเนื้อหาเร่ือง อาณาจักรของสิ่งมีชีวิต ปัญหาในการจัดการเรียนการ
สอนของครูคือ ปัญหาด้านเวลาในการจัดการเรียนการสอนไม่เพียงพอ สื่อการเรียนการสอนไม่
เพียงพอ และภาระงานสอนและงานพิเศษของครูมีมาก นักเรียนมีปัญหาและอุปสรรคในการเรียนรู้
เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพมากที่สุดในเร่ือง สื่อการเรียนการสอน คือมีสื่อการเรียนการสอน
น้อยหรือมีแต่ครูไม่น ามาใช้ ความต้องการของนักเรียนในการจัดการเรียนรู้คือ นักเรียนต้องการ
เรียนรู้โดยตรงจากธรรมชาติหรือแหล่งเรียนรู้ ต้องการวัดและประเมินผลโดยการสอบ ความ
ต้องการของนักเรียนในการใช้สื่อการสอนคือการสอนบรรยายประกอบกับการใช้สื่อต่าง ๆ ที่
หลากหลายโดยเฉพาะสื่อธรรมชาติหรือสิ่งมีชีวิตจริง กิจกรรมการเรียนเร่ืองความหลากหลายทาง
ชีวภาพนักเรียนชอบให้ครูสอนโดยการพานักเรียนไปศึกษานอกสถานที่และการบรรยาย กิจกรรม
การเรียนเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพที่นักเรียนไม่ชอบคือการสอนโดยเน้นการบรรยายเพียง
อย่างเดียว  

 
2.  การศึกษาแนวคิดเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ท่ี

ผ่านการเรียนเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพแล้ว (ค าถามวิจัยข้อที่ 2) 
 
การศึกษาแนวคิดเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4  

โรงเรียนแห่งหน่ึงในจังหวัดศรีสะเกษ ปีการศึกษา 2551 ที่ได้ผ่านการเรียนเร่ืองความหลากหลาย
ทางชีวภาพมาแล้ว พบว่าส่วนใหญ่มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์แบบบางส่วน (PU) ในแนวคิดเกี่ยวกับ
ความหมายและองค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพ การจัดหมวดหมู่ของสิ่งมีชีวิต ก าเนิด
ของสิ่งมีชีวิต อาณาจักรพืช อาณาจักรสัตว์ และการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพ แนวคิด
เกี่ยวกับความหลากหลายทางชีวภาพในประเทศไทย ส่วนใหญ่มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) 
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แนวคิดเกี่ยวกับชื่อของสิ่งมีชีวิตส่วนใหญ่มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์บางส่วนและคลาดเคลื่อน
บางส่วน (PU/SM) แนวคิดเกี่ยวกับอาณาจักรมอเนอรา โพรทิสตา และฟังไจ ส่วนใหญ่ไม่มีแนวคิด 
(NU) แนวคิดที่นักเรียนมักเข้าใจคลาดเคลื่อน (SM) ได้แก่ การต้ังชื่อวิทยาศาสตร์ การจัดหมวดหมู่ 
ส าหรับสิ่งมีชีวิตในอาณาจักรมอเนอรา อาณาจักรโพรทิสตา และอาณาจักรฟังไจพบว่านักเรียน
ส่วนมากไม่สามารถแยกความแตกต่างของสิ่งมีชีวิตทั้ง 3 อาณาจักรได้ และระบุว่าความหลากหลาย
ในระดับพันธุกรรมไม่จัดเป็นองค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพ  
 

สาเหตุการเกิดแนวคิดคลาดเคลื่อน (SM) ผู้วิจัยคาดว่าน่าจะเกิดจากหลายสาเหตุ ได้แก่ 
 
1.  ภาษาและประสบการณ์ที่ใช้ในชีวิตประจ าวันเช่น นักเรียนเข้าใจว่าไส้เดือนดินเป็น

สัตว์เลื้อยคลานเนื่องจากสังเกตจากลักษณะการเคลื่อนที่ เข้าใจว่าวาฬเป็นปลาเน่ืองจากโดยทั่วไป
มักใช้ค าว่าปลาวาฬ  

 
2.  การมีแนวคิดที่คลาดเคลื่อนในแนวคิดที่เกี่ยวข้อง เช่น ในหัวข้อธรรมชาติของสิ่งมีชีวิต 

นักเรียนเข้าใจว่า สิ่งที่ไม่เคลื่อนที่คือสิ่งไม่มีชีวิต และสิ่งที่เคลื่อนที่คือสิ่งมีชีวิต ในหัวข้อเซลล์ของ
สิ่งมีชีวิต นักเรียนเข้าใจว่า ออแกเนลล์ต่าง ๆ ภายในเซลล์ คือสิ่งมีชีวิต  ในหัวข้อ พันธุศาสตร์ 
นักเรียนเข้าใจว่า สิ่งมีชีวิตชนิดเดียวกันที่มีความแตกต่างกันทางพันธุกรรม ไม่ถือว่าเป็น
องค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพ 

 
3.  การขาดความเข้าใจอย่างเชื่อมโยงและบูรณาการในหัวข้อต่าง ๆ ทางชีววิทยาที่ส าคัญ 

เช่น วิวัฒนาการ พันธุศาสตร์ ความหลากหลายทางชีวภาพ  และเซลล์ของสิ่งมีเชีวิต  
 

4.  หนังสือเรียนและคู่มือที่มีน าเสนอเน้ือหาที่คลาดเคลื่อนหรือใช้ภาษาแตกต่างกันและไม่
สอดคล้องกับหลักการทางวิทยาศาสตร์ส่งผลให้ผู้เรียนเกิดความสับสนเช่น ใช้ค าว่า ปลาหมึก 
ปลาดาว ปลาวาฬ  
 

5.  ความสามารถด้านภาษาของนักเรียนในการสื่อสารเพื่ออธิบายค าตอบ 
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3.3  การพัฒนาแนวคิดของนักเรียนหลังการใช้หน่วยการเรียนรู้เร่ือง ความหลากหลายทาง
ชีวภาพตามแนวการสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองท่ีเน้นการใช้แหล่งการเรียนรู้ในท้องถิ่น (ค าถาม
วิจัยข้อที่ 3) 

 
แนวคิดของนักเรียนเกี่ยวกับความหลากหลายทางชีวภาพ ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้ 

พบว่า หลังการจัดการเรียนรู้นักเรียนมีแนวคิดดีขึ้น โดยพิจารณาจากจ านวนนักเรียนกลุ่มที่มีแนวคิด
แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) ทั้งหมดเพิ่มขึ้นจากร้อยละ 6.29 เป็นร้อยละ 25.21 แนวคิดทาง
วิทยาศาสตร์บางส่วน (PU) เพิ่มขึ้นจากร้อยละ 39.33 เป็นร้อยละ 55.54 แนวคิดทางวิทยาศาสตร์
บางส่วนและคลาดเคลื่อนบางส่วน (PU/SM) เพิ่มขึ้นจากร้อยละ 14.91 เป็นร้อยละ 15.04 แนวคิด
คลาดเคลื่อน (SM) ลดลงจากร้อยละ 9.36 เป็นร้อยละ 2.96 และไม่มีแนวคิดลดลงจากร้อยละ 30.12 
เป็นร้อยละ 0.89 แนวคิดที่นักเรียนมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) เพิ่มขึ้นคือ แนวคิดเร่ือง
ความหมายและองค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพ การจัดหมวดหมู่ของสิ่งมีชีวิต ก าเนิด
ของสิ่งมีชีวิต อาณาจักรโพรทิสตา อาณาจักรฟังไจ อาณาจักรพืช และอาณาจักรสัตว์ ความ
หลากหลายทางชีวภาพในประเทศไทย คุณค่าความหลากหลายทางชีวภาพ ผลกระทบการสูญเสีย
ความหลากหลายทางชีวภาพ และผลของภาวะโลกร้อนต่อความหลากหลายทางชีวภาพ ส่วน
แนวคิดที่ไม่มีนักเรียนในกลุ่มที่มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (SU) คือ แนวคิดเร่ืองชื่อของสิ่งมีชีวิต 
อาณาจักรมอเนอรา สาเหตุการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพ และการอนุรักษ์ความ
หลากหลายทางชีวภาพ อาจเนื่องมาจากแนวคิดดังกล่าวเป็นแนวคิดที่มีค าศัพท์ทางวิทยาศาสตร์ที่
นักเรียนไม่คุ้นเคยมาก การขาดความรู้พื้นฐานและการขาดความรอบคอบในการตอบค าถามของ
นักเรียน  

 
4.  ข้อเสนอแนะ 

 
4.1  ข้อเสนอแนะในการน าผลการวิจัยไปใช้ 
 

1.  โรงเรียนควรจัดสภาพแวดล้อมให้เหมาะสมกับการจัดการเรียนรู้เร่ืองความ
หลากหลายทางชีวภาพโดยส่งเสริมให้มีการพัฒนาแหล่งการเรียนรู้ภายในโรงเรียน เช่น สวน
วิทยาศาสตร์ สวนสมุนไพร การอนุรักษ์พันธุ์ไม้ที่ใกล้สูญพันธุ์ในท้องถิ่นภายใต้โครงการสวน
พฤกษศาสตร์ในโรงเรียน และส่งเสริมให้ครูน าแหล่งการเรียนรู้ในท้องถิ่นมาใช้ในการจัดการ
เรียนรู้ 
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2.  ครูควรให้ความส าคัญกับความรู้เดิมของนักเรียนโดยการส ารวจแนวคิดที่
คลาดเคลื่อนของนักเรียนก่อนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อพัฒนาแนวคิดของนักเรียนให้สมบูรณ์
มากขึ้น 

3.  ครูควรใช้ภาษาที่สอดคล้องกับหลักการทางวิทยาศาสตร์ และพัฒนาองค์ความรู้ด้าน
วิทยาศาสตร์อยู่เสมอ 

 
4.  เน่ืองจากในการจัดการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพมีกิจกรรมและ

เน้ือหาที่ค่อนข้างมาก ครูจึงควรค านึงถึงความเหมาะสมของเวลา โดยการบริหารเวลาให้เกิด
ประโยชน์สุงสุดแก่นักเรียน เช่น การเตรียมการล่วงหน้าก่อนการจัดการเรียนรู้ การมอบหมายงาน
ล่วงหน้า การอ านวยความสะดวกแก่นักเรียน เป็นต้น 

 
5.  ในการจัดการเรียนรู้โดยใช้แหล่งการเรียนรู้ในท้องถิ่นครูควรเปิดโอกาสให้ชุมชน

เข้ามามีส่วนร่วมในการพัฒนาหลักสูตร การอนุรักษ์ และพัฒนาแหล่งการเรียนรู้ที่มีอยู่ในท้องถิ่น
ร่วมกัน 

 
4.2  ข้อเสนอแนะในการวิจัยคร้ังต่อไป 

 
1.  ควรศึกษาแนวคิดที่คลาดเคลื่อนเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพของครูผู้สอนวิชา

ชีววิทยา   
 
2.  ควรศึกษาแนวคิดที่คลาดเคลื่อนในการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีสรรคนิยมของ

ครูผู้สอน  
 
3.  ควรศึกษาแนวคิดที่คลาดเคลื่อนของผู้เรียนโดยใช้วิธีการอ่ืน ๆ เพิ่มเติม เช่น การ

สัมภาษณ์ 
 
4.  ควรศึกษาเกี่ยวกับปัจจัยที่มีผลต่อการน าหน่วยการเรียนรู้ไปใช้ 
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ภาคผนวก ก 

แบบวัดแนวคิดเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ 
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แบบวัดแนวคิดเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ 
 

ช่วงชั้นท่ี 4 ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 
 

ค าชี้แจง 
 

1. แบบวัดแนวคิดเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ ฉบับนี้ เป็นแบบวัดประเภทเขียนตอบ          

จ านวน 19 ข้อ เวลาในการท าข้อสอบ 2 ชั่วโมง   

 

2. ให้นักเรียนตอบแบบวัดให้ครบทุกข้อด้วยการอธิบายให้เหตุผลในการตอบให้สมบูรณ์ที่สุด 

อย่างเต็มความสามารถ 

 

3. ผลการทดสอบของนักเรียนจะเป็นประโยชน์ในการปรับปรุงการสอนวิชาวิทยาศาสตร์

พื้นฐานเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ ในระดับชั้นมัธยมศึกษาปี่ที่ 4 ให้มีประสิทธิภาพ

ดียิ่งขึ้น 

 

4. ข้อมูลในการทดสอบถือเป็นความลับจะไม่ถูกน าไปเผยแพร่ 

 
 

                              ผู้วิจัย   นางสาวศรวณีย์ ลาเต 
                                                                                            นิสิตปริญญาโท สาขาวิทยาศาสตร์ศึกษา  
                                                                                                        มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ 
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แนวคิดเร่ืองความหมายและองค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพ 
 

1.  ตามความเข้าใจของนักเรียน ความหลากหลายทางชีวภาพ หมายถึงอะไร 

……………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………… 

2.  นักเรียนคิดว่าภาพในแต่ละแถวจัดเป็นองค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพหรือไม่  

พร้อมให้เหตุผล (ใช้ภาพด้านล่างตอบค าถามข้อที่ 2-3) 

แถวท่ี 1   

        
                             Felis catus                                    Felis catus                                   Felis catus 
ภาพผนวกท่ี 1  ตัวอย่างสิ่งมีชีวิตในแบบวัดข้อที่ 2.1 
 
 2.1 เป็น  ไม่เป็น              ไม่ทราบ   
 เหตุผล………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 

แถวท่ี 2   

         
                                           กิ้งก่า                      ด้วงดอกรักสีน้ าเงิน                                        ผีเสื้อ 
ภาพผนวกท่ี 2  ตัวอย่างสิ่งมีชีวิตในแบบวัดข้อที่ 2.2 
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 2.2  เป็น  ไม่เป็น                ไม่ทราบ 
เหตุผล………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………. 
แถวท่ี 3     

     
                                                                นาข้าว                      ป่าดิบชื้น                 
ภาพผนวกท่ี 3  ตัวอย่างระบบนิเวศในแบบวัดข้อที่ 2.3 
 
 2.3              เป็น                  ไม่เป็น              ไม่ทราบ 

เหตุผล………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 

 
แนวคิดเร่ืองการจัดหมวดหมู่ของสิ่งมีชีวิต 

 
3.  นักเรียนจะจัดหมู่ของสิ่งมีชีวิตเหล่านี้อย่างไร และใช้เกณฑ์ใดในการจัดหมวดหมู่   

    
             ลิงอุรังอุตัง                             ปลาตีน                                           ข้าว 

ภาพผนวกท่ี 4  ตัวอย่างสิ่งมีชีวิตในแบบวัดข้อที่ 3 
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                          คน           กิ้งก่า            กบ 

    
                              โลมา                                      ชวนชม                       นกกระจอกเทศ 

ภาพผนวกท่ี 4  (ต่อ) 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………. 
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แนวคิดเร่ืองชื่อของสิ่งมีชีวิต 
 
4.  พืชและสัตว์แต่ละหมวดหมู่จะมีชื่อวิทยาศาสตร์ที่ถูกต้องเพียงชื่อเดียวเท่านั้น 

       ถูกต้อง            ไม่ถูกต้อง            ไม่ทราบ 

เหตุผล………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
5.  ชื่อวิทยาศาสตร์เป็นภาษาลาตินเสมอ ไม่ว่าจะมีรากศัพท์มาจากภาษาใด 

       ถูกต้อง            ไม่ถูกต้อง            ไม่ทราบ 

เหตุผล………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
6.  การเขียนหรือพิมพ์ชื่อวิทยาศาสตร์ ล าดับสปีชีส์ต้องใช้อักษรตัวเอนเสมอ 

       ถูกต้อง            ไม่ถูกต้อง            ไม่ทราบ 

เหตุผล………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
7.  การตั้งชื่อวิทยาศาสตร์ในล าดับชั้นสปีชีส์ ให้ถือตาม binomial nomenclature หรือ binomial 

system คือประกอบด้วยค า 2 ค าเสมอ ค าแรกเป็นชื่อจีนัส (genus) ขึ้นต้นด้วยตัวอักษรตัวใหญ่ ค า

หลังเรียกว่า สปีชีส์ (species) ซึ่งขึ้นต้นด้วยอักษรตัวเล็ก  

       ถูกต้อง            ไม่ถูกต้อง            ไม่ทราบ 

เหตุผล………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
8.  นักเรียนคิดว่ามีหลักในการตั้งชื่อวิทยาศาสตร์อย่างไร 

………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
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แนวคิดเร่ืองก าเนิดของชีวิต 
 

9.  นักเรียนคิดว่าสิ่งมีชีวิตมากมายที่พบในโลกของเราเกิดขึ้นมาได้อย่างไร 

………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
 

แนวคิดเร่ืองอาณาจักรของสิ่งมีชีวิต 
 

10.  ให้นักเรียนระบุลักษณะส าคัญและตัวอย่างสิ่งมีชีวิตลงในตารางให้สมบูรณ์ 

 

ตารางผนวกท่ี 1 ค าถามเกี่ยวกับลักษณะส าคัญและตัวอย่างสิ่งมีชีวิตทั้ง 5 อาณาจักร 
 

อาณาจักรสิ่งมีชีวติ ลักษณะส าคัญ ตัวอย่างสิ่งมีชีวิต 

 (ระบุ 5ชนิด) 

อาณาจักรมอเนอรา   

อาณาจักรโพรทิสตา   
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ตารางผนวกท่ี 1 (ต่อ) 
 

อาณาจักรสิ่งมีชีวติ ลักษณะส าคัญ ตัวอย่างสิ่งมีชีวิต 

 (ระบุ 5ชนิด) 

อาณาจักรฟังไจ  

 

 

 

อาณาจักรพืช 
 
 
 
 

  

อาณาจักรสัตว์ 
 
 
 
 

  

 

แนวคิดเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพในประเทศไทย 

 

11.  นักเรียนคิดว่าสถานการณ์ความหลากหลายทางชีวภาพในประเทศไทยปัจจุบันเป็นอย่างไร 

………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
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แนวคิดเร่ืองการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพ 

 

12.  นักเรียนคิดว่าความหลากหลายทางชีวภาพมีคุณค่าอย่างไร  

………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
 
13.  นักเรียนคิดว่าสาเหตุของการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพเกิดจากสาเหตุใด ส าหรับ

ประเทศไทยเกิดจากสาเหตุใด 

………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
 
14.  นักเรียนคิดว่าการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพจะส่งผลกระทบกับสิ่งมีชีวติและระบบ

นิเวศอย่างไร 

………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
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15.  นักเรียนคิดว่าภาวะโลกร้อนมีผลต่อความหลากหลายทางชีวภาพหรือไม่ อย่างไร 

………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………..…………………………………………………………………………… 
 
16.  นักเรียนคิดว่าควรมีแนวทางในการอนุรักษ์ความหลากหลายทางชีวภาพอย่างไร 

………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
 

แนวคิดเร่ืองอาณาจักรของสิ่งมีชีวิต 
 

17.  สิ่งมีชีวิตในภาพอยู่ในอาณาจักรใด          

                   
                               แบคทีเรีย                     แมลงปอ                  แมว                 
               1………………………...  2………………………...   3…………………………. 
 
ภาพผนวกท่ี 5  ตัวอย่างสิ่งมีชีวิตในแบบวัดข้อที่ 18 
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                               ไมยราบ                                    ผีเสื้อ                       เพนนิซีเลียม 

 4………………………....5……………………….......6………………………….. 

 
                                       บัว           ไฮดรา     มอส 

                7………………………..8………………………...... 9……………………………. 

 
         หม้อข้าวหม้อแกงลิง                         เซอราเทียม                       ออสซิลลาทอเรีย 

10……………………….11………………………...12………………………………. 

                
                                      เห็ด   สไปโรไจรา (เทาน้ า)                   พารามีเซียม 

         13………………………....... 14………………………............15………………………… 
ภาพผนวกท่ี 5  (ต่อ) 
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18.  ให้นักเรียนขีดเคร่ืองหมาย ในกรณีที่เป็นลักษณะของสิ่งมีชีวิต 
 

ตารางผนวกท่ี 2  ค าถามเกี่ยวกับการจัดหมวดหมู่ของพืชในแบบวัดข้อที่ 18 

 
ตัวอย่าง
ส่ิงมีชีวิต 

พืชไม่มี
เนื้อเยื่อ
ล าเลียง 

พืชมีเนื้อเยื่อ
ล าเลียง 

พืชไม่มี
เมล็ด 

พืชมีเมล็ด พืชเมล็ด
เปลือย 

พืชดอก 

1. มอส       
2. ผักแว่น       
3. ปรง       
4. สนสามใบ       
5. ข้าว       
6. มะม่วงหิม
พานต์ 

      

 

19.  ให้นักเรียนขีดเคร่ืองหมาย ในกรณีที่เป็นลักษณะของสิ่งมีชีวิต  
 
ตารางผนวกท่ี 3  ค าถามเกี่ยวกับการจัดหมวดหมู่ของสัตว์ในแบบวัดข้อที่ 19 

 
ตัวอย่าง
ส่ิงมีชีวิต 

สัตว์ไม่มี
กระดูกสัน

หลัง 

สัตว์มีกระดูก
สันหลัง 

ปลา สัตว์สะเทินน้ า
สะเทินบก 

สัตว์เลื้อยคลาน สัตว์ปีก สัตว์เลี้ยงลูก 
ด้วยนม 

1. กบ        
2. ง ู        
3. หมึก        
4. วาฬ        
5. แมงกะพรุน        
6. ไส้เดือนดิน        
7. เพนกวิน        
8. ปู        
9. ดาวทะเล        
10. เต่า        
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ภาคผนวก ค 
ตัวอย่างแผนการจัดการเรียนรู้เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ 
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แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
 
กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์                รายวิชาชีววิทยา           ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 
เร่ืองความหมายและองค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพ                        เวลา 6 คาบ 
………………………………………………………………………………………………………. 
มาตรฐาน ว 1.2 เขา้ใจกระบวนการและความส าคัญของการถ่ายทอดลักษณะทางพันธุกรรม 
วิวัฒนาการของสิ่งมีชีวิต ความหลากหลายทางชีวภาพ การใช้เทคโนโลยีชีวภาพที่มีผลกระทบต่อ
มนุษย์และสิ่งแวดล้อม มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้และจิตวิทยาศาสตร์ สื่อสาร สิ่งที่เรียนรู้ 
และน าความรู้ไปใช้ประโยชน์ 
 
มาตรฐานการเรียนรู้ช่วงชั้น 
 
1. สืบค้นข้อมูล อภิปรายและอธิบายกระบวนการถ่ายทอดสารพันธุกรรม การแปรผันทาง
พันธุกรรม การเกิดมิวเทชันและการเกิดความหลากหลายทางชีวภาพ 
 
2. สืบค้นข้อมูล อภิปรายและอธิบายถึงประโยชน์ของเทคโนโลยีชีวภาพ ความหลากหลายของ
สิ่งมีชีวิต ผลของเทคโนโลยีชีวภาพและความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตที่มีต่อสังคมและสิ่งแวดล้อม  
 
3. สร้างสถานการณ์จ าลองที่แสดงถึงการเปลี่ยนแปลงปัจจัยต่าง ๆ ในสิ่งแวดล้อมที่มีผลต่อการอยู่
รอดของสิ่งมีชีวิตแต่ละชนิด และการอยู่รอดของสิ่งมีชีวิตที่สัมพันธ์กับความหลากหลายทางชีวภาพ 
 
มาตรฐาน ว 2.1 เข้าใจสิ่งแวดล้อมในท้องถิ่น ความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งแวดล้อมกับสิ่งมีชีวิต 
ความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งมีชีวิตต่าง ๆ ในระบบนิเวศ มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้และจิตวิทยา
ศาสตร์ สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้และน าความรู้ไปใช้ประโยชน์ 
 
มาตรฐานการเรียนรู้ช่วงชั้น 
1. วิเคราะห์ อภิปราย และอธิบายกระบวนการเปลี่ยนแปลงแทนที่ของสิ่งมีชีวิต ความส าคัญของ
ความหลากหลายทางชีวภาพ ความหลากหลายของระบบนิเวศ และดุลยภาพของระบบนิเวศ 
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ผลการเรียนรู้ท่ีคาดหวัง เพื่อให้นักเรียนสามารถ 
 

1.  อธิบายความหมายและองค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพ 

2.  อธิบายความแตกต่างของความหลากหลายทางพันธุกรรม ความหลากหลายของชนิด 

ความหลายหลายของระบบนิเวศ และความหลากหลายของวัฒนธรรม 

3.  อธิบายวิธีการในการวัดความหลากหลายทางชีวภาพได้ 

4.  ตระหนักถึงคุณค่าของความหลากหลายทางชีวภาพ 

แนวความคิดหลัก 
ความหลากหลายทางชีวภาพ  หมายถึงความหลากหลายของโครงสร้าง (structure) และ

หน้าที่ (function) ของสิ่งมีชีวิตโดยพิจารณาทั้งในระดับพันธุกรรม ชนิดของสิ่งมีชีวิต ประชากร 
ชุมชน และระบบนิเวศ ดังนั้นความหลากหลายทางชีวภาพจึงประกอบด้วยความหลากหลายระดับ
พันธุกรรม (genetic diversity) ความหลากหลายระดับชนิด (species diversity)  ความหลากหลาย
ระดับนิเวศ (ecological diversity) และความหลากหลายในระดับวัฒนธรรม (cultural diversity) ซึ่ง
มีผลต่อความหลากหลายทางชีวภาพ ความหลากหลายทางชีวภาพในแต่ละระดับไม่สามารถแยก
ออกจากกันได้ ความหลากหลายทางชีวภาพมีประโยชน์ต่อมนุษย์ในด้านอาหาร เคร่ืองนุ่งห่ม ที่อยู่
อาศัย ยารักษาโรค  
 
ความเข้าใจคลาดเคลื่อน 
 

1. วัฒนธรรมไม่มีผลต่อการเปลี่ยนแปลงความหลากหลายทางชีวภาพ 
(ที่ถูกต้องแล้ว วัฒนธรรมมีผลต่อการเปลี่ยนแปลงความหลากหลายทางชีวภาพเช่น ป่าดอน

ปู่ตาและป่าช้า   ถือว่าเป็นที่สาธารณประโยชน์ เปน็ป่าขนาดเล็ก มีต้นไม้ขนาดใหญ่ที่ประชาชนไม่

กล้าตัดฟัน เน่ืองจากย าเกรงสิ่งศักดิ์สิทธิ์ อันได้แก่ ผีปู่ตาที่เชื่อว่าอยู่บริเวณนั้น ความเชื่อเกี่ยวกับการ

บริโภคเน้ือสัตว์บางประเภท เป็นต้น) 

2. ความหลากหลายตั้งแต่ระดับชนิด (species diversity)  ขึ้นไปจึงจัดเป็นความหลากหลาย
ทางชีวภาพ 
(ที่ถูกต้องแล้วในระดับชนิดเดียวกันยังมีความหลากหลายที่เกิดขึ้นจากความแตกต่างของ

สมาชิกที่อยู่ในสปีชีส์เดียวกันคือความหลากหลายในระดับพันธุกรรม) 
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แนวการจัดกิจกรรม 
 
1.  ขั้นแนะน า (orientation)  
 
 1.1 ครูแจ้งให้นักเรียนทราบวัตถุประสงค์ของการเรียน 

1.2 ครูแบ่งนักเรียนเป็น 5 กลุม่ กลุ่มละเท่า ๆ กันโดยคละความสามารถและเพศ 
1.3 นักเรียนแต่ละกลุ่มเขียนแผนผังมโนทัศน์เกี่ยวกับความหลากหลายทางชีวภาพตาม

ความเข้าใจลงในกระดาษและน าเสนอ 
1.4 ครูกระตุ้นความสนใจของนักเรียนโดยให้ศึกษาสารคดีเกี่ยวความหลากหลายทาง

ชีวภาพของพืช สัตว์ และจุลินทรีย์ในป่าดิบชื้น (Tropical rain forest) จากนั้นนักเรียนตอบค าถามลง
ในใบบันทึกกิจกรรมที่ 1.1 ในประเด็นเกี่ยวกับระบบนิเวศในสารคดี องค์ประกอบทางกายภาพ 
องค์ประกอบทางชีวภาพ ความหลากหลายทางชีวภาพ และข้อคิดที่ได้จากการดูสารคดี 

 
2.  ขั้นตรวจสอบความรู้เดิม (elicitation of the prior knowledge)  
 

2.1 ครูตรวจสอบความรู้เดิมของนักเรียนเกี่ยวกับเร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ โดยมี
แนวการถามดังนี้ 
 - จากการดูสารคดี นักเรียนคิดว่าระบบนิเวศที่ศึกษามีความหลากหลายทางชีวภาพหรือไม่ 

- สิ่งมีชีวิตที่พบมีชนิดใดบ้าง และพบในระบบนิเวศใด 
- ในท้องถิ่นของเรามีระบบนิเวศเช่นนี้หรือไม่ เพราะเหตุใด 
- นักเรียนคิดว่าความหลากหลายทางชีวภาพหมายถึงอะไร 
-  นักวิทยาศาสตร์มีวิธีการอย่างไรในการศึกษาความหลากหลายทางชีวภาพ 
- ถ้านักเรียนจะศึกษาเกี่ยวกับความหลากหลายทางชีวภาพนักเรียนจะศึกษาอย่างไร 
-  นักเรียนคิดว่ามีวิธีการอย่างไรในการวัดความหลากหลายทางชีวภาพ 
- วัฒนธรรมมีผลต่อความหลากหลายทางชีวภาพหรือไม่ อย่างไร 
 

3.  ขั้นปรับเปลี่ยนความคิด (turning restructuring of ideas)  
 

3.1 ครูสอบถามนักเรียนเกี่ยวกับวิธีการในการศึกษาความหลากหลายทางชีวภาพ โดยมี
แนวการถามดังนี้ 
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 -  ถ้านักเรียนต้องศึกษาความหลากหลายทางชีวภาพนักเรียนควรศึกษาอย่างไร 
 - ในบริเวณโรงเรียนของเราถือว่ามีความหลากหลายทางชีวภาพหรือไม่ เพราะเหตุใด 
 - ถ้าต้องการส ารวจความหลากหลายทางชีวภาพในบริเวณโรงเรียนควรวางแผนอย่างไร 
และจะศึกษาสิ่งมีชีวิตใดบ้าง 
 3.2 นักเรียนแต่ละกลุ่มท ากิจกรรม 1.2 การส ารวจความหลากหลายทางชีวภาพในบริเวณ
โรงเรียน โดยแต่ละกลุ่มก าหนดพื้นที่ในการศึกษา จุดมุ่งหมายในการศึกษา อุปกรณ์ที่ใช้ในการ
ส ารวจ กรอบเวลาในการศึกษา ความปลอดภัยในกิจกรรมการส ารวจด้วยตนเองเพื่อถือเป็นแนว
ปฏิบัติก่อนการส ารวจ  
 3.3 นักเรียนแต่ละกลุ่มน าเสนอผลการส ารวจกิจกรรม 1.2 การส ารวจความหลากหลายทาง
ชีวภาพในบริเวณโรงเรียน 
 3.4 นักเรียนแต่ละกลุ่มท ากิจกรรม 1.3 องค์ประกอบและการเกิดความหลากหลายทาง
ชีวภาพ จากการดูภาพเกี่ยวกับความหลากหลายระดับพันธุกรรม (genetic diversity) โดยแต่ละกลุ่ม
ศึกษาภาพตัวอย่าง อภิปรายร่วมกันในประเด็นต่อไปนี้ 
 - กลุ่มที่ 1: ท าไมคนเราจึงมีรูปร่างหน้าตาแตกต่างกัน 
 - กลุ่มที่ 2: ท าไมหอยทรายจึงมีสีและลวดลายแตกต่างกัน 

- กลุ่มที่ 3: ท าไมปลาหมอสีจึงมีสีและลวดลายแตกต่างกัน 
 - กลุ่มที่ 4: ท าไมแมวจึงมีสีและลวดลายแตกต่างกัน  
 - กลุ่มที่ 5: ท าไมสุนัขจึงมีสีและลวดลายแตกต่างกัน 
 3.5 นักเรียนแต่ละกลุ่มน าเสนอแนวการตอบของกลุ่มตน เปรียบเทียบค าตอบของกลุ่มอื่น
และอภิปรายร่วมกันเพื่อหาข้อสรุปเกี่ยวกับสาเหตุของการเกิดความหลากหลายระดับพันธุกรรม 
 3.6 นักเรียนแต่ละกลุ่มศึกษาตัวอย่างของลูกผสมที่เป็นหมันของสัตว์ต่างสปีชีส์ โดยมีแนว
การถามดังนี้  

- เสือและสิงโตจัดอยู่ในสปีชีส์เดียวกันหรือไม่ เพราะเหตุใด 
- ม้าและลาจัดอยู่ในสปีชีส์เดียวกันหรือไม่ เพราะเหตุใด 
- เพราะเหตุใดไลเกอร์และล่อจึงเป็นหมัน 
3.7 นักเรียนแต่ละกลุ่มศึกษาภาพตัวอย่างเกี่ยวกับความหลากหลายระดับพันธุกรรม 

(genetic diversity) ความหลากหลายระดับชนิด (species diversity)   ความหลากหลายระดับนิเวศ 
(ecological diversity) จากนั้นครูและนักเรียนแต่ละกลุ่มอภิปรายและหาข้อสรุปร่วมกัน โดยมีแนว
การถามดังนี้ 
 - การดัดแปลงพันธุกรรมส่งผลต่อความหลากหลายทางชีวภาพหรือไม่ อย่างไร 
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 - ความหลากหลายในระดับพันธุกรรมเกิดจากสาเหตุใด 
- ความหลากหลายในระดับสปีชีส์เกิดจากสาเหตุใด 
- ความหลากหลายของระบบนิเวศเกิดจากสาเหตุใด 
- ความหลากหลายทางพันธุกรรม ความหลากหลายของชนิด ความหลายหลายของระบบ

นิเวศแตกต่างกันอย่างไร 
- วัฒนธรรมมีผลต่อความหลากหลายทางชีวภาพหรือไม่ อย่างไร  
3.8 ครูสอบถามนักเรียนเกี่ยวกับการวัดความหลากหลายทางชีวภาพโดยมีแนวการถามดังนี้ 
- นักวิทยาศาสตร์มีวิธีการอย่างไรในการวัดความหลากหลายทางชีวภาพ  
- ถ้านักเรียนต้องการวัดความหลากหลายทางชีวภาพนักเรียนคิดว่าควรมีวิธีในการวัด

อย่างไร 
3. 9 นักเรียนแต่ละกลุ่มท ากิจกรรม 1.4 การวัดความหลากหลายทางชีวภาพ จาก

สถานการณ์ที่ก าหนด โดยนักเรียนแต่ละกลุ่มนับจ านวนสปีชีส์ทั้งหมด และจ านวนของสิ่งมีชีวิตแต่
ละสปีชีส์ในพื้นที่ศึกษาแหลง่ที่ 1 – 4 และเปรียบเทียบความหลากหลายทางชีวภาพของแต่ละแหล่ง 

 
4.  ขั้นน าความคิดไปใช้ (application of ideas)  
 
 4.1 ครูสอบถามนักเรียนเกี่ยวกับการน าแนวคิดไปใช้โดยมีแนวการถาม ดังนี้ 
 -  นักเรียนคิดว่ามีแนวทางอย่างไรที่จะอนุรักษ์ความหลากหลายทางชีวภาพ 
 - ให้นักเรียนยกตัวอย่างวัฒนธรรมที่มีผลท าให้เกิดการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพ
และวัฒนธรรมที่มีส่วนช่วยส่งเสริมให้เกิดการอนุรักษ์ความหลากหลายทางชีวภาพ 
 4.2 นักเรียนแต่ละกลุ่มระบุประเด็นที่สนใจเกี่ยวกับความหลากหลายทางชีวภาพในท้องถิ่น
ของตน เช่น ความหลากชนิดของปลาในท้องถิ่น สมุนไพรพื้นบ้านภาคอีสาน ผักพื้นบ้าน พรรณไม้
น้ าในระบบนิเวศนาข้าว เป็นต้น จากนั้นท าการส ารวจหรือศึกษาในรูปแบบโครงงาน โดยให้เวลา
ในการส ารวจและค้นคว้าประมาณ 1 เดือน และน าเสนอหลังเรียนเนื้อหาเร่ืองความหลากหลายทาง
ชีวภาพจบแล้วตอนปลายเทอม 
 
5.  ขั้นทบทวน (review)  
 

5.1 นักเรียนแต่ละกลุ่มท าแบบวัดท้ายกิจกรรม 
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5.2 ครูให้นักเรียนแต่ละกลุ่มดูภาพตัวอย่างและระบุว่าเป็น Species diversity , Genetic 
diversity , Ecological diversity หรือ Cultural diversity 

5.3 นักเรียนแต่ละกลุ่มเขียนแผนผังมโนทัศน์เกี่ยวกับความหลากหลายทางชีวภาพลงใน
กระดาษเปรียบเทียบกับแผนผังมโนทัศน์ที่เขียนในคร้ังแรกและน าเสนอข้อแตกต่าง 
 5.4 นักเรียนแต่ละคนเขียนอนุทินสะท้อนความคิดในประเด็น สิ่งที่ได้เรียนรู้ สามารถน า
ความรู้ไปใช้ประโยชน์อย่างไร ประเด็นที่ยังสงสัยหรือไม่เข้าใจ และสิ่งที่อยากรู้เพิ่มเติม  
 5.5 ครูแนะน าให้นักเรียนศึกษาเกี่ยวกับความหลากหลายทางชีวภาพเพิ่มเติมจากหนังสือ
และ website ที่เกี่ยวข้องกับความหลากหลายทางชีวภาพ 
 
การวัดและประเมินผล 
 
 1.  ประเมินความรู้เกี่ยวกับความหลากหลายทางชีวภาพจากการอภิปรายและตอบค าถาม
ตามสภาพจริง 
 2.  ประเมินทักษะกระบวนการคิดจากการอภิปรายและตอบค าถาม 
 3.  ประเมินผลการเรียนรู้ของนักเรียนทั้งด้านองค์ความรู้ ทักษะและเจตคติ ซึ่งนักเรียนได้
เขียนสะท้อนลงในใบบันทึกการเรียนรู้ และใบบันทึกกิจกรรม 
 
วัสดุอุปกรณ์ สื่อและแหล่งเรียนรู้ 
 
วัสดุอุปกรณ์ 

1. สมุดบันทึก 
2. ปากกา 
3. ดินสอ 
4. ตลับเมตร 
5. แว่นขยาย 
6. กล้องดิจิตอล  

 
สื่อและแหล่งเรียนรู้ 
 

1. หนังสือเรียนสาระการเรียนรู้พื้นฐานและเพิ่มเติมชีววิทยา เล่ม 5 
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2. สารคดีเกี่ยวกับความหลากหลายทางชีวภาพในป่าดิบชื้น 
3. แหล่งเรียนรู้บริเวณโรงเรียนและชุมชนเช่น สนามหน้าอาคารเรียน สวนยางพาราหลัง

โรงเรียน นาข้าวหลังโรงเรียน หนองน้ าสาธารณะหลังโรงเรียน ป่าชุมชนบริเวณหลัง
โรงเรียน เป็นต้น 

4. ใบกิจกรรม 1.1 การศึกษาสารคดีเกี่ยวกับความหลากหลายทางชีวภาพในป่าดิบชื้น 
5. ใบกิจกรรม 1.2 การส ารวจความหลากหลายทางชีวภาพในบริเวณโรงเรียน 
6. ใบกิจกรรม 1.3 องค์ประกอบและการเกิดความหลากหลายทางชีวภาพ 
7. ใบกิจกรรม 1.4 การวัดความหลากหลายทางชีวภาพ 
8. หนังสือเกี่ยวกับความหลากหลายทางชีวภาพ ได้แก่ 

ฉวีวรรณ  หุตะเจริญ และคณะ.  2547.  ความหลากหลายทางชีวภาพ.  เอกสารประกอบ

เรียนการสอนการจัดการทรัพยากรธรรมชาติเพื่อการใช้ประโยชน์และการอนุรักษ์ความหลากหลาย

ทางชีวภาพอย่างยั่งยืน: คณะวิทยาศาสตร์ มหาวิทยาลัยเชียงใหม่. 

ส านักงานนโยบายและแผนสิ่งแวดล้อม.  2538.  ความหลากหลายทางชีวภาพของประเทศ
ไทย.  กรุงเทพมหานคร: กระทรวงวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และสิ่งแวดล้อม.     

9. Website เกี่ยวกับความหลากหลายทางชีวภาพ ได้แก่ 

http://www.biodiv.org/ 

http://www.wri.org/wr2000 

www.ramsar.org/ 

www.cites.org 

www.wcmc.org.uk/cms/ 

www.unesco.org/whc/ 

www.bdmthai.com 

การเตรียมล่วงหน้า 

 กิจกรรมการส ารวจความหลากหลายทางชีวภาพในบริเวณโรงเรียน ครูควรฝึกเทคนิคและ
วีธีการในการส ารวจและเก็บตัวอย่างล่วงหน้า 
 

http://www.bdmthai.com/


 
225 

 

 

 
 

 
กิจกรรม 1.1 การศึกษาสารคดีเกี่ยวกับความหลากหลายทางชีวภาพในป่าดิบชื้น 

ใบบันทึกกิจกรรม 
1. ระบบนิเวศในสารคดีมีลักษณะอย่างไร มีสิ่งแวดล้อมทางกายภาพและองค์ประกอบทางชีวภาพ
อย่างไร 
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………….
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………….
……………………………………………………………………………………………………… 
2. นักเรียนคิดว่าระบบนิเวศในสารคดีมีความหลากหลายทางชีวภาพหรือไม่ อย่างไร ถ้ามีพิจารณา
จากอะไร 
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………….
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………. 
3. ข้อคิดที่ได้จากการดูสารคดีนี้คือ 
……………………………………………………………………………………………………….
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………. 
4. นักเรียนอยากรู้เร่ืองใดเพิ่มเติมเกี่ยวกับความหลากหลายทางชีวภาพ 
……………………………………………………………………………………………………….
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………. 
 
5. แผนผังมโนทัศน์เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพก่อนเรียน 
……………………………………………………………………………………………………….
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………….
………………………………………………………………………………………………………. 
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กิจกรรม 1.2 การส ารวจความหลากหลายทางชีวภาพในบริเวณโรงเรียน 

 
ขั้นตอนการท ากิจกรรม 
 1. นักเรียนแต่ละกลุ่มก าหนดบริเวณที่จะท าการส ารวจความหลากหลายทางชีวภาพภายใน
บริเวณโรงเรียนและบริเวณใกล้เคียงเช่น สนามหน้าอาคารเรียน สวนยางพาราหลังโรงเรียน นาข้าว
หลังโรงเรียน หนองน้ าสาธารณะหลังโรงเรียน  เป็นต้น 
 2. นักเรียนแต่ละกลุ่มก าหนดจุดมุ่งหมายในการศึกษา อุปกรณ์ที่ใช้ในการส ารวจ กรอบ
เวลาในการศึกษา ความปลอดภัยในกิจกรรมการส ารวจด้วยตนเองเพื่อถือเป็นแนวปฏิบัติก่อนการ
ส ารวจ 
 3.  นักเรียนแต่ละกลุ่มออกแบบตารางบันทึกข้อมูลให้นักเรียนแต่ละกลุ่มออกแบบตาราง
บันทึกผลการทดลอง มีข้อมูลได้แก่ บริเวณที่ท าการศึกษา  อุปกรณ์ที่ใช้ในการส ารวจ ขนาดพื้นที่
ศึกษา วันที่ท าการศึกษา รายชื่อผู้เก็บข้อมูล รายชื่อและจ านวนสิ่งมีชีวิตที่พบ (พืช สัตว์ จุลินทรีย์)  
โดยนักเรียนอาจใส่ข้อมูลอื่น ๆ เพิ่มเติมได้ตามความเหมาะสม 

3. อภิปรายกลุ่มย่อย 
4. นักเรียนแต่ละกลุ่มน าเสนอผลการส ารวจ  

 
กิจกรรม 1.3 การส ารวจความหลากหลายทางชีวภาพในบริเวณป่าชุมชนวัดป่าดงบก 

 
ขั้นตอนการท ากิจกรรม 

1. นักเรียนแต่ละกลุ่มก าหนดจุดมุ่งหมายในการศึกษา อุปกรณ์ที่ใช้ในการส ารวจ กรอบเวลา
ในการศึกษา ความปลอดภัยในกิจกรรมการส ารวจด้วยตนเองเพื่อถือเป็นแนวปฏิบัติก่อน
การส ารวจ 

2. นักเรียนแต่ละกลุ่มออกแบบตารางบันทึกข้อมูลมีข้อมูลได้แก่ บริเวณที่ท าการศึกษา  
อุปกรณ์ที่ใช้ในการส ารวจ ขนาดพื้นที่ศึกษา วันที่ท าการศึกษา รายชื่อผู้เก็บข้อมูล รายชื่อ
และจ านวนสิ่งมีชีวิตที่พบ (พืช สัตว์ จุลินทรีย์)  โดยนักเรียนอาจใส่ข้อมูลอื่น ๆ เพิ่มเติมได้
ตามความเหมาะสม 

3. อภิปรายกลุ่มย่อย 
4. นักเรียนแต่ละกลุ่มน าเสนอผลการส ารวจ  
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กิจกรรม 1.4 องค์ประกอบและการเกิดความหลากหลายทางชีวภาพ 
 

       

   

 
 
ภาพผนวกท่ี 6  ภาพความหลากหลายระดับพันธุกรรมของคน 
 
กลุ่มที่ 1: ท าไมคนเราจึงมีรูปร่างหน้าตาแตกต่างกัน 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
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ภาพผนวกท่ี 7 ภาพความหลากหลายระดับพันธุกรรมของหอยทราย 
 
กลุ่มที่ 2: ท าไมหอยทรายจึงมีสีและลวดลายแตกต่างกัน 
……………………………………………………………………………………………………… 
 

 
 
ภาพผนวกท่ี 8  ภาพความหลากหลายระดับพันธุกรรมของปลาหมอสี 
 
กลุ่มที่ 3: ท าไมปลาหมอสีจึงมีสีและลวดลายแตกต่างกัน 
………………………………………………………………………………………………………
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ภาพผนวกท่ี 9  ภาพความหลากหลายระดับพันธุกรรมของแมว 
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ภาพผนวกท่ี 9  (ต่อ) 
 
กลุ่มที่ 4: ท าไมแมวจึงมีสีและลวดลายแตกต่างกัน  
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
เป็นชนิดเดียวกันแต่ต่างสายพันธุ์ หรือเป็นคนละชนิด ทราบได้อย่างไร 
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
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ภาพผนวกท่ี 10  ภาพความหลากหลายระดับพันธุกรรมของสุนัข 1 
 
  กลุ่มที่ : ท าไมสุนัขจึงมีสีและลวดลายแตกต่างกัน 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
เป็นชนิดเดียวกันแต่ต่างสายพันธุ์ หรือเป็นคนละชนิด ทราบได้อย่างไร 
……………………………………………………………………………………………………… 
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                     เสือ   สิงโต                                                         ไลเกอร์ 

                             
ม้า                        ลา     ล่อ 

 
ภาพผนวกท่ี 11 ภาพลูกผสมที่เป็นหมัน 
 
เสือและสิงโตจัดอยู่ในสปีชีส์เดียวกันหรือไม่ เพราะเหตุใด 
………………………………………………………………………………………………………
ม้าและลาจัดอยู่ในสปีชีส์เดียวกันหรือไม่ เพราะเหตุใด 
……………………………………………………………………………………………………… 
เพราะเหตุใดไลเกอร์และล่อจึงเป็นหมัน 
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
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ภาพผนวกท่ี 12  ภาพความหลากหลายระดับพันธุกรรมของสุนัข 2 
 
จัดเป็นองค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพในระดับใด 
……………………………………………………………………………………………………… 
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ภาพผนวกท่ี 13  ภาพความหลากหลายระดับชนิด 
 
จัดเป็นองค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพในระดับใด 
……………………………………………………………………………………………………… 

  
 

 
 
ภาพผนวกท่ี 14  ภาพความหลากหลายระดับนิเวศ 
จัดเป็นองค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพในระดับใด 
……………………………………………………………………………………………………… 
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ภาพผนวกท่ี 15  ภาพตัวอย่างสิ่งมีชีวิตดัดแปลงพันธุกรรม 
 
การดัดแปลงพันธุกรรมส่งผลต่อความหลากหลายทางชีวภาพหรือไม่ อย่างไร 
……………………………………………………………………………………………………… 
ความหลากหลายในระดับพันธุกรรมเกิดจากสาเหตุใด 
……………………………………………………………………………………………………… 
ความหลากหลายในระดับสปีชีส์เกิดจากสาเหตุใด 
……………………………………………………………………………………………………… 
ความหลากหลายของระบบนิเวศเกิดจากสาเหตุใด 
……………………………………………………………………………………………………… 
วัฒนธรรมมีผลต่อความหลากหลายทางชีวภาพหรือไม่ อย่างไร  
………………………………………………………………………………………………………. 
นักวิทยาศาสตร์มีวิธีการอย่างไรในการวัดความหลากหลายทางชีวภาพ 
………………………………………………………………………………………………………. 
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ภาพผนวกท่ี 16  ภาพกิจกรรมการวัดความหลากหลายทางชีวภาพ 

กิจกรรม 1.5 การวัดความหลากหลายทางชีวภาพ 
 

แหล่งที่ 1 

      

              
 

 

แหล่งที่ 2 
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ภาพผนวกท่ี 16 (ต่อ) 

    
              

               
 

    
              

     

 

แหล่งที่ 4 

แหล่งที่ 3 
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แหล่งที่ 1 มีจ านวนสปีชีส์เท่ากับ……………………………………………………………..สปีชีส ์
แหล่งที่ 2 มีจ านวนสปีชีส์เท่ากับ……………………………………………………………..สปีชีส ์
นักเรียนคิดว่าบริเวณใดมีความหลากหลายทางชีวภาพมากกว่า เพราะเหตุใด 
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
แหล่งที่ 3 มีจ านวนสปีชีส์เท่ากับ……………………………………………………………..สปีชีส ์

 สปีชีส์ที่ 1 เท่ากับ………………………………………………………………………… 

 สปีชีส์ที่ 2 เท่ากับ………………………………………………………………………… 

 สปีชีส์ที่ 3 เท่ากับ………………………………………………………………………… 

 สปีชีส์ที่ 4 เท่ากับ………………………………………………………………………… 

แหล่งที่ 4 มีจ านวนสปีชีส์เท่ากับ……………………………………………………………..สปีชีส ์
 สปีชีส์ที่ 1 เท่ากับ………………………………………………………………………… 

 สปีชีส์ที่ 2 เท่ากับ………………………………………………………………………… 

 สปีชีส์ที่ 3 เท่ากับ………………………………………………………………………… 

 สปีชีส์ที่ 4 เท่ากับ………………………………………………………………………… 

นักเรียนคิดว่าบริเวณใดมีความหลากหลายทางชีวภาพมากกว่า เพราะเหตุใด 
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
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ค าถามท้ายกิจกรรม 
1. ความหลากหลายทางชีวภาพ หมายถึง 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
2.  ความหลากหลายทางชีวภาพเกิดจากสาเหตุใด 
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
3.  ความหลากหลายทางพันธุกรรม (Genetic Diversity) หมายถึง 
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
4.  ความหลากหลายของสปีชีส์ (Species Diversity) หมายถึง 
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
5.  ความหลากหลายของระบบนิเวศ (Ecological Diversity) หมายถึง 
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
6. ความหลากหลายของวัฒนธรรม (Cultural Diversity) หมายถึง 
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
7.  วัฒนธรรมมีผลต่อความหลากหลายทางชีวภาพหรือไม่ อย่างไร 
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
8. แผนผังมโนทัศน์เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพหลังเรียน 
9. แผนผังมโนทัศน์เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพก่อนและหลังเรียนแตกต่างกันอย่างไร 
10. ให้นักเรียนแต่ละกลุ่มดูภาพแล้วระบุว่าเป็น Species diversity , Genetic diversity , Ecological 
diversity หรือ Cultural diversity 
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ภาพผนวกท่ี 17  ภาพความหลากหลายระดับพันธุกรรมและความหลากหลายทางวัฒนธรรม 
 
ที่มา : http://www.acu.edu.au/acu_national/news_events/update/2008/issue_18_-
_thursday_18_september/ 
 

 
               
ภาพผนวกท่ี 18  ภาพความหลากหลายระดับพันธุกรรมของดอกไม้ 
 
 ที่มา : https://eapbiofield.wikispaces.com/Margaret%27s+PR+Exam+Page 

http://www.acu.edu.au/acu_national/news_events/update/2008/issue_18_-_thursday_18_september/
http://www.acu.edu.au/acu_national/news_events/update/2008/issue_18_-_thursday_18_september/
https://eapbiofield.wikispaces.com/Margaret%27s+PR+Exam+Page
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ภาพผนวกท่ี 19  ภาพความหลากหลายพันธุกรรมและระดับชนิดของแมลง 
 
ที่มา : http://gotoknow.org/blog/adisorn0001/244989 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ภาพผนวกท่ี 20  ภาพความหลากหลายระดับพันธุกรรมของไก่ 
 
ที่มา : http://www.canadianpoultrymag.com/content/view/1630/142 
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ภาพผนวกท่ี 21  ภาพความหลากหลายระดับพันธุกรรมของปลาคาร์พ 
 
ที่มา : http://nishikigoi-spot.blogspot.com/2007/09/origins.html 
 

 
 
ภาพผนวกท่ี 22  ภาพความหลากหลายระดับพันธุกรรมของข้าวโพด 
 
ที่มา : http://thenewspointer.blogdns.com/thenewspointer/?tag=cost-of-food 

http://nishikigoi-spot.blogspot.com/2007/09/origins.html
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ภาพผนวกท่ี 23  ภาพความหลากหลายระดับพันธุกรรมของคน 
 
ที่มา : http://celebratecanada.wordpress.com/category/multiculturalism/ 
 

 
 
ภาพผนวกท่ี 24  ภาพความหลากหลายระดับพันธุกรรมและความหลากหลายทางวัฒนธรรมของคน 
 
ที่มา : http://bluebag.deviantart.com/art/Bhineka-Tunggal-Ika-50264362 

http://celebratecanada.wordpress.com/category/multiculturalism/
http://bluebag.deviantart.com/art/Bhineka-Tunggal-Ika-50264362
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ใบความรู้เร่ืองความหลากหลายทางชีวภาพ 

ดร.สุทัศน์ ศรีวัฒนพงศ์ 

ท่ีมา http://www.biotec.or.th/biotechnology-th/newsdetail.asp?id=4860 

ความหลากหลายทางชีวภาพ มีความหมายตรงกับค าในภาษาอังกฤษว่า biological 
diversity หรืออาจเรียกสั้นๆ ว่า biodiversity หมายถึง สิ่งมีชีวิตทุกรูปนาม ไม่ว่าจะเป็นจุลินทรีย์ 
พืช และสัตว์ ที่อยู่ร่วมกันเป็นสังคมตามถิ่นที่อยู่อาศัยที่แตกต่างกันอย่างหลากหลาย โดยถิ่นที่อยู่
อาศัยนี้มีอยู่ทั้ง บนบก บนเขา ในป่า ในน้ า ห้วยหนองคลองบึง และมหาสมุทร รวมเรียกเป็น ความ
หลายหลายของระบบนิเวศ (ecosystem diversity) ในแต่ละกลุ่มหรือขอบเขตของระบบนิเวศ
ประกอบด้วย ความหลากหลายในชนิดพันธุ์ (species diversity) และในแต่ละชนิดพันธุ์ก็ยังมี ความ
หลากหลายทางพันธุกรรม (genetics diversity) (ดังแผนภาพ)  

 
 ภาพผนวกท่ี 25  ภาพความหลากหลายทางชีวภาพ 
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ภาพผนวกท่ี 25  (ต่อ) 

 
นอกจากนี้ความหลากหลายทางชีวภาพยังหมายรวมถึง ความหลากหลายทางการเกษตร 

(agricultural diversity) ซึ่งอาจจัดได้เป็นอีกหนึ่งระบบนิเวศ ที่เรียกว่า ระบบนิเวศเกษตร หรือ 
Agroecosystem นอกจากนั้นยังมี ความหลากหลายทางวัฒนธรรม (cultural diversity) ในแต่ละ
ท้องถิ่น ในแต่ละประเทศ ซึ่งล้วนมีอิทธิพลต่อการด ารงอยู่ของระบบนิเวศของสังคมนั้นๆ เป็นอย่าง
ยิ่ง 

"ความหลากหลายทางชีวภาพ" 

ที่มา : http://appserver.mnre.go.th/localbio/html/general%20information/definition.html 

"ความหลากหลายทางชีวภาพ"หรือ Biodiversity โดยรากศัพท์ หมายความถึง ความ
หลากหลายของสิ่งมีชีวิต นอกจากนี้ ยังพบกลุ่มค าในความหมายดังกล่าว เช่น Biological diversity 
หรือ Diversity เป็นต้น  ความหลากหลายทางชีวภาพ โดยการประชุมสุดยอดของโลกด้านความ
หลากหลายทางชีวภาพของโลก (Earth Summit: Convention on Biological Diversity) เมื่อปี 2535 
ของสหประชาชาติที่เมืองริโอ เดจาเนโร ประเทศบราซิล หมายถึง "ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต
จากทุก ๆ แหล่ง ครอบคลุมทั้งบนพื้นดิน (terrestrial) มหาสมุทร (marine) และระบบนิเวศแหล่งน้ า
อ่ืน ๆ รวมทั้งระบบนิเวศที่หลากหลายซับซ้อน ที่มนุษย์เป็นส่วนหนึ่งของระบบ ความหลากหลาย
ทางชีวภาพดังกล่าวครอบคลุมทั้งความหลากหลายทางพันธุกรรม (genetic) ความหลากหลายของ
ชนิด (species) และ ความหลากหลายทางระบบนิเวศ (ecosystems)" 
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ความหลากหลายทางชีวภาพ โดยการสัมมนาอนุสัญญาว่าด้วยความหลากหลายทางชีวภาพ
กับความพร้อมของประเทศไทย (2539) หมายถึง สิ่งมีชีวิตทุกรูปแบบทั้งสัตว์ พืช และจุลินทรีย์ ทั้ง
ที่อยู่ในบกและที่อยู่ในน้ า เป็นแหล่งทรัพยากรชีวภาพที่เป็นประโยชน์ต่อการเกษตร การแพทย์ และ
สาธารณสุขการอุตสาหกรรมและการพาณิชย์  

องค์ประกอบของความหลากหลายทางชีวภาพ 

การที่คนเรามีผมกับสีผิวต่างกัน สิ่งมีชีวิตต่าง ๆ มีลักษณะทั้งภายในและภายนอกแตกต่าง
กัน ป่าดงดิบ กับป่าชายเลน มีความแตกต่างกันของชนิด และจ านวนสิ่งมีชีวิตที่อาศัยอยู่ ความ
แตกต่างเหล่านี้ก่อให้เกิดความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตต่าง ๆ มากมาย  

ความหลากหลายทางชีวภาพ แบ่งออกเป็น 3 ระดับ ซึ่งมีความสัมพันธ์และเชื่อมโยงซึ่งกัน
และกันอย่างยากที่แยกได้ กลา่วคือ 

 

 

ภาพผนวกท่ี 26  ภาพความหลากหลายระดับพันธุกรรม  

สิ่งที่มีชีวิตได้รับถ่ายทอดพันธุกรรมหรือที่เรียกว่าดีเอ็นเอหรือยีน จากพ่อและแม่ และ
ถ่ายทอดไปสู่ลูก ท าให้เกิดความแตกต่างของสิ่งมีชีวิต โดยสิ่งมีชีวิตชนิดเดียวกัน จะมีองค์ประกอบ
ทางพันธุกรรมที่คล้ายคลึงกันมากกว่า สิ่งมีชีวิตต่างชนิดกัน 

ระบบนิเวศประกอบด้วยสิ่งมีชีวิตต่าง ๆ ที่อยู่ร่วมกันในถิ่นที่อยู่อาศัยเดียวกัน โลกมีถิน่ที่
อยู่อาศัยแตกต่างกันมากมายทั้งบนบกและในน้ า เช่น ระบบนิเวศป่าดิบชื้น ทุ่งหญ้า พื้นที่ชุ่มน้ า แนว
ปะการัง และป่าชายเลน เป็นต้น 
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ภาพผนวกท่ี 27  ภาพความหลากหลายระดับชนิด 
 

โลกมีสิ่งมีชีวิตมากมายหลายชนิดพันธุ์ทั้งชนิดพันธุ์พืช พันธุ์สัตว์ จุลินทรีย์ โดยแต่ละชนิด
พันธุ์ จะเป็นกลุ่มของสิ่งมีชีวิตที่มีลักษณะเฉพาะ และมีองค์ประกอบทางพันธุกรรมใกล้เคียงกัน 

 
ภาพผนวกท่ี 28  ภาพความหลากหลายระดับนิเวศ 
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ประวัติการศึกษา และการท างาน 
 
ชื่อ-นามสกุล               นางสาวศรวณีย์  ลาเต 
วัน เดือน ปี ที่เกิด             วันที่ 15 กรกฎาคม พ.ศ. 2522 
สถานท่ีเกิด              จังหวัดศรีสะเกษ 
ประวัติการศึกษา วิทยาศาสตรบัณฑิต สาขาจุลชีววิทยา

มหาวิทยาลัยอุบลราชธานี 
 ประกาศนียบัตรบัณฑิต (วิชาชีพครู) 
 มหาวิทยาลัยขอนแก่น 
ต าแหน่งปัจจุบัน ครู โรงเรียนเขื่อนช้างวิทยาคาร จังหวัดศรีสะเกษ 
ทุนการศึกษาท่ีได้รับ ทุนโครงการส่งเสริมการผลิตครูที่มีความสามารถ

พิเศษทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ (สควค.) 
 
 

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 


