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บทที ่2 
 

เอกสารและงานวจิยัที่เกีย่วข้อง 
 

ในการศึกษา เร่ือง ผลของการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบสตอร่ีไลน์ที่มีต่อ
ความเขา้ใจภาษาไทยของนักเรียนชั้นปฐมวยัปีที่ 2 สังกดัส านักการศึกษา กรุงเทพมหานคร 
ผูว้จิยัไดศึ้กษาเอกสารและงานวจิยัท่ีเก่ียวขอ้งดงัน้ี 

1. ความรู้เก่ียวกบัการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบสตอร่ีไลน์ 
2. ความรู้เก่ียวกบัการจดัประสบการณ์การเรียนรู้ 
3. ความรู้เก่ียวกบัการจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบปกติ 
4. ความรู้เก่ียวกบัความเขา้ใจ 
5. ความรู้เก่ียวกบัภาษา 
6. ความรู้เก่ียวกบัทฤษฎีทางภาษา 
7. หลกัสูตรการศึกษาปฐมวยัพุทธศกัราช 2546   
8. งานวจิยัท่ีเก่ียวขอ้ง 
 

1. ความรู้เกีย่วกบัการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบสตอร่ีไลน์ 
 

1.1  ความเป็นมาและความหมายของสตอร่ีไลน์ 
วลยั  พานิช (2547 : 31) กล่าวถึงความเป็นมาของสตอร่ีไลน์ไวว้า่ Storyline มาจาก

ค าวา่ Story  และ line ซ่ึงหมายถึง เส้นทางของเร่ือง หรือแนวของเร่ือง เป็นการด าเนินเร่ืองท่ีเรียง
ติดต่อเป็นล าดบัดุจเส้นเชือก การสอนดว้ยวิธี Storyline หรืออาจเรียกวา่ Storyline Approach หรือ 
Storyline Method เป็นวิธีการท่ีไดรั้บการคิดคน้และพฒันาในสก็อตแลนด์ โดย Steve Bell และ 
Sallie Harkness ซ่ึงทั้งสองท่านเรียกไดว้า่เป็น The origination of the Scottish Storyline Method  
(Jeff Creswell, 1977) ทั้งสองไดร่้วมกนัพฒันาวิธีสอนน้ีกบัเพื่อนร่วมงานอีกท่าน คือ Fred Rendell 
ทั้งสามท่านท างานท่ี Inservice Department ของ Jordanhill College of Education เมืองกลาสโกว ์
สก็อตแลนด์ การพฒันาวิธีสอนน้ีโดยนักการศึกษาชาวสก็อต ท าให้ สตอร่ีไลน์ ได้ช่ือว่าเป็น 
Scottish Method อีกช่ือหน่ึง สตอร่ีไลน์ เป็นวิธีสอนท่ีนิยมแพร่หลายต่อมาในหลายประเทศใน
ยโุรปและอเมริกา 
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สตอร่ีไลน์ ถือว่าเป็น Approach หรือ Method ท่ีได้รับการคิดค้นและพฒันาใน 
สก็อตแลนด์จนมีช่ือเสียงเป็นที่รู้จกัพร้อมกบัช่ือ Professor สตีฟ เบลซ่ึงเป็นผูที้่พฒันาแนวคิดท่ี
จนเป็นท่ีแพร่หลาย (พิมพนัธ์  เตชะคุปต์ และพเยาว ์ ยินดีสุข, 2548 : 16) และสามารถแกปั้ญหา
การบูรณาการหลกัสูตรชั้นประถมศึกษาในสก็อตแลนดไ์ดเ้ป็นท่ีน่าพอใจ จึงมีการน าวิธีการสตอร่ีไลน์
ไปเผยแพร่ในประเทศเยอรมนั เนเธอร์แลนด์ ไอซ์แลนด์ เดนมาร์ค และสหรัฐอเมริกา ส าหรับ
ประเทศไทย สตีฟ เบล ไดเ้ดินทางมาให้การอบรมเป็นคร้ังแรกกบัอาจารยค์ณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์
มหาวิทยาลยั (ชนาธิป พรกุล, 2545 : 159) ส าหรับประเทศไทยขณะน้ีถือว่า สตอร่ีไลน์ เป็นหน่ึง
ในนวตักรรมการศึกษาท่ีเป็นกระบวนการ  ดงันั้นอาจถือว่าเป็นทางเลือกหน่ึงของการจดัการเรียนรู้ 
สตอร่ีไลน์ จะมีความสอดคลอ้งกบัพระราชบญัญติัการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 (พิมพนัธ์  เดชะคุปต ์
และพเยาว ์ ยนิดีสุข, 2548 : 16) 

จากความเป็นมาของการจดัประสบการณ์แบบสตอร่ีไลน์ไดม้ีนกัวิชาการไดใ้ห้
ความหมายของสตอร่ีไลน์ดงัน้ี 

ชนาธิป พรกุล (2545 : 159) กล่าวถึงสตอร่ีไลน์วา่ การสอนแบบสตอร่ีไลน์ จดัวา่
เป็นนวตักรรมการเรียนการสอนท่ีเปล่ียนวิธีจดักิจกรรมการเรียนรู้แบบใหม่โดยส้ินเชิง เป็นวิธีท่ีใช้
สอนเน้ือหาหลกัสูตรบูรณาการ และท าให้ผูเ้รียนสนใจบทเรียนตลอดเวลา วิธีน้ีใช้ประโยชน์ของ
เร่ืองสร้างความรู้ที่มีความหมายและเหมือนชีวิตจริงเพื่อให้ผูเ้รียนเรียนรู้มโนทศัน์และทกัษะ 
ผูเ้รียนและผูส้อนจะร่วมมือกนัท างานสร้างฉาก และตวัละครให้ด าเนินเร่ืองท่ีจะน าไปสู่การแกปั้ญหาท่ี
เกิดข้ึนจริง ผูส้อนและผูเ้รียนจะแบ่งปันความคิด และความรู้สึกขณะท่ีท าการเรียนรู้ร่วมกนั ซ่ึงนบัว่า
เป็นการสร้างหุน้ส่วนการเรียนรู้ท่ีเป็นกลัยาณมิตรอยา่งแทจ้ริง 

ฆนทั  ธาตุทอง (2550 : 186) กล่าวถึงสตอร่ีไลน์วา่ เป็นการน าสาระการเรียนรู้จาก
หลากหลายมาเช่ือมโยงเขา้ดว้ยกนั เพื่อจดัการเรียนรู้ภายใตห้ัวเร่ือง (Theme) เดียวกนั โดยผกูเร่ือง
เป็นตอน ๆ (Eqisode) เร่ืองแต่ละตอนจะต่อเน่ืองกนัและมีล าดบัเหตุการณ์ (Sequence) และเส้นทาง
การเดินเร่ือง (Topic line) และใชค้  าถามหลกั (Key questions) เป็นตวัน าไปสู่กิจกรรม (Activity) อยา่ง
หลากหลายโดยการลงมือปฏิบติัจริง  เนน้การคิด  วเิคราะห์ กระบวนการกลุ่ม 

พิมพนัธ์  เดชะคุปต ์ และพเยาว ์ ยินดีสุข (2551 : 101)  กล่าวถึง  สตอร่ีไลน์วา่เป็น
การจดักิจกรรมการเรียนการสอนท่ีเนน้ผูเ้รียนเป็นศูนยก์ลาง โดยมีการผกูเร่ืองแต่ละตอนให้เกิดข้ึน
อย่างต่อเน่ือง และเรียงล าดบัเหตุการณ์หรือเรียกว่าการก าหนดเส้นทางการเดินเร่ือง (Topic line) 
และใชค้  าถามหลกั (Key Questions) เป็นตวัน าไปสู่การให้นกัเรียนท ากิจกรรมอยา่งหลากหลายเพื่อสร้าง
ความรู้ด้วยตนเอง ผูเ้รียนได้เรียนรู้ตามสภาพจริงท่ีมีการบูรณาการระหว่างวิชา หรือสหวิทยาการ 
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(Interdisciplinary Integration) และผูเ้รียนไดเ้รียนรู้แบบบูรณาการ เพื่อเป้าหมายให้ผูเ้รียนมีการเรียนรู้
และสามารถถ่ายโอนความรู้ได ้

กุลยา ตนัติผลาชีวะ (2551 : 154) กล่าวถึงสตอร่ีไลน์วา่ เป็นการสอนท่ีใชก้ระบวนการ
ปูเร่ืองเป็นฉากๆ หรือเป็นตอนๆ อยา่งต่อเน่ืองเป็นล าดบัเหมือนเดินเร่ือง โดยแต่ละฉากของเร่ืองต่อกนั
ดว้ยการใชค้  าถามท่ีครูจดัเตรียมเป็นตวัเช่ือมเร่ืองและขยายการเรียนรู้ ในการเรียนเด็กจะพฒันาการ
เรียนรู้ดว้ยตนเองจากเร่ืองท่ีจินตนาการตามความเป็นจริงตามเร่ืองท่ีครูก าหนดเป็นล าดบั ความรู้ใหม่ท่ี
เด็กไดเ้กิดจากการด าเนินเร่ืองตามแนวการเดินเร่ืองของครูแลว้ผูเ้รียนเกิดการเรียนรู้จากการกระท าจริง
ของตนเอง (Bell & Fifield, 1998) 

สุวิทย ์ มูลค า และอรทยั มูลค า (2552 : 198) กล่าวถึงสตอร่ีไลน์ว่า การจดัการ
เรียนรู้แบบ Storyline เป็นการเรียนรู้แบบบูรณาการที่มีการน าเอาสาระการเรียนรู้จากหลาย 
กลุ่มสาระมาเช่ือมต่อโยงกนั  เพื่อจดัการเรียนรู้ภายใตห้ัวขอ้เร่ือง (Episode) เร่ืองแต่ละตอนจะ
ต่อเน่ืองและมีล าดบัเหตุการณ์ (Sequence) หรือเรียกวา่ เส้นทางการเดินเร่ือง (Topic Line) และใช้
ถอ้ยค าถามหลกั (Key Questions) เป็นตวัน าไปสู่การเรียนท ากิจกรรม (Activity) อย่างหลากหลาย 
ซ่ึงกิจกรรมเหล่านั้นจะส่งเสริมใหผู้เ้รียนไดเ้รียนรู้ตามสภาพจริง ไดล้งมือปฏิบติัจริง เนน้ทกัษะการคิด 
การวิเคราะห์ การตดัสินใจ กระบวนการกลุ่ม ตลอดจนการสร้างความรู้ดว้ยตวัเอง ดงันั้น การจดัการ
รูปแบบ Storyline จึงเป็นการบูรณาการเน้ือหาสาระและทกัษะขบวนการต่างๆ เขา้ดว้ยกนั 

ทิศนา  แขมณี (2552 : 54) กล่าวถึงสตอร่ีไลน์วา่ เป็นการพฒันารูปแบบการเรียน
การสอนท่ีมีลกัษณะบูรณาการเน้ือหาหลกัสูตรและทกัษะการเรียนจากหลายสาขาวิชาเขา้ดว้ยกนั 
โดยใหผู้เ้รียนไดส้ร้างเร่ืองข้ึนดว้ยตนเอง โดยผูส้อนท าหนา้ท่ีวางเส้นทางเดินเร่ืองให้โดยการด าเนินเร่ือง
แบ่งเป็นตอน ๆ (Eqisode) แต่ละตอนประกอบดว้ยกิจกรรมย่อยที่เช่ือมโยงกนัดว้ยค าถามหลกั 
(Key Question) ลกัษณะของค าถามหลกัท่ีเช่ือมโยงเร่ืองราวให้ด าเนินไปอย่างต่อเน่ืองมี 4 ค าถาม 
ไดแ้ก่ ท่ีไหน ใคร ท าอะไร/อย่างไร และมีเหตุการณ์อะไรเกิดข้ึน ผูส้อนจะใช้ค  าถามหลกัเหล่าน้ี
เปิดประเด็นให้ผูเ้รียนคิดร้อยเรียงเร่ืองราวดว้ยตนเอง รวมทั้งสร้างสรรคช้ิ์นงานประกอบกนัไป 
การเรียนการสอนดว้ยวิธีดงักล่าวจึงช่วยให้ผูเ้รียนไดม้ีโอกาสไดใ้ช้ประสบการณ์และความคิด
ของตนอยา่งเต็มท่ีและมีโอกาสไดแ้ลกเปล่ียนความรู้ความคิดเห็น อภิปรายร่วมกนั และเกิดการเรียนรู้
อยา่งกวา้งขวาง 

จากความหมายของสตอร่ีไลน์จากนักวิชาการที่ได้ให้ไวข้า้งตน้ ส รุปได้ว ่า 
วิธีการสอนแบบสตอร่ีไลน์เป็นการจดัการเรียนการสอนแบบบูรณาการที่ยึดผูเ้รียนเป็นส าคญั 
โดยมีการด าเนินการสอนคลา้ยกบันิทาน มีการผกูเร่ืองให้เป็นตอนๆ ให้ต่อเน่ืองกนัและเรียงล าดบัเร่ือง
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ตามเหตุการณ์ หรือเรียกว่าการก าหนดเส้นทางเดินเร่ือง มีการใช้ค  าถามหลกัในการด าเนินเร่ือง 
เพื่อใหผู้เ้รียนไดท้  ากิจกรรมอยา่งหลากหลาย สามารถสร้างความรู้ดว้ยตนเองได ้

1.2  องค์ประกอบของการจัดประสบการณ์แบบสตอร่ีไลน์  
องคป์ระกอบส าคญัของการจดัประสบการณ์แบบสตอร่ีไลน์มีดงัต่อไปน้ี 
พิมพนัธ์  เดชะคุปต ์ และพเยาว ์ ยนิดีสุข (2551 : 19)  กล่าววา่ องคป์ระกอบส าคญั

ของสตอร่ีไลน์ ประกอบดว้ย 
1. การจดัฉาก (Setting the Scene) เป็นการระบุเวลา สถานท่ี ส่ิงแวดลอ้มต่างๆ  
2. ตวัละคร (Characters) ซ่ึงเป็นผูท่ี้เก่ียวขอ้งกบัฉากหรือเหตุการณ์ในขอ้ 1 
3. การด าเนินชีวิต (A way of Life) เป็นการด าเนินชีวิตหรือเป็นเร่ืองราวของ

ตวัละครในขอ้ 2 
4. มีเหตุการณ์ส าคญัเกิดข้ึน หรือมีปัญหาท่ีตอ้งแกไ้ข (Events, Incidents, or Real 

Problems to be Solved)  
สุวิทย ์  มูลค า  และอรทยั  มูลค า (2552  :  202 - 203) กล่าววา่ องคท์ั้ง 4 ของ

เส้นทางเดินเร่ืองมีความส าคญัอย่างมากต่อ Storyline Method ลักษณะต่างๆ ขององค์เหล่าน้ี
สามารถอธิบายใหเ้ห็นชดัเจนๆ ไดด้งัน้ี  

1. ฉาก (Setting) ไดแ้ก่ สถานท่ีหรือภาพกวา้งๆ ท่ีเป็นความคิดรวบยอดเก่ียวกบั
สถานท่ีเกิดเหตุการณ์ต่าง ๆ สถานท่ีอยู่อาศยัของตวัละครในเร่ืองนั้นๆ โดยจะมีเง่ือนไขของเวลา 
เช่น เวลาในปัจจุบนั เวลาในยุคประวติัศาสตร์ เป็นตน้ ส่วนสถานท่ีจะเป็นตวัก าหนดตามเร่ืองท่ี
สร้างข้ึน เช่น เรือเดินสมุทร บา้นเรือน ชายทะเล สถานีขนส่ง เกาะ ธนาคาร สถานีต ารวจ เป็นตน้ 
ซ่ึงผูส้อนจะตอ้งตั้งค  าถามเพื่อให้ผูเ้รียนตอบค าถาม แลว้สร้างแกข้ึนตามค าตอบหรือจินตนาการ
ของตน 

2. ตวัละคร (Character)  ได้แก่  คนหรือสัตวที์่มีชีวิตโลดแล่นอยู่ในเน้ือเร่ือง 
โดยตอ้งค านึงอยูเ่สมอวา่จะตอ้งให้ผูเ้รียนเขา้ไปมีส่วนร่วมอยูใ่นเร่ืองท่ีจะเรียนดว้ย โดยผูเ้รียนจะมี
ฐานะเป็นตวัละครตวัหน่ึงของเร่ือง ซ่ึงอาจสร้างเป็นสัญลกัษณ์ ตุ๊กตา หรือหุ่นแทนก็ได ้ตวัละครนั้นๆ 
จะมีบทบาทในการเดินเร่ืองตั้งแต่ตน้จนจบท าให้ผูเ้รียนเกิดความภาคภูมิใจและมีความรู้สึกว่า
ตวัละครเหล่านนั้นเป็นตวัแทนของเราจริง ๆ จนเกิดความรู้สึกเป็นเจา้ของ ตวัละครหรือหุ่นท่ีสร้างข้ึน
จะตอ้งมีความกลมกลืนและสัมพนัธ์กบัฉาก เช่น ฉากเป็นเรือเดินสมุทร ตวัละครก็คือลูกเรือ กปัตนั
เรือ ตน้หน ผูโ้ดยสาร ฉากเป็นธนาคาร ตวัละครก็คือ ผูจ้ดัการ/เจา้หนา้ท่ี/ลูกคา้/ยาม เป็นตน้ 

3. การด าเนินชีวิต (A Way of Life ) ไดแ้ก่ เร่ืองราวในการด ารงชีวิตโดยปกติของ
ตวัละคร  เช่น กิจวตัรประจ าวนัตวัละครแต่ละคน เป็นตน้  
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4. เหตุการณ์ (Event) ไดแ้ก่  เหตุการณ์ต่างๆ ท่ีเกิดข้ึนหรือปัญหาในความเป็นจริง
ท่ีตวัละครตอ้งเผชิญหรือเป็นการสร้างสถานการณ์สมมุติข้ึนมา แลว้ให้ผูเ้รียนเรียนรู้ สร้างความตระหนกั
ฝึกแกไ้ขปัญหาตามจุดประสงค์ของวิชาต่าง ๆ ท่ีผูส้อนวิเคราะห์จากหลกัสูตร เช่น ปรากฏการณ์
ธรรมชาติ การท่องเท่ียว วนัส าคญั การท างาน อุบติัภยัหรือภยัธรรมชาติต่าง ๆ เป็นตน้ ค าถามท่ีผูส้อน
ใชก้บัผูเ้รียนในแต่ละองคจ์ะช่วยพฒันาความสามารถในการเรียนรู้ของผูเ้รียนไดอ้ยา่งไม่จ  ากดั ทั้งน้ี
ข้ึนอยูก่บัความน่าสนใจของประเด็นเป็นหลกั ความสามารถในการใชค้  าถามของครู ความกระตือรือร้น
ในการเรียนรู้ และประสบการณ์ของผูเ้รียนแต่ละคนที่จะแลกเปลี่ยนถ่ายทอดซ่ึงกนัและกนั 
แน่นอนท่ีสุดวา่ผูเ้รียนแต่ละคนจะมีโอกาสพฒันาความสามารถใหเ้ตม็ศกัยภาพของตน 

จากองค์ประกอบของสตอร่ีไลน์จากนักวิชาการท่ีได้ให้ไวข้้างต้น สรุปได้ว่า 
วธีิการสอนแบบสตอร่ีไลน์ ประกอบดว้ยองคป์ระกอบส าคญั 4 ประการ ดงัน้ี 

1. ฉาก  
2. ตวัละคร 
3. การด าเนินชีวติ 
4. เหตุการณ์ 

1.3  หลกัการของการจัดประสบการณ์แบบสตอร่ีไลน์ 
ชนาธิป  พรกุล (2545 : 161) ไดก้ล่าวถึงหลกัการของสตอร่ีไลน์ไวด้งัน้ี 
1. หลกัการของการวางเร่ือง (Principle of Story) เร่ืองเป็นหัวใจส าคญัท่ีจะให้

ประสบการณ์แกผู้เ้รียน จึงตอ้งวางเร่ืองท่ีสามารถสะทอ้นภาพจริงในชีวติ 
2. หลกัของการคาดการณ์ (Principle of Anticipation) ผูเ้รียนตอ้งคาดหมายวา่จะมี

อะไรเกิดข้ึน เขาจึงจะติดตามเร่ืองไปทีละตอน และน าไปคิดต่อที่บา้น เพราะผูเ้รียนมีส่วนร่วม
ในกระบวนการท่ีเขาเป็นเจา้ของ 

3. หลกัของเส้นเชือกท่ีเป็นของผูส้อน (Principle of the Teacher’s Rope) การสร้างเร่ือง
เป็นการร่วมมือกนัระหว่างผูส้อนและผูเ้รียน โดยมีผูส้อนคอยควบคุมเส้นเชือก ให้ผูเ้รียน
เดินทางไปตามเส้นเชือกท่ีผูส้อนวางแผนให้เรียนรู้ในเร่ืองท่ีผูส้อนตอ้งการสอน แต่เส้นเชือกน้ี
มีความยดืหยุน่ ผูเ้รียนจะก าหนดทิศทางใหเ้ส้นเชือกโคง้ หรือผกูปมไดต้ามความตอ้งการ 

4. หลักของ (Principle of Ownership) ผู ้เรียนรู้สึกรับผิดชอบ ภาคภูมิใจและ
กระตือรือร้นในการแสดงบทบาท ผูส้อนกระตุน้ดว้ยค าถามที่เปิดโอกาสให้ผูเ้รียนสร้างรูปแบบ
มโนทศัน์ของตนเอง ผูส้อนจะพบวา่ผูเ้รียนไม่ไดเ้ป็นถว้ยแกง้เปล่าท่ีรอใหผู้ส้อนเติมน ้าใหเ้ตม็ 

5. หลกัของเน้ือเร่ือง (Principle of Context) ท่ีวา่การเรียนรู้เกิดจากการเช่ือมโยง
เร่ืองใหม่กบัเร่ืองท่ีเรียนมาแลว้ ผูเ้รียนสร้างความเขา้ใจจากเร่ืองท่ีรู้แลว้ไปสู่เร่ืองท่ียงัไม่รู้ การสร้าง
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เร่ืองท่ีใกลเ้คียงกบัชีวิตจริง ผูเ้รียนจะมองเห็นความสัมพนัธ์ของเร่ืองท่ีจะเรียนกบัชีวิตจริงของเขา 
ท าใหเ้ขากระหายท่ีรู้จึงท าการคน้ควา้ ฝึกทกัษะการเรียนรู้เร่ืองใหม่ 

6. หลกัของการจดัโครงสร้างก่อนท ากิจกรรม (The Structure before Activity 
Principle) การบอกให้ผูเ้รียนสร้างแบบมโนทศัน์เป็นการเปิดโอกาสให้ผูเ้รียนดึงความรู้เดิมออกมา
ใช ้ท าใหผู้ส้อนรู้พื้นฐานของผูเ้รียน สามารถจดักิจกรรมท่ีเหมาะสมกบัผูเ้รียนได ้

พิมพนัธ์  เดชะคุปต ์ และพเยาว ์ ยนิดีสุข (2548 : 38) ไดก้ล่าวถึงหลกัการสอนของ 
สตอร่ีไลน์ไวด้งัน้ี 

1. ใหผู้เ้รียนไดเ้รียนรู้อยา่งมีความหมาย เพื่อผูเ้รียนจะสามารถจ าไดถ้าวร (Retention) 
ซ่ึงการเรียนแบบน้ีตอ้งเร่ิมตน้ดว้ยการทบทวนความรู้เดิมและประสบการณ์เดิมของผูเ้รียน ซ่ึงเป็น
ขั้นหน่ึงของการเรียนตามแนว Constructivism 

2. ให้ผูเ้รียนได้มีส่วนร่วมในการเรียนทั้งทางร่างกาย จิตใจ สติปัญญา สังคม 
เป็นการพฒันาทั้งตวัผูเ้รียน 

3. ให้ผูเ้รียนมีส่วนร่วมในการท ากิจกรรมตามประสบการณ์ชีวิตตน และเป็น
ประสบการณ์จริงในชีวติของผูเ้รียน 

4. ใหผู้เ้รียนไดฝึ้กทกัษะต่าง ๆ ซ ้ าแลว้ซ ้ าอีก โดยไม่เกิดการเบ่ือหน่าย 
5. ให้ผูเ้รียนไดส้ร้างจินตนาการตามเร่ืองท่ีก าหนด เป็นการเรียนรู้ดา้นธรรมชาติ 

เศรษฐกิจ วฒันธรรม การเมือง วถีิชีวติ ผสมผสานกนัไป อนัเป็นสภาพจริงๆ ของชีวติ 
6. ให้ผูเ้รียนไดพ้ฒันาความคิดระดบัสูง เช่น คิดไตร่ตรอง คิดอยา่งมีวิจารณญาณ 

คิดแกปั้ญหา คิดริเร่ิม คิดสร้างสรรค ์คิดสร้างส่ิงใหม่ คิดวจิยั เป็นตน้ 
7. ใหผู้เ้รียนไดใ้ชก้ารท างานกลุ่มจนเป็นทกัษะ โดยอาจเป็นกลุ่มตั้งแต่ 2 คน 4 คน 

6 คน รวมทั้งการท างานกลุ่มในห้องเรียน ซ่ึงข้ึนกบัลกัษณะกิจกรรม ยงัเป็นการพฒันาให้ผูเ้รียนมี
มนุษยสัมพนัธ์อีกดว้ย 

กุลยา  ตนัติผลาชีวะ (2551 : 159 - 160) ไดก้ล่าวหลกัการส าคญัของการจดัการเรียน
การสอนท่ีครูตอ้งตระหนกัในการเรียนการสอนแบบเดินเร่ือง คือ (Cresswell, 2001) 

1. หลกัการของเร่ืองท่ีครูใชเ้ป็นแนวทางของการเดินเร่ืองตอ้งชดัเจน สะทอ้นชีวิตจริง 
มีความหมายต่อการเรียนรู้ 

2. หลกัการท านาย ครูตอ้งวางเร่ืองใหเ้ด็กคิดและคาดการณ์วา่จะมีอะไรเกิดข้ึน 
3. หลงัการผกูเร่ืองของครู ครูตอ้งวางแผนเร่ืองราวอยา่งต่อเน่ือง และมีความยืดหยุน่

ตามสภาพการเรียนของเด็ก 
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4. หลักการความเป็นเจ้าของ ซ่ึงหมายถึง ครูต้องให้โอกาสเด็กคิดค้น กระท า 
คน้หาค าตอบค าถามท่ีมีความหมายของครู 

5. หลกัการของบริบท ซ่ึงหมายความว่า ครูตอ้งสร้างให้บริบทจริงกบัการเรียนรู้
เป็นเร่ืองเดียวกนั 

6. การวางโครสร้างก่อนด าเนินกิจกรรม ในจุดเร่ิมตน้ของการเรียนแบบการเดินเร่ือง 
ครูควรเปิดโอกาสให้เด็กไดศึ้กษาคน้ควา้เพื่อวางแผนคิดและโครงสร้างการศึกษาให้พร้อมก่อน
เดินเร่ือง  

ส าหรับการน ามาสอนในระดบัอนุบาล หลกัการในขอ้ 6 คือ การสนทนาน าเพื่อให้
เด็กนึกภาพไดก่้อนท่ีจะเร่ิมสร้างฉากและเดินเร่ืองมากกวา่ท่ีจะใหเ้ด็กคน้ควา้เอง 

สุวทิย ์มูลค า  และอรทยั มูลค า (2552 : 199 - 202) ไดเ้สนอ หลกัการท่ีจะเป็นพื้นฐาน
ท่ีจะน าไปสู่การเรียนรู้แบบ Storyline (Steve Bell, 2000) ไวด้งัน้ี 

1. เน้นผูเ้รียนเป็นศูนยก์ลางของการเรียนรู้ ผูเ้รียนจะตอ้งเป็นผูท่ี้มีส่วนเก่ียวขอ้ง
โดยตรงกบัการเรียนรู้ของตนเอง และส่ิงส าคญัท่ีสุดท่ีผูส้อนจะตอ้งรู้ก็คือ ความรู้ ประสบการณ์และ
ทกัษะเดิมของผูเ้รียนในชั้น ซ่ึงส่ิงเหล่าน้ีจะเป็นของมูลพื้นฐานส าคญัหรือจุดเร่ิมตน้ของการออกแบบ
หวัเร่ืองเพื่อสร้างความรู้ ประสบการณ์และทกัษะใหม่ของผูเ้รียน 

2. สร้างความต่ืนตวัให้กบัผูเ้รียนตลอดเวลา โดยการใช้วิธีตั้งค  าถามของผูส้อน 
การเรียนการสอนแบบ Storyline นั้น  ผูเ้รียนจะตอ้งเป็นผูล้งมือปฏิบตัิดว้ยตนเอง โดยจะเน้น
เร่ืองการแกปั้ญหาและการตดัสินใจซ่ึงจะช่วยพฒันาดา้นสติปัญญา ทกัษะและทศันคติ การมีส่วนร่วม
ในการเขียนหนงัสือประกอบภาพ/หนงัสือเล่มเล็ก  เน้ือหาที่สร้างข้ึนในหนงัสือนั้นเปิดโอกาส
ในผูเ้รียนไดส้ร้างสามญัส านึกในการส ารวจส่ิงแวดลอ้มของตนเอง ซ่ึงจะเป็นการแสดงออกทาง
ความคิดในเร่ืองเก่ียวกบัการคน้พบของผูเ้รียนแต่ละคน 

3. สร้างความรู้สึกเป็นเจา้ของ  ผูเ้รียนจะตอ้งมีส่วนร่วมหรือเป็นเจา้ของในการสร้าง
ส่ิงนั้นๆ ทั้งในเร่ืองของสถานท่ีผูค้นท่ีอยูอ่าศยัการด าเนินชีวิตตลอดจนเหตุการณ์ต่างๆ ท่ีเก่ียวขอ้ง 
ลว้นแต่เป็นเร่ืองราวท่ีผูเ้รียนร่วมกนัคิด และสร้างข้ึนมาจากการศึกษาคน้ควา้ รวมทั้งจินตนาการ
ทั้งส้ิน 

4. เป็นโครงสร้างท่ีทุกคนมีโอกาสแสดงความสามารถเท่าเทียมกนั ผูส้อนและ
ผูเ้รียนเป็นผูท่ี้ท  าให้การเรียนค่อยๆ พฒันาไปอยา่งมัน่คง ผูเ้รียนจะรู้สึกวา่ตนเองไม่ถูกทอดทิ้งและ
เม่ือมีโอกาสเท่าเทียมกนัในการแสดงความสามารถท่ีแต่ละคนถนดัและสนใจใฝ่รู้ เพราะโครงเร่ือง
ท่ีเขียนข้ึนนั้น ทุกคนจะไดรั้บบทบาทและการกล่าวถึงอยา่งสม ่าเสมอผูส้อนก็สามารถจดักิจกรรมท่ี
เหมาะสมใหก้บัผูเ้รียนไดโ้ดยใชพ้ื้นฐานของเร่ืองและล าดบัขั้นตอนต่างๆ ท่ีผูเ้รียนเขียน/สร้างข้ึน 
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5. เช่ือมการฝึกทกัษะพื้นฐานเขา้กับการด ารงชีวิตจริง และใช้ได้ดีกบัการเรียน
ภาษาและส่ิงแวดลอ้ม การท ากิจกรรมเพื่อการเรียนรู้แบบสตอร่ีไลน์น้ีจะช่วยสร้างโอกาสในการฝึกทกัษะ
พื้นฐาน  โดยผูเ้รียนจะสามารถฝึกทกัษะนั้นๆ ซ ้ าแลว้ซ ้ าอีก โดยไม่ก่อให้เกิดความเบื่อหน่าย 
เป็นลกัษณะการเรียนการสอนเร่ืองราวส่ิงท่ีใกลต้วัมากท่ีสุด  เช่น ตวัเรา บา้นของเรา ครอบครัวของเรา 
จากนั้นจึงขยายเป็นวงกวา้งออกไปสูสภาพแวดลอ้มในชุมชนของผูเ้รียน และออกไปสู่ประเทศอ่ืนๆ 
เม่ืออยู่ในชั้นเรียน ท่ีสูงข้ึนในลกัษณะของการบูรณาการเพื่อให้ผูเ้รียนเกิดการเรียนรู้แบบองคร์วม
และสามารถน าไปประยกุตใ์ชใ้นชีวติประจ าวนั ผูเ้รียนจะไดเ้รียนรู้ถึงส่ิงท่ีเป็นเป็นวิถีชีวิตจริงส่งผล
ใหผู้เ้รียนไดเ้ห็นประโยชน์ของการเรียนรู้ 

6. เปิดโอกาสให้มีการเรียนรู้ส่ิงท่ีกวา้งขวางกวา่ทีมีไวใ้นหลกัสูตร เม่ือผูเ้รียนได้
สร้างจินตนาการเก่ียวกับส่ิงแวดล้อมและผูอ้ยู่อาศยัข้ึนมาแล้ว  ส่ิงท่ีจะเกิดตามมาก็เป็นเร่ืองท่ี
เก่ียวขอ้งกบัความรู้สึก เช่น ความสัมพนัธ์ในครอบครัว ค่านิยมในดา้นสังคม การเมือง เศรษฐกิจ 
ตลอดจนประเพณีวฒันะธรรมต่างๆ เป็นตน้ เร่ืองราวเหล่าน้ี คือการเรียนรู้ผ่านการสอนแบบบทบาท
สมมุตินัน่เอง ผูเ้รียนก็จะยอมรับบุคลิกลกัษณะของตวัละครท่ีสร้างข้ึนจนกลายเป็นบุคลิกลกัษณะ
ของเขาเอง 

7. ส่งเสริมให้เกิดอารยธรรมข้ึนระหว่างผูส้อนกับผูเ้รียน ในขณะท่ีผูส้อนมี
แผนการสอนสตอร่ีไลน์แบบบูรณาการ ท่ีเป็นเพียงกระดาษเป้ือนหมึกอยู่ในมือนั้น เร่ืองราวต่างๆ 
ในกระดาษจะมีชีวิตจริงข้ึนมาไดโ้ดยการท ากิจกรรมและจินตนาการของผูเ้รียนในห้องเรียน ครูจะ
ท าหนา้ท่ีเป็นผูป้ระสานงานการท างานร่วมกนั ผูเ้รียนจะพึ่งพาครูในดา้นการเป็นผูน้ า ส่วนครูสร้าง
การมีส่วนร่วมของผูเ้รียนใหเ้กิดการเรียนรู้เพื่อท่ีจะท าใหเ้ร่ืองราวต่างๆ เดินหนา้ต่อไป 

8. ส่งเสริมให้มีการใช้เทคโนโลยีสมยัใหม่  ผูส้อนหลายคนมกัจะมีความรู้สึกอึด
อดัหรือมีปดด้อยในเร่ืองประสบการณ์และความรู้เร่ืองการใช้เทคโนโลยีสมยัใหม่ เช่น อุปกรณ์
โสตทศันูปกรณ์ เคร่ืองพิมพดี์ดไฟฟ้า เคร่ืองคอมพิวเตอร์ เป็นตน้ ซ่ึงอุปกรณ์เหล่าน้ีจะเป็นอุปกรณ์ 
การเรียนการสอนท่ีเป็นของจริงตามเน้ือหาท่ีก าหนด อุปกรณ์เหล่าน้ีผูส้อนและผูเ้รียนจะเป็นผูใ้ช้
และฝึกฝนจนสามารถใชม้นัไดอ้ยา่งดี 

9. ช่วยใหผู้ส้อนสามารถจดัประสบการณ์การเรียนรู้ให้กบัผูเ้รียนไดส้อดคลอ้งกบั
ความสามารถของผูเ้รียนรายบุคคล การท่ีผูเ้รียนมีส่วนร่วมและเป็นเจา้ของหนงัสือภาพหรือหนงัสือ
เล่มเล็กท่ีสร้างข้ึนมา  รวมทั้งร่วมกิจกรรมส่งเสริมทกัษะการใช้ภาษา ท าให้ผูเ้รียนที่มีจุดอ่อน
ด้านภาษาจะมีโอกาสไดรั้บการพฒันาอยา่งดี  เน่ืองจากการสอนแบบปลายปิดจึงให้โอกาสผูเ้รียนท่ี
มีความสามารถสูงไดคิ้ดและพฒันามากข้ึนเช่นเดียวกนั 



19 
 
 

10. เน้นการเรียนรู้ร่วมกนั การสอนแบบสตอร่ีไลน์เปิดโอกาสให้ผูเ้รียนร่วมท า
กิจกรรมหลายรูปแบบ ซ่ึงคณะท างานแบ่งกลุ่มเป็นงานเดียว จบัคู่ กลุ่มยอ่ย หรือเรียนร่วมกนัทั้งชั้น 
ทั้งน้ีข้ึนอยู่กบั ความเหมาะสมของงาน โดยกิจกรรมจะเป็นตวัก าหนดว่าควรจะแบ่งกลุ่มผูเ้รียน
อยา่งไร การเรียนรู้ร่วมกนัจึงเป็นการพฒันาภาวะทางสังคม ทั้งท่ีในชีวิตของคนในสังคมต่างก็ตอ้ง
ช่วยกนัท างานเพื่อใหบ้รรลุวตัถุประสงค ์

11. ก่อให้การฝึกทกัษะปฏิบติัท่ีซ ้ าๆ กนัแต่มีการเปล่ียนแปลงตลอดเวลา ตวัแปร
ส าคญัในการเรียนรู้อยา่งหน่ึงของทฤษฎี Retention คือ การฝึกปฏิบติั แต่การวางแผนการสอนให้มี
การฝึกปฏิบติัท่ีมีจ  านวนเหมาะสมนั้นค่อนขา้งท าไดย้าก แต่การสอนแบบสตอร่ีไลน์นอกจากจะเป็น
การกระตุน้ใหผู้เ้รียนรู้เกิดความสนใจในบทเรียนอยูเ่สมอแลว้บ่อยคร้ังยงัเปิดโอกาสให้มีการฝึกทกัษะ
การปฏิบติัอีกดว้ย 

12. เนน้ใหเ้ห็นความส าคญัของการกระตุน้ให้ผูเ้รียนพฒันารูปแบบความคิดรวบยอด
ดว้ยตนเองก่อน การสอนแบบสตอร่ีไลน์ จะเปิดโอกาสให้ผูเ้รียนพฒันาสติปัญญาและจินตนาการ
ของผูเ้รียนก่อน เช่น มีกิจกรรมท่ีให้ผูเ้รียนสร้างกระเป๋าเคร่ืองมือแพทยพ์ร้อมเคร่ืองมือเวชภณัฑ์
บรรจุในกระเป๋า ซ่ึงส่ิงท่ีสร้างข้ึนนั้นจะเป็นส่ิงท่ีสร้างจากความคิดรวบยอดของเขาคิดวา่มนัน่าจะเป็น 
น่าจะมี หลงัจากน้ีเม่ือเขามีโอกาสไดเ้ห็นกระเป๋าเคร่ืองมีแพทยจ์ริงๆ แลว้เขาก็สามารถเปรียบเทียบ
กับกระเป๋าเคร่ืองมือแพทย์ที่เขาได้ท าข้ึนมา  การเปรียบเทียบดังกล่าวก่อให้เกิดการเรียนรู้
เพื่อการปรับปรุงพฒันางาน ซ่ึงเป็นลกัษณะของการวิจยัเชิงคุณภาพนัน่เองผูเ้รียนเหล่าน้ีมีค าถาม
พร้อมอยู่แล้ว เขารู้อยู่แล้วว่าเขาก าลังค้นหาอะไรและหลายคร้ังท่ีอาจรู้สึกแปลกใจว่าท าไมถึง
หลงลืมใส่ส่ิงบางอยา่งได ้บางคร้ังพวกเขาอาจจะคิดว่าเวชภณัฑ์ท่ีบรรจุอยูใ่นกระเป๋าเคร่ืองมือแพทย์
ของเขา มีคุณค่ามากกวา่ท่ีมีในกระเป๋าเคร่ืองมือแพทยจ์ริงๆ การท่ีครูใหผู้เ้รียนสร้างส่ิงต่างๆ ข้ึนจาก
ส่ิงท่ีไดเ้ห็น ไดส้ัมผสั ไดรั้บรู้เป็นการใหค้  าตอบกบัผูเ้รียนง่ายเกินไปจนขาดความทา้ทาย ความสามารถ
ของผูเ้รียน ขาดความหลากหลายของค าตอบท่ีเป็นไปได้ และเป็นการไม่สนับสนุนให้ผูเ้รียนมี
ทกัษะในการแกปั้ญหาในโอกาสท่ีควรจะเป็น 

13. เนน้การเรียนรู้รูปแบบบูรณาการสตอร่ีไลน์ เป็นวิธีการเรียนรู้แบบบูรณาการ
ทั้งเน้ือหา หลกัสูตรและกระบวนการเรียนการสอน โดยสามารถหลอมรวมเน้ือหาวิชาต่างๆ เช่น 
สังคมศึกษา ภาษาไทย คณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ ศิลปะ ภาษาองักฤษ ดนตรีนาฏศิลป์ ฯลฯ เขา้มา
จดัการการเรียนการสอนภายใตห้วัขอ้เร่ืองเดียวกนั ซ่ึงจะสอดคลอ้งกบัวิถีชีวิตประจ าวนัท่ีจะตอ้งใช้
กระบวนการคิด ทกัษะต่างๆ ท่ีหลากหลายมาช่วยในการแกไ้ขปัญหาของผูเ้รียนไดเ้ป็นอยา่งดี 

14. เน้นเร่ืองการตั้งค  าถามหลกัของครูผูส้อน การตั้งค  าถามของครูผูส้อนเป็น
หวัใจของการเรียนการสอนแบบสตอร่ีไลน์ เพราะค าถามหลกัจะเป็นส่ือน าไปสู่การปฏิบติักิจกรรม
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ของผูเ้รียนอย่างหลากหลาย และเป็นตวัเช่ือมโยงการด าเนินเร่ืองให้ต่อเน่ืองเป็นล าดบัภายใต้
หัวขอ้เร่ืองเดียวกนั 

15. เทคนิควิธีการเรียนรู้แบบต่างๆ เช่น เกม บทบาทสมมุติ กระบวนการ
สถานการณ์จ าลอง ละครสืบสวนสอบสวน กรณีศึกษา สาธิต ทดลอง โครงงาน ใช้แหล่งเรียนรู้
ในทอ้งถ่ิน  เป็นตน้ 

1.4  บทบาทของครูในการจัดประสบการณ์แบบสตอร่ีไลน์ 
พิมพนัธ์  เดชะคุปต ์ และพเยาว ์ ยินดีสุข (2548 : 44 - 47) ไดก้ล่าวถึงบทบาทของ

ผูส้อนและผูเ้รียนในการจดัประสบการณ์แบบสตอร่ีไลน์ไวด้งัน้ี 
1.4.1  บทบาทของผู้สอน 

1.4.1.1 เป็นผูเ้ตรียม  
1) กรอบแนวคิดของเร่ืองที่จะสอนโดยเขียนเส้นทางการเดินเร่ือง 

และก าหนดเร่ืองเป็นตอน (Eqisode) จดัเรียงล าดบัตอนโดยแต่ละหัวเร่ืองในแต่ละตอนได้จาก
การบูรณาการ 

2) เตรียมค าถามส าคญัหรือค าถามหลกั เพื่อใช้กระตุน้ให้นักเรียน
คิดวเิคราะห์ และลงมือปฏิบติั 

1.4.1.2 อ านวยความสะดวกระหวา่งการเรียนการสอน  
1) เป็นผูน้ าเสนอ (Presenter) เช่น น าเสนอประเด็นปัญหา เหตุการณ์

ในเร่ืองราวท่ีจะสอน 
2) เป็นผูส้ังเกต (Observer) สังเกตขณะนกัเรียนตอบค าถาม ถามค าถาม 

ปฏิบติักิจกรรม รวมทั้งสังเกตพฤติกรรมอ่ืน ๆ ของนกัเรียน 
3) เป็นผูใ้ห้การกระตุน้ (Motivator) กระตุน้ความสนใจของนกัเรียน

เพื่อใหมี้ส่วนร่วมในการเรียนอยา่งแทจ้ริง 
4) เป็นผูใ้ห้การเสริมแรง (Reinforces) เพื่อให้เพิ่มความถ่ีของพฤติกรรม

การเรียน 
5) เป็นผูแ้นะน า (Director) 
6) เป็นผูจ้ดับรรยากาศ (Atmosphere Organizer) ให้บรรยากาศการเรียน

การสอนดี  ทั้งดา้นกายภาพและดา้นจิตสังคม เพื่อใหผู้เ้รียนเรียนอยา่งมีความสุข 
7) เป็นผูส้ะท้อนความคิด (Reflector) ให้การวิพากษ์วิจารณ์ข้อดี 

ขอ้บกพร่อง เพื่อใหพ้ฤติกรรมคงท่ี หรือปรับปรุงแกไ้ขพฤติกรรมการเรียน 
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8) เป็นผูป้ระเมิน (Evaluator) ควรมีการประเมินผลเป็นระยะๆ ประเมิน
กระบวนการ (Process) พฤติกรรมหรือการปฏิบติัระหวา่งเรียน (Performance) และประเมินผลงาน 
(Product) ซ่ึงผลงานอาจเป็นความรู้ใหม่ และ/หรือส่ิงประดิษฐใ์หม่ 

1.4.1.3 เนน้ใหผู้เ้รียนใชก้ระบวนการมากกวา่เนน้เน้ือหาสาระ 
1.4.1.4 เน้นการบูรณาการระหว่างวิชาหรือผสมผสานระหว่างวิชาใน

หลกัสูตร หรือบูรณาการการเรียนการสอนแบบน าวชิาต่าง ๆ มาสอดแทรก 
1.4.1.5 เป็นแหล่งข้อมูลหรือแหล่งความรู้แหล่งหน่ึงท่ีให้ผูเ้รียนซักถาม 

ปรึกษาเพื่อคน้ควา้หาความรู้ 
1.4.1.6 ครูเป็นผูเ้ร่ิมประเด็นปัญหา เหตุการณ์ในเร่ืองราวท่ีจะสอน และตอ้ง

จดักิจกรรมเพื่อจบลงด้วยความต่ืนเต้น ความพอใจทั้งครูและผูเ้รียน และผูเ้ก่ียวข้องอ่ืน ๆ เช่น 
ผูบ้ริหาร ผูป้กครอง และคนในชุมชน เป็นตน้ 

1.4.2 บทบาทของผู้เรียน 
1.4.2.1 เป็นผูศึ้กษาค้นควา้ ปฏิบติัด้วยตนเองในทุกเร่ืองตามท่ีครูก าหนด 

เพื่อใหเ้กิดการเรียนรู้ 
1.4.2.2 ด าเนินการเรียนดว้ยตนเอง เพื่อให้การเรียนเกิดความสนุกสนาน ต่ืนเตน้ 

มีชีวติชีวา และทา้ทายอยูต่ลอดเวลา 
1.4.2.3 มีส่วนร่วมในการเรียนทั้งร่างกาย จิตใจ และการคิดในทุกสถานการณ์

ท่ีครูก าหนดข้ึนอยา่งเป็นธรรมชาติเสมือนสถานการณ์ในชีวิตจริง 
1.4.2.4 เรียนทั้งในห้องเรียนและในสถานการณ์จริง เพื่อพฒันาทกัษะทาง

สังคม 
1.4.2.5 ตอบค าถามส าคญั หรือค าถามหลกั (Key Questions) ท่ีครูก าหนดจาก

ประสบการณ์ของตนเองหรือประสบการณ์จากชีวิตจริง 
1.4.2.6 มีความกระฉับกระเฉง ว่องไว ในการมีส่วนร่วมอย่างแทจ้ริง เช่น 

สามารถจ า พิจารณาท าตามค าแนะน าของครูไดอ้ยา่งดี 
1.4.2.7 ท างานดว้ยความร่วมมือร่วมใจ อาจจะท างานเด่ียว เป็นคู่ เป็นกลุ่ม 

ไดด้ว้ยความเตม็ใจ และดว้ยเจตคติท่ีดีต่อกนั 
1.4.2.8 มีความสามารถในการส่ือสาร เช่น ฟัง พูด อ่าน เขียน มีทกัษะสังคม 

รวมทั้งมีมนุษยสัมพนัธ์ท่ีดีระหวา่งเพื่อนในกลุ่ม  เพื่อนในกลุ่มอ่ืน และกบัครู 
1.4.2.9 เป็นผูมี้ความสามารถแกปั้ญหา คิดริเร่ิมส่ิงใหม่ท่ีเป็นประโยชน์ 
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1.4.2.10 เป็นผูส้ามารถสร้างความรู้ด้วยตนเอง และเป็นการเรียนรู้อย่างมี
ความหมายท่ีสามารถน าไปใชใ้นชีวติประจ าวนัได ้และถ่ายโอนความรู้ได ้

 
2. ความรู้เกีย่วกบัการจัดประสบการณ์การเรียนรู้ 
 

2.1 ความหมายของการจัดประสบการณ์การเรียนรู้ 
การจดัประสบการณ์การเรียนรู้ หมายถึง การจดักิจกรรมบูรณาการผ่านการเล่น

เพื่อให้เด็กไดเ้รียนรู้จากประสบการณ์ตรง เกิดความรู้ ทกัษะ กระบวนการ คุณธรรม จริยธรรม อนั
จะส่งผลต่อการพฒันาทั้งด้านร่างกาย อารมณ์ จิตใจ สังคม และสติปัญญา (หน่วยศึกษานิเทศก ์
ส านกังานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน กระทรวงศึกษาธิการ, 2545 : 1) 

การจดัประสบการณ์การเรียนรู้ หมายถึง การจดัส่ิงแวดลอ้มรอบตวัเด็ก วสัดุอุปกรณ์ 
ส่ือจ าลอง และส่ืออ่ืนๆ ท่ีมีลกัษณะและคุณสมบติัเหมาะสมทั้งภายในและภายนอกห้องเรียน อนัจะ
เป็นสถานการณ์ท่ีกระตุน้ใหเ้ด็กท ากิจกรรม โดยให้เด็กไดมี้การพฒันาครบทุกดา้น คือ ดา้นร่างกาย 
อารมณ์ สังคม สติปัญญา ผา่นกระบวนการท่ีดีโดยให้เด็กไดมี้ส่วนร่วมลงมือท าดว้ยตนเอง โดยใช้
ประสาทสัมผสัทั้งห้า ให้เด็กได้ลงมือปฏิบติัได้เกิดกระบวนการคิดและสามารถเรียนรู้ได้ตาม
ศกัยภาพ (วรรณา กรัสพรหม, 2546 : 28) 

การจัดประสบการณ์การเรียนรู้ หมายถึง การสร้างประสบการณ์ตรงท่ีมี
ความส าคญัต่อเด็ก เป็นการสร้างการเรียนรู้และปรับเปล่ียนพฤติกรรมเด็ก (กุลยา  ตนัติผลาชีวะ, 
2551 : 46) 

การจดัประสบการณ์การเรียนรู้ หมายถึง การจดักิจกรรมให้เด็กได้ลงมือกระท า 
เพื่อน าไปสู่การเรียนรู้ท่ีให้ผูเ้รียนไดรั้บการพฒันาในทุกดา้น ทั้งความรู้ ความคิด ทกัษะ และเจตติ 
ท าใหเ้ด็กเขา้ใจโลกเรียนรูวธีิคิด การส่ือความคิดของตนเองกบัผูอ่ื้น สามารถเช่ือมโยงประสบการณ์
ท่ีไดรั้บสู่ประสบการณ์อ่ืนและน าไปใช้ในการด ารงชีวิตอย่างมีความสุขต่อไป (วฒันา ปุญญฤทธ์ิ, 
2553 : 118) 

จากหลักการของนักวิชาการข้างต้น สรุปได้ว่า การจัดประสบการณ์การเรียนรู้ 
หมายถึง การจดักิจกรรมต่างๆ เพื่อใหเ้ด็กเกิดการเรียนรู้จากประสบการณ์ตรง และเกิดการพฒันาทั้ง
ดา้นร่างกาย อารมณ์ สังคม และสติปัญญา ตลอดจนสามารถน าความรู้ท่ีไดไ้ปใช้ในการด ารงชีวิตได้
อยา่งมีความสุข 

การจดัประสบการณ์การเรียนรู้ส าหรับเด็กปฐมวยัอายุ 3 - 5 ปี จะไม่จดัเป็นรายวิชา 
แต่จะจดัเป็นในรูปของกิจกรรมบูรณาการผ่านการเล่น เพื่อให้เด็กเรียนรู้จากประสบการณ์ตรง     

27 
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เกิดความรู้คุณธรรม จริยธรรม รวมทั้งเกิดการพฒันาทั้งในดา้นร่างกาย อารมณ์ สังคม และสติปัญญา โดย
มีหลกัการและแนวทางการจดัประสบการณ์ (กรมวชิาการ กระทรวงศึกษาธิการ, 2551 : 40) ดงัน้ี 

 
2.2  หลกัการจัดประสบการณ์การเรียนรู้  

กระทรวงศึกษาธิการ (2546 : 39 - 40) ไดก้ าหนดหลกัการจดัประสบการณ์ไวด้งัน้ี 
2.1  จดัประสบการณ์การเล่นและการเรียนรู้เพื่อพฒันาเด็กโดยองค์รวมอย่าง

ต่อเน่ือง 
2.2  เน้นเด็กเป็นส าคญั สนองความตอ้งการ ความสนใจ ความแตกต่างระหว่าง

บุคคลและบริบทของสังคมท่ีเด็กอาศยัอยู ่
2.3  จดัใหเ้ด็กไดรั้บการพฒันาโดยใหค้วามส าคญัทั้งกบักระบวนการและผลผลิต 
2.4  จดัการประเมินพฒันาการให้เป้นกระบวนการอยา่งต่อเน่ือง และเป็นส่วนหน่ึง

ของการจดัประสบการณ์ 
2.5  ใหผู้ป้กครองและชุมชนมีส่วนร่วมในการพฒันาเด็ก 

2.3 แนวทางการจัดประสบการณ์  
กระทรวงศึกษาธิการ (2546 : 40) ไดก้ าหนดแนวทางการจดัประสบการณ์ไวด้งัน้ี 
3.1  จดัประสบการณ์ให้สอดคล้องกบัจิตวิทยาพฒันาการ คือ เหมาะสมกบัอาย ุ

วฒิุภาวะและระดบัพฒันาการ เพื่อใหเ้ด็กทุกคนไดพ้ฒันาเตม็ตามศกัยภาพ 
3.2  จดัประสบการณ์ให้สอดคลอ้งกบัลกัษณะการเรียนรู้ของเด็กวยัน้ี คือ เด็กได้

ลงมือกระท า เรียนรู้ผา่นประสาทสัมผสัทั้ง 5 ไดเ้คล่ือนไหว ส ารวจ เล่น สังเกต สืบคน้ ทดลอง และ
คิดแกปั้ญหาดว้ยตนเอง 

3.3  จดัประสบการณ์ในรูปแบบบูรณาการ คือ บูรณาการทั้งทกัษะและสาระการเรียนรู้ 
3.4  จดัประสบการณ์ให้เด็กได้ริเร่ิม คิด วางแผน ตดัสินใจ ลงมือกระท าและ

น าเสนอความคิดโดยผูส้อนเป็นผูส้นบัสนุน อ านวยความสะดวก และเรียนรู้ร่วมกบัผูเ้รีย 
3.5  จดัประสบการณ์ใหเ้ด็กมีปฏิสัมพนัธ์กบัเด็กอ่ืนกบัผูใ้หญ่ ภายใตส้ภาพแวดลอ้ม

ท่ีเอ้ือต่อการเรียนรู้ ในบรรยากาศท่ีอบอุ่นมีความสุขและเรียนรู้การท ากิจกรรมแบบร่วมมือใน
ลกัษณะต่างๆ กนั 

3.6  จดัประสบการณ์ใหเ้ด็กมีปฏิสัมพนัธ์กบัส่ือและแหล่งการเรียนรู้ท่ีหลากหลาย
และอยูใ่นวถีิชีวติของเด็ก 
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3.7  จดัประสบการณ์ท่ีส่งเสริมลกัษณะนิสัยท่ีดีและทกัษะการใช้ชีวิตประจ าวนั
ตลอดจนสอดแทรกคุณธรรมจริยธรรมให้เป็นส่วนหน่ึงของการจดัประสบการณ์เรียนรู้อย่าง
ต่อเน่ือง 

3.8  จดัประสบการณ์ทั้งในลกัษณะท่ีมีการวางแผนไวล่้วงหนา้และแผนท่ีเกิดข้ึน
ในสภาพจริงท่ีไม่ไดค้าดการณ์ไว ้

3.9  ให้ผูป้กครองและชุมชนมีส่วนร่วมในการจดัประสบการณ์ ทั้งการวางแผน 
การสนบัสนุนส่ือการสอน การเขา้ร่วมกิจกรรม และการประเมินพฒันาการ 

3.10  จดัท าสารนิทศัน์ดว้ยการรวบรวมขอ้มูลเก่ียวกบัพฒันาการและการเรียนรู้ของ
เด็กเป็นรายบุคคล น ามาไตร่ตรองและใชใ้หเ้ป็นประโยชน์ต่อการพฒันาเด็กและการวิจยัในชั้นเรียน 

การจดัประสบการณ์เป็นการเปิดโอกาสให้เด็กมีความชดัเจนในความรู้ และทกัษะ
ท่ีตอ้งการพฒันา ลกัษณะของการจดัประสบการณ์ส าหรับเด็กปฐมวยัจะอยู่ในรูปแบบของการจดั
กิจกรรมการเรียนรู้ซ่ึงก าหนดตามหน่วยประสบการณ์ท่ีสอดคล้องกับพัฒนาการของเด็ก 
ความสามารถ ความตอ้งการ และความแตกต่างระหวา่งบุคคลของเด็กแต่ละหน่วยประสบการณ์จะ
ครอบคลุมสาระตามหลกัสูตร  กล่าวคือ เด็กไดเ้รียนรู้เร่ืองของตนเอง ส่ิงแวดลอ้มรอบตวั ธรรมชาติ
และส่ิงต่างๆ รอบตวั ท่ีเป็นประสบการณ์จริงท่ีสัมผสัไดท้ั้งในชั้นเรียนและนอกชั้นเรียน ท่ีส าคญั
ความรู้ใหม่ตอ้งสัมพนัธ์กบัความรู้เก่า ระดบัความรู้ท่ีเด็กมีอยูเ่ดิมมีอิทธิพลต่อการรับขอ้ความรู้ใหม่ 
ถา้ความรู้ใหม่มากเกินไปเด็กจะไม่สนใจ หรือความรู้ใหม่ดอ้ยไปกวา่ความรู้เก่าเด็กก็จะเบ่ือและไม่
เรียนรู้เพิ่มข้ึน (Wakefield, 1999 : 200)ประสบการณ์จึงตอ้งสมดุลระหว่างจิตและปัญญา (กุลยา 
ตนัติผลาชีวะ, 2551 : 48-49) 
 

3. ความรู้เกีย่วกบัการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบปกติ 
  

3.1  การจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบปกติ 
บุญสุพร เพง็ทา (2544 : 12) ไดก้ล่าวถึงการสอนแบบปกติไวว้า่ เป็นการจดักิจกรรม

การเรียนรู้ท่ีเน้นผูเ้รียนเป็นศูนย์กลาง ซ่ึงประกอบด้วย ขั้นน าเข้าสู่บทเรียน เป็นการกระตุน้ให้
นกัเรียนเกิดความพร้อม เกิดความสนใจ ขั้นกิจกรรม จดักิจกรรมให้นักเรียนได้รับความรู้หลาย
รูปแบบ เช่น สนทนา อภิปราย สาธิต ทดลอง ขั้นสรุปและขั้นประเมินผล 

เสาวนีย ์ด ารงโรจน์สกุล (2544 : 7) ไดก้ล่าวถึงการสอนแบบปกติไวว้า่ “การสอน
ท่ีครูนิยมใช้กันทัว่ไป ได้แก่ การบรรยาย การอภิปราย การซักถาม การจดบนัทึก และการท า
แบบฝึกหดั” 
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สุธาทิพย ์ แป้นทองค า (2545 : 12) ไดก้ล่าวถึงการสอนแบบปกติของกรมวิชาการวา่ 
ประกอบดว้ยขั้นเตรียมการ คือ ขั้นน าเขา้สู่บทเรียน ทบทวนความรู้เดิม แจง้จุดประสงค ์การเรียนรู้ 
ขั้นสอนเป็นการน าเสนอเน้ือหา โดยใช้การอธิบาย สนทนา ซักถาม อภิปราย ท าแบบฝึก ขั้นสรุป
บทเรียน ครูและนกัเรียนร่วมกนัสรุปเน้ือหา และขั้นวดัผลประเมินผลโดยสังเกตพฤติกรรม การตรวจ
แบบฝึกหดั 

อภิญญา สิงห์สมบตัิ (2545 : 45) ไดก้ล่าวถึงวิธีการสอนตามแนวคู่มือครูของ
กรมวิชาการไวว้า่ ขั้นน าเขา้สู่บทเรียน ครูใชค้  าถามหรือกิจกรรมต่างๆ เพื่อเป็นการเตรียมความพร้อม
ของนักเรียน และดึงดูดความสนใจของนักเรียนให้มาอยู่ที่การสอนและพร้อมที่จะเร่ิมเรียน 
ขั้นกิจกรรมการเรียนการสอน ครูด าเนินการสอนเพื่อให้นักเรียนได้ความรู้ในเน้ือหาโดยเน้น
นักเรียนเป็นส าคัญ ในการสอนนั้ นอาจใช้กิจกรรมต่างๆ เช่น การอภิปราย บทบาทสมมุติ 
สถานการณ์จ าลอง การแสดงละคร เพื่อช่วยให้การสอนน่าสนใจและเร้าความสนใจของนกัเรียน
มากยิง่ข้ึนขั้นสรุปบทเรียน ครูและนกัเรียนร่วมกนัสรุปเน้ือหา เพื่อใหน้กัเรียนเกิดความเขา้ใจเน้ือหา
ท่ีเรียนมายิ่งข้ึน ขั้นวดัผลและประเมินผล เป็นขั้นตอนการท าแบบฝึกหัด หรือท าแบบทดสอบ 
เพื่อให้ทราบวา่นกัเรียนมีความเขา้ใจมากนอ้ยเพียงใด ในการสอนจะตอ้งเป็นไปตามล าดบัขั้นตอน 
โดยยึดวตัถุประสงค์และค านึงถึงคุณภาพผูเ้รียนเป็นส าคญั ดงันั้นการจดัการเรียนการสอนตอ้ง
สอดคลอ้งกบักระบวนการของการเกิดการเรียนรู้ของคนเรา  

จากความหมายขา้งตน้ท่ีกล่าวมา สรุปไดว้่า การจดัประสบการณ์การเรียนรู้แบบ
ปกติ หมายถึง การจดักิจกรรมต่างๆ เพื่อให้เด็กเกิดการเรียนรู้จากประสบการณ์ตรง และเกิดการ
พฒันาพฒันาการดา้นต่างๆ โดยผา่นขั้นตอนท่ีส าคญัส่ีประการ คือ ขั้นน าเขา้สู่บทเรียน ขั้นกิจกรรม
การเรียนการสอน ขั้นสรุป และขั้นประเมินผล 

3.2 ข้ันตอนการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แบบปกติ 
วธีิการจัดประสบการณ์การเรียนรู้ตามแนวคู่มือครู 

 วิธีการจัดประสบการณ์การเรียนรู้ตามแนวคู่มือครูของกรมวิชาการ กระทรวง 
ศึกษาธิการ (2545 : 43)  มีขั้นตอนการจดัประสบการณ์การเรียนรู้ดงัน้ี 

3.2.1  ขั้นน า  ครูใช้ค  าถามหรือกิจกรรมต่างๆ เพื่อเป็นการเตรียมความพร้อมของ
นกัเรียน และดึงดูดความสนใจของนกัเรียนใหม้าอยูท่ี่การสอนและพร้อมท่ีจะเร่ิมเรียน 

3.2.2  ขั้นกิจกรรมการเรียนการสอน ครูด าเนินการสอนเพื่อให้นกัเรียนไดค้วามรู้
ในเน้ือหาโดยเน้นนักเรียนเป็นส าคญั ในการสอนนั้นอาจใช้กิจกรรมต่างๆ เช่น การอภิปราย 
บทบาทสมมุติ สถานการณ์จ าลอง การแสดงละคร เพื่อช่วยให้การสอนน่าสนใจและเร้าความสนใจ

 39 
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ของนักเรียนมากยิ่ง ข้ึน ส่งผลให้นักเรียนมีความกระตือรือร้นตลอดเวลาและให้นักเรียนมี
บทบาทในการเรียนการสอน รวมทั้งท าใหก้ารสอนมีประสิทธิภาพ  

3.2.3  ข้ันสรุปบทเรียน นกัเรียนร่วมกนัสรุปเน้ือหา เพื่อให้นกัเรียนเกิดความเขา้ใจ
เน้ือหาท่ีเรียนมามากข้ึนและเห็นความสัมพนัธ์ของส่วนต่างๆ ของเน้ือหาท่ีไดเ้รียนมาแลว้ และยงั
เป็นการย  ้าใหผู้เ้รียนไดเ้กิดการเรียนรู้ดียิง่ข้ึน โดยการอภิปราย การใชส่ื้อ เป็นตน้ 

3.2.4  ขั้นวดัผลและประเมินผล  เป็นขั้นตอนท่ีท าใหค้รูทราบวา่นกัเรียนไดเ้รียนไป
มากนอ้ยเพียงใด โดยการทดสอบและการท าแบบฝึกหดั 

อารยา  กลา้หาญ (2545 : 92) ซ่ึงกล่าวถึงขั้นตอนวิธีการจดัประสบการณ์การเรียนรู้
ตามแนวคู่มือครูไวด้งัน้ี 

1. ขั้นน าเขา้สู่บทเรียน มีการทบทวนความรู้เดิม แจง้จุดประสงคก์ารจดัการเรียนรู้ 
ดึงผูเ้รียนสู่เน้ือหาใหม่โดยใชว้ธีิการท่ีหลากหลาย เช่น บทบาทสมมุติ นิทาน เพลง เป็นตน้ 

2. ขั้นกิจกรรมการเรียนการสอน ประกอบดว้ยการเสนอเน้ือหาการเรียนให้กบั
ผูเ้รียน โดยใหน้กัเรียนใชว้ธีิการต่างๆ เช่น การอธิบาย การสนทนา ซกัถาม ตอบปากเปล่า อภิปราย 
การท าแบบฝึกหดั การท ากิจกรรมใบงานหรือการท างานกลุ่ม ประกอบกบัการใชส่ื้อการสอน รูปภาพ 
ใบงาน หรือสัญลกัษณ์ประกอบการเรียนการสอน  

3. ขั้นสรุปบทเรียน ครูและนกัเรียนร่วมกนัสรุปหลกัการและสาระร่วมกนั 
4. ขั้นวดัและประเมินผล เป็นการตรวจสอบเพื่อวินิจฉัยว่านักเรียนบรรลุตาม

จุดประสงค์การเรียนที่ก าหนดไวห้รือไม่ ถ้านักเรียนยงัไม่บรรลุตามวตัถุประสงค์ก็จะได้รับ
การสอนซ่อมเสริมก่อนเรียนเน้ือหาใหม่ต่อไป โดยสังเกตพฤติกรรมของนักเรียนขณะปฏิบติั
กิจกรรม การตอบค าถาม การท าแบบฝึก และการตรวจแบบทดสอบ 

พชัรินทร์  แจ่มจ ารูญ (2547 : 57) กล่าวถึงวิธีการจดัประสบการณ์การเรียนรู้
แบบปกติซ่ึงมีขั้นตอนการสอนดงัน้ี 

1. ขั้นน าเข้าสู่บทเรียน ครูกระตุ้นให้นักเรียนเกิดความพร้อมและความสนใจ     
ในการเรียนดว้ยการสอนสนทนาซกัถาม เกม รูปภาพ เพลง หรือนิทาน และแจง้จุดประสงคก์ารเรียนรู้ 

2. ขั้นกิจกรรมการเรียนการสอน ครูเสนอเน้ือหาให้นกัเรียน ดว้ยวิธีการบรรยาย 
อภิปราย สนทนาซกัถาม โดยมีส่ือประกอบการเรียนการสอน เช่น ใบความรู้ ใบงาน หรือหนงัสือ
แบบเรียน และนกัเรียนลงมือปฏิบติักิจกรรม 

3. ขั้นสรุป  ครูและนกัเรียนสรุปเน้ือหาดว้ยการอภิปราย ซักถาม หรือตรวจเฉลย
แบบฝึกหดัร่วมกนั 
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4. ความรู้เกีย่วกบัความเข้าใจ 
 

ความเขา้ใจ (Understanding) หมายถึง ความสามารถในการแปลความหมาย ยกตวัอย่าง 
สรุป อา้งอิง (วทิวฒัน์  ขนัติยมาน และคณะ, ม.ป.ป.) 

ความเขา้ใจ (Understanding) หมายถึง ความสามารถท่ีจะจบัใจความส าคญัของเน้ือหา
ท่ีไดเ้รียน หรืออาจแปลความจากตวัเลข การสรุป การยอ่ความต่าง ๆ (Bloom, 1976 : 18) 

จากความหมายขา้งตน้ท่ีกล่าวมา สามารถสรุปไดว้า่ ความเขา้ใจ หมายถึง ความสามารถ
ในการแปลความหมายในส่ิงท่ีเรียน โดยอธิบายหรือยกตวัอยา่งใหผู้อ่ื้นเขา้ใจได ้

ในการวจัิยคร้ังนีผู้้วจัิยใช้แนวคิดทฤษฏีของบลูมทีพ่ฒันาขึน้ใหม่ 
เบญจามิน บลูม (Benjamin Bloom) ไดพ้ฒันาจุดมุ่งหมายทางการศึกษาข้ึนในช่วง

ทศวรรษท่ี 6 ของศตวรรษท่ี 20 (1950 - 1959) เพื่อช่วยครู นกัการศึกษา และผูบ้ริหารทางการศึกษา
ในการจ าแนกจุดมุ่งหมายทางการศึกษาอย่างเป็นระบบ จุดมุ่งหมายดังกล่าวประกอบด้วย
จุดมุ่งหมาย 3 ดา้น คือ ดา้นพุทธิพิสัย ดา้นจิตพิสัย ดา้นทกัษะพิสัย ส าหรับจุดมุ่งหมายทางการศึกษา
ไดมี้การปรับปรุงนั้น คือ ดา้นพุทธิพิสัย ซ่ึงจะมีลกัษณะเป็นกระบวนการทางปัญญาท่ีเป็นล าดบัขั้น
และจะค่อยๆ เพิ่มความซบัซอ้นข้ึนเร่ือยๆ จนกระทัง่ถึงขั้นสุดทา้ยทั้ง 6 ขั้น ดงัน้ี 

1.  ความรู้ความจ า (Knowledge) 
2.  ความเขา้ใจ (Comprehension) 
3.  การน าไปใช ้(Application) 
4.  การวเิคราะห์ (Analysis) 
5.  การสังเคราะห์ (Synthesis) 
6.  การประเมินค่า (Evaluation) 
ตลอดระยะเวลาที่ผ่านมาจุดมุ่งหมายทางการศึกษาด้านพุทธิพิสัยของบลูมได้รับ

การยอมรับและมีการน าไปใช้อย่างกวา้งขวาง เช่น การน าไปใช้ในชั้นเรียนในฐานะเคร่ืองมือ
ส าหรับวางแผนการเรียนการสอน การตรวจสอบความสอดคลอ้งของจุดประสงคก์ารสอน กลยุทธ์
การสอนและการประเมินผล หรือการน าไปจ าแนกความแตกต่างระหว่างความคิดระดบัสูงกับ
ความคิดระดบัต ่า เป็นตน้ จุดมุ่งหมายทางการศึกษาของบลูมถือไดว้า่เป็นจุดมุ่งหมายทางการศึกษา
ท่ีมีความส าคญัท่ีสุดรูปแบบหน่ึงท่ีมีการน ามาประยุกตใ์ชก้นัอยา่งแพร่หลายในทุกระดบัของระบบ
การศึกษาทั้งในโรงเรียนและในทุกสาขาวชิา 

ในช่วงระหวา่งปี 1990 - 1999 เดวิด แครทโวทส์ (David Krathwohl) ซ่ึงเป็นหน่ึงใน
คณะท่ีไดร่้วมสร้างจุดมุ่งหมายการศึกษาเดิม และโลริน แอนเดอร์สัน (Lorin Anderson) ลูกศิษยค์น
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หน่ึงของบลูมได้รวบรวมนักจิตวิทยา นักทฤษฎีหลักสูตร นักวิจยัด้านการเรียนการสอน และ
ผู ้เ ช่ียวชาญทางด้านการวดัผลและประเมินผล เพื่อปรับปรุงจุดมุ่งหมายทางด้านการศึกษา           
ดา้นพุทธิพิสัยของบลูม ส่วนตวัของบลูมเองนั้นไม่สามารถเขา้มีส่วนร่วมดว้ยเน่ืองจากป่วยและ
ไดเ้สียชีวติไปก่อนท่ีจะมีการตีพิมพจุ์ดมุ่งหมายทางการศึกษาฉบบัปรับปรุงไม่นานนกัในปี 2001 

ผลของการปรับปรุงจุดมุ่งหมายทางการศึกษาใหม่น้ี ไดเ้กิดการปรับเปล่ียนท่ีส าคญัทั้ง
ในส่วนโครงสร้างและค าศพัทท่ี์ใช้เป็นช่ือของกระบวนการทางปัญญา ซ่ึงสามารถเปรียบเทียบกบั
จุดมุ่งหมายฉบบัเดิมได ้ดงัตาราง 1 

 
ตารางท่ี 2.1  การเปรียบเทียบกระบวนการทางปัญญาท่ีใชค้  าศพัทเ์ดิมและค าศพัทใ์หม่  
 

ค าศัพท์เดิม ค าศัพท์ใหม่ 
             1.  ความรู้ความจ า (Knowledge) 

2.  ความเขา้ใจ (Comprehension) 
3.  การน าไปใช ้(Application) 
4.  การวเิคราะห์ (Analysis) 
5.  การสังเคราะห์ (Synthesis) 
6.  การประเมินค่า (Evaluation) 

             1.  จ  า (Remembering) 
2.  เขา้ใจ (Understanding) 
3.  ประยกุตใ์ช ้(Appling) 
4.  วเิคราะห์ (Analyzing) 
5.  ประเมินค่า (Evaluating) 

             6.  คิดสร้างสรรค ์(Creating) 
 

ล าดบัขั้นของกระบวนการทางปัญญาในจุดมุ่งหมายทางการศึกษาดา้นพุทธิพิสัย      
ของบลูมท่ีปรับปรุงข้ึนใหม่ ยงัคงมีล าดบัขั้น 6 ขั้น ซ่ึงสามารถอธิบายไดด้งัน้ี 

1.  จ  า (Remembering) หมายถึง ความสามารถในการระลึกได ้แสดงรายการได ้บอกได ้
ระบุ บอกช่ือได ้ตวัอยา่งเช่น นกัเรียนสามารถบอกความหมายของทฤษฎีได ้

2.  เขา้ใจ (Understanding) หมายถึง ความสามารถในการแปลความ ยกตวัอย่าง สรุป 
อา้งอิง ตวัอยา่งเช่น นกัเรียนสามารถอธิบายแนวคิดของทฤษฎีได ้

3. ประยุกต์ใช้ (Appling) หมายถึง ความสามารถในการน าไปใช้ ประยุกต์ใช้ แกปั้ญหา 
ตวัอยา่งเช่น นกัเรียนสามารถน าความรู้มาใชแ้กปั้ญหาได ้

4.  วิเคราะห์ (Analyzing) หมายถึง ความสามารถในการเปรียบเทียบ อธิบายลกัษณะ 
การจดัการ ตวัอยา่งเช่น นกัเรียนสามารถบอกความแตกต่างระหวา่งสองทฤษฎีได ้

5.  ประเมินค่า (Evaluating) หมายถึง ความสามารถในการตรวจสอบ วิจารณ์ ตดัสิน 
ตวัอยา่งเช่น นกัเรียนสามารถตดัสินคุณค่าของทฤษฎีได ้
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6.  คิดสร้างสรรค ์(Creating) หมายถึง ความสามารถในการออกแบบ (Design)  วางแผน 
ผลิตตวัอยา่งเช่น นกัเรียนสามารถน าเสนอทฤษฎีใหม่ท่ีแตกต่างไปจากทฤษฎีเดิมได ้

พฤติกรรมของนักเรียนทีแ่สดงออกทางความสามารถด้านความเข้าใจ มีดงัน้ี 
1.  อธิบาย 
2.  น าเสนอ 
3. แปลความหมาย 
4.  ถอดความ 
5.  ยกตวัอยา่ง 
6.  วาดภาพประกอบ 
7.  จดักลุ่ม 
8. จดัหมวดหมู่ 
9.  ยอ่ความ 
10. ลงความเห็น 
11. สรุป 
12. เติมค า 
13. ท านาย 
14. เปรียบเทียบ 
15. จบัคู่ 
16. แสดงแผนผงั 
ค าส าคัญและพฤติกรรมของนักเรียนที่แสดงออกทางความสามารถด้านความเข้าใจ  

มีดงัน้ี 
 

ตารางท่ี 2.2  ค  าส าคญัและพฤติกรรมของนกัเรียนท่ีแสดงออกทางความสามารถดา้นความเขา้ใจ 
ตามแนวคิดทฤษฎีของบลูม 

 

กระบวนการทางปัญญา ค าส าคัญ พฤติกรรมและผลผลติ 
เขา้ใจ (Understanding) 
   - แปลความหมาย 
(Interpreting) การเปล่ียน              
จากรูปแบบหน่ึงไปเป็น           
อีกรูปแบบหน่ึง 

 
-  อธิบาย 
-  น าเสนอ 
-  แปล 
-  ถอดความ 

 
-  แสดงความคิดหลกัของ
ขอ้ความน้ี 



30 
 
 

ตารางท่ี 2.2  (ต่อ) 
 

กระบวนการทางปัญญา ค าส าคัญ พฤติกรรมและผลผลติ 
-  ยกตวัอยา่ง (Exemplifying) 
การคน้หาตวัอยา่งของแนวคิด
หรือทฤษฎี 

-  ยกตวัอยา่ง 
-  วาดภาพประกอบ 

-  แสดงภาพประกอบ
ความหมายของส่ิงน้ี 

-  จดัประเภท/จดักลุ่ม/จดั
หมวดหมู่ (Classifying)                
การจดัส่ิงของให้เขา้พวก             
โดยหลกัเกณฑต่์างๆ 

-  จดักลุ่ม (Categorizing) 
-  จดัหมวดหมู่ (Subsuming) 

-  เล่าเร่ืองราวจากกลุ่มค าท่ี
ก าหนดให้ 

-  สรุป (Summarizing)              
การยน่ยอ่หรือสรุปจากขอ้มูล          
ท่ีมีอยู ่

-  ยอ่ความ 
-  ลงความเห็น 

-  เขียนสรุปเหตุการณ์ท่ีเกิดข้ึน 

-  การสรุปอา้งอิง (Inferring) 
การยน่ยอ่ประเด็นหลกั 

-  สรุป 
-  เติมค า 
-  ทนาย 

-  ใชต้วัอยา่งท่ีสรุปให ้             
แลว้สรุปอา้งอิงไปยงัหลกัการ             
หรือทฤษฎี 

-  เปรียบเทียบ (Comparing)  
การคน้หาความสอดคลอ้ง
ระหวา่งสองแนวคิด 

-  เปรียบเทียบ 
-  จบัคู่ 
-  แสดงแผนผงั 

-  เขียนเร่ืองสั้นแสดงล าดบั
ขั้นตอนของเหตุการณ์ 

 
ในการวิจยัคร้ังน้ีผูว้ิจยัใช้แนวคิด ทฤษฏีของบลูมท่ีพฒันาข้ึนใหม่ในเร่ืองความเข้าใจ     

ไว ้4 ประการ ดงัน้ี 
พฤติกรรมของนกัเรียนท่ีแสดงออกทางความสามารถดา้นความเขา้ใจ มีดงัน้ี 
1.   แปลความหมาย 
2.   ลงความเห็น 
3.   เปรียบเทียบ 
4.   จดักลุ่ม/จดัหมวดหมู่ 
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ตารางท่ี 2.3  ค  าส าคญัและพฤติกรรมของนกัเรียนท่ีแสดงออกทางความสามารถดา้นความเขา้ใจ
ตามทรรศนะของผูว้ิจยัท่ีพฒันาข้ึนตามแนวคิดทฤษฎีของบลูม 

 
ช้ันเรียนทีม่ีระดับความคิด “ความเข้าใจ”  
1.   บทบาทของครู  

1.1 สาธิต  
1.2 รับฟัง  
1.3 ตั้งค  าถาม  
1.4 เปรียบเทียบ  
1.5 แสดงความแตกต่าง  
1.6 ตรวจสอบ  

2. บทบาทของนักเรียน  
2.1 อธิบาย  
2.2 บรรยาย  
2.3 บอกหวัขอ้  

กระบวนการทางปัญญา ค าส าคัญ พฤติกรรมและผลผลติ 
เขา้ใจ (Understanding) 
-  แปลความหมาย (Interpreting) 
การเปล่ียนจากรูปแบบหน่ึงไป
เป็นอีกรูปแบบหน่ึง 

 
-   แปลความหมาย 
 

 
-  แสดงความคิดหลกั                    
ของขอ้ความน้ี 

-  สรุป (Summarising)               
การยน่ยอ่หรือสรุปจากขอ้มูล        
ท่ีมีอยู ่

-  ลงความเห็น -  เขียนสรุปเหตุการณ์ท่ีเกิดข้ึน 

-  เปรียบเทียบ (Comparing)         
การคน้หาความสอดคลอ้งระหวา่ง
สองแนวคิด 

-  เปรียบเทียบ -  เขียนเร่ืองสั้นแสดงล าดบั
ขั้นตอนของเหตุการณ์ 

-  จดัประเภท/จดักลุ่ม/จดัหมวดหมู่ 
(Classifying)  การจดัส่ิงของ            
ใหเ้ขา้พวก โดยหลกัเกณฑ์ต่างๆ 

-  จดักลุ่ม/จดัหมวดหมู่ -  เล่าเร่ืองราวจากกลุ่มค าท่ี
ก าหนดให้ 
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2.4 เรียบเรียงใหม่  
2.5 แปลความ  
2.6 สาธิต  
2.7 ตีความ  
2.8 ร่วมมือลงมือปฏิบติั  

จากแนวคิดทฤษฎีของบลูมในเร่ืองของการเขา้ใจ (Understanding) ซ่ึงบลูมไดก้ล่าวถึง
ค าส าคญัและพฤติกรรมของนกัเรียนท่ีแสดงออกทางความสามารถดา้นความเขา้ใจไวห้ลายประการ  
แต่ในการวิจยัคร้ังน้ีผูว้ิจยัไดส้ังเคราะห์ความเขา้ใจของบลูมให้มีความสอดคลอ้งกบัขอ้ค าถามท่ีจะ
น าไปใชใ้นการวจิยั  ซ่ึงมีรายละเอียดดงัตารางท่ี 2.3  
 
ตารางท่ี 2.4   การสังเคราะห์ความสามารถดา้นความเขา้ใจของบลูมและขอ้ค าถามของแบบทดสอบ

ความเขา้ใจภาษาไทย 

ข้อ
ค าถาม 

ความเข้าใจภาษาไทย 

แปลความหมาย 

(แสดงความคิดหลกั) 
ลงความเห็น 

(การสรุปเร่ือง) 
เปรียบเทยีบ 

(การล าดบัเหตุการณ์) 
จัดกลุ่ม/จัดหมวดหมู่ 

(จดัส่ิงของให้เขา้พวก) 
1     
2     
3     
4     
5     
6     
7     
8     
9     

10     
11     
12     
13     
14     
15     
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ตารางท่ี 2.4  (ต่อ) 

  

5. ความรู้เกีย่วกบัภาษา 
 

5.1   ความหมายของภาษา 
ภาษา  หมายถึง ภาษา หมายถึง เสียงพูดของมนุษยท่ี์มีความหมาย ใชเ้ป็นเคร่ืองมือ

ส่ือสารให้เกิดความเขา้ใจกนั  ภาษาพูดเป็นภาษาท่ีแทจ้ริง ส่วนภาษาเขียนเป็นสัญลกัษณ์ท่ีเราใชแ้ทน
เสียงพดู (รัชฎาพรรณ  เศรษฐวฒัน์, 2542) 

ภาษา หมายถึง เสียงหรือกิริยาอาการท่ีท าความเขา้ใจกนัและกนั (เปล้ือง ณ นคร, 
2542 : 11) 

ภาษา หมายถึง ถอ้ยค าที่ใช้พูดหรือเขียนเพื่อใช้ส่ือความหมายของชนกลุ่มใด
กลุ่มหน่ึง  เช่น ภาษาไทย ภาษาจีน หรือเพื่อส่ือความเฉพาะวงการ (พจนานุกรมฉบบัราชบณัฑิตยสถาน, 
2546 : 822) 

ภาษา หมายถึง ค าพูดหรือถอ้ยค า เคร่ืองส่ือความหมายระหวา่งมนุษยใ์ห้สามารถ
ก าหนดรู้ตามจุดประสงคข์องกนัและกนัได ้โดยมีระเบียบค าหรือจงัหวะเสียงเป็นเคร่ืองก าหนด 
(ก าชยั  ทองหล่อ, 2547 : 1) 

ข้อ 

ค าถาม 

ความเข้าใจภาษาไทย 

แปลความหมาย 

(แสดงความคิดหลกั) 
ลงความเห็น 

(การสรุปเร่ือง) 
เปรียบเทยีบ 

(การล าดบัเหตุการณ์) 
จัดกลุ่ม/จัดหมวดหมู่ 

(จดัส่ิงของให้เขา้พวก) 
16     
17     
18     
19     
20     
21     
22     
23     
24     
25     
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จากความหมายของนกัการศึกษาขา้งตน้สามารถสรุปไดว้า่ ภาษา หมายถึง เคร่ืองมือ
ท่ีใชใ้นการติดต่อส่ือสาร เพื่อให้ผูรั้บสารเกิดความเขา้ใจความหมายหรือจุดประสงคข์องผูส่้งสาร 
สามารถส่ือสารกนัเขา้ใจ 

5.2 ความส าคัญของภาษา 
ภาษาเป็นวิธีการท่ีมนุษยใ์ชใ้นการส่ือสารเพื่อท าความเขา้ใจกนั ภาษาจึงมีความส าคญั

โดยเฉพาะเด็กปฐมวยัซ่ึงอยูใ่นระยะเร่ิมเรียนรู้ภาษา จากการฟังการพูดจากส่ิงแวดลอ้มท าให้เด็กเขา้ใจ
และเรียนรู้ภาษาจนสามารถใช้ภาษาไดสู้งข้ึน ส่ิงแวดลอ้มส าคญัที่ช่วยส่งเสริมการเรียนรู้ภาษา
ของเด็ก ไดแ้ก่ บุคคลท่ีอยูใ่กลชิ้ดเด็กท่ีจะตอ้งมีบทบาทส าคญัทั้งการพูดกบัเด็ก จดัหาของเล่นให้เด็ก 
และเปิดโอกาสให้เด็กไดมี้ปฏิสัมพนัธ์กบัส่ิงแวดลอ้ม ซ่ึงทั้งหมดน้ีจะช่วยกระตุน้การเรียนรู้ภาษา
ของเด็กทั้งส้ิน (กนัยา  ลุมพิกานนท,์ 2550 : 5) 

5.3 พฒันาการทางภาษาของเด็กปฐมวยั 
กุลยา  ตนัติผลาชีวะ (2547 : 137-138) กล่าวถึงพฒันาการทางภาษาของเด็กว่า 

ตั้งแต่แรกเกิดเด็กสามารถออกเสียงและตอบสนองต่อเสียง เด็กจะร้องไห้เม่ือตอ้งการให้แม่มาหา 
นบัเป็นพฒันาการช่วงแรกของการส่ือสาร ซ่ึงแม่จะเป็นผูส้ังเกตละรับรู้ขอ้มูลท่ีเด็กตอ้งการส่ือสาร 
และสามารถตอบสนองไดต้รงตามความตอ้งการ และไดจ้  าแนกเสียงร้องของเด็กจากคุณภาพ
ของเสียง โดยแจงวา่เสียงท่ีเกิดจากความไม่สบายจะมีเสียงร้องดงักอ้ง ส่วนเสียงเพลิดเพลินจะเป็น
เสียงท่ีเกิดจากตวัเด็กท าเอง เป็นเสียงออกท่ีล าคอ การออกเสียงของเด็กเป็นสัญลกัษณ์หรือค าท่ี
แสดงการตอบสนอง ซ่ึงการสะทอ้นกลบัของพ่อแม่ดว้ยความรักและพอใจดว้ยการพูดลอ้เสียง 
เป็นการกระตุน้ให้เด็กเรียนรู้การส่ือสารมากข้ึน เด็กเรียนรู้การพูดจากการจอ้งดูปากแม่ขณะพูด 
ดุริมฝีปาก ท่าทาง และการแสดงออกทางใบหนา้ สังเกตการตอบสนองจากท่าทางของแม่ท่ีสัมพนัธ์
หรือตอบสนองโดยจ าแนกความชอบไม่ชอบ เป็นการเรียนรู้ภาษาท่ีชดัเจนยิ่งข้ึน การพฒันาทางภาษา
ของเด็กเร่ิมตามล าดบั จากการออกเสียงโดยไม่มีความหมาย เล่นเสียงในล าคอ และเม่ือมีปฏิกิริยา
สะทอ้นเด็กจะเรียนรู้เพิ่มข้ึนตามวุฒิภาวะของร่างกาย เด็กเรียนรู้ความหมายของเสียงเมื่ออายุ 
1 ขวบข้ึนไป  และจะพฒันาในเร่ืองต่างๆ 3 ประการ ดงัน้ี 

5.3.1  การแปลความหมาย เม่ือเด็กได้รับการตอบสนอง เด็กจะเร่ิมฟังและแปล
ความหมายค าพดู สังเกตไดจ้ากเด็กสนองตอบไดเ้ป็นค า ๆ ซ่ึงการสนองตอบน้ีจะมีมากถา้แม่อุม้อยู ่
การออกเสียงซ ้ าๆเด็กจะเขา้ใจได ้เช่น เม่ือผูใ้หญ่พดูค าวา่ “หม ่าหม ่า” “บา๊ยบาย” “ธุจา้” เด็กสามารถ
ท าท่าตามได ้การแปลความหมายน้ีมาจากการแสดงสัญลกัษณ์ไปสู่การส่ือเป็นภาษาเม่ือโตข้ึน 

5.3.2 การเติบโตของภาษา  เสียงที่เด็กออกคร้ังแรกเป็นเสียงออ้แอ ้บางทีอาจมี
การใช้ค  าท่ีไม่มีความหมายปนดว้ย เม่ืออายุ 18 เดือน จึงจะมีค าท่ีเหมือนผูใ้หญ่ และพูดอยา่งเขา้ใจ 
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แต่ยงัเป็นค าที่ง่าย พฒันาการทางสติปัญญาของเด็กกบัพฒันาการทางภาษาเป็นการพฒันาคน
ละด้านกนัซ่ึงทั้งสองอยา่งตอ้งมีการกระตุน้เร้าและใหค้วามสนใจ 

5.3.3  พัฒนาไวยากรณ์ ในช่วงเด็กอายุ 2-3 ปี เป็นวยัท่ีเด็กเร่ิมเรียนภาษาจาก
บุคคลภายนอก รู้จกัจดัเรียงค าเป็นความหมาย เด็กเร่ิมรู้ล าดบัค าและต าแหน่งท่ีน ามาต่อกนั และรู้
ความหมายอยา่งผูอ่ื้นเขา้ใจ ในระยะเร่ิมแรกเด็กจะไม่สามารถจ าแนกส่วนของวจีภาคได ้แต่จะเร่ิม
ปรากฏการเขา้ใจไวยากรณ์จากการต่อค ากนั ตวัอยา่ง เช่น เด็กรู้จกัใชค้  าคลอ้งจอง เด็กไม่รู้ไวยากรณ์
ในทนัทีแต่จะรู้เสียงคู่จากค าคลอ้งจอง วจีภาคและไวยากรณ์ของเด็กมาจากการใช้ไวยากรณ์ของ
ผูใ้หญ่ ค  าพูดแรก ๆ ของเด็กจะเป็นค า ๆ และเป็นค าที่เด็กสนใจและชอบเป็นส่วนตวัมากกว่า 
เพราะนั้นเวลาเด็กใช้ค  ามกัเป็นค าท่ีเด็กสนใจมากหรือคุน้เคย เรียกวา่ ค  าคุน้ หมายถึงค าท่ีเด็กเคยเห็น 
เคยชิน และชอบ 

พฒันาการทางดา้นภาษาของเด็กปฐมวยั แบ่งออกเป็น 7 ขั้น ดงัน้ี (วาโร เพง็สวสัด์ิ, 
2544 : 75)  

1. ระยะเปะปะ (Ramdom Stage) อายตุั้งแต่แรกเกิดจนถึง 6 เดือน ในระยะน้ีพบวา่
เด็กทารกมีการเปล่งเสียงอยา่งไม่มีความหมาย 

2. ระยะแยกแยะ (Jergon Stage) อายุ 6 เดือน ถึง 1 ปี ในระยะน้ีเด็กจะแยกแยะ
เสียงท่ีเขาไดย้นิในส่ิงแวดลอ้ม และแสดงอาการจดจ าเสียงท่ีไดย้ินได ้เด็กจะรู้สึกพอใจถา้หากเปล่ง
เสียงแลว้ไดรั้บการตอบสนองทางบวก 

3. ระยะเลียนแบบ (Imitation Stage) อายุ 1 ถึง 2 ปี เด็กวนัน้ีเร่ิมสนใจและเรียน
แบบ เสียงของเด็กท่ีเปล่งจะเร่ิมมีความหมาย และแสดงกิริยาตอบสนองการไดย้นิเสียงของผูอ่ื้น 

4. ระยะขยาย (The Stage of Expansion) อายุ 2 ถึง 4 ปี เด็กวยัน้ีจะเร่ิมหดัพูดเป็นค า ๆ 
ระยะแรกจะเป็นการพูดโดยเรียกช่ือค านาม ออกช่ือคนท่ีอยู่รอบขา้ง ส่ิงของต่าง ๆ ท่ีอยู่ใกล้ตวั 
รวมทั้งค  าคุณศพัทท่ี์เด็กไดย้นิผูใ้หญ่พดูกนั 

5. ระยะโครงสร้าง (Structure Stage) อายุ 4 ถึง 5 ปี การรับรู้และการสังเกตของ
เด็กวยัน้ีดีข้ึนมาก ท าให้เด็กได้สังเกตการณ์ใช้ภาษาของบุคคลท่ีอยู่รอบขา้ง และน ามาทดลองใช ้
ประสบการณ์ท่ีเด็กไดรั้บ เช่น การฟังนิทาน ดูรายการโทรทศัน์ เป็นตน้ 

6. ระยะตอบสนอง (Responding Stage) อายุ 5 ถึง 6 ปี พฒันาการทางภาษาของ
เด็กวยัน้ีจะเร่ิมสูงข้ึน เพราะเด็กจะเขา้เรียนโรงเรียนอนุบาล เด็กไดพ้ฒันาค าศพัทเ์พิ่มข้ึน รู้จกัการใช้
ประโยคอยา่งเป็นระบบตามหลกัไวยากรณ์ การใชภ้าษามีแบบแผนมากข้ึน 
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7. ระยะสร้างสรรค ์(Creative Stage) อายุตั้งแต่ 6 ปีข้ึนไป เด็กจะพฒันาความสามารถ
ทางภาษาไดสู้งข้ึน สามารถจดจ าสัญลกัษณ์ทางภาษาไดม้ากข้ึน ส าหรับดา้นการพูด สามารถใชถ้อ้ยค า
ท่ีเป็นส านวนหรือค าท่ีมีความหมายลึกซ้ึงได ้

 

6. ความรู้เกีย่วกบัทฤษฎทีางภาษา 
 

6.1 ทฤษฎทีางภาษา 
ทฤษฎีทางภาษาส าหรับการเรียนรู้ของเด็กปฐมวยัมีดงัต่อไปน้ี 
6.1.1  ทฤษฎขีองเพยีเจต์ (Piaget) 

เพียเจต์เช่ือว่าภาษาท่ีเด็กใช้เป็นส่ิงท่ีแสดงให้เห็นระดับพัฒนาการทาง
สติปัญญาของเด็ก แมว้่าทฤษฎีของเพียเจต์ไม่ไดอ้ธิบายการเรียนรู้ภาษาโดยตรง แต่ผูที้่ศึกษา
เร่ืองการเรียนภาษาส่วนใหญ่ใช้ขั้นพฒันาการทางสติปัญญาในการอธิบายการเรียนภาษาของเด็ก
ตามขั้นพฒันาการของเด็กดงัน้ี 

6.1.1.1 ขั้นประสาทสัมผสัและการเคล่ือนไหว (Sensorimotor Period) เป็น
ช่วงท่ีเด็กเรียนรู้ค าโดยเช่ือมโยงค ากบักิจกรรม เด็กในขั้นน้ีมีความตอ้งการแรงกล้าในการเรียนรู้
ภาษา เด็กจะพูดซ ้ าแลว้ซ ้ าอีกแมว้า่จะอยูค่นเดียว หรือถูกห้ามก็ตาม ซ่ึงแตกต่างจากแนวคิดของนกั
พฤติกรรมนิยมท่ีเช่ือวา่รางวลัท าให้เด็กท าซ ้ า  เพียเจต์เช่ือว่า การท าซ ้ าของเด็กเกิดจากความพึง
พอใจของตวัเด็กเองในการใชภ้าษา 

6.1.1.2 ขั้นความคิดก่อนเกิดปฏิบติัการ (Preoperational Period) เป็นช่วงท่ีเด็ก
ใชส้ัญลกัษณ์แทนวตัถุหรือประสบการณ์ เช่น ใชบ้ล็อกแทนบา้น ใชเ้ส้นขีดเข่ียแทนค า เด็กจะวาดภาพ
อยา่งมีจุดมุ่งหมาย วาดภาพเพื่อส่ือจินตนาการของตนได ้เด็กจะเรียนรู้ค าศพัท์มากมาย และรู้จกัใช้
ค  าเหล่านั้นเรียงร้อยเป็นประโยคท่ีค่อยๆ เพ่ิมความซบัซอ้นมากยิง่ข้ึน 

6.1.1.3  ขั้นปฏิบติัการคิดแบบรูปธรรม (Concrete Operational Period) เป็นช่วง
ท่ีเด็กคิดไดม้ากกวา่ 1 มุมมอง สามารถสร้างประโยคได ้และเขา้ใจไดเ้มื่ออกัษรตวัเดียวกนัไปอยู่
ในท่ีต่างๆ กนัในแต่ละค า 

6.1.1.4  ขั้นปฏิบติัการคิดแบบนามธรรม (Formal Operational Period) เป็นช่วงท่ี
เด็กเขา้ใจเหตุผลซ่ึงเป็นนามธรรม จึงเขา้ใจสัญลกัษณ์ทางภาษาไดดี้ 

เพียเจต์อธิบายว่า เด็กก้าวผ่านแต่ละขั้นของพฒันาการด้วยการปรับเข้าสู่
โครงสร้าง (Assimilation) ซ่ึงเกิดข้ึนเม่ือเด็กรับขอ้มูลจากประสบการณ์ไปสู่ความทรงจ า ท าให้เกิด
การปรับความคิดและการกระท าของเด็กใหรั้บขอ้มูลใหม่ซ่ึงเป็นการปรับขยายโครงสร้างสติปัญญา 
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(Accommodation) ทั้งน้ีเม่ือภาษาและขอ้มูลท่ีซึมซาบมารวมกนั ท าให้เกิดความสมดุลทางโครงสร้าง
ความคิด (Equilibration) ซ่ึงเด็กปรับการรับรู้เดิมไปสู่การรับรู้ใหม่ 

6.2 ทฤษฎขีองไวกอ็ตสก ี(Vygotsky) 
ไวก็อตสกีเช่ือวา่มนุษยมี์ความตอ้งการภายในท่ีจะมีปฏิสัมพนัธ์ทางสังคม การเติบโต

ทางภาษาข้ึนอยู่กบัการท่ีเด็กมีปฏิสัมพนัธ์กบัผูค้นและวตัถุในสภาพแวดลอ้มบทบาทของผูใ้หญ่มี
ส่วนส าคญัต่อการเรียนรู้ของเด็ก เม่ือระดบัการรับรู้ภาษาของเด็กมีความต่างจากระดบัจริงท่ีเด็ก
สามารถท าได ้ปฏิสัมพนัธ์ของผูใ้หญ่ต่อเด็กจะช่วยช้ีแนะและขยายประสบการณ์ดา้นภาษาของเด็ก 

ตามความคิดของไวก็อตสกี เด็กใช้ภาษาในการพฒันาความสามารถในการคิด 
ค าพูดของเด็กเปรียบเสมือนกลไกลส าหรับการวางแผนและสร้างความคิดรวบยอด เป็นความเช่ือ
ซ่ึงต่างจากมุมมองของเพียร์เจต์  โดยเฉพาะอย่างยิ่งในเร่ืองการพูดคนเดียวของเด็กที่ไวก็อตสกี
กล่าววา่  การพดูออกมาส่งผลต่อพฒันาการคิดท่ีเป็นกระบวนการภายในของเด็ก ในขณะท่ีเพียร์เจต์
เช่ือวา่ การพดูของเด็กแทนการคิดของเด็กในขณะนั้น มาใช่ตวักระตุน้การเติบโตดา้นภาษาของเด็ก 

6.3 ทฤษฎภีาษาส าหรับเด็กปฐมวยั 
6.3.1  ทฤษฎกีารเลยีนแบบ (The Imitation Theory) 

Lawis ไดศ้ึกษาและเช่ือว่าพฒันาการทางภาษานั้นเกิดจากการเลียนแบบ 
ซ่ึงอาจเกิดจากการมองเห็นหรือการไดย้นิเสียง 

6.3.2  ทฤษฎเีสริมแรง (Reinforcement Theory)   
ทฤษฎีน้ีอาศยัจากหลกัการทฤษฎีการเรียนรู้ซ่ึงถือว่าพฤติกรรมทั้งหลายถูก

สร้างข้ึนโดยอาศยัการวางเง่ือนไข Rhiengold และคณะศึกษาพบวา่ เด็กจะพูดมากข้ึนเม่ือไดร้างวลั 
หรือไดรั้บการเสริมแรง 

6.3.3 ทฤษฎกีารรับรู้ (Motor Theory of Perception)  
Liberman ตั้งสมมติฐานไวว้่า การรับรู้ทางการฟังข้ึนอยู่กบัการเปล่งเสียง 

จึงเห็นไดว้่าเด็กมกัจอ้งหน้าเวลาเราพูดดว้ย การท าเช่นน้ีอาจเป็นเพราะเด็กฟังและพูดซ ้ ากบัตวัเอง 
หรือหดัเปล่งเสียงโดยอาศยัการอ่านริมฝีปากแลว้จึงเรียนรู้ค า 

6.3.4  ทฤษฎคีวามพงึพอใจแห่งตน  
ผูคิ้ดตั้งทฤษฏีน้ี คือ O.Hobart Mowrer ซ่ึงเป็นนกัจิตวิทยาชาวอเมริกนั เขาให้

ช่ือทฤษฏีของเขาวา่ Autistic Theory หรือ Autism Theory of Speech Acquisition ทฤษฏีน้ีถือวา่พฒันาการ
การพูดของเด็กเกิดจากการเรียนเสียงอนัเน่ืองจากความพึงพอใจท่ีไดก้ระท าเช่นน้ี Mower เช่ือวา่  
ความสามารถในการฟัง และความเพลิดเพลินกบัการไดย้ินเสียงของผูอ่ื้นและตนเองเป็นส่ิงส าคญั
ต่อพฒันาการทางภาษา 
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6.3.5  ทฤษฎคีวามบังเอญิจากการเล่นเสียง (Babble Buck) 
Thorndike เป็นผูคิ้ดคน้โดยอธิบายว่า เม่ือเด็กก าลงัเล่นเสียงอยู่นั้น เผอิญมี

เสียงบางเสียงไปคลา้ยกบัเสียงท่ีมีความหมายในภาษาพูดของพ่อแม่ พ่อแม่จึงให้การเสริมแรงทนัที
ดว้ยวธีิน้ีจึงท าใหเ้ด็กเกิดพฒันาการทางภาษา 

6.3.6  ทฤษฎชีีววทิยา (Biological Theory) 
Lenneberg เช่ือว่าพฒันาการทางภาษามีพื้นฐานทางชีววิทยาเป็นส าคัญ 

กระบวนการท่ีคนผูไ้ด้คิดคน้ข้ึนอยู่กบัอวยัวะในการเปล่งเสียง เด็กเร่ิมส่งเสียงออ้แอ ้และพูดได้
ตามล าดบั 

6.3.7  ทฤษฎกีารให้รางวลัของแม่ (Mother Reward Theory) 
Dallard  และ  Miller  เป็นผูค้ิดทฤษฎีน้ี  โดยย  ้าเก่ียวกับบทบาทของแม่

ในการพฒันาภาษาของเด็กวา่ ภาษาท่ีแม่ใชใ้นการเล้ียงดูเพื่อสนองความตอ้งการของลูกนั้น เป็นอิทธิพล
ท่ีท าใหเ้กิดภาษาพดูแก่ลูก 
 

7. หลกัสูตรการศึกษาปฐมวยัพทุธศักราช 2546 
 

หลกัสูตรการศึกษาปฐมวยัส าหรับเด็กอายุ 3-5 ปี เป็นการจดัการศึกษาในลกัษณะของ
การอบรมเล้ียงดูและให้การศึกษา เด็กจะไดรั้บการพฒันาทั้งดา้นร่างกาย อารมณ์ จิตใจ สังคม 
และสติปัญญา ตามวยัและความสามารถของแต่ละบุคคล 

7.1 จุดมุ่งหมาย 
หลกัสูตรการจดัการศึกษาปฐมวยัส าหรับเด็กอายุ 3-5 ปี มุ่งให้เด็กมีพฒันาการ

ดา้นร่างกาย อารมณ์ จิตใจ สังคม และสติปัญญา ท่ีเหมาะสมกบัวยั ความสามารถและความแตกต่าง
ระหว่างบุคคล จึงก าหนดจุดหมายซ่ึงถือเป็นมาตรฐานคุณลกัษณะท่ีพึงประสงค์ดงัน้ี 

1.1  ร่างกายเจริญเติบโตตามวยัและมีสุขนิสัยท่ีดี 
1.2  กลา้มเน้ือใหญ่และกลา้มเน้ือเล็กแข็งแรง ใชไ้ดอ้ยา่งคล่องแคล่วและประสาน

สัมพนัธ์กนั 
1.3  มีสุขภาพจิตดี และมีความสุข 
1.4  มีคุณธรรม จริยธรรม และมีจิตใจท่ีดีงาม 
1.5  ช่ืนชมและแสดงออกทางศิลปะ ดนตรี และการเคล่ือนไหว และรักการออก

ก าลงักาย 
1.6  ช่วยเหลือตนเองไดเ้หมาะสมกบัวยั 
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1.7  รักธรรมชาติ ส่ิงแวดลอ้ม วฒันธรรม และความเป็นไทย 
1.8  อยู่ร่วมกบัผูอื้่นไดอ้ย่างมีความสุขและปฏิบตัิตนเป็นสมาชิกที่ดีของสังคม

ในระบอบประชาธิปไตยอนัมีพระมหากษตัริยท์รงเป็นประมุข 
1.9  ใชภ้าษาส่ือสารไดเ้หมาะสมกบัวยั 
1.10  มีความสามารถในการคิดและการแกปั้ญหาไดเ้หมาะสมกบัวยั 
1.11  มีจินตนาการและความคิดสร้างสรรค์ 
1.12  มีเจตคติท่ีดีต่อการเรียนรู้ และมีทกัษะในการแสวงหาความรู้ 

7.2  คุณลกัษณะตามวยั 
คุณลกัษณะตามวยัเป็นความสามารถตามวยัหรือพฒันาการตามธรรมชาติเม่ือเด็กมี

อายุถึงวยันั้น ๆ ผูส้อนจ าเป็นตอ้งท าความเขา้ใจคุณลกัษณะตามวยัของเด็กอายุ 3-5 ปี เพื่อน าไป
พิจารณาจดัประสบการณ์ให้เด็กแต่ละวยัไดอ้ย่างถูกตอ้งเหมาะสม ขณะเดียวกนัจะตอ้งสังเกต
เด็กให้เต็มความสามารถและศกัยภาพ พฒันาการเด็กในแต่ละช่วงอายุอาจเร็วหรือช้ากว่าเกณฑ์ท่ี
ก าหนดไวแ้ละพฒันาการจะเป็นไปอยา่งต่อเน่ือง ถา้สังเกตพบวา่เด็กไม่มีความกา้วหนา้อยา่งชดัเจน
ตอ้งพาเด็กไปปรึกษาผูเ้ช่ียวชาญหรือแพทยเ์พื่อช่วยเหลือและแกไ้ขไดท้นัท่วงที คุณลกัษณะตามวยั
ท่ีส าคญัของเด็กอาย ุ3-5 ปี มีดงัน้ี 

7.2.1  เด็กอายุ 3 ปี 
7.2.1.1 พฒันาการด้านร่างกาย 

สามารถกระโดดข้ึนลงอยู่กบัที่ได้ รับลูกบอลด้วยมือและล าตวั 
เดินข้ึนบนัไดสลบัเทา้ได ้เขียนรูปวงกลมตามแบบได ้และใชก้รรไกรมือเดียวได ้

7.2.1.2 พฒันาการด้านอารมณ์และจิตใจ 
สามารถแสดงอารมณ์ตามความรู้สึก ชอบท่ีจะท าให้ผูใ้หญ่พอใจและ

ไดค้  าชม กลวัการพลดัพรากจากผูเ้ล้ียงดูใกลชิ้ดนอ้ยลง 
7.2.1.3 พฒันาด้านการด้านสังคม 

สามารถรับประทานอาหารไดด้ว้ยตนเอง ชอบเล่นแบบคู่ขนาน 
(เล่นของเล่นชนิดเดียวกนัแต่ต่างคนต่างเล่น) เล่นสมมติได ้และรู้จกัการรอคอย                                                                                                                          

7.2.1.4 พฒันาการด้านสติปัญญา 
สามารถส ารวจส่ิงต่าง ๆ ท่ีเหมือนกันและต่างกันได้ บอกช่ือของ

ตนเองได้ ขอความช่วยเหลือเม่ือมีปัญหา สนทนาโต้ตอบ/เล่าเร่ืองด้วยประโยคสั้ นๆ ได้ สนใจ
นิทานและเร่ืองราวต่างๆ ร้องเพลง ท่องค ากลอน ค าคลอ้งจองง่ายๆ และแสดงท่าทางเลียนแบบได้
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รู้จกัใช้ค  าถาม “อะไร” สร้างผลงานตามความคิดของตนเองอย่างง่าย ๆ และอยากรู้อยากเห็นทุกอย่าง
รอบตวั 

7.2.2 เด็กอายุ 4  ปี 
7.2.2.1 พฒันาการด้านร่างกาย 

สามารถกระโดดขาเดียวอยู่กบัที่ได ้รับลูกบอลไดด้ว้ยมือทั้งสอง 
เดินข้ึนลงบนัไดสลบัเทา้ได ้เขียนรูปส่ีเหล่ียมตามแบบได ้ตดักระดาษเป็นเส้นตรงได ้กระฉบักระเฉง
ไม่ชอบอยูเ่ฉย 

พฒันาการดา้นอารมณ์และจิตใจ แสดงออกทางอารมณ์ไดเ้หมาะสมกบั
บางสถานการณ์ เร่ิมรู้จกัช่ืนชมความสามารถ และผลงานของตนเองและผูอ่ื้น ชอบทา้ทายผูใ้หญ่ และ
ตอ้งการใหมี้คนฟัง คนสนใจ 

7.2.2.2 พฒันาการด้านสังคม 
สามารถแต่งตวัไดด้ว้ยตนเองไปห้องส้วมไดเ้อง เล่นร่วมกบัคนอ่ืนได ้

รอคอยตามล าดับก่อน-หลัง แบ่งของให้คนอ่ืน เก็บของเล่นเข้าท่ีได้ พฒันาการด้านสติปัญญา 
จ าแนกส่ิงต่าง ๆ ดว้ยประสารทสัมผสัทั้ง 5 ได ้บอกช่ือและนามสกุลของตนเองได ้พยายามแกปั้ญหา
ดว้ยตนเองหลงัจากไดรั้บค าช้ีแนะ สนทนาโตต้อบ / เล่าเร่ืองเป็นประโยคอยา่งต่อเน่ือง และสร้าง
ผลงานตามความคิดของตนเอง โดยมีรายละเอียดเพิ่มข้ึน รู้จกัใชค้  าถาม “ท าไม” 

7.2.3  เด็กอายุ  5   ปี 
7.2.3.1 พฒันาการด้านร่างกาย 

สามารถกระโดดขาเดียวไปขา้งหน้าอย่างต่อเน่ืองได้ รับลูกบอลท่ี
กระดอนข้ึนจากพื้นไดด้ว้ยสองมือ เดินข้ึน ลงบนัไดสลบัเทา้ไดอ้ยา่งแคล่วคล่อง เขียนรูปสามเหล่ียม
ตามแบบได้ ตดักระดาษตามแนวเส้นโคง้ท่ีก าหนดใช้กลา้มเน้ือเล็กไดดี้ เช่น ติดกระดุม ผูกเชือก
รองเทา้ ฯลฯ และยดืตวั คล่องแคล่ว 

7.2.3.2 พฒันาการด้านอารมณ์และจิตใจ 
สามารถแสดงอารมณ์ได้สอดคล้องกบัสถานการณ์อย่างเหมาะสม 

ช่ืนชมความสามารถและผลงานของตนเองและผูอ่ื้น และยดึตนเองเป็นศูนยก์ลางนอ้ยลง 
7.2.3.3 พฒันาการด้านสังคม 

สามารถปฏิบติักิจวตัรประจ าวนัไดด้ว้ยตนเอง เล่นหรือท างานโดยมี
จุดมุ่งหมายร่วมกบัผูอ่ื้นได ้พบผูใ้หญ่ รู้จกัไหว ้ท าความเคารพ รู้จกัขอบคุณ เม่ือรับของจาผูใ้หญ่ 
และรับผดิชอบงานท่ีไดรั้บมอบหมาย 
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7.2.3.4 พฒันาการด้านสติปัญญา 
สามารถบอกความแตกต่างของกล่ิน สี เสียง รส รูปร่าง จ าแนก และ 

จดัหมวดหมู่ส่ิงของได ้บอกช่ือ นามสกุล และอายุของตนเองได้ พยายามหาวิธีแกปั้ญหาดว้ยตนเอง 
สนทนาโตต้อบ / เล่าเป็นเร่ืองราวได ้สร้างผลงานตามความคิดของตนเอง โดยมีรายละเอียดเพิ่มข้ึน
และแปลกใหม่ รู้จกัใช้ค  าถาม “ท าไม”  “อย่างไร ” เร่ิมเขา้ใจส่ิงท่ีเป็นนามธรรม และนบัปากเปล่า
ไดถึ้ง 20 

7.3 ระยะเวลาเรียน 
ใชเ้วลาในการจดัประสบการณ์ให้กบัเด็ก 1-3 ปีการศึกษาโดยประมาณ ทั้งน้ีข้ึนอยูก่บั

อายขุองเด็กท่ีเร่ิมเขา้สถานศึกษาหรือสถานพฒันาเด็กปฐมวยั 
7.4 สาระการเรียนรู้ 
สาระการเรียนรู้ใชเ้ป็นส่ือกลางในการจดักิจกรรมให้กบัเด็ก เพื่อส่งเสริมพฒันาการ

ทุกด้าน ทั้งด้านร่างกาย อารมณ์ จิตใจ สังคม และสติปัญญา ซ่ึงจ าเป็นต่อการพฒันาเด็กให้เป็น
มนุษย์ท่ีสมบูรณ์ ทั้ งน้ีสาระการเรียนรู้ประกอบด้วย องค์ความรู้ ทกัษะหรือกระบวนการ และ
คุณลกัษณะหรือค่านิยม คุณธรรม จริยธรรม ความรู้ส าหรับเด็ก 3-5 ปี จะเป็นเร่ืองราวท่ีเก่ียวขอ้งกบั
ตวัเด็ก บุคคลและสถานท่ีท่ีแวดลอ้มเด็ก ธรรมชาติรอบตวั และส่ิงต่าง ๆ รอบตวัเด็กท่ีเด็กมีโอกาส
ใกลชิ้ดหรือมีปฏิสัมพนัธ์ในชีวิตประจ าวนัและเป็นส่ิงที่เด็กสนใจ จะไม่เน้นเน้ือหา การท่องจ า  
ในส่วนที่เก่ียวขอ้งกบัทกัษะหรือกระบวนการจ าเป็นตอ้งบูรณาการทกัษะที่ส าคญัและจ าเป็น
ส าหรับเด็ก เช่น ทกัษะการเคล่ือนไหว ทกัษะทางสังคม ทกัษะการคิด ทกัษะการใชภ้าษา คณิตศาสตร์
และวทิยาศาสตร์ เป็นตน้ ขณะเดียวกนัควรปลุกฝังใหเ้ด็กเกิดเจตคติท่ีดี  มีค่านิยมท่ีพึงประสงค ์ เช่น 
ความรู้สึกท่ีดีต่อตนเองและผูอ่ื้น รักการเรียนรู้ รักธรรมชาติ ส่ิงแวดลอ้ม และมีคุณธรรม จริยธรรมท่ี
เหมาะสมกบัวยั  เป็นตน้ 

ผูส้อนหรือผูจ้ดัการศึกษาอาจน าสาระการเรียนรู้มาจดัในลกัษณะหน่วยการสอน
แบบบูรณาการหรือเลือกใช้วิธีการที่สอดคลอ้งกบัปรัชญาและหลกัการจดัการศึกษาปฐมวยั 
สาระการเรียนรู้ก าหนดเป็น 2 ส่วน ดงัน้ี 

7.4.1 ประสบการณ์ส าคัญ 
ประสบการณ์ส าคญัเป็นส่ิงจ าเป็นอย่างยิ่งส าหรับการพฒันาเด็กทางดา้นร่างกาย 

อารมณ์ จิตใจ - สังคม และสติปัญญาช่วยให้เด็กเกิดทกัษะท่ีส าคญัส าหรับสร้างองคค์วามรู้โดยให้
เด็กไดม้ีปฏิสัมพนัธ์กบัวตัถุ ส่ิงของ บุคคลต่าง ๆ ที่อยูร่อบตวั รวมทั้งปลูกฝังคุณธรรม จริยธรรม
ไปพร้อมกนัดว้ยประสบการณ์ส าคญัมีดงัน้ี 
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7.4.1.1 ประสบการณ์ส าคัญทีส่่งเสริมพฒันาการด้านร่างกาย  
1) การทรงตวัและการประสานสัมพ ันธ์ของกล้ามเ น้ือใหญ่ คือ 

การเคล่ือนไหวอยู่กับท่ีและการเคล่ือนไหวเคล่ือนที่ การเคล่ือนไหวพร้อมวสัดุอุปกรณ์ และ
การเล่นเคร่ืองเล่นสนาม 

2) การประสานสัมพนัธ์ของกลา้มเน้ือเล็ก คือ การเล่นเคร่ืองเล่นสัมผสั 
การเขียนภาพและการเล่นกบัสี และการป้ันและประดิษฐ์ส่ิงต่าง ๆ ดว้ยดินเหนียว ดินน ้ ามนั แท่งไม ้
เศษวสัดุ  

3) การรักษาสุขภาพ คือ การปฏิบติัตนตามสุขอนามยั 
4) การรักษาความปลอดภยั คือ การรักษาความปลอดภยัของตนเองและ

ผูอ่ื้นในกิจวตัรประจ าวนั 
7.4.1.2 ประสบการณ์ส าคัญทีส่่งเสริมพฒันาการด้านอารมณ์และจิตใจ  

1) ดนตรี   คือ   การแสดงปฏิกิ ริยาตอบโต ้เ สียงดนตรี  การเล่น
เคร่ืองดนตรีง่าย ๆ เช่น เคร่ืองดนตรีประเภทเคาะ ประเภทตี ฯลฯ และการร้องเพลง 

2) สุนทรียภาพ คือ การช่ืนชมและสร้างสรรค์ส่ิงสวยงาม การแสดงออก
อยา่งสนุกสนานกบัเร่ืองตลก ข าขนั และเร่ืองราวเหตุการณ์ท่ีสนุกสนานต่าง ๆ 

3) การเล่น คือ การเล่นอิสระ การเล่นรายบุคคล  การเล่นเป็นกลุ่ม การเล่น
ในหอ้งเรียนและนอกห้องเรียน 

4) คุณธรรม จริยธรรม คือ การปฏิบติัตนตามหลกัศาสนาท่ีนบัถือ 
7.4.1.3 ประสบการณ์ส าคัญที่ส่งเสริมพฒันาการด้านสังคม  

1) การเรียนรู้ทางสังคม 
2) การปฏิบติักิจวตัรประจ าวนัของตนเอง 
3) การเล่นและการท างานร่วมกบัผูอ่ื้น 
4) การวางแผน ตดัสินใจเลือก และลงมือปฏิบติั 
5) การมีโอกาสได้รับรู้ความรู้สึก ความสนใจ และความต้องการของ

ตนเองและผูอ่ื้น 
6) การแลกเปล่ียนความคิดเห็นและเคารพความคิดเห็นของผูอ่ื้น 
7) การแกปั้ญหาในการเล่น 
8) การปฏิบติัตามวฒันธรรมทอ้งถ่ินท่ีอาศยัอยูแ่ละความเป็นไทย 
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7.4.1.4 ประสบการณ์ส าคัญทีส่่งเสริมพฒันาการด้านสติปัญญา  
1) การคิด คือ การรู้จกัส่ิงต่าง ๆ ดว้ยการมอง ฟัง สัมผสั ชิมรส และดมกล่ิน 

การเลียนแบบการกระท าและเสียงต่าง ๆ การเช่ือมโยงภาพ ภาพถ่าย และรูปแบบต่าง ๆ กบัส่ิงของ
หรือสถานท่ีจริง การรับรู้ และแสดงความรู้สึกผา่นส่ือ วสัดุ ของเล่น และผลงาน การแสดงความคิด
สร้างสรรคผ์า่นส่ือ วสัดุต่าง ๆ 

2) การใช้ภาษา คือ การแสดงความดว้ยค าพูด การพูดกบัผูอ่ื้นเก่ียวกบั
ประสบการณ์ของตนเอง และเล่าเร่ืองราวเก่ียวกบัตนเอง การอธิบายเก่ียวกบัส่ิงของ เหตุการณ์ และ
ความสัมพนัธ์ของส่ิงต่างๆ การฟังเร่ืองราวนิทาน ค าคลอ้งจอง ค ากลอน การเขียนในหลายรูปแบบ
ผา่นประสบการณ์ท่ีส่ือความหมายต่อเด็ก เขียนภาพ เขียนขีดเข่ีย เขียนคลา้ยตวัอกัษร เขียนเหมือน
สัญลกัษณ์ เขียนชื่อตนเอง การอ่านในหลายรูปแบบ ผา่นประสบการณ์ที่ส่ือความหมายต่อเด็ก 
และอ่านภาพหรือสัญลกัษณ์จากหนงัสือนิทาน / เร่ืองราวท่ีสนใจ 

3) การสังเกต การจ าแนก และการเปรียบเทียบ คือ การส ารวจและ
อธิบายความเหมือน ความต่างของส่ิงต่าง ๆ การจบัคู่ การจ าแนก และการจดักลุ่ม การเปรียบเทียบ 
เช่น  ยาว/สั้ น ขรุขระ /เรียบ ฯลฯ การเรียงล าดบัส่ิงต่าง ๆ การคาดคะเนส่ิงต่าง ๆ การตั้งสมมติฐาน 
การทดลองส่ิงต่าง ๆ การสืบคน้ขอ้มูล และการใชห้รืออธิบายส่ิงต่าง ๆ ดว้ยวธีิการท่ีหลากหลาย 

4) จ านวน คือ การเปรียบเทียบจ านวน มากกวา่ นอ้ยกวา่ เท่ากนั การนบั
ส่ิงต่าง ๆ การจบัคู่หน่ึงต่อหน่ึง และการเพิ่มข้ึนหรือลดลงของจ านวนหรือปริมาณ 

5) มิติสัมพนัธ์ (พื้นท่ี/ระยะ) คือ การต่อเขา้ดว้ยกนั การแยกออก การบรรจุ
และการเทออก การสังเกตส่ิงต่าง ๆ  และสถานท่ีจากมุมมองท่ีต่าง ๆ กนั การอธิบายในเร่ืองต าแหน่ง
ของส่ิงต่าง ๆ ที่สัมพนัธ์กนั และการอธิบายในเร่ืองทิศทางการเคลื่อนที่ของคนและส่ิงต่างๆ 
การส่ือความหมายของมิติสัมพนัธ์ดว้ยภาพวาด ภาพถ่าย และรูปภาพ 

6) เวลา คือ การเร่ิมตน้และการหยดุการกระท าโดยสัญญาณ การเปรียบเทียบ
เวลา เช่น ตอนเช้า ตอนเยน็ เม่ือวานน้ี พรุ่งน้ี ฯลฯ การเรียงล าดบัเหตุการณ์ต่างๆ และการสังเกต
การความเปล่ียน 

7.4.2 สาระทีค่วรเรียนรู้ 
สาระท่ีควรเรียนรู้เป็นเร่ืองราวรอบตวัเด็กท่ีน ามาเป็นส่ือในการจดักิจกรรม

ให้เด็กเกิดการเรียนรู้ ไม่เน้นการท่องจ าเน้ือหา ผูส้อนสามารถก าหนดรายละเอียดข้ึนเองให้
สอดคล้องกบัวยั ความตอ้งการ และความสนใจของเด็ก โดยให้เด็กไดเ้รียนรู้ผ่านประสบการณ์
ส าคญัท่ีระบุไวข้า้งตน้ ทั้งน้ีอาจยดืหยุน่เน้ือหาได ้โดยค านึงถึงประสบการณ์และส่ิงแวดลอ้มในชีวิตจริง
ของเด็กสาระท่ีเด็กอาย ุ3 - 5 ปี ควรเรียนรู้มีดงัน้ี 
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7.4.2.1 เร่ืองราวเกีย่วกบัตัวเด็ก เด็กควรรู้จกัช่ือ นามสกุล รูปร่าง หนา้ตา รู้จกั
อวยัวะต่างๆ วิธีระวงัรักษาร่างกายให้สะอาด ปลอดภยั การรับประทานอาหารท่ีถูกสุขลกัษณะ 
เรียนรู้ที่จะเล่นและกระท าส่ิงต่างๆ ด้วยตนเองคนเดียว หรือกับผูอื้่น ตลอดจนเรียนรู้ที่จะ
แสดงความคิดเห็น ความรู้สึก และแสดงมารยาทท่ีดีงาม 

7.4.2.2 เร่ืองราวเกี่ยวกับบุคคลและสถานที่แวดล้อมเด็ก เด็กควรไดมี้โอกาส
รู้จกัและรับรู้เร่ืองราวเก่ียวกบัครอบครัว สถานศึกษา ชุมชน รวมทั้งบุคคลต่างๆ ท่ีเด็กตอ้งเก่ียวขอ้ง
หรือมีโอกาสใกลชิ้ดและมีปฏิสัมพนัธ์ในชีวติประจ าวนั 

7.4.2.3 ธรรมชาติรอบตัว  เด็กควรได้เรียนรู้ส่ิงมีชีวิต ส่ิงไม่มีชีวิต รวมทั้ง
ความเปล่ียนแปลงของโลกท่ีแวดลอ้มเด็ดตามธรรมชาติ เช่น ฤดูกาล กลางวนั กลางคืน ฯลฯ 

7.4.2.4 ส่ิงต่างๆ รอบตัว เด็กควรไดเ้รียนรู้จกัสี ขนาด รูปร่าง รูปทรง น ้ าหนกั 
ผิวสัมผสัของส่ิงต่างๆ รอบตวั ส่ิงของเคร่ืองใช้ ยานพาหนะ และการส่ือสารต่างๆ ที่ใช้อยู่
ในชีวติประจ าวนั 

7.5 การจัดประสบการณ์ 
การจดัประสบการณ์ส าหรับเด็กปฐมวยัอายุ 3-5 ปี จะไม่จดัเป็นรายวิชา แต่จะจดัเป็น

ในรูปของกิจกรรมบูรณาการผา่นการเล่น เพื่อให้เด็กเรียนรู้จากประสบการณ์ตรง เกิดความรู้คุณธรรม 
จริยธรรม รวมทั้งเกิดการพฒันาทั้งในดา้นร่างกาย อารมณ์ สังคม และสติปัญญา โดยมีหลกัการและ
แนวทางการจดัประสบการณ์ดงัน้ี 

7.5.1 หลกัการจัดประสบการณ์ 
7.5.1.1 จดัประสบการณ์การเล่นและการเรียนรู้เพื่อพฒันาเด็กโดยองค์รวม

อยา่งต่อเน่ือง 
7.5.1.2 เน้นเด็กเป็นส าคญั สนองความตอ้งการ ความสนใจ ความแตกต่าง

ระหวา่งบุคคลและบริบทของสังคมท่ีเด็กอาศยัอยู ่
7.5.1.3 จดัให้เด็กไดรั้บการพฒันาโดยให้ความส าคญัทั้งกบักระบวนการและ

ผลผลิต 
7.5.1.4 จ ัดการประเมินพฒันาการให้เป้นกระบวนการอย่างต่อเ น่ือง 

และเป็นส่วนหน่ึงของการจดัประสบการณ์ 
7.5.1.5 ใหผู้ป้กครองและชุมชนมีส่วนร่วมในการพฒันาเด็ก 

7.5.2   แนวทางการจัดประสบการณ์ 
7.5.2.1 จดัประสบการณ์ใหส้อดคลอ้งกบัจิตวทิยาพฒันาการ คือ เหมาะสมกบั

อาย ุวฒิุภาวะและระดบัพฒันาการ เพื่อใหเ้ด็กทุกคนไดพ้ฒันาเตม็ตามศกัยภาพ 
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7.5.2.3 จดัประสบการณ์ให้สอดคลอ้งกบัลกัษณะการเรียนรู้ของเด็กวยัน้ี คือ
เด็กไดล้งมือกระท า เรียนรู้ผา่นประสาทสัมผสัทั้ง 5 ไดเ้คล่ือนไหว ส ารวจ เล่น สังเกต สืบคน้ ทดลอง 
และคิดแกปั้ญหาดว้ยตนเอง 

7.5.2.3 จดัประสบการณ์ในรูปแบบบูรณาการ คือ บูรณาการทั้งทกัษะและ
สาระการเรียนรู้ 

7.5.2.4 จดัประสบการณ์ให้เด็กไดริ้เร่ิม คิด วางแผน ตดัสินใจ ลงมือกระท า
และน าเสนอความคิดโดยผูส้อนเป็นผูส้นบัสนุน อ านวยความสะดวก และเรียนรู้ร่วมกบัผูเ้รียน 

7.5.2.5 จดัประสบการณ์ให้เด็กมีปฏิสัมพนัธ์กบัเด็กอ่ืน กับผูใ้หญ่ ภายใต้
สภาพแวดลอ้มท่ีเอ้ือต่อการเรียนรู้ ในบรรยากาศท่ีอบอุ่นมีความสุขและเรียนรู้การท ากิจกรรมแบบ
ร่วมมือในลกัษณะต่างๆ กนั 

7.5.2.6 จดัประสบการณ์ให้เด็กมีปฏิสัมพนัธ์กบัส่ือและแหล่งการเรียนรู้ท่ี
หลากหลายและอยูใ่นวถีิชีวติของเด็ก 

7.5.2.7  จัดประสบการณ์ท่ีส่งเสริมลักษณะนิสัยท่ี ดีและทักษะการใช้
ชีวิตประจ าวนั  ตลอดจนสอดแทรกคุณธรรมจริยธรรมให้เป็นส่วนหน่ึงของการจดัประสบการณ์
เรียนรู้อยา่งต่อเน่ือง 

7.5.2.8 จดัประสบการณ์ทั้งในลกัษณะท่ีมีการวางแผนไวล่้วงหนา้และแผนท่ี
เกิดข้ึนในสภาพจริงท่ีไม่ไดค้าดการณ์ไว ้

7.5.2.9 ให้ผูป้กครองและชุมชนมีส่วนร่วมในการจัดประสบการณ์ ทั้ งการ
วางแผน การสนบัสนุนส่ือการสอน การเขา้ร่วมกิจกรรม และการประเมินพฒันาการ 

7.5.2.10 จดัท าสารนิทศัน์ด้วยการรวบรวมขอ้มูลเก่ียวกบัพฒันาการและ
การเรียนรู้ของเด็กเป็นรายบุคคล  น ามาไตร่ตรองและใช้ให้เป็นประโยชน์ต่อการพฒันาเด็กและ
การวจิยัในชั้นเรียน 

7.5.3 การจัดกจิกรรมประจ าวนั 
กิจกรรมส าหรับเด็ก 3-5 ปี สามารถน ามาจดักิจกรรมประจ าวนัไดห้ลายรูปแบบ 

เป็นการช่วยให้ทั้งผูส้อนและเด็กทราบว่าแต่ละวนัจะท ากิจกรรมอะไร เม่ือใด และอยา่งไร การจดั
กิจกรรมประจ าวนัมีหลกัการจดัและขอบข่ายของกิจกรรมประจ าวนัดงัน้ี 

7.5.3.1 หลกัการจัดกจิกรรมประจ าวนั 
1) ก าหนดระยะเวลาในการจดักิจกรรมแต่ละกิจกรรมให้เหมาะสมกบั

วยัของเด็กในแต่ละวนั 
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2) กิจกรรมท่ีตอ้งใช้ความคิด ทั้งในกลุ่มเล็กและกลุ่มใหญ่ ไม่ควรใช้
เวลาต่อเน่ืองเกินกวา่ 20 นาที 

3) กิจกรรมท่ีเด็กมีอิสระเลือกเล่นเสรี เช่น การเล่นตามมุม การเล่น
กลางแจง้ ฯลฯ ใชเ้วลาประมาณ 40 - 60 นาที 

4) กิจกรรมควรมีความสมดุลระหว่างกิจกรรมในห้องและนอกห้อง 
กิจกรรมท่ีใช้กล้ามเน้ือใหญ่และกล้ามเน้ือเล็ก กิจกรรมท่ีเป็นรายบุคคล กลุ่มย่อยและกลุ่มใหญ่ 
กิจกรรมที่เด็กเป็นผูริ้เร่ิมและผูส้อนเป็นผูริ้เร่ิม และกิจกรรมที่ใชก้  าลงัและไม่ใชก้  าลงัจดัให้ครบ
ทุกประเภท ทั้งน้ีกิจกรรมท่ีควรออกก าลงักายควรจดัสลบักบักิจกรรมท่ีไม่ตอ้งออกก าลงักายมากนกั 
เพื่อเด็กจะไดไ้ม่เหน่ือยเกินไป 

7.5.3.2 ขอบข่ายของกจิกรรมประจ าวนั  
การเลือกกิจกรรมท่ีจะน ามาจดัในแต่ละวนั ตอ้งใหค้รอบคลุมส่ิงต่อไปน้ี 
1) การพฒันากล้ามเน้ือใหญ่ เพื่อให้เด็กได้พฒันาความแข็งแรงของ

กลา้มเน้ือใหญ่ การเคล่ือนไหว และความคล่องแคลาวในการใชก้ลา้มเน้ือต่างๆ จึงควรจดักิจกรรม
โดยใหเ้ด็กไดเ้ล่นอิสระกลางแจง้ เล่นเคร่ืองเล่นสนาม เคล่ือนไหวร่างกายตามจงัหวะดนตรี 

2) การพฒันากล้ามเน้ือเล็ก เพื่อให้เด็กได้พฒันาความแข็งแรงของ
กลา้มเน้ือเล็ก การประสานสัมพนัธ์ระหว่างมือและตา จึงควรจดักิจกรรมโดยให้เด็กไดเ้ล่นเคร่ือง
เล่นสัมผสั เล่นเกมต่อภาพ ฝึกช่วยเหลือตนเองในการแต่งกาย หยิบจบัชอ้นส้อม ใชอุ้ปกรณ์ศิลปะ 
เช่น สีเทียน กรรไกร พูก่นั ดินเหนียว ฯลฯ 

3) การพฒันาอารมณ์ จิตใจ และปลูกฝังคุณธรรม จริยธรรม เพื่อให้
เด็กมีความรู้สึกท่ีดีต่อตนเองและผูอ่ื้น มีความเช่ือมัน่ กล้าแสดงออก มีวินัยในตนเอง รับผิดชอบ 
ซ่ือสัตย ์ประหยดั เมตตากรุณา เอ้ือเฟ้ือ แบ่งปันมีมารยาทและปฏิบติัตนตามวฒันธรรมไทยและ
ศาสนาท่ีนบัถือ จึงควรจดักิจกรรมต่าง  ๆผา่นการเล่นใหเ้ด็กไดมี้โอกาสตดัสินใจเลือก ไดรั้บการตอบสนอง
ตามความตอ้งการ ไดฝึ้กปฏิบติัโดยสอดแทรกคุณธรรมจริยธรรมตลอดเวลาท่ีโอกาสเอ้ืออ านวย 

4) การพฒันาสังคมนิสัย เพื่อให้เด็กมีลกัษณะนิสัยท่ีดี แสดงออกอยา่ง
เหมาะสมและอยูร่่วมกบัผูอ่ื้นไดอ้ยา่งมีความสุข ช่วยเหลือตนเองในการท ากิจวตัรประจ าวนั มีนิสัย
รักการท างาน รู้จกัระมดัระวงัความปลอดภยัของตนเองและผูอ่ื้น จึงควรจดัให้เด็กไดป้ฏิบติักิจวตัร
ประจ าวนัอย่างสม ่าเสมอ เช่น รับประทานอาหาร พกัผ่อนนอนหลับ  ขบัถ่าย ท าความสะอาด
ร่างกาย เล่นและท างานร่วมกบัผูอ่ื้น ปฏิบติัตามกฎกติกาขอ้ตกลงของส่วนรวม เก็บของเขา้ท่ีเม่ือเล่น
หรือท างานเสร็จ ฯลฯ 
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5) การพฒันาการคิด เพื่อให้เด็กได้พฒันาความคิดรวบยอด สังเกต 
จ าแนก เปรียบเทียบ จดัหมวดหมู่ เรียงล าดบัเหตุการณ์ แก้ปัญหา จึงควรจดักิจกรรมได้สนทนา
อภิปรายแลกเปล่ียนความคิดเห็น เชิญวทิยากรมาพดูคุยกบัเด็ก คน้ควา้จากแหล่งขอ้มูลต่างๆ ทดลอง 
ศึกษานอกสถานท่ี ประกอบอาหาร หรือจดัให้เด็กได้เล่นเกมการศึกษาท่ีเหมาะสมกับวยัอย่าง
หลากหลาย ฝึกการแกปั้ญหาในชีวิตประจ าวนัและในการท ากิจกรรมทั้งท่ีเป็นกลุ่มย่อย กลุ่มใหญ่ 
หรือรายบุคคล 

6) การพฒันาภาษา เพื่อให้เด็กได้มีโอกาสใช้ภาษาส่ือสารถ่ายทอด
ความรู้สึก ความนึกคิด ความรู้ความเขา้ใจในส่ิงต่างๆ ท่ีเด็กมีประสบการณ์ จึงควรจดักิจกรรมทาง
ภาษาให้มีความหลากหลายในสภาพแวดลอ้มท่ีเอ้ือต่อการเรียนรู้ มุ่งปลูกฝังให้เด็กรักการอ่าน และ
บุคลากรท่ีแวดลอ้มตอ้งเป็นแบบอยา่งท่ีดีในการใชภ้าษา ทั้งน้ีตอ้งค านึงถึงหลกัการจดักิจกรรมทาง
ภาษาท่ีเหมาะสมกบัเด็กเป็นส าคญั 

7) การส่งเสริมจินตนาการและความคิดสร้างสรรค์ เพื่อให้เด็กได้
พฒันาความคิดริเร่ิมสร้างสรรค์ ไดถ่้ายทอดอารมณ์ ความรู้สึกและเห็นความสวยงามของส่ิงต่างๆ 
รอบตวั โดยใช้กิจกรรมศิลปะและดนตรีเป็นส่ือ ใช้การเคลื่อนไหวและจงัหวะตามจินตนาการ 
ให้ประดิษฐ์ส่ิงต่างๆ อย่างอิสระตามความคิดริเร่ิมสร้างสรรค์ของเด็ก เล่นบทบาทสมมติใน
มุมเล่นต่างๆ เล่นน ้า เล่นทราย เล่นก่อสร้างส่ิงต่างๆ เช่น แท่งไม ้รูปทรงต่างๆ ฯลฯ 

7.6  การประเมินพฒันาการ 
การประเมินพฒันาการเด็กอาย ุ3 - 5 ปี เป็นการประเมินพฒันาการทางดา้นร่างกาย 

อารมณ์ จิตใจ สังคม และสติปัญญาของเด็ก โดยถือเป็นกระบวนการต่อเน่ือง และเป็นส่วนหน่ึงของ
กิจกรรมปกติที่จดัให้เด็กในแต่ละวนั ทั้ งน้ีให้มุ่งน าข้อมูลการประเมินมาพิจารณาปรับปรุง 
วางแผนการจดักิจกรรมเพื่อส่งเสริมให้เด็กแต่ละคนได้รับการพฒันาตามจุดหมายของหลกัสูตร 
การประเมินพฒันาการควรยดึหลกัดงัน้ี 

7.6.1 ประเมินพฒันาการของเด็กครบทุกดา้นและผลมาพฒันาเด็ก 
7.6.2  ประเมินเป็นรายบุคคลอยา่งสม ่าเสมอต่อเน่ืองตลอดปี 
7.6.3  สภาพการประเมินควรมีลกัษณะเช่นเดียวกบัการปฏิบติักิจกรรมประจ าวนั 
7.6.4 ประเมินอยา่งเป็นระบบ มีการวางแผน เลือกใชเ้คร่ืองมือและมีการจดบนัทึก

ไวเ้ป็นหลกัฐาน 
7.6.5 ประเมินตามสภาพจริงด้วยวิธีการหลากหลายเหมาะสมกบัเด็ก รวมทั้งใช้

แหล่งขอ้มูลหลายๆ ดา้น ไม่ควรใชก้ารทดสอบ 
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ส าหรับวธีิการประเมินท่ีเหมาะสมและควรใชก้บัเด็กอายุ 3 - 5 ปี ไดแ้ก่ การสังเกต 
การบนัทึกพฤติกรรม การสนทนา การสัมภาษณ์ การวิเคราะห์ขอ้มูลจากผลงานเด็กท่ีเก็บอย่างมี
ระบบ 

7. 7 การจัดหลกัสูตรสถานศึกษา 
7.7.1  จุดมุ่งหมายของหลกัสูตรสถานศึกษา 

สถานศึกษาหรือสถานพัฒนาเด็กปฐมวัยต้องด าเนินการจัดหลักสูตร
สถานศึกษาร่วมกบัครอบครัว ชุมชน ทอ้งถ่ิน หน่วยงาน และสถานศึกษาทั้งภาครัฐและเอกชน 
ก าหนดจุดหมายของหลกัสูตรท่ีมุ่งให้เด็กมีพฒันาการทุกดา้น ทั้งทางด้านร่างกาย อารมณ์ จิตใจ 
สังคม และสติปัญญาอย่างเหมาะสมกบัวยั  ความสามารถ และความแตกต่างระหว่างบุคคล 
เพื่อพฒันาเด็กให้เกิดความสุขในการเรียนรู้ เกิดทกัษะท่ีจ าเป็นต่อการด ารงชีวิต รวมทั้งการปลูกฝัง
คุณธรรม จริยธรรม ค่านิยมท่ีพึงประสงคใ์หแ้ก่เด็ก 

7.7.2  การสร้างหลกัสูตรสถานศึกษา 
สถานศึกษาหรือสถานพฒันาเด็กปฐมวยัจะตอ้งสนองต่อการเปล่ียนแปลงทาง

สังคม เศรษฐกิจ และปรับเปล่ียนให้สอดคลอ้งกบัธรรมชาติและการเรียนรู้ของเด็กปฐมวยั ดงันั้น
สถานศึกษาหรือสถานพฒันาเด็กปฐมวยัควรด าเนินการจดัท าหลกัสูตรดงัน้ี 

7.7.2.1 ศึกษาท าความเขา้ใจเอกสารหลกัสูตรการศึกษาปฐมวยัและเอกสาร
หลกัสูตรอ่ืนๆ รวมทั้งศึกษาขอ้มูลเก่ียวกบัตวัเด็กและครอบครัว สภาพปัจจุบนั ปัญหา ความตอ้งการ
ของชุมชนและทอ้งถ่ิน 

7.7.2.2 จดัท าหลักสูตรสถานศึกษา โยก าหนดวิสัยทศัน์ ภารกิจ เป้าหมาย 
คุณลกัษณะท่ีพึงประสงค ์สาระการเรียนรู้รายปี การจดัประสบการณ์ การสร้างบรรยากาศการเรียนรู้ 
การประเมินพฒันาการ ส่ือและแหล่งการเรียนรู้ รวมทั้งจดัท าแผนการจดัประสบการณ์ ทั้ งน้ี
สถานศึกษาหรือสถานพฒันาเด็กปฐมวยัอาจก าหนดหัวขอ้อื่นๆ ได้ตามความเหมาะสมและ
ความจ าเป็นของสถานศึกษาแต่ละแห่ง 

7.7.2.3 การประเมิน เป็นขั้นตอนของการตรวจสอบหลกัสูตรของสถานศึกษา 
แบ่งเป็น การประเมินก่อนน าหลกัสูตรไปใช ้เป็นการประเมินเพื่อตรวจสอบคุณภาพของหลกัสูตร 
องคป์ระกอบของหลกัสูตรหลงัจากท่ีไดจ้ดัท าแลว้ โดยอาศยัความคิดเห็นจากผูเ้ช่ียวชาญ ผูท้รงคุณวุฒิ
ในดา้นต่างๆ การประเมินระหว่างการด าเนินการใช้หลกัสูตร เป็นการประเมินเพื่อพฒันารอยเช่ือมต่อ
ของหลกัสูตรทั้งสองระดบัให้เป็นแนวปฏิบตัิของสถานศึกษาเพื ่อผูส้อนทั้งสองระดบัจะได้
เตรียมการสอนใหส้อดคลอ้งกบัเด็กวยัน้ี 
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7.7.2.4 จดัเอกสารดา้นหลกัสูตร และเอกสารดา้นวิชาการของทั้งสองระดบั
ตรวจสอบดูวา่หลกัสูตรสามารถน าไปใชไ้ดดี้เพียงใด ควรมีการปรับปรุงแกไ้ขในเร่ืองใด  และการประเมิน
หลงัใชห้ลกัสูตร  เป็นการประเมินเพื่อตรวจสอบหลกัสูตรทั้งระบบหลงัจากที่ไดใ้ชห้ลกัสูตรครบ
แต่ละช่วงอายเุพื่อสรุปผลวา่หลกัสูตรท่ีจดัท าควรมีการปรับปรุงหรือพฒันาให้ดีข้ึนอยา่งไร 

7.7.3  การจัดการศึกษาปฐมวยั (เด็กอายุ 3 - 5  ปี) ส าหรับกลุ่มเป้าหมายเฉพาะ 
การจดัการศึกษาปฐมวยัส าหรับเด็กพิการ เด็กดอ้ยโอกาส เด็กท่ีมีความสามารถ

พิเศษสามารถปรับมาตรฐานคุณลักษณะท่ีพึงประสงค์ให้เหมาะสมกับศกัยภาพของเด็กแต่ละ
ประเภท 

7.7.4  การเช่ือมต่อของการศึกษาระดับปฐมวยักบัระดับประถมศึกษาปีที ่1 
การสร้างรอยเช่ือมต่อของการศึกษาระดบัปฐมวยักบัระดบัประถมศึกษาปีท่ี 1 

มีความส าคญัอยา่งยิง่ บุคลากรทุกฝ่ายจะตอ้งให้ความสนใจต่อการลดช่องวา่งของความไม่เขา้ใจใน
การจดัการศึกษาทั้งสองระดบั ซ่ึงจะส่งผลต่อการจดัการเรียน การสอน ตวัเด็ก ผูส้อน ผูป้กครอง 
และบุคลากรทางการศึกษาอ่ืนๆ ทั้งระบบ การสร้างรอยเช่ือมต่อของการศึกษาระดบัปฐมวยักบั
ระดบัประถมศึกษาปีท่ี 1จะประสบผลส าเร็จไดต้อ้งด าเนินการดงัต่อไปน้ี 

7.7.4.1 ผู้บริหารสถานศึกษา 
ผูบ้ริหารสถานศึกษาเป็นบุคคลส าคญัท่ีมีบทบาทเป็นผูน้ าในการสร้าง

รอยเช่ือมต่อ โดยเฉพาะระหวา่งหลกัสูตรการศึกษาปฐมวยัช่วงอายุ 3 - 5 ปี กบัหลกัสูตรการศึกษา
ขั้นพื้นฐาน ช่วงชั้นท่ี 1 ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 โดยตอ้งศึกษาหลกัสูตรทั้งสองระดบั เพื่อท าความเขา้ใจ 
จดัระบบการบริหารงานดา้นวชิาการท่ีจะเอ้ือต่อการเช่ือมโยงการศึกษาโดยการจดักิจกรรมเพื่อสร้าง
รอยเช่ือมต่อดงัตวัอยา่งกิจกรรมต่อไปน้ี 

1) จดัประชุมผูส้อนระดบัปฐมวยัและระดบัปฐมศึกษาเพื่อร่วมกนัมาไว้
ใหผู้ส้อนและบุคลากรอ่ืนๆไดศึ้กษาท าความเขา้ใจอยา่งสะดวกและเพียงพอ 

2) จดักิจกรรมให้ผูส้อนทั้งสองระดบัไดมี้โอกาสแลกเปล่ียนเผยแพร่
ความรู้ใหม่ๆ ท่ีไดรั้บจากการอบรม ดูงาน ซ่ึงไม่ควรจดัใหเ้ฉพาะผูส้อนในระดบัเดียวกนัเท่านั้น 

3) จัดเอกสารเผยแพร่ตลอดจนกิจกรรมสัมพนัธ์ในรูปแบบต่างๆ 
ระหวา่งสถานศึกษา ผูป้กครอง และบุคลากรทางการศึกษาอยา่งสม ่าเสมอ 

4) ระหวา่งท่ีเด็กอยูใ่นระดบัปฐมวยั ผูบ้ริหารควรจดัให้มีการพบปะท า
กิจกรรมร่วมกับผูป้กครองอย่างสม ่าเสมอต่อเน่ือง เพื่อผูป้กครองจะได้สร้างความเข้าใจและ
สนบัสนุนการเรียนการสอนของบุตรหลานตนไดอ้ยา่งถูกตอ้ง 
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5) สถานศึกษาท่ีมีเด็กทั้งสองระดบัควรจดักิจกรรมท่ีผูส้อน ผูป้กครอง 
และเด็กไดท้  ากิจกรรมร่วมในบางโอกาส 

6) สถานศึกษาท่ีมีการจดัการศึกษาทั้งสองระดบั ควรจดัปฐมนิเทศ
ผูป้กครอง 2 คร้ัง คือ ก่อนเด็กเขา้เรียนระดบัปฐมวยั และก่อนเด็กจะเล่ือนข้ึนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 
เพื่อให้ผูป้กครองเขา้ใจการศึกษาทั้งสองระดบั และให้ความร่วมมือช่วยเด็กให้สามารถปรับตวั
เขา้กบัสภาพแวดลอ้มใหม่ไดดี้ข้ึน  

7.7.4.2 ผู้สอนระดับปฐมวยั 
ผูส้อนระดับปฐมวยั นอกจากจะต้องศึกษาท าความเข้าใจหลักสูตร

การศึกษาปฐมวยั และจดักิจกรรมพฒันาเด็กของตนแลว้ ควรศึกษาหลกัสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
การจดัการเรียนการสอนในระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 และสร้างความเขา้ใจให้กบัผูป้กครองและ
บุคลากรอ่ืนๆ รวมทั้งช่วยเหลือเด็กในการปรับตวัก่อนเล่ือนข้ึนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 โดยผูส้อน
อาจจดักิจกรรมดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 

1) เก็บรวบรวมขอ้มูลเก่ียวกบัตวัเด็กเป็นรายบุคคลเพื่อส่งต่อผูส้อน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ซ่ึงจะท าให้ผูส้อนระดบัประถมศึกษาสามารถใช้ขอ้มูลนั้นช่วยเหลือเด็ก
ในการปรับตวัเขา้กบัการเรียนรู้ใหม่ต่อไป 

2) พูดคุยกบัเด็กถึงประสบการณ์ที่ดีๆ เกี่ยวกบัการจดัการเรียนรู้
ในระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 เพื่อใหเ้ด็กเกิดเจตคติท่ีดีต่อการเรียนรู้ 

3) จดัให้เด็กมีโอกาสท าความรู้จกักบัผูส้อนตลอดจนสภาพแวดลอ้ม
บรรยากาศของห้องเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 ทั้งท่ีอยูใ่นสถานศึกษาเดียวกนัหรือสถานศึกษาอ่ืน 

7.7.4.3 ผู้สอนระดับช้ันประถมศึกษา 
ผูส้อนระดบัชั้นประถมศึกษาตอ้งมีความรู้ ความเขา้ใจ และเจตคติท่ีดี

ต่อการจดัประสบการณ์ของหลกัสูตรการศึกษาปฐมวยั เพื่อน ามาเป็นขอ้มูลในการพฒันาการจดัการ
เรียนรู้ในระดับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 ของตนให้ต่อเน่ืองกบัพฒันาการเด็กในระดบัปฐมวยัดัง
ตวัอยา่ง ต่อไปน้ี 

1) จดักิจกรรมใหเ้ด็กและผูป้กครองมีโอกาสไดท้  าความรู้จกัคุน้เคยกบั
ผูส้อนและหอ้งเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 ก่อนเปิดภาคเรียน 

2) จดัสภาพห้องเรียนให้ใกล้เคียงกบัห้องเรียนระดบัปฐมวยั โดยจดั
ให้มีมุมประสบการณ์ภายในห้องเพื่อให้เด็กไดมี้โอกาสไดท้  ากิจกรรมอย่างอิสระ เช่น มุมหนงัสือ 
มุมเกมการศึกษา มุมของเล่น เพื่อช่วยให้เด็กชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ได้ปรับตวัและเรียนรู้จาก
การปฏิบติัจริง 



51 
 
 

3) จดักิจกรรมสร้างขอ้ตกลงท่ีเกิดจากเด็กร่วมกนัเก่ียวกบัการปฏิบติัตน 
4) เผยแพร่ข่าวสารดา้นการเรียนรู้และสร้างความสัมพนัธ์ท่ีดีกบัเด็ก 

ผูป้กครอง และชุมชน 
7.7.4.4 ผู้ปกครอง และบุคลากรทางการศึกษา 

ผูป้กครอง และบุคลากรทางการศึกษาตอ้งท าความเขา้ใจของหลกัสูตร
ของการศึกษาทั้งสองระดบัและเขา้ใจวา่ถึงแมเ้ด็กจะอยูใ่นระดบัประถมศึกษาแลว้แต่เด็กยงัตอ้งการ
ความรัก ความเอาใจใส่ การดูแลและการปฏิสัมพนัธ์ที่ไม่ไดแ้ตกต่างไปจากระดบัปฐมวยัและ
ควรให้ความร่วมมือกบัผูส้อนและสถานศึกษาในการช่วยเตรียมตวัเด็ก เพื่อให้เด็กสามารถปรับตวั
ไดเ้ร็วยิง่ข้ึน 

7.8 การก ากบั ติดตาม ประเมิน และรายงานผล 
การจดัการศึกษาปฐมวยัมีหลกัการส าคญัในการให้สังคม ชุมชน มีส่วนร่วมในการจดั

การศึกษาและกระจายอ านาจการศึกษาลงไปยงัทอ้งถิ่นโดยตรง โดยเฉพาะสถานศึกษาหรือ
สถานพฒันาเด็กปฐมวยัซ่ึงเป็นผูจ้ดัการศึกษาในระดบัน้ี  ดงันั้นเพื่อให้ผลผลิตทางการศึกษาปฐมวยั
มีคุณภาพตามมาตรฐานคุณลกัษณะท่ีพึงประสงค์และสอดคลอ้งกบัความตอ้งการของชุมชนและ
สังคม จ าเป็นตอ้งมีระบบการก ากบั ติดตาม ประเมิน และรายงานท่ีมีประสิทธิภาพ เพื่อให้ทุกกลุ่ม 
ทุกฝ่าย ท่ีมีส่วนร่วมรับผิดชอบในการจดัการศึกษาเห็นความกา้วหน้า ปัญหา อุปสรรค ตลอดจน
การให้ความร่วมมือ ช่วยเหลือ ส่งเสริม สนบัสนุน การวางแผน และด าเนินงานการจดัการศึกษา
ปฐมวยัใหมี้คุณภาพอยา่งแทจ้ริง 

การก ากบั ติดตาม ประเมิน และรายงานผลการจดัการศึกษาปฐมวยัเป็นส่วนหน่ึง
ของกระบวนการจดัการบริหารการศึกษาและระบบการประกนัคุณภาพท่ีต้องด าเนินการอย่าง
ต่อเน่ืองเพื่อน าไปสู่การพฒันาคุณภาพและมาตรฐานการศึกษาปฐมวยั สร้างความมั่นใจให้
ผูเ้ก่ียวข้อง โดยตอ้งมีการด าเนินการท่ีเป็นระบบเครือข่ายท่ีครอบคลุมทั้งหน่วยงานภายในและ
ภายนอก ตั้งแต่ระดบัชาติ เขตพื้นที่การศึกษา และสถานศึกษาหรือสถานพฒันาเด็กปฐมวยั 
ในรูปแบบของคณะกรรมการท่ีมาจากบุคคลทุกระดบัและทุกอาชีพ การก ากบัดูแลและประเมินผล
ตอ้งมีการรายงานผลทุกระดบัใหทุ้กฝ่ายรวมทั้งประชาชนทัว่ไปทราบ เพื่อน าขอ้มูลจากการรายงานผล
มาจดัท าแผนพฒันาคุณภาพการศึกษาของสถานศึกษาหรือสถานพฒันาเด็กปฐมวยัต่อไป 

 
 
 



52 
 
 

8. งานวจิัยทีเ่กีย่วข้อง 
 

8.1 งานวจัิยในประเทศ 
อุฬาริกา   กณัฑ์หา (2546 : 89)  ไดท้  าการศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน

วิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  ที่พูดสองภาษา  ด้วยการสอนวิธีสตอร่ีไลน์
กบัการสอนตามคู่มือครู  กลุ่มตวัอยา่งท่ีใชใ้นการศึกษา คือ นกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 ภาคเรียนท่ี 2 
ปีการศึกษา 2545 โรงเรียนเมืองคง (คงคาวิทยา) อ าเภอราษีไศล จงัหวดัศรีสะเกษ  จ านวน 36 คน  
ผลการวจิยัพบวา่ ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนกัเรียนท่ีเรียนดว้ยการสอนวิธีสตอร่ีไลน์
สูงกว่าผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรียนที่เรียนดว้ยวิธีสอนตามคู่มือครู อยา่งมีนยัส าคญัทาง
สถิติท่ีระดบั .01 และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย ดว้ยการสอนวิธีสตอร่ีไลน์หลงัการเรียน
สูงกวา่ก่อนการเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01  

พิพร  เชาวน์ประยรู (2551 : 78) ไดศึ้กษาการส่งเสริมความคิดสร้างสรรคข์องเด็ก
ปฐมวยัดว้ยวิธีสอนแบบสตอร่ีไลน์ โรงเรียนอนุบาลอินทิราบา้นเด็ก อ าเภอแม่ริม จงัหวดัเชียงใหม่ 
พบว่า ความสามารถในการสร้างผลงานสร่างสรรค์มีคะแนนโดยรวมสูงข้ึน ในการท าผลงานแต่ละ
แผนคะแนนความสามารถในภาพรวมของแต่ละแผนท่ีมากท่ีสุด คือ คะแนนของความคิดยืดหยุ่น 
รองลงมาคือคะแนนความคิดริเ ร่ิม คะแนนความคิดละเอียดลออ และสุดท ้ายคือคะแนน
ความคิดคล่อง ตามล าดบั  

ธีรารัตน์  ศรีวิรัตน์ (2551 : 67) ไดศ้ึกษาผลของการจดัประสบการณ์โดยใช้วิธี
สตอร่ีไลน์ท่ีมีต่อความสามารถในการส่ือความหมายของเด็กอนุบาล พบว่าหลังการทดลอง
ความสามารถในการส่ือความหมายด้านการระลึกได้ และจบัใจความของกลุ่มทดลองสูงกว่า
กลุ่มควบคุมอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 

สุกญัญา  พวงเกต (2551 :  81) ไดศึ้กษาผลของการจดัการเรียนการสอนด้วยวิธี
สตอร่ีไลน์โดยใช้นิทานชาดกท่ีมีต่อคุณลกัษณะความมีเมตตากรุณาของนกัเรียนชั้นประถมศึกษา
ปีท่ี 3 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลยั พบวา่นกัเรียนกลุ่มท่ีเรียนดว้ยวิธีสตอร่ีไลน์ โดยใช้
นิทานชาดกเก่ียวกบัความมีเมตตากรุณามีคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลงัเรียนสูงกว่าก่อนเรียน
อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 

ศรีวิมล  สุรสันติวรการ (2551 : 72) ไดศึ้กษาการพฒันารูปแบบการเรียนการสอน
บนเวบ็วิชาสังคมศึกษาดว้ยวิธีสตอร่ีไลน์เพื่อสร้างค่านิยมดา้นความพอประมาณตามปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียงส าหรับนักเรียนมธัยมศึกษาปีที่ 3 พบว่ากลุ่มตวัอย่างที่เรียนด้วยรูปแบบ
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การเรียนการสอนบนเวบ็วิชาสังคมศึกษาดว้ยวิธีสตอร่ีไลน์เพื่อสร้างค่านิยมดา้นความพอประมาณ
ตามปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงหลงัเรียนสูงกวา่ก่อนเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 

สริญญา  เลาหพนัธ์ (2551 : 63) ได้ศึกษาผลของการจดัการเรียนการสอนวิชา
สุขศึกษาดว้ยรูปแบบสตอร่ีไลน์ท่ีมีต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรียนชั้นประถมปีท่ี 5 พบว่า
ค่าเฉล่ียของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนดา้นความรู้ เจตคติ และการปฏิบติัในวิชาสุขศึกษาหลงัการทดลอง
ของนกัเรียนกลุ่มทดลองท่ีไดรั้บการจดัการเรียนรู้ดว้ยรูปแบบสตอร่ีไลน์สูงกวา่นกัเรียนกลุ่มควบคุมท่ี
ไดรั้บการจดัการเรียนรู้แบบปกติอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 

สมนึก  ปฏิปทานนท์ (2551 : 95) ได้ศึกษาผลของการเรียนการสอนด้วยวิธี
สตอร่ีไลน์ที่มีต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน
ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลยั พบวา่นกัเรียนท่ีเรียนวิชาสังคมศึกษา
ดว้ยวิธีสตอร่ีไลน์ มีคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไม่แตกต่างจากนกัเรียนกลุ่มท่ีเรียนแบบปกติ
อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 

พิมพา  เพียเทพ (2549 : 69) ได้ศึกษาผลของการใช้วิธีสอนแบบสตอร่ีไลน์
ในวิชาสังคมศึกษาที่มีต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและความพึงพอใจต่อการเรียนการสอน
ด้วยวิธีสตอร่ีไลน์ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลยัแห่งชาติดงโดก 
พบว่าผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรียนที่เรียนดว้ยวิธีสอนแบบสตอร่ีไลน์สูงกว่านกัเรียนท่ี
เรียนด้วยวิธีสอนแบบปกติอย่างมีนัยส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 และนักเรียนท่ีเรียนด้วยวิธีสอน    
แบบสตอร่ีไลน์มีความพึงพอใจต่อการเรียนการสอนดว้ยวธีิสตอร่ีไลน์ในระดบัมาก 

8.2 งานวจัิยต่างประเทศ 
Butzow (1991 :  1850A)  ไดศึ้กษาเพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนดว้ย

การสอนวธีิเสตอร่ีไลน์  และวิธีการสอนแบบปกติท่ีมีผลต่อแนวความคิดรวบยอดของวิทยาศาสตร์
ในนกัเรียนระดบัเกรด 3  ซ่ึงแบ่งกลุ่มตวัอย่างประชากรออกเป็น 2 กลุ่ม คือ กลุ่มทดลองจ านวน 
144 คน เรียนดว้ยการสอนวิธีสตอร่ีไลน์  และกลุ่มควบคุม จ านวน 84 คน เรียนดว้ยการสอนแบบปกติ 
ผลการวจิยัพบวา่ ไม่มีความแตกต่างกนัระหวา่งกลุ่มท่ีเรียนดว้ยการสอนวิธีสตอร่ีไลน์ และกลุ่มท่ีเรียน
ด้วยการสอนแบบปกติ  ดงันั้นการสอนวิธีสตอร่ีไลน์จึงเป็นอีกทางเลือกหน่ึงท่ีสามารถน ามาใช้
ในการจดัการเรียนการสอนไดเ้หมือนวธีิการเรียนการสอนแบบปกติ 

 
 

 
 


