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บทคัดย่อ 

การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) ศึกษาลักษณะการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิด DAPIC 

ร่วมกับการใช้คำถาม 2) ศึกษาความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ และ 3) ศึกษาผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 เรื่อง อัตราส่วนและร้อยละ กลุ่มตัวอย่างที่ใช้

ในการวิจัยคือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 โรงเรียนมัธยมวัดด่านสำโรง จำนวน 1 ห้องเรียน จำนวน 

27 คน ที่ได้มาจากการสุ่มแบบกลุ่ม จากท้ังหมด 10 ห้องเรียน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 1) แผนการจัดการ

เรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ เร่ือง อัตราส่วนและร้อยละ 2) แบบทดสอบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาทาง

คณิตศาสตร์ และ 3) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ การวิเคราะห์ข้อมูลใช้การ

คำนวณค่าร้อยละ ค่าเฉลี่ยเลขคณิต ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และสถิติทดสอบที  ผลการวิจัยพบว่า 

1) ลักษณะการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิด DAPIC ร่วมกับการใช้คำถามสำหรับพัฒนาการเรียนการ

สอน เรื่อง อัตราส่วนและร้อยละ ประกอบด้วย 5 ขั้นคือ ขั้นที่ 1 ทำความเข้าใจปัญหา ขั้นที่ 2 ระบุข้อมูล

หรือความรู้ที่ต้องใช้ ขั้นที่ 3 วางแนวทางที่เหมาะสมในการแก้ปัญหา ขั้นที่ 4 ดำเนนิการแก้ปัญหา และขั้นที่ 

5 สื่อสารแลกเปลี่ยนข้อสรุปร่วมกับผู้อื่น 2) นักเรียนมีความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ 

เรื่อง อัตราส่วนและร้อยละ หลังได้รับการจัดการเรียนรู้ตามแนวคิด DAPIC ร่วมกับการใช้คำถามสูงกว่า

เกณฑ์ร้อยละ 60 และ 3) นักเรยีนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ เร่ือง อัตราส่วนและร้อยละ หลัง
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ได้รับการจัดการเรียนรู้ตามแนวคิด DAPIC ร่วมกับการใช้คำถามสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 60 อย่างมีนัยสำคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .05  

 

คำสำคัญ: แนวคิด DAPIC; การใช้คำถาม; ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์; ผลสัมฤทธิ์  

ทางการเรียนคณิตศาสตร์ 

 

Abstract 

The objectives of this research were to study 1) characteristics of learning activities based on 

The DAPIC approach and questioning, 2) mathematical problem solving ability and 3) mathematics 

learning achievement of Mathayomsuksa one students on ratios and percentages. The sample in this 

research was 27 Mathayomsuksa one students of one classroom who were studying in the second semester 

of the academic year 2021 that was selected by cluster random sampling from 10 classrooms at 

Matthayomwatdansamrong School. The instruments used in this study were 1) mathematics lesson plans 

on ratios and percentages, 2) mathematics ability test in solving problems and 3) a test to measure the 

achievement of mathematics. The data were analyzed in terms of Percentage, mean, standard 

deviation, and t-test. The results of the research found as follow 1) characteristics of learning activities 

based on The DAPIC approach and questioning for teaching and learning development on ratios and 

percentages consisted of 5 steps: (1) understand the problems (Define), (2) specify the information or 

knowledge required (Access), (3) develop an appropriate approach to solve the problem (Plan), 

(4) execute the solution (Implement) and (5) communicate and exchange conclusions with others 

(Communicate). 2) students had mathematical problem solving ability on ratios and percentages after 

receiving the learning management based on The DAPIC approach and questioning were higher than 

60% and 3) students had mathematic learning achievement on ratios and percentages after receiving 

the learning management based on The DAPIC approach and questioning were higher than 60% at the 

.05 level of significance. 

 

Keywords: The DAPIC Approach; Questioning; Mathematical Problem Solving Ability; Mathematics 

Learning Achievement 
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บทนำ 

จากผลการประเมิน PISA ที่ผ่านมา ซึ่งเน้นการประเมินสมรรถนะของนักเรียนเกี่ยวกับการใช้

ความรู้และทักษะในชีวิตจริงมากกว่าการเรียนรู้ตามหลักสูตรในโรงเรียน หรือเรียกว่า “ความฉลาดรู้” 

(Literacy) โดย PISA จะวัดความฉลาดรู้ด้านการอ่าน คณิตศาสตร์ และวิทยาศาสตร์ ไปพร้อมกัน พบว่า 

มีนักเรียนไทยร้อยละ 52.7 ที่มีความสามารถทางคณิตศาสตร์ต่ำกว่าระดับพื้นฐาน โดยด้านคณิตศาสตร์

ของ PISA มุ่งเน้นความฉลาดรู้ทางด้านคณิตศาสตร์ ประกอบด้วยคิดสถานการณ์ของปัญหา ใช้หลักการ

และกระบวนการในการแก้ปัญหา ตีความและประเมินผลลัพธ์ (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และ

เทคโนโลยี, 2564) ซึ่งการแกป้ัญหาเป็นการทำงานโดยใช้กระบวนการที่ยังไม่ทราบมาก่อนล่วงหน้าในการ

หาคำตอบของปัญหา การแก้ปัญหาเป็นวิธีการหรือขั้นตอนการทำงานที่มีการวิเคราะห์และวางแผนโดยมี

การใช้เทคนคิต่าง ๆ (อัมพร  ม้าคนอง, 2554) ซึ่งสอดคล้องกับแนวคิดของ สริิพร  ทิพย์คง (2563) ที่กล่าว

ว่า การแก้ปัญหาเป็นกระบวนการที่ใช้เพื่อให้ได้มาซึ่งคำตอบ เพราะปัญหาคือคำถามที่ต้องการคำตอบ 

ปัญหาของคน ๆ หนึ่ง อาจจะไม่ใช่ปัญหาของอีกคนหนึ่ง ในการแก้ปัญหานักเรียนต้องวางแผน รู้จักเลือก

ความคิดรวบยอด ทักษะและหลักการที่นักเรยีนได้เรยีนไปแลว้ มาใช้ให้เหมาะสมในการแก้ปัญหานัน้ ๆ  
จากการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติ (O-net) โดยผลการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติ 

ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ของโรงเรียนมัธยมวัดด่านสำโรง ซึ่งเป็นโรงเรียนที่ผู้วิจัยปฏิบัติการสอน มีคะแนน

เฉลี่ยของวิชาคณิตศาสตร์ คือ 23.30 คะแนน ซึ่งต่ำกว่าคะแนนเฉลี่ยระดับประเทศที่ได้ 25.46 คะแนน 

ดังนั้นผู้วิจัยจึงมีความมุ่งมั่นที่จะแก้ปัญหาความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์และผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตร์ เรื่อง อัตราส่วนและร้อยละ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 โดยปัจจุบันการ

จัดการเรียนรู้ที ่มุ ่งเน้นการพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์มีหลายวิธี เช่น การ

จัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการแก้ปัญหาตามแนวคิดของ Polya การสอนแก้ปัญหาคณิตศาสตร์โดยใช้

กลวิธี STAR หรือการสอนโดยใช้รูปแบบ SSCS ซึ่งการจัดการเรียนรู้ดังกล่าวมุ่งเน้นการแก้โจทย์ปัญหา

อย่างเป็นระบบ นอกจากการจัดการเรียนรู ้ดังกล่าวข้างต้นแล้ว ยังมีการจัดการเรียนรู ้ที ่ส่งเสริม

ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์และฝึกให้นักเรียนวิเคราะห์โจทย์ปัญหา วางแผน 

และดำเนนิการแก้ปัญหาอย่างเป็นลำดับขั้นตอน น่ันคือ การจัดการเรียนรู้ตามแนวคิด DAPIC  
จากการศึกษาค้นคว้าการจัดการเรียนการสอนเพื่อส่งเสริมความสามารถในการแก้ปัญหาทาง

คณิตศาสตร์ของนักเรียน พบว่า แนวคิด DAPIC เป็นกระบวนการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ตามแนวคิด

ของ Polya วิธีสืบเสาะทางวิทยาศาสตร์ และวงจรการแก้ปัญหาทางธุรกิจและอุตสาหกรรมตามแนวคิดของ 

Shewhart เพื่อใช้ในหลักสูตรบูรณาการคณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ และเทคโนโลยี (IMaST) โดยศูนย์

คณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ และเทคโนโลยี มหาวิทยาลัยอิลินอยส์ ร่วมกับมูลนิธิวิทยาศาสตร์แห่งชาติ

อเมริกา แนวคิดการแก้ปัญหา DAPIC เป็นชื ่อที ่เกิดจากการนำตัวอักษรตัวแรกขององค์ประกอบใน

กระบวนการแก้ปัญหามาเรียงเป็นชื่อเรียกกระบวนการเพื่อให้สื่อถึงความหมายของกระบวนการและ

เพ่ือให้ง่ายต่อการนำไปใช้ มีรายละเอียดดังนี ้Define เป็นการทำความเข้าใจปัญหากำหนดหรือระบุปัญหา
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ที่จะแก้ให้มคีวามชัดเจน Access เป็นการระบุหรือเข้าถึงข้อมูลที่เกี่ยวข้องและที่จะใช้ในการแก้ปัญหา Plan 

เป็นการหาวิธีที่เหมาะสมในการแก้ปัญหา และวางแผนดำเนินงาน Implement เป็นการนำแผนที่วางไว้มา

ปฏิบัติพร้อมทั้งมีการปรับแผนให้ดีขึ ้นและ Communicate เป็นการนำผลจากการดำเนินการมาวิเคราะห์

สรุปและส่ือสาร (อัมพร  ม้าคนอง, 2554)  
การที่นักเรียนจะพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ได้ดีนั ้น นอกจากการใช้

การจัดกิจกรรมตามแนวคิด DAPIC แล้ว แนวทางหนึ่งที่สามารถนำมาพิจารณาเพื่อส่งเสริมและพัฒนา

ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ คือ การใช้คำถามเพ่ือกระตุน้ให้นักเรยีนคิด ซึ่งคำถามของ

ครูควรเป็นคำถามที่มีคุณภาพในการกระตุ้นให้นักเรียนต้องใช้ความสามารถด้านการคิดในระดับที่สูงกว่า

ความจำ มาคิดแก้ปัญหาและหาคำตอบ ซึ่งสอดคล้องกับแนวคิดของ ชนาธิป พรกุล (2554) ที่กล่าวว่า 

การใช้คำถามเป็นเทคนิคที่ครูนำมาใช้ในการสอน การใช้คำถามอย่างมีระบบ มีการพัฒนาระดับคำถาม

ประเภทต่าง ๆ อย่างต่อเน่ือง ช่วยให้นักเรยีนมีพัฒนาการในการเรียนรู้ อีกทัง้ยังเป็นการส่งเสริมการมีส่วน

ร่วมและเป็นการสร้างปฏิสัมพันธ์ในช้ันเรียนระหว่างนักเรียนกับนักเรยีน และระหว่างครูกับนักเรยีน หากใช้

คำถามอย่างถูกต้อง เหมาะสม คำถามจะเป็นเคร่ืองมือที่เป็นประโยชน์หลายอย่าง เช่น ช่วยเรา้ความสนใจ

ใคร่รู ้กระตุ้นให้เกิดจินตนาการ และจูงใจนักเรียนให้ค้นหาความรู้ใหม่ นอกจากนี้คำถามระดับสูงยัง

สามารถท้าทายให้นักเรียนคิด ช่วยให้มโนทัศน์มีความชัดเจน นำไปสู่การแก้ปัญหาในบทเรียน นอกจากนี้ 

ดิษพล เนตรนิมิต (2558) ยังกล่าวได้สอดคล้องกันว่า คำถามระดับสูงจะช่วยส่งเสริมการคิดระดับสูง 

ส่งเสริมให้นักเรียนได้พบสิ่งใหม่ ๆ ช่วยให้นักเรียนเข้าใจสาระสำคัญของเรื่องราวที่เรียนได้อย่างถูกต้อง 

และสร้างความมีเหตุผลให้แก่นักเรียน ซึ่งหากใช้คำถามระดับสูงอย่างต่อเนื่องจนนักเรียนคุ้นเคย จะช่วย

พัฒนาความคิดทางคณิตศาสตร์ให้นักเรียนอย่างแท้จริง และสอดคล้องกับงานวิจัยของ Thomas and 

Josepha (1998) ที่พบว่าการใช้คำถามในการจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตร์เป็นการกระตุ้นที่ดีของครูใน

การทำให้นักเรียนสามารถแก้ปัญหาต่าง ๆ ได้ด้วยตัวของนักเรียนเอง ไม่ใช่ให้นักเรียนจำวิธีการคิดแล้ว

นำไปใช้แก้ปัญหาในลักษณะเดียวกันหมดแบบแต่ก่อน ครูควรสอนแบบนึกถึงสถานการณ์จริงแล้วใช้

คำถามกระตุน้ให้นักเรยีนใช้ความรู้ที่มอียู่มาเป็นเหตุผลในการแก้ปัญหาและสรุปคำตอบ 
จากเหตุผลและความสำคัญดังกล่าว ผู้วิจัยจึงสนใจใช้การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิด 

DAPIC ร่วมกับการใช้คำถาม เพื่อพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ และยกระดับ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร์ เร่ือง อัตราส่วนและร้อยละ ของนักเรยีนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 1 ซึ่งเป็น

สาระการเรียนรู้หน่ึงในสาระจำนวนและพีชคณิต และเป็นเนื้อหาที่มคีวามเหมาะสมกับการจัดกิจกรรมการ

เรียนรู ้ตามแนวคิด DAPIC เนื ่องจากต้องมีการพิจารณาและวิเคราะห์ความสัมพันธ์ของข้อมูลหรือ

สถานการณ์ปัญหา มีการตัดสินใจเลือกวิธีการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ที่เหมาะสมผ่านกิจกรรม 

สถานการณ์ หรือโจทย์ที่สอดคล้องกับเนื้อหาสาระในบทเรียน รวมถึงปัญหาที่พบในชีวิตประจำวัน 

ประกอบกับการใช้คำถามเป็นตัวช่วยสำคัญในการแนะแนวคิดและกระตุน้ความคิดของนักเรียน ซึ่งจะทำให้

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิด DAPIC ประสบความสำเร็จมากย่ิงขึ้น อีกทัง้เพ่ือเป็นแนวทางสำหรับ
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ผู้ที่มีความสนใจนำการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ดังกล่าวไปประยุกต์ใช้ในการจัดการเรียนรู้คณิตศาสตรใ์ห้มี

ประสิทธิภาพต่อไป 
 

วัตถุประสงค์การวิจัย 

1. เพื่อศึกษาลักษณะการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิด DAPIC ร่วมกับการใช้คำถาม สำหรับ

พัฒนาการเรียนการสอน เร่ือง อัตราส่วนและร้อยละ 

2. เพ่ือศึกษาความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของนักเรยีนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 1 เร่ือง 

อัตราส่วนและร้อยละ โดยการจัดการเรียนรู้ตามแนวคิด DAPIC ร่วมกับการใช้คำถาม  

3. เพื ่อศึกษาผลสัมฤทธิ ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ของนักเรียนชั ้นมัธยมศึกษาปีที่  1 เรื ่อง 

อัตราส่วนและร้อยละ โดยการจัดการเรียนรู้ตามแนวคิด DAPIC ร่วมกับการใช้คำถาม  

 

สมมติฐานการวิจัย 

1. ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน เรื่อง อัตราส่วนและร้อยละ  

หลังได้รับการจัดการเรียนรู้ตามแนวคิด DAPIC ร่วมกับการใช้คำถาม สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 60  

2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ของนักเรียน เรื่อง อัตราส่วนและร้อยละ หลังได้รับการ

จัดการเรียนรู้ตามแนวคิด DAPIC ร่วมกับการใช้คำถาม สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 60  

 

การทบทวนวรรณกรรม 

ผู้วิจัยได้ศึกษา ตำรา เอกสาร และตรวจสอบงานวิจัยที่เกี่ยวข้องในประเด็นต่อไปนี ้

1. แนวคิด DAPIC 

อัมพร  ม้าคนอง (2554) ได้กล่าวว่า แนวคิดการแก้ปัญหา DAPIC เป็นช่ือที่เกิดจากการนำตัวอักษร

ตัวแรกขององค์ประกอบในกระบวนการแก้ปัญหามาเรียงเป็นชื ่อเร ียกกระบวนการ เพื ่อให้สื ่อถึง

ความหมายของกระบวนการและเพื่อให้ง่ายต่อการนำไปใช้ มีรายละเอียดดังนี้  Define เป็นการทำความ

เข้าใจปัญหา กำหนดหรือระบุปัญหาที่จะแก้ให้มีความชัดเจน Access เป็นการระบุหรือเข้าถึงข้อมูลที่

เกี ่ยวข้องและที่จะใช้ในการแก้ปัญหา Plan เป็นการหาวิธีที่เหมาะสมในการแก้ปัญหาและวางแผนการ

ดำเนินงาน Implement เป็นการนำแผนที่วางไว้มาปฏิบัติ พร้อมทั้งมีการปรับแผนให้ดีขึ ้น Communicate 

เป็นการนำผลจากการดำเนนิการมาวิเคราะห์ สรุป และสื่อสาร ซึ่งสอดคล้องกับแนวคิดของ Meier, Hovde 

and Meier (1996) ที่ได้กล่าวถึงหลักการของแนวคิด DAPIC ไว้ดังนี ้Define การระบุปัญหาจำเป็นต้องมีการ

ถามคำถาม เก็บรวบรวมข้อมูลเบื้องต้นบางส่วน ศึกษาเรียนรู้คำศัพท์หรือเนื้อหาที่เป็นข้อเท็จจริง ซึ่งการ

ระบุปัญหามักจะถูกกำหนดจากประสบการณ์ของนักเรียน  Access เป็นการประเมินการแก้ปัญหา เก็บ

รวบรวมข้อมูล ซึ่งข้อมูลนี้จะถูกนำมาเพื่อใช้สร้างหลักเกณฑ์ ในรูปแบบของการตั้งสมมติฐานที่ต้องมีการ

ตรวจสอบและปรับปรุงเพิ่มเติม Plan เป็นการวางแผนที่จะใช้ในการแก้ปัญหาและเก็บรวบรวมข้อมูลซึ่ง
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หมายถึงการออกแบบการแก้ปัญหาที่มีการทดลองควบคุมตัวแปร Implement ดำเนินการตามแผนเก็บ

รวบรวมวิเคราะห์ข้อมูลตามแผนที่วางไว้ พร้อมทั้งมีการปรับปรุงให้ดีขึ ้น  Communicate วิเคราะห์และ

ประเมินผลพร้อมทั้งแบ่งปันข้อมูลกับคนอื่น ๆ โดยอาจใช้รูปแบบของการเขียนรายงานเป็นลายลักษณ์

อักษรหรือการพูดนำเสนอ 

2. การใช้คำถาม 

การใช้คำถามเป็นเทคนิคการสอนรูปแบบหนึ่งซึ่ง เบญมาศ  ฉิมมาลี (2550) ได้กล่าวไว้ว่า การใช้

คำถาม หมายถึง การถามที่ต้องการคำตอบจากนักเรียนที่ต้องอาศัยการพิจารณาสิ่งที่เคยรู้แล้วหรือ

ประสบการณ์ เพื่อมาวิเคราะห์หาคำตอบหรือข้อสรุปอย่างมีเหตุผล สอดคล้องกับ ชนาธิป พรกุล (2554) 

ที่กล่าวว่าการใช้คำถาม เป็นพฤติกรรมการสอนที่ครูใช้เพื่อให้นักเรียนได้คิดตอบหรืออธิบายความรู้อย่างมี

เหตุผล การถามคำถามเพื่อกระตุ้นความคิดเป็นการฝึกให้นักเรียนได้แยกส่วนต่าง ๆ ที่ซับซ้อนเพื่อดู

ความสัมพันธ์และรวบรวมส่วนต่าง ๆ เข้าด้วยกัน เพื่อพิจารณาตัดสินหรือให้ความคิดเห็นผ่านการตอบ

คำถาม  เช่นเดียวกับ ดิษพล เนตรนิมิต (2558) ที่กล่าวว่า คำถามจะช่วยส่งเสริมการคิดของนักเรียน 

ส่งเสริมให้นักเรียนได้พบสิ่งใหม่ ๆ ช่วยให้นักเรียนเข้าใจสาระสำคัญของเรื่องราวที่เรียนได้อย่างถูกต้อง 

และสร้างความมีเหตุผลให้แก่นักเรียน ซึ่งหากใช้คำถามอย่างต่อเนื่องจนนักเรียนคุ้นเคยจะช่วยพัฒนา

ความคิดทางคณิตศาสตร์ให้นักเรียนอย่างแท้จริง นอกจากนี้ Ruddel (1974) ได้กล่าวถึงความสำคัญของ

การใช้คำถามไว้ว่าการใช้คำถามไม่เพียงแต่กระตุ้นความคิดและความเข้าใจเท่าน้ัน แต่ยังทำให้นักเรียนเกิด

ความงอกเงยทางสติปัญญา เพราะคำถามกระตุ้นให้นักเรียนประเมินและพัฒนาแนวคิดของเขา ซึ่งทิศนา  

แขมมณี (2559) ได้กล่าวถึงเทคนิคการใช้คำถามไว้ดังนี้  1) ถามทีละคำถาม ไม่ควรถามหลายคำถาม

ติดต่อกัน 2) คำถามแต่ละคำถามไม่ควรมีประเด็นที่มากจนเกินไป 3) คำถามควรมีความชัดเจน 4) คำถาม

ไม่ยาวเกินไป เพราะนักเรียนอาจวิเคราะห์ประเด็นไม่ได้หรือหลงประเด็น 5) เมื่อถามคำถามแล้ว ควรเว้น

ระยะให้เวลานักเรียนในการคิดเพื่อตอบคำถาม 6) เปิดโอกาสให้นักเรียนได้ตอบคำถามอย่างทั่วถึง เสมอ

ภาคทั้งชายและหญิง เก่งและอ่อน 7) เมื่อถามคำถามแล้วควรเรียกให้นักเรียนตอบเป็นรายบุคคล ไม่ควร

เรียกให้ตอบพร้อมกัน และ 8) เมื่อถามคำถามแลว้ไม่มีนักเรียนตอบ ควรต้ังคำถามใหม่ที่ง่ายขึ้นหรือขยาย

ความมากย่ิงขึ้น 

 

กรอบแนวคิดการวิจัย 

 ตัวจัดกระทำ           ตัวแปรตาม 

 

 

 

ภาพที่ 1  กรอบแนวคิดในการวิจัย 
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ระเบียบวธิีวิจัย 

1. ประชากร 

ประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 โรงเรียนมัธยมวัดด่านสำโรง 

สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาสมุทรปราการ ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2564 จำนวน 

396 คน จำนวน 10 ห้องเรียน 

2. กลุ่มตัวอย่าง 

กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 โรงเรียนมัธยมวัดด่านสำโรง

สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาสมุทรปราการ ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2564 จำนวน 1 

ห้องเรียน จำนวนนักเรยีน 27 คน ที่ได้มาจากการสุ่มแบบกลุ่ม จากทั้งหมด 10 ห้องเรียน ซึ่งแต่ละห้องเรียน

จัดนักเรยีนแบบคละความสามารถทางการเรยีน 

3. เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 

เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยครัง้น้ี ประกอบดว้ยเคร่ืองมือ 3 ชนิด ได้แก่ 

3.1 แผนการจัดการเรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ เร่ือง อัตราส่วนและร้อยละ โดยใช้การจัดกิจกรรม

การเรียนรู้ตามแนวคิด DAPIC ร่วมกับการใช้คำถาม แบ่งออกเป็น 11 คาบ คาบละ 50 นาที จำนวน 7 แผน  

3.2 แบบทดสอบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ เร่ือง อัตราส่วนและร้อยละ 

ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ผู้วิจัยสร้างขึ้นสำหรับใช้วัดความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ โดยเป็น

ข้อสอบแบบอัตนัยที่ให้แสดงแนวคิดวิธีทำในการแก้โจทย์ปัญหาอย่างละเอียด 3 ขั้น ประกอบด้วย 1) การ

วิเคราะห์ปัญหา 2) การวางแผนและดำเนินการแก้ปัญหา และ 3) การสรุปคำตอบ จำนวน 5 ข้อ ข้อละ  

10 คะแนน รวม 50 คะแนน ใช้เวลาในการทำ 50 นาที โดยทำการทดสอบหลังการจัดการเรียนรู้ และจาก

การตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาของผู้เชี่ยวชาญด้านการสอนคณิตศาสตร์ จำนวน 3 ท่าน ที่ทำการ

ประเมินความสอดคลอ้งของข้อสอบแต่ละข้อกับสาระการเรียนรู้และจุดประสงค์การเรียนรู้ พบว่าข้อสอบ

ทุกข้อมีค่าดัชนีความสอดคลอ้ง (Index of Item Objective Congruence: IOC) อยู่ระหว่าง 0.67 – 1.00 

3.3 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ เรื่อง อัตราส่วนและร้อยละชั ้น

มัธยมศึกษาปีที่ 1 ใช้สำหรับทดสอบหลังเรียน ลักษณะของแบบทดสอบเป็นข้อสอบปรนัยแบบเลือกตอบ  

4 ตัวเลือก จำนวน 20 ข้อ ข้อละ 1 คะแนน คะแนนเต็ม 20 คะแนน และจากการตรวจสอบความตรงเชิง

เนื้อหาของผู้เชี่ยวชาญด้านการสอนคณิตศาสตร์ จำนวน 3 ท่าน ที่ทำการประเมินความสอดคล้องของ

ข้อสอบแต่ละข้อกับสาระการเรียนรู้และจุดประสงค์การเรียนรู้ พบว่าข้อสอบทุกข้อมีค่าดัชนีความ

สอดคลอ้ง อยู่ระหว่าง 0.67 – 1.00 

4. การเก็บรวบรวมข้อมูล 

ในการดำเนนิการวิจัย ผู้วิจัยมีขัน้ตอนในการดำเนินการดังนี้ 

4.1 สร้างเครื่องมือที่ใช้ในการทดลองและเก็บรวบรวมข้อมูล ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้

คณิตศาสตร์ เร่ือง อัตราส่วนและร้อยละ โดยใช้การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิด DAPIC ร่วมกับการ
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ใช้คำถาม แบบทดสอบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตร์ เร่ือง อัตราส่วนและร้อยละ จากน้ันนำเครื่องมือที่สร้างขึ้นไปให้ผู้เช่ียวชาญด้าน

การสอนคณิตศาสตร์ประเมินคุณภาพ 

4.2 ดำเนินการสอนตามแผนการจัดการเรียนรู้ เรื ่อง อัตราส่วนและร้อยละ โดยใช้การจัด

กิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิด DAPIC ร่วมกับการใช้คำถามกับกลุ่มตัวอย่าง จำนวน 11 คาบ คาบละ 

50 นาที 

4.3 เม ื ่อดำเนินการสอนครบตามแผนการจัดการเรียนรู ้แล้ว ผ ู ้ว ิจ ัยนำแบบทดสอบวัด

ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ เร่ือง อัตราส่วนและร้อยละ มาทำการทดสอบหลังเรียนกับ

กลุ่มตัวอย่างในคาบที่ 12 โดยใช้เวลาในการทดสอบ 50 นาที  

4.4 สรุปและสังเคราะห์ลักษณะการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิด DAPIC ร่วมกับการใช้

คำถาม สำหรับพัฒนาการเรียนการสอน เรื่อง อัตราส่วนและร้อยละ รวมถึงบทบาทครูและนักเรียน  

จากการนำไปทดลองใช้จริง การสังเกตขณะจัดกิจกรรมการเรียนรู้ และการบันทึกผลหลังการจัดการ

เรียนรู้ 

4.5 นำผลการทดสอบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ เรื่อง อัตราส่วนและ

ร้อยละของกลุ่มตัวอย่างมาคำนวณค่าร้อยละ ค่าเฉล่ียเลขคณิต ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และเปรียบเทียบ

กับเกณฑ์ร้อยละ 60 

4.6 นำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ เร่ือง อัตราส่วนและร้อยละ มาทำ

การทดสอบหลังเรียนกับกลุ่มตัวอย่างในคาบที่ 13 โดยใช้เวลา 50 นาที  

4.7 นำผลการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ เรื่อง อัตราส่วนและร้อยละ 

ของกลุ่มตัวอย่างมาคำนวณค่าร้อยละ ค่าเฉลี่ยเลขคณิต ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และเปรียบเทียบกับ

เกณฑ์ร้อยละ 60 

5. การวิเคราะห์ข้อมูล 

การวิจัยครัง้น้ี ผู้วิจัยได้ใช้สถิติพ้ืนฐานและการวิเคราะห์ข้อมูลดังนี้ 

5.1 วิเคราะห์ตัวแปรตามโดยใช้ค่าร้อยละ ค่าเฉล่ียเลขคณิต และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  

5.2 สรุปลักษณะการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิด DAPIC ร่วมกับการใช้คำถาม สำหรับ

พัฒนาการเรียนการสอน เรื่อง อัตราส่วนและร้อยละ โดยใช้การวิเคราะห์เนื้อหาจากข้อมูลที่ได้จากการ

สังเกตขณะจัดกิจกรรมการเรียนรู้และขอ้มูลจากการบันทึกหลังการจัดการเรียนรู้ 

5.3 เปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยจากการวัดความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของ

นักเรยีนหลังเรียนกับเกณฑ์ร้อยละ 60  

5.4 เปรยีบเทียบคะแนนเฉล่ียของผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร์ของนักเรยีนหลังเรียนกับ

เกณฑ์ร้อยละ 60 ใช้ one-sample t-test 
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ผลการวิจัย 

ผู้วิจัยนำเสนอผลการวิจัยตามวัตถุประสงค์ของการวิจัย โดยมีรายละเอียดดังต่อไปน้ี 

1. ลักษณะการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิด DAPIC ร่วมกับการใช้คำถามสำหรับพัฒนาการ

เรียนการสอน เร่ือง อัตราส่วนและร้อยละ พบว่า กิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิด DAPIC เร่ิมจากครูผู้สอน

นำเสนอโจทย์ปัญหาสถานการณ์ที่เกี่ยวกับอัตราส่วนและร้อยละในชีวิตประจำวันให้นักเรียนอ่านทำความ

เข้าใจโจทย์แล้ววิเคราะห์ข้อมูลจากโจทย์ปัญหา โดยครูผู้สอนใช้การถามตอบเพื่อกระตุ้นให้นักเรียนสนใจ

และคิดวิเคราะห์ สังเคราะห์อย่างมีวิจารณญาณตามประเด็นปัญหาของโจทย์ผ่านแต่ละขั ้นตอน  

ซึ่งกิจกรรมการเรียนรู้ประกอบดว้ย 5 ขั้นคือ ขั้นที่ 1 ทำความเข้าใจปัญหา (Define) นักเรยีนทำความเข้าใจ

ปัญหาที่จะหาคำตอบ โดยนักเรยีนต้องระบุสิ่งที่โจทย์กำหนดให้และส่ิงที่โจทย์ต้องการทราบให้ได้ก่อน ขั้นที่ 

2 ระบุข้อมูลหรือความรู้ที่ต้องใช้ (Access) ซึ่งเป็นขั้นที่นักเรยีนต้องพิจารณาสิ่งที่โจทย์กำหนดให้ว่าเพียงพอ

ในการนำไปใช้แก้โจทย์ปัญหาหรือไม่ โดยนักเรยีนต้องบอกขอ้มูลหรอืความรูท้ี่ต้องใช้ในการแก้ปัญหาที่เกิด

จากการค้นคว้าหรือประสบการณ์เดมิของนักเรียน ขั้นที่ 3 วางแนวทางที่เหมาะสมในการแก้ปัญหา (Plan) 

ในขั้นน้ีนักเรยีนแต่ละคนต้องวางแผนและเขียนแนวทางการแก้โจทย์ปัญหาให้เป็นลำดับขั้นตอนที่เข้าใจง่าย 

ซึ ่งครูผู ้สอนจะสุ ่มนักเรียนนำเสนอแนวทางการแก้ปัญหาและให้เพื ่อนร่วมชั ้นเรียนสะท้อนความ

สมเหตุสมผลและความเป็นไปได้ที ่จะนำไปใช้ในการแก้ปัญหาต่อไป ขั ้นที ่ 4 ดำเนินการแก้ปัญหา 

(Implement) ในขั้นนี้นักเรียนแต่ละคนลงมือปฏิบัติตามแผนที่ได้วางไว้จนได้คำตอบ ซึ่งครูผู้สอนให้เวลา

นักเรียนในการแสดงวิธีการแก้ปัญหา ขั้นที่ 5 สื่อสารแลกเปลี่ยนข้อสรุปร่วมกับผู้อื ่น (Communicate) 

เป็นขั้นที่นักเรียนต้องนำเสนอผลลัพธ์ที่ได้จากการปฏิบัติตามแผน โดยครูผู้สอนสุ่มตัวแทนนักเรียนเพื่อ

แสดงวิธีการแกป้ัญหา และให้เพ่ือนในช้ันเรียนร่วมกันตรวจความสมเหตุสมผลของคำตอบ ซึ่งอาจเป็นการ

เขียนแสดงวิธีแก้ปัญหาหรือพูดรายงานหน้าชั้นเรียน ตลอดจนร่วมกันสรุปความรู้เกี่ยวกับบทเรียนในคาบ

น้ัน ๆ ดว้ย สามารถสรุปเป็นแผนภาพได้ดังนี ้

 

 
 

 

 

 
 

 
 

ภาพที่ 2 แผนภาพแสดงขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิด DAPIC ร่วมกับการใช้คำถาม 

สำหรับพัฒนาการเรียนการสอน เร่ือง อัตราส่วนและร้อยละ 
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2. ผลการวิเคราะห์ข้อมูลความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน เรื่อง 

อัตราส่วนและร้อยละ หลังได้รับการจัดการเรียนรู้ตามแนวคิด DAPIC ร่วมกับการใช้คำถามเทียบกับเกณฑ์

ร้อยละ 60 ของคะแนนเต็ม ในภาพรวม สามารถแสดงผลดังตารางที่ 1 

ตารางที ่ 1 ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน เรื ่อง 

อัตราส่วนและร้อยละ หลังได้รับการจัดจัดการเรียนรู ้ตามแนวคิด DAPIC ร่วมกับ การใช้

คำถาม กับเกณฑ์ร้อยละ 60 ในภาพรวม 

ค่าสถิต ิ
คะแนนความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ 

ค่าเฉลี่ยรวม 
ข้อที่ 1 ข้อที่ 2 ข้อที่ 3 ข้อที่ 4 ข้อที่ 5 

x̅  7.93 7.59 8.04 7.56 6.56 37.67 

ร้อยละ 79.26 75.93 80.37 75.56 65.56 75.33 
 

จากตารางที่ 1 เมื่อพิจารณาภาพรวม พบว่า ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตรข์อง

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 เรื่อง อัตราส่วนและร้อยละ หลังได้รับการจัดการเรียนรู้ตามแนวคิด DAPIC 

ร่วมกับการใช้คำถาม มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 37.67 คะแนน จากคะแนนเต็ม 50 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 

75.33 ซึ ่งสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 60 ที ่ตั ้งไว้ และเมื ่อพิจารณาความสามารถในการแก้ปัญหาทาง

คณิตศาสตร์แต่ละข้อพบว่าข้อที่นักเรยีนได้คะแนนเฉล่ียสูงสุด คือ ข้อที่ 3 โดยได้คะแนนเฉล่ีย 8.04 คะแนน 

คิดเป็นร้อยละ 80.37 รองลงมา คือ ข้อที่ 1 ได้คะแนนเฉล่ีย 7.93 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 79.26 และ ข้อที่

นักเรยีนได้คะแนนเฉล่ียต่ำที่สุด คือ ข้อที่ 5 โดยได้คะแนนเฉล่ีย 6.56 คิดเป็นร้อยละ 65.56 ปัญหาที่พบคือ 

นักเรยีนคำนวณผิดพลาด  เช่น การคำนวณหารอ้ยละของจำวน การคูณการหารจำนวน เป็นต้น ส่งผลให้

การเขียนสรุปคำตอบไม่ถูกต้อง  

3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 1 เร่ือง อัตราส่วนและร้อย

ละ หลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิด DAPIC ร่วมกับการใช้คำถามในภาพรวม เทียบกับเกณฑ์

ร้อยละ 60 ของคะแนนเต็ม สามารถแสดงผลไดด้ังตารางที่ 2 

ตารางที่ 2  ผลการเปรยีบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์หลังเรียนของนักเรยีน เร่ือง อัตราส่วน

และร้อยละ โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิด DAPIC ร่วมกับการใช้คำถาม กับเกณฑ์

ร้อยละ 60 

คะแนน n 
คะแนน

เต็ม 

คะแนน

ต่ำสุด 

คะแนน

สูงสุด 
x̅  ร้อยละ S.D. t sig 

หลังเรียน 27 20 5 20 14.04 70.09 4.13 2.56* .00 

*มีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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ภาพที่ 3  แผนภูมิวงกลมแสดงร้อยละของจำนวนนักเรยีนที่ผ่านและไม่ผ่านเกณฑ์ร้อยละ 60 

จากตารางที่ 2 และภาพที่ 3 แสดงให้เห็นว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์หลังเรียนของ

นักเรียน เรื่อง อัตราส่วนและร้อยละ โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิด DAPIC ร่วมกับการใช้

คำถาม มีคะแนนสูงสุดเท่ากับ 20 คะแนน และคะแนนต่ำสุดเท่ากับ 5 คะแนน จากคะแนนเต็ม 20 คะแนน 

โดยมีคะแนนเฉลี่ยหลังเรียน 14.04 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 70.09 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 60 อย่างมี

นัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และนักเรยีนทำแบบทดสอบผ่านเกณฑ์ร้อยละ 60 จำนวน 20 คน  คิดเป็น

ร้อยละ 74.07 น่ันคือ นักเรยีนส่วนใหญ่ผ่านเกณฑ์การประเมินร้อยละ 60 

 

อภิปรายผลการวิจัย 

จากการวิจัยพบว่า ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 

1 เรื่อง อัตราส่วนและร้อยละ โดยการจัดการเรียนรู้ตามแนวคิด DAPIC ร่วมกับการใช้คำถาม ในภาพรวม 

มีคะแนนเฉล่ียเท่ากับ 37.67 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 75.33 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 60 และเมื่อพิจารณา

ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์แต่ละข้อพบว่าข้อที่นักเรียนไดค้ะแนนเฉล่ียสูงสุด คือ ข้อที่ 

3 โดยได้คะแนนเฉลี่ย 8.04 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 80.37 รองลงมา คือ ข้อที่ 1 ได้คะแนนเฉลี่ย 7.93 

คะแนน คิดเป็นร้อยละ 79.26 และข้อที่นักเรียนได้คะแนนเฉลี่ยต่ำที่สุด คือ ข้อที่ 5 โดยได้คะแนนเฉลี่ย 

6.56 คิดเป็นร้อยละ 65.56 ซึ่งสอดคล้องกับผลการวิจัยของ สุรชัย  วงค์จันเสือ (2555) ที่ได้ศึกษาการ

พัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ โดยใช้การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิด 

DAPIC และ CGI วรกมล บุญรักษา (2561) ได้ศึกษาความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ เรื่อง 

ทฤษฎีบทพีทาโกรัส สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โดยใช้การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ

เทคนิคการแบ่งกลุ่มผลสัมฤทธิ ์ (STAD) ร่วมกับแนวคิด DAPIC รสกมลรัตน์ ศรีภิรมย์ และสิทธิพล 

อาจอินทร์ (2563) ได้ศึกษาการพัฒนาความสามาถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ ของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปีที่ 5 ด้วยการจัดการเรียนรู้รูปแบบ SSCS ร่วมกับแนวคิด DAPIC และ สิริกานต์ ลำพาย 

(2562) ได้ศึกษาความสามารถในการแก้โจทย์ปัญหาสภาพจริงตามกระบวนการแก้ปัญหาของ DAPIC เร่ือง 

ความน่าจะเป็น ของนักเรยีนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 ซึ่งงานวิจัยที่ได้กล่าวมาข้างต้นได้ผลการวิจัยที่สอดคล้อง
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กันว่า นักเรยีนที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้การจัดกิจกรรมตามแนวคิด DAPIC มีความสามารถ

ในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์สูงกว่าเกณฑ์ที่ผู้วิจัยกำหนด แสดงให้เห็นว่าการจัดกิจกรรมการเรียนรู้

ตามแนวคิด DAPIC เป็นรูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดทักษะและ

กระบวนการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ ทั้งนี้เนื่องจากกระบวนการแก้ปัญหาตามแนวคิด DAPIC เป็นการ

ส่งเสริมให้นักเรียนได้เรียนรู้การแก้ปัญหาอย่างเป็นระบบ เป็นลำดับขั้นตอนที่ชัดเจน เข้าใจง่าย อีกทั้ง

นักเรียนได้ฝึกการคิดด้วยตนเองมีการแลกเปลี่ยน อภิปราย สะท้อนคิด รวมถึงร่วมกันตรวจสอบความ

สมเหตุสมผลของคำตอบที่ได้ นอกจากนี้ยังได้รับการกระตุ้นความคิดและการให้คำปรึกษาชี้แนะแนว

ทางการหาคำตอบผ่านการใช้คำถามของครูผู ้สอน จึงส่งผลให้มีความสามารถในการแก้ปัญหาทาง

คณิตศาสตร์ที่สูงขึน้  

จากการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที ่ 1 เรื่อง  

อัตราส่วนและร้อยละ หลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิด DAPIC ร่วมกับการใช้คำถาม ในภาพรวม

ค่าเฉลี่ยของคะแนนสอบหลังเรียนของนักเรียนสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 60 อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ 

.05 โดยมีคะแนนสูงสุดเท่ากับ 20 คะแนน และคะแนนต่ำสุดเท่ากับ 5 คะแนน และมีคะแนนเฉล่ียหลังเรียน 

14.04 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 70.09 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 60 แสดงให้เห็นว่านักเรียนส่วนใหญ่ผ่าน

เกณฑ์การประเมินร้อยละ 60 ซึ่งสอดคล้องกับผลการวิจัยของวรกมล บุญรักษา (2561) ที่ได้ศึกษา

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์และความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ ของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปีที่ 2 โดยใช้การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิคการแบ่งกลุ่มผลสัมฤทธิ์ (STAD) 

ร่วมกับแนวคิด DAPIC จุฑามาส  นิมิตร, จักรพงษ์  ผิวนวล และ ชานนท์  จันทรา (2563) ได้ศึกษา

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและทักษะการทำงานกลุ่ม ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ด้วยการจัดการ

เรียนรู้ตามแนวคิด DAPIC ในวิชาคณิตศาสตร์ เรื่อง ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ นอกจากนี้ 

ญาสุมิน  สุวรรณไตรย์ (2563) ได้ศึกษาความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์และผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน เร่ือง ฟังก์ชันลอการิทึม ของนักเรยีนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 โดยใช้การจัดกิจกรรมการเรียนรู้

ตามแนวคิด DAPIC ซึ่งงานวิจัยที่ได้กล่าวมาข้างต้น ได้ผลการวิจัยที่สอดคล้องกันว่า นักเรยีนที่ได้รับการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิด DAPIC มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร์สูงกว่าเกณฑ์ ทั้งนีเ้ป็นเพราะ

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิด DAPIC เป็นการจัดกิจกรรมการเรียนการรู้ที่ให้ความสำคัญกับการ

คิดแกป้ัญหาอย่างเป็นระบบ มุ่งเน้นให้นักเรยีนได้ฝึกแก้ปัญหาดว้ยตนเอง โดยเร่ิมจากนักเรยีนวิเคราะห์ทำ

ความเข้าใจโจทย์หรือสถานการณ์ปัญหาที่ครูมอบหมาย นำข้อมูลจากโจทย์มาใช้วางแผนแนวทางในการ

แก้ปัญหา แสดงวิธีแก้ปัญหาตามแนวทางที่ไดว้างไว้ นอกจากน้ียังเปิดโอการให้ผู้เรียนไดแ้ลกเปลี่ยนเรียนรู้

ในช้ันเรียนผ่านการถามตอบ การใช้คำถามในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ช่วยกระตุ้นให้ผู้เรียนสนใจและคิด

วิเคราะห์ สังเคราะห์อย่างมีวิจารณญาณตามประเด็นปัญหาของโจทย์ผ่านแต่ละขั้นตอนของการแก้ปัญหา 

ทำให้นักเรยีนได้พัฒนาความเข้าใจของตนเอง และช่วยให้การจัดการเรียนการสอนมปีระสิทธิภาพมากขึน้  
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จะเห็นว่า การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิด DAPIC เป็นแนวทางที่เหมาะสมในการส่งเสริม

ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ นักเรียนได้ว ิเคราะห์ทำความเข้าใจโจทย์ปัญหา  

วางแผนการแก้ปัญหา แสดงวิธีแก้ปัญหาที่เป็นขั้นตอน และเปิดโอกาสให้นักเรียนได้นำเสนอแนวทางการ

แก้ปัญหาและให้เพื่อนร่วมชั้นเรียนสะท้อนความสมเหตุสมผลและความเป็นไปได้ที่จะนำไปใช้ในการ

แก้ปัญหา ตลอดจนร่วมกันอภิปรายตรวจสอบความถูกต้องของคำตอบ อีกทั้งได้รับการกระตุ้นความคิด

จากครูผ่านการใช้คำถามระหว่างการจัดการเรียนการสอนในแต่ละขั้นตอนการแก้ปัญหา ยิ่งส่งเสริมให้

นักเรยีนได้พัฒนาการคิดจนสามารถแก้ปัญหาดว้ยตนเองได ้ดังน้ัน การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิด 

DAPIC ร่วมกับการใช้คำถามสามารถนำไปใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เรื่อง อัตราส่วนและร้อยละ 

เพ่ือพัฒนาและส่งเสริมให้นักเรยีนมีความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์และผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตร์สูงขึ้น อีกทั้งสามารถนำไปใช้เป็นแนวทางสำหรับครูผู้สอนในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้

วิชาคณิตศาสตร์ในสาระการเรียนรู้อื่น ๆ เพ่ือส่งเสริมให้นักเรยีนมีผลการเรียนที่สูงขึ้นและมีความสามารถ

ในการแก้ปัญหาดขีึน้ 

 

ข้อเสนอแนะ 

จากผลการวิจัย ผู้วิจัยมีขอ้เสนอแนะ ดังนี้ 

1. ข้อเสนอแนะในการนำผลการวิจัยไปใช้ประโยชน์ 

1.1 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิด DAPIC ร่วมกับการใช้คำถาม เป็นการสอนที่นำเสนอ

โจทย์ปัญหาผ่าน PowerPoint หรือสื่ออื่น ๆ ที่เหมาะสม เพื่อให้นักเรียนอ่านทำความเข้าใจโจทย์แล้ว

วิเคราะห์ข้อมูลจากโจทย์ ครูผู้สอนจึงต้องเตรียมความพร้อมของตนเอง วางแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้

เป็นอย่างดีเกี่ยวกับวิธีการสอน เทคนิคการสอน การออกแบบโจทย์ปัญหาหรือสถานการณ์ที่มีความท้า

ทาย น่าสนใจเหมาะสมกับนักเรียน นอกจากน้ีครูต้องเตรียมใบกิจกรรมประกอบการจัดการเรียนการสอน

ที่สอดคล้องกับกระบวนการแนวคิด DAPIC เพ่ือให้นักเรยีนได้ใช้ฝึกกระบวนการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์

ซึ่งจะช่วยเพ่ิมประสทิธิภาพในการเรียนรู้ไดเ้ป็นอย่างดี  

1.2 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิด DAPIC ร่วมกับการใช้คำถาม เป็นการจัดกิจกรรม

การเรียนรู้ที่ใช้เวลาพอสมควร ครูควรบริหารจัดการเวลาให้มีความยืดหยุ่นหรือควบคุมเวลาให้เหมาะสม

เพื่อฝึกให้นักเรียนเกิดทักษะการแก้ปัญหาด้วยตนเอง โดยมีคำถามจากครูเป็นตัวกระตุ้นให้นักเรียนไปสู่

ความสำเร็จ ซึ่งในช่วงแรกนักเรียนไม่กล้าตอบคำถาม ครูควรใช้การสุ่มถามนักเรียนหรือเริ่มจากการถาม

ตอบ โดยใช้สถานการณ์ที่ไม่ซับซ้อน เพ่ือเปิดโอกาสให้นักเรยีนร่วมกันเสนอแนวคิดและตอบคำถามได้ 

1.3 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิด DAPIC ร่วมกับการใช้คำถาม เป็นการจัดกิจกรรม

การเรียนรู้ที่เปิดโอกาสให้นักเรียนไดม้ีส่วนร่วมในการเรียนรู้เพื่อพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาและ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ของนักเรียนให้มีประสิทธิภาพมากขึ้น ดังนั้นครูผู้สอนควรมีการวาง

แผนการจัดกิจกรรมอย่างเป็นลำดับขั้นตอน กำหนดข้อคำถามสำคัญที่จะใช้กระตุ้นความคิดของนักเรียน
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ระหว่างทำกิจกรรมในแต่ละขั้นตอนการแก้ปัญหา มีการใช้คำถามที่ไต่ระดับความคิดของนักเรียนเพื่อ

ส่งเสริมให้นักเรยีนเกิดการคิดและแก้ปัญหาดว้ยตัวนักเรยีนเอง  

1.4 ในแต่ละขั้นของการแก้ปัญหา ครูต้องคอยสังเกตและใช้คำถามกระตุน้เป็นระยะ สำรวจดูแล

นักเรยีนอย่างทั่วถึง โดยเฉพาะแก่นักเรยีนที่ไม่สามารถเขียนแสดงการแก้ปัญหาได้ ครูควรใช้คำถามกระตุ้น

นักเรยีนคิดและให้คำช้ีแนะให้นักเรียนไดแ้ก้ไขในทันที ส่งเสริมให้นักเรียนไดแ้ลกเปลี่ยนเรียนรู้ สะท้อนการ

แก้ปัญหาของเพื่อนในชั้นเรียนและเมื่อนักเรียนทำได้ดี ครูควรให้คำชมเชยเพื่อเป็นกำลังใจให้กับนักเรียน 

ซึ่งจะช่วยให้นักเรยีนเข้าใจและพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาของนักเรยีนได้ดีมากขึ้น  

2. ข้อเสนอแนะในการทำวิจัยครั้งต่อไป 

2.1 ควรศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิด DAPIC ร่วมกับการใช้คำถาม ในการ

พัฒนาทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์อื่น ๆ เช่น การให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ มโนทัศน์ทาง

คณิตศาสตร์ เป็นต้น 

2.2 ควรศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิด DAPIC ร่วมกับการใช้คำถามในการ

พัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ของ

นักเรยีนในสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์อื่น ๆ เช่น เลขยกกำลัง สมการเชิงเสน้ตัวแปรเดยีว เป็นต้น 
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