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บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
การวิจยันี้มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาการแสดงแทนในการแกปญหาปลายเปดคณิตศาสตร

และศึกษาความเขาใจในการแกปญหาปลายเปดคณิตศาสตรของนักเรียนโรงเรียนบานน้ําแพร 
จังหวดัเชียงใหมซ่ึงอยูในโครงการพัฒนาวิชาชีพครูคณติศาสตรดวยนวัตกรรมการศึกษาช้ันเรียน 
และวิธีการแบบเปด ซ่ึงผูวิจัยไดทําการวิเคราะหขอมูลและนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลเปน 2 
ตอน ดังนี ้

ตอนท่ี 1 ผลการวิเคราะหการแสดงแทนในการแกปญหาปลายเปดคณิตศาสตรของนักเรียน 
ตอนท่ี 2 ผลการวิเคราะหความเขาใจในการแกปญหาปลายเปดคณิตศาสตรของนักเรียน 

 
ตอนท่ี 1 ผลการวิเคราะหการแสดงแทนในการแกปญหาปลายเปดคณติศาสตรของนักเรียน 
  ผูวิจัยไดวเิคราะหการแสดงแทนในการแกปญหาปลายเปดคณิตศาสตรจากผลงานของ
นักเรียนท้ัง 5 กลุมจากการทาํกิจกรรม 9 กิจกรรม บทสนทนาระหวางการแกปญหาและบันทึก
ภาคสนาม โดยนับความถ่ีของการแสดงแทนแตละชนิด ไดผลการวิเคราะหแสดงรายละเอียดดัง
ตาราง 4  
 

ตาราง 4     ความถ่ีและรอยละของการแสดงแทนในการแกปญหาปลายเปดคณิตศาสตร 
     ของนักเรียน เร่ือง ทศนิยม แยกตามชนดิของการแสดงแทน    
             

ชนิดของการแสดงแทน 
ความถ่ี 

รอยละ(รวม) 
หนวยท่ี 1  หนวยท่ี 2 หนวยท่ี 3 รวม 

ภาษา 20 10 15 45 36.58 

ภาพ 18 9 6 33 26.83 

ตัวเลข 14 8 6 28 22.76 

สัญลักษณ 4 0 13 17 13.83 

 รวม 56 27 40 123 100.00 
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จากตาราง 4 พบวา การแสดงแทนท่ีนกัเรียนใชในการแกปญหาปลายเปดคณิตศาสตรมาก
ท่ีสุด คือการแสดงแทนดวยภาษา คิดเปนรอยละ 36.58 รองลงมา คือ การแสดงแทนดวยภาพ  
คิดเปนรอยละ 26.83 และการแสดงแทนดวยตัวเลข คิดเปนรอยละ 22.76 สวนการแสดงแทนท่ี
นักเรียนใชนอยท่ีสุด คือการแสดงแทนดวยสัญลักษณ คิดเปนรอยละ 13.83        

เม่ือพิจารณาในแตละหนวยการเรียนรู พบวา นักเรียนใชการแสดงแทนแตละชนิดใน     
การแกปญหาปลายเปดคณิตศาสตรท่ีแตกตางกัน แสดงรายละเอียดดังแผนภูมิ 1 
  

 
แผนภูมิ 1 รอยละของการแสดงแทนในการแกปญหาปลายเปดคณิตศาสตรของนักเรียน  

             เร่ือง ทศนิยม แยกตามหนวยการเรียนรู 
 
จากแผนภูมิ 1 พบวา การแสดงแทนท่ีนักเรียนใชในการแกปญหาปลายเปดคณิตศาสตร  

ทุกคร้ังและทุกหนวยการเรียนรู คือการแสดงแทนดวยภาษา คิดเปนรอยละ 100 สวน การแสดง
แทนท่ีใชรองลงมานั้น แตกตางกันไปในแตละหนวยการเรียนรู คือ หนวยท่ี 1 และหนวยท่ี 2 ใช 
การแสดงแทนดวยภาพ คิดเปนรอยละ 90  เทากัน สวนหนวยท่ี 3 ใชการแสดงแทนดวยสัญลักษณ 
คิดเปนรอยละ 86.67 และหากพิจารณาในแตละหนวยการเรียนรู พบวา หนวยท่ี 1 การเขียนทศนยิม 
นักเรียนใชการแสดงแทนดวยภาษามากท่ีสุด รองลงมา คือ การแสดงแทนดวยภาพและการแสดง
แทนดวยตัวเลข สวนการแสดงแทนดวยสัญลักษณใชนอยท่ีสุดในหนวยการเรียนรูนี ้ในขณะท่ี
หนวยท่ี 2 ระบบของทศนิยม นักเรียนใชการแสดงแทนเหมือนหนวยท่ี 1 เพียงแตไมมีการใช 
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การแสดงแทนดวยสัญลักษณ สวนหนวยท่ี 3 การบวกและการลบทศนิยม นกัเรียนใชการแสดง
แทนดวยภาษามากท่ีสุด รองลงมา คือ การแสดงแทนดวยสัญลักษณ สวนการแสดงแทนดวยตัวเลข
และการแสดงแทนดวยภาพ นักเรียนนําไปใชเทากันในหนวยการเรียนรูนี้  

ในการปฏิบัตกิิจกรรมการเรียนรูเพื่อแกปญหาปลายเปดคณิตศาสตร นกัเรียนแตละกลุม  
ไดใชการแสดงแทนหลายชนิดในการแกปญหาแตละกจิกรรม โดยลําดับของการใชแตละชนดิ  
ของการแสดงแทนมีความแตกตางกันหลายรูปแบบ จากการวิเคราะหการปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู   
ของนักเรียน จาํนวน 5 กลุม แตละกลุมไดปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรูกลุมละ 9 กิจกรรม ดังนั้น 
ผลงานของนักเรียนจากการแกปญหาปลายเปดคณิตศาสตรท่ีเกิดขึ้นในหนวยการเรียนรูเร่ือง 
ทศนิยม มีท้ังหมด 45 ผลงานโดยใชการแสดงแทนในการแกปญหา จาํนวน 2 – 4 ชนิด ในแตละ
กิจกรรม แสดงรายละเอียดดงัตาราง 5 

     
ตาราง 5     จํานวนชนิดของการแสดงแทนในการแกปญหาปลายเปดคณิตศาสตรของนักเรียน 
                  แยกตามกิจกรรม 
    

หนวยการเรียนรู กิจกรรม 
จํานวนชนิดของการแสดงแทน 

กลุม 1 กลุม 2 กลุม 3 กลุม 4 กลุม 5 

หนวยที่ 1 
การเขียนทศนยิม 

ทายสิตวงน้ําไดเทาไร 2 3 3 2 2 

ตวงน้ําตามท่ีบอก 3 3 3 3 3 

กระโดดไกล 3 3 3 2 3 

ระยะทาง(บานครูนพ) 3 4 3 2 3 

หนวยที่ 2 
ระบบของทศนิยม 

เกี่ยวกนัอยางไร ภาค 1 3 3 3 3 3 

เกี่ยวกนัอยางไร ภาค 2 3 2 2 2 3 

หนวยที่ 3 
การบวกและ 
การลบทศนิยม 

ริบบ้ินยาวเทาไร ภาค 1  3 2 3 3 2 

ริบบ้ินยาวเทาไร ภาค 2 2 2 2 2 2 

ริบบ้ินใครยาวกวา 3 4 3 4 3 
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จากตาราง 5 พบวา การแสดงแทนท่ีนกัเรียนใชในการแกปญหาปลายเปดท้ัง 4 ชนิด          
มีจํานวน 3 ผลงาน คิดเปนรอยละ 6.67 ในขณะท่ีการแสดงแทนท่ีนกัเรียนแตละกลุมใชแกปญหา
ปลายเปดท่ีใช 3 ชนิด มีจํานวน 27 ผลงาน คิดเปนรอยละ 60 สวนการแสดงแทนท่ีนกัเรียนใช
แกปญหาปลายเปดท่ีใชเพยีง  2 ชนิด มีจํานวน 15 ผลงาน คิดเปนรอยละ 33.33  

จํานวนชนิดของการแสดงแทนท่ีนักเรียนใชในการแกปญหาปลายเปดท้ัง 4 ชนิด มีลําดับ
การใชแตละชนิดการแสดงแทนแตกตางกนัออกไป ตวัอยางเชน กิจกรรม ระยะทาง(บานครูนพ) 
นักเรียนกลุมท่ี 2 เร่ิมปฏิบัติกิจกรรมจากฟงสถานการณปญหาจากครูแลวใชการแสดงแทนดวย
ภาษาเพื่อบอกระยะทางท้ังหมดเปนกิโลเมตร จากนั้นจึงเขียนระยะทางท่ีไดลงกระดาษนําเสนอ  
โดยใชการแสดงแทนดวยตัวเลขและเขียนคําอานของตัวเลขโดยใชการแสดงแทนท่ีเขียนเปน
ขอความแลวจงึอธิบายวิธีการหาระยะทางท้ังหมดโดยใชการแสดงแทนดวยสัญลักษณและใน
ตอนทายไดวาดภาพเพื่อแสดงระยะทางโดยใชการแสดงแทนท่ีดวยรูปภาพ ดังบทสนทนาระหวาง
การแกปญหา 

 

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

ครู : ครูจะอานสถานการณใหฟงลองฟงดูแลวคิดตามไป
ดวย ครูนพเดนิทางจากบานพักไปตลาดเปนระยะทาง
หนึ่งกิโลเมตร แลวเดนิจากตลาดมาท่ีโรงเรียนเปน
ระยะทางอีกสองรอยส่ีสิบหกเมตร  อยากทราบวา ครู
นพเดนิทางจากบานพักถึงโรงเรียนเปนระยะทาง
ท้ังหมดกีก่ิโลเมตร พรอมท้ังเขียนวิธีการหาระยะทาง
และคําอาน 

นักเรียน ข  : ครูครับ ผมงง 

ครู : งง อะไร แคเขียนเปนกิโลเมตร แลวก็เขียนวาอาน
ยังไง  

นักเรียน ข :  หนึ่งจดุสองส่ีหกกิโลเมตร 
 

  [นักเรียนเขียน 1.246 กิโลเมตรลงบนกระดาษทด] 
   

ครู : ในกลุมชวย ๆ กันทํา 

 

ภาษา 

ตัวเลข 
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 นักเรียน ข :   [นักเรียนเขียนในกระดาษนําเสนอ] 

  

   แคนี้แหละ เสร็จแลว 
 

ครู : เสร็จแลวเหรอ ไหนแลวอานวายังไง 

นักเรียน ข  ครูครับ ผิดไมเปนไรนะ 

หนึ่งจดุสองส่ีหกกิโลเมตร ถูกไหมครับ 

ครู : ลองถามเพ่ือนในกลุมดูสิ 

   

ครู : สมมติจากบานเธอมาบานปาพรหนึ่งกิโลเมตร แลว
จากบานปาพรมาโรงเรียนอีกสองรอยส่ีสิบหกเมตร
จากบานเธอมาถึงโรงเรียนระยะทางท้ังหมดเทาไร เอา
มาทําอะไรกัน  

นักเรียน ข : เอามา....เอามาบวกกนั     

 [เขียนวิธีการบวกในแนวต้ัง ] 

 
  เสร็จแลว 

นักเรียน ก : มาตกแตงบานครูนพกัน 

[สมาชิกในกลุมชวยกันวาดรูป ] 

 

สัญลักษณ 

ภาพ 

ภาษา 
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จากตาราง 5 จํานวนชนิดของการแสดงแทนท่ีนักเรียนใชในการแกปญหาปลายเปดท่ีใช  
3 ชนิด มีรูปแบบของการใชชนิดของการแสดงแทนอยู 3 รูปแบบ ดังนี ้

รูปแบบท่ี 1 ใชการแสดงแทนท่ีประกอบดวย ภาษา สัญลักษณและภาพ  
รูปแบบท่ี 2 ใชการแสดงแทนท่ีประกอบดวย ภาษา ตวัเลขและภาพ  
รูปแบบท่ี 3 ใชการแสดงแทนท่ีประกอบดวย ภาษา สัญลักษณและตัวเลข 

การใชชนิดของการแสดงแทนในแตละรูปแบบมีลําดับการใชท่ีแตกตางกัน ตัวอยางเชน 
กิจกรรม ริบบ้ินยาวเทาไร ภาค 1 นักเรียนกลุมท่ี 4 เร่ิมปฏิบัติกิจกรรมจากการฟงสถานการณปญหา
จากครูและอานสถานการณปญหาทบทวนอีกคร้ังกอนโดยมีวิธีในการแกปญหา 2 วิธี คือ วิธีท่ี 1  
เขียนประโยคสัญลักษณการบวกซ่ึงเปนการใชการแสดงแทนดวยสัญลักษณและเขียนอธิบายวิธีการ
คิดประกอบโดยใชการแสดงแทนท่ีใชภาษาและเขียนเปนขอความเพือ่อธิบายการแกปญหาและวธีิ 
ท่ี 2 ใชการแสดงแทนท่ีใชรูปภาพเพื่อแทนความยาวของริบบ้ินท้ังสองเสนและใชการแสดงแทนท่ี
ใชภาษาและเขียนเปนขอความเพื่ออธิบายการแกปญหา ดงับทสนทนาระหวางการแกปญหา 

 
ครู : ครูจะเลาสถานการณใหฟงนะคะ จะไดทําใน

กระดาษนําเสนอ [ครูติดปายนิเทศบนกระดาน] 

 
ฟงสถานการณนะคะ นองปนมีริบบ้ินสีแดงยาวศูนย
จุดส่ีเมตร แลวก็นองหญิงมีริบบ้ินสีน้ําเงินยาวศูนย
จุดหาเมตร ถานําริบบ้ินของสองคนน้ีมาตอกัน นํา
ริบบ้ินมาวางตอกันจะมีความยาวท้ังหมดเทาไร ให
เด็ก ๆ แสดงวธีิทํา วิธีคิดออกมา กอนอ่ืนใหนักเรียน
เขียนประโยคสัญลักษณกอน แลวกแ็สดงวิธีทํา ดูใน
คําส่ังเลย เขียนประโยคสัญลักษณกอนแลวก็แสดง
วิธีทํา นักเรียนอาจจะมีความคิดท่ีหลากหลาย  
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นักเรียน ซ  : [นักเรียนอานโจทยอีกคร้ัง ] 

นักเรียน ฟ : เขียนประโยคสัญลักษณกอนไหม 
 

นักเรียน ซ : เขียนสิ เขียนประโยคสัญลักษณเปนศูนยจดุส่ีบวก 
ศูนยจดุหา เทากับ ศูนยจุดเกา ใชไหม  
 

 
 

[เขียนวา 0.4 + 0.5 = 0.9 ลงในกระดาษนําเสนอ] 

 
 

นักเรียน บ : เอา ผมคิดไดเทาเนีย   
[นํากระดาษทดใหสมาชิกในกลุมด]ู  

 
 

นักเรียน ซ : งั้นเอานี้ [ช้ีท่ีกระดาษทดที่นกัเรียน บ เอาใหด]ู 
เปนวิธีคิดท่ีหนึ่งการบวกแนวต้ัง อืม ใหนกัเรียน
แสดงวิธีหาความยาว [อานคําส่ังอีกคร้ัง] 
 อืม งั้นวิธีคิดท่ีสองก็เขียนส่ีมาถึงหา   
 

[นักเรียนวาดรูปลงในกระดาษทดโดยวาดเสน
จํานวนกับรูปริบบ้ินท้ังสองสี] 

 
ครู : เขียนลงในกระดาษนําเสนอเลย เดยีวไมทันนําเสนอ 

 

สัญลักษณ 

ภาษา 

สัญลักษณ 

ภาษา 

ภาพ 

ภาษา 
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จากตาราง 5 จํานวนชนิดของการแสดงแทนท่ีนักเรียนใชในการแกปญหาปลายเปดท่ีใช 
2 ชนิด มีรูปแบบของการใชชนิดของการแสดงแทนอยู 3 รูปแบบ ดังนี ้

รูปแบบท่ี 1 ใชการแสดงแทนท่ีประกอบดวย สัญลักษณและภาษา  
รูปแบบท่ี 2 ใชการแสดงแทนท่ีประกอบดวย ตวัเลขและภาษา  
รูปแบบท่ี 3 ใชการแสดงแทนท่ีประกอบดวย ภาษาและภาพ  

การใชชนิดของการแสดงแทนในแตละรูปแบบมีลําดับการใชท่ีแตกตางกัน ตัวอยางเชน 
กจิกรรม เกีย่วกันอยางไร ภาค 2 กอนเร่ิมปฏิบัติกิจกรรม ครูไดนํารูปภาพติดบนกระดานทีละภาพ
แลวใหนักเรียนบอกวาภาพนั้นแสดงจํานวนเทาไร โดยนักเรียนไดสรางขอสรุปรวมกันในการแทน
จํานวนแตละภาพ จากน้ันครูไดติดคําส่ังบนกระดานแลวใหนกัเรียนอานคําส่ังเพื่อบอก
ความสัมพันธของรูปภาพท่ีกําหนดใหลงในกระดาษนําเสนอ ซ่ึงนักเรียนกลุมท่ี 1 ไดใชการแสดง
แทนดวยรูปภาพในกระดาษนําเสนอรวมกบัการแสดงแทนดวยภาษาเพ่ืออธิบายการแกปญหา
รวมถึงการนําเสนอหนาช้ันเรียนในการบอกความสัมพันธ ดังบทสนทนาระหวางการแกปญหา 

 
ครู : [ครูติดรูปภาพและคําส่ังบนกระดาน]  

 

                     
 
  นักเรียนอานคําส่ังสิคะ อานพรอมกัน 

นักเรียน ข : คําส่ัง ใหนักเรียนบอกความสัมพันธของรูปแตละ
รูปลงในกระดาษนําเสนอ 

ครู : ใหนกัเรียนบอกความสัมพันธของรูปแตละรูปลง
ในกระดาษนําเสนอ จากนี้เลยคะ จากท้ังหมดนี้เลย 
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หนึ่งพัน หนึ่งรอย สิบ หนึ่ง ศูนยจดุหนึ่ง 

ศูนยจดุศูนยหนึ่ง ศูนยจุดศูนยศูนยหนึ่ง วามัน
สัมพันธกันอยางไรลองคิด ลองทําเลย  

นักเรียน ข : [นักเรียนอธิบายความสัมพนัธใหสมาชิกในกลุม
ฟง] 

เราจะใชวิธีแบงท่ีละสิบนะ อยางอันนี้ สมมติ หน่ึง
กลองนั้นแบงเปนสิบแลวก็เอามาหนึ่งแผน  
นั้นคือ หนึ่งรอยใชไหม  หนึ่งรอยแบงอีกก็เปนสิบ 
สิบแบงอีกก็เปนหนึ่ง 
  

นักเรียน บ : แลวอันนี้คืออะไร [ช้ีรูปภาพในกระดาษนําเสนอ] 

นักเรียน ข :  นี้ อยาเพิ่งเลนไดไหม เราจะอธิบายใหมอีกคร้ัง   
 นี้สมมติ หนึ่งกลองใชไหมแบงเปนสิบแลวก็เอามา   
 หนึ่งแผนเปนหนึ่งรอยใชไหม  หนึ่งรอยแบงอีกสิบ  
 เอามาหนึ่งแถว ก็เปนสิบบล็อก สิบแบงอีกสิบก็ 
 เปนหนึ่งบล็อก   
 
 

[โยงเสนแสดงความสัมพันธระหวางรูปภาพ] 

 
 

นักเรียน ภ : ออ เขาใจแหละ  

ครู : กลุมนี้เสร็จหรือยัง 

นักเรียน ข : เสร็จแลวครับ 
 

ภาษา 

ภาพ 

ภาษา 
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ตอนท่ี 2  ผลการวิเคราะหความเขาใจในการแกปญหาปลายเปดคณิตศาสตรของนักเรียน 

จากการนําเสนอผลการวิเคราะหในตอนที่ 1 พบวา นกัเรียนแตละกลุมมีการเลือกใชชนิด
ของการแสดงแทนในการแกปญหาปลายเปดคณิตศาสตรท่ีแตกตางกนั และมีลําดับของการใช    
การแสดงแทนท่ีแตกตางกนั ผูวิจยัไดวิเคราะหระดับความเขาใจของนกัเรียนแตละกลุมขณะปฏิบัติ
กิจกรรมในแตละหนวยการเรียนรู โดยพิจารณาจากผลงานนักเรียน บันทึกภาคสนาม บทสนทนา
ระหวางการแกปญหา แบบทดสอบหลังเรียนและบทสัมภาษณ นําเสนอขอมูลในรูปแบบตารางและ
การพรรณนา มีการใชอักษรยอแทนช่ือนักเรียนในการนาํเสนอกรณีตวัอยาง โดยวิเคราะหระดับ
ความเขาใจในการแกปญหาปลายเปดคณิตศาสตรภายใตกรอบทฤษฎี Action Process Object 
Schema Theory (APOS Theory) ของ Dubinsky & McDonald (2001)โดยแบงระดับความเขาใจทาง
คณิตศาสตรเปน 3 ระดับ คือ ความเขาใจระดับท่ี 1 คือ ระดับการจัดกระทํา (Action Concept)  
ความเขาใจระดับท่ี 2 คือ ระดับกระบวนการ (Process Concept) และความเขาใจระดับท่ี 3 คือ ระดบั
วัตถุ (Object Concept) โดยวิเคราะหจากจาํนวนชนิดของการแสดงแทนท่ีนักเรียนท้ัง 5 กลุมใชใน
การแกปญหาแตละกจิกรรมจากผลงาน จํานวน 45 ผลงาน แสดงรายละเอียดดังตาราง 6 

 

ตาราง 6     ระดับความเขาใจของนักเรียนในการแกปญหาปลายเปดคณติศาสตร เร่ือง ทศนิยม  
     จากช้ินงาน แยกตามจํานวนชนดิของการแสดงแทน 
   

ระดับความเขาใจ 
การแสดงแทน  

2 ชนิด 
การแสดงแทน  

3 ชนิด 
การแสดงแทน  

4 ชนิด 
รวม 

ระดับท่ี 1 
 การจัดกระทํา 

9  
(20.00 %) 

16  
(35.56 %) 

3  
(6.67 %) 

28 
(62.23 %) 

ระดับท่ี 2 
กระบวนการ 

6  
(13.33 %) 

11  
(24.44 %) 

- 
(0  %) 

17 
(37.77 %) 

                       รวม 
15 

 (33.33 %) 
27  

(60.00 %) 
3  

(6.67 %) 
45 

(100.00 %) 
 

จากตาราง 6 พบวา นักเรียนใชการแสดงแทนจํานวน 3 ชนิดในการแกปญหาปลายเปด
คณิตศาสตรมากท่ีสุด จํานวน 27 ผลงาน จากท้ังหมด 45 ผลงาน คิดเปนรอยละ 60 อยูในความเขาใจ
ระดับท่ี 1 คือ การจัดกระทํา จํานวน 16 ผลงาน คิดเปนรอยละ 35.56 และอยูในความเขาใจระดับท่ี 2 
คือ กระบวนการจํานวน 11 ผลงาน คิดเปนรอยละ 24.44  และนักเรียนใชการแสดงแทนจํานวน  
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2 ชนิดในการแกปญหาปลายเปดคณิตศาสตร จํานวน 15 ผลงาน คิดเปนรอยละ 33.33 อยูในความ
เขาใจระดับท่ี 1 คือ การจัดกระทํา จํานวน 9 ผลงาน คิดเปนรอยละ 20 และอยูในความเขาใจระดับ  
ท่ี 2 คือ กระบวนการ จํานวน 6 ผลงาน คิดเปนรอยละ 13.33 สวนการแกปญหาปลายเปด
คณิตศาสตรท่ีนักเรียนใชการแสดงแทน 4 ชนิด มีจํานวน 3 ผลงาน อยูในความเขาใจระดับท่ี 1     
คือ การจัดกระทํา คิดเปนรอยละ 6.67  

ในแตละกิจกรรม นักเรียนใชชนิดการแสดงแทนแตกตางกัน กลาวคือ การแสดงแทนท่ี
นักเรียนใชในการแกปญหามากท่ีสุดทั้ง 3 หนวยการเรียนรู คือ การแสดงแทนดวยภาษา ในขณะท่ี
การแสดงแทนท่ีนักเรียนใชรองลงคือ การแสดงแทนดวยรูปภาพ การแสดงแทนดวยตัวเลขและ 
การแสดงแทนดวยสัญลักษณ ตามลําดับ เม่ือพิจารณาระดับความเขาใจของนักเรียนแยกตามชนดิ
ของการแสดงแทน พบวา ระดับความเขาใจของนักเรียนจากชนิดการแสดงแทนมีความแตกตางกัน 
พิจารณาจากการแสดงแทนจากผลงานนักเรียนท่ีปรากฏระหวางการปฏิบัติกิจกรรม แสดง
รายละเอียดดังตาราง 7 
 

ตาราง 7     ระดับความเขาใจของนักเรียนในการแกปญหาปลายเปดคณติศาสตร เร่ือง ทศนิยม  
     จากช้ินงาน แยกตามชนิดของการแสดงแทน 

 

ระดับความเขาใจ ภาษา ภาพ ตัวเลข สัญลักษณ รวม 

ระดับท่ี 1 
การจัดกระทํา 

38  
(30.89 %) 

25 
 (20.33 %) 

17  
(13.82 %) 

16  
(13.01 %) 

96 
(78.05 %) 

ระดับท่ี 2 
กระบวนการ 

7  
(5.69 %) 

8  
(6.50 %) 

11 
 (8.94 %) 

1  
(0.82 %) 

27 
(21.95%) 

รวม 
45 

(36.58 %) 
33 

(26.83 %) 
28 

(22.76 %) 
17 

(13.83 %) 
123 

(100.00%) 
 

จากตาราง 7 พบวา ระดับความเขาใจจากชนิดการแสดงแทนท่ีนักเรียนใชแกปญหา
ปลายเปดคณิตศาสตรสวนใหญอยูในความเขาใจระดับท่ี 1 คือ ระดับการจัดกระทํา จํานวน 96 
ผลงาน จากท้ังหมด 123 ผลงาน คิดเปนรอยละ78.05 และมีความเขาใจระดับท่ี 2 คือ ระดับ
กระบวนการ จํานวน 27 ผลงาน จากท้ังหมด 123 ผลงาน คิดเปนรอยละ 21.95 หากพิจารณาระดับ
ความเขาใจของนักเรียนทีละชนิดของการแสดงแทน พบวา การแสดงแทนท่ีนกัเรียนใชมากท่ีสุดคือ 
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การแสดงแทนดวยภาษา จํานวน 45 ผลงาน อยูในความเขาใจระดับท่ี 1 คือ ระดับการจัดกระทํา 
จํานวน 38 ผลงาน คิดเปนรอยละ 30.89 และอยูในความเขาใจระดับท่ี 2 คือ ระดับกระบวนการ
จํานวน 7 ผลงาน คิดเปนรอยละ 5.69  และการแสดงแทนท่ีนักเรียนใชนอยท่ีสุด คือ การแสดงแทน
ดวยสัญลักษณ จํานวน 17 ผลงาน อยูในความเขาใจระดับท่ี 1 คือ ระดบัการจัดกระทํา จํานวน 16 
ผลงาน คิดเปนรอยละ 13.01 และอยูในความเขาใจระดับท่ี 2 คือ ระดบักระบวนการ จํานวน 1 
ผลงาน คิดเปนรอยละ 0.81  

การปฏิบัติกิจกรรมของนักเรียน จํานวน 5 กลุม ในหนวยการเรียนรูเร่ือง ทศนิยม 
ประกอบดวย 9 กิจกรรม พบวา จํานวนการใชชนิดการแสดงแทนและระดับความเขาใจท่ีเกิดจากแต
ละชนิดของการแสดงแทนมีความแตกตางกัน การแกปญหาปลายเปดคณิตศาสตรท่ีใช 3 ชนิดการ
แสดงแทน มีการนําไปใชมากท่ีสุด จํานวน 27 ผลงาน การแกปญหาปลายเปดคณิตศาสตรท่ีใช  2 
ชนิดการแสดงแทน  มีการนําไปใช จํานวน 15 ผลงานและการแกปญหาปลายเปดคณิตศาสตรท่ีใช  
4 ชนิดการแสดงแทน มีการนําไปใชนอยท่ีสุด จํานวน 3 ผลงาน ผูวิจัยไดวิเคราะหถึงระดับความ
เขาใจจากจํานวนชนดิของการแสดงแทนท่ีนักเรียนใชในการแกปญหาปลายเปดคณติศาสตร    
แสดงรายละเอียดดังตาราง 8 

 
ตาราง 8     ระดับความเขาใจของนักเรียนในการแกปญหาปลายเปดคณติศาสตร เร่ือง ทศนิยม  

     จากช้ินงาน แยกตามหนวยการเรียนรู 
 

     ระดับความเขาใจ 
 

หนวยการเรียนรู 

ภาษา ภาพ ตัวเลข สัญลักษณ 

ระดับ 1 ระดับ 2 ระดับ 1 ระดับ 2 ระดับ 1 ระดับ 2 ระดับ 1 ระดับ 2 

1 การเขียนทศนิยม 
19 

(95%) 
1 

(5%) 
10 

(56%) 
8 

(44%) 
4 

(29%) 
10 

(71%) 
3 

(75%)  
1 

(25%) 

2 ระบบของทศนิยม 
7 

(70%) 
3 

(30%) 
9 

(100%) 
- 

(0%) 
8 

(100%) 
- 

(0%) 
- 

(0%) 
- 

(0%) 

3 การบวกและ 
   การลบทศนิยม 

12 
(80%) 

3 
(20%) 

6 
(100%) 

- 
(0%) 

5 
(83%) 

 1 
(17%) 

13 
(100%) 

- 
(0%) 

รวม 45 33 28 17 
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จากตาราง 8 พบวา แตละหนวยการเรียนรูมีการใชการแสดงแทนท่ีแตกตางกันและเกดิ
ระดับความเขาใจท่ีแตกตางกัน โดยหนวยท่ี 1 นักเรียนใชการแสดงแทนท้ัง 4 ชนิดเรียงลําดับจาก
การแสดงแทนดวยภาษา ภาพ ตัวเลขและสัญลักษณ ในขณะท่ีหนวยท่ี 2 นักเรียนใชการแสดงแทน
เพียง 3 ชนิด เรียงลําดับจากการแสดงแทนดวยภาษา ภาพและตัวเลข สวนหนวยท่ี 3 นักเรียนใชการ
แสดงแทนท้ัง 4 ชนิด เรียงลําดับจากการแสดงแทนดวยภาษา สัญลักษณ สวน การแสดงแทนดวย
ภาพและตัวเลขมีการนําไปใชจํานวนเทากนัในหนวยการเรียนนี้ เม่ือพจิารณาระดับความเขาใจจาก
การแสดงแทนท่ีนักเรียนเลือกใชในการแกปญหาปลายเปดของนักเรียนแตละกลุมในแตละกิจกรรม
จะ พบวา สวนใหญนกัเรียนมีความเขาใจอยูในระดับท่ี 1 คือ ระดับการจัดกระทําและนักเรียนมี
ความเขาใจอยูในระดบัท่ี  2 คือ ระดับกระบวนการ ซ่ึงจะแสดงตัวอยางระดับความเขาใจแยกตาม
ชนิดของการแสดงแทน ดังนี ้

1) ตัวอยาง ความเขาใจของนกัเรียนในการแสดงแทนดวยภาษาในระดับท่ี 1  
 จากตาราง 7 ผลการวิเคราะหการแสดงแทนดวยภาษา พบวา นักเรียนทุกกลุมมีการใชการ
แสดงแทนดวยภาษา จํานวน 45 ผลงาน อยูในความเขาใจระดบัท่ี 1 คือ ระดับการจดักระทํา จํานวน 
38 ผลงาน คิดเปนรอยละ 30.89 จากการพจิารณาผลงานนักเรียน พบวา นักเรียนใชภาษาในการ
อธิบายการแกปญหาและเขียนขอความจากภาษาท่ีปรึกษากันภายในกลุมลงบนกระดาษนําเสนอเพื่อ
อธิบายถึงลําดับข้ันตอนของการแกปญหา ตัวอยางเชน กจิกรรม ทายสิตวงน้ําไดเทาไร ผลงาน
นักเรียนกลุม 4 เร่ิมอธิบายการแกปญหาจากการเทน้ําใหเต็มโหลลิตรแลวใชไมบรรทัดวัดปริมาณ
น้ํา โดยอธิบายวาน้ําโหลลิตรใบท่ี 1 วัดความสูงของปริมาณน้ําจากโหลลิตรได 10 เซนติเมตร 
กําหนดใหมีปริมาณนํ้าเทากบั 1 ลิตร สวนโหลลิตรใบท่ี 2 วัดความสูงของปริมาณนํ้าจากโหลลิตร
ได 4.5 เซนติเมตร กําหนดใหมีปริมาณนํ้าเทากับเกือบคร่ึงลิตร จากกิจกรรมนักเรียนไดเขียนคําตอบ 
คือ  “1 ลิตรกวา” และ “1 ลิตร เศษ 4.5” ซ่ึงไดเขียนแสดงวิธีคิดในการแกปญหาเปนลําดับข้ันตอน 
ดังบทสนทนาระหวางการแกปญหา  
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ครู : อันนี้หนึ่งลิตรใชไหมคะ  

 
[ครูช้ีท่ีโหลลิตรใบท่ีตวงน้ําไดเต็ม]  
อีกอันหนึ่งมีเทาไร  
[ครูช้ีโหลลิตรใบท่ีมีปริมาณน้ําไมเต็ม]  
ครูอยากทราบวาอันนี้มีเทาไร 

นักเรียน บ : หาคร่ึง 

นักเรียน ฝ : หาคร่ึง แปลวาอะไร 

นักเรียน บ : คร่ึงลิตร 

นักเรียน ฝ : คร่ึงลิตร เอาไมบรรทัดมาวดัซิ 

นักเรียน บ : วัดอยางนี้เหรอ [นักเรียนนําไมบรรทัดวางทาบโหล
ลิตร]ไดเทาไรอะ สิบเทาไรอะ  

   

นักเรียน ฝ : แลวจะเขียนกระดาษนําเสนอวายังไง   

นักเรียน บ : เราไดทดลองประมาณ อันนี้เทาไร 

นักเรียน ฝ : อันนี้เต็ม อันนีไ้มเต็ม                                                 
[ช้ีโหลลิตรท่ีมีตวงน้ําไดเต็มกับไมเต็ม] 

นักเรียน บ : อันนี้ ประมาณส่ีคร่ึง                                                  
[ช้ีท่ีโหลลิตรใบท่ีตวงน้ําไดไมเต็ม] 
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นักเรียน ฝ : [ เขียนในกระดาษทด]  
     

นักเรียน บ : ชวย ๆ กนัคิดหลาย ๆ แบบไหม  

     

นักเรียน ฝ : ขอไมบรรทัดหนอย                                              
[นํามาวดัโหลลิตรท้ังสองใบ] 

นักเรียน บ : จากการวัดน้ําท่ีไดจากโหลไดส่ีจุดหา อะไรอะ       
และส่ีจุดหา 

นักเรียน ฝ : ส่ีจุดหาเหรอ ไมใชม่ัง ก็ลองวัดดูสิ เอาไมบรรทัดวัดดู 
เอาเปนเซนหรือวาเปนลิตร 

นักเรียน บ : ลิตร  ส่ีจุดเทาไร 

นักเรียน ฝ : ส่ีจุดเทาไร คร่ึงหนึ่งของมันอะ ส่ีจุดหาใชไหม        
แลวอันนี้ ดูสิ สิบเต็มเลยอะ แตอันนีย้ังไมถึงหาเลย 
เปนส่ีจุดหา แลวรวมแลวมันเปนเทาไรอะ 

นักเรียน ต : รวมแลวไดกี่ลิตรนะ 

นักเรียน ฝ : หนึ่งลิตรเศษส่ีจุดหา แตเราจะบอกแบบนี้ไมได       
เราตองบอกวาหนึ่งลิตรคร่ึงก็ไดอะ เพราะวาเหลืออีก
หาเซนใชปะ จะบอกวาหนึ่งลิตรส่ีก็เปนไปไมได  
หนึ่งลิตรคร่ึงปะ เอาปะเพราะวามันตองเต็ม หนึ่งลิตร
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2) ตัวอยาง ความเขาใจของนกัเรียนในการแสดงแทนดวยภาษาในระดับท่ี 2  
จากตาราง 7 ผลการวิเคราะหการใชการแสดงแทนดวยภาษา พบวา นักเรียนทุกกลุมมี 

การใชการแสดงแทนดวยภาษา จํานวน 45 ผลงาน อยูในความเขาใจระดับท่ี 2 คือระดับ
กระบวนการ จํานวน 7 ผลงาน คิดเปนรอยละ 5.69 นั่นคือนักเรียนสามารถเช่ือมโยงแนวคิด 
ในการแกปญหาได ตวัอยางเชน กิจกรรมริบบ้ินยาวเทาไรภาค 1 ขณะทํากิจกรรมนกัเรียนกลุม 4  
ไดอธิบายเช่ือมโยงการบวกทศนิยมวามีลักษณะคลายกบัการบวกจํานวนเต็ม และเขียนวิธีคิดลงใน
กระดาษนําเสนอ ดังภาพ 

 

 
 

ภาพ 1 ความเขาใจระดับท่ี 2 ท่ีใชการแสดงแทนดวยภาษา ของนักเรียนกลุม 4  
              กิจกรรม ริบบ้ินยาวเทาไร ภาค 1  

 
 นักเรียนกลุม 4 ไดอธิบายขณะทํากิจกรรมวา การนําริบบ้ินท้ังสองเสนมาวางเรียงตอกันนั้น
ก็เหมือนการบวกโดยท่ีเปล่ียนจากการบวก 0.4 กับ 0.5 มาเปน 4 บวก 5 โดยยังไมตองใสจุดทศนยิม 
ซ่ึง 4 + 5 ไดเทากับ 9 ซ่ึงแนวคิดนี้คลายกับกลุมท่ี 2 ซ่ึงในตอนแรกของการทํากิจกรรม นักเรียน
สามารถบอกไดวาเม่ือรวมกนัจะไดความยาวของริบบ้ินท้ังหมด 0.9 เมตร แตเนื่องจากคําส่ังตองการ
ใหอธิบายวิธีคิด ดังนั้นวิธีแรกท่ีนักเรียนใช คือ การบวกจาํนวนเต็มในแนวนอนกอน แลวจึงเขียน

กับส่ีจุดหา เขียนเลยไหม จะบอกยังไง ก็มันยังไมถึง
คร่ึง เราก็บอกส้ัน ๆ ปะเพราะวามันยังไมถึงหา เกือบ
คร่ึง เกือบคร่ึงบางคนอาจคิดวาสาม หรือวาสอง หรือส่ี 
ถาง้ันเราเอาหนึ่งลิตรกับส่ีจุดหา                                 
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เปนการบวกทศนิยมในแนวนอนเชนเดียวกัน สวนวิธีท่ี 2 เปนการบวกในลักษณะเดียวกัน เพียงแต
ทําในแนวตั้งและนักเรียนไดเขียนอธิบายเพิม่วา “ส่ีกับหานี้มันเปนแคตวัแทนของศนูยจุดส่ีและศูนย
จุดหาเทานั้น ท่ีเขียนมานี้มันจะดูงาย แตถาเวลาจะตอบใหตอบเปนทศนิยม” ดังภาพ  
 

 
 

ภาพ 2 ความเขาใจระดับท่ี 2 ท่ีใชการแสดงแทนดวยภาษา ของนักเรียนกลุม 2  
             กิจกรรม ริบบ้ินยาวเทาไร ภาค 1  
 
3) ตัวอยาง ความเขาใจของนกัเรียนในการแสดงแทนดวยภาพในระดับท่ี 1  
จากตาราง 7 ผลการวิเคราะหการแสดงแทนดวยภาพ พบวา จากผลงานนักเรียน 45 ผลงาน 

นักเรียนใชการแสดงแทนดวยภาพจํานวน 33 ผลงาน อยูในความเขาใจระดับท่ี 1 คือระดับการจัด
กระทํา จํานวน 25 ผลงาน คิดเปนรอยละ 20.33 ตัวอยางเชน กิจกรรม ริบบ้ินยาวเทาไร ภาค 1 
ถึงแมวากระดาษนําเสนอจะมีรูปภาพท่ีแสดงความยาวของริบบ้ินท้ังสองเสนอยูแลว แตก็มีนกัเรียน
เพียง 2 กลุมเทานั้นท่ีเลือกใชรูปภาพในการอธิบายการแกปญหาและชวยใหนักเรียนตอบคําส่ังท่ี 2 
ได นั้นคือแสดงวิธีการหาและอธิบายวิธีการคิดอยางหลากหลาย ซ่ึงนกัเรียนกลุมท่ี 4 สามารถ
อธิบายวิธีการคิดไดถึง 3 วิธี โดยวิธีแรกท่ีเลือกใชคือการนับจํานวนชองจากภาพเพ่ิมข้ึนเร่ือย ๆ จาก 
0.4 นับเพิ่มไปอีก 5 ชอง ซ่ึงแทนคา  0.5 เมตร และไดวาดรูปประกอบเพ่ือใหเห็นวาริบบ้ินสองเสน
วางตอกันอยางไร ดังภาพ  
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 ภาพ 3 ความเขาใจระดับท่ี 1 ท่ีใชการแสดงแทนดวยภาพ ของนักเรียนกลุม 4 
       กิจกรรม ริบบ้ินยาวเทาไร ภาค 1   
 

4) ตัวอยาง ความเขาใจของนกัเรียนในการแสดงแทนดวยภาพในระดับท่ี 2 
จากตาราง 7 ผลการวิเคราะหการแสดงแทนดวยภาพ พบวา จากผลงานนักเรียน 45 ผลงาน 

มีการใชการแสดงแทนดวยภาพและอยูในความเขาใจระดับท่ี 2 จํานวน 6 ผลงาน คิดเปนรอยละ 
6.50 จากการพิจารณาผลงานนักเรียน พบวา นักเรียนใชภาพเพื่ออธิบายลําดับข้ันตอน วิธีการคิดและ 
การแกปญหา ตัวอยางเชน กจิกรรม ตวงน้ําตามท่ีบอก เนื่องจากกระดาษนําเสนอมีรูปภาพของ
แบบจําลองของโหลลิตรอยูแลว จึงทําใหทุกกลุมเลือกใชการแสดงแทนดวยรูปภาพในการแก 
ปญหาแตลําดบัข้ันของการระบายสีรูปภาพท่ีกําหนดใหมีความแตกตางกัน โดยมีนักเรียนจํานวน  
3 กลุม ไดกําหนดปริมาณน้ําท่ีตองการกอน แลวตวงนํ้าใสโหลลิตรตามท่ีกําหนดแลวจึงระบายสี 
แสดงวานักเรียนไดละข้ันตอนของการแกปญหา ดังภาพ 
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ภาพ 4 ความเขาใจระดับท่ี 2 ท่ีใชการแสดงแทนดวยภาพ กิจกรรม ตวงนํ้าตามท่ีบอก 
 

5) ตัวอยาง ความเขาใจของนกัเรียนในการแสดงแทนดวยตัวเลขในระดับท่ี 1 
 จากตาราง 7 ผลการวิเคราะหการแสดงแทนดวยตัวเลข พบวา จากผลงานนักเรียน 45 
ผลงาน นักเรียนใชการแสดงแทนดวยตัวเลข จํานวน 28 ผลงาน อยูในความเขาใจระดับท่ี 1  
คือ ระดับการจัดกระทํา จํานวน 17 ผลงาน คิดเปนรอยละ 13.82 ตัวอยางเชน กิจกรรม ตวงน้ํา 
ตามท่ีบอก ซ่ึงกิจกรรมไดกําหนดใหนกัเรียนตวงน้ําใสโหลลิตรท่ีกําหนด ใหไดปริมาณนํ้าท่ี
มากกวา 1 ลิตร และปริมาณน้ํานอยกวา 1 ลิตร จากการปฏิบัติกิจกรรม พบวา มีนกัเรียนจํานวน  
3 กลุมไดดําเนนิการแกปญหาคลายกิจกรรมที่ผานมา คือ เร่ิมจากตวงน้ําใสโหลลิตรกอน แลวจึง 
วัดปริมาณน้ําท่ีไดแลวเขียนเปนทศนยิมเพือ่บอกปริมาณน้ํา ดังภาพ 
 
 
 
 
 
 
 
 

ผลงานนักเรียนกลุม 1  ผลงานนักเรียนกลุม 5  



 

 

       
 จากภ
และเม่ือไดป ิ
ตัวเลขทศนิย
 
 
 

ภา
       

  
 
 

ภาพ 5 การป
ใหมีปริ

          
ภาพ นักเรียน
ริมาณนํ้าท่ีตอ
ม พรอมท้ังอ

าพ 6 ความเขา
         กิจกรรม

 

ปฏิบัติกิจกรร
ริมาณมากกว

นกลุม 2 มีวิธีก
องการแลวจึงเ
ธิบายความห

าใจระดับท่ี 1
ม ทายสิตวงน้ํ
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มของนักเรียน
า 1 ลิตรในกจิ

การแกปญหาที
เขียนคําตอบล
มายของตัวเล

 
 ที่ใชการแสด
น้าํไดเทาไร 

 

นกลุม 2 ในก
จกรรม ทายสิ

ที่เปนลําดับข้ั
ลงในกระดาษ
ลขแตละตัว ดั

ดงแทนดวยตัว

ารตวงน้ําใสโ
สิตวงน้ําไดเทา

ัน้ตอนคลายกั
ษนําเสนอ โด
ดงัภาพ  

วเลข ของนัก

 

โหลลิตร 
าไร 

กบักิจกรรมท่ี
ยเขียนแสดงแ

เรียนกลุม 2 

ผานมา 
แทนเปน
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 6) ตัวอยาง ความเขาใจของนกัเรียนในการแสดงแทนดวยตัวเลขในระดับท่ี 2 

จากตาราง 7 ผลการวิเคราะหการแสดงแทนดวยตัวเลข พบวา จากผลงานนักเรียน  
45 ผลงาน นักเรียนใชการแสดงแทนดวยตัวเลขและอยูในความเขาใจระดับท่ี 2 คือ ระดับ
กระบวนการ จํานวน 11 ผลงาน คิดเปนรอยละ 8.94 จากการพิจารณาการปฏิบัติกิจกรรมของ
นักเรียน พบวา มีนักเรียนบางกลุมท่ีในการแสดงแทนดวยตัวเลขเพ่ืออธิบายลําดับ ข้ันตอนวิธีคิด
และการแกปญหา ตัวอยางเชน กิจกรรม ทายสิตวงน้ําไดเทาไร มีนักเรียนเพยีง 1 กลุมท่ีใช 
การแสดงแทนดวยตัวเลข เพื่ออธิบายปริมาณนํ้าท่ีไดจากการตวงและบอกปริมาณนํ้าเปนทศนยิม 
ไดอยางถูกตอง จากนั้นจึงสะทอนวิธีการคิด ดังภาพ 

 
 

 
  

ภาพ 7 ความเขาใจระดับท่ี 2 ท่ีใชการแสดงแทนดวยตัวเลข ของนักเรียนกลุม 1  
              กิจกรรม ทายสิตวงน้ําไดเทาไร 
 
จากภาพ 3 นักเรียนกลุม 1 เปนเพียงกลุมเดยีวท่ีบอกปริมาณนํ้าท่ีตวงไดโดยใชการแสดง

แทนดวยตัวเลข สงผลใหในกิจกรรม ตวงน้ําตามท่ีบอก นักเรียนทุกกลุมเลือกใชการแสดงแทนดวย
ตัวเลขดวยเชนกันโดยขณะดําเนินกิจกรรม พบวามีนกัเรียน จํานวน 2 กลุม ท่ีกําหนดปริมาณนํ้าท่ี
ตองการตวงกอน เชน 1.6 ลิตร หรือ 0.9 ลิตร แลวจึงตวงน้ําใหไดตามท่ีกําหนดแลวอธิบายวิธีการ
คิด แสดงใหเห็นวานักเรียนไดละข้ันตอนของการดําเนนิการ แตเนื่องจากคําส่ังใหอธิบายวิธีการคิด
ดวย ซ่ึงนักเรียนท้ัง 2 กลุม กส็ามารถอธิบายไดตามลําดับข้ัน เชนเดยีวกบั กิจกรรม ริบบ้ินยาวเทาไร 
ภาค 1 มีนักเรียนเพยีงกลุมเดียวท่ีใชตวัเลขในการบอกความยาวท้ังหมดของริบบ้ินกอนโดยไมได
ดําเนินการทางคณิตศาสตร แตเนื่องจากคําส่ังตองการใหนักเรียนเขียนแสดงวิธีการคิด นักเรียน
แสดงวิธีการหาความยาวท้ังหมดโดยใชการดําเนินการบวก ดังตัวอยางบทสนทนาระหวางการ
แกปญหา  

ตัวเลข 
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นักเรียน ด : [นักเรียนอานโจทยอีกคร้ัง] 

นักเรียน พ : [นําไมบรรทัดมาวัดความยาวของรูปภาพท่ีกําหนด ใช
ดานนิว้ในการวัด] วัดอยางนีใ้ชไหม 

นักเรียน ด : อันนี้ยาว ศูนยจุดเกา ไง ก็โจทยเคาบอกมาแลววาเปน
เมตรไง [เร่ิมเขียนลงในกระดาษทดกอน] จะอธิบาย
ยังไง แลวถาเอาริบบ้ินสองอันตอกันละ ....ออ เขาใจ
แหละ ก็เอาศูนยจดุส่ีนี้ก็เทากับส่ีนี้ [ช้ีท่ี 4 เซนติเมตรบน
ไมบรรทัด] แลวก็ศูนยจุดหาก็เทากับหานี้ [ช้ีท่ี 5 
เซนติเมตรบนไมบรรทัด] เอามาตอกัน ก็เอามารวมกันก็
จะไดเปน เกา [ช้ีท่ี 9 เซนติเมตรบนไมบรรทัด] นี้ไง 

   

นักเรียน ด : งั้นก็เขียนเปนศูนยจดุส่ีบวกศูนยจดุหาเทากับศูนยจุดเกา
ไปเลย ไดไหม  

[เขียน 0.4 + 0.5 = 0.9 เมตร ลงบนกระดาษนําเสนอ] 

 
 

 
7) ตัวอยาง ความเขาใจของนกัเรียนในการแสดงแทนดวยสัญลักษณในระดับท่ี 1 
จากตาราง 7 ผลการวิเคราะหการแสดงแทนดวยสัญลักษณ พบวา จากผลงานนักเรียน  

45 ผลงาน นักเรียนใชการแสดงแทนดวยสัญลักษณ จํานวน 17 ผลงาน อยูในความเขาใจระดับท่ี 1 
คือ ระดับการจัดกระทํา จํานวน 16 ผลงาน คิดเปนรอยละ 13.01 ตัวอยางเชน กิจกรรม ระยะทาง 
(บานครูนพ) นักเรียนกลุม 5 ดําเนินการแกปญหาโดยอานสถานการณปญหาท่ีได จากนั้นจึงใช 
การดําเนนิการทางคณิตศาสตรในการหาระยะทางกอนแลวจึงไดคําตอบตามตองการ ดังภาพ 
 

ตัวเลข 
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ภาพ 8   ความเขาใจระดับท่ี 1 ท่ีใชการแสดงแทนดวยสัญลักษณ ของนักเรียนกลุม 5 
               จากกจิกรรม ระยะทาง(บานครูนพ) 

 
8) ตัวอยาง ความเขาใจของนกัเรียนในการแสดงแทนดวยสัญลักษณในระดับท่ี 2 
จากตาราง 7 ผลการวิเคราะหการแสดงแทนดวยสัญลักษณ พบวา จากผลงานนักเรียน  

45 ผลงาน นักเรียนใชการแสดงแทนดวยตัวเลขและอยูในความเขาใจระดับท่ี 2 คือ ระดับ
กระบวนการจาํนวน 1 ผลงาน คิดเปนรอยละ 0.81 ตัวอยางเชน กิจกรรม ระยะทาง (บานครูนพ) 
นักเรียนเร่ิมดําเนินกจิกรรมจากการอานสถานการณปญหาท่ีกําหนดแลวบอกระยะทางท่ีได จากนั้น
จึงสะทอนวิธีคิดโดยใชการแสดงแทนดวยสัญลักษณภายหลัง ดังภาพ  

 

 
 

ภาพ 9   ความเขาใจระดับท่ี 2 ท่ีใชการแสดงแทนดวยสัญลักษณ ของนักเรียนกลุม 4 
                          จากกิจกรรม ระยะทาง(บานครูนพ) 

 
 
 

สัญลักษณ 
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ระดับความเขาใจของนักเรียนในการแกปญหาปลายเปดคณิตศาสตร จากแบบทดสอบหลัง
เรียน เร่ือง ทศนิยม  

ผูวิจัยไดวเิคราะหถึงระดับความเขาใจจากชนิดของการแสดงแทนท่ีนักเรียนใชในการ
แกปญหาปลายเปดคณิตศาสตรจากแบบทดสอบหลังเรียน เร่ือง ทศนิยม จํานวน 3 ขอ จากนักเรียน
จํานวน 23 คน ดังนั้น ไดผลงานการแกปญหาท้ังหมด 69 ช้ินงานโดยพิจารณาถึงระดับความเขาใจ
จากจํานวนชนดิการแสดงแทนในการแกปญหาแตละขอ แสดงรายละเอียดดังตาราง 8  

 

ตาราง  9     ระดับความเขาใจในการแกปญหาปลายเปดคณิตศาสตรของนักเรียนจากแบบทดสอบ 
      หลังเรียนเรื่อง ทศนิยม แยกตามจํานวนชนิดของการแสดงแทน 
 

ระดับความเขาใจ 
การแสดง
แทน 1 ชนิด 

การแสดง
แทน 2 ชนิด 

การแสดง
แทน 3 ชนิด 

ไมไดทํา รวม 

ระดับท่ี  1 
 การจัดกระทํา 

17 
(24.64% ) 

11 
(15.94 %) 

1 
( 1.45 % ) 

5 
( 7.25 % ) 

34 
(49.27%) 

ระดับท่ี 2 
กระบวนการ  

15 
(21.74 %) 

9 
(13.04 %) 

11 
(15.94 %) 

0 
35 

(50.73%) 

รวม 
32 

(46.38 %) 
20 

(28.98 %) 
12 

(17.39%) 
5 

(7.25 %) 
69 

(100.00%) 
 
จากตาราง 9 พบวา นักเรียนมีความเขาใจจากการใชการแสดงแทนในการแกปญหา

ปลายเปดคณิตศาสตร อยูในความเขาใจระดับท่ี 2 คือระดับกระบวนการ คิดเปนรอยละ 50.73  
เม่ือพิจารณาจากจํานวนชนดิของการแสดงแทน พบวา นักเรียนใชการแสดงแทนจํานวน 1 ชนิดใน
การแกปญหาปลายเปดคณิตศาสตรมากท่ีสุด จํานวน 32 ช้ินงาน อยูในความเขาใจระดับท่ี 1 คือ 
ระดับการจดักระทํา จํานวน 17  ช้ินงาน คิดเปนรอยละ 24.64 และอยูในความเขาใจระดับท่ี 2 คือ 
ระดับกระบวนการ จํานวน 15 ช้ินงาน คิดเปนรอยละ 21.74 ใชการแสดงแทน 2 ชนดิ จํานวน  
20 ช้ินงาน อยูในความเขาใจระดับท่ี 1 คือระดับการจัดกระทํา จํานวน 11 ช้ินงาน คิดเปนรอยละ 
15.94 และอยูในความเขาใจระดับท่ี 2 คือระดับกระบวนการ จํานวน 9 ช้ินงาน คิดเปนรอยละ 13.04 
และใชการแสดงแทน 3 ชนดิ จํานวน 12 ช้ินงาน อยูในความเขาใจระดับท่ี 1 คือระดับการจัดกระทํา 
จํานวน 1 ช้ินงาน คิดเปนรอยละ 1.45 และอยูในความเขาใจระดบัท่ี 2 คือระดับกระบวนการ จํานวน 
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11 ช้ินงาน คิดเปนรอยละ 15.94 นอกจากนี ้ยังมีนักเรียนท่ีไมไดแสดงวิธีการแกปญหาปลายเปด
คณิตศาสตร จาํนวน 5 ช้ินงาน  

เม่ือพิจารณาระดับความเขาใจของนักเรียนแยกตามชนิดของการแสดงแทนใน 
การแกปญหาปลายเปดคณิตศาสตร พบวา การแสดงแทนท่ีนักเรียนใชในการแกปญหามากท่ีสุดคอื  
การแสดงแทนดวยตัวเลข รองลงมาคือการแสดงแทนดวยภาษา สัญลักษณและภาพ ตามลําดับ และ
จากตาราง 9 การแกปญหาท่ีใชการแสดงแทน 3 ชนิดมีจาํนวน 12 ช้ินงาน การแสดงแทน  
2 ชนิดมีจํานวน 20 ช้ินงานและการแสดงแทน 1 ชนิด มีจาํนวน 32 ช้ินงาน ดังนั้น จํานวนการ
แกปญหาเม่ือพิจารณาแยกตามชนิดของการแสดงแทน จะไดท้ังหมด 108 คร้ัง แสดงรายละเอียดดัง
ตาราง 10 

 
ตาราง 10     ระดับความเขาใจในการแกปญหาปลายเปดคณิตศาสตรของนักเรียนจากแบบทดสอบ 

       หลังเรียนเรื่อง ทศนิยม แยกตามชนดิของการแสดงแทน  
 

ระดับความเขาใจ ภาษา ภาพ ตัวเลข สัญลักษณ รวม 

ระดับท่ี  1 
 การจัดกระทํา 

22 
(20.37%) 

4 
(3.70%) 

18 
(16.67%) 

6  
(5.56%) 

50 
(46.30%) 

ระดับท่ี 2 
 กระบวนการ  

14 
(12.96%) 

11 
(10.19%) 

 19 
(17.59%) 

14 
(12.96%) 

 58 
(53.70%) 

รวม 
36 

(33.33%) 
15 

(13.89%) 
37 

(34.26%) 
20 

(18.52%) 
108 

(100.00%) 
 
จากตาราง 10 พบวา ระดับความเขาใจจากการใชการแสดงแทนในการแกปญหาปลายเปด

คณิตศาสตรสวนใหญ อยูในความเขาใจระดับท่ี 2 คือระดับกระบวนการ คิดเปนรอยละ 53.70  
เม่ือพิจารณาระดับความเขาใจแยกตามชนิดของการแสดงแทน พบวา นักเรียนใชการแสดงแทนดวย
ตัวเลขมากท่ีสุด จํานวน 37 คร้ัง อยูในความเขาใจระดับท่ี 2 คือระดับกระบวนการ จํานวน 19 คร้ัง 
คิดเปนรอยละ 17.59 และอยูในความเขาใจระดับท่ี 1 คือระดับการจัดกระทํา จํานวน 18 คร้ัง คิดเปน
รอยละ 16.67 รองลงมา คือการแสดงแทนดวยภาษา จํานวน 36 คร้ัง อยูในความเขาใจระดับท่ี 1 คือ 
ระดับการจดักระทํา จํานวน 22 คร้ัง คิดเปนรอยละ 20.37 และอยูในความเขาใจระดับท่ี 2 คือระดบั
กระบวนการ จํานวน 14 คร้ัง คิดเปนรอยละ 12.96 สวนการแสดงแทนท่ีนักเรียนนําไปใชใน 



69 
 
การแกปญหาจากแบบทดสอบนอยที่สุด คือการแสดงแทนดวยภาพ นาํไปใชเพยีง 15 คร้ัง อยูใน
ความเขาใจระดับท่ี 2 คือระดับกระบวนการ จํานวน 11 คร้ัง คิดเปนรอยละ 10.19 และอยูในความ
เขาใจระดับท่ี 1 คือระดับการจัดกระทํา จํานวน 4 คร้ัง คิดเปนรอยละ 3.70 

ผลการวิเคราะหระดับความเขาใจของนักเรียนจากการแสดงแทนในการแกปญหาปลายเปด
คณิตศาสตรจากแบบทดสอบหลังเรียน พบวา การใชจํานวนชนดิของการแสดงแทนมีความแตกตาง
กัน รวมถึงการใชแตละชนดิการแสดงแทนก็มีความแตกตางกันดวย เนื่องจากแบบทดสอบแตละขอ
มีลักษณะของสถานการณปญหาท่ีแตกตางกัน กลาวคือ แบบทดสอบขอ 1 และขอ 3 นักเรียนสวน
ใหญใชชนดิการแสดงแทน 1 – 3 ชนิดในการแกปญหา ในขณะท่ีแบบทดสอบขอท่ี 2 นักเรียนสวน
ใหญใชชนดิการแสดงแทนเพียง 1 – 2 ชนิดเทานั้นและชนิดการแสดงแทนท่ีนักเรียนสวนใหญ
นําไปใชในการแกปญหา คือการแสดงแทนดวยตัวเลข 

จากการสัมภาษณตวัแทนนกัเรียนกลุมท่ีไดคะแนนจากระดับความเขาใจในระดับเกง  
ปานกลางและออน กลุมละ 2 คน พบวา จาํนวนชนิดของการแสดงแทนในการแกปญหาแตละขอมี
ความแตกตางกัน ระดับความเขาใจในการแกปญหาปลายเปดคณิตศาสตรจากแบบทดสอบมี 
ความแตกตางกันดวย นักเรียนกลุมเกงจะใชการแสดงแทนในการแกปญหาปลายเปดคณิตศาสตร 
จํานวน 1 – 3 ชนิด และอยูในความเขาใจระดับท่ี 2 คือระดับกระบวนการ ในขณะท่ีนกัเรียนกลุม
ปานกลางและกลุมออนจะใชการแสดงแทนในการแกปญหาปลายเปดคณิตศาสตรจํานวน 1 – 2 
ชนิด โดยนักเรียนกลุมออนจะอยูในความเขาใจระดับท่ี 1 ท้ังหมด ผูวจิยัจะนําเสนอตัวอยางผล
สัมภาษณของนักเรียนในกลุมเกง ปานกลางและออน จากแบบทดสอบขอท่ี 1 โดยมีสถานการณ
ปญหาดังนี้   

 
สถานการณท่ี 1 นองเตยและนองเต ไดตวงน้ําจากกาน้ําใสโหลแกว จํานวน 6 ใบ  

            ไดดังภาพ 
                  
 
 
 

              คําสั่ง จงเขียนตัวเลขแทนปริมาณน้ําท่ีนองเตยและนองเตตวงไดพรอมคําอาน   
 
จากสถานการณปญหา ไดกาํหนดรูปภาพที่แสดงปริมาณนํ้าจากโหลแกว จํานวน 6 ใบ  

ซ่ึงจุดประสงคของแบบทดสอบขอนี้ คือใหนักเรียนเขียนตัวเลขแทนปริมาณนํ้าท่ีกําหนด 

1 
0.01 

0.1 
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ผลการสัมภาษณนักเรียนท่ีมีคะแนนจากระดับความเขาใจอยูในระดับสูง 
จากการสัมภาษณตวัแทนนกัเรียนกลุมท่ีมีคะแนนจากระดับความเขาใจอยูในระดับเกง 

คือ ผลของระดับความเขาใจอยูในระดับ 2 ท้ัง 3 ขอ พบวา ในการทําแบบทดสอบแตละขอนักเรียน
จะใชการแสดงแทน 1 – 3 ชนิดในการอธิบายการแกปญหา ดังตัวอยางการทําแบบทดสอบขอท่ี 1 
ในชวงแรกของการสัมภาษณ พบวา นักเรียนสามารถอานคําส่ัง อธิบายส่ิงท่ีโจทยกําหนดและ
อธิบายวิธีการแกปญหา ซ่ึงนักเรียน ญ มีวธีิการบอกปริมาณนํ้า 2 วิธีคือ วิธีการบวกและวิธีการ
กระจาย ดังตัวอยางบทสัมภาษณ ของนักเรียน ญ ตอไปน้ี 
 

ครู : งั้นขอดูวิธีการบวกกอน  

[เขียนแสดงวธีิการบวก] 

                                                           
 

นักเรียน ญ : [อธิบายจากท่ีเขียนแสดงวิธีการบวก] 

จะเอาโหลท่ีหนึ่งนะคะ โหลที่หนึ่งมีหนึ่งลิตรนํามา
บวกกับโหลที่สองก็รวมกันก็ไดสองลิตร แลวก็บวกอีก
ศูนยจดุหนึ่งลิตรสองคร้ัง ศูนยจดุหนึ่งบวกศูนยจุดหนึ่ง
เทากับศูนยจุดสองลิตรรวมกันก็จะไดสองจดุศูนยสอง 
กับโหลนี้อีก ศูนยจดุศูนยหนึ่งลิตร แลวกโ็หลสุดทาย
แบงคร่ึงของโหลนี้ [ช้ีโหลใบท่ี 4] เปนศูนยจุดศูนย
ศูนยหา รวมกนัไดสองจุดสองหน่ึงหาลิตรคะ 

ครู : อันนี้เปนวิธีการบวก แลววิธีกระจายละคะ ทํายังไง  

นักเรียน ญ : คือ เราจะแบงอยางนี้นะคะ   

 

ภาษา 
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[เขียนแสดงวธีิกระจาย] 

 
 

ครู : อันนี้เปนวิธีการกระจายแลว แลวคําตอบเลยคืออันไหน
คะ  

นักเรียน ญ : คะ [ช้ีท่ี 2.215 ลิตร] 

 

จากบทสัมภาษณดังกลาวนกัเรียนมีวิธีการบอกปริมาณน้ําท่ีกําหนดใหอยู 2 วิธี คือวิธีการ
บวกและวิธีการกระจาย ซ่ึงนกัเรียนดําเนนิการแกปญหาตามลําดับข้ันตอนคือ เร่ิมจากการเขียน
ปริมาณนํ้าจากโหลลิตรใบท่ี 1 จนถึงโหลลิตรใบท่ี 6 ดังจะเหน็ไดจากการเขียนตอบในแบบทดสอบ 
จากนั้นจึงเขียนตัวเลขและคําอานแทนปริมาณนํ้าท่ีไดหลังจากอธิบายวิธีการคิดเสร็จ ซ่ึงลักษณะ
ของการอธิบายในแตละวิธีเปนไปตามเง่ือนไขหรือข้ันตอนอยางตอเนือ่ง ซ่ึงเม่ือสัมภาษณเพิ่มเติม
พบวา นกัเรียนอธิบายในแตละข้ันตอนไดอยางถูกตองและชัดเจน และมีวิธีการตรวจสอบคําตอบ 
ดังบทสัมภาษณตอไปนี ้

 
ครู : แลวมีวิธีการตรวจสอบไหมคะวาตัวเลขท่ีไดจากวิธีการ

บวกและการกระจาย เปนตัวเลขท่ีเปนปริมาณนํ้า  

นักเรียน ญ : หนูคิดนะคะ  ก็คลาย ๆ กับโหลท่ีหนึ่งบวกโหลที่สองก็ได
เปนสองลิตรเหมือนกนั แลวตรงนี ้[ช้ีโหลใบท่ี 3 กับใบท่ี 
4] ก็เอามาบวกกันก็ไดเปนสองลิตรเหมือนกัน ไดสองจดุ
สองลิตรอยางนี้คะ แลวก็เอามาเติมหนึ่งเพราะวาศูนยตรงน้ี
คือศูนยจุดศูนยหนึ่งแลวก็หาจากโหลสุดทาย ก็จะไดเปน 
สองจุดสองหนึ่งหาคะ   

ครู : ใหเขียนคําตอบสุดทาย เอาคําตอบท่ีหนูคิดวามันถูกตอง
ท่ีสุดที่ตามคําส่ัง  

นักเรียน ญ : คิดวา [เขียน 2.215 ลิตร] 

 

สัญลักษณ 

ตัวเลข 
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ครู : อานวาอะไรคะ 

นักเรียน ญ : สองจุดสองหนึ่งหาลิตร คะ  

 
จากบทสัมภาษณ นกัเรียนใชการแสดงแทนในการแกปญหา 3 ชนิด ไดแก การแสดงแทน

ดวยภาษา การแสดงแทนดวยตัวเลข และการแสดงแทนดวยสัญลักษณ ซ่ึงแตละการแสดงแทน 
ท่ีนักเรียนเลือกใชนัน้มีความสอดคลองกัน กลาวคือ เม่ือนักเรียนเขียนปริมาณนํ้าท่ีไดเปนตัวเลข
และคําอานแลว นักเรียนใชการแสดงแทนดวยภาษาและการแสดงแทนดวยสัญลักษณในการอธิบาย
วิธีการแกปญหาซ่ึงอธิบายไดอยางเปนลําดับข้ันตอน แสดงใหเห็นวานักเรียนมีความเขาใจในระดับ
กระบวนการ  
 

ผลการสัมภาษณนักเรียนท่ีมีคะแนนจากระดับความเขาใจอยูในระดับปานกลาง 
จากการสัมภาษณตวัแทนนกัเรียนกลุมท่ีมีคะแนนระดับความเขาใจอยูในระดบัปานกลาง 

คือผลของระดับความเขาใจอยูในระดับท่ี 1 และระดับท่ี 2 พบวา ในการทําแบบทดสอบแตละขอ
นักเรียนจะใชการแสดงแทน 1- 2 ชนิดในการอธิบายการแกปญหา ดงัตัวอยางการทําแบบทดสอบ
ขอท่ี 1 ในชวงแรกของการสัมภาษณ พบวา นักเรียนสามารถอานคําส่ัง อธิบายส่ิงท่ีโจทยไดกําหนด
และอธิบายส่ิงท่ีโจทยตองการใหทํานั้นคือการเขียนปริมาณน้ํา โดยมีวธีิการเขียน 2 แบบ คือ 
ตัวหนังสือกับตัวเลข ดังตัวอยางบทสัมภาษณ ของนักเรียน ง ตอไปนี ้

 
ครู : แลวจะเขียนปริมาณนํ้าออกมาในรูปแบบไหนได

บาง 

นักเรียน ง : ตัวหนังสือ ตัวเลข 

ครู : คิดวาจะมีอีกไหม 

นักเรียน ง : ไมมี 

ครู : ลองอธิบายสิวาจะทําโจทยขอนี้ยังไง 

นักเรียน ง : มีสองโหลลิตรก็เทากับสอง [ช้ีท่ีโหลใบท่ี 1 กับ 
2] มีสองโหลลิตรก็เทากับสอง [ช้ีท่ีโหลใบท่ี 3 
กับ 4] แลวก็มีหนึ่งโหลลิตรท่ีเต็ม[ช้ีท่ีโหลใบท่ี 5] 
กับหนึ่งโหลลิตรท่ีไมเต็ม [ช้ีท่ีโหลใบท่ี 6] 

ภาษา 
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[เขียน 2.215 ] 

 
ครู : โอเค คิดวาคําตอบนี้ถูกตองหรือยัง 

นักเรียน ง : ไมแนใจครับ 

ครู : มีวิธีการตรวจสอบไหมวามันจะถูกไหม 

นักเรียน ง : ไมครับ 

 

 จากบทสัมภาษณดังกลาวนกัเรียนสามารถเขียนปริมาณน้ํา 2 วิธี คือ เขียนเปนตัวเลขกับ
เขียนเปนตัวหนังสือ ซ่ึงนักเรียนดําเนินการแกปญหาจากการอธิบายปริมาณนํ้าของโหลลิตรใบท่ี 1 
จนถึงโหลลิตรใบท่ี 6 กอนแลวจึงเขียนตอบในแบบทดสอบ และนักเรียนไดใชการแสดงแทนใน
การแกปญหา 2 ชนิด ไดแก การแสดงแทนดวยภาษาและการแสดงแทนดวยตัวเลข ซ่ึงอธิบายการ
เขียนปริมาณน้ําของแตละโหลลิตรกอนแลวจึงเขียนตัวเลขและคําอานแทนปริมาณน้าํท่ีได ลักษณะ
ของการอธิบายเปนข้ันตอนอยางตอเนื่องและไมมีวิธีการตรวจสอบคําตอบ แสดงใหเห็นวานักเรียน
มีความเขาใจในระดับการจัดกระทํา  

การสัมภาษณนักเรียนท่ีมีคะแนนจากระดบัความเขาใจอยูในระดับต่ํา 
จากการสัมภาษณตวัแทนนกัเรียนกลุมท่ีมีคะแนนจากระดับความเขาใจอยูในระดับตํ่า คือ 

ผลของระดับความเขาใจอยูในระดบัท่ี 1 ท้ัง 3 ขอ พบวา ในการทําแบบทดสอบแตละขอนักเรียนจะ
ใชการแสดงแทน 1 ชนดิในการอธิบายการแกปญหา ดังตัวอยางการทําแบบทดสอบขอท่ี 1 ในชวง
แรกของการสัมภาษณ พบวา นักเรียนสามารถอานคําส่ังได ใชการชี้ท่ีรูปภาพเพื่อบอกส่ิงท่ีโจทย
กําหนดและบอกส่ิงท่ีโจทยตองการใหทํา คือ เขียนคําอานและเขียนปริมาณนํ้าโดยการอธิบายของ
นักเรียนใชการช้ีท่ีรูปภาพแลวแทนดวยจํานวน ดังตัวอยางบทสัมภาษณ ของนักเรียน จ ตอไปน้ี  
 
 

ครู : เขียนคําอานกบัปริมาณ แลวคิดวาจะเขียนปริมาณยังไง 
เขียนเปนรูปไหนไดบาง 

 

ตัวเลข 
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นักเรียน จ : [เขียนวา “นองเตยและนองเตไดตวงน้ําใสโหลแกว 
2.115 ลิตร”]  

 
ครู : ลองอธิบายสิคะวาปริมาณนํ้าท่ีเขียนไดมายงัไง  

นักเรียน จ : ก็ดูรูปหมดน้ีแลวก็เขียนตัวเลขครับ  

ครู : ดูยังไงอะ ไหนลองบอกหนอยวาดยูังไงถึงเขียนตัวเลข
แบบนี้ออกมาได 

นักเรียน จ : ก็ดูทีละโหล อยางอันนี้ [ช้ีโหลลิตรใบท่ี 1และ 2] ก็คือ
สอง อันนี้ [ช้ีโหลลิตรใบท่ี 3 และ 4 ] ก็คือหนึ่ง แลวอัน
นี้ [ช้ีโหลลิตรใบท่ี 5] คือหนึ่ง อันนี้ [ช้ีโหลลิตรใบท่ี 6] 
คือหา ก็ไดเปนสองจุดหนึง่หนึ่งหา 

ครู : แลวตอนท่ีไดตัวเลขนี้มา ดท่ีูรูปแลวไดตวัเลขมาเลย
เหรอ 

นักเรียน จ : ครับ 

 

 จากบทสัมภาษณดังกลาวนกัเรียนบอกปริมาณนํ้าไดจากการสังเกตท่ีโหลลิตรท่ีกําหนดให 
แลวเขียนปริมาณน้ํา ดังจะเหน็ไดจากการเขียนตอบในแบบทดสอบและนักเรียนใชการแสดงแทน
ในการแกปญหา 1 ชนิด คือ การแสดงแทนดวยตัวเลข ไดจากนกัเรียนอธิบายวิธีการคิดโดยบอก
ปริมาณนํ้าของแตละโหลลิตรกอนแลวจึงเขียนตัวเลขแทนปริมาณนํ้าท่ีได แสดงใหเห็นวานักเรียนมี
ความเขาใจในระดับการจดักระทํา  
  
 

ตัวเลข


