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    บทที่ 1 
บทนํา 

 
ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
 คณิตศาสตรมีบทบาทสําคัญยิ่งตอการพัฒนาความคิดของมนุษย ทําใหมนุษยมีความคิด
สรางสรรค คิดอยางมีเหตุผล เปนระบบระเบียบ มีแบบแผน สามารถวิเคราะหปญหา และ
สถานการณไดอยางถ่ีถวนรอบคอบ สามารถคาดการณ วางแผน ตัดสินใจและแกปญหาไดอยาง
ถูกตองและเหมาะสม อีกท้ังเปนเครื่องมือในการศึกษาวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีตลอดจนศาสตร             
อ่ืน ๆ   (สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลย:ีสสวท.,  2544)  ซ่ึงสอดคลองกับ
แนวคิดของ  ยุพิน พิพิธกุล (2533: 1) ท่ีกลาววา คณติศาสตรเปนวิชาท่ีเกี่ยวของกับความคิดเปน
กระบวนการ สรางสรรคจิตใจมนุษย  และการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรเปนการฝกใหคนคิดอยางมี
ระเบียบ  แบบแผน  เปนรากฐานของวิทยาการหลายสาขาและความเจริญกาวหนาทางเทคโนโลยี 
นอกจาก นั้น วิชาคณิตศาสตรยังชวยพัฒนาศักยภาพของบุคคล  ทําใหมีความคิดริเริ่มสรางสรรค    
รูจักการวางแผนในการทํางาน  มีความรับผิดชอบในงานท่ีไดรับมอบหมาย และชวยใหเปนคนมี
เหตุมีผล (สิริพร  ทิพยคง, 2543: 15)   
 ในหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544  กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร ได
กําหนดสาระและมาตรฐานของแตละสาระไว  โดยสาระท่ี 6  เปนเรื่องเกี่ยวกับทักษะกระบวนการ 
ซ่ึงประกอบไปดวย 5 มาตรฐาน คือ 
 มาตรฐาน  ค 6.1   มีความสามารถในการแกปญหา 
 มาตรฐาน  ค 6.2   มีความสามารถในการใหเหตุผล 

มาตรฐาน  ค 6.3   มีความสามารถในการส่ือสาร  การส่ือความหมายทางคณติศาสตร                                    
และการนําเสนอ 

มาตรฐาน  ค 6.4   มีความสามารถในการเช่ือมโยงความรูตาง ๆ ทางคณิตศาสตรและ
เช่ือมโยงคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืน  ๆ

มาตรฐาน  ค 6.5   มีความคิดริเริ่มสรางสรรค 
ทักษะการใหเหตุผลเปนทักษะหนึ่งท่ีผูสอนจะตองจดัการเรียนการสอนใหผูเรียนไดบรรลุ

ตามมาตรฐานการเรียนรูท่ีหลักสูตรไดกําหนดไว  เนื่องจากการสอนใหนักเรียนไดใหเหตุผล ทําให
นักเรียนเขาใจเนื้อหานั้นไดอยางแทจริง  เกิดการเรียนรูดีขึ้น เพราะนักเรียนทราบท่ีมาท่ีไปของ
เนื้อหานั้นชัดเจน โดยลักษณะการสอนใหเหตุผลควรจะสอดแทรกในเนื้อหาท่ีสอน ใหเหมาะสม
กับระดับของผูเรียน จัดบรรยากาศในหองเรียนใหสงเสริมการใหเหตุผลรวมถึงควรใหมีการอภิปราย                  
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โตแยง และใชคําถามเพ่ือใหผูเรียนไดแสดงเหตุผล (สสวท., 2547: 15-19) การใหเหตุผลในวิชา
คณิตศาสตร ซ่ึงจําแนกตามสาระ เชน การใหเหตุผลเชิงพีชคณิต  การใหเหตุผลเชิงเรขาคณิต                      
การใหเหตุผลเชิงการวัด  การใหเหตุผลเชิงสถิติ  การใหเหตุผลเชิงความนาจะเปน  (National 
Council of Teachers of Mathematics : NCTM, 1989)  จากการท่ีมีการศึกษาการใหเหตุผลในแตละ
เนื้อหานั้น  ท้ังนี้เปนเพราะนักการศึกษาไดศึกษาและคนพบวา นักเรียนมีการใหเหตุผลเกี่ยวกับเรื่อง
เดียวกันแตใหเหตุผลตางกัน  ดังเชน การใหเหตุผลเชิงความนาจะเปน  ไดมีผูศึกษาไวไดแก Jones 
และคณะ (1999)  เนื่องจากเห็นวา นักเรียนมีการใหเหตุผลเกีย่วกับความนาจะเปนตางกัน ดวยเหตุนี ้ 
จึงทําการวิเคราะหและอธิบายเปนระดับการใหเหตุผลเชิงความนาจะเปนขึ้นมา โดย Jones และคณะ 
(1999)  ไดแบงระดับการใหเหตุผลเชิงความนาจะเปนไว 4 ระดับ ไดแก  

ระดับ  1  Subjective or Non-Quantitative Reasoning  เปนการแสดงเหตุผลตามความคิด
หรือความรูสึกของตนเอง  โดยไมไดใชเหตุผลในเชิงปริมาณ 

ระดับ  2  Transitional Reasoning  เปนการใหเหตุผลโดยสามารถแสดงเหตุผล ในเชิง
ปริมาณไดบาง  แตในบางครั้งก็ยังใหเหตุผลตามความรูสึกของตนเอง 

ระดับ 3   Informal Quantitative Reasoning เปนการใหเหตุผลในเชิงปริมาณ อยางไมเปน
ทางการ     
 ระดับ  4  Numerical Reasoning  เปนการใหเหตุผลโดยสามารถใชตัวเลข ในการอธิบายได 

ผูวิจัยเปนครูผูสอนในโรงเรียนพัฒนาประชาอุปถัมภ  ซ่ึงไดรับผิดชอบสอนในระดับ
มัธยมศึกษาปท่ี  3 โดยสวนตัวผูวิจัยมีความสนใจในเรื่องความนาจะเปน จึงไดลองใหนักเรียน
ทดสอบเพ่ือใหเหตุผลเกี่ยวกับความนาจะเปน  โดยใชกรอบแนวคิดของ Jones และคณะ (1999)             
ก็พบวา นักเรียนมีระดับการใหเหตุผลแตกตางกัน ดังตัวอยางคําถามท่ีผูวิจัยใชถามนักเรียน เชน  

ในการเลนเกมโยนเหรียญ หัว กอย 30 ครั้ง ของเด็ก 2 คน 
เด็กคนท่ี 1  :  ฉันโยนไดหัว  22  ครั้ง ดังนั้นหมายความวามันมีโอกาสเกิดหัวมากกวากอย 
เด็กคนท่ี 2  :  แตใคร ๆ เขาก็รูวาโอกาสท่ีจะเกิดหัวกับกอยนั้นเกิดไดเทา ๆกัน 
นักเรียนคิดวาใครถูก ใครผิด จงอธิบายเหตุผล 
เม่ือใหนักเรยีนอธิบายเหตุผล  ก็พบวานักเรียนใหเหตุผลไดหลากหลาย แตกตางกันไป                     

แตสวนใหญใชความรูสึกของตนเองในการตอบ  มากกวาท่ีจะอางอิงโดยใชหลักการของ                       
ความนาจะเปน เชน “ถูกท้ังสองคน เพราะทุกคนมีเหตุผลเปนของตนเอง” หรือ มีนักเรียนบางคน
สามารถเปรียบเทียบในเชิงปริมาณมากกวานอยกวาได เชน “ คนท่ี 1 ถูก เพราะโอกาสเกิดหัวได
มากกวา ”  หรือ “คนท่ี 2 ถูก เพราะเหรียญมีโอกาสออกหัวกอยไดเทากัน  แตบางครั้งก็อาจจะ
เหมือนกับคนท่ี 1 บอกก็ได” เปนตน  
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จากการใหเหตุผลของนักเรียน ทําใหเห็นวา นักเรียนใหเหตุผลในเชิงความนาจะเปน 
แตกตางกัน แตสวนใหญอยูในระดับ 1 หรือ 2 ตามกรอบแนวคิดของโจนสและคณะ (1999)  คือ  
ใชความรูสึกของตนเองในการตัดสิน มากกวาการใชหลักการของความนาจะเปน  ท้ังนีต้ามทฤษฏี
พัฒนาการของเพียเจตแลว  เด็กท่ีอยูในระดับมัธยมศึกษาตอนตน ควรมีแสดงการใหเหตุผลโดยใช
หลักการอางอิงได (สุรางค โควตระกูล, 2541: 50-57)  เม่ือผูวิจัยไดวิเคราะหถึงสาเหตุท่ีนักเรียนให
เหตุผลอยูในระดับดังกลาว  ท้ังนี้อาจเปนเพราะแนวทางการสอนแบบเดิม เนนท่ีบรรยายและการคิด
คํานวณหาคาความนาจะเปน มากกวาใหนักเรียนเขาใจความหมายหรือหลักในการใชความนาจะเปน 
และสวนใหญในการสอน ไมไดใหนักเรียนไดใหเหตุผล  หรือใชกิจกรรมในการเรียนการสอน                
เม่ือไดศึกษาคนควาเพ่ิมเติมก็พบวา ไดมีนักการศึกษาท่ีเสนอแนะแนวทางในการใหนักเรียนฝก                 
ใหเหตุผล เชน การใหนักเรียนไดทํากิจกรรมโดยลงมือปฏิบัติดวยตนเอง  สืบคน  ทดลองทํา                  
ดวยตนเอง  ประกอบกับการใชคําถามเพ่ือกระตุนใหนักเรียนไดใหเหตุผล จะทําใหนักเรียนเกิด
ความเขาใจท่ีลึกซ้ึง  และสามารถใชความรูนั้นสําหรับอางอิงในการใหเหตุผลได (ไกรฤกษ พลพา, 
2551 : 28)  ดังนั้นผูวิจัยจึงสนใจท่ีจะศึกษาการใหเหตุผลเชิงความนาจะเปนของนักเรียนตามกรอบ
แนวคิดของ Jones และคณะ(1999)  โดยใชกิจกรรมปฏิบัติ  เพ่ือเปนแนวทางในการพัฒนาให
นักเรียนสามารถใหเหตุผลเชิงความนาจะเปนไดดีขึ้นตอไป 

 
วัตถุประสงคของการวิจัย 
 เพ่ือศึกษาการใหเหตุผลเชิงความนาจะเปนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี  3  
โรงเรียนพัฒนาประชาอุปถัมภ อําเภอหนองมวงไข จังหวัดแพร ในการสอนโดยใชกิจกรรมปฏิบัต ิ
 
ขอบเขตของการวิจัย 

กลุมเปาหมาย 
กลุมเปาหมายคือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3/2  ท่ีเขารวมกิจกรรมการเรียนการสอน

ตลอดงานวิจัย ภาคเรียนท่ี 2  ปการศึกษา  2553  โรงเรียนพัฒนาประชาอุปถัมภ  อําเภอหนองมวงไข  
จังหวัดแพร  จํานวน  22 คน 
 เนื้อหา 

เนื้อหาของงานวิจัยคือ  การใหเหตุผลเชิงความนาจะเปนของนักเรียน ในการสอนโดยใช
กิจกรรมปฏิบัติ  กอนเรียน  ระหวางเรียน และหลังเรียน  ซ่ึงประกอบดวยเนื้อหาเกี่ยวกับ                                  
แซมเปลสเปซ ความนาจะเปนของเหตุการณ การเปรียบเทียบความนาจะเปน และความนาจะเปน
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แบบมีเง่ือนไข ซ่ึงสอดคลองกับเนื้อหาเรื่อง ความนาจะเปน ตามสาระการเรียนรูคณิตศาสตร
พ้ืนฐาน ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 

 
 นิยามศัพทเฉพาะ 

กิจกรรมปฏิบัติ หมายถึง กิจกรรมท่ีใหนักเรียนไดลงมือปฏิบัติจริง ซ่ึงเปนกิจกรรมท่ี
สอดคลองกับชีวิตจริง  โดยมีแนวทางในการปฏิบัติกิจกรรมคือ ใหนักเรียนลงมือทํากิจกรรม แลว
บันทึกผลการทํากิจกรรม จากนั้นจึงอภิปราย  หาขอสรุป และใหเหตุผลดวยตนเอง 

การใหเหตุผลเชิงความนาจะเปน  หมายถึง การแสดงแนวคิด หรือขอเท็จจริง เกี่ยวกับ 
ความนาจะเปน  ซ่ึงมีระดับการใหเหตุผลอยู  4 ระดับ คือ   

ระดับ  1  Subjective or Non-Quantitative Reasoning  เปนการแสดงเหตุผลตามความคิด
หรือความรูสึกของตนเอง  โดยไมไดใชเหตุผลในเชิงปริมาณ 

ระดับ  2  Transitional Reasoning  เปนการใหเหตุผลโดยสามารถแสดงเหตุผล ในเชิง
ปริมาณไดบาง  แตในบางครั้งก็ยังใหเหตุผลตามความรูสึกของตนเอง 

ระดับ 3   Informal Quantitative Reasoning เปนการใหเหตุผลในเชิงปริมาณ อยางไมเปน
ทางการ     
 ระดับ  4  Numerical Reasoning  เปนการใหเหตุผลโดยสามารถใชตัวเลข ในการอธิบายได 

 
 ประโยชนที่ไดรับจากการศึกษา 

1. ไดแผนการสอนวิชาคณิตศาสตร เรื่องความนาจะเปน โดยใชกิจกรรมปฏิบัต ิ
  สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี  3 

2. ไดแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  เพ่ือพัฒนาการใหเหตุผลเชิง                          
ความนาจะเปน 

3. เปนแนวทางในการพัฒนาหลักสูตรท่ีเกี่ยวของกับความนาจะเปน และกิจกรรมปฏัติ
ตอไป 

 


