
บทที่ 2 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
 ในการวิจัยคร้ังนี้  ผูวิจยัไดคนควา  เอกสารวิชาการและผลงานวิจัยท่ีเกี่ยวของเพื่อใชใน
การศึกษาวิจยัประกอบดวย 

1. ความสําคัญและความหมายของหลักสูตรทองถ่ิน 
2. ความรูทองถ่ิน/ภูมิปญญาทองถ่ิน 
3. หลักสูตรการศึกษาข้ันพืน้ฐาน พุทธศักราช 2551 

3.1 สาระและมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ 
 4.  แนวคิดวิธีสอนท่ีเหมาะสําหรับการสอนภาษาอังกฤษโดยใชแหลงเรียนรูทองถ่ิน 

5. อําเภองาวและประวัติความเปนมา 
6. ความตระหนกั 
7. งานวิจยัท่ีเกี่ยวของ 

ความสําคัญและความหมายของหลักสูตรทองถ่ิน 
          หลักสูตรทองถ่ิน 
 หลักสูตรทองถ่ินเปนหลักสูตรท่ีพัฒนาข้ึนเพื่อใหเหมาะสมกับสภาพและความตองการของ
ทองถ่ิน ใหสอดคลองกับสภาพความเปนอยูของผูเรียนและชุมชน ทําใหผูเรียนไดเรียนเร่ืองใกลตวั 
( เกรียงศักดิ์  เจริญวงศศักดิ์ 2543 หนา 69) ท้ังนี้โดยคํานงึถึงความแตกตางของแตละชุมชน เปน
พื้นฐานในการจัดสรางหลักสูตร ซ่ึงจะชวยใหการจัดการศึกษาไดพัฒนาทักษะทุกดาน ทําใหเกิด
ความภาคภูมิใจ รักทองถ่ิน และยังสงเสริมใหเกิดการพัฒนาทองถ่ินใหเกิดความเขมแข็งตอไป 
         ความหมายของหลักสูตรทองถ่ิน 
   นักวิชาการและนักการศึกษาหลายทานไดใหความหมายของหลักสูตรทองถ่ินไว 
หลากหลายดังนี้ 
          กรมวิชาการ (2545) กลาววา หลักสูตรทองถ่ิน หมายถึง มวลประสบการณท่ีจัดข้ึนท้ังใน
หองเรียนและนอกหองเรียน เพื่อพัฒนาผูเรียนใหมีความรูความสามารถ ทักษะ เจตคติ และคุณภาพ
การดํารงชีวิต โดยพยายามใชทรัพยากรในทองถ่ิน ภูมิปญญาทองถ่ิน ใหผูเรียนไดเรียนรูบนพื้นฐาน
ของสภาพชีวิต เศรษฐกิจ สังคม วัฒนธรรม ของตนเอง ตลอดจนมีสวนรวมในการแกปญหาตาง ๆ 
ของชาติบานเมือง 
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       ใจทิพย เช้ือรัตนพงษ (2539) กลาววา หลักสูตรระดับทองถ่ิน หมายถึง มวลประสบการณท่ี
สถานศึกษาหรือหนวยงานและบุคคลในทองถ่ินจัดใหแกผูเรียนตามสภาพและความตองการของ
ทองถ่ินนั้น ๆ  
          ประมวลสาระชุดวิชาการพัฒนาหลักสูตรและวิทยวิธีทางการสอน (มสธ.) (มปป.) ให
ความหมายหลักสูตรทองถ่ิน หมายถึง เนื้อหาสาระและมวลประสบการณท่ีจัดใหกับผูเรียนใน
ทองถ่ินท่ีหนึ่งท่ีใดโดยเฉพาะ  
          สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ(2537 ) กลาววา หลักสูตรทองถ่ิน 
หมายถึง รายละเอียด เนื้อหา สาระ แผนการสอน ส่ือการเรียนการสอน เอกสารความรู หนังสือเสริม
ประสบการณท่ีจัดทําข้ึน ใหสอดคลองเฉพาะทองถ่ินซ่ึงมีความแตกตางกัน เพื่อใหผูเรียนไดเรียนรู
เร่ืองราวของตนเอง ชีวิต เศรษฐกิจ อาชีพและสังคมอยางลึกซ้ึง 
          สุนีย ภูพันธ (2546) ไดใหความหมายของการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ินไววา เปนการนําเอา
หลักสูตรระดบัชาติมาปรับปรุงใหสอดคลองกับสภาพทองถ่ิน ตามลักษณะทางธรรมชาติและ
ลักษณะพิเศษของทองถ่ิน เพื่อใหเหมาะสมกับผูเรียนและใหเกิดการเรียนรูท่ีสามารถนําไปใชไดใน
ชีวิตจริง  
           สําลี รักสุทธี (2544 )ระบุวา หลักสูตรทองถ่ิน หมายถึงมวลประสบการณท่ีจัดข้ึนท้ังในและ
นอกหองเรียนเพ่ือพัฒนาผูเรียนใหมีความรูความสามารถ ทักษะ เจตคติ และคุณภาพการดํารงชีวิต
โดยใชทรัพยากรทองถ่ิน  ภมิูปญญาทองถ่ิน ใหผูเรียนไดเรียนรูบนพืน้ฐานของสภาพชีวิต เศรษฐกิจ 
สังคม วัฒนธรรมของตนเองตลอดจนมีสวนรวมในการแกปญหาตางๆชองชาติ บานเมือง 
 อุทุมพร (ทองอุไทย) จามรมาน (2545) ไดใหความหมายของหลักสูตรทองถ่ิน วาคือการนํา
สภาพปจจุบันตลอดจนอนาคตของทองถ่ินมาผสมผสานเพ่ือใหผูเรียนไดเรียนรู 

กลาวโดยสรุป หลักสูตรทองถ่ิน คือ การจัดประสบการณการเรียนและเนื้อหาสาระใหกับ
ผูเรียนในทองถ่ินใดทองถ่ินหนึ่งโดยเฉพาะ เพื่อใหสอดคลองกับสภาพชีวิตจริงทางสังคม 
วัฒนธรรมและตอบสนองความตองการของผูเรียนและของทองถ่ินนั้น ๆ 
        ความสําคัญของหลักสูตรทองถ่ิน 
 พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542.(2542 หนา27) ไดเปดโอกาสให
โรงเรียนสามารถจัดทําสาระของหลักสูตรเองได ในสวนท่ีเกี่ยวของกับสภาพและความตองการของ
แตละทองถ่ินจึงมีความจําเปนอยางยิ่ง ซ่ึงสอดคลองกับท่ีนักการศึกษาหลายทานไดใหทัศนะ
เกี่ยวกับความจําเปนในการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน  ดังตอไปนี ้
 ใจทิพย  เช้ือรัตนพงษ (2539) ไดใหเหตุผลและความจําเปนท่ีตองมีการพัฒนาหลักสูตร
ระดับทองถ่ิน ดังนี ้
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 1. หลักสูตรแกนกลางหรือหลักสูตรแมบท ไดกําหนดจดุหมายเนื้อหาสาระและกจิกรรม
อยางกวาง ๆ เพื่อใหทุกคนไดเรียนรูคลายคลึงกันทําใหกระบวนการเรียนการสอนเนื้อหาสาระและ 
ประสบการณท่ีเปนหลักการท่ัวๆ ไปไมสามารถประมวลรายละเอียดเกีย่วกับสาระความรูตามสภาพ
ของทองถ่ินแตละแหงไดท้ังหมด จึงตองพัฒนาหลักสูตรทองถ่ินเพื่อตอบสนองความตองการของ
ทองถ่ินไดมากท่ีสุด 
 2. การเปล่ียนแปลงอยางรวดเร็วทางดานเศรษฐกิจ การเมือง ดานวิทยาศาสตร และ
เทคโนโลยีมีผลกระทบโดยตรงตอทรรศนะ และการดําเนินชีวิตของคนไทย ท้ังในเมืองและชนบท 
จึงตองมีหลักสูตรระดับทองถ่ินเพื่อปรับสภาพของผูเรียนใหสามารถรับกับการเปล่ียนแปลงในดาน
ตาง ๆ ท่ีมีผลกระทบกับทองถ่ิน เพื่อใหผูเรียนไดนําความรูประสบการณไปพัฒนาคน ครอบครัว 
และทองถ่ิน ตลอดจนดําเนินชีวิตอยูในทองถ่ินของตนอยางมีความสุข 
 3. การเรียนรูท่ีดีควรจะเรียนรูจากส่ิงท่ีใกลตัวไปยังส่ิงท่ีไกลตัวเพราะเปนกระบวนการ
เรียนรูท่ีผูเรียนสามารถดูดซับไดรวดเร็วกวา ดังน้ันจึงควรมีหลักสูตรระดับทองถ่ินเพื่อใหผูเรียนได
เรียนรูชีวิตจริงตามสภาพเศรษฐกิจ สังคมของทองถ่ินตน และการพัฒนาหลักสูตรระดบัทองถ่ินยัง
ชวยปลูกฝงใหผูเรียนมีความรักและความผูกพัน รวมท้ังภาคภูมิใจในทองถ่ินของตน 
 4. ทรัพยากรทองถ่ินโดยเฉพาะภูมิปญญาทองถ่ินหรือภูมิปญญาชาวบานในชนบทของไทย
มีอยูมากมายและมีคา หลักสูตรแมบทไมสามารถนําเอาทรัพยากรทองถ่ินดังกลาวมาใชประโยชน
ได แตหลักสูตรทองถ่ินสามารถบูรณาการเอาทรัพยากรทองถ่ิน และภูมิปญญาชาวบานมาใชในการ
เรียนการสอน ทําใหผูเรียนไดรูจักทองถ่ินของตน เกิดความรักความผูกพันกับทองถ่ินของตน และ
สามารถใชทรัพยากรทองถ่ินในการประกอบอาชีพได 
 สงัด อุทรานันท (2532) ใหเหตุผลและความจําเปนในการพัฒนาหลักสูตรระดับทองถ่ินไว
ดังนี ้
 หลักสูตรท่ีสรางข้ึนจําเปนตองมีความสอดคลองกับสภาพปญหาและความตองการของ
สังคมท่ีใชหลักสูตรนั้นๆ โดยเหตุนี้หากหลักสูตรท่ีสรางข้ึนมีจุดหมายสําหรับใชในชุมชนแหงหนึง่
แหงใดโดยเฉพาะ กย็อมจะสามารถตอบสนองความตองการของสังคมไดมากท่ีสุด 
 ในการพัฒนาหลักสูตรไดมีการยอมรับความสําคัญของผูใชหลักสูตรเปนอยางมาก และได
มีการยอมรับวาสมควรจะใหผูใชหลักสูตรมีสวนรวมในการพัฒนาหลักสูตรดวยในทางปฏิบัติ ถา
หากหลักสูตรไดพัฒนาข้ึนมา เพื่อใชในระดับชุมชนไมกวางขวางนักกย็อมจะสามารถเปดโอกาสให
ผูใชหลักสูตรไดมีสวนรวมในการพัฒนาหลักสูตรได 
    ประเภทของหลักสูตรทองถ่ิน 
         ใจทิพย  เช้ือรัตนพงษ(2539) แบงประเภทของหลักสูตรทองถ่ินไว 3 ประเภท คือ 
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 1. หลักสูตรท่ีจัดทํา หรือสรางหลักสูตรรายวิชาใหมท่ีไมไดปรากฎอยูในหลักสูตรแมบทให
สอดคลองกับสภาพปญหา และความตองการของทองถ่ิน หรือการสรางหลักสูตรยอมในระดับ
ทองถ่ินข้ึนมาเสริมหลักสูตรแมบท โดยไมทําใหจดุประสงคและคาบเวลาเรียนเปล่ียนแปลงไปจาก
ท่ีกําหนดไวในหลักสูตรแมบท 
 2. หลักสูตรท่ีปรับหลักสูตแมบทใหสอดคลองกับสภาพปญหาและความตองการของ
ทองถ่ิน ซ่ึงสามารถดําเนินการไดดังนี ้
 ก.ปรับ เพิ่ม และ/หรือ ขยายเน้ือหาสาระรายวิชาในหลักสูตรแมบท 
 ข.ปรับ เพิ่ม และ/หรือ ขยายกิจกรรมการเรียนการสอนและกิจกรรมเสริม 
 ค.ปรับ เพิ่ม และ/หรือจัดทําส่ือการเรียนการสอนข้ึนมาใหม 
 3. การพัฒนาหลักสูตรระดบัทองถ่ินในลักษณะหลักสูตรระยะส้ันสําหรับทองถ่ินใด
ทองถ่ินหนึ่งโดยเฉพาะ (โดยไมมีหลักสูตรแมบทเปนกรอบในการกําหนด) 
          นิคม  ชมพูหลง (2545)และสํานกังานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ(มปป.) แบง
ประเภทของหลักสูตรทองถ่ิน ได 5 ลักษณะ คือ 
 1. ปรับกิจกรรมการเรียนการสอนหรือจัดกจิกรรมเสริม 
 เปนการปรับกจิกรรมการเรียนการสอน หรือกิจกรรมเสริมท่ีเหมาะสมกบัสภาพและความ
เปนไปของทองถ่ิน เพื่อใหบรรลุผลตามจุดประสงคท่ีกําหนดไวในหลักสูตร โดยไมทําให
จุดประสงค  เนื้อหา และคาบเวลาเรียนเปล่ียนแปลงไป ทองถ่ินสามารถทําไดกับทุกกลุม
ประสบการณในหลักสูตรประถมศึกษา ในรายวิชาบังคับและวิชาเลือกเสรีทุกรายวชิา 
 2. ปรับรายละเอียดของเนื้อหา 
 เปนการพัฒนาหลักสูตรโดยการปรับลดหรือเพิ่มรายละเอียดของเนื้อหาจากหวัขอหรือ
ขอบขายท่ีระบุไวในคําอธิบายของทุกกลุมประสบการณหรือในคําอธิบายรายวิชาใหสอดคลองกับ
สภาพและความตองการของทองถ่ินโดยไมทําใหจดุประสงค หัวขอหรือขอบขายเนื้อหาและ
คาบเวลาเรียนท่ีกําหนดไวในหลักสูตรแมบทเปล่ียนแปลงไป การปรับรายละเอียดของเนื้อหานี้
ทองถ่ินสามารถทําไดกับทุกกลุมประสบการณในระดับประถมศึกษาหรือรายวิชาบังคับและวิชา
เลือกเสรีทุกรายวิชาในระดับมัธยมศึกษาตอนตนและตอนปลาย 
 3. ปรับปรุงและ/หรือเลือกใชส่ือการเรียนการสอนใหเหมาะสม 
 การพัฒนาหลักสูตรของทองถ่ินลักษณะน้ีเปนการเลือกใช ปรับปรุง เพิ่มเติมหรือตัดทอน
เนื้อหาในส่ือตาง ๆ ท่ีมีอยูใหเหมาะสมสอดคลองกับจุดประสงค เนื้อหาของทุกกลุมประสบการณ 
หรือรายวิชาตาง ๆ และสอดคลองกับสภาพของทองถ่ิน ส่ือการเรียนการสอนท่ีทองถ่ินสามารถ
พัฒนาเพื่อใหประกอบกิจกรรมการเรียนการสอนประกอบดวย 
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 4. จัดทําคําอธิบายหรือรายวชิาเพิ่มเติมข้ึนใหม 
 เปนการพัฒนาหลักสูตรของทองถ่ินดวยการจัดทําเนื้อหาวิชาหรือรายวชิาข้ึนใหมเพิ่มเติม
จากท่ีมีปรากฏในหลักสูตร โดยใหมีเนื้อหาสอดคลองกับทองถ่ิน และจุดประสงคของกลุมวิชา หรือ
กลุมประสบการณในระดับประถมศึกษา ทองถ่ินสามารถจัดทําคําอธิบายในกลุมประสบการณ
ตางๆ เพิ่มเติมมาไดในกรณท่ีีพบวาเนื้อหาที่ตองการใหผูเรียนไดเรียนรูนั้นไมปรากฏในหลักสูตร
โดยเฉพาะในกลุมการงานและพ้ืนฐานอาชีพ และกลุมประสบการณพิเศษ ซ่ึงการเพ่ิมเติมคําอธิบาย
ดังกลาวนัน้จะตองไมทําใหจดุประสงคและคาบเวลาเรียนท่ีกําหนดไวในโครงสรางเปล่ียนแปลงไป 
 5. จัดทําส่ือการเรียนการสอนข้ึนใหม 
 เปนการพัฒนาหลักสูตรโดยการจัดทําหนังสือเรียน คูมือครู หนังสือเสริมประสบการณ 
แบบฝกหัด หรือเอกสารประกอบการเรียนการสอนอ่ืน ๆ ท่ีนํามาใชในการเรียนการสอน กลุม
ประสบการณหรือรายวิชาตาง ๆ ข้ึนใหมใหเหมาะสมสอดคลองกับจดุประสงค เนือ้หาและสภาพ
ของทองถ่ิน ท้ังนี้ส่ือการเรียนการสอนท่ีทองถ่ินจะพัฒนาข้ึนมาใหมนีอ้าจจะใชคําอธิบายรายวิชาท่ี
มีอยูแลวหรือท่ีเพิ่มเติมข้ึนมาใหมกไ็ด 
        แนวทางการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน 
 การพัฒนาหลักสูตรทองถ่ินใหสอดคลองกับสภาพและความตองการของทองถ่ินนั้น
สามารถทําไดใน 5 ลักษณะ คือ การปรับกิจกรรมการเรียนการสอนหรือกิจกรรมเสริม การปรับ
รายละเอียดของเนื้อหา การปรับปรุงและการเลือกใชส่ือการเรียนการสอน การจัดทําส่ือการเรียน
การสอนข้ึนใหม และการจดัทําคําอธิบายรายวิชาเพิ่มเติมข้ึนใหม (กรมวิชาการ,2544) โดยมี
รายละเอียดดังนี้ 
 1. การปรับกิจกรรมการเรียนการสอนหรือกิจกรรมเสริม 
     กอนการลงมือพัฒนาหลักสูตรใหสอดคลองกับสภาพและความตองการของทองถ่ินภาย
หลังจากท่ีไดมีการวิเคราะหเปาหมายและแนวทางการพัฒนาท่ีไดจากการวางแผนอยางมี
ยุทธศาสตรของโรงเรียนแลวตองวิเคราะหภาระงานสอน โดยการศึกษาจากคําอธิบายรายวิชาท่ี
กําหนด เพื่อจะทําใหทราบวาในแตละเนื้อหาหรือแตละรายวิชา ควรมีการพัฒนาใหสอดคลองกับ
ทองถ่ินไดอยางไร คําอธิบายรายวิชาท่ีกําหนดไวในหลักสูตรจะประกอบดวยสวนตาง ๆ ดังนี้ 
 สวนท่ี 1 กิจกรรมการเรียนรู ไดแก สวนท่ีระบุถึงแนวการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
สังเกตไดจาก คําวา ศึกษา ทดลอง สํารวจ ปฏิบัติ วิเคราะห อภิปราย ฯลฯ 
 สวนท่ี 2 สาระการเรียนรูรายป/รายภาค ไดแก สวนท่ีระบุถึงขอบขายของเนื้อหาและ
กระบวนการท่ีจะนํามาใหผูเรียนเรียนรู หรือฝกเพื่อใหบรรลุตามจุดประสงค 
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 สวนท่ี 3 ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง จดุประสงคการเรียนรู ไดแก สวนท่ีระบุพฤติกรรมหรือ
ตองการใหเกดิข้ึนกับผูเรียนหลังจากไดเรียนรูหรือฝกทักษะ/กระบวนการตามท่ีระบุไปแลว ในสวน
ท่ี 1 และ 2 พฤติกรรมท่ีตองการใหเกิดนีต้องประกอบดวยสวนท่ีเปนความรู ทักษะ/กระบวนการ 
เจตคติ 
 ในการพัฒนาหลักสูตรท่ีเปนการปรับกิจกรรมการเรียนการสอนนี้ ทองถ่ินตองพิจารณา
ตอไปวา “กิจกรรม” ท่ีหลักสูตรกําหนดใหจัดนั้นจะจัดโดยวิธีใดท่ีจะทําใหสอดคลองกับสภาพและ
ความตองการของทองถ่ิน เชน กิจกรรม “การศึกษา” 
 ทองถ่ินสามารถจัดใหผูเรียนได “ศึกษา” ดวยวิธีการตาง ๆ ไดหลายวิธี ดังนี ้
 1) ฟงคําอธิบายจากครู 
 2) คนควาจากหองสมุดของโรงเรียน 
 3) คนควาจากแหลงวิทยาการอ่ืน ๆ  
 4) เชิญผูทรงคุณวุฒใินทองถ่ินมาบรรยาย 
 5) ออกไปสัมภาษณผูทรงคุณวุฒหิรือผูทรงคุณวุฒใินทองถ่ิน 
 6) ออกไปสํารวจดูสภาพจริงในพื้นท่ี 
 7) สังเกตส่ิงแวดลอมรอบขาง 
 8) ออกไปทัศนศึกษา 
 9) รวบรวมขอมูลจากแหลงตาง ๆ  
 10) นําหรือพฒันาภูมิปญญาทองถ่ินมาใช 
 11) วิเคราะหขอมูล 
   ฯลฯ 
 จะเห็นไดวา กจิกรรม “การศึกษา” นั้นสามารถจัดกิจกรรมที่เปน “การศกึษา” ท่ี กําหนดไว
ดวยวิธีการตาง ๆ หลายวิธี และแตละวิธีจะมีข้ันตอนของการปฏิบัติท่ีแตกตางกันออกไปไมวาจะ
ตัดสินในเลือกหรือปรับกิจกรรมการเรียนการสอนเปนไปในลักษณะใดก็ตาม กิจกรรมท่ีจัดข้ึนนัน้
ตองเปนกิจกรรมท่ีทําใหผูเรียนไดลงมือปฏิบัติและไดเรียนรูเร่ืองท่ีเกีย่วกับทองถ่ินของตนเองให
มากท่ีสุด ตองจัดใหสอดคลองกับแนวทางการพัฒนาท่ีไดจากการวางแผนอยางมียุทธศาสตรของ
โรงเรียน เชน การเรียนรูจากแหลงวิทยาการ สถานประกอบการ หรือภมิูปญญาทองถิ่น ฯลฯ ท่ี
สําคัญจะตองไมทําใหจดุประสงคการเรียนรูเปล่ียนแปลงไป 
 นอกจากนี้ในกรณีท่ีทองถ่ินตองการใหมีการปฏิบัติกิจกรรมเสริมในลักษณะของชุมชนอีก
ทีได ท้ังนี้เพื่อใหผูเรียนไดมีโอกาสศึกษาและทําความเขาใจทองถ่ินในเร่ืองตาง ๆ มากยิ่งข้ึน 
 2. การปรับรายละเอียดของเนื้อหา 
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  การพัฒนาหลักสูตรดวยการปรับรายละเอียดของเนื้อหานี้ มีวิธีการเดยีวกับการ
พัฒนาหลักสูตรดวยการปรับกิจกรรมการเรียนการสอน หรือกิจกรรมเสริม กลาวคือ เม่ือวิเคราะห
แลวพบวาแนวปฏิบัติในการพัฒนาเพื่อจะใหบรรลุถึงเปาหมายซ่ึงระบุไวในจุดประสงคการเรียนรู
ของกลุมสาระ/รายวิชาในหลักสูตรสถานศึกษาแลว นอกจากจะปรับกิจกรรมการเรียนการสอนให
สอดคลองกับทองถ่ินแลว ในการพิจารณากําหนดรายละเอียดเนื้อหาท่ีจะนํามาใหเรียนรูหรือฝ
ทักษะ ท้ังนี้เพราะวาในอธิบายรายวิชากําหนดเนื้อหากวางๆไว โดยกําหนดเปนขอบขายหรือหวัขอ
ตางๆไว เพื่อใหทองถ่ินสามารถกําหนดรายละเอียดของเนื้อหาใหสอดคลองกับสภาพทองถ่ินได
ดวยการเพิ่มหรือปรับไดตามความเหมาะสม การพัฒนาหลักสูตรลักษณะน้ี สามารถจะกระทําไดกับ
ทุกรายวิชา โดยมีข้ันตอนในการดําเนนิงานดังนี ้

                 1) ศึกษาผลการเรียนรู สาระการเรียนรู กิจกรรม และคาบเวลาท่ีกําหนดไวใน
คําอธิบายรายวิชาของหลักสูตรสถานศึกษา 

                  2) กําหนดรายละเอียดของเนื้อหาท่ีจะเพิ่มหรือปรับสํารับนํามาใหนกัเรียนเรียนรู/
ฝกทักษะ โดยใหสอดคลองกับสภาพของทองถ่ิน 

                 3) นําเอารายละเอียดของเนื้อหาท่ีไดตามขอ2ไปปรับเขากับขอบขายเนื้อหาสาระ
ของรายวิชาท่ีสอนแลวนําไปจัดทําเผยแพรการจัดการเรียนรูตอไป 

                4) พิจารณาปรับแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ส่ือ และการวดัและ
ประเมินผลใหเหมาะสมกับเนื้อหาท่ีปรับนัน้ 
                      การปรับหรือเพ่ิมเติมรายละเอียดของเนื้อหาสามารถดําเนินการไดทันที ถาผลการ
วิเคราะหพบวาเปาหมายของการพฒันานัน้มีปรากฏในผลการเรียนรูท่ีคาดหวังของรายวิชาแลว 
ทองถ่ินจะสามารถปรับรายละเอียดของเนือ้หาใหสอดคลองและเปนไปตามแนวปฏิบัตินั้น 
            3 .จัดทําอธิบายหรือรายวิชาเพิ่มเติมข้ึนใหม เปนการพัฒนาหลักสูตรของทองถ่ินดวยการ
จัดทําเนื้อหาวชิาหรือรายวิชาข้ึนใหมเพิ่มเติมจากท่ีมีปรากฏในหลักสูตร โดยใหมีเนื้อหาสอดคลอง
กับทองถ่ินและจุดประสงคของกลุมวิชา หรือกลุมประสบการณ 
           4. ปรับปรุงและ/หรือเลือกใชส่ือการเรียนการสอนใหเหมาะสมการพัฒนาหลักสูตรของ
ทองถ่ินลักษณะน้ีเปนการเลือกใช ปรับปรุง เพิ่มเติมหรือตัดทอนเนื้อหาในส่ือตางๆ ท่ีมีอยูให
เหมาะสมสอดคลองกับจุดประสงคเนื้อหาของทุกกลุมประสบการณหรือรายวิชาตางๆ และ
สอดคลองกับสภาพของทองถ่ิน 
                 ส่ือการเรียนการสอนท่ีทองถ่ินสามารถพัฒนาเพื่อใชประกอบกิจกรรมการเรียนการสอน
ประกอบดวย 
                 หนงัสือเรียน หมายถึง หนังสือท่ีกําหนดใหใชสําหรับการเรียนการสอนรายวิชาใด
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รายวิชาหนึ่งโดยเฉพาะมีเนือ้หาตรงตามท่ีระบุไวในรายวิชานั้นๆ อาจจะมีลักษณะเปนเลมหรือเปน
ชุดก็ได 
                 แบบฝกหัด หมายถึง ส่ือท่ีใชสําหรับใหผูเรียนไดฝกปฏิบัติเพื่อชวยเสริมใหเกิดทกัษะ
และความแตกฉานในบทเรียนมากยิ่งข้ึน 
                 หนงัสือเสริมประสบการณ หมายถึง หนังสือเสริมการเรียนการสอนตามหลักสูตร มี
เนื้อหาสาระเกีย่วกับเร่ืองใดเรื่องหนึ่งหรือหลายเรื่องก็ไดสําหรับใหผูเรียนศึกษาหาความรูดวย
ตนเอง หนังสือเสริมประสบการณแยกเปน 4 ประเภทคือ 
                 1) หนังสืออานนอกเวลา เปนหนังสือท่ีกําหนดใหใชการเรียนวิชาใดวิชาหนึ่งตาม
หลักสูตรนอกเหนือจากหนังสือเรียน สําหรับใหผูเรียนอานนอกเวลาเรียน โดยถึอกิจกรรมเก่ียวกับ
หนังสือนี้เปนสวนหนึ่งของการเรียนการสอนตามหลักสูตร 
                  2) หนังสืออานเพิ่มเติม เปนหนังสือท่ีมีเนื้อหามอิงหลักสูตร ซ่ึงมีความเหมาะสมกับวยั
และความสามารถในการอานของผูเรียน สําหรับใหศึกษาความรูเพิ่มเติมดวยตนเอง 
                  3) หนังสืออุเทศ เปนหนังสือสําหรับคนควา อางอิง เกี่ยวกับการเรียนการสอน โดยมีการ
เรียบเรียงเปนเชิงวิชาการ   
                  4) หนังสือสงเสริมการอาน เปนหนังสือท่ีมีเนือ้หาเกีย่วกับเร่ืองท่ัวๆ ไป ไมขัดตอ
วัฒนธรรมประเพณีและศีลธรรมอันดีงาม ใหความรู มีคติและมีสาระประโยชน มุงสงเสริมใหผูอาน
เกิดทักษะในการอานและมีนสัิยรักการอาน 
            ดังนั้น การพัฒนาหลักสูตรทองถ่ินสามารถทําไดโดยการการปรับกิจกรรมการเรียนการ
สอน  หรือกิจกรรมเสริมใหมีความสอดคลองกับสภาพและความตองการของทองถ่ิน การปรับหรือ
เพิ่มรายละเอียดหัวขอของเน้ือหา การปรับปรุงส่ือการเรียนการสอน  การสรางหรือจัดทําส่ือการ
เรียนการสอนข้ึนใหม และการสรางหลักสูตรทองถ่ินโดยจัดทําเปนรายวิชาข้ึนใหม โดยใช
ทรัพยากรทองถ่ินและองคความรูท่ีเปนภูมิปญญาชาวบานมาสอดแทรก เสริมเพิ่มเติมในสาระวิชา
ท้ังพื้นฐานและสาระเพ่ิมเติม  ท้ังนี้ในการกําหนดสาระการเรียนรูและผลการเรียนรูท่ีคาดหวังรายป
หรือรายภาค สถานศึกษาตองนํามาตรฐานการเรียนรูชวงช้ันของกลุมสาระตาง ๆ จากหลักสูตร
การศึกษาขั้นพื้นฐานมาวิเคราะหและกําหนดสาระการเรียนรูและผลการเรียนรูท่ีคาดหวังเปนรายป
หรือรายภาค ท้ังนี้ตองพยายามกําหนดใหสอดคลองกับมาตรฐานการเรียนรูท่ีกําหนดไวตาม
เปาหมายและวิสัยทัศนของสถานศึกษา  เพื่อใหไดหลักสูตรท่ีมีความเหมาะสมและสอดคลองกับ
สภาพปจจุบันและปญหาของทองถ่ินนั้น นั่นเอง  
 
ความรูทองถ่ิน / ภูมิปญญาทองถ่ิน 
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 พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542 ไดมีการกําหนดใหชุมชนมีสวนรวม
ในการจดัการศึกษาในโรงเรียน ซ่ึงการจดัการศึกษานัน้ตองเนนท้ังความรู คุณธรรมและ
กระบวนการเรียนรู สอดคลองกับจุดมุงหมายของการปฏิรูปการศึกษาท่ีตองการใหผูเรียนทุกระดับ
มีความรูและสํานึกในความเปนไทย จึงไดมีนักวิชาการและนักการศึกษาหลายคนใหคําจํากดัความ
ของความรูทองถ่ินหรือภูมิปญญาทองถ่ินอยางหลากหลายดังนี ้
 ประเวศ วะสี (2530) อธิบายวา ภูมิปญญาชาวบานเกิดจากการส่ังสมการเรียนรูมาเปน
ระยะเวลายาวนาน มีลักษณะท่ีเชื่อมโยงกนัในทุกสาขาวชิา ไมแยกเปนวิชาๆแบบท่ีเราเรียน ฉะนั้น
วิชาเกีย่วกับเศรษฐกิจ อาชีพ ความเปนอยู การศึกษา วัฒนธรรมจะผสมกลมกลืนกันหมด โดยไดรับ
การถายทอดและกล่ันกรองเปนระยะเวลายาวนาน 
 กองวิจยัทางการศึกษา กรมวชิาการ (2540) ไดใหความหมายของภูมิปญญาทองถ่ินหรือภูมิ
ปญญาชาวบานวาหมายถึง ความรูและประสบการณท้ังหลายของชาวบานท่ีใชในการแกปญหาหรือ
ดําเนินชีวิต โดยไดรับการถายทอดส่ังสมกันมา ผานกระบวนการพัฒนาใหเหมาะสมกับกาลสมัย 
 อินทิรา  หิรัญสาย (2545) ไดใหความหมายของภูมิปญญาทองถ่ิน วาเปนคําเรียกสําหรับ
ความรู ความสามารถ และทักษะแหงการดํารงชีวิต จากประสบการณท่ีมนุษยเขาใจจริง และเคย
ผานกระบวนการความคิดสรางสรรค หรือการใชภูมิปญญาในการแกไขปญหาใหเกดิผลสําเร็จ
มาแลว มีความสลับซับซอนหลายมิติท่ีเราจะตองคํานึงถึงหรือนํามาใชงาน ในระดบังายๆนั้น 
ประสบการณเปนนามธรรม คือไมมีตัวตน จับตองไมได เปนความสํานกึ ความคิด ความจําเปน ส่ิง
ท่ีอยูภายในตัวบุคคล ส่ิงนี้จะถูกสรางสมไวมากมายและใชเวลา แตสามารถมองเห็นไดจากการ
แสดงออก การประพฤติปฏิบัติและผลผลิตท่ีเกิดข้ึน 
 รัตนะ บัวสนธ (อางใน วัชญาภรณ  ตั้งวัฒนาพานิช,2545) ใหความหมายของภูมิปญญา
ทองถ่ินวา หมายถึง กระบวนทัศนของบุคคลท่ีมีตอตนเอง และส่ิงแวดลอม ซ่ึงกระบวนทัศน
ดังกลาวจะมีรากฐานมาจากคําสอนทางศาสนา คติ จารีตประเพณี ท่ีไดรับการถายทอดส่ังสอนและ
ปฏิบัติสืบเนื่องกันมาปรับเขากับบริบททางสังคมท่ีเปล่ียนแปลงแตละสมัยท้ังนี้โดยมีเปาหมายเพือ่
ความสงบสุขในชุมชน และปจเจกบุคคล ซ่ึงกระบวนทัศนท่ีเปนภูมิปญญาทองถ่ินจําแนกออกได
เปน 3 ลักษณะ คือ  
 ลักษณะท่ี 1 ภมิูปญญาเก่ียวกับการจัดความสัมพันธระหวางมนุษยกับส่ิงแวดลอม 
 ลักษณะท่ี 2 ภมิูปญญาเก่ียวกับระบบสังคมหรือการจัดการความสัมพันธระหวางมนุษยกับ
มนุษย 
 ลักษณะท่ี 3 ภมิูปญญาเก่ียวกับระบบการผลิตหรือการประกอบอาชีพท่ีมีลักษณะมุงเนน
ระบบการผลิตเพื่อพึ่งพาตนเอง 
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 สัญญา  สัญญาวิวัฒน (2534) กลาวถึงลักษณะสําคัญของภูมิปญญาไวดงันี้ 
1. ภูมิปญญาเปนความรู เปนขอมูล เปนเนื้อหาสาระ เชน ความรูเกีย่วกับครอบครัว 

ความรูเกี่ยวกบัมนุษยเกี่ยวกบัชาย หญิง ฯลฯ 
2.ภูมิปญญาเปนความเช่ือของสังคมโดยอาจยังไมมีขอพสูิจนยืนยันวาถูกตอง เชน เร่ือง 

นรก สวรรค ซ่ึงเปนความเช่ือท่ีจะชวยใหบุคคลในสังคมใชเปนหลักในการดําเนินชีวิตท่ี
เหมาะสม และถูกตอง 

3. ภูมิปญญา คือความสามารถหรือแนวทางในการแกปญหาหรือปองกันปญหา เชน 
ความสามารถในการปองกนัไมใหเกิดปญหาครอบครัว 

4. ภูมิปญญาทางวัตถุ เชน เรือนชานบานชอง เคร่ืองใชไมสอยตางๆท่ีทําใหครอบครัวมี
ความสะดวกสบายตามสภาพ 

5. ภูมิปญญาทางพฤติกรรม เชน การกระทํา ความประพฤติ การปฏิบัติตัวของคนตางๆ
ในครอบครัวจนทําใหครอบครัวสามารถดํารงอยูได 

 กลาวโดยสรุปวา ภูมิปญญาทองถ่ิน เปนความรูและประสบการณท้ังหลายของชาวบานท่ี
ส่ังสมสืบทอดกันมาเพื่อใชในการแกปญหาหรือดําเนนิชีวิต และไดผานกระบวนการพัฒนาเพื่อให
เหมาะสมกับกาลสมัย โดยแบงออกเปน 4 ลักษณะ หรือ คติและความเช่ือ ศิลปวัฒนธรรม การ
ประกอบอาชีพ แนวคิดและเทคโนโลยีในชุมชน 
 การจัดการเรียนการสอนเพ่ือใหเกิดความรูเกี่ยวกับทองถ่ินนั้นสามารถบูรณาการนําเอา
ทรัพยากรทองถ่ิน และภูมิปญญาชาวบานทั้งหลายมาใชในการจดักิจกรรมการเรียนการสอนไมวา
ดานอาชีพ หัตถกรรม เกษตรกรรม ดนตรี การแสดง วรรณกรรม ภาษา ขนบธรรมเนียมประเพณี ซ่ึง
มีผลทําใหผูเรียนไดรูจักทองถ่ินของตนเองมากยิ่งข้ึน 
 ดังนั้นการเรียนรูภาษาเพื่อสงเสริมความรูเกี่ยวกับทองถ่ินจึงเปนส่ิงท่ีสามารถดําเนินไป
ดวยกันไดเปนอยางดี เพราะเม่ือผูเรียนไดเรียนรูเกีย่วกับทองถ่ิน ผูเรียนยงัสามารถถายทอดความรูท่ี
ตนมีอยูใหคนในสังคมอ่ืนโดยใชทักษะทางภาษาท่ีไดเรียนมาอีกดวย 
 สําหรับ ประเวศ วะสี (2530) ไดสรุปลักษณะภูมิปญญาทองถ่ินไว คือลักษณะภูมิปญญา
ทองถ่ินจะมีวฒันธรรมเปนฐาน มีบูรณาการสูงมีความเช่ือมโยงไปสูนามธรรมท่ีลึกซ้ึงสูงสง และ
เนนความสําคัญของจริยธรรมมากกวาวัตถุธรรม 

นอกจากนี้กรมวิชาการ (2539) ไดแบงประเภทของภูมิปญญาทองถ่ินไว 4 ประเภท ดงันี้ 
1.คติความคิด ความเช่ือ หลักการ ท่ีเปนพืน้ฐานขององคความรูท่ีเกิดจากการส่ังสมถายทอด

กันมา 
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2. ศิลป วัฒนธรรม และขนบธรรมเนียมประเพณี ท่ีเปนแบบแผนการดําเนินชีวิตท่ีปฏิบัติสืบ
ทอดกันมา 

3. การประกอบอาชีพในทองถ่ินท่ียึดหลักการพึ่งตนเอง และไดรับการพัฒนาใหเหมาะสมกับ
กาลสมัย 

4. แนวคิด หลักปฏิบัติ และเทคโนโลยีสมัยใหมท่ีชาวบานนํามาดัดแปลงใชในชุมชนอยาง
เหมาะสมกับสภาพแวดลอม และความเปนอยู 

สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ (2538) ไดกําหนดรายระเอียดของภูมิ
ปญญาแตละประเภทได ดังนี ้

1.  คติ ความคิด ความเช่ือ และหลักการท่ีเปนพื้นฐานองคแหงความรู ไดแกการประกอบ
พิธีกรรมตาง ๆ ของแตละทองถ่ิน บอเกิดแหงความเช่ือตาง ๆ สืบเนื่องมาจากความเปนอยูของ
ชุมชนในอดตีนั้น ดํารงชีวติดวยการปลูกพืชไวกนิเอง เล้ียงสัตวไวกนิและใชงานผสมผสานกับการ
หาผลผลิตตาง ๆ ท่ีมีอยูในธรรมชาติมาใชประโยชนเพื่อการยังชีพความรูสึกผูกพันกบัธรรมชาติ จึง
มีมากกวาความเปนอยูในปจจุบัน ประกอบกับลัทธิทางศาสนา คือ ศาสนาพุทธ พราหมณ เขาไปมี
สวนเกีย่วของดวย จึงกอใหเกิดความเช่ือแบบ ผี – พราหมณ – พุทธ ข้ึนมา ซ่ึงสวนผสมของความ
เช่ือเหลานี้จะมีสวนไหนมากกวากันนั้นข้ึนอยูกับพืน้ฐาน และพัฒนาการของชุมชนแตแหง แตละ
บุคคล 
        2. ศิลปะ วัฒนธรรมและขนบธรรมเนียมประเพณี จะเปนตัวช้ีท่ีสําคัญตอการแสดงออกถึงภูมิ
ปญญาของชุมชนตอการดําเนินชีวิต ประเพณีท่ีสําคัญท่ีคนท่ัวไปรูจกัและถือปฏิบัติกันมา ไดแก 
ประเพณท่ีทํากันท่ัวไป เชน สงกรานต ลอยกระทง ประเพณีท่ีเกีย่วเนื่องกับพุทธศาสนา เชน บวช
เขาพรรษา ออกพรรษา การสวดมนต ทอดกฐิน ประเพณีสําหรับตัวบุคคล เชน การทําบุญวันเกดิ 
โกนผมไฟ โกนจุก ข้ึนบานใหม แตงงาน และพิธีเบ็ดเตล็ดเฉพาะทองถ่ิน ศิลปกรรมพื้นบานจะเปน
ลักษณะหนึง่ท่ีปรากฏใหเหน็ถึงความสําเร็จ ความเฉลียวฉลาดของชาวบานท่ีสามารถแกปญหา
ธรรมดาๆ ใหดูดี มีลักษณะสมบูรณและสืบทอดกันมาหลายอายุ จําแนกเปนประเภทตาง ๆ ไดดังนี ้
งานถัก-สาน-ทอ งานจักสาน เคร่ืองปนดนิเผา งานแกะสลัก งานโลหะ งานกอสราง งานภาพเขียน 
          3. การประกอบอาชีพในทองถ่ิน ในอดีตวิถีชีวิตคนไทยมีความเปนอยูและดําเนนิชีวิตโดย
อาศัยธรรมชาติ มีอาชีพเกษตรกรรม เชน เพาะปลูก เล้ียงสัตว ปลูกพืชสมุนไพรในการประกอบ
อาชีพนั้นเปนการทําเพื่อใหมีกินมากกวาที่จะทําเพื่อความม่ังค่ังจึงไมจําเปนตองอาศัยปจจยัภายนอก
มาเปนตัวกําหนดและมามีอิทธิพลในการผลิตนั้นแตในปจจุบันการดําเนินชีวิตของคนไทยเร่ิม
เปล่ียนไปตามสภาพสังคมจํานวนประชากรท่ีเพิ่มข้ึน จึงมีการฟนฟูทรัพยากรในทองถ่ินใหมีความ
อุดมสมบูรณ กลับสูการเกษตรท่ีอาศัยความสมดุลทางธรรมชาติซ่ึงกันและกัน ผสมผสาน
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แนวความคิดระหวางระบบเกษตรแบบดั้งเดิมกับแบบใหมจนมีความผสมกลมกลืนไดอยาง
เหมาะสม 
        4. แนวความคิด หลักปฏิบัติ และเทคโนโลยีชาวบานจากสภาพสังคมและเศรษฐกิจท่ี
เปล่ียนแปลงไปจากสังคมเกษตรกรรมไปสูสังคมอุตสาหกรรมทําใหการดําเนนิชีวติคอยๆ เปล่ียน
สภาพพอกินไปสูการประกอบอาชีพเพื่อหารายไดใหมีจํานวนมากข้ึน จึงไดเกิดการนําแนวความรู
และหลักการท่ีเคยปฏิบัติกนัมาผสมผสานกับเทคโนโลยีสมัยใหม เพื่อนํามาเพ่ิมผลผลิต หรือ
ประกอบกิจกรรมในการดําเนินชีวิตในครอบครัวและชุมชน 
 
หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551  
 สาระและมาตรฐานการเรียนรู 

ในสังคมโลกปจจุบัน การเรียนรูภาษาตางประเทศมีความสําคัญและจําเปนอยางยิ่ง 
ในชีวิตประจําวัน เนื่องจากเปนเคร่ืองมือสําคัญในการติดตอส่ือสาร  การศึกษา  การแสวงหาความรู   
การประกอบอาชีพ  การสรางความเขาใจเกี่ยวกับวัฒนธรรมและวิสัยทัศนของชุมชนโลก และ
ตระหนกัถึงความหลากหลายทางวัฒนธรรมและมุมมองของสังคมโลก นํามาซ่ึงมิตรไมตรีและความ
รวมมือกับประเทศตางๆ  ชวยพัฒนาผูเรียนใหมีความเขาใจตนเองและผูอ่ืนดีข้ึน เรียนรูและเขา
ใจความแตกตางของภาษาและวัฒนธรรม  ขนบธรรมเนียมประเพณี  การคิด  สังคม เศรษฐกิจ 
การเมือง การปกครอง มีเจตคติท่ีดีตอการใชภาษาตางประเทศ และใชภาษาตางประเทศเพื่อการ
ส่ือสารได  รวมท้ังเขาถึงองคความรูตางๆ ไดงายและกวางข้ึน  และมีวสัิยทัศนในการดําเนินชวีิต 

ภาษาตางประเทศท่ีเปนสาระการเรียนรูพื้นฐาน ซ่ึงกําหนดใหเรียนตลอดหลักสูตร
การศึกษาข้ันพื้นฐาน คือ ภาษาอังกฤษ  สวนภาษาตางประเทศอ่ืน เชน ภาษาฝร่ังเศส เยอรมัน จนี 
ญ่ีปุน อาหรับ บาลี และภาษากลุมประเทศเพ่ือนบาน หรือภาษาอ่ืนๆ ใหอยูในดุลยพินิจของ
สถานศึกษาท่ีจะจดัทํารายวชิาและจัดการเรียนรูตามความเหมาะสม 

 กลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ  มุงหวังใหผูเรียนมีเจตคติท่ีดีตอภาษาตางประเทศ 
สามารถใชภาษาตางประเทศ ส่ือสารในสถานการณตาง ๆ แสวงหาความรู ประกอบอาชีพ และศึกษา
ตอ ในระดับท่ีสูงข้ึน รวมท้ังมีความรูความเขาใจในเร่ืองราวและวัฒนธรรมอันหลากหลายของ
ประชาคมโลก และสามารถถายทอดความคิดและวัฒนธรรมไทยไปยังสังคมโลกไดอยางสรางสรรค 
ประกอบดวยสาระสําคัญ ดังนี้ 
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 ภาษาเพื่อการส่ือสาร     การใชภาษาตางประเทศในการฟง-พูด-อาน-เขียน  แลกเปล่ียน
ขอมูล   ขาวสาร   แสดงความรูสึกและความคิดเห็น   ตีความ  นําเสนอขอมูล   ความคิดรวบยอดและ
ความคิดเห็นในเร่ืองตางๆ  และสรางความสัมพันธระหวางบุคคลอยางเหมาะสม   

 ภาษาและวัฒนธรรม    การใชภาษาตางประเทศตามวัฒนธรรมของเจาของภาษา
ความสัมพันธ  ความเหมือนและความแตกตางระหวางภาษากับวัฒนธรรมของเจาของภาษา  ภาษา
และวัฒนธรรมของเจาของภาษากับวัฒนธรรมไทย  และนําไปใชอยางเหมาะสม 

 ภาษากับความสัมพันธกับกลุมสาระการเรียนรูอ่ืน     การใชภาษาตางประเทศในการ
เช่ือมโยงความรูกับกลุมสาระการเรียนรู อ่ืน เปนพ้ืนฐานในการพัฒนา แสวงหาความรู และ 
เปดโลกทัศนของตน 

 ภาษากับความสัมพันธกับชุมชนและโลก      การใชภาษาตางประเทศในสถานการณ
ตางๆ   ท้ังในหองเรียนและนอกหองเรียน ชุมชน และสังคมโลก  เปนเคร่ืองมือพื้นฐานในการศึกษาตอ   
ประกอบอาชีพ   และแลกเปล่ียนเรียนรูกับสังคมโลก 
 
สาระและมาตรฐานการเรียนรู 

สาระท่ี ๑  ภาษาเพื่อการส่ือสาร 
มาตรฐาน ต ๑.๑     เขาใจและตีความเรื่องท่ีฟงและอานจากส่ือประเภทตางๆ  และแสดงความคิดเห็น

อยางมีเหตผุล 
มาตรฐาน ต ๑.๒     มีทักษะการส่ือสารทางภาษาในการแลกเปล่ียนขอมูลขาวสาร แสดงความรูสึก 

และความคิดเห็นอยางมีประสิทธิภาพ 
มาตรฐาน ต ๑.๓     นําเสนอขอมูลขาวสาร  ความคิดรวบยอด  และความคิดเห็นในเร่ืองตางๆ โดย

การพูดและการเขียน 

สาระท่ี ๒  ภาษาและวัฒนธรรม 
มาตรฐาน ต ๒.๑    เขาใจความสัมพันธระหวางภาษากบัวัฒนธรรมของเจาของภาษา และนําไปใช 

ไดอยางเหมาะสมกับกาลเทศะ 
มาตรฐาน ต ๒.๒   เขาใจความเหมือนและความแตกตางระหวางภาษาและวัฒนธรรมของเจาของ

ภาษา 
กับภาษาและวฒันธรรมไทย และนํามาใชอยางถูกตองและเหมาะสม 
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สาระท่ี ๓  ภาษากับความสัมพันธกับกลุมสาระการเรียนรูอ่ืน 
มาตรฐาน ต ๓.๑     ใชภาษาตางประเทศในการเช่ือมโยงความรูกับกลุมสาระการเรียนรูอ่ืน และเปน

พื้นฐานในการพัฒนา  แสวงหาความรู  และเปดโลกทัศนของตน 

สาระท่ี ๔  ภาษากับความสัมพันธกับชุมชนและโลก 
มาตรฐาน ต ๔.๑     ใชภาษาตางประเทศในสถานการณตางๆ ท้ังในสถานศึกษา ชุมชน และสังคม 
มาตรฐาน ต ๔.๒    ใชภาษาตางประเทศเปนเคร่ืองมือพื้นฐานในการศึกษาตอ การประกอบอาชีพ 

และ   การแลกเปล่ียนเรียนรูกับสังคมโลก 
คุณภาพผูเรียน 

จบชั้นประถมศึกษาปท่ี ๖ 

1. ปฏิบัติตามคําส่ัง คําขอรอง และคําแนะนําท่ีฟงและอาน อานออกเสียงประโยค 
ขอความ นิทาน  และบทกลอนสั้นๆ ถูกตองตามหลักการอาน   เลือก /ระบุประโยค
และขอความตรงตามความหมายของสัญลักษณหรือเครื่องหมายท่ีอาน บอกใจความ
สําคัญ และตอบคําถามจากการฟงและอาน บทสนทนา นิทานงายๆ และเร่ืองเลา  

2.  พูด /เขียนโตตอบในการส่ือสารระหวางบุคคล   ใชคําส่ัง   คําขอรอง   และใหคําแนะนํา  
พูด /เขียนแสดงความตองการ   ขอความชวยเหลือ   ตอบรับและปฏิเสธการใหความชวยเหลือใน
สถานการณงายๆ  พูดและเขียนเพ่ือขอและใหขอมูลเกี่ยวกับตนเอง เพ่ือน ครอบครัว และเร่ืองใกล
ตัว พูด /เขียนแสดงความรูสึกเกี่ยวกับเร่ืองตางๆ ใกลตัว กิจกรรมตางๆ  พรอมท้ังใหเหตุผลส้ันๆ 
ประกอบ 

3.  พูด /เขียนใหขอมูลเกี่ยวกับตนเอง เพื่อน และส่ิงแวดลอมใกลตัว เขียนภาพ แผนผัง 
แผนภูมิ และตารางแสดงขอมูลตางๆ ท่ีฟงและอาน พูด /เขียนแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับเร่ืองตางๆ 
ใกลตัว   

4.  ใชถอยคํา น้ําเสียง และกิริยาทาทางอยางสุภาพ เหมาะสม ตามมารยาทสังคมและ
วัฒนธรรมของเจาของภาษา  ใหขอมูลเกีย่วกับเทศกาล/วันสําคัญ/งานฉลอง/ชีวิตความเปนอยูของ
เจาของภาษา เขารวมกิจกรรมทางภาษาและวัฒนธรรมตามความสนใจ 

5.  บอกความเหมือน    / ความแตกตางระหวางการออกเสียงประโยคชนิดตางๆ  การใช
เคร่ืองหมายวรรคตอน และการลําดับคํา ตามโครงสรางประโยคของภาษาตางประเทศและภาษาไทย  
เปรียบเทียบความเหมือน/ความแตกตางระหวางเทศกาล งานฉลองและประเพณีของเจาของภาษากับ
ของไทย   
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6.   คนควา รวบรวมคําศัพทท่ีเกีย่วของกับกลุมสาระการเรียนรูอ่ืนจากแหลงการเรียนรู และ
นําเสนอดวยการพูด/การเขียน 

7.  ใชภาษาส่ือสารในสถานการณตางๆ ท่ีเกิดข้ึนในหองเรียนและสถานศึกษา 
8. ใชภาษาตางประเทศในการสืบคนและรวบรวมขอมูลตางๆ  
9.  มีทักษะการใชภาษาตางประเทศ (เนนการฟง-พูด-อาน-เขียน)  ส่ือสารตามหัวเร่ือง

เกี่ยวกับตนเอง ครอบครัว โรงเรียน ส่ิงแวดลอม อาหาร เคร่ืองดื่ม   เวลาวางและนันทนาการ สุขภาพ
และสวัสดิการ การซ้ือ -ขาย และลมฟาอากาศ ภายในวงคําศัพทประมาณ ๑,๐๕๐-๑,๒๐๐ คํา (คําศัพทท่ี
เปนรูปธรรมและนามธรรม) 

10. ใชประโยคเดี่ยวและประโยคผสม   (Compound Sentences)  ส่ือความหมายตามบริบท
ตางๆ 
 
วิธีสอนท่ีเหมาะสําหรับการสอนภาษาอังกฤษโดยใชแหลงเรียนรูทองถ่ิน 

วิธีสอนโดยยดึประสบการณทางภาษา (Language Experience Approach  หรือ LEA) 
(Duffy & Roehler, 1993, p. 54) 

 วิธีสอนแบบนีเ้ปนรูปแบบวธีิสอนวิธีหนึ่งท่ีผูเรียนนําประสบการณเดิมมาใช โดยผูสอน
หรือผูเรียนเปนผูเขียนประสบการณ หรือแสดงความคิดเห็นมาใชเปนส่ือในการสอนและการอาน
ตอไป ซ่ึงผูเรียนสามารถใชความรูเดิมประสบการณเดิมและโครงสรางบทเรียนของแตละคนในการ
บรรยายหรืออธิบายโดยใชคําศัพทท่ีตนเองคุนเคย การสอนวิธีนี้มุงเนนความสัมพันธระหวาง
วิธีการใชภาษาท่ีถูกตอง มีข้ันตอนดังนี ้

1. ผูสอนอภิปรายถึงประสบการณตางๆ ท่ีเกี่ยวของกับหวัเร่ืองท่ีกําลังศึกษา เชน การ

ผจญภัยท่ีนาสนใจ การทัศนศึกษา กจิกรรมกีฬา เปนตน                                                                             

2.  ผูเรียนระดมพลังสมองและรวมกันอภปิราย เกีย่วกับหัวเร่ืองท่ีตองการเลือกไวใน

การสนทนาตอไป                                                                                                                                        

3.  ผูเรียนหรือผูสอนบันทึกเร่ืองรายจากการสนทนา บนกระดานหรือแผนกระดาษท่ี

ผูเรียนสามารถเห็นไดชัดเจน                                                                                                                       

4. ผูสอนแนะนําผูเรียนเพื่อพัฒนาเคาโครงเร่ืองและเรียงลําดับเหตุการณ                                                    

5.  ผูเรียนตอเติมเร่ืองราวใหสมบูรณ                                                                                                           
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6.  ผูสอนหรือผูเรียนเรียบเรียงเร่ืองราวใหสมบูรณ                                                                                     

7.  ผูเรียนรวบรวมเร่ืองราวเปนรุปเลม 

วิธีการสอนแบบมุงประสบการณทางภาษา (The Concentrated Language Encounters 
Approach หรือ CLE) (เสาวลักษณ  รัตนวชิช , 2532 , หนา 24 – 26 ) 
 วีการสอนแบบน้ีรวมเอาหลักการและแนวคิดการสอนสามทฤษฎี ดวยกัน คือแนวทฤษฎี
การสอนแบบส่ือสาร (The Communicative Approach) ท่ีอาศัยหลักภาษาศาสตรเชิงสังคมวิทยา 
(sociolinguistic) วาดวยเนื้อหาบริบท (content) ทางภาษาและวัฒนะธรรมแตกตางกนัในแตละ
ชุมชนท่ีใชผิดแผกแตกตางกนัตามสภาพแวดลอม ซ่ึงเนนท่ีการปฎิสัมพันธในการใชภาษาระหวาง
ผูเรียนกับผูเรียนและผูสอนกับผูเรียน สวนเนื้อหาท่ีจัดข้ึนเปนบทเรียนเนนบริบทท่ีมีความหมายตอ
ผูเรียนตามหลักการใชภาษาของสังคมแตละสถานการณ อยางเหมาะสมกับกาลเทศะและแนวคิด
การสอนแบบธรรมชาติ (The Natural Approach) เปนวิธีสอนท่ีเนนในเร่ืองการใหปจจัยปอนเขา
อยางมีความหมาย (Comprehensible Input)  ใหแกผูเรียนโดยการใชกระบวนการเรียนการสอน 
(Process) ท่ีเหมาะสมและสอดคลองกับการเรียนรูภาษา (Language Actuation) ของผูเรียนเปนหลัก 
สวนผลของการเรียนรู (Output) นั้น จะประสบทําความสําเร็จหรือไมนั้น ผูสอนจะตองมีความ
เขาใจในกระบวนการปอนเขาของปจจัยอยางถูกตองและเหมาะสมกับตัวผูเรียน ซ่ึงตองอาศัยการ
สอนความคิดรวบยอดทางภาษาท่ีถูกตองซ่ึงยึดหลักทางภาษาศาสตรเชิงจิตวิทยา 
(Psycholinguistics) ท่ีเนนกระบวนการอานเปนสําคัญ การจัดเนื้อหาบทเรียนสําหรับวธีิสอนแบบ
มุงประสบการณทางภาษา เปนการบรรจุเนือ้หาท่ีผูเรียนสามารถนําความรูทางภาษาท่ีไดจากการ
เรียนไปใชในชีวิตประจําวันไดอยางแทจริง ฉะนั้นการจดักระบวนการเรียนการสอนตองคํานึงถึง
บทเรียนท่ีผูเรียนไดรับจากความหลากหลายของบริบททางภาษา ในสถานการณท่ีพบเจอใน
ชีวิตประจําวันอยางเหมาะสมกับระดับวัยและความสนใจ นอกจากนี้ การจัดเนื้อหาบทเรียนจะตอง
จัดใหครอบคลุมจุดมุงหมายของการอานโดยท่ัวไปใหครบท้ัง 3 ดานคือ เพื่อความบันเทิง เพื่อ
ความรูความเขาใจวิธีการหรือกระบวนการ และเพื่อการศึกษาคนควา  
 จะเห็นไดวาหลักการและทฤษฎีของการสอนแบบมุงประสบการณทางภาษาเปนการเรียน
การสอนท่ีเนนการใชประสบการณเดิมของผูเรียน โดยสอนแทรกเนื้อหาท่ีเปนไปตามธรรมชาติ
ของผูเรียนอยางแทจริง เปนการเรียนรูแบบบูรณาการเพื่อพัฒนาไปสูทักษะสัมพันธท้ัง 4 ทักษะคือ 
การฟง การพดู การอาน การเขียน เพื่อใหผูเรียนคุนเคยกับการใชเทคนิคของการอาน เชน การให
ความสนใจตอการใชประสบการณเดิมและการระลึกเร่ืองที่อานได วิธีสอนแบบมุงประสบการณ
ภาษาแบงออกเปน 3 ระยะตามระดับของผูเรียน คือ ระยะท่ี 1 (Stage 1 program) สําหรับผูเรียนใน
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ระยะเร่ิมตน ระยะท่ี2 (Stage 2 Program) สําหรับผูเรียนในระดับกลาง 3 (Stage 3 Level) สําหรับ
ผูเรียนในระดบัสูงซ่ึงข้ันตอนการเรียนการสอนท่ีเหมาะสมสําหรับนักเรียนในระดับประถมศึกษา 
ไดแกระยะท่ี 1 ซ่ึงประกอบดวยข้ันตอนดงันี้ 

1. ผูสอนอานเร่ืองใหผูเรียนฟง                                                                                                                 

2.  ผูเรียนเลาเร่ือง ลําดับเร่ือง สนทนาหรืออภิปรายเกีย่วกับเร่ืองท่ีอานออกเสียงและ

แสดงบทบาทสมมติ                                                                                                                                   

3.  ผูเรียนและผูสอนรวมกันเขียนเร่ืองนั้น                                                                                                  

4.  นักเรียนชวยกันทําหนังสือเลมใหญ (Big book)                                                                                    

5.  ผูเรียนเลนเกมหรือกิจกรรมทางภาษา 

วิธีสอนแบบ เอ็ม ไอ เอ (More Integrated approach หรือ MIA) 
    วิธีการสอนแบบนี้เปนการสอนแบบบูรณาการหรือผสมผสานการสอนทักษะท้ังส่ีเขา
ดวยกัน เนนการทํากิจกรรมที่หลากหลาย (Murdoch, 1986, p 12 – 15) มีข้ันตอนการสอนดังนี ้

ข้ันกระตุนและเราความสนใจ 
     ผูสอนจะใหคําถามกอนการอานเกี่ยวกับเร่ืองท่ีจะอาน เพื่อกระตุนความสนใจของผูเรียน 
มีการอภิปรายรวมกันอภิปรายเนื้อเร่ืองระหวางผูเรียน และผูสอนกับผูเรียนซ่ึงเปนการคาดคะเน
ลวงหนาวาเร่ืองท่ีอนเปนเร่ืองเกี่ยวกับอะไร เปนการใหผูเรียนอานอยางมีจุดหมาย เพือ่คนหาคําตอบ
ตามท่ีคาดหวังไวลวงหนาหรือไมเพียงใด คําถามนํากอนการอานเปนการกระตุนใหผูเรียนเกดิแรง
ขับ (Drive) มากข้ึน และยังทําใหผูเรียนมีแรงจูงใจในการอาน 

ข้ันทําความคุนเคยกับคําศัพท 
ข้ันตอนนี้มุงใหผูเรียนเกิดความม่ันใจในกลุมคําศัพทสําคัญ (Key Word) วามีความเขาใจ

ถูกตองหรือไมโดยครูผูสอนเปนคนเล่ือกคําศัพทในเนื้อเร่ืองเปนการปูพื้นฐานใหผูเรียนมีความรู
ดานคําศัพทท่ีจะใชประโยชนในการอานตอไป เชน ใหผูเรียนเดาความหมายของคําศัพทในขณะท่ี
อานเร่ือง แลวตรวจความหมายที่ถูกตองจากพจนานุกรม 

ข้ันตอนในการอานเนื้อเร่ือง 
หลังจากท่ีผูเรียนทราบความหมายของคําศัพทแลว ใหผูเรียนอานเร่ืองตามเวลาท่ีกําหนด 

ซ่ึงเร่ืองจะมีคําถามแทรกอยู เพื่อใหผูเรียนวเิคราะหความสัมพันธระหวางคําสรรพนาม (Pronoun) 
กับคําถามในเนื้อเร่ือง ซ่ึงเปนการฝกใหผูเรียนคิดหาเหตุผลเพ่ืออธิบายเหตุการณในเนือ้เร่ือง โดยมี
คําบางคําจะถามความรูท่ัวไปเกี่ยวกับหัวเร่ืองท่ีกําลังอาน เปนการกระตุนใหผูเรียนเกิดแรงขับใน
การเรียนรูมากข้ึนดวย ดดยเนื้อเร่ืองและคําถามในเร่ืองเปนส่ิงเรา (Stimulus) การท่ีผูเรียนทํา
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กิจกรรมโดยการเขียนตอบหรือการอภิปรายคําตอบซ่ึงกิจกรรมดังกลาวเปนการตอบสนอง 
(Response) ของผูเรียน ในขณะท่ีผูเรียนไดรับคําตอบในกิจกรรมข้ันตอนสุดทายเปนแรงเสริม 
(Reinforcement) กระบวนการดังกลาวเปนกระบวนการการเรียนรูท่ีมีประสิทธิภาพ 

ข้ันทําความเขาใจเนื้อเร่ือง 
ข้ันตอนนี้เปนการทดสอบความเขาใจในการอาน เชน การใหผูเรียนอานบริบทแลวเติม

ขอความจากประโยคปลายเปด (A sentence Completion Exercise) ใหเปนประโยคท่ีสมบูรณโดยใช
ภาษาของผูเรียนเอง การตรวจสอบความเขาใจในการอานและพัฒนาในดานการเขียนดวยการถาย
โอนขอมูล (Information Transfer) ซ่ึงเปนอีกกิจกรรมหนึ่งท่ีใหผูเรียนนําความรูท่ีไดรับจากการอาน
มาเสนอในรูปแบบตางๆ เชน รูปตาราง แผนภูมิ หรือแผนท่ีตามความเหมาะสมของขอมูล 

ข้ันสรุปและทบทวน 
แนวการสอนแบบ เอ็ม ไอ เอ นี้ สามารถใชกิจกรรมเพื่อสรุปและทบทวนเนื้อหาได

หลากหลายวี เชน สรุปใจความสําคัญ ของเร่ืองท่ีอานโดยการเขียนรายงานเปนกลุม และการท่ี
ผูเรียนจะไดใชทักษะสัมพนัธท้ังส่ี ในการสรุปและทบทวนเนื้อหานัน้ ข้ึนอยูกับวาผูสอนจะเนน
ทักษะใดทักษะหนึ่งเปนพิเศษ 
ข้ันประเมินและแกไข 
ผูสอน ผูเรียน จะรวมกันประเมินผลงานสวนรวมในข้ันตอนสุดทาย ผูสอนอาจใชแบบฝกหัดหรือ
กิจกรรมเดิมตรวจสอบ แกไขขอผิดพลาด ซ่ึงผูสอนสามารถใชผลของกิจกรรมเหลานั้นเสริมแรงใน
กรณีท่ีนกัเรียนทําแบบฝกหดั 
 
การสอนภาษาอังกฤษตามแนวสื่อสาร Communicative Language Teaching (CLT) 

การสอนภาษาแบบส่ือสาร (Communicative Language Teaching - CLT) คือแนวคิดซ่ึง
เช่ือมระหวางความรูทางภาษา (linguistic knowledge) ทักษะทางภาษา (language skill) และ
ความสามารถในการส่ือสาร (communicative ability) เพื่อใหผูเรียนสามารถเรียนรูโครงสรางภาษา
เพื่อส่ือสาร การสอนภาษาแบบส่ือสาร(Communicative Language Teaching - CLT) นี้จะสงเสริม
และพัฒนาประสิทธิภาพการส่ือสารของผูเรียนอีกท้ังจะชวยพัฒนาทักษะความสามารถการใชภาษา
ของผูเรียนผานการเรียนรูแบบรวมมืออีกดวย(Savignon,2000)  

ท้ังนี้ (Canale & Swain, 1980 )และ(Savignon 1982) ไดแยกองคประกอบของ
ความสามารถในการส่ือสารไว 4 องคประกอบ ดังนี ้
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          1. ความสามารถทางดานไวยากรณหรือโครงสราง (grammatical competence) หมายถึง
ความรูทางดานภาษา ไดแก ความรูเกี่ยวกบัคําศัพท โครงสรางของคํา ประโยค ตลอดจนการสะกด
และการออกเสียง 
          2. ความสามารถดานสังคม (sociolinguistic competence) หมายถึงการใชคํา และโครงสราง
ประโยคไดเหมาะสมตามบริบทของสังคม เชน การขอโทษ การขอบคุณ การถามทิศทางและขอมูล
ตาง ๆ และการใชประโยคคําส่ัง เปนตน 
          3. ความสามารถในการใชโครงสรางภาษาเพื่อส่ือความหมายดานการพูด และเขียน 
(discourse competence) หมายถึง ความสามารถในการเช่ือมระหวางโครงสรางภาษา (grammatical 
form) กับความหมาย (meaning) ในการพดูและเขียนตามรูปแบบ และสถานการณท่ีแตกตางกัน 
          4. ความสามารถในการใชกลวิธีในการส่ือความหมาย (strategic competence) หมายถึงการใช
เทคนิคเพื่อใหการติดตอส่ือสารประสบความสําเร็จโดยเฉพาะการส่ือสารดานการพดู ถาผูพูดมี
กลวิธีในการที่จะไมทําใหการสนทนานั้นนัน้หยดุลงกลางคัน เชนการใชภาษาทาทาง (body 
language) การขยายความโดยใชคําศัพทอ่ืนแทนคําท่ีผูพดูนึกไมออก เปนตน 
          จะเหน็ไดวา CLT ไมไดละเลยโครงสรางทางไวยากรณ แตในการสอนโครงสรางทาง
ไวยากรณตองเนนการนาํหลักไวยากรณเหลานี้ไปใช เพื่อการส่ือความหมายหรือการส่ือสารซ่ึง 
Canale & Swain (1980) อธิบายไวอยางชัดเจนถึงความสําคัญของกฎเกณฑและโครงสรางทางภาษา 
ถาปราศจากกฎเกณฑ และโครงสรางแลวความสามารถทางการส่ือสารของผูเรียนจะถูกจํากดั 
ดังนั้น ความคลองแคลวในการใชภาษา (fluency) และความถูกตองในการใชภาษา (accuracy) จึงมี
ความสําคัญเทากัน 

บทบาทของผูเรียน (Learner Roles)   
            บรีนและแคนดริน (อางใน Richards & Rodgers, 1995) อธิบายบทบาทของผูเรียนตาม
แนว CLT ผูเรียนคือผูปรึกษา (negotiator) การเรียนรูเกิดจากการปรึกษาหารือในกลุมผูเรียน โดย
ผูสอนจัดกิจกรรม ใหผูเรียนไดมีโอกาสทํางานรวมกนัเปนกลุมเล็ก ๆ จดุมุงหมายหลักในการทํา
กิจกรรมกลุมคือมุงใหผูเรียนชวยเหลือซ่ึงกันและกัน รูจกัการใหพอ ๆ กับการรับ 

บทบาทของครู (teacher roles)    
            ครูมีบทบาทท่ีสําคัญ 3 บทบาท คือผูดําเนนิการ (organizer, facilitator)เตรียมและ
ดําเนินการจัดกิจกรรม ผูแนะนําหรือแนะแนว (guide) ข้ันตอนและกิจกรรมตาง ๆ และเปนผูวิจยั
และผูเรียน (researcher, learner) เรียนรูพฤติกรรมการเรียนของนักเรียนแตละคน นอกจากนั้นครู
อาจมีบทบาทอ่ืน ๆ เชน ผูใหคําปรึกษา(counselor) ผูจัดการกระบวนการกลุม (group process 
manager) ครูตามแนวการสอนแบบCLT เปนครูท่ีเปนศูนยกลางนอยท่ีสุด (less teacher centered) 
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นั่นคือครูมีหนาท่ีดําเนินการจัดกิจกรรมเพ่ือการส่ือสารและในชวงท่ีนกัเรียนทํากิจกรรมครูจะ
กระตุนใหกําลังใจชวยเหลือใหผูเรียนสามารถใชภาษาเพ่ือการส่ือสารใหไดความหมายและถูกตอง
ตามหลักไวยากรณ อันเปนการเช่ือมชองวางระหวางความสามารถทางไวยากรณ (grammar 
competence) และความสามารถทางดานส่ือสาร (communicative competence) ของผูเรียน 

บทบาทของส่ือการเรียนการสอน (the role of instructional materials)    
            การสอนตามแนว CLT จําเปนท่ีตองใชส่ือท่ีหลากหลาย เพราะส่ือมีความสําคัญตอการ
เรียนแบบปฏิสัมพันธหรือการเรียนแบบรวมมือและการฝกใชภาษาเพือ่การส่ือสาร ส่ือท่ีสําคัญ 3 
อยางท่ีใชสําหรับการสอนตามแนว CLT ไดแก เนื้อหา (text-based) งาน/กิจกรรม (task-based) ของ
จริง(realia) 
         เนื้อหา (text-based material) ในปจจุบันมีตําราเรียนจํานวนมากมายทีส่อดคลองกับการ
เรียน/สอนตามแนว CLT ซ่ึงการออกแบบตําราเรียนกจิกรรมและเนื้อหาแตกตางจากตําราท่ีแตง
ข้ึนมาเพื่อสอนไวยากรณ ยกตัวอยาง แบบเรียน CLT จะไมมีแบบฝกหัด (drill) หรือโครงสราง
ประโยคสวนมากแบบเรียนท่ีเนน CLT จะประกอบไปดวยขอมูลในรูปตาง ๆ เชน การจัด
สถานการณท่ีใหผูเรียนแสดงบทบาทสมมุติหรือกิจกรรมคู หรืออาจกําหนดเร่ือง (theme) ท่ีจะเรียน
แลวมีกจิกรรมที่ออกแบบข้ึนมาเพื่อชวยใหผูเรียนเขาใจเร่ืองนั้น ๆ 

งาน/กิจกรรม (task-based material) เกมสตาง ๆ บทบาทสมมุติ การเลียนแบบ และกิจกรรม
อ่ืน ๆ เชน กิจกรรมการสอบถามแลกเปล่ียนขอมูล (gap conversation) กิจกรรม Jigsaw ท่ีเนนให
ผูเรียนไดมีปฏิสัมพันธทํางานเปนกลุมรวมมือกัน 
  ส่ือท่ีเปนของจริง (realia) CLT เนนการใชส่ือท่ีเปนของจริง (authentic material) เชน ปาย
ประกาศโฆษณา หนังสือพมิพรูปภาพ แผนท่ี เปนตน 
 

 วิธีสอนโดยใชการไปทัศนศึกษา (Field Trip)  
ทิศนา  แขมมณี  (2550)ไดใหความหมายของการสอนโดยไปทัศนศึกษาวา   คือ 

กระบวนการที่ผูสอนใชในการชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูตามวัตถุประสงคท่ีกําหนด โดยผูสอน
และผูเรียนรวมกันวางแผนและเดินทางไปศึกษาเรียนรู ณ สถานท่ีอันเปนแหลงความรูในเร่ืองนั้น 
( ซ่ึงอยูนอกสถานท่ีท่ีเรียนกันอยู เปนปกติ  )  โดยมีการศึกษาส่ิงตาง  ๆ  ในสถานที่นั้นตาม
กระบวนการหรือวิธีการท่ีไดวางแผน และมีการอภิปรายสรุปการเรียนรูจากขอมูลท่ีไดศึกษามา เปน
วิธีท่ีชวยใหผูเรียนไดรับประสบการณตรงในเร่ืองท่ีเรียน ไดเรียนรูสภาพความเปนจริง ไดใชแหลง
ชุมชนใหเปนประโยชนตอการเรียนรู ทําใหเกิดความเขาใจ และเกิดเจตคติท่ีดีตอท้ังสถานท่ีนั้นและ
ตอการเรียนรู 
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องคประกอบสําคัญของวิธีสอน คือ 
 1. มีการวางแผนรวมกันระหวางผูสอนและผูเรียนในเร่ืองวัตถุประสงค สถานท่ี การ
เดินทาง เร่ืองท่ีจะศึกษา วิธีศึกษา คาใชจาย กําหนดการเดินทางและหนาท่ีความรับผิดชอบ 
 2. มีการเดินทางออกไปยังสถานท่ีเปาหมายซ่ึงอยูนอกโรงเรียนหรือนอกสถานท่ีท่ีเรียนกัน
อยูเปนปกติ 
 3. มีกระบวนการในการศึกษาส่ิงท่ีตองการเรียนรูในสถานท่ีนั้น  
 4. มีสรุปผลการเรียนรูท่ีผูเรียนไดรับจากการไปทัศนศึกษา 
ขั้นตอน ของการสอน 
 1. ผูสอนและผูเรียนวางแผนรวมกันในเร่ืองวัตถุประสงค สถานท่ีท่ีจะไป การเดินทาง ส่ิงท่ี
จะไปศึกษา วิธีศึกษา คาใชจาย กําหนดการเดินทาง และหนาท่ีความรับผิดชอบ 
 2. ผูสอนและผูเรียนเดินทางไปยังสถานท่ีเปาหมาย 
 3. ผูเรียนศึกษาส่ิงตาง ๆ ในสถานท่ีนั้นตามกระบวนการหรือวิธีการศึกษาท่ีไดวางแผนไว 
 4. ผูสอนและผูเรียนเดินทางกลับ และสรุปผลการเรียนรู หรือผูสอนและผูเรียนสรุปผลการ
เรียนรู และเดินทางกลับ 
 
เทคนิคและขอเสนอแนะตาง ๆ ในการใชวิธีสอนโดยใชการไปทัศนศึกษาใหมีประสิทธิภาพ 
 การวางแผน 
 ผูสอนและผูเรียนจําเปนตองมีการวางแผนรวมกันกอนจะเดินทางไปทัศนศึกษา ส่ิงท่ีผูสอน
ควรทําความเขาใจกับผูเรียนใหชัดเจนคือ วัตถุประสงคของการไปศึกษา ซ่ึงหากวัตถุประสงค
ชัดเจนแลว ผูเรียนอาจมีสวนในการเลือกสถานท่ีท่ีจะไปดวย (ในกรณีท่ีผูสอนไมเจาะจงสถานท่ี) 
เม่ือมีการกําหนดแนชัดแลว จะเปนการดีมากหากผูสอนและ/หรือผูเรียนบางคนมีโอกาสไปสํารวจ
สถานที่นั้นกอน จะชวยใหไดขอมูลท่ีดีในการวางแผนข้ันตอไป และชวยลดปญหาเมื่อมีการ
เดินทางจริงหลังจากไปสํารวจสถานที่และไดขอมูลกลับมาแลว ผูสอนและผูเรียนจึงวางแผนใน
รายละเอียดตอไปเร่ืองสําคัญท่ีจําเปนตองตกลงกันใหชัดเจนมีหลายประการ ไดแก 

1) การเดินทาง จะใชพาหนะ ไปอยางไร  
2) เร่ืองท่ีจะศึกษามีอะไรบาง  
3)วิธีการที่จะศึกษา จะใชวิธีอะไร เชน ใชการสังเกต จดบันทึก อัดเทป ถายภาพ ถายวิดิ

ทัศน สัมภาษณ เขารวมกิจกรรม ลงมือปฏิบัติ ทดลอง ฯลฯ ซ่ึงถาวิธีการที่จะใชดังกลาว จําเปนตอง
ใชเคร่ืองมือหรือวัสดุอุปกรณอะไร ก็ตองมีการจัดเตรียมใหเรียบรอย เชน จัดทําแบบสังเกตแบบ
สัมภาษณ เตรียมเคร่ืองเลนเทป กลอง เปนตน 
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  4) กําหนดการ ไดแก โปรแกรมการเดินทางท่ีมีกําหนดเวลาท่ีแนนอน  
5) คาใชจาย จํานวนคาใชจายในแตละเร่ืองรวมแลวเปนเทาใด ถาผูเรียนจําเปนตองชวยออก

คาใชจาย จะเฉล่ียกันออกมากนอยเพียงใด 
6) หนาท่ีความรับผิดชอบ ใครจะตองชวยสวนไหนอยางไร ควรกําหนดใหชัดเจนเร่ืองตาง 

ๆ  ท่ีตกลงกันนี้ ควรจัดทําเปนเอกสารแจกใหสมาชิกทุกคนไดรับรูตรงกัน ในเร่ืองการวางแผนน้ี ถา
ผูสอนแบงกลุมผูเรียนใหชวยกันคิดในแตละเร่ืองใหไดขอตกลงรวมกัน จะเปนการดี เพราะจะชวย
ใหผูเรียนมีสวนรวมสูง และเกิดความรูสึกรับผิดชอบรวมกันสําหรับผูสอนไมควรลืมท่ีจะติดตอ
ยืนยันตอเจาของสถานท่ีอยางเปนทางการและขออนุญาตผูบังคับบัญชาและผูปกครองนักเรียน ( ใน
กรณีท่ีปฏิบัติตามระเบียบกระทรวงศึกษาธิการวาดวยการพานักศึกษานอกสถานท่ี ) 
  ขอดีของการสอนโดยใชการไปทัศนศึกษา 

 1) เปนวิธีสอนทีชวยใหผูเรียนไดรับประสบการณตรง ไดเรียนรูสภาพความเปนจริง มีการ
เช่ือมโยงระหวางการเรียนรูในหองเรียนและความเปนจริง 

 2) เปนวิธีสอนท่ีสงเสริมการใชทรัพยากรทองถ่ินและชุมชนใหเปนประโยชนของการ
เรียนรูของผูเรียน และชวยสรางความสัมพันธระหวางโรงเรียนกับชุมชน 

   3) เปนวิธีการสอนท่ีเอ้ือใหผูเรียนมีโอกาสฝกทักษะตาง ๆ จํานวนมาก เชน ทักษะการ
วางแผน ทักษะการประสานงาน ทักษะการทํางานกลุม ทักษะการแสวงหาความรู นอกจากนั้นยัง
สงเสริมการพัฒนาคุณธรรมตาง ๆ เชน ความรับผิดชอบ ความสามัคคี ความเสียสละ เปนตน 

 4) เปนวิธีการสอนท่ีชวยใหผูเรียนไดเปล่ียนบรรยากาศในการเรียนรูทําใหผูเรียนมีความ
กระตือรือรน และความสนใจในการเรียนเพิ่มข้ึน 
 ขอจํากัดโดยใชการไปทัศนศึกษา 

 1) เปนวิธีสอนที่ยุงยากสําหรับผูสอน เนื่องจากตองมีการเตรียมการติดตอประสานงาน 
จัดการ และรับผิดชอบงานหลายดาน 

2) เปนวิธีสอนท่ีมีคาใชจายสูง ใชเวลามาก และมีความเส่ียง อาจเกิดอันตรายระหวางการ
เดินทางได 

3) เปนวิธีสอนท่ีอาจเกิดผลไมคุมคา หากการจัดการ และกระบวนการศึกษาไมดีเทาท่ีควร  
  
อําเภองาวและประวัติความเปนมา 

อําเภองาวเปนหนึ่งในบรรดา 13 อําเภอของจังหวดัลําปาง หางจากตัวเมืองลําปางประมาณ 
83 กิโลเมตร อําเภองาวเปนอําเภอชายแดนติดกับจังหวดัพะเยาและจังหวัดแพร มีพืน้ท่ีประมาณ 
1,815 ตารางกิโลเมตร เปนอําเภอท่ีมีพื้นทีใ่หญท่ีสุดในจังหวัดลําปาง ท่ีวาการอําเภอปจจุบันต้ังอยู
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ริมถนนพหลโยธิน สายลําปาง-พะเยา บริเวณบานหนองเหียง หางจากตัวเมืองพะเยาประมาณ 50 
กิโลเมตร และจังหวดัแพร 89 กิโลเมตร 
 อําเภองาวเดิมมีช่ือวา เมืองเงิน เปนหวัเมืองหลักเมืองหนึ่งของอาณาจักรลานนาลานนา มี
ประวัติศาสตรอันยาวนานและเปนเมืองหนาดานท่ีสําคัญของเมืองเขลางคนคร เมืองเงินในอดตีมีเจา
ผูครองนครท่ีเขมแข็งชํานาญการสงคราม มีความเช่ียวชาญในการรบ โดยใชของาวเปนอาวุธสําคัญ 
เม่ือขาศึกจากเมืองล้ือเมืองเขินเขามารุกรานเมืองเขลางคนครก็ไมอาจรุกลํ้าเขาถึงเมืองเขลางคนคร
ได พอถึงเมืองเงินก็ถูกตแีตกพายไปทุกคร้ัง เจาเมืองเงินไดอาสาปราบปรามขาศึก พวกฮอ เง้ียว ท่ีมา
รุกรานถึงเมืองเง้ียว เมืองล้ือ เมืองเขินจนถึงแควนสิบสองปนนา ไดรับชัยชนะ จนเปนท่ีรํ่าลือ  เจา
เมืองเขลางคนครไดประทานงาวดามเงินเปนบําเหนจ็คุณงามดีและความกลาหาญ เปนท่ียินดีแก
ชาวเมือง จึงเรียกเจาเมืองวา พระยางาวเงิน และเรียกช่ือเมืองวา เมืองงาวเงิน กาลเวลาผานมาไดเรียก
เพี้ยนเปนเมืองงาว ตามลําดับ 
 อีกเหตกุารณประวัติศาสตรท่ีสําคัญอีกประการหนึ่งก็คือ เมืองงาวเปนสถานท่ีประทับและ
สวรรคตของพอขุนงําเมือง เจาเมืองพะเยา สหายรวมน้ําสาบานกับสองมหาราชคือ พอขุนเม็งราย
มหาราช และพอขุนรามคําแหงมหาราช ตามตํานานกลาวไววา เม่ือพอขุนงําเมืองไดมอบราชกิจ
ตางๆ ในการปกครองบานเมืองใหพญาคําแดงราชบุตร แลวเสด็จไดไปประทับพักผอนท่ีเมืองงาว ป 
พ.ศ.1841 พอขุนงําเมืองก็ส้ินพระชนม รวมพระชนมมายุได 60 ป       

คําขวัญอําเภองาว 
ถ่ินกําเนิดเจาพอประตูผา  แหลงศึกษาภาพเขียนสีโบราณ 
งามอุทยานถํ้าผาไท  ไหวพระธาตุทรายนอน 
อนุสรณสถานสะพานโยง 
 
พื้นท่ีการปกครอง 

        แบงพื้นท่ีการปกครองเปน 10 ตําบล 69 หมูบาน 1 เทศบาลตําบล 9 องคการบริหารสวนตําบล
(อบต.) ไดแก 1.)เทศบาลตําบลหลวงเหนอื  2)ตําบลหลวงใต 3)ตําบลบานแหง 4) ตาํบลบานโปง 5) 
ตําบลบานหวด 6)ตําบลนาแก 7) ตําบลบานออน  8) ตําบลปงเตา  9) ตําบลบานรอง 10)ตําบลแมตบี 
อําเภองาวมีจํานวนประชากรทั้งส้ินประมาณ 60,000 คน ในเขตเทศบาลตําบลหลวงเหนือ 5,000 คน 
อาณาเขตติดตอ อําเภองาวเปนอําเภอชุมทางชายแดน มีอาณาเขตติดตอกับจังหวัดพะเยาและจังหวัด
แพร  

ทิศเหนือ ติดกับอําเภอวังเหนือและจังหวดัพะเยา อ.เมืองพะเยา 
ทิศใต ติดกับอําเภอแมเมาะ จ.ลําปาง  
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ทิศตะวนัออก ติดกับอําเภอเชียงมวน จ.พะเยาและอําเภอสอง จ.แพร  
ทิศตะวนัตก ตดิกับอําเภอแจหม จ.ลําปาง 

             สถานท่ีทองเที่ยว 
     อุทยานแหงชาติถํ้าผาไท 

 มีเนื้อท่ีประมาณ 758,750 ไร ตั้งอยูระหวางอําเภอเมืองกบัอําเภองาว หางจากตวัเมือง
ประมาณ 66 กม. ตรงกิโลเมตรท่ี 665-666 แยกเขางทางลูกรังประมาณคร่ึงกม. รถยนตเขาถึงเชิงถํ้า
ภายในถํ้ามีหินงอกหินยอย สวยงามมาก สลับซับซอนและมีถํ้าเล็กถํ้านอยมากมายท่ีมีความสวยงาม
แตกตางกันไป ในรัชสมัยพระบาทสมเด็จพระปกเกลาเจาอยูหวั รัชกาลท่ี 7 ไดเคยเสดจ็ประพาสถํ้า
ผาไท ในครั้งนั้นไดจารึกพระปรมาภิไธยยอ ปปร. ไวภายในถํ้าเพื่อเปนท่ีระลึกในการเสด็จประพาส 
          ศาลเจาพอประตูผา 

อยูหางจากตัวจังหวดัลําปางตามเสนทางสายลําปาง-งาวประมาณ 50 กิโลเมตร ระหวาง
หลักกิโลเมตรท่ี 649-650 ศาลตั้งอยูริมถนนใหญดานขวามือ เปนศาลเล็กๆ กออิฐถือปูน ภายในมี 
รูปปนเจาพอประตูผา และเคร่ืองบูชามากมาย บริเวณใกลเคียงมีศาลพระภูมิเล็กๆ มากมายเรียงราย
อยู ศาลเจาพอประตูผา นี้เปนสถานท่ีศักดิสิ์ทธ์ิ ผูท่ีสัญจรไปมาบนเสนทางน้ีมักแวะนมัสการและจุด
ประทัดถวาย เจาพอประตูผา เดิมช่ือ พญาขอมือเหล็ก เปนผูอยูยงคงกระพัน เปนทหารเอก ของเจาผู
ครองนครลําปาง คร้ังหนึ่ง ไดทําการ ตอสูกับพมาท่ีชองประตูจนกระทั่งถูกรุมแทงตายในลักษณะ
ถือดาบคู ยืนพงิเชิงเขาทหารพมา กลัวจึงไมกลาบุกเขาไปตีนครลําปาง ดวยเหตนุี้เอง ชาวบานจึงเกดิ
ศรัทธา และเคารพ สักการะโดย ตั้งศาลข้ึนบูชาเปนท่ีนับถือของชาวลําปาง 
       บานจางหลวง(ชางหลวง) 

ตั้งอยูท่ี 33 หมู 9 บานขอย ตาํบลบานรอง กอตั้งโดย ครูคําอาย เดชดวงตา เปนท่ีรวบรวม
งานไมแกะสลักซ่ึงเปนผลงานของผูกอต้ัง ส่ิงท่ีนาสนใจ คือ เรือนเก็บงาน แกะสลักเปนเรือนไม
หลังใหญรูปชาง แทบทุกสวนของอาคารจะตกแตงดวยศิลปะท่ีกลมกลืน นอกจากนี้บานจางหลวง
ยังเปนโรงเรียนฝกอบรม และสอนงานศิลปกรรม โดยเฉพาะงานประติมากรรมไมแกะสลัก สําหรับ
ผูท่ีมีความตั้งใจจริง ในการสรางงานศิลปะ และเพื่อสรางอาชีพใหคนในทองถ่ิน   

 
ศูนยอนุรักษภาพยนตรยอนยุค 
เปนแหลงรวบรวมแผนฟลมโปสเตอร และอุปกรณฉายหนังยอนยุค ซ่ึงยังคงสภาพใชงาน

ได สามารถเปดใหผูชมท่ีสนใจ ชมภาพยนตรสมัยกอน 
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ความตระหนกั 
การนําความรูทองถ่ินหรือภมิูปญญาทองถิ่นมาใชในการเรียนการสอนนอกจากจะทําให

ผูเรียนไดรูจกัทองถ่ินของตนอยางถองแทแลว ผูเรียนยังเกิดความตระหนักในคุณคาของแหลง
เรียนรูท่ีมีคาในทองถ่ินของตนเอง หลังจากไดเรียนรูเกีย่วกับเร่ืองราว เนื้อหาในทองถ่ินของตน ซ่ึง
ไดมีผูใหคําจํากัดความสําหรับคําวา ความตระหนกั ไวดังนี้ 

ความตระหนกั ตรงกับภาษาอังกฤษวา”Awareness” หมายถึง ความรู การรู ความมีสติ 
ประสบการณทางวัตถุหรือทางความคิดอยางใดอยางหนึ่ง (B.Suwannapet,1995)       

วิชัย  วงษใหญ (2523) ไดใหความหมายความตระหนักคือ ความสามารถนึกคิด ความรูสึก
ท่ีเกิดขึ้นในสภาวะจิตใจ และ Good (1973) ใหความหมาย ความตระหนัก หมายถึง พฤติกรรมท่ี
แสดงออกถึงการเกิดความรู หรือแสดงถึงการรูตัวนอกจากน้ี จินตนา เปยสอน (2538) สมตระกูล  
ราศิริ  (2543) จักรวาล  เหลือลน(2544) และพัฒนศักดิ์  บุปผาสุวรรณ (2546) ไดใหความหมายของ
ความตระหนกัวา หมายถึง การแสดงออกถึงความรูสึก รับรู คิดได มองเห็นประโยชนและ
ความสําคัญ โดยการแสดงออกมาในทิศทางท่ีตองการตามประสบการณ หรือความตระหนักเปน
การรับรู ฉุกคิด หรือมีความรูสึกตอเหตุการณใดเหตุการณหนึ่งหรือสํานึกถึงบางส่ิงบางอยางของ
ประสบการณ ความตระหนกัจะเกิดข้ึนเม่ือมีเหตุการณ สภาพแวดลอมในสังคมหรือส่ิงเราภายนอก
มากระตุนใหเกิดความตระหนักและสะทอนใหเห็นทางพฤติกรรมในขณะท่ีพจนานกุรมไทยฉบับ
ราชบัณฑิตยสถาน พ.ศ.2542 (2546) ไดใหความหมายของคําวาตระหนกัวา หมายถึงรูปประจักษชัด 
รูชัดแจง หรือความตระหนกัเปนสภาวะทางจิตใจของบุคคลท่ีเกิดจากความสํานึก รับผิดชอบตอ
เหตุการณหรือปญหาตางๆท่ีเกิดข้ึนท่ีเกี่ยวของกับตนเองได โดยมีส่ิงเราจากปจจยัภายนอกเปน
ปจจัยท่ีทําใหเกิดความตระหนักข้ึน 

จากความหมายของความตระหนกัขางตนสรุปไดวา ความตระหนกัคือพฤติกรรมท่ี
แสดงออกถึงการรับรู การเห็นความสําคัญ ความสํานึกในคุณคาในส่ิงเราหรือเหตุการณท่ีเกดิข้ึน 

ระดับความตระหนัก และการสรางความตระหนัก 
ตาย  เช่ียงฉี (2526 )ไดจําแนกระดับของความตระหนักตามพัฒนาการ ดงันี้ 

             1. การรับรู เปนข้ันตอนของการทําความรูจักและเขาใจในส่ิงเราหรือปรากฏการณ
นั้นๆไดแก   
            1.1 การรูจักส่ิงเรา 
    1.2 ความเต็มใจท่ีจะรับส่ิงเรานั้น 
                 1.3  คัดเลือกความสนใจท่ีมีตอส่ิงเรานั้น  
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               2. การตอบสนอง เปนพฤตกิรรมท่ีแสดงออกถึงความพอใจ หรือความซาบซ้ึงใน
ส่ิงเราหรือปรากฏการณนัน้ๆ ไดแก 
    2.1 การยินยอมท่ีจะตอบสนองตอส่ิงเรานั้น 
                           2.2 มีความต้ังใจท่ีจะตอบสนองตอส่ิงเรานั้น 
               2.3  มีความพอใจท่ีจะตอบสนองตอส่ิงเรานั้น 

3. การเห็นคุณคา เปนการสํานึกในคุณคา มีความเช่ือ มีทัศนคติท่ีดีตอส่ิงเรา หรือ
ปรากฏการณนั้นๆซ่ึงจะเปนคานิยมของสังคม จนสามารถนําไปใชเปนหลักเกณฑในการประเมิน
คุณคาในส่ิงตางๆได คือ  
         3.1 การยอมรับในคุณคา 
      3.2  เกิดความนิยมชมชอบในคุณคา 
       3.3 การยึดถือผูกพันในคุณคา 
  4. การจัดระบบคุณคา คือ การจัดระเบียบคานิยมเขาเปนระบบและหา
ความสัมพันธระหวางคุณคานั้น ไดแก 
         4.1 มีความคิดรวบยอดเกี่ยวกับคุณคา 
            4.2 การจัดลําดับคุณคานั้นใหเปนระบบ 
         5. การเอาคุณคามาสรางเปนคุณลักษณะประจําตัว ไดแก การเอาคุณคาตางๆมา
สรางเปนคุณลักษณะของแตละคนซ่ึงจะกลายเปนบุคลิกภาพหรือเอกลักษณของบุคคลนั้น ไดแก 
       5.1   การสรุประบบของคุณคา 
          5.2    การสรางลักษณะนิสัย 

ทนงศักดิ์ ประสบกิตติคุณ(2534 อางในพฒันศักดิ์  บุปผาสุวรรณ, 2546, หนา 22) ได
กลาวถึงปจจยัท่ีมีผลตอความตระหนักดังตอไปนี ้

1. ประสบการณท่ีมีตอการเรียนรู 
2. ความเคยชินตอสภาพแวดลอม ถาบุคคลใดท่ีมีความเคยชินตอสภาพแวดลอมนั้นก็จะ

ทําใหบุคคลนัน้ไมตระหนักตอส่ิงเกิดข้ึน 
3. ความใสใจและการใหคุณคา ถามนุษยมีความใสใจในเร่ืองใดมากก็จะมีความตระหนกั

ในเร่ืองนั้น 
4. ลักษณะและรูปแบบของส่ิงเรา ถาส่ิงเรานั้นสามารถทําใหผูพบเห็นเกิดความสนใจยอม

ทําใหผูพบเหน็นั้นเกิดการรับรูและความตระหนกัข้ึน 
5. ระยะเวลาและความถ่ีในการรับรู   ถามนุษยไดรับความรับรูบอยคร้ังเทาใดหรือนาน

เทาใดก็มีโอกาสเกิดความตะหนกัมากข้ึนเทานั้น 
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จากการศึกษาความหมายของความตระหนักและระดับของความตระหนักในการอนรัุกษ

ส่ิงแวดลอมของวรรณอุบล  อภิชัย(2544 หนา 81) ผูวิจยัไดนํามาปรับเปนเคร่ืองมือวัดความ
ตระหนกัคุณคาของแหลงเรียนรูทองถ่ินของนักเรียน ประกอบดวย ระดบัความตระหนักและ
ลักษณะของความตระหนักในคุณคาของแหลงเรียนรูทองถ่ินดังตารางตอไปนี ้

ระดับความตระหนัก ลักษณะของความตระหนักในคุณคาแหลงเรียนรูทองถ่ิน 
1 

การรับรู 
มีความรูความเขาใจอยางถองแทในเร่ืองของแหลงเรียนรูทองถ่ิน 

2 
การตอบสนอง 

มีความต้ังใจหรือความพอใจที่จะอนุรักษแหลงเรียนรูทองถ่ิน 

3 
การเห็นคุณคา 

มีความรูสึกเปนหวงหรือกังวลถึงส่ิงท่ีจะเกิดข้ึนกับแหลงเรียนรู
ทองถ่ินซ่ึงสงผลใหเกิดการเปล่ียนแปลงกบัแหลงเรียนรูทองถ่ิน 

4 
การจัดระบบคุณคา 

มีการเสนอแนะวิธีการอนุรักษแหลงเรียนรูท่ีมีประสิทธิภาพ 

 
สรุปไดวา ความตระหนกัในคุณคาแหลงเรียนรูทองถ่ิน หมายถึง พฤติกรรมท่ีแสดงถึงการ

รับรู การเห็นความสําคัญ ความเขาใจในคุณคาของแหลงเรียนรูทองถ่ิน มีความรักและหวงใย 
รวมถึงการปฏิบัติอยางจริงจงัเพื่อใหแหลงเรียนรูทองถ่ินยังคงอยูตลอดไป 

 
งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 

กรรณิกา ทรงสัตย (2544) ไดทําการศึกษาเร่ือง การพัฒนาบทเรียนภาษาอังกฤษโดยใช
เนื้อหาทองถ่ินสําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 5 พบวา การจดักิจกรรมการเรียนการสอนวิชา
ภาษาอังกฤษโดยใชเนื้อหาทองถ่ิน ทําใหผูเรียนสามารถดึงเอาประสบการณเดิมมาสัมพันธกับ
ความรูใหมท่ีไดรับ  มีแรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาอังกฤษสูงข้ึน 

พิทยา  คําตาเทพ (2542)ไดทําการศึกษาเร่ือง การพัฒนาบทเรียนภาษาอังกฤษโดยใช
เนื้อหาทองถ่ินสําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนบานใหมสามัคคี อําเภอหางฉัตร 
จังหวดัลําปาง พบวา บทเรียนภาษาอังกฤษที่สรางข้ึนไดรับการพัฒนาอยางเหมาะสมกับระดับ
ความรูความสามารถและประสบการณของนักเรียน นักเรียนมีแรงจูงใจในการเรียนวชิา
ภาษาอังกฤษสูงข้ึน 
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ปวราย  เรืองมณี (2549) ไดทําการศึกษาเร่ือง การพัฒนาบทเรียนภาษาอังกฤษท่ีเนน
เนื้อหาทองถ่ินเพื่อสงเสริมความสามารถทางการพูดและความรูในเนื้อหาทองถ่ิน พบวา บทเรียน
ภาษาอังกฤษท่ีเนนเนื้อหาทองถ่ินมีประสิทธิภาพอยูในระดับมากท่ีสุด นักเรียนมีความสามารถใน
การพูดภาษาอังกฤษเพิ่มมากขึ้นและมีความรูในเนื้อหาทองถ่ินอยูในระดับท่ีสูงข้ึน 

วัชราภรณ  ตั้งวิวัฒนาพานิช (2545) ไดทําการศึกษาเร่ือง การใชนิทานพื้นบานลานนา
เพื่อสงเสริมความสามารถทางภาษา การพดู การเขียนภาษาอังกฤษและความตระหนกัในคุณคาของ
ภูมิปญญาทองถ่ิน พบวา นิทานพ้ืนบานลานนาภาษาอังกฤษ ชวยใหผูเรียนมีทักษะทางภาษาดีข้ึน 
และผูเรียนเกิดความตระหนกัในคุณคาของภูมิปญญาทองถ่ินสูงข้ึนหลังจากการนิทานพ้ืนบาน
ลานนาฉบับภาษาอังกฤษ 

วิไลพร  ไชยประสิทธ์ิ (2546) ไดทําการศึกษาเรื่อง การพฒันาหลักสูตรทองถ่ินวิชา
ภาษาอังกฤษ สําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 5 ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานการประถมศึกษา
อําเภอดอยสะเก็ด จังหวดัเชียงใหม พบวา การพัฒนาหลักสูตรทองถ่ินภาษาอังกฤษ ทําใหผูเรียนมี
ความรูความเขาใจในการเรียนวิชาภาษาอังกฤษเพ่ิมข้ึน เนื่องจากไดเรียนในส่ิงท่ีใกลตัว สามารถ
นําไปใชไดจริงในชีวิตประจําวัน รวมถึงไดเรียนรูถึงประเพณีวฒันธรรมในทองถ่ินของตนอีกดวย 

อวยพร หวางตระกูล (2541) ทําการวิจยัเร่ืองการรับรูและความตองการเกี่ยวกับ
หลักสูตรภาษาอังกฤษ พุทธศักราช 2539 ของครูอังกฤษในเอกชน อําเภอเมือง จังหวดัเชียงใหม 
พบวา ปญหาในการจัดการเรียนการสอนตามแนวหลักสูตรท่ีกําหนดไว คือ เวลาวางของครูผูสอนมี
นอย มีช่ัวโมงสอนและงานท่ีตองรับผิดชอบมาก การนาํหลักสูตรไปใชจึงไมประสบผลสําเร็จ 

จากการศึกษางานวิจยัท่ีเกี่ยวของกับการพฒันาบทเรียนวชิาภาษาอังกฤษโดยใชเนื้อหา
ทองถ่ิน โดยภาพรวม พบวา การดําเนนิการพัฒนาทองถ่ินมีไมมากนกั ปญหาท่ีพบคือ ขาด
งบประมาณและแหลงคนควาทางวิชาการ ดานการจดัการเรียนการสอนวิชาภาษาอังกฤษ ควรจัดให
เหมาะสมและสอดคลองกับทองถ่ิน ซ่ึงแนวโนมของหลักสูตรภาษาอังกฤษ จะเปนการสอนเพ่ือเนน
ทักษะการส่ือสารและเนื้อหาในหลักสูตรควรมีความเฉพาะในแตละทองถ่ินใหมากข้ึน 
 


