
 

บทที่  1 

บทนํา 

ความเปนมาและความสําคญัของปญหา 

วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีคือวัฒนธรรมใหมของโลกในศตวรรษท่ี 21 ดังท่ีสถาบันสงเสริม
การสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2545 : 1) ไดระบุไววา ทุกประเทศใหความสําคัญกับ
การศึกษาวิทยาศาสตร  โดยมีวัตถุประสงคหลักใหญๆ สองประการคือ  เพื่อเตรียมประชาชนให
สามารถอยูในสังคมวิทยาศาสตรไดและเพื่อเตรียมสรางทรัพยากรบุคคลท่ีมีคุณภาพสําหรับสราง
ผลงานทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีเพื่อเพิ่มสมรรถนะของชาติเศรษฐกิจและการแขงขันใน
ประชาคมโลก  สอดคลองกับกระทรวงวิทยาศาสตรและส่ิงแวดลอม  (2541 : 39)  ท่ีระบุไวสรุปได
วา  วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีเปนองคประกอบสําคัญของสังคมมนุษยสมัยใหมวิทยาศาสตร
จะชวยยกระดับมาตรฐานความเปนอยูของประชาชนใหสูงข้ึน 

จากความสําคัญของวิทยาศาสตรดังกลาวสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติจึงได
จัดทําแผนการศึกษาแหงชาติ  (พ.ศ.2545-2559)  โดยกําหนดใหการศึกษาในสาขาวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยีจะตองเปนหลักสูตรสําคัญในการศึกษาภาคบังคับ  การศึกษาข้ันพื้นฐาน  การศึกษาตํ่ากวา
อุดมศึกษา  และระดับอุดมศึกษา  ท้ังนี้เพื่อเปนการสงเสริมการศึกษาวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี    
อยางจริงจัง  รวมทั้งตองมีการผลิตกําลังคนและผูเชี่ยวชาญดานวิทยาศาสตรเพื่อเสริมสราง  
ขีดความสามารถในการแขงขันของประเทศในเวทีโลก 

วิทยาศาสตรมีบทบาทสําคัญในการพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมของประเทศใหเจริญกาวหนา
ดังนั้นในทางปฏิบัติจึงควรสงเสริมการเรียนการสอนวิทยาศาสตรใหมีประสิทธิภาพ  แตในสภาพ
ความเปนจริงกลับพบวา  การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรมีปญหาอยูหลายประการ  โดยเฉพาะ
การสอนท่ีไมสงเสริมการคิด  เนนเนื้อหา  มุงความรูความจํามากกวาการสอนใหผูเรียนวิเคราะห  
ซ่ึงสงผลให การสอนไมประสบผลสําเร็จดังท่ี  ประเวศ  วะสี  (2539 : 77) ไดกลาววา  “การศึกษา 
ทุกวันนี้การถายทอดความรูและการทองจําเนื้อหา  เพื่อตอบขอสอบปรนัยเปนสําคัญ  ทําใหเกิด
ความออนแอ   ทางปญญา  คือ  คิดไมเปน  ทําไมเปน”  ซ่ึงสอดคลองกับ  พงษเทพ  บุญศรีโรจน  
(2543 : 15)  กลาวไววา  “การเรียนการสอนของครูสวนใหญยังคงสอนโดยการเนนการถายทอด
เนื้อหาความรู  และเนนการทองจําขอมูล  สงผลใหการเรียนการสอนไมประสบผลสําเร็จ  นักเรียน
ไมสามารถนําความรูท่ีไดไปใชจริง”  และยังสอดคลองกับ  สุนีย  คลายนิล  (2549 : 22)  ในรายงาน
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ผลจากโครงการประเมินผลนักเรียนนานาชาติ ( PISA : Programme  for  International  

Student  Assessment, 2003)  ซึ่งเปนโครงการขององคกรเพื่อความรวมมือพัฒนาเศรษฐกิจ 
(OECD : Organization  for  Economic Cooperation  and  Development) เพื่อประเมิน
คุณภาพของระบบการศึกษาของประเทศสมาชิกท่ีภาครัฐจัดใหและทักษะท่ีจําเปนสําหรับการเปน
ผูใหญ และอยูในสังคมอนาคตในดานการอาน คณิตศาสตร  วิทยาศาสตร  และการแกปญหาของ
ประชากรอายุ 15 ป  ผลจากการศึกษาพบวา  นักเรียนของไทยมีการเตรียมดานความรูและทักษะตํ่า
กวาคาเฉล่ียของ OECD  โดยเฉพาะการแกปญหา  กลาวคือมีคะแนนเฉล่ียประมาณ 425  ในขณะท่ี
คะแนนเฉล่ียของ OECD  คือ 500 โดยลักษณะคําถามจะกําหนดขอความหรือสถานการณมาให  
เพื่อใหผูตอบอานตีความ  วิเคราะห  และสะทอนความคิดออกมา  ผลปรากฏวานักเรียนไทยทํา
คะแนนจากขอสอบแบบนี้ไมได  

จากปญหาดังกลาว  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนจึงจําเปนตองจัดใหผูเรียนไดรูจักคิด
แกปญหาและเรียนรูดวยตนเองซ่ึงสอดคลองกับ  ทิศนา  แขมมณี  (2547 : 136)  กลาวไววา  “การสอน
การคิดเปนเร่ืองสําคัญในการจัดการศึกษาใหมีคุณภาพสูง  เพื่อพัฒนาผูเรียนท้ังทางดานสติปญญา 
ดานคุณธรรม  และการเปนพลเมืองดีของประเทศ”  ดังท่ี  วศิน  อินทสระ  (2534 : 32)  กลาววา   
“เราสรางอนาคตดวยการคิด  ความคิดกอใหเกิดการกระทํา  การกระทํากอใหเกิดนิสัย  นิสัยหลอม
รวมเปนอุปนิสัย  อุปนิสัยสรางวิถีชีวิตและบอกอนาคตคน”  และจากการศึกษาของกองวิจัยทาง 
การศึกษา  กรมวิชาการ  (2542 : 10)  เรื่องการพัฒนาศักยภาพของเด็กไทยไดยกการคิดไว  2 
กระบวนการคิดคือ  กระบวนการคิดสรางสรรคและกระบวนการคิดวิจารณญาณ  ซ่ึงการคิดอยางมี
วิจารณญาณถือเปนทักษะการคิดที่จําเปนสําหรับผูเรียนและตองไดรับการพัฒนาตั้งแตวัยเด็ก  
เพราะตองมีการสะสมประสบการณทีละเล็กทีละนอยไมใชเกิดข้ึนภายในระยะเวลาอันส้ัน  ดังนั้น
การคิดอยางมีวิจารณญาณถือเปนสวนสําคัญในการเรียนรูท่ีจะกอใหเกิดประโยชนสูงสุดตอผูเรียน  
ซ่ึงจะชวยผูเรียนใหเขาใจถึง ส่ิงท่ีเรียนรูไดดียิ่งข้ึน  สามารถคิดไดดวยตนเองจนเกิดความสําเร็จใน
การเรียนรู   

การคิดวิจารณญาณ  (Critical Thinking)  เปนสมรรถภาพทางการคิดท่ีเปนคุณลักษณะ
ของผูเรียนตามจุดมุงหมายของการจัดการศึกษาในสังคมซ่ึง  มลิวัลย  สมศักดิ์  (2540 : 1) ไดกลาวไว  
สรุปไดวา  การคิดวิจารณญาณเปนการคิดประเภทหน่ึงท่ีสามารถพัฒนาผูเรียนใหเปนคนมีเหตุมีผล  
รูจักคิดไตรตรองอยางรอบคอบเก่ียวกับขอมูลท่ีเปนปญหา  ขอโตแยงหรือขอมูลท่ีคลุมเครือโดย
อาศัยความรู  ความคิด  และประสบการณของตนเองในการหาหลักฐานเพ่ือตัดสินใจและนําไปสูขอ
ยุติสมเหตุสมผล  การคิดอยางมีวิจารณญาณจึงเปนส่ิงท่ีมีคุณคา และเปนสิทธิอันชอบธรรมของ
ผูเรียนท่ีจะไดรับการพัฒนา  ดังท่ีคณะกรรมการนโยบายทางการศึกษาของประเทศสหรัฐอเมริกา
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ประกาศนโยบายทางการศึกษา  ท่ีแสดงใหเห็นความสําคัญของการคิดอยางมีวิจารณญาณวา การคิด
อยางมีวิจารณญาณเปนจุดมุงหมายของการศึกษาที่เปนแกนสําหรับการพัฒนาจุดมุงหมายทาง
การศึกษาท้ังปวง (Decaroli,  1973:67-68, Quoted  in Skinner, 1976:292-299) นอกจากนี้ โกวิท  
ประวาลพฤกษ (2533 : 6-7)  กลาวถึงการคิดอยางมีวิจารณญาณไวสรุปไดวา  การคิดอยางมีวิจารณญาณ
ยังเปนสมรรถภาพท่ีจําเปนของการพัฒนาทรัพยากรมนุษยสําหรับอนาคต  หรือเตรียมคนใหพัฒนา
สังคมในอนาคตใหสอดคลองกับทิศทางการเปลี่ยนแปลงของสังคมโลก  ซ่ึงสอดคลองกับสํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2544 : 21)  กลาวไววา “การจัดการศึกษาเพื่อพัฒนาการคิดอยางมี
วิจารณญาณจะมีประโยชนตอประเทศไทยเปนอันมาก  เนื่องจากประเทศไทยมีการปกครองระบอบ
ประชาธิปไตย ซ่ึงตองการใหพลเมืองมีวิธีคิดอยางมีเหตุผล มีหลักเกณฑ มีหลักฐานและมีประสิทธิภาพ  
กอนตัดสินวาจะเช่ือหรือไมเช่ืออะไร  หรือกอนท่ีจะตัดสินวาจะทําหรือไมทําอะไร”  นอกจากน้ี  
Yinger  (1988 : 84)  ไดกลาวถึงความหมายของการคิดวิจารณญาณสรุปไดวา  เปนการประเมินผล
ลัพธทางการคิดท่ีมีความสําคัญตอการแกปญหา  การคิดตัดสินใจและการสรางสรรค  ผลลัพธตางๆ  
อีกทั้งการคิดวิจารณญาณเปนการคิดที่สะทอนออกมาในรูปของการยอมรับ  การปฏิเสธหรือ 
การปรับเปล่ียนสถานการณเพื่อแกปญหาหรือตัดสินใจ  ซ่ึงการคิดอยางมีวิจารณญาณจะสามารถ
เกิดข้ึนในตัวนักเรียนไดนั้น ข้ึนอยูกับครูซ่ึงมีบทบาทในการจัดประสบการณใหแกนักเรียน ดังนั้น 
การคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนเปนสิ่งสําคัญอยางยิ่งตอการจัดการศึกษาไทยในอนาคต 
โดยเฉพาะอยางยิ่งวิชาวิทยาศาสตรซ่ึงสอดคลองกับแนวคิดของ  Gorge  (1968 : 421) ไดกลาววา  
“กระบวนการทางวิทยาศาสตรตองใชการคิดวิจารณญาณในตรวจสอบสมมติฐานตางๆ จึงไมสามารถ
แยกการคิดวิจารณญาณออกจากการสอนวิทยาศาสตรได”  สอดคลองกับ  Schraer  และ Stoltze  
(1993 : 22)  ท่ีกลาวไว สรุปไดวาในการเรียนการสอนวิทยาศาสตร นักเรียนสามารถพัฒนาความรูได
ก็ตอเมื่อไดรับการคิดอยางมีวิจารณญาณซ่ึงเปนทักษะการคิดขั้นสูงที่ชวยใหนักเรียนสามารถคิด
วิเคราะหขอมูล รวมท้ังใชเหตุผลในการคิดตัดสินใจได 

การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรท่ีผานมาอยูในเกณฑท่ีไมนาพอใจ กลาวคือครูผูสอน
มักสอนโดยการพูดฝายเดียวมากกวาทําใหเด็กมีโอกาสแสดงออกอยางอิสระในการคิด และการคนควา
ดวยตนเองดังท่ี สุทธินันท  ปรัชญพฤกษ (2543 : 17)  ไดใหขอคิดเห็นวา  “...ท่ีการสอนวิทยาศาสตร
แบบเกาของเราเปนแบบไมมีรากฐานนั้น  เปนเพราะมุงสอนเด็กแตในทางทฤษฎี  เด็กเรียนเพื่อหวัง
เอาคะแนน  ไมไดหวังเอาความรูไปใช  เด็กบางคนจึงสงสัยและไมเขาใจวา  วิชาเนื้อหาท่ีตนเรียน
นั้นสาระอยูตรงไหน  จะนําไปใชอยางไร  การสอนแบบเกาจึงเกิดขอกังขาแทรกซับอยูในใจเด็ก
เร่ือยมา  เด็กไทยจึงเรียนวิชาวิทยาศาสตร  คณิตศาสตรและเทคโนโลยีอยางพะอืดพะอม...”  จาก 
คํากลาวนี้  แสดงใหเห็นถึงสภาพการจัดการเรียนการสอนท่ีสงผลตอคุณภาพของการศึกษา  ซ่ึง
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สอดคลองกับ  รุง  แกวแดง  (2543 : 35-37) ไดกลาวสรุปไววา  ผูสอนจํานวนมากยังใชวิธีสอนแบบ
ยึดผูสอนเปนศูนยกลาง โดยการใชวิธีการสอนแบบบรรยายมุงเนนการสอนเนื้อหา สงเสริม 
การทองจํามากกวามุงใหผูเรียนวิเคราะหและแสวงหาความรูดวยตนเอง ทําใหผูเรียนจํานวนมากคิด
ไมเปน ขาดความเขาใจ ทําใหเกิดความเบ่ือหนายตอการเรียน การเรียนจึงเปนลักษณะทางผานไปสู
การสอบเขามหาวิทยาลัย และพิศาล  สรอยสุหรํ่า  (2545 : 7)  กลาวไวสรุปไดวา  นักเรียนสวนใหญ
ไมสามารถนําความรูวิทยาศาสตรท่ีเรียนมาไปใชในชีวิตประจําวัน  เหตุผลเนื่องมาจากสถานการณ
ไมเอ้ืออํานวยแล  มีความรูไมเพียงพอ  ยิ่งไปกวานั้นจากผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนท่ีพบจากการศึกษา
ในระดับชาติยังพบวาผลการทดสอบวิชาวิทยาศาสตรระดับมัธยมศึกษาตอนตนมีคะแนนเฉล่ียอยูใน
ระดับตํ่ากวารอยละ  50  

จากปญหาดังกลาวขางตน  จึงจําเปนตองเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการเรียนการสอนของ
ครูผูสอนและผูเรียนคือ  การลดบทบาทของผูสอนจากการเปนผูบอกเลา  ผูบรรยายและการสาธิต        
มาเปนการจัดกิจกรรมผูเรียนสามารถแสวงหาความรูดวยตนเองเปนผูคิด  ลงมือปฏิบัติ  และมีวิธี
การศึกษาคนควาอยางเปนระบบดวยกิจกรรมที่หลากหลายดังที่  สุมณฑา  พรหมบุญ  และคณะ 
(2541 : 18)  ไดเสนอแนวทางการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร  สรุปไดวาควรใชวิธีสอนท่ีให
ผูเรียนสามารถแสวงหาความรูดวยตนเอง  ลงมือปฏิบัติกิจกรรรมที่หลากหลาย  ยืดหยุน  และเปนผูท่ี
รับผิดชอบการเรียนรูดวยตนเอง  ไดเปนการเรียนรูอยางมีความหมาย  มีความสุข  และประสบ
ความสําเร็จ  ซ่ึงเปนไปในทํานองเดียวกันกับสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี  
(2544 : 75-76)  ท่ีระบุไววา 

…การจัดกิจกรรมตางๆ จะตองเนนท่ีบทบาทของผูเรียน  เร่ิมต้ังแตการวางแผน
รวมกัน  การวัดผลประเมินผล  และกิจกรรมนั้นเนนการพัฒนากระบวนการคิด   
การวางแผน  ลงมือปฏิบัติ  ศึกษาคนควา  รวบรวมขอมูลดวยวิธีการตางๆ จาก 
แหลงเรียนรู  ท่ีหลากหลาย  ตรวจสอบวิเคราะหขอมูล  การแกปญหา  การมีปฏิสัมพันธ
ซ่ึงกันและกัน  การสรางคําอธิบายเกี่ยวกับขอมูลท่ีสืบคนได  เพื่อนําไปสูคําตอบของ
ปญหาหรือคําถามตางๆ  ในที่สุดสรางองคความรู  และทั้งนี้กิจกรรมการเรียนรู
ดังกลาวตองพัฒนาผูเรียนใหเจริญท้ังทางรางกาย  อารมณ  สังคม  และสติปญญา... 

และนอกจากนี้  นฤมล  ยุตาคม  (2542 : 30)  ไดเสนอแนะวา 

...ครูผูสอนจะตองเปล่ียนแปลงบทบาทของตนจากเปนผูใหความรูมาเปนผูจัด
ประสบการณเรียนรู  ใหผูเรียนเรียนรูดวยตนเอง  ใหมีโอกาสฝกการคิด  การแกปญหา
และฝกการตัดสินใจ  โดยใชสถานการณตางๆ ท่ีเกี่ยวของกับชีวิตประจําวัน  รูปแบบ
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การสอนวิทยาศาสตรตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม  (Science -
Technology - Society  STS)  เปนการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรท่ีมุงพัฒนา
ผูเรียนทุกคนใหมีความรู  ความสามารถทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีเปนอยางดี... 

ดวยแนวคิดดังกลาวจึงทําให  สุนีย  คลายนิล  (2535 : 16)  กลาวถึงหลักสูตรวิทยาศาสตรใน
ทศวรรษนี้วา  เปนวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม  (Science - Technology - Society) 

จากแนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนตามแนววิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม         
จะเห็นวาการสอนตามแนววิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม  เปนการเรียนรูท่ีเนนผูเรียนเปน
ศูนยกลางใหผูเรียนเรียนรูดวยตนเอง  โดยใชปญหาสังคมหรือสถานการณตางๆ ท่ีเกี่ยวของกับ
วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีในชีวิตประจําวัน  รวมท้ังประสบการณของผูเรียนเปนตัวนําเขาสู
บทเรียน  และนอกจากน้ียังเปนการประยุกตใชความรู  ทักษะการแสวงหาความรู  ทักษะปฏิบัติการ
ทางวิทยาศาสตร  ทักษะการแกปญหา  ทักษะการสื่อความหมาย  และทักษะการตัดสินใจ  โดยผูวิจัย           
มีความสนใจในรูปแบบการสอนตามแนววิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคมของ  Bryant  (1995)     
ซ่ึงได เสนอรูปแบบการจัดการเรียนการสอนตามแนววิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม                      
ซ่ึงประกอบดวยการจัดกิจกรรมการเรียนรู  6  ข้ันตอน  คือ 

1.  ข้ันสงสัย  (I Wonder)  ครูจะสรางสถานการณการเรียนรูท่ีสงเสริมการต้ังคําถาม  และ
การตรวจสอบความรูเดิมของผูเรียน 

2.  ข้ันวางแผน  (I Plan)  ผูเรียนเปนผูวางแผนคนหาคําตอบ  ซ่ึงอาจจะทํางานเปน งานเดี่ยว
หรืองานกลุม 

3.  ข้ันคนหาคําตอบ  (I Investigate)  ผูเรียนลงมือคนหาคําตอบโดยครูทําหนาท่ีคอยชวยเหลือ 
4.  ข้ันสะทอนความคิด  (I Reflect)  ผูเรียนคิดไตรตรองส่ิงท่ีไดจากการเรียนรูโดยมีครูเปน

ผูคอยใหคําแนะนํา 
5.  ข้ันแลกเปล่ียนประสบการณ  (I Share)  ผูเรียนนําเสนอผลการศึกษาคนควาแกผูเรียน

คนอ่ืนๆ  โดยครูใหโอกาสผูเรียนในการแลกเปล่ียนความคิดกับเพื่อนๆ  
6.  ข้ันนําไปปฏิบัติจริง  (I Act)  ผูเรียนนําความรูท่ีไดไปปฏิบัติจริง 

จากรูปแบบการสอนตามแนววิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคมของ  Bryant  (1995)  ทําให
ผูวิจัยมีความสนใจท่ีจะนํารูปแบบการสอนน้ีไปใชในการพัฒนาการเรียนการสอน  และจากการศึกษา
เอกสารงานวิจัยท่ีเกี่ยวของท่ีแสดงใหเห็นวา  การสอนตามแนววิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม
ชวยพัฒนาผูเรียนในดานการนําความรูไปใช  ดังเชน  Yutakom  (1997)  พบวา  การสอนวิทยาศาสตร
ตามแนววิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม  ชวยพัฒนาความคิดรวบยอด  คิดเปน  การนําไปใช  
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ความคิดสรางสรรค  และเจตคติทางวิทยาศาสตรของผูเรียนเพิ่มสูงขึ้นกวาการสอนดวยวิธีการ
แบบเดิม ธิดารัตน  คูหาพงศ  (2546)  ไดศึกษาผลของการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี
และสังคม ท่ีมีตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรและความสามารถในการคิดวิจารณญาณ
ของนักศึกษาวิทยาลัยพลศึกษาจังหวัดกระบ่ี  ผลการวิจัยพบวา  1)  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนในวิชา
วิทยาศาสตร หลังสอนสูงกวากอนสอนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  2)  ความสามารถ 
ในการคิดวิจารณญาณของนักศึกษาหลังสอนสูงกวากอนสอนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01  
และนอกจากนี้ ณัฐวิทย  พจนตันติ  (2546 : 166)  ไดศึกษาการจัดการเรียนการสอนวิชาชีววิทยา 
ตามแนววิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม  ในกลุมตัวอยางท่ีเปนนักศึกษาปริญญาตรี  ผลการวิจัย
พบวานักศึกษา มีผลสัมฤทธ์ิของการเรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียนและมีเจตคติท่ีดีตอวิชาท่ีเรียน 

จากผลการวิจัย  และความสําคัญของการจัดการเรียนการสอนตามแนววิทยาศาสตร เทคโนโลยี
และสังคม  ดังกลาวขางตน  ผูวิจัยจึงมีความสนใจท่ีจะนําแนวการสอนนี้ไปใชในการเรียนการสอน
วิทยาศาสตรช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 เร่ือง ชีวิตกับส่ิงแวดลอม โดยคาดหวังวาเม่ือนักเรียนผานกิจกรรม
การเรียนการสอนตามแนววิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม  แลวจะทําใหนักเรียนเปนพลเมืองท่ี
สามารถดํารงชีวิตอยูในสังคมไดอยางปกติสุข  และเปนคนท่ีมีศักยภาพ  รูจักคิดอยางมีวิจารณญาณ
และสามารถตัดสินใจในการแกปญหาเกี่ยวกับประเด็นปญหาของสังคม และมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
ท่ีดีข้ึน อีกท้ังเปนการปลูกฝงเจตคติท่ีดีใหเกิดข้ึนในตัวผูเรียน และเปนแนวทางในการจัดกิจกรรม
การเรียนการสอนวิทยาศาสตรใหมีประสิทธิภาพตอไป 
 

วัตถุประสงคของการวิจัย 

การวิจยัในคร้ังนี้มีวัตถุประสงคดังนี้ 
1.  เพื่อศึกษาความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนชวงชั้นที่ 3  ที่ไดรับ 

การสอนตามแนววิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 
2.  เพื่อศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร เร่ือง ชีวิตกับส่ิงแวดลอมของนักเรียน

ชวงช้ันท่ี 3  ท่ีไดรับการสอนตามแนววิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 
 

ขอบเขตของการวิจัย 

1.  ขอบเขตของประชากร  ประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้  ไดแก  นักเรียนช้ันมัธยมศึกษา
ปท่ี 3 ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2553 โรงเรียนนวมินทราชูทิศ พายัพ อําเภอแมริม จังหวัดเชียงใหม   



7 
 

2.  ขอบเขตของเนื้อหา  การวิจัยครั้งนี้เปนการศึกษาวัดความสามารถในการคิดอยางมี
วิจารณญาณรวมท้ังผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3  ท่ีไดรับการสอนตามแนว
วิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม  เนื้อหาท่ีใชในการสอนคือเนื้อหา เร่ือง ชีวิตกับส่ิงแวดลอม   
 

นิยามศัพทเฉพาะ 

การคิดอยางมีวิจารณญาณ  หมายถึง  การคิดพิจารณาไตรตรองอยางรอบคอบ  มีเหตุผล
เกี่ยวกับสถานการณ  เรื่อง ชีวิตกับสิ่งแวดลอม  ที่กําหนดใหโดยการรวบรวมขอมูลหรือหลักฐาน 
ท่ีเช่ือถือไดเพ่ือนําไปสูการสรุป  และตัดสินใจท่ีมีประสิทธิภาพวาส่ิงใดถูกตอง  ส่ิงใดควรเช่ือ  ส่ิงใด
ควรเลือกกระทํา  ซ่ึงประกอบดวยความสามารถ  6  ดาน  ดังนี้ 

1.  การกําหนดปญหา  หมายถึง  การแสดงออกในการเขาใจความหมายของคํา  ขอความหรือ
แนวคิด  และสามารถกําหนดปญหาจากสถานการณปญหาใหชัดเจนได 

2.  การรวบรวมขอมูล  หมายถึง  การแสดงออกในการเลือกเก็บขอมูลท่ีเกี่ยวของกับปญหา
จากสถานการณปญหามารวบรวมเปนกลุม  โดยรวบรวมขอมูลจากภายในสถานการณปญหาท่ี
กําหนดให  หรือจากศึกษาคนควาเพิ่มเติมจากเอกสารหรือแหลงเรียนรูอ่ืนๆ 

3.  การจัดระบบขอมูล  หมายถึง  การแสดงออกในการจัดขอมูลที่เกี่ยวของกับปญหาจาก
สถานการณปญหาอยางเปนระบบระเบียบ  โดยระบุท่ีมาของแหลงขอมูล  วินิจฉัยความนาเช่ือถือ
ของแหลงขอมูล  และเช่ือมโยงความสัมพันธของขอมูลดวยการจําแนกหรือจัดกลุมขอมูลท่ีเปนพวก
เดียวกัน  ไดแก  จําแนกขอมูลที่ชัดเจนกับขอมูลที่คลุมเครือ  จําแนกขอเท็จจริงกับความคิดเห็น  
จําแนกขอมูล ท่ีเกี่ยวของกับขอมูลท่ีไมเกี่ยวของกับปญหา  และสามารถนําเสนอขอมูลเหลานั้นได 

4.  การตั้งสมมติฐาน หมายถึง การแสดงออกในการคาดคะเนคําตอบของปญหาจากสถานการณ
ปญหา โดยมองทางเลือกจากความสัมพันธเชิงเหตุผลหลายๆ ทางในการแกปญหาและสามารถเลือก
แนวทางในการแกปญหานั้นได 

5.  การสรุปอางอิงโดยใชหลักเหตุผล  หมายถึง  การแสดงออกในการสรุปขอมูลท่ีเกี่ยวของ
กับปญหาจากสถานการณปญหาอยางมีเหตุผล  โดยการพิจารณาหาความเหมาะสมของเหตุผล 
อยางเพียงพอในการสรุปขอมูลท้ังแบบอนุมานและอุปมาน  และสามารถสรุปเปนเกณฑได 

6.  การประเมินการสรุปอางอิง หมายถึง การแสดงออกโดยพิจารณาขอมูลหรือหลักฐานใน
การใหเหตุผลเก่ียวกับประเด็นปญหาจากสถานการณปญหา พรอมท้ังยืนยันขอสรุปเดิม ถามีเหตุผล 
และหลักฐานเพียงพอ  หรือเปล่ียนแปลงขอสรุปใหมหากมีเหตุผลหรือขอมูลเพิ่มเติม  และสามารถ
นําขอสรุปท่ีไดไปประยุกตใชได 
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ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ  หมายถึง  คะแนนท่ีไดจากการตอบแบบทดสอบ
วัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ที่ไดรับการสอน
ตามแนววิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม  ในการคิดพิจารณาไตรตรองอยางรอบคอบ  มีเหตุผล
เพ่ือตัดสินวาอะไรควรเช่ือหรือส่ิงใดควรทํา ชวยใหการตัดสินใจในแตละสภาพการณถูกตอง โดยวัด
จากแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณซ่ึงผูวิจัยจึงสรางข้ึนคือ โดยครอบคลุม
ความสามารถ  6  ดาน  คือ  1) การกําหนดปญหา  2)  การรวบรวมขอมูล  3)  การจัดระบบขอมูล 
4)  การตั้งสมมติฐาน  5)  การสรุปอางอิงโดยเหตุผล  และ 6)  การประเมินการสรุปอางอิง 

การสอนตามแนววิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม  หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  
เร่ือง ชีวิตกับส่ิงแวดลอม ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 โดยเนนการคิดอยางมีวิจารณญาณ ซึ่ง
สถานการณปญหาจะเกี่ยวของกับทองถ่ิน  ชุมชน  หรือตัวผูเรียนเอง  โดยนักเรียนเปนผูตั้งคําถามใน
ส่ิงท่ีสนใจศึกษาจากสถานการณ และวางแผนคนควาหาคําตอบของคําถามเหลานั้น จากแหลงขอมูล
ตางๆ  จากนั้นอภิปรายเพื่อแลกเปล่ียนความรูและประสบการณ ขยายขอบเขตการเรียนรูเชื่อมโยง
และสามารถนําความรูที่เรียนไปใชประโยชนในชีวิตประจําวันได  ซึ่งมีขั้นตอนการจัดกิจกรรม 
การเรียนรูประกอบดวย  6  ข้ัน  คือ 

ขั้นสงสัย  (I Wonder)  ครูจะสรางสถานการณการเรียนรูท่ีสงเสริมการตั้งคําถามและ
การตรวจสอบความรูเดิมของนักเรียน 

ขั้นวางแผน  (I Plan)  นักเรียนเปนผูวางแผนคนหาคําตอบ  ซ่ึงอาจจะทํางานเปนงานเดี่ยว
หรืองานกลุม 

ขั้นคนหาคําตอบ  (I Investigate)  นักเรียนลงมือคนหาคําตอบโดยครูทําหนาท่ีคอยชวยเหลือ 
ขั้นสะทอนความคิด  (I Reflect)  นักเรียนคิดไตรตรองส่ิงท่ีไดจากการเรียนรูโดยมีครูเปน

ผูคอยใหคําแนะนํา 
ขั้นแลกเปล่ียนประสบการณ  (I Share)  นักเรียนนําเสนอผลการศึกษาคนควาแกนักเรียน

คนอ่ืนๆ  โดยครูใหโอกาสนักเรียนในการแลกเปล่ียนความคิดกับเพื่อนๆ  
ขั้นนําไปปฏิบัติจริง  (I Act)  นักเรียนนําความรูท่ีไดไปปฏิบัติจริงท้ังในและนอกหองเรียน

โดยการนําเสนอในรูปของการจัดทําแผนพับ การทําหนังสือเลมเล็กไปสอนนอง การพูดหนาแถว 
ตอนเชา การจัดนิทรรศการ และการติดปายนิเทศเพื่อเผยแพรผลงาน หรือความรูสูสังคม 

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร  หมายถึง  คะแนนท่ีไดจากการตอบแบบทดสอบ
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร  หนวยการเรียนรู  เรื่อง ชีวิตกับ
ส่ิงแวดลอม  ท่ีผูวิจัยสรางข้ึนโดยวัดดานความรูความจําความเขาใจ ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร
และการนําความรูไปประยุกตใช 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  หมายถึง  แบบทดสอบท่ีผูวิจัยสรางข้ึนเพื่อใชวัด
พฤติกรรมของผูเรียน  ในดานความรูความจํา  ความเขาใจ  ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรและ
การนําความรูไปประยุกตใช  เร่ือง ชีวิตกับส่ิงแวดลอม  ซ่ึงเปนแบบทดสอบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4  
ตัวเลือก 

แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ หมายถึง แบบทดสอบที่ผูวิจัย
สรางข้ึน เพ่ือใชวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ โดยครอบคลุมความสามารถ 6 ดาน 
คือ การกําหนดปญหา  การรวบรวมขอมูล  การจัดระบบขอมูล การตั้งสมมติฐาน  การสรุปอางอิง
โดยใชเหตุผล  การประเมินการสรุปอางอิง 
 

ประโยชนท่ีไดรับจากการวิจัย 

ประโยชนท่ีไดรับจากการวจิัยคร้ังนี้มีดังนี ้
1.  ไดแนวทางในการพัฒนาการเรียนการสอนวิทยาศาสตรเพ่ือใหเกิดการคิดอยางมีวิจารณญาณ

โดยใชกิจกรรมการเรียนการสอนตามแนววิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม  
2.  ไดแนวทางในการพัฒนาการเรียนการสอนวิทยาศาสตรเพื่อใหนักเรียนรัก และสนใจใน 

การอานตําราทางวิทยาศาสตรมากยิ่งขึ้น โดยใชกิจกรรมการเรียนการสอนตามแนววิทยาศาสตร 
เทคโนโลยีและสังคม 

3.  เปนประโยชนแกครูผูสอนวิทยาศาสตรในระดับมัธยมศึกษาตอนตนและในระดับอ่ืนๆ
ใชเปนแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 


