
บทที่ 2 
 
 

เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 

 
 งานวิจยัเร่ืองการใชรูปแบบการสอนของวิลเลียมส เพื่อสงเสริมความรูคําศัพทและทักษะ
การเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคของนักศึกษาระดับปริญญาตรี ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและ
งานวิจยัท่ีเกี่ยวของ เพื่อเปนพื้นฐานในการดําเนินการวิจยั โดยแยกตามหัวขอ ดังนี ้
 
 1. รูปแบบการสอนของวิลเลียมส 
  1.1 รูปแบบการสอนของวิลเลียมส 
  1.2 แนวคิดและทฤษฏีท่ีเกี่ยวของ 
  1.3 ข้ันตอนการสอนตามรูปแบบการสอนของวิลเลียมส 
  1.4 ประโยชนของรูปแบบการสอนของวิลเลียมส และงานวิจยัท่ีเกีย่วของ 

2.  ความรูดานคําศัพท 
  2.1 ความหมายของคําศัพท 
  2.2 ประเภทของคําศัพท 
  2.3 ความรูคําศัพท  
  2.4 การสอนคําศัพท 
  2.5 การทดสอบความรูคําศัพท 

 3.  ทักษะการเขียนเชิงสรางสรรค 
  3.1 ความหมายของการเขียนเชิงสรางสรรค 
   3.2 ประเภทของการเขียนเชิงสรางสรรค 

  3.3 แนวทางในการสอนเขียนเชิงสรางสรรค  
  3.4 การประเมินงานเขียนเชิงสรางสรรค 
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เอกสารท่ีเก่ียวของรูปแบบการสอนของวิลเลียมส 
1.  รูปแบบการสอนของวิลเลียมส 
 Williams (1970) นักจติวิทยาและนักการศึกษาชาวอเมริกนัไดศึกษาเร่ืองการสอนความคิด
สรางสรรคอยางกวางขวางลึกซ้ึง จึงไดเสนอรูปแบบการสอนเพ่ือพัฒนาความคิดสรางสรรค  
การสอนตามแนวคิดของเขาเปนท่ีรูจักกนัในช่ือวา Williams Cube CAI Model (A model for 
Implementing Cognitive-Affective Behavior in the Classroom) อันเปนแนวคิดท่ีสงเสริม
พฤติกรรมความคิดสรางสรรคท้ังทางดานความรู ความคิด ความรูสึก หรือเจตคติในหองเรียน  
หรืออาจกลาวไดวาเปนแนวคิดการสอนใหเด็กรูจักคิดแสดงความรูสึก และการแสดงออกใน
วิถีทางของความคิดสรางสรรค ซ่ึงวิลเลียมส ไดแบงแนวคิดการสอนน้ีออกเปน 3 มิติ ดังนี ้
 
มิติท่ี 1 ดานหลักสูตร (Dimension1: Curriculum) 
 หมายถึง ในการสอนเพ่ือสงเสริมความคิดสรางสรรคนั้น ยังคงยึดหลักสูตรเปนแกน และ
จัดการสอนใหสอดคลองกับเนื้อหาท่ีกําหนดไวในหลักสูตร โดยแสดงใหเห็นวา ความคิด
สรางสรรคสามารถสอดแทรกไดในทุกเนือ้หาวิชาของหลักสูตรวิลเลียมส ไดแบงเนือ้หาวชิา
ออกเปนวิชาตางๆ คือ ภาษา คณิต สังคมศึกษา วิทยาศาสตร ดนตรี ศิลปะ เปนตน อาจกลาวไดวา
วิลเลียมส เนนการสอนความคิดสรางสรรคใหสอดคลองกับเนื้อหาวิชาท่ีกําหนดไวในหลักสูตร 
และสามารถเลือกกลวิธีการสอนใหเหมาะสมกับเนื้อหาวชิานั้นๆ หรืออาจใชกลวิธีการสอน
หลายๆ วิธีในแตละเนื้อหาวชิาก็ได 
 
มิติท่ี 2 ดานพฤติกรรมการสอนของครู (Dimension2: Teacher Behavior  ) 
 ในการสอนของครูเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรคของเด็กนั้นวิลเลียมส เนนเทคนิควธีิ
สอน และการเสนอกิจกรรมอันเปนหวัใจสําคัญในการเสริมสรางพฤติกรรมสรางสรรค โดยกลาว
วา ครูสามารถสอนเน้ือหาวิชาท่ีกําหนดในหลักสูตร และใชเทคนิควิธีการสอน การจัดกิจกรรมท่ี
มุงสงเสริมความคิดสรางสรรค โดยมีเทคนิควิธีสอนและการจัดกิจกรรมพรอมตัวอยางในลักษณะ
ตางๆ กันถึง 18 ลักษณะ ไดแก  

1. การสอนเก่ียวกับความคิดเหน็ (Paradoxes)  หมายถึง การสอนเกี่ยวกับความคิดเห็น
ในลักษณะของความคิดเหน็ซ่ึงขัดแยงในตัวมันเอง ความคิดเห็นซ่ึงคานกับสามัญสํานึก หรือความ
เช่ือท่ีฝงใจมานาน ดังนั้น ในการสอนครูจึงควรกําหนดหรือใหนกัเรียนรวบรวมและเลือก
ขอคิดเห็น แลวใหนักเรียนแสดงทักษะดวยการจัดอภิปราย หรือแสดงความคิดเหน็ในกลุมยอย  
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2. การสอนโดยการพิจารณาลักษณะ (Attributes) หมายถึง การสอนทักษะการวิเคราะห 
สอนใหนกัเรียนรูจักการพจิารณาลักษณะตางๆ ท่ีปรากฏอยู ท้ังของมนษุย สัตว ส่ิงของในลักษณะ
ท่ีแตกตางไปกวาท่ีเคยคิด  

3. การสอนโดยการเปรียบเทียบอุปมาอุปมัย (Analogies)  หมายถึง การสอนการ
เปรียบเทียบส่ิงของหรือสถานการณท่ีเหมอืนกัน แตกตางกัน หรือตรงกันขาม  เชน การ
เปรียบเทียบมนุษยและสัตววามีวิธีการดํารงชีวิตเหมือนกัน หรือแตกตางกันอยางไร 

4. การสอนโดยการบอกส่ิงท่ีคลาดเคล่ือน (Discrepancies) หมายถึง การแสดงความ
คิดเห็น ระบุ บงช้ีถึงส่ิงท่ีคลาดเคล่ือนจากความจริง หรือขาดตกปกพรองผิดปกติ หรือส่ิงท่ียังไม
สมบูรณ 

5. การสอนโดยการใชคําถามยั่วยุและกระตุนใหตอบ (Provocative Questions) หมายถึง 
การใชคําถามยั่วยุ การตั้งคําถามแบบปลายเปดและเปนคําถามท่ียั่วยุ และเราความรูสึกนึกคิดให
ชวนคิดคนควาหาความรูใหมๆ เพื่อใหไดคําตอบหรือแนวคิดแปลกใหม ลักษณะของคําถามสวน
ใหญเปนการกระตุนใหเกดิความคิดข้ันสูง ท้ังการวิเคราะห และสังเคราะห คําถามลักษณะเชนนี้ 
จะสามารถตอบถูกไดมากกวาหนึ่งขอ หรือไมมีคําตอบท่ีถูกตองเพียงคําตอบเดียว เปดโอกาสให
ผูเรียนตอบถูกไดมากกกวาหนึ่งคําตอบ เปนการสงเสริมใหนกัเรียนกลาคิด กลาตอบ และเช่ือม่ัน
ในตนเอง 

6. การสอนโดยการใหตัวอยางของการเปล่ียนแปลง (Examples of Change) หมายถึง 
การฝกคิดใหคิดถึงการเปล่ียนแปลง ดัดแปลง การปรับปรุงส่ิงตางๆ ท่ียังคงสภาพมาเปนเวลานาน
ใหเปนไปในรูปแบบอ่ืน และเปดโอกาสใหเปล่ียนแปลงดวยวิธีตางๆ อยางอิสระ  

7. การสอนโดยการเปล่ียนแปลงความเช่ือ (Examples of Habit) หมายถึง การฝกให
นักเรียนเปนคนท่ีมีความยดืหยุน ยอมรับการเปล่ียนแปลง คลายความยดึม่ันตางๆ เพือ่ปรับตนเขา
กับสภาพการณใหมๆ  

8. การสอนโดยการสรางส่ิงใหมจากโครงสรางเดิม (An organized Random Search) 
หมายถึง การสรางส่ิงใหมจากโครงสรางเดิม เปนการฝกใหนักเรียนรูจักสรางส่ิงใหม กฎเกณฑ
ใหม ความคิดใหม โดยอาศัยโครงสรางเดิมหรือกฎเกณฑเดิมท่ีเคยมี แตพยายามคิดพลิกเพลงให
ตางไปจากเดิม 

9. การสอนทักษะการคนควาหาขอมูล (The Skills of Search) หมายถึง การฝกให
นักเรียนรูจัก การสํารวจและคนควาเพื่อหาขอมูล ซ่ึงเชน การคนควาหาสาเหตุและผลกระทบ การ
วิเคราะหถึงผลลัพธ และการสรุปผล  
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10. การสอนโดยการคนหาคําตอบจากคําถามท่ีกํากวมไมชัดเจน (Tolerance for 
Ambiguity)  หมายถึง การคนหาคําตอบจากคําถามท่ีกํากวม  หรือคําถามท่ีมีความหมายหลายนัย 
เปนการฝกใหนักเรียนมีความอดทนและพยายามท่ีจะคนหาคําตอบตอปญหาท่ีกํากวมหรือเปน
สองนัย ลึกลับ หรือทาทายความนึกคิดตางๆ  

11. การสอนโดยการแสดงออกจากการหยั่งรู (Intuitive Expression) หมายถึง การ
แสดงออกจากการหย่ังรู เปนการฝกใหรูจกัการแสดงความรูสึก ความคิดจากจนิตนาการภายใน
ตนเอง ความรูสึกที่เกิดจากมีส่ิงมาเราอวัยวะรับสัมผัสท้ังหา 

12. การสอนโดยการพัฒนา ปรับปรุง (Adjustment of Development)  หมายถึง การฝกให
นักเรียนรูจักพจิารณาศึกษาดคูวามพลาดพลั้ง ลมเหลว ซ่ึงเกิดข้ึนโดยต้ังใจหรือไมตั้งใจก็ตาม แลว
เรียนรูจากความผิดพลาด หรือขอบกพรองของตนเอง หรือของผูอ่ืนหรือใชความผิดพลาด เปน
บทเรียนนําไปสูความสําเร็จ 

13. การสอนลักษณะของบุคคลและกระบวนการคิดสรางสรรค (Study Creative People 
and Process๗ หมายถึง การใหศึกษาประวตัิบุคคลสําคัญท่ีมีลักษณะโดดเดนในดานความคิด
สรางสรรค  รวมไปถึงการศึกษา วเิคราะหถึงลักษณะพฤติกรรมและกระบวนการคิด ตลอดจน
วิธีการและประสบการณของเขาดวย 

14. การสอนโดยการประเมินสถานการณ (Evaluate Situations) หมายถึง การประเมิน
สถานการณ การฝกใหหาคําตอบโดยคํานึงถึงผลที่เกิดข้ึนและความหมายเก่ียวเนื่องกนัดวยการตั้ง
คําถามวาส่ิงนี้เกิดข้ึนแลวจะเกิดผลอยางไร  

15. การสอนโดยการพัฒนาทักษะการอานอยางสรางสรรค (Creative Reading Skill) 
หมายถึง การฝกใหรูจกัคิด แสดงความคิดเห็น แสดงความรูสึกนึกคิดตอเร่ืองท่ีอานผูสอนควร
สงเสริมและเปดโอกาสใหเด็กไดแสดงความคิดเห็นและความรูสึกตอเร่ืองท่ีอาน มากกวาการมุง
หมายทบทวนขอมูลจากเร่ืองท่ีไดอาน 

16. การสอนโดยการพัฒนาทักษะการฟงอยางสรางสรรค (Creative Listening Skill) 
หมายถึง การพัฒนาทักษะการฟงอยางสรางสรรค เปนการฝกใหเกดิความรูสึกนึกคิดในขณะท่ีฟง 
หลังจากการฟงบทความ เร่ืองราว ดนตรี  

17. การสอนโดยการพัฒนาทักษะการเขียนอยางสรางสรรค (Creative Writing Skill) 
หมายถึง การพัฒนาทักษะการเขียนอยางสรางสรรค เปนการฝกใหแสดงความคิด ความรูสึก และ
จินตนาการดานการเขียนบรรยาย หรือพรรณนาใหเห็นภาพชัดเจน 
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18. การสอนโดยการพัฒนาทักษะในการจินตนาการมองเห็นภาพ (Visualization Skill) 
หมายถึง ทักษะการมองภาพในมิติตางๆ  การฝกใหแสดงความรูสึกนึกคิดจากภาพในแงมุม
แปลกๆ ใหมๆ ไมซํ้าของเดิม  

 
มิติท่ี 3 ดานพฤติกรรมของนักเรียน (Dimension 3: Pupil Behaviors)  
 หมายถึง จากการท่ีครูไดจัดกระบวนการเรียนการสอนตามเนื้อหาวิชาตางๆ แลว 
พฤติกรรมการเปล่ียนแปลงของนักเรียนดานความคิดสรางสรรคจะตองเกิดข้ึนท้ังทางดาน
สติปญญา และดานความรูสึกหรือเจตคติ ซ่ึงวิลเลียมส ไดแบงพฤติกรรมการเรียนของนักเรียน
ออกเปน 2 ลักษณะ ดังนี ้
 1. ดานความรูความเขาใจ หรือดานสติปญญา (Cognitive) หมายถึง การท่ีนักเรียนตองเกิด
การเปล่ียนแปลงทางดานกลไกลของสมอง ใน 4 ดาน ดังนี้ 
  1.1 ความคิดคลองตัว (Fluent Thinking) หมายถึง ความคลองแคลวหรือความ
คลองตัวในการคิดตอบสนองตอส่ิงเราใหไดมากท่ีสุดเทาท่ีจะมากได หรือความสามารถในการคิด
หาคําตอบท่ีชัดเจนตรงประเด็นใหไดจํานวนมากท่ีสุด ความคิดคลองตัวเนนปริมาณความคิด 
กลาวคือ ความคิดยิ่งมีปริมาณมากเทาใดกย็ิ่งจะดีมากเทานั้น  
  1.2 ความคิดยดืหยุน (Flexible Thinking) หมายถึง ความยืดหยุนในความคิดและ
การกระทํา การปรับความคิดใหเขากับสถานการณตางๆ เปนตน หรือกลาวอีกอยางไดวา เปน
ความสามารถในการคิดตอบสนองตอส่ิงเราใหไดมากประเภทท่ีสุดเทาท่ีจะมากได ซ่ึงจะให
คําตอบมีความหลากหลายและแตกแยดแขนงออกไดหลายแขนง 
  1.3 ความคิดริเร่ิม (Original Thinking) หมายถึง ความคิดแปลกใหมไมซํ้ากับ
ความคิดของคนอ่ืนและแตกตางจากความคิดธรรมดา ความคิดริเร่ิมอาจเกิดจากการคิดของเดิมท่ีมี
อยูแลวคิดใหแปลกแตกตางจากท่ีเคยเปน หรือสามารถพลิกเพลงใหกลายเปนส่ิงใหมท่ีไมเคย
คาดคิด ความคิดริเร่ิมอาจเปนการนําความคิดเกามาปรุงแตง ผสมผสานจนเกดิเปนของใหมกไ็ด 
ความคิดริเร่ิมมีหลายระดับแตเปนความคิดคร้ังแรกท่ีคิดได หรือเกดิข้ึนกับตนเองโดยไมมีใคร
สอน แมความคิดนั้นจะเคยมีคนคิดมากอนแลวก็ตาม ก็คงจัดเปนความคิดริเร่ิม  
  1.4 ความคิดละเอียดลออ (Elaborative Thinking) หมายถึง ความคิดใน
รายละเอียด คิดเปนข้ันตอน สามารถอธิบายใหเห็นภาพพจนชัดเจน หรือเปนผลงานท่ีสมบูรณข้ึน 
ความคิดละเอียดละออจดัเปนความคิดในรายละเอียดท่ีนาํมาตกแตง ขยายความคิดคร้ังแรกให
สมบูรณข้ึน 
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 2. ดานความรูหรือดานจิตใจ (Affective) หมายถึง การเปล่ียนแปลงพฤติกรรมดานความรู 
จิตใจ หรือเจตคติของนักเรียนในดานตางๆ ซ่ึงแบงเปน 4 ดาน ดังนี ้
  2.1 ความอยากรูอยากเห็น (Curiosity) ไดแก ความตองการตอบสนอง ความ
กระหายใครรูในทุกส่ิงทุกอยาง ความสงสัยประหลาดใจ การกระตือรือรนท่ีจะซักถามเก่ียวกับ
เร่ืองแปลกใหมอยูเสมอ  
  2.2 ความพรอมท่ีจะเส่ียง (Risk-Taking) ไดแก การตอบสนองความกระหายใคร
รูหรืออยากรูอยากเห็นของตน มีความรูสึกกลาหาญ กลาเดาคาดคะเน และพอใจท่ีจะทดลอง
ขีดจํากัดความสามารถของตนโดยไมกลัววาจะผิด พลาดพล้ัง หรือประสบความลมเหลวหรือไม
คํานึงถึงการวพิากษวิจารณ 
  2.3 ความพอใจที่จะทําส่ิงท่ีสลับซับซอน (Complexity) ไดแก ความตองการ
ตอบสนองท่ีจะทําในส่ิงท่ียาก ซับซอน พิสดารใหเปนผลสําเร็จ ซ่ึงความยากและความซับซอน
ไมไดเปนอุปสรรค แตเปนแรงกระตุนยัว่ยุและทาทายใหอยากทําใหสําเร็จ  
  2.4 ความคิดจนิตนาการ (Imagination) ไดแก การตอบสนองความตองการท่ีจะ
คิดสรางภาพพจนจากส่ิงท่ีไมเคยปรากฏมากอน ความคิดจินตนาการจึงมักคิดในส่ิงแปลกใหม ยัง
ไมเกิดข้ึน หรือดูเหมือนจะเปนไปไดยาก และเปนลักษณะสําคัญของความคิดสรางสรรคท่ีจะ
นําไปสูการคิดคน ประดิษฐส่ิงแปลกใหม และเปนประโยชน 

หากพิจารณาถึงลักษณะของรูปแบบการสอนท่ีสงเสริมความคิดสรางสรรคท้ัง 18 ลักษณะ
ดังกลาว จะมีรูปแบบการสอนและการจัดกจิกรรมท่ีแตกตางกัน เพื่อจะชวยกระตุนความคิดของ
ผูเรียนได ซ่ึงหากผูเรียนไดรับการกระตุนความคิด และฝกปฏิบัติดวยกจิกรรมท่ีหลายหลาย
ลักษณะ จะเปนการสงเสริมความคิดสรางสรรค และสามารถนําไปสูการเขียนเชิงสรางสรรคได 
(อารีย พันธมณี , 2535)  ดังนั้น ผูวิจยัจึงไดคัดเลือกลักษณะท่ีมีความเหมาะสมตอการนํามาใชเปน
แนวทางในการสอนเขียนเชิงสรางสรรค จํานวน 10 ลักษณะ ซ่ึงเปนลักษณะท่ีมีความเหมาะสม 
และสามารถนํามาปรับใชในการสอนการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรค และสามารถสงเสริม
ดานความรูคําศัพทภาษาอังกฤษได  ดังนี้ การสอนโดยการพิจารณาลักษณะ (Attributes) เปนการ
สอนใหนกัเรียนรูจักการพจิารณาลักษณะตางๆ ท่ีปรากฏอยู ท้ังของมนษุย สัตว ส่ิงของในลักษณะ
ท่ีแตกตางไปกวาท่ีเคยคิด การสอนโดยการคนหาคําตอบจากคําถามท่ีกาํกวมไมชัดเจน (Tolerance 
for Ambiguity) เปนการคนหาคําตอบจากคําถามท่ีมีความหมายหลายนยั เปนการฝกใหนักเรียนมี
ความอดทนและพยายามท่ีจะคนหาคําตอบตอปญหาท่ีกาํกวมหรือเปนสองนัย การสอนทักษะการ
คนควาหาขอมูล (The Skills of Search) เปนการฝกใหนผูเรียนรูจัก การสํารวจและคนควาเพื่อหา
ขอมูล เชน การคนควาหาสาเหตุและผลกระทบ การวเิคราะหถึงผลลัพธ และการสรุปผล  
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การสอนโดยการสรางส่ิงใหมจากโครงสรางเดิม (Organized Random Search) เปนการฝกให
ผูเรียนรูจักสรางส่ิงใหมท่ีพลิกแพลงไปจากของเดิม เชน การใหฟงนิทาน แลวใหแตงเร่ืองใหม 
หรือการแตงเร่ืองตอทายจนจบ การสอนโดยการใชคําถามยั่วยุและกระตุนใหตอบ (Provocative 
Questions) เปนการต้ังคําถามท่ียั่วยุและเราความรูสึกใหชวนคิดคนควา นักเรียนสามารถตอบถูก
ไดมากกวาหนึง่คําตอบ ซ่ึงเปนการกระตุนใหผูเรียนกลาคิด กลาตอบ การสอนโดยการใหตวัอยาง
ของการเปล่ียนแปลง (Example of Change) เปนการฝกใหคิดถึงการเปล่ียนแปลง การปรับปรุงส่ิง
ตางๆ ท่ีคงสภาพมาเปนเวลานานใหเปนไปในรูปแบบอ่ืน การสอนโดยพัฒนาทักษะการอานอยาง
สรางสรรค (Creative Reading Skills) เปนการฝกใหแสดงความคิดเหน็ และความรูสึกตอเร่ืองท่ี
อาน การสอนโดยพัฒนาทักษะการฟงอยางสรางสรรค (Creative Listening Skills) เปนการฝกให
เกิดความรูสึกนึกคิดในขณะที่ฟง หรือหลังจากการฟง การสอนโดยพัฒนาทักษะการเขียนอยาง
สรางสรรค (Creative Writing Skills)เปนการฝกใหแสดงความคิด ความรูสึก และจินตนาการ ดาน
การเขียนบรรยายหรือพรรณนาใหเห็นภาพ เชน การกําหนดคําศัพทมาให และใหผูเรียนแตงเร่ือง
จากคําศัพทเหลานั้น และการสอนโดยพัฒนาทักษะการใชจินตนาการมองเห็นภาพ (Visualization 
Skills) เปนการฝกใหแสดงความรูสึกนึกคิด จากภาพในแงมุมแปลกๆ ใหมๆ  
 
2. แนวคิดและทฤษฏีท่ีเก่ียวของ 
 2.1 ทฤษฎีสรางสรรคองคความรู (Constructivism)  
 ปจจุบัน ปรัชญาเกี่ยวกับการเกิดความรูโดยผูเรียนเปนผูสรางองคความรู ไดรับอิทธิพลมา
จากการศึกษาจิตวิทยาการเรียนรูของ Piaget ในชวงปลายยุค 1980 เปนตนมา ซ่ึงทฤษฎีการสราง
องคความรู อธิบายการเรียนรูวาบุคคลแตละคนพยายามท่ีจะนําความเขาใจเกีย่วกับเหตุการณและ
ปรากฏการณท่ีตนพบเหน็มาสรางเปนโครงสรางทางปญญา (Cognitive structure หรือท่ีเรียกวา 
Schema) โครงสรางทางปญญานี้ ประกอบดวยความหมายหรือความเขาใจเกีย่วกับส่ิงท่ีมี
ประสบการณ อาจเปนความเช่ือ ความเขาใจ คําอธิบาย ความรูของบุคคลน้ัน (สํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 2540)  
 ดังท่ี จิราภรณ ศิริทวี (2540 อางใน พัฒนาพร ไชยสิทธ์ิ 2545) ไดสรุปแนวคิดของทฤษฎี
การสรางองคความรู ไดแก  

1. นักเรียนเรียนดวยการคนพบและจัดระเบียบการเรียนรู ครูมีหนาท่ีจัดการบรรยากาศ
การเรียนโดยกระตุนใหนักเรียนถามคําถาม ตั้งสมมุติฐาน และทดสอบสมมุติฐาน 

2. นักเรียนเรียนรูจากการลงมือปฏิบัติจริง ดวยการลองผิด ลองถูก ครูตองเปดโอกาสให
นักเรียนหาทางเลือกท่ีหลากหลาย 
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3. นักเรียนเรียนรูดวยความเขาใจ เปนเจาของความคิด ไมใชการลอกเลียนรูปแบบ
ความคิดหรือการดูดซับขอมูลของผูอ่ืน 

4. นักเรียนเรียนรูโดยผานกระบวนการรวมมือกัน 
โดยสรุปแลว จากทฤษฎีการสรางองคความรู ผูเรียนจะเปนผูสรางองคความรูดวยตนเอง 

โดยอาศัยประสบการณเดิม หรือการปฏิสัมพันธกับสังคม ส่ิงแวดลอมเพ่ือแลกเปล่ียนความคิดเห็น 
และลงมือปฏิบัติดวยตนเอง โดยครูเปนผูคอยสนับสนุนและจดับรรยากาศใหเอ้ือตอการเรียนรู 
    
 2.2 ทฤษฎีแรงตานความรูสึก (Affective Filter Hypothesis) 
 ทฤษฎีแรงตานความรูสึก (Affective Filter Hypothesis) เปนทฤษฎีหนึ่งในหาทฤษฎีท่ี 
Krashen (1982) ไดเสนอข้ึน ซ่ึงปจจุบันผูสอนรูดีวาการท่ีผูเรียนมีความรูสึกหรือเจตคติท่ีดีตอการ
เรียนนัน้ ชวยสงเสริมการเรียนการสอนไดเปนอยางมาก Krashen กลาววา การเรียนท่ีเกิดผลนั้นจะ
เกิดข้ึนเม่ือมีแรงตานความรูสึกนอย ซ่ึงแรงตานความรูสึกนอย หมายถึง เจตคติท่ีดีของผูเรียนกําลัง
เกิดข้ึน ถาแรงตานความรูสึกมาก ผูเรียนจะไมตองการรับรูและเรียนรูอะไรทั้งส้ิน ดังนั้น การนํา
วิธีการของทฤษฎีแรงตานความรูสึกไปประยุกตใชก็คือ การท่ีผูสอนตองใชกิจกรรมการเรียนการ
สอนท่ีชวยใหผูเรียนมีแรงตานความรูสึกนอย และสงเสริมใหผูเรียนเกิดการเรียนรู โดยการจดั
กิจกรรมท่ีทําใหเกิดบรรยากาศการเรียนท่ีใหจงูใจใหเด็กรักการเขียนเชิงสรางสรรค ซ่ึงครูทําได
โดยไมใหบรรยากาศในการทํางานเครงเครียดเกดิไป เพือ่เด็กจะไดทํางานดวยความสบายใจ 
สอดคลองกับความเหน็ของ อัจฉรีย คงอมรสายชล (2549) ใหความเหน็วา ทฤษฎีแรงตาน
ความรูสึกมีสวนเกี่ยวของกบัการเรียนการสอนภาษา คือ ความรูสึกและทัศนคติของผูเรียนมีผลกับ
การเรียนรูภาษาดวย ซ่ึงอารมณทางลบเปนตัวปดกัน้การเรียนรู ทําใหผูเรียนไมสามารถรับขอมูล
ไดอยางเต็มท่ี ดังนั้น เม่ือผูเรียนมีความวิตกกังวล ไมมีแรงจูงใจในการเรียน หรือขาดความม่ันใจ ก็
จะทําใหการเรียนภาษามีขอจาํกัด โดยรูปแบบการสอนของวิลเลียมส เปนรูปแบบการสอนท่ีเนน
พัฒนาความคิดสรางสรรค จึงมีการทํากิจกรรมท่ีหลากหลาย และแปลกใหม จึงเปนรูปแบบการ
สอนท่ีชวยใหผูเรียนเกดิแรงจูงใจในการเรียน และลดความวิตกกังวลของผูเรียนได 
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3. ขั้นตอนการสอนตามรูปแบบการสอนของ Williams 
 เร่ิมจากการคัดเลือกเนื้อหาวชิาภาษาอังกฤษ ท่ีสอดคลองกับคําอธิบายรายวิชา และ
รูปแบบการสอนของวิลเลียมส ท่ีมีความเหมาะสมกับเนื้อหาท่ีใชสอน โดยผูวจิัยไดบูรณาการ
เทคนิควิธีการสอนของวิลเลียมส ดังกลาวขางตนเขากับการจัดการเรียนการสอนเขียนเชิง
สรางสรรค 3 ข้ันตอน ดังนี้ 

ข้ันท่ี 1 ข้ันกอนการเขียน ครูแนะนําคําศัพท อธิบายความหมาย พรอมยกตัวอยางประโยค
ประกอบ เพื่อผูเรียนจะไดเขาใจเนื้อหาท่ีจะสอนเพ่ิมมากขึ้น โดยคัดเลือกเนื้อหาใหสอดคลองกับ
หลักสูตร จากนั้นครูใหผูเรียนทํากิจกรรมเพ่ือกระตุนความคิดสรางสรรคโดยใชเทคนิคการสอนท่ี
ตรงตามรูปแบบการสอนของวิลเลียมส จํานวน 10 ลักษณะไดแก  การสอนโดยการพิจารณา
ลักษณะ การสอนโดยการคนหาคําตอบจากคําถามท่ีกํากวมไมชัดเจน การสอนทักษะการคนควา
หาขอมูล การสอนโดยการสรางส่ิงใหมจากโครงสรางเดิม การสอนโดยการใชคําถามยั่วยุกระตุน
ใหตอบ การสอนโดยการใหตัวอยางของการเปล่ียนแปลง การสอนโดยการพัฒนาทักษะการอาน
อยางสรางสรรค  การสอนโดยการพัฒนาทักษะการฟงอยางสรางสรรค การสอนโดยการพัฒนา
ทักษะการเขียนอยางสรางสรรค การสอนโดยการพัฒนาทักษะการใชจนิตนาการมองเห็นภาพ เพื่อ
เปนการกระตุนใหผูเรียนเกิดความคิดสรางสรรค และเปนการสรางบรรยากาศท่ีทําใหเกิดแรงจูงใจ
ในการเขียนเชิงสรางสรรค 

ข้ันท่ี 2 ข้ันการเขียน โดยครูกําหนดใหผูเรียนเขียนภาษาอังกฤษในเชิงสรางสรรค ตาม
หัวขอท่ีครูไดกําหนดให ไดแก การสรางผลไมท่ีมีความแปลกใหม อาหารรสชาติใหม การแตง
ตอนจบของเร่ืองโรมิโอกับจูเลียตใหม การสรางโรงแรมท่ีมีความแปลกใหม การสรางสวนสนุก
ในฝน และการเขียนถึงความเปล่ียนแปลงของบานเมืองในอีก 20 ปขางหนา 
 ข้ันท่ี 3 ข้ันหลังการเขียน ใหผูเรียนนําเสนองานเขียนของตนเอง โดยแลกเปล่ียนกนัอาน
และตรวจงานเขียน ตลอดจนการแสดงความคิดเห็นตองานเขียนของเพือ่น เพื่อชวยแกไขใหผูเรียน
เกิดความคิดท่ีหลากหลาย ซ่ึงจะนําไปสูการคิดท่ีแปลกใหมและสรางสรรค จากนั้นใหผูเรียนแกไข
งานเขียนใหสมบูรณกอนสงใหผูสอนตรวจ 
 
4. ประโยชนของรูปแบบการสอนของวิลเลียมส และงานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 การสอนโดยใชรูปแบบการสอนของวิลเลียมส มีประโยชน ดังนี ้
 4.1 รูปแบบการสอนของวิลเลียมส เปนรูปแบบท่ีมุงเนนการพัฒนาความคิดสรางสรรค
ของผูเรียน สงเสริมใหนักเรียนรูจักคิด จินตนาการ และกระตุนใหผูเรียนเกดิความอยากรูอยากเห็น 
ซ่ึงจะนําไปสูความสามารถทางการเขียนเชิงสรางสรรค ดังงานวจิัยของ จินตนา สุทธสาสน (2548) 
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ท่ีศึกษาการใชรูปแบบการสอนสามมิติของวิลเลียมส ในการพัฒนาความสามารถทางการเขียนเชิง
สรางสรรคของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2 พบวา  นกัเรียนท่ีเรียนโดยใชรูปแบบการสอนสาม
มิติของวิลเลียมส มีความสามารถทางการเขียนเชิงสรางสรรคเพิ่มข้ึน ในองคประกอบของความคิด
สรางสรรค 4 ดาน คือ การคิดคลอง การคิดริเร่ิม การคิดยืดหยุน และการคิดละเอียดละออ และ
งานวิจยัของ ประสพพร มโนวงค (2539) ท่ีศึกษาการพัฒนาความคิดสรางสรรคของเด็กประถมวยั
ตามแนวคิดของวิลเลียมส พบวา การสอนตามแนวคิดของวิลเลียมส ในแตละลักษณะจะชวย
พัฒนาความคิดสรางสรรคและจินตนาการของผูเรียน ทําใหผูเรียนมีความคิดสรางสรรคสูงข้ึน 
สอดคลองกับหลักการเขียนเชิงสรางสรรคของ Smith (1973, อางใน ประทีป ดี, 2546) ท่ีกลาววา 
การสอนเขียนเชิงสรางสรรคนั้น ควรกระตุนใหผูเรียนเกิดความคิด จนิตนาการ และการพัฒนา
ความคิดของผูเรียน โดยเนนอิสระในการแสดงความคิดอยางเต็มท่ี โดยการใชวิธีตั้งคําถาม หรือ
สรางสถานการณท่ีนําไปสูคําตอบท่ีหลากหลาย ซ่ึงเปนการกระตุนใหผูเรียนเกดิความคิดได
หลายๆ แนว  
 4.2  รูปแบบการสอนของวิลเลียมส ประกอบดวยวิธีการสอนท่ีมีความหลากหลาย เชน 
การใชคําถามใชคําถามท่ียั่วยแุละกระตุนใหตอบ  การเปรียบเทียบอุปมาอุมัย หรือการสรางส่ิงใหม
จากโครงสรางเดิม เปนตน ซ่ึงการใชวิธีการสอนท่ีหลากหลาย ดังกลา ทําใหผูเรียนไมเบ่ือหนายตอ
การเรียน มีความสนใจในบทเรียน ทําใหใหเกิดบรรยากาศในการเรียนรู สอดคลองกับงานวิจยัของ 
ปฎิพันธ อุทยานุกูล (2545)  ทําการทดลองโดยใชกิจกรรมสงเสริมความคิดสรางสรรคเพื่อสอน
เขียนเร่ืองส้ัน สําหรับนักศึกษาวิชาเอกภาษาไทย คณะมนุษยศาสตร มหาวิทยาลัยเชยีงใหม โดยใช
รูปแบบการสอนของวิลเลียมส เปนแนวทางในการจัดการเรียนการสอน พบวา ความคิด
สรางสรรคนั้นเปนส่ิงจําเปน และสามารถเกิดข้ึนไดทุกโอกาส ดังนั้น ครูจึงตองสรางบรรยากาศท่ี
เอ้ือใหเกิดความคิดสรางสรรค และทําใหผูเรียนสามารถใชความคิดสรางสรรคไดอยางอิสระ ซ่ึง
จะนําไปสูความสามารถในการเขียนเชิงสรางสรรคได สอดคลองกับหลักการสอนเขียนเชิง
สรางสรรคของ Hyden (1971, อางใน อัจฉรา ชีวพันธ, 2535 ) ท่ีกลาววา การจัดบรรยากาศใหผอน
คลาย ไมเครงเครียดเกนิไป เพื่อท่ีผูเรียนจะทํางานไดดวยความสบายใจ  เปนการสรางแรงจูงใจให
เกิดการเขียนเชิงสรางสรรคได เหมือนดังท่ี สมศักดิ์ ภูวภิาดาวรรธน (2544) ท่ีกลาวถึงแนวทางใน
การจัดบรรยาการในช้ันเรียนเพ่ือสงเสริมความคิดสรางสรรค ซ่ึงสรุปส้ันๆ ไดวา บรรยากาศดาน
กายภาพเปนการจัดสภาพช้ันเรียนท่ีกระตุน หรือสนับสนุนกิจกรรมสรางสรรคตางๆ ไดโดย
สามารถดัดแปลงพ้ืนท่ีใหเหมาะสมและเอ้ือตอการจัดกจิกรรมของผูเรียน  
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 4.3  รูปแบบการสอนของวิลเลียมส ประกอบดวยวิธีการสอนท่ีหลากหลาย ดังท่ีกลาว
ขางตนนั้น ส่ือการสอนในการจัดการเรียนการสอนจึงมีความหลากหลาย แปลก และแตกตางกัน
ไปตามความเหมาะสมของกิจกรรม เนื่องจากส่ือการสอนมีสวนชวยใหการกระตุนใหผูเรียนเกิด
ความคิดสรางสรรค ซ่ึงนําไปสูทักษะการเขียนเชิงสรางสรรคของผูเรียนได สอดคลองกับ
ความเหน็ของ จินตนา สุทธิสาสน (2548) ท่ีกลาววา ส่ือการสอนท่ีแตกตางกัน ไมวาจะเปนส่ือของ
จริง นิทาน และบทความ เปนอีกทางหนึ่งท่ีจะเสริมแรงเพื่อจูงใจใหเขียนไดอยางสรางสรรค  
 
เอกสารท่ีเก่ียวของกับความรูดานคาํศัพท 
1. ความหมายของคําศัพท 
 Morris (1979) กลาววา คําศัพท หมายถึง คําทุกคําในภาษาท่ีถูกใชและเปนท่ีเขาใจใน
เฉพาะบุคคล วงสังคม วงการอาชีพ เช้ือชาติ หรือโดยท่ัวไป คําศัพท ไดแก รายการคํา หรือวลีท่ีถูก
จัดเรียงตามระบบการเรียงอักษรพรอมกับมีการอธิบายความหมาย แปล หรือยกตัวอยางประกอบ 
และ Richards (1985) ไดใหคําจํากัดความของคําศัพทไววา คําท้ังหมดซ่ึงเปนไดท้ังคําโดด คําผสม 
และสํานวนตางๆ ท่ีปรากฏในภาษา ถือเปนการส่ือนําความหมายท่ีมิใชเปนเพยีงคํานาม คํากริยา 
หรือคําคุณศัพทเทานั้น แตหมายรวมถึงทุกอยางท่ีถูกถายทอดออกมาไดมาจากคําศัพท  
 นอกจากนี้ สมสวรรค พันธุเทพ (2540) และสมปอง หลอมประโคน (2544) ไดให
ความหมายของคําศัพทวา คําศัพท คือ วลีหรือถอยคําทุกคําท่ีมนุษยใชในการส่ือความหมายท่ี
แสดงออกถึงความรูสึกนึกคิด ตลอดจนการกลาวถึงส่ิงของและลักษณะอาการตางๆ โดยท่ี
ความหมายของคําศัพทนั้นจะเปนท่ีเขาใจเฉพาะกลุม หรือชนชาติ เชนเดียวกับ  
 จากความหมายของคําศัพทท่ีกลาวมานั้น อาจสรุปไดวา คําศัพท คือ คําหรือถอยคําท่ีใชใน
การติดตอส่ือสาร ถายทอดความหมายท่ีแสดงถึงความรู และความคิด อีกท้ัง คําศัพทเปน
ปจจัยพืน้ฐานท่ีชวยใหมนษุยสามารถเรียนรูภาษาและอยูรวมกันในสังคมไดดวยความเขาใจ 
 
2. ประเภทของคําศัพท 
 จากความหมายของคําศัพทท่ีกลาวมาขางตน ผูเช่ียวชาญทางการสอนภาษาไดแบงคําศัพท
ไดหลายประเภท ดังนี ้
 Richards (1976 อางใน พะเยา พรหมเทศ, 2549) และนิธิดา อดิภัทรนันท (2541) ได
กลาวถึงประเภทของคําศัพท โดยแบงตามระดับของผูเรียนไดเปน 2 ประเภท โดยมีลักษณะดังนี ้ 
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 1.  คําศัพทท่ีเรียนเพื่อใช (Active Vocabulary) เปนคําศัพทท่ีผูเรียนมักพบ และมีโอกาสได
ใชในชีวิตประจําวัน ท้ังในดานการฟง การพูด การอาน และการเขียน ซ่ึงคําศัพทประเภทนี้ ผูเรียน
จะตองเรียนรู เพื่อใหสามารถนําไปใชในการส่ือสารไดอยางมีประสิทธิภาพ 
 2.  คําศัพทท่ีเรียนเพื่อรู (Passive Vocabulary) เปนคําศัพทท่ีผูเรียนพบเหน็และมีโอกาสได
ใชนอยในชีวิตประจําวนั สําหรับคําศัพทประเภทนี้ ผูเรียนเพียงตองรูจกั และเขาใจความหมาย
เทานั้น ไมจําเปนตองฝกฝนเพื่อการนําไปใช 

 
นันทิยา แสงสิน (2527)  ไดแบงประเภทของคําศัพท ท่ีพบในแตละทักษะทางภาษา

สามารถแบงออกเปน 4 ประเภท คือ 
1. คําศัพทเพื่อการฟง (Listening Vocabulary) เปนคําศัพทท่ีใชมากในเดก็เล็ก เพราะไม

เคยเรียนรูภาษามากอน เปนคําศัพทท่ีคอนขางงาย และการเรียนรูเกิดจากการฟงกอน 
2. คําศัพทเพื่อการพูด (Speaking Vocabulary) เปนคําศัพทท่ีใชภาษาพูด ซ่ึงตองสัมพันธ

กับการฟงคําศัพทท่ีใชในการพูดนั้นตองสามารถส่ือความหมายได 
3. คําศัพทเพื่อการอาน (Reading Vocabulary) เปนคําศัพทท่ีใชในการอาน และเปน

ปญหามากสําหรับเด็กท่ีเรียนภาษา คือ ตองรูความหมายเพื่อท่ีจะนําไปตีความเนื้อหา และขอความ
ท่ีอานได 

4. คําศัพทเพื่อการเขียน (Writing Vocabulary) เปนคําศัพทท่ีใชในการเขียน ซ่ึงถือวา
เปนทักษะท่ีสูงและยาก เปนคําศัพทท่ีผูเรียนจะตองไดรับการสอนที่ถูกตองและเปนทางการ 
  
 นอกจากนี้ Nation (2001 อางใน ประทีป ดี, 2546) ไดแบงประเภทของคําศัพทตามการใช 
ออกเปน 4 ประเภท ดังนี ้
 1. คําท่ีใชบอย (High Frequency Words) คือ คําท่ีถูกใชบอยทั้งในบทความหนังสือพมิพ 
บทสนทนา และนิตยาสารตางๆ เปนคําศัพทสําคัญท่ีส่ือความวาบทความน้ันเกีย่วกับอะไร ซ่ึง
บทความหนึ่งๆ อาจมีคําศัพทประเภทนี้อยูถึง รอยละ 80-90 ของบทความท้ังหมด 
 2. คําศัพทเฉพาะทาง (Technical Vocabulary) เปนคําศัพทท่ีใช และเปนท่ีรูจักในกลุมคน
ท่ีทํางานในสาขาเดียวกัน หรือมีความสนใจในส่ิงท่ีเหมือนกัน ซ่ึงคนในกลุมคนท่ีทํางานอ่ืนหรือ 
กลุมคนท่ีมีความสนใจอ่ืน อาจไมรูจัก และไมคุนเคยกับคําศัพทเฉพาะทางน้ี 
 3. คําศัพททางวิชาการ (Academic Vocabulary) คือ คําศัพทท่ีใชในเอกสาร หรือบทความ
ทางวิชาการ และเปนคําศัพทท่ีใชบอยในสาขาอาชีพท่ัวไป ไมไดเจาะจงสาขาอาชีพใดอาชีพหนึ่ง 
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 4. คําท่ีไมไดใชบอย (Low Frequency Words) คือ คําศัพทท่ีใชไมบอยนัก ซ่ึงบทความ
หนึ่งๆ อาจมีคําศัพทประเภทนี้อยูเพยีงรอยละ 5 ของบทความท้ังหมด 
 จากประเภทของคําศัพทท่ีไดกลาวมาขางตน สรุปไดวา เราแบงประเภทของคําศัพทตางๆ 
ไดตามลักษณะการใชงานของคําศัพทแตละคํา ยกตัวอยางเชน การใชคําศัพทเพื่อทักษะท้ัง 4 ทาง
ภาษา ไดแก การฟง พูด อาน และเขียน หรือการแบงประเภทของคําศัพทตามความถ่ีความบอยใน
การใชงาน การใชคําศัพทเฉพาะกลุมบุคคล หรือการใชคําศัพทในทางวิชาการ เปนตน  
 
3. ความรูคําศพัท  

ในการเรียนภาษา ความรูคําศัพทนับเปนส่ิงหนึ่งท่ีสามารถชวยใหผูเรียนบรรลุจุดประสงค
ในการเรียนรูภาษาได ความรูคําศัพท คือ การท่ีบุคคลรูคําศัพทนั้นใชบอยหรือไม มีคําอ่ืนใดอีกท่ี
ใชรวมกับคํานัน้ได มีขีดจํากดัในการใชในบทบาทหนาท่ี และสถานการณใดไดบาง สัมพันธกับ
คําอ่ืนๆ กลุมใดบาง ตลอดจนรูวาความหมายของคํานั้นอาจมีไดหลายความหมายเม่ือใชรวมกับคํา
ท่ีแตกตางกันออกไป (Richards, 1976 อางใน พะเยา พรหมเทศ, 2549) นอกจากนี้ Nation (1983) 
ไดใหนิยามความหมายของความรูคําศัพทวา หมายถึง การเรียนรูความหมายของคําศัพทของ
ผูเรียน โดยเรียนเพ่ือท่ีจะสามารถออกเสียงและสะกดคําไดถูกตอง รูจักคําศัพทนั้นเม่ือไดฟงหรือ
อาน ระลึกไดเม่ือตองใช และใชไดถูกหลักไวยากรณสอดคลองกับความคิดเห็นของ  
นิธิดา อดิภัทรนันท (2540) ซ่ึงไดสรุปนิยามของการรูความหมายของคําศัพท ดังนี ้

1. อานออกเสียงได 
2. สะกดไดถูกตอง 
3. รูจักคําศัพทนัน้เม่ือไดฟงหรืออาน 
4. ระลึกไดเม่ือตองใช 
5. ใชไดถูกหลักไวยกรณ 
6. รูความสัมพันธของคําศัพทในขอบขายความหมาย ซ่ึงมี 4 ลักษณะ คือ  

1. ความหมายตรงกันขาม (Antonym) เชน male-female 
2. ความหมายรวมกัน (Hyponym) เชน furniture: chair, table, sofa 
3. ความหมายเหมือนกนั (Synonym) เชน flat-apartment 
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4. ความหมายสัมพันธอ่ืนๆ เชน เม่ือกลาวถึง face ศัพทอ่ืนๆ ท่ีควรพูดถึง คือ  
 

 
 
 
 

 กลาวโดยสรุปไดวา ความรูคําศัพท คือ การท่ีผูเรียนสามารถอานออกเสียง สะกดคํา และรู
ความหมาย ตลอดจนสามารถนําคําศัพทไปใชไดอยางเหมาะสม และถูกตองในบริบท 
 
4. การสอนคําศัพท 
 ในการชวยใหผูเรียนไดเรียนรูคําศัพทและสามารถนําคําศัพทไปใชไดอยางถูกตองนัน้ 
ผูสอนจําเปนตองทราบหลักการและวิธีการท่ีเหมาะสมท่ีชวยใหผูเรียนไดเรียนรูและพัฒนาความรู
เกี่ยวกับคําศัพท ซ่ึง Huang (1993, อางใน สมปอง หลอมประโคน, 2544) ไดเสนอแนะ
แนวความคิดและหลักการในการสอนคําศัพท ดังนี ้

1.  มีวัตถุประสงคในการเรียนการสอนท่ีชัดเจนวาจะใหผูเรียนเรียนรูอะไรในแตละ
บทเรียน 

2.  ความยากงายและจํานวนของคําศัพทท่ีจะนําเสนอในแตละคร้ังจะตองเหมาะสมกบั
ระดับของผูเรียนและตรงกับความตองการและความสนใจของผูเรียน 

3.  หลังจากการเสนอคําศัพทใหม ผูสอนควรมีการฝกและใชคําศัพทใหมใหบอยคร้ัง
เพื่อใหผูเรียนไดทําความคุนเคย และซึมซับความรูเกี่ยวกับคําศัพทใหม 

4.  การนําเสนอคําศัพทใหมจะตองชัดเจนและมีความหมาย ท้ังนี้ไมไดหมายถึง การสะกด
และการออกเสียงของคําศัพทใหมเทานั้น แตรวมถึงการเสนอใหผูเรียนเห็นวาคําศัพทใหมนัน้ 
ปรากฏในบริบทหรือสถานการณใดดวย 

5.  ควรนําเสนอคําศัพทใหมในรูปของประโยคและในบริบทท่ีคําศัพทนัน้ถูกใชอยูเสมอ
ตามสถานการณจริง 

6. ใหผูเรียนเดาความหมายของคําจากบริบท 
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สวน ทิพวัลย มาแสง (2532) ไดเสนอแนะวิธีการสอนความหมายของคําศัพท ดังนี ้
1.  การสอนโดยการใหความหมายโดยตรง (Synonyms) และความหมายตรงกันขาม 

(Antonyms)  
2. ใหคําจํากัดความ (Definitions) ของคําศัพท  
3. ใชอุปกรณการสอน (Visual aids) หรือส่ือท่ีใชประกอบการสอน เชน รูปภาพ หรือ การ

วาดภาพบนกระดาน หรือการสาธิต (Demonstration) โดยการใชทาทาง วิธีการนี้จะชวยให
บทเรียนไมนาเบ่ือ ผูเรียนจะจดจําคําศัพทไดดี หรือผูสอนอาจจะใชของจริง (Real objects) มา
ประกอบการสอนเพ่ือใหผูเรียนเขาใจความหมายไดดยีิ่งข้ึน 

4. การพูดควรพูดในรูปประโยค (Context sentences) เพื่อใหผูเรียนทราบความหมายของ
คํา ควรเนนการใหตัวอยางการใชคําพูดในรูปประโยค เชน เม่ือตองการสอนคําวา tastes ก็อาจจะ
ยกตัวอยางไดดังนี้ Henry likes ice-cream, he says it tastes good. ท้ังนี้ คําท่ีใชแตงประโยคควร
เปนคําศัพทท่ีผูเรียนเคยทราบความหมายมาแลว 

5. การแปล (Translation) วิธีนี้ควรเปนวิธีท่ีผูสอนควรคํานึงถึงเปนกรณสุีดทายควรใชกับ
ประเภทคําศัพทท่ีมีไวเพื่อรู หรือคําศัพทท่ีผูเรียนไมพบบอย 

6. การสอนคําศัพทท่ีเปนรูปธรรมและนามธรรม (Concrete and Abstract vocabulary) 
สําหรับคําศัพทท่ีเปนรูปธรรมนั้นผูสอนสามารถใชอุปกรณท่ีมองเหน็ หรือทาทองตลอดจน
รูปภาพเพื่อใหผูเรียนเขาใจความหมายได สวนคําศัพทท่ีเปนนามธรรม ผูสอนอาจสอนดวยการให
ตัวอยางประโยคหรือคําจํากดัความงายๆ  

 
นอกจากนี้ นิธิดา อดิภัทรนนัท (2541) ไดกลาววา การสอนคําศัพทนั้นไมไดเพยีงแตสอน

ใหผูเรียนทราบความหมาย แตควรจะครบคลุมถึงความสามารถในการนําคําศัพทนั้นไปใชได ดังนี ้
1. การนําเสนอโดยการสาธิต โดยการใชกริยาทาทางประกอบ ซ่ึงคําศัพทท่ีใชในกลุมนี้ 

ไดแก คําศัพทท่ีเกี่ยวกับการเคลื่อนไหวของรางกาย กริยาทาทาง สีหนา อารมณ เชน push, pull, 
scream, shock, angry, sad  

2. การใชส่ือการสอน เชน รูปภาพ หุนจําลอง และของจริง เพราะการใชส่ือการสอนเปน
การสอนความหมายของคําศัพทท่ีตรงไปตรงมาท่ีมีประสิทธิภาพ และประหยัดเวลา ดงันั้น ผูเรียน
จึงสามารถเขาใจ และรับรูความหมายทันทีท่ีมีการนําเสนอคําศัพทใหม ยิ่งไปกวานัน้ถาหากผูเรียน
สามารถใชประสาทสัมผัสท้ังหา ชวยในการเรียนรูคําศัพท เชน การนําผัก ผลไมสด และดอกไมมา
ใชในการเรียนรู ช่ือ ลักษณะ สี และกล่ินของส่ิงนั้น  
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3. การอธิบายโดยใชสถานการณหรือบริบท การใชสถานการณ เพื่ออธิบายความหมาย
ของคําศัพทจะชวยใหผูเรียนเขาใจความหมายของคําศัพท และรูจักการใชคําอ่ืนๆ ในวงคําศัพทท่ี
เกี่ยวของดวย 

4. การใชคํานยิาม เปนการอธิบายความหมายคําศัพทภาษาอังกฤษ ผูสอนควรเลือกคําท่ี
ผูเรียนรูจักแลวในการใหนิยามคําศัพทใหม เพราะการใชคํายากในการอธิบาย อาจทําใหผูเรียนไม
เขาใจความหมายของคําศัพทท่ีมุงจะสอน 

5. การแสดงใหเห็นความสัมพันธของคําศัพท บางคร้ังการใหความหมายคําศัพทจะงายข้ึน 
หากมีการแสดงใหเห็นถึงความสัมพันธของคําศัพทนั้นกบัคําศัพทอ่ืน 

6. การใชพจนานุกรม จะชวยใหผูอานทราบความหมาย วิธีการอานคํา และใชคําศัพทได
อยางถูกตอง เนื่องดวยคําศัพทแตละคํามีหลายความหมาย จะใชความหมายใดตองข้ึนอยูกับบริบท
ท่ีคําศัพทนั้นปรากฏ 

จากการศึกษาคนควางานวิจยัท่ีเกีย่วของกบัการสอนคําศัพท ยังไมพบงานวิจยัท่ีนํา
รูปแบบการสอนของวิลเลียมสมาใชในการสอนคําศัพท ดังนั้น จึงไดมีความคิดท่ีจะนํารูปแบบการ
สอนของวิลเลียมสมาใชเพื่อสงเสริมการเรียนรูคําศัพทของผูเรียน โดยไดคัดเลือกรูปแบบการสอน
ของวิลเลียมส และสามารถนํามาบูรณาการรวมกับการสอนคําศัพทได อีกท้ัง ไดคัดเลือกเนื้อหาท่ี
ใชในการเรียนการสอนใหมีลักษะเปนบทความ นิทาน และเพลง ซ่ึงสอดคลองกับแนวทางการ
สอนคําศัพทของ Huang (1993, อางใน สมปอง หลอมประโคน, 2544) และ นิธิดา อดภิัทรนันท 
(2541)  ท่ีกลาวา การสอนคําศัพทใหมนั้น จะตองชัดเจนและมีความหมาย และควรนําเสนอ
คําศัพทใหมในรูปของประโยคและในบริบทท่ีคําศัพทนัน้ถูกใชอยูจะชวยใหผูเรียนเขาใจ
ความหมายของคําศัพท และรูจักการใชคําอ่ืนๆ ในวงคําศัพทท่ีเกี่ยวของดวย ตลอดจนฝกฝนให
ผูเรียนรูจักการเดาความหมายของคําจากบริบทนั้นๆ  

 
5. การทดสอบความรูคําศัพท 
 การทดสอบความรูคําศัพท เปนการวดัวาผูเรียนเรียนรูคําศัพทมากนอยเพียงใด หรือนาํ
คําศัพทไปใชในบริบทท่ีแตกตางออกไปไดหรือไม โดย Nation (1983) ไดจําแนกแบบทดสอบ
คําศัพทตามวตัถุประสงคของการวัด ดงันี ้
 5.1 การทดสอบความสามารถดานคําศัพท (Proficiency Tests) เปนการวดัความรูคําศัพทท่ี
ตองการทราบวาผูเรียนมีความรูคําศัพทมากนอยเพียงใด หรือรูมากพอที่จะส่ือสารในแตละทักษะ
ไดหรือไม ซ่ึงจําแนกเปน 2 ชนิด คือ  
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  1.  การวัดวงความรูคําศัพท ( Measurement Total vocabulary Size) เปนการวัด
เพื่อท่ีจะทราบวาผูเรียนรูคําศัพทจํานวนมากนอยเพียงใด ขอสอบจะถูกสรางข้ึนจากคําศัพทท่ีได
จากการสุมเอาคําศัพทท่ีปรากฏในพจนานกุรมหรือคําศัพทในบัญชีคําศัพท (Vocabulary List) และ
หลังการทดสอบจะมีการนําเอาคะแนนท่ีไดมาคํานวณดวยสูตร ดังนี ้

 
จํานวนคําตอบท่ีถูก  จํานวนคําศัพทในพจนานกุรม 

วงความรูคําศัพท =              --------------------              x           ----------------------- 
  จํานวนขอสอบท้ังหมด         1 
 
 2. การวัดวงความรูคําศัพทเฉพาะกลุม (Measurement Knowledge of a Particular 

Group of Words) เปนการวดัเพื่อท่ีจะทราบวา ผูเรียนมีความรูคําศัพทอยูในระดบัใด เพยีงพอหรือ
เหมาะสมกับระดับท่ีจะเรียนแลวหรือไม เชน ผลจากการวดัพบวาผูเรียนมีความรูคําศัพทระดับท่ี 2 
ของหนังสือ Longman Structure Reader จํานวน 500 คํา หมายความวา เขามีความสามารถท่ีจะ
อานหนังสือฉบับนั้นไดในระดับท่ีสองหรือตํ่ากวา 
 5.2 การทดสอบ (Testing) เปนการทดสอบที่มักพบในการวิจัยเกี่ยวกับการเรียนรูคําศัพท 
แบงไดเปน 2 ประเภท คือ  

1. การทดสอบการจําคําศัพท (Recognition Test) เปนการวัดวาผูเรียนสามารถจํา
คําศัพทท่ีเรียนไปไดมากนอยเพียงใด การทดสอบแบบน้ีจะงายกวาการทดสอบการระลึก เพราะใน
การสอบจะมีคําตอบท่ีนักเรียนนึกปรากฏใหเห็น เชน ใหนักเรียนเขียนคําแปล หรือเลือกคําแปล 
คําคลองความหมาย หรือรูปภาพใหตรงกบัคําศัพทท่ีปรากฏ เปนตน 

2. การทดสอบการระลึก (Recall Test) เปนการวัดวาผูเรียนสามารถจําคําศัพทท่ี
เรียนไปไดมากนอยเพียงใด ผูเรียนจะตองเขียนหรือพดูคําตอบเองโดยไมมีตัวเลือกใหเห็น เชน 
การเรียนรูเขียนคําศัพทท่ีไดเรียนไปในตอนทายช่ัวโมง เปนตน  

5.3 การวัดผลสัมฤทธ์ิในการเรียนรูคําศัพท (Achievement Test) เปนการวัดความรูคําศัพท
ท่ีเปนสวนหนึง่ของกระบวนการสอนภาษาในรายวิชาท่ีนกัเรียนไดเรียน โดยมีวัตถุประสงค 2 
ประการ คือ เพื่อเปนการประเมินวาผูเรียนไดเกดิการเรียนรูส่ิงท่ีไดสอนไปแลวหรือยัง และเปน
สวนท่ีชวยเสริมใหเกิดการเรียนรูท่ีดีข้ึน กาวหนาข้ึน โดยแบบทดสอบควรมีลักษณะ ดงันี้ 

1. ตองไมเปนการทดสอบคําโดด เนื่องจากในการเรียนแตละรายวิชาผูเรียน 
มักจะมีโอกาสไดพบและใชคําศัพทในบริบทท่ีเปนภาษาพูดและภาษาเขียนเปนประจํา 

2. สามารถใหคะแนนไดงาย เชน แบบทดสอบแบบโคลซ หรือจับคู เปนตน 
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3. ถาเปนแบบเติมหรือเลือกคําตอบ คําตอบตองเหมาะสมกับความรูท่ีไดเรียนไป 
4. ถาเปนแบบทดสอบท่ีครูสามารถสรางไดไมควรยาก หรือมีกระบวนการสราง

ท่ีซับซอนเกินไป  
 5. จํานวนขอในแตละแบบทดสอบตองเหมาะสมกับเวลา  
 สรุปไดวา การทดสอบความรูของคําศัพทแบงออกไดตามชนิดแบบทดสอบได 3 ชนิด
โดยแบบทดสอบแตละชนิดมีวัตถุประสงคในการวดัความรูคําศัพทแตกตางกันไป ไดแก 
แบบทดสอบวดัความสามารถดานคําศัพท ใชวัดความรูในดานคําศัพทโดยรวมของผูเรียน 
แบบทดสอบที่ใชวัดความรูเกี่ยวกับการเรียนรูคําศัพท ใชวัดความสามารถในการจําและการระลึก
ไดของคําศัพทท่ีผูเรียนไดเรียนไปแลว และแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิในการเรียนรูคําศัพท ใช
ประเมินความรูในดานคําศัพทของผูเรียนในกระบวนวิชาการสอนภาษา 
 
เอกสารท่ีเก่ียวของกับทักษะการเขียนเชิงสรางสรรค 
1. ความหมายของการเขียนเชิงสรางสรรค 
 การเขียนเชิงสรางสรรค  เปนผลงานการเขียนอยางอิสระท่ีผูเขียนตองใชความคิดและ
จินตนาการของตัวเองไดอยางสมเหตุสมผล โดยสามารถเร่ิมเร่ือง ตกแตงเร่ือง สรางปมปญหาได
ดวยตนเอง โดยอาศัยพืน้ฐานประสบการณจากการเรียนรูหลายลักษณะ เชน จากการอาน การ
ทองเท่ียว การฟงเร่ืองราว และอ่ืนๆ (กรรณิการ พวงเกษม, 2533)  สอดคลองกับ Furner (1973, 
อางใน จินตนา สุทธิสาสน, 2548 ) กลาววาการเขียนเชิงสรางสรรคเปนวิธีหนึ่งท่ีเดก็แสดง
ความรูสึกนึกคิด เพราะการแสดงความรูสึกนึกคิดของเดก็นั้น เปนความริเร่ิมตามธรรมชาติ และ
ประสบการณของเด็กจะมีความหมายมากขึ้นเม่ือเด็กไดมีโอกาสเขียนออกมา นอกจากน้ี ประภาศรี 
สีหอําไพ (2531) ไดใหความหมายไววา การเขียนเชิงสรางสรรคเปนการเขียนท่ีผูเรียนสรางคําและ
ความคิดจากจิตนาการของตนเอง โดยมิไดลอกเลียนแบบอยางของผูอ่ืน มีอิสระท่ีจะเลือกรูปแบบ
การเขียนโดยไมอยูในกรอบของลักษณะของคําประพันธนัก เชนเดียวกับอัจฉรา ชีวพันธ (2535) 
กลาวถึงการเขียนเชิงสรางสรรควา หมายถึง การเขียนซ่ึงมีลักษณะของการคิดริเร่ิม โดยท่ีผูเขียน
จะตองใชจินตนาการและประสบการณของตนมาเช่ือมโยงความคิดในการเขียน 
 
 
 นอกจากนี้ กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ (2523 อางใน กัลยา ไตรศรีศิลป, 2542) 
ไดกลาวถึงลักษณะของการเขียนเชิงสรางสรรคดังตอไปนี้ 
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 1. เปนการเขียนท่ีใหผูเขียนมีอิสระในการเขียนในส่ิงท่ีตนรูสึกวาตองการเขียนจึงเปนการ
เขียนท่ีเกิดจากความรูสึกที่แทจริง โดยผูเรียนจะถายทอดความรูสึกนึกคิดท่ีมีตอส่ิงท่ีเขาพบเห็น 
ประทับใจ และจินตนาการออกมา โดยผูสอนจะใหหัวขอกระตุนใหผูเรียนคิด หรือจัดสถานการณ
เพื่อใหผูเรียนเกิดจินตนาการที่จะเขียนออกมาได 
 2. มีแนวการเขียนเปนลักษณะเฉพาะตัว กลาวคือ ผูเรียนแตละคนอาจจะมีรูปแบบการ
เขียนแตกตางกันออกไป เนือ่งจากผูเรียนจะมีประสบการณ ความนกึคิด ความเห็น จินตนาการเปน
ของตนเอง 
  3. ใหความคิดแปลกใหม หมายถึง ความคิดท่ีไมซํ้าแบบใคร หรือไมไดลอกเลียนผูอ่ืนมา
เปนความคิดท่ีผูเรียนคิดเอง หรือดัดแปลงมาอยางแยบคายดวยภูมิปญญาของตน 
 4. ใหคุณคาทางจิตใจและสตปิญญา งานเขียนเชิงสรางสรรคมิใชเพียงแตเสนอส่ิงแปลก
ใหมหรือใหความเพลิดเพลินเทานั้น แตควรจะใหผูอานไดคิดและจินตนาการตาม ซ่ึงจะกอใหเกดิ
ความเรียงทางปญญา และพัฒนาความคิด รวมท้ังสามารถเราความรูสึกของผูอานได เชน ความ
ขบขัน หรือความพิศวง  
 โดยสรุป การเขียนเชิงสรางสรรค เปนการเขียนท่ีมีลักษณะของความคิดริเร่ิม ใช
จินตนาการสรางสรรค  และประสบการณของผูเขียนเอง โดยไมไดลอกเลียนแบบใคร ซ่ึงจะ
ถายทอดออกมาเปนงานเขียนท่ีมีความแปลกใหม นาสนใจ 
  
2. ประเภทของการเขียนเชงิสรางสรรค 
 สมพร มันตะสูตร (2525) ไดแบงประเภทของการเขียนเชิงสรางสรรคไว 6 ประเภท ดังนี ้

2.1 การเขียนสรางสรรคในรูปแบบ หมายถึง การเขียนท่ีใชรูปแบบในการเขียนแปลกใหม
ไมเคยมีมาแตเดิม หรือหากเคยมีมาแตเดิมก็นํารูปแบบนัน้มาดังแปลงใหเกิดรูปแบบในการเขียนข้ึน
ใหม มี 2 ลักษณะ คือ 

  1. รูปแบบเดิมแตใชเนื้อหาและแนวคิดแปลกใหม หมายถึง การเขียนท่ีคง
รูปลักษณะและแบบแผนเดมิ แตใชเนื้อหาและแนวคิดใหม 

 2.  รูปแบบใหมไมกําหนดเนือ้หา หมายถึง การแหวกวงลอมทางรูปลักษณะและ
แบบแผนการแตงคําประพันธท่ีเดิมเคยยดึไวอยางเครงครัด 

2.2 การเขียนเชิงสรางสรรคเชิงเนื้อหา หมายถึง การเขียนท่ีเสนอเนื้อหาที่แปลกใหม อาจ
ทําในรูปแบบเดิมแตเนื้อหาใหม หรือใหมท้ังรูปแบบและเน้ือหาพรอมกันไป 
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2.3 การเขียนเชิงสรางสรรคในแนวคิด หมายถึง การเขียนท่ีใหขอคิดหรือแนวคิดท่ีแปลก
ใหมและเปนประโยชนตอสังคมในดานตางๆ ท้ังสังคมเมือง เศรษฐกิจ การศึกษา วัฒนธรรม
ขนบธรรมเนียม ประเพณี คานิยม ตลอดจนความเช่ือตางๆ 

2.4 การเขียนเชิงสรางสรรคในกลวิธี หมายถึง การสรรหาวิธีการใหมๆ มาใชในงานเขียน
ของตน เพื่อสรางความสนใจ ความประทับใจ ความติดตรึงใจและเพือ่ใหเกดิความคิดหรือกลวิธี
สรางสรรคในใจคนอาน 

2.5 การเขียนเชิงสรางสรรคในสํานวนโวหารและใชถอยคํา หมายถึงการเขียนท่ีใหความ
แปลกใหม ใหประโยชนในดานสํานวนโวหารและถอยคํา ทําใหมีสํานวนโวหารและถอยคําใชใน
ภาษามากข้ึนและมีความหมายแปลกกวาท่ีเคยใชกนัมาแตเดิม และทําใหเกิดความสรางสรรคใน
ถอยคํานั้น  

2.6 การเขียนเชิงสรางสรรคในจินตนาการ หมายถึง การเขียนท่ีใหความคิดในดาน
จินตนาการ นัน่คือ เม่ือผูอานอานงานเขียนแลวเกิดความคิดในเชิงจินตนาการตอเนือ่งในทาง
สรางสรรค การใชจินตนาการในงานเขียนนี้อาจจะใหตลอดเวลาในขณะท่ี เนื้อเร่ืองดาํรงอยูหรือ
อาจจะมจีินตนาการสรางสรรคตอเม่ือจบเร่ืองแลว นั่นคือ การเลือกตั้งปญหาชวนสงสัยไวในงาน
เขียน ใหผูอานคิดหาคําตอบเอาเอง 
   
3. แนวทางในการสอนเขียนเชิงสรางสรรค  
 อัจฉรา ชีวพันธ (2535) ไดเสนอแนวทางในการสงเสริมการสอนการเขียนเชิงสรางสรรค 
ซ่ึงประกอบดวย  

 1. ครูมีบุคลิกท่ีสรางสรรค ครูควรจะเปนผูท่ีมีบุคลิกของการเปนผูท่ีมีความริเร่ิม
สรางสรรค เพื่อจูงใจและเปนแบบอยางท่ีดีใหกับเดก็ดวย ลักษณะครูท่ีมีความคิดสรางสรรคนั้น 
จะตองปฏิบัติ ดังนี ้

  1.1 จัดหากิจกรรมเราใจใหมๆ  
  1.2 เปดโอกาสใหเดก็ไดแสดงออกดานตางๆ 
  1.3 รับฟงความคิดเห็นของทุกคนอยางเทาเทียมกนั 
  1.4 ใหคําถามนําใหเกิดคําตอบหลายๆ อยาง 
  1.5 กระตุนใหแสดงความคิดเห็น 
  1.6 ชมเชย และใหกําลังใจ 
  1.7 มีประชาธิปไตยในการสอน 
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 2. จัดบรรยากาศใหจูงใจ การจัดบรรยากาศในการเรียนท่ีจูงใจใหเด็กรักการเขียนเชิง
สรางสรรคนั้น ครูทําไดโดยไมใหบรรยากาศในการทํางานเครงเครียดเกิดไป เพื่อเด็กจะไดทํางาน
ดวยความสบายใจ 
 3.  เร่ิมจากส่ิงใกลตัว การเขียนจากส่ิงใกลตัว นับไดวา เปนจุดเร่ิมตนท่ีสําคัญอยางยิ่งใน
การสอนการเขียนเชิงสรางสรรค เพราะจะชวยเราความสนใจของเด็กใหอยากเขียน อยากเลาในส่ิง
ท่ีเขามีประสบการณอยูดวยตัวเขาเอง ทําใหเกิดแรงบันดาลใจท่ีจะเขียนงานตางๆ อยางสบายใจ 
 4. ยั่วยุใหมีความคิดท่ีแตกฉาน ในการจัดกิจกรรมสําหรับการเขียนเชิงสรางสรรค ก็ควร
เปดโอกาสใหนักเรียนสามารถใชความคิดพิจารณาไตรตรอง สามารถแสดงออกไดอยางอิสระดวย
ความคิดริเร่ิมของตน สามารถเสนอแนะแนวทางในการแกปญหาไดหลายทาง  

 5. ฝกกิจกรรมที่ทําใหเด็กรูสึกสนุกสนานในการเรียน 
 6. ฝกผูเรียนใหเกิดทกัษะในการเขียน 

  
 นอกจากนี้ กรรณิการ พวงเกษม (2533) กลาวถึงแนวทางในการสอนการเขียนแบบ
สรางสรรคท่ีจะใหผลดนีั้นควรปฏิบัติ ดังนี ้ 

 1. ตองเราใหนกัเรียนเกิดความตองการที่จะเขียน การเราน้ันอาจใหอุปกรณ หรือเร่ืองราว
ตางๆ  

 2. ใหรางอยางหยาบๆ ใหเสร็จกอนคร้ังหนึ่งกอนในช้ันเรียน 
 3. ใหนกัเรียนแกไขขอบกพรอง แลวเขียนเพ่ิมเติมใหม ซ่ึงเปนการวัดผลดวยตนเอง 
 4.ใหนกัเรียนท้ังช้ันชวยกันประเมินผลการเขียนนั้น 
 5. ครูเปนผูประเมินผลเอง และใหนกัเรียนแกไขเสียใหม 
 6. อานนิทาน โคลง ใหเด็กฟงมากๆ เพื่อความสนุกสนาน หากเดก็ไดมีสวนรวมบาง เชน 

ชวยกันตอบปญหา ชวยกันต้ังช่ือเร่ือง ชวยกันเลาบาง จะทําใหสนุกสนานย่ิงข้ึน 
 7. สงเสริมใหเด็กเขียนมากๆ ใหลองเขียนส่ิงแปลกๆ ใหมๆ อยูเสมอ 

 8. ชวยใหกําลังใจ โดยยกยองชมเชยผลงานเม่ือเหน็สมควร แตไมแสดงออกใหมากเกินไป 
จนทําใหเดก็ไมพยายามทําใหดียิ่งข้ึนกวาเดิม 

 9. ไมบังคับใหเด็กเขียน ถาหากไมนึกอยากเขียน อาจใหเลาเร่ืองประกอบภาพก็ได 
  

 จากแนวทางในการสอนเขียนเชิงสรางสรรค การสงเสริมใหผูเรียนสามารถเขียนเชิง
สรางสรรคไดอยางมีประสิทธิภาพ นอกจากจะจัดกจิกรรมที่นาสนใจ ใชส่ือประกอบการสอน มี
การเสริมแรงเพ่ือจูงใจใหเขียนแลว ครูจําเปนอยางยิ่งท่ีจะตองใชกลวิธีการสอนท่ีนาสนใจ โนม
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นาวนกัเรียนใหหันมาใสใจในการเรียน และเต็มใจท่ีจะเขียน ผลงานของนักเรียนจึงจะมีความ
สรางสรรค และนาสนใจ ดงันั้นในการฝกปฏิบัติการเขียนนั้น ครูจะตองกระตุนและสงเสริมให
ผูเรียนเกดิความคิดสรางสรรค เกิดความรูสึกอยากจะเขียน โดยครูอาจจะกระตุนโดยการสราง
บรรยากาศ หรือสถานการณตางๆ ตลอดจนใชคําถามเพ่ือกระตุนใหนกัเรียนเกิดความคิดริเร่ิมใน
การเขียนเชิงสรางสรรคได  ซ่ึงรูปแบบการสอนของวิลเลียมส เปนรูปแบบการสอนเพ่ือพัฒนา
ความคิดสรางสรรคท่ีมีกลวิธีการสอนในหลายๆ ลักษณะ จึงเปนรูปแบบหนึ่งท่ีนํามาใชในการจดั
กิจกรรมการเรียนการสอนเพือ่นกระตุนใหผูเรียนเกดิความคิดสรางสรรค ท้ัง 4 ดาน อันไดแก 
ความคิดริเร่ิม ความคิดละเอียดลออ ความคิดยืดหยุน และความคิดคลอง และสามารถถายทอด
ความคิดนั้นออกมาผานการเขียนเชิงสรางสรรคได ดังท่ี จินตนา สุทธิสาสน (2547) ไดใชรูปแบบ
การสอนสามมิติของวิลเลียมส ในการพัฒนาความสามารถทางการเขียนภาษาไทยเชิงสรางสรรค
ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2 พบวานกัเรียนท่ีเรียนโดยใชรูปแบบการสอนของวลิเลียมส มี
คาเฉล่ียความสามารถทางการเขียนเชิงสรางสรรคอยูในระดับดี   

 
 

4.  การประเมินงานเขียนเชงิสรางสรรค 
 ในการประเมินผลงานการเขียนเชิงสรางสรรคนั้น ครูผูสอนควรคํานงึถึงการแสดงออก
ทางความคิดและจินตนาการของผูเรียนเปนสําคัญ ซ่ึงผูเรียนแตละคนก็มีพื้นฐานทางการคิด
ประสบการณและความสามารถที่แตกตางกัน ฉะนั้นในการประเมินผลไดครอบคลุมถึงปจจัยดาน
ตางๆ ผูสอนจึงควรมีหลักเกณฑในการวัดผลท่ีแนนอน 
 ดังท่ี พเยาว ทักษิณ (2523) ไดกําหนดเกณฑการประเมินผลการเขียนเชิงสรางสรรคไว 
ดังนี ้

1.  การแสดงออก หมายถึง การเสนอแนวความคิดเห็นใหมๆ หรือความคิดสรางสรรค ซ่ึง
เปนแนวของตนเอง แสดงความรูสึกนึกคิดและความเขาใจอยางเสรี 

 2.  การเช่ือมโยงความคิด หมายถึง การจัดระเบียบความคิดใหเช่ือมโยงตอเนื่องกันอยาง
ไดใจความ และเปนอันหนึ่งอันเดียวกนั 

 3.  การเสนอเร่ือง หมายถึง การจัดลําดับข้ันตอนการเสนอเร่ืองอยางนาสนใจ และกําหนด
เร่ืองท่ีสอดคลองกับการเสนอเร่ือง 

 4.  การใชภาษา หมายถึง การใชสํานวนภาษาท่ีใหความชดัเจนแจมแจง ถูกตองตาม
กาลเทศะเหตุการณในเร่ือง ไดใจความตรงกับความหมายท่ีตองการจะพูด สํานวนโวหารสุภาพ  
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 5.  เนื้อหาสาระ หมายถึง การเสนอขอเท็จจริง ความรูท่ัวๆไป เหมาะสมกับภาพและชื่อ
เร่ืองไดในความ มีความยาวของเน้ือเร่ืองพอสมควรกับท่ีประมาณไว และมีรายละเอียดพอสมควร
แกความเขาใจ 

 สวนการใหคะแนน ไดกําหนดอัตราสวนน้ําหนักความสําคัญ ดังนี้ 
  การแสดงออก   5 สวน 
  การเช่ือมโยง   2 สวน 
  การเสนอเร่ือง   1 สวน 
  การใชภาษา   1 สวน 
  เนื้อหาสาระ   1 สวน 
 และไดกําหนดเกณฑเพื่อเปนแบบใหคะแนนการเขียน ดังนี ้
  ดีมาก    มีคาเทากับ 5 
  ดี    มีคาเทากับ  4  
  ปานกลาง  มีคาเทากับ  3  
  พอใช    มีคาเทากับ  2 
  ตองแกไข  มีคาเทากับ  1  

  
 นอกจากนี้ กรมวิชาการ (2525) ไดใหหลักการประเมินผลงานเขียนไว 4 ประการ คือ  
 1. ใหความแปลกใหม หมายถึง ความคิดท่ีไมซํ้าแบบใคร เปนความคิดของผูเรียนคิดข้ึน
เอง หรือดัดแปลงมาอยางแยบคายดวยปญญาของตนเอง 

 2. การใชภาษาคมคาย กะทัดรัด ท้ังนี้เปนการใชภาษาท่ีไมผิดแปลกไปจากระเบียบของ
ภาษาซ่ึงเปนท่ียอมรับกัน 

 3. ความสามารถเราความรูสึกของผูรับสาร อาจเปนความขบขัน ความเศรา ความปติยนิดี 
ความพิศวง ความสวยงาม ความซาบซ้ึง ความอาลัย ความม่ันใจ อยางใดอยางหนึ่งหรือหลายอยาง
รวมกันก็ได 

 4. เปนประโยชนไมทางตรงก็ทางออม เชน ใหขอคิดท่ีเปนคติในการดํารงชีวิต ช้ีใหเห็น
คุณโทษ แนะนําใหรูจกัสังเกต พิจารณาส่ิงตางๆ โดยแยบคาย กอใหเกดิการจินตนาการในทางท่ีดี
งานหรือใหความเพลิดเพลินแกจิตใจ ในลักษณะของนนัทนาการ เปนตน 
 จากเกณฑการประเมินดังกลาวขางตน จะเห็นไดวาเปนการประเมินท่ีเนนวาผูเรียน
สามารถนําความคิด ความรูท่ีมีอยูเดิมมาดดัแปลง หรือเช่ือมโยงใหสอดคลองกับส่ิงท่ีจะเขียน ใน
ขณะเดียวกนักค็วรมีการใชภาษาท่ีมีความชัดเจน สามารถถายทอดใหเหน็ถึงความคิดและ
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จินตนาการของผูเขียน ดังนัน้ ภาษาก็มีสวนสําคัญในการชวยใหงานเขียนเชิงสรางสรรคมีความ
สมบูรณ ชัดเจนในดานความคิดของผูเขียน ดังนั้น นอกจากผูสอนจะใหความสําคัญในการ
แสดงออกถึงความคิดสรางสรรคแลว ควรใหความสําคัญในการใชภาษาของผูเขียนอีกดวย 
 


