
 

บทท่ี 2 

วรรณกรรมท่ีเกี่ยวของ 
 
 

ในการทําวิจัย เรื่อง ผลการจัดการเรียนรูตามแนวคิด วิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคม และ
สิ่งแวดลอม เรื่อง ชีวิตกับสิ่งแวดลอม ท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรและความสามารถใน
การแกปญหาของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 โรงเรียนประถมศึกษาขนาดกลาง จังหวัดภูเก็ตผูวิจัยได
ศึกษารวบรวมแนวคิด ทฤษฎีและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ ซ่ึงเปนแนวทางในการวิจัยในครั้งนี้ นําเสนอ
ตามลําดับตอไปนี้ 

1. การจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคมและสิ่งแวดลอม 
1.1 ความเปนมาและจุดมุงหมายของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี สังคมและสิ่งแวดลอม 
1.2 ลักษณะสําคัญการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคมและสิ่งแวดลอม 
1.3 ข้ันตอนการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคมและสิ่งแวดลอม 
1.4 ประโยชนของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคมและ

สิ่งแวดลอม 
1.5 บทบาทครูผูสอนและบทบาทนักเรียนในการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี สังคมและสิ่งแวดลอม 
2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 

2.1 ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 
2.2 การจําแนกและพฤติกรรมบงชี้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 
2.3 แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 
2.4 การสรางและตรวจสอบคุณภาพแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 

3. ความสามารถในการแกปญหา 
3.1 ความหมายของความสามารถในการแกปญหา 
3.2 ความสําคัญของความสามารถในการแกปญหา 
3.3 การจําแนกความสามารถในการแกปญหา 
3.4 แบบวัดความสามารถในการแกปญหา 
3.5 การสรางและตรวจสอบคุณภาพแบบวัดความสามารถในการแกปญหา 

4. งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
4.1 งานวิจัยในประเทศ 
4.2 งานวิจัยตางประเทศ 
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1. การจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคมและสิ่งแวดลอม 
 

1.1 ความเปนมาและจุดมุงหมายของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 
เทคโนโลยี สังคมและส่ิงแวดลอม 

การจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดของวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคมและ
สิ่งแวดลอม (Science Technology Society and Environment, STSE) พัฒนามาจากรูปแบบการ
จัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม (STS) STS เปนคําท่ีบัญญัติข้ึน โดย 
John Ziman ในหนังสือเขาชื่อ Teaching and learning about Science and Society ในหนังสือ
กลาวถึงหลักการและการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรในโรงเรียนตามแนวคิดวิทยาศาสตร 
เทคโนโลยีและสังคม ซ่ึงความเปนมาของแนวคิดนี้ไดเริ่มข้ึนในประเทศแถบยุโรป (Yager, 1996) 
กลาวถึงแนวคิด STS เริ่มตนท่ีมหาวิทยาลัยสแตนฟอรด โดย Dr. Paul Dehart Hurd ไดเริ่มแนวคิดนี้
ในชวง คศ. 1920-1930 มีการนํามาใชอยางแพรหลายในป 1970 รายละเอียดความเปนมาหลัง 
ป 1970 -1989 (ศศิเทพ ปติพรเทพิน, 2558) ไดเขียนไวนาสนใจดังตารางท่ี 2.1 

 
ตารางท่ี 2.1  ประวัติความเปนมาของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม 

 

ป (ค.ศ) เหตุการณ 
ชวงตนป ค.ศ. 1971 Jim Gallagher ไดเสนอบทความชื่อ “A Broader Base for Science 

Teaching” เปนการวางเปาหมายใหมของวิทยาศาสตรศึกษา เนนการ
จัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรนั้นตองจัดใหสอดคลองกับประเด็น
ทางเทคโนโลยี และสังคม โดยใหนักเรียนรูและเขาใจความสัมพันธของ
วิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคมเทา ๆ กับท่ีตองรูและเขาใจแนวคิด
และกระบวนการทางวิทยาศาสตร  

1972 ประเทศเนเธอรแลนดไดจัดทํา Project Leerpakket Ontwikkeling 
Naturkunde  หรือ PLON project เพ่ือปรับหลักสูตรและเปาหมาย
การจัดการเรียนการสอนวิชาฟสิกสในโรงเรียน โดยเนนถึงความสัมพันธ
ของฟสิกสกับเทคโนโลยีและกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

1973 ในประเทศแคนดา Aikenheard กับ Fleming ไดทําการวิจัยใน 
ชั้นเรียนเรื่อง Science : A Way of Knowing ซ่ึงเปนการวิจัยเก่ียวกับ
การจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 
แลวเสนอรายงานการวิจัยฉบับราง และตีพิมพฉบับสมบูรณในป ค.ศ. 
1975  

1975 Paul Hurd ไดเสนอบทความ เรื่อง “Science, Technology, and 
Society : New Goals for Interdisciplinary Science Teaching” 
ซ่ึงเปนบทความท่ีกลาวถึงโครงสรางหลักสูตรวิทยาศาสตร เทคโนโลยี
และสังคม 
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ตารางท่ี 2.1  (ตอ) 
 

ป (ค.ศ) เหตุการณ 
1976 ในประเทศอังกฤษไดสรางหลักสูตรวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคมขึ้น

หลังจากการตีพิมพผลงานของโครงการวิทยาศาสตรในสังคม (Science in 
Society) โดยสมาคมการศึกษาวิทยาศาสตร (The Association for 
Science Education) และมีโครงการอื่นเกิดตามมาอีก เชน โครงการ 
SISCON (Science in Social Context) in School  ซึ่งเปนโครงการ
การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรในโรงเรียนโดยใชบริบททางสังคม 

1977  สภาสังคมศึกษาแหงชาติ (The National Council for the Social 
Studies) ของสหรัฐอเมริกาศึกษา เรื่อง วิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 
ของโลก และในปเดียวกันน้ีมี Project Synthesis ไดจัดขอบเขต
วิทยาศาสตร ศึกษาโดยสวนหน่ึงของโครงการน้ีไดอธิบายลักษณะการจัด กา
เรียนการสอนวิทยาศาสตรตามแนวคิดวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคม  

1980 มีการจัด Malvern Seminar ท่ีประเทศอังกฤษ มีการนําเสนอหลักสูตร
วิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม หลายโครงการ เชน San Salvador 
Project และ Mexican Project มีความเกี่ยวของกับบริบททางสังคมจึงมี
ผลมากตอหลักสูตรการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรตามแนวคิดน้ี 

1982 ผูอํานวยการสมาคมครูวิทยาศาสตรแหงสหรัฐอเมริกาหรือ National 
Science Teacher Association (NSTA) ประกาศยอมรับวาแนวคิด
วิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม เปนแนวทางหลักของวิทยาศาสตรศึกษา
ในชวงป 1980 และนักวิทยาศาสตรศึกษาไดจัดการประชุมสัมมนาท่ี
เรียกวา International Organization for Technology Education 
Symposium (IOSTE Symposium) ท่ีเมือง Nottingham ในประเทศ
อังกฤษ และเมือง Saskatoon ในประเทศแคนดา มีการรวมมือระหวาง
กลุมท่ีมีความสนใจแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม IOSTE กับ
กลุมจากสหรัฐอเมริกา เชน Joe Piel, Bob Yager, และ RobgeerBybee 
จัดต้ังเครือขายท่ีเรียกวา STS Research Network ไดรวมกันออกจดหมาย
ขาวงานวิจัยท่ีชื่อวา Missive จากการประชมุครั้งน้ีจึงมีการตกลงรวมกัน
และต้ังชื่อกลุมท่ีสนใจแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคมน้ีวา 
Science-Technology-Society (STS) เกิดขึ้นไดรับอิทธิพลมาจากหนังสือ
ของ John Ziman (1980) Teaching and learning about Science 
and Society ไดรับความสนใจอยางมากจากนักวิทยาศาสตรศึกษา เพราะ
เปนหนังสือท่ีกลาวถึงหลักการ และการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร
ในโรงเรียนตามแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม 
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ตารางท่ี 2.1  (ตอ) 
 

ป (ค.ศ) เหตุการณ 
1984 UNESCO ไดจัดตั้ง International Network for Information in 

Science and Technology Education (INISTE) คือ เครือขายขอมูล
เพ่ือการศึกษาดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี ในป ค.ศ. 1989 สมาคม
ศึกษาแหงชาติ หรือ National Council for the Social Studies 
(NCSS) ซ่ึงเปนสมาคมระหวางประเทศไดจัดประชุมนานาชาติ โดยเนน
ใหเห็นถึงบทบาทของสังคมศึกษา ในการจัดการเรียนรูตามแนวคิด
วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม  

1989 สมาคมสังคมศึกษาแหงชาติ หรือ “National Council for the Studies 
(NCSS)” ซ่ึงเปนสมาคมระหวาประเทศไดจัดประชุมนานาชาติ โดยเนน 
ใหเห็นบทบาทของสังคมศึกษา ในการจัดการเรียนรูตามแนวคิด
วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม 

 
ท่ีมา: ศศิเทพ  ปติพรเทพิน. (2558). การจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรกับสังคมแหงศตวรรษท่ี 21. 

สมุทรปราการ: เนวา อิดูเคชั่น. หนา54-58. 
 

กลาวไดวา แนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคมและสิ่งแวดลอม พัฒนามาจากการ
จัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม (STS) แต STSE ใหความสําคัญกับผลกระทบ
ดานสิ่งแวดลอมของการพัฒนาทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีมากข้ึน มีเปาหมายหลักคือการชวยให
นักเรียนตระหนักถึงความสําคัญของพัฒนาการทางวิทยาศาสตรในชีวิตประจําวัน วาการพัฒนา
วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี มีผลกระทบตอสังคมและสิ่งแวดลอมมีท้ังดานบวกและลบทําใหนักเรียนได
เห็นมุมมอง และเขาใจในวิชาวิทยาศาสตรอยางแทจริง นําไปสูการแกปญหาสังคม สิ่งแวดลอมและพัฒนา
ไดอยางยั่งยืน  

นักการศึกษาไดกลาวถึงแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคม และ วาเปนกระบวนการ
ท่ีพยายามนําไปสูความรูความเขาใจของความสัมพันธระหวางวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคมและ
สิ่งแวดลอม โดยมีเปาหมายหลักของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดนี้ คือ การชวยใหนักเรียนไดตระหนักถึง
ความสําคัญของการพัฒนาทางวิทยาศาสตรในชีวิตประจําวันของพวกเขาและกระตุนความเปนพลเมือง
ของสังคมเพเดรตตี และฟอรเบอร (Pedretti & Forber, 2000) การจัดกิจกรรมการเรียนรูวิทยาศาสตร
ตามแนวคิดวิทยาศาสตรเทคโนโลยี และสังคม (สิ่งแวดลอม) มีลักษณะการจัดการเรียนรูท่ีเนนการนํา
ประเด็นท่ีพบในสังคมมาใชในการดําเนินเนื้อหาบทเรียน ผานการตั้งคําถาม การวางแผน การสํารวจ การ
สะทอนความคิด ตลอดจนการลงมือปฎิบัติจริงในฐานะพลเมืองท่ีดีของประเทศ (นฤมล ยุตาคม, 2542) 
การจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคม และสิ่งแวดลอมเปนการจัดการเรียนรูท่ียึด
นักเรียนเปนศูนยกลางเปนการเรียนการสอนท่ีบูรณาการท้ังทางวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคมและ
สิ่งแวดลอมเขาดวยกัน เปนการหยิบยกบริบทปญหาสิ่งแวดลอมจากสังคมของนักเรียน ซ่ึงเกิดจาก
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ผลกระทบของวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีในชีวิตประจําวัน มาตัดสินใจ รับผิดชอบเก่ียวกับปญหาดังกลาว 
สอดคลองกับคํากลาวของ สุวรรณา อัมพรดนัย (2554) และเปนการเชื่อมโยงปญหาสิ่งแวดลอมจากสังคม
ของผูเรียน ใหความสัมพันธกับวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคม แลวนํามาตัดสินใจรับผิดชอบเก่ียวกับ
ปญหาดังกลาว จากแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคมและสิ่งแวดลอมนี้ จะทําใหผูเรียนไดเขาใจและ
ตระหนักถึงการใชความรูทางวิทยาศาสตรและเปนการชวยใหนักเรียนไดตระหนักถึงความสําคัญของการ
พัฒนาทางวิทยาศาสตรในชีวิตประจําวันของพวกเขาและกระตุนความเปนพลเมืองของสังคม สอดคลอง
กับคํากลาวของ (ปรัชญา จันตา, 2556) 

ดังนั้นอาจกลาวไดวา การจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคมและ
สิ่งแวดลอม หมายถึง การจัดการเรียนรูท่ีเนนประเด็นทางสังคม ใหนักเรียนเปนศูนยกลางในการคิดปญหา 
โดยบูรณาการท้ังทางดานวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคมและสิ่งแวดลอมเขาดวยกันเชื่อมโยงใหนักเรียนได
ตระหนักถึงผลท่ีเกิดจากวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคมและสิ่งแวดลอม เพ่ือปรับตัวและนําไปใชใน
ชีวิตประจําวัน พรอมกระตุนความเปนพลเมืองของสังคม 

1.2 ลักษณะการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคมและ
ส่ิงแวดลอม  

ตามท่ีเพเดรตตี (Pedretti, 2005) กลาวไววาแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคมและ
สิ่งแวดลอมนั้นพัฒนามาจากลักษณะการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม แต
เนนประเด็นผลกระทบดานสิ่งแวดลอม ดังนั้น ผูวิจัยจึงไดศึกษาลักษณะการจัดการเรียนรูตามแนวคิด
วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม ดังนี้ 

ศศิเทพ ปติพรเทพิน (2558) กลาววา การจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 
เทคโนโลยีและสังคมอยูภายใตขอบเขตสังคม โดยมีระบุคําถาม หรือปญหาหลัก หรือปญหาท่ีสังคมควร
พิจารณา โดยบทบาทของเทคโนโลยีเก่ียวของกับความรูทางวิทยาศาสตร กระบวนการออกแบบเพ่ือ
ตอบสนองความตองการของมนุษยและการแกไขปญหาสังคมดังนั้นปญหาสังคมเกือบท้ังหมดจึงเก่ียวของ
กับเทคโนโลยี นอกจากนี้ การจัดการเรียนรูในลักษณะนี้บางครั้งไดมีการพิจารณาวาเปนวิธีการเรียนรูโดย
ใชประเด็นเปนฐาน (issue-based teaching) ซ่ึงมีลักษณะการเรียนรูท่ีสําคัญ 11 ประการ ดังนี้ 

1. ใชประสบการณของนักเรียนเปนตัวนําเขาสูบทเรียนโดยใหผูเรียนเปนตัวตั้งคําถาม
ประเด็นทางสังคม ท่ีเก่ียวของกับวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 

2. การใชแหลงเรียนรูท่ีมีอยูในทองถ่ินท้ังท่ีเปนบุคคลเอกสารและวัสดุอุปกรณ ใน
การศึกษาหาความรู 

3. เปดโอกาสใหนักเรียนมีสวนรวมในการคนหาขอมูลท่ีจะนํามาใชในการแกปญหา 
4. ขยายขอบเขตของการเรียนรูออกไปนอกชั่วโมงเรียน นอกหองเรียนและนอกโรงเรียน 
5. เนนผลกระทบของวิทยาศาสตร และเทคโนโลยีท่ีมีผลกระทบตอนักเรียนแตละคน 
6. มองเนื้อหาวิชาวิทยาศาสตร มีมากกวาแนวคิดท่ีตองการใหนักเรียนสอบผาน 
7. เนนทักษะกระบวนการตางๆ ท่ีนักเรียนนํามาใชในการแกปญหาของตนเอง 
8. เนนความตระหนักในเรื่องมืออาชีพโดยเฉพาะอาชีพท่ีเก่ียวของกับวิทยาศาสตรและ

เทคโนโลยี 
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9. เปดโอกาสใหนักเรียนไดแสดงบทบาท ในฐานะพลเมืองท่ีมีสวนรวมในการแกปญหา
ท่ีเกิดข้ึน  

10. มีการเรียนรูท่ีเก่ียวของกับวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีท่ีจะสงผลกระทบตอชีวิต
มนุษยในอนาคต 

11. เปดโอกาสใหนักเรียนมีสวนรวม ในกระบวนการเรียนรูดวยตนเอง 
โคแฮน สเตเลยและวิลลส (Cohen, Staley and Wills, 1989) กลาววา การจัดการ

เรียนรูวิทยาศาสตรสําหรับเยาวชนตองใชวิธีการการจัดการเรียนรูท่ีสืบเสาะหาความรูท่ีเนนวิทยาศาสตร 
เทคโนโลยีและสังคมซ่ึงมีลักษณะดังนี้ 

1. เปนโปรแกรมสําหรับนักเรียนทุกคนไมใชเปนโปรแกรมสําหรับนักเรียนท่ีเรียนดี
เทานั้น 

2. เนนใหนักเรียนเปนผู มีความรูความสามารถทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 
(Scientific and Technological Literacy) เปนตนวามีความเขาใจความสัมพันธระหวางวิทยาศาสตร 
เทคโนโลยีและสังคม 

3. เนนใหนักเรียนไดมีการปฏิบัติการแกปญหาและการตัดสินใจ 
4. เนนหัวขอท่ีท่ีเก่ียวกับชีวิตจริงขอปญหาท่ีโตเถียงกันเปนปญหาท่ีเก่ียวของและ 

มีความหมายตอชีวิตของนักเรียน 
5. ชวยนักเรียนใหเขาใจหัวขอปญหาและปญหาในทัศนะสวนตัวและเปนความเห็นของ

สังคม 
6. จําเปนตองบูรณาการความรูจากหลากหลายสาขาวิชาเปนสหวิทยาการ 
7. เก่ียวของกับเวลาในอดีตปจจุบันและอนาคต 
8. เก่ียวของกับอาชีพ 
9. ขอบเขตในทองถ่ินจนถึงระดับโลก 
10. เก่ียวของกับชุมชน 
11. เก่ียวของกับคุณคาเปนตนวาเปนการยกระดับความตระหนักและความรับผิดชอบ

ตอปญหาซ่ึงประชากรในโลกกําลังเผชิญอยู 
12. เก่ียวของกับสิ่งแวดลอม 
13. เนนความคิดเห็นขององคกรระดับโลกท่ีเสนอแนะหัวขอปญหาและปญหาท่ีตอ

เนื่องมาจากสิ่งแวดลอม การเมือง เศรษฐกิจ วัฒนธรรม เทาๆ กับความคิดเห็นในแงของวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยี 

เอ้ือมพร บัวดี (2554) กลาววา การจัดการเรียนรูการจัดการเรียนรูตามแนวคิด
วิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม เปนการจัดกิจกรรมท่ีมีลักษณะดังนี้ 

1. จัดการเรียนรู ในบริบทประสบการณของผู เรียน ทําใหผู เรียนมีความรอบรู  
มีความสามารถในการใชทักษะกระบวนการทางวิยาศาสตร 

2. ใหความสําคัญกับปญหาท่ีเกิดข้ึนจริงในสวนท่ีเก่ียวของกับวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยีตามความเขาใจของผูเรียน 
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3. สงเสริมใหผู เรียนรูจักวิ เคราะหและประยุกตใชมโนทัศนและกระบนการใน
สถานการณจริง สามารถเชื่อมโยงการเรียนรูในหองเรียนกับสถานการณจริงในสังคมทองถ่ินได 

4. เนนเหตุการณหรือประเด็นท่ีกําลังเกิดข้ึนและใหผู เรียนคนหาคําตอบสําหรับ
เหตุการณนั้นๆ 

5. ใหความสําคัญกับปญหาในชีวิตจริง 
6. เริ่มตนดวยสถานการณ คําถาม ปญหา หรือประเด็นท่ีครูสรางข้ึนหรือหยิบยกมา

ชวยใหนักเรียนเขาใจมโนทัศน หรือกระบวนการพ้ืนฐานหรืออาจจะเริ่มตนจากคําถามของนักเรียน 
7. คํานึงถึงความสัมพันธระหวางวิทยาศาสตร และเทคโนโลยีและผลกระทบท่ีเกิด

ข้ึนกับสังคม 
8. จัดประสบการณท่ีทําใหนักเรียนตระหนักวาความรูวิทยาศาสตรเกิดจากความเพียร

พยายามของบุคคลในสังคม 
ดังนั้น สามารถกลาวไดวาลักษณะสําคัญการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี สังคมและสิ่งแวดลอม สงผลตอความรูความเขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตรนํามาแกปญหา
ทางสังคมเพ่ือใหตอบสนองความตองการทางเทคโนโลยีโดยมีกระบวนทางเทคนิคท่ีหลากหลาย การใช
แหลงเรียนรู การเปดโอกาสใหศึกษาหาความรูจนนําไปสูความเขาใจ 

1.3 ข้ันตอนการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคมและ
ส่ิงแวดลอม 

การจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคมและสิ่งแวดลอม มาจากการ
จัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม (STS) จึงมีนักวิชาการนําเสนอข้ันตอนการ
จัดการเรียนรูไวดังนี้  

ยาเกอร (Yager, 1991) จัดการเรียนการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและ
สังคมท่ีเนนใหนักเรียนสรางความรูดวยตนเองประกอบดวยข้ันตอนการจัดการเรียนรู 4 ข้ัน แตละข้ันจัด
กิจกรรมการเรียนรูมีดังนี้ 

1. ข้ันกระตุนความสนใจ (Invitation) 
 1.1 สังเกตสิ่งรอบตัวเพ่ือกระตุนความสนใจใฝเรียนรู 
 1.2 ใชคําถาม 
 1.3 พิจารณาคําตอบท่ีเปนไปได 
 1.4 บันทึกเหตุการณท่ีเกิดข้ึนอยางไมคาดคิด 
 1.5 บงชี้สถานการณการรับรูของนักเรียนท่ีแตกตางกัน 
2. ข้ันสํารวจเรียนรู (Exploration) 
 2.1 ใหนักเรียนมีสวนรวมในกิจกรรม 
 2.2 ระดมสมองเพ่ือหาทางเลือก 
 2.3 เสาะหาขอมูล 
 2.4 ทดลองโดยใชวัสดุ อุปกรณ 
 2.5 สังเกตปรากฏการณท่ีเฉพาะเจาะจง 
 2.6 ออกแบบการสํารวจ 
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 2.7 เก็บรวบรวมและจัดกระทําขอมูล 
 2.8 ใชยุทธวิธีการแกปญหา 
 2.9 เลือกแหลงทรัพยากรท่ีเหมาะสม 
 2.10 อภิปรายผลท่ีไดกับเพ่ือน 
 2.11 ออกแบบและดําเนินการทดลอง 
 2.12 ประเมินทางเลือกท่ีหลากหลาย 
 2.13 รวมแสดงความคิดเห็น 
 2.14 ระบุอันตรายและผลท่ีตามมา 
 2.15 กําหนดของเขตการสืบเสาะ 
 2.16 วิเคราะหขอมูล 
3. ข้ันนําเสนอและอธิบายขอคนพบ (Proposing explanations and solutions) 
 3.1 นําเสนอขอมูลและความคิด 
 3.2 สรางและอธิบายแบบจําลอง 
 3.3 สรางและอธิบายในแนวทางใหมๆ 
 3.4 ทบทวนและวิเคราะหคําตอบ 
 3.5 ใชประโยชนจากการประเมินของเพ่ือน 
 3.6 ประมวลคําตอบท่ีได 
 3.7 กําหนดแนวทางและสรุปผลท่ีเหมาะสม 
 3.8 บูรณาการขอสรุปกับความรูและประสบการณเดิมท่ีมีอยู 
4. ข้ันลงมือปฏิบัติ (Taking action) 
 4.1 ตัดสินใจ 
 4.2 นําความรูและทักษะไปใช 
 4.3 เชื่อมโยงความรูและทักษะ 
 4.4 แลกเปลี่ยนขอมูลและความคิด 
 4.5 ตั้งคําถามใหม 
 4.6 พัฒนาผลท่ีไดและสงเสริมความคิด 
 4.7 ใชแบบจําลองและความคิด 
นฤมล ยุตาคม (2542) ไดนําเสนอรูปแบบการจัดการเรียนรูตามแนวคิดทางวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี และสังคม วามีองคประกอบ 3 สวน คือ ข้ันวางแผนการจัดการเรียนรู ข้ันการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู และข้ันการประเมินผล ซ่ึงมีรายละเอียดของแตละข้ันตอน ดังนี้ 

1. ข้ันการวางแผนการจัดการเรียนรู ประกอบดวยการกําหนดความมุงหมายของการ
จัดการเรียนรูและการเตรียมหนวยการจัดการเรียนรู โดยมีจุดมุงหมายใหนักเรียนนําวิทยาศาสตรไปใชใน
ชีวิตประจําวัน พัฒนากระบวนการแสวงหาความรู การตัดสินใจและการลงมือปฏิบัติในการแกปญหาสังคม
ท่ีเก่ียวของกับวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 

2. ข้ันการจัดกิจกรรมการเรียนรู โดยนักเรียนจะตั้งคําถาม วางแผนคนควาคําตอบลง
มือหาคําตอบ เก็บรวบรวมขอมูล วิเคราะหผล นําเสนอและจัดแสดงผลการศึกษาคนควาและนําผลท่ีได
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จากการศึกษาไปปฏิบัติ หรือเสนอขอคนพบนี้แกผูท่ีเก่ียวของ เพ่ือแกไขปญหาทุกข้ันตอน มีกิจกรรมการ
เรียนรู 6 ข้ันตอนยอย คือ 

 2.1 ข้ันสงสัย (I wonder) ครูจะสรางสถานการณการเรียนรูท่ีสงเสริมการตั้งคําถาม
และการตรวจสอบความรูเดิมของนักเรียน 

 2.2 ข้ันวางแผน (I plan) นักเรียนเปนผูวางแผนคนหาคําตอบ ซ่ึงอาจทํางานเดี่ยว
หรืองานกลุม 

 2.3 ข้ันคนหาคําตอบ (I investigate) นักเรียนสืบคนหาคําตอบโดยครูคอยใหความ
ชวยเหลือ 

 2.4 ข้ันสะทอนความคิด (I reflect) นักเรียนคิดไตรตรองสิ่งท่ีไดจากการเรียน โดย
ครูเปนผูใหคําแนะนํา 

 2.5 ข้ันแลกเปลี่ยนประสบการณ (I share) นักเรียนนําเสนอผลการคนควาแก
นักเรียนคนอ่ืนๆ โดยครูใหโอกาสนักเรียนในการแลกเปลี่ยนความคิดกับเพ่ือนๆ 

 2.6 ข้ันนําไปปฏิบัติจริง (I act) นักเรียนนําความรูไปใชในชีวิตจริง 
3. ข้ันการประเมินผล โดยใชการประเมินท่ีหลากหลายท้ังการประเมินโดยครู และการ

ประเมินโดยตัวนักเรียนเอง ดังนี้  
 3.1 การประเมินโดยครู ไดแก การใชขอสอบวัดความรูความเขาใจแนวคิดทาง

วิทยาศาสตร ทักษะการคิดวิจารณญาณ ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร การประเมิน การปฏิบัติ 
และการสังเกตของครู โดยใชแบบตรวจสอบรายการพฤติกรรม 

 3.2 การประเมินโดยตัวนักเรียนเอง โดยใชการประเมินตนเองและการใชแฟมสะสม
ผลงาน 

คาริน (Carin, 1997) ไดกลาวไววาการเรียนการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร 
เทคโนโลยีและสังคม วิธีท่ีดีท่ีสุดคือชวยนักเรียนใหระบุปญหาท่ีเก่ียวกับวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคม
ท่ีพบเห็นในชีวิตประจําวัน สังคมท่ัวไป และเปนปญหาในชีวิตจริง เพ่ือเปนการชวยเหลือใหนักเรียนได
ตัดสินใจอยางฉลาดและถูกตองมากข้ึน ซ่ึงการจัดการเรียนรูมี 5 ข้ันตอน ดังตอไปนี้ 

1. ข้ันสืบคน (Search) นักเรียนระดมสมองกันเลือกหัวขอท่ีสนใจศึกษาและระบุคําถาม
ท่ีจะศึกษาเชิงลึก  

2. ข้ันแกปญหา (Solve) นักเรียนใชกระบวนการสืบเสาะหาความรูเพ่ือนํามาสูการตอบ
คําถามหรือแกปญหาดวยตนเอง 

3. ข้ันสรางสรรค (Create) นักเรียนวิเคราะหขอมูลและจัดกระทําขอมูลในรูปกราฟ 
หรือแผนภาพ 

4. ข้ันแลกเปลี่ยนประสบการณ (Share) นักเรียนนําเสนอขอคนพบในชั้นเรียน 
5. ข้ันนําไปปฎิบัติจริง (Action) นักเรียนนําความรูท่ีไดเรียนรูไปประยุกตใชกับการ

แกปญหาอ่ืนๆ ตอไป 
ยืนยง (Yuenyong, 2006) กลาววารูปแบบในการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยีและสังคม ประกอบดวย 5 ข้ันตอน ดังนี้ 
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1. ข้ันระบุประเด็นทางสังคม (Identification of social issues stage) ครูมีการกระตุน
ใหนักเรียนไดมีความตระหนักถึงปญหาทางสังคม โดยครูยกตัวอยางสถานการณหรือเหตุการณท่ีเกิดข้ึนใน
ทองถ่ิน ขอมูลจากสื่อสารมวลชล ประเด็นปญหาทางสังคมท่ีเกิดข้ึนจริง และนําเสนอผลิตภัณฑทาง
เทคโนโลยี 

2. ข้ันระบุแนวทางการหาคําตอบอยางมีศักยภาพ (Identification of potential 
solution stage) เปนการใหนักเรียนไดตรวจสอบศักยภาพของตนเอง ในการหาคําตอบของประเด็นทาง
สังคม เนื่องมาจากวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี นักเรียนตองมีการวางแผนหาคําตอบ มีการตรวจสอบ
ศักยภาพของตนเอง โดยพิจารณาความรูท่ีมีอยู และหาความรูเพ่ิมเติมท่ีสามารถสนับสนุนใหนักเรียนหา
คําตอบได 

3. ข้ันตองการความรู (Need for knowledge stage) นักเรียนตองศึกษาหาความรู
วิทยาศาสตรท่ีเก่ียวของกับปญหานั้นๆ เพ่ือเปนฐานขอมูลในการเลือกแนวทางหาคําตอบประเด็นทาง
สังคม 

4. ข้ันทําการตัดสินใจ (Decision–making stage) นักเรียนใชความรูท่ีเรียนมาทบทวน
หาแนวทางในการแกปญหา สามารถตัดสินใจแกปญหานั้นๆ ในแนวทางท่ีเปนไปได นักเรียนไดรวบรวม
ความรูทางวิทยาศาสตรและศาสตรตางๆ เพ่ือออกแบบแนวทางในการหาคําตอบ และคํานึงถึงผลดีและ
ผลกระทบตอทองถ่ิน 

5. ข้ันกระบวนการทางสังคม (Socialization stage) กระบวนการทางสังคมจะสะทอน
ใหนักเรียนไดทบทวนแนวคิดของตนท่ีแสดงเพ่ือแกปญหานั้น นักเรียนเสนอสิ่งท่ีกระทําหรือออกแบบไว 
ในข้ันทําการตัดสินใจ เพ่ือใหนักเรียนไดแลกเปลี่ยนแนวคิดหรือตรวจสอบความคิดของตนเอง โดยในข้ันนี้
นักเรียนอาจนําเสนอแนวคิดตอสังคม การทําโครงงานวิทยาศาสตร จัดนิทรรศการหรือจัดโครงการรณรงค
ตางๆ และพรอมรับความคิดเห็น 

ไบรยอันท (Bryant, 1995) ไดเสนอข้ันตอนการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 
เทคโนโลยี และสังคม มีข้ันตอนตาง ๆ ดังนี้ 

1. ข้ันสงสัย (I wonder) นักเรียนสงสัยและตั้งคําถามท่ีตนสนใจเก่ียวกับบริบทรอบตัว 
2. ข้ันวางแผน (I plan) นักเรียนเปนผูวางแผนคนหาคําตอบ และรวบรวมแหลงความรู

ตางๆใหนักเรียนเพ่ือตอบคําถามท่ีตั้งข้ึน 
3. ข้ันคนหาคําตอบ (I investigate) นักเรียนมีหนาท่ีลงมือคนหาคําตอบตามแผนท่ีวาง

ไว 
4. ข้ันสะทอนความคิด (I reflect) นักเรียนสรุปสิ่งท่ีไดเรียนรูจากการคนหาคําตอบ

เชื่อมโยงความคิดทางวิทยาศาสตรเขาดวยกันและไตรตรองวาไดเรียนรูอะไรบาง 
5. ข้ันแลกเปลี่ยนประสบการณ (I share) นักเรียนแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับผูอ่ืน

เก่ียวกับสิ่งท่ีไดเรียนรูมาโดยการนําเสนอผลการคนหาคําตอบดวยวิธีตาง ๆ  
6. ข้ันนําไปปฏิบัติจริง (I act) นักเรียนนําความรูไปใชในชีวิตจริง  
ริชารดสันและแบลดส (Richardson & Blades, 2000) ไดเสนอข้ันตอนการจัดการ

เรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคมและสิ่งแวดลอม มีข้ันตอนตาง ๆ ดังนี้ 
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ข้ันท่ี 1 รวบรวมขอมูล เปนการเริ่มตนดวยการนําสิ่งแวดลอมและสังคมรอบขางของ
ผูเรียนมาเปนประเด็นท่ีตองศึกษา โดยการทํางานเปนกลุม เพ่ือการศึกษา สืบคน ผลกระทบท่ีเกิดข้ึน โดย
การทําแผนผังแนวคิดและกราฟ เพ่ือแสดงใหเห็นถึงสิ่งท่ีจะศึกษา 

ข้ันท่ี 2 สํารวจคนควาตามความสนใจ ผูเรียนสืบคนตามบริบทสิ่งแวดลอมและสังคม
ของตนเอง มีกระบวนการศึกษา สํารวจ สืบคนหาขอมูลทางอินเตอรเน็ต เว็บไซตตางๆ รวบรวมขอมูลสิ่งท่ี
จะสํารวจเสนอหนาชั้นเรียน 

ข้ันท่ี 3 ตรวจสอบและอภิปราย นําเสนอขอมูลท่ีไดจากการสืบคน สํารวจ และ
ตรวจสอบ ของผลกระทบท่ีเกิดข้ึนกับสังคมและสภาพแวดลอม นําเสนอโดยใชพาวเวอรพอยตหรือวีดีทัศน 
นักเรียนรวมกันอภิปรายหนาชั้นเรียน 

ข้ันท่ี 4 ปฏิบัติการ นักเรียนหาวิธีและลงมือปฏิบัติ ท่ีจะทําใหเกิดการเปลี่ยนแปลงกับ
สังคมในปจจุบันไปในทางท่ีดีข้ึน โดยผานกระบวนการเรียนรูของนักเรียน เชน การเขียนบทความการ
จัดทําเว็บไซต การจัดการประชุม/สัมมนา ขยายความรูสูชุมชน 

ข้ันท่ี 5 ประเมินผล ประเมินผลสิ่งท่ีนักเรียนไดเรียนรูจากการศึกษา คนควาและลงมือ
ปฏิบัติ ซ่ึงประเมินจากชิ้นงานของนักเรียน 

กลาวไดวาข้ันตอนการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคมและ
สิ่งแวดลอมสามารถประยุกตไดจากแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม เนื่องจากแนวคิดสําคัญคือ
การเนนนักเรียนใหคุณภาพมากท่ีสุด ดังนั้นแลวควรเปนการจัดการเรียนรูท่ีใหนักเรียนเปนศูนยกลางแหง
ปญญา นักเรียนสามารถแสวงหาความรูดวยตนเอง นักเรียนควรเปนผูระบุปญหาท่ีเก่ียวกับวิทยาศาสตร 
เทคโนโลยี สังคมและสิ่งแวดลอมท่ีพบเห็นในชีวิตประจําวัน ท่ีเกิดข้ึนจริงในชุมชน เมืองท่ีอาศัย ข้ันตอน
การจัดการเรียนรูควรจัดใหเหมาะสมกับบริบท รายวิชา โรงเรียน จํานวนนักเรียนและวัยของนักเรียนให
มากท่ีสุด สรุปไดวา การจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคมและสิ่งแวดลอม 
(Science Technology Society and Environment, STSE) มาจากการจัดการเรียนรูตามแนวคิด
วิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม (STS) จะเห็นวาข้ันตอนในการจัดการเรียนรูไมแตกตางกันมากนัก ใน
งานวิจัยผูวิจัยสนใจการจัดการเรียนรูของ นฤมล ยุตาคม เพ่ือนํามาประยุกตใชในการจัดการเรียนรูตาม
แนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคมและสิ่งแวดลอม  

1.4 การประเมินผลการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคมและ
ส่ิงแวดลอม 

การจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคมและสิ่งแวดลอม (Science 
Technology Society and Environment, STSE) มาจากการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 
เทคโนโลยีและสังคม (STS) จึงนําเสนอการประเมินผลการจัดการเรียนรูดังนี้ 

วิธีการประเมินผลท่ีครูใชจะตองเปนวิธีการท่ีนักเรียนไดแสดงออกวาเขามีความรูและ
สามารถทําอะไรบาง เปนการใหขอมูลกับครูผูสอนถึงความเขาใจในการเรียนวิทยาศาสตรของนักเรียนแต
ละคน สิ่งท่ีสําคัญเทากับการประเมินผลโดยครู คือนักเรียนจะตองมีสวนในการประเมินผลตนเองดวย 

วิธีการประเมินผลโดยครู ไดแก 
1. การใชขอสอบวัดความรูความเขาใจมโนมติทางวิทยาศาสตร  ทักษะการคิด

วิจารณญาณและทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
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2. การประเมินงานการปฏิบัติ (Performance Assessment) เปนการประเมินจากงาน
ท่ีใหผู เรียนแสดงออกถึงความสามารถในการทํางานท่ีเปนการแกปญหาในสถานการณจริง โดยใช
กระบวนการทางวิทยาศาสตรและทักษะการคิดวิจารณญาณงานการปฏิบัติ รวมถึงงานโครงงานท่ี
กําหนดใหนักเรียนทํา 

3. การสังเกตของครูโดยใชแบบตรวจสอบรายการพฤติกรรม 
วิธีการประเมินโดยนักเรียน ไดแก 
1. การประเมินตนเองเปนการกระตุนใหนักเรียนไดสะทอนความคิดและควบคุมตนเอง

ในการเรียนรู ท้ังในเรื่องความรู ทักษะและเจตคติ การประเมินตนเองรวมถึงการประเมินการทํางานของ
เพ่ือนในกลุม ดวยวิธีการท่ีใชในการประเมินตนเอง อาจจัดทําเปนแบบตรวจสอบรายการ (Checklist) หรือ
ใหเขียนอนุทิน (Journal) 

2. การใชแฟมสะสมผลงานเปนการใหนักเรียนรวบรวมตัวอยางผลงานของนักเรียนเอง
ไดตัดสินใจเลือกผลงานท่ีเปนตัวแทนความรูความเขาใจ ความสามารถและทักษะทางวิทยาศาสตรของ
นักเรียนเอง 

ฟารีดา มาฮามัด (2553, น.29) การประเมินผลการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 
เทคโนโลยีและสังคม เปนการประเมินตามสภาพจริง (Authentic assessment) ท่ีประเมินจากการ
แสดงออกจากการปฏิบัติความรู ความสามารถ ทักษะ กระบวนการ ความรูสึกและคุณลักษณะอ่ืนๆ ซ่ึงมี
วิธีการประเมินท่ีหลากหลาย ท้ังครูและนักเรียนท่ีมีสวนรวมในการประเมินการเรียนการสอน 

ศศิเทพ ปติพรเทพิน (2558) การวัดและประเมินผลการจัดการเรียนรูตามแนวคิด
วิทยาศาสตรเทคโนโลยี และสังคม มีลักษณะท่ียืดหยุนได ตองเขาใจกระบวนการของนักเรียนในการเขาใจ
ประเด็นปญหาท่ีเก่ียวของกับสังคมมากกวา การวัด เพ่ือตัดสินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของแตละ
รายบุคคล 

สรุปไดวา เปนการประเมินผลตามสภาพจริง ท่ีประเมินการแสดงออกของนักเรียนจาก
การลงมือปฏิบัติ วาเขามีความรู ความสามารถ ทักษะกระบวนการ ซ่ึงมีวิธีการประเมินอยางหลากหลาย
โดยครูและผูเรียนมีสวนรวมในการประเมินผล  

1.5 ประโยชนของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคมและ
ส่ิงแวดลอม 

การจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคมและสิ่งแวดลอม (Science 
Technology Society and Environment, STSE) มาจากการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 
เทคโนโลยีและสังคม (STS) จึงมีนักวิชาการนําเสนอประโยชนของการจัดการเรียนรูดังนี้ 

ลักษณะเดนและความเฉพาะตัวของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 
เทคโนโลยีและสังคมกอใหเกิดคุณลักษณะท่ีเปนประโยชนจากการเรียนรู ดังนี้ 

1. นักเรียนมีสวนรวมในการสํารวจปญหาโดยกระบวนการจัดเก็บขอมูลท่ีใช
กระบวนการทางวิทยาศาสตร สรางทางเลือกและตัดสินใจ ในสถานการณจริง ดังนั้น นักเรียนจะไดพัฒนา
เก่ียวกับความตั้งใจ ความคิดของตนเอง มีความคิดสรางสรรคมากข้ึนและสามารถแสดงออกใหผูอ่ืนทราบ
ไดดวยการแกปญหาทางวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม นอกจากจะใชความรูและเทคนิคท่ีเกิดจาก
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ประสบการณของมนุษยและคานิยมแลว ยังตองใชองคประกอบดานสังคม เศรษฐกิจ การเมืองและความ
เปนมนุษยรวมดวย 

2. บริบทของวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคมในหลักสูตรวิทยาศาสตรทําใหไดกรอบ
ท่ีกวางข้ึนสําหรับการพัฒนาทักษะทางสติปญญา เชน การแกปญหา การตัดสินใจ การตัดสินใจทาง
จริยธรรมและสังเคราะหความรู 

3. เนื่องจากปญหาทางดานวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคมปจจุบันมีความเฉพาะตัว
อยูในโลกแหงความเปนจริง จึงกระตุนใหนักเรียนกระตือรือรนท่ีจะประยุกตความรูของพวกเขา ท้ังในการ
วางแผนและกระทําการแกปญหาอยางตั้งใจ โดยจุดเนนอยูท่ีความรูวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีท่ีนําไปใช
งานได 

4. สังคมเทคโนโลยีระดับสูงในปจจุบันตองการพลเมืองท่ีมีความรู มีวิสัยทัศนท่ีทันสมัย
และมีทักษะทางสติปญญาท่ีพัฒนาแลว การเพ่ิมเนื้อหาเทคโนโลยีเขาไปในหลักสูตรวิทยาศาสตร จึงเปน
ผลดีตอทองถ่ิน ประเทศชาติ การประกอบอาชีพ และมีผลโดยตรงตอการดํารงชีวิต 

5. ความรูไมวาจะเปนขอเท็จจริงหรือวิธีการ จะมีความหมายเม่ือมันถูกใชหลักสูตร
วิทยาศาสตรท่ียึดแตเนื้อหาจะไมสามารถทําใหสิ่งท่ีถูกสอนมีความหมายสมบูรณได แนวทางของ
วิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม จึงถูกออกแบบมาเพ่ือใหการศึกษาวิทยาศาสตรเกิดผลสําหรับนักเรียน
สวนใหญ โดยการกระตุนใหนักเรียนคิดเก่ียวกับการนําความรูท่ีเรียนมาแลวไปใชใหเปนประโยชนแก
ตนเองและสังคม เฮิรด (Hurd, 1986) 

หวัง (Wang, 1994) สรุปวา การจัดการเรียนรูวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคมท่ี
พัฒนาข้ึนมาจะพัฒนานักเรียนในดานตาง ๆ ไดแก 

1. ความสามารถในการคิดสรางสรรค 
2. ทักษะกระบวนการคิดข้ันสูง 
3. ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
4. การวิเคราะหคุณคาและคานิยม 
5. จริยธรรมและศีลธรรม 
6. การพิจารณาและการตัดสินใจ 
7. การแกปญหา 
8. ทักษะกระบวนการกลุม 
เกียรติศักดิ์ ชินวงศ (2544) กลาววา การจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตรตาม

แนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม สวนมากพัฒนาผูเรียนในดานตาง ๆ ดังตอไปนี้ 
1. นักเรียนมีการอภิปรายโตแยงในประเด็นตางๆ อยางกวางขวางและมีความ

กระตือรือรน 
2. นักเรียนมีความสามารถในการใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร การนําไปใชใน

ชีวิตประจําวัน เจตคติตอวิทยาศาสตรและความสรางสรรคท่ีดี 
3. ทําใหนักเรียนเปนตระหนักและสนใจเลือกอาชีพท่ีเก่ียวของกับวิทยาศาสตรและ

เทคโนโลยี 
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4. นักเรียนมีความสนใจ เกิดแรงจูงใจขณะท่ีเรียน ทําใหผูเรียนตระหนักตอประเด็น
สิ่งแวดลอมและทําใหนักเรียนไดเรียนรูมโนมติกับวิชาอ่ืนๆ 

5. นักเรียนมีเจตคติในทางบวกและพัฒนาเจตคติในทางบวกตอวิชาวิทยาศาสตร ครู
วิทยาศาสตรและหองเรียนวิทยาศาสตร 

6. นักเรียนสามารถประยุกตใชมโนมติทางวิทยาศาสตรในสถานการณใหมได 
ณัฐวิทย พจนตันติ (2546) กลาววา ประโยชนท่ีสําคัญท่ีสุดของการเรียนการสอนตาม

แนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม คือการท่ีนักเรียนไดรับประสบการณในการคนควาหาความรู 
การรูจักคิดวิเคราะห การแกปญหา การผสานแนวคิดทางวิทยาศาสตรกับประสบการณของนักเรียนเอง 
และไดปฏิสัมพันธทางสังคมจากการทํางานกลุมแบบรวมมือกัน ซ่ึงมีผลตอการพัฒนาการของนักเรียนใน
ดานตางๆ ดังนี้ คือ 

1. สามารถประยุกตใชแนวคิดวิทยาศาสตรในสถานการณใหมได 
2. สามารถประยุกตใชขอมูล โยงความสัมพันธของขอมูลกับสถานการณอ่ืน ทํางานได

ดวยตนเองและสามารถตัดสินใจเองไดดียิ่งข้ึน 
3. มีเจตคติท่ีดีตอชั้นเรียนวิทยาศาสตร ตอประโยชนของการเรียน และอาชีพทางดาน

วิทยาศาสตร 
4. มีความคิดสรางสรรคมากข้ึน มีความสามารถในการใชทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรเพ่ิมมากข้ึน 
ประโยชนของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามแนวทางวิทยาศาสตร เทคโนโลยี

และสังคม วา ชวยพัฒนาสงเสริมพฤติกรรมการเรียนรูของนักเรียนในดานการสืบคนความรูดวยตนเอง 
ตระหนักเก่ียวกับปญหาท่ีเกิดข้ึนในสถานการณปจจุบัน โดยการนําเอาประเด็นปญหาท่ีมีในทองถ่ิน ชุมชน 
ประเทศชาติ และระดับโลก มาทําการวิเคราะหขอมูล โดยมีเหตุผลในการตัดสินใจ กลาคิด กลาแสดงออก
และการประยุกตใชความรู ทําใหนักเรียนมีความรูความเขาใจในเนื้อหาท่ีใชสอนเพ่ิมมากข้ึน ซ่ึงสามารถ
สังเกตไดจากพฤติกรรมของนักเรียน และความคิดเห็นท่ีนักเรียนออกมานําไปใชในชีวิตจริงรัชนีกร ยิ่งชนะ 
(2554) 

ศศิเทพ ปติพรเทพิน (2558) กลาวา การจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 
เทคโนโลยี และสังคม มีประโยชนตอนักเรียน หลายประการ ดังนี้ 

1. นักเรียนสามารถเรียนแนวคิดพ้ืนฐานไดมากกวาการเรียนรูท่ีเนนตามหนังสือเรียน 
2. นักเรียนสามารถนําความรูไปใชในสถานการณใหมๆ ไดท้ังท่ีบานและชุมชน 
3. นักเรียนสามารถพัฒนาทักษะการคิดข้ันสูง เชน คิดอยางมีวิจารณญาณ คิดอยาง

สรางสรรค คิดอยางมีเหตุผล เปนตน 
4. นักเรียนสามารถทํางานรวมกับผูอ่ืนไดดี เปนสมาชิกท่ีดี มีความรับผิดชอบตอตนเอง 

สังคม ชุมชนและทองถ่ิน 
5. นักเรียนสามารถพัฒนาเจตคติ ท่ีดีตอวิทยาศาสตร  โดยนักเรียนชอบเรียน

วิทยาศาสตรและมีบทบาทในการเรียนมากข้ึน 
6. นักเรียนตระหนักถึงความสัมพันธของวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 
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กลาวไดวา ประโยชนของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและ
สังคมและสิ่งแวดลอม ควรพัฒนามาจากการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม
และสิ่งแวดลอม สรุปไดดังนี้  

1. นักเรียนไดเรียนรูตามความสนใจของตนเอง 
2. นักเรียนไดเรียนจากความเหตุการณจริงท่ีพบในชีวิตประจําวัน 
3. นักเรียนสามารถพัฒนาทักษะการคิดข้ันสูง เชน คิดอยางมีวิจารณญาณ คิดอยาง

สรางสรรค คิดอยางมีเหตุผล เปนตน 
4. นักเรียนสามารถนําความรูไปใชในสถานการณใหมๆ ไดท้ังท่ีบานและชุมชน 
5. นักเรียนสามารถทํางานรวมกับผูอ่ืนไดดี เปนสมาชิกท่ีดี มีความรับผิดชอบตอตนเอง 

สังคม ชุมชนและทองถ่ิน 
6. นักเรียนสามารถพัฒนาเจตคติ ท่ีดีตอวิทยาศาสตร  โดยนักเรียนชอบเรียน

วิทยาศาสตรและมีบทบาทในการเรียนมากข้ึน 
7. นักเรียนตระหนักถึงผลกระทบท่ีเกิดจากการพัฒนาทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี

ตอสังคมและสิ่งแวดลอม 
8.  สงเสริมใหนักเรียนเปนนักแกปญหาและตัดสินใจอยางมีเหตุผลโดยใชวิทยาศาสตร

และเทคโนโลยีจัดการปญหาท่ีพบในสังคม   
1.6 บทบาทครูผูสอนและบทบาทนักเรียนในการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยี สังคมและส่ิงแวดลอม 
การจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคมและสิ่งแวดลอม มาจาก

การจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม มุงเนนใหนักเรียนไดเปนผูคนหา
คําตอบ ลงมือปฎิบัติหาความรูดวยตนเองโดยครูเปนผูกระตุนใหนักเรียนเกิดความสงสัยใครรูนักเรียน
จะระดมสมองรวมกัน ผูวิจัยไดสนใจรูปแบบการจัดการเรียนรู ของนฤมล  ยุตาคม (2542) ซ่ึง
ประกอบไปดวย 3 ข้ันตอน คือ ข้ันวางแผน ข้ันการสอน และข้ันประเมินผล ในการทําวิจัยในครั้งนี้
ผูวิจัยไดนํามาเฉพาะบางสวนเทานั้น คือ ข้ันการสอน มาใชในการจัดการเรียนรูตามแนวคิด
วิทยาศาสตร เทคโนโลยีสังคมและสิ่งแวดลอมโดยมีบทบาทของครูผูสอนและบทบาทของนักเรียนไว
ดังตารางท่ี 2.2  
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ตารางท่ี 2.2  บทบาทครูและบทบาทนักเรียนในการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี 
และสังคม 

 
ขั้นท่ี ขั้นตอนการ

จัดการเรียนรู 
ความหมาย บทบาทครู บทบาทนักเรียน 

1 ข้ันสงสัย         
(I wonder)  
 

ข้ันการตรวจสอบความรูเดมิ
ของนักเรียนโดยการสราง
สถานการณเพ่ือกระตุน
นักเรียนใหนักเรียนเกิด
ความสงสยัโดยใชประเด็น
ปญหาทางสังคมท่ีสงผล
กระทบตอสิ่งแวดลอมท่ี
เก่ียวของกับวิทยาศาสตร
และเทคโนโลย ี

- จัดกิจกรรมการเรียนรู
โดยสรางสถานการณ/ 
การนําเสนอขาว/การด ู
วิดิทัศน/คลปิวีดีโอ/การดู
รูปภาพ/การเรียนรูจาก
ของจริง/การศึกษานอก
สถาน/ การทดลองเพ่ือ
กระตุนใหนักเรียนเกิด
ความสงสยั และสามารถ
ตั้งคําถาม/ตั้งประเด็น
ปญหาท่ีสอดคลองกับ
สถานการณท่ีกําหนดให 

- นักเรียนเกิดความ
สงสัย/ตั้งคําถาม
ประเด็นปญหาท่ี
สอดคลองและ
สถานการณท่ี
กําหนดให 
- นักเรียนนําเสนอ
ประเด็นปญหา/การ
รวมกันอภิปรายในการ
ตั้งคําถาม 

2 ข้ันวางแผน     
(I plan) 
 

ข้ันการวางแผนการ
ดําเนินงานเพ่ือคนหา
คําตอบเก่ียวกับประเด็นทาง
สังคมท่ีสงผลกระทบตอ
สิ่งแวดลอม 
เน่ืองจากวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยีโดยการทํางาน
เปนงานเดี่ยวหรืองานกลุม
ระบุแหลงเรียนรูตางๆ การ
สืบคนขอมูล 

- ครูแนะนํานักเรยีนให
นักเรียนวางแผนการ
ดําเนินงานในการสบืคน
ขอมูลจากแหลงเรียนรู
ตางๆ มาใชเพ่ือคนหา
คําตอบตาม  
ประเด็นปญหาท่ีนักเรียน
เกิดความสงสัย 
- ครูใหคําปรึกษาและ
แนะนํานักเรียนในขณะท่ี
นักเรียนทําการศึกษา
คนควาขอมูล 

- นักเรียนรวมมือกัน
วางแผนเพ่ือคนหา
คําตอบตามประเด็น 
ปญหาท่ีนักเรยีนสงสยั 
-  นักเรียนระบุแหลง 
เรียนรูในการสืบคน
ขอมูล 
- นักเรียนนําเสนอ
แผนการดาํเนินงาน 

  

3 ข้ันคนหาคําตอบ             
(I investigate) 
 

ข้ันคนหาคําตอบโดยการสืบ
เสาะหาความรูทาง
วิทยาศาสตรท่ีเก่ียวของกับ
ปญหาโดยผานกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร ตาม
แผนการดาํเนินงานท่ีเตรียม
ไวเพ่ือนําไปสูการลงขอสรุป 

- ครูเปนท่ีปรึกษาให
คําแนะนํา/เตรยีมสื่อ /
อุปกรณ/แหลงขอมลู /
วิธีการสืบคน เชน 
อินเตอรเน็ต หองสมุด
วิทยากรใหความรู ภูมิ
ปญญาทองถ่ิน เพ่ือ
นักเรียนในการคนหา
คําตอบรวดเร็วข้ึน  
- ประเมินการทํากิจกรรม
การสืบคนขอมลู 

- นักเรียนคนหา
คําตอบโดยเรยีนรูผาน
กระบวนการทาง
วิทยาศาสตรการ
สํารวจ/การทดลอง/
การทดสอบ/การสราง
แบบจําลอง/การเก็บ
รวบรวมขอมลูจากสื่อ
และแหลงขอมูล/
บันทึกขอมูลจากการ
คนพบ 
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ตารางท่ี 2.2  (ตอ) 
 

ขั้นท่ี ขั้นตอนการ
จัดการเรียนรู 

ความหมาย บทบาทครู บทบาทนักเรียน 

4 ข้ันท่ี 4 ข้ัน
สะทอนความคดิ           
(I reflect) 
 

ข้ันของการสะทอนสิ่งท่ีได
เรียนรูโดยใชขอมูลท่ีไดจาก
การสืบเสาะหาความรู 
เช่ือมโยงขอสรุปท่ีไดจาก
แหลงขอมูลเพ่ือขยาย
ความคิดและสรุปขอคนพบ
ใหชัดเจนเช่ือมโยงกับ
ประเด็นท่ีสงสัย 

- ครูใชการตั้งคําถาม/
เทคนิคในการใหผูเรียน
สะทอนความเขาใจของ
ตนเองออกมา 
- ครูแนะนํา/อํานวยความ
สะดวกในการนําเสนอ
ขอมูลจากขอคนพบของ
นักเรียนในรูปแบบตางๆ 
แผนภาพ/แผนผัง
ความคิด/ตาราง 
- ครูประเมินการสะทอน
ความคิดของนักเรียน 

- นักเรียนสามารถ
สะทอนสิ่งท่ีไดเรยีนรู
โดยใชขอมูลท่ีคนพบใน
การนําเสนอขอมูลใน
รูปแบบตางๆ 

5 ข้ันแลกเปลีย่น
ประสบการณ    
(I share) 
 

ข้ันการฝกกระบวนการ
สื่อสารของนักเรียน การ
นําเสนอขอสรุปท่ีไดจากการ
คนพบมาแลกเปลี่ยน
ประสบการณ ความรู 
ความคิด ความเขาใจ  ซึ่ง
กันและกัน 

- ครูเสนอแนวทางในการ
นักเรียนไดแลกเปลีย่น
เรียนรูความคิดเห็น/ 
ประสบการณ กับกลุม
ของเพ่ือน เชน การ 
นําเสนอ /การจัด
นิทรรศการ /การจดัทํา
โปสเตอร/การแตงกลอน/
รูปแบบ power point 
- การกระตุนใหนักเรียน
รวมอภิปราย เสนอความ
คิดเห็นซึ่งกันและกัน  
- ครูจัดโอกาสใหนักเรียน
ไดนําเสนอผลงานของ
นักเรียนมากกวาใน
หองเรียน 
- ครูจัดโอกาสใหนักเรียน
ไดประเมินผลงานของ
ตนเองและของเพ่ือน 
- ครูประเมินผลการ
นําเสนอขอมูลการ
แลกเปลีย่นเรยีนรู 

- นักเรียนสามารถ
สื่อสารขอคนพบและ
แลกเปลีย่นเรยีนรู
ความคิดเห็นซึ่งกันและ
กันตามวิธีท่ีนักเรียนแต
ละกลุมสนใจ 
- นักเรียนไดรับความรู
อยาง หลากหลายมาก
ข้ึนจากการแลกเปลี่ยน
ประสบการณ 
- ฝกกลาแสดงออก
และทักษะการสื่อสาร 
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ตารางท่ี 2.2  (ตอ) 
 

ขั้นท่ี ขั้นตอนการ
จัดการเรียนรู 

ความหมาย บทบาทครู บทบาทนักเรียน 

6 ข้ันนําไปปฏิบัติ
จริง (I act) 
 

ข้ันนําความรูท่ีไดจากการ
เรียนรูสูการปฏิบัตหิรือ
นําเสนอขอท่ีคนพบแกผูท่ี
เก่ียวของในการแกไขปญหา
จริง ในโรงเรียนและชุมชน
รวมท้ังการนําเสนอเผยแพร
ผลงานจากการเรยีนรู 
 
 

- ครูจัดกิจกรรมให
นักเรียนไดลงมือปฏิบัติ
จริง และนําความรูไปใช
ในชีวิตประจําวัน 
และสามารถเผยแพรสิ่งท่ี
เรียนรูใหกับผูอ่ืน เชน 
การจัดนิทรรศการ/ การ
จัดปายนิเทศ/ การทําปาย
รณรงค /เสียงตามสาย/
การทําโครงงาน 
- ครูเปนท่ีปรึกษา 
เสนอแนะและตดิตามการ
ปฏิบัต ิ
- ครูประเมินผลงานการ
ลงมือปฏิบัติของนักเรยีน 

- นักเรียนนําความรูท่ี
ไดจากการคนพบไปลง
มือปฏิบัติจริง ในการ
แกปญหาใหเกิด
ประโยชนกับตนเอง
และสังคม 
- นักเรียนมีทักษะใน
การสื่อสารเผยแพร
ความรูในรูปแบบตางๆ  
- นักเรียนมีสวนรวมใน
การพัฒนาโรงเรียน  
สังคมและประเทศชาต ิ
- นักเรียนประเมิน
ตนเองและประเมิน
เพ่ือน 

 

2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร  
 

2.1 ความหมายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 
นักวิชาการไดใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรไว ดังนี้ 
กูด (Good, 1973) กลาววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร คือ การเขาถึงความรู

วิทยาศาสตรหรือการพัฒนาความสามารถทางวิทยาศาสตร ปกติพิจารณาจากคะแนนท่ีกําหนด หรือ
คะแนนท่ีไดจากงานท่ีครูผูสอนมอบหมายหรือท้ังสองอยาง  

กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล (2550, น.286) กลาววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 
คือ ความรูหรือทักษะท่ีไดจากการเรียนวิชาวิทยาศาสตรตางๆ ท่ีกําหนดไวในหลักสูตร ซ่ึงหลักสูตรแตละ
ระดับไดกําหนดหลักการไวตางกัน แตหลักการสําคัญท่ีมุงเนนคือเพ่ือใหนักเรียนมีความรู ความสามารถ
และนําไปใชประโยชนได เพราะฉะนั้นในการท่ีจะพิจารณานักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร
ตามหลักสูตรหรือไมก็ตองใชเครื่องมือวัด 

อุษาวดี จันทรสนธิ (2555) กลาววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร คือ ความรู
และทักษะทางวิทยาศาสตรในเนื้อหาสาระตามหลักสูตร ปจจุบันผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทางวิทยาศาสตร
ท่ีเปนมาตรฐานไดรวมกระบวนการคิดข้ันสูง (Higher-cognitive process) เขาไปดวย เนื่องจากหลักสูตร
ในปจจุบันเปนหลักสูตรอิงมาตรฐานการเรียนรูซ่ึงเนนตัวชี้วัดท่ีเปนทักษะการคิดข้ันสูง การใหเหตุผลและ
การแกปญหา 
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ภพ  เลาหไพบูลย (2542) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร คือ ผลสัมฤทธิ์ทางดาน
เนื้อหาความรูทางวิทยาศาสตร และผลสัมฤทธิ์ทางดานกระบวนการแสวงหาความรูทางวิทยาศาสตร 
กระบวนการแสวงหาความรูทางวิทยาศาสตรเปนกระบวนการคิดและการกระทําอยางมีระบบในการคนหา
ขอเท็จจริง ความรูตาง ๆ จาปรากฏการณธรรมชาติและจากสถานการณอยูรอบตัวเราโดยวิธีการทาง
วิทยาศาสตร 

บลูม (Bloom, 1976) เชื่อวา การเรียนการสอนท่ีจะประสบความสําเร็จและมี
ประสิทธิภาพนั้น ผูสอนจะตองกําหนดจุดมุงหมายใหชัดเจนแนนอน เพ่ือใหผูสอนกําหนดและจัดกิจกรรม
การเรียนรวมท้ังวัดประเมินผลไดถูกตอง โดยไดจําแนกพฤติกรรมท่ีพึงประสงคในรายวิชาวิทยาศาสตรไว
ดังนี้ 

พุทธิพิสัย (Cognitive Domain) เปนพฤติกรรมในดานความรูและความคิด ระลึกได
และจําได ในความรูท้ังหลายท่ีเรียนมาแลว นําความรูไปใชในการแกปญหาตางๆ ในชีวิตประจําวันได 
สามารถแยกแยะสิ่งตางๆ รวบรวมและประมวลขอมูลตางๆ เปนความรูใหม สามารถประเมินคาในเรื่อง
ตางๆ ได 

จิตพิสัย (Affective Domain) เปนพฤติกรรมดานความรูสึกและเจตคติ เปนการ
เปลี่ยนแปลงท่ีเกิดข้ึนภายในจิตใจของผูเรียนเก่ียวกับความสนใจ คานิยม การปรับตัว คุณคา คุณธรรม
และความดีงามโดยการปฏิบัติเปนนิสัย 

ทักษะพิสัย (Psychomotor Domain) เปนพฤติกรรมท่ีเนนทักษะขณะเคลื่อนไหว
อวัยวะและกลไกตางๆ ของรางกาย ซ่ึงหมายถึง ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

จากขอมูลขางตนพอสรุปความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรไดวา  
เปนการตรวจสอบความรู ความสามารถของนักเรียนท่ีเกิดจากการรับรูท่ีไดจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู
วิชาวิทยาศาสตรตามหลักสูตรของบุคคลท่ีไดรับหลังจากการจัดการเรียนรู ทําใหเกิดการเปลี่ยนแปลง
พฤติกรรมในดานตางๆ ของสมรรถภาพสมอง รวมถึงกระบวนการทางวิทยาศาสตรและเจตคติทาง
วิทยาศาสตร แตในท่ีนี้ ผูวิจัยไดวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรท่ีเกิดข้ึนในดานพุทธิพิสัยหรือดาน
ความรูความจําและความคิดในความรูทางวิทยาศาสตรท่ีไดเรียนมาแลว 

2.2 การจําแนกและพฤติกรรมบงช้ีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 
นักวิชาการไดการจําแนกและพฤติกรรมบงชี้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรไว 

ดังนี้ 
บลูม (Bloom, 1976) ไดจําแนกจุดมุงหมายการเรียนรูออกเปน 3 ดาน  
1. พุทธิพิสัย (Cognitive Domain) พฤติกรรมดานสมอง เปนพฤติกรรมเก่ียวกับ

สติปญญา ความรู ความคิด ความเฉลียวฉลาด ความสามารถในการคิดเรื่องราวตางๆ อยางมีประสิทธิภาพ 
ซ่ึงเปนความสามารถทางสติปญญา พฤติกรรมทางพุทธิพิสัย 6 ระดับ ไดแก 

1.1 ความรูความจํา (Knowledge) ความสามารถในการเก็บรักษามวลประสบการณ
ตาง ๆ จากการท่ีไดรับรูไวและระลึกสิ่งนั้นไดเม่ือตองการ เปรียบเทียบดังเทปบันทึกเสียงหรือวีดิทัศนท่ี
สามารถเก็บเสียงและภาพของเรื่องราวตางๆ ได สามารถเปดฟงหรือดูภาพเหลานั้นไดเม่ือตองการ 
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1.2 ความเขาใจ  (Comprehension) เปนความสามารถในการจับใจความสําคัญ
ของสื่อ และสามารถแสดงออกมาในรูปของการแปลความ ตีความ คาดคะเน ขยายความ หรือ การกระทํา 
อ่ืน ๆ  

1.3 การนําความรู ไปใช  (Application) เปนข้ันท่ีนักเรียนสามารถนําความรู 
ประสบการณไปใชในการแกปญหาในสถานการณตางๆ ได ซ่ึงจะตองอาศัยความรูความเขาใจ จึงจะ
สามารถนําไปใชได 

1.4 การวิเคราะห (Analysis) นักเรียนสามารถคิด หรือ แยกแยะเรื่องราวสิ่งตาง ๆ 
ออกเปนสวนยอย เปนองคประกอบท่ีสําคัญได และมองเห็นความสัมพันธของสวนท่ีเก่ียวของกัน 
ความสามารถในการวิเคราะหจะแตกตางกันไปแลวแตความคิดของแตละคน 

1.5 การสังเคราะห (Synthesis) ความสามารถในการท่ีผสมผสานสวนยอย ๆ เขา
เปนเรื่องราวเดียวกันอยางมีระบบ เพ่ือใหเกิดสิ่งใหมท่ีสมบูรณและดีกวาเดิม อาจเปนการถายทอด
ความคิดออกมาใหผู อ่ืนเขาใจไดงาย การกําหนดวางแผนวิธีการดําเนินงานข้ึนใหม หรือ อาจจะเกิด
ความคิดในอันท่ีจะสรางความสัมพันธของสิ่งท่ีเปนนามธรรมข้ึนมาในรูปแบบหรือแนวคิดใหม 

1.6 การประเมินคา (Evaluation) เปนความสามารถในการตัดสิน ตีราคา หรือ สรุป
เก่ียวกับคุณคาของสิ่งตางๆ ออกมาในรูปของคุณธรรมอยางมีกฎเกณฑท่ีเหมาะสม ซ่ึงอาจเปนไปตาม
เนื้อหาสาระในเรื่องนั้นๆ หรืออาจเปนกฎเกณฑท่ีสังคมยอมรับก็ได 

2. จิตพิสัย (Affective Domain) พฤติกรรมดานจิตใจ คานิยม ความรูสึก ความซาบซ้ึง 
ทัศนคติ ความเชื่อ ความสนใจและคุณธรรม พฤติกรรมดานนี้อาจไมเกิดข้ึนทันที ดังนั้น การจัดกิจกรรม
การเรียนการสอนโดยจัดสภาพแวดลอมท่ีเหมาะสม และสอดแทรกสิ่งท่ีดีงามอยูตลอดเวลา จะทําให
พฤติกรรมของนักเรียนเปลี่ยนไปในแนวทางท่ีพึงประสงคได 

3. ทักษะพิสัย (Psychomotor Domain) พฤติกรรมท่ีบงถึงความสามารถในการ
ปฏิบัติงานไดอยางคลองแคลวชํานิชํานาญ ซ่ึงแสดงออกมาไดโดยตรงโดยมีเวลาและคุณภาพของงานเปน
ตัวชี้ระดับของทักษะ 

แอนเดอรสันและแครทโวหล (Anderson & Krathwohl, 2001) ไดทําการปรับปรุงการ
จําแนกจุดมุงหมายทางการศึกษาใหมเพ่ือใหงายตอการนําไปใชงานและปรับปรุงและนําเสนอแนวคิดไวใน
หนังสือเรื่อง “A Taxonomy for Learning, Teaching and Assessing: A Revision of Bloom's 
Taxonomy of Educational Outcomes” ในป 2001 เปนการปรับเปลี่ยนจุดประสงคทางการดานพุทธิ
ปญญาในสองประเด็นคือการปรับเปลี่ยนข้ันตอนและคําศัพทท่ีใชในกระบวนการพุทธิปญญาและเพ่ิม
โครงสรางจากมิติเดียวเปนสองมิติ ดังนี้ 

1. การปรับเปลี่ยนลําดับข้ันและคําศัพทท่ีใชในกระบวนการพุทธิปญญายังคงมี  
6 กระบวนการเหมือนเดิมแต 3 กระบวนการแรกเปลี่ยนชื่อเปนจํา (Remember) เขาใจ (Understand) 
และประยุกตใช (Apply) สวนสามกระบวนการหลังเปลี่ยนชื่อท่ีมีลักษณะเปนคํานามไปเปนคํากริยาและ
สลับท่ีกับระหวางกระบวนการท่ี 5 กับ 6 และสรางสรรค (Create) เปลี่ยนชื่อมาจากการสังเคราะห 
(Synthesis) ดังตาราง 2.3 ดังนี้ 
 



29 

ตารางท่ี 2.3  กระบวนการและคําศัพทท่ีใชในกระบวนการพุทธิปญญาของบลูมแบบดั้งเดิมและแบบ
ปรับปรุงใหม 

 

กระบวนการและคําศัพทเดิม กระบวนการและคําศัพทใหม 
1. ความรู (Knowledge)  1. จํา (Remember)  
2. ความเขาใจ (Comprehension) 2. เขาใจ (Understand)  
3. การนําไปใช (Application)  3. ประยุกตใช (Apply)  
4. การวิเคราะห (Analysis)  4. วิเคราะห (Analyze)  
5. การสังเคราะห (Synthesis)  5. ประเมินคา (Evaluate)  
6. การประเมินคา (Evaluation)  6. สรางสรรค (Create)  

 
กระบวนการและคําศัพทใหมอธิบายไดดังนี ้
1.1 จํา (Remember) หมายถึง ความสามารถในการดึงเอาความรู ท่ีมีอยูใน

หนวยความจําระยะยาวออกมาแบงประเภทยอยได 2 ลักษณะ คือ 
1.1.1 จําได (Recognizing)  
1.1.2 ระลึกได (Recalling)  

1.2 เขาใจ (Understand) หมายถึง ความสามารถในการกําหนดความหมายของ
คําพูดตัวอักษรและการสื่อสารจากสื่อตางๆ ท่ีเปนผลมาจากการสอนแบงประเภทยอยได 7 ลักษณะ คือ 

1.2.1 ตีความ (Interpreting)  
1.2.2 ยกตัวอยาง (Exemplifying)  
1.2.3 จําแนกประเภท (Classifying)  
1.2.4 สรุป (Summarizing)  
1.2.5 อนุมาน (Inferring)  
1.2.6 เปรียบเทียบ (Comparing) 
1.2.7 อธิบาย (Explaining)  

1.3 ประยุกตใช (Apply) หมายถึง ความสามารถในการดําเนินการหรือใชระเบียบ
วิธีการภายใตสถานการณท่ีกําหนดใหแบงประเภทยอยได 2 ลักษณะคือ 

1.3.1 ดําเนินงาน (Executing)  
1.3.2 ใชเปนเครื่องมือ (Implementing)  

1.4 วิเคราะห (Analyze) หมายถึง ความสามารถในการแยกสวนประกอบของสิ่ง
ตางๆและคนหาความสัมพันธระหวางสวนประกอบความสัมพันธระหวางของสวนประกอบกับโครงสราง
รวมหรือสวนประกอบเฉพาะแบงประเภทยอยได 3 ลักษณะ คือ 

1.4.1 บอกความแตกตาง (Differentiating)  
1.4.2 จัดโครงสราง (Organizing)  
1.4.3 ระบคุุณลักษณะ (Attributing)  
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1.5 ประเมินคา (Evaluate) หมายถึง ความสามารถในการตัดสินใจโดยอาศัยเกณฑ
หรือมาตรฐานแบงประเภทยอยได 2 ลักษณะ คือ 

1.5.1 ตรวจสอบ (Checking)  
1.5.2 วิพากษวิจารณ (Critiquing)  

1.6 สรางสรรค (Create) หมายถึง ความสามารถในการรวมสวนประกอบตางๆ เขา
ดวยกันดวยรูปแบบใหมๆ ท่ีมีความเชื่อมโยงกันอยางมีเหตุผลหรือทําใหไดผลิตภัณฑท่ีเปนตนแบบแบง
ประเภทยอยได 3 ลักษณะ คือ 

1.6.1 สราง (Generating)  
1.6.2 วางแผน (Planning)  
1.6.3 ผลิต (Producing)  

2. เปลี่ยนโครงสรางมิติเดียวเปนสองมิติแอนเดอรสันและแครทโวหลไดเพ่ิมโครงสราง
ในมิติดานความรู (Knowledge Dimension) เขามาในโครงสรางของจุดประสงคทางการศึกษาดานพุทธิ-
ปญญาทําใหโครงสรางใหมมีลักษณะเปนสองมิติท่ีประกอบดวยมิติดานกระบวนการพุทธิปญญาและมิติ
ดานความรูแสดงไดดังภาพประกอบ 4 และอธิบายความหมายของมิติดานความรูท่ีเพ่ิมเติมเขามาไดดังนี้ 

2.1 ความรูเก่ียวกับขอเท็จจริง (Factual Knowledge) หมายถึง สวนประกอบ
พ้ืนฐานท่ีนักเรียนจะตองรูเพ่ือความเขาใจเก่ียวกับสาขาวิชาท่ีเรียนหรือใชในการแกปญหาท่ีเก่ียวของแบง
ประเภทยอยได 2 ลักษณะ คือ 

2.1.1 ความรูเก่ียวกับศัพทเฉพาะ (Knowledge of Terminology)  
2.1.2 ความรูเฉพาะเก่ียวกับรายละเอียดหรือสวนประกอบ (Knowledge of 

Specific Details and Elements) 
2.2 ความรูเก่ียวกับมโนทัศน (Conceptual Knowledge) หมายถึง ปฏิสัมพันธ

ระหวางองคประกอบพ้ืนฐานภายใตโครงสรางขนาดใหญท่ีมีการทํางานรวมกันแบงประเภทยอยได  
3 ลักษณะคือ 

2.2.1 ความรูเก่ียวกับการแบงชั้นและจําแนกประเภท (Knowledge of 
Classifications and Categories)  

2.2.2 ความรูเก่ียวกับหลักการและการสรุปอางอิง (Knowledge of Principles 
and Generalizations)  

2.2.3 ความรูเก่ียวกับทฤษฎีโมเดลและโครงสราง (Knowledge of Theories, 
Models, and Structures)  

2.3 ความรูเก่ียวกับวิธีดําเนินการ (Procedural Knowledge) หมายถึง ความรู
เก่ียวกับวิธีการทํางานเชนวิธีการหาความรูดวยการสืบสวนสอบสวนและหลักเกณฑในการใชทักษะข้ันตอน
เทคนิคและวิธีการแบงประเภทยอยได 3 ลักษณะ คือ 

2.3.1 ความรูเก่ียวกับทักษะและข้ันตอนในเนื้อหาเฉพาะ (Knowledge of 
Subject-Specific Skills and Algorithms)  

2.3.2 ความรูเก่ียวกับเทคนิคและวิธีการในเนื้อหาเฉพาะ (Knowledge of 
Subject-Specific techniques and Methods)  



31 

2.3.3 ความรูเก่ียวกับหลักเกณฑท่ีใชเปนแนวทางในกําหนดระเบียบวิธีการ
ทํางานท่ีเหมาะสม (Knowledge of Criteria for Determining When to Use Appropriate Procedures)  

2.4 ความรูเก่ียวกับอภิปญญา (Metacognitive Knowledge) หมายถึงความรู
เก่ียวกับความรูความเขาใจท่ัวไปมีความตระหนักและมีความรูเก่ียวกับการคิดของตนเองแบงประเภทยอย
ได 3 ลักษณะ คือ 

2.4.1 ความรูเก่ียวกับยุทธวิธี (Strategic Knowledge)  
2.4.2 ความรูเก่ียวกับความรูความเขาใจในงานประกอบดวยสถานการณท่ี

เหมาะสมในการทํางานและรูเง่ือนไขในการทํางาน (Knowledge About Cognitive Tasks, Including 
Appropriate Contextual and Conditional Knowledge)  

2.4.3 ความรูเก่ียวกับตนเอง (Self-knowledge) 
 จากการศึกษาพฤติกรรมท่ีใชในการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 

พบวา ควรวัดพฤติกรรมของผูเรียนใน 3 ดาน ไดแก พุทธิพิสัย จิตพิสัย และดานทักษะพิสัย ซ่ึงแบบวัด
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรนั้นผูวิจัยไดวัดในดานความคิดตามแนวคิดของบลูมไดแบง
พฤติกรรมออกเปน 6 ดาน คือ ความจํา ความเขาใจ การประยุกตใช การวิเคราะห การประเมินคา และ
การคิดสรางสรรค 

2.3 แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 
2.3.1 ประเภทของแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 

ทิวัตถ มณีโชติ (2549) ไดกลาวถึง ประเภทของแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิทยาศาสตรสามารถแบงออกไดเปน 2 ประเภท ดังนี้ 

1. แบบทดสอบปรนัย (Objective tests) แบงไดออกเปน 4 ชนิดไดแก 
1.1 แบบถูกผิด (True – false items) เปนแบบวัดท่ีใหผูตอบตัดสินใจเลือก

วาแตละขอนั้นถูกหรือผิดแบงออกเปน 2 ประเภท คือ ขอคําถามเดี่ยว และขอคําถามชุดจากสาระท่ี
กําหนด 

1.2 แบบจับคู (matching items) แบบวัดประเภทนี้เปนการหาความสัมพันธ
ระหวาง 2 ขอความคือขอความท่ีเปนคําถาม (Premises หรือ Descriptions) กับขอความท่ีเปนคําตอบ 

1.3 แบบเติมคํา (Completion items) เปนขอสอบท่ีตองการใหผูสอบเติม
คําหรือขอความสั้นๆ ในสวนท่ีเวนวางไวใหเปนประโยคท่ีถูกตองสมบูรณ 

1.4 แบบเลือกตอบ (Multiple choice test) เปนแบบวัดท่ีนิยมใชกันมาก
สําหรับแบบปรนัย เพราะสามารถวัดไดทุกระดับพฤติกรรมของการวัดศักยภาพทางสมอง ขอสอบแบบ
เลือกตอบเปนขอสอบท่ีนิยมใชมากในปจจุบันท่ัวโลก 

2. แบบอัตนัย เปนแบบท่ีใหผูตอบไดแสดงความคิดเห็นจึงเหมาะสําหรับการวัด
ความรูข้ันสูงกวาความจําและความเขาใจขอสอบอัตนัยแบงได 2 ลักษณะ คือ 

2.1 แบบจํากัดคําตอบคือใหนักเรียนตอบตามประเด็นท่ีระบุไว 
2.2 แบบไมจํากัดคําตอบคือใหนักเรียนแสดงความคิดเห็นอยางเสรี 
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2.4 การสรางและตรวจสอบคุณภาพแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 
2.4.1 การสรางแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 

ภพ เลาหไพบูลย (2537) ไดกลาวถึงหลักในการวางแผนสรางแบบวัด ไวดังนี้ 
1. ระบุวัตถุประสงคของการใชแบบวัดใหชัดเจน 
2. ขอสอบในแตละขอในแบบทดสอบจะตองเปนตัวแทนของสิ่งท่ีไดสอนไปแลว

ตามหลักสูตร 
3. จํานวนขอสอบจะตองเปนสัดสวนกับความสําคัญมากนอยในสิ่งท่ีผูสอนได

เนนในการสอน 
4. การจัดทําตารางวิเคราะหเนื้อหาและพฤติกรรมการเรียนรู  เพ่ือใชเปน

แนวทางในการสรางแบบทดสอบ 
เยาวดี วิบูลศรี (2549) ไดกลาวถึงกรรมวิธีในการสรางแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทาง

วิทยาศาสตร สามารถแบงออกได 4 ข้ันตอน ดังนี้ 
ข้ันตอนท่ี 1 กําหนดวัตถุประสงคท่ัวไปของการสอนใหอยูในรูปของวัตถุประสงค

เชิงพฤติกรรม โดยระบุเปนขอๆ และใหวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมเหลานั้น สอดคลองกับเนื้อหาสาระ
ท้ังหมดท่ีจะทําการทดสอบดวย 

ข้ันตอนท่ี 2 กําหนดโครงเรื่องของเนื้อหาสาระท่ีจะทําการทดสอบใหครบถวน 
ข้ันตอนท่ี 3 เตรียมตารางเฉพาะหรือผังของแบบวัด เพ่ือแสดงน้ําหนักของ

เนื้อหาวิชาแตละสวน และพฤติกรรมตางๆ ท่ีตองการทดสอบใหเดนชัด สั้น กะทัดรัด และมีความชัดเจน 
ข้ันตอนท่ี 4 สรางขอกระทงท้ังหมดท่ีตองการทดสอบใหเปนไปตามสัดสวนของ

น้ําหนักท่ีระบุไวในตารางเฉพาะ 
พิชิต ฤทธิ์จรูญ (2555) ไดกลาวถึง การสรางแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

วิทยาศาสตร มีการดําเนินการดังนี้ 
1. วิเคราะหหลักสูตรและสรางตารางวิเคราะหหลักสูตร การสรางแบบวัดควร

เริ่มตนดวยการวิเคราะหหลักสูตรและการสรางตารางวิเคราะห เพ่ือวิเคราะหเนื้อหาสาระและพฤติกรรมท่ี
ตองการวัด 

2. กําหนดจุดประสงคการเรียนรู เปนพฤติกรรมท่ีเปนผลการเรียนรูท่ีผูสอน
มุงหวังท่ีจะใหเกิดข้ึนกับนักเรียน ซ่ึงผูสอนจะตองกําหนดไวลวงหนาสําหรับเปนแนวทางในการจัดการ
เรียนการสอน และการสรางแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 

3. กําหนดชนิดของขอสอบและศึกษาวิธีสราง โดยการศึกษาตารางวิเคราะห
หลักสูตรและจุดประสงคการเรียนรู ผูออกขอสอบตองพิจารณาและตัดสินใจเลือกใชชนิดของขอสอบท่ีจะ
ใชวัดวาเปนแบบใด โดยตองเลือกใหสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรูและเหมาะสมกับวัยนักเรียน แลว
ศึกษาวิธีเขียนขอสอบชนิดนั้นใหมีความรูความเขาใจหลักและวิธีการเขียนขอสอบ 

4. เขียนขอสอบ ผูออกขอสอบลงมือเขียนขอสอบตามรายละเอียดท่ีกําหนดไวใน
ตารางวิเคราะหหลักสูตร และใหสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 
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5. ตรวจทานขอสอบ เพ่ือใหขอสอบท่ีเขียนไวแลวมีความถูกตองตามหลักวิชามี
ความสมบูรณครบถวนตามตารางวิเคราะหหลักสูตร ผูออกขอสอบตองพิจารณาทบทวนตรวจทานขอสอบ
อีกครั้ง กอนท่ีจะจัดพิมพและนําไปใชตอไป 

6. จัดพิมพแบบวัดฉบับทดลอง เม่ือตรวจทานขอสอบเสร็จแลวใหพิมพขอสอบ
ท้ังหมด จัดทําเปนแบบวัดฉบับทดลอง โดยมีคําชี้แจงหรือคําอธิบายวิธีตอบแบบวัด (direction) และจัด
วางรูปแบบการพิมพใหเหมาะสม 

7. ทดสอบและวิเคราะหขอสอบ การทดสอบและวิเคราะหขอสอบเปนวิธีการ
ตรวจสอบคุณภาพของแบบทวัดกอนนําไปใชจริง โดยนําแบบวัดไปทดสอบกับกลุมท่ีมีลักษณะคลายคลึง
กับกลุมท่ีตองการสอบจริง แลวนําผลการสอบมาวิเคราะหและปรับปรุงขอสอบ ใหมีคุณภาพ โดยสภาพ
การปฏิบัติจริงของการวัดผลสัมฤทธิ์ในโรงเรียนมักไมคอยมีการทดลองสอบและวิเคราะหขอสอบ สวน
ใหญนําแบบวัดไปใชทดสอบแลวจึงวิเคราะหขอสอบ เพ่ือการปรับปรุงขอสอบและนําไปใชในครั้งตอ ๆ ไป 

8. จัดทําแบบวัดฉบับจริง จากผลการวิเคราะหขอสอบ หากพบวาขอสอบขอใด
ไมมีคุณภาพหรือคุณภาพไมดีพอ อาจจะตองตัดท้ิงหรือปรับปรุงแกไขใหมีคุณภาพดีข้ึน แลวจัดทําเปน
แบบวัดฉบับจริงท่ีนําไปทดสอบกับกลุมเปาหมายตอไป 

บุญชม ศรีสะอาด (2546, น. 56-58) ไดกลาวถึงการสรางแบบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิทยาศาสตรวาดําเนินการตามข้ันตอนตอไปนี้ 

1. วิเคราะหจุดประสงคเนื้อหาวิชาและทําตารางกําหนดลักษณะขอสอบข้ันแรก
สุดตองทําการวิเคราะหวาวิชาหรือหัวขอท่ีสรางขอสอบวัดผลนี้มีจุดประสงคของการสอนหรือจุดประสงค
การเรียนรูอะไรบาง ทําการวิเคราะหเนื้อหาวิชาวามีโครงสรางอยางไร จัดเขียนหัวขอใหญหัวขอยอย 
ทุกหัวขอ พิจารณาความเก่ียวโยงความสัมพันธระหวางเนื้อหาเหลานั้น จากนั้นก็จัดทําตารางกําหนด
ลักษณะขอสอบหรือท่ีเรียกวาตารางวิเคราะหหลักสูตร ตารางนี้มี 2 มิติ คือ ดานเนื้อหากับสมรรถภาพท่ี
ตองการวัด ข้ันแรกสุดพิจารณาวาจะออกขอสอบท้ังหมดก่ีขอ เขียนจํานวนขอลงในชองรวมชองสุดทาย 
จากนั้นพิจารณาวาหัวขอเรื่องใดสําคัญมากนอย เขียนลําดับความสําคัญลงไป แลวกําหนดจํานวนขอสอบ
ท่ีจะวัดในแตละหัวขอตามอันดับความสําคัญ  จากนั้นกําหนดจํานวนขอในแตละชองจํานวนขอสอบท่ีจะ
วัดในแตละชอง ซ่ึงการวิเคราะหจุดประสงคในการสรางขอสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแนวความคิด
ในการวัดท่ีนิยมกัน ไดแก การเขียนขอสอบวัดตามการจัดประเภทจุดประสงคทางการศึกษาดานพุทธิ-
พิสัย (Cognitive) ซ่ึงจําแนกจุดประสงคทางการศึกษาดานพุทธิพิสัยออกเปน 6 ดาน ดังท่ีกลาวไวแลวใน
หัวขอการวัดและการประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

2. กําหนดแบบของขอคําถามและศึกษาวิธีการเขียนขอสอบ ทําการพิจารณา
และตัดสินใจวาจะใชขอคําถามรูปแบบใด ศึกษาวิธีการเขียนขอสอบ หลักการเขียนคําถาม สมรรถภาพ
ตางๆ ศึกษาเทคโนโลยีในการเขียนขอสอบเพ่ือนํามาใชเปนหลักในการเขียนขอสอบ 

3. เขียนขอสอบโดยใชตารางกําหนดลักษณะของขอสอบท่ีจัดทําไวข้ันท่ี 1 เปน
กรอบซ่ึงจะทําใหสามารถออกขอสอบวัดไดครอบคลุมทุกหัวขอเนื้อหาและทุกสมรรถภาพ สวนรูปแบบ
และเทคนิคในการเขียนขอสอบยึดตามท่ีศึกษาในข้ันท่ี 2  

4. ตรวจทานขอสอบนําขอสอบท่ีไดเขียนไวในข้ันท่ี 3 มาพิจาณาทบทวนอีกครั้ง
หนึ่งโดยพิจารณาความถูกตองตามตารางกําหนดลักษณะขอสอบ ภาษาท่ีใชเขียนมีความชัดเจน เขาใจ
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งาย เหมาะสมดีแลวหรือไม ตัวถูกตัวลวงเหมาะสมกับเขากับหลักเกณฑหรือไม หลังพิจารณาขอบกพรอง
แลวนําเอาขอวิจารณนั้นมาพิจารณาปรับปรุงแกไขใหเหมาะสมยิ่งข้ึน 

5. พิมพแบบวัดฉบับทดลองนําขอสอบท้ังหมดมาพิมพเปนแบบวัด โดยพิมพ 
คําชี้แจงหรือคําอธิบายวิธีการทําแบบวัดไวท่ีปกของแบบวัดอยางละเอียดและชัดเจน จัดพิมพรูปแบบให
เหมาะสม 

6. ทดลองใช วิเคราะหคุณภาพ และปรับปรุง นําแบบวัดไปทดลองกับกลุมท่ี
คลายกันกับกลุมตัวอยางท่ีจะสอบจริง ซ่ึงไดเรียนในวิชาเนื้อหาท่ีจะสอบ แลวนําผลการสอบมาตรวจให
คะแนนทําการวิเคราะหคุณภาพคัดเลือกเอาขอท่ีมีคุณภาพเขาเกณฑตามจํานวนท่ีตองการ ถาขอท่ี
เขาเกณฑมีจํานวนมากกวาท่ีตองการก็ตัดขอท่ีมีเนื้อหามากกวาท่ีตองการ ซ่ึงเปนขอสอบท่ีมีอํานาจ
จําแนกต่ําสุดออกตามลําดับ นําเอาผลการสอบท่ีคิดเฉพาะขอสอบเขาเกณฑเหลานั้นมาคํานวณหา 
คาความเท่ียง 

7. พิมพแบบวัดฉบับจริงนําขอสอบท่ีมีอํานาจจําแนกและระดับความยาก
เขาเกณฑตามจํานวนท่ีตองการในข้ันตอนท่ี 6 มาพิมพเปนแบบวัดฉบับท่ีจะใชจริง ซ่ึงจะตองมีคําชี้แจงวิธี
ทําดวย และในการพิมพนอกจากใชรูปแบบท่ีเหมาะสมแลวควรคํานึงถึงความประณีตความถูกตองซ่ึง
จะตองตรวจทานใหดี 

สมนึก ภัททิยธนี (2551) ไดกลาวสรุปถึงการสรางแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิทยาศาสตรไววา 

1. ครูผูสอนควรทําความเขาใจขอสอบแตละชนิดและทุกครั้งท่ีจะออกขอสอบ
ชนิดใดควรคํานึงถึงหลักการออกขอสอบชนิดนั้นๆ ดวย 

2. ขอสอบชนิดใดก็ตามหากมีคุณสมบัติเปนไปตามคุณลักษณะของแบบทดสอบ
ท่ีดีหลายประการก็เปนขอสอบท่ีดีมากเทานั้น 

3. ปจจุบันนักเรียนมีจํานวนมาก การพิมพและการตรวจขอสอบสามารถใช
เครื่องจักรกลแทนการตรวจดวยคน จึงควรใชขอสอบแบบเลือกตอบ 

4. โดยท่ัวไปในการสอบแตละครั้งนาจะใชขอสอบเพียง 2 ชนิดก็มีประสิทธิภาพ
เพียงพอแลว ไดแก ขอสอบอัตนัยหรือความเรียงกับขอสอบแบบเลือกตอบสวนขอสอบชนิดอ่ืนๆ นาจะใช
เปนเพียงแบบฝกหัดหรืออาจจะใชงานทดสอบยอยเพ่ือยั่วยุจูงใจใหนักเรียนสนใจในวิชาท่ีกําลังสอน และ
สามารถพัฒนาใหเปนขอสอบ 3 ชนิดนี้ กลาวคือ 

4.1 ถาเปนขอสอบแบบกาถูก–กาผิดควรพัฒนาใหเปนขอสอบแบบเลือกตอบ 
4.2 ถาเปนขอสอบแบบจับคูควรพัฒนาใหเปนขอสอบแบบเลือกตอบชนิด

ตัวเลือกคงท่ี 
4.3 ถาเปนขอสอบเติมคําหรือตอบสั้นๆ ควรพัฒนาใหเปนขอสอบแบบ

เลือกตอบหรือแบบอัตนัยถาตอบยาว 
กลาวโดยสรุปไดวา แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร เปนเครื่องมือ

วัดความรูและทักษะในเนื้อหาสาระท่ีนักเรียนไดเรียนรูหลังจากท่ีมีการจัดการเรียนการสอนเปนสําคัญ 
เพราะเปนสิ่งท่ีใหขอสารสนเทศแกครูและผู ท่ีมีสวนเก่ียวของกับการจัดการศึกษาวาการสอนบรรลุ
เปาหมายของการจัดเรียนรูมากนอยเพียงใด และสะทอนถึงการจัดการเรียนการสอนวามีคุณภาพ 
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ประสิทธิภาพหรือไม และตองปรับปรุงแกไข อยางไร เพราะฉะนั้นแบบวัดท่ีใชจะตองมีคุณภาพในทุก ๆ 
ดาน จึงสามารถใชในการประเมินไดถูกตองและแมนยํา พบวาโดยสภาพการปฏิบัติจริงของการวัดผล
สัมฤทธิ์ในโรงเรียนมักไมคอยมีการทดลองสอบและวิเคราะหขอสอบ สวนใหญนําแบบวัดไปใชทดสอบแลว
จึงวิเคราะหขอสอบ เพ่ือการปรับปรุงขอสอบและนําไปใชในครั้งตอๆ ไป มีวิธีการสรางดังนี้ 

1. วิเคราะหหลักสูตรและสรางตารางวิเคราะหหลักสูตร  
2. กําหนดจุดประสงคการเรียนรู เปนพฤติกรรมท่ีเปนผลการเรียนรูท่ีผูสอน

มุงหวังท่ีจะใหเกิดข้ึนกับนักเรียน  
3. กําหนดชนิดของขอสอบและศึกษาวิธีสราง โดยตองเลือกใหสอดคลองกับ

จุดประสงคการเรียนรูและเหมาะสมกับวัยนักเรียน  
4. เขียนขอสอบ ผูออกขอสอบลงมือเขียนขอสอบตามรายละเอียดท่ีกําหนดไวใน

ตารางวิเคราะหหลักสูตร และใหสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 
5. ตรวจทานขอสอบ เพ่ือใหขอสอบท่ีเขียนไวแลวมีความถูกตองตามหลักวิชา 
6. จัดพิมพแบบวัดฉบับทดลอง จัดทําเปนแบบวัดฉบับทดลอง  
7. ทดสอบและวิเคราะหขอสอบ การทดสอบและวิเคราะหขอสอบเปนวิธีการ

ตรวจสอบคุณภาพของแบบทวัดกอนนําไปใชจริง โดยนําแบบวัดไปทดสอบกับกลุมท่ีมีลักษณะคลายคลึง
กับกลุมท่ีตองการสอบจริง  

8. นําผลการสอบมาวิเคราะหและปรับปรุงขอสอบใหมีคุณภาพ  
9. จัดทําแบบวัดฉบับจริง จากผลการวิเคราะหขอสอบ หากพบวาขอสอบขอใด

ไมมีคุณภาพหรือคุณภาพไมดีพอ อาจจะตองตัดท้ิงหรือปรับปรุงแกไขใหมีคุณภาพดีข้ึน แลวจัดทําเปน
แบบวัดฉบับจริงท่ีนําไปทดสอบกับกลุมเปาหมายตอไป 

2.4.2 การตรวจสอบคุณภาพแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 
ไพศาล  หวังพานิช (2526) กลาววา ผลของการวัดจะถูกตองเชื่อถือไดมากนอย

เพียงใดยอมข้ึนอยูกับคุณลักษณะของแบบวัด นั่นคือ แบบวัดนั้นตองมีคุณสมบัติท่ีดี ซ่ึงมีดังนี้ 
1. ความตรงหรือความเท่ียงตรง (Validity) หมายถึง แบบวัดนั้นใหผลการวัดได

ตรงคุณลักษณะของสิ่งท่ีตองการวัดตามจุดมุงหมายท่ีตองการ  ความตรงของแบบวัดนี้อาจพิจารณาได
หลายลักษณะดังนี้ 

1.1 ความตรงตามเนื้อหา (Content validity)  หมายถึงคุณลักษณะของแบบ
วัดท่ีสามารถวัดเนื้อหาครบถวนครอบคลุมตามจุดมุงหมายท่ีกําหนดไวในหลักสูตร และเปนตัวแทนท่ีดีของ
เนื้อหาท่ีตองการวัด  ความตรงประเภทนี้มีความจําเปนมากสําหรับแบบวัดวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  ซ่ึง
สามารถตรวจสอบไดกับตารางวิเคราะหหลักสูตร โดยคัดเลือกขอสอบท่ีมีคาดัชนีความสอดคลองตั้งแต 
0.5 ข้ึนไปโดยมีสูตรคํานวณดังนี้ 
 

IOC = ∑R 
         N 
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เม่ือ IOC   แทน   คาดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับ
จุดประสงคเชิงพฤติกรรม  

 ∑R   แทน   ผลรวมคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญท้ังหมด 
 N  แทน   จํานวนผูเชี่ยวชาญ 

 

1.2 ความตรงตามโครงสราง (Construct validity) หรือความตรงตามทฤษฎี 
หมายถึง คุณลักษณะของแบบวัดท่ีสามารถวัดไดผลตรงหรือสอดคลองกับทฤษฎีของสิ่งท่ีวัดครั้งนั้น 

1.3 ความตรงตามพยากรณ (Predictive validity)  หมายถึง คุณลักษณะของ
แบบวัดท่ีสามารถทํานายความสามารถ หรือความสําเร็จในอนาคตได ความตรงประเภทนี้จําเปนมาก
สําหรับแบบวัดความถนัด หาไดโดยใหทําแบบวัดแลวรอเวลาใหผานไประยะหนึ่ง ตอจากนั้นจึงหาคา
ความสัมพันธระหวางคะแนนการสอบตอนแรกกับผลสัมฤทธิ์ในระยะตอมา 

1.4 ความตรงตามสภาพ (Concurrent  validity) หมายถึง คุณลักษณะของ
แบบวัดท่ีสามารถวัดความสามารถหรือคุณลักษณะตางๆ (Traits) ไดตามสภาพท่ีแทจริงของบุคคล เชน  
ผูท่ีมีความสามารถในเรื่องนั้นสูงก็ตองทําแบบวัดวิชานั้นไดคะแนนสูง 

2. ความเท่ียงหรือความเชื่อม่ัน (Reliability) หมายถึง คุณลักษณะของแบบ
วัดท่ีสามารถวัดแลวไดผลคงเดิม ไมวาจะนํามาใชวัดก่ีครั้งก็ตาม เชน ผูสอบคนหนึ่งสอบไดคะแนนสูง
ในการสอบครั้งแรก เม่ือใหสอบดวยแบบวัดเดิมอีกครั้งควรไดคะแนนสูงดวย การคํานวณหาคาความ
เท่ียงมีหลายวิธีดังนี้ 

2.1 แบบสอบซํ้า (Test retest) โดยการนําแบบวัดฉบับหนึ่งไปสอบกับผูเรียน
กลุมเดิม 2 ครั้งระยะเวลาใกลเคียงกันประมาณ 3-4 สัปดาห แลวนําคะแนนท่ีไดจากการทดสอบสองครั้ง
มาคํานวณคาความสัมพันธ (Correlation) ถาคาสหสัมพันธระหวางคะแนนการสอบท้ัง 2 ครั้งสูง แสดงวา
แบบวัดฉบับนั้นมีคาความเท่ียงสูง การหาคาความเท่ียงวิธีนี้ถาเวนระยะหางการสอบครั้งแรกกับครั้งท่ีสอง
นอยเกินไป อาจไดคาความเท่ียงสูงกวาความเปนจริงเพราะผูสอบอาจจําวิธีการตอบครั้งแรกได 

2.2 แบบแบงครึ่งแบบทดสอบ (Split-half) วิธีนี้จะนําผลท่ีไดจากการทดสอบ
ครั้งเดียวมาแบงเปน 2 ชุด เชน คะแนนของขอคูและขอค่ี แลวนําคะแนนท้ังชุดมาหาคาความสัมพันธ 
ตอจากนั้นจึงนําคาสหสัมพันธของคะแนนขอคูและขอค่ีไปขยายใหเปนคาความเท่ียงของแบบทดสอบ 
ท้ังฉบับ โดยใชสูตรของสเปยรแมนบราวน (Spearman Brown) อีกครั้งหนึ่ง การคํานวณหาคาความเท่ียง
โดยวิธีนี้มักจะไดคาความเท่ียงท่ีสูงกวาวิธีอ่ืน 

2.3 แบบคูขนาน (Parallel form) วิธีนี้จะใชแบบทดสอบ 2 ชุด ท่ีมีเนื้อหา
และความยากพอๆ กัน นําไปสอบกับผูสอบกลุมเดียวกันแลวนําผลการสอบจากแบบวัดท้ังสองชุดมาหาคา
ความสัมพันธ วิธีนี้จะสรางแบบทดสอบใหมีเนื้อหาและความยากพอๆ กันไดยาก 

2.4 แบบวัดความสอดคลองภายใน (Internal consistency) วิธีนี้จะใชผล
การสอบเพียงครั้งเดียว วิธีท่ีนิยมใชกันมากก็ คือ วิธีของคูเดอรและริชารดสัน (Kuder and Richardson)  
โดยมีสูตร KR-20 ดังนี้ 
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rtt     =      

 

เม่ือ rtt คือ คาความเท่ียงของแบบวัด 
 k คือ จํานวนขอทดสอบในแบบวัด 
 p คือ สัดสวนของผูตอบถูกในแตละขอ 
 q คือ สัดสวนของผูตอบผิด (q = 1- p) 
 S2 คือ สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนท้ังฉบับ 
 

โดยท่ี S2  =     2N

2X)(2XN∑ ∑−
 

 

เม่ือ N คือ จํานวนผูสอบ 

 X คือ  คะแนนรวมของผูสอบแตละคน 
 

คุณลักษณะดานความเท่ียงของแบบวัดนี้จะมีปจจัยตางๆ ท่ีมีอิทธิพลทําใหคา
ความเท่ียง  ของแบบวัดต่ําได เชน จํานวนขอสอบนอย ขอสอบในแบบวัดไมไดวัดคุณลักษณะเดียวหรือไม
มีความเปนเอกพันธ (Homogeneity) ขอสอบท่ีมีคาอํานาจจําแนกต่ํา  ขอสอบท่ีงายมากและยากมากๆ  
ขอสอบท่ีมีความเปนปรนัยต่ํา กลุมผูสอบท่ีมีความสามารถใกลเคียงกัน   ระดับความสามารถเฉลี่ยของ
กลุมผูตอบท่ีสูงและต่ํากวาปกติ และเวลาท่ีใชในการทําแบบวัดมากเกินไป เปนตน 

3. ความเปนปรนัย (Objectivity) หมายถึง คุณลักษณะของแบบวัดท่ีอานแลว
สามารถเขาใจไดตรงกัน ใหคะแนนไดตรงกันและแปลความหมายของคะแนนไดตรงกัน นั่นคือ ขอคําถาม
ของแบบวัดตองชัดเจนไมกํากวม มีวิธีการใหคะแนนท่ีเปนระบบอยางมีหลักเกณฑ 

4. คาอํานาจจําแนกเหมาะสม (Discrimination)  หมายถึง คุณลักษณะของแบบ
วัดท่ีสามารถแสดงความแตกตางของสิ่งท่ีตองการวัดได เชน ผลการวัดสามารถแยกนักเรียนเกงและ
นักเรียนออนไดถูกตอง ซ่ึงคาอํานาจจําแนกท่ีเหมาะสมของขอสอบนั้นสามารถคํานวณได คาท่ีใชไดมีคา
ระหวาง .20 - 1.00  โดยมีสูตรคํานวณดังนี้ 

 

   r    =    หรือ r    =     

 

เม่ือ r คือ คาอํานาจจําแนก 
 H คือ จํานวนผูตอบในกลุมสูงท่ีเลือกตัวเลือกนั้น 
 L คือ จํานวนผูตอบในกลุมต่ําท่ีเลือกตัวเลือกนั้น 
 NH คือ จํานวนผูตอบในกลุมสูงท้ังหมด 
 NL คือ จํานวนผูตอบในกลุมต่ําท้ังหมด 
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5. คาความยาก (Difficulty) หมายถึง คุณลักษณะของขอสอบท่ีมีคาความยาก
เหมาะสมกับเนื้อหา นั่นคือ จะมีผูเขาสอบประมาณครึ่งหนึ่งของจํานวนท้ังหมดตอบถูกคาความยากท่ีใชได
จะมีคา ระหวาง .20 - .80 
 

p     =      

 

เม่ือ  p คือ   คาระดับความยากของแบบวัด 
 H คือ   จํานวนผูตอบในกลุมสูงท่ีเลือกตัวเลือกนั้น 
 L คือ   จํานวนผูตอบในกลุมต่ําท่ีเลือกตัวเลือกนั้น 
 NH  คือ   จํานวนผูตอบในกลุมสูง 
 NL คือ   จํานวนผูตอบในกลุมต่ํา 

 

6. มีความยุติธรรม (Fairness) หมายถึง แบบวัดนั้นตองไมประกอบดวยขอสอบ
ท่ีเปดโอกาสใหผูเขาสอบคนในคนหนึ่งเดาไดถูก และตองไมเปดโอกาสใหผูสอบท่ีไมรูจริงทําคะแนนไดมาก 
ดังนั้นแบบวัดท่ีมีความยุติธรรมจะตองสรางขอสอบตามหลักการเขียนขอสอบท่ีดี และตองครอบคลุม
หลักสูตรท้ังหมด 

7. ถามลึก (Searching) หมายถึง แบบวัดฉบับนั้นตองประกอบดวยขอสอบถาม
พฤติกรรมความเขาใจ การนําไปใช การวิเคราะห การสังเคราะห และการประเมินคา อยางเหมาะสม
สอดคลองกับพฤติกรรมท่ีกําหนดไวในหลักสูตร ไมถามเฉพาะความรูความจําเพียงอยางเดียว 

8. มีความจําเพาะเจาะจง (Definite) หมายถึง แบบวัดนั้นตองประกอบดวย
ขอสอบท่ีมีคําถามเฉพาะเจาะจง มีความหมายเดียว 

9. มีลักษณะยั่วยุ (Challenge) และเปนตัวอยางท่ีดี (Exemplary) หมายถึง 
แบบวัดนั้นประกอบดวยขอสอบท่ีมีลักษณะทาทายใหอยากทําขอสอบและเปนตัวอยางท่ีดี เชน เรียงขอ
จากงายไปยาก หรือขอสอบท่ีถามแบบสถานการณ ถามเรื่องท่ีนาสนใจ ถามเรื่องท่ีเปนแบบอยางในทางดี 

10. มีประสิทธิภาพ (Efficiency) หมายถึง แบบวัดนั้นสามารถนําไปใชไดงาย   
ไมยุงยาก ไมสิ้นเปลืองเวลา เงินและแรงงานมาก และสามารถนําผลการสอบไปใชไดอยางคุมคา เชน ถาม
ไดครอบคลุม ไมถามตามตํารา ถามในสิ่งท่ีสําคัญ การพิมพตองอานงายชัดเจน เวลาท่ีกําหนดใหตอง
เหมาะสม การดําเนินการสอบเปนไปอยางมีระเบียบ การตรวจเปนปรนัย เปนตน 
 

3. ความสามารถในการแกปญหา 
 

3.1 ความหมายของความสามารถในการแกปญหา 
นักจิตวิทยาและนักการศึกษาหลายทานไดใหความหมายของความสามารถในการ

แกปญหาไวดังนี้ 
เวียร (Weir, 1974) ไดใหความหมายของความสามารถในการแกปญหาไววา หมายถึง  

หมายถึง ความสามารถทางสติปญญาและความคิดท่ีนําเอาประสบการณเดิมมาใชในการแกปญหาท่ี
ประสบใหม การนําความรูทางวิทยาศาสตรมาใชในการแกปญหาท่ีพบเพ่ือบรรลุจุดหมายตามท่ีตองการ

LH NN
LH

+
+
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  อุดมลักษณ นกพ่ึงพุม (2545) ไดใหความหมายของความสามารถในการแกปญหาไววา 
หมายถึง การใชประสบการณท่ีคนพบดวยตนเองท่ี เกิดจากการสังเกต การเก็บขอมูล การวิเคราะหขอมูล 
การตีความและการสรุปความเพ่ือนําไปสูการแกปญหาอยางมีเหตุผล   

สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา (2550) ไดใหความหมายของความสามารถในการ
แกปญหาไววา เปนความสามารถในการรูจักขอความชวยเหลือจากผูอ่ืนในยามจําเปนรูจักพัฒนาและ
ประเมินทางเลือกในการแกปญหา สามารถหาทางแกปญหาและวางแผนแกปญหาไดอยางถูกตอง มัณฑรา 
ธรรมบุศย (2551) กลาววา   

จากความหมายความสามารถในการแกปญหาท่ีกลาวมาสรุปไดวา ความสามารถในการ
แกปญหา หมายถึง ความสามารถในการคิดท่ีตองอาศัยกระบวนการทางสติปญญาข้ันสูง โดยนําความรู
ทางวิทยาศาสตรมาใชในการแกปญหาท่ีพบเพ่ือใหบรรลุจุดหมายตามท่ีตองการ 

3.2 ความสําคัญของความสามารถในการแกปญหา  
นักการศึกษาไดกลาวถึงความสําคัญของความสามารถในการแกปญหาไวดังนี้ 
ในชีวิตประจําวันของคนเรานั้นมักจะพบปญหาตางๆ มากมาย เชน ปญหาสวนตัว 

ปญหาเก่ียวกับการทํางานปญหาทางสังคม ผูคิดแกปญหาจะตองศึกษาถึงสาเหตุท่ีมาของปญหา ซ่ึงจะมี
ลักษณะแตกตางกัน และจะพยายามคิดคนหาวิธีการท่ีเหมาะสมท่ีสุดเพ่ือจะแกไข การคิดหาวิธีการอาจ
ไดมาโดยการศึกษาหาความรูจากแหลงตาง ๆ การขอคําปรึกษาจากผูท่ีมีประสบการณเก่ียวกับเรื่องนั้นมา
กอน แลวจึงตัดสินใจเลือกวิธีท่ีดีท่ีสุดในการตัดสินใจนั้น ไมวาเรื่องเล็กนอยหรือเรื่องใหญ ท่ีอาจทําใหวิถี
ชีวิตตองเปลี่ยนไป บอยครั้งเราอาจมีคําตอบมากกวาหนึ่ง ซ่ึงมักเกิดจากการเปลี่ยนรูปแบบในการคิดของ
ตนเอง การฝกฝนวิธีคิดแกปญหานั้นจะเกิดข้ึนตั้งแตชวงแรกของชีวิต จึงทําใหสามารถท่ีจะเห็นทางเลือก
ตางๆ ได และจะทวีความยากมากข้ึนเม่ือเราเติบโตเปนผูใหญข้ึนไป รวมท้ังลักษณะนิสัยสวนบุคคลก็มีสวน
สัมพันธกับรูปแบบทางความคิดท่ีจะทําใหเราพบทางเลือกใหมและวิธีการแกปญหาท่ีตางออกไปจากเดิม   

อัลเบิรดและสลานิช (Elberd & Slanish, 1996 อางถึงในสุวิทย มูลคํา, 2547) กลาววา
ความสามารถในการแกปญหาถือวาเปนพ้ืนฐานท่ีสําคัญท่ีสุดของการคิดท้ังมวล การแกปญหาเปน 
สิ่งสําคัญตอวิถีการดําเนินชีวิตในสังคมของมนุษย ซ่ึงจะตองใชการคิดเพ่ือแกปญหาท่ีเกิดข้ึนตลอดเวลา 
ทักษะการคิดแกปญหาเปนทักษะท่ีเก่ียวของและมีประโยชนตอการดํารงชีวิตท่ีวุนวายสับสนไดเปนอยางดี 
ผู ท่ีมีความสามารถในการแกปญหาจะสามารถเผชิญกับภาวะสังคมท่ีเครงเครียดไดอยางเขมแข็ง 
ความสามารถในการแกปญหาจึงมิใชเปนเพียงการรูจักคิดและรูจักการใชสมองหรือเปนความสามารถท่ีมุง
พัฒนาสติปญญาแตเพียงอยางเดียวเทานั้น แตยังเปนความสามารถท่ีสามารถพัฒนาทัศนคติ วิธีคิด 
คานิยมความรู ความเขาใจในสภาพการณของสังคมไดดีอีกดวย  

สรุปไดดังนี้ ในชีวิตประจําวันของคนเรานั้นมักจะพบปญหาตางๆ มากมายในสังคม การ
แกปญหาเปนกระบวนการทางการคิดท่ีสําคัญกระบวนการหนึ่งและเปนสิ่งจําเปนท่ีทุกคนตองใชใน
ชีวิตประจําวัน ดังนั้น ความสามารถในการแกปญหาถือวาเปนพ้ืนฐานท่ีสําคัญยิ่ง ถาทุกคนไดรับการฝกให
รูวิธีการคิดแกปญหาอยูเสมอยอมเปนประโยชนแกตนเอง เม่ือเผชิญกับปญหาสามารถหาแนวทาง
แกปญหานั้น อยางมีสติและลุลวงไปได 
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3.3 การจําแนกความสามารถในการแกปญหา 
นักการศึกษาไดจําแนกความสามารถในการแกปญหาไวดังนี้ 
กิลฟอรด (Guilford, 1971) ไดกําหนดการจําแนกความสามารถในการแกปญหาไว ดังนี้ 
1. ความสามารถในการเตรียมการ คือ การตั้งปญหาหรือการคนหาวาปญหาท่ีแทจริง

ของเหตุการณนั้นคืออะไร 
2. ความสามารถในการวิเคราะหปญหา คือ การพิจารณาดูวาสิ่งใดเปนสาเหตุสําคัญ

ของปญหาหรือสิ่งใดไมใชสาเหตุสําคัญของปญหา 
3. ความสามารถในการหาแนวทางการแกปญหา คือ การหาวิธีแกปญหาซ่ึงตรงกับ

สาเหตุของปญหาแลวแสดงออกมาในรูปของวิธีการแกปญหา 
4. ความสามารถในการตรวจสอบผลลัพธ คือ การตรวจสอบผลลัพธท่ีไดจากการเสนอ

วิธีการแกปญหา ถาผลลัพธยังไมถูกตองก็ตองมีการนําเสนอวิธีการแกปญหาใหมจนกวาจะไดวิธีการท่ีดี
ท่ีสุด 

5. ความสามารถในการนําไปประยุกตใช คือ การนําวิธีการแกปญหาท่ีถูกตองไปใชใน
โอกาสขางหนา เม่ือพบกับเหตุการณท่ีคลายคลึงกับปญหาท่ีเคยพบเห็นมาแลว 

เวียร (Weir, 1974) ไดกําหนดการจําแนกความสามารถในการแกปญหาไว ดังนี้  
1. ความสามารถในการระบุปญหาหรือวิเคราะหประโยคท่ีเปนปญหา หมายถึง 

ความสามารถในการบอกปญหาจากสถานการณท่ีกําหนด 
2. ความสามารถในการวิเคราะหปญหา หมายถึง ความสามารถในการบอกสาเหตุท่ี

แทจริงท่ีเปนไปไดของปญหาจากสถานการณท่ีกําหนด  
3. ความสามารถในการเสนอแนวทางแกปญหาหรือตั้ งสมมติฐาน หมายถึง  

ความสามารถในการหาวิธีการแกปญหาใหสอดคลองกับสาเหตุของปญหามากท่ีสุด แลวสรุปออกมาในรูป
สมมติฐานเพ่ือคาดคะเนคําตอบหรือเสนอรูปแบบการคนควาและทดลองเพ่ือหาคําตอบ 

4. ความสามารถในการตรวจสอบผลลัพธ หมายถึง ความสามารถในการอธิบายไดวา 
ผลท่ีเกิดข้ึนหลังจากการใชวิธีการแกปญหาวา ผลท่ีเกิดข้ึนนั้นสอดคลองกับปญหาท่ีระบุหรือไม หรือผลท่ี
ไดจะเปนอยางไรและนําไปใชไดอยางไร 

ดิวอ้ี (Dewey, 1976) ไดเสนอการจําแนกความสามารถในการแกปญหาไวดังนี้ 
1. ความสามารถกําหนดปญหา  เปนข้ันท่ีประสบอุปสรรคหรือปญหาตางๆ ท่ีเขาไม

สามารถอธิบายไดหรือหาขอพิสูจนไมได 
2. ความสามารถในการกําจัดขอบเขตของปญหา  เปนข้ันของการสังเกต  เก็บรวบรวม

ขอเท็จจริงและหาสาเหตุเพ่ือชวยใหปญหาชัดเจนข้ึน 
3. ความสามารถในการเสนอแนะการแกปญหา  จากการเก็บรวบรวมขอมูลขางตนทํา

ใหสามารถเดาคําตอบเก่ียวกับวิธีการแกปญหาท่ีเกิดข้ึน   
4. ความสามารถในการอนุมานเหตุผลในการแกปญหา  เปนข้ันของการเก็บรวบรวม

ขอมูลเพ่ือนําไปใชพิจารณาหาสาเหตุของปญหาได 
5. ความสามารถในการทดสอบสมมติฐาน เปนข้ันของการวิเคราะหขอมูลเพ่ือทดสอบ 

ดูวาขอเท็จจริงท่ีไดเก็บรวบรวมขอมูลมา และวิธีการแกปญหาดังกลาวเชื่อถือไดหรือไม 
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การจําแนกความสามารถในการแกปญหาสามารถสรุปไดดังตารางท่ี 2.3  ชี้ใหเห็นวา
การจัดการกับปญหานั้นเริ่มตนจากการพบเจอปญหา แลววิเคราะหหารายละเอียด คนหาความจริงเพ่ือหา
แนวทางแกไขแลวทําการตรวจสอบ พบวา Dewey เนนการเก็บรวบรวมขอมูลเพ่ือนําไปใชพิจารณาหา
คําอธิบายและความรอบรอบในการจัดการกับปญหา ในขณะท่ี Guilford และ Weir มีความคลายกัน  
ตางกันท่ี Guilford ไดแยกจําแนกความสามารถการนําไปประยุกตใช ออกจากการตรวจสอบผลลัพธ โดย
ท่ีใจความสําคัญของ Weir ไดรวบความสามารถในการนําไปประยุกต ไปอยูในการตรวจสอบผลลัพธ  
ในการวัดความสามารถในการแกปญหาวิชาวิทยาศาสตร หากนักเรียนเจอปญหาในสถานการณจริง ผูวิจัย
จึงเลือกใชการจําแนกของ Weir วัดความสามารถของนักเรียน 

3.4 แบบวัดความสามารถในการแกปญหา 
นักการศึกษาหลายทานไดเสนอแนวทางในการวัดความสามารถในการแกปญหาไว 

ดังตอไปนี้ 
การวัดความสามารถในการแกปญหา โดยใชแบบวัดนั้น เปนการวัดความสามารถในการ

แกปญหาในกระดาษ ซ่ึงสถานการณของการประเมินเชนนี้ มีความสมจริงต่ํามาก การใหนักเรียนแกปญหา
โดยการตอบในกระดาษคําตอบนั้น นักเรียนจะใชความคิดเปนสวนใหญ ยังไมถึงข้ันปฏิบัติจริงและอาจ
เรียกไดเพียงวา “เปนการประเมินความสามารถในการคิดแกปญหา” ไมใชการประเมินความสามารถใน
การแกปญหาในการปฏิบัติจริง  ส.วาสนา ประวาลพฤกษ (2543) ลักษณะของแบบวัดความสามารถในการ
แกปญหาท่ีดีไววา ควรใชแบบวัดในลักษณะของการกําหนดสถานการณใหแกไขปญหาและหลีกเลี่ยงการ
ใชขอคําถามท่ีวัดความรูในลักษณะแยกสวนท่ีเปนขอคําถามท่ีวัดขอละประเด็นยอยๆ ท่ีไมเก่ียวกัน ไมควร
ถามความรูความจํามากเกินไป จนทําใหผู ท่ีตอบไดคะแนนดีแตทําอะไรไมเปน โดยการประเมิน
ความสามารถในการแกปญหานั้นในบางกรณีหรือในบางสถานการณท่ีมีขอจํากัดท่ีไมสามารถใชการปฏิบัติ
จริงในการแกปญหาได ก็มีความจําเปนท่ีตองเลือกใชแบบวัดเปนเครื่องมือในการประเมินทดแทน แตตอง
สรางใหมีคุณภาพดี เลือกใชขอคําถามท่ีวัดความคิดท่ีลึกซ้ึงมีความสัมพันธกับความสามารถในการ
แกปญหา โดยแบบวัดท่ีใชสําหรับการประเมินความสามารถในการแกปญหาท่ีสําคัญ 6 รูปแบบ บรรดล 
สุขปติ (2542) ไดแก 

1. แบบวัดการจัดการปญหา 
2. แบบวัดประเมินความสามารถในการแกปญหาโดยใชขอคําถามแบบเลือกตอบ 
3. แบบวัดประเมินความสามารถในการแกปญหาโดยใชขอคําถามแบบอัตนัย 
4. แบบวัดประเมินความสามารถในการแกปญหาโดยใชขอคําถามแบบอัตนัยประยุกต 
5. แบบวัดประเมินความสามารถในการแกปญหาโดยใชขอคําถามแบบปรนัยประยุกต 
6. แบบวัดการวัด 3 ข้ัน  
ชวาล แพรัตกุล (2552) กลาววา การประเมินความรูความสามารถของนักเรียนนั้น การ

ประเมินพฤติกรรมตรงหรือการใหนักเรียนลงมือปฏิบัติในสถานการณจริงหรือสถานการณจําลองจะเปน
การประเมินท่ีดีท่ีสุด แตมีขอจํากัดในเชิงปฏิบัติท่ีสําคัญ คือ ตองสิ้นเปลืองแรงงานและเวลามากเกินไป 
วิธีการวัดจะมีลักษณะเปนอัตนัย และเม่ือไดผลการวัดแลวบางทีก็แปลความหมายไมคอยออก ไมสามารถ
ตัดสินใจไดอยางเฉียบขาดนัก ซ่ึงถาไมสามารถใชการวัดพฤติกรรมตรงไดก็ควรเลือกใชแบบวัด โดยยกเอา
ขอความหรือเหตุการณท่ีเปนสถานการณจริงหรือสถานการณจําลองมาเปนตนเรื่อง แลวตั้งคําถามดวย
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รูปแบบตางๆ ใหนักเรียนพิจารณาและแกปญหาไปตามสถานการณนั้น ๆ วาจะทําอยางไรหรือควรทํา
วิธีการใด ซ่ึงถานักเรียนคนใดตอบถูกเราก็อนุมานไดวา ถานักเรียนไปเผชิญกับปญหาจริงในชีวิตและเขาก็
คงคิดและปฏิบัติในการแกปญหาเหลานั้น ตามท่ีตอบมาเพราะโดยธรรมชาติแลวมนุษยเรามักจะปฏิบัติ
ตามวิธีการท่ีเคยรูเคยเขาใจมากอน   

สรุปไดวา การวัดความสามารถในการแกปญหาของนักเรียนนั้นสามารถวัดไดโดยการใช
แบบวัดมีหลายรูปแบบดวยกันซ่ึงควรใชแบบวัดในลักษณะของการกําหนดสถานการณใหแกไขปญหาและ
หลีกเลี่ยงการใชขอคําถามท่ีวัดความรูในลักษณะแยกสวนท่ีเปนขอคําถามท่ีวัดขอละประเด็นยอยๆ ท่ีไม
เก่ียวกัน ไมควรถามความรูความจํามากเกินไป จนทําใหผูท่ีตอบไดคะแนนดีแตทําอะไรไมเปน โดยการ
ประเมินความสามารถในการแกปญหานั้นในบางกรณีหรือในบางสถานการณท่ีมีขอจํากัดท่ีไมสามารถใช
การปฏิบัติจริงในการแกปญหาได ก็มีความจําเปนท่ีตองเลือกใชแบบวัดเปนเครื่องมือในการประเมิน
ทดแทน แตตองสรางใหมีคุณภาพดี 

3.5 การสรางและตรวจสอบคุณภาพแบบวัดความสามารถในการแกปญหา 
กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล (2553) กลาวถึง 4การสรางและตรวจคุณภาพ4แบบวัด

ความสามารถในการแกปญหา4แบบอัตนัย4มีข้ันตอนไวดังนี้ ท่ีเขียนมามันเปนการหาคุณภาพท่ัว ๆ ไป ไมได
เฉพาะเจาะจงในการแกปญหา 

1. กําหนดใหชัดเจนวาตองการวัดพฤติกรรมดานใด (มาตรฐานการเรียนรู ตัวชี้วัดและ
จุดประสงคการเรียนรู) ของนักเรียนโดยจัดทําเปนพิมพเขียว (Test blueprint) 

2. เขียนขอคําถาม 
2.1 เขียนใหชัดเจน จําเพาะเจาะจงวาตองการใหผูตอบทําอยางไร เชน อธิบาย 

วิเคราะห แสดงความคิดเห็น ฯลฯ รวมท้ังการเขียนคําชี้แจงเก่ียวกับวิธีการตอบใหชัดเจน 
2.2 เขียนคําถามวัดพฤติกรรมระดับสูง ๆ ตั้งแตความเขาใจข้ึนไป คําถามแตละขอมี

ความยาก ไมเทากัน 
2.3 เขียนคําถามโดยใชสถานการณใหมๆ ไมควรถามตามตําราหรือหนังสือเรียนหรือ

ถามในสิ่งท่ีเรียนมาแลว 
2.4 ตองเลือกคําถามเฉพาะจุดท่ีสําคัญ เปนประเด็นสําคัญของเรื่องมาเปนขอ

คําถาม 
3. กําหนดความซับซอนและความยากใหเหมาะสมกับวัยของผูตอบ 
4. ควรเฉลยคําตอบไปพรอมๆ กับการเขียนขอสอบ 
5. กําหนดเวลาการตอบนานพอสมควร 
6. เม่ือไดขอสอบเพ่ือจัดทําเปนฉบับแลว ข้ันตอนตอไป คือ นําไปใหผูเชี่ยวชาญดาน

เนื้อหาขอสอบ และผูเชี่ยวชาญดานการวัดผล ไดทําการตรวจสอบวา มีความสอดคลอง เหมาะสมและมี
ความเปนปรนัยหรือไมอยางไร คัดเลือกขอสอบท่ีมีคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ตั้งแต  0.50  ข้ึนไป 
โดยมีสูตรคํานวณไวดังนี้ 

IOC = ∑R 
          N 
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เม่ือ IOC แทน   คาดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงค 
เชิงพฤติกรรม  

 ∑R แทน   ผลรวมคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญท้ังหมด 
 N  แทน   จํานวนผูเชี่ยวชาญ 

 

7. นําไปแบบทดสอบไปทดลองใชกับนักเรียนท่ีไดเรียนเนื้อหามาเพ่ือวิเคราะหหา
คุณภาพเปนรายขอและคุณภาพท้ังฉบับตอไป 

7.1 หาคาความยาก (Index of Difficulty) ตัวเลขสัดสวนท่ีบงชี้ถึงความยากของ
ขอสอบแตละขอ โดยคิดเปรียบเทียบคาคะแนนท่ีไดจริงของท้ัง 2 กลุมเปรียบเทียบกับคะแนนสูงสุดท่ี
เปนไปไดของท้ังสองกลุม โดยเทคนิคกลุมสูง-กลุมต่ํา 25%, 50 % (นักเรียนไมเกิน 50 คน แบงเปน
กลุมสูงและกลุมตํ่ากลุมละครึ่ง) คาความยากมีคาอยูระหวาง 0.00 ถึง 1.00 โดยมีเกณฑท่ีใชในการ
พิจารณาคาอํานาจจําแนกของขอสอบ 

ขอสอบยาก คาความยากจะเขาใกล 0 
ขอสอบงาย คาความยากจะเขาใกล 1 
โดยท่ัวไปคาความยากจะอยูท่ีระดับ 0.20-0.80 ถาตํ่าหรือสูงกวานี้จะเปน

ขอสอบท่ียากหรืองายเกินไป โดยมีคํานวณดังนี้ 
 

ดัชนีความยาก (Index of Difficulty, p) =  
))((

))(()(

MinMaxT

MinTLH

XXN
XNSS

−
−+  

 

เม่ือ  SH คือ   ผลรวมของคะแนนกลุมสูง 
 SL คือ   ผลรวมของคะแนนกลุมต่ํา 
 XMax คือ   คะแนนสูงสุดท่ีเปนไปได (คะแนนเต็มของขอสอบขอนั้นๆ) 
 XMin คือ   คะแนนต่ําสุดท่ีเปนไปได (คะแนนต่ําสุดของขอสอบขอนั้นๆ) 
 NT คือ   จํานวนนักเรียนท้ังกลุมสูงกลุมต่ํา 
 NH คือ   จํานวนนักเรียนในกลุมสูง 

 

7.2 หาอํานาจจําแนก (Discrimination Power) หมายถึง ความสามารถของ
ขอสอบท่ีจะจําแนกความแตกตางระหวางบุคคลหรือสามารถจําแนกผูสอบท่ีมีความรูความสามารถสูง
กับผูสอบท่ีมีความสามารถต่ําออกจากกันไดถูกตองสัญลักษณของคาอํานาจจําแนกแทนดวยตัวอักษร 
r  คาอํานาจจําแนกจะมีคาอยูระหวาง 0 ถึง 1 และ 0 ถึง -1 โดยมีสูตรคํานวณดังนี้ 

 

t    =    
𝑋�𝐻−𝑋�𝐿

�𝑆𝐻
2

𝑛𝐻
+ 
𝑆𝐿
2

𝑛𝐿

 

 

เม่ือ t คือ   คาสถิติท่ีไดจากการคํานวณ 

 𝑋�𝐻 คือ   คะแนนเฉลี่ยของกลุมสูง 

 𝑋�𝐿 คือ   คะแนนเฉลี่ยของกลุมต่ํา 
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 SH2  คือ   คะแนนความแปรปรวนของกลุมสูง 

 SL2 คือ   คะแนนความแปรปรวนของกลุมต่ํา 

 n𝐻  คือ   จํานวนกลุมตัวอยางในกลุมสูง 

 n𝐿 คือ   จํานวนกลุมตัวอยางในกลุมต่ํา 
 

7.3 หาความเท่ียงของแบบทดสอบท้ังฉบับ เปนตัวเลขท่ีบงบอกวาขอสอบฉบับนี้
เท่ียงไดมากนอยเพียงใด ถาขอสอบมีความเท่ียงสูงหมายความวา ไมวาจะสอบก่ีครั้งในกลุมเดิม (เวน
ระยะหางพอสมควร เชน 1 สัปดาห) ผลการสอบวัดก็ยังคงเหมือนเดิมหรือใกลเคียงกัน คาความเท่ียง
มีคาอยูระหวาง 0.00 ถึง 1.00 คาความเท่ียงท่ียอมรับท่ัวไปมีคาตั้งแต 0.75 ข้ึนไป โดยมีสูตรคํานวณ 
ดังนี้ 
 

  α หรือ   r𝑡𝑡     =     
𝑘

𝑘−1
 [1 − ∑𝑆𝑖

2

𝑆2
] 

 

เม่ือ α  หรือ   r𝑡𝑡  คือ ความเท่ียงของเครื่องมือการวิจัย 
 K คือ   จํานวนขอความ 

 s𝑖  คือ   สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนในขอคําถามขอท่ี i 
 S   คือ   สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนท้ังหมด 
 

 โดยท่ี S2    =     
𝑁∑𝑋2−(∑𝑋)2

𝑁(𝑁−1)
 

 

เม่ือ N คือ   จํานวนผูสอบ 
 X คือ   คะแนนรวมของผูสอบแตละคน 

 

4. งานวิจัยท่ีเกี่ยวของ 
 

4.1 งานวิจัยในประเทศ 
รพีพร โตไทยะ (2540) ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร เรื่อง น้ําเพ่ือชีวิต

และความสามารถในการแกปญหาของนักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 
เทคโนโลยีและสังคม กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 จํานวน 90 คน พบวา นักเรียนท่ี
ไดรับการสอนแบบแกปญหาตามแนววิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
วิทยาศาสตรเรียนสูงกวากอนเรียน และนักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูตามแนววิทยาศาสตร เทคโนโลยี
และสังคม มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน สูงกวานักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญท่ี
ระดับ .01  และมีความสามารถในการแกปญหาสูงกวานักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบปกติ อยางมี
นัยสําคัญท่ีระดับ .01 

ปรัชญา จันตา (2556) ไดศึกษาผลของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 
เทคโนโลยีสังคมและสิ่งแวดลอม ตอความสามารถในการคิดแกปญหาของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษา 
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ปท่ี 4 ผลการวิจัยพบวา นักเรียนมีความสามารถในการแกปญหาหลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และแนวทางในการจัดการเรียนรูวิชาชีพชีววิทยา เรื่อง มนุษยกับ
สิ่งแวดลอมและทรัพยากรธรรมชาติตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคมและสิ่งแวดลอม ควรเปน
กิจกรรมท่ีนักเรียนไดลงมือปฏิบัติท้ังรายบุคคลและกลุมรูปแบบกิจกรรมและสื่อการเรียนรูมีความ
หลากหลายและสัมพันธกับเหตุการณทางสิ่งแวดลอมท่ีเปนปจจุบัน และครูมีบทบาทสําคัญในการ
สนับสนุนใหนักเรียนไดเรียนรูอยางมีประสิทธิภาพ 

รุงทิวา กองสอน (2556) ศึกษาการพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรูวิชาเคมี ตาม
แนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคมและสิ่งแวดลอมเพ่ือสงเสริมความสามารถในการแกปญหาของ
นักเรียนผลการวิจัย พบวา รูปแบบแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูวิชาเคมี ตามแนวคิดวิทยาศาสตร
เทคโนโลยี สังคมและสิ่งแวดลอม เพ่ือสงเสริมทักษะการคิดแกปญหาของนักเรียนท่ีพัฒนาข้ึน เปน
แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูประกอบดวย 6 ข้ันตอน คือ สืบคน แกปญหา สะทอนคิด สรางสรรค 
แลกเปลี่ยนประสบการณ นําไปปฏิบัติจริง ควรมีอยูในข้ันตอนการสอนแบบ STSE มีประสิทธิภาพเทากับ
รอยละ 80.84/84.91 สําหรับผลการประเมินความสามารถในการแกปญหาของนักเรียน จากการวิเคราะห
โจทยสถานการณกอนเรียนและหลังเรียน มีคาเฉลี่ยกอนเรียน 3.00 อยูระดับมาก หลังเรียน 3.97 อยู
ระดับมากท่ีสุด โดยนักเรียนมีความสามารถในการแกปญหาหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .01 สวนการประเมินระหวางดําเนินการศึกษาตามแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู
นักเรียนมีผลการประเมินอยูในระดับมากท่ีสุด 

ทัชยา อุดมรักษ (2557) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรและ
ความสามารถในการแกปญหา ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 โดยใชการจัดการเรียนรูตามแนวคิด
วิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคม ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปท่ี 2 ท่ีเรียนโดยใชการจัดการเรียนรูแนวคิดวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคม หลังเรียนสูง
กวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และความสามารถการแกปญหาของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปท่ี 2 ท่ีเรียนโดยใชการจัดการเรียนรูแนวคิดวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคมหลังเรียน  
สูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

จากงานวิจัยในประเทศกลาวไดวา การจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร
เทคโนโลยีและสังคม รวมถึง การจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตรเทคโนโลยี สังคม และ 
แวดลอมมีกิจกรรมการเรียนรูประกอบดวย 6 ข้ันตอน คือ สืบคน แกปญหา สะทอนคิด สรางสรรค 
แลกเปลี่ยนประสบการณ นําไปปฏิบัติจริง สามารถเปนแบบอยางในการพัฒนาและแกปญหาผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนของนักเรียนท่ีต่ําใหสูงข้ึน และชวยใหนักเรียนมีความสามารถในการแกปญหาสูงข้ึนดวย 

4.2 งานวิจัยตางประเทศ 
ยาเกอรและทาเมอร (Yager & Tamir, 1996) ไดทําการศึกษาเปรียบเทียบการใช

วิธีการสอน STS ในประเทศไตหวัน โดยศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของการใชโปรแกรม Iowa 
Chautauqua กับครูท่ีสอนเกรด 4-9 จํานวน 176 คน ในดานความคิดรวบยอด กระบวนการทาง
วิทยาศาสตร การนําไปใช ความคิดสรางสรรค และเจตคติ พบวา ในดานของความคิดรวบยอดนั้นนักเรียน
ท่ีเรียนโดยวิธีการสอนแบบ STS และไมใช STS มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไมแตกตางกัน แตในดาน
กระบวนการทางวิทยาศาสตรและความคิดสรางสรรคของนักเรียนเกรด 4 และ เกรด 5 และในดานการ
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นําไปใชของนักเรียนเกรด 8 และเกรด 9 พบวา นักเรียนท่ีใชวิธีการเรียนโดยการจัดการเรียนรู STS  
มีผลสัมฤทธิ์แตกตางมากกวานักเรียนท่ีเรียนโดยไมใชวิธีการเรียนแบบ STS อยางมีนัยสําคัญท่ีระดับ 0.01 

อุมอเรน (Umoren, 2007) ศึกษาการจัดการเรียนรูตามแนววิทยาศาสตร เทคโนโลยี
และสังคม ท่ีมีผลตอความสามารถในการตัดสินใจแลวความสามารถในการแกปญหาของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาในเขตรัฐ Cross River พบวา ความสามารถในการตัดสินใจของนักเรียนท่ีผานการจัดการ
เรียนรูโดยการจัดการเรียนรูตามแนววิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคมมากกวานักเรียนท่ีผานการจัดการ
เรียนรูแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี .01  นอกจากนั้นยังพบวา ความสามารถในการแกปญหาท่ี
ผานการจัดการเรียนรูโดยการจัดการเรียนรูตามแนววิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคมมากกวานักเรียนท่ี
ผานการจัดการเรียนรูแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี .01 เชนเดียวกัน  การคนพบในครั้งนี้ชี้ใหเห็น
วาการเรียนตามแนววิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคมในหลักสูตรวิทยาศาสตรสงเสริมใหนักเรียนเปนนัก
แกปญหาและตัดสินใจอยางมีเหตุผลในปญหาท่ีพบในสังคม 

กวองชิหลิว (Kwok-chi Lau, 2012) ศึกษาผลของการจัดการเรียนรู STSE วิชาชีววิทยา 
ท่ีมีผลตอการรูวิทยาศาสตรของนักเรียนในประเทศฮองกง ศึกษามโนมัติทางวิทยาศาสตร ความสามารถใน
การสืบเสาะทางวิทยาศาสตร และความตระหนัก STSE พบวานักเรียนท่ีผานการจัดการเรียนรู STSE  
มีความเขาใจถึงหลักคิดสูงกวานักเรียนท่ีผานการจัดการเรียนรูแบบปกติแตผลการความเขาใจและเจตคติ
ธรรมชาติทางวิทยาศาสตรไมแตกตางกัน 

สมิธา (Smitha, 2014) ศึกษาผลการจัดการเรียนรูตามแนววิทยาศาสตร เทคโนโลยี 
และสังคมท่ีมีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางวิทยาศาสตร รายวิชา ชีววิทยา ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาในเขต
อําเภอ Kasaragod พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางวิทยาศาสตรหลังเรียนของนักเรียนท่ีผานการจัดการเรียนรูโดย
การจัดการเรียนรูตามแนววิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคมมากกวานักเรียนท่ีผานการจัดการเรียนรูแบบ
ปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี .05  และพบวานักเรียนท่ีผานการจัดการเรียนรูโดยการจัดการเรียนรูตาม
แนววิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคมมีความกระตือรือรนเพ่ิมข้ึน มีความรับผิดชอบตอปญหาทางสังคมท่ี
อยูอาศัย การจัดการเรียนรูดังกลาวเปนวิธีการท่ีเสริมสรางทักษะทางวิทยาศาสตรในศตวรรษท่ี 21  ในรุน
ตอไปในอนาคตท่ีจัดวางพ้ืนฐานความรูและเทคโนโลยีในอนาคตไดอยางยั่งยืน  

ซาง (Zhang, 2017) ศึกษาวิจารณญาณวิทยาศาสตร : ความเขาใจตามแนวคิด
วิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคมและสิ่งแวดลอมในประเทศแคนาดา พบวา เนนย้ําถึงความเก่ียวของระหวาง 
วิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคมและสิ่งแวดลอม  โดยเฉพาะอยางยิ่งการจัดการเรียนรูนั้นนักเรียนพิจารณา
ถึงประเด็นทางสังคมหรือเหตุการณท่ีอยูอาศัย  สถานการณนั้นๆ นํามาซึงความรูท่ีเปนวิทยาศาสตร  และ
การจัดการเรียนรูมี จุดมุงหมายของ STSE เปนการจัดการศึกษาวิทยาศาสตรมาบูรณาการกับปญหาทาง
สังคมและสิ่งแวดลอม ท่ีเกิดจากการพัฒนาของวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี ท่ีเนนย้ําถึงการพัฒนาของ
วิทยาศาสตรจากสังคมในอดีตชวยใหนักเรียนเขาใจวิทยาศาสตรไดดีข้ึนในชีวิตประจําวัน 

จากงานวิจัยตางประเทศ การจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี
และสังคม รวมถึงแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคมและสิ่งแวดลอม เนนย้ําถึงความเก่ียวของระหวาง 
วิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคมและสิ่งแวดลอม โดยเฉพาะอยางยิ่งการจัดการเรียนรูนั้นนักเรียนพิจารณา
ถึงประเด็นทางสังคมหรือเหตุการณท่ีอยูอาศัย STSE เปนการจัดการศึกษาวิทยาศาสตรมาบูรณาการกับ
ปญหาทางสังคมและสิ่งแวดลอม ท่ีเกิดการพัฒนาของวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี ท่ีเนนย้ําถึงการพัฒนา
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ของวิทยาศาสตรจากจุดสังคมในอดีตชวยใหนักเรียนเขาใจวิทยาศาสตรไดดีข้ึนในชีวิตประจําวัน พบวา 
สามารถชวยทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนใหสูงกวานักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบ
ปกติ ทําใหนักเรียนมีความเขาใจเนื้อหามากข้ึน และนักเรียนมีการนําไปใชและทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตรสูงข้ึน สงเสริมนักเรียนใหมีความกระตือรือรนเพ่ิมข้ึน มีความรับผิดชอบตอปญหาทางสังคมท่ี
อยูอาศัย การจัดการเรียนรูดังกลาวเปนวิธีการท่ีเสริมสรางทักษะทางวิทยาศาสตรในศตวรรษท่ี 21 ในรุน
ตอไปในอนาคตท่ีจัดวางพ้ืนฐานความรูและเทคโนโลยีในอนาคตไดอยางยั่งยืน 
 
 
 


