
บทท่ี 2 

วรรณกรรมท่ีเกี่ยวของ 
 
 
 ในการศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคมท่ีมีตอ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรและความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปท่ี 2 จังหวัดนนทบุรี  ผูวิจัยขอเสนอวรรณกรรมท่ีเก่ียวของ ดังนี้ 
 1. การจัดการเรียนรูตามแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคม 

1.1 ความหมายของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคม 
1.2 จุดมุงหมายของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคม 
1.3 แนวทางการจัดการเรียนรูตามแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคม 
1.4 บทบาทของครูและนักเรียนการจัดการเรียนรูตามแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตร

และสังคม 
1.5 ประโยชนของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคม 

 2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร 
2.1 ความหมายและขอบเขตของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร 
2.2 การสรางและหาคุณภาพเครื่องมือวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร 

 3. ความสามารถในการคิดวิเคราะห 
3.1 ความหมายของการคิดวิเคราะห 
3.2 ขอบเขตของการคิดวิเคราะห 
3.3 ลักษณะของบุคคลท่ีมีการคิดวิเคราะห 
3.4 การสรางและหาคุณภาพเครื่องมือวัดความสามารถในการการคิดวิเคราะห 

 4. งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
4.1 งานวิจัยในประเทศ 
4.2 งานวิจัยตางประเทศ 
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1.  การจัดการเรียนรูตามแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคม 
 

1.1 ความหมายของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคม 
  นักการศึกษาหลายทานไดใหความหมายของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดประเด็น
วิทยาศาสตรกับสังคมไว  ดังนี้ 
        แซดเลอร (Sadler, 2002) ไดกลาวถึงประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคมวาเปนแนวคิด
สถานการณท่ีมีทางเลือกหรือการเชื่อมโยงทางดานเทคโนโลยีกับวิทยาศาสตรเปนกระบวนการตัดสินใจ
เก่ียวกับการอธิบายลักษณะตางๆ โดยใชเหตุผลการประเมินผลโดยท่ัวไปดูจากการโตตอบในสถานการณ
ท่ีซับซอน การศึกษานี้เปนการแสดงถึงการวิเคราะหทบทวนตรวจสอบท่ีสัมพันธกับเหตุผลท่ีไมเปน
ทางการ 

  ศศิเทพ  ปติพรเทพิน (2558, น. 97) ประเด็นทางสังคมท่ีเก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตร 
(Socioscientific issue) หมายถึง สถานการณหรือเหตุการณท่ีกําลังถกเถียงในสังคมอันเนื่องมาจาก
ความแตกตางทางความคิดเห็นท่ีเก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตรและมาจากความไมสมบูรณองคหลักฐาน
เก่ียวของกับ คุณธรรม จริยธรรม การเมือง เศรษฐศาสตร ศาสนา มักมีโครงสรางไมชัดเจน ซ่ึงมี
ลักษณะเปนคําถามปลายปด มีความซับซอนและประกอบดวยสถานการณท่ีเปนปญหาตอเนื่อง 

  พินิจ  ขําวงษ  (2551, น. 1)  ไดสรุปความหมายของ Socioscientific Issues  
ประเด็นทางสังคมท่ีเก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตรหมายถึงเปนประเด็นท่ีกําลังถกเถียงกันในสังคมอัน 
เนื่องมาจากความแตก ตางทางความคิดเห็นเก่ียวกับความถูกตองความเหมาะสมของแนวคิดกระบวนการ
และเทคโนโลยีทาง วิทยาศาสตร (Sadler, 2002)  ท้ังนี้เนื่องจากความกังวลและไมแนใจในความ
ปลอดภัยและผลกระทบของเทคโนโลยีและความกาวหนาทางวิทยาศาสตรท่ีอาจมีตอชีวิต  สังคม  
เศรษฐกิจและสิ่งแวดลอม  กอใหเกิดการโตแยงทางความคิดข้ันภายในสังคม ซ่ึงในอนาคตประเด็น
เชนนี้มีแนวโนมท่ีมากข้ึน  พรอมๆ ไปกับความเจริญกาวหนาทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีท่ีพัฒนา
ไปอยางรวดเร็ว     

  ประสาท  เนืองเฉลิม  (2551, น. 101)  ไดสรุปประเด็นทางสังคมในสภาวะปจจุบัน
ท่ีเก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตรท่ีพบไดในชีวิตประจําวัน เชน  การโคลนนิ่ง (Cloning)  เซลลตนกําเนิด  
(Stem Cell)  สิ่งมีชีวิตดัดแปลงพันธกรรมหรือจีเอ็มโอ (Genetically Modified Organism)  ภาวะ
โลกรอน (Global warmimg)  หรือพลังงานทางเลือก (Alternative fuel) จะเห็นวาประเด็นเหลานี้
เปนประเด็นท่ีสามารถพบไดจากสื่อตางๆ เชน โทรทัศน หนังสือพิมพ นิตยสาร และวารสารตาง ๆ  
ซ่ึงประเด็นตางๆ ท่ีไดกลาวมาขางตนลวนเก่ียวพันกับการรูวิทยาศาสตร ทําใหมนุษยรูจักคิดและ 
ตัดสินใจใชความรูทางวิทยาศาสตรไดอยางมีประสิทธิภาพ     

  จากความหมายของการจัดการเรียนการสอนตามแนวประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคม
ท่ีไดกลาวมาขางตนผูวิจัยสรุปไดวาการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคม  
หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียนรูท่ีบูรณาการวิทยาศาสตรกับสังคมเขาดวยกัน โดยใชสถานการณท่ี
เก่ียวของกับประเด็นทางสังคมท่ีเก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตรท่ีเกิดข้ึนจริงปจจุบันและยังหาขอสรุปไมได
ซ่ึงเปนขอถกเถียงอันเนื่องมาจากความแตกตางทางความคิดเก่ียวกับความถูกตองความเหมาะสมของ
ความคิด สะทอนเก่ียวของทางดานจริยธรรมนําไปสูการตัดสินใจเชิงคุณธรรม  ซ่ึงเปนแนวคิดท่ีทําให
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ผูเรียนไดนําความรูทางวิทยาศาสตรมาใชตัดสินใจเก่ียวกับท่ีเกิดสถานการณท่ีเกิดข้ึน โดยคํานึงถึง
จริยธรรม คุณธรรมตอไป 

1.2 จุดมุงหมายของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรและสังคม 
     แซดเลอร (Sadler, 2009, p. 26) การจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมท่ี
เก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตรมีจุดมุงหมายของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรและ
สังคมท่ีหลากหลาย ซ่ึงสามารถสรุปไดดังนี้ 
  1. เพ่ิมความสนใจดานวิทยาศาสตรใหกับนักเรียน   
  2. สงเสริมทักษะดานตาง ๆ เชน การคิดวิเคราะหข้ันสูงการตัดสินใจและการลง
ความเห็นการตีความหมายเพ่ือประเมินคุณคาและความนาเชื่อถือของขอมูลและขาวสาร การตั้ง
คําถามและการตอบคําถาม การทํางานรวมกับผูอ่ืน การแกปญหาและการรูเทาทันสื่อ  
  3. สงเสริมความสามารถในการอภิปรายอยางมีเหตุผล โดยอาศัยหลักฐานและ
หลักการทางวิทยาศาสตร   
  4. สงเสริมความเขาใจเนื้อหาวิทยาศาสตร ธรรมชาติวิทยาศาสตรแนวคิด
วิทยาศาสตร และชวยใหเห็นความสัมพันธอันซับซอนระหวางวิทยาศาสตรสังคมและมนุษย   
  5. พัฒนาสมรรถนะดานตาง ๆ เชน การตัดสินใจ การอภิปรายและเปนเครื่องมือ  
ในการตัดสินใจและใชเปนจุดยืนในชีวิตประจําวันการวิจัยและนโยบายท่ีใหความสําคัญของการรู 
วิทยาศาสตรในแงของความสามารถในการใชความรูวิทยาศาสตรในชีวิตประจําวัน  
  6. พัฒนาความสามารถดานการใชความรูวิทยาศาสตรเพ่ือแกปญหาสังคมการ
ตัดสินใจในบริบทตาง ๆ และประเมินความขัดแยงของขอมูลทางวิทยาศาสตรและความเขาใจอยาง
ลึกซ้ึง ตอปจจัยท่ีสงผลตอประเด็นปญหานั้นๆ   
  7. สงเสริมการรูวิทยาศาสตรควบคูกับการเปนพลเมืองและการพัฒนาคุณธรรมของ
นักเรียน     
  8. พัฒนาการปฏิบัติและการเตรียมความพรอมสูการมีสวนรวมในสังคม เพ่ิม
ความสามารถในการรับมือกับประเด็นท่ีมีวิทยาศาสตรเปนพ้ืนฐานอยางชาญฉลาดท้ังท่ี เกิดข้ึนใน
ปจจุบันและในอนาคต     
  9. สรางแรงบันดาลใจ กระตุน หรือทําใหเขาใจปญหาความขัดแยงท่ีสามารถพบได
มากข้ึน เก่ียวกับวิทยาศาสตรในสังคม 

  พินิจ  ขําวงษ (2551, น. 2) การนําประเด็นทางสังคมท่ีเก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตรไป 
ใชกับการศึกษาในทุกระดับตั้งแตระดับมัธยมศึกษาตอนตนไปจนถึงระดับอุดมศึกษา จุดมุงหมาย   
หลักของการประยุกตใชประเด็นทางสังคมท่ีเก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตรในการเรียนวิทยาศาสตร คือ 
เปนเครื่องมือท่ีชวยในการเรียนรูวิทยาศาสตร เปนการเรียนรูท่ีมีความหมายและสอดคลองกับชีวิต 
จริงของผูเรียน โดยการคนควาอภิปรายใหเหตุผลและตัดสินใจเก่ียวกับประเด็นท่ีนํามาศึกษาผลท่ี
ไดรับตามมาคือการสงเสริม และพัฒนาผูเรียนใหสามารถรับมือและจัดการกับประเด็นท่ี เก่ียวของกับ
วิทยาศาสตรซ่ึงมีผลตอผูเรียนเองท้ังในปจจุบันและอนาคต เปนประชากรท่ีมีคุณภาพความรับผิดชอบ
ตอสังคมและสามารถประยุกตใชความรูทางวิทยาศาสตรในชีวิตจริง   
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  ลีวิส (Lewis, 2010, p. 30) ไดกลาวถึงขอดีของการใชประเด็นทางสังคมท่ีเก่ียวเนื่อง
กับวิทยาศาสตร วาเปนวิธีการจัดการเรียนรู ท่ีทําใหผูเรียนไดเรียนรูวิทยาศาสตรจากสถานการณใน
ชีวิตจริงและเห็นความมีอยูจริงและความ เก่ียวของของวิทยาศาสตรในชีวิตจริง สงเสริมทักษะการคิด
วิเคราะหข้ันสูงและการเรียนรูตลอดชีวิตการนําประเด็นทางสังคมท่ีเก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตร ไปใช
เพ่ือจุดประสงคในการสรางเสริม ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรูวิทยาศาสตรของผูเรียนในหลายๆดาน ซ่ึง
สรุปไดดังนี้            

  1. สงเสริมทักษะในหลายๆ ดาน เชน ทักษะการคิดวิเคราะหข้ันสูง ทักษะการ 
ตัดสินใจ และลงความเห็น ทักษะ และความสามารถในการอภิปรายอยางเปนเหตุเปนผล โดยมี
หลักการทางวิทยาศาสตรและมีหลักฐานประกอบทักษะการตีความหมายเพ่ือประเมินคุณคา  และ
ความนาเชื่อถือของขอมูล และขาวสารท่ีมีอยู ทักษะการตั้งคําถามและตอบคําถาม 

  2. สรางเสริมความเขาใจตัวแนวคิดทางวิทยาศาสตรท่ีเก่ียวของกับประเด็น ท่ีศึกษา
โดยท่ัวไปการเรียนรูวิทยาศาสตรจากประเด็นทางสังคมท่ีเก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตร มักเก่ียวของกับ
การอภิปราย โตแยง แสดงความคิดเห็นและการตัดสินลงความเห็นในทายท่ีสุด จึงเปนการกระตุนให
ผูเรียนคนควาหาความรูเพ่ือใชเปนขอมูลในการอภิปรายใหเหตุผล      

  3. เพ่ือสรางความเขาใจเก่ียวกับธรรมชาติของวิทยาศาสตร เชน ชวยใหผูเรียน เห็น
ความสัมพันธอันซับซอนระหวางวิทยาศาสตร สังคมและมนุษย จากการศึกษาและอภิปราย เก่ียวกับ
ประเด็นทางสังคมท่ีเก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตร ผูเรียนจะเห็นวาวิทยาศาสตรเกิดจากกิจกรรม ของ
มนุษย ดังนั้นอิทธิพลทางสังคมและวัฒนธรรมมักสงผลตอการตีความหมายและการยอมรับ หรือไม
ยอมรับวิทยาศาสตร     

  ศศิเทพ  ปติพรเทพิน (2558, น. 101-103) กลาวถึงเปาหมายของการจัดกิจกรรม
การเรียนรูตามแนวคิดประเด็นทางสังคมท่ีเก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตร สรุปไดวา ปจจุบันการจัดการ
เรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมท่ีเก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตรไดรับการยอมรับโดยมีใจความสําคัญดังนี้ 

  1. สงเสริมทักษะการลงความคิดเห็นและตีความหมายขอมูล 
  2. สงเสริมทักษะการใชเหตุผล 
  3. พัฒนาทักษะการทํางานรวมกับผูอ่ืน 
  4. สงเสริมทักษะการแกปญหา 
  5. สงเสริมใหผูเรียนรูเทาทันสื่อ 
  6. สงเสริมความเขาจางดานวิทยาศาสตร 
  7. เพ่ิมความตระหนักถึงผลกระทบของวิทยาศาสตร 
  8. พัฒนาการปฏิบัติและการเตรียมความพรอมสูการมีสวนรวมในสังคม 
  9. สรางแรงบันดาลใจ กระตุน หรือทําใหเขาใจปญหาความขัดแยงท่ีสามารถพบได

มากข้ึนเก่ียวกับวิทยาศาสตรในสังคม 
  10. สงเสริมการเรียนรูตลอดชีวิตซ่ึงเปนสิ่งจําเปนสําหรับการจัดการกับการ

เปลี่ยนแปลงและการพัฒนาทางวิทยาศาสตรในสังคม 
  จากจุดมุงหมายของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคม

ผูวิจัยสรุปไดวา การจัดการเรียนการสอนประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคม มีจุดมุงหมายเพ่ือพัฒนา
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ผูเรียนในดานความรูความเขาใจ ความสนใจในการคิดวิเคราะหข้ันสูง การตัดสินใจและการลงความเห็น
การตีความหมายเพ่ือประเมินคุณคาและความนาเชื่อถือของขอมูลและขาวสาร ความสามารถในการ
อภิปรายอยางมีเหตุผล โดยอาศัยหลักฐานและหลักการทางวิทยาศาสตร ซ่ึงความเขาใจในการตัดสินใจ
การอภิปรายและเปนเครื่องมือ ในการตัดสินใจและใชเปนจุดยืนในชีวิตประจําวัน เพ่ือแกปญหาสังคม
นําความรูทางประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคมไปใชในสถานการณท่ีเกิดข้ึนในชีวิตจริงได 

1.3 แนวทางการจัดการเรียนรูตามแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรและสังคม 
 นักการศึกษาหลายทานไดนําเสนอรูปแบบการจัดการเรียนรูตามแนวคิดประเด็น

วิทยาศาสตรและสังคม ซ่ึงผูวิจัยไดรวบรวมและนําเสนอ ดังนี้ 
  ลีวิส (Lewis, 2010, p. 28) รูปแบบการจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมท่ี

เก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตรยังไดรับ การยอมรับจากนักการศึกษาและงานวิจัยในหลาย โดยลักษณะ
ของประเด็นทางสังคมท่ีเก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตร  ท่ีเหมาะสมกับการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตร  
ควรเชื่อมโยงกับวัตถุประสงคของหลักสูตรมีขอมูล สนับสนุนท่ีมากพอ มีองคประกอบและถูกนําเสนอ
โดยอางอิงขอเท็จจริงเปนหลักเปนขอขัดแยงหรือ ขอถกเถียงท่ียังเกิดข้ึนจนถึงปจจุบันแสดงใหเห็นถึง
ธรรมชาติและกระบวนการทางวิทยาศาสตรและ ตองพิจารณาองคประกอบดานจริยธรรม ครูสามารถ
จัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมท่ีเก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตรไดหลากหลาย ลักษณะดังนี้   

  1. ครูควรสํารวจประเด็นท่ีนาสนใจและเหมาะสมกับเนื้อหาวิทยาศาสตรท่ีตองการ
จัดการเรียนรู โดยคนควาจากสื่อตางๆ เชน หนังสือพิมพวารสาร นิตยสาร และอินเตอรเน็ต การใช 
ประเด็นทางสังคมท่ีเก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตรรวมกับการบรรยาย การอภิปรายหรือการสืบเสาะหา 
ความรู       

  2. ครูควรนําประเด็นทางสังคมท่ีเก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตรมาใชเปนตัวอยาง หรือ
นํามาใช ในการท ากิจกรรมตาง ๆ เพ่ือพัฒนาทักษะท่ีสําคัญใหเกิดข้ึนกับนักเรียน 

   3. การอภิปรายและการแสดงความคิดเห็น เปนกระบวนการสําคัญของการเรียนรู 
โดยครู ควรทําหนาท่ีเปนผูใหคําแนะนําและชี้แนะแนวทางแกนักเรียนในการคนควาหาขอมูลและ
ทํางานให สําเร็จตามท่ีไดรับมอบหมาย   

  4. ระหวางการอภิปรายครูควรการดูแลการอภิปรายใหเปนไปในทิศทางท่ีเหมาะสม 
นักเรียนควรมีโอกาสไดลงความเห็นตัดสินใจและใหเหตุผลประกอบการตัดสินใจของตนเก่ียวกับ 
ประเด็นท่ีนํามาศึกษา 

  5. ครูควรประเมินผลจากกระบวนการไดมาซ่ึงคําตอบ คุณภาพของแหลงขอมูล
ความเปน เหตุเปนผลของคําตอบหรือขอสรุปและหลักฐานประกอบการสรุป  

  ดังนั้นการจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมท่ีเก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตร จึงควร
มีข้ันตอน ดังนี้    

  1. ข้ันจุดประเด็น คือ การนําประเด็นทางสังคมท่ีเก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตรท่ีมีความ
สอดคลอง กับแนวคิดท่ีตองการจัดการเรียนรู มาใชในการเราความสนใจท้ังในข้ันนําเขาสูบทเรียน 
หรือข้ันสอน สรางความสนใจโดยครูมีบทบาทกระตุนความอยากรูอยากเห็นใหกับนักเรียนหรือตั้ง
คําถามเพ่ือกระตุนใหนักเรียนคิด  
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  2. ข้ันทาทายความคิด คือ นักเรียนกําหนดประเด็นคําถามท่ีตนเองสงสัยจาก
ประเด็นทาง สังคมท่ีเก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตรโดยประเด็นคําถามควรสอดคลองและครอบคลุมกับ
แนวคิดท่ีจะจัดการเรียนรู หากนักเรียนกําหนดประเด็นคําถามไมสอดคลองและไมครอบคลุมครูควร
เขามามีบทบาทในการกระตุน เพ่ือดึงเอาถามท่ียังไมครอบคลุมแนวคิดหรือเนื้อหาท่ีจะจัดการเรียนรู 
ใหเวลานักเรียนในการคิดขอสงสัยตลอดจนปญหาตาง ๆ  

  3. ข้ันวางแผนและคนหา คือ นักเรียนวางแผน เพ่ือสืบคนขอมูลจากแหลงเรียนรูตาง ๆ 
หรือทําการทดลองเพ่ือคนหาคําตอบจากประเด็นคําถามท่ีตนเองสงสัยในข้ันนี้ครูควรใหเวลาท่ีเหมาะสม 
ชี้แนะแนวทางในการวางแผนและคนหาคําตอบดวย และหากเปนการสืบคนขอมูล จากแหลงเรียนรู
ตางๆ ครูควรแนะนําแหลงเรียนรูท่ีมีความนาเชื่อถือใหกับนักเรียนดวย นอกจากนี้ ครูควรสงเสริมให
นักเรียนทํางานรวมกันและทําหนาท่ีใหคําปรึกษาแกนักเรียน  

  4. ข้ันเผชิญหนาดวยหลักฐาน คือ นักเรียนนําขอมูลท่ีไดจากการสืบคนจากแหลง
เรียนรูตาง ๆหรือขอมูลท่ีไดจากการทดลอง มารวมกันอภิปราย ลงความเห็น โดยอาศัยขอมูลหรือ
หลักฐานอางอิง ประการ แสดงความคิดเห็น และ ใหเหตุผลประกอบการตัดสินใจ เพ่ือนําไปสูการ
ตอบประเด็น คําถามท่ีตนสงสัย    

  5. ข้ันหาขอสรุป คือ นักเรียนรวมกันสรุปแนวคิดท่ีไดจากกระบวนการจัดการเรียนรู 
โดยครู ควรสงเสริมใหนักเรียนอธิบายแนวคิด หรือใหคําจํากัดความดวยคําพูดของตนเองรวมกับการ
แสดง หลักฐาน ใหเหตุผลและคําอธิบายใหชัดเจน   

  ประสาท  เนืองเฉลิม (2551, น. 102-105) ไดกลาวถึงรูปแบบการสอนตามแนวคิด
ประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคมไววา การบูรณาการกิจกรรมการเรียนการสอนสูประเด็นทางวิทยาศาสตร 
มีหลากหลายวิธี เชน การแสดงบทบาทสมมติ การยกตัวอยางและนําเสนอประเด็น ทางวิทยาศาสตร 
การเขียนบทความแสดงทัศนะตอประเด็นทางวิทยาศาสตรกับสังคม ซ่ึงเปนการ สงเสริมการรูวิทยาศาสตร 
เปนเปาหมายสําคัญของวิทยาศาสตรศึกษา นําเสนอประเด็นทางวิทยาศาสตรกับสังคม เปนสวนประกอบ
สําคัญของการรูวิทยาศาสตร และการสอดแทรกคุณธรรม จริยธรรมในการตัดสินใจทางวิทยาศาสตร
กับสังคม ไดจัดรูปแบบการจัดการเรียนการสอน วิทยาศาสตรตามแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรกับ
สังคมเปนลําดับข้ัน ดังนี้        

  ข้ันท่ี 1 คนหาประเด็นปญหา เนนใหครูผูสอนไดพยายามสืบเสาะหาความรูเพ่ิมเติม 
และแสวงหาความรูใหมท่ีกําลังเปนประเด็นโตแยงทางความคิดระหวางวิทยาศาสตรกับสังคม เชน  
คนจากอินเทอรเน็ต วารสาร นิตยสาร หนังสือพิมพ หรือประเด็นท่ีเกิดข้ึนในสถานศึกษาหรือ ชุมชน
ทองถ่ิน       

  ข้ันท่ี 2 จัดกลุมและเรียงลําดับความสําคัญ เม่ือมีการคนควาหาขอมูลเพ่ิมเติมแลว
จําเปนจะตองจัดกลุมความสําคัญของประเด็นปญหาท่ีสําคัญมากท่ีสุดไปหาความสําคัญนอยท่ีสุด เพ่ือ
ทําการคัดเลือกและตัดสินใจจะนําประเด็นสําคัญท่ีสุดมาใหนักเรียนและครูรวมกันวิพากษ และหาทาง
ออกรวมกัน        

  ข้ันท่ี 3 วิเคราะหประเด็นเนื้อหา เปนการวิเคราะหประเด็นเนื้อหาวานักเรียนมีพ้ืน
ฐานความรูความเขาใจเดิมเปนอยางไร มีขอสงสัยหรืออยากทําความเขาใจในเนื้อหาสวนใด เพ่ิมเติม 
ซ่ึงจะเปนการฝกคิดหาเหตุผลและสะทอนตนเองวารูอะไร และอยากรูสิ่งใดเพ่ิมข้ึน      
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  ข้ันท่ี 4 วางแผนแกไขประเด็นปญหา ครูพยายามคิดวิเคราะหหาแนวทางการแกไข 
ปญหาเก่ียวกับประเด็นทางวิทยาศาสตรท่ีเก่ียวของกับสังคม ซ่ึงจะทําใหครูฝกคิดหาแนวทางท่ีจะ
กระตุน ใหนักเรียนไดเรียนรูกระบวนการกลุม คิดวิเคราะห คิดสรางสรรค คิดอยางมีวิจารณญาณ 
และคิด ตัดสินใจ     

  ข้ันท่ี 5 จัดประสบการณการเรียนรู ครูจะตองจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตาม 
แนวทางท่ีไดวิเคราะหไว โดยกิจกรรมการเรียนการสอนจะตองประกอบดวยองคความรูทาง
วิทยาศาสตร ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ทักษะกระบวนการคิดข้ันสูง และคุณธรรม 
จริยธรรมท่ีตองสงเสริมใหกับนักเรียน      

  ข้ันท่ี 6 ประเมินผล ครูทําการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนตามสภาพจริง ท้ังนี้
ตองประกอบดวยหลักฐานท่ีแสดงใหเห็นวานักเรียนไดเกิดกระบวนการเรียนรูวิทยาศาสตร ผาน
กระบวนการคิดข้ันสูง และมีการรูวิทยาศาสตรประกอบการพินิจประเด็นทางสังคม ใหสอดรับกับ
คุณธรรม จริยธรรมตามท่ีแตละสังคมยอมรับตามความนาจะเปนไปไดในแตละบริบท   
  พินิจ ขําวงษ (2551, น. 3) ไดสรุปการจัดการ เรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมท่ี
เก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตร ดังนี้     

  ข้ันท่ี 1 การเตรียมตัวกอนการสอน ผูสอนตองเตรียมตัวลวงหนาดวยการใชเวลา 
สวนหนึ่งในการสํารวจ คนควาจากสื่อตาง ๆ เชน หนังสือพิมพ วารสาร นิตยสาร และอินเตอรเน็ต 
เพ่ือสํารวจวามีประเด็นใดท่ีนาสนใจและเหมาะสมกับเนื้อหาวิทยาศาสตรท่ีตองการสอน รวบรวมขอ 
มูลท่ีไดอาจทําในรูปของคลังขอมูลสําเร็จรูปหรืออาจใหเปนแหลงเอกสารอางอิงสําหรับผูเรียน ในการ
คนควาตอไปก็ได       

  ข้ันท่ี 2 การพัฒนาทักษะท่ีจําเปน ผูสอนควรพัฒนาทักษะท่ีสําคัญท่ีผูเรียนควร ไดใช
ประเด็นทางสังคมท่ีเก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตร ดวยการแสดงใหเห็นเปนตัวอยาง (modeling) หรือ
การใหผูเรียนทํากิจกรรมท่ีมีความซับซอนมากข้ึน ทักษะท่ีผูเรียนควรไดเรียนรูจากการเรียน โดยใช
ประเด็นทางสังคมท่ีเก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตร คือ     

1. การอานวิเคราะหและจับใจความ      
2. การจําแนกความแตกตางระหวางขอมูล ขอเท็จจริงและความคิดเห็น    
3. การจําแนกสิ่งท่ีรูแลวและสิ่งท่ีจําเปนตองรูตอไป     
4. การคนควาหาแหลงขอมูลและประเมินความนาเชื่อถือของแหลงขอมูล 
5. ความเขาใจในกระบวนการทางวิทยาศาสตรและการวิเคราะหจุดแข็ง 

ของการออกแบบการศึกษาทางวิทยาศาสตร 
6. การสรุปและนําเสนอขอมูลจํานวนมากโดยใชวิธีการท่ีเหมาะสม เชน การ

สรางตาราง การสรางกราฟหรือแผนภูมิรูปภาพ 
  ข้ันท่ี 3 การอภิปรายแสดงความคิดเห็น กระบวนการสําคัญของการเรียนรู จาก

ประเด็นทางสังคมท่ีเก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตร คือ การอภิปรายแสดงความคิดเห็น ซ่ึงผูเรียนจําเปนตอง
ศึกษาคนควา ทําความเขาใจแนวคิดทางวิทยาศาสตรท่ีเก่ียวของกับประเด็นท่ีศึกษากอนจึงจะ 
สามารถอภิปรายแสดงความคิดเห็นเก่ียวกับประเด็นไดอยางมีประสิทธิภาพ ผูสอนควรทําหนาท่ีเปน 
ผูใหคําแนะนําและชี้แนะแนวทางแกนักเรียนในการคนควาหาขอมูลและทํางานใหสําเร็จดังท่ีไดรับ
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มอบหมาย ในระหวางการอภิปรายผูสอนควรแสดงบทบาทในการดูแลการอภิปรายใหเปนไปในทาง ท่ี
เหมาะสมและเพ่ือใหแนใจวาผูเรียนมีอิสระในการแสดงความคิดเห็นอยางเต็มท่ี     

  ข้ันท่ี 4 การประเมินผลในข้ันสุดทายของกิจกรรมการเรียนรูผูเรียนควรมี โอกาสได
ลงความคิดเห็นตัดสินใจและใหเหตุผลประกอบการตัดสินใจของตนเก่ียวกับประเด็นท่ีนํามาศึกษา 
และเนื่องจากประเด็นทางสังคมท่ีเก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตรไมมีคําตอบหรือทางออกใด ท่ีถูกตอง
ท้ังหมดหรือผิดท้ังหมด ดังนั้นการประเมินผลมิไดข้ึนอยูกับวาคําตอบของผูเรียนจะเหมือน หรือ
แตกตางจากความเห็นของผูสอน แตผลลัพธท่ีสําคัญของการเรียนคือ กระบวนการซ่ึงการได มาของ
คําตอบ คุณภาพของแหลงขอมูล ความเปนเหตุเปนผลของคําตอบหรือขอสรุปและหลักฐาน ประกอบ
ขอสรุป        

  ศศิเทพ  ปติพรเทพิน (2558, น. 120-121) ไดสรุปการจัดการ เรียนรูโดยใชประเด็น
ทางสังคมท่ีเก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตร ดังนี้     

  ข้ันท่ี 1 ข้ันกําหนดปญหา เปนข้ันตอนท่ีนักเรียนไดนําเสนอประเด็นทางสังคมท่ี
เก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตรท่ีพบไดจากแหลงเรียนรูตางๆเชน วารสาร  นิตยสาร หนังสือพิมพ 
อินเทอรเน็ตหรือแหลงพบปญหาจริงชวยกระตุนความสนใจใหกับนักเรียนนักเรียนสามารถเลือกขาง
และสามารถระบุจุดยืนของตัวเองเก่ียวกับประเด็นทางสังคมท่ีเก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตรท่ีไดรับการ
นําเสนอได       

  ข้ันท่ี 2 ข้ันสํารวจนักเรียนพยายามทําความเขาใจวิทยาศาสตรท่ีอยูภายใตประเด็นท่ี
นําเสนอพรอมท้ังหลักฐานประกอบการพิจารณาใหชัดเจนยิ่งข้ึน เชน เห็นดวยหรือไมเห็นดวยระบุ
หลักฐานท่ีไดมานั้นสนับสนุนการโตแยงของขอดีขอเสียของประเด็นโดยหลักฐานท่ีดีควรมาจาก
แหลงขอมูลท่ีนาเชื่อถือ ถูกตอง มีความเปนปจจุบัน    

  ข้ันท่ี 3 ข้ันโตแยงนักเรียนไดรับการสนับสนุนและสะทอนความคิดเห็นเก่ียวกับ
จุดยืนของตนเองตอประเด็นทางสังคมท่ีเก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตรรวมท้ังพิจารณาเก่ียวกับมิติตางๆ 
ของสังคมท่ีเก่ียวของกับประเด็นทางสังคมท่ีเก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตรนอกจากนั้นนักเรียนยังสามารถ
แสดงบทบาทสมมติในการมีสวนรวมในการประนีประนอมประเด็นทางสังคมท่ีเก่ียวเนื่องกับ
วิทยาศาสตร เชน บทบาทสมมติ มีองคประกอบใหครบ บรรยาย โตแยง อธิบาย ใหเหตุผล โตวาที 
เปนตน       

  ข้ันท่ี 4 ข้ันตัดสินใจนักเรียนประเมินขอดี ขอเสียของทางเลือกของการปฏิบัติของ
ประเด็นทางสังคมท่ีเก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตรท่ีนํามาศึกษาและตัดสินใจอยูบนพ้ืนฐานของหลักฐานท่ี
มีอยูเนื้อหาขอยุติแมวาจะไมมีคําตอบท่ีถูกตองก็ตาม โดยการสรุปขอดี ขอเสีย  

  จากแนวทางการจัดการเรียนรูตามแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรและสังคมท่ีกลาวมา
ท้ังหมดจะมีข้ันตอนแรกของการจัดการเรียนรูจะเริ่มจากผูสอนสรางความสนใจโดยการกําหนดประเด็น
ปญหา สํารวจความรูท่ีเก่ียวเนื่องวิทยาศาสตรกับสังคมซ่ึงเปนสถานการณท่ีเกิดข้ึนในปจจุบัน ท่ี
เหมาะสมกับการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตร มีองคประกอบและถูกนําเสนอโดยอางอิงขอเท็จจริงเปน
หลัก เพ่ือเปนขอโตแยงหรือขอถกเถียงท่ียังเกิดข้ึนจนถึงปจจุบันแสดงใหเห็นถึงธรรมชาติและกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตรและตองพิจารณาองคประกอบดานจริยธรรม และเปนการข้ันตัดสินใจขอดี ขอเสีย
ของทางเลือกของการปฏิบัติของประเด็นทางสังคมท่ีเก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตรท่ีนํามาศึกษาและ
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ตัดสินใจอยูบนพ้ืนฐานของหลักฐานท่ีมีอยูเนื้อหาขอยุติแมวาจะไมมีคําตอบท่ีถูกตองก็ตาม โดยการ
สรุปขอดี ขอเสีย โดยใชวิทยาศาสตรกับสังคมเปนฐานเนนประเด็นท่ีกําลังอยูในกระแสวิพากษและ
ความสนใจของสังคมและมีผลตอการดํารงชีวิตประจําวันดังนั้นตองมีมติคุณธรรมเขามาใชในการ
ประกอบการตัดสินใจและคํานึงถึงการจัดสภาพแวดลอมในชั้นเรียน 

1.4 บทบาทของครูและนักเรียนในการจัดการเรียนรูตามแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตร
และสังคม  

 1.4.1 บทบาทของครใูนการจัดการเรียนรูตามแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรและ
สังคม  

  แซดเลอร (Sadler, 2011, p. 106) ครูควรนําเสนอประเด็นทางสังคมท่ี
เก่ียวของกับวิทยาศาสตรใหกับนักเรียนตั้งแตเริ่มตนการจัดการเรียนรูเพ่ือใหนักเรียนเขาใจในบริบทท่ี
แทจริงอันสงเสริมใหนักเรียนเขาใจในเชิงลึกเก่ียวกับเนื้อหาและพัฒนาทักษะตางๆท่ีจําเปนนอก
หองเรียน       

  ทอล และคณะ (Tali, et al. 2011, p. 107) การใหคําแนะนํานักเรียนในการ
ปฏิบัติข้ันสูง ครูควรใหคําแนะนําเพ่ือใหนักเรียนพัฒนาเก่ียวกับการปฏิบัติข้ันสูง เชน การโตแยง การ
เหตุผลการตัดสินใจการใหคําแนะนําอยางเหมาะสมนั้นมีรูปแบบท่ีหลากหลาย 

  ศศิเทพ  ปติพรเทพิน (2558, น. 112-113) ครูตองสามารถในการรูเก่ียวกับ
เนื้อหาวิทยาศาสตรท่ีเก่ียวของกับสังคมจําเปนตองมีความคุนเคยกับเนื้อหาวิทยาศาสตรท่ีเก่ียวกับ
ประเด็นท่ีนํามาจัดกิจกรรมการเรียนรู และครูควรเขาใจวาไมมีใครท่ีรูไปหมดทุกอยาง การจัดการ
เรียนรูโดยใชประเด็นทางสังคมท่ีเก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตรนั้นตองการใหครูเรียนรูไปพรอมกับ
นักเรียน ครูควรมีความรูท่ีเพียงพอและชวยเหลือใหนักเรียนเขาถึงแหลงขอมูลเพ่ือความใจประเด็น
ปญหาใหมากท่ีสุด       

  จากขอมูลดังกลาวสรุปไดวา บทบาทของครูในการจัดการเรียนรูตามแนวคิด
ประเด็นวิทยาศาสตรและสังคม คือ ครูนําเสนอประเด็นทางสังคมท่ีเก่ียวของกับวิทยาศาสตรใหกับ
นักเรียนตั้งแตเริ่มตนการจัดการเรียนรูจัดโอกาสใหนักเรียนไดแสดงขอมูลความรูท่ีแตกตางกัน เพ่ือ
การแลกเปลี่ยนขอมูลความรูซ่ึงกันและกันครูใหนักเรียนนําเสนอการใชความรูในเรื่องท่ีคนพบมา
อธิบาย สิ่งท่ีเกิดในชีวิตประจําวันในมุมมองท่ีแตกตางกันครูประเมินการนําเสนอขอสรุปครูจัดโอกาส
ใหนักเรียนไดประเมินการนําเสนอของตนเอง และประเมินเพ่ือน ครูรวมแลกเปลี่ยนความรู/
ประสบการณ เพ่ือเพ่ิมเติมขอมูลใหครอบคลุมเนื้อหา      

 1.4.2 บทบาทของนักเรียนในการจัดการเรียนรูตามแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตร
และสังคม        

  เคสเตอรแมนและแซดเลอร (Klosterman and sadler, 2010, p. 109)  
การเผชิญหนากับความคิดและทฤษฏีทางวิทยาศาสตรท่ีเก่ียวของกับประเด็นปญหานอกจากนี้
นักเรียนยังตองสามารถนําเสนอหลักฐาน เพ่ือมาสนับสนุนขอกลาวอาง และเสนอขอโตแยงเพ่ือแยง
เหตุผลของผูอ่ืน หลังจากท่ีเสร็จสิ้นการนําเสนอ นักเรียนควรมีโอกาสไดเลือกขางตามขอมูลท่ีไดจาก
การโตแยง นักเรียนจะเกิดการเรียนรูเนื้อหาวิทยาศาสตรขณะท่ีศึกษาคนควาและทําการโตแยง 
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   พรีสลี และคณะ (Presley et al, 2013, p. 110) นักเรียนสามารถคนหา
ขอมูลเพ่ือสนับสนุนความคิดองตนเองและนําหลักฐานกับกลุมอ่ืน นักเรียนสามารถอภิปรายเก่ียวกับ
ประเด็นทางสังคมท่ีเก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตรประเด็นจริยธรรมท่ีเก่ียวของ 
   ศศิเทพ  ปติพรเทพิน (2558, น. 114) นักเรียนเขารวมกิจกรรมท่ีเก่ียวของ
กับสถานการณเสมือนจริงเพ่ือสงเสริมการปฏิบัติข้ันสูง เชน การโตแยง การใหเหตุผล และการตัดสิน
จางวิทยาศาสตร  
   จากขอมูลดังกลาวสรุปไดวา บทบาทของนักเรียนในการจัดการเรียนรูตาม
แนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรและสังคม คือ นักเรียนศึกษาประเด็นทางวิทยาศาสตรท่ีเก่ียวเนื่องกับ
สังคม นักเรียนตั้งคําถามนําเสนอประเด็นของสิ่งท่ีสงสัย  เปนประเด็นกับเหตุการณท่ีเกิดข้ึนในสังคม 
และสอดคลองกับเรื่องท่ีกําลังจะเรียนนักเรียนสรางขอกลาวอาง และใหเหตุผล เพ่ือสนับสนุนขอกลาว
อางของตนเองนักเรียนคิดวาหลักฐานท่ีนักเรียนเตรียมมามีคุณภาพมากนอยเพียงใด มีคุณภาพเพราะ
ขอมูลท่ีไดมาจากแหลงขอมูลท่ีนาเชื่อถือนักเรียนแตละกลุมนําเสนอผลการประเมินคุณภาพหลักฐาน
หนาชั้นเรียน เม่ือเสร็จสิ้นการ นําเสนอนักเรียนบอกเลาขอมูลสิ่งท่ีคนพบ โดยการขยายความ ให
คําอธิบาย ยกตัวอยาง ใหขอโตแยงอยางมีเหตุผลเก่ียวกับสิ่งท่ีทําและสิ่งท่ีไดเรียนรู โดยนักเรียนทุกคน
มีสวนรวมในทุกข้ันตอน         
 1.5 ประโยชนของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรและสังคม 
  ศศิเทพ  ปติพรเทพิน  (2558, น. 124-126) การจัดการเรียนรูโดยใชประเด็นทาง
สังคมท่ีเก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตรไดรับการยอมรับจาก นักการศึกษาจํานวนมากในดานของประโยชน
ท่ีเกิดข้ึนกับนักเรียน ดังนี้   
  1. ประเด็นทางสังคมท่ีเก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตรทําใหนักเรียนไดพัฒนาความคิดข้ัน
สูง เพ่ือประเมิน วิเคราะห และสังเคราะหขอมูล เพ่ือแกไขปญหาโดยผานการอภิปรายมากกวาการ
จดจําคําจํากัดความหรือการอธิบายกระบวนการท่ีเกิดข้ึน       
   2. ประเด็นทางสังคมท่ีเก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตรชวยใหนักเรียนสามารถมององค
รวมของบริบททางวิทยาศาสตรท่ีเกิดข้ึนจริงในสังคม และธรรมชาติวิทยาศาสตร ซ่ึงจะทําใหไดเรียนรู
ขอเท็จจริงและแนวคิดทางวิทยาศาสตรไดอยางมี ประสิทธิภาพ  
  3. ประเด็นทางสังคมท่ีเก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตรชวยพัฒนาความเขาใจของนักเรียน 
ทําใหเกิดการอภิปราย ถกเถียงกับผูอ่ืนโดยศึกษา ผานมุมมองท่ีหลากหลาย   
  4. ประเด็นทางสังคมท่ีเก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตรนักเรียนจะไดสัมผัสกับมุมมองท่ี
หลากหลายและพัฒนามุมมองของตนเองเพ่ือเตรียม ความพรอมในการจัดการกับปญหาท่ีจะตอง
เผชิญในอนาคต         
  ภพ  เลาหไพบูรณ (2552, น. 31) ไดกลาววาประโยชนในการการเรียนรูทางสังคมท่ี
เก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตรเปนการเรียนรูท่ียึดผูเรียนเปนสําคัญ ผูเรียนสามารถแสดงออกทางความคิด
ไดอยางหลากหลายบนพ้ืนฐานของขอมูลท่ีตนเองมีอยู บนพ้ืนฐานของมิติคุณธรรม จริยธรรม ซ่ึงสามารถ
อธิบายเหตุและผลตามหลักวิทยาศาสตร คิดวิเคราะหความรูทางวิทยาศาสตรดวยเหตุผลดานศีลธรรม  
เพ่ือประกอบการตัดสินใจยอมรับหรือปฏิเสธซ่ึงสอดคลองกับแนวทางการจัดการเรียนการสอนตาม
แนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคม 
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  จากแนวคิดขางตนสรุปไดวา การจัดการเรียนรูตามแนวคิดประเด็นทางสังคมท่ี
เก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตรมีประโยชนตอผูเรียนและสามารถพัฒนาผูเรียนในดานความคิดข้ันสูง ความ
เขาใจในการวิเคราะห เพ่ือประเมินการวิเคราะห และสังเคราะหขอมูลท่ีจํานําไปแกไขปญหาท่ีจะ
เกิดข้ึนจริงในอนาคตและยังชวยใหนักเรียนสามารถมองถึงองครวมของบริบททางวิทยาศาสตรท่ี
เกิดข้ึนจริงในสังคมซ่ึงเปนแนวทางในพัฒนามุมมองของตนเองเพ่ือเตรียมความพรอมในการจัดการกับ
ปญหาท่ีจะตองเผชิญในอนาคต  
 

2.  ผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาวิทยาศาสตร 
 
 2.1 ความหมายและขอบเขตของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร 

  สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2546, น. 11) ไดกลาวเก่ียวกับ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร ซ่ึงพอสรุปไดวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรเปน
พฤติกรรมท่ีพึงประสงคดานความรู ความคิดในวิชาวิทยาศาสตร ซ่ึงสามารถแบงได 4 ดาน คือความรู
ความจํา  ความเขาใจกระบวนการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร การนําความรูและวิธีการทาง
วิทยาศาสตรไปใชในชีวิตประจําวัน     

   กูด (Good, 1973, p. 7)  ใหนิยามวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร  
หมายถึง ความรูหรือทักษะอันเกิดจากการเรียนรูในวิชาตาง ๆ ท่ีได เรียนมาแลวซ่ึงไดจากผลการ
ทดสอบของครูผูสอนหรือผูรับผิดชอบในการสอน หรือท้ังสองอยางรวมกัน  

  กัญจนา  ลินทรัตนศิริกุล (2555, น. 286) ไดกลาววาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิทยาศาสตรหรือผลการ เรียนรูหมายถึงความรูหรือทักษะท่ีไดจากการเรียนรูในรายวิชาตางๆท่ี
กําหนดไวในหลักสูตร         

  ชวลิต  ชูกําแพง  (2551, น. 91) ไดกลาวถึงความหมายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิทยาศาสตรไววาเปนความสามารถในการเรียนรูวิทยาศาสตร  โดยพิจารณาจากคะแนนผลการ เรียน
รูท่ีวัดโดยใชแบบทดสอบ   

  สุภาวดี  สระแกว  (2554, น. 34)  ไดกลาวถึงความหมายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน                    
วิทยาศาสตรเปนการพัฒนาทางดานสติปญญา ความคิด หรือพัฒนาสมองของผู เรียนใหเจริญงอกงาม 
ในเนื้อหาวิชา สวนท่ีเปนองคความรูทางวิทยาศาสตร ซ่ึงไดจําแนกแยกการพัฒนาทางดานสติปญญา
ออกเปน 6 ข้ันตามลําดับคือ ความรู ความจํา ความเขาใจ การนําไปใช การวิเคราะห การสังเคราะห  

  จากความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรท่ีไดกลาวไวขางตน ผูวิจัย
พอสรุปไดวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร หมายถึง ผลจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูวิชา
วิทยาศาสตรเปนการพัฒนาทางดานสติปญญา ความคิดเพ่ือใหเกิดองคความรู ความจํา ความเขาใจใน
การนําไปใช การวิเคราะห  และการสังเคราะห เพ่ือการประเมินคุณคาโดยพิจารณาจากคะแนนผล
การเรียนรูท่ีวัดโดยใชแบบทดสอบเปนองคความรูทางวิทยาศาสตรท่ีบรรลุตามจุดประสงคการเรียนรู
ในบทเรียนวิชาวิทยาศาสตร   
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 2.2 การสรางและหาคุณภาพเครื่องมือวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร
  ในการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร จะตองมีการกําหนดวัตถุประสงค
เชิงพฤติกรรมท่ีตองการใหเกิดกับผูเรียน ซ่ึงมีนักวิชาการไดกลาวไว ดังนี้ 

  บลูม (Bloom อางถึงใน กัญจนา  ลินทรัตนศิริกุล, 2555, น. 5-6) ไดกลาวถึง ลําดับ
ข้ันของกระบวนการทางปญญา ในจุดมุงหมายทางการศึกษาดานพุทธิพิสัยของบลูม ท่ีปรับปรุงใหม 
ซ่ึงสามารถลําลับข้ันของวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมดานความรูความคิดไว 6 ข้ัน ดังนี้ 

  1. จํา (Remembering) หมายถึง ความสามารถในการระลึกได แสดงรายการได 
บอกได ระบุ บอกชื่อได ตัวอยางเชน นักเรียนสามารถบอกความหมายของทฤษฎีได  
  2. เขาใจ (Understanding) หมายถึง ความสามารถในการแปลความหมาย 
ยกตัวอยาง สรุป อางอิง ตัวอยางเชน นักเรียนสามารถอธิบายแนวคิดของทฤษฎีได  
  3. ประยุกตใช (Applying) หมายถึง ความสามารถในการนําไปใช ประยุกตใช แกไข
ปญหา ตัวอยางเชน นักเรียนสามารถใชความรูในการแกไขปญหาได  
  4. วิเคราะห (Analyzing) หมายถึง ความสามารถในการเปรียบเทียบ อธิบาย
ลักษณะการจัดการ ตัวอยางเชน นักเรียน สามารถบอกความแตกตางระหวาง 2 ทฤษฎีได  
  5. ประเมินคา (Evaluating) หมายถึง ความสามารถในการตรวจสอบ วิจารณ 
ตัดสิน ตัวอยาง เชน นักเรียนสามารถตัดสินคุณคาของทฤษฎีได  
  6. คิดสรางสรรค (Creating) หมายถึง ความสามารถในการออกแบบ (Design) 
วางแผน ผลิตตัวอยางเชน นักเรียนสามารถนําเสนอทฤษฎีใหมท่ีแตกตางไปจากทฤษฎีเดิมได 
  เยาวดี  รางชัยกุลวิบูลยศรี (2552, น. 178-179)  ไดเสนอข้ันตอนการสราง 
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรเปน 4 ข้ันตอน  ดังนี้      
  ข้ันท่ี 1 กําหนดวัตถุประสงคท่ัวไปของการสอบใหอยูในรูปของวัตถุประสงค        
เชิงพฤติกรรม โดยระบุเปนขอๆ และใหวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมเหลานั้น สอดคลองกับเนื้อหา 
สาระท้ังหมดท่ีจะทําการทดสอบดวย      
  ข้ันท่ี 2 กําหนดโครงเรื่องของเนื้อหาสาระ ท่ีจะทําการทดสอบใหครบถวน       
  ข้ันท่ี 3 เตรียมตารางเฉพาะ หรือผังของแบบทดสอบ เพ่ือแสดงถึงน้ําหนักของ 
เนื้อหาวิชาแตละสวน และพฤติกรรมตาง ๆ ท่ีตองการทดสอบใหเดนชัด สั้น กะทัดรัด และมีความ
ชัดเจน         
  ข้ันท่ี 4 สรางขอกระทงท้ังหมดท่ีตองการจะทดสอบใหเปนไปตามสัดสวนของ 
น้ําหนักท่ีระบุไวในตารางเฉพาะ     
  บุญชม  ศรีสะอาด (2546, น. 122)  กลาววาแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาวิทยาศาสตร เปนแบบทดสอบท่ีใชวัดผลการเรียนรูในเนื้อหา และจุดประสงคในรายวิชาตาง ๆ  
ท่ีเรียนในโรงเรียนและสถาบันการศึกษาตาง ๆ  เปนเครื่องมือหลักของการวัดผล  
    จากแนวคิดดังกลาวจะเห็นไดวาในการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรเปน
คุณลักษณะดานความรูความเขาใจและสามารถในการจัดการเรียนการสอน หรือจากการทํากิจกรรม
ตางๆ  ใหผูเรียนเกิดองคความรูและครอบคลุมท้ังในดานเนื้อหางวิทยาศาสตรและเกิดกระบวน
แสวงหาการเรียนรู เพ่ือท่ีจะนําความรูท่ีไดมาตรวจสอบและประเมินคุณคางการเรียนรูวิทยาศาสตร 
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ในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไดสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ซ่ึงเนนในดานความรู ความ
เขาใจ  ความจํา  ดังนั้นแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน วิชาวิทยาศาสตร ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 
2 เรื่องอาหารกับการดํารงชีวิต ท่ีผูวิจัยสรางข้ึน  จึงพิจารณาวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมดานความรู
ความคิดไว 5 ข้ัน ไดแก ความจํา ความเขาใจ การประยุกต และการวิเคราะห  ท่ีวัดไดจากคะแนนใน
การตอบแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนชนิดเลือกตอบ 4 เลือก โดยการประเมินกอนเรียน
และประเมินหลังเรียน 

 

3.  ความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 
 3.1 ความหมายของการคิดวิเคราะห 
  บลูม (Bloom อางถึงในลวน  สายยศ และอังคณา  สายยศ, 2539, น. 41-44)       

ใหความหมายของการวิเคราะหเปนความสามารถในการแยกแยะเนื้อหาสวนยอยของเหตุการณ 
เรื่องราวหรือเนื้อหาตางๆ วาประกอบดวยอะไร มีความสําคัญอยางไร อะไรเปนผลและเปนอยางนั้น
อาศัยหลักการของอะไร     

  กูด (Good, 1973, p. 680)  ใหความหมายการคิดวิเคราะหวา เปนการคิดอยาง
รอบคอบตามหลักของการประเมินและมีหลักฐานอางอิง  เพ่ือหาขอสรุปท่ีนาจะเปนไปไดตลอดจน 
พิจารณาองคประกอบท่ีเก่ียวของท้ังหมดและใชกระบวนการตรรกวิทยาไดอยางถูกตอง สมเหตุสมผล 

  ทิศนา  แขมมณี และคณะ (2547, น. 76)  กลาววา การคิดวิเคราะห หมายถึง การ
แยก ขอมูลหรือภาพรวมของสิ่งใดสิ่งหนึ่งออกเปนสวนยอย ๆ แลวจัดขอมูลเปนหมวดหมูตามเกณฑท่ี
กําหนดเพ่ือใหเขาใจ และเห็นความสัมพันธ ของขอมูล 

  เกรียงศักดิ์  เจริญวงศศักดิ์ (2547, น. 24)  กลาววาการคิดวิเคราะห หมายถึง 
ความสามารถในการจําแนกแจกแจงองคประกอบตาง ๆ ของสิ่งใดสิ่งหนึ่งหรือเรื่องใดเรื่องหนึ่งและหา
ความสัมพันธเชิงเหตุผลระหวางองคประกอบเหลานั้น เพ่ือคนหาสาเหตุท่ีแทจริงของสิ่งท่ี เกิดข้ึน  

    สุวิทย  มูลคํา (2549, น. 9)  กลาววา  การคิดวิเคราะห หมายถึง ความสามารถใน
การจําแนก แยกแยะองคประกอบตางๆ ของสิ่งใดสิ่งหนึ่งซ่ึงอาจจะเปนวัตถุ สิ่งของ เรื่องราว หรือ
เหตุการณและหาความสัมพันธเชิงเหตุผลระหวางองคประกอบเหลานั้น เพ่ือคนหาสภาพความ เปน
จริงหรือสิ่งสําคัญของสิ่งท่ีกําหนดให 

  นวลจิตต  เชาวกีรติพงศ (2557, น. 9) การคิดวิเคราะหหมายถึง การคิดแยกแยะ
ขอมูล ท้ังนี้เปนขอเท็จจริงและความคิดเห็นออกเปนสวนยอยๆ และมีการเชื่อมโยงความสัมพันธเชิง
เหตุผลองขอมูลเหลานั้น และใชเปนพ้ืนฐานในการคิดระดับอ่ืนๆ เพ่ือทําใหเกิดความเขาใจเหตุการณ
ในแงมุมตางๆ ไดชัดเจน   

  จากขอความดังกลาวสามารถสรุปไดวา การคิดวิเคราะห หมายถึง ความสามารถใน
การแยกแยะจําแนกแจกแจงองคประกอบตางๆ ของสิ่งใดสิ่งหนึ่งหรือเรื่องใดเรื่องหนึ่งและหาความสัมพันธ
เชิงเหตุผลเพ่ือคนหาขอเท็จจริงกับความคิดเห็น ในสถานการณสิ่งท่ีกําหนดใหเพ่ือทําใหเกิดความเขาใจ
เหตุการณไดชัดเจนและเปนพ้ืนฐานในการคิดระดับอ่ืนๆ 
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3.2 ขอบเขตของการคิดวิเคราะห 
  ทิศนา  แขมมณี และคณะ (2547, น. 133)  ไดกลาววาถึง ขอบเขตการคิดวิเคราะห

ไวดังนี้ 
  1. การรวบรวมขอมูลท้ังหมดมาจัดระบบหรือเรียบเรียงใหงายแกการทําความใจ 
  2. กําหนดมิติหรือแงมุมท่ีวิเคราะหโดยอาศัยความรูเดิมประสบการณเดิมอาศัย

คนพบลักษณะและคุณสมบัติ 
  3. การกําหนดหมวดหมูในมิติหรือแงมุมท่ีจะวิเคราะห 
  4. การแจกแจงขอมูลท่ีมีอยูลงในแตละหมวดหมู โดยคํานึงถึงความเปนตัวอยาง 

เหตุการณ การเปนสมาชิก หรือความสัมพันธท่ีเก่ียวของโดยตรง 
  5. การนําขอมูลท่ีแจกแจงเสร็จแลวในแตละหมวดหมูมาจัดเรียงลําดับหรือจัดระบบ

ใหงายแกการทําความเขาใจ 
  6. การเปรียบเทียบขอมูลระหวางแตละหมวดหมู ในแงของความมากนอย ความ

สอดคลอง/ความขัดแยง ผลทางบวก/ผลทางลบ ความเปนเหตุ/เปนผล ลําดับความตอเนื่อง 
  นวลจิตต  เชาวกีรติพงศ (2557, น. 10) ไดกลาววา การเขาใจขอบเขตของการคิด

วิเคราะหทําใหรูวาถาจะทําใหเกิดพฤติกรรมการนคิดวิเคราะหจะตองทําข้ันตอนอะไรบาง เปน
แนวทางทําใหผูสอนเกิดการคิด จัดสถานการณ หรือ กําหนดคําสั่ง/คําถาม นําทางใหผูเรียนหรือผูท่ี
จะปฏิบัติการคิดวิเคราะห ดําเนินการทําสิ่งท่ีเรียกวาการคิดวิเคราะหไดและยังใชเปน ขอมูล/แนวทาง
ในการกําหนดตัวบงชี้พฤติกรรมและนําไปสรางเกณฑชี้วัดในการประเมินพฤติกรรมการคิดวิเคราะหได
ดวย       

  สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน (2548, น. 52) กลาววา ขอบเขตของ
การคิดวิเคราะห ประกอบดวย 

  1. การตีความ ความเขาใจ และใหเหตุผลแกสิ่งท่ีตองการวิเคราะหเพ่ือแปลความ
ของสิ่งนั้นข้ึนกับความรูประสบการณและคานิยม 

  2. การมีความรูความเขาใจในเรื่องท่ีจะวิเคราะห 
  3. การชางสังเกต สงสัย ชางถาม ขอบเขตของคําถาม ท่ีเก่ียวของกับการคิดเชิง

วิเคราะหจะยึดหลัก 5 W 1 H คือ ใคร (Who)  อะไร (What)  ท่ีไหน (Where)  เม่ือไร (When) 
ทําไม (Why)  อยางไร (How) 

  4. การหาความสัมพันธเชิงเหตุผล (คําถาม) คนหาคําตอบไดวา อะไรเปนสาเหตุให
เรื่องนั้นเชื่อมกับสิ่งนี้ไดอยางไร เรื่องนี้ใครเก่ียวของ เม่ือเกิดเรื่องนี้สงผลกระทบอยางไรมีองคประกอบ
ใดบางท่ีนําไปสูสิ่งนั้น มีวิธีการ ข้ันตอนการทําใหเกิดสิ่งนี้อยางไร มีแนวทางแกไขปญหาอยางไรบาง 
ถาทําเชนนี้จะเกิดอะไรข้ึนในอนาคต ลําดับเหตุการณนี้ดูวาเกิดข้ึนไดอยางไรเขาทําสิ่งนี้ไดอยางไร   
สิ่งนี้เก่ียวของกับสิ่งท่ีเกิดข้ึนไดอยางไร  

  บลูม (Bloom, 1976, pp. 148-150) ไดกลาวถึงขอบเขตของการคิดวิเคราะห 
ประกอบดวย 3 ดานดังนี้    

  1. การคิดวิเคราะหความสําคัญ  หรือเนื้อหาของสิ่งตาง ๆ (Analysis of Element) 
เปนความสามารถในการแยกแยะไดวา สิ่งใดสําคัญและจําเปน ดังรายละเอียดยอยดังนี้ การวิเคราะห
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ชนิดของสิ่งของ/เหตุการณ จัดเปนชนิดใด ลักษณะใด เพราะเหตุใด การวิเคราะหสิ่งสําคัญ เพ่ือระบุ
วาสิ่งใดสําคัญ/ไมสําคัญ เปนการคนหาสาระสําคัญ ขอความหลัก ขอสรุป จุดเดน จุดดอย ของสิ่งตาง 
ๆการวิเคราะหสิ่งท่ีแอบแฝงซอนเรนอยู วิเคราะหเลศนัย เปนการมุงคนหาสิ่งท่ีแอบแฝงซอนเรน  

2. การวิเคราะหความสัมพันธ (Analysis of Relattionship) เปนการคนหาวามี
อะไรท่ีสัมพันธกัน สัมพันธกันอยางไร มากนอยเพียงใด สอดคลองหรือขัดแยงกัน ประกอบดวย การ
วิเคราะหชนิดของความสัมพันธ  เพ่ือจัดกลุมเปนพวกเดียวกัน การวิเคราะหความสัมพันธเชิงเหตุผล 
และเพ่ือระบุความเหมือน/ความแตกตาง การวิเคราะหขนาดของความสัมพันธ เปนการระบุความ
มาก/นอย ของความสัมพันธ  การเรียง/ จัดลําดับความสัมพันธ  เชน นอย-มาก ขนาด ระยะเวลา 
ใกล -ไกล กอน- หลังการวิเคราะหข้ันตอนความสัมพันธ  เปนการเรียงลําดับข้ันตอนของเหตุการณ 
ตามลําดับกอนหลัง วงจรของสิ่งตาง ๆ ท่ีเกิดข้ึนมาตามลําดับข้ันตอน เม่ือเกิดแลวจะเกิดผลลัพธอะไร 

  3. การวิเคราะหหลักการ (Analysis of Organization Principles) หมายถึง การ
คนโครงสรางระบบ เรื่องราว สิ่งของและการทํางานตาง ๆ วา สิ่งเหลานั้นดํารงอยูไดในสภาพเชนนั้น 
เนื่องจากอะไร มีแกนหลัก หลักการ เทคนิค  ยึดถือคติใด มีสิ่งใดเปนตัวเชื่อมโยง การวิเคราะหเปน
หลักการไดประกอบดวย การวิเคราะหโครงสราง ระบุโครงสรางของสิ่งใดสิ่งหนึ่งโดยพิจารณา
ความสัมพันธกับขอมูลท่ีแสดงความสัมพันธแบบซํ้า ๆ กันเปนการแยกแยะขอมูลเพ่ือคนหาความจริง
ของสิ่งตาง ๆ แลวสรุปเปนคําตอบหลัก  โดยอาศัยความรูเดิมลักษณะของสิ่งตาง ๆ ท่ีจะนํามาใชใน
การคิดวิเคราะห เชน วิเคราะหสถานการณ  บุคคล  วัตถุ ขอความ  ขาว สารเคมี เปนตน 

  จากแนวคิดดังกลาวสรุปไดวาขอบเขตของการคิดวิเคราะห หมายถึง การคิด
วิเคราะหเปนการแสดงพฤติกรรมทางองคความรู ท่ีตองมีข้ันตอนยอยในการปฏิบัติเพ่ือใหเกิดองค
ความรูท่ีชัดเจน การคิดวิเคราะหทําใหเกิดความเขาใจในเนื้อหาตางๆ จึงมีการคิดวิเคราะหในรูปแบบ
ท่ีหลากหลาย 

 3.3 ลักษณะของบุคคลท่ีมีการคิดวิเคราะห 
  นอริสและเอ็นนิส (Norris and Ennis, 1989 p. 12) ไดเสนอลักษณะของผูท่ีมีการ

คิดวิเคราะห สรุปไดดังนี้ 
  1. การตั้งคําถามหรือการคนหาขอมูลจากเนื้อเรื่อง 
  2. การหาเหตุผล 
  3. การแสดงออกอยางเหตุผล 
  4. การอางอิงจากแหลงขอมูลท่ีนาเชื่อถือได 
  5. การทําความเขาใจเรื่องราวกับสถานการณปญหา 
  6. การบอกถึงใจความสําคัญ 
  7. การจดจําความรูพ้ืนฐาน 
  8. การสรางตัวเลือก 
  9. การเปดใจกวาง 
  10. การมีจุดยืนและเปลี่ยนแปลงจุดยืนไดถามีหลักฐานและเหตุผลเพียงพอ 
  ทิศนา  แขมมณี (2547, น. 196–202) กลาวถึงลักษณะของผูท่ีมีการคิดวิเคราะหไว

ดังนี้ 
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  1. สามารถกําหนดเปาหมายการคิดไดอยางถูกตอง 
  2. สามารถระบุประเด็นในการคิดไดอยางชัดเจน 
  3. สามารถประมวลขอมูล ท้ังทางดานขอเท็จจริงและความคิดเห็นเก่ียวกับประเด็น

ท่ีคิด ท้ังทางกวาง ทางลึก และไกล 
  4. สามารถวิเคราะหขอมูล และเลือกขอมูลท่ีใชในการคิด 
  5. สามารถประเมินขอมูลได 
  6. สามารถใชหลักเหตุผลในการพิจารณาขอมูล และนําเสนอคําตอบ/ทางเลือกท่ี 

สมเหตุสมผล 
  7. สามารถเลือกทางเลือก/ลงความเห็นในประเด็นท่ีคิดได 
  สรุปลักษณะของผูท่ีมีการคิดวิเคราะหไดวา บุคคลท่ีมีการคิดวิเคราะหนั้น จะเปนผูท่ี

สามารถกําหนดประเด็นปญหาไดชัดเจน สามารถรวบรวมองคความรู โดยอาศัยเหตุผลท่ีชัดเจน 
จําแนกขอเท็จจริงและขอคิดเห็นออกจากกัน ยอมรับขอโตแยง ไมดวนตัดสินใจในสิ่งท่ีเห็น และลง
ขอสรุปไดตอเม่ือมีหลักฐานท่ีนาเชื่อถืออยางชัดเจนและเพียงพอ เพ่ือนําไปสูการตัดสินใจอยางมี
เหตุผลเพ่ือทําใหเกิดองคความรูท่ีชัดเจน 

3.4 การสรางและหาคุณภาพเครื่องมือวัดความสามารถในการการคิดวิเคราะห 
  ในดานการสรางและหาคุณภาพเครื่องมือวัดการคิดวิเคราะหนั้น ผูวิจัยไดศึกษา

เอกสารท่ีเก่ียวของกับการวัดและประเมินความสามารถในการคิดวิเคราะหและนําเสนอใน 2 ประเด็น 
คือ ประเภทและแนวทางการวัด ข้ันตอนการสรางและหาคุณภาพเครื่องมือวัดความสามารถทางการ
คิดวิเคราะหซ่ึงมีรายละเอียด ดังนี้  

  3.4.1 ประเภทและแนวทางการวัด 
   ทิศนา แขมมณี และคนอ่ืน ๆ (2547, น. 156-159) ไดพิจารณารูปแบบและ

แนวทางของการวัดความสามารถในการคิดท้ังในอดีตและปจจุบัน สามารถจําแนกประเภทของการวัด
ออกเปน 2 แนวทางสําคัญ ดังนี้ 

   1. แนวทางของนักวัดกลุมจิตมิติ (psychometric) เปนการวัดคุณลักษณะ
ภายในของมนุษย โดยเริ่มจากการศึกษาและวัดเชาวนปญญา (intelligence) ศึกษาโครงสรางทาง
สมองของมนุษยดวยความเชื่อวามีลักษณะเปนองคประกอบและมีระดับความสามารถท่ีแตกตางกัน
ออกไปในแตละคน ซ่ึงสามารถวัดไดโดยการใชแบบทดสอบมาตรฐาน ตอมาไดขยายแนวคิดของการ
วัดความสามารถทางสมองสูการวัดผลสัมฤทธิ์ วัดบุคลิกภาพ ความถนัดและความสามารถในดานตาง ๆ 
รวมท้ังความสามารถในการคิดวิเคราะห 

   2. แนวทางของการวัดจากการปฏิบัติ (authentic performance 
measurement) แนวทางนี้เนนการวัดจากการปฏิบัติในชีวิตจริงหรือคลายจริงท่ีมีคุณคาตอผูปฏิบัติ
และการประเมินตนเองเทคนิคการวัดใชการสังเกตสภาพงานท่ีปฏิบัติ จากการเขียนเรียงความ การ
แกปญหาในสถานการณเหมือนโลกแหงความเปนจริง ในการวัดการคิดวิเคราะห  
   จากการศึกษาประเภทการวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหสรุปไดวา เปน
การวัดไดโดยใชแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหท่ีเปนมาตรฐาน ซ่ึงเปนแบบทดสอบท่ีมีผูสรางไวแลว 
และแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหท่ีผูวิจัยสรางข้ึนใชเอง ซ่ึงจะมีความสอดคลองกับจุดมุงหมายท่ี
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ตองการวัด ขอบเขตความสามารถทางการคิดท่ีวัด หรือกลุมเปาหมายท่ีตองการใชแบบทดสอบเพ่ือให
เกิดการคิดวิเคราะหไดอยางชัดเจนเพ่ือสรางสิ่งเรียนรู 
  3.4.2 ข้ันตอนการสรางและหาคุณภาพเครื่องมือวัดความสามารถทางการคิด
วิเคราะห   
   สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ (2551, น. 31) 
ไดกลาวถึงข้ันตอนการสรางแบบทดสอบการคิดวิเคราะหไวดังนี้ 
   1. กําหนดจุดมุงหมายของแบบทดสอบ วาตองการใชวัดความสามารถ
ทางการคิดท่ัว ๆ ไปหรือตองการวัดความสามารถทางการคิดวิเคราะหเฉพาะรายวิชา 
   2. กําหนดกรอบของการทดสอบและนิยามเชิงปฏิบัติการของการคิดวิเคราะห 
โดยศึกษา เอกสารแนวคิดทฤษฏีท่ีเก่ียวของกับความสามารถทางการคิดตามจุดมุงหมายท่ีตองการ 
   3. สรางผังขอสอบ (table of specification)  เปนการกําหนดเคาโครงของ
แบบทดสอบใหครอบคลุมโครงสรางหรือองคประกอบ และกําหนดสัดสวนน้ําหนักความสําคัญมาก 
   4. เขียนขอสอบกําหนดรูปแบบการเขียนขอสอบ ตัวคําถามตัวคําตอบและ
วิธีการตรวจใหคะแนนจาก นั้น ลงมือรางขอสอบตามผังขอสอบท่ีกําหนดไวจนครบทุกองคประกอบ
ตรวจสอบความชัดเจนของภาษาท่ีใชโดยผูวิจัยเองและผูตรวจสอบท่ีมีความเชี่ยวชาญในการสราง
แบบทดสอบเพ่ือตรวจสอบคุณภาพดานความเท่ียงตรงตามเนื้อหา 
   5. นําแบบทดสอบไปทดลองวิเคราะหคุณภาพ วิเคราะหขอทดสอบเพ่ือ
ตรวจสอบคุณภาพของขอทดสอบเปนรายขอในดานความยากงาย (P) และอํานาจจําแนก(r) เพ่ือ
คัดเลือกขอสอบท่ีมีความยากงายพอเหมาะและมีอํานาจจําแนกสูงไวและปรับปรุงขอทดสอบท่ีไม
เหมาะสม 
   6. นําแบบทดสอบไปใชจริง  
   จากการศึกษาข้ันตอนการสรางและหาคุณภาพเครื่องมือวัดความสามารถ
ทางการคิดวิเคราะหสรุปไดวา เปนการสรางแบบทดสอบท่ีเก่ียวเนื่องกับการคิดวิเคราะหเพ่ือเกิด
คุณภาพของขอสอบท่ีไดนําออกแบบทดสอบและไดนําไปทดลองวิเคราะหคุณภาพเปนจริง 
 

4.  งานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 
 4.1 งานวิจัยในประเทศ   
  สมปอง  อินละคร (2553) ไดศึกษาการพัฒนากิจกรรมการเรียนรูวิทยาศาสตร ตาม
แนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคม เรื่องทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 
พบวา นักเรียนท่ีเรียนดวยกิจกรรมการเรียนรูวิทยาศาสตร  ตามแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคม  
มีคะแนนหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  และพบวานักเรียน ท่ีเรียน
ดวยแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคม มีการคิดเชิงวิพากษ 
หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
  ปยลกัษณ  วงศรี (2553) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนการคิดวิเคราะหและ  
เหตุผลเชิงจริยธรรมของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1  จํานวน 72 คน  จากโรงเรียนโคราชพิทยาคม 
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อําเภอเมือง จังหวัดนครราชสีมา  พบวา การจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติเครื่องมือท่ีใชในการวิจัย  
คือ แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิด Socioscientific และ แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู
แบบปกติ  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหแบบวัดเหตุผลเชิง
จริยธรรมผลการวิจัยพบวานักเรียนท่ีเรียนดวยการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิด Socioscientific  
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนการคิดวิเคราะหและเหตุผลเชิงจริยธรรมสูงกวานักเรียนท่ีเรียนโดยการจัด
กิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
  สุภาวดี  สระแกว (2554) ไดศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรูวิทยาศาสตรตาม
แนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคม เรื่อง ระบบนิเวศ ท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการคิด
วิจารณญาณของนักเรียน ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3  การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรเปนการจัดการ
เรียนรูเก่ียวกับธรรมชาติโดยใชกระบวนการสังเกต สํารวจตรวจสอบและทดสอบนั้น  ควรมุงเนนให
ผูเรียนคนพบคําตอบดวยตนเอง ใหมากท่ีสุดใหท้ังกระบวนการและองคความรู มีจิตวิทยาศาสตร         
มีคุณธรรม จริยธรรม และ คานิยมในการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร อยางสรางสรรค การจัด
กิจกรรมควรมีการเชื่อมโยง เนื้อหาแนวคิดและกระบวนการท่ีเปนสากล กระตุนสงเสริมในความสนใจ
ในการใชแหลงเรียนรู การศึกษาคนควาอิสระ พบวานักเรียนท่ีเรียนดวยกิจกรรมการเรียนรูวิทยาศาสตร  
ตามแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคม  เรื่อง ระบบนิเวศ  พบวามีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
และการคิดอยางมีวิจารณญาณ หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิตท่ีระดับ .05 
     สุดาวัลย  ใจภักดี (2555) ไดศึกษาการเปรียบเทียบการคิดแกปญหาและผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนตามแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคม ระหวางการจัดการเรียนเรียนรูแบบปญหา
เปนฐานและแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 พบวาการจัดการเรียนรู
แบบปญหาเปนฐานตามแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคมมีการคิดแกปญหาและผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และการจัดการเรียนรู
แบบวัฎจกัรการเรียนรู 7 ข้ัน ตามแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคมมีการคิดแกปญหา และ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
 4.2 งานวิจัยตางประเทศ 
    แซดเลอร (Sadler, 2009) ประเด็นวิทยาศาสตรท่ีเก่ียวของกับสังคม มักเปนขอโตแยง
ทางสังคมอันเกิดจากความเห็นท่ีไมตรงกัน ซ่ึงเปนผลพวงจากวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี มีความ
ซับซอนขัดแยงกัน ระหวางเหตุผลทางวิทยาศาสตรกับเหตุผลทางศีลธรรม การยอมรับหรือไมยอมรับ 
ผลพวงทางวิทยาศาสตรตอสังคมนั้น แตละคนอาจตอบสนองตอประเด็นกันทางดานสังคม และ
วัฒนธรรม ซ่ึงประเด็นทางวิทยาศาสตรเก่ียวของกับสังคม มีความเปนปจจุบันนาสนใจและมี
ผลกระทบตอสังคมโดยปรากฏท่ัวไปตามสื่อตาง ๆ ขาว สารคดี นิตยสาร หรือวารสารทางวิชาการ  
ซ่ึงเปนประเด็นท่ียังไมมีคําตอบหรือทางออกท่ีชัดเจน   
  เอ็กบร็อก (Ekborg, 2008, pp. 60-65) ไดศึกษาความคิดเห็นเก่ียวกับประเด็น 
วิทยาศาสตรกับสังคม กรณีของพืชท่ีไดรับตัดตอสารพันธุกรรม กลุมตัวอยางนักเรียนท่ีเรียนจาก 
โรงเรียนมัธยม 3 โรงเรียน ในประเทศสวีเดน จํานวน 64 คน เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยไดแก 
แบบสอบถาม แบบสัมภาษณ พบวา นักเรียนท่ีเรียนในคอรสเดียวกันสวนมากมีความคิดไปทางดานบวก
เก่ียวกับเรื่องพันธุศาสตรท่ีแกไขพันธุของตนมะเขือเทศหลังจากไดรับขอมูลไปแลวและผูชายจะมี
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ความคิดดานบวกเก่ียวกับเรื่องนี้มากกวาผูหญิง ไมพบวามีความสัมพันธระหวางความรูพ้ืนฐานของ 
พันธุศาสตรกับความคิดเห็น นักเรียนสวนมากสามารถแสดงประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคม และมี
ความคิดเห็นสวนตัวท่ีแตกตางกัน 
  แซควาโตและแอนเสตา (Salvato and Testa, 2012) ไดศึกษาการพัฒนา กิจกรรม
การเรียนรูตามแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคม พบวา ประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคมตาม
สถานการณท่ีกําหนดใหสามารถทําใหนักเรียนแนวความคิดทางวิทยาศาสตร และแสดงเหตุผลอัน
สมควรในการตัดสินใจของพวกเขาเก่ียวกับสถานการณประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคมแสดงใหเห็นวา
กิจกรรมท่ีนําเสนอเพ่ิมความสามารถของนักเรียนท่ีจะใชความรูในเนื้อหา การคนควาหาคําตอบและ
ตัดสินใจเก่ียวกับการโตเถียงประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคม 
  สรุปไดวาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรกับ
สังคมเปน การนําประเด็นทางสังคมท่ีมีความเก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตรซ่ึงเปนประเด็นท่ีสงผลกระทบ
ตอการดํารงชีวิตในชีวิตประจําวันและสภาพของแตละสังคม มาเปนแนวทางในการจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอนซ่ึงทําใหผูเรียนไดเรียนรูวิทยาศาสตรจากสถานการณชีวิตจริง เปนการสงเสริมใหผูเรียน
เกิดองคความรูและทักษะการคิด วิเคราะหข้ันสูง ทักษะการตัดสินใจ เปนการอภิปรายเชิงเหตุผล
ตอเนื่องกับวิทยาศาสตร รูจักการประเมินคุณคาและความนาเชื่อถือของขอมูลความเขาใจในธรรมชาติ
ของวิทยาศาสตรและเปนทางเลือกใหกับผูเรียนท่ี จะตัดสินใจเลือกในสิ่งท่ีเปนระโยชนในชีวิตประจําวัน
และประโยชนตอสังคมตอไปและเขาใจในเนื้อหาทางดานวิทยาศาสตรเพ่ิมมากยิ่งข้ึน   
 
 
 
 


