
บทท่ี 5 

สรุปการวิจัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 
 
 
 การวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยก่ึงทดลอง เพ่ือศึกษาผลการจัดการเรียนรูแบบจําลองเปนฐาน
ท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาเคมีและความสามารถในการคิดเชิงผลิตภาพของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปท่ี 4 โรงเรียนมัธยมขยายโอกาส จังหวัดประจวบคีรีขันธ  สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล
และขอเสนอแนะ ไดดังนี้ 
 

1.  สรุปการวิจัย 
 
 1.1 วัตถุประสงคการวิจัย 
  1.1.1 เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาเคมีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
ปท่ี 4  ท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบจําลองเปนฐานกับเกณฑรอยละ 70    
  1.1.2 เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการคิดเชิงผลิตภาพของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปท่ี 4  ท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบจําลองเปนฐานกับเกณฑรอยละ 70 
 1.2 วิธีดําเนินการวิจัย 

  1.2.1 ประชากร ไดแก นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 โรงเรียนมัธยมขยายโอกาส  
จังหวัดประจวบคีรีขันธ จํานวน 95 คน จัดอยูใน 2 โรงเรียน ไดแก โรงเรียนธนาคารออมสิน 55 คน 
โรงเรียนวัดกุยบุรี 40 คนจํานวน 4 หองเรียน ซ่ึงจัดหองเรียนแบบคละความสามารถ 
  1.2.2 กลุมตัวอยาง ไดแก นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 โรงเรียนธนาคารออมสิน  
ซ่ึงเปนโรงเรียนหนึ่งในกลุมโรงเรียนมัธยมขยายโอกาสจังหวัดประจวบคีรีขันธ ปการศึกษา 2560  
ภาคเรียนท่ี 2 จํานวน 1 หองเรียน จํานวน 20 คน ไดมาโดยการสุมแบบกลุม 
  1.2.3 เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย เปนเครื่องมือท่ีผูวิจัยสรางข้ึน แบงออกเปน  
2 ประเภท คือ เครื่องมือท่ีใชในการทดลอง และเครื่องมือท่ีใชในการเก็บขอมูล มีรายละเอียดดังนี้ 
   1) เครื่องมือท่ีใช ในการทดลอง ไดแก  แผนการจัดการเรียนรู โดยใช
แบบจําลองเปนฐาน วิชาเคมี เรื่อง อะตอมและโครงสรางอะตอม ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 จํานวน  
5 แผนการจัดการเรียนรู ใชเวลา 18 ชั่วโมง  ดังนี้ 
         (1) แผนการจัดการเรียนรูท่ี 1 สมบัติของสารและการจัดจําแนกสาร   

       (2) แผนการจัดการเรียนรูท่ี 2 แบบจําลองอะตอม 
             (3) แผนการจัดการเรียนรูท่ี 3 อนุภาคมูลฐานของอะตอมและสัญลักษณ

นิวเคลียร   
              (4) แผนการจัดการเรียนรูท่ี 4 การจัดเรียงอิเล็กตรอนในอะตอมกับการ

จัดเรียงธาตุในตารางธาตุ 
       (5) แผนการจัดการเรียนรูท่ี 5 ตารางธาตุ 
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     2) เครื่องมือท่ีใชในการเก็บรวบรวมขอมูล ไดแก   
         (1) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรวิชาเคมี เรื่อง 
อะตอมและโครงสรางอะตอม ซ่ึงผูวิจัยไดสรางข้ึนเองตามแนวคิดของบลูม ซ่ึงเปนแบบทดสอบวัด
ความสามารถดานพุทธิพิสัย (Cognitive Domain) เปนแบบทดสอบแบบปรนัย 4 ตัวเลือกมีท้ังหมด 
30 ขอ  
          (2) แบบประเมินทักษะและคุณลักษณะในการคิดเชิงผลิตภาพ 
  1.2.4 การเก็บรวบรวมขอมูล ในการเก็บรวบรวมขอมูลผูวิจัยไดดําเนินการตาม
ข้ันตอนดังนี้ 
   1) ดําเนินการสอนตามแผนการจัดการเรียนรูแบบใชแบบจําลองเปนฐานวิชา
เคมี  เรื่อง อะตอมและโครงสรางอะตอม จํานวน 5 แผน 18 ชั่วโมง ดําเนินการสอนโดยผูวิจัย 
   2) สอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน ดวยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาเคมี เรื่อง อะตอมและโครงสรางอะตอม จํานวน 30 ขอ 
   3) ประเมินทักษะและคุณลักษณะในการคิดเชิงผลิตภาพโดยใชแบบประเมิน
ทักษะและคุณลักษณะในการคิดเชิงผลิตภาพ    
  1.2.5 การวิเคราะหขอมูล 
                            1) การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาเคมีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
ปท่ี 4 ท่ีไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชแบบจําลองเปนฐาน เรื่อง อะตอมและโครงสรางอะตอม กับเกณฑท่ี
กําหนด (รอยละ 70) โดยการทดสอบคาที (t–test for One-Samples ) 
   2) การเปรียบเทียบความสามารถในการคิดเชิ งผลิตภาพของนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 ท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบจําลองเปนฐาน เรื่อง อะตอมและโครงสรางอะตอม  
ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 กับเกณฑท่ีกําหนด (รอยละ 70) โดยการทดสอบคาที (t–test for One-Samples) 
 1.3 ผลการวิจัย 
  1.3.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาเคมีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 ท่ีไดรับการ
จัดการเรียนรูแบบจําลองเปนฐาน เม่ือทําการทดสอบสมมติฐานแลวพบวา สูงกวาเกณฑรอยละ 
11.83  เม่ือเทียบกับเกณฑรอยละ 70 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05   
  1.3.2 ความสามารถในการคิดเชิงผลิตภาพของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 ท่ีไดรับ
การจัดการเรียนรูแบบจําลองเปนฐานเม่ือทําการทดสอบสมมติฐานแลวพบวา สูงกวาเกณฑรอยละ 
10.22 เม่ือเทียบกับเกณฑรอยละ 70 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
 

2.  อภิปรายผล 
 
 จากการวิจัย เรื่อง ผลการจัดการเรียนรูแบบจําลองเปนฐานท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาเคมีและความสามารถในการคิดเชิงผลิตภาพของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4  โรงเรียน
มัธยมขยายโอกาส จังหวัดประจวบคีรีขันธ เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปท่ี 4 ท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบใชแบบจําลองเปนฐาน เรื่อง อะตอมและโครงสราง
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อะตอม กับเกณฑรอยละ 70 และเพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการคิดเชิงผลิตภาพของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 กับเกณฑรอยละ 70 
 สามารถอภิปรายผลไดดังนี้ 
 2.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาเคมีของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 4 ท่ีไดรับการ
จัดการเรียนรูโดยใชแบบจําลองเปนฐาน เรื่อง อะตอมและโครงสรางอะตอม มีคะแนนสูงกวา
เกณฑเม่ือเทียบกับเกณฑรอยละ 70 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ซ่ึงสอดคลองกับ
สมมติฐานท่ีตั้งไว ท้ังนี้เพราะการจัดการเรียนรูโดยใชแบบจําลองเปนฐานไดดําเนินการสรางและ
พัฒนาโดยพิจารณาจากผูเชี่ยวชาญในการวิเคราะหแผนการจัดการเรียนรูใหมีความเหมาะสมกับแนว
ทางการจัดการเรียนรูโดยใชแบบจําลองเปนฐาน โดยเฉพาะเรื่องอะตอมและโครงสรางอะตอม  ซ่ึง
เปนเรื่องของนามธรรมท่ีจะตองใชจินตนาการและความเขาใจในการเรียนรูใหออกมาเปนรูปธรรม 
สงผลใหนักเรียนเกิดทักษะจากการไดลงมือปฏิบัติกิจกรรมการเรียนการสอน เกิดเจตคติท่ีดีตอ
วิทยาศาสตร มีความกระตือรือรนในการเรียนรู  ซ่ึงในข้ันตอนการจัดกิจกรรมการจัดการเรียนรูโดยใช
แบบจําลองเปนฐาน  ครูตองปรับพฤติกรรมการสอนแบบเดิมท่ีเนนการบอก โดยแสดงบทบาทของครู 
ท่ีทําหนาท่ีเปน ผูท่ีคอยใหการแนะนํา คอยใหกําลังใจ  เสริมแรง  อยางมีจิตวิทยา และคอยสงเสริม
นักเรียนใหรูบทบาทหนาท่ีของนักเรียนใหมีคุณลักษณะอันพึงประสงคท่ีดี ในดานความขยัน อดทน ใฝ
เรียนรู รักการเรียน และมีความรับผิดชอบตองานท่ีไดรับมอบหมาย พัฒนาผูเรียนโดยใชระบบเพ่ือน
ชวยเพ่ือน คนเกงสอนคนออน   
  แบบจําลองเปนหัวใจสําคัญและมีสวนชวยในการทํางานของนักวิทยาศาสตรในการ
พัฒนาองคความรูทางวิทยาศาสตร โดยนักวิทยาศาสตรมักใชแบบจําลองเปนตัวแทนของเปาหมาย 
(target) เพ่ืออธิบายและทํานายปรากฏการณทางธรรมชาติท่ียากตอการทําความเขาใจมาถายทอด
แนวคิดเหลานี้ใหผูอ่ืนเขาใจงายข้ึน (Grossling el al, 1991; Justi and Gilbert, 2006) ซ่ึงการ
จัดการเรียนรูโดยใชแบบจําลองเปนฐาน  เปนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนทางวิทยาศาสตรท่ี
บูรณาการบนพ้ืนฐานระหวางแนวคิดพุทธิปญญา (Cognitive psychology) และการศึกษา
วิทยาศาสตร (Science education) โดยมีแนวคิดหลักวา ความเขาใจเกิดจากการสรางแบบจําลอง
ทางความคิดจากปรากฏการณท่ีศึกษาหลังจากนักเรียนไดมีการแกปญหา  การลงขอสรุปหรือการให
เหตุผล และนักเรียนจะเกิดการเรียนรูเม่ือนักเรียนไดใชความรูเดิมบูรณาการเขากับสารสนเทศใหม
และไดขยายความรูตอไป ซ่ึงสอดคลองกับ ชาตรี  ฝายคําตา (2560) ไดอธิบายไววา เคมีเปน
การศึกษาและการอธิบายลักษณะของสสารและการเปลี่ยนแปลงของสสารในเชิงคุณภาพ ในขณะท่ี
ฟสิกสเปนการอธิบายลักษณะทางกายภาพของสิ่งตาง ๆ ในเชิงปริมาณหรือตัวเลขทางคณิตศาสตร  
สําหรับชีววิทยาเปนการศึกษาเก่ียวกับการจัดจําแนกหรือจัดประเภทของสิ่งมีชีวิต เคมีมีความ
เฉพาะเจาะจงในเนื้อหาท่ีเนนศึกษาเก่ียวกับสสารและการเปลี่ยนแปลงของสสาร  
  ดังนั้นในการอธิบายสสารและการเปลี่ยนแปลงของสสารจึงมีลักษณะท่ีแตกตางกับ
สาขาอ่ืน  สอดคลองกับ Rea – Romirez , Clement และ Nunez-Oviedo. (2008) เสนอรูปแบบ
การจัดการเรียนการสอนแบบจําลองเปนฐาน  ซ่ึงแบงออกเปน 4 ข้ันตอน คือ การสรางแบบจําลอง 
(Generating model) การประเมินแบบจําลอง (Evaluating model) การดัดแปลงแกไขแบบจําลอง 
(Modifying model) และการขยายแบบจําลอง (Elaborating model) ซ่ึงเปนข้ันตอนในการจัดการ
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เรียนรูท่ีผูวิจัยนํามาใชเปนแนวทางในการจัดการเรียนรู และยังสอดคลองกับแนวคิดของชาตรี ฝายคําตา
และภรทิพย  สุภัทรชัยวงศ (2557) วาการจัดการเรียนรูโดยใชแบบจําลองเปนฐานคือกระบวนการ
จัดการเรียนรูท่ีฝกใหนักเรียนคิดเชิงวิทยาศาสตร เพ่ือทําใหนักเรียนเขาใจแบบจําลองทางวิทยาศาสตร
ท่ีนักวิทยาศาสตรสรางข้ึนมาเพ่ือใชอธิบายขอคนพบ ทํานายเหตุการณและปรากฏการณทาง
ธรรมชาติโดยมีข้ันตอนของการจัดการเรียนรูท่ีเนนใหนักเรียนไดลงมือปฏิบัติดวยการสรางแบบจําลอง
เพ่ืออธิบายปรากฏการณหรือเหตุการณหรือการทดลองท่ีเกิดข้ึน ซ่ึงจะทําใหนักเรียนไดเชื่อมโยง
ทฤษฎีทางวิทยาศาสตรท่ีเปนนามธรรมกับประสบการณท่ีเกิดข้ึนตามข้ันตอนการจัดการเรียนรูโดยใช
แบบจําลองเปนฐาน   
  ชาตรี  ฝายคําตา (2557) ไดใหความหมายของแบบจําลองวาคือ สิ่งท่ีนักวิทยาศาสตร
สรางข้ึนเพ่ือใชอธิบายแนวคิด หลักการทฤษฎีหรือกฎ หรืออาจกลาวไดวาแบบจําลองคือ ตัวแทนของ
วัตถุ แนวคิด กระบวนการหรือระบบ ซ่ึงเปนสิ่งท่ีเชื่อมโยงระหวางทฤษฎีทางวิทยาศาสตรกับความ
จริง โดยแบบจําลองมีความสําคัญตอวิทยาศาสตร ทําใหสามารถเขาใจแนวคิดตาง ๆ ไดงายข้ึน รวม
ไปถึงการนําไปใชอธิบายและทํานายปรากฏการณธรรมชาติและชวยทําใหมองเห็นภาพ ปรากฏการณ
ทางธรรมชาติท่ีไมสามารถมองเห็นดวยตาและแบบจําลองท่ีผูเรียนสรางข้ึนมาจะมีท้ังความคิดท่ี
สอดคลองหรือไมสอดคลองกับแบบจําลองทางวิทยาศาสตร แตครูจะใชแบบจําลองท่ีผูเรียนสราง
ข้ึนมานี้เปนจุดเริ่มตนในการสนับสนุนใหเกิดการอภิปรายและปรับปรุงแกไขเพ่ือสรางแนวคิดข้ึนมา
ใหมอยางชาๆ โดยการใชยุทธวิธีตางๆ มาชวยใหผูเรียนไดพัฒนาแบบจําลอง เชน กิจกรรมท่ีใหผูเรียน
ลงมือปฏิบัติ (Hands–on activities) การอุปมาอุปมัย (Analogies) สรางสถานการณหรือเหตุการณ
ตาง ๆ ท่ีทําใหเกิดความขัดแยงกันหรือการกระตุนดานภาพเคลื่อนไหวจากคอมพิวเตอร จนทําให
แบบจําลองท่ีผูเรียนสรางข้ึนพัฒนาไปสูแบบจําลองทางวิทยาศาสตร ซ่ึงจะทําใหนักเรียนเกิดความ
เขาใจในสิ่งท่ีเปนนามธรรมมากยิ่งข้ึนและเปนความรูท่ีคงทนติดตัวนักเรียนไป       
  ผลการวิจัยนี้ไดสอดคลองกับผลงานวิจัยของ ภรทิพย สุภัทรชัยวงศ และคณะ (2556) 
ไดศึกษาการจัดการเรียนรูโดยใชแบบจําลองเปนฐานเพ่ือพัฒนาแบบจําลองทางความคิด เรื่อง 
โครงสรางอะตอมและความเขาใจธรรมชาติของแบบจําลองของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4  พบวา
เม่ือนักเรียนไดเรียนรูจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชแบบจําลองเปนฐาน  นักเรียนสวนใหญมี
แบบจําลองทางความคิดท่ีถูกตองและสอดคลองกับแบบจําลองทางวิทยาศาสตรและมีความเขาใจ
เก่ียวกับธรรมชาติของแบบจําลองอยูในกลุมท่ีสอดคลองกับแนวคิดท่ีนักวิทยาศาสตรยอมรับเพ่ิมข้ึนใน
ทุกประเด็นท่ีศึกษา และสอดคลองกับงานวิจัยของ ณัฐญาภรณ  ทองคําพิพัฒนกุล (2558) ไดศึกษา
การสงเสริมแนวคิดเรื่องพันธะโคเวเลนต  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4  ดวยการจัดการเรียนรู
โดยใชแบบจําลองเปนฐาน พบวา การจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชแบบจําลองเปนฐานไดให
ความสําคัญเก่ียวกับการใชคําถามท่ีชวยใหเกิดการอภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกัน  มีการใชสื่อ
การเรียนรูท่ีหลากหลายและใหนักเรียนไดลงมือปฏิบัติจริง  มีปฏิสัมพันธกันกับเพ่ือนในชั้นเรียน ทําให
นักเรียนสามารถพัฒนาแนวคิดเรื่องพันธะโควาเลนตใหมีแนวคิดวิทยาศาสตรเพ่ิมข้ึน และสอดคลอง
กับงานวิจัยของ ธณัฏฐา  คงทน และคณะ (2558) ไดศึกษาการพัฒนาแนวคิดเรื่องเคมีอินทรียของ
นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 5 โดยการจัดการเรียนรูท่ีใชแบบจําลองเปนฐาน พบวาการจัด
กิจกรรมการเรียนรูโดยใชแบบจําลองเปนฐานโดยใหความสําคัญกับการใชคําถามท่ีชวยใหเกิดการ
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อภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกัน  สงเสริมใหนักเรียนลงมือปฏิบัติจริง  มีปฏิสัมพันธกับเพ่ือนใน
ชั้นเรียนใชกระบวนการสราง แสดงออก ทดสอบ ประเมิน และขยายแบบจําลองท่ีสรางข้ึน  ประกอบ
กับการใชสื่อการเรียนรูท่ีหลากหลายทําใหนักเรียนสวนใหญรอยละ 45.8  สามารถพัฒนาแนวคิดเรื่อง
เคมีอินทรียใหมีแนวคิดท่ีถูกตอง (SU) รองลงมารอยละ 29.5 มีแนวคิดถูกตองบางสวน (PU) รอยละ 
15.8  มีแนวคิดถูกตองบางสวนและคลาดเคลื่อนบางสวน (PU/SM) และรอยละ 8.9  มีแนวคิด
คลาดเคลื่อน (SM)  โดยหัวขอท่ีนักเรียนมีแนวคิดท่ีถูกตองมากท่ีสุดคือสารประกอบไฮโดรคารบอน
และหัวขอท่ีมีแนวคิดคลาดเคลื่อนมากท่ีสุดคือ ไอโซเมอร และยังสอดคลองกับงานวิจัยของ อารยา   
ควัฒนกุล (2557) ไดศึกษาผลการจัดการเรียนรูวิชาเคมีเรื่องสารชีวโมเลกุล  ดวยการเรียนรูโดยใช
แบบจําลองเปนฐานเพ่ือพัฒนามโนทัศนทางวิทยาศาสตรและความสามารถในการสรางแบบจําลอง
ทางวิทยาศาสตรสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 พบวามโนทัศนทางวิทยาศาสตรเรื่องสารชีว
โมเลกุลของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 หลังเรียนดวยการจัดการเรียนรูโดยใชแบบจําลองเปนฐาน
สูงกวาการเรียนรูแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และมโนทัศนทางวิทยาศาสตรเรื่อง
สารชีวโมเลกุลและความสามารถในการสรางแบบจําลองทางวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปท่ี 6 หลังเรียนดวยการจัดการเรียนรูโดยใชแบบจําลองเปนฐานสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติท่ีระดับ .05 และสอดคลองกับงานวิจัยของลัทธวรรณ  ศรีวิคํา และคณะ (2558) ไดศึกษาผลของ
การจัดการเรียนรูโดยใชแบบจําลองเปนฐานท่ีมีตอมโนมติ เรื่อง ปฏิสัมพันธในระบบสุริยะของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 พบวา การจัดการเรียนรูโดยใชแบบจําลองเปนฐานท่ีมีตอมโนมติของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปท่ี 3 สามารถพัฒนามโนมติ เรื่อง ปฏิสัมพันธในระบบสุริยะของนักเรียนหลังการจัดการ
เรียนรูสูงกวากอนการจัดการเรียนรู โดยนักเรียนมีความเขาใจมโนมติท่ีสมบูรณหลังการจัดการเรียนรู
เพ่ิมสูงข้ึนจากรอยละ 3.39 เปนรอยละ 52.11 มีความเขาใจมโนมติวิทยาศาสตรบางสวนหลังการ
จัดการเรียนรูเพ่ิมสูงข้ึนจากรอยละ 15.28 เปนรอยละ 24.00 มีความเขาใจมโนมติทางวิทยาศาสตร
เพียงบางสวนและมีมโนมติวิทยาศาสตรท่ีคลาดเคลื่อนหลังการจัดการเรียนรูลดลงจากรอยละ 10.89 
เปนรอยละ 10.39 มีความเขาใจมโนมติทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อนหลังการจัดการเรียนรูลดลงจาก
รอยละ 42.89 เปนรอยละ 10.89 และไมมีมโนมติหลังการจัดการเรียนรูจากรอยละ 26.67 เปนรอยละ 
2.44 
 2.2 ความสามารถในการคิดเชิงผลิตภาพของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 4 มีคะแนน
สูงกวาเกณฑเม่ือเทียบกับเกณฑรอยละ 70 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ซ่ึงสอดคลองกับ
สมมติฐานท่ีตั้งไว  การสอนใหคิดผลิตภาพเปนการสอนท่ีสงเสริมใหผูเรียนสามารถใชความคิดท่ีมีใช
ประโยชนไดโดยตรง คือ แปรความคิดเปนผลิตภัณฑ แปรความคิดเปนกิจกรรม และแปรความคิดเปน
แนวปฏิบัติท่ีชัดเจนข้ึน ซ่ึงทําใหผูเรียนสามารถใชความคิดไดอยางคุมคา และเกิดคุณคาท่ีสําคัญยิ่ง
ในทางเศรษฐกิจและสังคมโดยเฉพาะสังคมไทยเปนสังคมบริโภคนิยมสูง การสอนใหผูเรียนเกิดการคิด
เชิงผลิตภาพจะเปนพลังใหเกิดการเปลี่ยนแปลงเศรษฐกิจและสังคมไทยอยางพลิกผันตอไปในอนาคตได 

  สอดคลองกับการจัดการเรียนรูเชิงผลิตภาพซ่ึงไพฑูรย สินลารัตน (2559) ไดกลาววา 
การเรียนรูเชิงผลิตภาพเปนกระบวนการเรียนการสอนท่ีมุงสรางใหผูเรียนมีผลผลิตของตนเอง ไมวาจะ
เปนผลผลิตในเชิงความคิด งานวิชาการ สิ่งประดิษฐตาง ๆ และสอดคลองกับสมพร โกมารทัต (2557) 
ท่ีวาการจัดการเรียนรูเชิงผลิตภาพเปนกระบวนการเรียนการสอนท่ีผลลัพธของการเรียนรูคือผูเรียน
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สามารถสรางผลผลิต  ผลงานท่ีเกิดจากความรู  ประสบการณ  กิจกรรมตาง ๆตลอดจนความรวมมือ
กันของผูสอนกับผูเรียนหรือผูเรียนกับผูเรียน  พบวานักเรียนมีพัฒนาการความสามารถในการคิดเชิง
ผลิตภาพและมีลักษณะของผูท่ีมีความสามารถในการคิดผลิตภาพมากข้ึน ประเมินการจากเรียนรูใน
หองเรียนและการลงมือปฏิบัติการสรางแบบจําลองเพ่ือใชในการอธิบายนิยามหรือทฤษฎีตาม
แนวความคิดของตนเอง  ทําใหผูเรียนเปนคนชางสังเกต  มีการคิดตอเนื่อง  มองเห็นทางปรับปรุงแนว
ปฏิบัติ  คิดเชื่อมโยงกับผลผลิต  คิดแลวทํา  คิดใหตลอดและพรอมรับการทดสอบ  ท้ังนี้เพราะ
ข้ันตอนของการจัดการเรียนรูโดยใชแบบจําลองเปนฐานในแตละข้ันตอนสงเสริมใหนักเรียนเปนคน
ชางสังเกต  คิดตอเนื่อง  มองเห็นทางปรับปรุงแนวปฏิบัติ  คิดเชื่อมโยงกับผลผลิต  คิดแลวทํา  คิดให
ตลอดและพรอมรับการทดสอบ  ซ่ึงข้ันตอนการสอนโดยใชแบบจําลองเปนฐานตามข้ันตอนของ  
ชาตรี ฝายคําตา (2557)  และทักษะการคิดเชิงผลิตภาพตามคุณลักษณะของบุคคลของไพฑูรย      
สินลารัตน (2559)  มีความสัมพันธสอดคลองกัน ดังนี้ 
  1. การสรางแบบจําลอง (Generating model) ครูเปดโอกาสใหผูเรียนแสดง
แบบจําลองความคิดของตนเองออกมาใหมากท่ีสุด โดยการใชคําถามหรือกิจกรรมท่ีเราความสนใจ
ผูเรียนเพ่ือกระตุนใหผู เรียนสังเกตและสรางแบบจําลองทางความคิดเพ่ืออธิบายหรือทํานาย
ปรากฏการณตาง ๆ ทางธรรมชาติ สามารถทําใหผูเรียนเปนบุคคลท่ีมีจิตหรือคิดผลิตภาพ มีการชาง
สังเกตสิ่งรอบตัวและนํามาสรางเปนแบบจําลององคความรูของตนเองได 
  2. การประเมินและการดัดแปลงแบบจําลอง (Evaluating model) สําหรับการ
ประเมินแบบจําลองครูกระตุนใหผูเรียนไดประเมินความสอดคลองของแบบจําลองท่ีผูเรียนสราง
ข้ึนกับหลักฐานท่ีเปนขอมูลเชิงประจักษ ฝกใหผูเรียนไดออกแบบการทดลอง ดําเนินการทดลอง และ
ทําการศึกษาคนควาคนหาขอมูลเพ่ือรวบรวมขอมูลเชิงประจักษ ซ่ึงผูเรียนศึกษาขอมูลปรากฏการณ
ผานแบบจําลองดวยคอมพิวเตอรแลวนํามาใชเปนขอมูลเพ่ือประเมินแบบจําลองของตนใน ข้ันท่ี 1 
การสรางแบบจําลอง ผูเรียนไดสํารวจตรวจสอบแบบจําลองของตนวามีความสอดคลองกับขอมูลเชิง
ประจักษหรือไมมากนอยเพียงใดและแบบจําลองของตนสามารถใชอธิบายปรากฏการณอ่ืนไดอยาง
กวางขวาง ครูพยายามสงเสริมแบบจําลองทางความคิดของนักเรียนโดยการเชื่อมโยงความสัมพันธ
ของตัวแปรตางๆ โดยครูและนักเรียนเปนผูรวมสราง (co - construction) และสงเสริมแบบจําลอง
ทางความคิด  มีการเพ่ิมตัวแปรใหมในแบบจําลองหรือการเพ่ิมตัวปรับปรุงในความสัมพันธใน
แบบจําลองรวมถึงการใชความสัมพันธในแบบจําลองเพ่ืออธิบายผลการทดลองท่ีเกิดข้ึนใหม และมี
การเปลี่ยนแปลง  การวาดเพ่ืออธิบายปรากฏการณท่ีเกิดข้ึน  สามารถทําใหผูเรียนมีความคิดตอเนื่อง 
เชื่อมโยง และนําไปสูประเด็นท่ีเก่ียวของอ่ืน ๆ ได 
  3. การดัดแปลงแกไขแบบจําลอง (Modifying model) ผูเรียนมีการดัดแปลงแกไข
แบบจําลองท่ีผานการดัดแปลงแกไขแลว และอธิบายขอมูลท่ีไดอยางถูกตอง โดยผูเรียนไดทํากิจกรรม
แลวคนพบปรากฏการณขอเท็จจริง หลักการหรือกฎใหมๆ ท่ีไมอาจอธิบายไดดวยแบบจําลองท่ีตั้งไว  
มีการปรับปรุงแบบจําลอง ผูเรียนเกิดการเปรียบเทียบแบบจําลองของกลุมเพ่ือนท่ีสรางข้ึนและรวม
แบบจําลองของแตละกลุมเขาดวยกันเพ่ือสรางเปนแบบจําลองมติของกลุมและของชั้นเรียน ผูเรียน
แลกเปลี่ยนความคิดซ่ึงกันและกันเพ่ือสรางเปนแบบจําลองท่ีดี ท่ีสุดและมีความสอดคลองกับ
แบบจําลองทางวิทยาศาสตร ทําใหผูเรียนเขาใจกระบวนการสรางแบบจําลองและการพัฒนาความรู
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ทางวิทยาศาสตร สามารถทําใหผูเรียนไดการมองเห็นแนวทางแนวปฏิบัติ และแนวทางปรับปรุง  เชื่อง
โยงกับผลผลิต มองเห็นไดชัดวาถาลงมือทําอยางใดอยางหนึ่งแลวจะไดอะไรข้ึนมา 
  4. การขยายแบบจําลอง (Elaborating model) ในข้ันนี้ผูเรียนใชแบบจําลองท่ีผาน
การดัดแปลงแกไขแลวมาอธิบายและทํานายปรากฏการณอ่ืนๆและสถานการณอ่ืน ซ่ึงทําใหนักเรียน
เชื่อและเขาใจแบบจําลองท่ีไดเรียนรูวาสามารถอธิบายหรือทํานายปรากฏการณอ่ืนได สามารถทําให
ผูเรียนเกิดคุณลักษณะคิดแลวทํา ลงมือทําทันที ไมรีรอลังเล  คิดใหตลอด มุงทํางานใหแลวเสร็จ และ 
พรอมรับการทดสอบ ประเมินหรือแมตําหนิผลงานหรือผลผลิตท่ีสําเร็จสมบูรณตองพรอมท่ีจะไดรับ
การทดสอบประเมินท้ังในเชิงของวิชาการและการนําไปใชเพ่ือใหผลงานนั้นมีคุณคาและนําไปใชจริง  

  สรุปไดวาการจัดการเรียนรูโดยใชแบบจําลองเปนฐานวิชาเคมี เรื่อง อะตอมและ
โครงสรางอะตอม นักเรียนไดเรียนรูท้ังเนื้อหาและทักษะการคิดตางๆ ซ่ึงสามารถพัฒนาเปนการคิด
เชิงผลิตภาพได ซ่ึงการเรียนรูเชิงผลิตภาพมุงเนนใหผูเรียนคิดเปน ทําเปน สรางผลงาน สรางผลผลิต
สรางองคความรูจากการเรียนรูเรื่องนั้น ๆ ได  สอดคลองกับงานวิจัยของเชาวรินทร  สีใหม และวัชราภรณ   
แกวดี (2552) ไดศึกษาผลของการใชรูปแบบการสอนเชิงผลิตภาพท่ีมีตอมโนทัศนทางธรณีวิทยาและ
ความสามารถในการสรางแบบจําลองของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนพบวา  1) นักเรียนกลุมทดลอง
มีคะแนนเฉลี่ยมโนทัศนทางธรณีวิทยาหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  
2) นักเรียนกลุมทดลองมีคะแนนเฉลี่ยมโนทัศนทางธรณีวิทยาหลังเรียนสูงกวานักเรียนกลุม
เปรียบเทียบอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  3) นักเรียนกลุมทดลองมีคะแนนเฉลี่ยมโนทัศน
ทางธรณีวิทยาหลังเรียนเฉลี่ยรอยละ 71.52  ซ่ึงสูงกวาเกณฑท่ีกําหนดคือสูงกวารอยละ 70   
4) นักเรียนกลุมทดลองมีคะแนนเฉลี่ยความสามารถในการสรางแบบจําลองใน 3 หนวยการเรียนรู
เทากับ 2.73  2.81  และ 2.91 คะแนนตามลําดับ  ซ่ึงแสดงวานักเรียนมีความสามารถในการสราง
แบบจําลองท้ัง 3 หนวยการเรียนรูอยูในระดับดี 
 

3.  ขอเสนอแนะ 
 
 3.1 ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 
  3.1.1 ในการจัดกิจกรรมการจัดการเรียนรูโดยใชแบบจําลองเปนฐาน  ครูผูสอนตอง
สงเสริมใหผูเรียนเปนศูนยกลางการเรียนรู ใหผูเรียนไดลงมือปฏิบัติ นําเสนอ และปรับปรุงผลงานของ
ตนเอง ซ่ึงสามารถทําใหเกิดการสรางแบบจําลองทางความคิดเพ่ืออธิบายสิ่งท่ีเปนนามธรรมออกมา
เปนรูปธรรมได สงผลตอการเรียนรูและการสรางองคความรูของนักเรียนอยางแทจริง  
  3.1.2 การจัดการเรียนรูโดยใชแบบจําลองเปนฐานสามารถนําไปใชในการจัดการ
เรียนการสอนในเรื่องอ่ืน ๆ ไดตามความเหมาะสมกับเนื้อหาสาระวิชาท่ีสอนในชวงเวลาปกติ แตเนื่อง
ดวยรูปแบบข้ันตอนการสอนในแตละเรื่องตองใชระยะเวลามาก โดยเฉพาะการสืบคนขอมูล การ
เตรียมผลงานเพ่ือนําเสนอ จึงตองใชเวลาวางของนักเรียนรวมดวยซ่ึงจะสงเสริมการใชเวลาวางของ
นักเรียนใหเปนประโยชนมากข้ึน 
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 3.2 ขอเสนอแนะในการวิจัยครั้งตอไป 
  3.2.1 ควรมีการศึกษาผลการจัดการเรียนรูโดยใชแบบจําลองเปนฐานท่ีสงผลตอ 
ตัวแปรอ่ืน ๆ เชน การคิดแกปญหา การคิดวิจารณญาณ เปนตน  
  3.2.2 ควรมีการศึกษาผลการจัดการเรียนรูโดยใชแบบจําลองเปนฐาน ในเรื่องอ่ืน ๆ 
ท่ี นาสนใจและเก่ียวของกับนักเรียนในชีวิตจริง 
  3.2.3 ควรมีการศึกษาวิจัยเปรียบเทียบการจัดการเรียนรูโดยใชแบบจําลองเปนฐาน
กับวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรูรูปแบบอ่ืน ๆ เชน การเรียนรูเชิงผลิตภาพ เปนตน 
  
 


