
 

การศึกษาการใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะระดับประถมศึกษา 
โรงเรียนสาธิต สังกัดสํานกังานคณะกรรมการการอุดมศึกษา 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

นางสาวจุฑาทิพย เอ่ียมปยะกุล

 
 
 
 
 
 
 
 
 

วิทยานิพนธนี้เปนสวนหนึง่ของการศึกษาตามหลักสูตรปริญญาครุศาสตรมหาบัณฑติ 
สาขาวิชาศิลปศึกษา       ภาควิชาศิลปะ ดนตรี และนาฏศิลปศึกษา  

คณะครุศาสตร   จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 
ปการศึกษา  2552 

ลิขสิทธิ์ของจุฬาลงกรณมหาวทิยาลัย 

 



A STUDY OF ELEMENTARY SCHOOL ART TEACHERS’ QUESTIONING IN ART 
INSTRUCTION IN DEMONSTRATION SCHOOLS UNDER THE COMMISSION ON 

HIGHER EDUCATION 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

Miss Juthatip Aimpiyakul

 
 
 
 
 
 
 
 

A Thesis Submitted in Partial Fulfillment of the Requirements 
for the Degree of Master of Education Program in Art Education 

Department of Art, Music and Dance Education 
Faculty of Education 

Chulalongkorn University 
Academic Year 2009 

Copyright of Chulalongkorn University 



... 
fl ru::n nl·.Jn 1 TIll 'J~ (;"Il-J P1 m:n 

'lVlI'J 'Wl~~1'J~'VI1Vi~tJ L~I'Jl-JtJl'J::n~ . , 

~lm~"lll 

m~lnr~mm:n~Yll'J1ilYi'W1fV1~n 

m~lW~mm:n~Yll'Jlil~'Wtfrm 

flru::fllP11Mlf (·r'til~~n'Jnrl-JV1l~Yll'Jl~1'J !l'4~1lXUU~Yll'J1il~'W1f~uui1Lu'W~'J'W 
V1d~'!J!l~nl'J~m:tl(;]1l-JV1~n~(;]nfiC1!C1!1l-JV11Uru.vi(;] 

~~ 
. .. . ..... . . .. . .................. .. .......... .. .. . . l.J'i'::nl'Wnnl-Jn1'J 

('J!l'lP1l~(;]'J19l'JtJ (;"I'J.iJruruf(;]l1 ~'ll'1!l~\!~tJ) 

~} ~ .. ~~~tf"'1-n'i\'1U1il""fiit"n 
(~'ll'J1'JP11~(;]'J191'JtJ (;"I'J.~11~ ~'Jru~l'J) -----::=-:- ~ /1 ~ -- , .-qat:! ~ ..... "'1 
........... ......... . ... ........................ . .. m~lroYluTIl'l:l1'JYlm'W~'Wn'J'Jl-J 

(m9l'JtJ (;"I'J . !lJi"ll1~ Yi~1.h::L~1v) 
OJ) 

... ~ .............. nnl-Jn1'J 

('J!l'lP1l~(;]'J19l (;"I'J. Lm:t'J fi(;]::9i1) 



'"l"Vll<}1Y'1tJ l~m . .JiJtI:::n~: nl:i'f.1m~nm:i'1ir(hrnl-l1'Wnl:i'L1cJ\..lnl~fqfl'W'tlfl'lm~~tJ::::i':::~U 
q q ~ 

tJ:i':::(ll-Jf.1m~n LNl1-t1'WfqlfilJl ff'ln"'~Il!n'lI'Wfilru::n:i'Wn1ffi1ff.J"'l-lf.1nM1 (A STUDY OF 

ELEMENTARY SCHOOL ART TEACHERS' QUESTIONING IN ART INSTRUCTION IN 

DEMONSTRATION SCHOOLS UNDER THE COMMISSION ON HIGHER EDUCATION) 

fl . ~mm~n1Vltl1ijY'l'Wm,,~n: ~PI."':i'.ih'tw ~ro..lfql~. fl. ~mnM1f)VltllijY'l'Wfii"ll-l : fl.C;):i'.flil'lll~ 

Y'I~lh:::l~1~. 283 Vlih. 

~lfi(;1 ~~n"'thwnnl.!f'lru:;n'mJn1tn1~,.~~n~ 

1"11cn~1.h::ntl'lJ~'JtlI"11cn~ 9 'lh::un'l f)tl ~1m~ih~.yjP'l'l'l~, ,1;1m~LY;tln11A't.lYl'lJ, tii1cn~L;~';)Lf'l11::tf, 

1"11cn~~1 LL t.ln~tl~fl, f'i1Cl1~~m~ru:;L~Yl1::1Jf'lf'lfl, ':;1Cl1~lt.1L;~f'l1"f'I::Lt.I, ':;lm~uf'lJ~1~'lJf'I'J1~~I'l, 1"11 cn~ L;~ 

~~ Lf'l11::tf LLfl::f'i1cn~ L;~1.I1::Lih.l,h 

mi~ ~'Jmh~1Jtl~ n1114'tI f'lf~df)tl f'l1e7~tlt.li1fl1.l::1t.1b~ L1t1t.1~lfi", ~~ n~~l~n~ 1t.1f'1 N::m1~ n11n11 , .. 

. . 
I ""lIt , '" I"'" 

f'l1f'1'J1~rl f'l1:i'tltlfl:: LL~::f'l1L~~tI 

~~n1114'tI~rUt~~d 
f'l1Pi~u::lt.11::~'lJ.ff't.l1.I1::rl~~n~1t1~ 5 LL~:; 6 m~':;lm~1.I1:;Ul'l'ln1\olt.l,..yjP'l'l'l1~ i1~lt.1'Jt.I~ln~~ ~I'lLilt.I " , 

1tltl~:: 38.00 1tl~~~~1~tl ':;lm~1.I1:;Ul'l'lLY;tln11A't.lYl'lJ LL~::,1;1'n~1.I1:;Ul'l'lL;~';)Lf'l11::tf ;,)~Lilt.l1tltl~:: 16.20 LL~:: 

14.33 (;11~~1~'lJ tr;)tI':;lcnW1::Ull'lL;~f'l1"f'I:;Lt.I ':;1mW1::Ul'l'l~n~ru:;L~Yl1:;1Jf'lf'I~ ':;lm~U1:;Ul'Yl~lLLt.ln~tl~~ 

LLfl:;1"11m~1.I1:;Ul'YlUf'lJth~'lJf'I'J1~~" ~"Lilt.l1tltl~:; 8.41, 7.48, 5.91 u.~:: 5.60 "'1~~1~'lJ ~~f'i1m~tl1:;Ul'YlL;~ 

l.h:;Lij'\.l~h LL~:;1"11m~tl1:;LJl'YlL;~~~Lf'I11:;tf i1~lt.1'Jt.I,jtltl~q,. ~"Lilt.lffitl~:; 2.80 u.~:: 1.24 11l1~~1~'lJ 

~tl~~Ln(;1L~~L~~'"I1nn1n4'tlf'lf~d mJrl11::tI::L'J~1 50 t.l1V11t.l~~:;f'l1'lJLffit.l f'l1'"I::m~~lm~1'\.1'lh~L'J~1 • 
~~ln",tl1:;~lN 1 0 - 15 t.l1V1 L'J~1~L\ol~tl'"l:;Lilt.lri'Jt.I~1~~m1t1t.11.1B~~1t.1 t.ltln'"llndLL~'J~n L1t1'\.1LL~fl:;~'tl~il 

~1'\.1'J"~.nntl1:;~lN 40 - 50 f'lt.I 

.... ~. 1 ... ~ • .,.~ ell .,j .. ~ "d -J ;J ~ fl1fOl';1'll1.. ~u::: C;)'WlJlnl~:::'Wl!lI"l~Ul"lnM1 .. ~It1l-lfl'llfl'W~IJI .... . :J.~'J.71~:J ... . v.6 .. ~~ ... V~.O ...... . 
"'=II ~ ..... -i i CIto _ .. _ z< ? <' 

fql"lJ1"l'llI ....... ........ ~~tJl"lnM1 ................ ~1t1l-Jfl"I!fl fl. mfmM1'l'YItl1'W'YNtmftf'F. .... .. .. ... . .... 9. . 
:"1 ~ elI.,j ..I. r! .. .. tr, ~.-""'\-_____ - -

um:i'l"lm~I . ....... ..... 2552 ............... .... . ftlt1l-lfl'llfl fl.'YIuffiM1"l'YItll'WW'Wfinl-l ... :-:~ .... ... . 



# #4983667227 : MAJOR ART EDUCATION 

KEYWORDS : ELEMENTARY / ART TEACHERS / QUESTIONING / ART INSTRUCTION / 

DEMONSTRATION SCHOOLS 

JUTHATIP AIMPIYAKUL: A STUDY OF ELEMENTARY SCHOOL ART TEACHERS' 

QUESTIONING IN ART INSTRUCTION IN DEMONSTRATION SCHOOLS UNDER THE 

COMMISSION ON HIGHER EDUCATION. THESIS ADVISOR: ASST.PROF. AMPAI 

TIRANASAR, Ph.D., THESIS CO-ADVISOR: APICHART PHOLPRASERT, Ph.D., 283 

pp. 

The purpose of this research was to study the elementary school art teachers' questioning in art 

instruction in Demonstration Schools under the Commission on Higher Education. 

Question types included: Set a Direction, Discover, Visually Analyze, Classify, Personal ize, 

Hypothesize, Reorder, Synthesize, and Evaluate questions. 

Sample of this research included 7 fifth and sixth grade teachers in the school year 2008 

purposively selected from three Demonstration Schools under the Commission on Higher Education. The 

instruments used in this research were Conversations record form, a type of questions analysis form and a 

set of questionnaire. The collected data were analyzed by means of frequency, percentage and average. 

The results of the research found that the most frequently used questions were Set a Direction 

(38.00%) ; followed by Discover, Visually Analyze, Hypothesize, Personalize, Classify and Reorder 

questions respectively (16.20%), (14.33%), (8.41%), (7.48%), (5.91%) and (5.60%). The least frequently 

question types were the Evaluate questions (2.80%) and the Synthesize questions (1.24%). 

Additional findings from observation were art teachers had limited time for asking questions. 

Each period covered 50 minutes in which only around 10 - 15 minutes for instruction other than that the 

time was for students to create artworks. Moreover, the art classes were large consisting around 40 - 50 

students thus it was difficult to pay attention to all students. 
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กิตติกรรมประกาศ 

 
วิทยานิพนธฉบับนี้สําเร็จลุลวงดวยดี โดยไดรับความกรุณาอยางสูงจากผูชวยศาสตราจารย ดร.อําไพ 

ตีรณสาร อาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ อาจารย ดร.อภิชาติ พลประเสริฐอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ รวมซึ่งได
ใหคําแนะนํา ขอคิด และการแกไขขอบกพรอง สนับสนุนและใหกําลังใจเปนอยางดีย่ิงเสมอมา  
 ขอกราบขอบพระคุณ รองศาสตราจารย ดร.ปุณณรัตน พิชญไพบูลย ประธานสอบวิทยานิพนธ 
รองศาสตราจารย ดร.เกษร ธิตะจารี กรรมสอบวิทยานิพนธ ที่ใหความกรุณาในการแกไขขอบกพรองตางๆ ของ
งานวิจัย 

ขอกราบขอบพระคุณผูชวยศาสตราจารยทินกร บัวพูล อาจารยวิรัตน คุมคํา อาจารยยศนันท แยมเมือง 
รองศาสตราจารยนนทภัทร ทินานนท ผูชวยศาสตราจารยมาลินี ชาญศิลป ผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบเครื่องมือใช
ในการวิจัย รองศาสตราจารยลลิตพรรณ ทองงาม อาจารยวิรัตน คุมคํา รองศาสตราจารยนนทภัทร ทินานนท 
อาจารยชาตรี สําราญ ผูเช่ียวชาญตรวจวิเคราะหคําถามเพื่อหาประเภทของขอคําถามน้ันจริง อาจารยพิชัย นิยม
ธรรม ผูชวยศาสตราจารยพรมารินทร สุทธจิตตะ อาจารยนรีนุช สุวรรณมัย อาจารยศุภกิจ จํารัสสมบูรณ 
อาจารยพรรณวลัย คีรีวงศวัฒนา ผูเช่ียวชาญทดลองเคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย ที่ไดกรุณาสละเวลาอันมีคาในการ
ตรวจแกไข และใหคําแนะนําเพื่อปรับปรุงเคร่ืองมือ ตลอดจนการตรวจวิเคราะหและการทดลองขอมูล เพ่ือทําให
วิทยานิพนทฉบับนี้มีความสมบูรณย่ิงขึ้น 

ขอกราบขอบพระคุณรองศาสตราจารยนนทภัทร ทินานนท ผูทรงคุณวุฒิในการตรวจผลการวิเคราะห
ขอมูลของผูวิจัย ที่กรุณาสละเวลาอันมีคา ใหความกรุณาและเมตตา ใหคําแนะนําที่ดี ใหความรู ใหกําลังใจ และ
ใหรอยย้ิม ตลอดการศึกษาท่ีผานมา 

ขอขอบคุณโรงเรียนสาธิต สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา และครูศิลปะในระดับชั้น
ประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 กลุมตัวอยางประชากรที่ใชศึกษาและทดลอง ที่ไดกรุณาใหความรวมมือทําให
สามารถดําเนินงานวิจัยใหสําเร็จลุลวงตามวัตถุประสงค 

ขอขอบพระคุณ บัณฑิตศึกษาสําหรับทุนสนับสนุนการวิจัย 
ขอบคุณและขอบใจ พี่ เพื่อน และนองทุกคน ที่คอยถามไถดวยความหวงไยวาเม่ือไหรจะสําเร็จ

การศึกษา และขอขอบคุณพิเศษความอดทนที่มาพรอมกับความพยายามของผูวิจัย 
 สุดทายนี้ขอกราบขอบพระคุณ นายเมงไทย นางพรรณี และครอบครัวเอี่ยมปยะกุลผูใหทุกส่ิงทุกอยาง 
หวงใย ที่เปนกําลังใจใหแกผูวิจัยดวยดีเสมอมา จนกระท่ังผูวิจัยสําเร็จการศึกษา ขอขอบพระคุณย่ิง 
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บทที่  1 

บทนํา 

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
ในสังคมแหงการเรียนรู การใชความคิดมีความจําเปนตอการดําเนินชีวิตของมนุษยเปน

อยางมาก ความเปนปกติสุขและการดําเนินชีวิตที่ประสบความสําเร็จ เปนผลมาจากการฝก
ทักษะกระบวนการคิด การคิดจึงเปนกลไกที่สําคัญยิ่งในการพัฒนาสมอง ซึ่งหมายถึงการพัฒนา
สติปญญาของเด็กและเยาวชนเพ่ือที่จะเจริญเติบโตไปเปนผูใหญที่มีคุณภาพ และเปนกําลัง
สําคัญอยางยิ่งตอการพัฒนาประเทศ (ประพันธศิริ สุเสารัจ, 2548)  
 จากอดีตจนถึงปจจุบันพบวา การจัดการศึกษามีจุดออนที่ยังไมสามารถพัฒนาเด็กไทย
ใหเปนผูมีความสามารถในการคิดข้ันสูงได สวนหนึ่งเปนผลจากการจัดการเรียนการสอนที่ไม
สอดคลองกับการพัฒนาความสามารถทางทักษะการคิด จึงสงผลใหการจัดการศึกษายังทําไดใน
ขอบเขตจํากัดและยังไมบรรลุเปาหมายสูงสุดที่ตองการ (สํานักงานคณะกรรมการการ
ประถมศึกษาแหงชาติ, 2545) โดยรายงานการประเมินคุณภาพภายนอกสถานศึกษาระดับ
การศึกษาข้ันพื้นฐาน พบวา มาตรฐานดานผูเรียนมาตรฐานที่ 4 ดานความสามารถในการคิด
วิเคราะห สังเคราะห มีวิจารณญาณ มีความคิดสรางสรรค คิดไตรตรองและมีวิสัยทัศน มี
สถานศึกษาท่ีมีคุณภาพอยูในระดับดีเพียงรอยละ 11.1 (สํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมิน
คุณภาพการศึกษา องคการมหาชน, 2549) ซึ่งผลการประเมินสะทอนใหเห็นปญหาดานคุณภาพ
การคิดของนักเรียน  

ในแผนการศึกษาแหงชาติฉบับที่ 10 (พ.ศ.2550-2554: 20) ไดกําหนดเปาหมายของการ
จัดการศึกษาของไทยไววา “ใหคนไทยทุกคนมีทักษะและกระบวนการในการคิด การวิเคราะหและ
การแกปญหา มีความใฝรูและสามารถประยุกตใชความรูไดอยางถูกตอง เหมาะสม สามารถ
พัฒนาตนเองไดอยางตอเนื่องเต็มตามศักยภาพ” รวมถึงพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.
2542 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2545) ในหมวดที่ 4 แนวการจัดการศึกษา มาตราที่ 24 วรรค 2 กลาว
วา การจัดกระบวนการเรียนรูตองฝกทักษะ กระบวนการคิด การจัดการ การเผชิญสถานการณ
และการประยุกตความรูมาใชเพื่อปองกันและแกไขปญหา (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษา
แหงชาติ, 2545) 
 กระบวนการในการคิดจึงเปนจุดเนนในการจัดการศึกษาที่จัดวาสําคัญยิ่ง เพราะเปน
ทักษะที่มีความจําเปนและสามารถพัฒนาไดโดยวิธีการสอนของครู สําหรับประเทศไทยนั้น 
กระบวนการพัฒนาดังกลาว ยังมิไดบรรลุเปาหมายอยางแทจริงในทางปฏิบัติ เนื่องจากยังมีครู 
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เปนจํานวนมากที่ยังไมสามารถสอนใหเด็กคิดเปน ทําเปน และแกปญหาเปน โดยเฉพาะ “วิธีสอน
ใหคิด” ดังนั้น การพัฒนานักเรียนใหเกิดทักษะการคิดจึงเปนเปาหมายที่ทาทายในการจัด
การศึกษาของทุกกลุมสาระการเรียนรูใหเปนไปตามหลักสูตรและแนวทางท่ีพึงประสงค 

สาระและมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูศิลปะในหลักสูตรการศึกษาข้ัน
พื้นฐาน พทุธศักราช 2544 ไดกําหนดคุณภาพของผูเรียนทีมุ่งพัฒนาใหผูเรียนเกิดความรู ความ
เขาใจ คิดเปนเหตุผลถึงวิธกีารทางศิลปะ ความเปนมาของรูปแบบ คนหาศักยภาพความสนใจ
สวนตัว มีสุนทรียภาพ ฝกการเรียนรู เห็นคุณคา มทีักษะ การแสดงออก การคิดสรางสรรค 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2545) การเรียนการสอนศิลปะก็เปนสาระการเรียนรูหนึง่ซึง่เปนที่ยอมรับ
วาเสริมสรางความเปนมนุษย และศักยภาพพืน้ฐานในการคิดและการทํางานอยางสรางสรรค  

อยางไรก็ตาม ถึงแมวาปจจุบันการจัดหลักสูตรศิลปศึกษาไดเร่ิมมีความตระหนักและ
มุงเนนทักษะกระบวนการคิด แตในทุกระดับการจัดการสอนศิลปศึกษาก็ยังประสบปญหาอยู 
จากสภาพการเรียนการสอนศิลปศึกษาที่ผานมา ครูสอนศิลปศึกษาสวนใหญมักใหความสําคัญ
กับการประเมินผลการเรียนรูโดยใชความงาม ความจํา การเลียนแบบ การบอกใหวาดเปนหลัก
และผูสอนเองไมเขาใจหลักทางการสอนศิลปะ ไมรูลึกและรูรอบ ดังเชน ผลงานวิจัยของบรรจง 
บุญการี (2532) ไดสรุปปญหาการสอนศิลปศึกษาวา ครูขาดความรู ความมั่นใจในการสอน และ
การวัดประเมินผล สอดคลองกับผลการวิจัยของ พีระศักด์ิ เทพไตรรัตน (2534) กลาววา ครูไมมี
ความสามารถในการเตรียมการสอน เนื่องจากขาดความรู ความเขาใจในเนื้อหาวิชาศิลปศึกษา
ในหลักสูตร และไมมีเวลาหาความรูเพิ่มเติมเพราะตองสอนทุกวิชา รวมถึงผลการวิจัยของ พิภพ 
ปติ (2533) ไดสรุปวา ครูมีความตองการพัฒนาสมรรถภาพดานการสอนศิลปศึกษา ในดาน
เทคนิควิธีการสอน การวัดประเมินผล รวมทั้งส่ือการสอน อยูในระดับมาก จากที่กลาวมานี้ทําให
มองเห็นภาพรวมของการเรียนการสอนศิลปศึกษาไดวา องคประกอบเหลานี้เปนปญหาสวนหนึ่ง
ในการสอนศิลปศึกษาที่เกี่ยวของกับครูผูสอนโดยตรง สงผลใหผูเรียนไมมีโอกาสพัฒนาความคิด
เปนสําคัญ  

ศิลปศึกษาสําหรับนักเรียนในช้ันประถมนั้น จากการศึกษาวิจัยของ ทอแรนส, โคลวินและ
ไมเยอร, ซิมสัน และวิวท (Torrance, Colvin & Myer, Simson & Wilt อางถึงใน อารี พันธมณี, 
2537: 57) มีขอสังเกตเกี่ยวกับการพัฒนาความคิดสรางสรรคในระดับประถมศึกษาวา จะเร่ิม
ลดลงอยางเห็นไดชัดในช้ันประถมศึกษาปที่ 4 ซึ่งอาจเกิดจากสภาพแวดลอม ความเกรงกลัว 
กฎระเบียบ และการปรับตัวเขากับเพื่อน และการศึกษาวิจัยของกรมการฝกหัดครู และ สุมาลี 
กาญจนชาตรี (อางถึงใน กรมวิชาการ, 2535: 19) พบวา ความคิดสรางสรรคทางดานความคิด
ริเร่ิมจะเร่ิมลดลงและคอนขางจะคงที่ในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5-6 แลวจะเพิ่มสูงข้ึนในระดับ
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มัธยมศึกษาตอนตน สอดคลองกับ วิชัย วงษใหญ(2532) กลาวไววา การแสดงออกทางความคิด
สรางสรรคและจินตนาการ จะสนุกมีชีวิตชีวาอยูในระหวางชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ถึงชั้น
ประถมศึกษาปที่ 4 เทานั้น เมื่อดูการแสดงออกและการสรางสรรคเกี่ยวกับทางดานศิลปะของเด็ก
ในช้ันประถมศึกษาปที่ 5 -6 พบวาลดลง อีกทั้ง อําไพ ตีรณสาร (2547) กลาววา การสอนศิลปะ
ประถมไดมุงเนนใหผูเรียนไดแสดงออกและสงเสริมพัฒนาการของนักเรียนในทุกดานมากกวา
มุงเนนที่คุณภาพของผลงาน แตการสอนสวนใหญนั้นมีเปาหมายที่มีวัตถุประสงคกวาง เขาใจ
ยาก ครูผูสอนอาจเปนครูเฉพาะทางหรือครูประถมที่จัดกิจกรรมในลักษณะที่เนนแตการปฏิบัติ ทํา
ใหคุณภาพของกิจกรรมถูกจํากัดดวยส่ือ อุปกรณ และขาดบรรยากาศในการสอน  

การจัดการเรียนการสอนของครูศิลปะในระดับประถมศึกษา จึงควรใหสอดคลองกับแนว
การจัดการเรียนรูโดยเฉพาะในชวงช้ันที่ 2 ชั้นประถมศึกษาปที่ 4-6 ที่วา มุงใหผูเรียนเกิดทักษะใน
การคิด การคนควา แสวงหาความรู สรางความรูดวยตนเอง สามารถสรางสรรคผลงาน และ
แลกเปล่ียนเรียนรูกับผูอ่ืน (สํานักงานวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2549) โดยที่กระบวนการ
คิดที่ไดวิ เคราะหวาเปนหัวใจของการคิดในระดับประถมศึกษา ไดแก การคิดคลอง คิด
หลากหลาย การคิดละเอียดลออและการคิดใหชัดเจน เปนคุณสมบัติเบ้ืองตนที่นําไปใชในการคิด
ลักษณะอ่ืนๆ จะสามารถสงเสริมใหผูเรียนมีความสามารถทางสมองที่ซับซอนมากข้ึน (ทิศนา 
แขมมณีและคณะ, 2540 อางถึงใน สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 2540: 13) 
เพราะฉะนั้น ศิลปศึกษาสําหรับนักเรียนในช้ันประถมมีความจําเปนที่ทุกคนตองเรียน จุดประสงค
ที่สําคัญก็คือ เพื่อสงเสริมความงอกงามในตัวนักเรียนไดเชนเดียวกับวิชาอ่ืนๆ (ประเทิน มหาขันธ, 
2531) ครูศิลปะจึงมีความจําเปนที่จะตองพัฒนาการสอนของตนใหเปนไปในทิศทางเดียวกันกับ
พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2542 เชนกัน 

ในการเรียนการสอนของครูศิลปะ สวนสําคัญในการจัดการสอนจึงจําเปนจะตองไดรับ
การกระตุนอยางถูกวิธี (วิชัย วงษใหญ, 2544) ครูจึงควรใหความสําคัญกับวิธีการสอน ที่จะ
สงเสริมใหนักเรียนมีโอกาสแสดงความคิดริเร่ิมสรางสรรค พัฒนากระบวนการรับรู การเห็น
ภาพรวม การสังเกตรายละเอียด สามารถคนพบศักยภาพของตนเอง (กระทรวงศึกษาธิการ, 
2545) และเปนกลุมสาระท่ีทําใหเด็กไดมีโอกาสสรางสรรค แกปญหา มีประสบการณดาน
สุนทรียภาพ (วิรัตน พิชญไพบูลย, 2530) และกอใหเกิดความคิดที่หลากหลาย ซึ่งทักษะและ
เทคนิควิธีการสอนของครูมีผลกระทบตอการเรียนรูของผูเรียนเปนอยางมาก (เกษร ธิตะจารี, 
2542) 

วิธีการจัดการเ รียนการสอนที่ส ง เสริมบรรยากาศแหงการคิดและสามารถจัด
สภาพแวดลอมไดสอดคลองกับการจัดกระบวนการเรียนรูในหองเรียนศิลปะ ครูจึงควรสราง
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บรรยากาศของหองศิลปะตามวิถีทางที่ถูกตอง โดยมีครูเปนผูแนะนํา สงเสริม สรางปฏิสัมพันธ
ระหวางนักเรียนและครู ดวยภาษาที่กระตุนเราใหเด็กต่ืนตัวในการทํางาน สรางแรงจูงใจ เพราะ
ภาษานับวามีผลตอการตอบสนองทางจิตวิทยาและสงผลมาถึงวิธีการคิด การศึกษาศิลปะดวย 
(วิรัตน คุมคํา, 2531) การใหผูเรียนฝกใชกระบวนการคิด จากการรับรูขอมูลแลวแปรผลส่ิงที่รับรู  
(McFee, 1961) เกิดเปนปฏิกิริยาตอบสนองทางพฤติกรรมดานคําพูดหรือทาทาง การกระทํา 
(Koster, 2001) ระหวางครูและนักเรียน ภาษาและการพูดของครู เปนองคประกอบสําคัญ
ประการหนึ่งในการจัดการเรียนการสอน เพราะในการดําเนินการสอนปฏิสัมพันธหนึ่งซึ่งเกิดข้ึน
ระหวางครูและผูเรียนก็คือ การสนทนา การพูดของครูโดยเฉพาะอยางยิ่งในสวนที่เปน “คําถาม” 
นั้น  เปนทักษะหรือเทคนิคการสอนรูปแบบหนึ่ง ที่ใชอยูเสมอในการเรียนการสอนมาเปนเวลาชา
นานแลว โดยจะชวยใหการสอนของครูเอ้ือตอการเรียนรูของผูเรียนในทุกๆดาน อีกทั้งคําถามของ
ครูมีสวนชวยสงเสริมใหบทเรียนของครูสอดคลองกับการแสดงออกของผูเรียน สามารถพัฒนา
กระบวนการคิดที่เหมาะสมในแตละสถานการณการจัดการเรียนการสอน ซึ่งแบบของคําถามเปน
ภาวะที่เปนเหตุใหผูเรียน “เรียนรู” (Parson, 1968 cited in Armstrong and Armstrong, 1977) 
สรางความรูไดดวยตนเอง 

ในกระบวนการสนทนายอมมีคําถามเปนเคร่ืองมือในการแสวงหาขอมูล โรจนี จะโนภาษ 
และคณะ (2522: 53) ไดกลาววา การต้ังคําถามเปนวิธีสอนที่มีมาแตสมัยพุทธกาล การศึกษา
พุทธปรัชญาในสมัยนั้นใชวิธีถาม-ตอบ หรือที่เรียกวา ปุจฉา-วิสัชนา และโสเครติส (Socratis) 
นักปราชญชาวกรีก ไดใชวิธีการถาม-ตอบ เพื่อเปนการใหนิยามหรืออธิบายส่ิงตางๆใหชัดเจน
ยิ่งข้ึน จึงทําใหการถาม-ตอบ ไดกลายมาเปนสวนหนึ่งของการสอนหรือการแสวงหาความรู
ลักษณะวิธีสอนใหคิดที่สําคัญดังกลาว คริสเตียน (Christine, 2006) พบวา การสงเสริมใหผูเรียน
สามารถฝกต้ังคําถามดวยตนเองจะชวยในการปรับพฤติกรรมการตอบสนองดานการคิดวิเคราะห
และการพูด สอดคลองกับ จินตนา ปรีดานันท (2549) กลาววา คําถามเปนเหตุของการคิด เปน
เคร่ืองมือกระตุนใหเด็กฝกคิด หาคําตอบ ซึ่งถือวาเปนการกระตุนระบบการทํางานของสมอง 
นําไปสูการคิดแกปญหาไดตามวัย ดังที่ ฟเด็น และ โวเกล (Feden and Vogel, 2003) กลาววา 
คําถามสามารถชวยใหนักเรียนคิดอภิปรายและสํารวจเพื่อที่จะคนหาคําตอบ โดยคําตอบของ
นักเรียนไมจําเปนที่จะตองเปนคําตอบที่ถูกตอง เพราะความสําคัญของคําถามคือการกระตุน
ความคิดและการคนหาคําตอบของนักเรียน เชนเดียวกับ คาริน และ ซาวน (Carin and Sund, 
1971) กลาวไววา ถาครูใชคําถามที่ดีนั้นจะเปนส่ิงเราใหนักเรียนเกิดการเรียนรู สนใจคนควาหา
คําตอบดวยตนเอง นอกจากนี้ อานอล เอ็ทวูด และโรเจอร (Arnold, Atwood, and Rogers, 
1973) พบวา ครูสามารถที่จะควบคุมระดับการคิดของนักเรียนได ถาหากครูตองการพัฒนาการ
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คิดข้ันสูงของนักเรียน ครูตองเรียนรูที่จะใชคําถามระดับสูง รวมถึง ทาบา, เลวิน และเอสลี (Taba, 
Lavine, and Elsey, 1964 cited in Martin, 2005) คนพบวา คําถามที่ครูใชมีอิทธิพลตอระดับ
การคิดของนักเรียน ถาครูคาดหวังใหนักเรียนมีระดับการคิดใด ครูก็ใชคําถามระดับนั้นๆในการ
ถามนักเรียน ถาคําถามในคําพูดของครูเปนคําถามระดับตํ่าการแสดงออกของนักเรียนก็อาจจะ
แสดงออกไดไมเต็มศักยภาพ จะเห็นไดวาการจัดเรียนการสอนนั้นจึงไมใชแคการใหความรูตาม
เนื้อหาเพื่อถามความจําเทานั้น เพราะในยุคปจจุบันที่เทคโนโลยีเจริญกาวหนาไปอยางรวดเร็ว ครู
จึงมีหนาที่จะตองทําใหนักเรียนเกิดการเรียนรูมากกวาระดับความรูความจําและจัดการสอนเพื่อ
เสริมสรางทักษะการคิดดวยการใชคําถาม  

จากการศึกษาพฤติกรรมการใชคําถามของครูทั้งในตางประเทศและในประเทศไทย 
พบวาไมมีความแตกตางกันเกี่ยวกับประเภทของคําถามที่ใชในการเรียนการสอน คือ ครูใช
คําถามระดับตํ่ามากกวาคําถามระดับสูง สงผลใหผูเรียนขาดการกระตุนและพัฒนาการคิด
ระดับสูง การใชคําถามปริมาณมากนั้นไมไดหมายความวาจะเปนการสงเสริมพัฒนาการคิดมาก
เสมอไป ทั้งนี้ข้ึนอยูกับประเภทของคําถามที่ใชดวย (พิมพันธ เดชะคุปต, 2545) การที่นักเรียนจะ
พัฒนาความคิดทางศิลปะไดดีนั้น คําถามของครูมีความสําคัญอยางยิ่งในการสอนเพราะวิชา
ศิลปะมีเนื้อหาสาระมาก และผูเรียนตองอาศัยทักษะกระบวนการในทางปฏิบัติ คําถามของครูจะ
ทําใหความรูทางศิลปะมีคุณคาและมีความหมายมากกวาเปนเพียงวิชาที่ประเมินคาทางความ
งามในหองเรียน ซึ่งคําถามจะทําใหนักเรียนไดฝกกระบวนการคิดไดในทุกดาน 

การใชคําถามในการเรียนการสอนจึงมีจุดมุงหมายหลายประการ ซึ่งคําถามแตละแบบให
ประโยชนไมเหมือนกัน คําถามแตละประเภทมีผลตอการใชความคิดของนักเรียนในระดับที่
แตกตางกัน พฤติกรรมการถามของครูจึงมีความสัมพันธกับประเภทของคําถามที่ครูใชในการสอน 
ซึ่งคําถามในวิชาศิลปะสวนใหญในประเทศไทยไดมีนักวิชาการศึกษาใหความสนใจและ
ทําการศึกษาเกี่ยวกับการใชคําถามในศิลปวิจารณเปนหลัก หรือเปนคําถามที่สอดแทรกอยูใน
วิธีการสอน เชน เทคนิคหมวก 6 ใบ เทคนิคการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT เทคนิคการใชผังกราฟก 
หรือการใชรูปภาพ เปนตน สําหรับการศึกษาการใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะนั้น 
เปนสวนนอยหรือแทบจะไมมีการศึกษาวามีการศึกษาวิจัยเกี่ยวกับประเภทของคําถาม 
โดยเฉพาะการใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะระดับประถมศึกษา ในการพูดเร่ืองนี้ มี
นักการศึกษาตางประเทศไดจําแนกประเภทของคําถามที่เกี่ยวของกับศิลปศึกษาไวอยางกวางๆ 
ดังเชน งานวิจัยของ แฮมเล็น (Hamblem, 1984) ไดศึกษาการใชคําถามในศิลปวิจารณตามการ
จําแนกประเภทของ Bloom's Taxonomy สอดคลองกับ แสงเดือน คงนาวัน (2550) และ (พัน
ทิพา อุทัยสุข และ ศิริวรรณ ศรีพหล, 2532: 71-73) ซึ่งไดสรุปการจําแนกประเภทคําถามตาม 
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แนวความคิดของบลูม ไวเชนกัน  

คําถามในวิชาศิลปศึกษาที่เกี่ยวของกับวิธีการสืบสอบตามกรอบแนวคิดของ คารเมน 
เอล. อารมสตรอง (Armstrong, 1986) นักวิชาการศิลปศึกษา Northern Illinois University ที่ได
ทําการศึกษา การสรางสรรคผลงานศิลปะแบบสืบสอบโดยใชคําถาม “Stages of Inquiry in 
producing Art: Model, Rationale and Application to a Teacher Questioning Strategy” ใน
ป 1986 และจําแนกประเภทคําถามไว 9 ระดับ คือ คําถาม: 1) กําหนดทิศทาง, 2) เพื่อการคนพบ
3) เชิงวิเคราะห, 4) จําแนกขอมูล, 5) ลักษณะเฉพาะบุคคล, 6) ในเชิงคาดคะเน, 7) ปรับลําดับ
ความคิด, 8) เชิงสังเคราะห, 9) เชิงประเมินคา เพื่อประเมินการสรางสรรคผลงานศิลปะของ
ผูเรียน โดยคําถามที่ไดจําแนกไว จะชวยแบงลําดับของวิธีการคิดกระตุนและสรางแรงจูงใจในการ
คิดที่นําไปสูกระบวนการเรียนรูของผูเรียนและนําทางผูเรียนไปสูการจัดสรรวิธีคิด โดยไดต้ัง
ขอสังเกตพฤติกรรมของผูเรียนที่สามารถจะแสดงผลงานศิลปะไดอยางมีประสิทธิภาพ เชน การ
แกปญหาและอธิบายปญหา การจําแนกประเภท การสรุปความคิด การคิดวิจารณ เปนตน ใน
ประเภทของคําถามในการวิจัยคร้ังนี้ จากการศึกษาคําถามตามการจําแนกของอารมสตรอง 
ผูวิจัยพิจารณาจากความสอดคลองของประเภทคําถามที่นักการศึกษาหลายๆทานไดจําแนกไว 
เกี่ยวกับคําถามในการสงเสริมความสามารถดานการคิด จึงมีความเห็นวา ประเภทคําถามตาม
การจําแนกของอารมสตรองจัดไดวาเปนวิธีการถามที่ดี ที่จะชวยใหนักเรียนเกิดความคิดอยาง
คอยเปนคอยไปหรือจากงายไปหายาก โดยประเภทคําถามดังกลาวสามารถศึกษาการใชคําถาม
ไดทุกข้ันตอนของการจัดกิจกรรมการเรียนรูศิลปะ และสามารถสรางคําถามไดตรงตาม
ความหมายของประเภทของคําถามที่เกี่ยวของกับศิลปะอยางถูกตองและมีหลักการ ซึ่งชวยให
ผูเรียนยึดตนเองเปนศูนยกลางและออกแบบการสอนที่สงผลตอความกระตือรือรนของผูเรียนใน
การเรียนรูที่สูงข้ึน  

เฮอวิทซ และมาดิจา (Hurwitz and Madeja, 1977) เสนอวา การแสดงใหเห็นการใช
คําถามของครูจากการวิเคราะหบทสนทนาในช้ันเรียนจะเปนประโยชนในการชี้ใหเห็นจุดสําคัญ
ของบทเรียนของครูวาสอดคลองกับการแสดงออกของนักเรียนหรือไม โดยเฉพาะนักเรียนตอง
เรียนรูวิธีแปลความหมายจากส่ิงที่ครูพูดเพื่อนํามาใชในการคนหาคําตอบ คําพูดของนักเรียนจะ
สามารถบอกไดวาส่ิงที่เขามองเห็นในงานศิลปะคืออะไร ครูควรมีคําถาม คําอธิบายและคําตอบที่
เหมาะสมกับวุฒิภาวะของนักเรียน เพื่อเปนเคร่ืองช้ีนําการมองเห็นไปสูการคนพบสิ่งใหมๆในการ
สรางจินตภาพ  

สําหรับโรงเรียนสาธิตจัดต้ังข้ึนโดยมีวัตถุประสงคเพื่อเปนแหลงวิจัย ทดลองคนควาหา
ความรูและแนวทางปฏิบัติดานการศึกษาของคณะครุศาสตร หรือศึกษาศาสตรและเพื่อเปน
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ตัวอยางของรูปแบบการจัดดําเนินการเรียนการสอนในระดับช้ันตางๆใหแกโรงเรียนทั่วไป 
ตลอดจนเปนหนวยปฏิบัติงานของนิสิตนักศึกษา ดังนั้น บทบาทของครูหรืออาจารยโรงเรียน
สาธิตจึงมีทั้งการสอนและอบรมนักเรียน การนิเทศการสอนการฝกงานของนิสิต การใหบริการ
สังคม และสงเสริมศิลปะวัฒนธรรม เปนตน (สมาคมผูปกครองและครู, 2531) ซึ่งการศึกษามี
คุณภาพดีตองอาศัยครูเปนสําคัญ สอดคลองกับ รถจณา เถาวพันธ (2548) กลาววา สถานศึกษา
ที่มีการจัดการเรียนการสอนในระดับประถมศึกษา รวมทั้งมีวัตถุประสงคเพื่อเปนแหลงวิจัย 
ทดลองคนควาหาความรูและแนวทางปฏิบัติดานการศึกษาของคณะครุศาสตรหรือศึกษาศาสตร 
ในสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา โรงเรียนสาธิต ในสวนของครู บุคลากรหรือ
คณาจารยมีบทบาทในการสงเสริมศักยภาพนักเรียน กลาวคือ “ครูอยูในฐานะผูชี้นําทาง
ความคิด” ลักษณะเดนของโรงเรียนสาธิต จึงมีครูเปนผูแนะนําทางความคิดและมีความพรอม
ของหองปฏิบัติงาน ดังนั้น ครูจึงตองพัฒนาตนเองอยูเสมอ มีความสามารถที่จะจัดการเรียนการ
สอนและเปนแบบอยางแกสังคมไดดี ซึ่ง สําราญ ศิลปสธรรม (2536) กลาววา ครูเปนผูที่มีหนาที่
รับผิดชอบโดยตรงในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อใหเด็กไดมีพัฒนาการที่ดีข้ึน อัน
นําไปสูการพัฒนากําลังคน และพัฒนาประเทศใหมีประสิทธิภาพจึงจําเปนตองอาศัยครูที่ดีมี
คุณภาพ 

จากเหตุผลดังกลาวขางตน ผูวิจัยจึงเห็นวาควรจะทําการศึกษาการใชคําถามในการเรียน
การสอนของครูศิลปะระดับประถมศึกษา โรงเรียนสาธิต สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการ
อุดมศึกษา เพื่อเปนแนวทางพื้นฐานในการพัฒนาทักษะการสอนของครูศิลปศึกษาและช้ีใหเห็น
พฤติกรรมท่ีบกพรองกวางๆ สงเสริมพัฒนาการใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะใหมี
ประสิทธิภาพข้ึน รวมทั้งสามารถประยุกตใชคําถามในกิจกรรมศิลปะไดตรงตามเนื้อหาสาระ 
ทักษะการคิด และความเหมาะสมกับวัยของนักเรียนตอไป 

 
วัตถุประสงคของการวิจัย 
 เพื่อศึกษาการใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะระดับประถมศึกษา โรงเรียน
สาธิต สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา ประกอบดวยคําถาม 9 ประเภท คือ คําถาม
กําหนดทิศทาง, คําถามเพื่อการคนพบ, คําถามเชิงวิเคราะห, คําถามจําแนกขอมูล, คําถาม
ลักษณะเฉพาะบุคคล, คําถามในเชิงคาดคะเน, คําถามปรับลําดับความคิด, คําถามเชิง
สังเคราะห และคําถามเชิงประเมินคา 
 
 



 

 

8

ขอบเขตของการวิจัย 
 1. ประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้ คือ 
 1.1 ครูผูสอนศิลปะ ในโรงเรียนสาธิตสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา ใน
ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 จํานวน 3 โรงเรียน ไดแก โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัย 
ศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม), โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 
ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา, โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) รวม
จํานวน 7 คน 
 2. กลุมตัวอยางประชากรที่ใชศึกษา กําลังสอนอยูในภาคเรียนที่ 2 (ภาคปลาย) ป
การศึกษา 2551 โดยการสุมอยางเจาะจง (Purposive Population) จากครูผูสอนช้ัน
ประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 ในโรงเรียนสาธิต สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา 

3. ในการวิจัยคร้ังนี้มุงศึกษาพฤติกรรมการใชคําถามของครูศิลปะ เกี่ยวกับประเภทของ
คําถามที่ครูใชในการสอน ตามการจําแนกของคารเมน เอล. อารมสตรอง (Armstrong, 1986) ที่
ไดแบงคําถามออกเปน 9 ประเภท คือ คําถามกําหนดทิศทาง, คําถามเพื่อการคนพบ, คําถามเชิง
วิเคราะห, คําถามจําแนกขอมูล, คําถามลักษณะเฉพาะบุคคล, คําถามในเชิงคาดคะเน, คําถาม
ปรับลําดับความคิด, คําถามเชิงสังเคราะห และคําถามเชิงประเมินคา ซึ่งจําแนกผลการวิเคราะห
ประเภทคําถามตามการใชคําถามของครูระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 และการใชคําถาม
ของครูเมื่อจําแนกตามระดับช้ัน  

 
ขอตกลงเบื้องตน 
 1. การใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะ ในระดับชั้นประศึกษาปที่ 5 และ 6 ที่
ผูวิจัยสังเกตและบันทึกเทปไว ถือวาเปนตัวแทนของคําถามในการใชคําถามจริงๆ คําถามมาจาก
การจัดดําเนินการเรียนการสอนศิลปะ ตามสภาพจริง มิใชเปนส่ิงที่ผูสังเกตเตรียมพรอมไวแลว  
ถือเปนพฤติกรรมอยางแทจริงที่เกิดข้ึนตามปกติในชั้นเรียน 
 2. คําถามที่ไดจากการสังเกต ไมจําแนกประเภทคําถามตามลักษณะกิจกรรม  
 3. การถามของครูที่ไดจากการเรียนการสอน มาจากการเก็บขอมูลในคาบที่ 1 ของทุก
กิจกรรม จํานวนทั้งส้ิน 33 กิจกรรม 
 4. การใชคําถามซํ้านับเปน 1 คําถาม และไมสามารถใหความถี่ไดมากกวา 1 ประเภท 
 5. การวิเคราะหคําถามที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้ ไดจากการบันทึกเทป แลวถอดเทป (ขอมูล
ดิบ) ตามข้ันของการจัดการเรียนการสอน ไดแก ข้ันนําเขาสูบทเรียน ข้ันดําเนินการสอน ข้ัน
ปฏิบัติกิจกรรม ข้ันสรุปและประเมิน โดยการวิเคราะหคําถามควรเปนไปในทิศทางเดียวกับ 
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สถานการณ 
 6. นักเรียนในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณ
มหาวิทยาลัย (ฝายประถม) เรียนรวมกันเนื่องจากเปนวิชาเลือกเสรี 
 
คําจํากัดความที่ใชในการวิจัย 
 1. การศึกษา คือ การศึกษาพฤติกรรมของครูศิลปะ เกี่ยวกับประเภทของการใชคําถามใน
การจัดการเรียนการสอนวิชาศิลปะ  
 2. การใชคําถาม คือ พฤติกรรมการถามหรือการพูดเกี่ยวกับประเภทคําถามตามการ
จําแนกของคารเมน เอล. อารมสตรอง (Carmen L. Armstrong, 1986) แบงออกเปน 9 ประเภท 
ดังนี้  
  2.1 คําถามกําหนดทิศทาง (Set a Direction Questions) เปนการถามทั่วไป 
เพื่อใหนักเรียนเตรียมความพรอม มีสวนรวมและรวบรวมความสนใจของนักเรียนเขามาที่ครู 
  2.2 คําถามเพื่อการคนพบ (Discover Questions) เปนการสนทนาในเชิงให
ความรู แนะนําหรืออธิบายเพื่อชี้แนะใหนักเรียนคิดเช่ือมโยงและมีขอบเขตในเนื้อหาที่ครูจะสอน 

2.3 คําถามเชิงวิเคราะห (Visually Analyze Questions) เปนการใชคําถาม 
เพื่อใหนักเรียนวิเคราะหผลงานจากการสังเกตขอมูล นึกภาพ ในเชิงทัศนวิเคราะหเปนหลัก 

2.4 คําถามจําแนกขอมูล (Classify Questions) เปนการถามเพื่อใหนักเรียน 
สามารถจัดหรือจําแนกสวนประกอบตางๆของขอมูล 

2.5 คําถามลักษณะเฉพาะบุคคล (Personalize Questions) เปนคําถามที่เปด 
โอกาสใหนักเรียนตอบโดยแสดงความคิดเห็นเปนของตัวเอง 

2.6 ประเภทที่ 6 คําถามในเชิงคาดคะเน (Hypothesize Questions) เปนคําถาม 
ที่ตองการใหนักเรียนคาดการณคําตอบหรือผลที่ตามมา วาจะเกิดอะไรข้ึนเมื่อมีการเปล่ียนแปลง 

2.7 คําถามปรับลําดับความคิด (Reorder Questions) เปนการถามเพื่อให 
นักเรียนทบทวนความคิดหลังจากความคิดเบ้ืองตน ในลักษณะที่ทําไปพิจารณาไป 

2.8 คําถามเชิงสังเคราะห (Synthesize Questions) เปนคําถามที่ใหนักเรียน 
สรุปและตัดสินใจเกี่ยวกับการตกแตงผลงานในข้ันสุดทายที่ยังไมสมบูรณ เนื่องจากมีขอบกพรอง
หรือมีรูปแบบที่ยังไมชัดเจน 

2.9 คําถามเชิงประเมินคา (Evaluate Questions) เปนคําถามที่ใหนักเรียน 
ตัดสิน ประเมินคุณคาผลงานศิลปะในดุลพินิจพิจารณาอยางมีเหตุผล 
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 3. การเรียนการสอน คือ การสอนที่ครูมีการใชคําถามตามการดําเนินการสอนข้ันนําเขาสู
บทเรียน ข้ันดําเนินการสอน ข้ันปฏิบัติ และข้ันสรุปและประเมิน 
 4. ครูศิลปะระดับประถมศึกษา คือ ครูหรือคณาจารยซึ่งทําหนาที่หลักทางดานการเรียน
การสอนวิชาศิลปะ ในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 เทานั้น โรงเรียนสาธิต สังกัดสํานักงาน
คณะกรรมการการอุดมศึกษา ภาคเรียนที่ 2 (ภาคปลาย) ปการศึกษา 2551 

5. โรงเรียนสาธิต สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา คือ สถานศึกษาที่มีการ
จัดการเรียนการสอนในระดับประถมศึกษา ในสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา 
รวมทั้งมีวัตถุประสงคเพื่อเปนแหลงวิจัย ทดลองคนควาหาความรูและแนวทางปฏิบัติดาน
การศึกษาของคณะครุศาสตรหรือศึกษาศาสตร เพื่อเปนตัวอยางของรูปแบบการจัดดําเนินการ
เรียนการสอนในระดับช้ันตางๆใหแกโรงเรียนทั่วไป ไดแก 

โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา, โรงเรียน
สาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม), โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณ
มหาวิทยาลัย (ฝายประถม) 

  
ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ 
 1. ทําใหทราบถึงกระบวนการสอนโดยการใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะ
ระดับประถมศึกษา โรงเรียนสาธิต สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา 

2. เพื่อเปนแนวทางใหครูสามารถนําประเภทคําถามไปใชเปนแนวทางในการพัฒนาการ
สรางคําถามเพื่อสงเสริมพัฒนาความคิดทางศิลปะของนักเรียน เนื่องจากมีความสําคัญตอการ
เรียนรูศิลปะและเปนคุณลักษณะอันพึงประสงคของผูเรียนตามจุดมุงหมายการศึกษาในปจจุบัน 

3. เพื่อเปนแนวทางและเปนประโยชนตอครู นิสิตในการการฝกประสบการณวิชาชีพและ
ผูประกอบการสอนศิลปะในการสอนศิลปะ ดวยวิธีการใชคําถาม และการฝกทักษะการพูดต้ัง
คําถาม รวมทั้งสามารถนําไปประยุกตใชในกิจกรรมการเรียนรูกลุมวิชาอ่ืนๆใหเหมาะสมยิ่งข้ึน
ตอไป 

 
 
 

 



บทที่  2 

เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 
 

ในการวิจัยเร่ืองการศึกษาการใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะ โรงเรียนสาธิต 
สังกัดสํานักงานคณะกรรมการอุดมศึกษา ผลการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ มี
รายละเอียดดังนี้ 
  1. ศิลปศึกษาในระดับประถมศึกษา ไดแก 
   1.1 องคประกอบทางการสอนศิลปศึกษา 
   1.2 หลักสูตรการจัดการเรียนการสอนศิลปศึกษา 
  2. ครูศิลปะในระดับประถมศึกษา 

2.1 การจัดสภาพบรรยากาศในการเรียนการสอนศิลปะระดับ 
ประถมศึกษา 

   2.2 พัฒนาการของเด็กในชวงวัยประถมศึกษา 
   2.3 การเรียนรูศิลปะของเด็กในระดับประถมศึกษา 
   2.4 การวัดและประเมินผล 

2.5 การดําเนินการสอน 
2.6 รูปแบบและวิธีการสอนศิลปศึกษา ไดแก 

    ปฏิสัมพันธระหวางครูและนักเรียนในกระบวนการสอน คือ 
     - การสื่อสารและภาษา 
     - กระบวนการสนทนาและการพูด 
     - การฟง 

3. การใชคําถามในการเรียนการสอนศิลปะ 
3.1 ความหมายของคําถาม 

  3.2 แนวคิดและความสําคัญของการใชคําถามในการเรียนการสอน 
3.3 หลักการและเทคนิคการใชคําถามในกระบวนการสอน 

    3.3.1 การใชคําถามในกระบวนการสอน 
3.3.2 การใชคําถามใหเกิดประสิทธิผล  
(Productive Questions) 
3.3.3 แนวทางการถามคําถาม  
(Guidelines for productive Questions) 
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3.3.4 การพัฒนาทักษะและสามารถใชคําถาม 
3.3.5 ลักษณะรูปประโยคคําถาม 

  3.4 แนวคิดที่เกี่ยวกับประเภทของคําถาม 
    3.4.1 ประเภทของคําถามทัว่ๆไป 

3.4.2 ประเภทของคําถามศิลปศึกษา 
3.5 กรอบแนวคิดคําถามตามการจําแนกของ คารเมน เอล อารมสตรอง 
(Armstrong, 1986)  

4. โรงเรียนสาธิต สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา 
5. งานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
1. ศิลปศึกษาในระดับประถมศึกษา 
 การสอนศิลปศึกษาในระดับประถมศึกษาบทบาทสําคัญในการจัดการเรียนการสอน
ศิลปศึกษา จึงตองอาศัยองคประกอบหลายดานในกระบวนการเรียนการสอน  ถาขาด
องคประกอบดานใดดานหนึ่งการเรียนการสอนก็จะขาดประสิทธิภาพ  

“ศิลปศึกษา” ในความหมายของการศึกษาในปจจุบัน มีนักวิชาการที่เกี่ยวของกับ
การศึกษาศิลปศึกษาหลายทานไดใหความหมายของคําวา “ศิลปศึกษา” ไวดังนี้ 
 วิรุณ ต้ังเจริญ (2526) ไดใหคํานิยามของคําวาศิลปศึกษาไววา ศิลปศึกษาเปนวิชา
สามัญวิชาหนึ่งในอันที่จะผนึกกําลังกับวิชาการอื่นๆ เพื่อสรางเสริมและผลักดันใหการเรียนรูและ
การฝกปฏิบัติของเด็ก พัฒนาไปสูเปาหมายที่กวางขวางและดีงาม 
 อารี สุทธิพันธุ (2528) และ อํานาจ เย็นสบาย (2532) ไดกลาวสอดคลองกันวา 
ศิลปศึกษา หรือ ภาษาอังกฤษ เรียกวา Art Education เปนการจัดการเรียนการสอนวิชาศิลปะ
ภายใตระบบการศึกษา โดยใหคลอยตามปรัชญาแนวคิดการศึกษา กระบวนการเรียนการสอน
ทางศิลปะใหแกนักเรียนโดยสงเสริมใหนักเรียนมีความเปนมนุษยอยางสมบูรณ มีความชื่นชมใน
ผลงานศิลปกรรม และมีความสํานึกในความเปลี่ยนแปลงของรูปแบบศิลปะท่ีนํามาประยุกตใช
โดยไมมุงหวังจะใหนักเรียนเปนศิลปนโดยตรง  
 นิรมล ตีรณสาร สวัสดิบุตร (2525) เขียนไวในหนังสือช่ือ “ศิลปศึกษากับครูประถม” วา 
ศิลปศึกษา คือการศึกษาเร่ืองของศิลปะ โดยตองใชประสบการณการรับรู เหตุผล อารมณ และ
ความคิดริเร่ิมเปนเคร่ืองชวยในการสราง พัฒนาใหผูเรียนเติบโตขึ้นเปนผูที่สามารถดํารงชีวิตอยู
ในสังคมไดอยางเปนสุข 
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 จากทัศนะดังกลาว ศิลปะในโรงเรียนนั้นเปนความรู และกิจกรรมตางๆซึ่งครูจัด
ประสบการณใหนักเรียนจะตองสัมพันธกับเปาหมายที่เนนศักยภาพของผูเรียนแตละบุคคลเปน
พิเศษ เพื่อสงเสริมการแสดงออกและขยายความสามารถของผูเรียนในทักษะดานตางๆ เพื่อให
ผูเรียนมีพัฒนาการที่เหมาะสมตามวัยและครูสามารถจัดการเรียนการสอนศิลปศึกษาไดอยาง
เหมาะสม  
 
 การสอนโดยทั่วไปจะเกิดข้ึนไดตองอาศัยองคประกอบหลายดาน ทุกส่ิงทุกอยางที่
เกี่ยวของกับการสอน มีสวนสงเสริมใหการสอนประสบผลสําเร็จ ในดานองคประกอบของการ
สอนไดมีนักวิชาการแสดงความคิดเห็นไว ดังนี้ 
 

1.1 องคประกอบทางการสอนศิลปศึกษา 
 ลําพอง บุญชวย (2530) กลาววา องคประกอบของการสอนมี 7 คือ 1) ครูผูสอน  
2) ผูเรียน 3) หลักสูตร 4) วิธีสอน 5) วัตถุประสงคของการสอน 6) ส่ือการสอน 7) การประเมินผล  
 เกษร ธิตะจารี (2543) ไดกลาวถึง องคประกอบของการเรียนการสอนศิลปศึกษา วา
ประกอบดวยองคประกอบสําคัญ ดังนี้ 
 1. จุดมุงหมาย เปนการกําหนดทิศทางของการสอนและเงื่อนไขที่คาดวาจะใหผูเรียนได
เกิดการเรียนรูในเร่ืองใดและสามารถทํางานไดมากนอยเพียงใด 
 2. เนื้อหา คือ สาระสําคัญที่ผูเรียนจะตองเรียนรู เพื่อใหเกิดความเขาใจและสามารถ
ปฏิบัติกิจกรรมไดอยางถูกตอง 
 3. กิจกรรมการเรียนการสอน เปนภารกิจของผูสอนที่จะกําหนดใหผูเรียนทํา เปนการฝก
ทักษะและเปนการประเมินผลของผูสอนวานักเรียนเขาใจเนื้อหามากนอยเพียงใด 
 4. ส่ือการสอน เปนส่ิงที่ครูใชประกอบการสอน เพื่อใหบทเรียนนาสนใจ เขาใจงายและทํา
ใหเกิดการเรียนรูไดเร็วข้ึน 
 5. การประเมินผล ผูสอนจําเปนตองกําหนดการประเมินใหชัดเจน ใหผูเรียนรับรูวาจะมี
การประเมินผลอะไรบางและประเมินอยางไรและสอดคลองกับจุดมุงหมาย  
 ปราโมทย บุญเต็ม (2535) ไดสรุปความรูเกี่ยวกับศิลปศึกษา ไดแก 1) ความรูในวิธีการ
และเทคนิคการสอน การวัดและประเมินผล และความรูทางจิตวิทยาในการสอนศิลปศึกษา  
2) ความรูดานทักษะและเทคนิคในการปฏิบัติการสอน ไดแก การเตรียมการสอน การจัดกิจกรรม
การเรียนการสอน การใชวิธีสอนการผลิต และการใชส่ือการสอน 3) ความรูดานงานบริการและ
สนับสนุนกิจกรรมศิลปะ ไดแก การปฏิบัติบริการทั้งในและนอกโรงเรียนที่ไดรับมอบหมาย  
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 วิชัย วงษใหญ (2529) ไดกลาววา การสอนศิลปศึกษาเปนกระบวนการและพฤติกรรม
ของครูในดานตางๆที่จะทําใหผูเรียนศิลปศึกษาไดเปล่ียนแปลงพฤติกรรมไปตามความมุงหมายที่
หลักสูตรตองการ ดวยการเลือก หรือจัดกิจกรรม การเตรียมวัสดุอุปกรณและการใชวิธีสอนได
อยางเหมาะสม การสอนศิลปะเปนระบบจะตองมีองคประกอบเกี่ยวของซึ่งกันและกัน เชน 
ครูผูสอน วิธีสอน ส่ือการสอน นักเรียน หลักสูตร และการวัดผลประเมินผล  
 ดังนั้นจะเห็นไดวาองคประกอบของการสอนมีความสําคัญทั้งส้ินจะขาดส่ิงหนึ่งส่ิงใดเสีย
มิได ซึ่งความสําคัญในองคประกอบทางการเรียนการสอนศิลปศึกษา ในระดับประถมศึกษา คือ 
1) ครู 2) หลักสูตร 3) นักเรียน 4) วิธีการสอน 5) จิตวิทยาในการสอนศิลปศึกษา 6) การวัดและ
ประเมินผล  
 
 บทบาทสําคัญในการจัดการเรียนการสอน ถายอนกลับไปดูองคประกอบในการเรียนการ
สอนทั่วไป กระบวนวิธีการสอนจะบรรลุเปาหมายไดยอมข้ึนอยูกับความสัมพันธ ทางการสอนของ
ครูและการเรียนรูของผูเรียน ซึ่งมีแนวคิดและการจัดการเรียนการสอนศิลปศึกษาการจัดการเรียน
การสอนที่มีสวนสงเสริมใหการสอนของครูประสบผลสําเร็จ และสงเสริมการเรียนใหผูเรียนมี
ความเจริญเติบโตทางศิลปะ จึงมีความสําคัญและมีความสัมพันธตามลักษณะองคประกอบใน
การเรียนการสอน ดังนี้ 
 

1.2 หลักสูตรการจัดการเรียนการสอนตามกลุมสาระการเรียนรูศิลปะ 
 หลักสูตร หมายถึง ประสบการณที่โรงเรียนจัดใหแกเด็กเพื่อใหบรรลุจุดหมายปลายทางที่
ตองการ สวนสําคัญสําคัญของหลักสูตรนั้นไดแก จุดมุงหมายของการเรียนการสอน เนื้อหาสาระ
ที่สอน กิจกรรมการเรียนการสอน ซึ่งรวมถึงการใชส่ือการสอน และประเมินผลการเรียนการสอน
ดวยหลักสูตรในฐานะตัวปอน (Input) องคประกอบที่เปนตัวปอนในระบบการเรียน การสอนนั้น
ไดแก ครู นักเรียน หลักสูตร และส่ิงแวดลอมทางการเรียน (Doll, 1974)  
 หลักสูตรเปนองคประกอบสําคัญในการเรียนการสอนที่ผูสอนควรรูและทําความเขาใจ 
เพราะหลักสูตรเปนหัวใจสําคัญของการเรียนการสอน ความสําเร็จของการศึกษายอมข้ึนอยูกับ
หลักสูตรเปนสําคัญ ซึ่งตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน  พุทธศักราช 2544   ไดกําหนดสาระ
ความสําคัญ วิสัยทัศน มาตรฐานสาระการเรียนรู ผังมโนทัศน คุณภาพของผูเรียน และกิจกรรม
พัฒนาผูเรียน ดังนี้ 
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 กลุมสาระการเรียนรูศิลปะดานทัศนศิลป สําหรับนักเรียนในชวงช้ันที่ 2 เม่ือจบการศึกษา
แตละชวงช้ัน ผูเรียนจะมีคุณภาพ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2544) ดังนี้ 

1. สรางและนําเสนอผลงานศิลปะจากจินตนาการ ความคิดสรางสรรค การสังเกตทาง
ศิลปะ ไดแก ทัศนธาตุ องคประกอบดนตรี องคประกอบนาฏศิลป ทักษะในการใช
เทคนิคใหเกิดผลตามความตองการของตนเอง และอธิบายใหผูอ่ืนไดรับรูโดยใชศัพท
เบ้ืองตนทางศิลปะได 

2. รับรูทางศิลปะไดแก ทัศนธาตุ องคประกอบดนตรี องคประกอบนาฏศิลป ซึ่งสามารถ
ชวยในการวิเคราะหงานศิลปะ และอธิบายใหผูอ่ืนเขาใจในความสวยงาม และความ
ไพเราะของศิลปะได 

3. ระบุงานศิลปะที่ เกี่ยวของกับวัฒนธรรมในทองถิ่นได  อธิบายใหผู อ่ืนเขาใจ
ประวัติศาสตรหรือเหตุการณในปจจุบันมีผลหรือไดรับอิทธิพลจากงานศิลปะได 

4. สนใจสรางงานศิลปะ มีความสุขกับการทํางาน มั่นใจในการแสดงออก ยอมรับ
ความสามารถของผูอ่ืน 

5. ตระหนัก ชื่นชมในคุณคาของศิลปะ ธรรมชาติ ส่ิงแวดลอม มรดกทางวัฒนธรรม ภูมิ
ปญญาทองถิ่น ภูมิปญญาไทย และสากล 

 
 สําหรับสาระและมาตรฐานการเรียนรูดานทัศนศิลปนั้น ในชวงชั้นที่ 2 (ชั้นประถมศึกษาป
ที่ 4-6) 
 มาตรฐาน ศ 1.1 : สรางสรรคงานทัศนศิลปตามจินตนาการ และความคิดสรางสรรค
วิเคราะห วิพากษวิจารณ คุณคางานทัศนศิลป ถายทอดความรูสึก ความคิดตองานศิลปะอยาง
อิสระ ชื่นชม และประยุกตใชในชีวิตประจําวัน แบงออกเปน 6 ขอ ดังนี้ 

1. ส่ือความคิด จินตนาการ ความรูสึก ความประทับใจ ดวยวิธีการตางๆอยางมั่นใจ 
2. สํารวจ ทดลอง สรางสรรคงานทัศนศิลป คิดริเร่ิมสรางสรรค ใชทัศนธาตุ เทคนิค 

วิธีการใหมในการสรางงานทัศนศิลปตามความสนใจ 
3. เลือกใชวัสดุอุปกรณในการทํากิจกรรมทัศนศิลปไดอยางเหมาะสม ปลอดภัยและมี

ความรับผิดชอบ 
4. แสดงออกถึงความรูสึกในการรับรูความงามดวยวิธีการตางๆตามความสนใจ 
5. แสดงความคิดเห็น อธิบาย ความหมายของงานทัศนศิลป ทัศนธาตุ และความงาม

ของศิลปะ 
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6. นําความรูและวิธีการทางทัศนศิลปไปใชกับกลุมสาระการเ รียนรู อ่ืนๆและ
ชีวิตประจําวัน 

 มาตรฐาน ศ 1.2 : เขาใจความสัมพันธระหวางทัศนศิลป ประวัติศาสตรและวัฒนธรรม 
เห็นคุณคางานทัศนศิลปที่เปนมรดกทางวัฒนธรรม ภูมิปญญาทองถิ่น ภูมิปญญาไทยและสากล 
แบงออกเปน 2 ขอ ดังนี้ 

1. รูความเปนมาและความสําคัญของศิลปะในทองถิ่นและศิลปะไทย 
2. พึงพอใจและยอมรับในภูมิปญญาของการสรางงานทัศนศิลป สืบทอดการทํางาน

ศิลปะที่เกี่ยวของกับวัฒนธรรมประเพณี ภูมิปญญาทองถิ่น ภูมิปญญาไทยและ
สากล (คณะกรรมการพัฒนาคุณภาพวิชาการกลุมสาระการเรียนรูศิลปะ, 2545) 

 
ตารางที่ 1 มโนทัศนสาระการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูศิลปะดานทศันศิลป 
 

มโนทัศนสาระการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูศิลปะดานทัศนศิลป 
 
ชั้นประถมศึกษาปที่ 5    ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
มาตรฐาน ศ 1.1     มาตรฐาน ศ 1.1 
1. การสื่อความคิด จินตนาการ ความรูสึก  1. การสื่อความคิด จินตนาการ ความรูสึก 
ประทับใจจากการรับรูดวยงานทัศนศิลป  ประทับใจจากการรับรูดวยงานทัศนศิลป 
โดยใชรูปแบบ เทคนิค วิธีการ   โดยใชรูปแบบ เทคนิค วิธีการตางๆ 
2. ทัศนธาตุในงานทัศนศิลป เทคนิค   2. การใชทัศนธาตุในงานทัศนศิลป เทคนิค 
วิธีการสรางงานทัศนศิลป   วิธีการสรางงานทัศนศิลป 
3. การเลือกใชและเก็บรักษาวัสดุ อุปกรณ   3. การเลือกประยุกตใชวัสดุอุปกรณสราง 
ใหเหมาะกับการทํากิจกรรมศิลปะ   งานศิลปะทีห่ลากหลาย 
4. การรับรูความงามในธรรมชาติ   4. ความปลอดภัยและการเก็บรักษาวัสดุ 
ส่ิงแวดลอมและงานศิลปะ มีวิธีการ  อุปกรณทางทศันศิลป 
แสดงออกอยางสรางสรรค 
5. ความหมายของงานทัศนศิลป ทัศนธาตุ  5.  การรับรูความงามในธรรมชาติ 
ความงามของศิลปะ    ส่ิงแวดลอมและงานศิลปะ มีวิธีการ  
      แสดงออกรูปแบบตางๆอยางสรางสรรค 
6. การใชความรูทางทัศนศิลปกับสาระ  6. วิธีการแสดงความคิดเหน็และอธิบาย 
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มโนทัศนสาระการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูศิลปะดานทัศนศิลป 

 
ชั้นประถมศึกษาปที่ 5    ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
มาตรฐาน ศ 1.1     มาตรฐาน ศ 1.1 
การเรียนรูอ่ืนๆในชีวิตประจําวนั   ความหมายของผลงานทัศนศิลป 

7. การใชความรูและวิธีการทางทัศนศิลปกับ
สาระการเรียนรูอ่ืนๆและชีวิตประจําวนัอยาง
เหมาะสม 

 
มาตรฐาน ศ 1.2     มาตรฐาน ศ 1.2  
1. ความรูเกี่ยวกับผูสรางงานศิลปะและ  1. ความเปนมาและความสําคัญของผลงาน
ทัศนศิลปในทองถิ่น    ผลงานศิลปะในทองถิ่นและศิลปะไทย 
2. ความงามของงานศิลปะที่เกี่ยวของกับ  2. การสืบทอดการทํางานศิลปะ ที่เกี่ยวของ 
วัฒนธรรม ประเพณี ภูมิปญญาทองถิ่น  กับวัฒนธรรม ประเพณี ภูมิปญญา 
      ทองถิ่น ภูมิปญญาไทยและสากล 
 

 
ตามที่สาระและมาตรฐานการเรียนรู กลุมสาระการเรียนรูศิลปะ (2545) อธิบายถึง 

ยุทธศาสตรการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูศิลปะ ไวดังนี้  
การเรียนรูแบบพัฒนาความสามารถในกระบวนการคิดของผูเรียน 
 เปนยุทธศาสตรการเรียนรูที่ผูเรียนตองมีการใชขอมูลทางศิลปะกับกระบวนการ

คิดของตนเอง และการเรียนรูจะเกิดข้ึนไดดวยการตัดสินใจ เลือกยุทธศาสตรกระบวนการ 
ประเมินตนเอง วางแผนปฏิบัติงาน ลงมือปฏิบัติงาน ตรวจสอบและปรับปรุงผลงานอยูเสมอ 

- ความคิดริเร่ิมสรางสรรค (Creative Thinking) ดวยการสรางแนวคิดใหม  
แสวงหาพิจารณาทางเลือกอยางหลากหลาย ประยุกตปรับเขาหาแนวทาง สํารวจทางเลือกที่
เหมาะสม ต้ังขอตกลงรวมกัน 
  - คิดวิเคราะห (Critical Thinking) ดวยกระบวนการตรวจสอบ ทําใหชัดเจน 
จัดระบบ ใหเหตุผล วิเคราะห ทําใหกระจางชัด ต้ังสมมติฐาน ทํานาย ประเมิน สังเคราะห 
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  - คิดไตรตรอง (Reflective Thinking) ดวยการตั้งคําถามถามตนเอง เช่ือมโยง
ความคิดกอนหนาความคาดหวัง และประสบการณปจจุบันเขาดวยกัน ประเมิน วิเคราะห 
ต้ังสมมติฐาน แสวงหาพิจารณาทางเลือกที่เหมาะสม 

สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา สํานักงานคณะกรรมการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
กระทรวงศึกษาธิการ (2551) ไดกําหนด ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรูแกนกลาง กลุมสาระการ
เรียนรูศิลปะตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ดังนี้ 
สาระและมาตรฐานการเรียนรู เมื่อจบชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
 รูและเขาใจการใชทัศนธาตุ รูปราง รูปทรง พื้นผิว สี แสงเงา มีทักษะพื้นฐานในการใช
วัสดุอุปกรณ ถายทอดความคิด อารมณ ความรูสึก สามารถใชหลักการจัดขนาด สัดสวน ความ
สมดุล น้ําหนักแสงเงา ตลอดจนการใชคูสีตรงขามที่เหมาะสม ในการสรางงานทัศนศิลป 2 มิติ 3 
มิติ รวมทั้งสามารถสรางแผนภาพ แผนผังและภาพประกอบ เพื่อถายทอดความคิดจินตนาการ
เปนเร่ืองราวเกี่ยวกับเหตุการณ และสามารถเปรียบเทียบความแตกตางระหวางงานทัศนศิลปที่
สรางสรรคดวยเศษวัสดุ อุปกรณและวิธีการที่แตกตางกัน เขาใจปญหาในการจัดองคประกอบ
ศิลปหลักการลดและเพิ่มในงานปน การส่ือความหมายในงานทัศนศิลปของตน รูวิธีการปรับปรุง
งานใหดีข้ึน ตลอดจนรูและเขาใจคุณคาของงานทัศนศิลปที่มีผลตอชีวิตของคนในสังคม 
 
ตารางที่ 2 ตัวช้ีวัดและสาระการเรียนรูแกนกลาง 
สาระที ่1 ทัศนศิลป 
มาตรฐาน ศ 1.1 สรางสรรคงานทัศนศิลปตามจินตนาการ และความคิดสรางสรรค 

วิเคราะห วพิากษ วิจารณคุณคางานทัศนศิลป ถายทอดความรูสึก 
ความคิดตองานศิลปะอยางอิสระ ชืน่ชมและประยุกตใชใน
ชีวิตประจําวัน 

 

ชั้น        ตัวช้ีวัด    สาระการเรียนรูแกนกลาง 
 

ป. 5 1. บรรยายเกีย่วกับจังหวะ ตําแหนง  - จังหวะ ตําแหนงของส่ิงตาง 
 ของส่ิงตางๆทีป่รากฏในส่ิงแวดลอม  ในส่ิงแวดลอมและงานทัศนศิลป 
 และงานทัศนศิลป 
 2. เปรียบเทียบความแตกตางระหวาง  - ความแตกตางระหวางงาน

ทัศนศิลป 
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ชั้น        ตัวช้ีวัด    สาระการเรียนรูแกนกลาง 
 

ป. 5 งานทัศนศิลป ที่สรางสรรคดวยเศษวัสดุ  
อุปกรณและวิธีการที่แตกตางกัน 

 3. วาดภาพโดยใชเทคนิคของแสงเงา  - แสงเงา น้ําหนักและวรรณสี 
น้ําหนกัและวรรณสี 
4. การสรางสรรคงานปนจากดินน้าํมนั  - การสรางงานปนเพื่อถายทอด 
หรือดินเหนียวโดยเนนการถายทอด  จินตนาการดวยการใชดินน้ํามัน 
จินตนาการ     หรือดินเหนียว 
5. สรางสรรคงานพิมพภาพโดยเนน  - การจัดภาพในงานพิมพภาพ 
การจัดวางตําแหนงของสิ่งตางๆในภาพ 
6. ระบุปญหาในการจัดองคประกอบศิลป  - การจัดองคประกอบศิลปและการ
ส่ือและการส่ือความหมายในงานทัศนศิลป ความหมายในงานทัศนศิลป 
ของตนเอง และบอกวิธกีารปรับปรุงงานใหดีข้ึน 
7. บรรยายประโยชนและคุณคา   - ประโยชนและคุณคาของงานของ
ของงานทัศนศิลปที่มีผลตอชีวิต   ทัศนศิลป 
ของคนในสังคม 

 

ชั้น        ตัวช้ีวัด    สาระการเรียนรูแกนกลาง 
 

ป. 6 1. ระบุสีคูตรงขาม และอภิปราย   - วงสีธรรมชาติ และคูสีตรงขาม 

 เกี่ยวกับการใชคูสีตรงขามในการ 
 ถายทอดความคิดและอารมณ 
 2. อธิบายหลักการจัดขนาด สัดสวน  - หลักการจัดขนาด สัดสวน 
 ความสมดุลในการสรางงานทัศนศิลป  ความสมดุล ในงานทัศนศิลป 
 3. สรางงานทศันศิลปจากรูปแบบ   - งานทัศนศิลปรูปแบบ  
 2 มิติ เปน 3 มิติ โดยใชหลักการของ  2 มิติ และ 3 มิติ 

แสงเงาและน้าํหนัก 
4. สรางสรรคงานการปนโดยใชหลักการเพิม่ - การใชหลักการเพิ่มและลดในการ 
และลด      สรางสรรคงานปน 



 

 

20

 
ชั้น        ตัวช้ีวัด    สาระการเรียนรูแกนกลาง 
 

ป. 6 5. สรางสรรคงานทัศนศิลปโดยใช   - รูปและพื้นทีว่างในงานทัศนศิลป 
หลักการของรูปและพื้นที่วาง 
6. สรางสรรคงานทัศนศิลปโดยใช   - การสรางสรรคงานทัศนศิลปโดยใช 

 สีคูตรงขาม หลักการจัดขนาด   สีคูตรงขาม หลักการจัดขนาด 
สัดสวนและความสมดุล    สัดสวนและความสมดุล 
7. สรางงานทศันศิลปเปนแผนภาพ   - สรางงานทัศนศิลปเปนแผนภาพ 
แผนผังและภาพประกอบ    แผนผังและภาพประกอบ 
เพื่อถายทอดความคิดหรือ 
เร่ืองราวเก่ียวกับเหตุการณตางๆ 

 

   
มาตรฐาน ศ 1.2 เขาใจความสมัพันธระหวางทัศนศิลป ประวัติศาสตรและวัฒนธรรม 

เห็นคุณคางานทัศนศิลปที่เปนมรดกทางวัฒนธรรม ภูมิปญญาทองถิ่น 
ภูมิปญญาไทยและสากล 

 

ชั้น        ตัวช้ีวัด    สาระการเรียนรูแกนกลาง 
 

ป.5  1. ระบุและบรรยายเก่ียวกับลักษณะ  - ลักษณะรูปแบบของงานทศันศิลป 
 รูปแบบของงานทัศนศิลปในแหลงเรียนรู 
 หรือนทิรรศการศิลปะ 
 2. อภิปรายเกี่ยวกับงานทัศนศิลป   - งานทัศนศิลปที่สะทอนวฒันธรรม

สะทอนวัฒนธรรมและภูมิปญญาใน  และภูมิปญญาในทองถิน่ 
 ในทองถิน่ 
ป.6 1. บรรยายบทบาทของงานทศันศิลป  - บทบาทของงานทัศนศิลปในชีวิต 
 ที่สะทอนชวีิตและสังคม    และสังคม 
 2. อภิปรายเกี่ยวกับอิทธพิลของความเชื่อ  - อิทธพิลของศาสนาที่มีตองาน 
 ความศรัทธาในศาสนาท่ีมีตอผลงาน  ทัศนศิลปในทองถิ่น 
 ทัศนศิลปในทองถิ่น 
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ชั้น        ตัวช้ีวัด    สาระการเรียนรูแกนกลาง 
 

ป.6 3. ระบุและบรรยายอิทธิพลทางวัฒนธรรม  - อิทธพิลทางวัฒนธรรมในทองถิน่ 
 ในทองถิน่ที่มตีอผลการสรางงาน   ที่มีตอผลการสรางงานทัศนศิลป 
 ทัศนศิลปของบุคคล 
 

  
ดังจะเห็นไดวา กลุมสาระการเรียนรูศิลปะมีทั้งสวนดีในมาตรฐานสาระของหลักสูตรแลว 

แนวทางในการจัดการเรียนการสอนศิลปศึกษา จะตองมุงสงเสริมการพึ่งตนเองของนักเรียน และ
แสวงหาหนทางอ่ืนๆที่เหมาะสมและมีประโยชนตอผูเรียนโดยตรงโดยปรับใหเหมาะสมสอดคลอง
ตรงตามหลักสูตร โดยเฉพาะครูจําเปนตองนําทางผูเรียนสูการฝกฝนในดานการคิดอยาง
สม่ําเสมอ 
 
 ครู เปนองคประกอบที่มีความสําคัญยิ่งที่จะทําใหการเรียนการสอนเปนไปอยางมี
ประสิทธิภาพ แครอล (Carroll, 1963) ไดชี้ใหเห็นวาคุณภาพการเรียนของนักเรียนนั้นจะมีความ
เกี่ยวของกับคุณภาพในการสอนของครูโดยตรง  

 
2. ครูศิลปศึกษาในระดับประถมศึกษา 
 ครู 

อําไพ ตีรณสาร (2547) กลาวไววา การปฏิบัติตนในการสอนศิลปะ ส่ิงที่ครูควรปฏิบัติ มี
ดังนี้ 1) สนับสนุนใหสรางสรรคงานของตนเอง 2) มีความยุติธรรม ทัดเทียมกัน ชื่นขม แสดงงาน
ของเด็กทั้งหมด 3) สอนใหเปนอิสระและพึ่งตนเอง 4) สงเสริมใหริเร่ิม สรางสรรค 5) สงเสริมใหรัก
และเห็นคุณคางานของตนและผูอ่ืน 6) สงเสริมใหทํางานใหเสร็จ สําเร็จ 7) จัดสรรเวลาใหยืดหยุน
และเปดโอกาสใหทํางานศิลปะ และส่ิงที่ไมควรปฏิบัติ ไดแก 1) สอนเทคนิควิธีที่บังคับใหผูเรียน
ทําส่ิงเดียวกันทั้งหมด 2) ใชสมุดระบายสี ตนแบบหรือคัดลอก 3) สรางความกลัวในความ
พยายามริเร่ิมส่ิงใหมๆ 4) สรางความเขาใจวาศิลปะคือส่ิงที่วุนวาย สกปรก หรือไวทําเวลาวาง 5) 
ใชวิธีการทําตามแบบ 6) ใชมาตรฐานผูใหญกับงานเด็ก 7) คาดหวังวาผลงานเด็กตองสวยงาม 
สมบูรณเสมอ 8) วิจารณงานเด็กมากเกินไป 9) ลําเอียง 10) ใชกิจกรรมวัสดุอุปกรณหนึ่งๆซ้ําซาก
เกินไป 11) ใชกระดาษเพียงขนาดเดียว 
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 สมิทธ (Smith, 1980) กลาววา ครูศิลปศึกษาควรแนะนําหรือเสนอทางเลือกใหนักเรียน
ไดฝกคิด ตัดสินใจสิ่งตางๆและควรหาโอกาสเพิ่มความรู 
 เลิศ อานันทนะ (2539) ไดกลาวถึง หลักการศึกษาที่มุงสงเสริมใหนักเรียนเปนศูนยกลาง 
(Child Center) และแสวงหาการเรียนรูดวยการกระทํา (Learning by Doing) ดวยตัวของ
นักเรียนเองใหมากที่สุด ดังนั้น ครูศิลปะจึงควรเปล่ียนแปลงบทบาทหนาที่ในการจัดการเรียนการ
สอนในฐานะตางๆ ดังนี้ 
 1. บทบาทในฐานะที่ปรึกษา คือ เปนผูใหคําแนะนํา ขอเสนอแนะ รับฟงปญหาและตอบ
คําถามตางๆแทนการออกคําส่ัง 
 2. บทบาทในฐานะผูกํากับในช้ันเรียน คือ ทําหนาที่ควบคุมดูแลกิจกรรมการเรียนการ
สอนโดยใหทุกคนไดมีสวนรวมและเปล่ียนตําแหนงการสอนของครูจากที่นั่งประจําหรือยืนหนา
หอง มามีสวนรวมนั่ง เดิน หมุนเวียนไป 
 3. บทบาทในฐานะผูสรางแรงจูงใจ คือ เปนผูทําหนาที่กระตุน เรงเรา และสรางแรงจูงใจ
ใหนกัเรียนเกิดกําลังใจในการแสดงออกในรูปตางๆ 
 4. บทบาทในฐานะผูรูและมีประสบการณ คือ สามารถใหคําตอบ ชี้แนะแหลงความรู 
หรือแกไขปญหา ตลอดจนตัดสินปญหาตางๆในช้ันเรียน  
 ปาสตัน (Paston, 1973) กลาวถึง คุณลักษณะครูศิลปะที่มีประสิทธิภาพวา ตองมี
ลักษณะสําคัญ 4 ประการ คือ 1) มีความหยั่งรูและเขาถึงผูเรียน 2) มีความสามารถในการรับรูถึง
ความรูสึกภายในของผูเรียนได 3) มีความรูความสามารถในการถายทอดความรู 4) รูคุณคาของ
ตนเองและผูอ่ืน  
 เทอเรนซ (Terence, 1976) ไดกลาวถึงบทบาทครูในดานการสอนศิลปศึกษาไววา 1) ครู
ควรเปนเพียงที่ปรึกษา สังเกต ชี้แนะ 2) ครูศิลปศึกษาควรมีความเขาใจสิ่งที่เกี่ยวของกับเด็กใน
พัฒนาการดานตางๆ 3) ครูศิลปศึกษาควรใชโสตเชิงทัศนมาชวยในการปฏิบัติกิจกรรมศิลปะดาน
ตางๆ 
 ปราโมทย บุญเต็ม (2536)  ทําการวิจัยพบวา สมรรถภาพที่พึงมีของครูศิลปศึกษา ดังที่
นักการศึกษาทางศิลปศึกษาไดใหแนวคิดไว ดังนี้ 
 1. สมรรถภาพดานความรู ประกอบดวย ความรูในเร่ืองหลักสูตร จุดมุงหมาย เนื้อหาวิชา
ศิลปศึกษา ความรูดานวิธีสอน การใชส่ือการสอน  การวัดและการประเมินผล ตลอดจนความรู
ดานจิตวิทยาการสอน 
 2. สมรรถภาพดานทักษะและเทคนิคการสอน ประกอบดวย ความสามารถในการ
ปฏิบัติการสอน การนําเทคนิควิธีการใหมๆ มาประยุกตใชในการสอนศิลปศึกษา การจัดกิจกรรม
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การเรียนการสอน ความสามารถในการใชส่ือการสอน และความสามารถในการปฏิบัติงานศิลปะ
ของตัวครูเอง 
 3. สมรรถภาพในการปฏิบัติงานนอกเหนือจากการสอน ไดแก ความสามารถในการ
ปฏิบัติงานบริการเกี่ยวกับศิลปะ การสนับสนุนกิจกรรมทางดานศิลปะ การสงเสริมการเรียนรูของ
นักเรียนและการปฏิบัติงานที่ผูบริหารมอบหมาย 
 ประเทิน มหาขันธ (2531) ไดกลาวความรับผิดชอบของครูในการสอนศิลปะ จําแนก
รายละเอียดไดดังนี้ 
 1. การวางแผน คือการจัดประสบการณศิลปะใหแกเด็ก เชน การเตรียมวัสดุอุปกรณ 
เตรียมสถานการณ เตรียมตัวเด็กเพื่อใหการเรียนการสอนศิลปะมีความสมบูรณ 
 2. การจูงใจ คือการจูงใจผูเรียนกอนสรางประสบการณทางศิลปะ ครูสามารถจูงใจดวย
คําพูด ฟงเสียง การอาน ดวยภาพ การใหรวมในกิจกรรมโดยตรง การสนทนาระหวางการสราง
งาน การใหรางวัล เปนตน 
 3. การแนะแนว เปนการกระทําทางออม ครูผูสอนศิลปศึกษาจะใหการแนะแนวแกผูเรียน
ไดดังนี้ กระทําความเขาใจในปญหา แสวงหาแนวทางที่เปนไปไดในการแกปญหา แสวงหาขอมูล
ที่นํามาใชในการแกปญหา และกระตุนใหทํางานตามระดับความสามารถของเด็ก 
 4. การประเมินผล เปนกระบวนการวัดคุณภาพของผลงานทางศิลปะ ซึ่งวัดดวยวิธีการ
ดังนี้ กระทําโดยครูหรือเด็กในขณะที่เด็กสรางงานศิลปะ กระทําโดยที่ครูกับเด็กอภิปรายกันถึง
ผลงานที่สรางเสร็จแลว กระทําโดยศึกษาผลงานที่จัดแสดงในนิทรรศการ  
 วิทยากร เชียงกูล (2548) กลาววา ครูควรสรางสภาพแวดลอมทางการเรียนรู ที่
เ อ้ืออํานวย  ให ผู เ รียนได เขามาเปนสวนหนึ่ งของประสบการณการเ รียนรูอยางเ ต็มที่ 
(Orchestrated Immersion) และสรางบรรยากาศที่ทาทาย นาสนใจ คือ สงเสริมใหผูเรียนต่ืนตัว 
แตผอนคลายตามธรรมชาติ (Relaxed Alertness) 
 สุคนธ สินธพานนทและคณะ (2550) กลาววา ครูคือ ผูรอบรู ดังนี ้
 1. นาํนกัเรียนบรรลุถึงจิตสํานึกในการทํางานอยางมีความสุข 
 2. สามารถสรุปสาระไดอยางชัดเจนเพราะการเตรียมพรอม 
 3. เลือกสภาวะที่เหมาะสมในการเรียนรู 
 4. เขาใจวิธีประเมินคําถาม คําตอบของนกัเรียนตรงประเด็น 
 5. จินตนาการขยายความคิด ความรูสึกไดกวางไกล 
 6. สนับสนนุใหนกัเรียนมีความรูสึกพงึพอใจในตนเอง แสวงหาจุดเดน จุดดอยของตนเอง
อยางจริงใจ 
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 7. ยอมรับความคิดเห็น คําวเิคราะห วิจารณอยางจริงใจ 
โครงการวิจัยศึกษาดานการผลิตและการใชครู ไดทําการวิจัยและพัฒนารูปแบบการ

พัฒนาครูใหมีสมรรถภาพที่พึงประสงคตามหลักสูตรระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษา ป 2530 
เคร่ืองมือที่ใชไดแก แบบสอบถามและแบบสังเกตช้ันเรียน กลุมตัวอยางในการสังเกต 496 คน 
จาก 120 โรงเรียน ใน 17 จังหวัด ในสวนของกลุมครูประถมศึกษาพบวา พฤติกรรมการสอนของ
ครูโดยสวนรวมอยูในระดับดี แตเร่ืองที่อยูในระดับไมนาพอใจ ไดแก ลักษณะการใชคําถาม 
ประเภทของคําถามที่ใช และลักษณะของการเสริมแรง  

ดังนั้น บทบาทของครูผูสอนในการสรางคําถาม คําถามนั้นจะตองเหมาะสมกับนักเรียน 
เหมาะสมกับเวลา สถานการณ คําถามที่เหมาะสมกับนักเรียนจะทําใหนักเรียนเกิดทักษะการคิด 
ครูควรถามแบบมีสวนรวม ไมบีบค้ันจิตใจนักเรียน จะเห็นไดวา การจัดการเรียนการสอน
ศิลปศึกษา ครูเปนบุคลากรที่มีบทบาทสําคัญตอการจัดระบบการศึกษาในการดําเนินการเรียน
การสอนไดอยางมีประสิทธิภาพ โดยครูตองมีความรู ความสามารถและทักษะการประยุกตใชการ
สอนในทุกดาน มีความรักและความศรัทธาในวิชาชีพครู และเปนแบบอยางที่ดี  

นักศึกษาครู 
พระราชบัญญัติสภาครูและบุคลากรทางการศึกษา (2546) กลาวไวในตัวบท มาตรา 44 

วา ผูขอรับใบอนุญาตเปนผูประกอบวิชาชีพครู กําหนดไววา วิชาชีพครูและผูบริหารการศึกษา 
เปนวิชาชีพควบคุม ซึ่งวิชาชีพครูตองเปนผูมีคุณสมบัติทางดานอายุไมตํ่ากวา 20 ปแลว ตองมี
คุณสมบัติทางวิชาการอยูประการหนึ่งคือ “มีวุฒิปริญญาทางการศึกษา” และมีคุณสมบัติทาง
ทักษะภาคปฏิบัติที่ตองผานการประเมินดานการปฏิบัติการสอนในสภานศึกษาตามหลักสูตร
ปริญญาทางการศึกษาเปนเวลาไมนอยกวาหนึ่งปเต็ม การผลิตครูศิลปศึกษาในระบบการศึกษา 
จะเปนการพัฒนานักศึกษาครูใหมีความรูความสามารถ มีทัศนคติตอวิชาชีพไดอยางเหมาะสม
ดวยกระบวนการเรียนรูและฝกปฏิบัติอยางเขม 

บัณฑิต ฉัตรวิโรจน (2550) ไดศึกษา การพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนการสอนแบบ
การจัดการความรูเพื่อเสริมสรางสมรรถนะการสอนของนักศึกษาครู มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษา
สมรรถนะการสอนของนักศึกษาครู กลุมตัวอยางเปนนักศึกษาครู 960 คน และอาจารยนิเทศก
จํานวน 130 คน จากมหาวิทยาลัยราชภัฎ 7 แหง พบวา สมรรถนะดานการเตรียมการสอนและ
การวางแผนการสอน ดานการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญและดานการวัดผล
ประเมินผลการเรียนการสอนอยูในระดับปานกลาง สวนผลการเปรียบเทียบความคิดเห็นของ
อาจารยนิเทศกกับนักศึกษาครูเกี่ยวกับสมรรถนะการสอนของนักศึกษาครูทั้ง 3 ดาน พบวามี
ความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.5 



 

 

25

พิมพลักษณ เฮงสมบูรณ (2551) ไดศึกษา ความตองการจําเปนในการพัฒนาครูมือ
อาชีพ พบวาครูมีความจําเปนตองไดรับการพัฒนาความรับผิดชอบในวิชาชีพมากที่สุด รองลงมา
คือดานการจัดสภาพแวดลอมในหองเรียน ดานการวางแผนและการเตรียมการสอนและดานการ
จัดการเรียนการสอน และพบวาปจจัยที่สงผลตอความตองการจําเปนในการพัฒนาครูมากที่สุด
อยางมีนัยสําคัญคือ ตัวแปรทัศนคติในการปฏิบัติงานและมีแนวโนมวาการมีพี่เล้ียง ผูเชี่ยวชาญ
แนะนํางาน การสัมมนาวิชาการจะเปนแนวทางที่เหมาะสมที่สุด 

การจัดการศึกษาเพื่อผลิตครูของสถาบันอุดมศึกษา ตองอาศัยหลักสูตรเปนแนวทางใน
การจัดการศึกษา จากรายวิชาโครงสรางหลักสูตรศิลปศึกษา ระดับปริญญาตรีของสถาบัน เมื่อ
พิจารณาในเนื้อหารายวิชาที่เกี่ยวของกับหลักสูตรศิลปศึกษาเทาที่ผานมา ยังไมมีวิชาการศึกษา
ทั่วไป หรือวิชาเลือกเสรีที่สงเสริมทักษะการสอนของนักศึกษาครู โดยเฉพาะเทคนิคที่สอดแทรก
ทักษะการพูดไดชัดเจนนัก ในขณะที่การฝกหัดครูหรือการออกฝกประสบการณวิชาชีพมีความ
จําเปนอยางมากที่จะตองมีทักษะในการพูดหรือถามเพื่อใหนักเรียนเกิดทักษะการคิด ดังจะเห็นได
จาก จงกล เฮงสุวรรณ (2540) ที่ไดทําการศึกษาแนวโนมหลักสูตรศิลปศึกษา ระดับปริญญาตรี
ของสถาบันราชภัฏในทศวรรษหนา (พ.ศ. 2550) ควรจะเปนอยางไร พบวา 1) ดานจุดประสงคที่
เพิ่มไดแก ผลิตบัณฑิตที่มีความสามารถในการประยุกตใชความรูทางศิลปะในชีวิตประจําวัน มี
ความคิดสรางสรรคและจินตนาการทางทัศนศิลป มีความสามารถเปนนักวิชาการ รูจักคิด
วิเคราะหแกปญหาเพื่อพัฒนาการเรียนการสอน รูจักนําเอาเทคนิควิธีการทางศิลปะที่ทันสมัยมา
ใช และมีความศรัทธา มีจรรยาแหงวิชาชีพครู  

ดังนั้น ในการฝกหัดครู ครูควรมีทักษะในการใชภาษาเพื่อการสื่อสาร กอนที่นิสิตจะ
ออกไปฝกสอนควรมีประสบการณการทดลองฝกสอน หรือการพูดใหมากกวาที่เปนอยู 
 
 ครูจะตองเปนคนที่มีคุณภาพ มีสมรรถภาพและรูจักหนาที่ของตนเอง เพื่อที่จะสามารถ
สงเสริมใหผูเรียนรูจักคิดและเรียนรูไดมากที่สุด การคิดจัดสภาพแวดลอมใหเกิดบรรยากาศการ
เรียนการสอนที่ดีไดเหมาะสมนั้นก็เปนสวนสําคัญยิ่งในการเรียนการสอนของผูเรียน 
 

2.1 การจัดสภาพบรรยากาศในการเรียนการสอนศลิปะระดับประถมศึกษา  
 การจัดบรรยากาศทางการเรียนการสอนในหองเรียนศิลปศึกษา เปนสวนสําคัญทีจ่ะ
สงเสริมใหผูเรียนมพีฤติกรรมการเรียนรูทีพ่ึงประสงค ดังตอไปนี ้
 พิมพนัธ เดชะคุปต (2533) แบงบรรยากาศการเรียนการสอนเปน 2 ประเภท คือ  
 1. บรรยากาศทางกายภาพ เชน อากาศทีถ่ายเท หองเรียนที่มีขนาดทีพ่อเหมาะกับผูเรียน  
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ปราศจากเสียงรบกวน ส่ือการสอน เปนตน 
 2.  บรรยากาศทางจิตใจหรือบรรยากาศทางจิตวทิยา ไดแก 
  1.  บรรยากาศที่ทาทาย (Challenge) โดยครูผูสอนกระตุนใหกาํลังใจ  
  2. บรรยากาศที่อิสระ (Freedom) เปนบรรยากาศที่เด็กมีโอกาสจะเลือกในส่ิงที่มี
ความหมายและมีคุณคา  
  3. บรรยากาศของการยอมรับนับถือ กระบวนการถายทอดความรูทีค่รูสามารถ
ทําใหผูเรียนประสบความสําเร็จในฐานะบุคคลที่มีความสามารถ 
  4. บรรยากาศของการควบคุม เปนบรรยากาศที่ทําใหผูเรียนในหองเรียนมีวินัย
ในตนเอง ตามกฎเกณฑ  
  5. บรรยากาศของการกระตุนความสนใจ คือ ผูเรียนเกิดแรงจูงใจเพื่อไปสู
เปาหมายที่กําหนดและผูสอนรูจักใหการเสริมแรง 
 จําลอง ภูบํารุง (2530:14) กลาวถึง บรรยากาศการเรียนการสอนในหองเรียนวา
ประกอบดวย 4 องคประกอบ ซึ่งสรุปไดดังนี้ คือ 
 1. พฤติกรรมการสอนของครู ไดแก การนําเขาสูบทเรียน การยกตัวอยางประกอบ การ
เสนอเนื้อหาสําคัญในบทเรียน การจัดกิจกรรมในชั้นเรียน การแทรกเกร็ดความรูหรือขอคิดที่เปน
ประโยชน การต้ังคําถามนักเรียน การเสริมแรง การสรุป เปนตน 
 2. พฤติกรรมการเรียนของนักเรียน ไดแก นักเรียนมีจิตใจพรอมกอนเร่ิมบทเรียน นักเรียน
เรียนโดยผานประสาทสัมผัสหลายๆทาง นักเรียนฝกทักษะ เปนตน 
 3. บรรยากาศในหองเรียน ไดแก การแสดงความเปนมิตรกับนักเรียน การสงเสริมให
นักเรียนถามปญหา การเปดโอกาสใหนักเรียนแสดงความคิดเห็น การจัดหองเรียนเพื่อให
สอดคลองกับกิจกรรม เปนตน 
 เซคีรี (Szekely, 1982) กลาววา สภาพแวดลอมในหองเรียนควรสงเสริมการทํางานของ
นักเรียน เพื่อใหเกิดการแบงปนปญหาในการทํางาน เพราะเด็กไมไดทํางานคนเดียว หองเรียน
บอกเปนนัยถึงการฟง ชม อานในทํานองเดียวกันก็สนุกและแกปญหา การเรียนรู นั่นคือ เขาไดรับ
ความคิดจากที่ไหน, วิธีการทํางานอยางไร, มีความเสรีในการทํางาน, ส่ิงที่นักเรียนสามารถคนพบ
ไดจากงานที่ทํา, ส่ิงที่จะไมทําอีกและทําไม เหลานี้คือคําถามที่จะตองมีการพูดคุยเกี่ยวกับการ
สํารวจและแกไขงาน ซึ่งการแสดงออกของแนวคิดผานภาษาชวยใหครูสามารถเขาใจความชัดเจน 
และความหมายที่ไดยินจากคําพูดที่นักเรียนพูดคุยกัน การพูดระหวางชวงงานจะชวยใหนักเรียน
ชะลอการปฏิบัติงานและไมกาวขามข้ันตอนที่ได รับการควบคุมเพื่อใหเขาใจไดตรงตาม
วัตถุประสงคที่ทํา ดังที่นักเรียนไดทํางาน เด็กควรเรียนรูศิลปะที่แตกตางกันภายใตงานรูปแบบ 
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อ่ืนๆ ซึ่งเปนงานที่เสร็จทันเวลาเชนกัน  
สรุปไดวา สภาพแวดลอมในหองเรียน ประกอบดวยบรรยากาศทางกายภาพและ

บรรยากาศทางจิตใจหรือบรรยากาศทางสังคม การศึกษา ซึ่งการจัดบรรยากาศทางการเรียนการ
สอนในหองเรียนศิลปศึกษา เปนสวนสําคัญที่จะสงเสริมใหผูเรียนมีพฤติกรรมการเรียนรูที่พึง
ประสงค 
 
 จากขอความขางตน จะเห็นไดวา การปฏิบัติตนในการเปนครูศิลปศึกษาท่ีดีไดนั้น ตอง
อาศัยคุณลักษณะและองคประกอบหลายประการจึงจะสามารถทําใหผูเรียน เรียนรู คิดอยาง
สรางสรรค มีจิตใจที่ดีงามและประสบผลสําเร็จไดตรงตามเปาหมายทางการศึกษา  
  

นักเรียน 
 ผูเรียน ผูเรียนเปนองคประกอบที่มีความสําคัญในระบบการเรียน ส่ิงที่เกี่ยวกับผูเรียน คือ 
ความสามารถเขาในส่ิงที่ครูสอนและความมีมานะพยามในการเรียน  
 ความเขาใจในการจัดการเรียนการสอนศิลปศึกษาในระดับประถมศึกษาตอนปลาย จึง
จําเปนตองจัดการศึกษาเพื่อใหผูเรียนรูจักคิดและสงเสริมพัฒนาการในดานตางๆ ดังตอไปนี้ 
 1. ความคิดสรางสรรค (The Creative Process) มีเปาหมายเพื่อพัฒนาจินตนาการ
ความคิดริเร่ิม สติปญญา 
 2. การแสดงออก (The Self Expression Process) มีเปาหมายทางการถายทอดอารมณ 
ความรูสึกซ่ึงเกี่ยวกับ ประสบการณสวนตัว ภูมิหลัง อุปนิสัย การแสดงออกนี้เปนการบําบัดทาง
จิตใจ ตามหลักจิตวิทยา ชวยผอนคลายความเครียด 
 3. การรับรูเกี่ยวกับความงาม (Aesthetic Awareness) มีเปาหมายเพื่อพัฒนาจิตใจ 
รสนิยม รูจักช่ืนชมความงาม มีความเกี่ยวของกับทัศนคติ การรูจักวิพากษวิจารณ (ชัยณรงค 
เจริญพานิชกุล, 2533)  
 4. พัฒนาการทางดานรางกาย ผูเรียนสามารถเคล่ือนไหวรางกาย มือ แขน ขา ไดอิสระ 
 5. พัฒนาการทางดานอารมณ ผูเรียนจะเกิดความพึงพอใจเกิดความมั่นคงทางอารมณ 
มั่นใจในการแสดงออก สามารถปรับตัวในสถานการณตางๆไดเปนอยางดี 
 6. พัฒนาการทางดานสังคม เด็กจะไดเรียนรูที่จะชวยเหลือกัน กิจกรรมทางศิลปศึกษา
เปนตัวเชื่อมโยงสังคมของเด็กและพัฒนาการรวมในสังคมอีกดานหนึ่ง 
 7. พัฒนาการทางดานสติปญญา กิจกรรมศิลปศึกษาชวยใหผูเรียนคิดสํารวจ ตรวจสอบ 
ลงมือกระทํา ทดลองคนควา (วิรุณ ต้ังเจริญ, 2526) 
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 เดวิส (Davis, 1971) ไดศึกษาพฤติกรรมมนุษยที่เกี่ยวของกับการพัฒนาหลักสูตรในวิชา
ศิลปศึกษา และปรับพฤติกรรมผูเรียนในชั้นเรียนใหตรงกับวัตถุประสงคของหลักสูตรโดยกําหนด
ขอบเขตวิธีการคิดจากนักการศึกษาศิลปะ ในดานปรัชญาและสุนทรียศาสตร, การวิเคราะหและ
การบรรยาย ซึ่งมาจากความหลากหลายของสภาพความเปนจริงในการเรียนการสอนศิลปะ โดย
การศึกษาไดจัดระบบ หมวดหมูพฤติกรรมที่แสดงออกทางดานงานศิลปะและต้ังขอสรุปไดดังนี้  
 1. พฤติกรรมดานการรับรู ไดแก คุณภาพของการมองเห็น หมายถึง พิจารณาจากความ
สมบูรณทางส่ิงแวดลอมทางกายภาพและการมองผลงานศิลปะ และพัฒนาส่ิงที่ผูเรียนเรียนรู 
 2. พฤติกรรมดานการเรียนรู ไดแก ความเขาใจในดานศัพททางศิลปะ  ผลงานศิลปน 
 3. พฤติกรรมดานการตอบสนอง ไดแก ประสบการณและความรูสึก 
 4. พฤติกรรมดานการวิเคราะห ไดแก การจัดประเภท การบรรยาย อธิบาย และตีความ 
 5. พฤติกรรมดานเหตุ-ผลและความสามารถในการตัดสินใจ ไดแก การวิพากษวิจารณ 
การประเมิน 
 6. พฤติกรรมดานการดําเนินการ ไดแก การพัฒนาความคิดสรางสรรคดานความคิด
แคลวคลอง ความคิดยืดหยุน และความคิดริเร่ิม, การสรุปจากเหตุและผล, เรียนรูวัสดุและ
อุปกรณ, การสรางสรรคงานศิลปะ 
 7. พฤติกรรมดานการประเมินคุณคา ประโยชน ทัศนคติ 
 ดังนั้น การสอนที่สามารถปรับพฤติกรรมผูเรียนใหรูจักพยายามเรียน รูจักคิด มีความ
เขาใจในส่ิงที่ครูสอน และสงเสริมพัฒนาการในดานตางๆ ครูศิลปะควรรูถึงพัฒนาการของเด็ก
ทางดานศิลปะ เพราะจะทําใหครูสามารถเขาใจไดวา วุฒิภาวะของเด็กในแตละชวงวัยเปน
อยางไร เด็กสามารถเรียนรู แสดงออก หรือมีพฤติกรรมที่แตกตางกันมากนอยเพียงไหน เพราะ
ผูเรียนเปนองคประกอบที่มีความสําคัญในระบบการเรียน  
 

2.2 พัฒนาการของเด็กในชวงวัยประถมศึกษา 
 เด็กในชวงวัยประถมศึกษาไดแกเด็กในวัยประมาณ 6 หรือ 7-12 ป 
 แชปแมน (Chapman, 1978) นักวิชาการศิลปศึกษา กลาววา การเรียนการสอนศิลปะ
ควรมีเปาหมายในการเรียนรู คือ ใหผูเรียนไดคนพบความพอใจในการสรางสรรคงานตาม
แบบอยางเฉพาะตัว โดยครูผูสอนตองแสวงหาแนวคิดและตรวจสอบการสรางสรรคงานศิลปะ ซึ่ง
เปนชวงเวลาแหงพัฒนาการที่สําคัญ  
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 พัฒนาการทางศิลปะของเด็กตามทฤษฎีของโลเวนเฟลด 
 โลเวนเฟลด (Lowenfeld, 1957) นักการศึกษาศิลปะ ไดแบงข้ันพัฒนาการทางศิลปะเด็ก 
ไวดังนี้ 
 1. ข้ันขีดเข่ียหรือข้ันแรก (Scribbling Stage) อายุ 2-4 ป เด็กใชความสนุกสนานในการ
เคล่ือนไหวเด็กไมสามารถควบคุมวามเคล่ือนไหวของตัวเองได เพราะเด็กยังมองไมเห็นศิลปะและ
ยังไมมีความสัมพันธของเสนที่วาด การเคลื่อนไหวของมือและเสนที่วาดจะสัมพันธกับจินตนาการ
เมื่ออายุยางเขา 4 ขวบ ระยะนี้เปนระยะที่เด็กรูวาจะวาดภาพอะไร แมจะไมเหมือนของจริงแตเด็ก
ก็เขาใจวาตนกําลังทําส่ิงนั้น 
 2. ข้ันกอนสัญลักษณ (Pre-Schematic Stage) อายุ 4-7 ป ระยะนี้เด็กจะพยายามวาด
รูปใหเหมือนของจริง เลือกวาดเฉพาะที่เห็นวาสําคัญ เชน แขน ขา และสีเร่ิมมีความสําคัญในการ
เลือกใชซึ่งอาจไมเหมือนของจริง ไมถือสัดสวนเปนเร่ืองสําคัญ วาดไปตามความรูสึกนึกคิดของ
ตน 
 3. ข้ันสัญลักษณ (Schematic Stage) อายุ 7-9 ป เด็กในระยะนี้รูจักความสัมพันธและ
ส่ิงแวดลอมดีข้ึนและเร่ิมมีรายละเอียด เชน มีเส้ือผา เคร่ืองแตงตัว ภูเขา ตนไม มีพัฒนาการใน
การวาดรูปตามแบบของตนเอง ซึ่งแสดงใหเห็นบุคลิกภาพของตนออกมาดวย 
 4. ข้ันเกาะกลุม (The Gang Stage) 9-12 ป ระยะนี้เด็กพยายามเปนตัวของตัวเองจะ
รวมกลุมกับเพื่อนเพศเดียวกัน เด็กรูจักความสัมพันธของส่ิงแวดลอมวาดภาพใหเหมือนของจริง 
เชน รูปคนเนนความแตกตางระหวางเพศชัดเจน ครูตองพยายามสงเสริมใหเด็กไดแสดงออกให
มาก  
 5. ข้ันวาดภาพเหมือนของจริงหรือข้ันกอนวัยรุน (The Pseudo realistic Stage) 12-14 ป 
เด็กในระยะนี้ยางเขาสูวัยรุน มีความสนใจในผลสําเร็จมากกวากิจกรรม ไดแก พวกวาด
ภาพเหมือนหากวาดไดไมเหมือนแลวเด็กจะไมกลาแสดงออก กับพวกวาดเพื่อแสดงความคิดเห็น
ของตนเอง รูจักใชเสน การใหแสงและเงา  
 6. ข้ันการตัดสินใจ (The Period of Decision) ในข้ันนี้ เด็กมีอายุในชวง 14-17 ป เด็กวัย
นี้จะแสดงออกดวยตนเองอยางมีจุดมุงหมาย และมีความพยายามในการพัฒนาทักษะ เพื่อ
ผลิตผลงานอยางเต็มความสามารถของตนเอง (Lowenfeld, 1957) 

พัฒนาการทางศิลปะของเด็กประถมศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ (2539) จําแนก
พัฒนาการทางศิลปะของเด็กระดับประถมศึกษาออกเปน 3 ระดับ ดังนี้ 
 1. ชวงอายุ 6-8 ป (ประถมศึกษาปที่ 1-2)  
  ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 เด็กวัยนี้มีความผูกพันกับสมาชิกในครอบครัว กลามเนื้อ 
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มือและสายตาเร่ิมประสานกันดีส่ือความหมายของภาพดวยรูปทรงงายๆ 
  ชั้นประถมศึกษาปที่ 2 เด็กวัยนี้เชื่อมโยงระหวางบานกับโรงเรียน วาดภาพตาม
ความเขาใจของตนเองและเปนเร่ืองราวมากข้ึน 
 2. ชวงอายุ 9-10 ป (ประถมศึกษาปที่ 3-4)  
  ชั้นประถมศึกษาปที่ 3 สามารถนําความรูอ่ืนมาสนับสนุนงานศิลปะ งานท่ี
แสดงออกเร่ิมใกลเคียงกับความเปนจริงแตขนาดสัดสวนยังไมถูกตอง 
  ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 มีการแสดงออกทางความคิดสรางสรรคที่แปลก วางแผน
ลวงหนา ทํางานเปนกลุมได สามารถแสดงรายละเอียดใกลความเปนจริง 
 3. ชวงอายุ 11-12 ป (ประถมศึกษาปที่ 5-6)  
  ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 การแสดงออกสนใจรูปแบบที่เหมือนจริงโดยอาศัยแบบ
หรือประสบการณจากตัวอยางของตน มีความรับผิดชอบมากข้ึนและรายละเอียดใกลเคียงของ
จริงมากข้ึน 
  ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ระบบการทํางานของรางกายประสานกันไดดี โดยอาศัย
ประสบการณที่เห็นมา มีความละเอียดและประณีตมากข้ึน 
 ดังที่ไดกลาว ข้ันพัฒนาการทางศิลปะเด็ก ขางตน เพื่อใหเกิดประโยชนเปนไปตาม
วัตถุประสงคของการวิจัยมากยิ่งข้ึน ผูวิจัยขอนําเสนอพัฒนาการทางศิลปะเด็กชวง 9-11 ป พอ
ประมวลไดดังนี้ 
 สุชาติ สุทธิ (2531) ใหความเห็นวา เด็กในระดับช้ันประถมศึกษาตอนปลาย เด็กเร่ิมเขาสู
วัยรุนเร่ิมมีความคิดอานทางปญญา มีความเปนตัวของตัวเองมากข้ึน เร่ิมตัดสินปญหาบางอยาง
ทางศิลปะไดแลว เชน การเลือกดูภาพ ศิลปวัตถุ เคร่ืองแตงกาย เลือกใชของ ตลอดจนเร่ิมวิจารณ
ทางศิลปะไดบางแลว ครูจึงตองเขาใจพัฒนาการทางศิลปะของเด็ก วุฒิภาวะที่จะเปล่ียนแปลงไป
ในแตละวัยเปนสําคัญ ซึ่งจะชวยใหครูทราบถึงมูลเหตุของการแสดงพฤติกรรมตางๆที่เกิดข้ึนใน
หองเรียน  
 สิริพรรณ ตันติรัตนไพศาล (2545) อธิบายวา พัฒนาการทางศิลปะของเด็ก (ชวงอายุ 10-
11 ป) มีสาเหตุเกิดจาก การเปล่ียนแปลงของวัยที่เร่ิมเขาสูระยะกอนวัยรุน เด็กมักจะสนใจในส่ิงที่
สามารถจะตรวจสอบไดดวยตนเอง เชน การเขียนภาพคนเหมือน การประดิษฐสรางสรรคผลงาน
เปน 3 มิติ ทดลองคนควา  
 ชยัณรงค เจริญพานิชกุล (2533) กลาวสรุปวา เด็กที่มีอายุระหวาง 9-11 ป และ 11-13 ป 
เรียกวา ข้ันเร่ิมตนเหมือนจริงและข้ันเหมือนจริงเชิงวิเคราะห เด็กเร่ิมคนหาความจริงมากข้ึน แต
บางคร้ังมีความขัดแยงภายในใจตนเอง ประสาทตาและกลามเนื้อนิ้วมีความสัมพันธกันดียิ่งข้ึน 
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สามารถทํางานที่มีความละเอียด ซับซอน เด็กในวัยนี้จึงมักครุนคิดถึงแตความจริงความถูกตอง 
บางคร้ังรูสึกผิดหวังที่ไมสามารถสรางสรรคผลงานตามที่ตองการหรือคาดหวังไว ทําใหเกิดการ
ผิดหวังและทอถอยทําใหลักษณะการแสดงออก  มักขาดความม่ันใจ  มีแนวโนมในการ
ลอกเลียนแบบและพึงพอใจกับผลงานที่ประณีตเรียบรอย  
 Piaget (เปยเจต อางถึงใน ประสาท อิศรปรีดา, 2520) ไดเสนอการพัฒนาสติปญญาใน
เด็กวัย Concrete Operational Stage (7-11 หรือ 12 ป) ดังตอไปนี้ 
 1. Mental Representations สามารถที่จะวาดภาพความคิดในใจได เชน สามารถบอก
หรืออธิบายหรือเขียนแผนที่ไดวาไปโรงเรียนอยางไร 
 2. Conservation สามารถที่จะบอกไดวา ของเหลวหรือของแข็งจํานวนหนึ่ง จะมีจํานวน
คงที่แมวาจะแปรรูปหรือสถานที่วาง เปนตน 
 3. Relational Term สามารถที่จะคิดเปรียบเทียบ เขาใจไดวาของส่ิงใดส่ิงหนึ่งจะใหญ
กวา มากกวายอมข้ึนอยูกับวาเปรียบเทียบกับอะไร และเขาใจวาของตางๆมีความสัมพันธกัน
ไมใชเปนส่ิงที่สมบูรณในตัว (Absolute) นอกจากนี้เด็กวัยนี้จะเขาใจความหมายของสวนยอยและ
สวนรวม 
 4. การแบงกลุมหรือหมู (Class Inclusion) เด็กสามารถที่จะต้ังเกณฑที่จะชวยแบงหรือ
จัดส่ิงแวดลอมหรือส่ิงของรอบๆตัวเขาเปนหมวดหมูได เชน เขาใจวาสามารถจะจัดสุนัข แมว มา 
รวมกันได เพราะเปนสัตวส่ีเทาเหมือนกัน 
 5. Serialization and Hierarchical Arrangements สามารถที่จะจัดของตามลําดับ
ความหนัก ความยาวได เชน เอาไมขนาดตางๆกัน และบอกใหเด็กวัยนี้เรียงลําดับความยาว เด็ก
วัยนี้จะมีความเขาใจในความสัมพันธของปริมาณและทําไดอยางงายดาย  
 จากเนื้อหาสาระดังกลาว การแสดงออกทางศิลปะนอกจากจะแสดงใหเห็นพัฒนาการที่
สําคัญแลว สรุปไดอีกวา ชวงอายุของเด็กในวัยตางๆมีความสําคัญ โดยเฉพาะเด็กในวัยเร่ิมตน
วาดภาพอยางของจริง การพยายามเลียนแบบส่ิงแวดลอมที่ตนมองเห็นจะสงผลตอพัฒนาการ
และพฤติกรรมการแสดงออกของเด็กเปนอยางมาก เพราะมีการรับรูและถายทอดไดดีข้ึน ตองการ
เปนสวนหนึ่งของสังคม กระบวนการสอนของครูจึงตองมีความเขาใจในตัวเด็กอีกดวย 
 
 ศิลปศึกษาเปนศิลปะที่มุงเนนใหเด็กแสดงออกในเชิงปฏิบัติและการสังเกตเปนสําคัญ ใน
กระบวนการสอน  
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2.3 การเรยีนรูศิลปะของเด็กในระดับประถมศึกษา 
 เด็กแตละคนมีความแตกตางกันทั้งทางรางกาย อารมณ สังคม สติปญญา ความสามารถ 
ความตองการ ครอบครัว และสภาพแวดลอมทางสังคม ซึ่งส่ิงเหลานี้ลวนมีความสําคัญทางการ
มองเห็น การสังเกตและมีอิทธิพลตอการเจริญเติบโตของนักเรียนในการเรียนรู ซึ่งการรับรูที่
ตางกันยอมทําใหการเรียนรูของผูเรียนแตกตางกันดวย 
 วิรัตน พิชญไพบูลย (2520) ไดกลาววาพฤติกรรมที่เกิดจากการเรียนศิลปะจะสัมพันธกับ
ความมุงหมายของการศึกษาทุกดาน เปนพฤติกรรมการเรียนรูเพื่อสรางสรรค เพื่อศิลปะนิยมและ
อารมณกับความรูสึกในงานศิลปะ คือ มีพฤติกรรมการเรียนรู, รับรูและเขาใจ, มีปฏิกิริยาที่
แสดงออกมีประสบการณและอารมณในการแสดงออกงาน ตอบโต, พฤติกรรมในการวิเคราะห 
บรรยาย อธิบาย ตีความหรือมีวิจารณญาณในการคาดคะเน, พฤติกรรมในการจัดและดําเนินงาน
อยางมีระเบียบวินัย แกไข ปรับปรุง, มีความสามารถในการประเมินผลงาน วิจารณงานศิลปะ 
 มะลิฉัตร เอ้ืออานันท (2545) กลาววา เด็กในชวงระดับประถมศึกษาควรไดรับและ
พัฒนาการรับรู การรับรูนั้นมีหลายทางมีทั้งการเห็น การไดยิน ไดสัมผัส ไดล้ิมรส โดยเฉพาะการ
พัฒนาการเห็นในดานการรับรู (ทางตา) ที่สามารถเห็นไดอยางกระจาง ชัดเจนในวัยเด็กจนไปถึง
พัฒนาการเห็นที่ซับซอนข้ึนในวัยเด็กโต 

 เกษร ธิตะจารี (2543) กลาววา การรับรู (Perception) นับวาเปนส่ิงสําคัญ เพราะถาขาด
การรับรูก็คงลําบากในการที่จะทํางาน ดานทักษะ (Skill) ที่แคลวคลองและความคิดสรางสรรค 
(Creative Thinking)  
 ชิตาภา สุขพลํา (2548) กลาวไววา การรับรู (Perception) เปนกระบวนการในการรับ 
ประมวลผล และตีความขอมูลตางๆซ่ึงเปนอาการการตอบสนอง (Response) ตอตัวกระตุน 
(Stimulus) หรือส่ิงเรา ที่อยูรอบๆตัว เพื่อประเมินคาตัดสินใจโดยผานอวัยวะรับความรูสึกแลว
แสดงพฤติกรรมตอส่ิงตางๆออกมา โดยการรับรูจะเปนแนวกําหนดพฤติกรรมในการสื่อสาร
ระหวางกันของบุคคล 
 แมคฟ และ เดก (Mcfee & Degge, 1977) อธิบายการรับรู ระบบการตอบสนองตอการมี
ปฏิสัมพันธของผูเรียน ดังนี้  

จุดที่ 1 ปจจัยดานความพรอมของผูเรียน ไดแก การมอง การรวบรวมแนวคิด ลักษณะ
การถายทอด คําพูด การติดตอส่ือสาร การเปดกวางยอมรับ อารมณ  
ปจจัยทางวัฒนธรรม ไดแก ภูมิหลัง ความมีระเบียบหรือความหลากหลาย พื้นที่
สวนตัว 

 จุดที่ 2 ปจจัยทางส่ิงแวดลอมทางสังคม ไดแก ความสัมพันธระหวาง  ครูและนักเรียน  
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นักเรียนและนักเรียน บานกับโรงเรียน และจุดยืนของความเปลี่ยนแปลงทาง
วัฒนธรรม 

จุดที่ 3 ปจจัยที่เกี่ยวของกับส่ิงแวดลอมทางกายภาพเชิงทัศน ไดแก ความหมายที่มีตอ
ส่ิงใดสิ่งหนึ่งของวัตถุ ความเปนสวนตัวและพื้นที่ของกลุม คําส่ังและความ
หลากหลาย วัสดุและอุปกรณ 

 จุดที่ 4 การจัดการขอมูลที่รับเขามา ไดแก การยอมรับสารสนเทศใหมๆ  
จุดที่ 5 ความรูสึกตอบตอการกระตุน ไดแก การแปลผลส่ิงที่รับรูและแนวคิดเกี่ยวกับการ

เจรจา ภาพนึกคิด สัญลักษณ การเลือกตัดสินใจ 
 จุดที่ 6 ยอนกลับไปที่ตัวเด็ก ไดแก การพัฒนาผูเรียน ความมีประสิทธิภาพ  
 แมกฟ (McFee, 1961) ไดกลาวไววา ส่ิงที่เกี่ยวของกับการรับรูการปฏิบัติงานศิลปะ คือ 
 1. ความพรอม การคิดที่มาจากสมอง อารมณ ถูกแสดงออกในแตละข้ันของพัฒนาการ 
 ทางดานรางกายและสติปญญา  และพัฒนาการทางการรับรู 
 2. ส่ิงแวดลอมทางสังคม ระหวางนักเรียนและครู นักเรียนดวยกัน วัฒนธรรมที่บาน
โรงเรียน และความเปล่ียนแปลงทางวัฒนธรรม ความรูสึกของเด็กในส่ิงแวดลอมรอบ ๆ ตัวเด็ก จะ
มีอิทธิพลตอความสามารถทางการรับรู และการวาดภาพของเด็ก ซึ่งมีสาเหตุมาจากความวิตก
กังวลที่ตองการใหภาพวาดออกมาดี ความลมเหลวมีแนวโนมที่จะยับยั้งความสามารถของเด็กใน
การเลือกและตอบสนองตอประสบการณที่ไดจากการมองเห็น และการต้ังเปาหมายที่เปนไปได
จริง การใหรางวัลและการลงโทษจะทําใหเกิดการเรียนรูวิธีการที่ถูกตอง 
 3. การจัดการขอมูลที่รับเขามาหรือการประมวลผลขอมูล จากส่ิงที่กระตุนความสนใจ
ความสามารถในการวาดภาพที่แสดงถึงรายละเอียดและสัดสวนที่เหมาะสม จะปนไปตาม
สติปญญาของเด็ก ซึ่งจะชวยใหเด็กจัดระบบขอมูลที่ไดจากการมองเห็น 
 4. กระบวนการสรางสรรค และแปลผลส่ิงที่รับรู 
 สรุปไดวา การที่ผูเรียนไดรับรูวาส่ิงที่จะเรียนรูนั้นเปนส่ิงที่มีความหมาย การพัฒนาการ
รับรูผูสอนตองใหความสนใจตอรูปแบบการนําเสนอการสอน วางแผน จัดกิจกรรมการเรียนรู และ
เลือกสรรสื่อ การเรียนรูก็ยอมมีประสิทธิภาพ  
 
 พฤติกรรมการเรียนรูที่เกิดข้ึนจากวิธีการสอนของครูในหองเรียนศิลปะ ครูควรจัดการ
เรียนรูและจัดประสบการณการเรียนรูในการรับรูทางดานการมอง ไดยิน สัมผัส ล้ิมรส ที่จะชวยให
ผูเรียนเกิดพฤติกรรมการเรียนรูที่จะสามารถบอกและระบุถึงส่ิงที่ตนรับรูได  โดยมีนักวิชาการให
ขอมูลเกี่ยวกับการเรียนรูไวพอประมวลไดดังนี้ 
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 กานตเย (Gagne, 1974) ไดกลาวไววา การเรียนรูเกิดจากการมีปฏิกิริยาตอกันระหวาง
ผูเรียน ผูสอน และสภาพแวดลอม การจัดการเรียนรูจะมีองคประกอบสําคัญที่มีอิทธิพลตอการ
เรียนรูของผูเรียน การเรียนรูที่ผูเรียนตองมีการใชขอมูลและตัวอยางจากบทเรียนในการเรียนการ
สอนนั้น บางคร้ังการจัดการเรียนการสอนไมสามารถช้ีใหเห็นจุดสําคัญของบทเรียนที่ถูกตองได 
ส่ิงแวดลอมหรือส่ิงเราตาง ๆ ที่มากระทําตอผูเรียนเกิดเปนประสบการณจากการเรียนรูที่ไดจาก
การสังเกต ผูเรียนเรียนรูไดมากนอยเพียงใด ข้ึนอยูกับการแปลความและแสดงออกทางพฤติกรรม
หรือเรียกไดวาเปนผลยอนกลับที่เกิดจากระบบประสาทภายใน 
 การจัดรูปแบบพฤติกรรมการเรียนรูและกระบวนการที่เกิดจากการมีปฏิกิริยาตอกัน
ระหวางผูเรียนและสภาพแวดลอมของเขา มีรายละเอียดดังนี้ 
 1. รูปแบบที่จะชวยใหผูเรียนบอกส่ิงที่คาดหวัง (Expectancy) ดวยตัวของผูเรียนเองหรือ 
ผูสอนอาจจะสรางสถานการณซึ่งเปนสาเหตุใหเกิดความต้ังใจ ความอยากรูอยากเห็นหรือ ความ
สนใจ 
 2. รูปแบบของการพิจารณาถึงความสนใจ เกี่ยวกับการเลือกการเลือกรับรู (Attention: 
Selective perception) ชวยผูเรียนมีแนวโนมของพฤติกรรมที่จะเกิดข้ึนจากขอมูลที่เลือก 
 3. การระบุประเภทหรือคัดแยกขอมูล (Coding: Memory Storage) เปนการรวบรวม 
ระลึกและจัดระเบียบขอมูลแลวประมวลผล 
 4. รูปแบบการแกไขหรือปรับเปลี่ยนเปนคําตอบ (Retrieval, Transfer, Responding) 
เปนการต้ังขอสมมติฐานที่ชวยใหผูเรียนเกิดการอภิปรายระหวางผูเรียนดวยกัน จุดประสงคเพื่อให
สามารถตีความขอมูลจากแหลงตางๆ ปรับเปล่ียน เปนขอมูลที่ถูกตอง 
 5. การสนับสนุน (Reinforcement) การใหขอสรุปเพื่อประเมินคา 
 มัณฑรา ธรรมบุศย (2546) อธิบายถึง กระบวนการที่เกิดข้ึนในขณะที่เด็กเรียนรู มี
ดังตอไปนี้ 

1. การรับขอมูลเขาทางผัสสะ (Sensory Input) เร่ิมตนจากการรวบรวมขอมูลที่รับเขามา
ทางตา หู จมูก ล้ิน และทางสัมผัสผิวหนัง ซึ่งในการเรียนรูบทเรียน (Academic Learning) เด็กจะ
เรียนรูไดดีถาขอมูลที่ไดจากผัสสะตางๆเขามาไดสะดวกและชัดเจน 
 2. ระบบปฏิบัติการประมวลผล (Active Processing System) เปนสวนหนึ่งของระบบ
การเรียนรูซึ่งสมองจะกระทํากับบางส่ิงบางอยางที่ผานเขามาโดยการเห็นหรือไดยิน นักจิตวิทยา
พบวาปญหาการเรียนรูของเด็กสวนใหญมักจะเกิดข้ึนในข้ันปฏิบัติการประมวลผลนี้ 
 3. การแสดงผลสงออกทางการเคล่ือนไหว (Motor Output) หลังจากสมองประมวลผล
ขอมูลเสร็จส้ินก็จะแสดงผลออกมาทางการเคล่ือนไหว เชน การพูด การเขียน การอาน เปนตน 
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 จากขอความดังกลาวขางตนสรุปไดวา การเรียนรู คือ การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมเดิม
ไปสูพฤติกรรมใหม จากการฝกฝนหรือประสบการณเกาโดยการรับรูจากประสาทสัมผัสทั้ง 5 (เกิด
จากภายนอก) เขาสูการประมวลผล โดยสมอง (เกิดจากภายใน) โดยขอมูลที่รับเขามาใหมกับ
ประสบการณเดิมในอดีตจะเปนตัวแสดงความสัมพันธโดยการแสดงออกทางพฤติกรรม 
 
 การใชวิธีสอนหลายแบบผสมกันในการประเมินผูเรียนจึงเปนส่ิงสะทอนความกาวหนา
ของวิชานั้น วาครูประสบผลสําเร็จในการจัดกระบวนการเรียนการสอนหรือไม ซึ่งรวมในทุกดาน 
เชน ครู หลักสูตร กิจกรรม ผูเรียน โดยมีแนวทางการพิจาณาผูเรียนในการเรียนศิลปะพอสังเขป
ดังนี้ 
 

2.4 การวัดและประเมนิผล 
 อําไพ ตีรณสาร (2547) กลาววา การวัดและประเมินของหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน
เนนกระบวนการเรียนรูที่ยึดผูเรียนเปนสําคัญ โดยใหผูเรียนลงมือปฏิบัติจริง มีการติดตาม
ประเมินผลตามมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูและมาตรฐานชวงชั้น ซึ่งใชเปน
เปาหมายของการพัฒนาผูเรียน ที่ครอบคลุมทั้งดานความรู ทักษะ/กระบวนการ คุณธรรม 
จริยธรรม และคานิยมใหผูเรียนมีสวนรวมในการประเมินการเรียนรูของตนเองไดและใชวิธีการ
ประเมินจากสภาพจริง ดวยวิธีการประเมินที่หลากหลาย 
 เกษร ธิตะจารี (2542) กลาวไววา การประเมินตนเอง (Self Evaluation) นักเรียนอาจ
ไดรับคําแนะนําใหประเมินตนเองไดหลายวิธี เชน สังเกตผลงานของตนเอง ซึ่งในการประเมิน
ตนเองจะชวยใหผูเรียนรูจักควบคุม มีวินัยในตนเอง และรูจักพิจารณาไตรตรองผลงาน 
 สรุปไดวา การตรวจสอบการเรียนรูของผูเรียนตลอดจนการเปลี่ยนแปลงดานพฤติกรรม
ทางความคิด อารมณ สังคม สติปญญา เปนผลมาจากการประเมินการสอนของครูและพฤติกรรม
การเรียนรูที่เกิดข้ึนของผูเรียน เพื่อที่จะสามารถบอกไดวา การเรียนการสอนควรตองมีการ
ปรับปรุง หรือแกไขวิธีการสอนใหตอบสนองกับความตองการของผูเรียน หลักสูตร สังคมได
อยางไร 
 
 การดําเนินการสอนจะบรรลุเปาหมายไดยอมข้ึนอยูกับทกัษะและวธิีการสอนของครู 
เพื่อจะชวยดึงเด็กใหเขามามีสวนรวมในการเรียนและชวยใหครูรูวานกัเรียนมีความเขาใจในส่ิงที่
ไดเรียนมามากนอยเพียงใด ข้ึนอยูกบัการจัดสรรเวลาในการนาํระบบการสอนไปใช 
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2.5 การดําเนนิการสอน 
 อาภรณ  ใจเที่ยง (2550) ไดเสนอแนวทางการจัดการสอน ดังนี้ 
 1. กอนสอน ผูสอนควรเตรียมการสอนทุกคร้ัง ตามหัวขอที่กําหนดไวในกระบวนการสอน 
ไดแก 1) พฤติกรรมเบื้องตนทางความสามารถ 2) กําหนดจุดประสงคการสอน 3 ดาน คือ ดาน
ความรู ทักษะ เจตคติ 3) จัด เลือก เนื้อหาสาระที่จะสอนใหครบตามหลักสูตร สอดคลองกับเวลา 
สภาพการณและผูเรียน วิธีการปะเมินผล และเขียนข้ึนเปนแผนการสอน 
 2. ระหวางการสอน ควรดําเนินการตามแผนการสอนที่กําหนด ไวเปนลําดับข้ันดังนี้ 
 2.1 ข้ันนําเขาสูบทเรียน เปนข้ันเตรียมความพรอมใหแกผูเรียน และเราความสนใจให
ผูเรียนอยากรู อยากคิด อยากทํา เพื่อโยงความรูใหมกับความรูเกาเขาดวยกัน มีหลัก คือ 
  2.1.1 นาสนใจ โดยใชเทคนิควิธีการตางๆ เชน เลานิทาน ปริศนาคําทาย ฯลฯ 
  2.1.2 ใหตรงเร่ือง หมายถึง นําใหตรงกับเร่ืองที่สอน ใกลตัว 
  2.1.3 ไมเปลืองเวลา หมายถึง ควรใชเวลาไมมากนักในการนําเขาสูบทเรียน ไม
ควรเกิน 10 % ของเวลาทั้งหมด 
 2.2 ข้ันดําเนินการสอน หรือข้ันปฏิบัติกิจกรรม (ข้ันสอน) เปนข้ันที่ตองการใหผูเรียนเกิด
การเรียนรูตามวัตถุประสงคที่ต้ังไว จะดําเนินการสอนรูปแบบใดนั้นข้ึนอยูกับวิธีสอนที่นํามาใช 
 2.3 ข้ันสรุปและวัดผล เปนการย้ําความเขาใจและสรุปบททบทวน สรุปดานความรู ทักษะ 
เจตคติ ตลอดจนนําไปใชในชีวิตประจําวัน โดยอาจถามคําถาม ใหทําแบบฝกหรืออาจมีการ
ส่ังงานเพื่อประโยชนในการสอนคร้ังตอไป 
 3. หลังการสอน ควรประเมินการเรียนการสอนวาเปนไปตามจุดประสงคหรือไม มีส่ิงใดที่
ควรปรับปรุง เพื่อนําไปประกอบการสอนคร้ังตอไป 
 กาเย (Gagne, 1970 อางถึงใน พัชริน สงวนผลไพโรจน, 2542) ไดอธิบายไววา การ
เรียนรูของผูเรียนจะเกิดข้ึนไดเปนอยางดีนั้นตองจัดสภาพการเรียนการสอนตามลําดับข้ัน ซึ่งมี 9 
ข้ันตอน คือ 
 1. ข้ันการสรางความต้ังใจ (Gaining Attention) ในข้ันนี้จะเปนข้ันแรกของระบบการเรียน
การสอน ในข้ันนี้สถานการณืหรือเหตุการณตางๆจะชวยสรางความต้ังใจและความสนใจใหแก
ผูเรียนได เชน การเปล่ียนส่ิงเราซ่ึงอาจจะใชคําถามทําใหผูเรียนเกิดความอยากรูอยากเห็น 
 2. ข้ันการแจงวัตถุประสงคใหผูเรียนทราบ (Informing the Learner of the Objectives) 
เมื่อสรางความต้ังใจใหกับผูเรียนแลวก็ถึงข้ันการแจงวัตถุประสงคในการเรียนครั้งนั้นใหผูเรียน
ทราบ เพื่อผูเรียนจะไดรูวาเขาทําอะไร 
 3. ข้ันการสงเสริมการระลึกพื้นฐานความรูเดิม (Stimulating Recall Prerequisite  
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Learning) ในข้ันนี้ครูควรจะไดเชื่อมโยงความรูใหมใหเขากับความรูเดิมใหได โดยใหผผุเรียน 
ระลึกถึงกฏเกณฑและส่ิงตางๆที่เรียนรูมาแลวมาเกี่ยวโยงกัน 
 4. ข้ันการเสนอบทเรียนใหม (Presenting the Stimulus Materials) เม่ือเห็นวาผูเรียน
สามารถที่จะเชื่อมโยงความรูเดิมกับความรูใหมไดแลวก็ใหรีบเสนอบทเรียนใหมเลย ในการเสนอ
บทเรียนใหม ควรมีส่ือวัสดุการเรียนการสอนเพื่อเปนสิ่งเรา ที่ใชข้ึนอยูกับลักษณะเนื้อหาวิชา 
 5. ข้ันการจัดแนวการเรียนรู (Providing Learning Guide) เปนข้ันการแนะแนวหรือชี้
แนวทาง ใหผูเรียนแสวงหาความรูเพื่อใหเกิดการเรียนรูตามวัตถุประสงค 
 6. ข้ันการกอใหเกิดการปฏิบัติ (Eliciting the Performance) การกอใหเกิดการ
ปฏิบัติงานโดยใชความสามารถที่มีอยูภายใน บางคร้ังผูเรียนอาจจะหนานิ่วค้ิวขมวดเพราะทํา
ไมไดด่ังใจ หรือบางคร้ังจะยิ้มเพราะเคยเห็นตัวอยางมาแลว 
 7. ข้ันการแจงผลการปฏิบัติ (Provide Feedback) การแจงผลการปฏิบัติงานของผูเรียน
ใหเขาไดทราบจะเปนการชวยใหเขาไดรูส่ิงบกพรองที่ควรจะแกไขปรับปรุงไดถูกตอง เพื่อใหเกิด
การเรียนรูเต็มที่การแจงผลการปฏิบัติควรจะแจงทันทีที่ผูเรียนปฏิบัติงานเสร็จ 
 8. ข้ันการประเมินผลการปฏิบัติ (Assessing Performance) ในข้ันนี้เปนการประเมินผล
การปฏิบัติงานของผูเรียนเพื่อจะไดทราบวาไดผลการเรียนรูตามที่ตองการหรือไมเพียงใด 
 9. ข้ันการเสริมความแมนยําและการถายโยง (Enhance Retention and Transfer) ใน
ข้ันนี้ครูจะทําการเสริมความแมนยําใหเกิดข้ึนแกผูเรียน อีกทั้งจะชวยใหผูเรียนไดรูจักถายโยง
ความรูนั้นไปใชกับส่ิงตางๆได 

ชัยณรงค เจริญพานิชกุล (2532) (อางถึงใน พัชริน สงวนผลไพโรจน, 2542) กลาววา 
การมีหองเรียนศิลปะโดยเฉพาะมีความไดเปรียบในแงการสรางบรรยากาศในการเรียนมากกวา
การที่จะตองเดินสอนศิลปะไปตามหอง  

จะเห็นไดวา คุณภาพการเรียนการสอนซ่ึงกําลังดําเนินอยูในหองเรียนช้ีใหเห็นพฤติกรรม
ในชั้นเรียนระหวางครูและนักเรียนหลายๆดาน 

 
พฤติกรรมการเรียนรูเกี่ยวกับความสัมพันธระหวางกระบวนการสอนและการเรียนรูของ

นักเรียนยอมมุงวัดประสิทธิภาพการสอนและการเรียนรู ดังนี ้
 
การวัดพฤติกรรมในชั้นเรียน 
คอรแนล (Cornell, 1952) อธิบายถงึ รูปแบบการวัดพฤติกรรมในหลายๆมิติ (Measuring  

Multiple Dimensions of Classroom Behavior or Sign System) ดังนี ้
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 Nature of the Observation Technique Selected โดย Cornell เปนผูที่มีความสนใจทั้ง
พฤติกรรมครู (Teacher Behaviors) และสนใจพฤติกรรมที่เปนของครูและนักเรียน (Interaction 
in The Classroom) ซึ่งเปนความสนใจของกลุมนักจิตวิทยาสังคม (Social Psychologists) 
เพื่อที่จะหาความสัมพันธหรือประสิทธิภาพของครู โดยสมมติฐาน (Assumptions) “ส่ิงที่เปน
อิทธิพลในการเรียนรูของเด็กคือ ส่ิงที่เกิดข้ึนในช้ันเรียน” เพื่อตองการวัดความแตกตางของ
ส่ิงแวดลอมในช้ันเรียน และสามารถวัดไดแลว จะใชเปนเคร่ืองมือข้ันพื้นฐานที่ชี้ความแตกตาง
ของระบบโรงเรียน  
 ดวยเหตุนี้ คอรแนล (Cornell, 1952) จึงไดแบงมิติ (Dimensions) ของรายละเอียด
เกี่ยวกับเคร่ืองมือ เปน 7 สวนและเรียกวา “Classroom Observation Schedule” ดังนี้ 
 1. ความแตกตาง (Differentiation) ขอบเขตของความแตกตางมีในนักเรียนแตละบุคคล
ดูวาสถานการณในชั้นเรียนนั้นมีความแตกตางในแตละบุคคลมากนอยเพียงไร อยางไร 
 2. การจัดระเบียบทางสังคม (Social Organization) ชนิดของโครงสรางของกลุมและ
แบบแผนของปะทะสัมพันธ (Interaction) ในระหวางบุคคล ดูวาปฏิกิริยาในช้ันเรียนเปนอยางไร 
 3. ความคิดริเร่ิม (Initiative) ขอบเขตของความคิดริเร่ิมซึ่งนักเรียนไดรับอนุญาตตอการ
ถูกควบคุมในสถานการเรียนของหองเรียน ดูวาไดใหโอกาสเด็กมีสวนแสดงความคิดริเร่ิมในชวง
การสังเกตนั้นๆมากนอยแคไหน เพียงใด 
 4. เนื้อหาวิชา (Content) แหลงและการจัดระเบียบของเนื้อหาในวิชาการเรียน ดูวามี
แหลงของเนื้อหาวิชาเปนอยางไร 
 5. ชนิดตางๆของกิจกรรม (Variety) ขอบเขตของชนิดตางๆของกิจกรรมหรือเทคนิคที่
นํามาใช ดูวาไดใชเทคนิควิธีการ ในการเรียนการสอนมากนอยเพียงไร 
 6. ความสามารถ (Competency) ความแตกตางของการใชเทคนิคของครูในการสอนที่ดู
ไดจากการเลือกสังเกตการสอนสัก 2-3 พฤติกรรม เชน ดูวาครูสามารถใชเทคนิคในการสอนใน
การถายทอดความรูมีความแตกตางกันมากนอยแคไหน เพียงไร 
 7. บรรยากาศในชั้นเรียน (Classroom Climate) เปนบรรยากาศทางสังคม อารมณซึ่งมี
ผลสะทอนตอพฤติกรรมของครูและพฤติกรรมของนักเรียน ซึ่งมุงวัดบรรยากาศทางอารมณสังคม 
(Social emotional climate) โดยส่ิงแวดลอม (Environment) ในชั้นเรียนการสังเกตควรจะมองใน
หลายๆลักษณะ 
 รูปแบบการวัดพฤติกรรมในชั้นเรียนหลายๆดาน (Classroom Observation Code 
Digest) ของ คอรแนล (Cornell, 1952)   

 



 

 

39

ความคิดริเริ่มของนักเรียน 
 1) ครูมีอิทธิพล - ไมมีนักเรียนเขามีสวนรวมดวย 2) ครูมีอิทธิพล - มีนักเรียนเขารวมดวย
เพียงเล็กนอย 3) ครูควบคุม - มีนักเรียนสวนใหญเขารวมดวย 4) นักเรียนควบคุม - ครูเขามามี
สวนรวมดวย 5) นักเรียนควบคุม - ไมมีครูเขามามีสวนรวมดวย 

เนื้อหา 
 1) ตําราเรียนหรือสมุดทํางานหนึ่งเลม 2) ตําราเรียนหลายเลม หรือหนังสือทํานองหนังสือ
อางอิงหลายเลม 3) ปญหาที่ครูหยิบยกข้ึน หนวย เร่ืองที่สนใจ 4) ปญหาที่นักเรียนหยิบยกข้ึน 
หนวย เร่ืองที่สนใจ 

ชนิดของกิจกรรม 
 1) ครูบรรยายหรืออาน 2) ครูสาธิต 3) ครูฉายภาพยนตรหรือสไลด 4) นักเรียนทํางาน 
ปฏิบัติงานที่โตะนั่ง 5) นักเรียนทํางานแกปญหาโดยไมมีตําราเรียน หรือสมุดทํางานที่โตะนั่ง 6) 
ครูถาม นักเรียนตอบ 7) การถกเถียงกันในช้ันเรียน 8) นักเรียนปรึกษาหารือกัน หรือรายงาน 9)
นักเรียนอานพรอมๆกัน เสียงดังจากหนังสือ 10) นักเรียนศึกษาจากภาพประกอบ วาดภาพ 11) 
นักเรียนทําการทดลอง 12) นักเรียนสรางหรือกอสรางส่ิงตางๆ 13) นักเรียนไปทํางานที่หองอ่ืน  
14)นักเรียนทํางานในรูปของการอภิปรายกลุมยอย 

ความสามารถ 
สงเสริม (Positive) 1) แนะนําใหความชวยเหลือ 2) มีการอธิบายโดยตลอด 3) มีการ

ทบทวน 4) พยายามที่จะใหความกระจางแจงดวยการพิจารณา ทบทวนแนวความคิดหลายๆแง
ใหทัศนะหรือช้ีใหเห็นถึงความเกี่ยวของและสัมพันธกัน 5) นําตัวอยางและประสบการณตางๆเขา
มาใช 6) ใหคําตอบอยางถูกตองสมบูรณและเปนที่พอใจ 7) สอนแบบมีการวางแผนอยาง
ระมัดระวังและมีการเตรียมการสอน 8) แสดงภูมิหลังที่ดีในเร่ืองเนื้อหา 

ปฏิเสธ (Negative) 1) ไมทําอะไร อยูเฉยๆ 2) มีความสนใจนอยในความกาวหนาของ
กิจกรรม 3) หลีกเล่ียงความรับผิดชอบ ไมจัดใหมี 4) อธิบายดูแบบเหมือนวาเพื่อจะใหนักเรียนพน
ความยุงยากไปเทานั้น 5) ตอบคําถามนักเรียนแบบไมถูกตองสมบูรณหรือคลุมเครือ 6) สอนแบบ
ไมมีการวางแผน การทํางานของนักเรียนในชั้น 7) ยินยอมใหอภิปรายโดยไมมีขอบเขตใน
เนื้อหาวิชาที่แนนอน ไมมีความแนใจในตัวเอง 

บรรยากาศ – ครู 
สงเสริม (Positive) 1) ต้ังขอสังเกตอยางสุภาพ 2) เคารพความคิดเห็นของมติสวนใหญ 

3) ใหคําแนะนําปรึกษาเปนพิเศษตอนักเรียนที่มีปญหา 4) พยายามใหทัศนะตอนักเรียนหรือ
ชี้ใหเห็นปญหาตางๆ 5) ยอมรับ ขอติชม คําวิพากษวิจารณอยางดี 6) ตลกขบขันกับนักเรียน  
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7) มุงความสนใจไปที่นักเรียนทั้งชั้น 8) สดช่ืน ยิ้มแยม 
ปฏิเสธ (Negative) 1) ปลอยไปตามขอบังคับ 2) ไมปลอยใหเปนไปตามเสรีภาพของการ

ใหนักเรียนไดมีขอเสนอแนะ 3) ขัดจังหวะเมื่อนักเรียนพูด 4) แกหรือวิเคราะหปญหามากเกินกวา
เหตุ 5) ยอมใหนักเรียนหัวเราะเยาะเมื่อมีนักเรียนผูอ่ืนกระทําความผิด 6) โกรธและอารมณเสีย 7) 
ต้ังขอสังเกตกระทบกระเทียบ โดยใชความเยาะเยยปราศจากความขบขัน 8) ใชอํานาจจากบุคคล
ใดบุคคลหนึ่งที่มีอํานาจเดนเหนือคนอ่ืน 9) รูสึกเหมือนวาถูกรบกวนอยูเสมอๆ (ขมวดหนา ตึง
เครียด) 

บรรยากาศ – นักเรียน 
สงเสริม (Positive) 1) สนองตอบอยางรีบรอนตอการบอกเลา 2) ทํางานอยางต้ังใจ และ

มีอาการที่เปนลักษณะเล่ือนลอย แตเพียงเล็กนอย 3) วองไวตอการเขามามีสวนรวมกับกิจกรรม 
4) แสดงความสนใจตอครูหรือเพื่อนรวมชั้น 5) ต้ังขอสังเกตอยางสุภาพ 6) รับขอติชม คํา
วิพากษวิจารณอยางดี 

ปฏิเสธ (Negative) 1) กระสับกระสาย 2) ชาตอการสนองตอบตอการสอบถามขอรอง
ของครู 3) สองจิตสองใจ ลังเลตอการตัดสินใจ, ไมมีความแนนอน 4) พูดเสียงเบาหรือแสดง
อาการไมสนใจอยางอ่ืนๆ 5) ต้ังขอสังเกตอยางหยาบคาย 6) ทะเลาะกับผูอ่ืนโกรธงาย 

จะเห็นไดวา รูปแบบพฤติกรรมในชั้นเรียน ตองอาศัยระบบการสอนที่มีองคประกอบที่
สัมพันธกันอยางมีระบบ การสอนโดยทั่วไปไมวาจะใชวิธีสอนแบบใด ก็จะมีหลักข้ันตอน
เหมือนกัน คือ ข้ันนําเขาสูบทเรียน ข้ันสอนและปฏิบัติ ข้ันวัดผล ซึ่งครูสามารถปรับวิธีการสอน
ตามความเหมาะสมในระหวางดําเนินการสอนและหลังการสอนจากสถานการณในชั้นเรียนที่
เกิดข้ึน 
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การจัดการเรียนการสอนศิลปศึกษาใหประสบผลสําเร็จไดตรงตามเปาหมายทางการ
ศึกษานั้น มีแนวคิดและวิธีสอนมากมายหลายวิธีที่จะชวยใหครูเสริมสรางเทคนิคการสอน
ศิลปศึกษาใหมีพัฒนาการที่ดีข้ึน เกิดผลดีทั้งตัวครูและเด็ก พอประมวลไดดังนี้ 
 

2.6 รูปแบบและวธิีการสอนศิลปศึกษา 
ความเปนมาของทฤษฎีดานศิลปศึกษา การศึกษามีรากฐานมาจากมาจากทฤษฎีทาง

มนุษยศาสตร ผสมผสานกับทฤษฎีทางจิตวิทยาการศึกษา (Smith, 1987) ซึ่งบางทฤษฎีก็มุงเนน
การเรียนรูและประสบการณของนักเรียนทั้งในและนอกโรงเรียน บางก็เนนเฉพาะภายใน ทฤษฎี
ทางดานศิลปศึกษาจึงสืบสานแนวทางและรากฐานมาจากทฤษฎี แนวคิดทางการศึกษาเร่ิมตน
จากการเรียนศิลปะ เพื่อผลทางดานถายทอดฝมือ ความสามารถ หรือทักษะในการสรางงาน
ศิลปะ จุดประสงคเร่ิมแรกอยูที่การสรางศิลปนหรือชางฝมือเพื่อสนองความตองการของสังคม 
ตอมาก็ไดมีการ ศึกษาคนควา จนเกิดแนวความคิดซึ่งเปนปรัชญาของศิลปศึกษาสมัยใหม 
ในชวงศริสตวรรษที่ 20 เนนเร่ืองการแสดงออกเฉพาะตัวของเด็กเปนอยางมาก คือ ประสบการณ
ทางศิลปะที่แทจริงจะตองมาจากผลงานบริสุทธของบุคคลแตละกลุม ซึ่งเนนวิธีการและวัสดุแบบ
ใหมๆ (Victor D’Amico) โดยมีทฤษฎีดานจิตวิทยาของโลเวนเฟลดสนับสนุนเปนกระบวนการ
เรียนการสอนแบบที่เรียกวา “เด็กเปนศูนยกลาง”  จิตวิทยาการศึกษา และหลักการเฉพาะตัวของ
ศิลปศึกษาเองผสมผสานกันไป หรือหลักการของ DBAE (Descripline Based Art Educations) 
มีหลักเกณฑ 4ดาน คือ สุนทรียภาพ ศิลปวิจารณ ประวัติศาสตรศิลป และศิลปะปฏิบัติ ซึ่งการ
วางเนื้อหาตองออกแบบใหสอดคลองกับเปาหมายของทั้ง 4 ดานนี้  
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ดิวอ้ี (Dewey, 1910) ไดกลาวถงึ กระบวนการคิดสะทอนกลับดวยวิธีการแกปญหาจาก
งานที่ผูเรียนไดรับมอบหมาย โดยแบงกระบวนการแกปญหาออกเปน 7 ระดับ ซึง่วิธีการแกปญหา
อาจจะอาจจะหยุดที่ข้ันตอนที่ 5 หรือ 6 มีรายละเอียดดังนี ้
 1. อะไรคือปญหา 
 2. เมื่อรูเกี่ยวกับปญหาและอะไรที่จําเปนตองรูจากการเรียนรูที่เกิดข้ึน 
 3. แนวทางในการแกปญหาที่ดีที่สุดจากปญหาที่พบคืออะไรหรือการมองเห็นถึงปญหา 
 4. แนวทางใดที่เปนไปไดในการแกปญหา ตองการใหผูเรียนรวบรวมขอมูลสําหรับ
วิเคราะหปญหาและแกปญหาตอไป 
 5. แนวทางในการแกปญหาใดที่ดีที่สุดที่จะเปนไปไดในการพัฒนา ตองการใหผูเรียนใช
ความรูเดิมหรือขอมูลตางๆไปใชในการคาดคะเน 
 6. วิธีดําเนินการในการแกปญหาคืออะไร เปนการออกแบบทดลองเพื่อทดสอบขอมูลที่ได
คาดคะเนข้ึน 
 7. การทบทวนวิธีดําเนินการในการแกปญหาและการวางขอสรุป 
  

การสอนของพทุธองคม ี4 ประการดังนี ้
1. “ชี้ชัด” คือ สอนใหเขาใจอยางแจมแจง เห็นจริง จะสอนอะไร ก็ชี้แจงจําแนกแยกแยะ 

อธิบาย และแสดงเหตุผลใหชัดเจน จนผูฟงเขาใจและแจมแจง เห็นจริงเห็นจงั เหมือนกับวา จูงมือ
ไปดูเห็นกับตา ดวยเหตุผล เรียกวา สันทัสนา 

2. “เชื้อเชิญ” คือ สอนใหเกิดความอยากรูอยากเห็น ชักชวนชี้นําใหเกิดการปฏิบัติเรียกวา
สอนในลักษณะ ส่ิงใดควรปฏิบัติหรือ หัดทํา ก็แนะนําหรือบรรยายใหซาบซึ้งในคุณคา มองเห็น
ความสําคัญที่จะตองฝกฝนบําเพ็ญ จนใจยอมรับ นับถือ อยากลงมือทํา หรืออยากนําไปปฏิบัติ  
เอหิปสสิโก คือเรียกใหมาดูเอง นี้เรียกวา สมาทปนา 

3. “แชมชื่น” คือ สอนใหกําลังใจ สอนใหเกิดความแกลวกลา ทาทาย ไมสอนใหเกิดความ
เบ่ือหนาย เพราะสาเหตุใดก็ตาม จิตใจ เขมแข็ง ไมกลัวเหนื่อย ไมกลัวความทุกข ความลําบาก มี
สาวกหลายองคที่ปฏิบัติไปแลวเกิดความทอแทเบ่ือหนาย พระองคก็ทรงสอนใหเกิดความเขมแข็ง 
ไมยอทอ สอนใหเกิดความพากเพียรเสมอ เรียกวา สมุตเตชนา 

4. “ชูชม” คือ สอนใหเกิดแรงจูงใจตอสู เบิกบานโดยช้ีใหเห็นผลดี หรือคุณประโยชนที่เขา
จะไดรับ และทางที่จะกาวหนาบรรลุผล สําเร็จยิ่งข้ึนไป ทําใหผูฟงมีความหวัง และราเริงเบิกบาน
อยูเสมอเหมือนสอนใหมุงมั่นในอุดมการณคือ พระนิพพาน เพื่อใหเกิดความหวังและเกิด
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ความสําเร็จโดยเฉพาะการเห็นทางดับทุกขอยางแทจริง นี้เรียกวา สัมปหังสนา (พระธรรมปฏก 
(ป. อ. ปยุตฺโต, 2543) 

กรมวิชาการ (2532) ไดวิเคราะหขอมูลจากงานวิจัยทดลองเกี่ยวกับการเรียนการสอนใน
กลุมประสบการณตางๆ สรุปไดวา เทคนิควิธีสอนที่สามารถทําใหนักเรียนบรรลุจุดประสงคการ
เรียนรูมี 2 ลักษณะคือ 
 1. เทคนิควิธีสอนที่ครูเปนผูมีบทบาทนํา และใหนักเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมคือ การตั้ง
ปญหาคําถามใหนักเรียนตอบ การสอนแบบสืบสวนสอบสวน การอภิปรายซักถาม การสาธิต การ
ทดลองคนควา การรายงาน การสรางความตระหนัก การฝกทักษะ การเลาเร่ืองจากประสบการณ 
การปรับพฤติกรรม การใหตัวแบบและการใชใบงาน 
 2. เทคนิควิธีสอนที่เนนนักเรียนเปนผูทํากิจกรรม และครูเปนที่ปรึกษาคือ การใชบทเรียน
สําเร็จรูป การใชกระบวนการกลุม การระดมสมอง การสรางสถานการณจําลอง การแสดงบทบาท
สมมติ เปนตน 
 ธัญญรัตน อัศวนนท (2545) ไดศึกษาผลการสอนศิลปะโดยใชกระบวนการสังเกตที่มีตอ
การรับรูเชิงสุนทรียของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 เปนวิธีสอนที่ประยุกตจากการสรางองค
ความรูดวยตนเอง ไดเสนอวิธีจัดการเรียนการสอนดังนี้ 1) ข้ันสรางความประทับใจ ใชข้ันตอนใน
การฝกทักษะ 4 ข้ัน คือ การรับรูสวนประกอบ โครงสราง เทคนิควิธีการและความรู โดยการพูดคุย  
2) ข้ันสรางสรรคเพื่อใหผูเรียนรับรูถึงการควบคุมวิธีของการสรางสรรคงาน 

จากแนวคิดและรูปแบบวิธีการสอนศิลปศึกษาดังกลาวขางตน วิธีสอนและเทคนิคการ
สอนเปนกิจกรรมและประสบการณที่ครูผูสอนนําไปปฏิบัติการสอนใหผูเรียนเกิดการเรียนรู 
สามารถใหผูเรียนบูรณาการเชื่อมโยงความรูทั้งในกลุมสาระและระหวางกลุมสาระได 
 
 นอกจากนั้นนักวิชาการหลายๆทานไดใหทัศนะเกี่ยวกับเทคนิคการสอนโดยใชคําถามที่
จะนํามาพัฒนาทักษะกระบวนการคิดในการจัดการเรียนการสอนศิลปะ จากการสนทนา ไดดังนี้ 
 ทอแรนซ และมายเยอร (Torrance and Myers, 1970) ไดคิดใชวัสดุและขอคําถาม
หลายๆอยางหลายๆวิธี เพื่อฝกใหนักเรียนรูจักการเปล่ียนเจตคติเกาๆมาใชความคิดและ
ความสามารถในเชิงสรางสรรค เชน การตั้งคําถาม เขาถามนักเรียนวา อะไรจะเกิดข้ึนถาคนหาย
ตัวไดตามตองการหรืออาหารจานหน่ึงประกอบดวย หัวหอม ถั่ว ขนมปง แตงกวา เนย อาหารจาน
นั้นนาจะเรียกวาอะไร 
 อดัมส (Adams, 1985) ไดกลาวไววา วิธีสอนศิลปะในระดับประถมศึกษานําเอาการ
สนทนาโตตอบทางสุนทรียเขามาสอนรวมไปกับกิจกรรมศิลปะในสตูดิโอ คือใหเด็กไดแสดงความ
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คิดเห็นอยางอิสระเปนความคิดเห็นสวนตัวที่ไมตองอาศัยความรูหรือเกณฑหรือมาตรฐานทาง
ศิลปะมากมาย สําหรับเด็กแลวควรไดเรียนรูและเขาใจถึงศิลปะจากการรับรูอยางมีสุนทรียและ
ควรไดรับการสอนใหรับรูศิลปวัตถุอยางสุนทรียจากการไดรับการฝกการมอง (รับรูทางตา) และ
ตัดสินผลงานศิลปะจากประสบการณที่หลากหลาย จากการรับรูและแสดงออก (Sensuousness 
and expression) จากบทสนทนาที่มีคําถาม 
 แครอล (Carol, 1982 อางถึงใน มะลิฉัตร เอ้ืออานันท, 2543) กลาวถึง กลวิธีการสอน 
การรับรูสวนประกอบตางๆ แนะใหเด็กรูจักกับสวนประกอบยอยตางๆของศิลปะ  ตาม
ประสบการณในการตอบสนองของเด็ก มิติดานสวนประกอบยอย ดวยการใหเด็กสนใจคนหาดวย
สายตากับคุณสมบัติตางๆทางทัศน เชน สี เสน รูปทรง รูปราง พื้นผิว ถามคําถามเด็กวา
คุณสมบัติเหลานี้ในผลงานศิลปะชิ้นนั้นๆเปนเชนไร 
 คลาก (Clark, 1986) กลาวถึง กลวิธีการสอนจากแผนการสอนสนทนาในศิลปวิจารณ 
โดยใชการคําถามบรรยาย คําถามตีความ คําถามประเมินคา 
 โลเวนเฟล และ บริทเทน (Lowenfeld and Brittain, 1987) ใหความสําคัญของ
กระบวนการสนทนาในการสอนศิลปศึกษาวา ควรเปนเร่ืองของการชวยใหเด็กมีพัฒนาการ 
พัฒนาการสรางสรรคของเด็กจะเปนไปไดถึงขีดสุดนั้น ตองเกี่ยวของกับสภาพการณอ่ืนๆที่สําคัญ 
อันไดแก วิธีสอนของครู ซึ่งเปนวิธีที่กระตุนและยั่วยุใหเด็กไดแสดงความคิดอยางอิสระโดย 
คํานึงถึงความเหมาะสมกับสภาพรางกายและทางจิตวิทยาของเด็กดวย  
 คอสเตอร (Koster, 2001) ใหคําแนะนําในการจัดการเรียนการสอนศิลปะวา รูปแบบการ
ใชคําถามตองนําพาคําถามหรือชักชวนใหผูเรียนรูจักมอง สังเกต หรือในกระบวนการที่ตองการ
ความชัดเจนในขณะอธิบาย กอนที่จะใหเด็กโตตอบอยางอิสระ ผูสอนควรต้ังคําถามในการสราง
บรรยากาศขานรับ ไดแก 1) ใหเด็กรูสึกวาเปนเจาของผลงาน 2) น้ําเสียงของการใชคําถามที่สราง
ความอยากรูอยากเห็น 3) ใชเวลาอธิบายอยางพอเหมาะมีหัวขอที่นาสนใจไมปดกั้นความคิด รวม
ไปถึงคําถามที่สามารถใชไดหลากหลาย 
 หากจะเห็นไดวาในตางประเทศเทคนิคการสอนที่สงเสริมประสิทธิภาพทางการคิดคือ ครู
ไดใชเวลาถามคําถามมากและบอยครั้งกวาคําพูดอ่ืนๆ รอยละ 70-80 ในการถามคําถาม ครู
จะตองฝกใหชํานาญ เลือกคําถามที่เราเพื่อยกระดับความคิดของผูเรียน แซนเดอร (Sander, 
1966 อางถึงใน อรจิต ภูแพ, 2529)   
 ดังนั้นสรุปไดวา วิธีการที่จะสงเสริมใหเด็กมีความเจริญเติบโตในพัฒนาการดานตางๆ 
และตอบสนองการสอนที่สงเสริมทักษะการคิดวิเคราะห ความสําคัญของการใชคําถามจะชวย
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กระตุนใหครูผูสอนศิลปะหันมาสนใจการสอนโดยการใชคําถามและสอนไดมีประสิทธิภาพมาก
ข้ึนทางหนึ่ง 
 
 เพื่อใหผูเรียนไดรับประโยชนจากการไดรับขอมูลรวมถึงสงผลตอการเรียนรู การสราง
ความสัมพันธการรับรูที่ถูกตองในการใชคําถาม แสดงใหเห็นส่ิงที่จะเกิดข้ึนในกระบวนการสอน 
ดังนี้ 
 

ปฏิสัมพันธระหวางครูและนักเรียนในกระบวนการสอน 
 1. การสื่อสารและภาษา 
 มาลามาและโทมัส (Malamah and Thomas, 1987: 7) อธิบายวา ปฏิสัมพันธหมายถึง
การกระทํารวมกันหรือการกระทําตอกันและกัน เปนกระบวนการ 2 ทาง (Two-way Process) ใน
บริบทของหองเรียนนั้นครูมีการกระทําตอนักเรียนและปฏิกิริยาของนักเรียนที่เกิดข้ึนตอมาน้ันจะ
ปรับเปล่ียนการกระทําตอไปของครู ในขณะเดียวกันปฏิกิริยาของนักเรียนกลายเปนการกระทําที่
กระตุนใหเกิดปฏิกิริยาจากครูและมีอิทธิพลตอการกระทําตอไปของครู พฤติกรรมของครูและ
นักเรียนมีอิทธิพลรวมกัน 
 รัญจวน คําวชิรพิทักษ (2538) ไดกลาวไววา ในกิจกรรมการเรียนการสอน ครูและ
นักเรียนจะตองใชการสื่อสารตลอดเวลา ครูใชในการอธิบาย บอกเลาหรือถามคําถาม นักเรียนก็
จะตอบคําถามหรือซักถามครูเมื่อไมเขาใจ เปนปฏิสัมพันธที่เกิดข้ึนในการเรียนการสอนโดยการ
ส่ือสาร ซึ่งในกระบวนการสอนครูตองสอนกระบวนการคิดใหสัมพันธกับภาษา เพราะภาษากับ
ความคิดนั้นมีความสัมพันธตอกันและกัน  
 จํานง วิบูลยศรี (2536) อธิบายวา กระบวนการคิดและสติปญญาของเด็กข้ึนอยูกับ
เทคนิคตางๆหลายอยาง ซึ่งเทคนิคแตละอยางเหลานั้น ตองอาศัยทักษะโดยใชภาษาที่เปน
ถอยคําและวัฒนธรรมเปนส่ือกลาง ภาษาไมเพียงแตส่ือความหมายเทานั้น แตภาษายังสามารถ
กําหนดแนวคิด การรับรู ซึ่งอิทธิพลของการรับรูภาษาที่ตางกันยอมทําใหโลกทัศนตางกันไปดวย 
 แฟรงค (Frank, 2003) กลาววา บทบาทของภาษาที่ปรากฏในหลักสูตรหรือหลายสวน
ของการสอนตองใชภาษาเปนส่ือกลาง เชน การวัดประเมินความสามารถของนักเรียนในการพูด
หรือเขียน และถึงแมวาในศาสตรที่มีส่ือในลักษณะที่หลากหลาย ส่ือและวัสดุอุปกรณเชิงทัศน 
การส่ือสารเชิงทัศนในผลงานศิลปะ สวนใหญก็ยังตองมีภาษาเขามาเกี่ยวของ และใชในการ
เรียนรู  
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 2. กระบวนการสนทนาและการพูด 
 อารมสตรอง (Armstrong, 1993) กลาววา การโตตอบดวยคําพูดของเด็กแสดงใหเห็นวา
เด็กใชกระบวนการตอบสนองที่เกิดข้ึนไดจากการตอบโตคําถามของครู การถามของครูชวยให
เด็กมีพฤติกรรมการสืบสอบมากข้ึนในการทํางานศิลปะ และผลของการถาม วิธีการถามของครู
ยอมมีผลตอการถามของครูเองและการโตตอบของเด็กเชนกัน 
 บรูเนอร (Bruner, 1979 cited in Koster, 2001) กลาววา การสนทนาในการจัดการเรียน
สอนนั้น ภาษาทาทางและการพูดเปนเงื่อนไขที่ครูควรพิจารณาในการจัดประสบการณศิลปศึกษา
แกเด็ก  

นิรมล ตีรณสาร สวัสดิบุตร (2525) กลาวถงึลักษณะบุคลิกภาพประจําตัวครูศิลปศึกษา
ประถมศึกษาวา 1) ลักษณะทางกาย กิริยาการสอนควรทําใหนักเรียนรูสึกมีความสุข อยากเรียน 
2) ลักษณะทางวาจา ควรมีความเขาใจในภาษาพูดไดถูกตอง เชน ความดังของเสียง ทํานองการ
พูด การออกเสียง และถอยคําน้ําเสียง ซึง่ลักษณะทีน่ักเรียนหรือผูอ่ืนรับรูไดทางโสตประสาทซึง่ 
เปนลักษณะทัง้ที่เกี่ยวกับ คุณภาพของเสียง เชน ดัง คอย แหบ เครือ ส่ัน แหลม ทุม ตํ่า สูง ฯลฯ 
ทวงทาํนองการพูด เชน ชา เร็ว รัว นุมนวล เนิบนาบ ฯลฯ การออกเสียง เชน ชัด ไมชดั เชน การ
ออกเสียง ร ล และตัวควบกล้ําหรือการเปลงเสียงคําไดชัดถอยชัดคําหรือไม ถอยคําและน้าํเสียง
ซึ่งมทีั้งถอยคําที่แสดงอารมณหรือน้ําเสียงปกติ พอใจ ดีใจ เหน็ใจ ใหกําลังใจ ยอมรับ เปนตน 
(นิรมล ตรีรณสาร สวัดิบุตร, 2549) 
 โบริช (Borich, 2004) กลาววา บทสนทนาในหองเรียนแสดงใหเห็น 1) แผนการสอนของ
ครูและพูดอยางเปนระบบในหัวขอหรือเนื้อหาที่จะอภิปราย 2) การจูงใจหรือถามคําถามมากกวา
หนึ่งคร้ังของครู 3) นักเรียนตอบสนองตอคําถามของครู 4) ครูตอบคําถามนักเรียน ซึ่งกอใหเกิด
แบบของพฤติกรรม การจูงใจและการตอบสนอง  
 เบลแลค (Bellack Cited in Coulthard, 1981: 4-5) ไดศึกษาพฤติกรรมการใชภาษาของ
ผูสอนและสรุปวาการพูดในการเรียนการสอนเกิดข้ึนเปนลําดับ ดังนี้  
 1. การจัดโครงสรางพฤติกรรม (Structuring) เปนการพูดเพื่อสรางบริบทสําหรับ
พฤติกรรมที่เกิดข้ึนตามมาหรือเปนการพูดเพื่อหยุดปฏิสัมพันธที่กําลังเกิดข้ึนระหวางผูสอนกับ
ผูเรียน หรือเปนการพูดเพื่อเนนความสนใจที่จะมีการพูดถึงในการสอนน้ัน 
 2. การขอการตอบสนอง (Soliciting) เปนการพูดเพื่อดึงการตอบสนองจากผูเรียน อาจ
เปนการตอบสนองดวยวาจา (Verbal Response) การตอบสนองทางความคิด ความเขาใจ 
(Cognitive Response) หรือการตอบสนองทางกาย (Physical Response) 
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 3. การตอบสนอง (Responding) เปนการพูดเพื่อตอบสนองตามที่มีการขอ เชน นักเรียน
ตอบคําถามครู 
 4. การมีปฏิกิริยา (Reacting) เปนการพูดเพื่อขยายการวิเคราะห ยอมรับ ประเมินหรือ
ปฏิเสธสิ่งที่ไดพูดมากอน เปนการพูดที่เกิดข้ึนเนื่องจากส่ิงที่พูดมากอนแตไมไดเปนการพูดเพื่อ
ตอบสนองตามที่มีการขอ  
 คูลทารด (Coulthard Cited in Lindsay, 1990) ไดเสนอวาการแลกเปล่ียนขอมูลที่
เกิดข้ึนประกอบดวยการพูด คือ 1) ผูสอนขอการตอบสนอง 2) ผูเรียนตอบสนอง 3) ผูสอนให
ขอมูลยอนกลับหรือประเมินคําตอบ 
 พิคาและดอฟที (Pica and Doughty, 1985) ไดอธิบายถึง พฤติกรรมปฏิสัมพันธซึ่ง
เกิดข้ึนหลังจากผูพูดไดส่ือสารดวยวาจาออกไปแลว คือ 
 1. เมื่อผูพูดเห็นวาผูฟงอาจจะไมเขาใจ ผูพูดมีการปรับปฏิสัมพันธใหผูฟงเขาใจโดย 
 พูดซ้ําคําพูดของตนเอง (Self-Repetition) 
 พูดซ้ําคําพูดของผูอ่ืน (Other Repetition) 
 ตรวจสอบความเขาใจ (Comprehension Check) 
 2. เมื่อผูฟงไมเขาใจคําพูดของผูพูด ผูฟงจะมีการปรับปฏิสัมพันธเพื่อทําใหตนเองเขาใจ
โดย 
  2.1 ขอความกระจาง (Clarification Request) 

2.2 พูดซ้ําคําพูดของตนเอง (Self-Repetition) 
2.3 พูดซ้ําคําพูดของผูอ่ืน (Other Repetition) 

 แฟลนเดอรส (Flanders, 1970: 35-40) ไดเสนอวา พฤติกรรมการใชภาษาในหองเรียน
สามารถจําแนกไดดังนี ้
 การพูดของครู แบงออกเปน 2 ประเภท คือ 
 1. การเร่ิมตน (Initiation) หมายถึง การพูดคร้ังแรก การนํา การเร่ิมตน การแนะนําหัวขอ 
การแสดงออกถึงความต้ังใจของตนเอง การพูดของครูที่เปนการเร่ิมตนแบงออกไดดังนี้ 
  1.1 ถามคําถาม หมายถึง ถามคําถามเก่ียวกับส่ิงที่ครูสอนในดานเนื้อหาหรือ
กระบวนการ โดยคาดหวังวานักเรียนจะตองตอบ 
  1.2 บรรยาย หมายถึง ใหขอเท็จจริงหรือใหความเห็นเกี่ยวกับเนื้อหาหรือ
กระบวนการโดยแสดงความคิดหรือคําอธิบายที่เปนของครูเอง หรืออางมาจากของบุคคลอ่ืนแต
ไมใชนักเรียน 
  1.3 ใหแนวปฏิบัติ หมายถึง บอกแนวปฏิบัติหรือออกคําส่ังใหนักเรียนทําตาม 
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  1.4 วิพากษวิจารณหรือแสดงอํานาจ ใชถอยคําที่แสดงความต้ังใจจะเปล่ียน
พฤติกรรมอันไมพึงประสงคของนักเรียน บอกใหนักเรียนรูเหตุผลของครูในการกระทําตางๆ 

เซคีรี (Szekely, 1982) กลาววา อุปสรรคตอการคิดของนักเรียนที่เกี่ยวกับการสนทนา
ของครู มีเหตุผลสรุปไดดังนี้ 
  1. ชวงเวลาในการปฏิบัติงานส้ัน และใหความรูเบ้ืองตนเกี่ยวกับบทเรียน
โดยสังเขป ประเด็น จุดสําคัญ หรือวัตถุประสงคและชวงเวลาที่จะนําไปใชทําความสะอาด 
  2. การพูดในระหวางปฏิบัติงานจะทําใหกวนใจและสับสนเกี่ยวกับเจตนาของครู
จากบทเรียนเดิม 
  3. เด็กอายุนอยเกินไปที่จะไดรับประโยชนจากการแลกเปล่ียนความคิดเห็นใดๆ
ในความหมายของศิลปะ หรือความตรงไปตรงมา ซึ่งควรไดรับอยางเหมาะสม 
  4. การจัดการเนื้อหา การจัดอุปกรณใหชิ้นเดียวและการแบงวัสดุอ่ืนๆอยางจํากัด
พยายามทําเพื่อสงเสริมใหเด็กมีความคิดริเร่ิมหรือคิดอิสระและสงเสริมใหเด็กคิดออกนอก
หองเรียนเปนสวนหนึ่งของทุกวันหรืออนาคตในการเปนศิลปน 

2. การตอบสนองนักเรียน หมายถึง การมีปฏิกิริยา การกระทํา หลังจากมีการเร่ิมตน การ
ขยายความ การมีปฏิกิริยาตอความคิดที่มีผูแสดงออก แบงออกได ดังนี้ 
  2.1 ยอมรับความรูสึก หมายถึง ยอมรับความคิดเห็นหรือความรูสึกตางๆของ 
นักเรียนโดยไมแสดงความกาวราว ทั้งนี้ความรูสึกที่แสดงออกอาจมีทั้งแงบวกหรือลบ 

2.2 ชมเชยหรือใหกําลังใจการกระทําหรือพฤติกรรมของนักเรียน ครูอาจพูดตลก 
ไมใชใหนักเรียนเปนตัวตลก 
  2.3 ยอมรับหรือทําตามความคิดเห็นของนักเรียน ครูอาจขยายความไดบางแต
ไมนําความคิดเห็นของครูเองเขามารวมดวยมาก 
 การพูดของนักเรียน แบงออกเปน 2 ประเภท คือ 
 1. การเร่ิมตน (Initiation) หมายถึง นักเรียนเปนฝายนําการพูดข้ึนกอนโดยการแสดง 
ความคิดเห็นของตน โดยมีอิสระในการรวบรวมความคิดเห็นและแนวความคิดที่ไตรตรองดีแลว 
 2. การตอบสนองครู (Response) หมายถึง นักเรียนพูดในเชิงตอบสนอง คือ ตอบคําถาม
ครูโดยครูเปนฝายเร่ิมสนทนาและขอใหนักเรียนพูดหรือครูเปนผูควบคุมสภาพการณทั้งหมด  

กระบวนการเรียนรูภาษาพูดของเด็กต้ังแตแรกเกิดจนกระทั่งสามารถใชภาษาในการสื่อ
ความหมายไดนั้น  ศรีเรือน  แกวกังวาน  (2540: 16) ไดกลาวถึงกระบวนการเรียนรูภาษา
ตามลําดับดังนี้ 
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1.  การเลียนแบบ (Imitation) เปนกระบวนการสําคัญในการเรียนรูภาษา เพราะเปนข้ันที่
เด็กเลียนเสียงของคํา และพูดตามเสียงที่ไดยิน 

2.  การเอาอยาง (Identification) เด็กมีการเลียนแบบการออกเสียงอยางเดียวเทานัน้ แต
จะเลียนแบบทาทาง นิสัยใจคอจากบุคคลตามเสียงที่ไดยินดวย 

3.  การเลียนแบบพฤติกรรมตอบสนองพรอมกับส่ิงเราหลายตัว
(Multiple Response) เปนพฤติกรรมตอบสนองส่ิงเราที่เด็กพยายามทาํตาม โดยลองใชอวัยวะ
การเปลงเสียงตางๆ นั้น ใหทาํงานรวมกนั ไดแก สวนสมองที่รับรู มองเหน็ ไดยนิ  สวนที่สะสม
ความจาํ  ควบคุมริมฝปาก  สีหนา  ทาทาง  และสายตา 

4. การเ รียนรู โดยสัมพันธกับสภาวะ  (Association Learning) เ ด็กเ รียนรู คําและ
ความหมายโดยอาศัยความสัมพันธระหวางเสียงและส่ิงของหรือพฤติกรรม เชน เด็กเรียนรูคําวา 
ตุกตา เมื่อแมยื่นตุกตาใหแลวบอกวา “ตุกตา” เด็กเรียนรูไดจากการเช่ือมโยงเสียงและส่ิงของเขา
ดวยกัน 

5. การเรียนรูแบบสอบถาม (Question - Answering) เม่ือไดเรียนรูภาษาไปบางแลว เด็ก
จะเกิดความคิดอยางมีเหตุผลข้ึน ความสงสัยและความอยากรู อยากเห็น ทําใหเด็กชอบใช
คําถาม การตอบสนองความอยากรูอยากเห็น โดยการตอบคําถาม จะชวยใหพัฒนาการทาง
ภาษาของเด็กดีข้ึน 

6. การลองผิดลองถูก (Trial and Error) ชวงนี้เปนชวงลองปฏิบัติอาจจะถูกบาง ผิด
บาง การเราใจและการชมเชยเมื่อเด็กออกเสียงไดถูกตอง จะทําใหเด็กมั่นใจและชวยใหภาษา
พัฒนาไดรวดเร็วข้ึน 
 เด็กสวนใหญจะมีพัฒนาการทางภาษาการพูดเปนไปตามลํากับข้ันเหมือนๆกัน แต
ความเร็วชาแตกตางกันในอัตราการพัฒนาการ ไมวาจะเปนเด็กชวงอายุเดียวกัน จะตองพูดได
ชัดเจนหรือรูคําศัพทในจํานวนเทาเทียมกัน (นิตยา คชภักด์ิ และรจนา ทรรทรานนท, 2530) 

Piaget  and  Inhelde (เปยเจต และ อินเฮล อางถึงใน ประภาพันธ นิลอรุณ, 2530) ได
กลาวถึงพัฒนาการทางภาษาวา มนุษยมีข้ันตอนในการใชภาษาติดตอส่ือสาร ซึ่งมีพัฒนาการ
ดังนี้ 

1. อายุแรกเกิด – 1 ป เด็กเร่ิมสงเสียงรอง การโตตอบ อาจมีหรือไมมีความหมายก็ได เร่ิม
เรียนคํางายใกลตัว เชน พอ แม บางคร้ังเลนเสียงเพื่อความเขาใจของตนเองเทานั้น แตไมมี
ความหมายสําหรับผูอ่ืน 
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2. อายุ 1-5 ป มีพัฒนาภาษาพูดในระยะเร่ิมแรก (Early Linguistic Development) เร่ิม
ใชภาษาพูดเปนประโยคงายๆ เชน แมมา พอทํางาน จากการวิจัยปรากฏวา เมื่อเด็กเร่ิมพูดมักพูด
เปนคํานามกอน เชน หมา แมว นม ตอมาจึงเปนคํากิริยา 

3. อายุ 5-11 ป เปนการพัฒนาการพูดในระยะหลัง (Later Linguistic Development) 
ระยะนี้เด็กเร่ิมเรียนคําศัพท การอานความหมาย เร่ิมสนใจไวยากรณ เร่ิมใชภาษาพูดในลักษณะ
รูปประโยคที่สมบูรณ และเร่ิมเขาใจคําและความหมายของคํามากข้ึน 

4. อายุ 11 ป ข้ึนไป เปนการพัฒนาการสรางประโยค (Development of Syntax) เด็กเร่ิม
ศึกษาไวยากรณอยางแทจริงและสามารถใชภาษาไดดียิ่งข้ึน 

3. การฟง 
 สาเหตุหนึง่ทีท่าํใหความสามารถในการปฏิบัติหนาที่ในการฟงของผูเรียนลดลง เนื่องจาก
ความไมพรอม เกิดความกงัวล ความต่ืนเตน จากปฏิกิริยาที่ครูปอนคําพูดหรือแสดงทาทางที่ไม
ชัดเจน การตอบสนองตอคําถามยอมไมเหมาะสม และไมรอบคอบดวยเชนกนั 
 แฟลนเดอรส (Flanders, 1970: 35-40) อธิบายวา พฤติกรรมการใชภาษาในหองเรียนมี
รูปแบบการฟงที่บงชี้ คุณลักษณะตางๆ ดังนี้ 
 1. ฟงแบบผานๆ หมายถึง บอยๆที่คําตอบดูเหมือนไมตรงประเด็นเพราะเกิดจากการฟงที่
ไมเขาใจ ไมคิดตามหรือการรับรูดานการฟงรับไดนอยเมื่อตองมีการพูด 
 2. การตรวจสอบการฟง คือ เปนการฟงแบบกรองประเด็นและความพยายามที่จะโนม
นาวจิตใจของผูเรียนในการพูด โดยพูดเขาสูประเด็นที่สําคัญและสามารถเขาใจไดงาย 
 3. การฟงแบบพินิจพิเคราะห หมายถึง เปนการคนหาคําตอบดวยความกระตือรือรน
ถึงแมวาความสําคัญจะไมครอบคลุมคําตอบหรือตอบสนองได  
 4. ฟงอยางรอบคอบ หมายถึง การฟงอยางถี่ถวนนอกเหนือไปกวาการใชคําพูดแต 
สามารถที่จะต้ังขอสังเกต ประเด็นสําคัญหรือขอมูลพื้นฐานได ซึ่งบางครั้งเปนไปไมไดที่จะให 
ผูเรียนฟงไดเต็มเวลา ครูจึงควรใหชวยใหผูเรียนไดทราบถึงประโยชนจากการฟง 
 เพียเจต (Piaget, 1919 อางถึงใน อุดมลักษณ กุลพิจิตร, 2548) กลาววา การปอน
คําถามและการฟงคําตอบเปรียบเสมือนการติดตามความนึกคิดของเด็ก ซึ่งพฤติกรรมบาง
ประการที่ผูสอนมักจะประสบในชั้นเรียน คือ 
 1. ผูเรียนที่ชอบยกมือตอบปญหาทุกคร้ังที่ถาม 
 2. ผูเรียนที่ไมชอบพูดโตตอบในช้ันเรียน 
 3. ผูเรียนที่ตอบพูดนอกประเด็น 
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 ดังนั้นสรุปไดวา การสนทนาหรือรูปแบบการพูดของครูเปนขอมูลทางภาษาและการที่
ผูสอนขอใหมีการตอบสนอง-ผูเรียนตอบสนอง-ผูสอนประเมิน เปนลําดับ ซึ่งเปนการพูดที่พบได
ทั่วไปในหองเรียนและในการสนทนาระหวางบทเรียนโดยผูเรียนเกิดการรับรูดานการฟงที่ชัดเจน 
จากคําพูดมีจุดประสงค เจตคติ ทาที ที่ตองการพฤติกรรมการตอบสนอง กอใหเกิดกระบวนการ
คิดในการรับสารแลวแสดงพฤติกรรมนั้นออกมาจากความคิดและประสบการณที่ผูเรียนมี  
 
 บทบาทสําคัญในการจัดการเรียนการสอน บรรยากาศการสื่อสารหรือการพูดสนทนา
โตตอบจึงมีความสําคัญทางสภาพการเรียนการสอนที่ครูจะตองสงเสริมใหผูเรียนรูจักคิด ครูตอง
เปนคนที่มีคุณภาพจะสามารถคิดและจัดสภาพแวดลอมใหเกิดบรรยากาศการเรียนการสอนที่ดี
ได คําถามจึงเปนเคร่ืองมือสนับสนุนกระบวนการเรียนการสอน ซึ่งช้ีใหเห็นจุดสําคัญของบทเรียน
โดยครูทําหนาที่เปนผูกระตุนใหนักเรียนมีการสื่อสารโตตอบกับครูและใชกลวิธีที่สามารถถายทอด
ความรูความคิด จากผูสอนไปสูผูเรียนใหผูเรียนเรียนรูได 
 
3. การใชคําถามในการเรียนการสอนศิลปะ 

3.1 ความหมายของคําถาม 
 จันทรเพ็ญ เชื้อพานิช (2524:54) ไดกลาวถึงประวัติการต้ังคําถามในการเรียนการสอนวา 
การตั้งคําถามเปนวิธีสอนท่ีมีมาแตพุทธกาล การศึกษาพุทธปรัชญาในสมัยนั้นใชวิธี ถาม-ตอบ 
หรือที่เรียกวาวิธีปุจฉาวิสัชนา ซึ่งการเรียนการสอนที่สงเริมใหผูเรียนไดคิดหรือแสดงความเห็นจะ
เปนประโยชนในการชี้ใหเห็นจุดสําคัญของบทเรียนและพฤติกรรมของผูเรียน  
 ภพ เลาหไพบูลย (2534), อรจิต ภูแพ (2529) และ สราวดี เพ็งศรีโคตร (2549) สรุปไดวา 
การใชคําถาม มุงใหนักเรียนสามารถศึกษาคนควาหาความรู แกปญหา และสรุปแนวคิดไดดวย
ตนเอง อาจเปนการถามตอบดวยวาจา วลี หรือประโยคระหวางครูกับนักเรียนหรือระหวาง
นักเรียนกับนักเรียนและแปลความขอมูลตางๆ ดังนั้น ครูจึงควรรูลักษณะแนวทางในการต้ัง
คําถามกอน โดยเร่ิมจากการศึกษาสาระการเรียนรู กําหนดเนื้อหาสาระและกิจกรรมการเรียนรูให
ผูเรียนบรรลุตามผลที่คาดหวัง  
 เบลลอน (Bellon, 1992:309) กลาววา การต้ังคําถามเปนกระบวนการที่ประกอบดวย
ระดับของคําถาม กลวิธีการต้ังคําถาม การตอบสนองของนักเรียนและแนวทางที่ครูจะปฏิสัมพันธ
ตอคําตอบของนักเรียน รวมทั้งองคประกอบอ่ืน ที่ครูใชถามและบทบาทของนักเรียน 
 ระยับ ทฤษฎิคุณ (2536:71) กลาววา คําถามคือวาจาหรือคําพูดหรือขอความที่ผูพูดหรือ
ผูเขียนมุงหวังใหเกิดการตอบสนองจากผูที่ไดยินวาจา หรือเห็นขอความนั้น 
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 ประพันธศิริ สุเสารัจ (2551) กลาววา การถาม คือ ยุทธศาสตรการสอนที่สําคัญ 
กอใหเกิดการเรียนรู ชวยพัฒนากระบวนการคิด การตีความ การไตรตรอง การถายทอดความคิด
และความเขาใจ และสามารถนําไปสูการเปลี่ยนแปลงและปรับปรุงการเรียนรู การคิดและการ
สอน 
 ดังนั้นจะเห็นไดวา คําถามสงเสริมใหเกิดความรวมมือระหวางครูกับนักเรียนในทุกวิชา
และทุกช้ันเรียน ผูสอนจะตองฝกต้ังคําถามบอยๆจะชวยใหถามไดคลองแคลวเวลาสอนจะไดไม
ติดขัด นั่นคือ คําพูดหรือขอความท่ีผูพูดหรือผูเขียนตองการใหผูฟงตอบเพื่อใหเกิดความรูความ
เขาใจในเน้ือเร่ืองที่ฟงหรืออาน โดยสามารถนําเอาประสบการณเดิมมาใชและชวยใหเขาใจ
ความสัมพันธของแนวความคิดเกี่ยวกับเร่ืองที่ฟง สงเสริมใหเกิดพฤติกรรมที่เหมาะสมของผูเรียน 
โดยใหผูเรียนเปนผูคิด ลงมือปฏิบัติ แสวงหาความรูและคนพบคําตอบดวยตนเองใหมากที่สุด  
  
 การจัดกิจกรรมการสอนเพื่อการเรียนรูโดยใชคําถาม เปนการจัดกิจกรรมที่ใชคําถามเปน
แนวทางในการแสวงหาคําตอบ เพื่อใหผูเรียนเกิดการเรียนรูและคนพบแนวทางแกปญหาดวย
ตนเองซึ่งเนนผูเรียนเปนสําคัญ ดังนั้น ครูจําเปนตองเขาใจและไดรับการฝกฝนวิธีการต้ังคําถาม
เพื่อสงแสริมและพัฒนาผูเรียนไปสูจุดหมายที่ตองการ 
 

3.2 แนวคิดและความสาํคัญของการใชคําถามในการเรียนการสอน 
ผูเรียนจะประสบความสําเร็จในการไปถงึข้ันความคิดซบัซอน การดําเนินการจัดการเรียน 

ยอมมีสวนสําคัญในการคิดทั้งส้ิน ซึง่ครูตองเปนแบบอยางทางส่ิงแวดลอมในการเปนตัวอยางของ 
ความคิดสรางสรรคที่ดี  
 คริสเตียน (Christine, 2006) กลาววา การสงเสริมใหผูเรียนสามารถฝกต้ังคําถามดวย
ตนเองจะชวยปรับพฤติกรรมในการตอบสนองดานการคิดวิเคราะหและการพูด 

เอ็ม เจ แอชเนอร (M.J. Aschner Cite in Gall, 1970 : 707) กลาวถงึบทบาท 
สําคัญของคําถามวา การใชคําถามเปนพื้นฐานอันหนึ่งซ่ึงครูผูสอนใชกระตุนใหผูเรียนคิดและเกิด
การเรียนรู   
 ระยับ ทฤษฎิคุณ (2536:71-72) อาภรณ ใจเที่ยง (2537:177-178) และ แคลลิน 
(Kathleen, 2001) สรุปความสําคัญของคําถามไวดังนี้ 
 1. ชวยสงเสริมความสามารถทางความคิดใหกับผูเรียนและกระตุนนักเรียนใหมีสวนรวม
ในบทเรียน กระตุนนักเรียนเพื่อแสวงหาความรูของตนเอง ชวยตรวจทานและสรุปบทเรียน กอน
การสอน 
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 2. ชวยสงเสรมิใหผูเรียนไดมีสวนรวมในกจิกรรมการเรียน-การสอน 
 3. ชวยเปนส่ือกลางเช่ือมโยงความรูเดิมกับความรูใหม 
 4. ตรึงความสนใจ นําเขาสูบทเรียน ชวยใหเกิดการอภิปราย ตอเนื่องเปนการขยาย
ความคิดและแนวทางในการเรียน ใหกวางขวางยิง่ข้ึน พัฒนาทักษะการคิดและทศันคติ 
 5. ชวยสงเสรมิใหเกิดการคนควาและสํารวจความรูใหม 
 6. เปนส่ิงเราความสนใจ ชวยกระตุนความสนใจของนกัเรียนได 
 7. ใชทบทวนหรือสรุปเร่ืองราวที่สอนไปแลวใหกะทัดรัดยิง่ข้ึน 
 8. ใชวัดความเขาใจ ความสามารถของผูเรียน และวัดผลการสอน วาไดผลตาม
จุดมุงหมายเพียงใด ปลุกฝงนิสัยรักการคนควา สงเสริมใหนักเรียนประเมินตนเองและประเมิน
ความสําเร็จของการสอนเพื่อใหบรรลุวัตถุประสงค 

เพนทเตอร (Painter, 1986) กลาววา กระบวนการสําคัญของการใชคําถามโดยวิธีการสืบ
สอบนั้นจะชวยใหนักเรียนมีพื้นฐาน ดังนี้  

1. ขยายความคิดและทักษะ  
2. สามารถอธบิายและเกิดความเขาใจชัดเจน  
3. มผีลการสอนของครู / การเรียนรูของนกัเรียน เพิ่มข้ึน 
4. ทําใหเกิดกระบวนการแกไขและปรับปรุง 
5. ทําใหเกิดการเช่ือมโยงระหวางความคิด แผนการ  
6. เพิ่มความอยากรูอยากเหน็ 

 โบริช (Borich, 2004) ไดกลาวไววา บทบาทของคําถามมีความสําคัญในการจัดการสอน
ของครูเพราะจะชวยใหเกิดประสิทธิภาพในการสอน คําถามจะกอใหเกิดการเปล่ียนแปลงระหวาง
ครูและนักเรียนและเปนกุญแจสําคัญในการชวยกระตุนพฤติกรรมการแสดงออก ไดแก 1) ความ
ชัดเจนของบทเรียน 2) ระบุความแตกตาง 3) สภาพแวดลอมของกิจกรรม 4) นักเรียนสราง
ขอตกลงในกระบวนการเรียนรู และ 5) นักเรียนประสบผลสําเร็จ ซึ่งการใชคําถามเปนรูปแบบหนึ่ง
ในเทคนิคการสอน 
 อาภรณ ใจเที่ยง (2537:177-178) ไดสรุปประโยชนของคําถามไวดังนี้ 
 1. เพื่อสงเสริมทักษะทางการพัฒนาการคิดใหแกผูเรียน 
 2. เพื่อตรวจสอบความรูเดิมกอนสอน 
 3. เพื่อตรึงความสนใจ และนําเขาสูบทเรียน  
 4. ปลุกฝงนิสัยรักการคนควา เพื่อหาคําตอบจากคําถามที่ไดรับ 
 5. ใชวัดผลประเมินผลการเรียนรูของผูเรียนไดดี 
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 โจ (Jo, 2001) กลาววา การใชคําถามจะชวยใหเด็กเกิดกระบวนการ ดังนี้ 
 1. เกิดทักษะการขยายความคิดของเด็ก และทําใหมีความเขาใจดีข้ึน 
 2. ทําใหครูรูผลของการเรียนการสอนของครู 
 3. เกิดการสรางสรรคและเช่ือมโยงความคิด 
 สรุปไดวา การใชคําถามมีประโยชนตอการจัดการเรียนการสอนอยางยิ่ง โดยเฉพาะครูจึง
ควรนําการต้ังคําถามที่มีลักษณะฝกใหผูเรียนคิด ตอบ แสดงออก ฝกต้ังคําถามกับตนเองและ
เรียบเรียงการคิดเพื่อนําเสนอใหผูอ่ืนเขาใจและเพื่อใหเกิดประสิทธิภาพในการสอนมากยิ่งข้ึน 
 

คําถามผูเรียน 
 คําถามและคําตอบรวมกันเพื่อจุดประสงคใหเกิดการเรียนรูและความเขาใจ ซึ่งความรู
ประกอบข้ึนจากเรื่องราวที่เกี่ยวของจากคําถามที่มีคําตอบมากขึ้น โดยผลจากการเรียนรูชวยให
ผูเรียนคนหาแนวทางในการจัดระบบความคิดของผูเรียนเองและสามารถสรุปตีความจากประโยค
คําถามและคําตอบได 
 ดิลลอน (Dillon, 1988) ไดอธิบายใหเห็นกระบวนการถามคําถามของผูเรียน (A Student 
Asks a Question) คําถามของผูเรียนในระยะเวลาช่ัวครูหนึ่งกับจังหวะการดําเนินการโดยมี
สมมติฐานที่ไมเปนอุปสรรคในการจัดการเรียนการสอนโดยแนวทางนี้สามารถจัดใหผูเรียนเขา
ไปสูกระบวนการคิดถามคําถามและสงเสริมใหผูเรียนมีคําถามในหองเรียนของพวกเขามากข้ึน 
ดังนี้ 
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ภาพที่ 1 แบบจําลองกระบวนการถามคําถาม (The Process of Questioning) ของ ดิลลอน (Dillon, 1988)  

ระยะที่ 1 ความพรอม/เง่ือนไข 
จุดที่ 1 การรับรู  จุดที่ 2 ส่ิงที่เกิดขึ้นกอน  จุดที่ 3 เหตุการณที่ทําให  
วัตถุประสงคหรือ  การรับรูขอมูลใหม   เกิดความสับสน 
เหตุการณที่ประทับใจ 
               (จุดท่ี 1 VS. จุดท่ี 2)                   ไมมีกระบวนการถาม 
 
  
      ระยะที่ 2 การถาม 
   จุดที่ 4 การถามท่ีแสดง  จุดที ่5 คําพูด/ จุดที่ 6 การแสดง 
   ความสงสัย (สภาวะอารมณ   ขอความรูที่ ความรูสึกออกมา 
   ความหมายของคําพูด  เปนระบบ เปนคําถามดวย  
   และบรรยากาศ)     การพูดหรือเขียน 
    
          
  
 
        ระยะที่ 3 การตอบ 
      จุดที ่7 วิธีการ  จุดที ่8 คําตอบ 
      ดําเนินการคนหา 
      ขอมูล 
          
 
         
      
        ระยะที่ 4 ส่ิงที่ตามมาภายหลัง 
จุดที ่9 ถาม-ตอบ    จุดที ่10 การเช่ือมขอมูลใหม  จุดที ่11 กระบวนการตอไป 
เร่ืองราว/วัตถุประสงค   และการรับรูขอมูลปจจุบัน  (การถามหรือไมมีคําถาม) 
(ขอความรูและใจความสําคัญ)  
เกิดการเรียนรู 
                 ความสับสน  
           = จุดท่ี 3             จุดท่ี 3 + (จุดท่ี 1 VS. จุดท่ี 2)         ความไมสับสน 
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ความสับสน (Perplexity) มีมูลเหตุมาจากการรับรูส่ิงที่มองเห็น ความกดดัน ความลังเล 
ส่ิงที่นาฉงนใจและปญหาที่ยุงยาก เปนตน ซึ่งเปนเงื่อนไขที่วางไวลวงหนาและจะเกิดข้ึนกอนการ
เรียนรู  ซึ่ง ดิลลอน (Dillon, 1988) ใหเหตุผลวา คําถามของผูเรียนเกิดข้ึนกอนคําถามของครู 
เนื่องจากชวยใหไดขอสรุปในประเด็นที่จะนําเขาสูบทเรียนของครูในระหวางที่สนทนาพูดคุย 
เม่ือไรที่มีการถาม การเรียนรูก็จะเกิดข้ึนหลังจากมีคําตอบซ่ึงคําตอบมาจากการถามเกิดจาก
ความสงสัยและความไมรูของผูเรียน ดังนั้น การกระตุนความคิดของผูเรียนและใชวิธีการสืบสอบ
จะทําใหประสบผลสําเร็จในการหาคําตอบ สติวอารท (Stewart, 2009) กลาวถึง กลอุบายและ
ความนาสงสัยในคําถาม เปนเคร่ืองชวยแนะนําการเขาไปสูความเขาใจ การหยั่งรู ตามขอเท็จจริง
และขอสรุป เกี่ยวกับการแสดงออกภายในของนักเรียน หรือบางชวงเวลาการพูดแสดงความ
คิดเห็น การแสดงความรูสึกออกมาเปนคําพูด กลอุบายเหมาะสําหรับนักเรียนที่กลัวการอธิบาย 
กลัวการแสดงความคิดเห็น ที่สําคัญไมทําใหเกิดการบีบค้ัน และสนับสนุนใหเกิดความคิดเห็นที่
สมเหตุสมผล ซึ่งการใหเหตุผล การอภิปรายคนพบวามีประสิทธิภาพมากข้ึน การถามคําถามของ
ครูไปยังนักเรียน นั้นคือไดรับคําตอบจากคําถามที่มีอยูในจิตใจของครูเอง และครูตองการเร่ืองราว
ความคิดและความคิดเห็นของนักเรียนในการอภิปรายงานศิลปะ  

ดังนัน้ การสอนเปนการสงขอมูลและแนวความคิดจากอาจารยผูสอน ในการเรียนการ
สอน ศิลปศึกษา คือ การมอบอํานาจหรืออนุญาตใหนกัเรียนมีความเปนตัวของตนเอง เพื่อพฒันา
ความคิดของนักเรียน พัฒนาเสยีงและฟงความคิดของอ่ืนๆ 
 

คําถามนั้นมีองคประกอบหลายอยางและสามารถแทรกการฝกคิดไดตลอดเวลาที่ทํา
กิจกรรมหรือสามารถระบุไวในข้ันตอนใดข้ันตอนหนึ่งของวิธีสอนที่ครูนําไปออกแบบจัดการเรียนรู
ใหกับนักเรียนและควรพิจารณาคําถามใหสอดคลองกับวัตถุประสงคการเรียนรู สามารถใช
คําถามไดอยางถูกตอง มีรายละเอียดดังนี้ 
 

หนาท่ีของคําถาม 
 1. เพื่อวางรูปงาน หมายความวา การเรียนรูของเด็กนั้นข้ึนอยูกับงานที่เด็กทํา และงานก็
ข้ึนอยูกับคําถามที่ครูใชอีกตอหนึ่ง 
 2. เพื่อใหไดผลยอนกลับ การถามทําใหครูทราบผลยอนกลับทางอารมณเกี่ยวกับ
ความรูสึกและแนวปฏิกิริยาของเด็กที่มีตอส่ิงที่ครูสอน (มารศรี ญานะชัย, 2547) 

3. เพื่อวัดผล อาจกลาวไดวาเปนการวัดผลการเรียนรูและความกาวหนาของเด็กแตละคน
4. เพื่อการสนทนาโตตอบ โดยคําถามใดคําถามหนึ่งนั้นอาจมีหนาที่มากกวาหนึ่งหนาที่ 
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หรือคําถามที่มีลักษณะคลายคลึงกัน และสามารถแบงคําถามในลักษณะคําถามความรูหรือ
คําถามวัดจิตสัมพันธ (มารศรี ญานะชัย, 2547) 
 
 วัตสัน และ ยงั (Watson and Young, 1986 cited in Jerry J. Bellon, Elner C. Bellon, 
Mary Ann Blank, 1992) ไดกลาวถงึ รูปแบบ (IRF) Initiative-Response-Feedback ในวงจร
ลักษณะทีม่ีความพรอม การตอบสนองและการใหขอมลูปอนกลับ ในการถามของครู ดังนี ้
 
ภาพที ่ 2 วงจร (IRF) Initiative-Response-Feedback ของ วัตสนั และ ยงั (Watson and 
Young, 1986) 

การรับรูปญหา 
 

ปฏิกิริยาโตตอบของครู   แผนการสอบถาม 
 

ปฏิกิริยาการตอบสนองของนักเรียน 
 
 ไทเชอร (Tisher, 1987 cited in Jerry J. Bellon, Elner C. Bellon, Mary Ann Blank, 
1992) ดังนี้ 
 
ภาพที ่3 การตอบสนองของนักเรียน ของไทเชอร (Tisher, 1987) 

การตอบสนองของนกัเรียน 
      นักเรียน 
   รอคอยคําถาม    ความลมเหลวในการรอคอย/
        บทบาทชะงัก 
 
  การผูกเร่ือง  บทบาทหยุดชะงัก ความนึกคิดทีเ่ปน 
  ในความนึกคิด ในความนึกคิด  เหตุใหกงัวล 
 
 เกิดปฏิกิริยาทีช่ัดเจน ปฏิเสธที่จะทําตาม กระทํากิริยา 
    คําขอ   ที่ไมเหมาะสม  
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ไทเชอร (Tisher, 1987 cited in Jerry J. Bellon, Elner C. Bellon, Mary Ann Blank, 
1992) กลาววา ความรูจากคําถามที่ชวยใหผูเรียนรวบรวมความคิดโดยสวนใหญนั้น พฤติกรรม
การสอนของครูสวนนอยที่จะพิจารณาถึงปฏิกิริยาการตอบสนองของผูเรียนจึงทําใหคําถามของ
ครูประสบความลมเหลวซ่ึงลําดับพฤติกรรมของผูเรียนจะมีความสัมพันธกับการเลือกแสดงออก 
การมองถึงคําตอบผูเรียนจะช้ีใหเห็นถึงความจริงที่วา 90% ของผูเรียนมีพฤติกรรมการตอบ
คําถามจากขอมูลในหนังสือ  

 
โดยท่ัวไปแลวคําถามมีจุดมงหมายหลายประการ และมุงหวังที่จะใหครูถามคําถาม

หลายๆประเภทแตละประเภทก็ใหประโยชนไมเหมือนกัน ดังนั้น เพื่อสงเสริมใหนักเรียนมีความรู 
ความเขาใจและมีทักษะการใชคําถามในการแสวงหาความรู ครูจึงควรมีจุดมุงหมายของการใช
คําถามที่เปดกวางตามลักษณะการใชความคิดหาเหตุผลในการตอบของผูเรียน 
 

วัตถุประสงคของการใชคําถามของคร ู
 การจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบใชคําถามโดยเนนผูเรียนเปนสําคัญ มีจุดมุงหมายของการ
ใชคําถาม คือ  
 1. เพื่อเราความสนใจ และจูงใจใหนักเรียนมีสวนรวมในกิจกรรม เพื่อนําไปสูการต้ัง
ปญหาหรือนําเขาสูเร่ืองใหม  

2. เพื่อสงเสริมกระบวนการคิดและตัดสินใจ  
 3. เพื่อประเมินวานักเรียนบรรลุวัตถุประสงคของการจัดกิจกรรม และประสบการณการ
เรียนรูหรือไม  เพียงใดโดยนําความรูไปใช  (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน 
กระทรวงศึกษาธิการ, 2545)  
 เจอรี และเอลเนอ เบลลอน, เมรีและแบงค (Jerry, Elner, Bellon, Mary and Blank, 
1992) สอดคลองกับ โบริช (Borich, 2004) ที่ใหขอคิดเห็นวา วัตถุประสงคของการถาม ควรมี
ดังนี้ 1) ดานการควบคุมช้ันเรียน ไดแก การควบคุมพฤติกรรม ความสนใจ ระเบียบวินัย 2) ดาน
การประเมินการเรียนรู ไดแก การวิเคราะหความพรอมหรือการประเมินความเขาใจและตัดสินใจ 
3) ดานการสอน ไดแก เปาหมายดานการคิดแบบกวาง/แคบ 4) ดานการสนับสนุนในการมีสวน
รวม ไดแก กิจกรรม  การใหกําลังใจและการกระตุน ดังนั้นจึงสรุปความมุงหมายของการถามไดวา 
 1. ชวยปรับปรุงการตอบสนองดานการพูดหรือเขียนของนักเรียน 
 2. กระตุนความสนใจ อยากรูอยากเห็น 
 3. กระตุนพฤติกรรมการคิด  
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4. สนับสนนุความคิดสรางสรรคหรือจินตนาการ 
 5. เปนการสืบสอบเพื่อคนพบขอมูลใหม 
 6. พัฒนาการเรียนรูและความรับผิดชอบของผูเรียน 
 7. กอใหเกิดแนวทางการตัดสินใจ และประเมินคา 
 8. พัฒนาวิธีการเรียนรูดวยตัวนักเรียนเอง 
 9. การเปล่ียนทิศทางของจัดการช้ันเรียน 
 ดิลลอน (Dillon, 1988) กลาวไววา ไมเปนเร่ืองแปลกที่จะใชคําถามในการเรียนการสอน
เพราะการสอนโดยการบรรยาย, การอธิบายยกตัวอยาง, ความสัมพันธดานการอานและการทํา
แบบฝกหัดเปนสวนประกอบที่ครอบคลุมหัวขอการสอนใหมีความสมบูรณ ซึ่งคําถามเปนสวน
สัมพันธกับการเรียนการสอนที่กอใหเกิดการกระทําที่ เปล่ียนไปตามความมุงหมายของ
วัตถุประสงคของบทเรียน โดยคําถามของครูและนักเรียนในการอภิปรายเปนขอเสนอที่ดีในการ
ตอบคําถามวาจะใชคําถามไดอยางถูกตองเหมาะสมอยางไรในการศึกษาเปาหมายของ
วัตถุประสงคเพื่อไมใหเกิดความลมเหลวในการปฏิบัติงานที่ผูเรียนไดรับมอบหมายโดยไดเสนอ
วัตถุประสงคของการใชคําถาม ไวดังนี้ 
  

วัตถุประสงคของการใชคําถาม (Questioning to Purpose) 
วัตถุประสงคการสอน  สภาวะการณในชั้นเรียน  พฤติกรรมการใชคําถาม 
- เพื่ออะไร/ทําไม ? + 1. ผูเรียนคือใคร   1. ความเคยชิน-เปนคําถาม 
อะไรคือจุดหมายปลายทาง    2. สาระการเรียนรูคืออะไร หรือไม 
    3. กิจกรรมอยางไร  2. ปริมาณ-ถามบอยไหม 
    4. จังหวะเวลาที่เหมาะสม 3. ใชคําถามประเภทใด 
    เมื่อไร/ที่ไหน   4. หัวขอเร่ืองอะไร 
    5. ผลที่ไดใครเรียนรูอะไร  5. ใชถามโอกาสไหน 
        6. ผูรับคือใคร 
        7. ใชเวลานานแคไหน 
        8. เลือกกระทําอยางไร 
      9. มีสมมติฐานและส่ิงที่คาดหวังหรือไม 
      10. ความมุงหมายเนื่องจากอะไร 
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ลีดส (Leeds, 1995 อางถึงใน สมชาย สัมฤทธิ์, 2538) กลาววา วัตถุประสงคของการใช
คําถามที่ดีจะเกิดข้ึนเมื่อนําไปปฏิบัติ ไดแก 
  1. กําหนดเปาหมาย  - รูวัตถุประสงคและคนที่กาํลังคุยดวย 
  2. วิธีการถาม   - กําหนดประเด็นคําถาม 
  3. การโตตอบ   - ฟงคําตอบ 
  4. การประเมนิคําตอบ  - ถามตอไปถาจําเปน 
  5. ประโยชนทีค่าดวาจะไดรับ - นําปฏิบัติกอนจึงเหน็ผล 
 จากขอมูลขางตนสามารถสรุปการต้ังคําถามเพื่อสนองตอวัตถุประสงคในการสอน 
จําแนกไดเปน 3 ประเภท คือ 1) ความมุงหมายในการสอนหรือวัตถุประสงคของการสอน 2) 
สถานการณในหองเรียน 3) พฤติกรรมการถามคําถาม ซึ่งจะเปนตัวกําหนดใหครูตองเลือกใชและ
ชวยใหเกิดกระบวนการในช้ันเรียน การวางแผนการสอน และการประเมินผล  
  
 ในกระบวนการสอนนั้น ชั้นเรียนที่มีคําถามที่ดีเทียบเทากับการสอนท่ีมีประสิทธิภาพ ซึ่ง
ครูตองใชเทคนิค วิธีการหรือทักษะที่จะชวยใหการใชคําถามประสบผลสําเร็จตามที่คาดหวังมาก
ยิ่งข้ึนในการจัดการเรียนการสอน ดังนี้ 
 

3.3 หลักการและเทคนิคการใชคําถามในกระบวนการสอน 
 การใชคําถามระหวางบทเรียน ไมไดข้ึนอยูกับคําถามที่ดีเพียงอยางเดียว ผูสอนที่มี
คําถามที่ดีแลวควรมีหลักของการถามระหวางดําเนินการเรียนการสอน  
 อําไพ ตีรณสาร (2547) กลาววา ระหวางการสอน ส่ิงสําคัญคือ การเปดโอกาสให
นักเรียนมีสวนรวม เชน การซักถาม แสดงความคิดเห็น หรือการรวมทํากิจกรรมหนาช้ันเรียน 
 สุรพันธ ตันศรีวงษ (2538) อธิบายข้ันตอนการใชคําถามระหวางบทเรียน ไดแก 
 ข้ันที่ 1 ข้ันการถาม (Ask Question) การกระจายคําถามไปยังกลุมผูเรียนเพื่อใหทุกคนได
มีสวนรับรูกับคําถามโดยเทาเทียมกัน 
 ข้ันที่ 2 ใหเวลาในการคิดหาคําตอบ (Pause) ผูสอนควรเวนระยะเวลาภายหลังจากการ
ถามคําถาม เพื่อเปดโอกาสใหผูเรียนทบทวนขอมูล และควรสังเกตวาผูเรียนรับคําถามไดทั่วถึง
หรือไม 
 ข้ันที่ 3 กําหนดผูตอบ (Call on One Student by Name) อาจกําหนดผูตอบโดยการสุม 
โดยใหโอกาสผูเรียนในช้ันอยางทั่วถึงและเทาเทียมกัน 

ข้ันที่ 4 รับฟงคําตอบผูเรียน (Listen to Student Answer) ใหโอกาสผูเรียนตอบจนครบ 
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ตามความต้ังใจ อยารีบดวนสรุปหรือตัดบทโดยทันที เพราะจะทําใหผูเรียนหมดกําลังใจ 
 ข้ันที่ 5 ยืนยันและเนนคําตอบ (Emphasize Correct Answer) ผูสอนควรยืนยันคําตอบ
เพื่อใหเกิดความแนใจ เนื่องจากจะชวยปรับความเขาใจและรับสาระสําคัญของเนื้อหาในเร่ืองนั้น
ไวได 
 บรอบฟ และ กูด (Brophy and Good, 1986) ไดเสนอแนวทางที่ชวยใหครูสามารถช้ีแนะ
คุณคาของการถามและยกระดับการอภิปรายจากการโตตอบในช้ันเรียนใหกับนกัเรียน ดังนี ้ ส่ิงที่
สําคัญหลังจาก 15-20 นาทีในการเรียนการสอนทัง้หมด ครูควรหยุดและมีปฏิสัมพันธ โดยใช
คําถามเพื่อใหผูเรียนแสดงความคิดเห็นและคนพบคาํตอบดวยตัวของผูเรียนเอง 
 ความสัมพันธระหวางชวงระยะเวลาในการรอคําตอบและการเรียนรูเปนอุปสรรคตอ
นักเรียนในการเรียนรูเร่ืองใหม ครูจึงควรปรับระดับของคําถามใหเหมาะสมกับทกัษะพ้ืนฐานของ
ผูเรียน เพราะถาระดับของคําถามมีความยากเกนิไป ก็จะเกิดความเงยีบหรือความสับสน ซึ่ง
คําตอบจะเกิดข้ึนกับผูทีเ่รียนเกงเทานั้น ครูจึงควรปรับเปล่ียนคําถามใหอยูในลักษณะที่ทาทาย
และสอนใหนกัเรียนคิดมากข้ึน (Brophy and Good, 1986) 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพที ่4 ความสัมพนัธของระดับของคําถามและชวงเวลารอคอยการเรียนรูของผูเรียน 
  
 เฟรส (Frase, 1970:339) กลาววา การใชคําถามประกอบการเรียนจะสงผลตอการเรียนรู
และจําไดมากนอยเพียงใดนั้น ข้ึนอยูกับองคประกอบใหญๆดังนี้ 
 1. ความยากงายและระดับของคําถามมีความสัมพันธกับการเรียนรูและจดจําเนื้อหา 
ระดับคําถามที่ยากข้ึนจะทําใหการจําสูงข้ึน  
 2. ตําแหนงของคําถาม (Position) เปนตําแหนงของคําถามในเนื้อเร่ืองสามารถวางได 3 
ลักษณะ ซึ่งแตละตําแหนงจะสงผลตอการเรียนรูแตกตางกัน ไดแก คําถามกอนเรียน คําถาม
แทรก คําถามหลังการเรียน  
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คณะกรรมการการศึกษาเอกชน กระทรวงศึกษาธิการ (2545) อธิบายข้ันตอนการจัด
กิจกรรมการเรียนรูแบบใชคําถาม มี 5 ข้ันดังนี้ 
 1. ข้ันนํา (เปนการนําเขาสูบทเรียน  เพื่อเตรียมความพรอม) 
 2. ข้ันศึกษาเนื้อหา 
 3. ข้ันใชคําถามและปฏิบัติกิจกรรม 
 4. ข้ันฝกต้ังคําถาม (เปนข้ันที่นักเรียนนําความรูที่เขาใจแลวไปต้ังคําถามตามเนื้อหา และ
จุดประสงคการเรียนรู และฝกตอบคําถาม)  
 5. ข้ันสรุปและประเมินผล 
  

วิเล็น (Wilen, 1986) ไดอธิบายลําดับของการพัฒนาคําถาม ดังนี ้
 

ระบุวัตถุประสงค จําแนกเปาหมาย เขียนคําถามที ่  ทบทวนคําถาม 
คําถามเชิง    สัมพันธ   พฤติกรรม 
พฤติกรรม     
       
 กําหนดลําดับคําถาม  พยายามใช  ปรับใหเหมาะสม 
 ที่จะไปสูเปาหมาย  กับนักเรียน 

 
คอทเทิล (Cotton, 2001) กลาววา การเพิม่เวลาเกินสามวินาทีในการรอคอย 

คําตอบมีผลกบัครู ตอไปนี้  
1. ชวยใหนักเรียนและครูมคีวามยืดหยุนในการตอบสนองตอการฟงและการสนทนา  
2. ชวยใหครูเกิดความคาดหวงัเกี่ยวกับตัวนักเรียนที่มักจะคิดเปนชา  
3. การเพิ่มความหลากหลายของคําถาม โดยเฉพาะคําถามอ่ืนๆทีน่อกเหนือจากคําถาม 

เกี่ยวกับความรูความเขาใจ  
จะเห็นไดวา หลักการถาม มีอิทธิพลตอกระบวนการสอนและการพัฒนาความคิดผูเรียน

เพราะชวยจัดสภาพการเรียนการสอน ทําใหเกิดพฤติกรรมการตอบสนองที่เหมาะสม คอทเนอร 
(Cotner, 2001) กลาววา การพูดสนทนาในชั้นเรียนศิลปะ ไมวาจะอยูในหองปฏิบัติการหรือการ 
เรียนการสอนตามหลักสูตรศิลปะ การมีสวนรวมของครูและนักเรียนเปนธรรมดาที่จะตองมีการ 
พูดคุยเก่ียวกับการตอบสนองตองานศิลปะจากในลักษณะของปญหาท่ีเกิดข้ึนในงานศิลปะหรือ
อยางนอยก็เปนปญหาที่เกิดข้ึนในหองเรียนศิลปะ 
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ในกระบวนการสอน จะเห็นไดวา การสนทนาในหองเรียนตองมีการฟงเขามาเปนสวน
สําคัญในการส่ือสารระหวางครูและผูเรียน ครูจึงไมพียงแตรูหลักในการใชคําถามในกระบวนการ
สอนเทานั้น เทคนิคการใชคําถาม ก็เปนส่ิงหนึ่งที่ครูควรใหความสนใจเชนกัน ซึ่งศิลปะของการ
ถาม (The Art of Question) มีรายละเอียดดังนี้  
 

3.3.1 การใชคําถามในกระบวนการสอน 
ชาตรี สําราญ (2545) แนะนําเทคนิคการใชคําถามในกระบวนการสอน ดังนี้ 

 1. การไมยึดติดกับทฤษฎีและรูปแบบทําใหมีอิสรภาพทางการจัดกิจกรรมการเรียนการ
สอนและการคิด 
 2. ถามคําถามใหผูเรียนคนหาคําตอบที่เปนรูปธรรม และมองเห็นภาพตางๆตามที่คิดได 
 3. ถามเพื่อใหผูเรียนไดมีโอกาสคิดตอบ ตอบไดอยางเสรี ใชภาษาพูดเพื่อส่ือความเขาใจ
กับผูเรียน 
 4. คําถามที่เปนธรรมชาติเขาถึงผูเรียนจะชวยใหผูเรียนเขาถึงคําตอบไดมากที่สุด 

เพนทเตอร (Painter, 1986) กลาววา การจัดประสบการณใหกับนักเรียนในการใช
คําถามของครู มีดังนี้ 1) ครูควรมีความชํานาญในการใชและแกไขคําถามเพื่อพัฒนาการคิดที่
ซับซอนของนักเรียน 2) มีความเขาใจถึงสวนประกอบสําคัญในการใชคําถามที่ดี ตระหนักถึง
ความแตกตางของประเภทคําถาม 3) ออกแบบคําถามใหเกิดความคิดที่ซับซอน 4) เขาใจและ
ประเมินถึงความสําคัญของผลการสะทอนและการรับรูที่จะเกิดข้ึนตามมาภายหลังการคิด 

เวสทเซอรแมน (Wassermann, 1992) ไดอธิบายถึง การใชคําถามที่ถูกตองในการสอน 
ซึ่งแบงออกเปน 2 ลักษณะ ดังนี้ 

1. คําถามที่ไมกอใหเกิดผล (Unproductive Questions) คือ คําถามที่ไมกอใหเกิดผลดี
ในการถาม ไมสงเสริมความคิด แตอาจจะสงผลถึงโทษทางจิตวิทยา มีรายละเอียดดังนี้ 

1.1 คําถามที่ไมนาสนใจถาม (Stupid Questions) เปนคําถามมีผลตอการรับรู 
ของนักเรียน เพราะเปนการขัดขวางความสําคัญในการที่จะตรวจสอบความคิดของนักเรียน มี 3 
เงื่อนไข ไดแก 

1.1.1 คําถามที่ไมเขารวมกับแนวคิดของนักเรียน 
1.1.2 คําถามที่กระตุนใหเกิดความรูสึกหรือการถูกบีบค้ันเพื่อแสดง
ความคิดเห็น  
1.1.3 คําถามที่ไมตรงประเด็นหรือดูหม่ิน 
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ตัวอยางคําถาม  
นักเรียน : ผมตองการจะศึกษา “ไดโนซอรัส” 
ครู : เธอมีบัตรหองสมุดหรือยัง 
ครูคือคําตอบที่จะชวยใหความสัมพันธในแตละประเด็นความคิดของนักเรียน 

มีความชัดเจน โดยครูอาจจะสงเสริมใหนักเรียนมีความสนใจ “ไดโนซอรัส” ไดดังนี้ 
ครู : “ไดโนซอรัส” นั่นคือหัวขอที่นาต่ืนเตน แลวครูจะสามารถชวย 

เธออยางไรไดบาง หรือครูสามารถชวยเธอได 
  1.2 คําถามที่ซับซอนเกินไป (Too Complex Questions) เปนคําถามที่มีขอบเขต
เกินกวาที่นักเรียนจะตอบได ซึ่งนักเรียนอาจะตอบคําถามไดส้ัน 

ตัวอยางคําถาม “ทําไมตองมีมลพิษ”, “อะไรเปนสาเหตุของการปฏิวัติอเมริกัน”  
ครูอาจจะระบุถึงคําสําคัญของบริบทตางๆ ซึ่งไมเพียงแตจะทําใหนักเรียน 

จัดการขอมูลไดแตยังชวยใหนักเรียนเกิดความสนใจ ไดอยางไมตองสงสัย เชน “บอกใหครูทราบ
หนอยซิวา นักเรียนรูอะไรเก่ียวกับวิธีการที่จะทําใหเกิดมลพิษข้ึนบาง”, “สาเหตุใดที่นําไปสูการ
ชุมนุมและสรางอาณานิคมเพื่อตอตานการกบฏ” 
  1.3 คําถามที่ครูไมรอคอยคําตอบ (Teacher-Answered Questions) เปน
คําถามที่ครูตอบคําถามกอนที่นักเรียนจะตอบ ซึ่งครูควรเปดโอกาสและใหเวลานักเรียนในการคิด 
โดยกําหนดชวงเวลาที่จะชวยใหนักเรียนรูวาตองตอบสนองภายในกี่วินาทีกอนครูที่จะใหคําตอบ
หรือโตตอบการสนทนา ครูอาจจะใชการนับนิ้วเปนวินาที ซึ่งกอนที่จะนับหนึ่งนักเรียนตองเงียบ
และครูไมควรพูดยืดยาวคนเดียวในการสนทนา เชน “ปจจัยใดที่ทําใหขาวโพดพันธอินเดีย
เจริญเติบโตไดดี” (ครูหยุด) “มีใครจะตอบไหม” อา! อาจเปนเพราะดินที่มีความเหมาะสม, “กบ
จัดเปนสัตวประเภทใด” (ครูหยุด) “สัตวคร่ึงบกคร่ึงน้ํา ถูกตองไหม”  
  1.4 คําถามทีท่ําใหละอาย (Questions that Humiliate) เปนคําถามทีค่ลายคลึง
กับคําถามที่ไมนาสนใจถาม (Stupid Questions) แตรุนแรงกวา ตัวอยางคําถามเชน “นักเรียนไม
ทราบไดอยางไร”, “ความจําส้ันหรือเปลา”, “มันงายมาก เด็กอายุ 10 ขวบยังทาํไดเลย นกัเรียนไม
สามารถคิดได” คําถามเหลานี้เปนสงผลใหผูเรียนขาดความเช่ือมัน่ ความไววางใจ เปนการ 
ทําลายโอกาส และทําใหนักเรียนมีความรูสึกวาตนเองมีคุณคาลดนอยลง  

 
3.3.2 การใชคําถามใหเกดิประสิทธิผล (Productive Questions) 

 เวสทเซอรแมน (Wassermann, 1992) ไดแนะนําการใชคําถามใหเกิดประสิทธิผลวา  
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1. การถามคําถามตองมีการจัดประเภทโดยคําถามของครูตองมีความหมาย กอใหเกิด
ความคิดใหม ในดานทักษะการคิดวิเคราะห เชน การเปรียบเทียบ, จัดลําดับ, การต้ังสมมติฐาน,  
การประเมินคาและการถามเพื่อนําไปสูการสรางพื้นที่ของแนวความคิด เชน 

ตัวอยางคําถาม 
ครู : “ในมุมมองของนักเรียน นักเรียนสังเกตเห็นอะไร ในงานจิตรกรรมชิ้นนี้  

ที่คิดวาสงผลใหเกิดเปนงานศิลปะชั้นเยี่ยม” 
แทนที่ครูจะถาม “ใครเปนคนวาดภาพ โมนาลิซา” อยางเดียว การถามคําถามจึงไมควร

ปดกั้นความคิด ครูควรถามจากส่ิงที่นักเรียนรูและเพิ่มเติมในส่ิงที่นักเรียนไมรูหรือถามอะไรที่ทํา
ใหเกิดความรูไดมากข้ึน เพราะคําถามเหลานี้ทําใหครูมองเห็นความเขาใจของนักเรียน 
 2. คําถามประเภทออกคําส่ังหรือทางเลือก ควรใหมีตัวเลือกและข้ึนอยูกับความตองการ
ของนักเรียน ซึ่งการชักชวนนักเรียนทําใหมีแนวโนมที่จะมีผลตอการเลือก ครูจึงควรมีคําถามที่มี
คําตอบที่ชัดเจนและกําหนดไวลวงหนา 
 

3.3.3 แนวทางการถามคําถาม (Guidelines for productive Questions) 
บลูม (Bloom, 1956 et al. 1986) กลาวไววา กระบวนการถามคําถาม ประกอบดวย  

1. ประเภทคําถาม การเปรียบเทียบ, การสังเกต, การจําแนกประเภท, การ 
ต้ังสมมติฐาน, การสรุปขอมูล, การประเมินคา, การบงช้ี, การสรางสรรค, การประยุกตใชใน
สถานการณตางๆ เปนตน ตัวอยางคําถาม “จากภาพวาดของศิลปน เฮนริ มาทิส (Henri 
Matisse) นี้ นักเรียนสังเกตเห็นอะไรบาง”, “ระหวาง 2 ภาพนี้ มีความเหมือนหรือความแตกตาง
กันอยางไร”, “อะไรเปนสาเหตุที่ทําใหลูกโปงระเบิดจนเกิดเสียงดังข้ึน” เปนตน 
  2. วิธีการถาม ถามชัดเจน เขาใจงาย และมีความเปนธรรมชาติ ชวยใหนักเรียน
ตอบคําถามไดมากข้ึน เมื่อการตอบคําถามของนักเรียนที่มีคําตอบแตกตางไปจากส่ิงที่ครูคิด การ
ต้ังคําถามเพื่อสอบถามเพิ่ม จะเปนประโยชนในการพัฒนาทักษะของนักเรียนในการรับขอมูลนั้น
งายข้ึนหรือเกิดเปนความรูใหม ครูอาจจะถามตัวเองวา “ฉันตองการใหนักเรียนคิดเกี่ยวกับอะไร
หรืออะไรที่ฉันตองการใหนักเรียนคิด”, “ฉันตองการมุงประเด็นในเร่ืองใดหรือส่ิงใดที่ฉัน/ นักเรียน
ตองการเกี่ยวกับประเด็นของคําถามนี้”, “นักเรียนตองการอะไร” 
  3. การใชคําถามเชื้อเชิญแทนท่ีจะใชคําถามขูเข็ญ ซึ่งควรปรับน้ําเสียง อารมณ
ในการแสดงออก และมีการสื่อสารรวมกัน โดยใชคําที่กอใหเกิดความรูสึกรวม ตัวอยางคําถาม 
“เราลองมาชวยกันคิดซิวาจะแกปญหานี้ไดอยางไรบาง”   
  4. การต้ังคําถามมีวัตถุประสงคเพื่อใหนักเรียนแสดงเหตุผลหรืออธิบายขอมูลที่ 
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นักเรียนรูแลวสามารถจัดระบบความเขาใจของตนเองได ซึ่งครูไมควรถามเกินขอบเขตของความรู
นั้น แตควรใหพื้นฐานความรูกอนเปนสําคัญ ดังตัวอยางคําถาม “ใครที่มีลักษณะเปนผูนําใน 
นิทานเร่ืองนี้” ครูอาจจะถามเสริมตอไปวา “ขอมูลใดที่สนับสนุนความคิดนี้ของนักเรียน” 
  5. การกระตุนนักเรียน โดยการถามคําถามวา “ทําไม” เชน “ทําไมถึงคิดแบบนี้” 
หรือ “ทําไมจึงคิดวาเปนเชนนั่น” คอนขางไมส่ือนําความคิด ดูเหมือนผิวเผิน ครูไมจริงใจ ครูควร
ระมัดระวังเร่ืองการใชน้ําเสียง ซึ่งอาจทําใหความคิดของนักเรียนดูกระจัดกระจาย สงผลให
นักเรียนเกิดการปกปอง/ตอตานในเชิงจิตวิทยาข้ึน ตัวอยางการถามคําถามที่ดีกวา อาจจะถามได
วา “บอกเพิ่มเติมหนอยไดไหม เกี่ยวกับส่ิงที่นักเรียนหมายถึง”, “นักเรียนมีขอมูลที่จะสนับสนุน
ความคิดนั้นไหม”, “พอจะยกตัวอยางใหครูดูไดไหม”, ”ครูสงสัยภาพนี้จัง นักเรียนสามารถชวยครู
ไดไหม”, “นักเรียนอาจมีตัวอยางเพื่อรองรับขอมูลของนักเรียน” 
  6. พยามกระตุนผูเรียนดวยคําชมเชย และครูสามารถประเมินการตอบสนองของ
นักเรียนแตละคนได เชน “เปนความคิดที่ดี”, “นาสนใจ”  

สมชาย สัมฤทธิ์ (2538) ไดสรุป เทคนิคการตั้งคําถามใหเกิดประสิทธิภาพ ดังนี ้
 1. ใชคําถามเพื่อดึงใหเด็กมสีวนรวมในช้ันเรียน 
 2. ต้ังประโยคคําถามชัดเจนไมกํากวม 
 3. ใชคําถามและเทคนิคการต้ังคําถามหลายรูปแบบระหวางที่สอน 
 4. ถามคําถามที่กระตุนใหเกิดการคิดและอภิปราย ไมชี้นําคําตอบ 
 5. ถามคําถามที่ไมงายหรือซับซอนเกนิไป 
 6. ใหเวลาเด็กที่เหมาะสมในการตอบคําถาม และแนใจวาเด็กตอบคําถามไดครบถวน
ตามที่ตองการ 
 7. ใหคําตอบที่ครบถวนและถูกตองในคําถามที่เด็กถาม 
 8. สรางบรรยากาศที่มีความรูสึกปลอดภัยในชั้นเรียน อยาดุวานักเรียนที่ตอบคําถามไม
ถูก บรรยากาศเชนนี้จะทําใหเด็กไมอยากมีสวนรวมในโอกาสตอไป 
 9. อยาตอบคําถามที่ครูเปนคนต้ังข้ึนเอง 
 10. เตรียมคําถามลวงหนาจะชวยนําไปสูการต้ังคําถามแบบตีความที่เปนธรรมชาติไดดี 
 ฮีตัน (Heaton, 1981) ไดเสนอหลักการใชคําถามที่ดีไว ดังนี้ 
  1. ควรถามคําถามนักเรียนทั้งชั้นกอนแลวจึงเรียกนักเรียนตอบทีละคนเพ่ือให
นักเรียนคิดหาคําตอบ 
  2. ถามคําถามนักเรียนทีละคนอยางทั่วถึงไมจํากัดอยูที่นักเรียนกลุมใดกลุมหนึ่ง
และหลีกเล่ียงคําถามที่กระตุนใหผูเรียนตอบพรอมกัน เพราะจะนําไปสูเร่ืองระเบียบชั้นเรียน 



 

 

67

  3. ไมควรใชน้ําเสียงขมขูในขณะที่ถาม แตใชภาษาใหเหมาะสมกับพัฒนาการ
ทางภาษาของผูเรียน 
  4. พรอมเสมอที่จะปรับคําถามใหงายเมื่อผูเรียนตอบไมได และเปนมิตร 
 บราวนและ แรค (Brown and Wragg, 1993) กลาววา การใชคําถามใหมีประสิทธิภาพ
ควรมีความชัดเจนในระดับของเสียงเพื่อใหเกิดการฟงที่ชัดเจน ซึ่งการกระตุนโดยใชคําถามจัดอยู
ในถอยคําบรรยายที่มีลักษณะการบอกเปนนัยจากขอมูลกอนหนา ซึ่งผูเรียนไมสามารถตอบ
คําถามไดอยางเหมาะสมในคําตอบคร้ังแรก การใชวิธียกตัวอยางหรือทบทวนคําถามก็จะชวยให
นักเรียนระลึกหรือเห็นคําตอบได  
 รัญจวน  คําวชิรพิทักษ (2538) เสนอแนะวา การถามคําถามเพื่อใหนักเรียนตอบใน
ปฏิสัมพันธทางวาจาระหวางครูและนักเรียนจัดอยูในอิทธิพลทางออม เปนคําถามที่ครูใชเพื่อ
นําเขาสูบทเรียนเพื่อใหนักเรียนตอบ (Asks Questions) โดยมีวัตถุประสงคใหนักเรียนตอบ 
คําถามที่ครูต้ังข้ึน ตองชวนใหนักเรียนเกิดความสนใจในบทเรียน  
 หลักการและเทคนิคในการใชคําถามในกระบวนการเรียนการสอน ครูควรใชคําถามเพื่อ
กระตุนใหเด็กคิดและสนทนาส่ิงตางๆรอบตัวอยางใกลชิด อธิบายและแนะแนวทางอยางถูกตอง 
ดังนี้ 
 1. เตรียมคําถามลวงหนา เพราะจะสามารถถามไดอยางเรียงลําดับ ตามความยากงาย 
ตามลําดับเนื้อหา ยังมีความมั่นใจในการถามและสามารถปรับปรุงการใชคําถามในครั้งตอไป 
 2. ถามอยางม่ันใจ โดยใชภาษาชัดเจน กะทัดรัด ควรเปดโอกาสใหผูเรียนถามคําถาม
ผูสอน 
 3. ถามแลวตองมีเวลารอคอย (Wait Time) ประมาณ 3 วินาที เพื่อเปดโอกาสใหผูเรียน
ทั้งเกง และไมเกงคิดอยางทั่วถึง จากนั้น จึงเรียกช่ือผูเรียนใหตอบคําถาม ไมกําหนดผูตอบกอน
ถามคําถาม 
 4. ถามทีละคน และตอบทีละคน แตตองเปดโอกาสใหผูเรียนตอบหลายๆคน ในคําถาม
เดียวกัน 
 5. ควรใชคําถามปูพื้น เมื่อตอบคําถามแรกไมได ถามแลวไมทวนคําถามและไมทวน
คําตอบ ใชทาทาง เสียงประกอบการถามเพื่อกระตุนความสนใจ 
 6. ควรใชคําถามงายและยากปนกันในการสอนคร้ังหนึ่งๆ 
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3.3.4 การพฒันาทักษะและสามารถใชคําถาม ไดดังนี้ 
เพนทเตอร (Painter, 1986) กลาววา นักเรียนจะทราบไดอยางไร วาเมื่อไรที่พวกเขาฟง 

คําถาม คือ 1) สงเสริมใหนักเรียนต้ังคําถาม 2) ถามพวกเขาและใหฟงอยางต้ังใจ 3) จะมีน้ําเสียง
ที่ระบุชี้ไมนาน นั่นคือ เสียงปกติต้ังแตตนจนจบประโยคคําถาม สามารถจําแนกความแตกตาง
ระหวางเสียงที่ไดยิน 

ตามรูปแบบการคิดของ เจมส เบแลนส (พัฒนาคุณภาพวิชาการ สถาบัน, 2541) อางถึง
ใน พจนา ทรัพยสมาน (2549) กลาววา  
 1. วิเคราะหเปาหมายของการจัดกิจกรรมการเรียนรูแตละกิจกรรม 
 2. กําหนดแนวทางการคิดหรือวิธีคิดที่ผูเรียนจะใชเปนเคร่ืองมือในการเรียนรู 
 3. กําหนดจุดประสงคการใชคําถามจากแนวทางคิดหรือวิธีคิดที่กาํหนด 
 4. นํารูปแบบการคิดที่สอดคลองกับจุดประสงคการถามมาใชเปนแนวทางในการราง
คําถาม 
 5. ใหเพื่อนครูชวยประเมินความถูกตองเหมาะสมของคําถามดานความสอดคลอง
สัมพันธกับจุดประสงคการถาม ดานภาษา ความสนใจและวัยของผูเรียน 
 6. นําไปใชจริง 
 7. ประเมินและปรับปรุงพัฒนาคําถามใหดียิ่งข้ึน 
 การที่ครูผูสอนไดฝกฝนพัฒนา ประเมินปรับปรุงการใชคําถามของตนเองอยางตอเนื่อง
จะเกิดการเรียนรู มีทักษะการใชคําถามไดอยางมีประสิทธิภาพ ซึ่งทักษะการใชคําถามทําไดดี คือ 

คิดคําถามไว และเรียงลําดับคําถาม โดยถามคําถามใหเปนไปตามจังหวะและไมควรพูด
เร็วไป ถามชัดเจนใหเวลาเพียงพอ 

สปริทเธอ และ ชารป (Splitter and Sharp, 1995) กลาวไววา มี 5 หมวดคําถาม คือ 
คําถามแบบเปด, คําถามแบบปด, คําถามทั่วไป, คําถามสืบสอบและคําถามปุชฉา-วิสัชนา โดย
สวนใหญคําถามทั่วไปเปนคําถามที่นักเรียนพบไดบอย เปนคําถามที่ตองการใหคนหาในส่ิงที่
ตองการหรือในสถานการณที่ไมตองการคําตอบและเปนคําถามปลายปด ควรใชคําถามสําหรับ
นักเรียนที่มีความสามารถพิเศษ มีดังนี้ 1) ควรต้ังคําถามแบบสืบสอบใหมีความแตกตางจาก
คําถามทั่วไปและไมใหรูคําตอบ ซึ่งนักเรียนมีแนวโนมที่จะตอบคําถามและในกระบวนการ
สอบถามมักจะเร่ิมตนดวยการตรวจสอบคําถามและนําไปสูกระบวนการแกไข 2) คําถามเชิง
โวหารที่ไมตองการคําตอบหรือคําถามที่ไมแทจริง เพราะเปนคําถามที่นักเรียนมักจะรูคําตอบ ครู
มักจะใชคําถามเหลานี้เพื่อคนหาส่ิงที่นักเรียนรูแลวเกี่ยวกับใจความสําคัญหรือหัวขอเฉพาะ แต
คําถามเหลานี้ไมสงเสริมใหเกิดการสืบสอบ มีผลใหนักเรียนไมเกิดความพยาพยาม 
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3.3.5 ลักษณะรูปประโยคคําถาม 
 รูปประโยคคําถามแบงออกเปน 3 ประเภทใหญ ไดแก รูปประโยคคําถามแบบตอบรับ- 
ปฏิเสธ รูปประโยคคําถามแบบใหตอบเนื้อความ และรูปประโยคคําถามแบบใหเลือก โดยมี
โครงสรางดังตอไปนี้ 
 1. รูปประโยคคําถามแบบตอบรับ-ปฏิเสธ ประกอบดวยประโยคที่มีคําหรือกลุมคําลงทาย
บอกการถามทั้งหมด 9 คํา ไดแก หรือ, หรือยัง, หรือเปลา, ใชหรือเปลา, หรือยังไง, ไมใชหรือ, 
ไมใชหรือยังไง, ไหม, ใชไหม 
  1.1 รูปประโยคคําถามที่มีคําแสดงคําถาม หรือ เกิดจากการนํา หรือ ไปตอทาย
ประโยคบอกเลา หรือปฏิเสธ ซึ่งอาจมีคําลงทายที่แสดงความสุภาพ เชน คะ หรือ ครับ ดังประโยค
ดังนี้ บรรยากาศมันงวงมากหรือคะ, ที่พูดมาทั้งหมดนะ จริงหรือ 
  1.2 รูปประโยคคําถามที่มีคําแสดงคําถาม หรือยัง จะพบในประโยคบอกเลา
เทานั้น เชน นักเรียนมารึยังคะ, คิดรึยังละ 
  1.3 รูปประโยคคําถามที่มีคําแสดงคําถาม หรือเปลา โดยมีรูปอ่ืนๆ ไดแก รึเปลา 
เชน นักเรียนคิดจะบอกเพื่อนรึเปลาคะ 
  1.4 รูปประโยคคําถามที่มีคําแสดงคําถาม หรือยังไง โดยมีรูปอ่ืนๆ ไดแก หรือ
อยางไร, หรือไง, รึไง เชน แลวทําอยางงี้มันไมถูกรึไงคะ, ระบายสีสมมันไมสวยรึไงคะ 
  1.5 รูปประโยคคําถามที่มีคําแสดงคําถาม ใชหรือเปลา โดยมีรูปอ่ืนๆ ไดแก ใช
หรือเปลา, ใชเปลา, ใชปะ เชน อันนี้มันขดินสอของโอคใชเปลา, ก็อยากไปใชรึเปลาละ 
  1.6 รูปประโยคคําถามที่มีคําแสดงคําถาม ไมใชหรือ จะประกอบดวยขอความ
แรก ซึ่งอาจเปนประโยคบอกเลาหรือปฏิเสธ และลงทายดวยกลุมคําลงทายแสดงคําถาม แบบ
ของประโยคคําถามที่มีคําลงทายแสดงคําถาม เชน อันนี้มันเหมือนกันไมใชเหรอ, อันนี้เพิ่งซ้ือมา
ไมใชเหรอ 
  1.7 รูปประโยคคําถามที่มีคําแสดงคําถาม ไมใชหรือยังไง เชน อันนี้เธอเปนคน
ซื้อมาไมใชหรือยังไง 
  1.8 รูปประโยคคําถามที่มีคําแสดงคําถาม ไหม ไดแก มั๊ย เชน ยากมั๊ยครับ 
  1.9 รูปประโยคคําถามที่มีคําแสดงคําถาม ใชไหม เชน นักเรียนหายปวยแลวใช
ไหม 
 2. รูปประโยคคําถามแบบใหตอบเนื้อความ ไดแก อะไร ใคร ไหน ทําไม อยางไร เทาใด 
เมื่อไร กี่ เชน มีไรนะ, อะไรทําใหนักเรียนซนไดขนาดนี้, นักเรียนจะทําอะไรตองขออนุญาตครู
กอนนะ, ใครไมมาโรงเรียนบาง เปนตน  
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 3. รูปประโยคคําถามแบบใหเลือก ไดแกคําวา หรือและหรือวา เชน นักเรียนจะไปหรือไม
ไปก็ได, หรือวานักเรียนจะใหผูปกครองไปสง เปนตน (ธีรนุช โชคสุวนิช, 2533) 

จากขอความรูเกี่ยวกับคําถามดังกลาวแลว การรูเทคนิคการใชคําถามและใชเสมอจน
ชํานาญ เรียกวาเปนผูมีทักษะการใชคําถาม นอกจากนั้นผูสอนตองควรรูจัก ประเภทคําถาม คํา
นิยาม ตัวอยางคําถาม 
 
3.4 แนวคิดทีเ่กี่ยวกับประเภทของคําถาม 

ครูสวนใหญสวนหนึ่งตองคํานึงถึงส่ิงแวดลอมในการจัดการเรียนการสอน ทั้งนี้เพราะ
วัฒนธรรมไทยข้ึนอยูกับวัฒนธรรมของกลุมชน ชุมชน ซึ่งเกิดจากการเรียนรูและถายทอด
วัฒนธรรม วัฒนธรรมในโรงเรียน เชน การกลาวทักทาย สวัสดี กอนการเรียนการสอนหรือการ
กลาวขอบคุณ เปนการเรียนรูและซึมซับในรูปแบบของสังคมในโรงเรียนที่นักเรียนเรียนอยู ซึ่ง
ผูวิจัยมีความเห็นวาโอกาสในการแสดงออกของครูและนักเรียนยอมข้ึนอยูกับวัฒนธรรมในแตละ
สังคมที่มีความแตกตางกัน ดังที่ เทเลอร (Taylor, 1871 cited in Banks, 2001 : 70) ไดให
ความหมายของคําวา วัฒนธรรมแบบกวางๆ และเปนที่ยอมรับโดยทั่วไป กลาวคือ วัฒนธรรมเปน
ลักษณะรวมๆ ที่มนุษยในสังคมคิดคนและยึดถือเปนแนวทางการดําเนินชีวิต ซึ่งประกอบดวย 
ความรู ความเช่ือ ศิลปะ จริยธรรม กฎระเบียบขนบธรรมเนียม ตลอดจนลักษณะนิสัย และ
ความสามารถที่จะทําส่ิงตางๆ ได  

ในสวนของวัฒนธรรมกับแนวหลักธรรมคําสอนทางพระพุทธศาสนา วิธีการเผยแพร
พระพุทธศาสนาของพระสงฆในสมัยพุทธกาลนั้น พระสุธีวรญาณ (2549) กลาววา การที่คนไทย
มีภาษาไทยที่เปนภาษาพูดและเขียนเปนของตนเอง เปล่ียนจากระบบสังคมเกษตรกรรมไปสู
ระบบสังคมอุตสาหกรรม ผลจากการเปลี่ยนแปลงดังกลาว ทําใหสถาบันทางสังคมเปลี่ยนแปลง
ไป ความเจริญงอกงามในชีวิตของคนในสังคม คือบทบาทหนาที่ที่สําคัญของพระสงฆในการเผย
แผพระพุทธศาสนา เพื่อพัฒนาใหคนในสังคม มีคุณธรรมทางจิตใจ และความคิดสติปญญา
คุณภาพที่ดี โดยพัฒนาท้ังภายนอกและกับพัฒนาภายในตัวเราเอง นอกเหนือจากปจจัย 4 ใน
การพัฒนาภายในนั้น หมายถึง คุณธรรมและการพัฒนาความคิดสติปญญาตางๆใหมีคุณภาพที่
ดี ในสมัยพุทธกาลพระราชาหรือผูปกครองฝายอาณาจักรจะมีหนาที่ตอพระสงฆ คือการเขาไป
สอบถามปรึกษาปญหากับพระสงฆที่เรียกวา สมณพราหมณปริปุจฉา เพื่อใหรูวาอันใดดี อันใดชั่ว 
แลวประพฤติปฏิบัติใหถูกตอง หรือวิธีสอนแบบสนทนาของพระราชสังวรญาณ (พุธ ฐานิโย) เปน
วิธีการสอนโดยใชวิธีถามกันระหวางคูสนทนา เพื่อใหเกิดความเขาใจธรรมะ วิธีการสอนแบบนี้จะ
เห็นไดจากการที่พระพุทธเจาใชโปรดกลุมบุคคลที่มีจํานวนไมมากนักซึ่งเปนกลุมที่สามารถรูถึง



 

 

71

หลักธรรมคําสอนนั้นได ที่สามารถพูดตอบโตกันได ทั้งเร่ืองการถามและการตอบหรือปรึกษาใน
เร่ืองตางๆ หรือการวิเคราะหสถานการณที่เหมาะสมและทุกคร้ังที่มีโอกาส การเผยแผโดยวิธี
เทศนานั้น มีเทคนิคการเผยแผหลักพุทธธรรมเพื่อใหมีประสิทธิภาพสูงสุดหรือไดผลอยางนาพอใจ
นั้น มีแนวทางหลากหลาย เชน การปุจฉา ถาม คําถาม และ วิสัชนา คําตอบ, คําแกไข, การชี้แจง. 
ชี้แจง, บรรยาย, การเฉลย. (พจนานุกรม ฉบับราชบัณฑิตยสถาน พ.ศ. 2493) สอดคลองกับ 
การปจุฉา วิสัชนา ถามตอบกัน หมายถึงการถามและตอบกันไปมา เปนการหาความรูความเขาใจ
จากอีกฝายหนึ่ง หรือการปจุฉาวิสัชนา เปนคําเรียกการเทศน ที่มีการถามตอบกันเชนนั้นวา 
เทศนปจุฉาวิสัชนา คือ พระรูปหนึ่งเปนผูถาม อีกรูปหนึ่งเปนผูตอบ โดยถามกันในเร่ืองธรรมบาง 
เร่ืองอ่ืนๆเปนประโยชนแกผูฟงบาง ปุจฉาวิสัชนา เปนวิธีสอนอยางหน่ึงของพระพุทธเจา โดยทรง
เปดโอกาสใหพระสงฆหรือผูเขาเฝาถามปญหาได และพระองคทรงตอบเอง เปนทางเกิดปญญา
อยางหนึ่ง เปนการเปดโอกาสใหคูสนทนาไดซักไซไลเลียงถามจนกระทั่งไดคําตอบที่พอใจ เปน
วิธีการใหความรูตรงแกผูสงสัยในเร่ืองนั้นๆและเปนการสรางบรรยากาศที่เปนกันเองในการเรียน
การสอนหรือการสนทนา (พระธรรมกิตติวงศ (ทองดี สุรเตโช), 2548) 

เพนทเตอร (Painter, 1986) กลาววา ประสบการณของนักเรียนในช้ันและในการสอน
ของครูที่มีการเรียนการสอนตามวัตถุประสงคที่กําหนดและตามสถานการณที่เกิดข้ึนนั้น คําถาม
ชวยใหการสอนเกิดกระบวนการเรียนรูของนักเรียนที่ตอเนื่อง ชวยใหครูและนักเรียนขยายความรู
จากที่มีอยูแลวพัฒนาใหม แสดงใหเห็นความเขาใจและสามารถนําไปสูการเปลี่ยนแปลงและการ
ปรับปรุงการเรียนรูวิธีการคิดและการสอนของครูหลังจากการรับรูเกิดข้ึน 

คําถามที่ใชในการเรียนการสอนนั้นไดมีนักวิชาการจําแนกและเสนอแนวคิดอยูหลาย
แนวทางดวยกันซ่ึงจะขอนําเสนอเพื่อเปนแนวทางในการศึกษาคนควา และเพื่อเกิดความชัดเจน
ในการทําความเขาใจเกี่ยวกับประเภทของการถามคําถามที่จะนําไปสูการถามคําถามที่ดีในการ
พัฒนาแนวทางการใชคําถามลักษณะอ่ืนๆ ดังมีรายละเอียดตอไปนี้ 
  

3.4.1 ประเภทของคําถามทั่วๆไป 
1. คําถามตามรูปแบบของบลูม “Bloom is Taxonomy” บลูม (Bloom, 1965) 

 บลูม ไดศึกษาเกี่ยวกับความสามารถทางสมองหรือปญญาของบุคคลและไดสราง
เคร่ืองมือในการประเมิน/ทดสอบนักเรียนเพื่อเพิ่มพลังสมอง “These Questions Require Much 
More "Brain Power" By Bloom” โดยแบงความสามารถทางดานตางๆออกเปน 6 ระดับ ซึ่งแสง
เดือน คงนาวัน (2550) และ (พันทิพา อุทัยสุข และ ศิริวรรณ ศรีพหล, 2532: 71-73) ไดสรุปการ
จําแนกประเภทคําถามตามแนวความคิดของบลูม (Bloom) ไวดังนี้ 
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 1. คําถามทีมุ่งวัดระดับความรู ความจาํ (Knowledge) หมายถงึ คําถามที่ตองการใหเด็ก
ใชความสามารถในการระลึกหรือจดจําเร่ืองราวที่เคยเรียนรูมาแลวหรือการเรียกขอมูลเดิมจาก
สมองมาใชไดในการเลา การทําเคร่ืองหมาย โดยถามในเร่ืองความรูเกี่ยวกับคําจํากัดความ คํา
นิยาม ถามเกีย่วกับโครงสราง ทฤษฎี กระบวนการ ความรูเฉพาะเร่ือง ซึง่ครูอาจต้ังคําถาม ดวย 
คําวา อะไร ใคร เมื่อไร ที่ไหน อยางไร เพื่อใหผูเรียนสามารถจดจําส่ิงเหลานัน้   
 2. คําถามที่มุงวัดระดับความเขาใจ (Comprehension) หมายถึง คําถามที่ใหเด็กใช
ความสามารถในการอธิบาย อภิปราย ชี้แจง แสดงวิจารณ การแปลความเช่ือมโยงขอมูลส่ิงที่
ตางๆเรียนรู พฤติกรรมดานนี้เด็กจะตองสามารถดัดแปลงแกไขส่ิงที่ยาก ใหมีความหมายที่เขาใจ
ชัดเจนและมีความหมายเฉพาะภายในเร่ืองราวนั้นๆ 
 3. คําถามที่มุงวัดระดับการนําไปประยุกตใช (Application) หมายถงึ คําถามที่ตองการ
ใหผูเรียนใชความสามารถในการนําเอาหลักการ กฎเกณฑ วิธีดําเนนิการตางๆของเร่ืองราวที่ได
เรียนรูไปแลวมาดัดแปลง แกปญหา บอกความสัมพันธ และไปประยุกตใช ส่ิงสําคัญนั้น 
 4. คําถามที่มุงวัดระดับการวิเคราะห (Analysis) หมายถึง คําถามที่ตองการใหเด็กใช
ความสามารถในการจําแนก แยกแยะ วินิจฉัย บอกจุดเดน ดอย ลักษณะ ตรวจสอบ สํารวจ
เปรียบเทียบ บอกสวนประกอบ และรายการสิ่งที่เรียนรู โดยอาศัยหลักเกณฑ ที่มาของเร่ืองราว
นั้น 
 5. คําถามที่มุงวัดระดับการสังเคราะห (Synthesis) หมายถึง คําถามที่ตองการใหเด็กใช
ความสามารถในการรวบรวม ประดิษฐ ทํานาย ลงความเห็น หรือสวนประกอบยอยทั้งหลายให
เปนสวนรวม เพื่อสรุปความสัมพันธระหวางขอมูลยอยๆข้ึนเปนหลักการหรือ เสนอขอคิดเห็น 
แนวทางใหมที่ทําใหส่ิงที่กําลังเรียนรูมีคุณคาและคุณภาพสูงกวาเดิม 
 6. คําถามที่มุงวัดระดับการประเมินคา (Evaluation) หมายถึง คําถามที่ตองการใหเด็กใช
ความสามารถในการตัดสินใจ ใหเหตุผลทํานาย เทียบเคียง ประเมินคุณคา จัดลําดับความสําคัญ 
โดยใชกฎเกณฑที่นําไปสนับสนุนความคิด แสงเดือน คงนาวัน (2550) และ (พันทิพา อุทัยสุข 
และ ศิริวรรณ ศรีพหล, 2532: 71-73) 
 

2. คําถามตามรูปแบบของคันนิงแฮม (Cunningham, 1971) “Developing 
Question – Asking Skill” 
 คันนงิแฮม ไดแบงคําถามออกตามระดับของความคิดในการหาคําตอบ ไดเปน 2 
ประเภท คือ คําถามแบบแคบ (Narrow Questions) และคําถามแบบกวาง (Broad Questions) 
โดยรายะเอียดมีความสอดคลองกับ จนิตนา ปรีดานนัต (2549) ที่ไดกลาวถึง ประเภทของคําถาม
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ที่ชวยพัฒนาสมอง ไดแก คําถามระดับตํ่าและคําถามระดับสูง และ ระยับ ทฤษฏีคุณ (2536:72-
73) เกีย่วกับลักษณะของคําถาม โดยสรุปรายละเอียดไดดังนี ้
 2.1 คําถามแบบแคบ (Narrow Questions) หรือ คําถามระดับตํ่า หมายถึง คําถามระดับ
เร่ิมตน ใชความคิดระดับพื้นฐาน คําตอบของคําถามประเภทนี้จึงเปนขอเท็จจริง ซึ่งไดจาก
ความจําและการสังเกต มักมีคําตอบเดียวจํากัดคําตอบหรือคําตอบที่บอกไดวาถูกหรือผิด มี
คําตอบที่แนนอน ซึ่งจัดอยูในคําถามระดับความรูความจํา (Cognitive-Memory Questions) คือ 
  2.1.1 คําถามใหสังเกต (Observing) เปนคําถามที่ตองใชประสาทสัมผัส คือ ตา 
หู ล้ิน จมูก และผิวกาย เพียงสวนหนึ่งหรือหลายสวนประกอบการตอบคําถาม และผูเรียนสังเกต
ได 
  2.1.2 คําถามใหทบทวนความจํา (Repetition – Memory) เปนคําถามที่ผูตอบ
ตองอาศัยความรูความจํา และประสบการณที่มีอยูมาตอบคําถาม 
  2.1.3 คําถามใหบอกความหมายหรือจํากัดความ (Meaning or Definition) เปน 
คําถามที่ผูใหญใชเพื่อตรวจสอบความรู ความเขาใจในเร่ืองของคําศัพท และความหมายของศัพท
กอนที่จะพูดคุยกับเด็กและใหความรูเร่ืองใหม 
  2.1.5 คําถามเราความสนใจ มีจุดประสงคเพื่อใชควบคุมกิจกรรมตางๆ ให
ดําเนินไปดวยความเรียบรอย 
 2.2 คําถามระดับสูงหรือคําถามแบบกวาง (Broad Questions) ที่เปดโอกาสใหผูตอบได
แสดงความคิดเห็น ตลอดจนกระตุนใหแกปญหาดวยตนเอง มีดังนี้ 
  2.2.1 คําถามใหอธิบาย (Explanation Questions) เปนคําถามที่ผูตอบจะตอง
นําความรูและประสบการณเดิมมาเปนพื้นฐานในการหาคําตอบ 
  2.2.2 คําถามโดยใชความคิดที่มี คําตอบหลายทาง  (Divergent-Thought 
Question) คําถามประเภทนี้ ผูตอบตองใชความคิดและความรูเดิมหรือหลักการหลายอยางมา
ประกอบกัน ตองอาศัยสมรรถภาพทางสมองดานความคิดริเร่ิมสรางสรรค คือวิเคราะห 
สังเคราะห 
  2.2.3 คําถามแบบใหคิดประเมินคุณคา (Evaluative-Thought Question) 
คําถามประเภทนี้มุงใหผูตอบหาเกณฑในการตัดสินใจดวยตนเอง หรือหาเกณฑเพื่อใชในการ
เปรียบเทียบหรือเปนคําถามบงช้ี (Justify Choice) ที่ผูถามกําหนดขอมูลไวหลายอยาง แลวให
ผูตอบเลือกวาสิ่งใดเปนคําตอบที่ตองการ  
  2.2.4 คําถามที่ตอบตามขอเท็จจริง (Factual Question) การต้ังคําถามรูปแบบนี้ 
เปนประโยชนอยางยิ่งสําหรับการเรียนที่ใชการสืบคนความรูเปนฐาน (Inquiry-Based Projects)  
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การต้ังคําถามรูปแบบนี้มีคําตอบและมีความเปนไปไดที่จะคนควาหาคําตอบ 
  2.2.5 คําถามที่ตอบแบบตีความ (Interpretive Question) คําถามประเภทนี้จะมี
คําตอบมากกวาหนึ่งแตยังคงตองมีหลักฐานสนับสนุนคําตอบนั้นเทาที่คําตอบนั้นอิงอยูกับบริบท
ของเร่ืองหรือเหตุการณ การตั้งคําถามประเภทนี้จะมีประสิทธิภาพยิ่งสําหรับการเร่ิมตนอภิปราย
ในชั้นเรียน 
 

3. คําถามตามรูปแบบของบอสตัน (Boston, 1997) จําแนกไดดังนี ้
 คําถามระดับที่ 1 มุงใหผูเรียนแสดงความรู ขอเท็จจริง คํานิยาม และสาระสําคัญ
พื้นฐาน 
 คําสําคัญที่ใชในคําถาม ไดแก ใคร อะไร เมื่อไหร ทําไม ที่ไหน ส่ิงไหน อันไหน อยางไร 
เลือกคนหา อธิบายความหมาย แสดง บอกช่ือ เช่ือมโยงความสัมพันธ เลือก สะกด จับคู แสดง
รายการ 
 คําถามระดับที่ 2 มุงใหผูเรียนแสดงความเขาใจขอเท็จจริงและความคิดตางๆโดยการ
จัด เรียบเรียง เปรียบเทียบ แปลความ ตีความ บรรยาย ระบุความคิดหลัก (Main Ideas) 
 คําสําคัญที่ใชในคําถาม ไดแก เปรียบเทียบความเหมือน/ความแตกตาง แสดง สาธิต 
ตีความ อธิบาย ขยายความ ยกตัวอยาง แสดงเคาโครง/ขอบเขต แสดงความสัมพันธ กลาวดวย
คําพูดของตัวเอง สรุปยอ จัดพวก 
 คําถามระดับที่ 3 มุงใหผูเรียนประยุกตความรูเพื่อแกปญหาในสถานการณใหมดวย
วิธีการที่หลากหลาย โดยใชขอเท็จจริง เทคนิค และกฎเกณฑที่เรียนมา 
 คําสําคัญที่ใชในคําถาม ไดแก สราง เลือก พัฒนา สัมภาษณ ใชประโยชน จัด จัดระบบ 
เรียบเรียง ทดลอง วางแผน แกปญหา หาคําตอบ สรางรูปแบบ ระบุ 
 คําถามระดับที่ 4 มุงใหผูเรียนวิเคราะหโดยการตรวจสอบและแยกแยะขอมูลเปนสวนๆ 
ระบุที่มาและสาเหตุได รวมทั้งมีขออางอิงและหาหลักฐานที่สนับสนุนขอสรุปได 
 คําสําคัญที่ใชในคําถาม ไดแก วิเคราะห จัดกลุม/ประเภท เปรียบเทียบ คนหา/คนพบ 
แยกสวน สํารวจ ตรวจสอบ กลาวใหเขาใจงาย ทดสอบ แยกความแตกตาง สรุปแกนของเร่ือง หา
ความสัมพันธ บอกหนาที่ บอกแหลงอางอิง สรุปผล ตีความ ระบุขอคนพบ 
 คําถามระดับที่ 5 มุงใหผูเรียนสังเคราะหและสะสมขอมูลดวยวิธีการที่หลากหลาย โดย
เชื่อมโยงสวนประกอบตางๆมาสรางรูปแบบใหม หรือเสนอทางเลือกของขอสรุป หรือขอคนพบได 
 คําสําคัญที่ใชในคําถาม ไดแก สราง เลือก เชื่อมโยง รวบรวม ตกแตง สรางสรรค  
ออกแบบ พัฒนา ประมาณการ ประดิษฐ วางแผน พิสูจน อภิปราย ริเร่ิม ยอ ขยาย ปรับปรุง นํา 
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ทฤษฎีไปใช ทํานาย จินตนาการ สมมุติ ปรับ เปล่ียน คักลอก ทดสอบ 
 คําถามระดับที่ 6 มุงใหผูเรียนประเมินคา ตัดสินคุณคาของขอมูล ความคิด และ
คุณภาพตามเกณฑที่กําหนดไว แลวแสดงความคิดเห็นพรอมทั้งปกปองความคิดเห็นของตัวเอง
ได 
 คําสําคัญที่ ใชในคําถาม  ไดแก  สรุป  วิจารณ  ตัดสิน  ให เหตุผล  ประเมิน  วัดผล 
เปรียบเทียบ จัดอันดับ ใหคํารับรอง เห็นดวย เลือก แสดงความคิดเห็น ตีความ อธิบาย สนับสนุน 
ใหความสําคัญ กําหนดเกณฑ พิสูจน มีอิทธิพลตอ รับรู แสดงคุณคา คาดคะเน (Boston, 1997) 
 

4. บราวน (Brown, 1957:108) ไดแบงคําถามออกเปน 2 ประเภทดังนี้ 
 1. คําถามระดับตํ่า (Lower Order Cognitive Question) ไดแก 

 1.1 คําส่ังซึง่ใชแทนคําถาม (Command) 
 1.2 คําถามที่ไมตองการคําตอบ (Rhetorical) 
 1.3 คําถามใหระลึก (Recall) 
 1.4 คําถามเกีย่วกับความเขาใจ (Comprehension) 
 1.5 คําถามเกีย่วกับการนาํไปใช (Application) 
2. คําถามระดับสูง (Higher Order Cognitive Question) ไดแก 
 2.1 คําถามเพือ่ใหวิเคราะห (Analysis) 
 2.2 คําถามใชสังเคราะห (Synthesis) 
 2.3 คําถามใหประเมินผล (Evaluation) 

 การแบงประเภทของคําถามตามรูปแบบของจอรจและเว็ก “Lever Primary Project: 
Classroom Skills Series: Questioning” (George and Wragg, 1993) 
 บราวนและแรค (Brown and Wragg, 1993) ไดกลาวถงึ แนวทางในการใชคําถามที่ชวย
สงเสริมกระบวนการคิด อันไดแกการฝกอธิบาย การรูจกัใชเหตุผล รูปแบบของคําถามจะนาํไปสู
การคนพบและชวยใหคําตอบที่ไดมีความถูกตองเกิดมาตรฐานทางพฤติกรรมที่เปนทีย่อมรับ มี
รายละเอียดดังนี ้
 ขอบเขตของคําถาม  
  1. คําถามประเภทกวาง/แคบ จัดอยูในคําถามประเภทเปด/ปด หรือ ถามตรง
ประเด็น/ถามความหลากหลาย ซึ่งการใชคําถามลักษณะแคบจะสกัดกั้นความคิดและไดคําตอบที่
มีลักษณะเฉพาะเจาะจง เปนคําตอบสั้นๆ สวนคําถามประเภทกวางนํามาซ่ึงการคนหาขอมูล 
ขอมูลมีความหลากหลาย 



 

 

76

 2. คําถามความจํา การคิดไดและ สังเกต การจดจําและการฝกการสังเกตมี
ความสัมพันธกับการเตรียมความคิดหรือการเตรียมพื้นฐานความคิดที่ชวยสรางความเขาใจใน
การเรียน ซึ่งตัวอยางลักษณะของคําถาม เชน 

ความแตกตางระหวางคําถามแบบแคบและคําถามความจํา 
 คําถามแบบแคบ : บนโลกใบนี้มีปูมากกวาพอใชหรือไม 
 คําถามความจํา : วันที่เทาไรที่เกิดสงครามโลกคร้ังที่ 2 ที่ฮิโรชิมา 
ความแตกตางระหวางคําถามแบบกวางและคําถามการคิด 
 คําถามแบบกวาง : นักเรียนทําอะไรบางเม่ือวานนี ้
 คําถามการคิด : ทําอยางไรใหจํานวนคนวางงานลดลง 
 การใชคําถามในการจัดการเรียนการสอนชวยประเมินความคิดสรางสรรคได ถา

ผูสอนมีพื้นฐานการใชคําถามที่ดีและถูกตอง 
 3. คําถามซับซอน/ชัดเจน ลักษณะของคําถามที่มีความชัดเจน ไมซับซอนและ 

นําเขาสูบทเรียนได และลักษณะคําถามที่มีความซับซอนเนนในเร่ืองความสัมพันธจากรูปแบบ
คําถามกอนหนาหรือเมื่อบทเรียนไมชัดเจน 
  4. คําถามใหกําลังใจ/ขมขูหรือคําส่ัง มีบทบาทสําคัญในการใหกําลังใจเด็ก 
เพื่อใหเขาไดมีสวนรวมในกิจกรรมดวยความกระตือรือรน ทาทาย และการชวยควบคุมชั้นเรียน 
  5. ถามแนวความคิด (Conceptual Questions) การประยุกตขอความรูในการ
แกปญหา ซึ่งคําตอบข้ึนอยูกับประสบการณ 
  6. คําถามใหสังเกต (Empirical Questions) มีจุดประสงคที่จะหาขอมูลซึ่งเปน
รายละเอียดของส่ิงนั้นๆ  
  7. ถามการประเมินคา (Value Questions) เปนคําถามที่ใชความสนใจ ความ
คิดเห็น เพื่อประเมินคาความสนใจนั้น 
 

5. การแบงประเภทของคําถามตามรูปแบบของมอรแกน และแซกตัน (Morgan 
and Saxton, 1991) “Teaching, Questioning and Learning” มีรายละเอียดดังนี้ 
 1. ลักษณะคําถามเพื่อคนหาขอเท็จจริงของขอมูล แบงออกเปน 7 ประเภท ไดแก 
  1.1 การใชคําถามแบบกฎ กติกา “Rules of the Game” หมายถึง การตั้งกฎของ
ความประพฤติหรือการเตือนผูเรียนในการทํางาน เชน กฎสําหรับนักเรียนที่มาสาย 
  1.2 การต้ังคําถามเกี่ยวกับกระบวนการ วิธีการ หมายถึง เปนคําถามที่จะชวยให 
ผูเรียนพิจารณาถึงวิธีการที่หลากหลายและเลือกวิธีที่ดีที่สุดสําหรับงาน เพื่อกระตุน สนับสนุน 
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วิธีการทํางาน เวลา หรือขอตกลงในการเลือกวัสดุ อุปกรณ 
  1.3 คําถามที่ควบคุมระเบียบวินัยในกระบวนการกลุม หมายถึง คําถามที่จะชวย
ใหผูเรียนมีประสิทธิภาพในการทํางานกลุมและจับกลุมไดอิสระมากข้ึนในการเรียนการสอน 
  1.4 คําถามที่กอใหเกิดการมีสวนรวมในหองเรียน หมายถึง เปนคําถามเพื่อ
กระตุนใหเด็กมีพฤติกรรมที่คลอยตาม โดยเฉพาะการสรางบรรยากาศในหองเรียนใหสามารถ
เปนไปในทางเดียวกัน 
  1.5 คําถามระบุขอเท็จจริง หมายถึง คําถามที่จะชวยใหผูเรียนสรุปขอเท็จจริง
หรือสรุปเหตุการณที่เกิดข้ึนภายหลังจากนี้ได 
  1.6 คําถามใหประยุกตขอมูลหรือแนะนํา การต้ังสมมติฐาน ถามความสัมพันธ 
หมายถึง คําถามที่จะชวยใหผูเรียนเตรียมความพรอมกับความเปนไปไดหรือเพื่อใหความสนใจ
กับตัวแปรของคําตอบ 
  1.7 คําถามที่แสดงถึงประสบการณ หมายถึง คําถามที่ชวยใหผูเรียนคนพบแนว 
ทางการจัดกระบวนการเรียนและทําความเขาใจบทเรียนในรูปแบบของผูเรียนเอง  
 2. การตั้งคําถามเชิงรุกเพื่อใหเกิดการไตรตรอง หรือครูรูสึกวาคําตอบที่เด็กใหตอคําถาม
แรกของครูนั้นยังไมเพียงพอ หรือผูสอนตองการใหเด็กขยายหรือยกเหตุผลสนับสนุนคําตอบแรก
ของเขา ผูสอนก็อาจใชคําถามรุกเพื่อชวยใหเด็กตอบสมบูรณ 
  2.1 คําถามใหคาดคะเนหรือต้ังสมมติฐาน เปนคําถามที่เปดโอกาสใหผูเรียนคิด
ในเชิงประดิษฐอยางสรางสรรค โดยในเนื้อหาของคําถามแสดงใหเห็นขอมูลที่เช่ือมโยงสัมพันธไป
ตามกฎเกณฑและเปนขอเท็จจริง การคาดคะเนตองเร่ิมจากจุดสําคัญตามหลักการแลวจะ
สามารถทํานายผลที่เกิดข้ึนตอไปได 
  2.2 คําถามความรูสึกสวนบุคคล เปนคําถามเพื่อฝกทักษะการแสดงออกและ
การแสดงความคิดเห็นที่เกิดจากความรูสึกสวนบุคคล 
  2.3 คําถามการกระทําในอนาคต / โครงงาน เปนการมองถึงส่ิงที่เกี่ยวของจาก
การกระทําหรือขอสรุปจากการคาดเดา เหตุการณที่เปนสาเหตุและผลกระทบ วาอะไรคือพื้นฐาน
ของการคาดเดา 
  2.4 คําถามใหวิจารณ วิเคราะห ประเมินคา เพื่อคนหาวิธีการสมดุลความรูสึก
กับการวิเคราะหทางปญญา และตัดสินคุณคาของขอมูล 
 

6. สมิธ และ เมิรค (Smith and Meux, 1962:36) ไดวิเคราะหลักษณะการใชเหตุผลใน 
การสอนโดยใหความสนใจเฉพาะเหตุการณที่เปนสถานการณการพูดโตตอบโดยครูเปนผู 
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นําเสนอคําถามหนึ่งๆแลวนักเรียนจะเปนผูตอบสนอง ซึ่งจําแนกคําถาม ดังนี้คือ 
 1. นิยามศัพท (Defining) คือ การที่ครูถามใหนักเรียนนิยามหรือใหความหมายของคํา 
โดยอาจถามเปนนัย หรือถามอยางเปดเผยก็ได 
 2. การพรรณนา (Describing) คือ การที่ครูถามใหนักเรียนใหรายละเอียดของสิ่งใดสิ่ง
หนึ่ง 
 3. การกําหนดช่ือ (Designating) คือ การที่ครูถามใหนักเรียนบอกชื่อ ซึ่งอาจเปนคําหรือ
สัญลักษณ 
 4. การสรุปความ (Stating) คือ การที่ครูถามตองการใหนักเรียนบอกประเด็นปญหา 
ข้ันตอน ขอสรุป  
 5. การรายงานผล (Reporting) คือ การที่ครูถามใหนักเรียนรายงานขอเท็จจริงที่ปรากฏ
ตามแหลงขอมูล 
 6. การประเมินคา (Evaluating) คือ การที่ครูถามใหนักเรียนประเมินคาวัตถุ ส่ิงของ  
บุคคล ความคิดเห็น เหตุการณการกระทําหรือภาวะตางๆ 
 7. การแสดงความคิดเห็น (Opining) คือ การที่ครูถามใหนักเรียนแสดงความเช่ือ ความ
คิดเห็นสวนตัวเก่ียวกับส่ิงที่เปนไปไดออกมาหรือเกี่ยวกับส่ิงที่อาจเกิดข้ึนไดในอนาคต โดยสรุป
อางอิงจากหลักฐานหลายๆชิ้น 
 8. การจําแนกประเภท (Classifying) คือ การที่ครูถามใหนักเรียนจัดหมวดหมูส่ิงของตาม
กลุม 
 9. การเปรียบเทียบ (Compare and Contrasting) คือ การที่ครูถามใหนักเรียน
เปรียบเทียบหรือเห็นความแตกตาง โดยมากจะมีคําวาแตกตางจาก เหมือน เปรียบเทียบ และ
คลายปรากฏอยู 
 10. การสรุปอางอิงที่มีเงื่อนไข (Conditional Infering) คือ การที่ครูถามใหนักเรียนหา
ขอสรุป โดยผูถามใหเงื่อนไขตน หรือไมก็ใหนักเรียนยืนยันหรือปฏิเสธความโดยผูถามใหทั้ง
เงื่อนไขตนและผลที่ตามมา 
 11. การอธิบายความ (Explaining) คําถามประเภทนี้จะเปนการบอกผลที่ตามมา แลวให
ผูเรียนบอกเงื่อนไขตนวาทําไมจึงกอใหเกิดผลเชนนั้น ไดแก การอธิบายถึงกลไกการทํางาน การ
อธิบายเชิงสาเหตุ การอธิบายถึงผลที่ตามมา การอธิบายเชิงกระบวนการ การอธิบายเชิงอิง
จุดมุงหมาย และการอธิบายเชิงอางอิงเกณฑ 
 12. การควบคุมหองเรียน (Directing and Managing Classroom) เปนคําถามประเภท 
ที่ไมมีความสําคัญทางการใชเหตุผลในการตอบ แตเปนคําถามที่ใชควบคุมหองเรียน และทําให 
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กิจกรรมดําเนินตอไปดวยดี 
 

7. สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ (2549) อธิบายถึง 
แนวทางการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาการคิดวิเคราะห การคิดวิเคราะหเปนพื้นฐานหรือ
เปนเพียงข้ันตอนหนึ่งของความคิดระดับสูงทักษะการคิดที่เปนแกนสําคัญ (Core Thinking Skill) 
ที่จะพัฒนาไปสูการคิดวิเคราะห การใชคําถามฝกการคิดวิเคราะห เม่ือครูหาสถานการณตางๆได
แลว ครูก็ใชคําถามหรือคําส่ังกระตุนใหผูเรียนคิด ข้ึนอยูกับวาคําถามนั้น จะถามนักเรียนใน
ลักษณะใด เชน 

ถามจําแนกแยกแยะ/ เปรียบเทียบขอมูลในสถานการณ 
  - ขอมูลใดบางเปนพวกเดียวกัน 
  - ขอมูลใดแตกตางจากพวก/ ไมเขาพวก 
  - ขอมูลแบงออกเปนกีก่ลุม/ กี่พวก ฯลฯ 

ถามหาความสัมพันธของขอมูลในสถานการณ 
  - ในสถานการณนี้มีตอนใดเปนเหตุ/ ตอนใดเปนผล (ระบุผล) 
  - ผลการทดลอง/ สาธิต เปนอยางไร (ระบุผลที่ตามมา) 
  - ในสถานการณอะไรเกิดกอนและหลังตอเนื่องกัน (ระบุสาเหตุและผล) ฯลฯ 

ถามหาจุดเดน จุดดอย ความสําคัญ หลักการ (การวิพากษวิจารณ)  
  - เร่ืองราว/ สถานการณนี้มีลักษณะอยางไร (ถามหลักการ) 
  - ภาพนี้มีจดุเดน จุดดอย อะไรบาง (การวิพากษวิจารณ) 
  - เหตุการณนี้เนนเร่ืองใด จงแสดงดวยภาพ (วาดภาพแสดงความสําคัญของ
เร่ือง) 
  - บทสนทนานี้ใหขอคิดที่เดนในเร่ืองใด (ระบุจุดเดน จุดดอย/ ความสําคัญ) ฯลฯ 

 
ดังนั้น แนวทางการฝกใหผูเรียนคิดวิเคราะหมีองคประกอบหลัก ดังนี้ 1) ความรูความ

เขาใจของครู เร่ืองทักษะการคิดวิเคราะห 2) การหาสถานการณที่มีแงมุมใหคิดเชิงวิเคราะห 3) 
การใชคําถามหรือคําส่ังของครูเพื่อใหนักเรียนคิดวิเคราะหในแงมุมใด 
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- ระบุปญหา/ จุดท่ีควรพัฒนา 
- เปรียบเทียบขอมูลอยางมีเหตุผล 
- วิพากษวิจารณ 
- เปรียบเทียบจุดเดน จุดดอย 
เพ่ือตัดสินใจ

ภาพที ่5 การคิดวิเคราะหเปนข้ันตอนพืน้ฐานของการคิดระดับสูง ดังแผนผังดังนี ้
 
       

      จําแนกแยกแยะ          แกปญหา 
การคิดวิเคราะห      ระบุสาเหตุ ระบุเหตุผล          สรางสรรค                   

ระบุจุดเดน จุดดอย          งาน 
 

   
 

การตัดสินใจ การคิดอยางมีวิจารญาณ 

 
8. การต้ังคําถามโดยวิธีหมวกความคิด 6 ใบ มีดังนี้ 
ประพันธศิริ สุเสารัจ (2548) อธิบายวา เอ็ดเวิรด เดอ โบโน เร่ิมทฤษฎีการตั้งคําถามโดย

ใชหมวกความคิด 6 ใบ ในชวงตนศตวรรษที่ 1970 เขาจึงเสนอวิธีคิดแบบ Six Thinking Hats 
หรือ การคิดแบบหมวก 6 ใบข้ึน โดยแยกกรอบความคิดออกเปนดานๆ อยางชัดเจน จากนั้นจึง
วิเคราะหหา เหตุผลภายในกรอบความคิดนั้นๆ อันจะชวยพิจารณาส่ิงตางๆ ไดครอบคลุม และมี
คุณภาพมากข้ึน แทนที่จะคิดทุกดานในเวลาเดียวกัน ซึ่งมักจะกอใหเกิดความสับสน ซึ่งทักษะ
การคิด อารมณและความรูสึกเปนส่ิงที่สําคัญมาก การตั้งคําถามโดยวิธีหมวกความคิด 6 ใบ มี
ดังนี้ 

คําถามดวยหมวกสีขาว แสดงถึงความเปนกลาง จึงหมายถึงตัวเลขและขอเท็จจริงตางๆ
เปนตัวแทนของขอมูลขาวสาร ไมเจือปนกับสีอ่ืนๆ 

ตัวอยางคําถาม 
  - นักเรียนมีขอมูลอะไรบาง 
  - นักเรียนตองการขอมูลอะไรบาง 
  - นักเรียนไดขอมูลที่ตองการมาดวยวิธีใด 
คําถามดวยหมวกสีแดง แสดงถึงความโกรธ อารมณ จงึหมายถึงการมองทางดาน

อารมณ และความรูสึกของผูคิด สัญชาตญาณ ลางสังหรณ ความประทับใจ และรวมหมายถงึ
ความคิดของความโกรธ ความสนกุ ความอบอุน ความพอใจอีกดวย 

ตัวอยางคําถาม 
  - นักเรียนรูสึกอยางไร 
  - นักเรียนมีความรูสึกอยางไรกับส่ิงทีท่ํา 
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  - นักเรียนมีความรูสึกอยางไรกับความคิดนี ้
คําถามดวยหมวกสีดํา แสดงถึงความมืด จึงหมายถึงเหตุผลดานลบ การปฏิเสธ การคิด

แบบมีวิจารณญาณ ชวยปองกันไมใหเราคิดหรือตัดสินใจที่เส่ียง ซึ่งชวยใหหาขอบกพรองหรือ
จุดออนได สามารถเห็นปญหาที่เกิดข้ึนลวงหนา และใชเพื่อตรวจสอบหาหลักฐาน  หาเหตุผล หา
ความเปนไปได หาผลกระทบ หาความบกพรองและหาความเหมาะสม 

ตัวอยางคําถาม 
  - อะไรคือจุดออน 
  - อะไรคือส่ิงทียุ่งยาก / ผิดพลาด 
  - เร่ืองนีม้ีจุดออนตรงไหน 
คําถามดวยหมวกสีเหลือง แสดงถึงความสวางไสว ดานบวก ความมั่นใจ การยอมรับ 

มองเห็นประโยชน ความคิดใหมๆที่ดี มีคุณคา จึงควรฝกนักเรียนใหสวมบทบาทหมวกสีเหลือง
กอนหมวกสีดํา 

ตัวอยางคําถาม 
  - ส่ิงนีม้ีประโยชนอยางไร 
  - มันจะกอใหเกิดผลดีอยางไร 
คําถามดวยหมวกสีเขียว แสดงถึงความเจริญเติบโต ความสมบูรณ บงบอกถึงการคิด

อยางสรางสรรค คิดไปขางหนา  แปลกใหมและความเปนไปไดเพื่อการปรับปรุงและพัฒนา 
ตัวอยางคําถาม 

  - นักเรียนจะนําความคิดนี้ไปทํา (สราง, ปรับปรุง, พัฒนา) อะไรไดบาง 
  - ถาจะใหส่ิงนี้ดีข้ึนจะตองเปล่ียนแปลงอยางไร 
คําถามดวยหมวกสีฟาหรือน้ําเงิน แสดงถึงความเยือกเย็น ทองฟาซึ่งอยูเหนือทุกส่ิงทุก

อยางจึงหมายถึงการควบคุม จัดระเบีย กํากับ ดูแล ตรวจสอบ สังเกต ใหขอคิดเห็น สราง
กระบวนการคิดเพื่อใหเกิดความชัดเจนของความคิดรวบยอดเพื่อตัดสินในข้ันตอไป 

ตัวอยางคําถาม 
  - ข้ันตอนของการทาํงานศิลปะคืออะไร 
  - งานที่กําลังทาํอยูนี ้อยูในประเด็นทีก่ําหนดหรือไม 
  - หัวขอนี้นกัเรียนตองการคิดภาพแบบไหน 
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9. วิลสัน และ เจน (Wilson and Jan, 1993) แสดงตัวอยางการใชคําถามตามแนว 
แบบการคิดรูปแบบ กลวิธีการคิดหลากหลาย (Divergent Thinking Model) คือ การ 

สรางแนวคิดจากหัวขอใหญไปสูองคประกอบตางๆในหัวขอยอย มีดังนี้ 
 1. การวิเคราะหดวยตนเอง (Self Analysis) คําถามตอไปนี้เปนคําถามเพื่อชวยระดม
สมอง ตัวอยางคําถาม “นักเรียนสนใจหรือชอบอะไร”, “งานอดิเรกของนักเรียนคืออะไร”, “อะไรคือ
กิจกรรมในชีวิตประจําวันของนักเรียน”, “อะไรที่นักเรียนตองการจะเปลี่ยนแปลงในชีวิต” 
 2. ระบุหัวขอที่จะใชวิเคราะห (Topic Analysis) โดยถามคําถามตอไปนี้เพื่อใหหัวขอที่
กวางนั้นแคบลงและเจาะจงมากข้ึน (แทนหัวขอเปนคําวา “ส่ิงที่”) ตัวอยางคําถาม “อะไรเปนส่ิงที่
ดีหรือไมดี”, “นักเรียนรูจักและไมทราบเกี่ยวกับอะไรบาง”, “อะไรคือความแตกตางของส่ิงที่
นักเรียนคิด” ฯลฯ 
 

10. คําถามแมแบบ (Question Matrix) 
คําถามแมแบบไดรับการออกแบบโดย เวเดอโฮล (Weiderhold, 1991) กลาววา คําถาม

แมมีคําถาม 36 แบบที่จะชวยใหนักเรียนสามารถสรางคําถามดวยตนเองและเปนการใหกําลังใจ
ในเชิงลึก สําหรับครูเปนการลวงเอาขอมูลของนักเรียนในดานความรูและความเขาใจ  

ตัวอยางเชน การเร่ิมตนดวยการถามถึงสาเหตุโดยใช ใคร (Who), อะไร (What), อันไหน 
อยางไหน สวนไหน (Which), ทําไม (Why), เมื่อไร (When), ที่ไหน (Where) และ อยางไร โดยวธิี
ใด มีผลอยางไร (How) เชน ตัวอยางคําถาม “เมืองหลวงของออสเตรเลียใตชื่ออะไร”, “นักเรียนจะ
ใหรถไฟเปนสุนัขไดอยางไร” บางคร้ังก็จะมีคําที่เปนกริยาหรือสวนหนึง่ของกริยา ตัวอยางคําถาม 
“นักเรียนทราบวิธกีารข่ีจักรยานหรือไม”, “นักเรียนบอกเวลาครูหนอยซิ” 
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ตารางที่ 3 แมแบบคําถาม (Question Matrix) 
Question Matrix “Creative Learning and Higher Order Thinking” from Chuck Wiederhold 

Question Matrix กิจกรรม

Event 
สถานการณ 

Situation 
ทางเลือก 
การ

ตัดสินใจ 
Choice 

บุคคล 
Person 

เหตุผล 
Reason 

วิธี

Means 

ตรวจสอบส่ิงที่นักเรียนรู
หรือความเขาใจ 
ครูสามารถถาม ... 

ปจจุบัน 
Present 

คืออะไร
What is 

ที่ไหน
Where/ 
When is 

อันไหน
Which is 

 

คนไหน
Who is 

 

ทําไมถึง
เปน 

Why is 

เปน
อยางไร 
How is 

ที่ผานมา 
Past 

ทําอะไร
What did 

เมื่อไรที่จะ
Where/ 

When did 

อยางไหน
ที่จะ 

Which did 

ใครที่จะ
Who did 

 

เหตุผลที่
จะ 
Why did 

เพียงใด
How did 

 
ถาตองการเรียนรู
เพิ่มเติมเก่ียวกับเร่ืองนี้/
นั้น ครูสามารถถาม ... 

ความ
เปนไปได 

Possibility 

สามารถที่
จะ 

What can 

เมื่อ
สามารถ
ทําได 

Where/ 
When can 

สามารถที่
จะ 

Which 
can 

 

ใครทําได
Who can 

 
 
 

ทําไมถึงทํา
ได 

Why can 
 
 

ทําอยางไร
How can 

 
 
 

โอกาสที่จะ
เปนไปได 

Pro 
bability 

อะไรที่จะ
What 
would 

จุดไหน
Where/ 
When 
would 

 

นาจะเปน
อันไหน
Which 
would 

 

ใครจะทํา 
Who 

would 
 
 

ทําไม
อยากจะ
ทํา 

Why 
would 

วิธีใด
How 

would 
 
 

การทาทายความคิด
ครูสามารถ … 

การ
คาดการณ 
Prediction 

ตองการ
อะไร 

What will 

ที่ไหน
Where/ 

When will 

ซ่ึงจะ
Which will 

 

ผูที่จะ
Who will 

 

เหตุผลที่
จะ 

Why will 

จะทํา
อยางไร

How will 
จินตนาการ 

Image 
อาจจะเกิด
อะไร 
What 
might 

อาจจะ
เกิดข้ึนเมื่อ 

Where/ 
When 
might 

ซ่ึงอาจจะ
Which 
might 

 
 

อาจจะเปน
ใครWho 
might 

 
 

อาจจะ
ทําไม 
Why 
might 

 

อาจจะมี
วิธี 

How 
might 

 

 
 
11. ริชารด พอลล (Richard Paul cited in Painter, 1986) ไดอธิบายถึง การใชคําถาม

ทั้ง 6 ประเภท ดังนี้ 1) คําถามช้ีแจง (Question of Clarification) ตัวอยางคําถาม “นักเรียน
หมายถึงอะไร”, “นักเรียนสามารถยกตัวอยางใหครูดูไดไหม” 2) คําถามสืบสวนและต้ังสมมติฐาน 
(Question that Probe Reason and Evidence) ตัวอยางคําถาม “จะเกิดอะไรข้ึนถา…”, “ทําไม
ตัวละครจึงกลาวแบบนี้” 3) คําถามเหตุผลและหลักฐาน (Question that Probe Reason and 
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Evidence) ตัวอยางคําถาม “นักเรียนมีเหตุผลวาเพราะอะไร”, “นักเรียนมีเกณฑใดที่จะอธิบาย
เหตุผลนี้” 4) คําถามโดยนัยและผลที่ตามมา (Question that Probe Implication and 
Consequence) ตัวอยางคําถาม “อะไรที่อาจจะทําใหเกิดผลเชนนี้”, “นักเรียนคิดวาอะไรที่ทําให
เกิดการเปล่ียนแปลง” 5) คําถามเก่ียวกับความคิดเห็น แงมุม ทรรศนะ และความสําคัญ 
(Question about Viewpoints or Perspectives) ตัวอยางคําถาม “วิธีการที่คนนี้กลาวมานั้นคือ
อะไร”, “มาเรียมีความคิดที่แตกตางจากปเตอรอยางไร” 6) คําถามเกี่ยวกับคําถาม (Question 
about the Question) ตัวอยางคําถาม “การถามคําถามชวยนักเรียนไดอยางไร”, “นักเรียน
สามารถต้ังคําถามอ่ืนๆที่อาจจะเปนประโยชน” 
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ระบบการจัดหมวดหมูคําถาม โดย แกล (Gall, Meredith D. 1970) 
ผูเขียน (Author)       การจัดหมวดหมู 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

การระลึกได  ตารางที่การคิดวิเคราะห  การคิดสรางสรรค  การคิดประเมินคา อื่นๆ 
(Recall)  (Analytic thinking) (Creative thinking)  (Evaluative thinking) (Other) 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
อดัมส    การจํา (Memory)  เหตุผล   -    ประเมินคา  การเชื่อมโยง 
Adams (1964)     (Ratiocinative)       (Evaluative)  (Associative) 
เอชเนอร   การระลึกได  การมีเหตุผล  การคิดสรางสรรค   การประเมิน   - 
Aschner (1961)  (Remembering)  (Reasoning)  (Creative thinking   (Evaluating)    
บลูม   ความรู   การวิเคราะห  การสังเคราะห   การประเมินคา  ประยุกตใช 
Bloom (1956)  (Knowledge)  (Analysis)  (Synthesis)   (Evaluation)  (Comprehension Application) 
คารเนอร   รูปธรรม   นามธรรม  การสรางสรรค   -    - 
Carner (1963)  (Concrete)  (Abstract)  (Creative) 
ไคลเมนท  ระลึกถึงประสบการณ -   การวางแผน  การผลิตและพิจารณาอยางรอบคอบ การยอมรับ, เสนอแนะ, การระบุ 
Clememt (1964)  (Past experience     (planning)   (Product judgment) (opening, identification, order
   process recall)            acceptance, suggestion)  
กัสเซก   การจําได, การเรียกคืน การอธิบาย/ความหมาย การตีความ/คาดเดา  ประเมินคา  การเปลี่ยนแลง การแปล 
Guszak (1967)  (Recognition, recall) (Explanation)  (Conjecture)   (Evaluation)  (Translation) 
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ตารางที่ 4 ระบบการจัดหมวดหมูคําถาม โดย แกล (Gall, Meredith D. 1970) 
ผูเขียน (Author)       การจัดหมวดหมู 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

การระลึกได  การคิดวิเคราะห  การคิดสรางสรรค  การคิดประเมินคา อื่นๆ 
(Recall)  (Analytic thinking) (Creative thinking)  (Evaluative thinking) (Other) 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
เพ็ทและเบรเมอร  หนึ่งรายการที่นึกออก- หลักการ กระบวนการ การกระจาย เบนความคิด  -   การแสดงออก การตัดสินใจ 
Pate and Bremer (1967) เลือกหลายรายการ  วิเคราะหแนวคิด  (Divergence)                 สาธิต มีเพียงหนึ่งหรือมากกวานั้น 

(Simple recall of one item (Principle involved,        (Determination of skill abilities  
   Recall-choice of  Concept analysis )        demonstrate,  
   Multiple items)            example-singular or multiple) 
เชรเบอร ขอเท็จจริง  สนับสนุนขอเท็จจริง การคาดการณผลที่เกิดขึ้น  การจัดการความสําคัญ จําแนกขอมูล วัตถุประสงค 
Schreiber (1967) การจัดลําดับรายการ เปรียบเทียบ  (speculating on outcomes ) ของรายการ ปจจัย  สถานการณที่พบ 
   (Recall of fact, arranging) (making comparisons,     (Identifying main   ความพรอมของขอมูล 
      Supporting fact)      part & stating moral การยกระดับคําถาม 

Judgment, source  (clarify information, raising 
Material, Adequacy  questions for study etc.) 
of data)      
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3.4.2 ประเภทของคําถามศิลปศึกษา 
1. แฮมเล็น (Hamblem, 1984) ไดศึกษาการใชคําถามในศิลปวิจารณตามการจําแนก

ประเภทของ Bloom's Taxonomy ไดระบุลักษณะคําถามและคําที่บงช้ีการพัฒนาคําถาม ดังนี้ 
 
ตารางที่ 5 กระบวนการและคําสําหรับพัฒนาคําถาม 
ประเภทคําถาม ความหมาย กระบวนการ ประโยคคําถาม 
ความรู 
 
 
ความเขาใจ 
 
 
การประยุกต 
 
 
 
การวิเคราะห 
 
 
 
การสังเคราะห 
 
 
การประเมนิคา 
 

การจํา 
 
 
เขาใจ 
 
 
แกไข 
 
 
 
จัดลําดับ 
 
 
 
สราง 
 
 
ตัดสิน 

การกระทําซํ้า พูดซ้ําที่
เกิดจากความจํา 
 
การเปรียบเทยีบขอมูล
หรือใชถอยคําใหม 
 
การแกไขปญหาหรือ
สถานการณใหมอยางมี
หลักการและเหมาะสม 
มีระเบียบหรือมีแนวคิด 
การระบุและตัดสินดวย
เหตุผลจากสวนประกอบ
ตางๆ  
 
ประติดประตอหรือทําให
เกิดข้ึนโดยนําความรูมา
รวมกันเปนความรูใหม 
การพิจารณาหรือให
ความเห็นจากการ
วินิจฉัย 

ใคร, อะไร, เมื่อไร, ที่ไหน, บอกชื่อ, 
คํานิยาม, ชี้ตัว, หาเอกลักษณ, จําได
, การกําหนดหรือหาแหลงที่ต้ัง 
การถายทอด, เปรียบเทียบ, อธิบาย, 
พรรณนา, แปล, หาความตาง, ใชคํา
วลีอีกคร้ัง 
ประยุกต, แกไข, แบงหมวดหมู, 
ตัดสินใจ, เลือก, ใชสอย, นี่คืออะไร, 
บันทกึ 
 
ลงมติ, ตัดสินใจ, ทําไม, ใหเหตุผล, 
บรรยายวิธกีาร, สนับสนนุ, อยางไร, 
จัดประเภท, ตรวจสอบ, พินจิ
พิเคราะห 
พัฒนาการออกแบบ, ทําใหดีข้ึน, 
สมมติ, จะเกิดอะไรข้ึน...ถา, อยางไร
, ประกอบกัน, ประมาณ, 
ต้ังสมมติฐาน 
ทัศนคติ, แนะนํา, เลือก/ชอบ, 
ถกเถียง, มีผลใชได 

  
การพูดวิจารณงานศิลปะจะสามารถปรับแงมุมทางความคิด การวิเคราะห และเรียนรู

วิธีการแกปญหาจากการอภิปรายหรือโตตอบที่เปนลักษณะขอชวนคิดในงานศิลปะ  
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2. คลอสเตอร (Koster, 2001) ไดจําแนกคําถามที่สามารถใชไดหลากหลายลักษณะ 
ดังนี้ 
 1. การถามที่บงบอกความสนใจ เชน ทําไมเสนของนักเรียนทํากับเครยอน, มีชิ้นใดที่
แตกตางบนลายผา 
 2. การถามที่เนนรายละเอียด เชน ขนาดของแปรง 3 ดามนี้ จะทําใหลายเสนใหญได
อยางไร, จะผสมน้ําเขาไปเทาไร 
 3. การถามเพื่อการตัดสินใจ เชน สีนี้ใหความรูสึกอยางไร, ทําไมสนใจปะติดภาพ
ลักษณะนี้ 
 4. การถามทํานาย เชน จะเกิดอะไรข้ึนถากดนิ้วในดินเหนียว, จะเกิดอะไรถาผสมสองสีนี้ 
 5. การถามสาเหตุ เชน ทําไมกอนกรวดที่ปะติดจึงรวงมาอยูตรงนี้ 
 6. การคนหาตนเอง เชน อะไรคือสีแรกที่เลือก, รูไดอยางไรวาเสร็จแลว 
 

3. เคลมเมินท (Clements, Robert D.,  1964) ไดจําแนกและสรุปประเภทของคําถาม
จากการใชคําถามของนิสิตฝกสอนสาขาศิลปศึกษาในวิชาศิลปศึกษา ไวดังนี ้

 
ตารางที่ 6 การจําแนกคําถามของ เคลมเมนิท (Clements, Robert D., 1964) 

ประเภท (Type) ลักษณะคําถาม 
1. คําถามประสบการณที่ผานมา 
(Past Experience Questions) 
2. คําถามที่ดําเนนิอยูเปนปจจุบัน  
(Present Experience Questions)  
3. คําถามควบคุม  
(Rule Questions) 
4. คําถามวางโครงการหรือแผนการ  
(Planning Questions) 
5. คําถามการเร่ิม หรือการลงมือ  
(Opening Questions) 
6. คําถามระบุ บอกชื่อ หรือหา
เอกลักษณ 
(Identification Questions) 

- คุณเห็นอะไร
- รูสึกอยางไร 
- มันทําใหคุณรูสึกอยางไร 
- มันดูเปนอยางไร 
- เราจะทําส่ิงนี้อยางไร 
- อะไรคือหลักการของเรา 
- หลังจากนี้จะทําอะไร 
- จะทาํส่ิงนัน้ทําไม 
- คุณกําลังทําอะไร 
- สามารถบอกอะไรไดเกี่ยวกับรูปภาพของคุณ 
- นัน่/นี่ คืออะไร 
- จะสมมติวาสิ่งนัน้คืออะไรไดบาง 
- ทําไมคุณไมทํา... 
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4. ชูมมาเชอร (Schumacher, 1993) กลาวถึงสวนประกอบที่ทําใหกลวิธีการสอนงาย
ข้ึนโดยครูเปนผูชวยเหลือเด็กเพื่อใหเด็ก 

เกิดปฏิกิริยาตอบสนอง ดวยเกณฑงายๆคือ ครูเปนผูคอยช้ีนําแตเด็กจะเปนผูพิจารณาดวยตนเอง 
โดยเนนคําถาม 5 ประเด็น ดังนี้ 
 1. อะไร อยางไร เปนคําถามเกี่ยวกับลักษณะทางกายภาพ หรือประเภทของงานศิลปะ 
เชน ภาพสีน้ํามัน ภาพลายเสน ประติมากรรม ทํามาจากกระดาษ ดินเหนียว ผา เปนตน 
 2. นักเรียนเห็นอะไรในภาพนี้บาง เปนการชวยใหเด็กไดสังเกตเห็นองคประกอบตางๆ 
เชน เสน สี รูปราง รูปทรง พื้นผิว ซึ่งใหเด็กไดตอบคําถามในส่ิงที่ตนเองคนพบ 
 3. ภาพที่เห็นเปนเร่ืองเกี่ยวกับอะไร เพื่อใหเด็กไดพิจารณาเห็นความสัมพันธตางๆของ 
คน สัตว ส่ิงของ สถานที่ หรือเหตุการณในภาพ และพยายามที่จะอธิบานส่ิงที่เห็นออกมาเปน
คําพูด 
 4. มันทําใหเธอรูสึกอยางไร เพื่อใหเด็กไดแสดงความรูสึกทางอารมณที่เห็นภาพหรือ
ผลงานศิลปะนั้น เชน รูสึกต่ืนเตน สนุกสนาน ตกใจ โกรธ เศรา หรือมีความสุข 
 5. เธอชอบมันหรือไม เพื่อใหเด็กไดสรุปความสําคัญภายในของตนเองที่มีตอภาพหรือ
ผลงานศิลปะนั้นเพราะอะไร และตองการจะปรับเปล่ียนสวนใดออกไป (Schumacher, R, 1993) 
 ดังแสดงใหเห็นวา กระบวนการศึกษาเร่ิมตนข้ึนดวยการสนทนา กระบวนการสนทนา
แบบซักถาม ชวยใหบุคคลเกิดการเรียนรูไดดี การสนทนาในรูปแบบตางๆชวยกระตุนใหเด็กสราง
งานศิลปะ และชวยใหเด็กแสดงออกซ่ึงแนวความคิดของตนเอง  

 

ประเภท (Type) ลักษณะคําถาม 
7. คําถามเสนอแนะ 
(Suggestion-Order Questions) 
8. คําถามเพื่อการยอมรับ 
(Acceptance Questions) 
9. คําถามกระบวนการหย่ังรูหรือระลึกถงึ 
(Process Recall Questions) 
10. คําถามการตัดสิน 
(Product Judgment Questions) 

- ทําไมคุณไม (วาง, ใช, ลอง, ..., ฯลฯ) 
- โอ.เค., ใช ถกูตองแลวหรือ, คุณรูอะไรที่ฉันหมายถึง 
- คุณหมายถงึคุณตองการใหฉันทํา... 
- คุณทําส่ิงนี้อยางไร 
- คุณมีแนวคิดหรือวิธีรับมือกับความผิดพลาดอยางไร 
- คุณรูสึกเกี่ยวกับรูปนี้อยางไร 
- บรรยายความแตกตางหรือความคลายคลึงของ 2 
ภาพนี้ในการเขาถึงอารมณ 
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5. ทอวนทัน (Taunton, Martha, 1983) กลาววา กลวิธีที่สงเสริมใหเด็กพูดเกี่ยวกับ 
ศิลปะ มาจากการกระตุนความสนใจภายใตรูปแบบการใชคําถามตามกระบวนการวิจารณงาน
และแสดงคําถามทั่วไปที่สามารถสนับสนุนความคิดที่สําคัญเกี่ยวกับศิลปะเด็กปฐมวัย ดังนี้ 
 1. คําถามเพ่ือการรับรูและการจํา (Cognitive Memory) ในคําถามประเภทนี้คําตอบที่ได
จากนักเรียนจะมาจากการใหระลึกถึงขอเท็จจริง คําจํากัดความ การอธิบาย การกําหนด หรือการ
จดจําเนื้อหาอ่ืนๆ การเก็บรวบรวมขอมูล เปรียบเทียบไดกับข้ันการบรรยายในศิลปวิจารณ 
ตัวอยางคําถาม “ถาครูเปนคนตาบอด บอกหนอยซิวาภาพนี้มีอะไรบาง”, “นักเรียนเห็นอะไรบาง” 
 2. คําถามความสัมพันธในส่ิงที่เห็นหรือส่ิงที่รวมกัน (Convergent questions) คําตอบ
แสดงใหเห็นการวิเคราะหอยางเปนเหตุผล เชน “จากภาพที่เห็นนี้ อะไรที่ดูใหญมากและเล็กมาก
ที่สุด”, “อะไรที่เปนความแตกตางระหวาง 2 ภาพนี้” และ “อะไรที่ทําใหภาพนี้ดูอึดอัดและแนน” 
 3. คําถามปลายเปด (Divergent Questions) การแสดงความคิดในสถานการณที่ตองนํา
ขอมูลมาใชใหม เปนการคนหาความหมายของผลงาน เชน “นักเรียนคิดวาทําไมศิลปนจึงระบาย
สีลักษณะนี้”,”มีบางอยางที่ "พิเศษ" เกี่ยวกับสีและรูปรางของภาพนี้” 
 4. คําถามประเมินคา (Evaluative Questions) เปนพื้นฐานที่จะใหนักเรียนรูจักเห็น
คุณคา ความหมายที่แฝงอยูในงานศิลปะความเปนเหตุผลของงานศิลปะและเพื่อชี้นํานักเรียนให
สามารถตัดสินใจ สรุป ตามการรับรู เชน “อะไรที่ทําใหนักเรียนคิดวาเปนอยางนั้น”, “นักเรียนคิด
วาศิลปนระบายสีนี้ดีหรือแย”, “สีที่ศิลปนระบายมันดูเศราไหม” 

วิธีการใชคําถามของทอวนทัน (Taunton, Martha, 1983) มีดังนี ้
 1. การทําใหเขาใจงายและมีความชัดเจน (Clarification) คือ ครูสังเกตขอมูลและ
วัตถุประสงค เชน “ชื่อศิลปนคนใดที่ไมเขาพวก” 
 2. มีการตรวจทาน (Critical Awareness) ครูมีเหตุผลสมควรเมื่อนักเรียนเร่ิมตนตอบ
คําถาม เชน “ส่ิงที่เกี่ยวกับภาพวาดนี้ทําใหนักเรียนคิดวาศิลปนตองการวาดหญิงอันเปนที่รักของ
เขาใชไหม” 
 3. ผลของการตอบสนอง (Refocusing Response) คือ กลับไปพิจารณาประเด็นที่
สําคัญหลังจากไดคําตอบที่ถูกตอง เชน “อะไรที่ทําใหนักเรียนคิดวาภาพนี้มีความแตกตาง อยาง
แรกคือ” 
 4. การกระตุนใหกําลังใจ (Providing Prompts) ครูพูดเปนนัยหลังจากที่นักเรียนตอบวา 
“ผมไมทราบครับ” และไมอยูในประเภทคําตอบใด เชน “มีรูปรางอยางไรหละ ที่นักเรียนเห็นใน
ภาพนี้”  
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6. ทอวนทัน (Taunton, Martha, 1984) อธิบายถึง ผลของบทสนทนาในหองเรียน
ศิลปะที่เนนกระบวนการ โดยการใชคําถามของครูในระหวางที่ปฏิบัติงานศิลปะ มีดังนี้ 
 1. การเช้ือเชิญเด็กใหรูจักพิจารณาภาพคุณภาพของส่ือ เชน การเตือนความจําและทําให
จําได ตัวอยาง “นักเรียนสามารถพบช้ินสวนที่มีขนไดจากผาลักษณะนี้”, “ภาพที่ดูไกลออกไปจะมี
ลําดับออนและเขม”, “นักเรียนมีเสนดายลักษณะนี้ แบบนี้ แลวก็แบบนี้” 
 2. การสงเสริมใหนักเรียนมีทางเลือก เชน “มีเพื่อนนักเรียนคนไหนไหมที่นักเรียนตองการ
ที่จะใหมาเปนแบบผม”, “วัสดุใดที่นักเรียนตองการใช”, “สถานที่ใดที่นักเรียนตองการจะแสดงใน
ภาพ” 
 3. สํารวจแหลงที่จะเปนแนวความคิด เชน “อะไรที่นักเรียนตองการแสดงใหเห็นเกี่ยวกับ
ตัวนักเรียนเองในภาพที่วาด”,”อธิบายรานวิดีโอเกมที่นักเรียนตัดสินใจจะถายภาพ”, “มีส่ิงใดที่ทํา
ใหผูคนไปที่นั่นหรือไม”, “อะไรที่พวกเขากระทํา” 
 4. พัฒนาและเพ่ิมคุณคาของแนวความคิดนั้น เชน “นักเรียนจะอธิบายอยางไรถาตอง
เขียนบรรยายลักษณะเสนผม”  
 5. บรรยายส่ิงที่เลือกและมีความเกี่ยวของกับแนวความคิดนั้น เชน “จะใชวัสดุอะไร
สําหรับทําผมและขนค้ิว”, “ลักษณะผมแบบไหนที่จะทําดวยดายเสนนี้” 
 6. การสงเสริมใหนักเรียนมีความสนใจศิลปนอ่ืนๆที่มีความพยายาม เชน “เพื่อนอธิบาย
ถึงการระบายสีของศิลปนเหลานี้อยางไร มีใครระบายลักษณะนี้อีกบาง”, “นักเรียนทราบอะไรบาง
เกี่ยวกับวิธีการทํางานของศิลปนเหลานี้ นอกเหนือจากวิธีการที่เพื่อนบอก”  
 7. สนับสนุน สงเสริมใหนักเรียนอยากรูอยากเห็นและยืดหยุนในขณะท่ีกําลังปฏิบัติงาน 
เชน “เพราะเหตุใดจึงมีการผสมสีเขาดวยกัน”, “จะเกิดอะไรข้ึนในขณะที่นักเรียนระบายสีอะคริลิค
แลวกระเด็นมาติดเสนผมของนักเรียน” 
 8. การยั่วยุ ทาทายใหนักเรียนประเมินคางานศิลปะจากประสบการณการทํางาน เชน  
“ส่ิงที่นักเรียนเรียนรูการใชสีน้ําในขณะที่นักเรียนทํางาน”, “เกิดอะไรข้ึนเมื่อนักเรียนใชแปรงขนาด
ใหญ”, “ทําไมนักเรียนตัดสินใจที่จะใชสีที่นี่”, “นักเรียนคิดวาไดอะไรจากการวาดภาพเหมือนบาง” 
เปนตน 
 

7. เฮอเบอรโฮลซ (Herberholz, 1998) ไดอธิบายถงึ การสอนการสรางสรรคงานศิลปะ
สําหรับเด็กประถมเพื่อพัฒนางานศิลปะและสงเสริมความรัก ความเขาใจ ในดาน ศิลปวิจารณ 
ประวัติศาสตรศิลปและสุนทรียศาสตร 
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การบรรยายงานศลิปะ (Describing the artwork) 
พิจารณาคําถามตอไปนี้เมื่อบรรยายงานศิลปะ ตัวอยางคําถาม เชน ศิลปนคือใครและ

เขาสรางสรรคงานชิ้นนี้เม่ือไร, งานศิลปะช้ินนี้ชื่ออะไร, อะไรอยูสวนบน สวนลางและขางๆของ
ผลงาน, รูปใบหนาเม่ือหันดานขางแสดงออกอยางไร, ศิลปนวาดภาพทิวทัศนแสดงชวงเวลาใด, 
ตรงไหนคือเสนขอบฟา, นักเรียนเห็นเสนทะแยงที่ทําใหภาพเปลี่ยนแปลงรูปรางไปหรือไม, งาน
ศิลปะช้ินนี้แสดงใหเห็นพื้นที่ลึกหรือไม, เสนมีความแตกตางกันอยางไร, ดินสอที่ใชวาดบนพื้นผิว
กระดาษเรียบแตกตางจากดินสอที่วาดลงบนกระดาษหยาบอยางไร, จะเลียนแบบใหเหมือนสี
ธรรมชาติไดอยางไร, เคาโครงภาพแสดงใหเห็นความสัมพันธของโลหะอยางไร, งาน
ประติมากรรม งานฝมือ งานสถาปตยกรรมมีประโยชนทางดานการใชสอยมากกวาความงาม
หรือไม,  ฯลฯ 

การวิเคราะหงานศลิปะ(Analyzing the artwork) 
 เปนการเปรียบเทียบใหเหน็ความแตกตางของผลงาน 2-3 ชิ้นในดานองคประกอบหรือ
หลักการศิลปะ  

พิจารณาคําถามตอไปนี้เม่ือวิเคราะหงานศิลปะ ตัวอยางคําถาม เชน นักเรียนสังเกตเห็น
วามันดูเหมือนวัตถุคนหรือสัตวในภาพนี้บางไหม, เม่ือมองเห็นภาพนี้เราเห็นสีใดกอน สีนั้นอยู
บริเวณใดของภาพ, มีศิลปนใชสีที่เนนหนักหรือไม, ทิศทางการระบายสีของศิลปนแตละคนเปน
อยางไร, ในภาพมีสัดสวน ความสัมพันธ ที่เหมือนจริงหรือเกินความเปนจริงหรือไม, อะไรคือ
จุดเดนขององคประกอบเหลานี้, สวนประกอบใดที่ทําหนาที่นําสายตาในภาพนี้, เสนใดแทนการ
เคล่ือนไหวและดูมีพลัง, ความสวางทําใหภาพเปนอยางไรในขณะที่บริเวณอื่นๆมืด, นักเรียนจะ
ระบายสีภาพในทํานองเดียวกับศิลปนคนนี้ไดอยางไร, มีสีใดบางที่ศิลปนใชกรระจัดกระจายอยูใน
ภาพ ฯลฯ 

การตีความหรืออธิบายงานศิลปะ (Interpreting the artwork)  
 เปนคําถามในเชิงสุนทรียศาสตรที่ชวยใหนักเรียนตีความงานศิลปะ  

พิจารณาคําถามตอไปนี้เมื่อการตีความหรืออธิบายงานศิลปะ ตัวอยางคําถาม เชน 
ทาทางของคนในภาพแสดงใหเห็นวาเขารูสึกอยางไร, นักเรียนคิดวาหากภาพนี้มีเสียง มันนาจะมี
เสียงแบบใด, เหตุใดนักเรียนจึงรูสึกเกี่ยวกับงานศิลปะช้ินนี้, วิธีที่ศิลปนใชสรางสรรคผลงานมี
เทคนิคและการจัดองคประกอบมีผลตอนักเรียนอยางไร, ทําไมนักเรียนจึงคิดวาศิลปนวาดเสน
ขอบฟาที่สูงข้ึน, ถาภาพที่นักเรียนเห็นเปนภาพสมมาตรหรือมีความสมดุลมีผลทําใหภาพดู
แข็งแรงหรือเงียบขรึมหรือยิ่งใหญหรือไม, ถานักเรียนรูสึกวาภาพไมสมดุลจะทําใหภาพสมดุลได
อยางไร, หากเสนและรูปทรงสวนใหญมีแนวต้ังทําใหนักเรียนรูสึกสงบหรือไมอยางไร, การใชชีวิต 
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ของศิลปนสงผลตองานที่เขาวาดหรือไม ฯลฯ 
การประเมินหรือตัดสินงานศิลปะ (Judging the artwork) 
พิจารณาคําถามตอไปนี้เม่ือตัดสินงานศิลปะ ตัวอยางคําถาม เชน นักเรียนคิดวาพื้นผิว

ของภาพนี้กระตุนความรูสึกของเราไดไหม, นักเรียนจะจัดประเภทงานศิลปะที่วาดอยางไร, งาน
ชิ้นนี้สงผลตอศิลปนคนอื่นๆในยุคนั้นอยางไร, งานสวนใหญมักจะเกี่ยวของกับความฝนและ
จินตนาการหรือไม, คนนี้เหมาะที่จะใชชื่ออะไร ฯลฯ 

การตอบสนองงานศิลปะ (Response to artwork) การสนทนาในงานศิลปะ โดยใช
คําถามตามระดับการเรียนรูของผูเรียนตามแนวคิดของ เบนจามิน บลูม (Benjamin Bloom, 
1984) 

1. คําถามที่สงเสริมความรูความคิด ในระดับความรู ความจํา 
ส่ิงที่จะถาม ไดแก ขอมูล ความจํา/การทองจํา การระลึกได การรูจักสิ่งตาง ๆ 
คําถาม ใคร ทําอะไร ที่ไหน ทําไม อยางไร เมื่อใด มากเทาใด ส่ิงใด/ชิ้นใด เลือก 

ชี้ บอก 
2. ระดับความเขาใจ 

ส่ิงที่จะถาม ไดแก การแปลความ ตีความ ลงความเห็น สรุปจากขอมูลที่มี 
คําถาม บอกเลาอธิบายโดยใชถอยคําของตนเอง สรุปขอความที่อาน/เร่ือง 

ที่ฟง ใหความหมาย จับคู ยอ เลือก ระบุ ขอจํากัด ขอยกเวน 
3. ระดับการนําไปใช 

ส่ิงที่จะถาม ไดแก การนําความรูไปใชในสถานการณใหมที่ไมคุนเคย 
คําถาม ทํานาย จินตนาการ สาธิต เลือกคํา/ประโยค บอกวาจะเกิดอะไรข้ึน จะ 

นําไปใชอยางไร ส่ิงนี้มีไวใชทําอยางไร 
4. ระดับการวิเคราะห 

ส่ิงที่จะถาม ไดแก การจําแนกแยกแยะ การจัดหมวดหมูจากสวนรวม 
คําถาม ระบุความคิดเห็น อะไรเปนขอแนวคิดหลัก แนวคิดรอง ไดอะแกรม 

อะไรคือขอเท็จจริง/ความเห็น ความสัมพันธ ความแตกตาง 
5. ระดับการสังเคราะห 

ส่ิงที่จะถาม ไดแก ผนวกสวนตาง ๆ เขาดวยกันใหเกิดรูปแบบที่เห็นไดชัดเจน 
คําถาม แกปญหาตอไปนี้ จะทําวิธีอ่ืนไดอยางไร ประดิษฐ ออกแบบ 

6. ระดับการประเมิน 
ส่ิงที่จะถาม ไดแก ตัดสินตามเกณฑที่ต้ังใจแลวอธิบายได 
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คําถาม วิพากษ วิจารณ ส่ิงใดสําคัญกวา ดีกวา มีเหตุผลกวา เชื่อถือไดมากกวา  
เหมาะสมกวา ส่ิงใดดีที่สุด เขียน/ใหขอคิดเห็น 

เฮอเบอรโฮลซ (Herberholz, 1998) พิจารณาประเภทคําถาม ดังตอไปนี ้
การนึกได (Recalling) เชน ต้ังช่ือ (naming) เชน “ภาพนี้ชื่ออะไร”, รายการ (Listing) 

เชน “อะไรที่นักเรียนเห็นดานบน ลางของงานจิตรกรรม”, การอธิบาย (Describing) เชน “การวาด
เรือมีเคาโครงใด”,การจับคู (Matching) เชน “ภาพใดเศรา”, การกําหนด (Defining) เชน 
“ความหมายของสีโทนเย็นคืออะไร”, การสังเกต (Observing) เชน “มีอะไรอยูบนหัวของผูหญิง
คนนั้น”, การระบุ (Identifying) เชน “ส่ิงกอสรางหลังใดมีสีฟา”, การนับ (Counting) เชน “มีแอป
เปลกี่ผลในภาพนี้”, สําเร็จ (Completing) เชน “เราเรียกงานศิลปะประเภทนี้วาอะไร”  

การประมวลผลหรือกระบวนการ (Processing) 
การเปรียบเทียบ (Comparing) เชน “การสวมหนากากเหมือนเชนการใส 

หนากากอยางไร” 
การอธิบาย (Explaining) เชน “ทําไมศิลปนวาดเสนขอบฟาที่สูงข้ึน” 
การจําแนก (Classifying) เชน “โครงสรางประติมากรรมใดที่ดูเปนจริง เปน 

นามธรรม และแสดงออกไดชัดเจนมากที่สุด”  
การอธิบายเหตุและผล (Explaining cause and effect) เชน “ทําไมศิลปนจึงใช 

เกรียงในการเกล่ียซ้ําและใหความสําคัญกับการเนนรูปหนา” 
ความแตกตาง (Contrasting) เชน “พื้นผิวของหมวกที่ทําดวยเหล็กแตกตางจาก 

เส้ือขนสัตวอยางไร” 
ความเหมือน (Making Analogies) เชน “นักเรียนคิดวาวัฒนธรรมทําใหศิลปน 

สรางสรรคงานที่มีความคลายคลึงกันหรือไม” 
การลําดับเหตุการณ (Sequencing) เชน “นักเรียนจะจัดเรียงภาพอยางไรเพื่อให 

คนที่อยูแถวหนามีความชัดเจนโดยใชสีที่อึมครึม” 
การชี้ใหเห็น (Inferring) เชน “ดูภาพเหลานี้ นักเรียนสามารถช้ีใหเห็นวาสวนใด 

ของภาพที่มีพื้นที่และขนาดคอยๆลดนอยลง” 
การประยุกตใช (Application) 

การพยากรณ (Forecasting) เชน “ถาศิลปนมีอายุถึง 100 ป นักเรียนคิดวา 
รูปแบบงานของเขาจะมีการเปล่ียนแปลงหรือไม” 

การคาดการณ (Predicting) เชน “ศิลปนในกลุมหกคนนี้ นักเรียนจะจดจํา 
เทคนิคของศิลปนคนไหนไดดีที่สุดในอีกรอยป” 
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การตัดสิน (Judging) เชน “จิตรกรรมชิ้นไหนที่นักเรียนคิดวาแสดงใหเห็นความ 
มีคุณธรรมไดดีที่สุด” 

จินตนาการ (Imagining) เชน “นักเรียนลองจินตนาการวาศิลปนระบายสีของมา 
ในทาํนองเดียวกันกับวธิีการระบายสีพืน้หญาอยางไร” 

การปฏิบัติ (Applying) เชน “นักเรียนจะระบายสีหรือจะมีสีใดในงานตามศิลปะ 
ลัทธิคิวบิส” 

การต้ังสมมติฐาน (Hypothesizing) เชน “นักเรียนคิดวางานประติมากรรมชิ้นนี ้
จะดูเปนเชนไร หากระบายดวยสีที่สดใสข้ึน” 

การประเมินงานศลิปะของนักเรยีนเอง (Assessing your own artwork) 
การใหนักเรียนตอบสนองงานศิลปะของตนเอง ในลักษณะที่ตองการใหครูตรวจสอบใน

ส่ิงที่นักเรียนไดกระทํา โดยการอธิบาย วิเคราะห การตีความและการประเมินคา สามารถชวยให
นักเรียนระบุงานศิลปะของนักเรียนเอง เชน การเขียนคําวิจารณงานของตนเอง กระบวนการ
สรางสรรคงาน อยางมีความรอบคอบและรอบรูในส่ิงที่ตนเองทํา ซึ่งควรเพ่ิมเติมทักษะที่จําเปน 
หลังจากที่ผลงานของนักเรียนเสร็จสมบูรณ กระบวนการหนึ่งที่จะชวยใหบทเรียนที่ครูสอนมี
ความสําคัญมากข้ึนนั่นคือ การประเมินผลงานของนักเรียนโดยใชวิธีการชี้แนะแนวทางของ
คําศัพททางศิลปะเพื่อที่จะชวยใหนักเรียนแสดงออกถึงความคิดของเขาเองในการวิจารณงาน
ศิลปะ ดังนี้ 

ข้ันที่ 1 อธิบายส่ิงที่นักเรียนเห็นในดานเนื้อหา เทคนิควิธีการ ดังนี้ บรรยายสิ่งที่นักเรียน
เห็นในงานศิลปะของตนเอง (Describing What I see in My Artwork) ในดาน 1) เทคนิค ไดแก 
ขนาดของงาน, อุปกรณตกแตง, แปรง, จังหวะ, สี เปนตน 2) ประเภทของงานศิลปะ ไดแก การจัด
ภาพ, การระบาย, การพิมพ, ขนาด, เนื้อหา เปนตน 

ข้ันที่ 2 วิเคราะหวิธีการที่นักเรียนใช องคประกอบและหลักการทางศิลปะ โดยวิเคราะห 
2.1 องคประกอบของงานศิลปะ (Analyzing the Elements of Art) ในดาน 2.1.1) ประเภทของสี 
ไดแก สีรอน, สวาง, สีสดใส, มืด, แสงเรือง, แบน, สีเอกรงค เปนตน 2.1.2) เสน ไดแกเสนตรง, 
แนวนอน, แนวต้ัง, ทแยง, โคง, ขดหอย, ขรุขระ, หนา, กวาง, บาง, เล้ียวลด, เสนหวัดๆ,แข็งแรง, 
ขนาน เปนตน 2.1.3) รูปราง รูปทรง ไดแก เกี่ยวกับเรขาคณิต, ขนาดใหญ-เล็ก, รูปอินทรีย 
(Organic Form), รูปอิสระ (Free Form) 2.1.4) พื้นผิว ไดแก หยาบกราน, เรียบเนียน, เงา, โลหะ, 
ปุกปุย, ตะปุมตะปา, ขรุขระ, มัน, ดาน, สาก  เปนตน 2.1.5) พื้นที่ ไดแก ความลึกทับซอน, แบน, 
ต้ืน, ไกล / เบา,ไกล / ขนาดเล็ก, รายละเอียดมาก-นอย 2.1.6) ความหมายหรือตีคา ไดแก สีเขม
มาก, กลาง ออน, เราใจ ดึงดูดความสนใจ, สีที่เกิดจากการผสม, แสง-เงา, การแกะ, การวาง, 
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ระยะ เปนตน 2.2 การวิเคราะหหลักการศิลปะ (นักเรียนจะเลือกใชอะไร) ในดาน 2.2.1 ความ
สมดุล เชน ความสมมาตร, อสมมาตร, รัศมี, ความอึดอัด เปนตน 2.2.2 การเนน (อะไรที่นักเรียน
จะใหความสําคัญในภาพที่นักเรียนวาด) เชน จุดนําสายตา, จุดรวม, เนื้อเร่ืองที่แปลก, อยูตรง
กลาง ขางๆ, พื้นผิว, ความเขม-ความสวาง เปนตน 2.2.3 สัดสวน (นักเรียนตองการเนนใหเกิด
ความสัมพันธในเร่ืองใด) เชน สวางไปจนมืด, ใหญไปหาเล็ก, หยาบไปยังเรียบ, เหมือนจริง, การ
ทําใหผิดสัดสวน, การทําใหบิดเบ้ียว เปนตน 2.2.4 การเคลื่อนไหว (นักเรียนจะใชแบบไหน) เชน
การสลับหมุนเวียน, การทะแยงข้ึน-ลง, ไมเคล่ือนไหว, หักโคง, มีระเบียบ เปนตน 2.2.5 จังหวะ 
การซํ้า ลวดลาย (นักเรียนใชแบบไหน) เชน แบบแมลาย, ที่กําลังไหลไป, มีระดับเทากัน, การ
ยกระดับ, วงแหวน เปนตน 2.2.6 ความแตกตาง (นักเรียนใชลักษณะใด) เชน สีพหุรงค-เอกรงค, 
รูปราง, การจัดขนาด, ตําแหนง เปนตน 2.2.7 ความเปนเอกภาพ (งานศิลปะของนักเรียนดูมี
ความสมบูรณไหม) เชน มีความกลมกลืนระหวางเนื้อหา, มีการซอนกัน ทับกัน บังกัน, มีการ
ประสานกัน เช่ือมตอกัน, รวมตัวกัน, มีขอจํากัดของสวนประกอบ, มีรูปแบบสีและการทําซํ้า เปน
ตน 

ข้ันที่ 3 ตีความถึงอารมณที่นักเรียนแสดงออกและพยายามที่จะบอกเลาถึงความหมาย
ของงานที่นักเรียนสรางสรรคตามรูปแบบที่ไดออกแบบไว ดังนี้ 3.1 การอธิบาย การแปลความรูสึก
จากอารมณหรืองานศิลปะของนักเรียน เชน ดูมีความโกรธ, รัก, เงียบ, เหมือนฝน, ลึกลับ, ดูมี
มนตเสนห เปนตน 3.2 การอธิบายวัตถุประสงคหรือความหมายของงาน 3.2.1 การแสดงออกของ
งานที่เปนขอเท็จจริงหรือความเปนจริงหรือสัจนิยม (งานศิลปะของนักเรียนสวนใหญเปนเร่ืองราว
เกี่ยวของกับการแสดงความเหมือนจริง) 3.2.2 ความรูสึกที่แสดงออกหรืออารมณ (งานศิลปะสวน
ใหญของนักเรียนแสดงใหเห็นอารมณหรือความรูสึกอยางไร) 3.3 ความคิดที่เปนนามธรรม (งาน
ศิลปะของนักเรียนสวนใหญมีสี เสน รูปราง พื้นผิวและความหมาย คานิยม คอนขางที่จะมากกวา
เนื้อหาเร่ืองราวที่นักเรียนแสดงออก 3.4 ความเหนือจริงหรือความเพอฝน (งานศิลปะของนักเรียน
เกี่ยวของกับจินตนาการ, ความฝน, อยูในจิตใตสํานัก เปนตน  

ข้ันที่ 4 พยามยามเช่ือมโยงองคประกอบของงานที่ดีที่สุดที่นักเรียนจะสามารถพัฒนางาน
ศิลปะของตนตอไป ดังนี้ การประเมินคุณคาทางศิลปะ 4.1 องคประกอบงานศิลปะของนักเรียน
สวนใหญมีแนวทางตามที่นักเรียนคิด (อธิบายมา 2 หลักการ) 4.2 องคประกอบของนักเรียน
สามารถปรับเปล่ียนหรือทําใหดีข้ึนไดอยางไรอีกบาง (อธิบายหลักการหรือองคประกอบที่คิดวา
สามารถปรับเปล่ียนได) 4.3 วิธีการที่ดีที่สุดในการนําวัสดุใดของนักเรียนมาใชใน… (งานศิลปะ
ของนักเรียนไดสรางสรรคโดยใชแนวทางใด) 4.4 งานศิลปะของนักเรียนแสดงใหเห็นความรูสึก (มี
ความสุข, เศรา, ตลก เปนตน) เนื่องจาก/เพราะวาอะไร 4.5 งานศิลปะชิ้นนี้เมื่อเปรียบเทียบความ 
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แตกตางกับงานศิลปะชิ้นอ่ืนๆอยางไร 
 
8. วอรด (Ward, 2000) กลาวถึง การสอนศิลปะระดับประถมผานงานศิลปะญ่ีปุนวามี

นักเรียนจํานวนมากในประเทศสหรัฐอเมริกา ไดรับวัฒนธรรมที่สืบตอมาหลังจากเกิดความ
เสียหายและความเจ็บปวดในชวงสงครามโลกคร้ังที่ 2 ความเขาใจวัฒนธรรมรวมกันเขาใจและ
การสื่อสารเปนส่ิงจําเปนสําหรับการแบงปนทรัพยากรสาธารณะเหลานี้ มากไปกวานั้น คือการ
สอนเกี่ยวกับญ่ีปุน เชน อาหาร ภาษา ศิลปะ และทัศนศิลปไดบรรจุเขาไปในการสอนและทําให
เกิดความเทาเทียมกันในดานการศึกษาภาษาญ่ีปุนและการพัฒนาทักษะการคิด 

ความเขาใจในศิลปะแบบญ่ีปุน เชน แนวคิดแบบวาบิ (Wabi) ซาบิ (Sabi) การอธิบาย
ความรูสึกของความงามแบบญ่ีปุน ความสามารถในการเขียนและอาน ความสามารถในการคิด
ภาพ จดจํา และการถามเพื่อตรวจสอบงานศิลปะอยางเปนลําดับ เพื่อใหทราบถึงที่มาของผลงาน 
เชน “สวนใดที่ศิลปนแสดงใหเห็นถึงศิลปะแบบญ่ีปุน”, “สวนใดที่แสดงใหเห็นถึงวิถีชีวิตในญ่ีปุน” 
จากนั้นใหนักเรียนตอบคําถาม แปลความ “ในสวนอ่ืนๆนักเรียนเห็นดวยกับส่ิงที่กลาว” 
“อะไรบางที่นักเรียนสามารถบอกครูเกี่ยวกับภาพนี้”, “ระดับสีตางๆที่ศิลปนใชเปนอยางไร” 
“นักเรียนเห็นรูปรางใด”, “ที่ไหน”, “นักเรียนคิดวาทําไมศิลปนจึงทํารูปทรงซ้ําๆ”, “บอกครูเกี่ยวกับ
เสนที่นักเรียนเห็น” ถามนักเรียนเพื่ออธิบายคุณลักษณะเฉพาะของรูปภาพและถามคุณสมบัติ
เหลานี้เหมือนหรือแตกตางจากภาพที่นักเรียนคุนเคย ถามนักเรียนเกี่ยวกับจินตนาการ “นักเรียน
จะเดินเขาไปในภาพนี้หรือไม” และ “ที่ไหนที่นักเรียนจะเขาไปเมื่ออยูในภาพและส่ิงที่นักเรียน
ตองการจะมี” นักเรียนสามารถวาดคําตอบของคําถามสุดทายกับกลุมเพื่อนๆได การถาม “ใครมี
ความคิดแตกตางกัน”, “นักเรียนจะสามารถจัดกลุมรายการเหลานี้ดวยสีหรือรูปราง” เปนตน 

ครูสามารถนําบทเรียนไปรวมในหลักสูตรอ่ืนๆ เชน การเช่ือมตอคณิตศาสตรสามารถทํา
โดยการเขียนกราฟของรูปทรงหรือรูปแบบจากการตัดกระดาษซ่ึงเปนศิลปะญ่ีปุนหรือกิจกรรมการ
ใชภาพจากหนังสือ การออกแบบ ถอดแบบที่นักเรียนสามารถตัดและวางเพื่อใหเปนรูปแบบตางๆ  

 
ในการใชคําถามผูวิจัยมีความคิดเห็นวา คําถามอาจจะมีความแตกตางกันในทาง

วัฒนธรรมโดยเฉพาะประเทศตะวันตกและตะวันออก การจัดการเรียนการสอนของไทยเชนกัน
สวนหนึ่งอาจจะมาจากพื้นฐานในการดําเนินชีวิตของคนไทย ที่สอดแทรกแนวคิดไวในศิลปะแขนง
ตางๆ ซึ่งธรรมชาติและลักษณะของคนไทย สวนหนึ่งมาจากวิถีชีวิตที่ผูกพันประสานกลมกลืนกับ
หลักความเช่ือและหลักปฏิบัติใน พระพุทธศาสนาตลอดเวลายาวนาน อีกทั้งในอดีตก็มีวัดเปน
ศูนยกลางการศึกษาของสังคมไทยในการจัดการเรียนการสอน จากการศึกษาของ โพธิ์สิตา 
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(Podhisita, 1998) ไดลําดับความสัมพันธระหวางศาสนาพุทธและมุมมองของประเทศไทย ทําให
คนไทยมีลักษณะ ดังนี้ 

1. เกี่ยวกับลําดับช้ันของสังคมไทย ประกอบดวยตําแหนงที่มีลําดับช้ันที่ 
เกี่ยวของกันอยางเปนระบบแตไมจําเปนตองผูกพันกันในตําแหนงใดตําแหนงหนึ่งซ่ึงการ
กอใหเกิดสภาพความเปนอยูนั้นเคลื่อนไหวได ไมหยุดนิ่ง โดยทั่วไปเราจะเห็นไดจาก การสูงกวา
หรือตํ่ากวา รุนนองหรือรุนพี่ ความออนแอหรือความเขมแข็ง ตําแหนงงาน ความอาวุโสหรือความ
เทาเทียมกันหรือการมีความสัมพันธกับคนอ่ืน ดังนั้น เยาวชนตองเรียนรูพฤติกรรมที่เหมาะสม
เกี่ยวกับลําดับชั้น พวกเขาจะถูกสอนใหรูจักความแตกตางระหวาง "ที่สูง" และ "ที่ตํ่า" โดยเฉพาะ
ในบทบาทของผูใหญและเด็กหรือครูและนักเรียน ลักษณะสังคมไทยจะพบเห็นไดในทุกกลุมทุก
ชั้น โดยพอแม ผูปกครองจะส่ังสอนลูกหลานกันตอๆ มา ใหเด็กมีสัมมาคารวะตอผูที่อาวุโสกวา 
ในลําดับช้ันนี้เปนแบบเคล่ือนไหวตามทิศทางของสังคม ตามความเชื่อของคนไทย ที่วา บุคคลคน
ที่เราจะยอมรับข้ึนอยูกับส่ิงที่เขาเปนและส่ิงที่เขาไดทํา เคเยส (Keyes, 1978 อางถึงใน 
Podhisita, 1998) วาความสัมพันธในลําดับชั้นของคนไทยถือเปนหนึ่งในเอกลักษณทาง
วัฒนธรรมเฉพาะคนไทย บางคนศรัทธาและไวใจในบุคคลหนึ่ง ส่ิงเหลานี้ยอมสรางความไมสมดุล 
สมัครกานต (Smuckarn, 1991) กลาววา เม่ือไรที่คนถูกควบคุมดวยเหตุผลจากความคิดสวนตัว 
ก็อาจจะกอใหเกิดจุดบกพรองของวัฒนธรรมไทย เพราะการแตกกระจายทางความคิด 

2. ชีวิตของสังคมไทยเปนโลกของบุญบาป แนวคิดนี้มาจาก “กรรม” ทางพุทธ 
ศาสนา นั่นหมายถึงผลจากการกระทําหรือการสนองแกผูกระทําไมเวลาใดเวลาหน่ึงหรือสงผลใน
ชีวิตอนาคต (Kirsch เสนอใน Podhisita, 1998) ผลของการกระทําทําใหเกิดการแสดงออกทาง
ความคิด เชน การกลาว “ไมเปนไร” (ไมเปนไรมันไมสําคัญ) หรือการยกโทษ การใหอภัย ใน
บางคร้ังเม่ือโชคไมดีเกิดข้ึนมันก็สะทอนใหเห็นตัวตนที่แทจริงของคนออกมานอกเหนือจากการ
ควบคุม  

3. “บุญคุณ” สามารถอธิบายความชวยเหลือเกื้อกูล ความดี หรือ ประโยชนที่มี 
ผูกระทําใหแกเรา นํามาซ่ึงความขอบคุณและความผูกพันในสวนของผูรับประโยชน เชน 
ผูปกครองจะใหลูกๆของพวกเขารูจัก “บุญคุณ” อยางไร หรือส่ิงใดที่ครูจะสอนในนักเรียนเกี่ยวกับ 
“บุญคุณ” หรือการออกบวชเพื่อตอบแทนคุณบิดามารดาหรือทานผูมีพระคุณ   

4. “น้ําใจ” และ “การลงแขก” ในสวนของน้ําใจ เปนตัวแทนของคนไทยที่ 
เกี่ยวของกับความซื่อสัตย การนึกถึงผูอ่ืนและการพยายามชวยผูอ่ืนที่ดอยโอกาสกวา การเปนเจา
บานที่ดีสําหรับคนแปลกหนา และความเห็นอกเห็นใจ ลักษณะอ่ืนที่เกี่ยวของกับการมีน้ําใจคือ
การลงแขก หมายถึงการชวยเหลือกันดานแรงงาน ไมมีคาจางตอบแทนมีเพียงน้ําใจเล้ียงอาหาร
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ขาวปลาตามแตจะหาไดในทองถิ่น มุนเวียนกันไปจากครอบครัวหนึ่งสูอีกครอบครัวหนึ่ง ทําให
กิจการงานสําเร็จลุลวง  

5. “ใจเย็น” มีหลายความหมาย 1) การบอกเปนนัยทางจิตหรือการไมโกรธแลว 
2) การไมไดโกรธงาย 3) ความสามารถในการควบคุมอารมณ ความรูสึก การไมต่ืนเตน เราใจหรือ
เปนทุกขรอน และ 4) บอกเปนนัยถึงการไมสนใจ การแสดงออกถึงลักษณะนิสัยที่มั่นคง 

จะเห็นไดวา การสื่อสารทางวัฒนธรรม หรือการเชื่อมโยงวัฒนธรรมเขากับการสอนโดยใช
ศิลปะและทัศนคติที่มีตอชีวิตความเปนอยู อันเปนหนทางหรือมรรควิธีที่มนุษยหลอมรวม
ความรูสึกและอารมณเขาดวยกัน ศิลปะจึงเปนส่ิงที่อยูภายนอกตัวเราและส่ิงที่อยูภายในตัวเรา 
การตอบสนองส่ิงตางๆรอบๆตัวเรา พัฒนาข้ึนไดดวยทัศนคติ และประสบการณที่มีตอรูปแบบ
ใหมๆนั่นเอง (พีระพงษ กุลพิศาล, 2546) ศิลปศึกษาจึงเปนสวนหนึ่งของวิชาการที่ระบบ
การศึกษานํามาถายทอดใหแกอนุชน ทําหนาที่ถายทอดวัฒนธรรม เชน วัดวาอาราม จิตรกรรม 
วรรณคดีที่ถายทอดความงดงามของภาษา หรือนาฏศิลปและดนตรีจะรักษาวัฒนธรรมดานความ
บันเทิง พิธีการทางศาสนาและการติดตอส่ือสารระหวางมนุษยดวยกัน อีกทั้งเชื่อมความสัมพันธ
ระหวางคนไทยดวยกัน 

การต้ังคําถามเพื่อสงเสริมภาษา วฒันธรรม ผานทางผลงานศิลปะที่สอดแทรกเนื้อหา
เกี่ยวกับวัฒนธรรมชาติตางๆนั้น จะชวยสงเสริมใหผูเรียนรูรอบและชวยใหครูมีส่ือทีน่าสนใจไดวิธี
หนึง่ ซึ่งจะเหน็ไดวา มีนกัวชิาการศึกษาหลายทานไดใหความหมายและจําแนกประเภทคําถามไว
หลากหลายลักษณะอยางยิง่ สามารถสรุปประเภทคําถามพืน้ฐานและคําถามระดับสูง ประกอบ
ตัวอยางคําถามไดดังนี ้
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ตารางที่ 7 สรุปประเภทคําถามพืน้ฐานและคําถามระดับสูง 

 
คําถามพื้นฐาน ตัวอยางคําถาม 

คําถามใหสังเกต
 
 
 
คําถามทบทวนความจํา 
 
คําถามที่ใหบอกความหมาย 
หรือคําจํากัดความ 
คําบงชีห้รือระบุ 
 

- มดที่เห็นมีลักษณะอยางไร  
- นักเรียนคิดวาเสือพาดกลอนกับเสือดาวมรูีปราง
ลักษณะคลายกันหรือไม 
- จากการทดลองน้ีมีอะไรเปลี่ยนแปลงไปจากเดิม
บาง 
-  นกัเรียนทาํอะไรบางเมื่อวานนี ้
- คนทีม่ีอาชพีเขียนภาพเรียกวาอะไร 
- เด็กๆรูไหมวาจิตรกรคือใคร 
- คําวาศิลปวฒันธรรมหมายความวาอยางไร 
- สีที่ปรากฏชื่อบนกระดานชนิดใดบางเปนสีรอน 
- นี่คืออะไร 

 
คําถามพืน้ฐาน เปนคําถามที่ใชความคิดทั่วไป ใชพื้นความรูเดิม เนื่องจากเปนคําถามที่

ฝกความคลองตัวในการตอบคําถาม 
 

คําถามระดับสูง ตัวอยางคําถาม 
คําถามใหสรุป 
คําถามใหประยุกต 
 
 
 
 
คําถามใหสรางหรือคิดคนส่ิงใหม 
 
 
 
คําถามใหสังเคราะห  

- เมื่ออานเร่ืองนี้แลวนกัเรียนไดขอคิดอะไรบาง
- ถานักเรียนเปนจิงโจ มกีระเปาติดตัวอยูขางหนา
แลว จะใชกระเปานัน้ใหไดประโยชน อยางไร 
- คําวา ฉันรักโรงเรียน จะสงขอความเปนภาษา
โทรศัพทมือถอือยางไร 
- ขอมูลนี้เกีย่วพันกบัเร่ืองนั้นอยางไร 
- จากวัสดุตอไปนี้ จะนาํไปสรางเปนผลิตภัณฑชิ้น
ใหมไดอยางไร 
- จากของที่มอียูจะจัดวางไดกี่วิธ ี(ประพันธศิริ สุ
เสารัจ, 2551) 
- ถามดตัวโตเทาชางจะเปนอยางไร (Bloom, 1986) 
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จากแนวคิดประเภทของคําถามขางตน โดยท่ัวไปแลวคําถามสามารถแบงไดหลาย

รูปแบบและคําถามมีหลายประเภทแตละประเภท มีวัตถุประสงคในการใชที่แตกตางกัน ผูเรียน
ตองใชแนวความคิดในระดับที่ตางกัน เพื่อใหไดคําตอบที่ถูกตอง เหมาะสมในการตอบคําถาม
จากการจําแนกนั้น  
 
 ในการศึกษาการใชคําถามในการเรียนสอนของครูศิลปะระดับประถมศึกษา โรงเรียน
สาธิตสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษานี้ ผูวิจัยศึกษาวธิกีารสอบถามของ  
อารมสตรอง (Armstrong, 1986) ดังตอไปนี ้

 
 
 

คําถามระดับสูง ตัวอยางคําถาม 
 
คําถามบรรยาย 
 
 
คําถามตีความ 
 
 
 
 
 
คําถามประเมินผล  

- ถาหากนาํส่ิงนั้นมารวมกับส่ิงนี้จะเกิดอะไรข้ึน
- ในภาพนี้เธอเห็นอะไร, จิตรกรใชสีและรูปราง
อะไรบางในภาพๆนี ้
- สีและรูปรางแบบไหนทีเ่ขาใชมากที่สุดและนอยที่สุด 
- จิตรกรรมชิ้นนี้เลาเร่ืองราวอะไรแกเธอบาง 
- จิตรกรใชรูปแบบงายๆกับสีแสดงแทนรูปแบบที่
ยากๆของวัตถไุดอยางไร  
- นักเรียนคิดวาภาพนี้อยูที่จดุใดของกรุงเทพฯ 
- ภาพนี้สงบหรือวุนวาย ต่ืนเตนหรือนาเบ่ือ มันบอก
ความรูสึกของคนวาดภาพน้ีมีตอสถานที่เชนไร 
- จิตรกรรมชิ้นนี้สามารถส่ือความหมายไดสําเร็จ
หรือไม 
- จิตรกรสามารถสรางความรูสึกของความวุนวาย 
แบบที่เราพบในบรรยากาศเมืองใหญ หรือไม 
- เขาทาํอยางไรใหเกิดความรูสึกเชนนี ้ 
คลาก (Clark, 1986 อางถึงใน มะลิฉัตร เอ้ืออานนัท, 
2543) 
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3.5 ทฤษฎีแนวคําถามตามการจาํแนก ของอารมสตรอง  
รูปแบบการจําแนกการถามในการปฏิบัติการสรางสรรคงานศิลปะ ตามกรอบแนวคิด

คําถามตามการจําแนก ของ คารเมน เอล. อารมสตรอง (Carmen L. Armstrong, 1986) 
นักวิชาการศิลปศึกษา Northern Illinois University ที่ไดทําการศึกษา “Stages of Inquiry in 
producing Art: Model, Rationale and Application to a Teacher Questioning Strategy” ใน
ป 1986 เพื่อจัดกระบวนการประเมินการเรียนรูศิลปศึกษาในดานการสรางสรรคผลงานศิลปะของ
ผูเรียน โดยถามคําถามที่ไดจําแนกไวจะชวยแบงระบบลําดับของวิธีการคิด กระตุนและสราง
แรงจูงใจในการคิดที่สอดคลองตอการนําไปสูกระบวนการเรียนรูของผูเรียนและนําทางผูเรียนไปสู
การจัดสรรวิธีคิดไดดี โดยต้ังขอสังเกตพฤติกรรมที่จะสามารถใหผูเรียนแสดงผลงานศิลปะได
อยางมีประสิทธิภาพ เชน การแกปญหา แยกประเภท การสรุปความคิด คิดวิจารณ อธิบาย
ปญหา ตามพื้นฐานและหลักการ เปนตน โดยสามารถมองเห็นลักษณะตามธรรมชาติของผูเรียน 
ซึ่งคารแมน เอล. อารมสตรอง (Carmen L. Armstrong) มีวิธีการศึกษาดังนี้ 

1) คาเมน และ โนแลน อารมสตรอง (Carmen L Armstrong and Nolan A. Armstrong, 
1977) ไดศึกษา กลยุทธในการถามของครูศิลปะ “Art Teacher  Questioning Strategy” ในป 
1977 จากการจําแนกรูปแบบคําถามของ พารสัน “Schedule A Questioning Strategies, 1968 
ที่ระบุถึงความคาดหวังใหผูเรียนตอบสนองและเปนไปในแนวทางรูปแบบคําถามที่เกิดจาก
ปฏิสัมพันธทางการศึกษาระหวางครูและผูเรียน เกี่ยวกับขอความรูที่ไดจากคําถาม พบวา แบบ
ของคําถามเปนภาวะที่เปนเหตุใหผูเรียน “เรียนรู” ดังนี้ 
 1. การมีสวนรวมของผูเรียนมาจากขอคําถามที่เปนเครื่องกระตุนหรือเปนส่ิงเราที่
กอใหเกิดความสัมพันธระหวาง การพัฒนาแนวความคิดหรือขอคิดเห็นจากบทเรียนที่ครูถาม
คําถาม  

2. การใชคําถามคาดคะเนจะสามารถพัฒนาแนวคิดที่ตรงกับปญหาจากการคาดคะเน  
ซึ่งมาจากการวางขอสรุปทั่วไปและกระบวนการที่เปนใจความสําคัญ 
 3. การทบทวนขอมูล การใชคําถามนําในการสอน อาจเกิดจากความตองการของผูเรียน
ที่ตองการเพิ่มเติมแนวความคิดถึงการประสบความสําเร็จในแนวคิดนั้น ดังตารางตอไปนี้  
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ตารางที่ 8 การจําแนกคําถามตามรูปแบบของ พารสัน (Parson, 1968)  
การสงเสริมระดับการคิดของผูเรียน ดังนี้ 

 
ประเภทคําถาม ความคาดหวงัในการ

ตอบสนองของผูเรียน 
ตัวอยางคําถาม (ไมมี
เจตนาท่ีจะกอใหเกิด
กระบวนการเจาะจง

บทเรียน) 
Other (อ่ืนๆ): คําถามที่ไม
เกี่ยวของกับการเรียนแต
เกี่ยวของกับการจัดการ
หองเรียน 

(แปรผันได) ดูจอหน ต้ังใจทํางานดีนะ

Rhetorical (เกี่ยวกบัการพดู): 
คําถามที่ไมคาดหวังคําตอบ
แตเปนการกาํหนดทิศทางของ
บทเรียนในรูปแบบการสนทนา
หรืออภิปรายทั่วไป 

1. การพิจารณาประเด็นทีต่รง
กับบทเรียน 
 
2. เร่ิมตนทบทวนบทเรียน 

1. (พูด) นักเรียนเคยเหน็
ลักษณะทาทางในการเลน
กีฬาเบสบอลทางทีวีหรือไม  
2. สัปดาหที่แลวเราพูด
เกี่ยวกับพืน้ผิวจําๆไดไหม เปน
อยางไรบาง 

Informational (การให
ความรู): คําถามขอมูล
เกี่ยวกับการสังเกตหรือ
แนวทางที่จะชวยใหครูวาง
ขอสรุปโดยทั่วไปในบทเรียน 

1. การจดจาํรายละเอียดของ
ขอมูลได 
 
2. การจดจําขอมูลที่ไดจาก
ประสบการณสวนบุคคล 
 
3. ขอมูลที่ไดจากการสังเกต
เร่ืองราว สภาพแวดลอมหรือ
การทดลองเรียนรู 

1. นกัเรียนจดจําภาพ
ความรูสึกของเปลือกผลไมที่
เร่ิมเหี่ยวไดหรือไม 
2. ผิวของหัวเขานักเรียนมี
ลักษณะประเภทใด (ขรุขระ
แบบแผนไม) 
3. สามารถแสดงใหเห็นแผน
ไมที่ขรุขระไดอยางไร, อะไรที่
ทําใหรูสึกวาคม,นักเรียนเหน็
อะไรในกระดาษทีโ่ดนขยําเปน
กอน (เขมและมืด), จะทําให
เกิดความแตกตางระหวาง
พื้นที่ของพื้นผิวไดอยางไร 
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ประเภทคําถาม ความคาดหวงัในการ
ตอบสนองของผูเรียน 

ตัวอยางคําถาม (ไมมีเจตนา
ที่จะกอใหเกดิกระบวนการ

เจาะจงบทเรียน) 
Leading (ทําใหเกิดข้ึน): 
คําถามทีน่ําไปสูความรวมมือ
การชี้แนะ และปรับลําดับ
ความความคิดหรือการ
จัดระบบขอมูลหรือ 

1. การสงัเกตที่มีลักษณะ
คลายคลึงกนั 
 
 
2. การอธิบายและชี้แจง
ความสัมพันธระหวาง
คุณสมบัติที่สังเกตเห็น 
 
3. การแยกประเภทและกลุม
ชื่อ 
 
 
 
4. ประเภทของช่ือหรือ
แนวทางที่แนนอน 
 
 
 
 
5. ระบุตัวอยาง แนวคิดใหม 
 
 
 
6. การเลือกในส่ิงที่จะเปนตัว
ของตนเอง 
 

1. การทําสีดําดวยการลอก
ลายนกัเรียนจะสามารถบอก
ครูไดหรือไมวางานชิน้นี้ลอก
ลายมาจากเครยอนจริง 
2. นกัเรียนสามารถอธิบาย
ความแตกตางระหวางการ
ลอกลายดวยดินสอกับพืน้ผิว
ของการลอกลายอ่ืนไดหรือไม 
3. นกัเรียนจะสามารถอธิบาย
สีที่ใกลเคียงเหลานี้ไดอยางไร, 
พื้นผวิของการพิมพที่แตกตาง
กันจะสามารถจัดกลุมได
อยางไร (เงา, มันวาว, ดาน)  
4. ลักษณะของจมูกของ
นักเรียนมีกีช่นดิ (จมูกแบน 
จมูกโดง), มีวธิีใดบางที่
นักเรียนจะสามารถเปล่ียน
กระดาษใหเปนรูปทรง 3 มิติ 
(พับ ตัด ขีดเสน อัด) 
5. นอกเหนือจากทีเ่ราพูดถงึ
กันนักเรียนจะสามารถขูดขีด 
ใหเปนลวดลายหรือพืน้ผิว
แบบอ่ืนไดอีกหรือไม 
6. สีที่ผสมกันทั้งหมดนี้
นักเรียนชอบหรือไม (ชอบ
หรือไมชอบอยางไร) 
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จากการจําแนกประเภทของการถามและผลของการเรียนรู การพิจารณาการสอนโดยใช

คําถามมีวัตถุประสงคตองการใหผูเรียนยึดตนเองเปนศูนยกลางและชวยออกแบบการสอนท่ี
สงผลตอความกระตือรือรนของผูเรียนในการเรียนรูที่สูงข้ึน และทราบถึงเปาหมายและผลตางของ
นักเรียนแตละคน  

ประเภทคําถาม ความคาดหวงัในการ
ตอบสนองของผูเรียน 

ตัวอยางคําถาม (ไมมีเจตนา
ที่จะกอใหเกดิกระบวนการ

เจาะจงบทเรียน) 
Synthesizing (สมมติฐาน): 
การสรุปแนวคิดและ
ความสัมพันธในความเปนไป
ไดที่จะเปลี่ยนแปลงหรือ
ประยุกตใช 

1. แนวคิดที่เกดิข้ึนกอนการ
เรียนรู (เกี่ยวกบัจิตใจ) 
 
 
 
 
 
2. การเลือกวธิีที่จะผลิตงาน
และกระบวนการที่นาสนใจ 
โดยสามารถประเมินและ
ปรับเปล่ียนเกีย่วกับวิธีการ
สรางความคิด 
3. สรุปขอคิดเห็นใหเขาใจดวย
คําพูดและสามารถอธิบาย
ประกอบงาน 
4. การประยุกตใชขอสรุป
ทั่วไปในสถานการณจริง 
 
 
 
 

1. ลักษณะของหมอที่ปนดวย
มือสามารถมีแนวคิดใดในการ
ส่ือถึงอารมณ เชน ชนิดของสี
ที่เราศึกษากนักอนหนานีห้รือ
การเคลือบเงาเหมาะกับหมอ
ปนและส่ือถงึอารมณของ
นักเรียนหรือไม 
2. อะไรคือแรงบันดาลใจใน
การสรางผลงานของนักเรียน 
ดังเชน พืน้ผิว, เร่ืองราวหรือ
วัตถุใด 
 
3. จากการวาดรูปอะไรคือการ
สรางสรรคสวนประกอบของ
ภาพพืน้ผิว 2 มิตินี ้
4. นกัเรียนสามารถจัด
ความสัมพันธของพื้นผิวได
หรือไม และสามารถ
ประยุกตใชกับชีวิตประจําวัน
อยางไรหรือจะชวยจัดหองของ
นักเรียนใหนาสนใจไดอยางไร 
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2) ในป 1986 อารมสตรอง สรางแนวคําถามเปนของตนเองในการปฏิบัติงานศิลปะ 
(Carmen L. Armstrong, 1986) ในรูปแบบการสืบสวนสอบสวนพฤติกรรมการเรียนศิลปะ 
“Stages of Inquiry in producing Art: Model, Rationale and Application to a Teacher 
Questioning Strategy”, 1986 ซึ่งครูควรมีรูปแบบ วัตถุตัวอยาง ที่ชวยกระตุนวิธีการทดลองใน
การสอน ในสวนที่จะเปนประโยชนสําหรับการใชคําถามของครูในการจัดการเรียนรูทาง
ศิลปศึกษาโดยตรงไดแก 1) คําถามกําหนดทิศทาง (Set a Direction) 2) คําถามเพื่อการคนพบ 
(Discover) 3) คําถามเชิงวิเคราะห (Visually Analyze) 4) คําถามจําแนกขอมูล (Classify) 5) 
คําถามลักษณะเฉพาะบุคคล (Personalize) 6) คําถามในเชิงคาดคะเน (Hypothesize) 7) 
คําถามปรับลําดับความคิด (Reorder) 8) คําถามเชิงสังเคราะห (Synthesize) และ 9) คําถามเชิง
ประเมินคา (Evaluate)  

กระบวนการทีจ่ะสรางสรรคผลงานศิลปะไดดีนั้น ต้ังขอสังเกตเห็นวาผูเรียนสามารถมี
พฤติกรรมที่คิดวิจารณ แนะนาํ และครูสามารถใชคําถามที่สงเสริมกระบวนการสรางความคิด
ตามแผนการสอนได ในรูปแบบการสืบสวนสอบสวนพฤติกรรมการเรียนศิลปะ มีรายละเอียดของ
รูปแบบคําถามดังนี ้
 1. คําถามกําหนดทิศทาง (Set a Direction Questions) เปนคําถามที่ตองการใหผูเรียน
มีความรูพื้นฐานเพื่อใหทราบความมุงหมาย เปนการถามที่ใหผูตอบบอกความมุงหมาย ในการ
ตัดสินใจ หรือ กําหนดทิศทางของบทเรียนประจําวัน เปนการนําเขาสูบทเรียน (Armstrong, 
Carmen L. และ Armstrong, Nolan A., 1977) 

 2. คําถามเพื่อการคนพบ (Discover Questions) เปนคําถามที่ตองการกระตุนใหผูเรียน
เกิดความสนใจ คนพบความรูดวยตนเอง ตองการการสืบเสาะหาขอมูลที่แทจริง สะสมขอเท็จจริง
ที่ไดจากประสบการณของผูเรียน (Bruner, J., 1961)  

 3. คําถามเชิงวิเคราะห (Visually Analyze Questions) เปนคําถามสําหรับสังเกตขอมูล
เพื่อจะนําไปสูการวิเคราะห เปนการสังเกตเร่ืองราว ขอมูล วัตถุ ส่ิงแวดลอมหรือการทดลอง
กิจกรรม เปนการตอบสนองของผูเรียนในการเรียกคืนของขอมูล ซึ่งจะอยูในระยะเวลาอันส้ันตาม
ประสบการณและความรูสึกของแตละคน (Armstrong, Carmen L. และ Armstrong, Nolan A. 
1977) 

คลอสเตอร (Koster, 2001) และ สมิธ (Smith, 1968) ไดกลาวถึง การบรรยายเปนการ
แจกแจงถึงคําศัพทหรือคุณสมบัติตางๆที่สรางข้ึนในงานศิลปะ กลาวถึงเร่ืองราวในภาพที่รับรูได
ทันทีในข้ันแรก เปนการมุงความสนใจไปที่ทัศนธาตุ และพฤติกรรมดานการรับรู ไดแก คุณภาพ
ของการมองเห็น 
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 4. คําถามจําแนกขอมูล (Classify Questions) เปนคําถามเพื่อใหผูตอบคิดเปรียบเทียบ
ความเหมือนกับความแตกตางหรือจําแนก จัดหมวดหมูใหม โดยอาศัยการเปรียบเทียบในดาน
ความแตกตาง ความเหมือน ความสัมพันธ มุงใหผูเรียนแสดงความเขาใจขอเท็จจริงและความคิด
ตางๆและอาจมีเกณฑในการเปรียบเทียบโดยการจัด เรียบเรียง ระบุความคิดหลัก (Main Ideas) 
เพื่อจัดระเบียบขอมูล สามารถมองภาพไดงายข้ึนไมสับสนในการตัดสินใจ เปนการคนพบขอมูลที่
จะนําไปสูการจัดระเบียบ สรุป แยกประเภท เชน ประเภทของช่ือ คําศัพททางศิลปะ ความ
คลายคลึง การพิจารณาความสัมพันธ ตัวอยางใหม การระบุความสําคัญ เปนตน Carmen L. 
Armstrong และ Nolan A. Armstrong, 1977  
 5. คําถามลักษณะเฉพาะสวนบุคคล (Personalize Questions) สมิธและเมิรค (Smith 
and Meux, 1962:36) และ คลอสเตอร (Koster, 2001) กลาวไววา เปนคําถามที่มุงการตัดสินใจ 
นักเรียนแสดงความเช่ือ ความคิดเห็นสวนตัวเกีย่วกับส่ิงที่เปนไปไดออกมาหรือเกี่ยวกับส่ิงที่อาจ
เกิดข้ึนไดในอนาคต โดยสรุปอางอิงจากหลักฐานหลายๆช้ิน  

 คันนิงแฮม (Cunningham, 1971) ไดกลาววา เปนคําถามที่เปดโอกาสใหผูตอบไดแสดง
ความคิดเห็น ตลอดจนกระตุนใหแกปญหาดวยตนเอง 

 ชาญชัย ศรีไสยเพชร (2527: 24-27) กลาวไววา ลักษณะคําถามประเภทนี้สงเสริม
ความคิดสรางสรรค เพราะเปดโอกาสใหผูเรียนไดตอบโดยใชความคิดเห็นสวนตัวมากที่สุด เปน
คําถามที่ไมกําหนดแนวทางคําตอบไวแนนอน 

 6. คําถามในเชิงคาดคะเน (Hypothesize) เปนการต้ังคําถามที่ผูถามจะต้ังคําถามโดยใน
เนื้อหาคําถามนั้นจะตองแสดงขอมูลใหเห็นถึงความสัมพันธของขอมูลวา เพราะมีส่ิงนี้ ส่ิงนี้จึง
เกิดข้ึน และถาเกิดส่ิงนี้ก็ยอมที่จะเกิดสิ่งนั้นข้ึนมาอีก นั่นคือถาขอมูลเช่ือมโยงสัมพันธเปนไปตาม
กฎ ตามหลักการแลว สามารถจะทํานายผลที่จะเกิดข้ึนตอไปได ดังที่ 

 คันนิงแฮม (Cunningham, 1971) กลาววา การตั้งคําถามรูปแบบนี้มีคําตอบและมีความ
เปนไปไดที่จะคนควาหาคําตอบโดยใชการสืบคนความรูเปนฐาน (Inquiry-Based Projects) 

 กานตเย (Gagne, 1974) กลาวไววา เปนการต้ังขอสมมติฐานที่ชวยใหผูเรียนเกิดการ
อภิปรายระหวางผูเรียนดวยกัน จุดประสงคเพื่อใหสามารถตีความขอมูลจากแหลงตางๆ 
ปรับเปล่ียน เปนขอมูลที่ถูกตองในลักษณะการแกไขหรือปรับเปล่ียนคําตอบ (Retrieval,  
Transfer, Responding) 

 ดิวอ้ี (Dewey. J, 1910) กลาววา การใหผูเรียนใชความรูเดิมหรือขอมูลตางๆไปใชในการ
คาดคะเนเปนแนวทางในการแกปญหาตางๆที่จะชวยใหเกิดความเปนไปได  
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 7. คําถามปรับลําดับความคิด (Reorder Questions) เปนการคิดหาเหตุผลมาอธิบาย
ความใหผูเรียนเขาใจไดวา ทําไมส่ิงนั้นจึงเปนอยางนั้น หรือ ส่ิงที่เกิดข้ึนมาไดอยางนั้นไดอยางไร 
คําถามที่นําสูทักษะการสังเกตและลงความเห็น เปนการพัฒนาทักษะการคิด ทักษะการเรียนรูที่
สูงข้ึนและสามารถบอกวิธีการจัดกระทําขอมูลที่ตองการใหผูเรียนอธิบายถึงวิธีการดําเนินการ
หรือข้ันตอนที่นําไปสูผลข้ันสุดทายนั้นได (Armstrong, Carmen L. 1986) 

 8. คําถามเชิงสังเคราะห (Synthesize Questions) อารมสตรองและอารมสตรอง 
(Armstrong, Carmen L. และ Armstrong, Nolan A. 1977) กลาววา เปนการพัฒนาจาการ
อภิปราย อธิบาย ปรึกษา มาสูการวางขอสรุปหรือแนวทางใหม ผูตอบตองหาความสัมพันธของ
เร่ืองราว หรือเหตุการณตางๆวาสอดคลองหรือขัดแยงกันอยางไร และสามารถระบุที่มาสาเหตุ
รวมทั้งมีขออางอิงและหาหลักฐานที่สนับสนุนขอสรุปได สอดคลองกับ สุวิทย มูลคํา (2547) ที่
กลาววา เปนคําถามที่ใหผูตอบสังเกตปรากฏการณวาเกิดข้ึนไดอยางไร ผลที่เกิดข้ึนเปนอยางไร
จากขอมูลที่สรุปได 

9. คําถามเชิงประเมนิคา (Evaluate Questions) เปนคําถามที่มุงใหผูเรียนประเมินคา 
ตัดสินคุณคาของขอมูล ความคิด และคุณภาพตามเกณฑที่กาํหนดไว แลวแสดงความคิดเหน็
พรอมทัง้ปกปองความคิดเหน็ของตัวเองและติดตามผล ลักษณะคําสําคัญที่ใชในคําถาม ไดแก 
สรุป วิจารณ ตัดสิน ใหเหตุผล ประเมนิ วดัผล เปรียบเทียบ จัดอันดับ ใหคํารับรอง เห็นดวย เลือก 
แสดงความคิดเห็น ตีความ อธิบาย สนับสนุน ใหความสําคัญ ถา...จะเกิด กําหนดเกณฑ พิสูจน 
มีอิทธพิลตอ รับรู แสดงคุณคา คาดคะเน (Boston, 1997) 
 สมิธ และเมิรค (Smith and Meux, 1962:36) กลาววา เปนการประเมินคาวัตถุ ส่ิงของ 
บุคคล ความคิดเห็น เหตุการณการกระทาํหรือภาวะตางๆ 

 บราวนและแรค (Brown and Wragg, 1993) กลาววา เปนคําถามที่ใชความสนใจ ความ
คิดเห็น เพื่อประเมินคาความสนใจนั้น 

 บลูม (Bloom, 1965) กลาววา จัดลําดับความสําคัญ โดยใชกฎเกณฑทีน่ําไปสนับสนุน
ความคิด 

 คันนงิแฮม (Cunningham, 1971) จินตนา ปรีดานันต (2549) และชาญชัย ศรีไสยเพชร 
(2527:24-27) ไดกลาวสอดคลองกันวา เปนคําถามบงชี้ (Justify Choice) ที่ผูถามกําหนดขอมูล
ไวหลายอยาง แลวใหผูตอบเลือกวาส่ิงใดเปนคําตอบที่ตองการ ผูตอบตองวินจิฉัยตีคาความ 
คิดเห็น ผลงาน วัสดุส่ิงของ โดยตองอาศัยเกณฑในการประเมินคา  
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ตารางที่ 9 ลักษณะกระบวนการตามลําดับข้ันตอนการปฏิบัติงานศิลปะ มีดังนี ้
 
Armstrong, 1986 ตัวอยางคําถาม 
1. คําถามกาํหนดทิศทาง 
(Set a Direction) 

- จะทาํอยางไร ถานักเรียนตองอยูบานคนเดียวและตองไปโรงเรียน 
ใหทนัเวลา 8 นาฬิกา 
- นักเรียนเคยสังเกตระบบการทํางานภายในเคร่ืองจักรนาฬิกาไหม  
- สวนประกอบใดที่ทําใหเข็มนาฬิกาเดินได 

2. คําถามเพื่อการคนพบ  
(Discover) 

การเปล่ียนแปลงรูปแบบ
- สวนประกอบใดที่ทําใหนาฬิกามีเสียงปลุก 
- สวนประกอบของนาฬิกาที่นกัเรียนเหน็มีกี่ชิ้น  
- ทุกสวนประกอบทุกชิน้เหมือนกนัไหม  
- สวนประกอบใดที่โดดเดนที่สุด  
การมองเชิงลึก 
- สวนใดของนาฬิกาที่สามารถสัมผัสไดเปนสวนแรก  
- ถานักเรียนจับนาฬิกา สวนใดของนาฬิกาที่อยูใกลมือทีสุ่ด  

3. คําถามเชิงวิเคราะห
ภาพ (Visually Analyze) 

การเปล่ียนแปลงรูปแบบ
- ทําไมสวนประกอบของนาฬิกาเรือนนีจ้ึงมีสวนประกอบที่แตกตาง
กวาอกีเรือนหนึ่ง และขอบของช้ินสวน 2 อันนี้แตกตางกนัอยางไร 
- สวนประกอบที่เล็กที่สุดของนาฬิกาอยูที่ใด และมองเห็น
สวนประกอบที่ใหญข้ึนไดอีกหรือไม 
การมองเชิงลึก    
- นักเรียนสามารถบอกลักษณะที่ใกลเคียง จากส่ิงที่เหน็ไดหรือ
ไมไดอะไรบาง 
- สวนประกอบของวงกลมช้ินนี ้แตกตางจากอีกชิน้หนึง่อยางไร 
- นักเรียนเห็นสวนประกอบของนาฬิกากี่รูปแบบ  
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Armstrong, 1986 ตัวอยางคําถาม 
4. คําถามจาํแนกขอมูล 
(Classify) 

การเปล่ียนแปลงรูปแบบ
- นักเรียนจะนาํสวนประกอบช้ินใดมาคูกนั เพราะอะไร  
- นักเรียนสามารถจัดประเภทของนาฬกิาจากสวนประกอบตางๆ
เปนรูปแบบใดไดบาง 
- จากสวนประกอบของนาฬิกามีวิธีการใดบางที่สามารถจัดไดเปน 
2 กลุม 
การมองเชิงลึก  
- นักเรียนสามารถจัดประเภทของนาฬกิาจากสวนประกอบตางๆ
เปนรูปแบบใดไดบางโดยมีลักษณะที่ใกลเคียงมากที่สุด หรือ
แตกตางกนัทีสุ่ด 
- นักเรียนจะรูไดอยางไรวาจะนําสวนประกอบใดมาคูกันไดบาง  
- สวนประกอบใดที่แตกตางจากสวนประกอบอ่ืนและจะพบจาก
สวนไหน  

5. คําถามลักษณะเฉพาะ
สวนบุคคล (Personalize) 

- นักเรียนชอบดูส่ิงของ แบบรายละเอียดหรือแบบไกล 
- สวนประกอบใดในนาฬิกาที่นกัเรียนชอบมากที่สุด 
- นักเรียนชอบนาฬิกาดวยสีสัน รูปราง ระบบการใชงาน หรือ
ความรูสึก  

6. คําถามในเชิงคาดคะเน 
(Hypothesize) 

- นักเรียนจะแสดงใหเห็นถึงสวนประกอบที่แตกตางของนาฬิกา
หลายๆชิน้ที่ถกูจัดวางซอนกนัไวหลายๆ ชัน้ใหชัดเจนไดอยางไร 
- นักเรียนจะออกแบบนาฬิกาอยางไร ใหไดลักษณะสวนสัด
ใกลเคียงกับแบบมากที่สุด  
- นักเรียนจะส่ือความหมายหรือถายทอดเคาโครงของภาพนาฬิกา
ที่ออกแบบใหนาสนใจไดอยางไร เชน การหามุมภาพ การกําหนด
ขนาดของรูป 
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Armstrong, 1986 ตัวอยางคําถาม 
7. คําถามปรับลําดับ
ความคิด (Reorder) 

- จะอธิบายรูปรางของนาฬิกาสวนบนสุดไดอยางไร  
- จะสามารถสังเกตไดวามีกีข่นาด  
- ทําไมรูปรางภายในของนาฬิกาจึงแตกตางกนั  
- รูปทรงที่เหน็ซอนกนัทัง้หมดแข็งแรงหรือไม  
- นักเรียนจะจัดภาพซอนจากรูปทรงที่แตกตางกนัไดอยางไร  

8. คําถามเชิง
สังเคราะห 
(Synthesize)  
 

- นักเรียนคิดวาตองการเพิ่มหรือแตงเติมรายละเอียดอะไรบาง  
- รูปรางมีความลึกตามตองการหรือไม  
- พิจารณางานของนักเรียนดูวา ถาหากนาํส่ิงนั้นมารวมกับส่ิงนี้จะเกิด
อะไรข้ึน หรือมีสวนใดที่จะทําใหงานสวยงามมากข้ึน 

9. คําถามเชิงประเมิน
คา 
(Evaluate) 
 

- มีแนวทางใดบางที่จะทําใหรูปรางมีความหลากหลายหรือ 
เปล่ียนแปลงไป  
- การวางภาพซอนกนัไวแตละชั้น ยอมแสดงระดับความชัดเจนที่
แตกตางกนั นกัเรียนสามารถประเมินภาพตามความลึกแตละระดับได
หรือไม 
- มีกี่ระดับ     
- นักเรียนเห็นวาสวนใดบางที่ตองการเนนหรือมีความสําคัญที่สุด และ
รองลงมา 
- นักเรียนใชอะไรเปนเกณฑในการตัดสินใจ หรือประเมนิผล การมอง
เชิงลึก  

 
3) ในป 1993 อารมสตรอง ไดทําการศึกษาตอเนื่องเกี่ยวกับ ศึกษาถึงผลของการฝกครู 

ใหต้ังคําถามในขณะที่นักเรียนเรียนศิลปะปฎิบัติ ใน “Effect of Training in an Art Production 
Questioning Method on Teacher Questioning and Student Responses”, 1993 โดยศึกษา
ถึงผลของคําถามของครูที่มีตอพฤติกรรมการสืบสอบของนักเรียน (Inquiry Behavior) โดยกลุม
ตัวอยางเปนครู 6 คน (อาสาสมัคร) สอนนักเรียนระดับชั้น ป.2, ป.4, ป.6, ม.2 และมัธยมปลาย 2 
หอง รวม 6 หอง ในวิธีสอนแบบปกติที่เคยใชในการเรียนการสอนศิลปะปฏิบัติ แลวนําครูทั้ง 6 ไป
ฝกสอนการตั้งคําถามที่แนะการสืบสอบใหแกนักเรียนเปนเวลา 2 สัปดาหแลวนําครูไปสอนโดยใช
วิธีการสอนแบบใหมนี้กับนักเรียนในระดับชั้นเชนเดิม (แตตางหองเรียนกัน) อีก 6 หอง แลวนําผล
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มาเปรียบเทียบกัน พบวาการซักถามของครูหลังฝกเปลี่ยนแปลงสูงข้ึน คือ มีปฏิสัมพันธดานการ
เรียนการสอนระหวางครูและนักเรียนสูงข้ึน มีอัตราสวนของการต้ังคําถามมากกวาการพูดคุย
สนทนา  และการต้ังคําถามของครูกอใหนักเ รียนมีพฤติกรรมสืบสอบ  และการตอบรับ 
(Response) ตอคําถามของครูดวยถอยคํา การทดลองนี้แสดงวาศิลปะปฏิบัติสามารถเปน
ประสบการณที่เสริมสรางและพัฒนาพฤติกรรมการสืบสอบใหแกผูเรียนไดดีพอๆกับศิลปวิจารณ 
และประวัติศาสตรศิลป ถาครูมีวิธีการสอนที่เอ้ือตอประสบการณนี้ 

1.  ความสัมพันธจากเวลาที่มีปฏิสัมพันธทางดานคําพูดระหวางทดลองสอนกอนฝก
ปฏิบัติ และหลังฝกปฏิบัติการสอนของครูแตละคนมีนัยสําคัญที่  (p ≤ .01) 
 2. ความสัมพันธจากเวลาที่มีปฏิสัมพันธทางดานคําพูด เมื่อเปรียบเทียบกอนฝกปฏิบัติ 
การถามมีการปรับเปล่ียนรูปแบบตามคําพูดผูเรียน หลังฝกปฏิบัติการสอนโดยการใชคําถาม
กอใหเกิดคําตอบของผูเรียนอยางมีนัยสําคัญ โดยความสัมพันธ จากคําพูดของครูที่เกิดข้ึน ในการ
ทดลองสอนกอนการฝกปฏิบัติสามารถที่จะปรับปรุงการใชคําถามใหผูเรียนคิดไดบาง 
จากการศึกษาที่เกิดข้ึน รูปแบบของคําถามที่ใชฝกปฏิบติัมีลักษณะดังนี้  
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ตารางที ่10 พฤติกรรม : ตัวอยางคําถามครู และความเปนไปไดในการตอบสนองของนักเรียน 
“Inquiry in art Production (Armstrong, 1986): Behaviors, Sample Teacher Questions, 
and Possible Student Response” 
 

พฤติกรรม 
 

ตัวอยางคําถามครู 
 

ความคาดหวงัในการ
ตอบสนองของผูเรียน 

1. กําหนดทศิทาง (Set a 
Direction) เปนการโนมนาว
การกระทํา 
 
2. การคนพบ (Discover) 
เปนการมีสวนรวมทัว่ไป/การ
มองออก 
 
3. เชิงวิเคราะห 
(Visually Analyze) เปนการ
วิเคราะหทางสายตา  
 
4. จําแนกขอมูล
(Classify)เปนการจัดระบบ
ที่มาจากแนวคิด เร่ืองหรือ
ส่ิงของ  
 
5. ความคิดเห็นสวนบุคคล
(Personalize) เปนความ
คิดเห็นของนักเรียนเองและท
ใหเกิดความพอใจ เปนการ
เลือกจากเร่ืองที่ไดสังเกต 

- กระดานหมากรุกมีเคาโครง
ลักษณะใด 
 
  
- เหน็ลักษณะแบบนี้ไดที่ไหน
ในหองเรียนของพวกเรา  
 
 
- ดูความแตกตางของส่ีเหล่ียม
เหลานี้มีผลอยางไรซึ่งกันและ
กัน   
 
- รูปรางมกีี่ประเภท 
- มีกี่วธิีที่จะชวยใหรูปราง
เปล่ียนไป / อยางไร    
 
 
- ลักษณะของการเปล่ียน
รูปรางส่ีเหล่ียมแบบไหนที่ชอบ 
เชน มั่นคง หรือ แข็งแรง เปด
โลง  คล่ีออก หรือ สวาง  
 

- รูปส่ีเหล่ียมผืนผา, รูป
ส่ีเหล่ียมมุมฉาก 
 
 
- โตะ, หนังสือ 
 
 
 
- ยาว, ไมสมดุล, สกปรก, เปน
หลุม, ขวางไดเพราะโคง เปน
ตน 
 
- สัดสวน ความไมสมดุล สี 
ขยาย/บิดเปนเกลียว การ
เปล่ียนไปจากสภาพท่ีมั่นคง 
 
 
- ฉันคอนขางที่จะชอบแบบที่
เขาใจงาย เรียบงาย 
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พฤติกรรม 
 

ตัวอยางคําถามครู 
 

ความคาดหวงัในการ
ตอบสนองของผูเรียน 

6. เชิงคาดคะเน 
(Hypothesize) 
เปนการนําขอความรูและวิธี
คิด มาใชแกปญหา 
 
7. การปรับลาํดับความคิด 
(Reorder) เปนการขยาย
ขอบเขตกอนปดกั้นความคิด
หรือเปนการทบทวนแนวคิด
กอนสูเร่ืองใหม หรือเปนการ
ทําขอมูลใหเปนระเบียบใหม 
 
8. เชิงสังเคราะห 
(Synthesize) เปนการ
ปะติดปะตอสวนประกอบ
ทั้งหมดทีซ่ับซอนรวมกนั 
 
 
9. เชิงประเมินคา 
(Evaluate) การวิจารณผลงาน
ตามประเด็น หลักการ ขอ
วินิจฉัย ที่ไดจากแนวคิด 

- จะสรางภาพสี่เหล่ียมที่
นาสนใจนอกเหนือไปจาก
กระดานหมากรุกอยางไร 
 
 
- แนวทางใดทีจ่ะเรียนรูรูปทรง
ที่หลากหลายได 
- การวางแผนการเรียนรูที่จะ
แกไข / เรียบเรียงใหมไดดีกวา
ไหม 
 
 
- จะทาํอยางไรถางานเสร็จ
แลว เกิดมกีารเปลี่ยนแปลง
ส่ีเหล่ียมอยางนอยที่สุดสอง
คร้ัง  
 
- เหน็ความเปลี่ยนแปลงของ
ส่ีเหล่ียม ไดมากกวานี้หรือไม
และจะเปนอยางไร 
 

- การทําใหยนหรือแตก
กระจาย 
 
 
 
- ใช ฉันสามารถตัดตรงกลาง
ของลูกบาศกเปนแผนบางและ
เจาะรู ถาฉันวางแผนส่ีเหล่ียม
ขอบทั้งหมดบนพืน้หลังของฉัน
ก็จะเปนส่ีเหล่ียม 
 
 
- ฉันสามารถตัดรูปส่ีเหล่ียมรูป
อ่ืนใหเหมือนกบัรอยยับที่ตรง
นี้และเอาส่ีเหล่ียมออกหนึง่ชิ้น 
 
 
- เปล่ียนรูปแบบของสี การ
ปรับรูปรางได การทาํใหแตก
กระจาย การกลับดาน 

 
สรุปไดวา วิธกีารศึกษาการใชคําถาม ของ อารมสตรอง (Armstrong) ไดแก  
1) ศึกษาคําถามตามแนวทางการจําแนกคําถามของ พารสัน (Parsons, 1968)  
2) สรางแนวคําถามเปนของตนเองในการปฏิบัติงานศิลปะ (Armstrong, Carmen L. 

1986)  
3) ทดลองฝกปฏิบัติจากคําถามที่ไดจําแนกข้ึน 
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จะเห็นไดวา ความสําคัญของการจําแนกประเภทคําถามทั้ง 9 ประเภท ของอารมสตรอง 
มีทั้งในสวนของคําถามทั่วๆไป และมีความเฉพาะในสวนของวิชาศิลปศึกษา ที่จะเห็นไดชัดเจน
คือ ประเภทคําถามลักษณะเฉพาะบุคคล เปนคําถามที่ชวยสงเสริมใหผูเรียนรูจักแสดงความคิด 
และความรูสึกของตนเอง คําถามวิเคราะหและประเมินคา สงเสริมผูเรียนในดานการประเมินผล
งานศิลปะ ศิลปวิเคราะหหรือคําถามปรับลําดับความคิดและคําถามสังเคราะห ก็จะชวยสงเสริม
ความสามารถดานการคิดแกปญหาอยางสรางสรรคและมีสวนชวยสงเสริมระบบในการเรียนรู
ศิลปะของผูเรียนมากข้ึน สาโรช บัวศรี (2513) ไดเสนอแนวคิดในการนําวิธีการแกปญหาตามแนว
พุทธศาสตร ที่เรียกวา การสอนแบบอริยสัจ มาใชในการจัดการเรียนการสอน เพื่อใหนักเรียนได
คิดไดดวยตนเองและแกปญหาได แนวการสอนท่ีสอดคลองกัน มีดังนี้ 
 
ตารางที่ 11 การเทียบเคียงการสอนเชิงพทุธศาสตรกับแนวคิดของอารมสตรอง 
 
อารมสตรอง (1983) Inquiry 
in Questioning Strategy 

ข้ันตอนในการสอนแบบอริยสัจ คิดไปตาม
เหตุและผล 

ศรัทธาและโยนิโสมนสิการ ข้ันตอนของวิธีการ
ทางวิทยาศาสตร 

ถามกําหนดทิศทางของ
ผูเรียน 

ข้ันทุกข การพิจารณาปญหาที่เกิดข้ึน 
กําหนดขอบเขตของปญหา 

การสรางศรัทธาโดยการเสนอ
สิ่งเราและแรงจูงใจ 

ข้ันกําหนดปญหา

ถามที่มุงการเรียนรูแบบ
คนพบ 
ถามใหคาดคะเน สมมติฐาน 

ข้ันสมุทัย พิจารณาสาเหตุของปญหา ตอง
กําจัดที่สาเหตุ และพิจารณาวาการ
แกปญหาที่สาเหตุนั้นอาจจะทําอะไรได
บาง ใหกําหนดส่ิงที่จะทําเปนขอๆ 

คิดแบบปจจัยสัมพันธ สิ่ง
ทั้งหลายอาศัยกันจึงเกิดข้ึน 
เมื่อสิ่งนี้มี สิ่งนี้จึงมเีพราะส่ิงนี้
เกิดข้ึนสิ่งนี้จึงเกิดข้ึน 

ข้ันต้ังสมมติฐาน

ถามวิธีการหรือปรับความคิด ข้ันนิโรธ เมื่อไดกําหนดส่ิงที่จะทําในข้ัน
สมุทัยแลวจะตองลงมือกระทํา ทดลอง
ดวยตนเอง เมื่อทดลองไดผลประการใด 
ตองบันทึกผลการทดลองแตละอยางหรือที่
เรียกวา ขอมูลเอาไวพิจารณาในข้ันตอไป 

คิดแบบเปนอยูในขณะปจจุบัน 
การเช่ือมโยงภาระในปจจุบัน 
การคิดวางแผนไวลวงหนา 

ข้ันทดลองและเก็บ
ขอมูล 

การวิเคราะห จําแนก
แยกแยะ และสังเคราะห  

ข้ันมรรค วิเคราะหและเปรียบเทียบขอมูล
จากการทดลองกระทําดวยตนเองตามข้ัน 
ซ่ึงผลช้ีใหเห็นวาแกปญหาได หรือไมได 
เมื่อผลที่ถูกตองช้ีใหเห็นวาแกปญหาได
แนนอน บรรลุตามจุดมุงหมายที่ตองการ 
จะทําใหเห็นไดวาส่ิงใดแกปญหาไดจริง
ตอไปก็ใหสรุปการกระทํานั้นเปนแนวทาง
ปฏิบัติ แลวใหลงมือกระทําอยางจริงจัง 

คิดแบบแยกแยะสวนประกอบ
จําแนกแยกแยะ หาเหตุผล 
เชน การแยกนามธรรมและ
รูปธรรม 

ข้ันวิเคราะหขอมูล
และสรุปผล 
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Wilson and Jan 
(1993)  

 

 

 

 

การวิเคราะหดวยตนเอง 

 

 

 

 

เดอโบโน (1970) 

 

 

 

หมวกสีดํา 

หมวกสีแดง 

หมวกสีดํา 

หมวกสีขาว และสีน้ําเงิน 

หมวกสีเขียว 

 

สํานักวิชาการมาตรฐาน 
การศึกษา (2549) 

 

 

จุดเดน จุดดอย หลักการ 

จําแนกแยกแยะ ขอมูล
จากสถานการณ 

 

ความสัมพันธ เหตุผล  
ผลที่ตามมา 

 

สรางสรรค แกปญหา 

วิพากษ วิจารณ  

Smith & Meux  (1962) 
 

การกําหนดชื่อ 

 

การพรรณนา 

จําแนก เปรียบเทียบ 

การแสดงความคิดเห็น 

 

 

การอธิบายเชิงสาเหตุ 

การประเมินคา 

Morgan and Saxton 
(1991) 

 

 

 

 

แสดงถึงประสบการณ 

ขอสรุปจากการคาดเดา 

  ในกระบวน 
การกลุม 

  ระบุขอเท็จจริง 
ประยุกตขอมูล 

คําถามใหวิจารณ 

Armstrong (1983) 

ถามกําหนดทิศทางของ
ผูเรียน 

ถามที่มุงการเรียนรูแบบ
คนพบ 

ถามเชิงวิเคราะหภาพ 

  ถามเปรียบเทียบจําแนก 
 

ถามความเห็นสวน
บุคคล 

ถามใหคาดคะเน
สมมติฐาน 

ถามวิธีการหรือปรับ
ความคิด 

ถามการสังเคราะห, เหตุ
และผล 

ถามการประเมินคา 

 
ตารางที่ 12 การสรุปการวิเคราะหประเภทคําถามโดยการเปรียบเทียบประเภทคําถามของอารมสตรองและประเภทคําถามอื่นๆ 
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George & Wragg (1993) 
 

ความจํา 

การคิด 

สังเกต 

   ความสัมพันธ 
ความซับซอน 

ถามแนวความคิด 

 

 

 

   ถามการประเมินคา 
ความสนใจ 

Boston (1997) 
 

ความรู ขอเท็จจริง คํานิยาม 

แสดงความเขาใจขอเท็จจริงและ
ความคิด 

 

 

 

ประยุกตความรู 

แกปญหา 

   ตรวจสอบระบุที่มา  
   สาเหตุ 

ตัดสินคุณคาของขอมูล 

Cunningham (1971) 

   ทบทวน 
บอกความหมาย 

 

  อธิบาย ตีความ สังเกต 

 

 

ตอบตามขอเท็จจริง 

 

 

คิดประเมินคุณคา 

Bloom (1965) 
 

ความรู ความจํา 

ความเขาใจ 

วิเคราะห 

 

 

 

นําไปใช 

สังเคราะห 

ประเมินคา 

Armstrong (1983) 

ถามกําหนดทิศทางของผูเรียน 

ถามที่มุงการเรียนรูแบบคนพบ 

ถามเชิงวิเคราะหภาพ 

  ถามเปรียบเทียบจําแนก 
 

ถามความเห็นสวนบุคคล 

ถามใหคาดคะเนสมมติฐาน 

ถามวิธีการหรือปรับความคิด 

ถามการสังเคราะห, เหตุและผล 

ถามการประเมินคา 

 
ตารางที่ 13 (ตอ) การสรุปการวิเคราะหประเภทคําถามโดยการเปรียบเทียบประเภทคําถามของอารมสตรองและประเภทคําถามอื่นๆ 
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Smith, Ralph A.  (1980) 
 

การบรรยาย 

 

   การวิเคราะห 

 

 

 

 

 

การประเมินผล 

Herberholz (1998) 

การบรรยายงานศิลปะ 

การวิเคราะหงานศิลปะ 

 

 

 

 

การตีความ การประเมินหรือ
ตัดสินงานศลิปะ 

Taunton, Martha (1983) 

การับรูและการจํา 

 

ถามความสัมพันธในสิ่งที่เห็น
หรือสิ่งที่รวมกัน 

 

 

 

 

คําถามประเมินคา 

Koster, 2001 

 

 

มุงความสนใจไปที่ทัศนธาต ุ

 

คําถามที่มุงการตดัสินใจ 

เชื่อความสัมพันธ เหตุการณ 
การทํานาย ผลกระทบ สาเหต ุ

คําถามที่มุงสูกระบวนการ 

 

 

Armstrong (1983) 

ถามกําหนดทิศทางของผูเรียน 

ถามที่มุงการเรียนรูแบบคนพบ 

ถามเชิงวิเคราะหภาพ 

  ถามเปรียบเทียบจําแนก 

ถามความเห็นสวนบุคคล 

ถามใหคาดคะเนสมมติฐาน 

ถามวิธีการหรือปรับความคดิ 

ถามการสังเคราะห, เหตแุละผล 

ถามการประเมินคา 

ตารางที่ 14 การสรุปการวิเคราะหคําถามในศิลปศึกษาระหวางประเภทคําถามของอารมสตรองและประเภทคําถามอื่นๆ 
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คําถามเปนองคประกอบหนึ่งในกระบวนการสนทนาท่ีจะสามารถชวยใหการสอนของครู
มีความนาสนใจมากข้ึน ซึ่งคําถามที่มีประสิทธิภาพยอมเกิดข้ึนจากครูที่มีประสิทธิภาพเชนกัน ซึ่ง
การพัฒนาโรงเรียนใหมีคุณภาพ สถานศึกษาจะตองพัฒนาการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปน
สําคัญ รวมทั้งตองสามารถพัฒนาใหเด็กเปนคนเกง ดี และมีความสุข โดยเนนรูปแบบการ
บริหารงานอยางเปนระบบ การพัฒนาโรงเรียนใหเปนโรงเรียนแหงการเรียนรู จะตองสราง
บรรยากาศที่เอ้ือตอการพัฒนาการเรียนรู อาทิ กิจกรรม อุปกรณ หลักสูตร การเรียนการสอน มีครู
ที่พรอมจะผลักดันและเปดโอกาสใหเด็กไดเรียนรูตามความตองการและศักยภาพสูงสุด  
  
4. โรงเรียนสาธิต สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา 

โรงเรียนสาธิตเปนโรงเรียนที่จัดต้ังข้ึนภายใตการดูแลของของมหาวิทยาลัยตาง ๆ เพื่อให
เปนสถานฝกปฏิบัติการทางการศึกษาและเปนสถานที่ฝกการปฏิบัติงานของคณะศึกษาศาสตร
หรือคณะครุศาสตรกอนที่นิสิตนักศึกษาจะออกไปประกอบวิชาชีพจริง 
 บรินิกา (Brinegar, 1962) ใหความคิดเห็นวา ใหโรงเรียนสาธิตทําหนาที่อยางใดอยาง
หนึ่งหรือทั้งหมดดังตอไปนี้ 1) จัดประสบกาณณดานวิชาชีพอยางกวางขวาง กลาวคือ 
ประกอบดวยวิชาชีพดานตางๆใหแกนักเรียนฝกหัดครู เชน ใหเปนที่สังเกตการสอน สาธิตการสอน
และฝกสอน เปนตน 2) ทําการทดลองและวิจัยงานทางการศึกษา 3) สงเสริมการฝกหัดครูดวย
การแสดงความเปนผูนําในดานการจัดการเรียนการสอน และการฝกหัดครู อันจะกอใหเกิด
ความกาวหนาในวงการฝกหัดครู 
 เต็มศิริ บุณยสิงห (2505) ไดกลาวถึง โรงเรียนสาธิตไววา ในทางปฏิบัติจะเห็นวาโรงเรียน
สาธิตทําหนาที่หลายประการ คือ นอกจากจะใหการศึกษาแกนักเรียนในโรงเรียนอยางดีแลว ยัง
ไดเปดโอกาสใหนักเรียนหรือผูที่ทํางานเกี่ยวของกับการศึกษาไดเขาไปสังเกตและศึกษางานหรือ
กิจกรรมตางๆของโรงเรียนดวย 
 ผูวิจัยมีความคิดเห็นวาครูในโรงเรียนสาธิตจึงควรเปนบุคคลที่มีความสามารถหลายดาน 
มีความอดทน มีความชํานาญในการสอน และสามารถใหคําแนะนําแกนักเรียนฝกสอนไดเปน
อยางดี โดยสามารถพัฒนาและวิจัยรูปแบบการเรียนการสอน เพื่อเปนตัวอยางของรูปแบบการจัด
ดําเนินการเรียนการสอนในระดับชั้นตางๆใหแกโรงเรียนทั่วไป ตลอดจนเปนหนวยปฏิบัติงานของ
นิสิตนักศึกษา ที่อยูในความดูแลของคณะครุศาสตร ศึกษาศาสตรของมหาวิทยาลัยตางๆ 
เพื่อที่จะผลิตบุคลากรดานการสอนและคนควาทดลอง เทคนิคการเรียนการสอนแบบใหมๆ เพื่อ
นําไปใชประโยชนตอไป  
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กลุมของโรงเรียนสาธิตในประเทศไทยแบงไดดังนี้ 
 
ตารางที่ 15 โรงเรียนสาธิต 
มหาวิทยาลัยรัฐ  1. โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  

และโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  วิทยาเขตกําแพงแสน 
ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา 

2. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยขอนแกน (ศึกษาศาสตร)  
และโรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยขอนแกน (มอดินแดง)  
3. โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม)  
และโรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายมัธยม) 
4. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยเชียงใหม  
5. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยรามคําแหง (ฝายประถม) 
และโรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยรามคําแหง (ฝายมัธยม) 
6. โรงเรียนสาธิต "พิบูลยบําเพ็ญ" มหาวิทยาลัยบูรพา 
7. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) 
และโรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายมัธยม) 
8. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศิลปากร  
9. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยสงขลานครินทร วิทยาเขตปตตานี 
10. โรงเรียนประถมสาธิตมหาวิทยาลัยมหาสารคาม  
11. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยมหาสารคาม (ฝายมัธยม)  
12. โรงเรียนดรุณสิกขาลัย มหาวิทยาลัยเทคโนโลยีพระจอมเกลาธนบุรี  
13. โรงเรียนประถมศึกษาธรรมศาสตร มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร  
14. โรงเรียนสาธิตอนุบาลราชมงคล คณะคหกรรมศาสตร 

มหาวิทยาลัยราชภัฏ 
 
 
 
 
 
 
 
 

1. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏเชียงราย 
2. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏอุตรดิตถ  
3. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏนครสวรรค 
4. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏพิบูลสงคราม  
5. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม  
6. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏเลย 
7. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา  
8. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย  
9. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏราชนครินทร  
10. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏเทพสตร  ี 
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มหาวิทยาลัยราชภัฏ 
 

11. โรงเรียนสาธิตปฐมวัย มหาวิทยาลัยราชภัฏพระนครศรีอยุธยา  
12. โรงเรียนประถมสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏพระนครศรีอยุธยา  
13. โรงเรียนมัธยมสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏพระนครศรีอยุธยา  
14. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏวไลยอลงกรณ (ในพระบรมราชูปถัมภ)  
15. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏรําไพพรรณี  
16. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม 
17. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏจันทรเกษม  
18. ศูนยสาธิตการศึกษาปฐมวัย มหาวิทยาลัยราชภัฏบานสมเด็จเจาพระยา 
19. โรงเรียนมัธยมสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏบานสมเด็จเจาพระยา  
20. โรงเรียนประถมสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุนันทา  
21. โรงเรียนมัธยมสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุนันทา 
22. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏสงขลา  
23. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏยะลา  
24. โรงเรียนมัธยมสาธิตวัดศรีมหาธาตุ มหาวิทยาลัยราชภัฏพระนคร  
25. โรงเรียนสาธิตปฐมวัยมหาวิทยาลัยราชภัฏภูเก็ต  
26. โรงเรียนสาธิตละอออุทิศ มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนดุสิต  
27. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏรอยเอ็ด 

มหาวิทยาลัยเอกชน 1. โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยรังสิต 

 
 จากการศึกษาเอกสารขอมูลสถิติโรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยในปการศึกษา 2548 มี
โรงเรียนสาธิตที่เปดทําการสอนในระดับชั้น ประถมศึกษาปที่ 1-6 จํานวน 17 โรงเรียน และอยูใน
กรุงเทพมหานคร จํานวน 5 โรงเรียน ดังนี้  
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ชั้นที่เปดสอน 

อนุบาล, ป.1-ป. 6, ม.1-ม.6 
 
อนุบาล, ป.1-ป. 6, ม.1-ม.6 
 
อนุบาล, ป.1-ป. 6, ม.1-ม.6, 
ป.1-ป. 6, ม.1-ม.6 
เด็กเล็ก, อนุบาล, ป.1-ป.6 
 
อนุบาล, ป.1-ป.6 
 
อนุบาล, ป.1-ป. 6, ม.1-ม.6 
เด็กเล็ก, ป.1-ป.6 
 
อนุบาล, ป.1-ป.6 
เด็กเล็ก, อนุบาล, ป.1-ป.6 
 

ปที่เริ่มสอน 

2514 
 

2523 
 

2513 
 

2501 
 

2516 
 

2482 
2499 

 
2547 
2538 

 

ที่อยู 

50 ถนนพหลโยธิน แขวงลาดยาว เขตบางเขน 
กรุงเทพฯ 10900 
1 หมู 11 ต.ทุงกระพังโหม อ.กําแพงแสน  จ.
นครปฐม 73140 
123 ต.ในเมือง อ.เมือง จ.ขอนแกน  40002 
 
จุฬาลงกรณ ซอย 11 แขวงวังใหม เขตปทุมวัน 
กรุงเทพฯ 10300 
ถนนรามคําแหง แขวงหัวหมาก เขตบางกะป 
กรุงเทพฯ 10240  
173 ต.แสนสุข อ.เมือง จ.ชลบุรี 20131 
174 ถ.สุขุมวิทย 23 แขวงคลองเตย เขตพระโขนง 
กรุงเทพฯ  
ต.ขามเรียง อ.กันทรวิชัย จ.มหาสารคาม  44150 
ถ.พหลโยธิน  ต.บานดู อ.เมือง จ.
เชียงราย  57100     

ชื่อโรงเรียน 

1. .โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 
ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  บางเขน 
2.  โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 
ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  กําแพงแสน 
3.  โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยขอนแกน(ศึกษาศาสตร) , 
โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยขอนแกน (มอดินแดง)  
4.  โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) 
 
5.  โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยรามคําแหง (ฝายประถม) 
 
6. โรงเรียนสาธิต "พิบูลยบําเพ็ญ" มหาวิทยาลัยบูรพา 
7.  โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
ประสานมิตร (ฝายประถม) 
8.  โรงเรียนประถมสาธิตมหาวิทยาลัยมหาสารคาม 
9. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏเชียงราย 
 

ตารางที่ 16 ขอมูลโรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัย ชั้นที่เปดสอนในระดับ ประถมศึกษาปที่ 1-6 ปการศึกษา 2548 
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ชั้นที่เปดสอน 

เด็กเล็ก, อนุบาล, ป.1-ป.6 
เด็กเล็ก, อนุบาล, ป.1-ป.6 
อนุบาล, ป.1-ป.6, ม.1-ม.6 
 
เด็กเล็ก, อนุบาล, ป.1-ป.6 
เด็กเล็ก, อนุบาล, ป.1-ป.6, ม.1-
ม.6 
อนุบาล, ป.1-ป.6 
 
ป.1-ป.6, ม.1-ม.6 
อนุบาล, ป.1-ป.6 

ปที่เริ่มสอน 

- 
2528 
2517 

 
- 

2516 
 

2517 
 

2480 
2528 

ที่อยู 

ถ.ชางเผือก  ต.ชางเผือก อ.เมือง จ.เชียงใหม 50300 
ถ.อินใจมี ต.ทาอิฐ อ.เมือง จ.อุตรดิตถ 53000 
ถ.สวรรควิถี ต.นครสวรรคตก อ.เมือง จ.นครสวรรค 
60000 
ถ.วังจันทร ต.ในเมือง อ.เมือง จ.พิษณุโลก 65000 
ถ.ศรีสวัสดิ์ดําเนิน ต.ตลาด อ.เมือง จ.มหาสารคาม  
44000 
ถ.พหลโยธิน (กม.48) ต.คลองหนึ่ง อ.คลองหลวง  
จ.ปทุมธานี 13180 
ถ.อูทองนอก แขวงวชิระ เขตดุสิต กรุงเทพฯ 10300 
ถ.กาญจนวนิช ต.เขารูปชาง อ.เมือง จ.สงขลา 90000 

ชื่อโรงเรียน 

10. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏเชียงใหม    
11. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏอุตรดิตถ 
12. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏนครสวรรค 
 
13. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏพิบูลสงคราม 
14. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม 
 
15. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏวไลยอลงกรณ (ใน
พระบรมราชูปถัมภ) 
16. โรงเรียนประถมสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุนันทา 
17. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏสงขลา     

ตารางที่ 17 (ตอ) ขอมูลโรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัย ชั้นที่เปดสอนในระดับ ประถมศึกษาปที่ 1-6 ปการศึกษา 2548 

สํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา ปการศึกษา, 2548 
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จากรายละเอียดเกี่ยวกับโรงเรียนทีท่ําการศึกษา ผูวิจัยเลือกดําเนนิการศึกษาการใช
คําถามในการเรียนการสอนศิลปะของครูศิลปะ ชั้นประถมศึกษาปที ่5 และ 6 โรงเรียนสาธิต 
สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา ไดแก   

 
1. โรงเรยีนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม)  
มีวัตถุประสงคในการกอต้ังโรงเรียนดังนี ้

           1. เปนสวนหนึง่ของโครงการฝกหัดครูของวิทยาลัยวิชาการศึกษา ซ่ึงนิสิตจะไดใชเปนที่
สังเกตการสอนและการจัดโรงเรียน มีสวนรวมการปฏิบติังานและฝกสอน 
           2. เปนสถานที่ศึกษาคนควา และวิจัยเกี่ยวกับความเจริญเติบโตของเด็กและทดสอบหลัก
วิชาการประถมศึกษาของวทิยาลัยวิชาการศึกษา 
           3. เปนโรงเรียนประถมศึกษาที่จะตองจัดใหอยูในระดับที่ดี เพื่อนักการศึกษาจะไดดูเปน
แบบอยาง นําไปประกอบพจิารณาปรับปรุงคุณภาพโรงเรียนประถมศึกษาอ่ืนๆ ตามความ 
เหมาะสม  

ปรัชญา คือ สิกฺขา  วิรุฬหฺ ิ สมฺปตฺตา การศึกษา  คือ  ความเจริญงอกงาม ซึ่งเปนปรัชญา
เดียวกนักับมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร 

วิสัยทัศน เปนสถาบันการศึกษาที่มีความมุงมั่นจะพัฒนาใหเปนศูนยตนแบบ ดานการ
จัดการเรียนการสอน การสรางและพัฒนานวัตกรรม การสาธิต ทดลอง และวิจัยทางการศึกษา 
ฝกประสบการณวิชาชีพครูชั้นสูง เผยแพรองคความรูในการจัดการศึกษาข้ันพื้นฐานของประเทศ
อยางมีคุณภาพ และใหบริการสังคมดานการศึกษาข้ันพื้นฐาน สามารถผลิตบัณฑิต บุคลากร
ทางการศึกษา พัฒนาเยาวชนใหเปนผูที่มีความรูความสามารถ และศักยภาพทางวิชาการใน
ระดับสากลบนพื้นฐานทางสังคมแหงการเรียนรูรวมกันอยางมีความสุข  

 พันธกิจ 
1. รวมผลิตบัณฑิต และบุคลากรทางการศึกษาใหเปนครูมืออาชีพ 
2. วิจัยและพฒันานวัตกรรมทางการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
3. ใหบริการสังคมดานการศึกษาข้ันพืน้ฐานแกสังคม 
4. เปนแหลงเผยแพรองคความรูในการจัดการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
5. สืบสานและสรางสรรคศิลปวัฒนธรรมและภูมิปญญาไทย 
มาตรฐานดานผลผลิต  
1. ผูเรียนมีทกัษะดานการคิดวิเคราะห สังเคราะห แกปญหาและจัดการอยางเปนระบบ รู

วิธีการแสวงหาความรูเพิ่มเติมจากสื่อและแหลงการเรียนรูตางๆ 
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2.  ผูเรียนมีความรูและมีทักษะดานวิชาการไดมาตรฐานทางการศึกษาเปนทีย่อมรับของ
สังคมและเพยีงพอตอการแสวงหาความรูเพิ่มเติมดวยตนเองหรือศึกษาตอในระดับทีสู่งข้ึน 

มาตรฐานดานกระบวนการ 

1. ศึกษาทดลองดานกระบวนการเรียนรูทางการศึกษาข้ันพืน้ฐานแกเยาวชนที่มี
ความสามารถดานตางๆ 

2. วิจัยและพฒันานวัตกรรมทางการศึกษาใหเปนศูนยตนแบบ 

มาตรฐาน ดานปจจยั  
1. บุคลากรทางการศึกษาไดรับการพัฒนาดานความรู ทกัษะ ความสามารถดาน

ตางๆ อยาง ตอเนื่อง 
2. บุคลากรทางการศึกษาเปนครูมืออาชีพมีความรูมทีักษะ มีความสามารถในการจัดการ

และพัฒนากระบวนการเรียนรูและสามารถถายทอดองคความรูในวิชาชีพครูใหกับนิสิต เยาวชน 
และบุคลากรทางการศึกษา 

3. มีแผนพัฒนาการศึกษาระยะยาว (5 ป) และแผนงานประจําป ที่สอดคลองกับ
ยุทธศาสตรและนโยบายของสถาบันและมหาวิทยาลัย 

4. สถาบันมหีลักสูตรที่เหมาะสมกับนิสิต เยาวชนและทองถิ่น 
5. สถาบันมีงบประมาณและเทคโนโลยีสนับสนุนใหบุคลากรใชนวัตกรรมในการจัดการ

เรียนการสอนและการทํางาน วิจัยและสรางผลงานทางวิชาการเพื่อพัฒนานวัตกรรมทาง
การศึกษาและเผยแพรผานส่ือตางๆ 

6. ผูบริหารมีความเปนผูนํา มีคุณธรรมและศักยภาพในการบริหารจัดการ 
7.  อาคารสถานที่และส่ิงอํานวยความสะดวกเอ้ืออํานวยตอการเรียนการสอน 
8.  ดัชนีบงช้ี มาตรฐานการศึกษาที่ชัดเจนและมีกระบวนการในการประกันคุณภาพที่เปน

เสมือนกลไกในระบบการทํางานของสถาบันที่มีคุณภาพ 
9.  ระบบบริหารจัดการ สาธติเครือขาย ที่เปนอิสระและชัดเจน 
10.  ผูปกครองและชุมชนมีสวนสงเสริมและสนับสนุนการจัดการศึกษา 

     (โรงเรียนสาธิตมหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม), 2552) 
ผูวิจัยมีความเห็นวา โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝาย

ประถม) มุงสงเสริมการพัฒนาศักยภาพสําหรับนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษ กลุมสาระการ
เรียนรูศิลปะ ผูวิจัยสามารถเดินทางเก็บขอมูลไดสะดวก ไมเสียเวลา และเปนโรงเรียนเครือขายที่
สงนิสิตไปปฏิบัติการสอนและฝกประสบการณวิชาชีพ มีสภาพเปน หองทดลอง (Laboratory 
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School) หลักสูตร แนวคิดและมุมมองที่มีตอผูเรียน ส่ือการเรียนการสอน และการประเมินผล ที่มี
ประสิทธิภาพ แมโรงเรียนสาธิตในสังกัดคณะกรรมการการอุดมศึกษาในสวนของราชภัฏและ
เอกชน ก็มีความสมบูรณในเกือบทุกเร่ืองหรือจะมีความแตกตางกันทางสภาพแวดลอมทั่วๆไป
และปจจัยที่ชวยสงเสริมใหการเรียนการสอนวิชาศิลปศึกษาประสบความสําเร็จก็ตาม แตผูวิจัยก็
หวังไวเสมอวาเปาหมายการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
ประสานมิตร (ฝายประถม) ในภาพรวมผูเรียนตองมีความดีงาม และเปนตัวแทนใหกับโรงเรียน
อ่ืนๆตอไปในอนาคต 

 
2. โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) เปนสถานฝกปฏิบัติ การ

ทางการศึกษาและเปนสถานที่ฝกการปฏิบัติงานครูของคณะครุศาสตรกอนที่นิสิตจะจบการศึกษา
และไปทําหนาที่ครูตอไป มีวัตถุประสงคในการกอต้ังโรงเรียนดังนี้ 

1. เพื่อเปนหนวยปฏิบัติงานในดานวิชาการของคณะครุศาสตร 
2. เพื่อเปนสถานศึกษา วิจัย ทดลอง คนควาหาความรูและแนวปฏิบัติที่จะปรับปรุงวิชา

ครุศาสตรกาวหนายิ่งข้ึน 
3. เพื่อเปนแหลงวิทยาการทางการจัดและดําเนินการศึกษา การเรียนการสอนในระดับ

ตางๆที่เนนทั้งวิชาการและคุณธรรม  
วิสัยทัศน มุงมั่นพัฒนาโรงเรียนใหเปนแหลงความรูและ แหลงอางอิงในการจัด

การศึกษาระดับประถมศึกษาและการเปนโรงเรียนพัฒนาวิชาชีพครูระดับประถมศึกษาที่มีความ
เปนเลิศ 

พันธกจิ  
1. จัดประสบการณวิชาชีพครูใหนิสิตมีสมรรถนะความเปนผูนาํในวิชาชีพและสังคม 
2. จัดการศึกษาระดับประถมศึกษาที่มีคุณภาพสูง เพยีบพรอมดวยความรู คูคุณธรรม 
3. พัฒนาครูประจําการระดับประถมศึกษาใหมีคุณภาพสูงข้ึนอยางตอเนื่อง 
4. พัฒนาองคความรูและผลิตภัณฑใหมในการศึกษาระดับประถมศึกษา 
5. ทํานุบาํรุงและสืบสานศิลปวัฒนธรรมของชาติ  

(โรงเรียนสาธติจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม), 2552)  
สุมน อมรวิวัฒน (2539) กลาวถึง โรงเรียนสาธิตที่คิดวานาจะเปน นั้นควรเปนโรงเรียนที่

มีความสมดุล ดังนี้ 1) ความสมดุลระหวางเทคโนโลยีและธรรมชาติ คือ ความกาวหนาเกี่ยวกับ
โปรแกรมการสอน การพัฒนาการทางสุนทรียภาพ 2) ความสมดุลระหวางวัฒนธรรมอนุรักษกับ
วัฒนธรรมโลก คือ ควรเปนตนแบบของโปรแกรมการเรียนที่ดี และกระบวนการฝกหัดอบรมเด็กที่
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สามารถขัดเกลาเขาใหเปน “เด็กไทยที่มีพื้นฐานแนน ในวัฒนธรรมไทย แตก็อยูอยางสงางามได
ในวัฒนธรรมโลก” ซึ่งกิจกรรมของโรงเรียนสาธิตจุฬาฯ หลายกิจกรรม เชน กิจกรรมศาสนา 
กิจกรรมศึกษานอกสถานที่ เปนตน และโครงการแลกเปล่ียนระหวางประเทศ กิจกรรม
สาธารณประโยชน เพื่อเปนแนวทางใหโรงเรียนอ่ืนๆที่อยูในสังคมเมืองไดนําไปประยุกตใชตอ 3) 
โรงเรียนสาธิตเปนตนแบบการจัดชั้นเรียนขนาดใหญ และวิธีกระจายกลุมยอย เพิ่มการจัดการ
เรียนตามเอกัตภาพ ซึ่งกลุมอาจารยมีกลุมอายุและประสบการณการสอนแตกตางกันอยางนอย 3 
กลุม ไดแกกลุมอาจารยที่มีอายุ 45 ปข้ึนไป มีประสบการณสูง และตองรับภาระการสอนนิสิตใน
คณะครุศาสตรคอนขางมากดวย กลุมที่สองไดแก อาจารยที่บรรจุมานานเกิน 10 ป มี
ความสามารถในการสอน กลุมที่สามไดแก อาจารยที่บรรจุใหม มีประสบการณไมมากพอ แตก็มี
วุฒิความสามารถสูงจึงไดรับคัดเลือกใหเปนอาจารยโรงเรียนสาธิต 

ผูวิจัยมีความเห็นวา โรงเรียนสาธิตจฬุาลงกรณมหาวิทยาลัย เปนโรงเรียนทีม่ีชื่อเสียงใน
ฐานะที่เปนโรงเรียนตนแบบทางวิชาการ มปีระวัติความเปนมาและการกอต้ังโรงเรียนทีย่าวนาน 
พัฒนาผูเรียนในสังคมเมืองรวมไปถึงการจัดรูปแบบการสอนเด็กที่มีความบกพรองทางรางกาย
และสติปญญาอยางดียิ่ง  
 

3. โรงเรยีนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศนูยวิจยัและพัฒนาการศกึษา  
ดําเนนิการกอต้ังโรงเรียน “เพื่อใชเปนสถานที่ปฏิบติังานทางการฝกหดัครูระดับปริญญา

ของนิสิต คณะศึกษาศาสตร เปนสถานท่ีศึกษา วจิัย ทดลองคนควาวิชาทางดานการศึกษา 
ตลอดจนเปนสถาบันใหการศึกษา อบรม กุลบุตร กุลธิดา ตามระดับความสามารถสติปญญา 
ความถนัดและความสนใจ” มีวัตถุประสงคในการกอต้ังโรงเรียนดังนี ้

1. พัฒนาคุณลักษณะของนักเรียนใหพรอมที่จะเผชญิกับปญหาและความเปล่ียนแปลง
ของสภาพแวดลอมที่เกิดอยูตลอดเวลา พัฒนานกัเรียนใหมีความสามารถ สติปญญาและ
คุณธรรม รวมทัง้รูจักใชเทคโนโลยีเพื่อแกไขปญหาทีเ่ผชิญอยูไดอยางเหมาะสม เพื่อความสุข 
ความสงบและประโยชนของสวนรวมเปนสําคัญ 
 2. สงเสริมและพัฒนาคุณลักษณะของการอยูรวมกันในวิถีทางประชาธิปไตย ภาคภูมิใจ
ในความเปนไทย เคารพกฎ กติกา ระเบียบของสังคม สงเสริมนักเรียนใหมีกระบวนการเรียนรู 
ทักษะชีวิต และความรูความสามารถอยางเหมาะสมเต็มศักยภาพแหงตน  

ปรัชญา 
เปนสถาบันที่ใหการศึกษาอบรมกุลบุตร กุลธิดา ใหพรอมที่จะเผชิญกับความ

เปล่ียนแปลงของสภาพแวดลอมที่เกิดข้ึนอยูตลอดเวลาพัฒนานักเรียนใหมีความเจริญงอกงาม
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ทางปญญา มีคุณธรรม จริยธรรมมีทักษะชีวิตและความรูความสามารถเต็มตามศักยภาพแหงตน
มีจิตสํานึกในหนาที่นําประสบการณมาแกไขปญหาที่เผชิญอยูไดอยางเหมาะสม เพื่อความสุข 
ความสงบ และประโยชนสวนรวมเปนสําคัญตามวิถีประชาธิปไตยบนพื้นฐานของความเปนไทย
อยางมั่นคง 

วิสัยทัศน 
เปนองคกรที่มีความเปนเลิศในการจัดการศึกษา เปนตนแบบวิชาชีพครู สรางองคความรู

ใหม พัฒนานักเรียนใหเปนพลโลกที่มีคุณภาพบนพื้นฐานของความเปนไทยและสามารถแขงขัน
ในสังคมเศรษฐกิจฐานความรูไดยั่งยืน 

พันธกจิ 
- จัดประสบการณวิชาชพีศึกษาศาสตรทีม่ีมาตรฐาน 
- วิจัยและพัฒนานวัตกรรมทางการศึกษา 
- สรางนักเรียนทกุคนใหเปนมนษุยที่สมบูรณ มีศักยภาพในการพัฒนาตนเอง ครอบครัว  

ชุมชน ประเทศชาติ และสังคมไทย 
- ทํานุบาํรุงศิลปวัฒนธรรมของชาติ  
เปาหมาย 
จัดการศึกษาข้ันพื้นฐานใหมีความเปนเลิศ ไดมาตรฐานสากลเปนตนแบบและพฒันา

ศักยภาพสูงสุดของนักเรียนใหเปนผูรอบรู สูชีวิต จิตมัน่คง ดํารงคุณธรรม  
การจัดการเรยีนรู 
จัดการเรียนรูต้ังแต ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 จนถึงมัธยมศึกษาปที่ 6 ภายใตกรอบของ

หลักสูตรที่กระทรวงศึกษาธิการประกาศใช แตปรับรายละเอียดบางสวนใหเปน หลักสูตรทองถิ่นที่
ทันสมัยเหมาะสมกับสภาพแวดลอมและความตองการของประชาคม เลือกเรียนอยาง
หลากหลายตามความถนัดและความสนใจพรอมทั้งจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตรเพื่อเพิ่มพูนทักษะ
ความสามารถและประสบการณอยางระบบตอเนื่องสอดคลองกัน เชนกิจกรรมศึกษานอกสถานที่
การเชิญวิทยากรภูมิปญญาทองถิ่น การประกวดแขงขันทางวิชาการในกลุมสามารถการเรียนรู
ตาง ๆทั้งภายในและภายนอกโรงเรียน การจัดนิทรรศการ เปนตน  

(โรงเรียนสาธติแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจยัและพัฒนาการศึกษา, 2552) 
 สมจิตร วัฒนคุลัง และ อําพวรรณ ทิวไผงาม (2548) กลาวถึง การจัดเรียนการสอนใน
โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษาเพื่อใหบรรลุปรัชญา
และจุดมุงหมายที่ต้ังไว ในป พ.ศ. 2545 คือ เกง ดี มี สุข สนุกกับ กิจกรรมอิสระและพัฒนาตน 
นั้น เปดโอกาสใหผูเรียนมีการแสดงออกในการคิดวิเคราะห สรางสรรค มีกระบวนการทํางาน ซึ่ง



 

 

129

แบงออกเปน 2 ลักษณะ คือ 1) กิจกรรมรวมของโรงเรียนตามแผนงานของโรงเรียน เชน กีฬา
สาธิตสามัคคี พิธีไหวครู เปนตน 2) กิจกรรมตามความสนใจของนักเรียน ตามความถนัด ซึ่งมี
ข้ันตอนการดําเนินงานในระดับประถมศึกษาตามรูปแบบวงลอการเรียนรู 5 ข้ันตอน คือ 1) 
มาตรฐาน (Standard) หมายถึง ส่ิงที่ผูเรียนกําหนดข้ึน และตองทํางานใหไดตามที่กําหนดไว โดย
กระตุนความสนใจดวยตัวนักเรียนหรือผูสอนเพื่อใหรูวาส่ิงที่จะทําคืออะไร มีคุณคาอยางไร และ
การบอกระดับพฤติกรรมที่คาดหวัง เปาหมาย ในการทํากิจกรรม 2) ตัวแบบ (Models) คือ 
ตัวอยางที่ผูเรียนจะไดเห็นจากครูผูสอน ซึ่งผูเรียนจะตองประเมินตนเองวาทําอะไรไดบาง ถาจะ
ทํางานใหเสร็จตองมีภาระกิจอยางไร และการสอนเนื้อหาใหมของครูเพื่อเปนส่ือในการเรียนคร้ัง
ตอไป 3) การฝกปฏิบัติ (Practice) คือนักเรียนตองทํากิจกรรม ฝกฝน โดยครูสอนแนะเทานั้น 4) 
ขอมูลปอนกลับ (Feedback) คือ ส่ิงที่สะทอนมาจากการปฏิบัติงาน คําบอกของครู ส่ิงที่เพื่อนพูด 
แกไข และการอธิบายถึงส่ิงที่ทําไปแลว วิธีการอยางไร 5) ปรับปรุงแกไข (Revision) คือ การใช
เวลาในการตรวจสอบแกไขงาน เพื่อวางทางเลือกในการปฏิบัติงาน และมีขอมูลปอนกลับอยาง 
เพียงพอ โดยจัดการเรียนการสอนภายใตกรอบของหลักสูตรที่กระทรวงศึกษาธิการประกาศใช แต
ปรับรายละเอียดบางสวนใหเปนหลักสูตรทองถิ่นที่เหมาะสมกับสภาพแวดลอม  

ผูวิจัยมีความสนใจวา โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและ
พัฒนาการศึกษานี้ เปนโรงเรียนที่ไดกอต้ังมานาน และมีการปฏิบัติสืบทอดกันมาของบุคลากรใน
โรงเรียน การจัดกิจกรรมตางๆ ที่สะทอนใหเห็นการดําเนินงานที่ยึดผูเรียนเปนสําคัญ และเปด
โอกาสใหนักเรียนไดลงมือปฏิบัติเรียนรูประสบการณตรงดวยตนเอง การแลกเปล่ียนทาง
การศึกษา การจัดการศึกษาเพื่อเด็กที่มีความตองการพิเศษ เชน ศิลปะบําบัด โครงการฝกพูด
ประสบการณวิชาชีพครูสูนิสิต และมีแนวคิดอันเปนตนแบบตามหลักการของกระบวนการทํางาน 
P-D-C-A ไดแก การวางแผน การดําเนินงาน การตรวจสอบการดําเนินงาน และการนําผลการ
เรียนรูไปใช ซึ่งไมเพียงแตความรูทางวิชาการเทานั้น แตยังรวมไปถึงจุดเล็กๆที่ยิ่งใหญ  เชน การ
ดําเนินงานกิจกรรมหนาเสาธง การสืบสานวัฒนธรรมไทยสายใยบรรพชน คายจริยธรรมอบรม
พัฒนาจิตสาธิตเกษตร เหลานี้ลวนเปนเปนกิจกรรมที่หลากหลายและกอใหผูเรียนเกิดการพัฒนา
ทักษะขึ้นอยูกับลักษณะของกิจกรรมที่ทํา จากกระบวนการวิจัยในชั้นเรียนเปนพื้นฐานของการ
พัฒนา จนไดรูปแบบของการจัดกิจกรรม (โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 
ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา, 2551) 

 
 เกณฑในการจัดกลุมที่ใชศึกษาเปนครูของโรงเรียนสาธิตในมหาวิทยาลัยของรัฐและอยู
ในความรับผิดชอบของสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา ซึ่งสํานักงานคณะกรรมการการ
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อุดมศึกษาเปนหนวยงานในสังกัดกระทรวงศึกษาธิการโดยมีคณะกรรมการการอุดมศึกษาทํา
หนาที่ในการดูแลและรับผิดชอบการศึกษาระดับอุดมศึกษา ในเขตกรุงเทพมหานคร  
 

ดวยเหตุผลสําคัญดังกลาวขางตน ผูวิจัยจึงมีความสนใจอยางยิ่งที่จะศึกษาเกี่ยวกับการ
ใชคําถามของครู กลุมสาระการเรียนรูศิลปะดานทัศนศิลป ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 ใน
โรงเรียนสาธิต สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา จากกรอบการศึกษารูปแบบการใช
คําถามเพื่อควบคุมการสรางสรรคผลงานศิลปะของ อารมสตรอง (Armstrong, 1986) ซึ่งผล
การศึกษาการใชคําถามของครู กลุมสาระการเรียนรูศิลปะดานทัศนศิลป ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 
และ 6 ในโรงเรียนสาธิต สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา จะเปนแนวทางเพื่อใหได
รูปแบบการใชคําถามประเภทตางๆ เพื่อพัฒนาลักษณะการคิดที่พึงประสงค สามารถใชเปน
ขอมูลพื้นฐานในการตั้งคําถามเพ่ือใหสอดคลองกับความมุงหมายของหลักสูตรการศึกษาและมุง
สงเสริมกระตุนใหบุคคลไดคิดและพัฒนาลักษณะการคิดนั้นๆใหเกิดข้ึนใน 
ตนเอง และเปนขอมูลพื้นฐานในการศึกษาตอไป 
 
5. งานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 ภาษาไทย 
 ณัฐฐากร ถนอมตน (2536:บทคัดยอ) ไดศึกษาผลของการใชคําถามปลายเปดแบบเราที่
มีตอความคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาล อายุ 5-6 ขวบ โรงเรียนไทยนิคมสงเคราะห อําเภอ
บางเขนสังกัดกรุงเทพมหานคร จํานวน 30 คน โดยแบงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม กลุมละ 
15 คน โดยการวิเคราะหขอมูลจากการเปรียบเทียบคาเฉล่ียของคะแนนความคิดสรางสรรคแยก
ตามองคประกอบแตละดานของนักเรียนในกลุมที่ไดรับการจัดประสบการณโดยใชคําถาม
ปลายเปดแบบเรากอนการทดลองและหลังการทดลองโดยการทดสอบคาที (t-test)  ผลการวิจัย
พบวา  
 1. ความคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาลกลุมที่ไดรับการจัดประสบการณโดยคําถาม
ปลายเปดแบบเราสูงกวากลุมที่ไดรับการจัดประสบการณโดยใชการสอนตามแผนการจัด
ประสบการณชั้นเด็กเล็กอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 2. ความคิดสรางสรรคดานความคิดริเร่ิม ความคิดคลอง ความคิดยืดหยุน และความคิด
ละเอียดลออของเด็กอนุบาลกลุมที่ไดรับการจัดประสบการณโดยคําถามปลายเปดแบบเราสูงกวา
กลุมที่รับการจัดประสบการณโดยใชการสอนตามแผนการจัดประสบการณชั้นเด็กเล็ก อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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 3. การพัฒนาความคิดสรางสรรคของเด็กวัยอนุบาลกลุมที่ไดรับการจัดประสบการณโดย
คําถามปลายเปดแบบเราหลังการทดลองสูงข้ึน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 4. การพัฒนาความคิดริเร่ิม ความคิดคลอง ความคิดยืดหยุน และความคิดละเอียดลออ
ของเด็กอนุบาลกลุมที่ไดรับการจัดประสบการณโดยใชคําถามปลายเปดแบบเราหลังการทดลอง
สูงข้ึน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

  
 นงเยาว โชติพันธ (2536:บทคัดยอ) ไดศึกษาผลของคําถามนําและการเสริมแรงตอเจต
คติทางวิทยาศาสตร ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 ตลอดจนกิริยารวมระหวางคําถามนําและ
การเสริมแรง คําถามนําแปรคาเปน 3 ระดับ คือ คําถามนําแบบกวาง คําถามนําแบบแคบ และ
แบบไมมีคําถามนํา การเสริมแรงแปรคาออกเปน 2 ระดับ คือ มีการเสริมแรงและไมมีการ
เสริมแรง กลุมตัวอยางจํานวน 90 คน แบงออกเปนกลุมยอย 6 กลุม กลุมละ 15 คน สุมเขากลุม
ทดลอง 5 กลุม กลุมควบคุม 1 กลุม ดําเนินการทดลองโดยใหนักเรียนแตละกลุมเขารับการ
ทดลองกลุมละ 6 คร้ัง คร้ังละ 40 นาที ผลการวิจัยพบวา 
 1. ไมมีกิริยารวมระหวางคําถามนํากับการเสริมแรง นั่นคือ เมื่อใชคําถามนําแบบกวาง 
คําถามนําแบบแคบ และแบบไมมีคําถามนํา รวมกับการมีการเสริมแรงและไมมีการเสริมแรงแลว 
เจตคติทางวิทยาศาสตรของนักเรียนไมแตกตางกัน 
 2. นักเรียนกลุมที่ไดรับคําถามนําแบบกวางมีเจตคติทางวิทยาศาสตรสูงกวานักเรียนกลุม
ที่ไมไดรับคําถามนําอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แตนักเรียนกลุมที่ไดรับคําถามนําแบบ
แคบและกลุมที่ไดรับคําถามนําแบบกวางมีเจตคติทางวิทยาศาสตรไมแตกตางกัน 
  
 ยุพา ศรีสุข (2549: บทคัดยอ) ไดศึกษาผลของการแสดงบทบาทสมมติและการตอบ
คําถามประกอบนิทานตอการรับรูวินัยในตนเองของเด็กปฐมวัย กลุมตัวอยางไดแก เด็กปฐมวัย
ชั้นอนุบาลปที่ 2 จํานวน 50 คน แบงกลุมเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม กลุมทดลอง ไดรับการ
จัดกิจกรรมโดยการแสดงบทบาทสมมติประกอบนิทาน กลุมควบคุม ไดรับการจัดกิจกรรมโดยการ
ตอบคําถามประกอบนิทาน เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยประกอบดวย แผนการสอนกลุมทดลอง 
จํานวน 10 แผน แผนการสอนกลุมควบคุมจํานวน 10 แผน ผลการวิจัยพบวา  
 1. นักเรียนที่ไดรับการจัดกิจกรรมโดยการแสดงบทบาทสมมติประกอบนิทานมีการรับรู
วินัย ในตนเองหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 
 2. นักเรียนที่ไดรับการจัดกิจกรรมโดยการตอบคําถามประกอบนิทานมีการรับรูวินัยใน
ตนเองหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 
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 3. นักเรียนที่ไดรับการจัดกิจกรรมโดยการแสดงบทบาทสมมติประกอบนิทานและการ
ตอบคําถามประกอบนิทานมีการรับรูวินัยในตนเองไมแตกตาง 
 
 ปยนุช โชติสกุล (2533) ไดทําการวิจัยเร่ือง การศึกษาประเภทของคําถาม และกล
วิธีการใชคําถามในการสอนวิชาภาษาไทยของครูชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ในโรงเรียนสาธิต สังกัด
ทบวงมหาวิทยาลัย, กรุงเทพมหานคร มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาประเภทของคําถาม และกล
วิธีการใชคําถามในการสอนวิชาภาษาไทยของครูชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ในโรงเรียนสาธิต สังกัด
ทบวงมหาวิทยาลัย, กรุงเทพมหานคร โดยประชากร คือ ครูที่สอนวิชาภาษาไทยช้ันมัธยมศึกษาป
ที่ 3 จํานวน 16 คน เขาสังเกตการสอนคนละ 3 คาบ ใชวิธีวิจัยดวยแบบสังเกตประเภทของ
คําถามและแบบสงัเกตกลวิธีการใชคําถาม ผลการวิจัยพบวา ครูถามคําถามประเภทความจํามาก
ที่สุด ครูถามคําถามประเภทการสรางสรรคมากเปนอันดับ 2 ครูใชคําถามประเภทการประเมินคา
นอยที่สุด กลวิธีการใชคําถามที่ครูใชมากท่ีสุด คือ การทอดระยะหลังการถาม และกลวิธีการใช
คําถามที่ครูใชนอยที่สุด คือ การใหแรงเสริมแกนักเรียนที่ตอบผิด 
  
 ฉลอง รุงเรือง (2538) ไดทําการวจิัยเร่ือง การวิเคราะหการใชคําถามของครูและ
พฤติกรรมการตอบคําถามของนักเรียนในการเรียนการสอนวิชาวทิยาศาสตรในโรงเรียนโครงการ
ขยายโอกาสทางการศึกษาข้ันพืน้ฐาน สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ 
โดยศึกษาจากครูวิทยาศาสตรจํานวน 13 คน และนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนตน จํานวน 13 
หองเรียน ใชวิธวีจิัยเปนแบบสังเกตการใชคําถามของครูและพฤติกรรมการตอบของนักเรียน 
ผลการวิจยัพบวา  
 1. การใชคําถามของครูในดานประเภทของคําถามนั้น ครูใชคําถามแคบเปนสวนใหญ 
และใชคําถามกวางเปนสวนนอย ในการใชคําถามแคบนั้น ครูใชคําถามความจํามากกวาคําถาม
สรุปแคบ สวนการใชคําถามกวางนั้น ครูใชคําถามเปดกวางมากกวาคําถามประเมิน 
 2. ลักษณะการใชคําถามของครูนั้น ครูใชคําถามที่มีลักษณะการใชคําถามที่ไมดีมากกวา
ลักษณะการใชคําถามที่ดี ในการใชคําถามที่มีลักษณะการใชคําถามที่ไมดีนั้น ครูใชคําถามแลว
ไมมีการเสริมแรงมากที่สุด สวนลักษณะการใชคําถามที่ดีนั้นครูใชคําถามถามเปนภาษาพูดเขาใจ
งายมากที่สุด 
 3. พฤติกรรมการตอบคําถามของนักเรียนนั้น เปนการตอบคําถามพรอมกันเปนหมูมาก
ที่สุด รองลงมาคือการตอบคําถามดวยความสมัครใจดวยการยกมือตอบ และตอบคําถามจากครู
หลังจากปรึกษากับเพื่อนแลวนอยที่สุด 
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 กัลยา เขียวขํา (2524) ไดทําการวิจยัเร่ือง การศึกษาลักษณะคําถามและทักษะการใช
คําถามของครูวิทยาศาสตร ในชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 จังหวัดขอนแกน จําแนกทักษะการใช
คําถามออกเปน 10 ประเภท คือ กลุมทักษะการถามที่ควรใช เปนประจาํ 6 ประเภท และท่ีไมควร
ใชบอยคร้ัง 4 ประเภท โดยศึกษาจากครูที่สอนวิชาวิทยาศาสตรชั้นประถมศึกษาปที่ 5 จํานวน 14 
คน ชัน้ประถมศึกษาปที่ 6 จาํนวน 10 คน จาก 17 โรงเรียนวเิคราะหขอมูลโดยใชคําถามตามแบบ
สังเกต ผลการวิจัยพบวา  
 1. เมื่อเปรียบเทียบการใชทักษะการใชคําถาม 
  - คําถามที่ไมควรใชบอยคร้ัง อันไดแก การทวนคําถามของตนเอง การตอบ
คําถามของตนเอง การทวนคําตอบของนักเรียนและการถามคําถาม เพื่อใหนักเรียนหาคําตอบ
จากแบบเรียน  
  - ทักษะการใชคําถามที่ควรใชเปนประจํา ครูใชทักษะการใชคําถามที่ควรใชเปน
ประจํานอยมาก อันไดแก การถามคําถามที่เปดโอกาสใหนักเรียนตอบคําถามไดหลายคน การ
เรียกใหนักเรียนตอบคําถามทีละคน การเปล่ียนคําถามใหงายข้ึนเมื่อนักเรียนตอบคําถามไมได 
การถามคําถามเพิ่มเติมเพื่อใหนักเรียนขยายคําตอบใหชัดเจน การถามคําถามที่ใหนักเรียนหา
คําตอบจากการสังเกต คนควา ทดลอง และการใหแรงเสริมเมื่อนักเรียนตอบคําถามได 
 2. ครูทั้งสองระดับชั้นใชทักษะการทวนคําตอบของนักเรียนมากกวาทักษะการใชคําถาม
ประเภทอ่ืนๆ และมีคามคงที่ในการใชอยางมีนัยสําคัญที่ .05 ซึ่งหมายความวาครูใชการทวน
คําตอบของนักเรียนมากอยางสม่ําเสมอทุกคร้ัง 
 
 จุรีภรณ  มะเลโลหิต (2548 : บทคัดยอ) ไดศึกษาผลของการใชกลยุทธการต้ังคําถาม
กอน ระหวาง และหลังการอาน ตอการอานเพื่อความเขาใจของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 
โรงเรียนเทศบาล 4 จังหวัดปตตานี มีความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจเพิ่มข้ึนหรือไม, มี
ผลตอความสามารถในการตอบคําถามของนักเรียนในระดับแปลความและระดับการตีความ
หรือไมและมีผลตอความสามารถในการอานของนักเรียนกลุมเกงและกลุมออนแตกตางกันหรือไม 
กลุมประชากรทั้งหมด 86 คน ซึ่งมีความสามารถในการเรียนภาษาอังกฤษที่ใกลเคียงกัน 
ผลการวิจัยพบวา  
 1. ความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจของกลุมทดลองดีข้ึนกวากลุมควบคุม อยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติ (P<0.01) ยิ่งไปกวานั้น ยังพบวามีความแตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
ระหวางกลุมทดลองและควบคุมในการพัฒนาระดับความสามารถในการตอบคําถามในระดับการ
แปลความที่ (P<0.01) และระดับการตีความ ที่ (P<0.05) 
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 2. ความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจของนักเรียนทั้งกลุมเกงและกลุมออนในกลุม
ทดลอง พัฒนาข้ึนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ (P<0.01) และความสามารถในการตอบคําถามใน
ระดับการแปลความและระดับการตีความของนักเรียนทั้งสองกลุมพัฒนาข้ึนอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติ (P<0.01) นอกจากนี้ จะเห็นไดชัดวากลยุทธการต้ังคําถามกอน, ระหวาง, และหลังการอาน 
มีประโยชนตอนักเรียนกลุมออนมากกวา โดยเฉพาะอยางยิ่งในดานการพัฒนาความสามารถใน
การตอบคําถามในระดับการแปลความ 
 3. การวางคําถามไวใกลหรือไกลเนื้อหา (Contiguity of Questions and Relates 
Content) เปนองคประกอบหนึ่งที่มีความสําคัญ เนื่องจากอิทธิพลของคําถามจะคอยๆลดลง เม่ือ
เนื้อเร่ืองอยูหางออกจากคําถาม การวางคําถามใกลกับเนื้อหาที่จะตอบคําถามนั้นจะทําใหการ
เลือกสนใจสูงข้ึนดวย  
 
 สาวิตรี จันทรสวัสด์ิ (2538) ไดศึกษา “การศึกษาการตอบสนองงานศิลปะโดยการพูด
ของนักเรียนในโรงเรียนประถมศึกษาสังกัดสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดสมุทรปราการ” มี
จุดมุงหมายเพื่อศึกษาการตอบสนองงานศิลปะโดยการพูดของนักเรียนในโรงเรียนประถมศึกษา
สังกัดสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดสมุทรปราการ และเพื่อเปรียบเทียบการตอบสนองงาน
ศิลปะโดยการพูดของนักเรียนประถมศึกษาชายและหญิง กลุมตัวอยางไดแกนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 2, 4 และ 6 จํานวน 270 คน เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย คือ 1. ภาพงานศิลปะ 2. 
ชุดคําถาม 3. แบบบันทึกคําพูด 4. แบบวิเคราะหการตอบสนองงานศิลปะโดยการพูดซ่ึงจําแนก
ออกเปน 4 ข้ัน ไดแก ข้ันการบรรยาย ข้ันการวิเคราะหโครงสราง ข้ันการตีความ ข้ันการประเมิน
คา  
 ผลการวิจัยพบวา 1) การตอบสนองงานศิลปะโดยการพูดของนักเรียนช้ันประถมศึกษา
อยูในข้ันการบรรยายมีจํานวนมากที่สุด และอยูในข้ันการวิเคราะหโครงสรางมีจํานวนนอยที่สุด 2) 
นักเรียนชายและนักเรียนหญิงในช้ันประถมศึกษาปที่ 2 มีการตอบสนองงานศิลปะโดยการพูดไม
แตกตางกัน นักเรียนชายและนักเรียนหญิงในช้ันประถมศึกษาปที่ 4 มีการตอบสนองงานศิลปะ
โดยการพูดในข้ันการตีความแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .05 นักเรียนชายและนักเรียน
หญิงในช้ันประถมศึกษาปที่ 6 มีการตอบสนองงานศิลปะโดยการพูดในข้ันการวิเคราะหโครงสราง 
ข้ันการตีความ และข้ันการประเมินคา แตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .05 
  

สายใจ ครสวรรค (2540: บทคัดยอ)ไดทําการศึกษาพฤติกรรมการใชคําถามของครูใน
การสอนกลุม สรางเสริมประสบการณชีวิต ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โดยศึกษาประเภทของคําถาม 
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ลักษณะของคําถาม วิธีการใชคําถาม และศึกษาเปรียบเทียบประเภทของคําถาม ลักษณะของ
คําถาม และวิธีการใชคําถาม ระหวางผูสอนดีเดนกับครูผูสอนปกติ กลุมตัวอยางไดแก ครูผูสอน
ดีเดนและครูผูสอน ปกติกลุมสรางเสริมประสบการณชีวิตช้ันประถมศึกษาปที่ 6 สังกัดสํานักงาน
การประถมศึกษา อําเภอฝาง จังหวัดเชียงใหม จํานวน 18 คน เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยคร้ัง นี้คือ 
แบบสังเกตและเคร่ืองบันทึกเสียงการใชคําถามของครู ผูวิจัยเก็บรวบรวมขอมูลดวย ตนเอง โดย
เขาไปสังเกตพฤติกรรมการสอนของครูที่เปนกลุมตัวอยางในหองเรียนคนละ 2 คร้ัง รวม 36 คร้ัง 
ใชเวลาครั้งละ 60 นาที แลวนํามาวิเคราะหหาคารอยละและนําเสนอโดยตาราง ประกอบการ
พรรณนาวิเคราะหและเปรียบเทียบระหวางกลุม ผลการวิจัยพบวา 1. ดานประเภทของคําถามที่
ครูใชมากไปหานอยตามลําดับดังนี้ คําถามประเภทความรูความ จํา คําถามประเภทความเขาใจ 
คําถามประเภทการนําไปใช คําถามประเภทใหวิเคราะห คําถามประเภท ใหสังเคราะห และ
คําถามประเภทใหประเมินคาหรือตัดสินใจ สวนลักษณะของคําถามที่ครูใชมาก ที่สุดคือ คําถาม
สงเสริมและกระตุนใหนักเรียนใชความคิดและลักษณะคําถามที่ครูใชนอยที่ สุดคือ คําถามที่ใช
ถามตรงประเด็น วิธีการใชคําถามของครูที่ใชมากที่สุดคือ การทวนคําตอบ ของนักเรียน และ
วิธีการใชคําถามที่ครูใชนอยที่สุดคือ ถามคําถามใหนักเรียนตอบทีละคน 2. ดานการเปรียบเทียบ
ประเภทของคําถาม ลักษณะของคําถามและวิธีการใชคําถามของครูผู สอนดีเดนและครูผูสอน
ปกติ พบวา มีความแตกตางกันในหลายประเด็น คือ ประเภทของคําถามที่ ครูผูสอนดีเดนใช
มากกวาคือ คําถามประเภทความรู ความจํา และคําถามประเภทสังเคราะห สวน ประเภทของ
คําถามที่ครูผูสอนปกติใชมากกวาคือ คําถามประเภทความเขาใจ ลักษณะของคําถามที่ครูผูสอน
ดีเดนใชมากกวาคือคําถามที่เปนทั้งคําถามแคบและคําถาม กวางเพื่อสรางมโนมติและความคิด
แกเด็ก และลักษณะของคําถามที่ครู ผูสอนปกติใชมากกวา คือ คําถามเปนขอความที่สมบูรณ 
วิธีการใชคําถามของครูที่ครูผูสอนดีเดนใชมากกวาคือ เรียกชื่อนักเรียนกอนต้ัง คําถามและถาม
คําถามใหนักเรียนตอบพรอมกันทั้งหอง วิธีการใชคําถามที่ครูผูสอนปกติใชมาก กวาคือ ถาม
คําถามใหนักเรียนหาคําตอบเปนกลุมและทวนคําถามตนเอง 
 

จรินทร โฮสกุล (2552) ไดทําการศึกษา การพัฒนาคุณภาพครูดานการจัดการเรียนรูเร่ือง
ทักษะการคิด พบวา ครูมีความสามารถในการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่สอดแทรกกิจกรรมทักษะ
การคิด ภาพรวมอยูในระดับมาก คาเฉลี่ย 3.83 คาเบ่ียงเบนมาตรฐาน 0.41 และเร่ืองที่ครูปฏิบัติ
ไดสูงสุด ไดแก การนําเขาสูบทเรียน การวัดประเมินผลโดยกําหนดมิติคุณภาพการคิดครอบคลุม
ทุกดาน ดานขอมูล แบบแผนการคิด ประโยชน คุณคาทางสังคมและอ่ืน ๆ ที่สอดคลองกับ
เปาหมาย เทคนิคที่ใชมีหลากหลาย ไดแก การใชส่ือ สถานการณ ส่ือภาพ เคล่ือนไหว กระตุนดวย
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คําถาม ในระดับตาง ๆ Mind mapping หมวก 6 ใบ และโครงงาน โดยจัดกิจกรรมทั้งรายกลุม
และรายบุคคล 
 

ธัญญรัตน อัศวนนท (2545) ไดทําการศึกษา ผลการสอนศิลปะโดยใชกระบวนการสังเกต
ที่มีตอการรับรูเชิงสุนทรียของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ กลุมตัวอยางประชากรที่ใชในการวิจัย 
เปนนักเรียนระดับประถมศึกษาปที่ 6โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย จํานวน 36 คน ซึ่ง
ไดจากการสุมอยางงายเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยที่ผูวิจัยสรางข้ึน ประกอบดวย 1) ภาพผลงาน
ศิลปะคัดสรร2) แผนการสอนศิลปะจํานวน 8 แผนโดยใชกระบวนการสังเกต ซึ่งประกอบดวย
กิจกรรม 1) การสังเกตและสนทนา  2) ศิลปะปฏิบัติ 3) แบบสังเกตพฤติกรรมการรับรู 4) 
แบบทดสอบการรับรูเชิงสุนทรีย สําหรับใชในการวิจัยคร้ังนี้ สถิติในการวิเคราะหขอมูลไดแก 
คาความถี่ คารอยละ และคาที (t-test) ผลการวิจัยพบวา ภายหลังจากการเรียนศิลปะโดยใช
กระบวนการสังเกต นักเรียนมีคะแนนจากแบบทดสอบการรับรูเชิงสุนทรียสูงกวากอนการเรียน 
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 นอกจากนั้น ผลการวิจัยจากแบบสังเกตพฤติกรรมการรับรู 
พบวา คาความถี่ที่สูงที่สุดในการแสดงพฤติกรรมการรับรู คือ พฤติกรรมการรับรูดานความรูสึกใน
ผลงานศิลปะรองลงมาคือ พฤติกรรมการรับรูดานสวนประกอบทางประสาทสัมผัส ดานเทคนิค 
และดานโครงสราง มีคาความถี่รองลงมาตามลําดับ 
 

ศศิธร ชางปกรณ (Changpakorn, Sasithorn, 2007) ไดศึกษา การสอนโดยใชคําถามที่
สามารถยกระดับผูเรียนในดานทักษะการคิดในการอานเพื่อทําความเขาใจของครูไทยมี
วัตถุประสงคเพื่อสํารวจวิธีการสอนการอานของครูภาษาไทยใน 1 ภาคการศึกษา โดยคําถามของ
ครูจําแนกออกเปน 4 ระดับ ตามรูปแบบของ Barrett is Taxonomy of Reading 
Comprehension ไดแก การจําความหมาย, การสรุปความ, การประเมินคาและความซาบซึ้ง 
กลุมตัวอยางเปนครูในโรงเรียนประถมศึกษาที่ผานการคัดเลือกแบบเจาะจงในกรุงเทพมหานครฯ
จํานวน 3 โรงเรียน ผลการรวบรวมขอมูลโดยการสังเกตหองเรียน การสัมภาษณ ความถี่ของการ
ใชคําถาม การบันทึกเทปตามสภาพจริง ผลที่ไดแสดงใหเห็นเปนสวนใหญวาการถามคําถามของ
ครูมีสวนยกระดับในดานการจํา 53.3 %, การสรุปความ 31.4 %, การประเมินคา 10.5 %, ความ
ซาบซ้ึง 4.8 % ตามลําดับ ซึ่งปจจัยสําคัญในการโนมนาวผูเรียนในกระบวนการคิด ไดแก การ
กําหนดเวลา ปริมาณของงาน การตีความเนื้อหาสาระ สภาพแวดลอมที่เกี่ยวกับวัฒนธรรม 
 
 



 

 

137

วิจัยตางประเทศ 
 มูด (Mood, 1972) ไดศึกษาเกี่ยวกับพฤติกรรมทางวาจาของครูและนักเรียนกับระดับ
ความคิดที่มีอยูในพฤติกรรมของครูกับนักเรียนของโรงเรียนในมลรัฐมิชิแกนทางตะวันออกเฉียงใต 
กลุมตัวอยางประชากรเปนนักเรียน 399 คน ใน 15 หองเรียน โดยใชวิธีเก็บรวบรวมขอมูลแบบ
วิเคราะหพฤติกรรมทางวาจาในหองเรียนของแฟลนเดอร จะใชสมาชิกในทีมไปสังเกตการสอน
ของครูที่ใชเปนตัวอยาง แตละคนและใชเวลา 5 วันในหองของครูแตละคน ผลการวิจัยพบวา 
อิทธิพลทางตรงและทางออมของครูและนักเรียนมีความสัมพันธกับการใชระดับความคิดที่สูง
อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ แตมีแนวโนมวาถาครูที่มีระดับความคิดสูง นักเรียนจะมีระดับ
ความคิดสูงดวย 
 

บรุซ (Bruce, 1971) ไดวิจัยพบวา ครูที่มีประสบการณในการสอนนอยใชคําถามที่ตองใช
ความคิดระดับสูงในการตอบมากกวาครูที่มีประสบการณในการสอนมาก 
  

เฟรนดส (Friends, 1975) ไดวิจัยเพื่อศึกษาเกี่ยวกับความสัมพันธระหวางการใชคําถาม
ระดับสูง กับการพัฒนาความคิดริเร่ิมของนักเรียนประถมศึกษา โดยแบงกลุมตัวอยางซึ่งเปนครู
ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 4 และ 5 ออกเปน 2 กลุม กลุมที่ 1 ฝกใชคําถามข้ันสูงตามการจําแนก
ของ แซนเดอร (Sander) กลุมที่ 2 เปนกลุมควบคุม ตัวอยางประชากรนักเรียนจํานวน 303 คน 
จาก 14 โรงเรียน ใชเวลาสอน 10 ชั่วโมง ผลการทดลองพบวา คะแนนความคิดริเร่ิมสรางสรรค
ของกลุมควบคุมและกลุมทดลองแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญ ความคิดริเร่ิมในการตอบ
คําถามของนักเรียนกับการใชคําถามของครูมีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญ และคา
ความสัมพันธของความคิดริเร่ิมสรางสรรคกับกลุมที่ใชคําถามระดับสูงมีคามากกวาความสัมพันธ
ของความคิดริเร่ิมสรางสรรคของกลุมควบคุม 
  
 เกเอน (Gegen, 2006) ไดทําการวิจัยผลที่เกิดจากการใชคําถามระดับสูงในวิชา
คณิตศาสตรโรงเรียนมัธยม มีวัตถุประสงคในการศึกษาการใชคําถามและการคิดระดับสูง ใน 1 
ภาคการศึกษา แบงออกเปน 2 กลุม กลุมที่ 1 (กลุมทดลอง) ตัวอยางประชากรนักเรียนจํานวน 22 
คน และกลุมที่ 2 (กลุมควบคุม) ตัวอยางประชากรนักเรียนจํานวน 23 คน นักเรียนทั้ง 2 กลุมทํา
การทดสอบกอนเรียนเพื่อกําหนดระดับการคิดและแกไขการสอน กลุมทดลองปรับปรุงกิจกรรม
การเรียนรูและคําถามข้ันสูงระยะเวลา 6 สัปดาห โดยการปรับปรุงจากวัตถุประสงคของ Bloom is 
taxonomy กลุมที่ 2 กลุมควบคุม ขอมูลที่ไดไมแตกตางกันแตมีปริมาณการจดจําขอมูลจากเร่ือง
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ที่สอนไดดีกวา หลังจาก 6 สัปดาห นักเรียนทั้ง 2 กลุมทําการทดสอบหลังเรียนในการตอบคําถาม
ระดับสูงของ Bloom is taxonomy วัดความสัมพันธอยางมีนัยสําคัญที่สังเกตไดวากลุมทดลองมี
ลักษณะการคิดระดับสูงกวากลุมควบคุม 
  
 ลินดา (Linda Hale, 2002) ไดวิเคราะหส่ิงที่ชีน้ําประสิทธิภาพของครูจากการใชคําถาม
ในหองเรียนวชิาวทิยาศาสตร พบวา ครูถามคําถามตามความพึงพอใจ, จํานวนของเวลาที่ครูถาม
, ครูตอบคําถามนกัเรียน, จํานวนเวลาของนักเรียนในการหาคําตอบของครู, จํานวนเวลาของครู
ในการคนหาคําตอบ และคําถามที่แสดงความคิดเหน็โดยครู ซึง่อาจเปนไปไดวาถาครูและ
นักเรียนไมมีสวนรวมในการถามคําถามระดับสูงก็จะสงผลใหเกิดสภาพและปญหาดานการ
จัดการเรียนการสอนวทิยาศาสตร 

 
พารสัน (Parsons, 1987 cited in Cotner, 2001) ไดจําแนกการพูดคุยเกี่ยวกับศิลปะ 

ออกเปน 4 ลักษณะ 5 ข้ันตอน ใน 4 ประเภท มีดังนี้ 1) หัวขอ 2) การแสดงออก 3) ส่ือ, รูปแบบ, 
รูปราง 4) การตัดสินใจ และใน 5 ข้ันตอนคือ 1) ความประทับใจ 2) ความงามและสัจนิยม, 
ลักษณะที่เปนจริง 3) การแสดงออกทางความคิด 4) สไตลและรูปแบบ 5) ความเปนอิสรภาพ เขา
พบวานักเรียนสวนใหญในโรงเรียนประถมใชแนวคิดในข้ันที่ 2 จํานวนมากแตนอยกวานักเรียน
มัธยมที่ใชในข้ันที่ 3 เนื่องจากสภาพแวดลอม ภาวะ อายุ การเจริญเติบโตของวัย การแสวงหาขอ
คนพบของสภาพแวดลอมใดๆก็ตามจะสามารถชวยขยายการพูดคุยเกี่ยวกับองคประกอบทั้งหมด
ของงานศิลปะซ่ึงบรรยากาศในชั้นเรียนเปนสวนหน่ึงที่สงเสริมใหนักเรียนเกิดความสนใจใน
บทเรียนและเกิดแรงจูงใจในการเรียนรูเพิ่มมากข้ึน  
 

เคลมเมินท (Clement, 1965) ทําการศึกษา การถามคําถามในหองเรียนศิลปะและกลาว
วา การเพิ่มคําถามใหมีปริมาณมากข้ึนจะชวยเพิ่มประสบการณศิลปะในดานความคิดสรางสรรค 
จากการสํารวจ 10 ประเภทคําถาม ไดแก 1) ถามประสบการณ (Experience)  2) ถามเหตุผล 
จําแนกและการตัดสิน (Judgment) 3) ถามวัตถุประสงค (Intent) 4) ถามปฏิบัติ (Beginning) 5) 
ถามระบุ ชี้แจง (Identification) 6) ถามความถูกตอง (O.k.) 7) กระบวนการระลึกได (Process 
recall) 8) แนะนําหรือทําใหเปนระเบียบ (Suggestion order) 9) ถามปรากฏการณ หรือควบคุม 
(Rule) 10) คําถามนักเรียน (Student question) ในโรงเรียนประถมศึกษา มัธยมศึกษา และ
อุดมศึกษา ในเขต Pennsylvania จํานวน 40 หอง ครู 20 คน คนละ 2 คาบ คาบละ 50 นาที ใน
ดาน ระดับของคําถาม ครู บทเรียน ชวงเวลารอคอยคําตอบในแตละประเภทคําถาม โดยวิธีการ
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บันทึกและถอดความ ไดจํานวน 2,300 คําถาม การจัดการเรียนการสอนสวนใหญพบวามากกวา
คร่ึงในการใชคําถามของครูไดรับคําตอบมีปริมาณนอยลง ในระดับประถมศึกษา มีพฤติกรรมที่
เห็นชัดเจน คือ 50% ถามคําถามประสบการณ เนื่องจาก 1) การรับรูถึงสภาพแวดลอมเพิ่มมาก
ข้ึน ตัวอยางคําถามเชน “นักเรียนคิดวาอะไรที่จะสมมติวาเปนมาไดบาง”, “ใบหูกวางเปนพืชชนิด
ใด”, “วันนี้เปนวันอะไร” 2) เพื่อชวยใหนักเรียนมองเห็นตนเอง การมีความสัมพันธกับคนอ่ืนๆและ
การเสริมสรางการมีสวนรวมกับคนหมูมาก ตัวอยางคําถามเชน “ใครเปนคนชวยนักเรียน” และ 3) 
เด็กมีแนวทางเปนของตนเองมากข้ึน เชน “เธอจะเลือกส่ิงใด” คําถามในระยะแรกเร่ิมครูควรมี
จุดมุงหมาย เชน “บอกฉันหนอยเกี่ยวกับเร่ืองนี้” และ “นักเรียนกําลังทําอะไร” คําถาม
ประสบการณชวยเพิ่มประสบการณของเด็กและสภาวะที่โอบลอมไปดวยการเร่ิมตน ในระดับ
มัธยมศึกษา บงบอกลักษณะคําถามเหตุผล จําแนกและการตัดสิน  เดนชัดที่สุด ตัวอยางคําถาม
เชน “จะแสดงภาพบานที่มีลักษณะ 3 มิติใหดูเหมือนจริงไดอยางไร”, “ในความโคงเวาและรูปราง
ที่มีผิวนูนของตนไม นักเรียนจะบรรยายลักษณะตนไมนี้อยางไร”, ทําไมตองการที่จะกั้นผนังใน
สวนของฉากนี้” แสดงใหเห็นเปนนัยวาครูมีความพยายามที่จะพัฒนาข้ันการวิจารณและรับรูเหตุ
และผลมากกวาอารมณความรูสึก มีเพียง 2% ที่ใชคําถามปฏิบัติ (มีความแตกตางในเด็กประถม 
13% และอุดมศึกษา 10%) และใน 11% ใชคําถามประสบการณซึ่งมีปริมาณลดลง ในคําถาม
ทั่วๆไป ไดแก คําถามของนักเรียนในเด็กประถม (1/10 จาก 1%) อาจจะมาจากนักเรียนไมกลา
แสดงออก คําถามแนะนําหรือทําใหเปนระเบียบ เชน “ไมแนนอน แตเราสามารถที่จะ…” ถาม
คําถามควบคุม เชน “สําหรับสวนนี้ จะใชเฉดสีกี่สี” ถามคําถามความถูกตอง เชน “นักเรียนเห็นใช
ไหม” สุดทายระดับอุดมศึกษา ถามคําถามมากที่สุดถามเหตุผล จําแนกและการตัดสิน 24% เชน 
“เมร่ี คุณวาอยางไรบาง ทําไม”, “นักเรียนเลือกส่ิงที่นักเรียนตองการ” “นักเรียนจะทําใหเปนความ
จริงไดอยางไร” การถามคําถามคําส่ัง 14% และถามคําถามประสบการณและถามวัตถุประสงค 
อยางละ 8% เชน “ฉันไมเห็นสีน้ําเงินเลยแลวคุณหละ”, “อะไรจะเกิดข้ึนหากเปล่ียนเปนสีที่เขม
ข้ึน” คําถามบางประเภทมีความชัดเจนและสามารถตอบคําถามไดยาวข้ึน เชน “บอกครูหนอย
เกี่ยวกับเร่ืองนี้”, “นักเรียนทําอยางไร” เปนตน 
 

คลอรี (Corey, 1940) ไดทําการศึกษา คําถามของนักเรียนเกี่ยวกับประเภทวิชาเรียนที่
นักเรียนถามคําถาม ทําการบันทึกการพูดต้ังคําถามในนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตนและปลาย 
ใน 1 คาบ มีระยะเวลาหนึ่งสัปดาหของการจัดการเรียนการสอนในหองเรียนวิชาภาษาอังกฤษ 
เม่ือเปรียบเทียบอัตราสวนของคําถามระหวางหอง มีคําถามของนักเรียนคิดเปน 1% ของคําถาม 
หากเปนคําถามในวิชาวิทยาศาสตรนักเรียนประถมศึกษาตอนปลายถามคําถาม 17% และ 11% 
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เปนคําถามของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน ซึ่งมีความแตกตางดานศาสตรการสอนเปน
อยางมาก สอดคลองกับ ฟรอยด (Floyd, 1960) อางถึงใน เมอริดิท (Meredith D. Gall, 1970) 
ไดทําการศึกษา วิเคราะหการพูดต้ังคําถามในกิจกรรมการเรียนการสอนวิชาภาษาอังกฤษของ
นักเรียน พบวา คําถามของนักเรียนมี 3.75%, 5.14% และ 3.64% จากการรวมจํานวนคําถาม
ทั้งส้ิน ในระหวางภาคการศึกษา จากตัวอยางนักเรียนปฐมวัย ประถมศึกษาตอนตนและ
ประถมศึกษาตอนปลายตามลําดับ ในวิชาภาษาอังกฤษซึ่งแสดงใหเห็นวาการถามคําถามของ
นักเรียนทุกระดับช้ันอยูในระดับตํ่า 
 

เซคีรี (Szekely, 1982) ไดทําการศึกษาเร่ือง บทสนทนาที่อยูในชั้นเรียนศิลปะ และ
กลาวถึงเด็กที่มีอายุพอที่จะดําเนินการสรางสรรคงานศิลปะไดแลว พวกเขาก็จะพูดถึง
ประสบการณที่ไดสรางสรรคผลงาน จากการสังเกตการเรียนการสอนศิลปะในชั้นเรียน การ
สนทนาเพียงเล็กนอยก็มีความสําคัญระหวางครูและนักเรียน โดยการโตตอบ การบรรยายที่
เกี่ยวของกับลักษณะของศิลปะ กระบวนการสังเกตงานศิลปะหรือประสบการณของนักเรียนเอง 
โดยสํารวจตัวอยางครู บทเรียน แลววิเคราะหสับเปล่ียนระหวางครูกับนักเรียน จากการบันทึกเทป
ในชวง 8 เดือน 27 หองเรียน มีความแตกตางกันในครูทั้ง 9 คน ในภาคการศึกษา คัดเลือกจากครู
ในเขตการปกครองและมีประสบการณสอนเกรด 5, 6 และ 7 ในโรงเรียนประถมขนาดกลาง
คัดเลือกบทเรียนจากเทปบันทึกในชวงเวลาส้ันๆที่มีบทเรียนศิลปะท่ีเกี่ยวเนื่องกัน และไมมีความ
เกี่ยวเนื่องของการสนทนา จากนั้นจัดหมวดหมู ดังนี้ 1) บทสนทนาที่มีความสัมพันธกับศิลปะ 
1.1) บทสนทนาที่เกี่ยวของกับคําศัพททางศิลปะ เชน การบัญญัติศัพท, ชื่อของเคร่ืองมือ, เทคนิค, 
จิตรกร ฯลฯ 1.2) บทสนทนาที่เกี่ยวของกับสวนประกอบ เชน แหลงที่มา, ลักษณะของผูใช, การ
แบงประเภท เปนตน 1.3) บทสนทนาที่เกี่ยวของกับเทคนิค/ส่ือ เชน แนวทางในการสอนและ
วิธีการใชส่ือและกระบวนการ เคล็ดลับความปลอดภัย ฯลฯ 1.4) การสาธิต เชน หลักวิชา, วิธีการ, 
การใชเคร่ืองมือ, วัสดุ อุปกรณและกระบวนการ 1.5) บทสนทนาที่เกี่ยวของกับการดําเนินการ
สรางสรรคงาน การอธิบายงานศิลปนหรืองานของนักเรียน, การแสดงออกทางความคิด, ความ
ชัดเจนในการตอบ 2) บทสนทนาที่ไมมีความสัมพันธกับศิลปะ 2.1) บทสนทนาที่เกี่ยวของกับ
ความสนใจ, การเดินผานประตู, ความเอาใจใสในงาน, การมาสาย 2.2) การประกาศของโรงเรียน 
การเปล่ียนช่ัวโมงเรียน เกมส เปนตน 2.3) บทสนทนาที่เกี่ยวของกับการดําเนินชีวิต เชน การสอน
ใหรักษาความสะอาด, การวางหนังสือหรืออุปกรณศิลปะ 2.4) บทสนทนาที่เกี่ยวของกับความมี
ระเบียบวินัยและการแกปญหา เชน การเตือน การแจงใหทราบลวงหนา, การชี้แนะ, ดําเนินการ
เกี่ยวของกับพฤติกรรมในช้ันเรียน 2.5) บทสนทนาอ่ืนๆที่เกี่ยวของกับปจจุบัน ความนิยม เชน ขาว 
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อากาศ เปนตน ผลการวิเคราะหแสดงใหเห็นบทสนทนาที่ไมมีความสัมพันธกับศิลปะมากถึง 
68%  

 
เคลมเมินท (Clements, 1964) ไดศึกษาการใชคําถามของนักศึกษาฝกสอนสาขา

ศิลปศึกษา จํานวน 2 คนและนักเรียน 20 คน ซึ่งเคร่ืองมือที่ใชในการศึกษาคือ เคร่ืองบันทึกเสียง
ที่ผลการบันทึกไมสามารถสังเกตเห็นได โดยประยุกตลักษณะของคําถามออกเปน 10 ประเภท 
จากการวิเคราะหพฤติกรรมการใชคําถาม ในประเภทที่ 1, 2, 3 และ 4 เกิดข้ึนบอยๆในระหวางที่
กระตุนความสนใจ; ประเภทที่ 5, 6, 7 และ 8 เกิดข้ึนระหวางการทํางาน; ประเภทที่ 9 และ 10 
เกิดข้ึนระหวางประเมินผล ตามสภาพจริง  

 
ตารางที่ 18 กระบวนการบันทึกเสียงและประเภทของคําถาม  

ผลการศึกษาพบวา การใชคําถามบนัทึกได 182 คําถาม แสดงใหเหน็ความถี่ของประเภท
คําถาม ดังนี ้ 
 

ประเภทคําถามและตัวอยาง เทาที่ถาม
ประเภทที ่7 คําถามเสนอแนะ            (ทําไมคุณไมทํา...) 
ประเภทที ่9 คําถามกระบวนการหย่ังรูหรือระลึกถึง             (ทาํไมคุณทํา ...) 
ประเภทที ่10 คําถามการตัดสิน               (คุณชอบอยางไร) 
ประเภทที ่4 คําถามวางโครงการหรือแผนการ              (คุณจะทําอยางไร) 
ประเภทที ่3 คําถามควบคุม                (เราทําอยางไร) 
ประเภทที ่6 คําถามระบุ บอกช่ือ หรือหาเอกลักษณ            (นี่คืออะไร) 
ประเภทที ่2 คําถามที่ดําเนนิอยูปจจุบัน              (มันดูเปนอยางไร) 
ประเภทที ่5 คําถามการเร่ิม หรือการลงมือ                         (คุณกําลังทําอะไร) 
ประเภทที ่8 คําถามเพื่อการยอมรับ              (โอ.เค.) 

41
31 
29 
23 
14 
13 
13 
11 
7 

คําถามทางตรง (Directive Questions Types) คือ ประเภทท่ี 7, 3, 8 
คําถามทางออม (Non-Directive Questions Types) คือ ประเภทที่ 9, 10, 4, 2, 5 

62
107 

 
คําถามทางตรง ไดแก คําถามประเภทที่ 7, 3 และ 8 ถามรวม 62 คร้ัง และคําถาม

ทางออม ไดแก คําถามประเภทที่ 9, 10, 4, 2 และ 5 ซึ่งมีชวงเวลาที่ถามรวม 107 คร้ัง รวม
คําถามในประเภทที่ 6 คําถามระบุ บอกชื่อ หรือหาเอกลักษณ  ถาม 13 คร้ัง รวมบันทึกได 182 
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คําถาม วิเคราะหไดวา คําถามประเภทคําถามทางออม (Non-Directive Questions Types) อาจ
ไดยินมากกวา 1 คร้ังและบอยกวาคําถามทางตรง (Directive Questions Types) โดยคําถาม
ทั้งหมดแตละประเภทถามไดสอดคลองกันอยางมีนัยสัมพันธ อยางเชน คําถามประเภทเสนอแนะ 
มีชวงเวลาที่ถามทั้งหมด 41 คร้ัง โดยการวัดผลยืนยันซ่ึงกันและกันจากครูทั้งหมด 11 คน มีครู 3 
คนที่ตรวจสอบคําถามประเภทเสนอแนะไดตรงกัน ซึ่งผลการศึกษาสรุปไดวา คําถามประเภท
เสนอแนะ พบบอยมากท่ีสุด รองลงมาพบบางสวนเปนคําถามประเภททางออม ไดแก คําถาม
ประเภทคําถามกระบวนการหย่ังรูหรือระลึกถึง, คําถามการตัดสิน และคําถามวางโครงการหรือ
แผนการ 
 

โคเวลชัค (Kowalchuk, 1999) ไดทําการศึกษา ความรูสึกจากการฝกประสบการณ
วิชาชีพ อะไรที่นิสิตฝกสอนศิลปศึกษากลาวถึงและตองทราบ ในการฝกประสบการณวิชาชีพของ
นิสิตเปนองคประกอบที่สําคัญในพัฒนาอาชีพครู จากการรายงานผลประวัติการฝกสอนของนิสิต
มีรูปแบบที่มีอุปสรรคในการฝกประสบการณวิชาชีพ ซึ่งไดจากการเขียนรายงานและการเก็บ
ขอมูลบางสวนเกี่ยวกับนิสิตที่เคยฝกประสบการณวิชาชีพครูศิลปศึกษา มีดังนี้ 1) การรับรูของ
นักเรียนในการเรียนรู 2) การกระตุนนักเรียน 3) การจัดการหองเรียน 4) ความเคารพจากนักเรียน 
5) การเขียนแผนการสอน 6) วิธีการสอน 7) กลุมและความรวมมือ 8) การพูดเกี่ยวกับศิลปะ 9) 
การบูรณาการการสอนกับกลุมสาระอื่นๆ 10) การเตรียมการและการทําความสะอาด 11) การ
ประเมินผลงานนักเรียน 12) เนื้อหาสาระศิลปะ 13) ความเกี่ยวของกันกับครูคนอ่ืนๆ 14) 
สถานการณในหองเรียน 15) ทราบการเรียนรูที่เพิ่มข้ึน 16) คุณคาของการฝกประสบการณ มีการ
รายงานวาพวกเขารูเกี่ยวกับกลยุทธการสอนและนิสิตตองการที่จะเรียนรูเพิ่มเติมเกี่ยวกับวิธีการ
สอนศิลปะ เนื้อหาและการจัดการหองเรียนซ่ึงนิสิตตองการเรียนรูเพื่อเปนอาจารยที่ประสบ
ความสําเร็จในอนาคต  

จากการเก็บกลุมตัวอยางของนักศึกษาฝกสอน 4 คน ในภาคการศึกษาหนึ่ง การวิเคราะห
ประเภทความถี่จากขอเขียนที่ไดจากการฝกประสบการณวิชาชีพของนิสิตพบวา ในภาพรวม 6% 
เปนการกระตุนนักเรียน ใน 29% ของผูเขารวมเปนการแสดงใหเห็นความประสบผลสําเร็จในการ
จัดการหองเรียน ผลการเปลี่ยนแปลงเกี่ยวกับความถี่ที่เหมือนกันคือ การมีความสุขกับสภาพท่ี
เปนอยู การดูแลเอาใจใสนักเรียนเพื่อใหเกิดการเรียนรู มีความสม่ําเสมอและวิธีการสอน ซึ่ง
คอนขางที่จะสมดุลกันตามการฝกและผลที่ตอเนื่องเปนการกระตุนนักเรียน 6% การวางแผน
บทเรียน และการเตรียมความพรอมรวมไปถึงการทําความสะอาด มีรอยละเทากัน 4% และแสดง
ใหเห็นวา 13% นิสิตมีความเกี่ยวของกันกับครูคนอ่ืนๆในทํานองเดียวกันกับการจัดการหองรียน 
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ส่ิงที่นาสนใจก็คือมีรูปแบบที่เปล่ียนแปลงระหวางการเขียนรายงานและการเปล่ียนแปลงเมื่อเวลา
ผานไป การมีสวนรวมในการประเมินผลคือส่ิงที่พวกเขามีความรู และตองเรียนรูเพิ่มข้ึน นิสิต
ฝกสอนเรียนรูลักษณะการจัดหองเรียน วิธีการสอน เนื้อหาสาระ และการฝกหัดทําอางอิงเพื่อการ
นําเสนอเนื้อหาในการสอน 
 

คาคัส (Kakas, 1991) ไดศึกษาเร่ืองราวการส่ือสาร สนทนาในหองเรียนของนักเรียน 
เกรด 5 (เด็กเล็ก) ในบทเรียนเร่ือง การวาดภาพ โดยศึกษาระหวางนักเรียนกับนักเรียน และครูกับ
นักเรียน โดยพิจารณาจากความแตกตางในการตอบกลับดวยบทเรียนวาดเสน 6 บทเรียน 
สัปดาหละ 60 นาที มาโนมนาวเพื่อใหเกิดปฏิกิริยาแกกันและกัน วิเคราะหผลโดยใชวีดีโอและ
เคร่ืองบันทึกเสียงในภาคการศึกษาหนึ่ง ผลในการรวบรวมการจัดหมวดการสนทนาในรูปของ
ความถ่ี ซึ่งอาจจะมีเนื้อหาที่เปนไปตามสภาพแวดลอมและบริบทอ่ืนๆรวมดวย ไดแก ทักษะการ
เรียนรูที่เกิดจากการปฏิบัติ ประสบการณในหองเรียนที่มีผลกับการส่ือสารในระหวางการเรียนรู
ศิลปะ มีกลุมตัวอยางเปนนักเรียน 54 คน ดวยวิธีการสุมจากหองเรียน 9 หอง ในโรงเรียน
ประถมศึกษา 3 แหงทางตะวันตกในเขตการปกครอง คัดเลือกเด็กผูหญิงและผูชายเทาๆกัน ไดแก 
อเมริกัน 31 คน คอเคเซียน 22 คนและเอเซียน 1 คน ผลการศึกษาพบวา ปฏิกิริยาที่ปรากฏ
ออกมาใหเห็นพบวาเปนเร่ืองงายที่ สุดที่ครูจะพูดคุยเกี่ยวกับภาพของตนเอง พูดเกี่ยวกับ
ความสัมพันธของเนื้อหาวัสดุ นั่นคือ ครูพูดถึงส่ิงอ่ืนมากกวาที่จะพูดถึงงานของนักเรียน ในบท
สนทนาระหวางนักเรียนกับนักเรียนมีการพูดนอย เพราะกลุมที่ใหญจนเกินไปทําใหครูตอง
ชวยเหลือหางๆ ดังนั้น ควรที่จะสนับสนุนการพูดของนักเรียนและแสดงภาพใหบอยมากข้ึน การ
ตอบคําถามกลับของครูมีการอธิบายภาพและแสดงภาพ โดยพูดถึงเนื้อหาเร่ืองราว วัสดุแตไม
คอยจะประเมินขอคิดเกี่ยวกับการวาดภาพของนักเรียน เพราะครูมักจะทบทวนเนื้อหาเกา ซึ่งเปน
เร่ืองงายที่จะตอบสนองกลับ การพูดโดยทั่วไปหลังบทสนทนาเหลานี้จะสะทอนความนาเช่ือถือ
ของครูและผลของการตอบคําถาม จากปฏิสัมพันธที่เกิดข้ึนอยางสม่ําเสมอสวนใหญ พูดคุย
เกี่ยวกับการอธิบายลักษณะงาน ภาพของตนเอง การมองภาพและภาพอ่ืนๆ การแสดงความ
คิดเห็นในเนื้อเร่ืองและกระบวนการ ดังตัวอยางประเภทการสื่อสารที่ปรากฏข้ึนนี้ 
 
การสื่อสารระหวางที่ปรากฏขึ้น   ตัวอยาง 
(ที่ปรากฏบอยในลําดับจากมากไปนอยทีสุ่ด) 
1. การอธิบายหัวขอนัน้ๆ (Comment on subject)  “ภาพนี้ดูแปลกไหม” 

“ในภาพเหน็กบ 3 ตัวไหม” 
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2. พูดถึงงานตนเอง (Talk about self’s picture)  “ดูเหมือนหมีหรือไม” 
       “ฉันวาดหูของเขา” 
3. ดูภาพอีกภาพหนึง่และพดูถึงสวนประกอบ   ไมมีพฤติกรรมการพูด 
(Look at another’s Picture. Talk about materials) “ดูมีสีฟาหรือสีเขมกวานี้ไหม” 
       “ดูหนงัสือเลมนั้นประกอบ” 
4. การประเมนิผลงานตนเอง (Evaluation of self)  “ฉันดูไมเปนระบียบมากข้ึน” 

“บางคร้ังฉันคิดวาฉันเปนผูนํา” 
5. กระบวนการ การจัดการ (Management) “นักเรียนทัง้หมดเงียบ นกัเรียนพดู

มากจนเกนิไปแลว”, “นักเรียนพรอมที่
จะเรียนหรือยงั” 

6. แสดงภาพใหคนอ่ืนดู (Show picture to others)  “ดูภาพของฉัน” 
(มีคําพูด/ไมมคํีาพูด)     “ดูนั่นซิ มีการซึมของสี” 
7. ประเมินงานผูอ่ืน (Evaluation of others)  “เขาดูสรางสรรค” 
       “นั่น ดูเล็กมาก” 
8. ครูพยายามที่จะใหไดมา (Teacher bid)  “มีรายละเอยีดอะไร” 
9. วิจารณภาพที่ปรากฏออกมาใหเหน็ (Comment on “โอ! นัน่จมูกใหญมาก” 
Peer’s picture)      “มันดูเหมือนผูหญิงที่ไมมีผมบนหวั” 
10. กลาวถึงข้ันตอน กระบวนการ    “ภาพของฉันเสร็จหรือยัง” 
(Procedural statements)    “ฉันสามารถเสร็จทัน” 
11. คําถามทีป่รากฏออกมาใหเห็นของเขา/เธอในภาพ “นี่ จมูกของเขาใชไหม” 
(Question peer about his/her picture)   “วิธีทีท่ํา ทําอยางไร” 
12. ผูเรียนพยายามที่จะใหไดมา (Learner bid)  “ฉันไมรูวาสิง่ที่ใหสีนี้คืออะไร” 
       “ส่ิงใดที่เปลือกเปนสีเขียว” 
13. ทาทางที่แสดงใหเห็นความผิดหวัง   “โอ! ไม” 
(Frustration gesture) (มีคําพูด/ไมมีคําพดู)  
14. กลาวถึงความยากงายในกิจกรรม   “มันยาก” 
(Comment on difficulty level of task)   “ก็ของครูเปนเร่ืองงายในการวาด” 
15. การใหกําลังใจ (Supportive comment)  “ไมตองกังวลไปหรอกนา” 

“อาจจะมีเลอะเทอะบางสําหรับบาง
คน” 
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การสื่อสารระหวางประเด็นหัวขอและผูวิจัย  ตัวอยาง 
1. แสดงความเห็นเกี่ยวกับภาพ     “เห็นนัน่ไหม มันคือไฟ” 
(Comment about picture)      
2. แสดงภาพใหผูวิจยั (Show picture to research) “ดูนั่น”, “ฉันเสรจแลว”  
(มีคําพูด/ไมมคํีาพูด) 
3. แสดงความคิดเห็น (Ask for research’s opinion) “คุณคิดวาฉันตองวาดอยางอ่ืน” 

“ลักษณะเชนนี้ดูเหมือนกับรูปราง
มนุษย” 

4. พูดเกีย่วกับการข้ันตอน กระบวนการ “ฉันขอเร่ิมใหม”, “ฉันเกือบจะเสร็จ 
(Ask about or comment on procedure) แลว” 
5. ประเมินงานตนเอง (Evaluation of self) “มันดูเปนปกทิ่เหลือราย” 
6. พูดเตือนหรือแนะนาํ (Ask for advice or guidance) “แสดงใหฉันเห็นวิธีการทาํ” 
7. อธิบายหรือคําถามเกี่ยวกบัเนื้อหา วัสดุ “ฉันสามารถตัดกระดาษเปนชิ้น” 
 “ฉันตองการดินสอเพื่อวาดมนั” 
8. อธิบายเกีย่วกับหวัขอ (Comment or question about “เมื่อไรที่ชางเร่ิมมีงา รูไหมวาเปนเพศ 
the subject)      ใด 
9. รอคอยโอกาสที่จะพูดเร่ืองอ่ืนๆ (Watch research talk ไมมีพฤติกรรมการพูด 
With another subject) 
 
 จากงานวิจัยที่เกี่ยวของ ทําใหเห็นการศึกษาการใชคําถามไดหลากหลายรูปแบบ ซึ่งโดย
สวนใหญแสดงใหเห็นความสําคัญของการใชคําถามเพื่อพัฒนาคุณภาพครูดานการจัดการเรียนรู
เร่ืองทักษะการคิดและการเรียนรูของผูเรียนทั้งส้ิน ครูจะตองใชคําถามอยูเสมอและคําถามที่ใช
ควรเปนคําถามที่มีประสิทธิภาพ ใชสนองความตองการเพื่อใหนักเรียนเกิดทักษะกระบวนการทาง
ศิลปศึกษา 



บทที่  3 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

การวิจัยคร้ังนี้มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาการใชคําถามในการเรียนการสอนศิลปะของครู
ศิลปะ โรงเรียนสาธิต สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา ประกอบดวยคําถาม 9 แบบ 
คือ คําถามกําหนดทิศทาง, คําถามเพื่อการคนพบ, คําถามวิเคราะหเชิงภาพ, คําถามจําแนก
ประเภท, คําถามความคิดเห็นสวนบุคคล, คําถามเชิงคาดคะเน, คําถามเชิงสังเคราะห, คําถาม
เชิงประเมินคา 
 3.1 การศึกษาขอมูลเบ้ืองตน 
 3.2 การกาํหนดกลุมตัวอยางประชากร 
 3.3 การสรางเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
 3.4 วิธีการดําเนินการวิจยั 
 3.5 การเก็บรวบรวมขอมูล 
 3.6 การวิเคราะหขอมูลและสถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 3.7 การนาํเสนอผลการวิจัย 
 
3.1 การศึกษาขอมูลเบื้องตน 
 ผูวิจัยไดทําการศึกษาและรวบรวมขอมูลพื้นฐานจากเอกสาร ตํารา งานวิจัย บทความ
และอ่ืนๆที่เกี่ยวของทั้งในประเทศและตางประเทศ ในดานตางๆที่เกี่ยวของดังตอไปนี้ 
 3.1.1 ขอมูลดานการเรียนการสอนศิลปศึกษา ในระดับประถมศึกษา เกี่ยวกับ
องคประกอบทางการสอนศิลปศึกษา ทฤษฎีการรับรู การเรียนรู พัฒนาการทางศิลปะของเด็กใน
ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 
 3.1.2 ขอมูลดานคําถาม เกี่ยวกับ การใชคําถามในการเรียนการสอน แนวคิดที่เกี่ยวกับ
ประเภทของคําถาม 
 3.1.3 ขอมูลดานการใชคําถามจากรายงานการวิจัยศิลปศึกษา เกี่ยวกับ วิธีการศึกษา
การใชคําถามของ อารมสตรอง (Armstrong, 1986) 
  
3.2 การกําหนดกลุมตัวอยางประชากร 
 กลุมตัวอยางประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี ้คือ ครูผูสอนศิลปะ ชัน้ประถมศึกษาปที่ 5 
และ 6 จากโรงเรียนสาธิตแหงมหาวทิยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจยัและพัฒนาการศึกษา, 
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โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมติร (ฝายประถม), โรงเรียนสาธิต
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) ซึ่งไดมาโดยวธิีการสุมแบบเจาะจง (Purposive 
Population) จํานวน 7 คน ดังนี ้
 
ตารางที่ 19 กลุมตัวอยางประชากรที่ใชในการวิจยั 
 
โรงเรียนท่ีสอนท้ังในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และ 6               จํานวน 

 
- โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม)  4  
- โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม)    1 

 
โรงเรียนท่ีสอนเฉพาะระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 
 

- โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  1 
 
โรงเรียนท่ีสอนเฉพาะระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
 

- โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  1 
 
 

ประชากรที่ใชในการวิจัย คือ ครูผูสอนศิลปะ ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 จากโรงเรียน
สาธิตดังกลาวขางตน เพราะเปนระดับชั้นที่มีการเรียนการสอนภายใตกรอบของหลักสูตรที่
กระทรวงศึกษาธิการประกาศใช นอกจากน้ีเปนโรงเรียนที่สรางข้ึนเพื่อรองรับการพัฒนาองค
ความรูดานครุศาสตรและศึกษาศาสตร ซึ่งผูวิจัยกําหนดกลุมตัวอยาง โดยมีเกณฑในการเจาะจง 
ดังนี้  

 1.1 เปนโรงเรียนที่ครูและนักเรียนมีระดับความสามารถและองคประกอบตางๆ 
ไมแตกตางจากโรงเรียนสาธิตสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา ทั่วไป 

 1.2 ผูบริหารและครูในโรงเรียนใหการสนับสนุน และใหความรวมมือในการทํา 
วิจัยเปนอยางดี 

 1.3 เปนโรงเรียนสังกัดมหาวิทยาลัยของรัฐที่มีชื่อเสียงในกรุงเทพมหานครและ 
เปดทําการสอนมาเปนเวลาอยางนอย 35 ป  

 1.4 กลุมตัวอยางมีทั้งครูที่เปนเพศชายและเพศหญิงในอัตราสวนที่ใกลเคียงกัน 
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ในแตละโรงเรียน มีอายุและประสบการณสอนแตกตางกัน คือ ครูที่มีอายุ 45 ปข้ึนไป มี
ประสบการณสูงและครูใหมที่อายุนอยกวา 45 ป ที่มีวุฒิความสามารถ 

 1.5 ในโรงเรียนสาธิตมหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม)  
ในระดับช้ันประถมศึกษาปที ่5 และ 6 นี้ มอียูระดับช้ันละ 4 หองเรียน, โรงเรียนสาธติจุฬาลงกรณ
มหาวิทยาลัย (ฝายประถม) (วิชาเลือกเสรี 2 หองเรียน) และโรงเรียนสาธิตแหง
มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจยัและพัฒนาการศึกษา ในระดับช้ันประถมศึกษาปที ่5 และ 6 
นี้ มีอยูระดับช้ันละ 4 หองเรียน ผูวิจัยจึงไดพิจารณาจากการจัดการเรียนการสอนจากแผนการ
สอนที่ครูผูสอนจัดทาํข้ึนเองในแตละระดับช้ัน ซึง่กาํหนดข้ึนตามระยะเวลาที่ครูผูสอนกําหนดใน
แตละกิจกรรม โดยเลือกเก็บขอมูลในคาบแรกของกิจกรรม และไมใหเกิดการทับซอนของช่ัวโมง
เรียนในโรงเรียนสาธิตทั้ง 3 โรงเรียน ซึ่งมีความหลากหลายของกิจกรรม  

 1.6 ผูเรียนในโรงเรียนสาธิตฯเปนกลุมที่มีชวงอายุเหมาะสมกับพัฒนาการ 
ทางดานการคิดและมีจํานวนผูเรียนที่ใกลเคียงกันตอหนึ่งหองเรียนในแตละโรงเรียน  
 
3.3 เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 3.3.1 ขั้นตอนในการสรางเครื่องมือเพื่อการวิจัย แบงเปน 2 สวน ดังนี ้

1. แบบวิเคราะหขอมูลประเภทคําถาม สรางข้ึนเพื่อศึกษารายละเอียด 
เกี่ยวกับประเภทคําถาม จากวารสาร Studies in Art Education A Journal of  Issues and 
Research พบงานวิจัยของ คารแมน เอล. อารมสตรอง (Carmen L. Armstrong, 1986) 
นักวิชาการศิลปศึกษา ที่ไดจําแนกตามลําดับจากพฤติกรรมที่ซับซอนนอยที่สุดไปหาพฤติกรรมที่
ซับซอนมากที่สุด และเปนการแบงประเภทคําถามที่สามารถใชไดโดยเฉพาะวิชาศิลปศึกษาในทุก
กิจกรรม ซึ่งนับวาเปนการแบงที่ไมหยาบหรือละเอียดเกินไป โดยกําหนดความหมายใหกับคําถาม
แตละประเภท ปรับและเพิ่มตัวอยางคําถามใหตรงกับเนื้อหาการจัดการสอนศิลปะประถมศึกษา
ในประเทศไทย จําแนกเปน 

1.1 แบบบันทึกบทสนทนาในชั้นเรียน (ถอดเทป: ลักษณะขอมูลดิบ)  
เปนแบบบันทึกบทสนทนาในชั้นเรียน ที่สรางข้ึนเพื่อใชสําหรับบันทึกบทสนทนาหรือคําพูดของครู
และนักเรียนในขณะที่ครูทําการสอน ไดแก ข้ันนําเขาสูบทเรียน ข้ันดําเนินการสอน ข้ันปฏิบัติ
กิจกรรม ข้ันสรุปและประเมิน ในลักษณะแบบกรอกขอความ 

1.2 คูมือ: ประกอบการใชวิเคราะหประเภทคําถาม ประกอบดวย  
ตัวอยางประกอบแนวทางการใชคําถาม กิจกรรมการเรียนรูเร่ือง สรางสรรคปนแตง “กระดาษ 
กลายราง” เพื่อเปนตัวอยางประกอบการใชคูมือวิเคราะหประเภทคําถาม ในลักษณะที่เปน 
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เอกสารประกอบการวิเคราะหคําถาม สรางข้ึนจากการ 
- ศึกษาขอมูลเบ้ืองตนจากคําถามตามกรอบแนวคิดของ คารแมน เอล.  

อารมสตรอง (Armstrong, 1986) และแนวคิดที่เกี่ยวกับประเภทของคําถาม  
   - ถอดความ คําอธิบายประเภทคําถามและตัวอยางคําถามแตละ
ประเภทของ คารเมน เอล.อารมสตรอง (Carmen L. Armstrong, 1986) 
   - สรางและกําหนดประเภทคําถาม โดยนิยามความหมายและปรับตัว
อยางประเภทคําถาม ใหตรงกับเนื้อหาวิชาศิลปะที่มีความเหมาะสมสําหรับนักเรียนในระดับ
ประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 ซึ่งจะใชคูกับแบบบันทึกการวิเคราะหบทสนทนาในช้ันเรียน (ประเภท
คําถาม) 
   1.3 แบบบันทึกการวิเคราะหบทสนทนาในช้ันเรียน (ประเภทคําถาม)  

- เปนแบบบันทึกและสรุปประเภทคําถามจากการวิเคราะหบทสนทนา 
ในช้ันเรียน ลักษณะตาราง โดยใชเคร่ืองหมาย / (บันทึก) สําหรับบันทึกการวิเคราะหการใช
คําถามของครูวาจัดอยูในลักษณะคําถามประเภทใด  

2. แบบสอบถาม มี 1 ชุด 2 ตอน สรางข้ึนเพื่อเปนขอมูลพื้นฐาน และใหผูถูก 
ศึกษา (เกี่ยวกับตัวครู) แสดงในขอบเขตที่จะศึกษา จําแนกเปน 

ตอนท่ี 1 แบบสอบถามขอมูลทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม (แบบตรวจ 
รายการ)  
   - ศึกษาลักษณะการสรางขอคําถามคุณลักษณะสวนบุคคลจากเอกสาร 
วิทยานิพนธที่เกี่ยวของ 
   - สรางขอคําถามคุณลักษณะสวนบุคคลที่ใชในการสอบถามในลักษณะ
แบบตรวจรายการ 
  ตอนท่ี 2 แบบสอบถามขอมูลเกี่ยวกับทัศนคติของครูผูสอนในการใชคําถาม 
ขอเสนอแนะแนวทางการพัฒนาการใชคําถามในกระบวนการสนทนาในการสอนกลุมสาระการ
เรียนรูศิลปะ (คําถามปลายเปด) 
   - ศึกษาลักษณะการสรางขอคําถามปลายเปดจากงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
   - สรางขอคําถามเกี่ยวกับการใชคําถามในการสอนที่เปดโอกาสให
ผูเขียนตอบไดอยางอิสระและแสดงความคิดเห็นโดยไมบังคับใหจําใจตอบคําถามที่กําหนด 
   - สามารถบรรยาย อธิบายดวยถอยคําของผูตอบเองจํานวน 4 ขอ 
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 3.3.2 นําเคร่ืองมือเพื่อการวิจัย ขอคําแนะนําจากอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธเพื่อตรวจ
แกไขโดยกําหนดเกณฑเพื่อเลือกผูเชี่ยวชาญในการตรวจเคร่ืองมือเพื่อการวิจัย เพื่อขอทดสอบ
ความถูกตองเหมาะสมในดานความตรงตามเนื้อหา (Validity)  
 3.3.3 นําเคร่ืองมือเพื่อการวิจัยไปใหผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบ จํานวน 5 ทาน 
 คุณสมบัติของผูทรงคุณวุฒิ ประกอบดวย 
  - ผูเช่ียวชาญทางดานศิลปศึกษาและดานศิลปะในระดับประถมศึกษามี
ประสบการณในการสอนไมนอยกวา 5 ป 
  - ผูเชี่ยวชาญทางดานภาษาในระดับประถมศึกษาที่สอนภาษาไทย 
  - ผูเชี่ยวชาญทางดานการใชคําถาม โดยมีเกณฑในการพิจารณา คือ มี
ประสบการณการทํางานดานการสอนหรือการวิจัย บทความเกี่ยวกับการใชคําถาม 

3.3.4 ปรับปรุงเคร่ืองมือเพื่อการวิจัยตามคําแนะนําผูทรงคุณวุฒิและอาจารยที่ปรึกษา  
โดยพิจารณาตรวจแกไขเคร่ืองมือเพื่อการวิจัย ใหมีความตรงตามเนื้อหาและการใชภาษาได
ถูกตอง 
 ในสวนของแบบวิเคราะหขอมูลประเภทคําถามที่เปน คูมือ: ประกอบการใชวิเคราะห
ประเภทคําถาม และตัวอยางประกอบแนวทางการใชคําถาม กิจกรรมการเรียนรูเร่ือง สรางสรรค
ปนแตง “กระดาษกลายราง” เพื่อเปนตัวอยางประกอบการใชคูมือวิเคราะหประเภทคําถามนั้น 
ผูวิจัยไดนําไปใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบคุณภาพความเที่ยงตรงตามเนื้อหา (Content Validity) 
และดัชนีความสอดคลอง (Index of Consistency: IOC) ระหวาง “ความหมาย” กับ “ตัวอยาง
คําถาม” ของคําถามแตละประเภท จํานวน 3 ทาน โดยคุณสมบัติของผูเชี่ยวชาญ ประกอบดวย 
ผูเช่ียวชาญทางดานศิลปศึกษาและดานศิลปะในระดับประถมศึกษาซึ่งมีประสบการณในการ
สอนไมนอยกวา 5 ป เพื่อหาคาดัชนีความเที่ยงตรงตามเนื้อหา ตามการจําแนก “ความหมาย” กับ 
“ตัวอยางคําถาม” ของ อารมสตรอง (Armstrong, 1986) โดยเนื้อหาวิชาศิลปะมีความเหมาะสม
สําหรับนักเรียนในระดับประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 ซึ่งจะสามารถใชควบคูไปกับการวิเคราะห
คําถามจากบทสนทนาในช้ันเรียนไดหรือไม โดยไดกําหนดเกณฑการประเมิน ดังนี้ 

ใหคะแนน +1 เมื่อผูเชี่ยวชาญหรือผูทรงคุณวุฒิแนใจวา ตัวอยาง 
คําถามนัน้สอดคลองกับความหมายในแตละประเภท 

ใหคะแนน 0 เมื่อผูเชี่ยวชาญหรือผูทรงคุณวุฒิไมแนใจวา ตัวอยาง 
คําถามนัน้สอดคลองกับความหมายในแตละประเภท 

ใหคะแนน -1 เมื่อผูเชี่ยวชาญหรือผูทรงคุณวุฒิแนใจวา ตัวอยาง 
คําถามนัน้ไมสอดคลองกับความหมายในแตละประเภท 
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 จากนั้นนําคาการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญในแตละขอระหวาง “ความหมาย” กับ 
“ตัวอยางคําถาม” ของคําถามแตละประเภท มาหาคาดัชนีความเทีย่งตรงตามเนื้อหาและดัชนี
ความสอดคลอง (Index of Consistency: IOC) โดยใชสูตร 

IOC = R 
    N 
 เมื่อ IOC แทน ดัชนีความสอดคลองมีคาอยูระหวาง -1 ถึง +1 

  R แทน ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 
  N แทน จํานวนผูเช่ียวชาญ 

เกณฑการพฒันา 1. ขอคําถามที่มีคา IOC ต้ังแต 0.50 – 1.00 มีคาความเที่ยงตรง ใชได 
2. ขอคําถามที่มีคา IOC ตํ่ากวา 0.50 ตองปรับปรุง แกไขใหม 

 
3.4 การทดลองใชเครื่องมือ 

3.4.1 เมื่อปรับปรุงตามผูทรงคุณวุฒิแลว ผูวิจัยนําคูมือ: ประกอบการใชวิเคราะหประเภท
คําถาม และตัวอยางประกอบแนวทางการใชคําถาม กิจกรรมการเรียนรูเร่ือง สรางสรรคปนแตง 
“กระดาษกลายราง” เพื่อเปนตัวอยางประกอบการใชคูมือวิเคราะหประเภทคําถามที่ไดตรวจสอบ
คาดัชนีความเที่ยงตรงตามเนื้อหาและดัชนีความสอดคลอง มาปรับปรุงตามคําแนะนําของ
ผูเชี่ยวชาญและอาจารยที่ปรึกษาแลวไปทดลองใชเพื่อตรวจสอบคุณภาพความเที่ยง ดังนี้ 

- ติดตอทางโรงเรียนกลุมตัวอยางที่มีคุณสมบัติคลายคลึงกับกลุม 
ตัวอยางจริง คือ โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยขอนแกน (มอดินแดง) โรงเรียนประถมสาธิต
มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุนันทาและโรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยรามคําแหง จากนั้นดําเนินการ
เขาช้ันเรียนและทําการบันทึกภาพและเสียง กระบวนการสนทนาระหวางครูและนักเรียนดวย
กลองวีดีโอ เปนเวลา 50 นาที (ข้ันนําเขาสูบทเรียน ข้ันดําเนินการสอน ข้ันปฏิบัติกิจกรรม ข้ันสรุป
และประเมิน) จํานวน 7 คาบ  

- ผูวิจัยถอดเทปลงแบบบันทึกบทสนทนาในชั้นเรียน พรอมทั้งพิจารณา 
เลือกขอคําถามในแบบบันทึกบทสนทนาในชั้นเรียนที่ครูผูสอนถามไดสมบูรณ หลากหลายและ
ครบถวน มาวิเคราะหไดขอคําถามทั้งสิ้น 40 ขอ แลวสรางแบบวัดการวิเคราะหขอคําถามลักษณะ
ปรนัย 9 ตัวเลือก (ประเภทคําถาม) เพื่อตองการหาขอคําถามของประเภทคําถามนั้นจริงและ
ผูวิจัยฝกความเขาใจในการวิเคราะหขอคําถามจากผูเช่ียวชาญ ที่มีคุณสมบัติเช่ียวชาญทางดาน
ศิลปศึกษาและดานศิลปะในระดับประถมศึกษามีประสบการณในการสอนไมนอยกวา 5 ป และ
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ทางดานการใชคําถาม โดยมีเกณฑในการพิจารณา คือ มีประสบการณการทํางานดานการสอน
หรือการวิจัย บทความเกี่ยวกับการใชคําถาม  

- จากนั้นวิเคราะหประเภทของขอคําถามแตละขอดวยตนเองโดย 
ละเอียด นําไปใหผูเชี่ยวชาญ 4 ทานวิเคราะห เพื่อตรวจสอบความสอดคลองของการวิเคราะหที่
ผูเชี่ยวชาญแตละทานและผูวิจัยใหกับขอคําถามแตละขอวาเปนคําถามประเภทใด ดังนี้ 

- ใชคูมือ: ประกอบการใชวิเคราะหประเภทคําถามเปนหลักในการ 
วิเคราะหและสังเกต  

- ดูดีวีดี (DVD) ที่ไดบันทึกภาพและเสียงประกอบการวเิคราะหและ 
พิจารณาตัดสิน  

- ลงความเห็นในแบบบันทึก: การวิเคราะหบทสนทนาในชั้นเรียนโดยใช 
เคร่ืองหมาย / (บันทึก) วาเปนคําถามประเภทใด 
   - ในขอคําถามทั้ง 40 ขอนี้ ที่ผูเช่ียวชาญและผูวิจัยไดวิเคราะหและ
พิจารณาตัดสิน ตองใหขอคิดเห็นตรงกัน 3 ใน 5 ทาน หรือที่มีการใชเคร่ืองหมาย / (บันทึก) ซ้ํากัน
มากที่สุดในแตละขอคําถาม แลวพิจารณาวาเปนคําถามประเภทใดในคําถามทั้ง 9 ประเภท ซึ่ง
คําถามที่ใหขอคิดเห็นตรงกันนั้น ใหพิจารณาเปนขอคําถามของประเภทคําถามนั้นจริง และมีการ
ทําความเขาใจที่ตรงกันกอนลงมือวิเคราะห  
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ตารางที่ 20 การลงความเหน็ในแบบบนัทกึ: การวิเคราะหบทสนทนาในช้ันเรียนโดยใช 
เคร่ืองหมาย / (บันทึก) วาเปนคําถามประเภทใด 
 
ตัวอยางขอคําถาม 
ครู : ขนาดดินแคนี ้นักเรียนกพ็ิจารณาดูวา นนูสูงของนกัเรียน จะสูงซักประมาณ 

เทาไร  
คนที ่ ประเภทคําถามตามการจําแนกของ คารแมน เอล. อารมสตรอง 

1. 
กําหนด
ทิศทาง 

2. 
เพื่อการ
คนพบ 

 

3. 
เชิง

วิเคราะห 

4. 
จําแนก
ขอมูล 

5. 
เฉพาะ
บุคคล 

6. 
เชิง

คาดคะเน 

7. 
ปรับ
ลําดับ
ความคิด 

8. 
เชิงสัง 
เคราะห 

9. 
เชิง

ประเมิน
คา 

1.   /   
2.  /    
3.   /   
4.   /   
5.   /   

 
กลาวไดวา ผูวิจัยและผูเชี่ยวชาญคนที่ 3, 4, 5 ไดวิเคราะหและพิจารณาตัดสิน  

ใหขอคิดเห็นตรงกัน 4 ใน 5 ทานและมีเคร่ืองหมาย / (บันทึก) ซ้ํากันมากที่สุดในคําถามประเภทที่ 
6 (Hp) จึงพิจารณาวาเปนขอคําถามที่ถูกตองของประเภทคําถามที่ 6 (Hp) นั้นจริง  

- จากนั้นรวมคําถามประเภทเดียวกันมาอยูกลุมเดียวกัน แลวดูวามีผูเชี่ยวชาญ 
หรือผูวิจัยทานใดใหเคร่ืองหมาย / (บันทึก) ในแตละขอคําถามของประเภทคําถามนั้นบาง โดย
เคร่ืองหมาย / (บันทึก) เทากับ 1 คะแนน แลวนับคะแนนที่ได ไดคะแนนดังผลตารางขางลางนี้ 
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 คนที ่
         
         
         ได 
        
คะแนน 

รวมขอคําถามที่เปนคําถามประเภทเดียวกันไวดวยกนั (40 ขอ) 
1.กํา 
หนดทิศ 
ทาง 
 
8 ขอ
คะแนน 

2.เพื่อ
การคน 
พบ 
 
5 ขอ 
คะแนน 

3.เชิง
วิเคราะห 
 
 
8 ขอ 
คะแนน

4.
จําแนก
ขอมูล 
 
4 ขอ 
คะแนน 

5.เฉพาะ
บุคคล 
 
 
3 ขอ 
คะแนน

6. เชิง
คาดคะ 
เน 
 
4 ขอ 
คะแนน 

7.ปรับ
ลําดับ
ความคิด 
 
4 ขอ 
คะแนน 

8.เชิงสัง 
เคราะห 
 
 
1 ขอ 
คะแนน 

9.เชิง
ประเมิน
คา 
 
3 ขอ 
คะแนน 

1.ผูวิจัย 8 5 7 4 3 4 4 1 3
2. 7 4 4 3 2 2 3 1 2

3. 8 3 8 4 3 4 4 1 3
4. 7 3 7 4 3 4 4 1 3
5. 4 4 5 2 2 2 1 0 1

 
- นําคะแนนไปตรวจสอบหาคาความเช่ือถือไดของผูเชี่ยวชาญและผูวิจัย โดยใช 

สูตรสัมประสิทธิ์แอลฟา (Alpha Coefficient) ของ Cronbach's Alpha โดยตองมีคุณสมบัติดาน
ความเช่ือมั่นและสอดคลอง ทั้งนี้ผูวิจัยมีจุดประสงคเพื่อตรวจสอบขอคําถามของประเภทคําถาม
นั้นจริงและฝกความเขาใจในการวิเคราะห ตีความขอคําถามจากผูเช่ียวชาญ ซึ่งวิเคราะหผลโดย
ใชโปรแกรมสําเร็จรูป (SPSS/PC+Statistical Package for the Social Sciences/Personal 
Computer) 

สูตร 

 = 







 1k

k  









 

2

2

1
t

i

S

S
 

เมื่อ  แทน คาสัมประสิทธ์ิของความเช่ือถือได 
 k แทน จํานวนขอคําถาม 
        2

iS  แทน คะแนนความแปรปรวนแตละประเภทขอคําถาม 

 
2
ts  แทน ความแปรปรวนของขอคําถามคะแนนรวมท้ังหมด  

 
ใหคาความเช่ือถือไดในรูปสัมประสิทธ์ิของ Cronbach's Alpha = .914 ซึ่งมีคา 

มากถือวามีความเชื่อถือไดสูง และแสดงใหเห็นความสอดคลองของการใหคะแนนของ
ผูเชี่ยวชาญและผูวิจัยทั้ง 5 คน ในการหาขอคําถามของประเภทคําถามนั้นจริง 
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3.4.2. สรางแบบวัดการวิเคราะหขอคําถามลักษณะปรนัย 9 ตัวเลือก (ประเภทคําถาม) 
จํานวน 25 ขอ ดังนี้ 

- จากการพิจารณาความเห็น ที่ไดจากการดําเนินการคัดเลือกขอคําถามของ 
ประเภทคําถามนั้นจริงจาก 40 ขอแรก เหลือเพียง 25 ขอ ซึ่งมีประเภทคําถามและคําเฉลย ครบ
ทั้ง 9 ประเภทคําถาม  

- นําไปใหครูศิลปะจํานวน 5 ทาน ทดลองวิเคราะห นําคะแนนท่ีไดมาหาคา 
คุณสมบัติดานความเชื่อมั่นและสอดคลอง โดยใชสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟา (Alpha Coefficient) 
ของ Cronbach's Alpha โดยพิจารณาวาบทสนทนาเปนคําถามประเภทใดในคําถามทั้ง 9 
ประเภท และมีการทําความเขาใจที่ตรงกันกอนลงมือวิเคราะห เชนเดิม ไดคา .704 ถือวาคา
ความสัมพันธอยูในระดับคอนขางสูง (ผลการวิเคราะหในภาคผนวก ง) นั่นแสดงใหเห็นวาครู
ศิลปะทั้ง 5 ทานสามารถวิเคราะหคําถามไดถูกตองตามขอคําถามของประเภทคําถามนั้นจริงที่
ผูเช่ียวชาญไดพิจารณาไว ในการทดสอบหาประเภทคําถามจากเคร่ืองมือเพื่อการวิจัย และ
สามารถนําเคร่ืองมือไปใชไดจริง 

 
3.5 วิธีการดําเนินการวิจัย 
 ขั้นตอนการเก็บรวบรวมขอมูลประเภทคําถาม 
  3.5.1 ผูวิจัยขอความอนุเคราะหจากบัณฑิตวิทยาลัย ในการออกหนังสือขอ
ความรวมมือในการประสงคเขาดําเนินการศึกษา การใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะ 
ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝาย
ประถม) และกลุมสาระการเรียนรูศิลปะ โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัย
และพัฒนาการศึกษา โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม)  
  3.5.2 ติดตอทางโรงเรียนในการจัดตารางการศึกษาและครูผูสอนในแตละ
ระดับชั้น (แสดงรายช่ือโรงเรียนและตารางการเก็บกิจกรรมการเรียนการสอนที่เปนตัวอยาง
ประชากรในภาคผนวค ค) โดยมีรายละเอียดดังนี้ 

3.5.2.1  ผูวิจัยจัดเตรียมอุปกรณสําหรับบันทึกภาพและเสียง ไดแก 
1) กลองวีดีโอ (VDO) 2) แบบบันทึกบทสนทนาในช้ันเรียน ในสวนของหมายเหตุ* บันทึก
พฤติกรรมในช้ันเรียน  

3.5.2.2  ดําเนินการเขาช้ันเรียนและบันทึกภาพและเสียง ตามตารางที่ 
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ครูทําการเรียนการสอนของครูไดแก ข้ันนําเขาสูบทเรียน ข้ันดําเนินการสอน ข้ันปฏิบัติกิจกรรม 
ข้ันสรุปและประเมิน คร้ังละ 50 นาที ในแตละระดับชั้นประถมศึกษาซึ่งจะเก็บขอมูลในคาบที่ 1 
ของทุกกิจกรรม 

3.5.2.3 นําบันทึกภาพและเสียงมาถอดเทป ลงในแบบบันทึกบท 
สนทนาในช้ันเรียน ที่สรางข้ึนเพื่อใชสําหรับบันทึกบทสนทนาหรือคําพูดของครูและนักเรียนใน
ขณะที่ครูทําการสอน  

3.5.2.4 จากการศึกษาของ สุจิตรา โอสถอภิรักษ (2538) ศึกษากลุม 
ตัวอยางประชากร 32 โรงเรียน ในระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1, 2 และ 3 ระดับช้ันละ 1 คน รวม 96 
คน และสมใจ นิธินันทน (2540) ศึกษากลุมประชากรจากจํานวน 25 โรงเรียน โรงเรียนละ 1 คน 
คนละ 2 คร้ัง ผูวิจัยสามารถที่จะบันทึกและถอดเทป รวมทั้งส้ิน 33 คร้ัง จากการเก็บไดตามสภาพ
จริง 

3.5.3 จากนั้นผูวิจยัเลือกพิจารณาขอคําถามจากการใชคําถามของครูโรงเรียน 
สาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา ทั้งนี้ทําในรูปของ
ผูเช่ียวชาญตรวจรวมกันกับผูวิจัย 10 คาบ ดําเนินการที่บานพักผูเช่ียวชาญ จังหวัดนครนายก 
จากจํานวนที่บันทึกภาพและเสียงทั้งส้ิน 33 คาบ คงเหลือ 23 คาบ ดังนี้ 

3.5.3.1 สรางขอตกลงระหวางผูเชีย่วและผูวิจัยในการวเิคราะหประเภท 
คําถามเหมือนเชนเดิม เพื่อใหมีความเขาใจตรงกัน คือ 

ขอตกลงเบื้องตน 
1. การถามของครูจากบทสนทนาในช้ันเรียน จัดดําเนนิการเรียนการสอนศิลปะ ตาม

สภาพจริง 
2. บทสนทนาในชั้นเรียนมาจากการเก็บขอมลูในคาบที ่1 ของทุกกิจกรรม และถอดเทป 
เฉพาะชวงที่ดําเนนิการสอนหนาช้ันเรียน 
3. การใชคําถามซํ้านับเปน 1 คร้ัง 
4. คําถามไมสามารถใหความถีไ่ดมากกวา 1 ประเภทข้ึนไป  
5. หากเปนคําถามที่นอกเหนือไปจากคําถามทั้ง 9 ประเภท ใหลงความถี่ในแบบบันทึก

การวิเคราะหบทสนทนาในช้ันเรียนในชอง หมายเหตุ 
6. การพิจารณาบริบทของคําถามควรเปนไปในทิศทางเดียวกับสถานการณ ตามข้ัน

ของการจัดการเรียนการสอน ไดแก ข้ันนําเขาสูบทเรียน ข้ันดําเนินการสอน ข้ัน
ปฏิบัติกิจกรรม ข้ันสรุปและประเมิน โดยผูวิเคราะหไมสามารถนําสถานการณมา
ตัดสินคําถามได ใหเนนที่รายละเอียดของคําถามเปนหลักกอน 
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7. วิเคราะหคําถามที่กอใหเกิดความรูเทานั้น 
3.5.3.2 เมื่อสรางขอตกลงรวมกันแลว จากนั้นจึงดําเนินการวิเคราะห 

คําถาม จําแนกเปน 2 ตอน ตอนละ 5 คร้ัง ดังตอไปนี้ 
ตอนท่ี 1 ผูเชี่ยวชาญตรวจการวิเคราะหคําถามของผูวิจัย  

จากการใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะ ในระดับช้ัน 
ประถมศึกษาปที่ 6 จํานวน 5 คาบ คาบละ 50 นาที ดังนี้ 

1. ผูวิจัยทําการสังเกตการใชคําถาม แลวพิจารณาเลือกขอคําถามจาก 
แบบบันทึกบทสนทนาในชั้นเรียน  

2. วิเคราะหประเภทคําถามที่ผูวิจัยไดพิจารณาเลือกขอคําถามของตน 
ไวนั้น ตาม คูมือ: ประกอบการใชวิเคราะหประเภทคําถาม และตัวอยางประกอบแนวทางการใช
คําถาม กิจกรรมการเรียนรูเร่ือง สรางสรรคปนแตง “กระดาษกลายราง” เพื่อเปนตัวอยาง
ประกอบการใชคูมือวิเคราะหประเภทคําถาม ลงในแบบบันทึกการวิเคราะหบทสนทนาในช้ันเรียน 
(ประเภทคําถาม) 

3. นําแบบบันทึกบทสนทนาในช้ันเรียน แบบบันทึกการวิเคราะหบท 
สนทนาในชั้นเรียน (ประเภทคําถาม) และภาพจากกลองวีดีโอที่แปลงเปนดีวีดี (แผน DVD) ไปให
ผูเชี่ยวชาญ เพื่อตรวจการวิเคราะหประเภทคําถามของผูวิจัย 

 ตอนท่ี 2 ผูเชี่ยวชาญและผูวิจัยวิเคราะหคําถาม (ดวยตนเอง)  
จากการใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะ ในระดับช้ัน 

ประถมศึกษาปที่ 5 จํานวน 5 คาบ คาบละ 50 นาที ดังนี้ 
1. ผูวิจัยและผูเชี่ยวชาญทําการสังเกตการใชคําถาม แลวพิจารณาเลือก 

ขอคําถามจากแบบบันทึกบทสนทนาในช้ันเรียน โดยมิไดปรึกษากัน 
2. วิเคราะหประเภทคําถามที่ผูวิจัยและผูเชี่ยวชาญไดพิจารณาเลือกขอ 

คําถามของตนไวนั้น ตาม คูมือ: ประกอบการใชวิเคราะหประเภทคําถาม และตัวอยางประกอบ
แนวทางการใชคําถาม กิจกรรมการเรียนรูเร่ือง สรางสรรคปนแตง “กระดาษกลายราง” เพื่อเปน
ตัวอยางประกอบการใชคูมือวิเคราะหประเภทคําถาม ลงในแบบบันทึกการวิเคราะหบทสนทนา
ในชั้นเรียน (ประเภทคําถาม) 

3.5.3.3 จากนั้นนําผลที่ไดมาหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน  
ในการวิเคราะหประเภทคําถาม ทั้ง 2 คร้ัง ไดแก คร้ังที่ 1 ผูเช่ียวชาญตรวจการวิเคราะหคําถาม
ของผูวิจัย จากการใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะ ในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 6 
โดยการนับความถี่เปนคะแนน จํานวน 5 คาบ และคร้ังที่ 2 ผูเชี่ยวชาญและผูวิจัยวิเคราะหคําถาม 
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(ดวยตนเอง) จากการใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะ ในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 
โดยการนับความถี่เปนคะแนน จํานวน 5 คาบ โดยใชวิธีการคํานวณของสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ
แบบเพียรสัน (Pearson product moment correlation) ดังนี้  

rxy =           nXY – (X) (Y) 
    
      

 
เมื่อ N = จํานวนประเภทคําถาม (จํานวนขอทัง้หมดใน 5 คร้ัง) 

X = คะแนนจากผูเช่ียวชาญ (ความถี่) 
Y = คะแนนจากผูวิจัย (ความถี่) 
rxy = คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธเพียรสัน 

 
จากการคํานวณหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ ระหวางผูเช่ียวชาญและผูวิจัย ในการ

วิเคราะหประเภทการใชคําถามของโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและ
พัฒนาการศึกษา ทั้ง 2 คร้ัง ไดผลดังนี้ คร้ังที่ 1 ไดคา 0.98 คร้ังที่ 2 ไดคา 0.99 คิดเปนคาโดย
เฉล่ีย 0.985 นั่นคือ แสดงใหเห็นวาความสามารถในการวิเคราะหประเภทคําถามของผูเช่ียวชาญ
และวิจัยมีความสัมพันธกันอยูในระดับสูง เปนซึ่งพิจารณาไดจากคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธมี
นัยสําคัญ ดังนี้  

1. เมื่อคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเขาใกล .80 ข้ึนไป ถือวาคาความสัมพันธอยูในระดับ สูง 
หรือสูงมาก 

2. เมื่อคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเขาใกล .60-.79 ถือวาคาความสัมพนัธอยูในระดับ 
คอนขางสูง 

3. เมื่อคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเขาใกล .40-.59 ถือวาคาความสัมพนัธอยูในระดับปาน 
กลาง 

4. เมื่อคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเขาใกล .20-.39 ถือวาคาความสัมพนัธอยูในระดับ 
คอนขางตํ่า 

5. เมื่อคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเขาใกล ตํ่ากวา .20 ถอืวาคาความสัมพันธอยูในระดับ
ตํ่า 

 (ดูรายละเอียดในการคํานวณหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธ ไดในภาคผนวก ง) 

nX2 – (X)2 nY2 – (Y)2 
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- จากการวิเคราะหประเภทคําถามกับผูเช่ียวชาญ ทั้ง 2 คร้ัง คร้ังละ 5 คาบ รวมจํานวน 
10 คาบ คาที่ไดจากการคํานวณสัมประสิทธิ์สหสัมพันธในการตรวจโดยการนับความถี่เปน
คะแนน ระหวางผูเช่ียวชาญและผูวิจัย มีคาสหสัมพันธอยูในระดับสูง ดังนั้น ผูวิจัยจึงทําการนัด
หมายผูเช่ียวชาญเพื่อทําการพิจารณาขอคําถามจากการที่วิเคราะหไดตรงกันและตัดขอคําถามที่
วิเคราะหไดตางกัน ซึ่งผูเช่ียวชาญและผูวิจัยมีความเห็นที่ตรงกัน (วิเคราะหไดตรงกัน) ในการ
วิเคราะหประเภทคําถาม ทั้ง 2 คร้ังนี้ ไดขอคําถามทั้งสิ้น 92 ขอคําถาม 

- ผูวิจัยจึงสามารถทําการวิเคราะหประเภทคําถามของครูทั้งหมดตอไปไดดวยตนเอง 
จากที่คงเหลือ 23 คาบ โดยวิเคราะหขอคําถามจากการจําแนกที่ได มาหาจํานวนความถี่ของ
ปริมาณการใชคําถามในแตละประเภท โดยหาคาเฉล่ีย (Mean) คาเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) 
และคารอยละ ซึ่งทําการวิเคราะหขอมูลโดยใชโปรแกรม SPSS/PC+ แลวนําเสนอขอมูลในรูป
ตารางประกอบความเรียง โดยแบงการวิเคราะหขอมูล คือ จําแนกตามโรงเรียนในระดับชั้น
ประถมศึกษาปที่ 5 และจําแนกตามโรงเรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ของโรงเรียนสาธิต
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) และโรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณ
มหาวิทยาลัย (ฝายประถม) ที่คงเหลือ 

ขั้นตอนการเก็บรวบรวมขอมูลแบบสอบถาม 
3.5.1 ผูวิจัยดําเนินการแจกขอมูลประเภทแบบสอบถามดวยตนเอง โดยนํา 

แบบสอบถามไปใหครูผูสอนในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และ  6 ทั้ง 3 โรงเรียนตอบ
แบบสอบถามขอมูลทั่วไป และทําการนัดเก็บแบบแบบสอบถามขอมูลเกี่ยวกับทัศนคติของ
ครูผูสอนในการใชคําถาม 

3.5.2 นําแบบสอบถาม ไดแก แบบสอบถามขอมูลทั่วไปของผูตอบ 
แบบสอบถาม (แบบตรวจรายการ) มาวิเคราะหจํานวนของขอมูลทั่วไปของผูใหสัมภาษณ และ 
แบบสอบถามขอมูลเกี่ยวกับทัศนคติของครูผูสอนในการใชคําถามที่ไดจากการตอบ 
แบบสอบถาม มาหาคาความถี่จากความคิดเห็นของครูผูสอน 

 
3.6 สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

การศึกษาการใชคําถามในการเรียนการสอนศิลปะของครูศิลปะ โรงเรียนสาธิต สังกดั
สํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา วเิคราะหขอมูลโดยหาสถิติพืน้ฐานดวย คารอยละ 
คาเฉลี่ย และคาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน ดําเนนิการโดยใชสถิติ ดังนี ้
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3.6.1 สถิติพืน้ฐาน 
  1. คารอยละ โดยใชสูตรดังนี ้
    P = n      X  100 
      N 
  เมื่อ   P แทน  เปนคารอยละ 
   n แทน เปนความถี่ของการใชคําถามในแตละประเภท 
   N แทน ผลรวมของความถ่ีของการใชคําถามในแตละประเภททัง้หมด 
 
   2. คาเฉลี่ย โดยใชสูตร ดังนี ้ 

      =   
        N 

  เมื่อ   แทน คาเฉลี่ย 

    แทน ผลรวมของความถ่ีที่ใชคําถามทั้งหมด 

    แทน จํานวนความถี่ที่ใชคําถาม 
   N แทน จํานวนครั้ง 
 
   3. คาเบ่ียงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) โดยใชสูตร ดังนี ้ 
 

    S.D. = NX 2  - (X )2 
               N(N-1)   
 
  เมื่อ S.D. แทน คาเบ่ียงเบนมาตรฐาน 

  X  แทน ผลรวมของความถ่ี 

        X2 แทน ผลรวมของคะแนนความถ่ีทัง้หมดยกกาํลังสอง 
  N แทน จํานวนครั้งในกลุมตัวอยาง  
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4. สัมประสิทธิ์สหสัมพันธเพียรสันโพรดัคโมเมนต (Pearson Product Moment  
Correlation Coefficient) โดยใชสูตร ดังนี้  

rxy =           nXY – (X) (Y) 
    
      

 
เมื่อ n = จํานวนประเภทคําถาม (จํานวนขอทัง้หมดใน 5 คร้ัง) 

X = คะแนนจากผูเช่ียวชาญ (ความถี่) 
Y = คะแนนจากผูวิจัย (ความถี่) 
rxy = คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธเพียรสัน 

 
3.6.2 สถิติที่ใชในการหาคุณภาพของเครื่องมือ 
 1. การหาคาดัชนีความเที่ยงตรงตามเนื้อหาและดัชนีความสอดคลอง โดยใชสูตร 

  IOC = R 
    N 
 เมื่อ IOC แทน ดัชนีความสอดคลองมีคาอยูระหวาง -1 ถึง +1 

  R แทน ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 
  N แทน จํานวนผูเช่ียวชาญ 
  

2. ความสอดคลองของการใหคะแนนของผูเชี่ยวชาญและผูวิจัยทั้ง 5 คน ในการ 
หาขอคําถามของประเภทคําถามนัน้จริง โดยใชสูตร 

 

  = 







 1k

k  









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2

2

1
t

i

S

S
 

 เมื่อ  แทน คาสัมประสิทธ์ิของความเช่ือถือได 
  k แทน จํานวนขอคําถาม 

   2
iS  แทน คะแนนความแปรปรวนแตละประเภทขอคําถาม 

  
2
ts  แทน ความแปรปรวนของขอคําถามคะแนนรวมท้ังหมด 

 

nX2 – (X)2 nY2 – (Y)2 
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3.7 การนําเสนอผลการวิจัย 
สรุปการวิเคราะหขอมูลโดยนําเสนอในรูปตาราง ความเรียง และการอภิปราย เสนอแนะ 

ดังนี้ 
1. คาเฉล่ียและสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานของปริมาณการใชคําถามในการเรียนการสอน

ของครูศิลปะประเภทตางๆ จากอันดับมากที่สุดไปหานอย ไดแก 
1.1 ปริมาณการใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะ ในระดับช้ัน 

ประถมศึกษาปที่ 5 จําแนกผลการวิเคราะหประเภทคําถามตามโรงเรียน 
1.2 ปริมาณการใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะ ในระดับช้ัน 

ประถมศึกษาปที่ 6 จําแนกผลการวิเคราะหประเภทคําถามตามโรงเรียน 
 2. คารอยละของแตละประเภทคําถาม 

3. นําเสนอผลความคิดเห็นของครูผูสอนและการใชคําถามในการเรียนการสอนศิลปะ
ของครูศิลปะ โรงเรียนสาธิต สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา ความเรียงประกอบผล
การวิเคราะห 
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บทที่  4 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

ในการวิจัยคร้ังนี้ ผูวิจัยดําเนินการวิเคราะหขอมูล และนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลใน
รูปของตารางประกอบกับความเรียง โดยแบงผลการวิเคราะหตามลําดับข้ันตอน ดังตอไปนี้ 
  
 ตอนที่ 1 ผลการวิเคราะหขอมูลประเภทคําถาม  
 ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะหแบบสอบถาม มี 2 ตอน ประกอบดวย 

ตอนที่ 2.1ผลการวิเคราะหขอมูลทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม เกี่ยวกับตัวครู 
(แบบตรวจรายการ) 
  ตอนที่ 2.2 ผลการวิเคราะหความคิดเห็นของครูผูสอน เกี่ยวกับทัศนคติในการใช
คําถาม ขอเสนอแนะแนวทางการพัฒนาการใชคําถามในกระบวนการสนทนาในการสอนกลุม
สาระการเรียนรูศิลปะ (คําถามปลายเปด) 

 
ตอนท่ี 1 การวิเคราะหขอมูลประเภทคําถาม 

ขอมูลที่นํามาวิเคราะหไดมาจากการสังเกตการเรียนการสอนและการบันทึกภาพและ 
เสียงกระบวนการสนทนาระหวางครูและนักเรียนดวยกลองวีดีโอ โดยสังเกตจากครูผูสอนในกลุม
สาระการเรียนรูศิลปะ ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 จากโรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิ
โรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม), โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและ
พัฒนาการศึกษา, โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) ที่เปนประชากร จํานวน
ทั้งส้ิน 7 คน รวมการสังเกตทั้งสิ้นจํานวน 33 คาบ คาบละ 50 นาที ตามข้ันนําเขาสูบทเรียน ข้ัน
ดําเนินการสอน ข้ันปฏิบัติกิจกรรม ข้ันสรุปและประเมิน ซึ่งวิเคราะหขอมูลโดยวิธีแจกแจงความถี่
ของคําถามทั้ง 9 ประเภท ดังตอไปนี้ 

1. นําบันทึกภาพและเสียงมาถอดเทป พรอมทั้งพิจารณาเลือกขอคําถามในแบบบันทึก
บทสนทนาในช้ันเรียน ไดจํานวนปริมาณการใชคําถามทั้งส้ินรวม 321 ขอคําถาม ซึ่งจะจําแนกผล
การวิเคราะหประเภทคําถามตามโรงเรียนและระดับช้ัน 

2. ประเภทคําถาม โดยกาํหนดอักษรยอแทนประเภทคําถามเพื่อใชในการวิเคราะห 
ขอมูลและเสนอขอมูล ดังนี ้

SD แทน คําถามประเภทที่ 1 คําถามกําหนดทิศทาง (Set a Direction) 
Dc แทน คําถามประเภทที่ 2 คําถามเพื่อการคนพบ (Discover) 
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VA แทน คําถามประเภทที่ 3 คําถามเชิงวเิคราะห (Visually Analyze) 
Cf แทน คําถามประเภทที ่4 คําถามจําแนกขอมูล (Classify) 
Pn แทน คําถามประเภทที่ 5 คําถามลักษณะเฉพาะบุคคล (Personalize) 
Hp แทน คําถามประเภทที่ 6 คําถามในเชงิคาดคะเน (Hypothesize) 
Ro แทน คําถามประเภทที่ 7 คําถามปรับลําดับความคิด (Reorder) 
Ss แทน คําถามประเภทที ่8 คําถามเชิงสังเคราะห (Synthesize) 
Ev แทน คําถามประเภทที ่9 คําถามเชิงประเมินคา (Evaluate) 

 3. นําขอคําถามจากการจําแนกที่ได มาหาจํานวนความถี่ของปริมาณการใชคําถามในแต
ละประเภท โดยหาคาเฉลี่ย (Mean) คาเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) และคารอยละ ซึง่ทาํการ
วิเคราะหขอมูลโดยใชโปรแกรม SPSS/PC+ แลวนําเสนอขอมูลในรูปตารางประกอบความเรียง 
 
ผลการวิเคราะหขอมูล 
 
ตารางที่ 21 จาํนวนและคารอยละของคําถามของครูผูสอนวิชาศิลปะ ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5 
และ 6 
 
ลําดับคาบเรียนที่        ประเภทคําถาม     รวม 
 

SD Dc VA Cf Pn Hp Ro Ss Ev 
1  7 1 7 2 0 0 0 0 1 18 
2  4 3 1 2 1 1 0 0 0 12 
3  2 6 2 1 3 6 1 1 0 22 
4  7 3 2 1 1 0 0 0 0 14 
5  11 4 2 2 1 0 0 0 0 20 
6  5 0 1 1 1 0 3 0 0 11 
7  1 1 7 2 3 0 0 0 1 15 
8  4 3 0 0 1 1 0 2 0 11 
9  4 4 3 1 2 0 0 0 1 15 
10  3 5 3 0 2 1 4 0 1 19 
11  8 2 7 2 3 1 1 0 2 26 
12  7 1 0 0 1 1 1 0 0 11 
13  4 2 1 0 0 7 0 0 0 14 
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ลําดับคาบเรียนที่        ประเภทคําถาม     รวม 

 
SD Dc VA Cf Pn Hp Ro Ss Ev 

14  10 0 1 3 0 0 0 0 1 15 
15  3 0 1 0 1 1 0 0 0 6 
16  4 1 0 0 0 1 2 0 0 8 
17  3 1 3 0 0 0 0 0 0 7 
18  5 0 0 2 1 2 0 1 0 11 
19  2 4 0 0 0 1 0 0 0 7 
20  2 2 0 0 0 0 0 0 0 4 
21  5 1 3 0 0 0 0 0 0 9 
22  1 0 0 0 1 0 1 0 1 4 
23  4 0 0 0 0 1 1 0 0 6 
24  0 0 0 0 0 2 0 0 0 2 
25  2 0 1 0 0 0 2 0 0 5 
26  2 0 0 0 0 0 0 0 0 2 
27  2 1 1 0 0 0 0 0 0 4 
28  2 0 0 0 1 0 0 0 1 4 
29  1 0 0 0 0 0 1 0 0 2 
30  1 1 0 0 0 0 0 0 0 2 
31  0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 
32  3 2 0 0 1 1 0 0 0 7 
33  3 3 0 0 0 0 1 0 0 7 
 
รวม  122 52 46 19 24 27 18 4 9 321 
รอยละ  38.00 16.20 14.33 5.91 7.48 8.41 5.60 1.24 2. 80     100 
เฉล่ีย: คาบ 3.69 1.57 1.39 0.57 0.72 0.81 0.54 0.12 0.27 9.7 

 
 

จากตารางแสดงวา ในเวลา 1 คาบ (คือ 50 นาที) ครูผูสอนวิชาศิลปะ ในระดับช้ัน 
ประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 ถามคําถามประเภทกําหนดทิศทาง (SD) มากที่สุด คิดเปนคาคะแนน
เฉล่ียเทากับ 3.69 รองลงมาถามคําถามประเภทเพื่อการคนพบ (Dc) คิดเปนคาคะแนนเฉล่ีย
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เทากับ 1.57 และการถามคําถามประเภทเชิงวิเคราะห (VA) คิดเปนคาคะแนนเฉลี่ยเทากับ 1.39 
และถามคําถามประเภทในเชิงคาดคะเน (Hp) คําถามลักษณะเฉพาะบุคคล (Pn) คําถามจําแนก
ขอมูล (Cf) คําถามปรับลําดับความคิด (Ro) และคําถามเชิงประเมินคา (Ev) ครูผูสอนมีการใช
คําถามนอยมาก คิดเปนคะแนนเฉลี่ยเทากับ 0.81, 0.72, 0.57, 0.54 และ 0.27 ตามลําดับ สวน
การใชคําถามประเภทในเชิงสังเคราะห (Ss) แถบจะไมมีการใชคําถามประเภทนี้เลย คิดเปน
คะแนนเฉลี่ยเทากับ 0.12 

โดยในเวลา 1 คาบ (คือ 50 นาที) ครูผูสอนถามคําถาม เฉล่ีย 9-10 คําถาม ใน 9-10 
คําถามนี้ เปนคําถามประเภทกําหนดทิศทาง (Set a Direction) มากที่สุด คือ 4 คําถาม คําถาม
ประเภทเพื่อการคนพบ 2 คําถาม และคําถามประเภทเชิงวิเคราะห (Visually analyze) 1 คําถาม 
สวนคําถามประเภทในเชิงคาดคะเน (Hypothesize) คําถามประเภทลักษณะเฉพาะบุคคล 
(Personalize) คําถามประเภทจําแนกขอมูล (Classify) คําถามประเภทปรับลําดับความคิด 
(Reorder) คําถามเชิงประเมินคา (Evaluate) และคําถามเชิงสังเคราะห (Synthesize) นอยมาก
หรือแถบไมมีการถามคําถามประเภทนี้เกิดข้ึน 
 
ภาพที่ 6 แผนภูมิคารอยละ การใชคําถามของครูผูสอนวิชาศิลปะ ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5 
และ 6 ในประเภทตางๆ 
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เมื่อนําคาเฉลีย่ความถี่ของปริมาณการใชคําถามทัง้ 9 ประเภท มาคิดเปนคารอยละ 
ประเภทคําถามที่ครูผูสอนวชิาศิลปะ ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 ใชถามเรียงลําดับจาก
มากไปหานอย ไดดังนี ้ 

อันดับที ่1 คือ คําถามกําหนดทิศทาง (Set a Direction) คิดเปนรอยละ 38.00  
อันดับที ่2 คือ คําถามเพื่อการคนพบ (Discover)  คิดเปนรอยละ 16.20 
อันดับที ่3 คือ คําถามเชิงวิเคราะห (Visually analyze) คิดเปนรอยละ 14.33 
อันดับที ่4 คือ คําถามในเชงิคาดคะเน (Hypothesize) คิดเปนรอยละ 8.41 
อันดับที ่5 คือ คําถามลักษณะเฉพาะบุคคล (Personalize) คิดเปนรอยละ 7.48 
อันดับที ่6 คือ คําถามจําแนกขอมูล (Classify)  คิดเปนรอยละ 5.91 
อันดับที ่7 คือ คําถามปรับลําดับความคิด (Reorder) คิดเปนรอยละ 5.60 
อันดับที ่8 คือ คําถามเชิงประเมินคา (Evaluate)  คิดเปนรอยละ 2.80 
อันดับที ่9 คือ คําถามเชิงสังเคราะห (Synthesize)   คิดเปนรอยละ 1.24  
โดยนําความถ่ีของปริมาณการใชคําถามทัง้ 9 ประเภท จากครูผูสอน 7 คน ดังนี้ คนที ่1  

(4 คร้ัง) คนที ่2 (3 คร้ัง) คนที่ 3 (3 คร้ัง) คนที ่4 (1 คร้ัง) คนที่ 5 (5 คร้ัง) คนที ่6 (5 คร้ัง) คนที่ 7 
(12 คร้ัง) รวมเปนการบันทึกพฤติกรรมทัง้ส้ิน 33 คร้ัง  
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จําแนกตามโรงเรียนและจําแนกตามระดับช้ัน 
 
1. จําแนกตามโรงเรียนในระดับช้ันประถมศึกษาปที ่5 
 
1.1 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลยัศรีนครนิทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) 
 
ตารางที่ 22 คาความถี่และคารอยละของคําถามของครูในโรงเรียนสาธิตมหาวทิยาลัย 
ศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมติร (ฝายประถม) ในระดับช้ันประถมศึกษาปที ่5  
 
ลําดับคาบเรียนที่        ประเภทคําถาม     รวม 
 

SD Dc VA Cf Pn Hp Ro Ss Ev 
1  7 1 7 2 0 0 0 0 1 18 
2  4 3 1 2 1 1 0 0 0 12 
3  2 6 2 1 3 6 1 1 0 22 
4  7 3 2 1 1 0 0 0 0 14 
5  11 4 2 2 1 0 0 0 0 20 
6  5 0 1 1 1 0 3 0 0 11 
 
รวม       36 17 15 9 7 7 4 1 1 97 
รอยละ  37.11 17.52 15.46 9.27 7.21 7.21 4.12 1.03 1.03      100 
เฉล่ีย: คาบ 6.0 2.83 2.5 1.5 1.16 1.16 0.6 0.16 0.16     16.1 

   (300 นาที) 
     N= 6 คร้ัง 

 
 

จากตารางที ่22 แสดงไดวา ในเวลา 6 คร้ัง (300 นาที) ปริมาณการใชคําถามทัง้ 9  
ประเภท เมือ่นํามาคิดเปนคารอยละและเรียงอันดับจากมากไปหานอย ครูผูสอนวิชาศิลปะใน
ระดับช้ันประถมศึกษาปที ่ 5 ถามคําถามประเภทกําหนดทิศทาง (SD) คิดเปนรอยละเทากับ 
37.11 รองลงมาถามคําถามประเภทเพื่อการคนพบ (Dc) และถามคําถามประเภทเชิงวิเคราะห 
(VA) คิดเปนรอยละเทากับ 17.52, 15.46 ตามลําดับ การถามคําถามจําแนกขอมูล (Cf) ถาม
คําถามลักษณะเฉพาะบุคคล (Pn) และถามคําถามประเภทในเชิงคาดคะเน (Hp) คําถามปรับ
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ลําดับความคิด (Ro) คําถามประเภทในเชิงสังเคราะห (Ss) และถามคําถามเชิงประเมินคา (Ev) 
คิดเปนรอยละเทากับ 9.27, 7.21, 4.12 และ1.03 ตามลําดับ  

ในเวลา 1 คาบ (คือ 50 นาที) ครูถามคําถามเฉล่ีย 16 คําถาม ใน 16 คําถามนีเ้ปน
คําถามประเภทกําหนดทิศทาง (SD) มากที่สุด คือ 6 คําถาม คําถามประเภทเพื่อการคนพบ (Dc) 
2-3 คําถาม คําถามประเภทเชิงวิเคราะห (VA) 2-3 คําถาม สวนคําถามจําแนกขอมูล (Cf) ถาม
คําถามลักษณะเฉพาะบุคคล (Pn) และถามคําถามประเภทในเชิงคาดคะเน (Hp) อยางละ 1-2  
คําถาม ซึ่งคําถามปรับลําดับความคิด (Ro) คําถามประเภทในเชิงสังเคราะห (Ss) และถาม
คําถามเชิงประเมินคา (Ev) อยางละ 1 คําถาม คือ นอยมากหรือแถบจะไมมีคําถามเกิดข้ึน 
 
1.2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจยัและพัฒนาการศึกษา 
 
ตารางที่ 23 คาความถี่และคารอยละของคําถามของครูในโรงเรียนสาธิต 
แหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจยัและพัฒนาการศึกษา ในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5  
 
ลําดับคาบเรียนที่        ประเภทคําถาม     รวม 
 

SD Dc VA Cf Pn Hp Ro Ss Ev 
1  7 1 0 0 1 1 1 0 0 11 
2  4 2 1 0 0 7 0 0 0 14 
3  10 0 1 3 0 0 0 0 1 15 
4  3 0 1 0 1 1 0 0 0 6 
5  4 1 0 0 0 1 2 0 0 8 
 

รวม  28 4 3 3 2 10 3 0 1 54 
รอยละ  51.85 7.40 5.55 5.55 3.70 18.51 5.55 0 1.85     99.9 
เฉล่ีย  5.6 0.8 0.6 0.6 0.4 2 0.6 0 0.2       10.8 

   (250 นาที) 
     N= 5 คร้ัง 
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จากตารางที่ 23 แสดงไดวา ในเวลา 5 คร้ัง (250 นาที) ปริมาณการใชคําถามทัง้ 9  
ประเภท เมื่อนํามาคิดเปนคารอยละ และเรียงอันดับจากมากไปหานอย ครูผูสอนวิชาศิลปะใน
ระดับช้ันประถมศึกษาปที ่ 5 ถามคําถามประเภทกําหนดทิศทาง (SD) คิดเปนรอยละเทากับ 
51.85 รองลงมาถามคําถามประเภทในเชิงคาดคะเน (Hp) คิดเปนรอยละเทากับ 18.51 ถาม
คําถามประเภทเพื่อการคนพบ (Dc) และถามคําถามประเภทเชิงวิเคราะห (VA) ถามคําถาม
จําแนกขอมูล (Cf) คําถามปรับลําดับความคิด (Ro) คิดเปนรอยละเทากับ 7.40, 5.55 ตามลําดับ 
สวนประเภทคําถามที่ครูถามนอย คือ ถามคําถามลักษณะเฉพาะบุคคล (Pn) และถามคําถามเชิง
ประเมินคา (Ev) คิดเปนรอยละเทากับ 3.70, 1.85 ตามลําดับ คําถามประเภทในเชิงสังเคราะห 
(Ss) ไมมีการถามเกิดข้ึน ตามลําดับ 

ในเวลา 1 คาบ (คือ 50 นาที) ครูถามคําถามเฉล่ีย 10-11 คําถาม ใน 10-11 คําถามนี้
เปนคําถามประเภทกําหนดทิศทาง (SD) คือ 5-6 คําถาม คําถามประเภทในเชิงคาดคะเน (Hp) 2 
คําถาม คําถามประเภทเพื่อการคนพบ (Dc) คําถามประเภทเชิงวิเคราะห (VA) คําถามจําแนก
ขอมูล (Cf) คําถามปรับลําดับความคิด (Ro) อยางละ 1 คําถาม สวนคําถามลักษณะเฉพาะ
บุคคล (Pn) คําถามเชิงประเมินคา (Ev) 0-1 คําถาม และคําถามประเภทในเชิงสังเคราะห (Ss) ไม
มีคําถาม 
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1.3 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั (ฝายประถม) 
 
ตารางที่ 24 คาความถี่และคารอยละของคําถามของครูในโรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณ
มหาวิทยาลัย (ฝายประถม) ในระดับช้ันประถมศึกษาปที ่5 และ 6 
 
*หมายเหตุ นกัเรียนในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 เรียนรวมกันเนื่องจากเปนวิชาเลือกเสรี 
 
ลําดับคาบเรียนที่        ประเภทคําถาม     รวม 
 

SD Dc VA Cf Pn Hp Ro Ss Ev 
1  1 0 0 0 1 0 1 0 1 4 
2  4 0 0 0 0 1 1 0 0 6 
3  0 0 0 0 0 2 0 0 0 2 
4  2 0 1 0 0 0 2 0 0 5 
5  2 0 0 0 0 0 0 0 0 2 
6  2 1 1 0 0 0 0 0 0 4 
7  2 0 0 0 1 0 0 0 1 4 
8  1 0 0 0 0 0 1 0 0 2 
9  1 1 0 0 0 0 0 0 0 2 
10  0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 
11  3 2 0 0 1 1 0 0 0 7 
12  3 3 0 0 0 0 1 0 0 7 
 

รวม  21 8 2 0 3 4 6 0 2 46 
รอยละ  45.65 17.39 4.34 0 6.52 8.69 13.04 0 4.34      100 
เฉล่ีย: คาบ 1.75 0.66 0.16 0 0.25 0.33 0.5 0 0.16     3.83 

   (600 นาที) 
   N= 12 คร้ัง 

 

จากตารางแสดงไดวา ในเวลา 12 คาบ (คือ 600 นาที) ปริมาณการใชคําถามทัง้ 9  
ประเภท เมือ่นํามาคิดเปนคารอยละและเรียงอันดับจากมากไปหานอย ครูผูสอนวิชาศิลปะใน
ระดับช้ันประถมศึกษาปที ่ 5 และ 6 มากท่ีสุด ถามคําถามประเภทกําหนดทิศทาง (SD) คิดเปน
รอยละเทากับ 45.65 รองลงมาถามคําถามประเภทเพื่อการคนพบ (Dc) ถามคําถามปรับลําดับ



 

 

172

ความคิด (Ro) คําถามประเภทในเชิงคาดคะเน (Hp) และคําถามลักษณะเฉพาะบุคคล (Pn) คิด
เปนรอยละเทากับ 17.39, 13.04, 8.69 และ 6.52 ตามลําดับ สวนถามคําถามประเภทเชงิ
วิเคราะห (VA) และถามคําถามเชงิประเมนิคา (Ev) คิดเปนรอยละเทากับ 4.34 ซึ่งมีคารอยละ
เทากัน การถามคําถามจําแนกขอมูล (Cf) และคําถามประเภทในเชงิสังเคราะห (Ss) ไมมีการถาม
เกิดข้ึน ตามลําดับ 

ในเวลา 1 คาบ (คือ 50 นาที) ครูถามคําถามเฉล่ีย 3-4 คําถาม ใน 3-4 คําถามนี้เปน
คําถามประเภทกําหนดทิศทาง (SD) คือ 1-2 คําถาม คําถามประเภทเพื่อการคนพบ (Dc) 1 
คําถาม สวนคําถามปรับลําดับความคิด (Ro) คําถามประเภทในเชิงคาดคะเน (Hp) คําถาม
ลักษณะเฉพาะบุคคล (Pn) คําถามประเภทเชิงวิเคราะห (VA) และถามคําถามเชิงประเมนิคา 
(Ev) อยางละ 0-1 คําถาม คําถามจําแนกขอมูล (Cf) และคําถามประเภทในเชงิสังเคราะห (Ss) 
ไมมีคําถาม  
 
ตารางที่ 25 คารอยละของประเภทคําถามของครู จําแนกตามโรงเรียน ในระดับช้ันประถมศึกษา 
ปที่ 5 
 

โรงเรียน 
(ช้ันประถมศึกษาปที่ 

5) 

 

ประเภทคําถามตามการจําแนกของอารมสตรอง (Carmen L. Armstrong, 1986) 

1. SD
กําหนด
ทิศทาง 

2. Dc 
เพื่อการ
คนพบ 

3. VA 
เชิงวิ- 
เคราะห 

4. Cf 
จําแนก
ขอมูล 

5. Pn 
ลักษณะ 
เฉพาะ
บุคคล 

6. Hp 
เชิงคาด 
คะเน 

7. Ro 
ปรับ
ลําดับ 
ความ 
คิด 

8. Ss 
เชิงสัง 
เคราะห 

9. Ev 
เชิง

ประเมิน
คา 

1.โรงเรียนสาธิต
มหาวิทยาลัย 
ศรีนครินทรวโิรฒ ประสาน
มิตร (ฝายประถม) 

37.11 17.52 15.46 9.27 7.21 7.21 4.12 1.03 1.03 

2.โรงเรียนสาธิตแหง
มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 
ศูนยวิจัยและพัฒนา
การศึกษา 

51.85 7.40 5.55 5.55 3.70 18.51 5.55 _ 1.85 

3. โรงเรียนสาธิต
จุฬาลงกรณมหาวทิยาลัย 
(ฝายประถม) 

45.65 17.39 4.34 _ 6.52 8.69 13.04 – 
 

4.34 

รวม 134.6 42.31 25.35 14.82 17.43 34.41 22.71 1 7.22 

 



 

 

173

จากตาราง คารอยละของประเภทคําถามตามการจําแนกของอารมสตรอง ในระดับชั้น
ประถมศึกษาปที่ 5 จากอันดับมากไปหานอยมีรายละเอียด ดังนี้ 

คําถามประเภทที่ 1 คําถามกําหนดทิศทาง (SD)  
อันดับที่ 1 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา 

(51.85%) อันดับที่ 2 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) (45.65%) อันดับที่ 3 
โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) (37.11%) 

คําถามประเภทที่ 2 คําถามเพื่อการคนพบ (Dc) 
อันดับที่ 1 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) 

(17.52%) อันดับที่ 2 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) (17.39%) อันดับที่ 3 
โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา (7.40%) 

คําถามประเภทที่ 3 คําถามเชิงวิเคราะห (VA) 
อันดับที่ 1 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) 

(15.46%) อันดับที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนา
การศึกษา (5.55%) อันดับที่ 3 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) (4.34%) 

คําถามประเภทที่ 4 คําถามจําแนกขอมูล (Cf) 
อันดับที่ 1 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) 

(9.27%) อันดับที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา 
(5.55%) อันดับที่ 3 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) (0%) 

คําถามประเภทที่ 5 คําถามลักษณะเฉพาะบุคคล (Pn)  
อันดับที่ 1 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) 

(7.21%) อันดับที่ 2 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) (6.52%) อันดับที่ 3 
โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา (3.70%)  

คําถามประเภทที่ 6 คําถามในเชิงคาดคะเน (Hp) 
อันดับที่ 1 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา 

(18.51%) อันดับที่ 2 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) (8.69%) อันดับที่ 3 
โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) (7.21%) 

คําถามประเภทที่ 7 คําถามปรับลําดับความคิด (Ro) 
อันดับที่ 1 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) (13.04%) อันดับที่ 2 

โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา (5.55%) อันดับที่ 3 
โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) (4.12%) 
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คําถามประเภทที่ 8 คําถามประเภทในเชิงสังเคราะห (Ss) 
อันดับที่ 1 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) 

(1.03%) โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษาและ
โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) ไมมีการถาม 

คําถามประเภทที่ 9 คําถามเชิงประเมินคา (Ev)  
อันดับที่ 1 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) (4.34%) อันดับที่ 2 

โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา (1.85%) อันดับที่ 3 
โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) (1.03%) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

175

ภาพที ่7 แผนภูมิแสดงคารอยละของคําถามของครูในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5 ตามการ
จําแนกคําถามของ อารมสตรอง (Armstrong, 1986)  
 
รอยละ 
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 ลําดับตามการจําแนกคําถามของ อารมสตรอง (Armstrong, 1986)   
 

 แทน  โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมติร  
(ฝายประถม) 

 แทน โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจยัและพัฒนา 
การศึกษา 

แทน โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) 
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2. จําแนกตามโรงเรียนในระดับช้ันประถมศึกษาปที ่6 
 
2.1 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลยัศรีนครนิทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) 
 
ตารางที่ 26 คาความถี่และคารอยละของคําถามของครูในโรงเรียนสาธิตมหาวทิยาลัยศรีนครินท
รวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) ในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 6 
 
ลําดับคาบเรียนที่        ประเภทคําถาม     รวม 
 

SD Dc VA Cf Pn Hp Ro Ss Ev 
1  1 1 7 2 3 0 0 0 1 15 
2  4 3 0 0 1 1 0 2 0 11 
3  4 4 3 1 2 0 0 0 1 15 
4  3 5 3 0 2 1 4 0 1 19 
5  8 2 7 2 3 1 1 0 2 26 
 

รวม       20 15 20 5 11 3 5 2 5 86 
รอยละ  23.25 17.44 23.25 5.81 12.79 3.48 5.81 2.32 5.81     99.9 
เฉล่ีย  4 3 4 1 2.2 0.6 1 0.4 1          17.2 

   (250 นาที) 
     N= 5 คร้ัง 

 
 

จากตารางแสดงไดวา ในเวลา 5 คาบ (คือ 250 นาที) ปริมาณการใชคําถามทัง้ 9  
ประเภท เมือ่นํามาคิดเปนคารอยละและเรียงอันดับจากมาไปหานอย ครูผูสอนวิชาศิลปะใน
ระดับช้ันประถมศึกษาปที ่ 6 ถามคําถามประเภทกาํหนดทิศทาง (SD) และถามคําถามประเภท
เชิงวิเคราะห (VA) คิดเปนรอยละเทากับ 23.25 รองลงมาถามคําถามประเภทเพื่อการคนพบ (Dc) 
และถามคําถามลักษณะเฉพาะบุคคล (Pn) คิดเปนรอยละเทากับ 17.44, 12.79 ตามลําดับ การ
ถามคําถามจําแนกขอมูล (Cf) คําถามปรับลําดับความคิด (Ro) และถามคําถามเชิงประเมินคา 
(Ev) คิดเปนรอยละเทากับ 5.81 สวนประเภทคําถามทีค่รูถามนอย คือ คําถามประเภทในเชิง
คาดคะเน (Hp) และคําถามประเภทในเชิงสังเคราะห (Ss) คิดเปนรอยละเทากบั 3.48, 2.32 
ตามลําดับ  
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ในเวลา 1 คาบ (คือ 50 นาที) ครูถามคําถามเฉล่ีย 17 คําถาม ใน 17 คําถาม เปนคําถาม
ประเภทกําหนดทิศทาง (SD) และถามคําถามประเภทเชิงวิเคราะห (VA) อยางละ 4 คําถาม 
คําถามประเภทเพื่อการคนพบ (Dc) 3 คําถาม คําถามลักษณะเฉพาะบุคคล (Pn) 2 คําถาม 
คําถามจําแนกขอมูล (Cf) คําถามปรับลําดับความคิด (Ro) และถามคําถามเชิงประเมินคา (Ev) 
อยางละ 1 คําถามสวนคําถามที่ประเภทในเชิงคาดคะเน (Hp) และคําถามประเภทในเชิง
สังเคราะห (Ss) 1-0 คําถาม 

  
2.2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจยัและพัฒนาการศึกษา 
 
ตารางที่ 27 คาความถี่และคารอยละของคําถามของครูในโรงเรียนสาธิตแหง
มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจยัและพัฒนาการศึกษา ในระดับช้ันประถมศึกษาปที ่6 
 
ลําดับคาบเรียนที่        ประเภทคําถาม     รวม 
 

SD Dc VA Cf Pn Hp Ro Ss Ev 
1  3 1 3 0 0 0 0 0 0 7 
2  5 0 0 2 1 2 0 1 0 11 
3  2 4 0 0 0 1 0 0 0 7 
4  2 2 0 0 0 0 0 0 0 4 
5  5 1 3 0 0 0 0 0 0 9 
 

รวม       17 8 6 2 1 3 0 1 0 38 
รอยละ  44.73 21.05 15.78 5.26 2.63 7.89 0 2.63 0           100 
เฉล่ีย  3.4 1.6 1.2 0.4 0.2 0.6 0 0.2 0 7.6 

   (250 นาที) 
     N= 5 คร้ัง 
 

จากตารางแสดงวา ในเวลา 5 คาบ (คือ 250 นาที) ปริมาณการใชคําถามทัง้ 9 ประเภท  
เมื่อนํามาคิดเปนคารอยละและเรียงอันดับจากมาไปหานอย ครูผูสอนวิชาศิลปะในระดับช้ัน
ประถมศึกษาปที่ 6 มากทีสุ่ด ถามคําถามประเภทกําหนดทิศทาง (SD) คิดเปนรอยละเทากับ 
44.73 รองลงมาถามคําถามประเภทเพื่อการคนพบ (Dc) และถามคําถามประเภทเชิงวิเคราะห 
(VA) คิดเปนรอยละเทากับ 21.05, 15.78 ตามลําดับ การถามคําถามประเภทในเชิงคาดคะเน 
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(Hp) ถามคําถามจาํแนกขอมูล (Cf) คําถามลักษณะเฉพาะบุคคล (Pn) และคําถามประเภทใน
เชิงสังเคราะห (Ss) คิดเปนรอยละเทากับ 7.89, 5.26 และ 2.63 สวนคําถามปรับลําดับความคิด 
(Ro) และถามคําถามเชิงประเมินคา (Ev) ไมมีการถามเกิดข้ึน  

ในเวลา 1 คาบ (คือ 50 นาที) ครูถามคําถามเฉล่ีย 7-8 คําถาม ใน 7-8 คําถาม เปน
คําถามประเภทกําหนดทิศทาง (SD) 3 คําถาม คําถามประเภทเพื่อการคนพบ (Dc) 1-2 คําถาม
คําถามประเภทเชิงวิเคราะห (VA) คําถามประเภทในเชิงคาดคะเน (Hp) ถามคําถามจําแนก
ขอมูล (Cf) คําถามลักษณะเฉพาะบุคคล (Pn) และคําถามประเภทในเชิงสังเคราะห (Ss) อยางละ 
0-1 คําถาม สวนคําถามปรับลําดับความคิด (Ro) และถามคําถามเชิงประเมินคา (Ev) ไมมี
คําถาม 
 

2.3 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั (ฝายประถม) 
*หมายเหตุ ใชตารางเดียวกบัตารางที่ 24 แสดงคาความถี่และคารอยละของคําถามของครูใน
โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) ในระดับช้ันประถมศึกษาปที ่5 และ 6  
เนื่องจากนักเรียนในระดับช้ันประถมศึกษาปที ่5 และ 6 เรียนรวมกันในวิชาเลือกเสรี 
 

ตารางที่ 28 คารอยละของประเภทคําถามของครู จําแนกตามโรงเรียน ในระดับช้ันประถมศึกษา 
ปที่ 6 
 

โรงเรียน 
(ช้ันประถมศึกษาปที่ 

6) 

 

ประเภทคําถามตามการจําแนกของอารมสตรอง (Carmen L. Armstrong, 1986) 

1. SD
กําหนด
ทิศทาง 

2. Dc 
เพื่อการ
คนพบ 

3. VA 
เชิงวิ- 
เคราะห 

4. Cf 
จําแนก
ขอมูล 

5. Pn 
ลักษณะ 
เฉพาะ
บุคคล 

6. Hp 
เชิงคาด 
คะเน 

7. Ro 
ปรับ
ลําดับ 
ความ 
คิด 

8. Ss 
เชิงสัง 
เคราะห 

9. Ev 
เชิง

ประเมิน
คา 

1.โรงเรียนสาธิต
มหาวิทยาลัย 
ศรีนครินทรวโิรฒ ประสาน
มิตร (ฝายประถม) 

23.23 17.44 23.25 5.81 12.79 3.48 5.81 2.32 5.81 

2.โรงเรียนสาธิตแหง
มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 
ศูนยวิจัยและพัฒนา
การศึกษา 

44.73 21.05 15.78 5.26 2.63 7.89 - 2.63 - 

3. โรงเรียนสาธิต
จุฬาลงกรณมหาวทิยาลัย 
(ฝายประถม) 

45.65 17.39 4.34 - 6.52 8.69 13.04 - 4.34 

รวม 113.6 55.88 43.37 11.07 21.94 20.06 18.85 4.95 10.15 
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จากตาราง คารอยละของประเภทคําถามตามการจําแนกของอารมสตรอง ในระดับชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6 จากอันดับมากไปหานอยมีรายละเอียด ดังนี้ 

คําถามประเภทที่ 1 คําถามกําหนดทิศทาง (SD)  
อันดับที่ 1 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม)(45.65%) อันดับที่ 2 

โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา (44.73%) อันดับที่ 
3 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) (23.25%) 

คําถามประเภทที่ 2 คําถามเพื่อการคนพบ (Dc) 
อันดับที่ 1 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา 

(21.05%) อันดับที่ 2 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) 
(17.44%) อันดับที่ 3 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) (17.39%)  

คําถามประเภทที่ 3 คําถามเชิงวิเคราะห (VA) 
อันดับที่ 1 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) 

(23.25%) อันดับที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนา
การศึกษา (15.78%) อันดับที่ 3 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) (4.34%) 

คําถามประเภทที่ 4 คําถามจําแนกขอมูล (Cf) 
อันดับที่ 1 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) 

(5.81%) อันดับที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา 
(5.26%) อันดับที่ 3 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) (0%) 

คําถามประเภทที่ 5 คําถามลักษณะเฉพาะบุคคล (Pn)  
อันดับที่ 1 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) 

(12.79%) อันดับที่ 2 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) (6.52%) อันดับที่ 3 
โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา (2.63%) 

คําถามประเภทที่ 6 คําถามในเชิงคาดคะเน (Hp) 
อันดับที่ 1 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) (8.69%) อันดับที่ 2 

โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา (7.89%) อันดับที่ 3 
โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) (3.48%)  

คําถามประเภทที่ 7 คําถามปรับลําดับความคิด (Ro) 
อันดับที่ 1 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) (13.04%) อันดับที่ 2 

โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) (5.81%) 
อันดับที่ 3 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา (0%)  
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คําถามประเภทที่ 8 คําถามประเภทในเชิงสังเคราะห (Ss) 
อันดับที่ 1 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา 

(2.63%) อันดับที่ 2 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) 
(2.32%) อันดับที่ 3 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) ไมมีการถาม 

คําถามประเภทที่ 9 คําถามเชิงประเมินคา (Ev)  
อันดับที่ 1 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) 

(5.81%) อันดับที่ 2 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) (= 4.34%) อันดับที่ 

3 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา ไมมีการถาม 
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ภาพที ่8 แผนภูมิแสดงคารอยละของคําถามของครูในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 6 ตามการ
จําแนกคําถามของ อารมสตรอง (Armstrong, 1986)  
 
รอยละ 
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ลําดับตามการจําแนกคําถามของ อารมสตรอง (Armstrong, 1986) 
 

 แทน  โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมติร  
(ฝายประถม) 

 แทน โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจยัและพัฒนา 
การศึกษา 

แทน โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) 
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ภาพที่ 9 แผนภูมิคารอยละ การใชคําถามระหวางครูศิลปะในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5 และ ครู
ศิลปะในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 6 ตามลําดับตามการจําแนกคําถามของ อารมสตรอง 
(Armstrong, 1986)  
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ลําดับตามการจําแนกคําถามของ อารมสตรอง (Armstrong, 1986) 
 

   แทน ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5 

แทน ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 6 
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ตอนท่ี 2 การวิเคราะหขอมูลแบบสอบถาม มี 2 ตอน ประกอบดวย 
ตอนที่ 2.1 ผลการวิเคราะหขอมูลทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม  

 
ตารางที่ 29 สถานภาพทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม  
 

ขอมูลทั่วไปของครูผูสอนวิชาศิลปะ (จํานวน 7 คน)     จํานวน  
 
1. เพศ 
 1.1 ชาย        5 
 1.2 หญิง        2 
2. อายุ 
 2.1 21-30 ป       1 
 2.2 31-40 ป       3 
 2.3 41-50 ป       2 
 2.4 51-60 ป       1 
 2.5 61 ปข้ึนไป       - 
3. วุฒิการศึกษา 
 3.1 ประกาศนียบัตรวิชาชีพ (ปวส.)     - 
 3.2 ปริญญาตรี       3 
 3.3 ปริญญาโท        4 
 3.4 อ่ืนๆ        - 
4. ตําแหนงงานปจจุบันหรือตําแหนงทางวิชาการ 

ตําแหนงทางวชิาการ 
 4.1 อาจารย        5 
 4.2 ผูชวยศาสตราจารย      1 
 4.3 รองศาสตราจารย      - 
 4.4 ศาสตราจารย       - 

4.5 อ่ืนๆ (โปรดระบุ)   วิทยฐานะชํานาญการพิเศษ   1  
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ขอมูลทั่วไปของครูผูสอนวิชาศิลปะ (จํานวน 7 คน)     จํานวน  
  
5. ประสบการณการสอนศิลปะในระดับประถม 
 5.1 1-5 ป        2 
 5.2 6-10 ป        2 
 5.3 11-15 ป       - 
 5.4 16-20 ป       - 
 5.5 มากกวา 20 ป       3 
6. ประสบการณการสอนศิลปะในระดับอ่ืนๆ 
 6.1 กอนวัยเรียน       3 
 6.2 ประถมศึกษา       5 
 6.3 มัธยมศึกษา       4 
 6.4 การศึกษานอกระบบ      1 
 6.5 การศึกษาพิเศษ       1 
 6.6 อ่ืนๆ (โปรดระบุ)......................     - 
7. ระดับช้ันที่สอน 
 7.1 ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 1     4 
 7.2  ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 2     4 
 7.3  ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 3     4 
 7.4  ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 4     4 
 7.5  ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5     6 
 7.6  ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 6     6 
8. วิชาที่สอนเพิ่มนอกเหนือจากวิชาศิลปะ 
 8.1 วิชาลูกเสือ       4 
 8.2 วิชาชุมนุม       7 
 8.3 อ่ืนๆ (โปรดระบุ)......................     - 
9. หนังสือ/เอกสารที่ใชประกอบการสอน 
 9.1 แผนการสอนที่จัดทําข้ึนเองในระดับช้ัน    7 
 9.2 หนังสือแบบเรียนที่เขียนข้ึนเอง     - 
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ขอมูลทั่วไปของครูผูสอนวิชาศิลปะ (จํานวน 7 คน)     จํานวน  
 
 9.3 หนังสือแบบเรียนทั่วไปจากสํานักพิมพ    4 
 9.4 อ่ืนๆ (โปรดระบุ)......................     - 
10. ทานพัฒนาทักษะการสอนตนเองอยางไร 
 10.1 อานจากหนังสือ วารสาร งานวิจัย ฯลฯ    6 
 10.2 สัมมนาทางวิชาการ      6 
 10.3 ศึกษาดูงาน       6 
 10.4 อ่ืนๆ (โปรดระบุ)  
  การฝกปฏิบัติ จากประสบการณสอน และรายการโทรทัศน  3  
11. ทานมีประสบการณทางดานการสอนหรือประสบการณการทํางาน 
เกี่ยวกับกลุมสาระศิลปะ ดานทัศนศิลป  
 11.1 การสรางสรรคผลงานศิลปะ     5 
 11.2 การแตงตําราทางดานศิลปศึกษาหรือทัศนศิลป   3 
 11.3 การเรียนการสอนดานทัศนศิลป     7 
 11.4 การเปนวิทยากรดานทัศนศิลป     4 
 11.5 การทําวิจัยดานทัศนศิลป      4 
 11.6 อ่ืนๆ        - 
 

 
 จากตารางที่ 28 ผลการวิเคราะหขอมูลทั่วไปของครูผูสอนวิชาศิลปะ โดยมีรายละเอียด
ดังนี้ 
 ขอที่ 1 เพศ 
 ครูผูสอนสวนมากเปนเพศชายมากกวาเพศหญิง คือ เพศชาย จํานวน 5 คน และเปนเพศ
หญิง จํานวน 2 คน 
 ขอที่ 2 อายุ 
 ครูผูสอนสวนมากมีอายุระหวาง 31-40 ป จํานวน 3 คน อายุ 41-50 ป จํานวน 2 คน 
และอายุ 21-30 ป กับอายุ 51-60 ป อยางละ 1 คน 
 ขอที่ 3 วุฒิการศึกษา 
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 ครูผูสอนสวนมากมีวุฒิการศึกษาในระดับปริญญาโท จํานวน 4 คน และในระดับ
ปริญญาตรี จํานวน 3 คน 
 ขอที่ 4 ตําแหนงงานปจจุบันหรือตําแหนงทางวิชาการ 
 ครูผูสอนสวนมากมีตําแหนงอาจารย จํานวน 5 คน ตําแหนงชํานาญการพิเศษ จํานวน 1 
คน และตําแหนงผูชวยศาสตราจารย จํานวน 1 คน 
 ขอที่ 5 ประสบการณสอนศิลปะในระดับประถม 
 ครูผูสอนสวนมากมีประสบการสอนศิลปะในระดับประถมมากกวา 20 ป จํานวน 3 คน 
รองลงมา 1-5 ป และ 6-10 ป อยางละ 2 คน 
 ขอที่ 6 ประสบการณการสอนศิลปะในระดับอ่ืนๆ 
 ครูผูสอนสวนมากมีประสบการณการสอนศิลปะในระดับประถมศึกษา จํานวน 5 คน
ระดับมัธยมศึกษา จํานวน 4 คน ระดับกอนวัยเรียน จํานวน 3 คน การศึกษานอกระบบและ
การศึกษาพิเศษอยางละ 1 คน 
 ขอที่ 7 ระดับช้ันที่สอน 
 ครูผูสอนสวนมากสอนระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5 และ  6 อยางละ  6 คน  และสอน
ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 1, 2, 3, 4 อยางละ 4 คน 
 ขอที่ 8 วิชาที่สอนเพิ่มนอกเหนือจากวิชาศิลปะ 
 ครูผูสอนสวนมากตองสอนวิชาชุมนุม จํานวน 7 คน และวิชาลกูเสือ จํานวน 4 คน
นอกเหนือจากวิชาศิลปะ 
 ขอที่ 9 หนังสือ/ เอกสารที่ใชประกอบการสอน 
 ครูผูสอนสวนมากใชแผนการสอนที่จัดทําข้ึนเองในระดับชั้น จํานวน 7 คน รองลงมา ใช
หนังสือแบบเรียนทั่วไปจากสํานักพิมพ จํานวน 4 คน 
 ขอที่ 10 การพัฒนาทักษะการสอนตนเอง 
 ครูผูสอนสวนมากอานจากหนังสือ วารสาร งานวิจัย ฯลฯ, สัมมนาทางวิชาการและศึกษา
ดูงาน อยางละ 6 คน และ อ่ืนๆ ไดแก การฝกปฏิบัติ จากประสบการณสอนและรายการโทรทัศน 
จํานวน 3 คน  
 ขอท่ี 11 ประสบการณทางดานการสอนหรือประสบการณการทํางานเก่ียวกับ
กลุมสาระศิลปะ ดานทัศนศิลป  
 ครูผูสอนสวนมากมีประสบการณการทํางานในดานการเรียนการสอนดานทัศนศิลป 
จํานวน 7 คน การสรางสรรคผลงานศิลปะ จํานวน 5 คน การเปนวิทยากรดานทัศนศิลปและการ
ทําวิจัยดานทัศนศิลป อยางละ 4 คน และการแตงตําราทางดานศิลปศึกษาหรือทัศนศิลป จํานวน 
3 คน 
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 ตอนที่ 2.2 ผลการวิเคราะหความคิดเห็นของครูผูสอน เกี่ยวกับทัศนคติในการใชคําถาม 
ขอเสนอแนะ แนวทางการพัฒนาการใชคําถามในกระบวนการสนทนาในการสอนกลุมสาระการ
เรียนรูศิลปะ 
 
 2.2.1 การใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศลิปะ 
 
ตารางที ่30 ความคิดเห็นของครูผูสอน เกีย่วกับความสาํคัญของการใชคําถามในการจัดการเรียน
การสอนศิลปะ จัดลําดับตามความถี ่
 

ขอความ        ความถี ่
 
1. ความสําคัญของการใชคําถาม 
 - มาก         4 
 - ปานกลาง        3 
 - นอย         - 
2. คําถามชวยกระตุนนักเรียนในดาน 
 - ความคิดและจินตนาการ      5 
 - ไดคนหาคําตอบที่หลากหลายจากคําตอบของนักเรียน   4 
 - บอกความคิดที่มีอยูเดิมของตน/ ประสบการณเดิม   3 
 - มีความกลาแสดงออก       2 
 - เกิดความรูความเขาใจ       2 
 - ทําใหนักเรียนอยากรูอยากเห็น      1 
3. ปฏิสัมพันธระหวางครูและนักเรียน 
 - การตอบโตและแลกเปล่ียนความคิดเหน็     3 
 - ใชเปนเกณฑในการประเมินการสอนของครู และการเรียนของนักเรียน 1  
4. นักเรียนถายทอดความคิดของตนเองไดมากข้ึน     3 
5. นักเรียนเกิดความภาคภูมิใจ เมื่อตอบคําถามได     1 
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ตารางที่ 31 ความคิดเห็นของครูผูสอน เกีย่วกับแนวคิด ในดานทักษะ/เทคนิคในการต้ังคําถาม 
เพื่อชวยสงเสรมิการพฒันาทกัษะกระบวนการคิดของผูเรียนในการจัดการเรียนการสอนศิลปะ 
จัดลําดับตามความถี ่
 

ขอความ        ความถี ่
 
1. ควรใชคําถามที่ไมงายหรือยากจนเกินไป     5 
2. ใหนักเรียนมีสวนรวมในการหาคําตอบ      4 
3. สงเสริมคําถามวิเคราะหและวิจารณ      3 
4. เตรียมการสอน วางแผนและจัดระบบของการถามคําถาม กอนทําการสอน 3 
ในดาน ส่ือ สาระ เทคนิค วิธีการ 
5. การรูจักใชภาษาที่ถูกตอง       3 
6. ถามเพื่อใหนักเรียนจดจออยูกับการฟง      2 
7. ใชคําถามปลายเปด เรงเรา ทาทาย      2 
8. พัฒนาทักษะการสอน และฝกปฏิบัติ      2 
9. การใชคําถามเช่ือมโยงกลุมสาระอ่ืนๆในหนวยการเรียนรูที่คลายกัน  1 
10. ไมควรใชคําถามในเชิงคําส่ังหรือเผด็จการ     1 
 

 
ตารางที่ 32 ความคิดเห็นของครูผูสอน เกีย่วกับขอเสนอแนะครูศิลปะประถมศึกษาในการนํา
คําถามใชในการเรียนการสอน จัดลําดับตามความถี ่
 

ขอความ        ความถี ่
 
1. ครูควรถามใหชัดเจน ใชภาษาเขาใจงาย ไมใชคําถามซอนหลายคําถาม  5 
2. คําถามที่ไมไกลเกินตัวนักเรียน       4 
3. กลุมผูเรียนมีความแตกตางทางดานสภาพแวดลอมในหองเรียน   3 
4. ไมควรถามคําถามที่ครูแนะแนวทางและใหคําตอบทันทีหรือ   2 
ครูควรถามไมเกร่ินนําคําตอบ    
5. ถามเปนรายคน ไมควรใชคําถามที่ใหนักเรียนตอบพรอมกัน   2 
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ขอความ        ความถี ่
 
6. ควรใชคําถามที่หลากหลายและแตกตางกันออกไป    2  
7. ใชองคความรูเปนตัวกําหนดกรอบการเรียนรู     1 
8. ใหนักเรียนตอบคําถามดวยความสมัครใจ     1 
9. การใชคําถามไมชัดเจนไมเจาะจงคําตอบ     1 
10. ครูควรถามความเขาใจกอนการลงมือปฏิบัติงานหรือเมื่อทําการสอนเสร็จ 1 
11. ครูควรเลือกใชคําถามใหเหมาะสมตามสถานการณ และการจัดกิจกรรม  1 
12. เมื่อครูถามคําถามที่ซับซอน สังเกตจากนักเรียนตอบคําถามหลากหลายและ 1  
ใชเวลานานในการรอคอยคําตอบ 
13. การถามคําถามควรใหนักเรียนฝกการใหเหตุผลประกอบ   1 
 

 
ตารางที่ 33 ความคิดเห็นของครูผูสอนเกี่ยวกับขอเสนอแนะครูศิลปะประถมศึกษาอยางไรในการ
นําคําถามไปใชในการเรียนการสอน จัดลําดับตามความถี ่
 

ขอความ        ความถี ่
 
(ไมมีขอเสนอแนะ)         - 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



บทที่  5 

สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 
 
การวิจยัเร่ือง “การศึกษาการใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะระดับ

ประถมศึกษา โรงเรียนสาธิตสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา” สรุปผลการวิจัยได
ดังนี ้
 
วัตถุประสงคของการวิจัย 
 เพื่อศึกษาการใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะระดับประถมศึกษา โรงเรียน
สาธิต สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา ประกอบดวยคําถาม 9 ประเภท คือ คําถาม
กําหนดทิศทาง, คําถามเพื่อการคนพบ, คําถามเชิงวิเคราะห, คําถามจําแนกประเภท, คําถาม
ลักษณะเฉพาะบุคคล, คําถามในเชิงคาดคะเน, คําถามปรับลําดับความคิด, คําถามเชิง
สังเคราะห และคําถามเชิงประเมินคา 
 
วิธีดําเนินการวิจัย 
 1. กําหนดตัวอยางประชากรที่ใชในการวิจัย คือ  
  1.1 ครูผูสอนในกลุมสาระการเรียนรูศิลปะ ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 ใน
โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม), โรงเรียนสาธิตแหง
มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา, โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณ
มหาวิทยาลัย (ฝายประถม) 

กลุมประชากรในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 รวมทั้งส้ินจํานวน 7 คน 
กําลังสอนอยูในภาคเรียนที่ 2 (ภาคปลาย) ปการศึกษา 2551 จากครูผูสอนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 
และ 6 ในโรงเรียนสาธิตที่กําหนดไว  

2. สรางเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย ประกอบดวย 
2.1 แบบวิเคราะหขอมูลประเภทคําถาม ไดแก แบบบันทึกบทสนทนาในชั้นเรียน  

(ถอดเทป: ลักษณะขอมูลดิบ), คูมือ: ประกอบการใชวิเคราะหประเภทคําถาม ประกอบดวย 
ตัวอยางประกอบแนวทางการใชคําถาม กิจกรรมการเรียนรูเร่ือง สรางสรรคปนแตง “กระดาษ
กลายราง” เพื่อเปนตัวอยางประกอบการใชคูมือวิเคราะหประเภทคําถาม โดยศึกษาจากการใช
คําถามตามแนวทางของ อารมสตรอง (Armstrong, 1986) ซึ่งใหความหมายของประเภทคําถาม 
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ลักษณะและตัวอยางของคําถามแตละประเภท และแบบบันทึกการวิเคราะหบทสนทนาในชั้น
เรียน (ประเภทคําถาม) บันทึกการวิเคราะหในรูปของความถี่ 
  2.2 แบบสอบถามมี 1 ชุด 2 ตอน ประกอบดวย 

ตอนที่ 1 แบบสอบถามขอมูลทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม (แบบตรวจรายการ) 
  ตอนที่ 2 แบบสอบถามขอมูลเกี่ยวกับทัศนคติของครูผูสอนในการใชคําถาม 
ขอเสนอแนะแนวทางการพัฒนาการใชคําถามในกระบวนการสนทนาในการสอนกลุมสาระการ
เรียนรูศิลปะ (คําถามปลายเปด)  

  ดําเนินการสรางเคร่ืองมือดังกลาว ตามคําแนะนําโดยผูทรงคุณวุฒิ และ
นําไปทดลองใชกับกลุมตัวอยางที่มีคุณสมบัติคลายคลึงกับกลุมตัวอยางจริงเพื่อหาคุณภาพความ
เที่ยงของเคร่ืองมือเพื่อการวิจัย  

3. การเก็บรวบรวมขอมูล ผูวิจัยเก็บรวบรวมขอมูลดวยตนเอง โดยเขาสังเกตการเรียนการ 
สอนและบันทึกภาพและเสียงของประชากรในการวิจัย ทั้ง 2 ระดับช้ัน จํานวนครูทั้งส้ิน 7 คน ดังนี้ 
คนที่ 1 (4 คร้ัง) คนที่ 2 (3 คร้ัง) คนที่ 3 (3 คร้ัง) คนที่ 4 (1 คร้ัง) คนที่ 5 (5 คร้ัง) คนที่ 6 (5 คร้ัง) 
คนที่ 7 (12 คร้ัง) รวมเปนการบันทึกพฤติกรรมทั้งส้ิน 33 คร้ัง โดยจําแนกผลการวิเคราะหตาม
โรงเรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และจําแนกตามโรงเรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
โดยผูวิจัยวิเคราะหประเภทของคําถามกับผูเช่ียวชาญจํานวน 10 คาบ และวิเคราะหดวยตนเอง 
จํานวน 22 คาบ ลงในแบบบันทึกการวิเคราะหบทสนทนาในช้ันเรียน (ประเภทคําถาม) ในรูปของ
ความถี่ ในสวนของแบบแบบสอบถามนําแบบสอบถามไปสอบถามครูทั้ง 7 คน 
 4. การวิเคราะหและนําเสนอขอมูล วิเคราะหขอมูลโดยแจกแจงความถี่และและหาคา
รอยละของคําถามแตละประเภท นําเสนอขอมูลในรูปของตารางตามอันดับการใชคําถามประเภท
ตางๆจากมากไปหานอย และการตอบแบบสอบถามมาวิเคราะหทางสถิติ 
 
สรุปผลการวจิัย 
 ตอนท่ี 1 ผลการวิเคราะหขอมูลประเภทคําถาม  

ในการวิจัยนี้ ไดขอคนพบในประเด็นที่สําคัญ 2 ประเด็น คือ การใชคําถามของครู
ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 และการใชคําถามของครูเม่ือจําแนกตามระดับชั้น คําถามทั้ง 
9 ประเภท สรุปไดดังนี้ 

1. การใชคําถามทั้ง 9 ประเภทของครูผูสอนวิชาศิลปะ ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และ 
6 พบวา  

 1.1 การใชคําถามของครูผูสอนวิชาศิลปะ ในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5 และ 6  
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ถามคําถามกําหนดทิศทาง (SD) มีจํานวนมากสุด คิดเปนรอยละ 38.00  
1.2 รองลงมาการถามคําถามเพื่อการคนพบ (Dc) และคําถามเชิงวิเคราะห  

(VA) คิดเปนรอยละ 16.20 และ 14.33  
 1.3 ถามคําถามในเชิงคาดคะเน (Hp), คําถามลักษณะเฉพาะบุคคล (Pn), 

คําถามจําแนกขอมูล (Cf), คําถามปรับลําดับความคิด (Ro) คิดเปนรอยละ 8.41, 7.48, 5.91 
และ 5.60 ตามลําดับ คําถามมีปริมาณนอยลง 

 1.4 ถามคําถามเชิงประเมินคา (Ev), คําถามเชิงสังเคราะห (Ss) คิดเปนรอยละ 
2.80 และ 1.24  
 2. การใชคําถามของครูเมื่อจําแนกตามระดับช้ัน 

2.1 ในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5 (ผลรวมของรอยละทั้ง 3 โรงเรียน) 
2.1.1 การใชคําถามของครูผูสอนวิชาศิลปะ ในระดับช้ันประถมศึกษาป 

ที่ 5 ถามคําถามกําหนดทิศทาง (SD) มีจํานวนมากสุด คิดเปนรอยละ 134.61 
   2.1.2 รองลงมาการถามคําถามเพื่อการคนพบ (Dc) คิดเปนรอยละ 
42.31 
   2.1.3 ถามคําถามในระดับปานกลาง คําถามคาดคะเน (Hp), คําถาม
เชิงวิเคราะห (VA), คําถามปรับลําดับความคิด (Ro), คําถามลักษณะเฉพาะบุคคล (Pn) และ 
คําถามจําแนกขอมูล (Cf) คิดเปนรอยละ 34.41, 25.35, 22.71, 17.43 และ 14.82 ตามลําดับ 
   2.1.4 ถามคําถามในระดับนอย คําถามเชิงประเมินคา (Ev) คิดเปนรอย
ละ 7.22 
   2.1.5 ถามคําถามในระดับนอยที่สุด คําถามเชิงสังเคราะห (Ss) คิดเปน
รอยละ 1  

2.2 ในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 6 (ผลรวมของรอยละทั้ง 3 โรงเรียน) 
2.2.1 การใชคําถามของครูผูสอนวิชาศิลปะ ในระดับช้ันประถมศึกษาป 

ที่ 6 ถามคําถามกําหนดทิศทาง (SD) มีจํานวนมากสุด คิดเปนรอยละ 113.63 
 2.2.2 ถามคําถามในระดับมาก ถามคําถามเพื่อการคนพบ (Dc)  

และคําถามเชิงวิเคราะห (VA) คิดเปนรอยละ 55.88 และ 43.37 รองลงมา 
   2.2.3 ถามคําถามในระดับปานกลาง คําถามลักษณะเฉพาะบุคคล 
(Pn), คําถามคาดคะเน (Hp) และคําถามปรับลําดับความคิด (Ro) คิดเปนรอยละ 21.94, 20.06 
และ 18.85 
   2.2.4 ถามคําถามในระดับนอย คําถามจําแนกขอมูล (Cf) และ คําถาม 
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เชิงประเมินคา (Ev) คิดเปนรอยละ 11.07 และ 10.15 
   2.2.5 ถามคําถามระดับนอยที่สุด ถามคําถามเชิงสังเคราะห (Ss) คิด
เปนรอยละ 4.95 
 

ตอนท่ี 2 สรุปผลการวิเคราะหแบบสอบถาม  
 1. ครูผูสอนสวนมากเปนเพศชาย จํานวน 5 คน และเปนเพศหญิง จํานวน 2 คน 
สวนมากมีอายุระหวาง 31-40 ป จบการศึกษาในระดับปริญญาโทและมีตําแหนงอาจารย มี
ประสบการณสอนศิลปะในระดับประถมมากกวา 20 ป ซึ่งครูผูสอนสวนมากมีประสบการณการ
สอนศิลปะในระดับประถมศึกษา และสอนจากแผนการสอนที่จัดทําข้ึนเองประกอบการใชหนังสือ
แบบเรียนทั่วไปจากสํานักพิมพ ครูผูสอนสวนมากศึกษาเรียนรูจากการอานหนังสือ วารสาร 
งานวิจัย สัมมนาทางวิชาการ ศึกษาดูงาน ดูจากประสบการณสอนของตนเองที่ผานมาและ
รายการโทรทัศน  
 2. ในการใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะ จากความคิดเห็นของครูผูสอน ใน
การจัดการเรียนการสอนศิลปะ ครูสวนใหญใหความสําคัญของการใชคําถามมาก เพราะคําถาม
ชวยกระตุนนักเรียนในดานความคิดและจินตนาการ บอกความคิดที่มีอยูเดิมของนักเรียน คําถาม
ทําใหนักเรียนอยากรูอยากเห็นมีความกลาแสดงออก และชวยใหครูคนหาคําตอบที่หลากหลาย
จากคําตอบของนักเรียนเกิดความรูความเขาใจ คําถามชวยใหครูและนักเรียนมีปฏิสัมพันธในการ
ตอบโตและแลกเปล่ียนความคิดเห็น ซึ่งครูสวนนอยที่จะนําคําตอบนักเรียนมาเปนเกณฑในการ
ประเมินการสอนของตนเอง ครูคิดวานักเรียนถายทอดความคิดของตนเองไดมากข้ึนและนักเรียน
เกิดความภาคภูมิใจ เมื่อตอบคําถามจากครูได     
 3. ความคิดเห็นของครูผูสอน เกี่ยวกับแนวคิด ในดานทักษะ/เทคนิคในการต้ังคําถาม 
เพื่อชวยสงเสริมการพัฒนาทักษะกระบวนการคิดของผูเรียนในการจัดการเรียนการสอนศิลปะ ครู
สวนใหญคิดวาควรใชคําถามที่ไมงายหรือยากจนเกินไป เพื่อใหนักเรียนมีสวนรวมในการหา
คําตอบ สงเสริมคําถามวิเคราะหและวิจารณเตรียมการสอน วางแผนและจัดระบบของการถาม
คําถาม กอนทําการสอนในดาน ส่ือ สาระ เทคนิค วิธีการและการรูจักใชภาษาที่ถูกตอง การถาม
คําถามทําใหนักเรียนจดจออยูกับการฟง ใชคําถามปลายเปด เรงเรา ทาทายโดยครูตองพัฒนา
ทักษะการสอน และฝกปฏิบัติอยางสม่ําเสมอ เพื่อใหการใชคําถามมีผลสําเร็จที่สูงข้ึนครูสามารถ
เช่ือมโยงกลุมสาระอ่ืนๆในหนวยการเรียนรูที่คลายกันและไมควรใชคําถามในเชิงคําส่ังหรือเผด็จ
การ  
 4. ความคิดเห็นของครูผูสอน เกี่ยวกับขอเสนอแนะครูศิลปะประถมศึกษาในการนํา 
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คําถามใชในการเรียนการสอน ครูสวนใหญมีความคิดเห็นวาครูควรถามใหชัดเจน ใชภาษาเขาใจ
งาย ไมใชคําถามซอนหลายคําถาม คําถามที่ไมไกลเกินตัวนักเรียน เพราะกลุมผูเรียนมีความ
แตกตางทางดานสภาพแวดลอมในหองเรียน ครูไมควรถามคําถามที่ครูแนะแนวทางและให
คําตอบทันทีหรือถามเกร่ินนําคําตอบ ควรถามเปนรายคน ไมควรใชคําถามที่ใหนักเรียนตอบ
พรอมกัน ใชคําถามที่หลากหลายและแตกตางกันออกไป โดยใชองคความรูเปนตัวกําหนดกรอบ
การเรียนรูใหนักเรียนตอบคําถามดวยความสมัครใจ ครูควรถามความเขาใจกอนการลงมือ
ปฏิบัติงานหรือเมื่อทําการสอนเสร็จ เม่ือครูถามคําถามที่ซับซอน สังเกตจากนักเรียนตอบคําถาม
หลากหลายและ ใชเวลานานในการรอคอยคําตอบ การถามคําถามควรใหนักเรียนฝกการให
เหตุผลประกอบ 
 
อภิปรายผลการวิจัย 
 จากการสรุปผลการวิจัยดังกลาว การอภิปราย ไดดังนี้  
 ตอนท่ี 1 ผลการวิเคราะหขอมูลประเภทคําถาม  

ไดแก การใชคําถามของครูระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 และการใชคําถามของครู
เมื่อจําแนกตามระดับช้ัน คําถามทั้ง 9 ประเภท สรุปไดดังนี้ 

1.1 การใชคําถามของครูระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และ 6  
1.1.1 การใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะระดับช้ัน 

ประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 ประเภทคําถามที่ครูใชมากที่สุด คือ ประเภทกําหนดทิศทาง (SD) เม่ือ
พิจารณาในรายละเอียดพบวา 

- คําถามกําหนดทิศทาง (Set a Direction) เปนคําถามที่ตองการให 
ผูเรียนมีความรูพื้นฐาน เปนการกําหนดทิศทางของบทเรียนประจําวัน ลักษณะของคําถามที่ครูใช
จึงเปนคํา ถามประสบการณจากเนื้อหาวิชาที่เรียน เปนคําถามแบบลักษณะปลายปดที่มีคําตอบ
เดียว มักใชกับขอมูลที่เปนความจํา ซึ่งศศิธร ชางปกรณ (2551) วิจัยพบวา การถามคําถามของ
ครูมีสวนยกระดับในดานการจํา 53.3% สอดคลองกับปยนุช โชติกุล สุนทรวิภาต (2534) และ
กัลยา เขียวขํา (2525) ที่พบวาครูใชคําถามความรู ความจํา มากที่สุด คือประมาณต้ังแตรอยละ 
44.34 ถึง รอยละ 93.54 ซึ่งอาจมีสาเหตุมาจากครูสามารถคิดคําถามไดทันทีไมจําเปนตองเตรียม
คําถามไวลวงหนา สามารถที่จะถามไดทุกๆข้ันของกระบวนการสอน เพื่อใหนักเรียนทราบวา
บทเรียนดําเนินไปถึงตอนใด โดยการทบทวนความรูเดิม การเราใหระลึกถึงส่ิงที่เรียนรูมากอน 
หรือการแจงจุดประสงคใหกับนักเรียน รัญจวน  คําวชิรพิทักษ (2538) กลาววา คําถามที่ครูใชเพื่อ
นําเขาสูบทเรียนเปนคําถามทางออมเพื่อตองการใหนักเรียนตอบ (Asks Questions) โดยมี
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วัตถุประสงคชวนใหนักเรียนเกิดความสนใจในบทเรียน ซึ่งจะเห็นไดวาการใชคําถามควรเร่ิมตนต้ัง
คําถามในระดับความจํา หรือ ความเขาใจ (คําถามระดับตํ่า) ที่ผูเรียนสวนใหญสามารถตอบได
อยางถูกตองกอนแลวจึงเพิ่มระดับความยากของคําถามข้ึนตามลําดับ เมื่อนักเรียนตอบไดก็มี
ความอยากที่จะเรียน การใชคําถามประเภทนี้จึงเปนการสรางบรรยากาศความอยากรูอยากเห็น
และเปนความสําเร็จในการเราความสนใจเมื่อเร่ิมตนเรียน ซึ่งความรูเบ้ืองตนหรือหัวขอเร่ืองที่ครู
สอนในการเรียนการสอนวิชาศิลปะ อาจจะมาจากการเรียนรูในวิชาอ่ืนๆ เชน วิทยาศาสตร, 
คณิตศาสตร เปนตน นั่นหมายถึง ครูสามารถนําเอาความรูและทักษะที่ผูเรียนมีอยูเดิมมาสัมพันธ
กับบทเรียนศิลปะใหมได สอดคลองกับ เคลมเมินท (Clements, 1965) ที่กลาววา การถาม
คําถามในหองเรียนศิลปะระดับประถมศึกษา พฤติกรรมที่เห็นชัดเจน คือ การถามคําถาม
ประสบการณ รอยละ 50 เนื่องจากการรับรูถึงสภาพแวดลอมที่เพิ่มมากข้ึน ในการเรียนรูของ
นักเรียนจึงควรสนับสนุนใหมีสภาพแวดลอมที่ดีในหองเรียน คือ ชนิดของคําถามที่จะถามนักเรียน 
แนวทางการถามและผลการตอบสนองเหลานี้ มีผลตอการใหความนับถือตนเองของนักเรียนและ
การเขามามีสวนรวมในชั้นเรียน วิลสัน และ วิง เจน (Wilson and Wing Jan, 1993) อธิบายวา 
ในคําถามที่ใชถามในหองเรียนสวนใหญจะเปนคําถามงายๆ และมีคําตอบ ใช / ไมใช หรือการ
ตอบสนองที่ส้ันๆรวบรัด คําถามเหลานี้ที่เกิดข้ึนประจํา เชน คําถามปลายปดหรือคําถามที่ไมมี
ความหมายตอการถาม คําถามไมจําเปนตองคิดซับซอนและเขาถึงคําตอบ แตนักเรียนจะนึกถึง
ขอมูลที่ใชในการประเมินความรูกอนหรือหลังจากท่ีไดรับความรูจากการสอน ในความเปนจริง
การใชคําถามปลายปดที่ไมตองการคําตอบ ควรมีการจัดกิจกรรมใหเปนข้ันตอน โดยใหพิจารณา
ถึงส่ิงแวดลอมที่สงเสริมสนับสนุนใหนักเรียนถามคําถามและครูสามารถใชส่ิงแวดลอมเปนกล
ยุทธหนึ่งในการถามคําถามที่หลากหลายมากข้ึนซึ่งคําถามปลายปดดังกลาวก็อาจจะถูกเปดข้ึน 

  - การใชคําถามของครูจากการสังเกตการสอนของผูวิจัย จากเทป
บันทึกภาพดีวีดี (DVD) และการเขาช้ันเรียน พบวา โดยมากครูจะใชเวลาประมาณ 5-10 นาที 
สําหรับนําเขาสูบทเรียนและพูดในชวงเวลานี้มากที่สุด เม่ือครูถามคําถามประเภทกําหนดทิศทาง 
นักเรียนมักจะตอบคําถามไดเปนสวนใหญ ทั้งนี้อาจจะเปนเพราะนักเรียนสามารถจะพูดถึง
คําศัพทงายๆทางศิลปะ และโครงสรางของประโยคคําถามประเภทกําหนดทิศทางนี้ ไมซับซอน 
ชัดเจน เขาใจงาย นักเรียนใชเวลานอยในการตอบคําถาม ดังที่ เพียเจต และ อินเฮล
(Piaget and Inhale อางใน ประภาพันธ นิลอรุณ, 2530 : 27) กลาววาเด็กอายุ 5 –11 ป มี
พัฒนาการพูดในระยะหลัง (Later Linguistic Development) ระยะนี้เด็กเร่ิมเรียนคําศัพท การ
อานความหมาย เร่ิมสนใจไวยากรณ เร่ิมใชภาษาพูดในลักษณะรูปประโยคที่สมบูรณ และเร่ิม
เขาใจคําและความหมายของคํามากข้ึน ซึ่งงานวิจัยของสาวิตรี จันทรสวัสด์ิ (2539) ไดศึกษาการ
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ตอบสนองศิลปะโดยการพูดของนักเรียนในโรงเรียนประถมศึกษา พบวา มีการบรรยายเกี่ยวกับ
ชื่อวัตถุส่ิงของตางๆที่ปรากฏในภาพไดมากกวากวาพูดในข้ันวิเคราะหโครงสรางหรือการ
เปรียบเทียบผลงาน การถามคําถามคําถามกําหนดทิศทาง (Set a Direction) จึงมักจะใชเปน
คําถามเบ้ืองตนในตอนตนของบทเรียน มีจุดประสงคเพื่อกําหนดบทเรียนที่มีเนื้อหาสําหรับ ชี้นํา
ทางและควบคุม การคิดของนักเรียนใหมีลักษณะเฉพาะเจาะจงบทเรียน 

1.1.2 ประเภทคําถามที่ครูศิลปะใช รองลงมาคือ การถามคําถามเพื่อ 
การคนพบ (Dc) และคําถามเชิงวิเคราะห (VA) เมื่อพิจารณาในรายละเอียดพบวา 

 - คําถามเพื่อการคนพบ (Dc) และคําถามเชิงวิเคราะห (VA) มีปริมาณ 
ใกลเคียงกัน อาจมีสาเหตุมาจาก คําถามเพื่อการคนพบ (Dc) เปนคําถามสนทนาในเชิงใหความรู
แนะนําหรืออธิบายใหนักเรียนคิดเชื่อมโยง และมีขอบเขตในเนื้อหาที่ครูจะสอน ซึ่ง ทอวนทัน 
(Taunton, 1985) กลาววา บทเรียนมีอิทธิพลตอปฏิสัมพันธในดานขอบเขตของเนื้อหาที่ครูหรือ
นักเรียนเร่ิมมีการสนทนา การถามคําถามของครูสวนใหญในคําถามประเภทนี้จึงเปนคําถามใน
ลักษณะการรวบรวมขอมูลเพื่อใหเกิดความชัดเจนในบทเรียนหรือเปนการนําความรูและส่ิงที่ครู
ถามมาสรางเปนภาพข้ึนในใจ หลังจากที่ครูไดใหความรูไปแลว โดยสวนใหญการสอนศิลปะของ
ครูทั้ง 3 โรงเรียน มีการนําเสนอสื่อหรือแหลงขอมูลที่ตองการทําใหนักเรียนประทับใจหลังจากการ
กําหนดทิศทางของบทเรียนหรือหัวขอกิจกรรมที่กลาวข้ึนไวในชวงแรกของการสนทนานําเขาสู
บทเรียน ดังเชน การแสดงตัวอยางผลงานศิลปะที่ความสัมพันธกับเนื้อหา การพูดถึงหลักการหรือ
แนวทางการวางขอสรุปโดยทั่วไปของบทเรียน ซึ่งพฤติกรรมของครูที่เกิดข้ึนนี้ สอดคลองกับ ทอวน
ทัน (Taunton, 1985) ที่กลาววา ครูริเร่ิมบทสนทนาและนําบทสนทนาเขาไปสูนักเรียนนั้น มาจาก
การอภิปรายและการสืบสอบ ซึ่งประกอบดวย ครูเร่ิมบทสนทนาดวยการพูดเกี่ยวกับบทเรียน 
ตัวอยางที่เกี่ยวกับบทเรียน ครูสามารถช้ีแนะ เช่ือมโยง ใหเหตุผลเพื่อเปดการอภิปรายและ
สามารถนํานักเรียนเขาไปสูการวิเคราะหผลงาน 

- คําถามเชิงวิเคราะห (VA) เปนคําถามในเชิงทัศนวิเคราะห 
คอนขางมาก  คือ เปนการเชื่อมรายละเอียดของผลงานที่ครูไดแสดงเปนตัวอยาง ในดานวิธีการ 
เนื้อหา องคประกอบ เปนตน ส่ือของครูจะนํานักเรียนไปสูการแจงจุดประสงคการสอน แจง
ข้ันตอนการทํากิจกรรม การกําหนดเวลา และขอตกลงอ่ืนๆสําหรับการลงมือปฏิบัติกิจกรรม ซึ่งส่ือ
ของครูจะเปนการเช่ือมประสบการณเดิมของนักเรียนไปสูประสบการณใหม และทําใหนักเรียน
รูจักการริเร่ิมบทสนทนา คือ การอธิบายขอคิดเห็น ขอวิจารณเกี่ยวกับบทเรียนหรือส่ือนั้นๆที่ครู
แสดง ซึ่ง คลอสเตอร (Koster, 2001) และ สมิธ (Smith, 1968) อธิบายวา การที่นักเรียนมุงความ
สนใจไปที่ภาพ นั่นแสดงใหเห็นถึงคุณภาพของการมอง การรับรู และการบรรยายเกี่ยวกับคําศัพท
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หรือคุณสมบัติตางๆที่สรางข้ึนในงานศิลปะ โดยจะรับรูเร่ืองราวในภาพไดทันทีในข้ันแรก ทั้งนี้
คําถามของครูทั้ง 3 โรงเรียนโดยสวนใหญเห็นความสําคัญของเนื้อหาวิชาเรียน การมอง การ
สังเกตเปนหลัก คําถามของครูจึงยอมที่จะถามถึงเนื้อหา ส่ือ ผลงาน ในบทที่ครูทําการสอนและครู
ถามคําถามเพื่อตองการใหนักเรียนเขาใจกระบวนการศิลปะเพิ่มข้ึนเพื่อใหนักเรียนสามารถ
นําไปใชในการสรางสรรคผลงานศิลปะได ครูจึงตองใชคําถามประเภทเพ่ือการคนพบและ
เช่ือมโยงคําถามประเภทในเชิงวิเคราะหหลายคําถามเพื่อนําใหนักเรียนคิดหาคําตอบและเกิด
ความเขาใจ อีกทั้งโครงสรางประโยคคําถามก็ไมยากเกินความสามารถของครูในการตั้งคําถาม  

1.1.3 การถามคําถามคําถามในเชิงคาดคะเน (Hp), คําถาม 
ลักษณะเฉพาะบุคคล (Pn), คําถามจําแนกขอมูล (Cf), คําถามปรับลําดับความคิด (Ro) 
ตามลําดับ คําถามมีปริมาณนอยลงเมื่อพิจารณาในรายละเอียดพบวา 

 - ถามคําถามในเชิงคาดคะเน (Hp), คําถามลักษณะเฉพาะ 
บุคคล (Pn), คําถามจําแนกขอมูล (Cf), คําถามปรับลําดับความคิด (Ro) มีปจจัยที่ทําใหครูถาม
คําถามทั้ง 4 ประเภทนี้ไดนอยลง สาเหตุเนื่องจากชวงเรียนมีระยะเวลาส้ัน ครูตองใชเวลาในการ
จัดระเบียบนักเรียน ซึ่งพบวามีคําถามประเภทการจัดการช้ันเรียนหรือคําถามที่ควบคุมระเบียบ
วินัยเพิ่มข้ึน 

- โครงสรางของประโยคคําถามทําใหครูตองใชเวลาในการแตง 
ประโยคคําถามที่งายตอการเขาใจของนักเรียนแตมีคุณคาในดานการคิด 
   - การถามคําถามเหลานี้อาจสงผลตอชวงเวลาของการคิด ซึ่งคําถาม
เหลานี้มักจะเปนคําถามที่ดี แตนักเรียนตองใชเวลาในการสรางขอมูลเพิ่มเติมเพื่อใหสามารถ
ตอบสนองตอการอภิปราย โตตอบที่มากข้ึน ซึ่งการขยายเวลาออกไปในการสนทนาและสอบถาม 
ทําใหครูไมสามารถรอคอยคําตอบได โดยครูอาจมีความกังวลเกี่ยวกับเนื้อหาและการปฏิบัติงาน
ที่สงผลตอคาบเรียนในชั่วโมงถัดไปและจะสอนไมทันตามแผนการสอนรายคาบท่ีกําหนดไว ซึ่ง 
โรว (Rowe, 1986) ไดรายงายผลการวิจัยที่นาสนใจเกี่ยวกับเวลาเฉล่ียที่ผูสอนใหผูเรียนไดคิด
กอนตอบคําถาม โรวพบวาเวลาเฉลี่ยที่ผูสอนใหระหวางถามคําถามและรอใหผูเรียนตอบมีเพียง 
1 วินาที เมื่อผูเรียนตอบ ผูสอนรอ โดยเฉล่ียนอยกวา 1 วินาทีกอนผูเรียนตอบ โรวเรียกเวลาทั้ง
สองชวงเปนภาษาอังกฤษวา Wait Time เวลาที่ผูสอนถามคําถามโรวไดสังเกตปฏิกิริยาของ
ผูเรียนเมื่อผูสอนใหเวลาผูเรียน 3-5 วินาทีกอนตอบคําถามโดยรายงานวาผูเรียนใหคําตอบยาว
ข้ึน ซึ่งในช้ันเรียนที่ผูสอนขยายเวลาใหผูเรียนตอบ ผูสอนควรจะรอระหวาง 3-5 นาที หลังจากที่
ผูสอนถามคําถาม ผลคือทําใหผูเรียนมีสวนรวมในการตอบคําถามมากข้ึน ดังนั้น ครูควรวางแผน
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หรือปรับรูปแบบการใชคําถามใหมีความเหมาะสมในแตละชวงการสอน โดยเฉพาะในข้ัน
ดําเนินการสอนและข้ันปฏิบัติกิจกรรมจะไดถามคําถามที่มีประสิทธิภาพไดมากข้ึน 
   - ขอสังเกตเพิ่มเติมคือ เมื่อนักเรียนตอบคําถามซ่ึงเปนคําตอบที่ไม
ถูกตอง ครูมักจะถามคําถามซํ้าและแตงคําถามใหมใหงายข้ึนโดยไมปรับเนื้อหาหรือโครงสราง
ของคําใหชัดเจนแทน หรือกรณีที่ครูพยายามใชคําถามระดับสูง นักเรียนมักตอบคําถามไมได
เทาที่ควร ครูจึงตองลดระดับของคําถามลง ซึ่งแมค เกรด (McGrade, 1983) เสนอวา การต้ัง
คําถามของครูสวนมาก ครูมักจะยอมรับคําตอบของนักเรียน แตเมื่อนักเรียนตอบคําตอบที่ครูรับ
ไมไดครูจะใหขอมูลเพิ่มหรือถามคําถามซ้ํา การที่ครูใหขอมูลเพิ่มจะชวยใหนักเรียนพยายามตอบ
ใหตรงประเด็นที่ครูคาดหวังไว  

1.1. 4 ถามคําถามเชิงประเมินคา (Ev), คําถามเชิงสังเคราะห (Ss) เปน 
คําถามที่ครูใชนอยที่สุด อาจเนื่องมาจาก   
   - เปนคําถามที่จัดเปนคําถามระดับสูงของกระบวนการคิด ซึ่งมี
ความสัมพันธในกระบวนการสอนในข้ันสุดทาย คือ การสรุปและประเมินผล ซึ่งตองอาศัยความรู
และกฏเกณฑไปสนับสนุนความคิด ซึ่ง เฮอเบอรโฮลซ (Herberholz, 1998) กลาววา ในข้ันการ
ประเมินคางานศิลปะจะชวยใหนักเรียนเชื่อมโยงองคประกอบของงานที่ดีที่สุดที่นักเรียนจะ
สามารถพัฒนางานศิลปะของตนตอไป ครูควรพยายามถามคําถามประเมินคาจากแนวความคิด
ที่นักเรียนสรางสรรคงาน ซึ่ง กูดและโบรฟ (Good and Brophy, 1987) ไดกลาววา ในการมี
ปฏิสัมพันธ (Interactions) ที่มีผูสอนเปนศูนยกลางและใหโอกาสผูเรียนตอบอยางกวางขวาง 
ผูเรียนจะต่ืนตัวในการที่ไดมีสวนรวมในการเรียน กลาวคือผูเรียนบางคนในช้ันเรียนแทบจะไมมี
โอกาสไดพูดโตตอบที่เกี่ยวกับการเรียนเลย ซึ่ง นูแนน (Nunan, 1989) อางถึงใน ศิริรัตน สิน
ประจักษผล (2548) ไดออกแบบแผนภูมิการสังเกตการสอน ที่พบวาผูสอนมักจะจํากัดคําถามอยู
เฉพาะบริเวณบางแหงหนาชั้นเรียน หรือที่เรียกในภาษาอังกฤษวา แอคช่ันโซน (Action zones) 
ซึง่สวนใหญจะหมายถึง บริเวณแถวหนาในช้ันเรียน ส่ิงเหลานี้อาจจะสงผลถึงการถามคําถามของ
ครูโดยเฉพาะการถามถึงผลงานของนักเรียนบางคนท่ีสามารถทําไดสมบูรณเทานั้น ซึ่งนักเรียน
ออนควรมีสวนรวมในการตอบมากข้ึน  
   - ในสวนของการถามคําถามเชิงสังเคราะห (Ss) พบวาครูไมคอยใช
คําถามประเภทนี้ เนื่องรูปแบบการจัดกิจกรรมของครู ไมคอยมีจุดมุงหมายเพื่อใหนักเรียนใช
กระบวนการคิดพัฒนาผลงานศิลปะ แตจะเนนการพัฒนาทักษะ อารมณและสติปญญาเปนสวน
ใหญ อีกทั้งขาดการตรวจสอบผลงานเพื่อใหงานเกิดความบูรณกอนสงงานหรือการถามเพื่อให
เกิดความคิดรวบยอด พีระพงษ กุลพิศาล (2546) กลาววาบทบาทของครูสอนศิลปะในปจจุบัน 
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ควรมีแนวความคิดในการจัดกิจกรรมดานการถาม-ตอบ พูดคุย เกี่ยวกับศิลปะเด็ก ชั่วโมงศิลปะ
ไมใชชั่วโมงที่มุงแตการปฏิบัติเทานั้น ครูศิลปะที่ฉลาดควรแบงเวลาบางชั่วโมง หรือบางชวงเวลา
สําหรับการพุดคุยซักถาม และวิจารณผลงาน เพื่อเปนการสรางแรงกระตุนสําหรับนักเรียน ซึ่ง
อาจจะนําผลงานแสดงใหเด็กเห็นพรอมทั้งอธิบายใหฟง ตอบคําถาม ต้ังคําถาม เพื่อใหเด็กต่ืนตัว
อยูเสมอ ชวงเวลาที่ไมควรจัดกิจกรรมนี้ไดแก ชวงกอนหมดช่ัวโมง หรือชวงเวลาที่มีกิจกรรมอ่ืน 
ภายในโรงเรียนที่เด็กกําลังสนใจอยู ครูควรจะทําบันทึกส้ันๆวาจะทําอะไรบาง จะพูดหัวขออะไร 
ถามอะไร  

- การเก็บขอมูลของผูวิจัย บทสนทนาในช้ันเรียนมาจากการเก็บ 
ขอมูลในคาบที่ 1 ของทุกกิจกรรม อาจจะขาดกระบวนการประเมินงานในคาบสุดทายของทุก
กิจกรรม 

สรุปผลการอภิปราย การใชคําถามทั้ง 9 ประเภทของครูผูสอนวิชาศิลปะ ระดับช้ัน
ประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 มีการใชคําถามที่เปนไปในทํานองเดียวกันตามลําดับการจําแนก
ประเภทคําถามของอารมสตรอง 

จากผลขางตนนี้ผูวิจยัอธิบายไดวา  
1. จุดมุงหมายทางการศึกษาการจําแนกคําถามที่ อารมสตรอง (Armstrong, 1986) ได

จําแนกคําถามไว เปนการเร่ิมจากข้ันความรู-ความจําและสูงข้ึนไปตามลําดับ ซึ่งหมายความวา
ผูเรียนจะบรรลุถึงจุดมุงหมายประการหลังไดตองบรรลุถึงจุดมุงหมายประการแรกกอน นั่นคือ 
ผูเรียนจะตองมีความสามารถในการะลึกและจดจําส่ิงที่เคยเรียนรูๆมาแลวเสียกอน จึงจะมีความ
เขาใจในเร่ืองตางๆจนสามารถนําความรูไปใชในการคนพบ วิเคราะห จําแนก การมีความคิดเปน
ของตนเองอยางถูกตอง การคาดคะเน การปรับวิธีการคิด การสังเคราะห และประเมินคา ดวย
เหตุนี้การใชคําถามข้ันนําเพื่อกําหนดทิศทางและการคิดคนพบกอนคําถามข้ันอ่ืนจึงมีปริมาณ
มากที่สุด 

2. พฤติกรรมการใชคําถามของครูผูสอนข้ึนอยูกับพฤติกรรมการตอบของนักเรียน เชน 
การเรียกผูเรียนใหตอบคําถาม การเลือกผูเรียนใหตอบกอนต้ังคําถามจะทําใหผูเรียนอ่ืนๆไมคิดที่
จะหาคําตอบ ซึ่งการถามคําถามกอน จะทําใหผูเรียนเอาใจใสพยายามหาคําตอบมากกวาเพราะ
ผูเรียนไมทราบวาใครจะถูกเรียกใหตอบ หรือการถามซ้ําเนื่องจากผูเรียนบางคนจะไมสนใจเรียน 
 3. ทักษะการต้ังคําถามของครู เฮอรวิท และมาดิจา (Hurwitz and Madeja, 1977) 
กลาวถึง การตอบสนองงานศิลปะโดยการพูด คําพูดของเด็กจะสามารถบอกไดวาส่ิงที่เขา
มองเห็นในงานศิลปะคืออะไร และเปนเคร่ืองชี้นําการมองเห็นไปสูการคนพบส่ิงใหมๆ ความรูสึก
และการสรางจินตภาพข้ึนอยูกับคําถาม คําอธิบายและคําตอบที่เหมาะสมกับวุฒิภาวะของเด็ก 
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ซึ่งจากการสังเกตของผูวิจัยมักพบการใชคําถามของครูที่ไมสมบูรณหรือไมชัดเจนอยูบอยๆ (ดู
ตัวอยางสถานการณไดจากภาคผนวก จ)  

คําถามที่ดีชวยเพิ่มคุณคาและขยายเวลาการเรียนรู ดังนั้นจึงเปนส่ิงสําคัญที่จะตองทราบ
เกี่ยวกับลักษณะคําถามประเภทตางๆที่ถูกตองและเหมาะสมตามส่ิงแวดลอมในการเรียนรู 
คําถามที่ดีควรจะเกิดข้ึนจากการฝกฝนและคนหาความรู คําถามที่ดีตองทําใหเกิดการเรียนรูที่
นอกเหนือไปจากการระลึกขอมูลพื้นฐานและมีความทาทาย อยางไรก็ตามส่ิงสําคัญเพื่อใหแนใจ
วาคําถามที่มีความเหมาะสมกับการเรียนรูตามสถานการณและนักเรียนควรมีความรูพื้นฐานและ
สามารถนําประสบการณมาเชื่อมโยงความรูเดิม มีบอยครั้งที่นักเรียนตองการ การสนับสนุนให
ถามคําถามเกี่ยวกับการเรียนรูประสบการณหากมีเวลาชวงทายบทเรียนครูควรสงเสริมใหนกัเรียน
มีเวลาในการถามและปรึกษาหารือเกี่ยวกับการวางแผนและการเรียนรูตามสถานการณที่
กอใหเกิดเปนประโยชน สงเสริมนักเรียนใหพัฒนาตนเองจากสถานการณที่ตนเอง ซึ่งนักเรียนจะ
ไดรับประโยชนจากคําถามที่ตนวางแผนและการประเมินตนเอง 

4. ผลการวิจัยดังกลาว จากประชากรบางกลุมที่ศึกษา แสดงใหเห็นวา ในการเรียนการ
สอนวิชาศิลปะ ครูผูสอนในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 ถามคําถามในเชิงคาดคะเน (Hp) 
มากกวาถามคําถามจําแนกขอมูล (Cf) ซึ่งแสดงใหเห็นวา ครูตองอาศัยประสบการณในการใช
และถาม ที่ตองการคําตอบในเชิงเหตุผล โดยอาศัยเนื้อหา ความรูที่ครูอธิบายมาเปนพื้นฐานใน
การวัด กะ ประมาณ หรือการทํานาย กิจกรรมในวิชาศิลปะที่เห็นไดชัดเจนในการใชคําถาม
คาดคะเนก็คือ หลักการวาดภาพคน การเขียนลายไทย หลักการจัดขนาด สัดสวน และการใชสี 
เปนตน ในสวนของการถามคําถามจําแนกขอมูล (Cf) สาเหตุจาก ครูสวนใหญใชการอธิบาย
ประกอบส่ือและการสาธิตและเปนหองเรียนขนาดใหญ การถามคําถามเพื่อสงเสริมใหนักเรียน
รูจักจัดกลุม ไดแก สี ขนาด รูปราง ประโยชน วัสดุที่ใช หรือเปนภาพของวงจรสีอาจแบงตาม
วรรณะ ไดนอยนั้น เพราะตองอาศัยส่ือที่มีความชัดเจน บางคร้ังส่ือก็ไมคอยมีความเหมาะสมกับ
สภาพแวดลอมของการใช เชน ใหนักเรียนดูภาพตัวอยางจากหนังสือของครู ซึ่งการสอนเปนกลุม
ใหญ ส่ือควรมีขนาดใหญพอที่ผูเรียนจะเห็นไดพรอมๆกัน หรือนักเรียนมองเห็นไดชัดเจนเกิด
ความเขาใจในการจําแนก และควรเปนถามคําถามตอเนื่องจากคําถามเชิงวิเคราะห เชน การถาม
วิเคราะห “จากพ้ืนผิวที่นักเรียนเห็นในภาพนี้ “เสน” มีลักษณะอยางไร” ครูอาจจะถามคําถาม
คาดคะเนตอไดวา “พื้นผิวของงานพิมพที่แตกตางกันจะสามารถจัดกลุมอยางไรไดบาง” ซึ่ง  
คอรแนล (Cornell, 1952) กลาววา ครูควรมีความสามารถใหทัศนะหรือช้ีใหเห็นถึงความ
เกี่ยวของและสัมพันธกัน นําตัวอยางและประสบการณตางๆเขามาใช แสดงเนื้อหาที่ดีได 
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การใชคําถามของครูเมื่อจําแนกตามระดับช้ัน 
1.2 ในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 (ผลรวมของรอยละทั้ง 3 โรงเรียน) 

1.2.1 จากผลการวิจัยดังกลาวแสดงใหเห็นวา ในการเรียนการสอนวิชา 
ศิลปะ ในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 การใชคําถามของครูผูสอนวิชาศิลปะ ถามคําถามกําหนด
ทิศทาง (SD) มีจํานวนมากสุด ซึ่งครูผูสอนยังคงเนนความสําคัญของการอธิบาย บรรยาย 
มากกวาการพัฒนากระบวนการคิดและการตัดสินใจ สอดคลองกับ กูดและโบรฟ (Good and 
Brophy, 1987) กลาววา การใชคําถามที่เกี่ยวกับเนื้อหาในช้ันเรียนสวนใหญจะมีคําถามที่นาเบ่ือ
และประเมินความรูของผูเรียนไดนอยเพราะคําถามที่ผูสอนสวนใหญจะเปนไปในลักษณะของการ
ทดสอบปากเปลามากกวาที่จะใหผูเรียนมีสวนรวมในการอภิปรายอยางมีความหมายในดาน
เนื้อหา  
   1.2.1 รองลงมาการถามคําถามเพื่อการคนพบ (Dc) สาเหตุเนื่องจาก 
ครูโดยสวนใหญแสดงเน้ือหาที่ดี ซึ่งครูบรรยายขอเท็จจริงหรือความคิดเห็นตางๆเกี่ยวกับเนื้อหา 
ลักษณะเนื้อหาวิชา (Content) ในวิชาเรียนโดยใชภาพประกอบ ใชกระดานเรียน การสงกระดาษ 
หนังสือ วัสดุ และใชการสังเกตเปนหลัก เชน “ทุกคนดูภาพตอไปนี้ เร่ิมจากซายมือครูกอน ตลาด
ภาพแรกที่เห็นคือ…” หรือ “ในภาพมีอะไรบาง” ลักษณะของคําตอบจะบอกถึงสถานท่ี รูปราง ซึ่ง
มีความเกี่ยวของกับประสบการณตรงของนักเรียน และครูใชภาษาเขาใจงายเหมาะกับระดับของ
ผูเรียน และลักษณะการถามคําถามประเภทนี้จึงสอดแทรกอยูในกิจกรรมการสอนและมีความ
กลมกลืนกับกิจกรรมการสอนชนิดตางๆ (Variety)  

1.2.3 ถามคําถามในระดับปานกลาง คําถามคาดคะเน (Hp), คําถาม 
เชิงวิเคราะห (VA), คําถามปรับลําดับความคิด (Ro), คําถามลักษณะเฉพาะบุคคล (Pn) และ 
คําถามจําแนกขอมูล (Cf) ตามลําดับ สาเหตุที่ครูไมคอยใชคําถามประเภทนี้ เนื่องจาก  

- ตัวผูสอน จากสังเกตของผูวิจัย ครูใชคําถามไมชัดเจน จึงทําใหคําตอบ 
มีหลายทาง การที่จะประมวลคําตอบที่ดีที่สุดออกมาจึงตองมีการอภิปรายและหาขอมูลเพื่อสรุป
รวมกัน เชน ในกิจกรรมวัสดุสรางสรรค หัวขอ “ผูกมัดสลับลาย” คําถามที่ไดจากคําถามทั้ง 5 
ประเภทนี้ เร่ิมจากคําถามวิเคราะห “นักเรียนลองสังเกตดู สีผาผืนแรกเลยอะ สีน้ําตาลมัน
แตกตางจากสีตรงอ่ืนไหน” คําถามจําแนกขอมูล “สีนั้นก็มีสีธรรมชาติใชไหมคะ ประโยชนของสี
จากธรรมชาติมีไหมใครทราบบาง” คําถามลักษณะเฉพาะบุคคล “นักเรียนเปรียบเทียบดูวา 
ระหวางผืนที่เปนสีมวงชมพูเหลืองกับสีที่เปนสีน้ําตาลนักเรียนชอบผืนไหน” คําถามคาดคะเน 
“นักเรียนคิดวาเมื่อนักเรียนใชส่ิงเหลานี้มันจะเกิดลวดลายไดอยางไร หลักการในการเกิดลวดลาย
ของมันก็คือใครทราบ” และคําถามปรับลําดับความคิด “เราอยากไดลายเปนตารางเราก็ตอง
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วางแผนดูซิวาตองพับกี่หน” จะเห็นไดวามีเปนสวนนอยที่ครูจะมีการวางแผนการใชคําถามได
อยางเปนระบบ ซึ่งคําถามเหลานี้มาจากการบรรยายขอมูลพื้นฐานในเนื้อหาวิชา ซึ่งถาผูเรียนไม
ต้ังใจฟงก็จะตอบคําถามไมได ทําใหครูตองเสียเวลาเพื่อทบทวนเนื้อหาใหม  

- พฤติกรรมของครูใชคําถามที่ธรรมดาจนเกิดความเคยชินและครูเปน 
ผูตอบเสียเอง หรือบางคร้ังคําถามของครูมีโครงสรางประโยคที่ดี (ถามระดับสูง) แตติดลักษณะ
ของรูปประโยคจนทําใหคําถามที่ครูถามกลายเปนคําถามระดับตํ่า เชน รูปประโยคคําถามที่มีคํา
แสดงคําถาม “ใชไหม” ซึ่งอาจจะเปนประโยคคําถามที่บอกเลาหรือปฏิเสธก็ไดถาครูไมเนนถาม 
(ดูตัวอยางสถานการณไดจากภาคผนวก จ)  

  - ตัวผูเรียน บางคร้ังเปนไปไมไดที่จะใหผูเรียนฟงไดเต็มเวลา แฟลน
เดอรส (Flanders, 1970: 35-40) กลาววา พฤติกรรมการใชภาษาในหองเรียนสาเหตุหนึ่งที่ทําให
ความสามารถในการปฏิบัติหนาที่ในการฟงของผูเรียนลดลง เนื่องจากความไมพรอม เกิดความ
กังวล ความต่ืนเตน จากปฏิกิริยาที่ครูปอนคําพูดหรือแสดงทาทางที่ไมชัดเจน การตอบสนองตอ
คําถามยอมไมเหมาะสม และไมรอบคอบดวยเชนกัน ครูควรพูดเขาสูประเด็นที่สําคัญและ
สามารถเขาใจไดงายเพ่ือโนมนาวจิตใจของผูเรียนในการพูดและตอบคําถาม เชน คําตอบของ
นักเรียน “มันไมตองใชอะไร” อาจเปนประสบการณใหมของนักเรียน นักเรียนเรียนรูแตไมได
นําไปใชในการวาดภาพ เปนเพียงเนื้อหาที่ครูจูงใจใหนักเรียนเกิดความสนใจ ซึ่งคําตอบของ
นักเรียนไมสามารถระบุถึงประเด็นที่ครูตองการคําตอบที่ถูกตองได ครูใหขอมูลยอนกลับที่ยอมรับ
และใชความคิดเห็นหรือคําตอบของนักเรียนมาขยายเพิ่มเติมวานักเรียนตอบถูกแตอาจจะตอบได
ไมสมบูรณตามความพึงพอใจของครูเนื่องจากคําถามไมชัดเจนและคําถามของครูกระจัดกระจาย
เกินไปที่จะดึงดูดคําตอบของนักเรียนใหเขาสูประเด็น  
   - เมื่อสอนเสร็จครูตองทําการประเมินผลการสอน เพื่อใหทราบวา
นักเรียนเขาใจบทเรียนหรือไม โดยสวนใหญครูมักจะใชคําถาม “นักเรียนเขาใจไหม” หรือ “มีใคร
จะถามอะไรอีกบาง” เพื่อประเมินความเขาใจในดานทักษะที่จะเร่ิมปฏิบัติ วิธีการทํางาน ในสวน
ของการออกแบบครูโดยสวนใหญใหอิสระทางความคิดแตอยูในขอบเขตของหัวของานที่นักเรียน
ไดรับ ซึ่งการถามคําถามความคิดเห็นสวนบุคคลมักจะถามข้ึนกอนเร่ิมลงมือปฏิบัติงาน และการ
เลือกใชวัสดุในการทํา  
   - ในชวงขณะที่นักเรียนปฏิบัติงานการเรียกรองขอความชวยเหลือหรือ
การแสดงออกเพ่ือใหครูเกิดความพึงพอใจ นักเรียนบางกลุมมีความต้ังใจที่จะกลาวพูดงานของ
พวกเขา เชน “แบบนี้ไดไหมคะ/ครับ, “อาจารยมันเละ”, “อาจารยรูปทรงเครื่องจักรคิดไมออก”, 
“อาจารยวาดตัวโนตดนตรีไดไหม” เปนตน ซึ่งเปนชวงเวลาที่ครูจะสามารถถามคําถามเพื่อให
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นักเรียนเสริม เติม แตงและปรับวิธีการใหไดตรงตามจุดมุงหมายของนักเรียนเองได แตโดยสวน
ใหญครูมักจะชมเชยหรือใหกําลังนักเรียน เชน “ดีแลว”, “โอ สวยมาก” ซึ่งเปนการพูดที่ทําให
บรรยากาศในการเรียนมีความสนุกมากกวา ไมคอยปรากฏทาทางที่แสดงใหเห็นความผิดหวัง  
   1.2.4 ถามคําถามในระดับนอย คําถามเชิงประเมินคา (Ev) และ ถาม
คําถามในระดับนอยที่สุด คําถามเชิงสังเคราะห (Ss) สาเหตุเนื่องจาก 
   - ระหวางที่นักเรียนปฏิบัติงานหลังจากครูดําเนินการสอน ผูสอนจะให
กําลังใจและคําแนะนําเปนรายบุคคล หากในข้ันตอนนี้พบวานักเรียนสวนใหญยังไมเขาใจบาง
ข้ันตอนผูสอนก็จะอธิบายหนาชั้นเรียนอีกคร้ัง ซึ่งทําใหครูตองอธิบายซํ้าแลวซํ้าเลาบางครั้งก็ยังไม
ไดผลตามที่ครูมุงหมาย สงผลไปยังทายชั่วโมงเรียนที่ครูควรเปดโอกาสใหนักเรียนมีการอภิปราย
ผลของการปฏิบัติงานตามแผนรายคาบนั้นๆและสรุปสาระสําคัญ แตกลับตองมอบหมายงาน
สําหรับคร้ังตอไปพรอมกันกับการการวากลาวตักเตือนในเร่ืองการทําความสะอาดชั้นเรียน การ
เก็บอุปกรณอยูบอยๆ ซึ่งกอนเริ่มบทเรียนใหม มีครูเปนสวนนอยที่จะพยายามชี้ใหทัศนะตอ
นักเรียนและช้ีใหเห็นปญหาตางๆในการทํางานจากผลงานบทเรียนกอนๆที่ผานมา 

สรุปผลการอภิปราย การใชคําถามทัง้ 9 ประเภทของครูผูสอนวิชาศิลปะ ระดับช้ัน
ประถมศึกษาปที่ 5 มีการใชคําถามแตกตางจากลําดับตามการจําแนกประเภทคําถามของอารม
สตรอง จากผลขางตนนี้ผูวจิัยอธิบายไดวา  

1. ในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 พบวาประสบการณของครู ถอยคําที่ใชพูดอธิบายเพื่อ
ส่ือความและบุคลิกทาทางมีความสําคัญกับการประสบการณทางการสอน จะเห็นไดชัดเจนวา 
ครูที่สามารถใชคําถามกําหนดทิศทาง (SD) ไดมากกวาครูในโรงเรียนอ่ืนๆ พบวา ครูมีน้ําเสียงที่
กังวานแจมใส ดังพอประมาณ พูดจาฉะฉานชัดเจน และดึงดูดความสนใจจากนักเรียนไดดีมาก 
การพูดในบางคร้ังครูมีการเนนจังหวะและเวนจังหวะเพื่อใหเกิดความนาสนใจ ชวนใหนักเรียน
ติดตาม เชน  “อาว จุ จุ ฉวู! ฟงนะ (หยุดรอช่ัวขณะ)” จากนั้นครูจึงถามคําถามหรืออธิบายตอ ซึ่ง
เปนเร่ืองธรรมดาที่ครูจะสามารถอธิบายหรือเลาเหตุการณ ประสบการณที่ครูประทับใจมา
สอดแทรกในการนําเขาสูบทเรียนและมีความสัมพันธกันไดดี ซึ่งในครูคนอ่ืนๆมีสวนนอยที่จะเลา
ประสบการณของตนใหฟง ซึ่งครูก็มีความสามารถทางดานการพูดการใชภาษาที่แตกตางกัน 

2. สาเหตุที่มีปริมาณการถามคําถามแตกตางกันในแตละเภทและแตละโรงเรียน อาจเปน
เพราะลักษณะกิจกรรมการสอน ซึ่งในแตละบทเรียนมีประเด็นที่ครูจะใชคําถามใหเกิดความคิด
ระดับสูงไดมากนอยประเด็น การใชคําถามจึงมักแทรกอยูกับทุกๆวิธีการสอน  

3. ครูที่สามารถจัดหองปฏิบัติการและสภาพแวดลอมในชั้นเรียนใหมีความสัมพันธกับ
การสอนไดนั้น จากการสังเกตของผูวิจัยพบวา จะมีการใชคําถามประเมินคาไดมากกวาครูใน
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โรงเรียนอ่ืนๆ เนื่องจากในหองเรียนหรือหองปฏิบัติการจะมีการจัดปายนิเทศเพื่อแสดงผลงานของ
นักเรียนและอยูบริเวณหนาชั้นเรียน การจัดที่นั่งในหองเรียนสามารถชวยใหนักเรียนเห็นผลงาน
ของพวกเขาท่ีอาจจะสมบูรณหรือไมสมบูรณตามการประเมินผลของครูและนักเรียนรวมกัน ซึ่ง
ชวยใหนักเรียนรูจักการประเมินผลงานตนเองและผูอ่ืน  

4. ครูที่สามารถถามคําถามไดหลากหลายคือ ครูที่วางแผนการใชคําถามลวงหนา และ
เตรียมการสอน ถึงแมวาจะเปนบทเรียนจากแบบเรียน นั่นแสดงใหเห็นวาครูมีทักษะหรือ
ความสามารถทําใหเด็กมีความสนใจและมีสวนรวม มีปฏิกิริยาโตตอบในขณะที่สอนไดดี  

 
1.3 ในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 6 (ผลรวมของรอยละทั้ง 3 โรงเรียน) 

1.3.1 จากผลการวิจัยดังกลาวแสดงใหเห็นวาการใชคําถามของ 
ครูผูสอนวิชาศิลปะ ในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 6 ถามคําถามกําหนดทิศทาง (SD) มีจํานวน
มากสุด ซึ่งเปนไปในทํานองเดียวกันกับการใชคําถามในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5  
   1.3.2 รองลงมาถามคําถามเพื่อการคนพบ (Dc) พบวา ครูในโรงเรียน
สวนใหญถามคําถามมีปริมาณใกลเคียงกันทั้ง 3 โรงเรียน เนื่องจากคําถามมีลักษณะตอเนื่องจาก
คําถามกําหนดทิศทาง ในสวนของคําถามเชิงวิเคราะห (VA) จะเห็นไดวาในจํานวนทั้งส้ิน 33 คร้ัง 
ผูวิจัยเก็บขอมูลในกิจกรรมวาดภาพระบายสีมากที่สุด (การเก็บขอมูลดูไดจากภาคผนวก ค) ซึ่ง
ตองอาศัยส่ือเพื่อการวิเคราะห สังเกต เปนหลัก และมีจุดประสงคเพื่อตองการใหเขาผูเรียนใจ
หลักการทางศิลปะและนํามาใชในการสรางสรรคผลงาน หรือการที่ครูถามคําถามประเภทนี้ได
นอยเนื่องจากครูมีการอธิบายโดยตลอดประกอบการสาธิตและเปนกิจกรรมที่นักเรียนสามารถทํา
เสร็จภายในช่ัวโมงเรียน นักเรียนตองอาศัยทักษะการคิดตัดสินใจแทน คําถามของครูไมถึงข้ัน
วิเคราะห เชน “อันนี้เปนรูปอะไร” สวนใหญนักเรียนจึงตองใชการสังเกตเปนหลัก 

1.3.3 การถามคําถามลักษณะเฉพาะบุคคล (Pn), คําถามคาดคะเน  
(Hp) และคําถามปรับลําดับความคิด (Ro) อยูในระดับปานกลาง สาเหตุเนื่องจาก 

- ในการถามคําถามลักษณะเฉพาะบุคคล ครูสวนใหญสามารถสราง 
ตัวเลือกที่ดีเพื่อนําทางนักเรียนไปสูลักษณะจําเพาะของแตละคนจากส่ือและสถานการณในชั้น 
เรียน แตก็เปนสวนนอย 
   - การจากการสังเกตการสอน การรวบรัดการสอนเพื่อใหนักเรียน 
ปฏิบัติงาน อาจจะทําใหนักเรียนลําดับการทํางานไมถูกเปนผลทําใหนักเรียน ไมสามารถแสดง 
พฤติกรรมเปาหมายได ซึ่งครูที่ถามคําถามคาดคะเนและคําถามปรับลําดับความคิด สวนใหญให
ความสําคัญผูเรียนในดานทักษะปฏิบัติ อีกทั้งระยะเวลาการเรียนการสอนโดยสวนใหญ มี
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ลักษณะกิจกรรมในเชิงทดลอง หรือการใชเทคนิคที่นักเรียนสามารถปฏิบัติไดอยางรวดเร็ว จึงทํา
ใหการถามคําถามประเภทอ่ืนๆถูกลดความสําคัญลง แตจะเปนผลดีตอการที่ครูสามารถใช
คําถามปรับลําดับความคิดเพื่อทบทวนความคิดของนักเรียนในระหวางการปฏิบัติงาน แสดงให
เห็นวาครูสามารถควบคุมจังหวะและความเร็วของนักเรียนในการสรางสรรคผลงานศิลปะของ
ผูเรียนไดโดยที่ผลงานตองเสร็จในช่ัวโมง แตก็ยังเปนสวนนอยอยู ซึ่งการเก็บขอมูลของผูวิจัยนี้ 
แสดงใหเห็นวาลักษณะของกิจกรรมในแตละประเภท เชน งานพิมพ งานวาดภาพระบายสี งาน
ปน งานเทคนิคเหลานี้ สงผลตอการเลือกถามคําถามหรือการออกแบบคําถามใหเหมาะสมกับ
ลักษณะของกิจกรรมทั้งส้ิน 

1.3.4 คําถามจําแนกขอมูล (Cf) และ คําถามเชิงประเมินคา (Ev) มีการ 
ถามคําถามในระดับนอย เนื่องจากคําถามมีความหลากหลาย และอาจจะไมอยูในขอบเขตที่
ผูวิจัยศึกษา ซึ่งมักจะพบคําถามของครู เชน คําถามควบคุมชั้นเรียนหรือคําถามกฏ กติกา เปน
สวนใหญ สอดคลองกับ ปยนุช โชติสกุล (2533) พบวา ครูใชคําถามประเภทการประเมินคานอย 
ซึ่งครูในโรงเรียนสาธิตสวนใหญมีทักษะและสามารถใชความรูความสามารถของตนสอนไดดี 
เนื่องจากประสบการณสอนและภูมิหลังของการศึกษาที่ถูกถายทอดจากการเรียนการสอนใน
ระดับมหาวิทยาลัย วิชาเรียน หลักสูตรที่แตกตางจากกัน ทําใหคําถามประเมินคาของครูสาธิต
บางโรงเรียนมีปริมาณพอสมควร  

  1.3.5 นอยที่สุด ถามคําถามเชิงสังเคราะห (Ss) การคิดเชิงวิเคราะหเปน
สอนโดยการรวมแนวคิดดานกระบวนการและเนื้อหา ในความหมายของอารมสตรองคือการ
ตรวจสอบความสมบูรณของงาน ซึ่งครูสวนใหญมักจะถามคําถามประเภทนี้ในชวงการสงงาน 
การถามเปนรายบุคคล ซึ่งขอบเขตที่ผูวิจัยศึกษาจะศึกษาเฉพาะการสอนหนาช้ันเรียน และผล
การวิเคราะหเปนไปในทํานองเดียวกันกับระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5 ที่มีครูผูสอนทั้งสองระดับ
มากกวาสอนเฉพาะในระดับช้ันเดียวกันถึง 5 คน 
  

ตอนท่ี 2 ผลการวิเคราะหแบบสอบถาม  
 มีปจจัย ดังนี้ 
 2.1 ดานสภาพแวดลอมโดยรวม  

 2.1.1 เพศ ผูวิจัยมีความคิดเห็นวา เพศหญิงจะละเอียดออน ชางสังเกตถึงการ
เปล่ียนแปลงทั้งใบหนา เสียง ส่ิงแวดลอม ทาทาง โทนเสียง ไดดีกวาเพศชาย แตการออกเสียง
หรือโทนเสียงของครูชายมีน้ําเสียงดังฟงชัดกวาครูหญิง อาจมีสาเหตุจากความแตกตางกันตาม
เพศและวัย การที่ครูตองเปลงเสียงหรือพยายามคุมชั้นเรียนทําใหบุคลิกภาพของครูแตละคน
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ส่ือสารผานน้ําเสียงที่มีเสียงสูงแหลม หรือทุมตํ่ามากเกินไป ทําใหทาทางการแสดงออกบางคร้ังก็
มีผลตอการใชเสียงที่ไมถูกตอง  

2.1.2 การจัดหองเรียน ธนพรรณ บุณยรัตกลิน (2530) กลาววา การจัดการเรียน 
การสอนในสวนที่ใชในการทํากิจกรรมการเรียนการสอนปฏิบัติ (Studio Activities) สวนนี้จะใช
ประโยชนทั้งภาคทฤษฎีและปฏิบัติ ซึ่งเปนบริเวณสวนใหญของหอง ประกอบดวย โตะเรียน เกาอ้ี 
โตะยาววางอุปกรณตางๆ เปนตน สอดคลองกับ เวลลิงตัน (Wellington, B. Gray, 1960) ได
กลาวถึง หองปฏิบัติการทางศิลปศึกษา ในดานการจัดที่นั่ง มีความจําเปนที่จะตองใหมีความ
เหมาะสมกับจํานวนนักเรียน ในโรงเรียนจึงควรมีเฟอรนิเจอรที่หางายและเคลื่อนยายไดสะดวก 
จากการสังเกตช้ันเรียนของผูวิจัยมีความเห็นวา หองเรียนศิลปะมีความพรอมทางดานการ
ปฏิบัติงานของนักเรียนสูง มีอุปกรณที่ครูสามารถนํามาผลิตเปนส่ือการสอนมาก นักเรียนมีที่นั่ง
เฉพาะตัวหรือเลือกที่จะนั่งกับกลุมเพื่อนถาหากครูไมระบุเลขที่นั่ง เวลลิงตัน (Wellington, B. 
Gray, 1960) อธิบายวา การที่เด็กมีที่นั่งเฉพาะตัว จะเปนประโยชนแกครูในการเช็คช่ือ และสราง
ความคุนเคยตอครูในการจําเด็กแตละคนไดงายข้ึน ซึ่งครูในโรงเรียนสาธิตโดยสวนใหญจะให
นักเรียนนั่งตามเลขที่ที่ครูสามารถเรียกช่ือนักเรียนเพื่อตอบคําถามได ธนพรรณ บุณยรัตกลิน 
(2530) กลาววา การจัดหองเรียน ในลักษณะการจัดโตะเรียนเปนหนากระดานหันไปทางหนาช้ัน
แบบการจัดหองเรียนทั่วๆไปในการจัดแบบครูเปนศูนยการเรียน โดยครูเปนผูบรรยาย สาธิต 
ซักถามหรือใชแบบเรียนและการจัดโตะเรียนเปนกลุม เปนการจัดโตะเรียนเพื่อใหนักเรียนปฏิบัติ
กิจกรรมรวมกัน ทั้งทางดานการปฏิบัติงานหรือการอภิปราย โดยสวนใหญครูศิลปะในโรงเรียน
สาธิตจัดที่นั่งเปนกลุมสําหรับการใชอุปกรณการเรียนรวมกันในการปฏิบัติงานและครูสามารถเขา
ไปชวยแกปญหาผูเรียนได  

2.2 คําถามของครู 
2.2.1 ครูเปนสวนนอยที่จะแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับการใหนักเรียนใหเหตุผล 

ประกอบในการตอบคําถาม ซึ่งการฝกใหเหตุผลประกอบการตอบคําถาม จะนํานักเรียนไปสูการ
คิดข้ันสูงและนําครูไปสูทักษะการใชคําถามไดอยางมีประสิทธิภาพ แตในทํานองเดียวกันก็พบวา
ครูสวนใหญใหนักเรียนตอบพรอมกันซึ่งเปนผลใหครูเรียกนักเรียนตอบไมทั่วถึง ฟงไมถนัด การ
ควบคุมชั้นเร่ิมมีปญหา จึงตองสั่งใหนักเรียนหยุด หรือทําการเรียกชื่อ หรือใชวิถีการถามดวย
ความสมัครใจ การที่ครูใหนักเรียนตอบพรอมกัน อาจมีสาเหตุจากคําตอบมักมีคําตอบเดียวจึง
สามารถตอบพรอมกันได มีผลใหการแสดงความคิดเห็นของนักเรียนส้ันลง จากการสังเกตของ
ผูวิจัย นักเรียนทั้ง 3 โรงเรียนมีการตอบสนองอยางรีบเราตอการบอกเลาของครู หัวเราะ ขบขัน
หรือเลน สนใจคําถามของครู มีความสนใจ มีสวนรวม มีความต้ังใจแตมักจะไมคอยตอบคําถาม
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ของครูดวยความสมัครใจ และครูก็มีความชวยเหลือนักเรียนใหแกปญหาดวยตนเอง ชมเชย 
กระตุน จูงใจ  
  2.2.2 จากการสรุปผลการวิเคราะหแบบสอบถาม ครูผูสอนมีความคิดเห็น
เกี่ยวกับความเขาใจการใชคําถาม แตพฤติกรรมการคําถามของครูสวนใหญไมสอดคลองกับ
ความเขาใจขางตน ครูจะตองมีความเขาใจวาอะไรที่เปนคําถาม อะไรที่ถามแลวนักเรียนไมตอบ 
ในการอธิบายบทเรียนที่สอดแทรกลักษณะของคําถาม สวนใหญถาเปนการถามคําถามที่นักเรียน
ไมเคยเรียนรูมากอนนั้นครูควรจะมีอธิบาย ในการสังเกตของผูวิจัย อาจจะมีความเขาใจวาการใส
รูปประโยคที่มีคําแสดงคําถาม เชน หรือเปลา, หรือยัง, ไหม, ใชไหม เปนตน ดังที่ ธีรนุช โชคสุว
นิช, 2533 อธิบายเก่ียวกับลักษณะรูปประโยคไวนั้น ตัวอยางคําถามจากการวิจัยที่พบ เชน 
“ลาสุดที่เพิ่งเรียนไปเมื่อคราวที่แลวก็คือ นักเรียนจะเรียนเกี่ยวกับเร่ืองของการเขียนลายเถาเล้ือย
ใชไหม” “ลายตอไปที่จะเรียนก็คือลายกนกใชไหม” จนคุนชิน ติดเปนนิสัยและควรเขาใจวาจะใช
ใหถูกตองอยางไรหรือครูตองการเตือนสติใหนักเรียนรูวาบทเรียนตอไปคืออะไร หรือเปนคําถามที่
ไมตองการคําตอบ แลวแตทักษะ เทคนิคการสอนของครูแตละคน ซึ่งนักเรียนอาจจะเกิดความ
สับสนวาครูถามหรือไมถาม แตครูสวนใหญก็แสดงทาทีที่จะถามคําถามหรือบอกกลาวผูเรียน
ลวงหนา เชน “ครูจะถามนะ”  
 

2.3 คําตอบและคําถามของนักเรยีน 
2.3.1 จากการวิเคราะหความคิดเห็นของครู ในประเด็นที่เกี่ยวกับครูผูสอนมี 

ความคิดเห็นวาคําถามนักเรียนถายทอดความคิดของตนเองไดมากข้ึน ชวยกระตุนนักเรียนใน
ดานความคิดและจินตนาการ ชวยใหครูคนหาคําตอบที่หลากหลายจากคําตอบของนักเรียนวา
เกิดความรูความเขาใจเพียงใด จากการสังเกตของผูวิจัยในช้ันเรียน พบวา ครูทําการแปลความ
เขาใจของนักเรียนจากคําตอบของนักเรียน  

2.3.2 การถามคําถามของนักเรียน เพนเตอร (Painter, 1986) กลาววา  
นักเรียนอาจจะถามถึงคําถามที่สั้นๆและดูไมมีความเหมาะสมในรูปประโยค ซึ่งไมใชวาจา
เกี่ยวกับคําถาม จึงเปนเหตุใหครูแสดงภาษาทาทาง กริยาเพื่อชี้นําใหนักเรียนถามหรือตอบ ซึ่ง
มูลเหตุที่ทําใหครูถามเพราะตองการใหความรูหรือเนื่องจากนักเรียนไมเขาใจ ตัวอยางจากการ
สังเกตชั้นเรียนของผูวิจัย เชน 

ครู : นักเรียนจะตองทาํงานช้ินนี ้ถาไมต้ังใจดูนักเรียนก็จะทาํงานออกมาไมไดตรง
กับจุดมุงหมายที่อาจารยจะใหทาํ 

นักเรียน : ฮา!วาดรูปนี้เหรอ 
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ครู : นั่น! ตัวอยางผลงานก็มีอยูบนกระดาน ก็นี่ไง นักเรียนยังฟงไมจบไง ที่ครู
พยายามใหนักเรียนถาม ใหนักเรียนดู สังเกตรายละเอียดของภาพผลงานเพราะ
เราจะตองนําส่ิงเหลานี้ไปทํา นักเรียนจะตองทํางานในลักษณะแบบไหน 
เลียนแบบศิลปนเขานะครูจะมีภาพศิลปนใหนักเรียนก็ทําเลียนแบบแตให
นักเรียนวาดใชหรือไม ไมใช เพราะวาครูสอนงานวัสดุสรางสรรค ดังนั้นครูจึงจะ
ใหนักเรียนปะติดภาพ ใหเปนรูปแบบเดียวกับการทํางานของศิลปนคนนี้ ก็คือ 

นักเรียน : ฮา 
ครู : อะไร เห็นไหมบอกแลววาไมฟง 
นักเรียน : แบบโมเสกเหรออาจารย 
ครู : ไมใช มันก็คือการทําภาพปะติดนั่นเอง แตหัวขอของเราก็คือ ภาพเลียนแบบ 

ผลงานของวินแซนต ฟานกอก คราวนี้ครูถึงถามวา ลักษณะการใชพูกันของเขา
เปนอยางไร  

 จะเห็นไดวา คําถามสวนใหญที่สนทนาในชั้นเรียนของครูชี้ใหเห็นถึงความเกี่ยวของและ
สัมพันธกันในบทเรียน ซึ่งสวนใหญผูเรียนเกือบจะไมถามคําถามเพิ่มเติมแตเปนการสนองตอบ
อยางรีบรอนตอการบอกเลาในส่ิงที่นักเรียนเคยเรียนรูมาแลวเปนการเดาบทเรียน อาจจะทําใหครู
ตองอธิบายซํ้าอยูบอยๆในเชิงวิจารณคําพูดหรือการกระทําของนักเรียน จากความคิดเห็นของ
ครูผูสอน ครูควรถามคําถามที่ไมไกลเกินตัวนักเรียน อยูในความสนใจ เพราะกลุมผูเรียนมีความ
แตกตางทางดานพฤติกรรม ความวองไว ความสนใจตอสภาพแวดลอมในหองเรียนและการมามี
สวนรวมกับกิจกรรมหรือการรับรูของนักเรียนเอง 
 
ขอเสนอแนะ 
  

ขอเสนอแนะจากการวิจัย 
1. การที่ครูใชคําถามกําหนดทิศทางเกินรอยละ 50 ของคําถามทั้งหมด ทั้งที่คําถาม

ประเภทนี้สงเสริมความสามารถของนักเรียนนอยที่สุด ในกระบวนคําถามทั้ง 9 ประเภท จึง
สมควรที่ครูจะตระหนักถึงความสําคัญของการถามโดยการฝกอบรมครู ใหเหมาะแกจุดมุงหมาย
ของการศึกษา โดยเฉพาะสาระและมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูศิลปะในหลักสูตร
การศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 ไดกําหนดคุณภาพของผูเรียนที่มุงพัฒนาใหผูเรียนเกิด
ความรู ความเขาใจ คิดเปนเหตุผลถึงวิธีการทางศิลปะ ความเปนมาของรูปแบบ คนหาศักยภาพ
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ความสนใจสวนตัว มีสุนทรียภาพ ฝกการเรียนรู เห็นคุณคา มีทักษะ การแสดงออก การคิด
สรางสรรค (กระทรวงศึกษาธิการ, 2545) 

2. ในดานทักษะการพูด โคเวลชัค (Kowalchuk, 1999) ไดรายงานผลจากการเขียน
รายงานและการเก็บขอมูลบางสวนเกี่ยวกับนิสิตที่เคยฝกประสบการณวิชาชีพครูศิลปศึกษา 
พบวา นิสิตมีความตองการพูดเกี่ยวกับศิลปะเปนสวนนอย ดังนั้น ผูวิจัยมีความเห็นวาควรศึกษา
การแสดงออกทางวัฒนธรรมที่แตกตางกันของคนไทยเชนกัน 

2. ควรเพิ่มเติมทักษะการสอนเก่ียวกับจิตวิทยาการพูดหรือทักษะการต้ังคําถามใน
หลักสูตรการสอนสําหรับนิสิตที่จะตองออกฝกประสบการณวิชาชีพ 

3. การวัดผลการประเมินการเรียนรูทางศิลปศึกษาจากการพูดต้ังคําถามหรือ
แบบสอบถามในการเปนเคร่ืองมือชวยในการตัดสินใจ การเขียนแผนการสอนของครู 

4. ควรเสนอแนะนักการศึกษา ผูเช่ียวชาญ ใหคําจํากัดความของความหมายประเภท
ตางๆที่ชัดเจนเกี่ยวกับศิลปศึกษา เพื่องายตอการทําความใจของครู หรือแนวทางตัวอยางคําถาม
ในเนื้อหาและลักษณะของกิจกรรมประเภทตางๆโดยเฉพาะคําถามข้ันสูง 

  
ขอเสนอแนะสําหรบัการวจิัยครั้งตอไป 
1. การวิจัยคร้ังนีท้ี่มิไดมีการจัดการสอนใหแกนักเรียนจึงควรมีการวิจยัเกี่ยวกับการ 

จัดการเรียนการสอนเพื่อเปรียบเทียบระดับศักยภาพกอนและหลงัของผูเรียนโดยการสอน 
โดยใชคําถาม ในระดับอ่ืนๆ 

2. การวิจัยคร้ังนี้พบวา การใชคําถามข้ันสูงจากการจัดกิจกรรมการสอนมีปริมาณนอย 
จึงควรพิจารณาถึงความแตกตางระหวางลักษณะของกิจกรรม ควรมีการวิจัยเกี่ยวกับการใช
คําถามในกิจกรรมตางๆ เพื่อประเมินการแสดงออกทางดาน ประวัติศาสตรศิลป ศิลปวิจารณ 
ศิลปะปฏิบัติและศิลปวิเคราะห  

3. ควรมีการวิจัยเพื่อเปรียบเทียบพฤติกรรมการใชคําถาม ทักษะ ระหวางครูหญิงและ
ชาย หรือครูตนแบบ ครูชํานาญการ 

4. การวิจัยคร้ังนี้พบวามีการถามคําถามของนักเรียนเปนสวนนอย และพฤติกรรมตอบ
คําถามของนักเรียนส้ันๆ ควรมีการวิจัยเกี่ยวกับการตอบและการถามของนักเรียน หรือฝกให
ผูเรียนเขียนวิเคราะหคําตอบจากคําถามทายบทเรียนในหนังสือแบบเรียนหรือในชุดวิชาหรือใน
เอกสารการสอน 

5. ควรมีการวิจัยเกี่ยวกับการพัฒนาคุณภาพครูดานการจัดการเรียนรูเร่ืองทักษะการคิด  
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6. ควรมีการศึกษาความสัมพันธระหวางพฤติกรรมการสอนการสอนระหวางครูและ
นักเรียนและพฤติกรรมทางวาจาหรือตัวแปรอ่ืนๆ เชน ทัศนคติที่พึงพอใจของครู บรรยากาศ การ
จัดระบียบ ในลักษณะตางๆ  

7. ควรมีการศึกษาความตองการ ทัศนคติจากการฝกประสบการณวิชาชีพของนิสิต วา
อะไรที่นิสิตฝกสอนศิลปศึกษากลาวถึงและตองทราบ เกียวกับองคประกอบที่สําคัญในพัฒนา
อาชีพครู เชน ทักษะการพูดต้ังคําถาม การสอน การมีปฏิสัมพันธ เปนตน 
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                             กลุมสาระการเรียนรูศิลปะสาระทัศนศิลป ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 
มาตรฐาน ศ 1.1 

- การสื่อความคิดจินตนาการ ความรูสึกประทับใจจากการรับรูดวยงานทัศนศิลปโดยใชรูปแบบ เทคนิค 
วิธีการตางๆ 

- การรับรูความงามในธรรมชาติ สิ่งแวดลอมและงานศิลปะ  วิธีการแสดงออกอยางสรางสรรค 
มาตรฐาน ศ 1.2 

- ความรูเกี่ยวกับผูสรางงานศิลปะและผลงานทัศนศิลปในทองถิ่น 
กลุมสาระการเรียนรูศิลปะสาระทัศนศิลป ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
มาตรฐาน ศ 1.1 

- การสื่อความคิดจินตนาการ ความรูสึกประทับใจจากการรับรูดวยงานทัศนศิลปโดยใชรูปแบบ เทคนิค 
วิธีการตางๆ 

- การรับรูความงามในธรรมชาติ สิ่งแวดลอมและงานศิลปะ  วิธีการแสดงออกรูปแบบตางๆอยาง
สรางสรรค 

มาตรฐาน ศ 1.2 
 - ความเปนมาและความสําคัญของผลงานศิลปะในทองถิ่นและศิลปะไทย 

ศิลปศึกษาในระดับประถมศึกษา 
1. องคประกอบทางการเรียนการสอนศิลปศึกษา     
2. แนวคิดและการจัดการเรียนการสอนศิลปศึกษา    
3. พัฒนาการของเด็กชวงวัยประถม 
4. การเรียนรูศิลปะและการแสดงออกของเด็กประถม  
5.  รูปแบบและวิธีการสอนศิลปศึกษา 

แนวคิดการใชคําถาม 
1) ปฏิสัมพันธระหวางครูและนักเรียนในกระบวนการสอน คือการสื่อสาร ภาษา,กระบวน 
การสนทนาและการพูด, การฟง 2) ความสําคัญของการใชคําถามในการสอน 3) คําถาม 
ผูเรียนและการตอบสนอง  4) จุดประสงคการใชคําถามของครู 5) หลักและเทคนิคการใช 
คําถามในกระบวนการสอน 6) ประเภทของคําถาม 

กรอบแนวคิดการใชคําถาม (Carmen L. Armstrong, 1986) ดังนี้ 
1. คําถามกําหนดทิศทาง 4. คําถามจําแนกขอมูล             7. คําถามปรับลําดับความคิด 

2. คําถามเพื่อการคนพบ  5. คําถามลักษณะเฉพาะบุคคล 8. คําถามเชิงสังเคราะห 

3. คําถามเชิงวิเคราะห     6. คําถามเชิงคาดคะเน   9. คําถามเชิงประเมินคา 

โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 
โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร  
โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 

เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
1)  แบบบันทึกการวิเคราะหบทสนทนาในชั้นเรียน 

2)  แบบบันทึกบทสนทนาในชั้นเรียน (ถอดเทป: ลักษณะขอมูลดิบ) 

3) คมือประกอบการใชวิเคราะหประเภทคําถาม 4) แบบสอบถาม

รวบรวมขอมูล 

วิเคราะหขอมูล 

กรอบแนวคิด การศึกษาการใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะ 
ระดับประถมศึกษาโรงเรียนสาธิตสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา 
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รายนามผูทรงคุณวุฒิในการตรวจเครือ่งมือวิจัย 
1. ผูชวยศาสตราจารยทนิกร บัวพูล 
 อาจารยวิชาศิลปศึกษา ประจําโรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ฝายประถม 
2. อาจารยวิรัตน คุมคํา 
 อาจารยหมวดวิชาศิลปศึกษา ประจําโรงเรียนวัดสีสุก กรุงเทพฯ 
3. อาจารยยศนันท แยมเมือง 
 อาจารยกลุมวชิาศิลปะ ประจําคณะศิลปกรรมศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุนนัทา 
4. รองศาสตราจารยนนทภัทร ทนิานนท 
 อาจารยวิชาเอกศิลปศึกษา สาขาวิชาศิลปศึกษา ประจํามหาวทิยาลัยศรีนครินทรวโิรฒ  

ประสานมิตร (ปจจุบันลาออกจากราชการ) 
5. ผูชวยศาสตราจารยมาลิน ีชาญศิลป 

อาจารยวิชาภาษาไทย ประจําโรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ฝายประถม 
 
รายนามผูเชีย่วชาญใหคาดัชนี ความสอดคลอง IOC  
1. ผูชวยศาสตราจารยทนิกร บัวพูล 
 อาจารยวิชาศิลปศึกษา ประจําโรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ฝายประถม 
2. อาจารยวิรัตน คุมคํา 
 อาจารยหมวดวิชาศิลปศึกษา ประจําโรงเรียนวัดสีสุก กรุงเทพฯ 
3. รองศาสตราจารยนนทภัทร ทนิานนท 
 อาจารยวิชาเอกศิลปศึกษา สาขาวิชาศิลปศึกษา ประจํามหาวทิยาลัยศรีนครินทรวโิรฒ  

ประสานมิตร (ปจจุบันลาออกจากราชการ) 
 
รายนามผูเช่ียวชาญตรวจวิเคราะหคําถามเพื่อหาความสอดคลองกับผูวิจัย 
ในดานพิจารณาขอคําถามเพื่อหาประเภทของขอคําถามนั้นจริง  
1. รองศาสตราจารยลลิตพรรณ ทองงาม  

อาจารยวิชาศิลปศึกษา ประจําโรงเรียนสาธิตมหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสาน
มิตร (ฝายประถม) (ปจจุบนัเกษียณอายุราชการ) 

2. อาจารยวิรัตน คุมคํา 
 อาจารยหมวดวิชาศิลปศึกษา ประจําโรงเรียนวัดสีสุก กรุงเทพฯ 
3. รองศาสตราจารยนนทภัทร ทนิานนท 
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 อาจารยวิชาเอกศิลปศึกษา สาขาวิชาศิลปศึกษา ประจํามหาวทิยาลัยศรีนครินทรวโิรฒ  
ประสานมิตร (ปจจุบันลาออกจากราชการ) 

4. อาจารยชาตรี สําราญ 
 อาจารยโรงเรียนคุรุชนพัฒนา จังหวัดยะลา 
 
รายนามผูเชีย่วชาญทดลองวิเคราะหคําถามเพื่อหาความสอดคลอง 
1. อาจารยพิชยั นยิมธรรม 
 อาจารยวิชาศิลปศึกษา ประจําโรงเรียนประถมสาธิต มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุนนัทา 
2. ผูชวยศาสตราจารยพรมารินทร สุทธจติตะ 

อาจารยวิชาศิลปศึกษา ประจําโรงเรียนสาธิตแหงมหาวทิยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวจิัย
และพัฒนาการศึกษา 

3. อาจารยนรีนุช สุวรรณมัย 
 อาจารยวิชาศิลปศึกษา ประจําโรงเรียนวชิทูิศ กรุงเทพฯ 
4. อาจารยศุภกิจ จาํรัสสมบูรณ 
 อาจารยวิชาศิลปศึกษา ประจําโรงเรียนปญญาวรคุณ กรุงเทพฯ 
5. อาจารยพรรณวลัย คีรีวงศวัฒนา 

อาจารยวิชาศิลปศึกษา ประจําโรงเรียนเบญจมราชรังสฤษฎ์ิ 2 จังหวดัฉะเชิงเทรา 
 

รายนามผูทรงคุณวุฒิในการตรวจวิเคราะหผลการวจิัยรวมกับผูวจิัย 
1. รองศาสตราจารยนนทภัทร ทนิานนท 
 อาจารยวิชาเอกศิลปศึกษา สาขาวิชาศิลปศึกษา ประจํามหาวทิยาลัยศรีนครินทรวโิรฒ  

ประสานมิตร (ปจจุบนัลาออกจากราชการ) 
 
เกณฑในการเลือกผูทรงคุณวุฒิและผูเช่ียวชาญ 
1. เปนอาจารยสอนวชิาศิลปศึกษาหรือมปีระสบการณสอนศิลปะ ในระดับประถมศึกษา 
2. มีประสบการณสอนไมตํ่ากวา 10 ป 
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เครื่องมือที่ใชในการวจิัย 
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เอกสารเพ่ือใชประกอบการวิเคราะหบทสนทนาในชั้นเรียน     

 
 
 
คูมือ: ประกอบการใชวิเคราะหประเภทคาํถาม 
 
 
คําชี้แจงเกี่ยวกับการใชคูมือ 

1. คูมือประกอบการใชวิเคราะหประเภทคําถามนี้ใชเพื่อประกอบการวิเคราะห
ประเภทคําถามในการเรียนการสอนศิลปะ ของครูศิลปะระดับชั้นประถมศึกษา
ปที่ 5 และ 6 โรงเรียนสาธิต สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา 
เทานั้น 

2. กอนการวิเคราะหคําถามจากบทสนทนาตามการเรียนการสอนศิลปะ ผู
วิเคราะหควรศึกษาประเภทคําถาม ในคูมือใหเขาใจชัดเจน 

3. ผูวิเคราะหตองใชคูมือประกอบการใชวิเคราะหประเภทคําถามนี้ พิจารณา
ตัดสินประเภทของคําถามจากบทสนทนาตามการเรียนการสอนศิลปะ เปน
หลักแลวลงเครื่องหมายกากบาท ( X ) ในแบบบันทึกการวิเคราะหบทสนทนา
ในชั้นเรียน (กระดาษคําตอบ) 
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ประเภทที่ 1 คําถามกําหนดทิศทาง (Set a Direction)  
เปนการถามทั่วไป เพื่อใหนักเรียนเตรียมความพรอม มีสวนรวมและรวบรวมความ
สนใจของนักเรียนเขามาที่ครู เชน       

ความหมาย ตัวอยางคําถาม 

1.1 เปนการถามความรูเดิมหรือ
ทักษะทีน่ักเรียนมีอยูเดิม การถาม
ทบทวนบทเรียนที่ผานมาหรือการ
ถามประสบการณ เพื่อนําเขาสู
ประเด็นของบทเรียน 
 
 
 
 
 
1.2 เปนการใชคําถามประกอบส่ือ, 
เหตุการณปจจุบัน, สถานการณ, 
กรณีตัวอยาง โดยมีความสัมพันธกับ
บทเรียน 
 
 
 
1.3 เปนคําถามนําที่ใชดึงความสนใจ
ของนักเรียนหรือเนนในเร่ืองที่ครูจะ
สอนเพื่อนําไปสูทิศทางของเร่ืองที่ครู
จะสอน 

- นักเรียนจําไดไหม แมสีเดิมมีสีอะไรบาง 
 - สีในข้ันที ่2 สีใด ที่ใชสีเหลืองเปนสวนผสม 
- จากการเรียนคร้ังที่แลวเร่ือง “ภาพสมดุลในลักษณะ
เทากัน” มีลักษณะอยางไร 
- ปใหมที่ผานมา นักเรียนมอบอะไรใหแกกันและกนับาง 
- จะทาํอยางไรถานักเรียนตองต่ืนไปโรงเรียนใหทนัเวลา 8 
นาฬิกา 
- ใครเล้ียงสัตวไวที่บานบาง 
 
- กระเบ้ืองที่ครูชูใหดู มีพืน้ผิวอยางไร 
- จากภาพที่ครูนํามาใหดูนี ้นาจะเกี่ยวกับอะไร 
- พลาสติก อากาศ จกัรยาน ไฟฟา น้าํแข็งละลาย เกี่ยวของ
กันอยางไร 
- นักเรียนรูจักหรือเคยเหน็ผลงานจาก ”ศิลปนชางไทย” ไหม 
- สัตวอะไรใกลตัวเราและเปนอันตรายตอรางกายมากที่สุด 
 
- นักเรียนมหีลอดกับกระดุมนักเรียนจะสรางงานศิลปะอะไร
ไดบาง 
- นักเรียนมวีิธใีดบางทีจ่ะทาํใหภาพแบนๆดูมีมิติข้ึนมา 
- ลองทายซ ิสัตวโลกของครูไมใชสัตวปา แตเล้ียงลูกดวยนม
กระโดดจากทีสู่งไดดี อาหารยอดฮิตคือปลาท ู
- นักเรียนคิดวาเกิดอะไรข้ึนในภาพน้ี 

- นักเรียนเคยเห็นลักษณะทาทางการเคลือ่นไหวของสัตว
หรือไม อยางไร 

แทน
สัญลักษณ

SD 
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ประเภทที่ 2 คําถามเพื่อการคนพบ (Discover) 
เปนการสนทนาในเชิงใหความรู แนะนําหรืออธิบายเพื่อ 
ชี้แนะใหนักเรียนคิดเชื่อมโยงและมีขอบเขตใน 
เนื้อหาที่ครูจะสอน เชน         
ความหมาย ตัวอยางคําถาม 

2.1 เปนการถามในเชิงชวนให
นักเรียนแสวงหาคําตอบ จาก
เหตุการณที่ชวนสงสัยและจาก
ส่ือหรือแหลงขอมูลที่ครูได
แสดง หรือเปนการถามในเชิง
ใหนักเรียนสํารวจ สังเกต 
ส่ิงแวดลอมรอบๆตัว แลว
คนหาวัสดุ ขอมูล เพื่อพบอะไร
บางอยางที่ครูนําทางในเร่ืองที่
ครูสอน 
 
 
 
 
 
2.2 เปนคําถามในเชิงให
นักเรียนนาํความรู ที่ไดจาก
ประสบการณเดิมมาคิดคน 
ทดลอง สืบเสาะ 

- อยาเพิ่งคิดวาโรงเรียนของเรามีดินอยูไมกีสี่จนกวาเราจะ
สํารวจใหทั่วเสียกอน สีของดินที่บานจะเหมือนกับทีโ่รงเรียน
ไหม 
- ในโรงเรียนของเรา นักเรียนสามารถหาวสัดุจากธรรมชาติ
มาสกัดใหไดสีจากที่ใดบาง  
- ในหองเรียนของเรามีส่ิงใดบางที่เปนส่ีเหล่ียมผืนผา 
- ทําไมนักเรียนจึงไมเอาไมจิม้ฟนไปวางขายในเฟอรนิเจอร
ไม  
- สวนประกอบของงานส่ือประสมช้ินนี้ใชวัสดุกี่ชิน้ 

- นักเรียนมองเห็นอะไรบางในอางปลา และเคยสังเกตกอน
หินในตูปลาหรือไมวามีรูปรางลักษณะอยางไร 
- แมวในภาพกําลังทําอาการกิริยาอยางไร 
- ในภาพนี้มีสวนหนึง่ทีเ่ปนเสนอิสระ ดูใหดีซิอยูตรงไหน  
มันคืออะไร  
 
- ถานักเรียนเอาสีแดง สีเหลือง สีนําเงินผสมกัน นกัเรียนคิด
วาสีที่ไดจะมีคาเทากับสีคูตรงขามที่ผสมกนัหรือไม 
- เวลาที่เราพมิพภาพเราจะพบวาภาพจะกลับดานซายเปน
ขวา แลวถาเราพิมพอยางนีล้ะจะเปนอยางไร 
- ลีลา ทาทาง ของเสือทีน่ักเรียนจะวาดนัน้ ควรรางภาพจาก
โครงสรางรูปทรงเรขาคณิตโดยสวนรวมกอน นักเรียนคิดวา
เสือจะมีโครงสรางของรูปทรงเรขาคณิตใดประกอบกันบาง 
- นักเรียนจะใชเสนลักษณะใดที่ทําใหทุงหญาเกิดทิศทาง
และการเคล่ือนไหวในภาพ  

แทนสัญลักษณ
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ประเภทที่ 3 คําถามเชิงวิเคราะห (Visually Analyze) 
เปนการใชคําถามเพ่ือใหนักเรียนวิเคราะหผลงานจาก
การสังเกตขอมูล นึกภาพ ในเชิงทัศนวิเคราะหเปนหลัก
เชน 

ความหมาย ตัวอยางคําถาม 

3.1 เปนคําถามใหนักเรียนประมวล
ขอมูลที่เหน็ บรรยายสวนประกอบใน
ภาพหรือเช่ือมโยงรายละเอียดของ
ขอมูลในดาน หลักการและ
องคประกอบ, เทคนิคและวธิกีาร, 
เนื้อหาหรือวัสดุ  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
3.2 เปนคําถามใหนกัเรียนแยกแยะ
ความสัมพันธ ในดานความเหมือน  
ความใกลเคียง หรือความแตกตาง 
ขององคประกอบหรือสวนของขอมูล
ตางๆ 
  
 
 

- ภาพ “ถนนในเมือง” นี้ นักเรียนเห็นระยะของภาพก่ีระยะ 
- นักเรียนคิดวาภาพนี้มีสวนใดของภาพเปนระยะหนา กลาง 
หลังทําไมจึงคิดเชนนัน้ 
- สีเหลืองในภาพเขียนของ วนิเซนต ฟานโกะ มีผลตอภาพ 
นี้อยางไร 
- ครูใชเสนนี้แบงซีกซายและขวาเทาๆกนั นักเรียนคิดวาซีก 
ซายหรือขวาซีกใด มีรูปรางและเสนบรรจุมากกวากนั  
- ผลงานประติมากรรมแกะสลักทีน่ักเรียนเห็นนี้ ทําจาก 
วัสดุใด 
- นักเรียนคิดวาภาพนี้มีจุดเดนอยูบริเวณใด 

- ใบไมที่นกัเรียนเห็นในภาพน้ีมีสีอะไรบางที่แทนความสวาง
ของแสงได 
- เมื่อนกัเรียนมองภาพนีน้ักเรียนสนใจสวนใดของภาพเปน
อยางแรก เพราะอะไร 
 
- บอกครูไดไหมวา ผลงานชิน้ 2 นี้ มีการใชสีที่ใกลเคียงกัน
อยางไร 
- นักเรียนลองบอกถึงขนาด รูปรางของส่ิงของที่อยูในภาพนี ้
ซิวามีลักษณะอยางไร 
- นักเรียนดูซ ิระหวางสีหนาของคนโกรธแคนกับสีหนาของ 
คนกําลังยิ้มแยมแจมใสมีเสนใดปรากฏข้ึนในภาพ 
- ภาพนี้ตางกนัอยางไร อะไรในภาพที่ทาํใหแตกตาง 
- สวนใดของภาพที่มีการใชฝแปรงแตกตางจากสวนอ่ืนๆ 
- วัตถุอยูใกล ไกล มีลักษณะเหมือนหรือแตกตางกนัไหม  

แทนสัญลักษณ

 VA 
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ประเภทที่ 4 คําถามจําแนกขอมูล (Classify) 

 
เปนการถามเพื่อใหนักเรียนสามารถจัดหรือจําแนกสวนประกอบตางๆ 
ของขอมูล เชน 

 
ความหมาย ตัวอยางคําถาม 

4.1 เปนคําถามใหนกัเรียนสามารถ
จัดกลุม ชนิด ลักษณะ หมวดหมู 
หรือจําแนก สวนสําคัญออกมาจาก 
ขอมูลที่มีจํานวนมากโดยเลือก
คุณสมบัติอยางใดอยางหน่ึงของ 
ขอมูลเปนเกณฑ 
 
 
 
 
 
 
 
4.2 เปนคําถามใหนกัเรียนเลือกใช 
ลักษณะอยางใดอยางหนึง่ของขอ 
มูลเปนเกณฑในการแบงกลุมยอย
ต้ังแต 2 กลุมข้ึนไป แลวเลือกเกณฑ
อ่ืนที่สามารถแบงกลุมยอย 2 กลุม 
นั้นออกเปนกลุมยอยตอไปไดอีก 
หรือที่มีลักษณะรวม 

- จากภาพวงกลม สามเหลีย่ม วงรี ส่ีเหล่ียมนี ้นกัเรียน
สามารถแบงรูปเรขาคณิตออกเปนลักษณะใดไดบางหรือ
แบงออกเปนกีก่ลุม 
- จากภาพ นักเรียนจะจําแนกลักษณะที่สังเกตไดของ 
สัตวประหลาดทั้ง 6 ชนิดนีอ้ยางไร 
- เราพบวาแมวเปนสัตวที่มคีวามวองไวในการไลลาเหยื่อ 
นักเรียน 
คิดวาจะมีสัตวชนิดใดอีกบางที่มีความวองไวเหมือนแมว 
- สีน้ํามัน สีฝุน สีโปสเตอร สีอะคริลิค สีชนิดใดเวลาใชนํา 
มาผสมกับน้าํ 
- ลองจับกลุมสีของภาพใหครูดูซิวามีกลุมสีอะไรบาง 
- กลวย เงาะ พระจันทร หม ีอะไรที่เปนสีเหลือง  
 
- รูปเรขาคณิตที่นกัเรียนแบงได รูปรางใดทีส่ามารถอยูได
ทั้ง 2 กลุม 
- เพราะอะไร นักเรียนจึงจัดภาพวงกลมอยูในกลุมเดียว 
กับวงรี 
- นักเรียนจะสามารถจําแนกของใชพลาสติกในบานตาม
ประโยชนใชสอยอยางไร 
- จากภาพ มีเกาอ้ีที่ไมไดทาํดวยไมกี่ตัว มทีั้งลอเล่ือนและที่
วางแขน 

แทนสัญลักษณ

Cf 
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ประเภทที่ 5 คําถามลักษณะเฉพาะบุคคล (Personalize) 
เปนคําถามที่เปดโอกาสใหนักเรียนตอบโดยแสดง 
ความคิดเห็นเปนของตัวเอง เชน 

ความหมาย ตัวอยางคําถาม 

5.1 เปนคําถามเพื่อใหนักเรียน ตอบ
จากความรูสึกสวนตัวโดยใช
ประสบการณ ความเขาใจ อิทธิพล
ความเชื่อ ทัศนคติ หรือพฤติกรรม
ของนักเรียนตอความรูสึกนัน้ๆ โดย
อาศัยขอมูลความเปนจริงและ
หลักการเปนเกณฑ 
 
 
 
 
 
 
 
5.2 เปนคําถามเพื่อใหนักเรียนบอก
ส่ิงที่ตนเองสนใจ มีความพงึพอใจที่
เลือก เพื่อนาํไปสูลักษณะจาํเพาะ
ของนักเรียนแตละคน 
 
 

- นักเรียนอยากใหรถไฟไปภาคใตมีสีสันหรือลวดลายแบบ
ใดที่จะส่ือนาํใหภาพของนักเรียนเปนไปตามที่นกัเรียนจะ
ถายทอด 
- เหตุใดนกัเรียนจึงไมชอบใชสีน้ําบอกหนอยไดไหม 
- ภาพดอกบัวสีดําของ ด.ช.ดํา นกัเรียนคิดวาเขาตองการ
ส่ือสารอะไร  
- ภาพในหวัขอ “แสงสวางจากทองฟา” ทาํใหนักเรียน
คิดถึงอะไรบาง 
- ถานักเรียนอยากวาดภาพแสดงความสุข นักเรียนจะวาด
ภาพเกีย่วกับอะไรหรือใชสัญลักษณใด 
- นักเรียนรูสึกอยางไรกับการที่ผลงานศิลปะถายทอดอาการ
เคล่ือนไหวเชนนี ้
- นักเรียนจะต้ังชื่อภาพของนักเรียนเองทีว่าดวาอะไร  
 
- นักเรียนชอบเซรามิกเพราะเหตุใด สีสัน รูปราง การใช
งาน หรือความคงทน 
- ถานักเรียนมพีิพิธภัณฑศิลปะของตนเองจะจัดแสดง
ศิลปะชนิดใด 
- งานศิลปะชิน้นี้จะดูดีมาก นักเรียนคิดวานักเรียนจะนําไป
ติดไวที่ใด 
- ถานักเรียนจะสรางสรรคผลงานงานประดิษฐ นกัเรียนจะ
เลือกใชเศษวสัดุอะไรบาง เพราะเหตุใดจึงเลือกใชวัสดุนั้น 
- ถาครูใหนักเรียนวาดภาพเกี่ยวกบักิริยาทาทางของสัตวที่
นักเรียนเลือก นักเรียนจะออกแบบทาทางสัตวตัวนัน้กาํลัง
ทําอะไรและจัดองคประกอบภาพอยางไร 

แทนสัญลักษณ

Pn 
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ประเภทที่ 6 คําถามในเชิงคาดคะเน (Hypothesize) 
 

เปนคําถามที่ตองการใหนักเรียนคาดการณคําตอบหรือผลที่ตามมา วาจะเกิด
อะไรขึ้นเม่ือมีการเปลี่ยนแปลง เชน  

 
ความหมาย ตัวอยางคําถาม 

6.1 เปนคําถามที่ตองการให
นักเรียนคาดการณรูปรางลักษณะ 
การกะ การประมาณเหตุการณ 
จากการสมมติเหตุการณหรือส่ิงที่
เกิดข้ึนไดใกลเคียงความเปนจริง  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
6.2 เปนคําถามใหนกัเรียนการ
คาดคะเนส่ิงทีจ่ะเกิดข้ึนโดยอาศัย
ขอมูล ความรู หลักการ กฎ
เกี่ยวกับส่ิงที่ทาํนาย หรือ
ประสบการณเดิมไปใชในการ
คาดการณ 

- นักเรียนคิดวาสองสัปดาหผานไปใบไมจะเปนอยางไร
แลวเราจะนําใบไมไปทําอะไรไดบาง 
- นักเรียนใชกระดาษสีดํา วาดภาพระบายสีลงบนพืน้ไมที ่
ผิวขรุขระนักเรียนคาดวานาจะเกิดอะไรข้ึนบาง 
- ถาเราพับกระดาษแลวตัดเปนลวดลายรูปส่ีเหล่ียม  
วงกลม สามเหลี่ยมที่ตอเนือ่งกันจะเกิดผลอยางไร 
- นักเรียนลองจินตนาการวาตนเองอยูบนเคร่ืองบินแลว
เคร่ืองบินกาํลังจะลงจอด บงัเอิญบินผานฟารมจระเขที ่
กําลังมีการแสดงโชวจับจระเขตรงลานพอดี ในขณะที่
นักเรียนมองออกมานอกหนาตางเคร่ืองบนิ นักเรียนจะ 
เห็นภาพลานจระเขที่มีการแสดงโชวเปนอยางไร 
- นักเรียนจะแสดงใหเห็นองคประกอบของภาพที่ถกูจัด 
วางซอนกันใหชัดเจนไดอยางไร 
 
- ถานักเรียนระบายสีโดยใชผงกาแฟแทนสีน้ําตาลทั่วไป  
นักเรียนคิดวาผงกาแฟจะทําใหภาพดินดูแตกระแหงได
หรือไม 
- สมมติวาครูใชดินสอ EE วาดรูปชางใหเสนใหญและหนา
ชางตัวนัน้จะตางจากการใชดินสอกดอยางไร 
- นักเรียนคิดวาถานักเรียนลดการใชสีแดงลงมันจะดูสงบ 
ข้ึนหรือไม 
- ถาโรยเกลือขณะที่สียังเปยกอยู หลังจากสีแหงแลว 
นักเรียนคิดวาพื้นที่สีสวนนัน้จะเกิดรอยลักษณะใด 

แทนสัญลักษณ Hp 
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ประเภทที่ 7 คําถามปรับลําดับความคิด (Reorder) 
 

     เปนการถามเพื่อใหนักเรียนทบทวนความคิดหลังจากความคิดเบื้องตน  
ในลักษณะทีท่ําไปพิจารณาไป เชน  

 
ความหมาย ตัวอยางคําถาม 

7.1 เปนคําถามชวนใหนักเรียน
ลําดับการทํางาน หรือรูในส่ิงที่
ตนเองทําโดยในชวงขณะท่ีผลงาน
เร่ิมเปนรูปเปนราง นักเรียน
สามารถ สราง ขยาย เสริม เติม 
แตง ปรับวิธีคิดในการแสดงออกให
ไดตรงตามจุดมุงหมายเบ้ืองตน
ของนักเรียนเอง 
 
 
 
 
 
7.2 เปนคําถามที่ใหนักเรียน
แกปญหาจากขอผิดพลาดระหวาง
การปฏิบัติงานที่เกิดข้ึน อาจจะ
พลิกแพลง ปรับ แกไขผลงานได
นาสนใจมากข้ึน หรือแตกตางไป
จากเดิม หรือเปนการทดลองจัด
ขอมูลใหม  
 

- นักเรียนวาดภาพคุณแมไดดีแลว แตจะทาํอยางไรใหภาพ
คุณแมมีชีวิตชวีายิง่ข้ึน 
- ภาพเร่ืองราว “การจราจรในเมืองหลวง” ของนักเรียนมรีถ
แบบอ่ืนไดอีกหรือไม 
- การรางภาพของนักเรียนจะประกอบไปดวยอะไร วาด
อะไรกอนหลัง จะวางจุดเดนไวในระยะใดของแผนกระดาษ 
ระยะหนาหรือตรงกลางสามารถเพิม่เติมเร่ืองราวนาสนใจ
ไดอีกไหม 
- กอนที่นกัเรียนจะหักกระดาษใหซอนเขาขางใน ในการพบั
หางกระตาย ดูซิวาไดพับหกัลงคร่ึงเดียวระหวางลําตัวกบั 
หางแลวหรือไม 
- กอนที่นกัเรียนจะระบายสีดูซิวามีตรงไหนอีกบางที่โลงไป 
 
- นักเรียนจะปรับสวนใดของภาพบาง เพื่อที่จะทําใหมีจดุ 
เดนทีน่าสนใจมากข้ึน 
- เนื้อหาเร่ืองราวของนักเรียนนอยไปไหม ที่จะทําใหภาพท่ี
นักเรียนวาดมคีวามสมบูรณข้ึน 

- รูปรางโมบายที่ออกแบบเปนสมดุลแบบไหน ลองวางดู
หรือยังวามนัสมดุลไหม 
- หากนกัเรียนตองการใหภาพทองฟามีกอนเมฆที่ดูเบา
บาง นุมนวลมากข้ึนนักเรียนคิดวาจะแกไขที่ไดระบายกอน
แลวนี้อยางไร 

แทนสัญลักษณ Ro
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ประเภทที่ 8 คําถามเชิงสังเคราะห (Synthesize) 
เปนคําถามที่ใหนกัเรียนสรุปและตัดสินใจเกี่ยวกบัการตกแตง 
ผลงานในข้ันสุดทายที่ยงัไมสมบูรณ เนื่องจากมีขอบกพรอง 
หรือมีรูปแบบที่ยังไมชัดเจน เชน 
ความหมาย ตัวอยางคําถาม 

8.1 เปนคําถามท่ีชวยใหนักเรียนคิด
ยับย้ังผลงานกอนที่จะเลยเถิด ใหมาสู
การยุติโดยมีสาระของเรื่องราวนั้นๆ 
โดยนําหลักการทางศิลปะมา
ตรวจสอบความสมบูรณของงาน 
เพ่ือใหไดขอสรุปของงานที่จะทําใหงาน
มีสมบูรณในกระบวนการสุดทายและ
เปนผลงานท่ีชัดเจน 
 
 
 
 
8.2 เปนคําถามท่ีใหนักเรียนไดสรุป
ความสัมพันธระหวางขอมูลยอยๆหรือ
ดึงองคประกอบตางๆขึ้นมาโดยการที่
ไดออกแบบผสมผสาน, เช่ือม, รวมเขา
ดวยกันหรือจัดรูปแบบใหม จนไดเปน
หลักการหรือแนวคิดใหม ซึ่งอาจจะ
นําไปใชประโยชนได หรือเปนส่ิงใหมที่
แปลกและแตกตางออกไปไดตาม
วัตถุประสงค 

- โครงรางลายกนกถูกตองแลว ถาหากนักเรียนใสเสนใหโคง
มากกวานี้ ตัวกนกของนักเรียนจะดูออนชอย งดงามมากขึ้นใช
หรือไม 
- เม่ือนักเรียนใสภาพเครื่องบิน นก กอนเมฆ พระจันทร ดวงดาว 
มากเกินไป องคประกอบเหลานี้จะทําใหภาพทองฟาตอนกลางคืน 
ดูสวยขึ้นหรือไม 
- ในภาพวาดความสนุกสนานของนักเรียน ทาทางของคน 
และการใชสีดูเงียบเหงาไปไหม 
- นักเรียนจัดทาทางของเสือที่ไลลากวางไดเหมาะสมดีแลว แคใส 
เขี้ยวเสือใหแหลมขึ้นและใสหางเสือใหชูมากกวานี้ เสือของนักเรียน
ก็จะดูดุดัน นากลัวมากขึ้นใชไหม 
 
- ทําไมภาพ โมนา ลิซา จึงเปนหน่ึงในภาพจิตรกรรมท่ีนาจดจําได
มากที่สุดในโลกตะวันตก 
- จากที่ครูไดอธิบายเก่ียวกับ “การลดภาวะโลกรอน” ใหนักเรียน
วาดภาพท่ีแสดงความสอดคลองกับหัวขอที่ดังกลาว 
- ถาจะไมใชสีสังเคราะหในการระบายสี นักเรียนจะหาอะไรมา
ทดแทนการใชสีสังเคราะห 
- นักเรียนจะทําอยางไรกับเศษวัสดุ ขยะ กระดาษ พลาสติกรอบๆ
โรงเรียนเพื่อใหไดงานประติมากรรม 
- ชวยสรุปซิภาพที่สวยงามนาจะมาจากอะไร 
- พิจารณางานการดัดขดลวดของนักเรียนดูซิวา หากประกอบเขา
กับวัสดุตาง ๆ ภายในบาน จะทําใหงานของนักเรียนสามารถ
ถายทอดเร่ืองราวไดอยางนาสนใจขึ้นไหม 

 
 
 

แทนสัญลักษณ 
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ประเภทที่ 9 คําถามเชิงประเมินคา (Evaluate) 
 

เปนคําถามที่ใหนักเรียนตัดสิน ประเมินคุณคาผลงานศิลปะใน 
ดุลพินิจพจิารณาอยางมีเหตุผล คือ 

 

 
      

ความหมาย ตัวอยางคําถาม 

9.1 เปนคําถามที่สงเสริมให
นักเรียนใชเหตุผลและหลักเกณฑ
ในการพิจารณาตัดสินผลงาน
ศิลปะ ในดานองคประกอบ เนื้อหา 
ทัศนธาตุ วัสดุ เปนตน โดยอาจะ
พิจารณาถึงเจตนาและผลที่เกิดข้ึน
ของงานศิลปะชิ้นนัน้วาดีหรือมี
ความบกพรองอยางไร 

- พื้นผวิในงานประติมากรรมชิ้นนี้มีผลตอความรูสึก
นักเรียนในดานความโออา หรูหราหรือไมอยางไร  
- จิตรกรรมชิ้นนี้สามารถสรางความรูสึกของคําวา “ทรัพย
จากพืน้ดิน สินจากนท”ี เหมือนกับที่เราพบในชนบทได
หรือไม อยางไร 
- นักเรียนใชอะไรเปนเกณฑในการตัดสินวาภาพจับ
ระหวางหนมุานกับมัจฉานุชิน้นี้เปนเร่ืองที่เกี่ยวกบั
วรรณคดีไทย 
- นักเรียนคิดวาเด็กในภาพคนนี ้เหมาะที่จะใชชื่ออะไร 
- นักเรียนพอใจผลงานภาพที่นกัเรียนวาดหรือไม  
- ภาพทาทางเจาเหมียวที่กาํลังเลนไหมพรมของเพ่ือน 
ชิ้นนี้ส่ือถึงความซนของมนัไดหรือไม 
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เอกสารเพ่ือใชประกอบการวิเคราะหบทสนทนาในชั้นเรียน 
 
 
 

ตัวอยางประกอบแนวทางการใชคําถาม 
โดยวิธีการใชคําถามตามกรอบแนวคิดของ คารแมน เอล.อารมสตรอง, 1986 

 
เพื่อเปนตัวอยางประกอบการใชคูมือวิเคราะหประเภทคําถาม

ดังนี้ 
 

 

กิจกรรมการเรียนรู  
  เรื่อง สรางสรรคปนแตง ”กระดาษกลายราง” 
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กิจกรรมการเรียนรู  
 
กลุมสาระการเรียนรูศิลปะ สาระทัศนศิลป       ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5-6 
โดยวิธกีารใชคําถามตามกรอบแนวคิดของ คารแมน เอล.อารมสตรอง 
เรื่อง สรางสรรคปนแตง ”กระดาษกลายราง”  จํานวน 1 คาบเรียน       เวลา 50 นาท ี
 
 
1. ภาพตัวอยาง 
2. กระดาษ 100 ปอนด 
3. พลาสติกใสรองปน 
4. กาว 
5. อุปกรณวาดภาพระบายสี 
6. ส่ือภาพประกอบกระบวนการทํากระดาษบด 

……………………………………………………………………………………………………… 
 
กิจกรรม/กระบวนการเรยีนรู ดังนี ้
(ขั้นนําเขาสูบทเรียน) 
ครู : สวัสดี ในการปนนนูตํ่าและนูนสูง (1.2) ใครจะบอกครไูดบางวา ในชีวิตประจาํวนั 

ของนักเรยีนสามารถเห็นอะไรบางท่ีเปนผลงานที่เกิดจากงานปน  
นักเรียน : เหรียญบาท/หุนจําลอง/ที่ติดตูเย็น 
ครู : ดีมาก จากการที่เราไดดู ดีวดีี (DVD) (1.3) งานปนคืออะไร  
นักเรียน : คือการนําเอาวัสดุที่ออนนุมมาบีบ 
ครู : การนาํมาบีบ มาปน มาพอก มาเพิม่ ใชไหม เพิ่มเปนอะไร 
นักเรียน : รูปราง/รูปทรง 
ครู : เปนรูปรางรูปทรงตามที่เราตองการ  
 
(ขั้นดําเนินการสอน) 
ครู : ทีนี้ (2.1) วัสดุที่นักเรียนบอกวามันออนนุมในโรงเรียนของเรามีวัสดุใดบางที่หา 

ไดจากธรรมชาติ  
นักเรียน : ดินเหนียว/แปงขนมปง 
ครู : ดินเหนียวและแปงขนมปงเปนวัสดุที่มีความเหนียวและนิ่ม ทรงตัวไดตลอดเวลาที่ 

ส่ือ / แหลงเรียนรู 
ประกอบดวย 
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ปนจากที่นักเรียนเคยปน (4.2) แปงกับดินน้ํามันเหมือนกันในลักษณะใด 
นักเรียน : ตองนวดใหนิ่มกอนปน 
ครู : นอกเหนือจากนี้แลว (4.2) ถาครูแบงวัสดุปนออกเปน 2 พวก นักเรียนคิดวาวัสดุ 

ใดที่สามารถเปนไดทั้งวัสดุที่ไดจากธรรมชาติและวัสดุที่มนุษยสรางขึ้นเพราะ
อะไร 

นักเรียน : ไมหรือพืชที่มีเสนใยแลวผลิตเปนกระดาษ 
ครู : ดีมาก เพราะไมหรือพืชที่มีเสนใยเปนวัตถุดิบหนึ่งที่สามารถนําเยื่อกระดาษมาผลิต 

กระดาษ (2.1) ในอดีตนักเรียนคิดวาเขาใชอะไรแทนกระดาษ 

นักเรียน : ใบไม/ ผนังถ้ํา/ หนังสัตว 
ครู : เมื่อเรามีกระดาษ กระดาษที่ใชแลวนํามาใชใหม (2.2) นักเรียนจะมีวิธีการ 

อยางไรท่ีจะเปลี่ยนรูปลักษณของกระดาษเสียใหมใหดูนาสนใจ มีคุณคา 
นักเรียน : นํากระดาษไปสรางสรรคผลงานศิลปะ เชน ทํากระดาษสา / ปน / ปะติด / พับ / หอ 
ครู : ปน (4.1) กระดาษที่จะนําไปใชปนจะมีลักษณะตางๆกัน เราสามารถแยก 

ประเภทกระดาษไดไหม / (2.1) ในหองเรียนของเรามีสิ่งใดบางที่ทําจาก
กระดาษ 

นักเรียน : สมุด / กลองทชิชู / กระดาษสี 

ครู : กระดาษ 2 ชนิดนี้ มีความหนาตางกัน / (ครูยกตัวอยางปกสมุดกับกระดาษในเลม)  
(3.2) ใหนักเรียนดูกระดาษ 2 แผนน้ี มีลักษณะแตกตางกันอยางไร / (6.1) ถา
นักเรียนนําลักษณะกระดาษในเลมมาฉีกเปนชิ้นเล็กๆแลวนําไปแชน้ําเปน
เวลา 24 ชั่วโมงกระดาษที่ไดนาจะเปนเชนไร ถาใชกระดาษปกสมุด นักเรียน
คิดวาตองแชนานกวา 24 ชั่วโมงหรือไม แลวกระดาษจะมีลักษณะเปลี่ยนแปลง
จากเดิมอยางไรบาง 

นักเรียน : เปอยยุย/ กระดาษที่แชมีสีสันตามกระดาษชนิดนั้นๆ 
ครู : (6.2) เมื่อกระดาษเปอยยุยสามารถนาํมาปนไดเลยหรือไม เพราะอะไร 

นักเรียน : ไมเพราะกระดาษยงัไมแหง / เหลวเกนิไป / ไมจบัเปนกอน / ไมละเอียดพอ 

ครู : (6.2) นักเรียนคิดวาจะมวีธิีการใดใหกระดาษของนกัเรียนละเอียดและจับเปน 
กอน  

นักเรียน : ไปปน / บีบน้ําออก / ตากแดด / ผสมกาว / ทุบ / ขยี้กับมอื 
ครู : เมื่อนักเรียนมวีัสดุที่เหมาะสําหรับปนแลว คือกระดาษ (1.1) จาก ดีวดีี (DVD) ที่ดู 

กระบวนการปนมีวธิีการขึน้รูปกี่แบบ อะไรบาง 
นักเรียน : 3 แบบ โดยข้ึนรูปแบบเปนกอน แบบแผนและแบบเปนเสนแลวนาํมาขดกัน  
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ครู : (6.2) หากนักเรียนตองการปนรูปนูนต่าํ “แมวเหมียว” นักเรียนจะเลือกใช 
วิธีการขึ้นรูปลักษณะใด  

นักเรียน : แบบแผน 
ครู : (3.1) ดูตัวอยางภาพท่ี 1 ของครูที่ชูใหดูกอนซิวา ผลงานนี้ทํามาจากวัสดุใด 

นักเรียน : กระดาษ / ปูน / หลอสําริด 
ครู : กระดาษ (3.2) เปรียบเทียบรูปแบบงานปนทั้ง 3 ชิ้นนี้ มีอะไรท่ีแตกตาง 
นักเรียน : พื้นผิว / ขนาด / รูปรางและรูปทรง / ความนูน  
ครู : ความนูน (ครูใหนักเรียนดูภาพที่ 2) (3.2) สวนนูนที่สุดของภาพผลงานที่ 2 อยูที่ใด  

นักเรียน : วุนตรงแกมปลา 
ครู : จากภาพนักเรียนจะสังเกตเห็นวานูนตํ่าและนูนสูงตองมีพื้นหลังรองรับภาพ นูนตํ่าสูง 

จากพื้นหลังรองรับภาพ ไมถึงคร่ึงหนึ่งของรูปจริง สวนนูนสูงสูงจากพ้ืนต้ังแตคร่ึงหนึ่ง
ของรูปจริงข้ึนไป นักเรียนดูผลงาน (ภาพท่ี 3) นี้ (5.1) นักเรียนรูสึกอยางไรกับ

ผลงานปนชิ้นนี้ / (5.1) นักเรียนคิดวาผลงานชิ้นนี้เขาสรางเพื่ออะไร และ (5.2) 
นักเรียนชอบหรือตองการใหงานปนของนักเรียนมีลักษณะเรียบงาย หรือมีผิว
ขรุขระ / (ครูแสดงตัวอยางภาพท่ี 4) (6.2) นักเรียนจะทําอยางไร ใหไดลักษณะ
สัดสวนที่ใกลเคียงกับงานศิลปะชิ้นนี้ มากท่ีสุด ถาครูไมใชวิธีการปน 

นักเรียน : นํากระดาษไปจุมน้ําแลวทากาวแปะบนแมพิมพ            
ครู : ดีมาก นักเรียนสามารถนําเทคนิคเปเปอรมาเชนี้ไปตบแตง แกไข งานของนักเรียนได  

(ครูบอกใหนักเรียนสรางผลงานตามจินตนาการของตนเองโดยไมซ้ําแบบเพื่อนๆ คน
ละ 1  ชิ้น) การทํางานปนนี้จะเปนนูนสูงหรือนูนตํ่าก็ไดแลวแตนักเรียน แตควรเร่ิมจาก
ฐานกอน เชน (6.2) เมื่อเราขึ้นรูป “แมวเหมียว” แบบแผนแลว นักเรียนควรเริ่ม
จากฐานรูปทรงอะไร  

นักเรียน : วงกลมแบนๆ 
 
(ขั้นปฏบิัติกจิกรรม)  
ครูแจกอุปกรณ เชน กระดาษ กระดาษฉีก พลาสติกใส กระดาษบดละเอียด กาว  
ครู : นักเรียนออกแบบลงในกระดาษที่เปนตัวแทนของพื้นหลังรองรับภาพและดูซิวา 

ตําแหนงของส่ิงที่นักเรียนปนจะอยูสวนไหนของภาพ จากนั้นใชพลาสติกใสรองแลวปน
ใหไดขนาดตามแบบที่รางไว (6.1) แมวของนักเรียนจะสูงประมาณซักเทาไร ใบหู
ของแมวอาจจะเซาะออกจากฐานหรือพอกเพิ่มเขาไป (2.1) สวนใหญแลวนักเรียน



 

 

248

ใชมือปน บีบหากนักเรียนตองการใหงานปนของนักเรียนเรียบเนียน นักเรียน
จะใชวัสดุที่หาไดงายๆใดชวยในการตบแตงไดบาง ในสวนที่จะทําใหเกิดขน
สัตวนักเรียนจะทําอยางไร เพราะฉะนั้นส่ิงที่นักเรียนปนควรเปนส่ิงที่นักเรียนรูจักดี 
สามารถจดจํารายละเอียดของส่ิงนั้นได ซึ่ง (5.2) กระดาษบดที่นักเรียนนํามาปนจะ
กลายรางเปน สัตว สิ่งของ เครื่องครัว ยานพาหนะ หรือเปนอะไร ทําไมจึง
เลือกจะปนสัตวตัวน้ี (ในขณะที่นักเรียนปฏิบัติกิจกรรม) (6.2) นักเรียนคิดวา

อากาศ สายลม แสงแดด จะทําใหงานของนักเรียนแหงเร็วขึ้นไหม เพราะฉะนั้น
รีบทํา (8.1) จะทําอยางไรหากงานท่ีนักเรียนปน ไมสามารถสื่อถึงสิ่งที่นักเรียน
ตองการถายทอดได หรืองานปนมีความสมดุลพอหรือยัง 

 
(ขั้นสรปุและประเมิน) 
ครู : (7.2) เมื่อนักเรียนไดลองปนไปซักระยะแลวนักเรียนคิดวามีปญหาอะไรบาง  

เพราะอะไร 
นักเรียน : เวลาเซาะ กระดาษหลุดติดออกมาเพราะกระดาษไมละเอียดพอ 
ครู : แลวจะแกไขอยางไร 
นักเรียน : คอยๆเซาะ 
ครู : การตบแตงผลงาน (6.1) เราจะทําอยางไรหากชิ้นงานของนักเรียนเกิดขาด หลุด  

รวง  
นักเรียน : ใชกระดาษปดทับรอยขาด 
ครู : (6.2) วิธีการตัดกระดาษกับการฉีกกระดาษใหผลงานที่แตกตางกันหรือไม 

อยางไร / (7.1) การแปะกระดาษเพื่อเก็บรายละเอียดของงานควรใชกระดาษ
ลักษณะใด 

นักเรียน  : กระดาษที่ฉีกจะใหผลงานทีดู่เรียบและกลมกลืนกวาการตัด  
ครู : (9.1) นักเรียนคิดวาเสนหของงานปนกระดาษอยูที่ใด 
นักเรียน : ความเรียบงาย เปนธรรมชาติ มีความหลากหลายของรูปแบบและสีสัน ที่สําคัญคือ 

มีชิ้นเดียวในโลก และกระดาษก็ไมใชขยะแตเปนทรัพยากรธรรมชาติ 
ครู : (9.1) นักเรียนคิดวาผลงานศิลปะชิ้นนีจ้ะชวยใหหองของนักเรียนนาสนใจได 

อยางไร 
นักเรียน : ประดับตูเย็น/ ประดับภาพวาดเกิดมิติ 
ครู : จากนั้น นาํผลงานไปตากแดด ทาสี เคลือบ พรอมนําไปติดตรงตําแหนงภาพบน 
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กระดาษที่นกัเรียนออกแบบ แลวจัดองคประกอบภาพ ระบายสี ใหมีความสอดคลอง
กับส่ิงที่นกัเรียนปนไว 

…………………………………………………………………………………………………. 
หมายเหตุ*  

1. บริบทของการใชคําถามทัง้ 9 ประเภท ไมข้ึนอยูกับลําดับข้ันของกิจกรรมการเรียนการสอน 
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แบบบันทึกบทสนทนาในชั้นเรียน (ถอดเทป: ลักษณะขอมูลดิบ) 
 
 
 
 
 
 
 
ข้ันนําเขาสูบทเรียน 

เวลา …. : ….นาที (นาทีที่ …. : ….วินาที)  
ครู : …………………………………………………………………………………………… 
นักเรียน: ……………………………………………………………………………………………. 
ครู :            (ขอคําถามที่ 1)           …………………………………………………… 
เวลา …. : ….นาที (นาทีที่ …. : ….วินาที)  
ครู : …………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………           (ขอคําถามที่ 2)           ……………. 
 
ข้ันดําเนนิการสอน  
เวลา …. : ….นาที (นาทีที่ …. : ….วินาที) 
ครู : ………………………………………………………………           (ขอคําถามท่ี 3)             
นักเรียน: ……………………………………………………………………………………………. 
เวลา …. : ….นาที (นาทีที่ …. : ….วินาที)  
ครู :            (ขอคําถามที่ 4)           ……………………………………………………... 
นักเรียน : …………………………………………………………………………………………… 
ครู : …………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………           (ขอคําถามที่ 5)           ……………. 
……………………………………………………………………………………………. 

 
 
 

เรื่องที…่…. กิจกรรม……………………. หัวขอเรื่องยอย…………………………วันที่ …. เดือน 
…………… พ.ศ. ……… เวลา …. : ….น. ถึง …. : ….น.  
ระดับ ป. …. /…. โรงเรียน………………………………………………….. 
จํานวนนักเรียน ………………. คน 
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ข้ันปฏิบัติกิจกรรม  
เวลา …. : ….นาที (นาทีที่ …. : ….วินาที) 
ครู : …………………………………………………………………………………………… 

………………           (ขอคําถามที่ 6) ………………………………………………...            
 
นักเรียน: ……………………………………………………………………………………………. 
ครู : …………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………           (ขอคําถามที่ …)           …………… 

…………………………………………………………………………………………….. 
 
ข้ันสรุปและประเมิน  
เวลา …. : ….นาที (นาทีที่ …. : ….วินาที)  
ครู : …………………………………………………………………………………………… 
นักเรียน: ……………………………………………………………………………………………. 
ครู :            (ขอคําถามที่ …)           ……………………………………………………. 
เวลา …. : ….นาที (นาทีที่ …. : ….วินาที)  
ครู : …………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………           (ขอคําถามที่ …)           …………… 

…………………………………………………………………………………………….. 
นักเรียน: ……………………………………………………………………………………………. 
 
หมายเหตุ* บันทกึพฤติกรรมในช้ันเรียน 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
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แบบบันทึกการวิเคราะหบทสนทนาในช้ันเรียน (ประเภทคําถาม)        

                                                                                         

 
 
 
 

คําชี้แจง: ใหทานทําเครื่องหมาย / ลงในชองที่ตรงกับประเภทของการใชคําถาม 
ขอที่ คําถามตามการจําแนกของ คารแมน เอล. อารมสตรอง 

SD 
กําหนด
ทิศทาง 

Dc 
เพ่ือการ
คนพบ 

VA 
เชิง

วิเคราะห 

Cf 
จําแนก
ขอมูล 

Pn 
ลักษณะ 
เฉพาะ
บุคคล 

Hp 
เชิง

คาดคะเน 

Ro 
ปรับลํา 
ดับ

ความคดิ 

Ss 
เชิง

สังเคราะห 

Ev 
เชิง

ประเมิน
คา 

หมาย
เหตุ 

1.           
2.           
3.           
4.           
5.           
6.           
7.           
8.           
9.           
10.           
11.           
12.           
13.           
14.           
15.           
…           
…           
…           
รวม           

 

 
เรื่องที…่…. กิจกรรม……………………. หัวขอเรื่อง
ยอย……………………………… 

วันที่ …. เดือน …………… พ.ศ. ……… เวลา …. : ….น. ถึง …. : ….น.  



 

 

253

แบบสอบถามเพื่อการวิจัย 
 

 
 

 
 

คําช้ีแจง 
แบบสอบถามเพ่ือการวิจัย แบงออกเปน 2 ตอน ดังนี ้

  ตอนท่ี 1 สถานภาพท่ัวไปของผูตอบแบบสอบถาม  
 ตอนท่ี 2 แบบแสดงความคิดเห็นการใชคําถามในการ 
   เรียนการสอนของครูศิลปะ 

 
     

 *ขอขอบพระคุณอยางสูงในการตอบแบบสัมภาษณ* 
 
 

   
 
  
 
 

เรื่อง การศึกษาการใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะระดับประถมศึกษา 
 โรงเรียนสาธิต สังกัดสํานกังานคณะกรรมการการอุดมศึกษา  
  แบบสอบถามนี้มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาการใชคําถามในการเรียนการ
สอนของครูศิลปะระดับช้ันประถมศึกษา โรงเรียนสาธิต สังกัดสํานกังานคณะกรรมการ
การอุดมศึกษา 
  ขอมูลและความคิดเหน็ของทานที่ไดจากการสัมภาษณถือเปนความลับ
และนํามาวิเคราะหทางสถิติเพื่อประโยชนตอการวิจัยเทานัน้ 
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เรื่อง การศึกษาการใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะระดับประถมศึกษา 
โรงเรียนสาธิต สังกัดสํานกังานคณะกรรมการการอุดมศึกษา 

        
 
 
 
ตอนท่ี 1 สถานภาพท่ัวไปของผูตอบแบบสอบถาม 
คําชี้แจง โปรดตอบแบบสอบถามโดยทําเคร่ืองหมาย / ลงใน     หรือลงในชองวาง

หนาขอความที่เปนจริงเกีย่วกับตัวทาน 
ชื่อ (นาย/นาง/นางสาว) ......................................... สกุล ................................................... 
1) เพศ  
      ชาย       หญิง 
2) อาย ุ  
      21-30 ป     31-40 ป     41-50 ป     51-60 ป     61 ปข้ึนไป  
3) วุฒิการศกึษา 

  ประกาศนยีบัตรวิชาชีพ (ปวส.)       ปริญญาตรี 
  ปริญญาโท          ปริญญาเอก 
  อ่ืนๆ (โปรด

ระบุ).................................................................................................... 
4) ตําแหนงงานในปจจุบนัหรือตําแหนงทางวิชาการ 

  อาจารย          ผูชวยศาสตราจารย 
  รองศาสตราจารย         ศาสตราจารย 
  อ่ืนๆ (โปรด

ระบุ).................................................................................................... 
5) ประสบการณสอนดานศิลปะในระดับประถม 

     1-5 ป         6-10 ป         11-15 ป         16-20 ป         มากกวา 20 ป  

6) ประสบการณสอนศลิปะในระดับอ่ืนๆ (เลือกไดมากกวา 1 ขอ) 
     กอนวยัเรียน      ประถมศึกษา     มัธยมศึกษา      
    การศึกษานอกระบบ     การศึกษาพเิศษ     อ่ืนๆ (โปรดระบุ)....................... 

แบบสอบถามเพื่อการวิจยั 

    วัน................ที่..........เดือน.................พ.ศ............... 
    โรงเรียน................................................................... 

บันทึกการสอบถาม 
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7) ระดับช้ันท่ีสอน (เลือกไดมากกวา 1 ขอ) 
  ชั้นประถมศึกษาปที ่1      ชัน้ประถมศึกษาปที่ 2  
  ชั้นประถมศึกษาปที ่3      ชัน้ประถมศึกษาปที่ 4  
  ชั้นประถมศึกษาปที ่5      ชัน้ประถมศึกษาปที่ 6  

8) วิชาที่ตองสอนนอกเหนือจากวิชาศลิปะ  
(โปรดระบุ)............................................................................................................................ 
9) หนังสือ/เอกสารท่ีใชประกอบการสอน (เลือกไดมากกวา 1 ขอ) 

   แผนการสอนท่ีจัดทําข้ึนเองในระดับช้ัน    หนงัสือแบบเรียนที่เขียนข้ึนเอง 
  หนงัสือแบบเรียนทั่วไปจากสํานักพิมพ    อ่ืนๆ (โปรดระบุ) .................................. 

10) ทานพัฒนาทักษะการสอนตนเองอยางไร (เลือกไดมากกวา 1 ขอ) 
      อานจากหนังสือ วารสาร งานวิจัย ฯลฯ.      สัมมนาทางวิชาการ 
      การศึกษาดูงาน         อ่ืนๆ (โปรดระบุ) .................... 
11) ทานมีประสบการณทางดานการสอนหรือประสบการณการทํางานเกีย่วกับกลุมสาระ
ศิลปะ ดานทศันศลิป ดังตอไปน้ี (เลือกไดมากกวา 1 ขอ) 

   การสรางสรรคผลงานศิลปะ      การเปนวิทยากรดานทัศนศิลป 
   การแตงตําราทางดานศิลปศึกษาหรือทศันศิลป    การทาํวิจยัดานทัศนศิลป 
   การเรียนการสอนดานทัศนศิลป  
  อ่ืนๆ (โปรดระบุ) .................................. 
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ตอนท่ี 2 แบบแสดงความคิดเห็นการใชคําถามในการเรียนการสอนของครู
ศิลปะ  
  
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

 
 

 

 
 

 ขอ    คําถาม

 3. ทานมีขอเสนอแนะครูศิลปะประถมศึกษาอยางไรในการนําคําถามไปใชในการ 
 เรียนการสอน 

 2. ทานมีทรรศนะหรือแนวคิดอยางไรเกีย่วกบัทักษะ/เทคนคิในการต้ังคําถามเพื่อ 
 ชวยสงเสริมการพัฒนาทักษะกระบวนการคิดของผูเรียนในการจัดการเรียนการ 
 สอนศิลปะ 

 4. ขอเสนอแนะอืน่ๆ (ถามี)

1. ทานคิดวาคําถามมีความสําคัญมากนอยอยางไรในจัดการเรียนการสอน    
ศิลปะ 
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คําชี้แจง โปรดแสดงความคิดเห็นและขอเสนอแนะจาก แบบสอบถามตอนที ่2 แบบแสดง 
ความคิดเหน็การใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะ  
 

ขอ 1. 
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
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ขอ 2.  
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
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ขอ 3.  
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................ 
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ขอ 4.  
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................



 

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

 

                                        

 

 
ภาคผนวก ค 

การเก็บขอมูลวิจยั 
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กิจกรรมการเรียนการสอนของกลุมตัวอยางท่ีมีคุณสมบัติคลายคลึงกับกลุมตัวอยางจริง  
1. โรงเรียนสาธิตมหาวทิยาลัยขอนแกน (มอดินแดง) 

กิจกรรมที ่1 เร่ือง ปนเปนเร่ืองเปนราว  
วันที่ 27 เดือน สิงหาคม พ.ศ. 2551 เวลา13:00 น. ถึง 13:50 น. ระดับ ป.5/3 

กิจกรรมที ่2 เร่ือง ปนนนูสูง  
วันที่ 2 เดือน กันยายน พ.ศ. 2551 เวลา13:00 น. ถึง 13:50 น. ระดับ ป.6/2 

กิจกรรมที ่3 เร่ือง แกะสลักผักผลไม  
วันที่ 9 เดือน กันยายน พ.ศ. 2551 เวลา 09:47 น. ถึง 10:46 น. ระดับ ป.6/4 

กิจกรรมที ่4 เร่ือง ภาพพิมพกระเบ้ืองยาง  
วันที่ 18 เดือน พฤศจกิายน พ.ศ. 2551 เวลา13:00 น. ถงึ 13:50 น. ระดับ ป.6/2 
 

2. โรงเรียนสาธิตมหาวทิยาลัยรามคําแหง (ฝายประถม) 
กิจกรรมที ่5 เร่ือง แสง เงา  

วันที่ 13 เดือน สิงหาคม พ.ศ. 2551 เวลา13:00 น. ถึง 13:50 น. ระดับ ป.6/2 
กิจกรรมที ่6 เร่ือง ออกแบบถุงผาภาวะโลกรอน  

วันที่ 01 เดือน กันยายน พ.ศ. 2551 เวลา 09:47 น. ถึง 10:46 น. ระดับ ป.5/2 
และ เร่ือง ภาวะโลกรอน วันที่ 01 เดือน กนัยายน พ.ศ. 2551 เวลา 11:00 น. ถึง 
11:50 น. ระดับ ป.5/3  

กิจกรรมที ่7 เร่ือง ภาวะโลกรอน (คาบที่ 4)  
วันที่ 17 เดือน กันยายน พ.ศ. 2551 เวลา13:00 น. ถึง 13:50 น. ระดับ ป.6/2 

 หมายเหตุ* กิจกรรมที่ 7 ตองการคําถามในเชิงประเมนิคา 
 
กิจกรรมการเรียนการสอนของครูศลิปะระดับประถมศึกษา  
โรงเรียนสาธิต สังกัดสํานกังานคณะกรรมการการอุดมศึกษา ประกอบดวย 
1. โรงเรยีนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) 
ระดับช้ันประถมศึกษาปที ่5 มีดังนี ้
กิจกรรม                  
1. เร่ืองที่ 1 งานวาดภาพระบายสี หัวขอเร่ืองยอย ตลาด ตลาดน้าํ ตลาดนัด ป.5/4 

วันที่ 03 เดือน ธันวาคม พ.ศ. 2551 เวลา 09:30 น. ถึง 10:20 น. ระดับ ป.5/4 
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2. เร่ืองที่ 2 งานปน หวัขอเร่ืองยอย กรอบรูปผลไม ป.5/3 
วันที่ 03 เดือน ธันวาคม พ.ศ. 2551 เวลา 09:30 น. ถึง 10:20 น. ระดับ ป.5/3 

3. เร่ืองที่ 3 งานวัสดุสรางสรรค หัวขอเร่ืองยอย ผูกมัดสลับลาย ป.5/3 
วันที่ 07 เดือน มกราคม พ.ศ. 2552 เวลา 09:30 น. ถึง 10:20 น. ระดับ ป.5/3 

4. เร่ืองที่ 4 งานพิมพภาพ หวัขอเร่ืองยอย ลูกฟูกพิมพลาย (สีสันตามฤดูกาล) ป.5/4 
วันที่ 21 เดือน มกราคม พ.ศ. 2552 เวลา 09:30 น. ถึง 10:20 น. ระดับ ป.5/4 

5. เร่ืองที่ 5 งานปน หวัขอเร่ืองยอย ทองเที่ยวทัว่ไทย ป.5/3 
วันที่ 28 เดือน มกราคม พ.ศ. 2552 เวลา 09:30 น. ถึง 10:20 น. ระดับ ป.5/3 

6. เร่ืองที่ 6 งานวาดภาพระบายสี หัวขอเร่ืองยอย ”สํารวจใตทองทะเล” ป.5/4 
วันที่ 11 เดือน กุมภาพันธ พ.ศ. 2552 เวลา 09:30 น. ถงึ 10:20 น. ระดับ ป.5/4 

 
ระดับช้ันประถมศึกษาปที ่6 มีดังนี ้
กิจกรรม                  
1. เร่ืองที่ 7 งานวาดภาพระบายสี หัวเร่ืองยอย อวกาศ ป.6/4 

วันที่ 12 เดือน ธันวาคม พ.ศ. 2551 เวลา 10:27 น. ถึง 11:17 น. ระดับ ป.6/4 
2. เร่ืองที่ 8 งานวาดภาพระบายสี การเขียนภาพเคล่ือนไหว (Flip Book) ป.6/3 

วันที่ 12 เดือน ธันวาคม พ.ศ. 2551 เวลา 10:14 น. ถึง 10:59 น. ระดับ ป.6/3 
3. เร่ืองที่ 9 งานภาพพิมพ หวัเร่ืองยอย เชอืกกลหรรษา ป.6/2 

วันที่ 14 เดือน มกราคม พ.ศ. 2552 เวลา 10:10 น. ถึง 11:00 น. ระดับ ป.6/2 
4. เร่ืองที่ 10 งานวัสดุสรางสรรค หัวขอเร่ืองยอย การประยุกตลวดลายประดับกระจกสี ป.6/1 

วันที่ 28 เดือน มกราคม พ.ศ. 2552 เวลา 10:14 น. ถึง 10:59 น. ระดับ ป.6/1 
5. เร่ืองที่ 11 งานวัสดุสรางสรรค หัวขอเร่ืองยอย ภาพปะติด ป.6/1 

วันที่ 11 เดือน กุมภาพันธ พ.ศ. 2552 เวลา 10:10 น. ถงึ 11:00 น. ระดับ ป.6/1 
 
*กิจกรรมการเรียนการสอนระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 

- งานวาดภาพระบายสี ไดแก เร่ืองที่ 1, 6, 7, 8 
- งานปน  ไดแก เร่ืองที ่2, 5 
- งานวัสดุสรางสรรค ไดแก เร่ืองที ่3, 10, 11 
- งานพิมพภาพ  ไดแก เร่ืองที ่4, 9  
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2. โรงเรยีนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศนูยวิจยัและพัฒนาการศกึษา 
ระดับช้ันประถมศึกษาปที ่5 มีดังนี ้
กิจกรรม                  
1. เร่ืองที่ 12 งานวัสดุสรางสรรค หัวขอเร่ืองยอย ลูกกัลปพฤกษ ป.5/7 

วันที่ 25 เดือน ธันวาคม พ.ศ. 2551 เวลา10:30 น. ถึง 12:10 น. ระดับ ป.5/7 
2. เร่ืองที่ 13 งานวัสดุสรางสรรค หัวขอเร่ืองยอย กระด่ิงจากถวยกระดาษ ป.5/3 

วันที่ 13 เดือน มกราคม พ.ศ. 2552 เวลา 08:30 น. ถึง 10:20 น. ระดับ ป.5/3 
3. เร่ืองที่ 14 งานวาดภาพระบายสี หัวขอเร่ืองยอย สัตวประหลาด ป.5/1 

วันที่ 15 เดือน มกราคม พ.ศ. 2552 เวลา 08:30 น. ถึง 10:20 น. ระดับ ป.5/1 
4. เร่ืองที่ 15 งานวาดภาพระบายสี หัวขอเร่ืองยอย การเขียนลายกระเบ้ือง ป.5/2 

วันที่ 19 เดือน มกราคม พ.ศ. 2552 เวลา 10:30 น. ถึง 12:00 น. ระดับ ป.5/2 
5. เร่ืองที่ 16 งานวัสดุสรางสรรค หัวขอเร่ืองยอย ลวดลายบาติก ดวยวธิี เจาะ กรีด ป.5/3 

วันที่ 10 เดือน กุมภาพันธ พ.ศ. 2552 เวลา 08:30 น. ถงึ 10:20 น. ระดับ ป.5/3 
 
ระดับช้ันประถมศึกษาปที ่6 มีดังนี ้
กิจกรรม                   
1. เร่ืองที่ 17 การเขียนลายกนก ป.6/2 

วันที่ 25 เดือน ธันวาคม พ.ศ. 2551 เวลา 14:20 น. ถึง 15:40 น. ระดับ ป.6/2 
2. เร่ืองที่ 18 ออกแบบลวดลายบนภาชนะ ป.6/1 

วันที่ 6 เดือน มกราคม พ.ศ. 2552 เวลา 13:00 น. ถึง 14:20 น. ระดับ ป.6/1 
3. เร่ืองที่ 19 การเขียนภาพคน ป.6/5 

วันที่ 19 เดือน มกราคม พ.ศ. 2552 เวลา 10:20 น. ถึง 12:10 น. ระดับ ป.6/5 
4. เร่ืองที่ 20 การเขียนภาพคนแบบยอ / ขยาย ป.6/5 

วันที่ 26 เดือน มกราคม พ.ศ. 2552 เวลา 10:30 น. ถึง 12:20 น. ระดับ ป.6/5 
5. เร่ืองที่ 21 การเขียนภาพทิวทัศน ป.6/4 

วันที่ 19 เดือน กุมภาพันธ พ.ศ. 2552 เวลา 10:30 น. ถงึ 12:10 น. ระดับ ป.6/4 
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3. โรงเรยีนสาธิตจฬุาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) 
ระดับช้ันประถมศึกษาปที ่5 และ 6 (เลือกเสรี) มีดังนี ้
กิจกรรม          
1. เร่ืองที่ 22 วาดภาพระบายสี หวัขอเร่ืองยอย การเขียนภาพเลียนแบบโมนาลิซา 

วันที่ 26 เดือน ธันวาคม พ.ศ. 2551 เวลา13:00 น. ถึง 13:50 น.   
2. เร่ืองที่ 23 วาดเสนสรางสรรค หัวขอเร่ืองยอย การเขียนภาพผนัง “ตนไม” 

วันที่ 23 เดือน มกราคม พ.ศ. 2552 เวลา 13:00 น. ถึง 13:50 น.   
3. เร่ืองที่ 24 วาดเสนสรางสรรค หัวขอเร่ืองยอย รูปทรงเรขาคณิต 

วันที่ 30 เดือน มกราคม พ.ศ. 2552 เวลา 13:00 น. ถึง 13:50 น. 
4. เร่ืองที่ 25 วาดเสนสรางสรรค หัวขอเร่ืองยอย รูปเคร่ืองจักรโดยใชเครยอน 

วันที่ 6 เดือน กุมภาพนัธ พ.ศ. 2552 เวลา 13:00 น. ถงึ 13:50 น. 
5. เร่ืองที่ 26 วาดเสนสรางสรรค หัวขอเร่ืองยอย ตัวอักษร 

วันที่ 13 เดือน กุมภาพันธ พ.ศ. 2552 เวลา 13:00 น. ถงึ 13:50 น.   
6. เร่ืองที่ 27 วาดเสนสรางสรรค หัวขอเร่ืองยอย การเขียนภาพแร-แสง 

วันที่ 27 เดือน กุมภาพันธ พ.ศ. 2552 เวลา 13:00 น. ถงึ 13:50 น.  
7. เร่ืองที่ 28 สีน้ําสรางสรรค หัวขอเร่ืองยอย เทคนิคสีน้าํดวยวิธีเปยกบนเปยก 

วันที่ 19 เดือน ธันวาคม พ.ศ. 2551 เวลา 14:00 น. ถึง 14:50 น.   
8. เร่ืองที่ 29 สีน้ําสรางสรรค หัวขอเร่ืองยอย “ตนไม” ดวยสีน้าํพลาสติก 

วันที่ 23 เดือน มกราคม พ.ศ. 2552 เวลา 14:00 น. ถึง 14:50 น.   
9. เร่ืองที่ 30 สีน้ําสรางสรรค หัวขอเร่ืองยอย การใชเทคนิคสีทับสี 

วันที่ 30 เดือน มกราคม พ.ศ. 2552 เวลา 14:00 น. ถึง 14:50 น.   
10. เร่ืองที ่31 สีน้ําสรางสรรค หัวขอเร่ืองยอย ภาพพิมพมือ 

วันที่ 6 เดือน กุมภาพนัธ พ.ศ. 2552 เวลา 14:00 น. ถงึ 14:50 น. 
11. เร่ืองที ่32 สีน้ําสรางสรรค หัวขอเร่ืองยอย การไลน้ําหนกัแสงใหเกดิมิติ 

วันที่ 12 เดือน กุมภาพันธ พ.ศ. 2552 เวลา 14:00 น. ถงึ 14:50 น.   
12. เร่ืองที ่33 สีน้ําสรางสรรค หัวขอเร่ืองยอย การเขียนภาพยอนแสง 

วันที่ 27 เดือน กุมภาพันธ พ.ศ. 2552 เวลา 14:00 น. ถงึ 14:50 น.   
 
 



 
 

 
 

 

ภาคผนวก ง 

การวิเคราะหสถิติ 
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1. การหาคาดัชนี ความสอดคลอง IOC ของผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน 

การหาคาดัชนี ความสอดคลอง IOC ระหวาง "ความหมาย"กับ"ตัวอยางคําถาม" ของ
คําถามแตละประเภท ในแบบตรวจสอบคุณภาพ “คูมือ: ประกอบการใชวิเคราะหประเภทคําถาม” 
และ ตัวอยางกิจกรรมการเรียนรูประกอบแนวทางการใชคําถามเพื่อเปน ตัวอยางประกอบการใช 
“คูมือวิเคราะหประเภทคําถาม” กิจกรรมการเรียนรูเร่ือง สรางสรรคปนแตง “กระดาษกลายราง”  

ตัวอยางเชน ตัวอยางคําถาม ขอที่ 1.1.1 “นักเรียนจําไดไหม แมสีเดิมมีสีอะไรบาง”

ผูเช่ียวชาญ 3 ทาน แตละทาน ใหคะแนนมา คือ คนที่ 1 = +1, คนที่ 2 = +1, คนที่ 3 = +1 ทั้ง 
3 ทาน การหาคา IOC คือ ผูวิจัยหาผลรวมของคะแนนตัวอยางคําถาม ในขอที่ 1.1.1 ดวยการ
บวก 1+1+1 เทากับ 3 คะแนน จากนั้นหารดวยจํานวนผูเช่ียวชาญ ดังนี้ ผลรวมคะแนน/จํานวน
ผูเช่ียวชาญ เทากับ 3/3 = 1 แลวนําผลไปเที่ยบกับเกณฑที่ต้ังไว จากผลแสดงวา ขอคําถามมี
ความเที่ยงตรงสูง นําไปใชได  สวนขออ่ืน ๆ ก็ทําหลักการเดียวกันทั้งหมด 

ประเภทที ่1 คําถามกําหนดทิศทาง (Set a Direction)  
ความหมายที ่1.1 
ตัวอยางคําถาม 

ขอที่ 
คะแนนของผูเช่ียวชาญคนที่ R แทน ผลรวมคะแนน

ความคิดเหน็ของ
ผูเชี่ยวชาญ 

IOC
 1 2 3

1.1.1 +1 +1 +1 3 1.00
1.1.2 +1 +1 +1 3 1.00
1.1.3 0 +1 +1 2 0.66
1.1.4 +1 +1 +1 3 1.00
1.1.5 -1 +1 +1 1 0.33
1.1.6 0 +1 +1 2 0.66
1.1.7 -1 +1 +1 1 0.33
1.1.8 +1 +1 +1 3 1.00
1.1.9 +1 +1 +1 3 1.00
1.1.10 +1 +1 +1 3 1.00
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2. การวิเคราะหคาทางสถิติ โดยใชโปรแกรม SPSS/PC+ 
2.1 คาความเชื่อถือไดและความสอคลองของผูเชี่ยวชาญและผูวิจัย (Reliability Statistics) ใน
การพิจารณาขอคําถามเพื่อหาประเภทของขอคําถามนัน้จริง  
 

 
 

 
Item Statistics 

 
 
 Inter-Item Correlation Matrix 

 
The covariance matrix is calculated and used in the analysis. 
 
 
 
 

 Mean Std. Deviation N 

SD 6.8000 1.64317 5 
Dc 3.8000 .83666 5 
VA 6.2000 1.64317 5 
Cf 3.4000 .89443 5 
Pn 2.6000 .54772 5 
Hp 3.2000 1.09545 5 
Ro 3.2000 1.30384 5 
Ss .8000 .44721 5 
Ev 2.4000 .89443 5 

Cronbach's 
Alpha 

Cronbach's 
Alpha Based 

on 
Standardized 

Items N of Items 

.914 .934 9 

 SD Dc VA Cf Pn Hp Ro Ss Ev 

SD 1.000 -.036 .574 .919 .722 .722 .957 .953 .919
Dc -.036 1.000 -.327 -.200 -.218 -.218 -.183 -.134 -.200
VA .574 -.327 1.000 .782 .944 .944 .677 .408 .782
Cf .919 -.200 .782 1.000 .919 .919 .986 .875 1.000
Pn .722 -.218 .944 .919 1.000 1.000 .840 .612 .919
Hp .722 -.218 .944 .919 1.000 1.000 .840 .612 .919
Ro .957 -.183 .677 .986 .840 .840 1.000 .943 .986
Ss .953 -.134 .408 .875 .612 .612 .943 1.000 .875
Ev .919 -.200 .782 1.000 .919 .919 .986 .875 1.000
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2.2 คาความเชื่อม่ันและสอดคลองของครูศิลปะ ในการทดลองวิเคราะหคําถาม  
 

Reliability Statistics

Cronbach's 
Alpha 

Cronbach's 
Alpha Based on 

Standardized 
Items N of Items 

.704 .709 7

  

Scale Statistics

Mean Variance Std. Deviation N of Items 

10.4000 6.300 2.50998 7 

 
3. ผลการวิเคราะหคําถามของผูเชี่ยงชาญรวมกับผูวิจัย จํานวน 10 คาบ 
 
สัมประสิทธิส์หสมัพันธเพียรสนัโพรดัคโมเมนต  
(Pearson Product Moment Correlation Coefficient) 
 สัมประสิทธิ์สหสัมพนัธเพียรสันโพรดัคโมเมนต เปนดรรชนีที่ชี้ใหเห็นความสัมพนัธ
ระหวางตัวแปร 2 ชุด เมื่อตัวแปรทั้งสองชุดนั้นเปนขอมูลชนิดอันตรภาค (Interval Data) ซึ่ง
คํานวณไดจากสูตร ดังนี ้ 

4. สัมประสิทธิ์สหสัมพันธเพียรสันโพรดัคโมเมนต (Pearson Product Moment  

Correlation Coefficient) โดยใชสูตร ดังนี้  

rxy =           nXY – (X) (Y) 
    
      

 
เมื่อ n = จํานวนประเภทคําถาม (จํานวนขอทัง้หมดใน 5 คร้ัง) 

X = คะแนนจากผูเช่ียวชาญ (ความถี่) 
Y = คะแนนจากผูเวิจัย (ความถี่) 
rxy = คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธเพียรสัน 

nX2 – (X)2 nY2 – (Y)2 
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ครั้งที่ 1 ผูเชี่ยวชาญตรวจการวิเคราะหคําถามของผูวิจัย 
คาแสดงคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน (Pearson Product Moment 

Correlation Coefficient) ในการวิเคราะหคําถามจากการใชคําถามในการเรียนการสอนของครู
ศิลปะ ในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 6 โดยการนบัความถ่ีเปนคะแนน ระหวางผูเชีย่วชาญและ
ผูวิจัย จํานวน 5 คาบ  
 
การวิเคราะห
คําถาม 

(ประเภทที่) 

X 
(ผูเชี่ยวชาญ) 
ความถี ่

Y
(ผูวิจัย) 
ความถี ่

X Y
 
 

X2 Y2

1. SD 
2. Dc 
3. VA 
4. Cf 
5. Pn 
6. Hp 
7. Ro 
8. Ss 
9. Ev 

17 
8 
6 
2 
1 
3 
0 
1 
0 

18
5 
8 
1 
1 
2 
0 
0 
0 

306
40 
48 
2 
1 
6 
0 
0 
0 

289 
64 
36 
4 
1 
9 
0 
1 
0 

324
25 
64 
1 
1 
4 
0 
0 
0 

รวม 38 35 403 404 419

 

แทนคาในสูตรสหสัมพนัธแบบเพียรสัน จะไดวา  

rxy = 9 (403) – (38) (35) 
 
  
 

= 3,627 – 1,330 
      
 

 

9 (404) – (38)2 9 (419) – (35)2

3,636 – 1,444 3,771 – 1,225 
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= 2,297 
 
 
 

= 2,297 
2,328 

= 0.98 
 
ครั้งที่ 2 ผูเชี่ยวชาญและผูวิจัยวิเคราะหคําถาม (ดวยตนเอง) 

คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน (Pearson product moment correlation) ใน
การวิ เคราะหคําถามจากการใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะ  ในระดับชั้น
ประถมศึกษาปที่ 5 โดยการนับความถี่เปนคะแนน ระหวางผูเชี่ยวชาญและผูวิจัย จํานวน 5 คาบ 
 
การวิเคราะห
คําถาม 

(ประเภทที่) 

X 
(ผูเชี่ยวชาญ) 
ความถี ่

Y
(ผูวิจัย) 
ความถี ่

X Y
 
 

X2 Y2

1. SD 
2. Dc 
3. VA 
4. Cf 
5. Pn 
6. Hp 
7. Ro 
8. Ss 
9. Ev 

28 
4 
3 
3 
2 

10 
3 
0 
1 

29
5 
4 
2 
1 

12 
4 
0 
1 

812
20 
12 
6 
2 

120 
12 
0 
1 

784 
16 
9 
9 
4 

100 
9 
0 
1 

841
25 
16 
4 
1 

144 
16 
0 
1 

รวม 54 58 985 932 1048
 

 

 

2,129 2,546 
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แทนคาในสูตรสหสัมพนัธแบบเพียรสัน จะไดวา 

rxy = 9 (985) – (54) (58) 
 
  
 

= 8,865 – 3,132 
      
 

 
= 5,733 

 
 
 

= 5,733 
5,762 

= 0.99 
 
 

คําแนะนําจากผูทรงคุณวฒิุ 

สําหรับคําแนะนําจากผูทรงคุณวุฒิในการพิจารณาตรวจเคร่ืองมือเพื่อการวิจัย มีรายละเอียดดังนี้ 
 1. การใชคําถามใหโดนใจนักเรียน เปนเร่ืองของจิตวิทยา เพราะคําถามธรรมดาไม
สามารถกระตุนไดเพียงพอ ควรจะใสบริบทเขาไป ในตัวอยางคําถามเนื่องจากคําถามเปนสาระ
หลักที่จะใชจริง แตก็ควรใสเทคนิคการสรางแรงจูงใจ 

2. การใชคําถามของครูในประเภทที่ 1 คําถามกําหนดทิศทาง มีความเห็นวา คําถามนี้
สามารถนําไปสูคําถามในประเภทอ่ืนๆ ซึ่งอาจจะมีความเกี่ยวพันธกัน และในหนึ่งคําถามสามารถ
ใหความถี่ไดมากกวา 1 ประเภทข้ึนไป หรือบางคําถามอาจจะใชวิธีการนําเขาสูบทเรียนใน
รูปแบบอ่ืนๆ 
 3. ตัวอยางคําถามที่ตองการนําไปสรางเปนคูมือประกอบการใชวิเคราะหประเภทคําถาม
ผูวิเคราะหควรรูตําแหนงของคําถามโดยการสรางกิจกรรมการเรียนรูในลักษณะแผนการสอนที่

9 (932) – (54)2 9 (1,048) – (58)2

8,388 – 2,916 9,432 – 3,364 

5,472 6,068 
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สอดคลองกับแนวทางการใชคําถามตามวิธีการใชคําถามของคารแมน เอล. อารมสตรอง เปน
ตัวอยางอานประกอบ 
 4. การเก็บขอมูลใน 1 กิจกรรม จะเก็บจากจํานวนคาบที ่1 ของ 1 กิจกรรมหรือ ทุก
จํานวนคาบของ 1 กจิกรรม ก็อาจจะมีผลที่ตางกัน 

5. ประเภทการใชคําถามซํ้านับเปน 1 คร้ัง 
6. คําถามควรมีความเกี่ยวของกับทัศนศิลปใหมากท่ีสุดแตอาจจะมีการเชื่อมโยงสาระ

อ่ืนๆประกอบการถาม 
 7. คําถามไมควรไกลจากประสบการณของเด็ก 

8. เปนคําถามเพื่อการเรียนรู ไมใชลักษณะคําถามเพื่อการจัดการช้ันเรียน ไดแก การถาม
คําถามของครูที่วา “มีอะไรอีก” นั่นคือเปนคําถามกระตุน การถามคําถามวา “เห็นหรือไม” หรือ 
“ไดไหม” เปนประโยคช้ีนําหรือเปนการแนะนําซ่ึงอาจจะมาจากคําพูดติดปากของครูหรือ
พฤติกรรมการสอน โดยคําถามควรข้ึนอยูกับรูปประโยคตอไปวาจะเปนอยางไร เชน นักเรียนคิด
วา... 
 9. ควรเปนคําถามที่เนนในวิชาศิลปะโดยตรงและเหมาะสมกับวัยของนักเรียนในระดับช้ัน
ประถมศึกษาปที่ 5-6 
 10. การจัดแบงลักษณะของคําถามในคําถามประเภทที่ 3 คําถามเชิงวิเคราะหภาพ ควร
ปรับปรุงในเร่ืองของการตีความหมายในเชิงการวิเคราะหใหเกิดความชัดเจนมากข้ึน  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
 
 
 
 
 

 
 

 

 

 

                                        
 

ภาคผนวก จ 

ตัวอยางบทสนทนาจากสถานการณในการเรียนการสอน 
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1. คําถามที่ครูเกร่ินนาํคําตอบ 
ตัวอยาง 
ครู : การสรางงานวันนี้ และนี่คือตัวอยางของรุนพี่เราเมื่อปทีแ่ลว 
นักเรียน : วาว สวย (เด็กๆเร่ิมเสียงดัง) 
ครู : ดู สังเกตดูจากภาพนะครับ ครูบอกแลววาการวาดภาพทีดี่จะตองมีองคประกอบ  

3 อยางที่ชัดเจนคือ หนึง่ จุด… 
นักเรียน : เดน 
 
2. คําถามไมชดัเจน 
ตัวอยาง 2.1 
ครู : โลกเปนดาวเคราะหหรือดาวฤกษ 
นักเรียน : ฤกษ/ดาวเคราะห 
ครู : ป.6 ตอบไมไดโลกเปนดาวเคราะหหรือดาวฤกษ 
นักเรียน : ดาวเคราะห 
ครู : ดาวเคราะห อา! ดาวฤกษคือดาวทีม่ีแสงสวางในตัวเอง ดูจากภาพนะครับ อันนี ้

เปนงานของรุนพี่เมื่อเทอมทีแ่ลวเปนงานกลุม นกัเรียนดู อวกาศจาํเปนที่พืน้หลัง
จะตองสีดําเสมอไปไหม ครูอาจจะถามไดวา “นักเรียนคิดวาบรรยากาศใน
อวกาศจะมีสีอะไร” จะชวยใหนักเรียนตอบไดกวางข้ึน 

นักเรียน : ไมจําเปน 
ตัวอยาง 2.2 
ครู : การเขียนภาพอวกาศ เราสามารถเขียนภาพดวงดาว อุกกาบาต ดาวหาง มนษุย 

อวกาศ มีเอเล่ียนมีอะไรปรากฏไดทั้งนัน้ ภาพนี้ แบคกราวนสีดําเหน็ไหม โลกอยู
ตรงกลางหรือไม  

นักเรียน : ไม  
ครู : ไม จุดเดนจาํเปนตองอยูตรงกลางเสมอไหม  
นักเรียน : ไมจําเปน 
ครู : เห็นไหม ภาพที่เปนตัวเสริมโลกเหน็ไหมครับ เปนจุดรองที่ชวยใหโลกเดนข้ึนมา  

ถาโลกสีฟา พระอาทิตยมนัจะเปนสีฟาไดไหม ครูอาจจะถามไดวา “ปกติเวลาที ่
นักเรียนดูดวงจันทร จะเปนสีอะไร สมมติวาครูใหนักเรียนจินตนาการโลกอนาคต 
นักเรียนคิดวาพระอาทิตยของนักเรียนจะมีสีมวงไดไหม” 
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นักเรียน : ไมได 
ครู : นั่น จมหายไป พระอาทิตยแนนอนธรรมชาติก็ไมสีฟาอยูแลว ใครจะใชสีอ่ืนครูก็ 

ไมวา นักเรียนจําเปนตองไปคํานึงถึงของจริงวาดวงจันทรจะตองสีเหลือง… 
 
3. การใชคําถามปลายปด เชน “แมสีมีกี่สี” เปนคําถามปลายปด ครูอาจจะถามไดวา “ทําไมเรา
เรียกสีบางสีวาแมสี” เมื่อนักเรียนตอบผิดแลวครูไมควรบอกวาผิดแตครูอาจจะถามไดวา “มีใคร
คิดตางจากนี้อีกไหม” เปนตน ซึ่งบางครั้งคําถามของครูก็เปนคําถามคลายๆกัน แตเปล่ียน
ลักษณะคํา ซึ่งคําตอบที่ไดก็ตางกัน เชน “การสรางระยะของภาพระหวางภาพที่ 1 กับ ภาพที่ 2 
ภาพไหนสรางระยะภาพไดดีกวา” กับ “สองภาพนี้ ภาพไหนมีระยะดีกวา” แสดงใหเห็นการ
ประเมินและการวิเคราะห 
 
4.  
ครู : เทคนิคในการระบายสีน้ําใครที่เคยเรียนสีน้ําสรางสรรคกับครูเมื่อปที่แลวบาง สวนใหญ 

นักเรียนจะระบายสีบนกระดาษใชไหม เวลาระบายสีบางคน ตองการใหกระดาษฉํ่าไป
หมดแลวก็ระบายสีใหเกิดความรูสึกที่พล้ิว นุมนวล แผวเบา นักเรียนอาจจะใช พูกั่นจุม
น้ําหรือใชฟอกกี้ฉีดใหกระดาษชุมไปดวยน้ําแลวก็ระบายสีชุมๆลงไป พอระบายสีน้ําลงไป
บนกระดาษชุมๆส่ิงที่เกิดข้ึนคนที่เคยเรียนมาแลวตอบ ใคร คนเคยเรียนมาแลว 

นักเรียน (คนที่เคยเรียนมาแลว) : … 
ครู : ภาพที่ออกมามันจะดูนุมนวล 

จะเห็นไดวา ผูเรียนอาจรับรูวาผูสอนถามเฉพาะผูเรียนที่รูคําตอบเทานั้น เมื่อเปนเชนนี้
การอภิปรายก็จะกลายเปนเร่ืองของพิธีการมากกวากระบวนการที่ทําเพื่อพัฒนาผูเรียนยิ่งไปกวา
นั้นผูเรียนอาจไมเกิดความกระจางในเร่ืองของลําดับข้ันตอนการทํางาน  
 
5. กิจกรรมวาดภาพระบายสี หัวขอ การเขียนลายกระเบ้ือง จากการสังเกตของผูวิจัย  
ครู : อธิบายวาการเลือกกระเบ้ืองที่เปนผิวดานหรือเปนลายปุมปมหรือฝดหรือเปนรองจะทํา 

ความสะอาดไดยากกวากระเบื้องเปนแบบเรียบ ซึ่งกระเบื้องที่ปูตามฝาผนัง นักเรียนจะ
สังเกตไดวาจะมีขนาด 

นักเรียน : (นักเรียนเงียบ) 
ครู : เล็กกวาและบางกวา เหตุผลเพราะเมื่อปูฝาผนังเพราะวาทําไม รูไหม  
นักเรียน : มันไมตองใชอะไร 
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ครู : มันไมตองรับน้ําหนัก มันไมเสียงตอการแตกและไมจําเปนตองใชกระเบ้ืองหนามากใช 
ไหม  
จะเห็นไดวา ครูพยายามถามคําถามและทบทวนในส่ิงที่ครูอธิบายไปพรอมๆกัน ซึ่งทําให

คําถามเกิดความไมชัดเจน ครูสามารถถามคําถาม เชน “เพราะเหตุใดการใชงานของกระเบ้ืองบุ
ผนังจึงแตกตางจากกระเบ้ืองปูพื้น” 
 
6. สถานการณนี้ (หลังจากที่ครูใหความรูพื้นฐานแลว) 

ครู : วิธีการมัดยอมใชอะไรมัดไดบาง 
นักเรียน : หนงัสต๊ิก 
ครู : หนงัสต๊ิก แลวมีอะไรอีก 
นักเรียน : เชือก 
ครู : เชือก เอ็น แลวอะไรอีก บางคนเขาใชสกอตเทปก็มี “นักเรียนคิดวาเมื่อนักเรียน 

ใชส่ิงเหลานี้มันจะเกิดลวดลายไดอยางไร หลักการในการเกิดลวดลายของมันก็
คือใครรู” 

นักเรียน : หนังสต๊ิกมันไปปดตรงท่ีสีมันจะโดนผาสวนหนึ่งมันก็จะทําใหเกิดลาย 
ครู : ถูกตอง การมัดก็คือการกั้นสีไมใหทําไม สีนั้นไปโดนในผา  
จะเห็นไดวา นักเรียนสามารถอธิบายคําตอบของตนไดยาวข้ึน ซึ่งครูมีการทวนคําตอบ

และ 
ถามย้ําสําหรับนักเรียนที่ฟงเพื่อนไมทัน โดยคําตอบที่ครูพึงพอใจก็คือ การกั้นสี ซึ่งการอธิบาย
คําตอบของนักเรียนที่ไดก็ยังเปนนักเรียนสวนนอย 
 
ตัวอยางคําถามท่ีไดจากผลการวิเคราะหประเภทคําถามจากบทสนทนาในช้ันเรียน 
 
1. งานวาดภาพระบายสี หัวขอเรื่องยอย ตลาด ตลาดน้ํา ตลาดนัด 

คําถามประเภทที ่1 คําถามกําหนดทิศทาง (Set a Direction) 
- นักเรียนเคยไปชวยคุณแมซื้อของที่ตลาดบางไหม 
- นักเรียนรูจักตลาดอะไรบาง 
- ครูเคยสอนแลวเสนพื้นเราเรียกวาเสนอะไร 

คําถามประเภทที ่2 คําถามเพื่อการคนพบ (Discover) 
1. ทกุคนดูภาพตอไปนี้ เร่ิมจากซายมือครูกอน ตลาดภาพแรกที่เห็นคือตลาด… 
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คําถามประเภทที ่3 คําถามเชิงวิเคราะห (Visually analyze) 
- ดูจากภาพนีภ้าพนีน้ักเรียนคิดวาสวนที่ 1 2 3 ระยะไหนคือจุดเดน เพราะอะไร 
ใกลที่สุดเหรอ 
- ภาพนี้ ภาพที่ 1 คือตลาดอะไร ลักษณะดูแลวเปนตลาดอะไร 
- สวนที ่1 หรือสวนที่ 2 สวนไหนคือจุดเดน หรือสวนไหนเดนกวากันเพราะอะไร 

คําถามประเภทที ่4 คําถามจําแนกขอมูล (Classify) 
- ตลาดนัดแตกตางจากตลาดอยางไร 
- วิธีการดูวาระยะไหนอยูใกลกวา ใครรูบางวาเราจะแยกภาพและพ้ืนอยางไร 

คําถามประเภทที ่5 คําถามลักษณะเฉพาะบุคคล (Personalize) 
 - 
คําถามประเภทที ่6 คําถามในเชิงคาดคะเน (Hypothesize) 
 - 
คําถามประเภทที ่7 คําถามปรับลําดับความคิด (Reorder) 
 - 
คําถามประเภทที ่8 คําถามเชิงสังเคราะห (Synthesize) 
 - 
คําถามประเภทที ่9 คําถามเชิงประเมนิคา (Evaluate 

- เปรียบเทยีบ 2 ภาพนี้ ภาพไหนดูมีระยะดีกวากัน หนึง่หรือสอง 
 

2. งานวัสดุสรางสรรค หวัขอเรื่องยอย ผูกมัดสลับลาย 
คําถามประเภทที ่1 คําถามกําหนดทิศทาง (Set a Direction) 

- จากที่ครูไดอธิบายนักเรียนไปเม่ือสักครูนี ้นอกเหนือจากการพบัแลวมีวิธีไหนที่
จะทําใหเกิดลวดลายไดอีกบาง 
- จําไดไหม สีแดงผสมกันกบัสีเขียวไดสีอะไร 

คําถามประเภทที ่2 คําถามเพื่อการคนพบ (Discover) 
- ใหนกัเรียนสังเกตผาดูซวิา ผาชนิดนี้เขาเรียกวาผาอะไร 
- นักเรียนลองคิดซิวา ผาเกดิสีและลวดลายไดอยางไร 
- ใหนกัเรียนสังเกตผาผืนที่ 1 นี้แลวดูซิวาเปนผาสีน้ําเงนิบนพืน้ขาวใชไหม  
- นักเรียนจะสังเกตเห็นผามดัยอมแบบนี้ ที่ไหนไดบางหรือไวสําหรับทาํอะไร 

คําถามประเภทที ่3 คําถามเชิงวิเคราะห (Visually analyze) 
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- นักเรียนลองสังเกตดู สีของผาผืนแรก สีน้าํตาลมนัแตกตางจากสีตรงอ่ืนไหน  
- นักเรียนเปรียบเทียบกับผาผืนขางๆ เห็นไหมวาเกิดอะไรข้ึน 

คําถามประเภทที ่4 คําถามจําแนกขอมูล (Classify) 
- สีนัน้ก็มีสีธรรมชาติใชไหม ประโยชนของสีจากธรรมชาติมีอะไร ใครทราบบาง 

คําถามประเภทที ่5 คําถามลักษณะเฉพาะบุคคล (Personalize) 
- นักเรียนสังเกตซิวาผานี้ใครเคยมีบาง ใครมีใชอยูที่บานบาง  
- นักเรียนเปรียบเทียบดูวา นักเรียนชอบแบบไหนระหวางผืนที่เปนสีมวงชมพ ู

เหลืองกับสีที่เปนสีน้าํตาลนกัเรียนชอบผนืไหน 
- นักเรียนเคยคิดไหมวาอยากไดผามัดยอมแบบไหน 

คําถามประเภทที ่6 คําถามในเชิงคาดคะเน (Hypothesize) 
  - ปกติเราใชการเพนทผาใชไหม ใชการวาด แตวันนี้เราจะไมใชพูกนัในการ 
วาดแลวนักเรียนคิดวาเราจะทําผาผืนนี้ใหมันเกิดสีและลวดลายไดอยางไร 

- นักเรียนลองสังเกตดูลวดลายของมันใหดีๆนะคะ นักเรียนคิดวาลวดลายของ 
พวกนี้มนัเกิดจากอะไร 

- นักเรียนคิดวานักเรียนจะใชหนงัสต๊ิกเหลานี้มาทาํใหจะเกิดลวดลายไดอยางไร  
มีหลักการใดในการเกิดลวดลาย 

- นักเรียนคิดวาจะเกิดอะไรข้ึน หากเราพนัหนงัสต๊ิกไมแนน  
- นักเรียนคิดวาจะเกิดอะไรข้ึน หากสีซึมหลังจากการพันหนงัสต๊ิกไมแนน  

คําถามประเภทที ่7 คําถามปรับลําดับความคิด (Reorder) 
 - หากนกัเรียนอยากไดลวดลายตาราง นักเรียนก็วางแผนดูซิวาตองพับกี่หน 
คําถามประเภทที ่8 คําถามเชิงสังเคราะห (Synthesize) 
 - ชวยสรุปซิวา หลักการทําใหเกิดลวดลายคืออะไร 
คําถามประเภทที ่9 คําถามเชิงประเมนิคา (Evaluate) 

- 
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ประมวลภาพในการเรียนการสอน 
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ประมวลภาพโรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) 
 

     
 

  
 
 

ประมวลภาพโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา 
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ประมวลภาพโรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒประสานมิตร (ฝายประถม) 
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ประวัติผูเขียนวิทยานิพนธ 
 

 นางสาวจุฑาทิพย เอ่ียมปยะกุล เกิดวันที่ 16 มีนาคม พ.ศ. 2527 สําเร็จการศึกษา
ปริญญาตรีศึกษาศาสตรบัณฑิต (ศิลปศึกษา) คณะศึกษาศาสตรมหาวิทยาลัยสงขลานครินทร 
วิทยาเขตปตตานี ในปการศึกษา 2549 และเขาศึกษาตอในหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต 
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย เมื่อ พ.ศ. 2549  
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