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บทที่  1 

บทนํา 
 

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 

พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ (2542) ในหมวดที่ 4  แนวการจัดการศึกษา 

มาตรา 22 - 30 ใหยึดผูเรียนเปนศูนยกลาง  และกระบวนการเรียนการสอน  การจัดการศึกษาตอง

สงเสริมใหผูเรียนสามารถพัฒนาตามธรรมชาติและเต็มศักยภาพ  จากแนวการจัดการศึกษานี้

ผูเรียนจะไดรับการพัฒนาอยางครบถวนตรงตามหลักสูตร  แตในความเปนจริงในปจจุบนัจะเหน็วา

นักเรียนยังขวนขวายหาความรูนอกเหนือจากหลักสูตรตามปกติที่โรงเรียนจัดใหหรือที่เรียกวา   

การกวดวิชา  และทวีมากย่ิงข้ึนจนกระทั่งกลายเปนคานิยม  ธุรกิจสถาบันกวดวิชาในปจจุบันเปน

ธุรกิจที่มีการเติบโตอยางมาก  เมื่อเปรียบเทียบตัวเลขระหวางปการศึกษา 2528  กับป 2542  

พบวามีจํานวนสถาบันกวดวิชาเพิ่มข้ึนจาก 171 แหงเปน 572 แหง โดยที่จํานวนนักเรียนที่เรียน

กวดวิชาเพิ่มข้ึนจาก  31,748  คน  เปน  147,093 คน  (ไพฑูรย  สินลารัตน, 2545)  และใน

ปจจุบัน (ปการศึกษา 2552)  มีสถาบันกวดวิชาในสังกัดสํานักบริหารงานคณะกรรมการสงเสริม

การศึกษาเอกชนกระทรวงศึกษาธิการอยูจํานวน  1,423  แหงแบงเปนในเขตกรุงเทพมหานคร  

345  แหง   ในเขตภูมิภาคอีกจํานวน  1,078  แหง (สํานักบริหารงานคณะกรรมการสงเสริม

การศึกษาเอกชน,  ออนไลน)  และยังมีแนวโนมในการเพิ่มข้ึนอีกอยางตอเนื่อง  ตามที่ไดแสดงใน

ภาพที่  1.1  

 

ภาพท่ี 1.1  จาํนวนสถาบันกวดวิชา 



 

 

2 

จากผลการสํารวจของสํานักงานสถิติแหงชาติเกี่ยวกับการสํารวจเด็กและเยาวชน 

พ.ศ. 2545  พบวา  14,567,400  คน  กําลังศึกษาอยูในระดับอนุบาลเด็กเล็กถึงมัธยมศึกษา   

ตอนปลาย (ทั้งสายสามัญและสายอาชีวศึกษา)  เฉพาะกรุงเทพฯ  1,354,600  คน  หากพิจารณา

ตามชวงอายุพบวาชวงอายุ  3 – 19  ป  มีประชากรที่กําลังศึกษาอยู  14,957,400 คน (กรุงเทพ  

1,825,900 คน) ใชเวลาสวนใหญในชวงปดภาคการศึกษาดวยการเรียนพิเศษจํานวน 1,197,300 

คน  (กรุงเทพ  299,000  คน)  และจากผลการสํารวจของสํานักงานสถิติแหงชาติเกี่ยวกับการ

สํารวจการใชเวลาของประชากร พ.ศ. 2547  พบวา  ประชากรอายุต้ังแต 10 ปข้ึนไปที่มีกิจกรรม

หลักเปนการทําการบาน  การทบทวนหลักสูตร  การเรียนพิเศษ วิเคราะหวิจัยที่เกี่ยวของกับ

การศึกษาในระบบ  มีจํานวน  6,453,263,000  คน ใชเวลาในกิจกรรมเหลานี้ 1.6  ชั่วโมงตอวัน 

เดิมทีการเรียนพิเศษในลักษณะที่เรียกวา กวดวิชานั้น มุงที่การจัดการเรียน     

การสอนใหผูที่อยูในระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย  และบุคคลอ่ืน ๆ ท่ีตองการเตรียมตัวใหพรอมใน

การแขงขันสอบคัดเลือกเขาเรียนตอในระดับมหาวิทยาลัย ซึ่งเปนชวงระยะส้ัน ๆ ประมาณเดือน

คร่ึงถึงสองเดือน  หลังจากที่นักเรียนสอบไลในระดับมัธยมศึกษาตอนปลายเรียบรอยจนถึงชวงของ

การสอบคัดเลือกเขามหาวิทยาลัย  วิชาที่สอนจะเปนเฉพาะวิชาที่นักเรียนจะตองใชสอบ  ซึ่งใน

ปจจุบันกลายเปนเร่ืองปกติที่นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลายจะใชเวลาวางไปกับการเรียน

พิเศษหรือกวดวิชา  การขยายตัวของโรงเรียนหรือสถาบันกวดวิชาเปนไปอยางรวดเร็วและขยาย

ออกไปทุกระดับช้ันไมวาจะเปนระดับมัธยมศึกษาตอนตน  หรือแมกระทั่งระดับประถมศึกษาที่ใน

ปจจุบันมีผูประกอบกิจการดานโรงเรียนกวดวิชาไดเปดรายวิชาสําหรับนักเรียนประถมศึกษาเพื่อ

รองรับความตองการของผูปกครองและตัวนักเรียนเอง  ในมุมมองของนักเรียนหรือบุคคลท่ัวไป 

การไดเขาศึกษาในสถาบันอุดมศึกษาซ่ึงจําเปนตองผานกระบวนการสอบวัดความรูความสามารถ  

ถือเปนความภาคภูมิใจและความสําเร็จในชีวิตข้ันหนึ่ง ดวยความเชื่อมั่นวาภายหลังสําเร็จ

การศึกษาระดับอุดมศึกษาแลว จะสามารถมีหนาที่การงานที่ดี  และไดรับผลตอบแทนท่ีดีไดเปน

แรงจูงใจทางเศรษฐกิจนอกเหนือจากความภาคภูมิใจ  ทําใหทุกคนมีความพยายามสะสมความรู

ความสามารถ เพื่อใหผานการคัดเลือกเขาศึกษาตอในระดับอุดมศึกษาใหได  หนทางหนึ่งที่

นักเรียนสวนใหญเลือกปฏิบัติเพื่อเพิ่มโอกาสในการสอบเขาคือ  การเรียนกวดวิชาเพิ่มเติม

นอกเหนือจากการเรียนปกติในช้ันเรียน โดยเหตุผลที่ผูเรียนกวดวิชาใหไวกับสวนดุสิตโพล (2547) 

คือ   เพื่อเพิ่มเติมความรูนอกเหนือจากการเรียนในโรงเรียน เปนการชวยทบทวนความรู ชวยสรุป

เนื้อหาใหเขาใจมากข้ึนจากที่เรียนในชั้นเรียน สรางความมั่นใจในการสอบเพื่อเพิ่มคะแนนใน

โรงเรียน และ ไดเทคนิควิธีการคิดการชวยจําหลายแบบที่ชวยในการทําขอสอบ ซึ่งสอดคลองกับ

เหตุผลที่ปรากฏในงานของ ไพฑูรย สินลารัตน (2545) เร่ืองการกวดวิชาระดับมัธยมศึกษาตอน
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ปลายในประเทศไทยวา การกวดวิชาชวยให   การเรียนดีข้ึน ชวยในการสอบเขาศึกษาตอดวยการ

แกไขขอบกพรองหรือเพิ่มเติมเนื้อหา อีกทั้งเพื่อเตรียมตัวลวงหนากอนการเรียนในช้ันเรียน  ดวย

เหตุผลตาง ๆ  ดังกลาว ทําใหนักเรียนจํานวนมากเลือกที่จะเรียน  กวดวิชา  อยางไรก็ดีในการจะได

เขาเรียนระดับอุดมศึกษานั้นจําเปนจะตองผานการคัดเลือกดวยการสอบ  ซึ่งการที่จะสอบได

หรือไมก็ข้ึนกับความรูความสามารถที่ตนมี  ความสามารถที่สูงกวายอมหมายถึงโอกาสสอบได

ลําดับที่สูงข้ึน  แตการที่เพิ่มพูนความรูความสามารถใหสูงข้ึนนั้นตองมาจากการเรียนรูซึ่งใชเวลา 

และกลายเปนตนทุนของนักเรียน  กลาวโดยสรุปการที่นักเรียนเลือกที่จะเรียนรูมากข้ึนยอมนํามา

ซึ่งโอกาสในการสอบไดที่มากข้ึน ขณะเดียวกันก็มาพรอมกับตนทุนที่มากข้ึนดวย  หนงัสือพมิพโลก

วันนี้ ตีพิมพเมื่อวันอังคารที่  28  เมษายน พ.ศ.2552  (อางถึงใน  เกรียงศักด์ิ เจริญวงศศักด์ิ,  

2552)  ไดกลาวไวในหัวขอ  “นักศึกษากลุมลูกคาใหมของสถาบันกวดวิชา”  โดยศึกษาจากผล

สํารวจจากมหาวิทยาลัยธุรกิจบัณฑิตย พบวา นักศึกษามหาวิทยาลัยรัฐหันมากวดวิชากันมากข้ึน 

โดยเฉพาะวิชาคณิตศาสตรและวิทยาศาสตร สาเหตุสําคัญที่สงผลใหนักศึกษาหันไปเรียนเพิ่มจาก

สถาบันกวดวิชา คือ การวางรากฐานและการพัฒนาดานคณิตศาสตรและวิทยาศาสตรจาก

การศึกษาข้ึนพื้นฐานยังไมดีพอ ประกอบกับระบบแอดมิชชั่นไดคัดกรองเอานักศึกษาที่ไมมี

ความสามารถในการเรียนสาขาวิชานั้นจริง ๆ ซึ่งเปนปญหามากในคณะหรือสาขาวิชาดาน

วทิยาศาสตรและเทคโนโลยี  

การกวดวิชาของนักเรียนประถมศึกษาโดยมากจะมุงเนนการเสริมสรางความรู

ความเขาใจ  การซอมเสริมการเรียนในช้ันเรียน  และใชเวลาวางหลังเลิกเรียนในชวงระหวางรอ

ผูปกครองรับกลับบาน  การกวดวิชาของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลายโดยมากจะมุงเนน

เพื่อการศึกษาตอในระดับอุดมศึกษาทั้งในเร่ืองของการทําขอสอบคัดเลือกและการเพ่ิมเกรดเฉล่ีย  

ในสวนของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนจะมีความหลากหลายในวัตถุประสงคของการเรียน     

กวดวิชาเชน  การตองการศึกษาตอในระดับมัธยมศึกษาตอนปลายในโรงเรียนที่มีชื่อเสียงหรือ  

บางคนอาจมองไปถึงการศึกษาตอในระดับอุดมศึกษา  เพราะเช่ือวาการเรียนกวดวิชาเปน       

การสะสมทุนทางความรู  และเนื่องจากนักเรียนอยูในชวงวัยที่เพื่อนมีอิทธิพลสูง  เร่ิมมีการคบ  

เพื่อนมีการเขากลุม  สนในเพศตรงขาม  ทําใหวัตถุประสงคการเรียนกวดวิชาและปจจัยที่สงผลตอ

การเรียนกวดวิชามีความหลากหลายมากยิ่งข้ึน 

ที่ผานมามีการศึกษาเกี่ยวกับการเรียนกวดวิชามากมายทั้งผูวิจัยที่อยูในสาขา

การศึกษา  (จุฬาลัย  ธนะวัฒน, 2543;  สมหวัง นุชเอ่ียม, 2543;  ศศิธร คําผล, 2543; เจริญพร 

แกวละเอียด, 2544; พงศถวัลย ทวีวงศ,2545; ไพฑูรย สินลารัตน,2545; ประภาวัลย ชวนไชยะกูล, 

2546;  ปณิธี  มากซุง, 2547;  พรเพชร  โสติถิมานนท, 2548;  นิภาพร  พรรุงโรจน, 2549;  
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ประภัสสร  พรมบุตร, 2549;  ศรศมน  เชิดชูสีมา, 2549)  และผูวิจัยที่อยูในสาขาเศรษฐศาสตร

หรือบริหารธุรกิจ   (วรรเนตร  พลภาณุมาศ, 2541;   สุพจน ภิญโญภัสสร, 2545;  จิตกาญจนนันท  

ขันติวงศ, 2546;  มยุเรศร  ศรียางนอก, 2547; ศิวพงศ  ธีรอําพน, 2547; รัชนีกร สอนไชยา, 2548)  

โดยมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาปจจัยตาง ๆ ที่มีอิทธิพลตอการกวดวิชา  ซึ่งสวนใหญศึกษาเฉพาะ

กลุมผูที่เรียนกวดวิชาเทานั้น  มีสวนนอยที่ศึกษาทั้งกลุมผูเรียนและไมเรียนกวดวิชา  งานวิจัยที่

ศึกษาทั้งกลุมผูเรียนและไมเรียนกวดวิชาดังกลาวไดทําการศึกษาปจจัยที่สงผลตอการเรียนหรือ  

ไมเรียนกวดวิชาแตยังไมไดลงลึกไปถึงการใหน้ําหนักปจจัยที่สงผลดังกลาว  การที่จะศึกษาปจจัยที่

สงผลตอการเรียนหรือไมเรียนกวดวิชาโดยการแบงกลุมของขอมูลออกเปนสองกลุมข้ึนไปและ

สามารถใหผลในเชิงพยากรณหรือใหคาน้ําหนักของปจจัยตาง ๆ ไดนั้น  การวิเคราะหจําแนก 

(Discriminant Analysis)  สามารถใหสารสนเทศตาง ๆ ตามที่กลาวมาได  ซึ่งคลายการวิเคราะห

ถดถอยพหุคูณ (Regression Analysis)  แตดวยตัวแปรที่ศึกษาเปนการจําแนกกลุมที่ไมสามารถ

จัดเรียงลําดับไดจึงตองใชวิเคราะหจําแนก 

ในปจจุบันวิทยาการดานตาง ๆ ไดรับการพัฒนาอยางรวดเร็ว  เทคนิคในการ

วิเคราะหขอมูลไดรับการพัฒนาอยางตอเนื่องทั้งการคิดคนการวิเคราะหในรูปแบบใหมหรือการ

คิดคนตอยอดจากเทคนิคการวิเคราะหแบบด้ังเดิม  ซัพพอรตเวกเตอรแมชชีน (Support Vector 

Machine, SVM)  ซึ่งเปนรูปแบบที่เหมาะสมในการใชจําแนกกลุม  และการทํานาย  โดยการ

วิเคราะหจะเปนในแนวทางของการคํานวณหาเสนแบงกลุมทั้งแบบที่เปนเชิงเสนและไมเปนเชิงเสน  

โดยพิจารณาจากจุดของขอมูลที่อยูในกลุมที่แตกตางกัน  จุดเหลานี้จะถูกเรียกวาซัพพอรต

เวกเตอรที่จะนํามาใชคํานวณหาสมการเสนแบงกลุมที่เหมาะสมตอไป  ซึ่งการวิเคราะหดวย      

ซัพพอรตเวกเตอรแมชชีนมีประสิทธิภาพในการจําแนกสูงเนื่องจากมีรูปแบบการวิเคราะหที่ซับซอน

และไดรับการพัฒนาและคิดคนรูปแบบการวิเคราะหที่หลากหลายสามารถนํามาใชวิเคราะหขอมูล

ที่มีขนาดใหญไดดี  เหมาะในการนําเทคนิคนี้มาวิเคราะหเพื่อจําแนกกลุมของนักเรียนในการ

ตัดสินใจเรียนกวดวิชาในการวิจัยคร้ังนี้ 

ดวยหลักการของการวิเคราะหทั้งสองแบบนี้ (จําแนกและซัพพอรตเวกเตอรแม

ชชีน)  ผูวิจัยมีจดมุงหมายที่จะทําการเปรียบเทียบประสิทธิภาพของการวิเคราะหระหวางการ

วิเคราะหจําแนกที่นิยมใชกันในสาขาพฤติกรรมศาสตรกับวิธีซัพพอรตเวกเตอรแมชชีนที่ใชในการ

วิเคราะหในสาขาวิทยาศาสตร  ผูวิจัยไดดําเนินการศึกษาคร้ังนี้ดวยเหตุผลตาง ๆ ทั้งสภาพปญหา

ของระบบการศึกษาไทยเปนผลใหเกิดการศึกษาในรูปแบบการกวดวิชามากข้ึน  การกวดวิชาไมใช

ปญหาแตเปนตัวสะทอนถึงปญหาและความลมเหลวของระบบการศึกษา  เพราะยิ่งธุรกิจการกวด

วิชาเติบโตมากข้ึนเทาใดก็หมายความวานักเรียนพึ่งพิงการกวดวิชามากกวาการไดรับความรูใน
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ระบบโรงเรียนมากขึ้น   และการที่ผูวิจัยสนใจในการเปรียบเทียบผลการวิเคราะหขอมูลจากการ

วิเคราะหดวยเทคนิควิธีที่แตกตางกัน  เพื่อเปนประโยชนใหผูที่สนใจไดใชเปนแนวทางในการศึกษา

ตอไป 

วัตถุประสงคของการวิจยั 

1.  เพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยของนักเรียนกับการตัดสินใจเรียนกวดวิชา 

2.  เพื่อศึกษาปจจัยที่สามารถจําแนกกลุมนักเรียนที่ตัดสินใจเรียนกวดวิชาหรือไมเรียน

กวดวิชา 

3.  เพื่อเปรียบเทียบผลการวิเคราะหระหวางการวิเคราะหจําแนกกลุมพหุกับการวิเคราะห

ซัพพอรตเวกเตอรแมชชีน 

ขอบเขตของการวิจัย 
1.  การวิจัยนี้เปนการศึกษาปจจัยที่สงผลตอการตัดสินใจเรียนกวดวิชาของนักเรียน  โดย

มีประชากรที่ใชในการศึกษาคือนักเรียนที่กําลังศึกษาอยูในระดับมัธยมศึกษาปที่ 1 – 3  ในเขต

กรุงเทพมหานคร  จํานวน  285,700  คน 

2.  ตัวแปรที่ทําการศึกษาประกอบดวยตัวแปรอิสระคือปจจัยที่สงผลตอการตัดสินใจเรียน

กวดวิชาจํานวน  16  ดานคือ  เพศ  ระดับชั้นเรียน  ผลการเรียน  ระดับการศึกษาของบิดา  ระดับ

การศึกษาของมารดา  รายไดรวมของครอบครัว  ความคาดหวังในปจจุบันจากการเรียนกวดวิชา  

ความคาดหวังในอนาคตจากการเรียนกวดวิชา  คุณลักษณะที่เอ้ือตอการเรียนรูของนักเรียน  

ทัศนคติของนักเรียนตอการเรียนกวดวิชา  การรับรูคานิยมทางสังคมในการเรียนกวดวิชา การรับรู

คุณภาพการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียน  การรับรูคุณภาพการจัดการเรียนการสอนในสถาบัน

กวดวิชา การคลอยตามกลุมเพื่อน การสนับสนุนจากครอบครัว  และการไดรับคําแนะนําจากครูใน

โรงเรียน  ในสวนตัวแปรตามมี  1  ตัวคือ  การตัดสินใจเรียนกวดวิชา  โดยแบงออกเปน  2  กลุม  

ไดแก  นักเรียนที่เรียนกวดวิชา และนักเรียนที่ไมเรียนกวดวิชา 
 
คําจํากดัความท่ีใชในการวิจัย 
 การเรียนกวดวิชา  หมายถึง  การเรียนเพิ่มเติมนอกเหนือจากการเรียนปกติในช้ันเรียน

หรือในโรงเรียน  ซึ่งการเรียนเพิ่มเติมนี้เปนการเรียนการสอนในสถาบันกวดวิชาหรือการเรียนพิเศษ

ในรูปแบบอ่ืนก็ได 

 การตัดสินใจเรียนกวดวิชา  หมายถึง การที่นักเรียนตกลงใจที่จะเรียนกวดวิชาโดยผาน

กระบวนการคิดไตรตรองหรือพิจารณาแลว 
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 ระดับชั้นเรียน  คือ  ระดับชั้นเรียนของนักเรียนขณะที่ทําการเรียนกวดวิชา 

 คะแนนเฉลี่ยสะสม  คือ  คะแนนเฉลี่ยสะสมของนักเรียนในปจจุบัน 

 ฐานะทางเศรษฐกิจและสังคม  หมายถึง  ตําแหนงของครอบครัวที่ไดรับการจัดอันดับ

จากกลุมสังคม  หรือวัฒนธรรม  ซึ่งถูกกําหนดโดยองคประกอบทางเศรษฐกิจและสังคม  มีตัวบงช้ี

ไดแก  การศึกษาของบิดา  การศึกษาของมารดา  และรายไดรวมของครอบครัวตอเดือน 

ความคาดหวังในปจจุบันจากการเรียนกวดวิชา  หมายถึง  ความคาดหวงัของนกัเรียน

และผูปกครองในประโยชนที่จะไดรับจากการเรียนกวดวิชาที่สงผลตอตัวนักเรียนขณะที่ศึกษาใน

ระดับมัธยมศึกษาตอนตน  มีตัวบงช้ีไดแก  มีความเขาใจในเนื้อหาวิชามากข้ึน  เพิ่มผลการเรียน  

การทําขอสอบ  และชวยในการทําการบาน 

ความคาดหวังในอนาคตจากการเรียนกวดวิชา  หมายถึง  ความคาดหวังของนักเรียน

และผูปกครองในประโยชนที่จะไดรับจากการเรียนกวดวิชาที่จะสงผลตอตัวนักเรียนในอนาคต      

มีตัวบงชี้ไดแก  เพื่อการสอบเขาเรียนมัธยมปลายและมหาวิทยาลัย  และโอกาสในการประกอบ

อาชีพตามที่คาดหวัง 

คุณลักษณะที่เอ้ือตอการเรียนรูของนักเรียน  หมายถึง  ความคิด  การกระทํา  นิสัย

สวนตัว  ที่สงผลและสนับสนุนตอการเรียนรูของนักเรียน มีตัวบงชี้ไดแก  ความใฝรู  ความขยัน  

การแกปญหา  การวางแผนและประเมินตนเอง  และลักษณะมุงอนาคต 

 ทัศนคติของนักเรียนตอการเรียนกวดวิชา  หมายถึง  แนวคิด  ความรูสึก ความเชื่อ 

และการรูนักเรียนที่มีตอการเรียนกวดวิชา  มีตัวบงชี้ไดแก  ประโยชนทางการเรียน  ประโยชนใน

การสอบ  การใชเวลาวาง  ผลกระทบจากการเรียนกวดวิชา  การไดเรียนรูสังคมใหม  และความ

คุมคาของการเรียนกวดวิชา 

การรับรูคานิยมทางสังคมในการเรียนกวดวิชา  หมายถึง  รูปแบบความคิดของ

สมาชิกสวนใหญในสังคมที่จะพิจารณาตัดสินและประเมินคาของการเรียนกวดวิชาวามีประโยชน  

ถูกตองเหมาะสม ควรปฏิบัติ  มีตัวบงชี้ไดแก  การยอมรับทางสังคม  และการรับรูความคิดเห็นของ

คนสวนใหญตอการกวดวิชา 

การรับรูคุณภาพการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียน  หมายถึง  สภาพการเรียนการ

สอนรวมถึงการทํากิจกรรมในโรงเรียนที่นักเรียนศึกษาอยู  มีตัวบงชี้ไดแก  การเรียนการสอนใน

โรงเรียน  คุณภาพของครูในโรงเรียน  คุณภาพของส่ือการเรียนในโรงเรียน  กิจกรรมในโรงเรียน  

ส่ิงแวดลอมในโรงเรียน 

การรับรูคุณภาพการจัดการเรียนการสอนในสถาบันกวดวิชา  หมายถึง  สภาพการ

เรียนการสอนในสถาบันกวดวิชา  มีตัวบงช้ีไดแก  การเรียนการสอนในสถาบันกวดวิชา  คุณภาพ
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อาจารยในสถาบันกวดวิชา  คุณภาพของส่ือการเรียนในสถาบันกวดวิชา  ส่ิงแวดลอมในสถาบัน

กวดวิชา 

การคลอยตามกลุมเพื่อน  หมายถึง  การรับรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนที่วา

บุคคลสวนมากที่มีความสําคัญตอตัวเขา  คิดวาเขาควรหรือไมควรกระทําพฤติกรรมนั้น  ไดแก  

การเขากลุม  และการชักจูงจากเพื่อน 

การสนับสนุนจากครอบครัว  หมายถึง  การไดรับการขอมูล  คําแนะนํา  คาใชจายใน

การเรียนกวดวิชาจากคนในครอบครัว  มีตัวบงช้ีไดแก  การแนะนําใหเรียนกวดวิชา  การสนับสนุน

คาใชจาย  เปนตน 

การไดรับคําแนะนําจากครูในโรงเรียน  หมายถึง  การไดรับการขอมูล  และคําแนะนํา

ในการเรียนกวดวิชาจากครูผูสอนหรือครูแนะแนวในโรงเรียน  มีตัวบงช้ีไดแก  การไดรับคําแนะนํา

ใหเรียนกวดวิชา  และการกลาวถึงขอดีของการเรียนกวดวิชา 

ประโยชนที่ไดรับ 

การวิจัยคร้ังนี้ทําใหทราบถึงความสัมพันธระหวางปจจัยดานตาง ๆ ของนักเรียนที่กําลัง

ศึกษาอยูระดับมัธยมศึกษาตอนตนในกรุงเทพมหานครกับการตัดสินใจเรียนกวดวิชาวาเปนใน

ทิศทางใดและมีความสัมพันธมากนอยเพียงใด  ทราบถึงปจจัยที่สามารถจําแนกกลุมนักเรียนที่

เรียนกวดวิชาและนักเรียนที่ไมไดเรียนกวดวิชา  รวมถึงความสามารถในการทํานายของปจจัยที่

สงผลตอการตัดสินใจเรียนกวดวิชา  และไดทําการเปรียบเทียบผลการวิเคราะหระหวางเทคนิค

วิธีการวิเคราะหจําแนกกลุมพหุกับการวิเคราะหซัพพอรตเวกเตอรแมชชีน  เพื่อเปนแนวทางในนํา

การวิเคราะหขอมูลจากเทคนิควิธีในสาขาวิทยาการอ่ืนมาประยุกตใช  และสามารถนําผลที่ไดเปน

ขอมูลสนับสนุนดานการจัดการศึกษาที่เหมาะสมใหแกนักเรียนได 



บทที่  2 

เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 

2.1  แนวคิดและทฤษฎ ี

ความหมายของการกวดวิชา 

  ตามพจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน  พ.ศ.2542  (ราชบัณฑิตยสถาน, 2546)  

ไดใหความหมายไววา 

  กวด  หมายถึง ทําใหแนน ใหตึง หรือใหเขม็งยิ่งข้ึน เรงรัดใหดียิ่งข้ึนหรือเพื่อใหทัน 

  วิชา  หมายถึง  ความรู  ความรูที่ไดดวยการเลาเรียนหรือฝกฝน 

  อภิชัย  พันธเสน  (2530)  ใหความหมายของการกวดวิชา  (Coaching)  วาเปน

การศึกษาที่มีเปาหมายเพื่อจุดประสงคอยางใดอยางหนึ่งแนนอนภายในเวลาที่จํากัดโดยปกติแลว

จะทําในเชิงพาณิชย  

  สุพัฒน  สุกมลสันต  (2530)  กลาววา  การกวดวิชา  คือ  การเรียนอะไรก็ตามที่

คิดวาตนขาดหรือยังไมพรอม เพื่อใหตนเรียนทันผูอ่ืน หรือมากกวาผูอ่ืน ซึ่งผูเรียนอาจเรียนออน 

ปานกลาง หรือเกงก็ได  

  ไพฑูรย  สินลารัตน (2545)  การกวดวิชา  (Private Tutoring)  หมายถึง         

การเรียนเพิ่มเติมนอกเหนือจากการเรียนปกติในช้ันเรียน  ซึ่งการเรียนเพิ่มเติมนี้อาจจะสอนโดยครู

ในโรงเรียนเอง ครูผูสอนภายนอกหรือครูจากโรงเรียนกวดวิชาเฉพาะก็ได โดยมีเปาหมายเพื่อ    

การสอบแขงขันเขาศึกษาในสถานศึกษาตาง ๆ เปนหลัก  แตในปจจุบันการกวดวิชามีเปาหมาย

ครอบคลุมไปถึงการเรียนเพื่อเสริมความรูในช้ันเรียน การเรียนเพื่อเตรียมตัวลวงหนาในช้ันตอไป

และการเรียนเพื่อทําเกรดใหมากข้ึนอีกดวย 

  ดังนั้นสามารถใหความหมายของการกวดวิชาไดวา  เปนการเรียนแบบรวบรัดใน

ชวงเวลาหนึ่งโดยมีเนื้อหาวิชากับการเรียนปกติในชั้นเรียน  แตมีรูปแบบการเรียนการสอนที่

แตกตางออกไป  เพื่อเสริมสรางความรูความเขาใจในรายวิชาที่ตองการ 

ประเภทของการกวดวิชา 

  ประเภทของการกวดวิชาสามารถจําแนกตามลักษณะและจุดมุงหมายของการ

เรียนกวดวิชาได  8  กลุม (สุพัฒน  สุกมลสันต, 2530 อางถึงใน ศิวพงศ  ธีรอําพน, 2547) 

   1.  การเรียนซอม (Remedial Learning)  ไดแก  การเรียนเนื้อหาวิชา

หรือกิจกรรมหรือประสบการณที่ครูใหแกผูเรียนตามปกติแลวแตผูเรียนแลว แตผูเรียนยังเรียนไม
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ทันผูอ่ืนดวยเหตุผลตาง ๆ  เชน  มีความสามารถไมเพียงพอ มีเวลาไมเพียงพอ หรือเพราะขาดเรียน  

เปนตน  ทั้งนี้เพื่อใหผูเรียนนั้นสามารถเรียนไดทันคนอ่ืน หรือเรียนใหผานวัตถุประสงคข้ันตํ่าตามที่

โรงเรียนหรือสถานศึกษาไดกําหนดไว  เชน  ใหผานวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมท่ีทางโรงเรียน

กําหนดไว  หรืออาจกลาวส้ัน ๆ ไดวา  การเรียนซอมนั้นคือ  การเรียนกวดวิชาใหสามารถมีความรู  

ความสามารถทันผูอ่ืนที่มีความรู ความสามารถมากกวา  เปรียบเหมือนการวิ่งกวดหรือไลกวดผูอ่ืน

ที่อยูขางหนาใหทัน 

   2.  การเรียนเสริม (Extra Learning)  ไดแก  การเรียนเนื้อหาวิชาหรือ

กิจกรรมหรือประสบการณท่ีครูใหแกผูเรียนตามปกติแลวแตผูเรียนแลว   เรียนไดเกงกวาผูอ่ืน 

เพราะเหตุผลตางๆ  เชน  มีเวลาเรียนมากกวา มีสติปญญาที่ดีกวา หรือเพราะรูเร่ืองเหลานั้นดีแลว  

เปนตน   ทั้งนี้เพื่อใหผูเรียนมีสิ่งอ่ืนไดเรียนรูเพิ่มมากข้ึน หรือเพื่อใหผูเรียนนั้นเรียนกวดผูอ่ืนที่อยูใน

ระดับที่สูงกวาตนเองในขณะนั้น  เชน  นักเรียน ม.4  เรียนกวดเพื่อสอบเทียบ ม.6  และนักเรียน 

ม.6  เรียนกวดวิชาเพื่อใหมีความรูมากข้ึนเพื่อใหสอบเขามหาวิทยาลัยได 

   3.  การเรียนปรับสภาพ (Adapted Learning)  ไดแก  การเรียน

เนื้อหาวิชาหรือกิจกรรมหรือประสบการณที่ครูใหแกผูเรียนที่มีพื้นความรูทางวิชาการ  หรือความ

พรอมไมเพียงพอที่จะไปเรียนรวมกับผูอ่ืนได จึงตองมีการเรียนเพิ่มเติมปรับปรุงแกไขส่ิงเหลานีก้อน  

เชน  นักเรียนอนุบาลตองเรียนเพื่อปรับสภาพความพรอมทางรางกายและจิตใจกอนในชั้นเตรียม

ประถม  กอนไปเรียนในช้ันประถมศึกษาปที่ 1  นิสิตนักศึกษาที่รับจากโครงการพิเศษ  ตองเรียน

ปรับสภาพภาษาอังกฤษกอนเปดเรียนภาคตน กอนที่จะไปเรียนรวมกับนิสิตนักศึกษาทั่วไป เปนตน 

   4.  การเรียนแกไข (Corrective Learning)  ไดแก  การเรียนเนื้อหาวิชา

หรือกิจกรรมหรือประสบการณที่ครูใหแกผูเรียนเพื่อแกไขความรู ความเขาใจของผูเรียนบางอยาง

ใหถูกตอง  เมื่อส่ิงที่ผูเรียนเขาใจนั้นคลาดเคลื่อน  หรือไมถูกตองตามขอเท็จจริง  เชน  นักเรียน

เรียนแกไขภาษาอังกฤษ เพราะวาออกเสียงบางเสียงไมถูกตองมานานแลวหรือเรียนแกไขวิชา

คณิตศาสตร  เพราะวาแนววิธีคิดบางอยางเกี่ยวกับการบวก  ลบ  คูณ  และหาร  ของหลักสูตรใหม

และเกาแตกตางกัน เปนตน   การเรียนรูประเภทนี้มักเปนการเรียนส่ิงที่เรียนรูแลวแตยังไมถูกตอง 

จึงตองมาเรียนแกไขใหถูกตอง 

   5.  การเรียนเรงหรือการเรียนเรงรัด (Accelerated Learning)  ไดแก การ

เรียนเนื้อหาวิชาหรือกิจกรรมหรือประสบการณที่ครูใหแกผูเรียนที่ฉลาด   เพื่อใหฉลาดยิ่งข้ึน  

เรียนรูเนื้อหามากข้ึน  และ  ไดเรียนในช้ันที่สูงข้ึน  ซึ่งการเรียนประเภทนี้จุดหมายสวนใหญ คือ การ

เรียนเพื่อเรียนรัด  เชน  เรียนเรงเพื่อสอบเทียบ ม.3  และ  ม.6  เปนตน 
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   6.  การเรียนเฉพาะ (Specified Learning)  ไดแก  การเรียนเนื้อหาวิชา

หรือกิจกรรมหรือประสบการณที่ครูใหแกผูเรียนโดยเฉพาะ  เพื่อใหเหมาะสมกับความตองการหรือ

ความสนใจเฉพาะบุคคลของผูเรียน  เชน  การเรียนเฉพาะวิชาดนตรีไทย การเรียนเฉพาะวิชา

ภาษาไทย  และการเรียนเฉพาะวิชาคณิตศาสตร เปนตน 

  7.  การเรียนพิเศษ (Special Learning)  ไดแก  การเรียนเนื้อหาวชิาหรือ

กิจกรรมหรือประสบการณที่ครูใหแกผูเรียนนอกชั้นเรียน หรือนอกหลักสูตร  เชน นักเรียนช้ัน ม.5  

เรียนพิเศษวิชาภาษาอังกฤษกับชาวตางประเทศวันอาทิตยหรือเรียนพิเศษอิเล็กโทนในวันหยุด 

เปนตน 

   8.  การเรียนติว (Tutorial Learning)  ไดแก  การเรียนเนื้อหาวิชาหรือ

กิจกรรมหรือประสบการณที่ครูหรือเพื่อนรวมช้ัน (peers or classmates)  หรือเพื่อนรุนพี่จัดใหแก

ผูเรียน  สําหรับเนื้อหาบางอยางเปนคร้ังเปนคราว มักนิยมจัดทํากันเปนกลุมเล็ก ๆ  หรือเปนการ

สวนตัว  เชน  นิสิตช้ันปที่ 1  เรียนติวกับนิสิตช้ันปที่ 4  หรือนักศึกษาช้ันปที่ 2   ติววิชาตาง ๆ 

กันเองกอนสอบ  เปนตน 

   จากประเภทการกวดวิชาลักษณะตาง ๆ  ทําใหสามารถสรุปไดวา  การ

กวดวิชานั้นมีจุดมุงหมายเพื่อใหถึงเปาหมายที่บุคคลนั้นตองการ  ซึ่งอาจเกิดจากการขาดส่ิงนั้น

หรือเพียงตองการเพิ่มเติมใหมากข้ึน  โดยเปาหมายนั้นเกิดจากการเปรียบเทียบสถานะปจจุบันกับ

เปาหมายของตน หรือเปรียบเทียบกับผูอ่ืน  ซึ่งผูที่เลือกเรียนกวดวิชานั้นอาจเปนผูใดก็ได  ไมวาจะ

เปนผูที่มีความสามารถตํ่า  ผูที่มีความสามารถปานกลาง หรือผูที่มีความสามารถสูงอยูแลว  

  นอกจากจะจําแนกประเภทของการกวดวิชาตามลักษณะและจุดมุงหมายของ  

การกวดวิชาแลว  ยังสามารถจําแนกตามรูปแบบการเรียนการสอนไดเปน  5  รูปแบบ  (ประยูร    

ศรีประสาธน, 2530  อางถึงใน ศิวพงศ  ธีรอําพน, 2547)  ดังนี้ 

    1.  การเรียนกวดวิชาโดยการจางครูมาสอนที่บาน  ลักษณะนี้สวนใหญ

จะเปนการเรียนเสริมวิชาที่ผูเรียนยังออนอยู  หรือเปนการเพิ่มพูนวิชาที่จะเปนประโยชนตอการ

สอบคัดเลือกอันไดแก วิชาเกี่ยวกับภาษา คณิตศาสตร และวิทยาศาสตรเปนหลัก  ผูที่ทําหนาที่

สอนเหลานี้มีทั้งมาจากครูในโรงเรียน  นิสิตนักศึกษาและบัณฑิตจากมหาวิทยาลัยตาง ๆ  

ตลอดจนอาจารยในมหาวิทยาลัย 

   2.  การเรียนในสถานศึกษากวดวิชาที่เปดสอนตลอดป   สถานศึกษากวด

วิชาลักษณะนี้อาจจะจัดในสถานศึกษาบางแหงที่มีชื่อเสียง  โดยมีคณะอาจารยในสถาบันนั้นเปน

ผูสอน  หรือในสถานกวดวิชาที่มีการต้ังข้ึนมาเปนการเฉพาะ โดยรับสมัครผูเรียนทั่วไป  แนวการ
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สอนก็เปนการเตรียมตัวผูเรียนในดานการสอบคัดเลือกเขาศึกษาตอ รวมทั้งการเฉลยขอสอบและ

การเก็งขอสอบดวย 

  3.  การเรียนในสถานศึกษากวดวิชาที่เปดสอนในชวงกอนสอบ   เปนการ

กวดวิชาในลักษณะของการติวเขมที่เปนการเฉลยขอสอบและเก็งขอสอบเปนสําคัญ  การกวดวิชา

ในชวงกอนสอบ  ผูเรียนสวนใหญจะเปนเด็กนักเรียนในตางจังหวัดที่ไมมีโอกาสเรียนกวดวิชา

ตลอดป  สวนเด็กนักเรียนในกรุงเทพมหานครมักจะไมเรียนในชวงนี้  เพราะไดเรียนกวดวิชาใน

สถาบันที่เปดสอนตลอดปมาแลว 

  4.  การเรียนกวดวิชาในโรงเรียนของตน   โดยเฉพาะในโรงเรียน

มัธยมศึกษาที่ต้ังอยูในเขตกรุงเทพมหานครหรือโรงเรียนขนาดใหญในจังหวัดตาง ๆ   จะเปดการ

สอนกวดวิชาเพื่อการสอบคัดเลือกเขามหาวิทยาลัยใหแกเด็กนักเรียนของตน  เพื่อใหสามารถ

แขงขันกับนักเรียนในโรงเรียนอ่ืนได 

  5.  ลักษณะการทดลองสอบ (Pre-entrance)   เปนการทดสอบความรู

กอนการสอบเขามหาวิทยาลัย  ซึ่งอาจทําโดยคณะนิสิตนักศึกษามหาวิทยาลัยตาง ๆ  หรือสถาบัน

ที่จัดต้ังข้ึนมาโดยเฉพาะ 

  นอกจากรูปแบบที่กลาวมาแลว ปจจุบันยังมีรูปแบบที่เพิ่มเติมข้ึนมาอีก

คือ  การกวดวิชาในรูปแบบเวบไซต  ซึ่งบางเวบไซตมีการเรียนการสอนออนไลนและบางเวบไซตมี

การใหขอมูล  คําแนะนํา  ใหทําแบบฝกหัดออนไลน หรือใหทดลองสอบออนไลน เปนตน  จากการ

กวดวิชาในลักษณะตาง ๆ  ขางตน รูปแบบที่มีความแพรหลายมากที่สุด  คือ  การเรียนใน

สถานศึกษากวดวิชาที่เปดสอนตลอดป   (ศิวพงศ  ธีรอําพน, 2547) 

 
2.2  ความหมายและทฤษฎีที่เกี่ยวของกับการตัดสินใจ 

ความหมายของการตัดสินใจ 

  ตามพจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน  พ.ศ.2542 (ราชบัณฑิตยสถาน, 2546)  

ไดใหความหมายไววา 

  ตัดสิน  หมายถึง  ลงความเห็นชี้ขาด 

  ตัดสินใจ  หมายถึง  ตกลงใจ 

  ดังนั้นการตัดสินใจมีความหมายไดวา  เปนการตกลงใจที่จะคัดเลือกส่ิงที่คิดวาดี

เหมาะสมเพื่อสนองความตองการของผูเลือก  และการตัดสินใจเรียนกวดวิชา  หมายถึง  การที่

นักเรียนตกลงใจวาจะเรียนกวดวิชาโดยผานกระบวนการคิดไตรตรองหรือพิจารณาแลว 
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ทฤษฎีการกระทําดวยเหตุผล (A theory of reason action) 

  ทฤษฎีการกระทําดวยเหตุผลของ  มาติน ฟสเบน  และ  ไอเซคก อัจเซน (Martin 

Fishbein & Iseck Ajzen)  เปนทฤษฎีที่มีฐานคติที่วา  มนุษยเปนผูที่มีเหตุผลและใชขอมูลที่ตนมี

อยางมีระบบ  และมนุษยจะพิจารณาถึงผลของการกระทําพฤติกรรมทั้งหลายกอนที่จะกระทํา

หรือไมกระทํานั้น  (Ajzen and Fishbein, 1980) ฟชเบน  และอัจเชน  เสนอแนวคิดทฤษฎีนี้ที่

สําคัญอีกวาการที่บุคคลจะประกอบพฤติกรรมนั้น  ยอมข้ึนอยูกับความต้ังใจกระทําพฤติกรรมของ

เขาเปนสําคัญ  ถาสามารถทํานายความต้ังใจกระทําพฤติกรรมของเขาไดก็สามารถทํานาย

พฤติกรรมของเขาไดแมนยําข้ึน   

  จากทฤษฎีการกระทําดวยเหตุผล  ความต้ังใจกระทําพฤติกรรมข้ึนอยูกับ

องคประกอบ  2  ประการ  คือ  ทัศนคติหรือความรูสึกที่มีตอการกระทําหรือไมกระทําพฤติกรรม

และปทัสถานทางสังคมหรือการรับรูปทัสถานทางสังคมที่เกี่ยวของกับการกระทําหรือไมกระทํานั้นๆ  

  องคประกอบแรกนั้นเปนการรับรูและการตัดสินใจของบุคคลที่เกี่ยวของกับการ

กระทําพฤติกรรมของตนเอง  สวนองคประกอบที่สองข้ึนอยูกับสถานการณเชิงสังคม  กลาวคือ

ข้ึนอยูกับความคิดของคนทั้งหลายที่เขาใกลชิดและเก่ียวของดวย เชน พอแม พี่นอง ญาติๆ เพื่อนๆ  

เปนตน บุคคลเหลานี้เห็นวาเขาควรกระทําพฤติกรรมนั้นหรือไมและแรงจูงใจที่จะคลอยตามคนที่

เขาใกลชิดเกี่ยวของดวยแตละคนมีมากนอยเพียงใด  ดังนั้นสององคประกอบนี้เองที่ทําใหการ

ทํานายพฤติกรรมจากความต้ังใจมีความแมนยํามากยิ่งข้ึน  ซึ่งจะนําไปสูการกระทําพฤติกรรม

อยางใดอยางหนึ่งในที่สุด 

  ดังนั้นทฤษฎีกระทําดวยเหตุผล  ทัศนคติตอพฤติกรรม  และปทัสถานทางสังคม  

จะเปนตัวรวมกําหนดความต้ังใจที่จะแสดงพฤติกรรม  โดยพฤติกรรมบางพฤติกรรมอาจจะไดรับ

ปจจัยทั้งสองเทา ๆ  กัน  แตบางพฤติกรรมองคประกอบทางดานทัศนคติอาจเปนตัวกําหนด

มากกวาปทัสถานทางสังคมของนักศึกษาและในบางพฤติกรรม  ปทัสถานของกลุมอางอิงอาจมี

อิทธิพลมากกวาทัศนคติตอพฤติกรรม ซึ่งความสําคัญของปจจัยทั้งสองนี้อาจแตกตางกันของ    

แตละบุคคล  

  นอกจากปจจัยทั้ง  2  ตัว ที่กลาวมาแลว Fishbein & Ajzen ยังไดกลาวถึงปจจัย

ที่เปนตัวแปรอ่ืน ๆ  ที่เรียกวา  “ตัวแปรภายนอก” (external variables)  ปจจัยตาง ๆ  ที่ถือเปน

ตัวแทนภายนอกตามทฤษฎีไดแก  

   1)  บุคลิกภาพ เชน เปนคนประเภทอัตตนิยม  เปนพวกชอบเก็บตัวหรือ

แสดงตัว  

   2)  ตัวแปรดานประชากร เชน เพศ อายุ เช้ือชาติ ชนชั้นในสังคม  
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   3)  องคประกอบอ่ืน ๆ  เชน บทบาทในสังคม สถานะทางสังคม  การ

เรียนรูทางสังคม เชาวปญญา รูปแบบความเกี่ยวของหรือรูปแบบความสัมพันธในหมูเครือญาติ  

  ตัวแปรภายนอกเหลานี้ ตามทฤษฎีนี้ เ ช่ือวา ความสัมพันธระหวางตัวแปร

ภายนอกกับ พฤติกรรมเปนส่ิงที่ไมจําเปนหรือไมมีความสัมพันธ แตจะมีผลโดยออมกับพฤติกรรม 

กลาวคือ ตัวแปรภายนอกจะมีอิทธิพลตอพฤติกรรมเฉพาะ เมื่อมันมีความสัมพันธกับตัวแปรที่อยู

ในกรอบของทฤษฎีการกระทําดวยเหตุผล ผลของตัวแปรภายนอกจะถูกเช่ือมโดยความเชื่อ เชน 

ระดับการศึกษามีอิทธิพลตอความเช่ือที่บุคคลยึดถือกระทําใหมีอิทธิพลตอทัศนคติและบรรทัดฐาน

ของกลุมอางอิง ซึ่งจะมีผลตอความต้ังใจที่จะกระทําพฤติกรรมและสงผลไป ถึงพฤติกรรมในที่สุด  

  อยางไรก็ตามถึงแมจะเปนที่ยอมรับวาความตั้งใจของบุคคลสามารถที่จะทํานาย

พฤติกรรมได แตในบางกรณีอาจจะมีองคประกอบอ่ืน ๆ  ที่จะมีผลใหบุคคลมีความต้ังใจเปลี่ยนไป

ได (Jaccard, 1975  อางใน ชมภูนุช บุณยเนตร, 2535)  

   1)  ชวงระยะเวลาระหวางการจัดความต้ังใจที่จะกระทาํพฤติกรรมและ

การสังเกต พฤติกรรม  ถาเวนชวงระยะเวลาหนึ่งนานข้ึนอาจจะมีผลใหความต้ังใจที่จะปฏิบัติ

เปล่ียนแปลงไป พฤติกรรมเปล่ียนแปลงไป  หรืออาจถูกคาดหวังวาตํ่าลงได  

   2)  การไดรับขอมูลขาวสารใหม ตัวบุคคลไดรับทราบรายละเอียดหรือ

ขอมูลใหมที่ผิดไปจากความรูเดิมที่มีอยู ทําใหความเชื่อเปล่ียนแปลงไป ความต้ังใจที่จะปฏิบัติก็

เปล่ียนไปเชนกัน  

   3)  จํานวนหรือลําดับข้ันของพฤติกรรม  แตหากการแสดงพฤติกรรมหรือ

การปฏิบัตินั้น ตองผานข้ันตอนมากมาย  หรือตองอาศัยบุคคลอ่ืนหรือส่ิงอ่ืนชวย จะทําให

ความสัมพันธระหวางความต้ังใจที่จะกระทําพฤติกรรมและพฤติกรรมจะถูกคาดหวังลดลงอีกทําให

บุคคลนั้นเปลี่ยนความต้ังใจ  และลมเลิกไมปฏิบัติได  

   4)  ความสามารถของบุคคล เปนองคประกอบที่สําคัญที่จะเปนอุปสรรค 

ความต้ังใจของบุคคลเปนเพียงการตัดสินที่จะกระทําพฤติกรรมแตถาบุคคลไมมีความสามารถที่จะ

ปฏิบัติได  ก็ไมมีทางที่พฤติกรรมนั้น ๆ จะออกมาได  

   5)  ความจํา แมวาบุคคลจะมีความต้ังใจที่จะกระทําพฤติกรรม  แตเม่ือ

ถึงเวลาจริง ๆ กลับจําไมไดวาจะตองทําหรือลืมพฤติกรรมก็จะไมเกิดข้ึน  

   6)  อุปนิสัย ความต้ังใจของบุคคลที่จะแสดงพฤติกรรมหนึ่งพฤติกรรมใด 

บางคร้ังข้ึนอยูกับนิสัย  บางคนชอบละเลยในส่ิงที่ควรจะกระทํา  หรือผัดวันประกันพรุงถึงแมต้ังใจ

จะทําแตก็ไมไดทําเสียที ทําใหไมตรงกับพฤติกรรมที่เกิดข้ึนจริง 
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  โดยสรุปจากทฤษฎีการกระทําดวยเหตุผลแสดงใหเห็นวาความต้ังใจในการแสดง

พฤติกรรมมีความสัมพันธอยางใกลชิดกับพฤติกรรมของบุคคลโดยที่เจตคติตอพฤติกรรมและ

ปทัสถานทางสังคม เปนปจจัยที่สําคัญในการอธิบายความต้ังใจในการแสดงพฤติกรรม  

ทฤษฎีการเลือกเชิงเหตุผล  

ฉวีวรรณ  จันทรัตน  (2540)  กลาววา  พฤติกรรมเชิงเหตุผล  (rational behavior)  

เราสามารถอธิบายไดวามนุษยมีพฤติกรรมที่จะเลือกวิถีทางที่ดีที่สุดเทาที่จะทําไดเพื่อใหได

ผลตอบแทนท่ีดีในเปาหมายสุดทายของตน  โดยมีเหตุผลเปนบรรทัดฐานของความคิดดังกลาว  

ดังนั้นความสามารถที่จะลวงรูความคิดเชิงเหตุผลของบุคคลจึงเปนประโยชนตอการจะอธิบาย  

ทํานาย  และพรรณนา  ถึงพฤติกรรมการเลือกเชิงเหตุผลของมนุษยได  ทั้งนี้การเลือกเชิงเหตุผล

ของปจเจกของบุคคลจะมีพื้นฐานอยูบนความสัมพันธระหวาง   การเลือกและการแสดงออกอยู  2  

ประการ  คือ  การแสดงออกถึงทางเลือกอันเปนผลมาจากความเปนเหตุเปนผล  ซึ่งเรียกวาการ

อางเหตุผลกับสภาวะทางจิตใจ  หรือคุณลักษณะของปจเจกบุคคลดังกลาว  การเลือกเชิงเหตุผลนี้

จะผูกพันอยูกับการคาดคะเน  2  ประการ  ไดแก  การคาดคะเนผลที่จะตามมาในอนาคตอันสืบ

เนื่องมาจากกระทําของตนในปจจุบัน  กลาวคือ  บุคคลไดจินตนาการวาอะไรจะเกิดข้ึนใน  ดังนั้น

กอนที่บุคคลจะตัดสินใจเลือกกระทําส่ิงที่จะตองลงทุนเพื่ออนาคตของตนหรือครอบครัวแลว  เขา

มักจะมีเหตุผลที่มีการวินิจฉัยถึงการไดรับตอบแทนสูงสุดในอนาคต  กอนที่จะมีการลงทุนใน

กิจกรรมนั้น  ๆ   

  อีกทั้งไดอธิบายถึงความเชื่อมโยงระหวางทฤษฎีการเลือกเชิงเหตุผลใน

ปรากฏการณทางสังคมในแง  มหภาคและจุลภาค  วาโดยทั่วไปแลวการเลือกเชิงเหตุผลใน

ระดับมหภาคจะยืนยันบรรทัดฐาน  และโครงสรางของสังคมเปนหลักซึ่งเปนการจํากัดทางเลือก

ของปจเจกบุคคล  แตเฮคเตอร  (Hechter)  เห็นวาบรรทัดฐานหรือขอจํากัดทางโครงสรางไมใชสิ่ง

ที่เปนอุปสรรคตอความต้ังใจจะกําหนดทางเลือกของบุคคล  แตเปนขอจํากัดภายใตเงื่อนไขของ

การปฏิบัติแตทั้งนี้มิไดหมายความวา  คุณลักษณะเฉพาะตัวของบุคคลจะมีความสําคัญมากกวา

คุณลักษณะทางโครงสรางของสังคมแตอยางใด  สวนในระดับจุลภาคนี้  ทฤษฎีการเลือกเชิง

เหตุผลเปนเร่ืองของปจเจกบุคคลที่กําหนดทางเลือกสุดทายที่ตนเองพึงพอใจไวแลว  ผูกระทําจึง

ตองเลือกระหวางการเลือกที่จะตองปฏิบัติใหไปถึงจุดหมายและการกระทําที่จะมีผลตอบแทนเชิง

เหตุผลมากกวา 
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ทฤษฎีลําดับความตองการ (Hierarchy of Needs Theory)  

  เปนทฤษฎีที่พัฒนาข้ึนโดย อับราฮัม มาสโลว (Abrahum Maslow) นักจิตวิทยา

แหงมหาวิทยาลัย  แบรนดีส เปนทฤษฎีที่รูจักกันมากที่สุดทฤษฎีหนึ่ง ซึ่งระบุวาบุคคลมีความ

ตองการเรียงลําดับจากระดับพื้นฐานที่สุดไปยังระดับสูงสุด กรอบความคิดที่สําคัญของทฤษฎีนี้มี  

3  ประการ คือ  

   1)  บุคคลเปนส่ิงมีชีวิตที่มีความตองการ ความตองการมีอิทธิพลหรือเปน

เหตุจูงใจตอพฤติกรรม ความตองการที่ยังไมไดรับการสนองตอบเทานั้นที่เปนเหตุจูงใจ สวนความ

ตองการที่ไดรับการสนองตอบแลวจะไมเปนเหตุจูงใจอีกตอไป  

   2)  ความตองการของบุคคลเปนลําดับชั้นเรียงตามความสําคัญจาก

ความตองการพื้นฐานไปจนถึงความตองการที่ซับซอน  

   3)  เมื่อความตองการลําดับตํ่าไดรับการสนอบตอบอยางดีแลว บุคคลจะ

กาวไปสูความตองการลําดับที่สูงข้ึนตอไป  

  มาสโลว เห็นวาความตองการของบุคคลมี  5  กลุมจัดแบงไดเปนหาระดับจาก

ระดับตํ่าไปสูง เพื่อความเขาใจมักจะแสดงลําดับของความตองการเหลานี้โดยภาพดังนี้  
 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพท่ี 2.1  แสดงลําดับความตองการของมนษุยตามแนวคิดของมาสโลว 

 

1)  ความตองการทางรางกาย (Physiological Needs)  เปนความ

ตองการลําดับตํ่าสุดและเปนพื้นฐานของชีวิต เปนแรงผลักดันทางชีวภาพ เชน ความตองการ

อาหาร น้ํา อากาศ ที่อยูอาศัย หากพนักงานมีรายไดจากการปฏิบัติงานเพียงพอ ก็จะสามารถ

ดํารงชีวิตอยู ไดโดยมีอาหารและที่พักอาศัย  เขาจะมีกําลังที่จะทํางานตอไป  และการมี

สภาพแวดลอมการทํางานที่เหมาะสม เชน ความสะอาด ความสวาง  การระบายอากาศท่ีดี การ

บริการสุขภาพ เปนการสนองความตองการในลําดับนี้ได  

(1)  ความตองการทางรางกาย 

(2)  ความตองการความปลอดภัย 

(3)  ความตองการทางสังคม 

(4)  ความตองการเกียรติยศชื่อเสียง 

(5)  ความตองการเติมความสมบูรณใหชีวติ 
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   2)  ความตองการความปลอดภัย (Safety Needs)  เปนความตองการที่

จะเกิดข้ึนหลังจากที่ความตองการทางรางกายไดรับการตอบสนองอยางไมขาดแคลนแลว  

หมายถึงความตองการสภาพแวดลอมที่ปลอดจากอันตรายทั้งทางกายและจิตใจ ความมั่นคงใน

งาน ในชีวิตและสุขภาพ การสนองความตองการนี้ตอพนักงานทําไดหลายอยาง  เชน  การประกัน

ชีวิตและสุขภาพ กฎระเบียบขอบังคับที่ยุติธรรม  การใหมีสหภาพแรงงาน  ความปลอดภัยในการ

ปฏิบัติงาน  เปนตน  

   3)  ความตองการทางสังคม (Social Needs)  เม่ือมีความปลอดภัยใน

ชีวิตและมั่นคงใน   การงานแลว  คนเราจะตองการความรัก มิตรภาพ  ความใกลชิดผูกพัน  

ตองการเพื่อน  การมีโอกาสเขาสมาคมสังสรรคกับผูอ่ืน  ไดรับการยอมรับเปนสมาชิกในกลุมใด

กลุมหนึ่งหรือหลายกลุม 

   4)  ความตองการเกียรติยศช่ือเสียง (Esteem Needs)  เมื่อความ

ตองการทางสังคมไดรับ  การตอบสนองแลว  คนเราจะตองการสรางสถานภาพของตัวเองใหสูง

เดน  มีความภูมิใจและสรางการนับถือตนเอง  ชื่นชมในความสําเร็จของงานที่ทํา ความรูสึกมั่นใจ

ในตัวเองและเกียรติยศ  ความตองการเหลานี้ไดแก ยศ ตําแหนง ระดับเงินเดือนที่สูง งานที่ทาทาย  

ไดรับการยกยองจากผูอ่ืน  มีสวนรวมใน   การตัดสินใจในงาน  โอกาสแหงความกาวหนาในงาน

อาชีพ เปนตน 

   5)  ความตองการเติมความสมบูรณใหชีวิต (Self-actualization Needs)  

เปนความตองการระดับสูงสุด  คือตองการจะเติมเต็มศักยภาพของตนเอ ง ตองการความสําเร็จใน

สิ่งที่ปรารถนาสูงสุดของตัวเอง  ความเจริญกาวหนา  การพัฒนาทักษะความสามารถใหถึงขีด   

สุดยอด  มีความเปนอิสระใน  การตัดสินใจและการคิดสรางสรรคสิ่งตางๆ การกาวสูตําแหนงที่

สูงข้ึนในอาชีพและการงาน  เปนตน 

  มาสโลวแบงความตองการเหลานี้ออกเปนสองกลุม  คือ  ความตองการที่เกิดจาก

ความขาดแคลน (deficiency needs) เปนความตองการระดับตํ่า  ไดแก  ความตองการทางกาย

และความตองการ  ความปลอดภัย  อีกกลุมหนึ่งเปนความตองการกาวหนาและพัฒนาตนเอง 

(growth needs) ไดแก  ความตองการทางสังคม  เกียรติยศช่ือเสียง และความตองการเติม   

ความสมบูรณใหชีวิต  จัดเปนความตองการระดับสูงและอธิบายวา  ความตองการระดับตํ่าจะ

ได รับการสนองตอบจากปจจัยภายนอกตัวบุคคล   สวนความตองการระดับสูงจะได รับ              

การสนองตอบจากปจจัยภายในตัวบุคคลเอง 

  ตามทฤษฎีของมาสโลว ความตองการที่รับการตอบสนองอยางดีแลวจะไม

สามารถเปนเงื่อนไข  จูงใจบุคคลไดอีกตอไป  แมผลวิจัยในเวลาตอมาไมสนับสนุนแนวคิดทั้งหมด
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ของมาสโลว  แตทฤษฎีลําดับความตองการของเขา ก็เปนทฤษฎีที่เปนพื้นฐานในการอธิบาย

องคประกอบของแรงจูงใจ  ซึ่งมีการพัฒนาในระยะหลัง ๆ  

ทฤษฎีความตองการจากการเรียนรู (Learned Needs Theory) 

  เดวิด ซี แมคเคิลแลนด  เปนผูเสนอทฤษฎีความตองการจากการเรียนรูข้ึน   โดย

สรุปวาคนเราเรียนรูความตองการจากสังคมที่เกี่ยวของ ความตองการจึงถูกกอตัวและพัฒนามา

ตลอดชวงชีวิตของแตละคน  และเรียนรูวาในทางสังคมแลว เรามีความตองการที่สําคัญ  3  

ประการคือ 

  ความตองการความสําเร็จ (need for achievement)  เปนความตองการที่จะ

ทํางานไดดีข้ึนมีประสิทธิภาพมากข้ึน มีมาตรฐานสูงข้ึนในชีวิต  มีผูความตองการความสาํเร็จสูงจะ

มีลักษณะพฤติกรรม ดังนี้ 

- มเีปาหมายในการทํางานสูง ชัดเจนและทาทายความสามารถ 

- มุงที่ความสําเร็จของงานมากกวารางวัล หรือผลตอบแทนเปนเงินทอง  

- ตองการขอมูลยอนกลับในความกาวหนาสูความสําเร็จทุกระดับ  

- รับผิดชอบงานสวนตัวมากกวาการมีสวนรวมกับผูอ่ืน  

  ความตองการอํานาจ (need for power) เปนความตองการที่จะมีสวนควบคุม 

สรางอิทธิพล  หรือรับผิดชอบในกิจกรรของผูอ่ืน  ผูมีความตองการอํานาจจะมีลักษณะพฤติกรรม 

ดังนี้ 

- แสวงหาโอกาสในการควบคุมหรือมีอิทธิพลเหนือบุคคลอ่ืน 

- ชอบการแขงขันในสถานการณที่มีโอกาสใหตนเองครอบงําคนอ่ืนได  

- สนุกสนานในการเผชิญหนาหรือโตแยง ตอสูกับผูอ่ืน  

  ความตองการอํานาจมีสองลักษณะ  คือ  อํานาจบุคคล  และอํานาจสถาบัน  

อํานาจบุคคลมุงเพื่อประโยชนสวนตัวมากกวาองคกร  แตอํานาจสถาบันมุงเพื่อประโยชนสวนรวม

โดยทํางานรวมกับคนอ่ืน 

  ความตองการความผูกพัน (need for affiliation)  เปนความตองการที่จะรักษา

มิตรภาพและความสัมพันธระหวางบุคคลไวอยางใกลชิด  ผูมีความตองการความผูกพันมีลักษณะ

ดังนี้ 

- พยายามสรางและรักษาสัมพันธภาพและมิตรภาพใหยั่งยืน  

- อยากใหบุคคลอ่ืนชื่นชอบตัวเอง  

- สนุกสนานกับงานเล้ียง กิจกรรมทางสังคม  และการพบปะสังสรรค  
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- แสงหาการมีสวนรวม ดวยการรวมกิจกรรมกับกลุม หรือองคกรตาง ๆ   

  สัดสวนของความตองการทั้งสามนี้ ในแตละคนมีไมเหมือนกัน  บางคนอาจมี

ความตองการอํานาจสูงกวาความตองการดานอ่ืน  ในขณะที่อีกคนหนึ่งอาจมีความตองการ

ความสําเร็จสูง เปนตน  ซึ่งจะเปนสวนที่แสดงอุปนิสัยของคนคนนั้นได 

ทฤษฎีกระบวนการจูงใจ (Process Motivation Theory) 

  ทฤษฎีความตองการอธิบายถึงองคประกอบของแรงจูงใจ  พยายามทําความ

เขาใจและอธิบายวาอะไรจูงใจใหคนเรากระทําพฤติกรรมตาง ๆ ในขณะท่ีทฤษฎีกระบวนการ

แรงจูงใจพยายามทําความเขาใจวา พฤติกรรมของคนเราถูกจูงใจไดอยางไร  และทําไมจึงเปน

เชนนั้น  เชน  ทําไมเขาจึงเลือกเปาหมายนี้ในการทํางาน  ทําไมเขาจึงทําอยางนั้นเพื่อใหบรรลุ

เปาหมายที่ตองการ คนเราประเมินความพอใจตอเปาหมายหรือความตองการอยางไร  อาจกลาว

วาทฤษฎีนี้พยายามเขาใจกระบวนการคิดของบุคคลในการกระทําพฤติกรรมนั่นเอง  ทฤษฎีที่

สําคัญในกลุมนี้  ไดแก  ทฤษฎีความคาดหวัง และทฤษฎีความเสมอภาค 

  1)  ทฤษฎีความคาดหวัง (Expectancy Theory)  มีความหมายวาระดับของ

แรงจูงใจเปนไปตามระดับความตองการที่คนเรามีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง  และระดับความเปนไปไดที่เขา

จะไดรับส่ิงนั้น  ทฤษฎีนี้มีหลักการพื้นฐานที่สําคัญคือ 

- ปจจัยภายใน (ความตองการ)  และปจจัยภายนอก (สภาพแวดลอม)  มีผลตอ

พฤติกรรมของบุคคล 

- พฤติกรรมใด ๆ  เกิดจากการตัดสินใจดวนตนเองของบุคคล  

- บุคคลมีความแตกตางกันในความตองการ  ความปรารถนา  และเปาหมาย 

- บุคคลจะเลือกใชพฤติกรรมใดยอมเปนไปตามการรับรูผลตอเนื่องจาก

พฤติกรรมนั้น  

- แรงจูงใจตามทฤษฎีนี้จะเกิดข้ึนไดตองอาศัยตัวแปรสําคัญสองตัวประกอบกัน  

คือ ความคาดหวัง  และคุณคาของผลลัพธ  

  ความคาดหวัง (Expectancy)  หมายถึง  การรับรูของบุคคลตอความสามารถ

ของตนเองหรือโอกาสและความเปนไปไดที่เขาจะทํางานใหสําเร็จตามเปาหมายได  โดยทั่วไปแลว

บุคคลที่มีความคาดหวังสูงยอมมีแรงจูงใจสูง  แตถาพนักงานคนใดไมเช่ือใจตัวเองวาจะทํางานได

สําเร็จ พนักงานคนนั้นไมมีแรงจูงใจที่จะทํา หรือจะไมพยายามทํางานนั้น 

   การรับรูที่สําคัญอีกอยางหนึ่งคือ  การรับรูความสัมพันธระหวางการปฏิบัติ การ

กระทําหรือพฤติกรรมกับผลลัพธที่เกิดข้ึนหรือตอผลตอบแทนที่จะไดรับ  ถาบุคคลคาดหวังสูงวา
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การกระทําของเขาจะไดรับรางวัล เขาจะเกิดแรงจูงใจสูง  ถาพนักงานมั่นใจวาเม่ือกระทําแลวไดรับ

ผลตอบแทน  เขายอมเกิดแรงจูงใจที่จะทํางานนั้น  แตถาพนักงานไมมีความแนใจวาจะไดรับอะไร  

แรงจูงใจในการทํางานจะไมเกิดข้ึน 

  คุณคาของผลลัพธ (Valence) หมายถึง  คุณคาหรือความสําคัญที่บุคคลรับรูตอ

ผลตอบแทนหรือรางวัลที่ไดรับ  โดยทั่วไปถาบุคคลรับรูคุณคาสูงตอผลตอบแทน  หรือรับรูวา

ผลลัพธมีความสําคัญสูงมากเทาไรยิ่งทําใหมีแรงจูงใจสูงมากข้ึนดวยและจะทุมเทความสามารถใน

การกระทําเพื่อใหไดผลลัพธนั้น  

  2)  ทฤษฎีความเสมอภาค (Equity Theory)  มีพื้นฐานความคิดวา  บุคคลยอม

แสวงหาความเสมอภาคทางสังคมโดยพิจารณาผลตอบแทนที่ไดรับ (output) กับตัวปอน (input) 

คือพฤติกรรมและคุณสมบัติในตัวที่เขาใสใหกับงาน  ความเสมอภาคจะมีเพียงใดข้ึนอยูกับการ

เปรียบเทียบการรับรู  ความสอดคลองระหวางตัวปอนตอผลตอบแทน (perceived inputs to 

outputs)  เม่ือเราทราบระดับการรับรูความเสมอภาคของบุคคลใด ก็สามารถทํานายพฤติกรรม

การทํางานของเขาได 

  ทฤษฎีความเสมอภาคอธิบายวา  บุคคลจะเปรียบเทียบตัวปอนของเขา  (เชน  

ความพยายาม  ประสบการณ  อาวุโส  สถานภาพ  สติปญญาความสามารถ  และอื่นๆ)  กับ

ผลตอบแทนท่ีไดรับ  (เชน  การยกยองชมเชย  คํานิยม  คาจางคาตอบแทน  การเล่ือนตําแหนง

และสถานภาพ  การยอมรับจากหัวหนางาน)  กับบุคคลอ่ืนที่ทํางานประเภทเดียวกัน  ซ่ึงอาจเปน

เพื่อนรวมงานคนใดคนหนึ่ง  หรือกลุมพนักงานที่ทํางานในแผนกเดียวกันหรือตางแผนก  หรือ

แมแตบุคคลใดในความคิดของเขาก็ได  วามีความเสมอภาคหรือเทาเทียมกันหรือไม  ซึ่งตัวปอน

และผลตอบแทนนั้นเปนการรับรูหรือความเขาใจของเขาเอง  ไมใชความเปนจริง  แมความเปนจริง

จะมีความเสมอภาค  แตเขาอาจรับรูวาไมเสมอภาคก็ได  เมื่อเปนเชนนั้นเขาจะเปล่ียนแปลง

พฤติกรรมตัวเองเพื่อทําใหรูสึกวาเกิดความเสมอภาค  ดังนั้นในการปฏิบัติตอพนักงาน  หัวหนา

งานจะตองทําใหเขารับรูวาเขาไดรับการปฏิบัติตออยางยุติธรรม  มีความเสมอภาคเทาเทียมกับคน

อ่ืน 
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2.3  เทคนิควิธีที่ใชในการวิจัย 

การวิเคราะหจําแนกกลุม 

  วัตถุประสงคของการวิเคราะหจําแนก 
  การวิเคราะหจําแนกมีวัตถุประสงคที่จะคัดเลือกตัวแปรกลุมหนึ่งหรือตัวแปรชุด

หนึ่งที่นักวิจัยคิดวาตัวแปรเหลานี้มีความสัมพันธกับส่ิงที่ตองการศึกษา  (ตัวแปรตาม)  โดยจะ

ชี้ใหเห็นวา  การเปนสมาชิกของกลุมใดกลุมหนึ่งข้ึนอยูกับตัวแปรใดบาง  (ตัวแปรอิสระ)  สมการที่

ไดจะใหน้ําหนักของตัวแปรที่จะใชในการเปนสมาชิกของกลุม  สมการนี้เรียกวา  สมการจําแนก

ประเภท (Discriminant Function) 

  จํานวนสมการที่ไดจะนอยกวาจํานวนกลุมของประชากรที่ตองการจําแนก 1 กลุม

เสมอ  หรือถามีจํานวนกลุมมากกวาตัวแปร  จํานวนสมการจะเทากับ  จํานวนตัวแปรที่จะใช

จําแนกประเภท  (Discriminant Variable)  สมการแตละสมการที่ไดจะพยายามแบงแยกกลุม

ตางๆ ที่ตางกันใหมากที่สุด 

  คุณสมบัติของเทคนิควิธี 
  การวิเคราะหจําแนกมีคุณสมบัติหลายอยางที่คลายกับการวิเคราะหถดถอยพหุ

แบบโลจิทและแบบมัลติโนเมี่ยลโลจิทโดยเฉพาะในดานตัวแปรตามและในรูปแบบของสมการการ

ทดสอบนัยสําคัญทางสถิติของตัวแปรการวิเคราะหจําแนก  อาศัยเทคนิคการวิเคราะหการผันแปร

โดยพิจารณาจากเมตริก   การผันแปรรวมภายในกลุม  (within groups variance covariance 

matrix)  เปนหลัก 

  การวิเคราะหจําแนกมีความตองการทางดานขอมูลเกี่ยวกับตัวแปรตามและตัว

แปรอิสระดังนี้ 

   1)  ตัวแปรตามเปนตัวแปรกลุมที่มีต้ังแต  2 กลุมข้ึนไป 

   2)  ตัวแปรอิสระเปนตัวแปรเชิงปริมาณที่วัดไดในระดับชวงหรืออัตราสวน  

หรือการทําใหเปนตัวแปรหุนที่มีคาเปน 0 หรือ 1 

  ประเภทของการวิเคราะหจําแนก 
  การวิเคราะหจําแนก สามารถแยกออกไดเปน 3 ประเภท คือ 

   1)  การวิเคราะหแบบตรงหรือแบบมาตรฐาน (Direct หรือ Standard)  

การวิเคราะหจําแนกแบบตรงหรือแบบมาตรฐาน คือ  การทําการวิเคราะหทดสอบตัวแปรที่ใชใน

การจําแนกทุกตัวพรอมกัน  มีลักษณะคลายคลึงกับการวิเคราะหถดถอยแบบพหุคูณแบบปกติ 
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   2)  การวิเคราะหแบบเชิงช้ัน (Hierarchical)  การวิเคราะหแบบเชิงช้ัน  

คือการวิเคราะหจําแนกที่จัดตัวแปรออกเปนชุด ๆ และจัดลําดับตัวแปรแตละชุดวาชุดใดควรเขา

เปนอันดับแรก  ชุดใดควรเปนอันดับรองมา  มีลักษณะคลายคลึงกับการวิเคราะหถดถอยแบบ

พหุคูณแบบเชิงชั้น 

   3)  การวิเคราะหแบบทางออมหรือแบบข้ันตอน (Indirect  หรือ  

Stepwise)  การวิเคราะหแบบทางออมหรือแบบข้ันตอน  คือการวิเคราะหทดสอบคัดเลือกเอา

เฉพาะ ตัวแปรที่มีนัยสําคัญทางสถิติในดานการจําแนกใหเขามาอยูในสมการเทานั้น  มีลักษณะ

คลายคลึงกับการวิเคราะหถดถอยแบบพหุคูณแบบข้ันตอน 

  สถิติที่สําคัญในการวิเคราะหจําแนก 
  ในการนําเทคนิคการวิเคราะหจําแนกมาใช  สถิติที่จะใชในการตัดสินความสําคัญ

ของสมการวิเคราะหจําแนกสถิติที่สําคัญ ๆ มีดวยกัน  3  ตัวคือ 

   1)  คาไอเกน (Eiganvalue) เปนคาที่ไดจากกระบวนการหาสมการ    

การวิเคราะหจําแนก  เปนคาที่ใชวัดความสําคัญเชิงเปรียบเทียบของสมการ  คารวมของไอเกน  

วัดความผันแปร  (total variance)  ทั้งหมดของตัวแปรจําแนกประเภท (ตัวแปรอิสระ)  เมื่อ

คาไอเกนแตละคาคิดเปนอัตราสวนรอยละของคารวมของไอเกนทั้งหมด  คาที่ไดสามารถนําไปใช

อางอิง  ความสําคัญเชิงเปรียบเทียบของสมการที่เกี่ยวของ  เนื่องจากสมการการวิเคราะหจําแนก

ที่ได  ไดตามลําดับของความสําคัญ  เราจึงสามารถใชคาไอเกนกําหนดจํานวนสมการที่ตองการหา

ไดโดยกําหนดคาข้ันตํ่าของไอเกนไว 

   2)  คาสหสัมพันธคาโนนิคัล (Canonical Correlation)  เปนสถิติที่

สามารถใชในการตัดสินความสําคัญของสมการกับกลุมของตัวแปร  ซึ่งระบุการเปนสมาชิกกลุม

นั้น ๆ ของตัวแปรตามโดยจะชี้ใหเห็นวาการเปนสมาชิกของกลุมมีความสัมพันธกับสมการที่หามา

ไดมากนอยเพียงใด  อาจตีความหมายไดวา  คาสหสัมพันธคาโนนิคัลกําลังสอง  หมายถงึ  สดัสวน

ของการผันแปรของสมการที่อธิบายโดยกลุม  คาสหสัมพันธคาโนนิคัลที่ตํ่าหมายความวา  สมการ

นั้นไมสามารถใชในการคาดคะเนการเปนสมาชิกของกลุมนั้นไดดี 

   3)  คาวิลคซ  แลมบดา (Wilks’s Lambda)  เปนมาตรวัดอํานาจการ

จําแนกของตัวแปรเดิม  โดยที่ยังไมไดหักออกจากสมการจําแนก  กลาวคือ  คาของแลมบดา 

(Lambda,  )  มากเทาใด  ตัวแปรหรือขอมูลที่เหลือจะอธิบายการเปนสมาชิกของกลุม  โดย

สมการใหมจะนอยลงไปเทาใดเราสามารถแปลงคาของแลมบดา  เปนคาไคสแควร (Chi-square, 
2 )  ได  ในการทดสอบความสําคัญทางสถิติถาคาของไคสแควรตํ่าแสดงวาคาแลมบดาไมมี

นัยสําคัญทางสถิติ 
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  หลักเกณฑในการกําหนดกลุม 
  การนําสมการจําแนกกลุมที่สรางข้ึนมาใชในการพยากรณ case  ใหม หรือ  case  

ที่ยังไมถูกจัดกลุม  โดยทั่วไปจะมีหลักเกณฑที่ใชจัดกลุมวาควรอยูในกลุมใด 3 เทคนิคดวยกัน   

   1)  Maximum likelihood และ Probability methods 

   เทคนิค  maximum likelihood  คํานวณหาคาความนาจะเปนหรือโอกาส

ที่  case ใหมจะอยูในกลุมที่  i, i = 1, 2, .... , k  แลวนํามาเปรียบเทียบกัน นั่นคือ หา P(case อยู

ในกลุมที่ i)  เชน ถามี 2 กลุม   จะหา P(case อยูกลุมที่ 1) และ P(case อยูกลุมที่ 2) 

   ถาพบวา  P(case อยูกลุมที่ 2) > P(case อยูกลุมที่ 1) จะกําหนดให 

case นั้นอยูในกลุมที่ 2 วิธีการนี้จะตองอาศัยเงื่อนไขที่วาตัวแปร  ตองมีการแจกแจงแบบ 

multivariate normal และความนาจะเปนที่คํานวณจะเปน posterior probability 

  2)  Distance functions 

  เปนการคํานวณหาระยะหางจาก case ที่ตองการจัดไปยังคากลางของกลุม 

(Group centroid)  ถาระยะหางดังกลาวหางจากคากลางของกลุมใดตํ่าสุด  จะจัดให case 

ดังกลาวอยูในกลุมที่มีระยะหางตํ่าสุดนั้น  โดยที่การคํานวณหาระยะหางใช  Mahalanobis 

distance นั่นคือ หาคา Mahalanobis distance ของ case นั้นกับจุดกลางของกลุมตาง ๆ และจะ

จัด case อยูในกลุมที่มีระยะหางจาก case นั้นถึง  จุดกลางกลุมตํ่าสุด 

  3)  Linear classification functions 

  วิธีการนี้จะใชสมการจําแนกกลุมของ Fisher โดยการแทนคาของตัวแปรอิสระ

หรือตัวแปรจําแนกกลุมของ case ใหม  แลวคํานวณหาคาตัวแปรตามหรือ discriminant score 

(D) ถาคา D ของกลุมใด  มีคามากที่สุด  จะจัด case ใหอยูกลุมนั้น  สําหรับโปรแกรม SPSS for 

Windows  จะใชวิธีนี้ในการจัดกลุม  case 

 สมมติฐานเบ้ืองตนของการวิเคราะหจําแนกมีดังนี้   

  1)  สําหรับแตละกลุมขอมูลมีการแจกแจงปกติ 

  2)  เมทริกซความแปรปรวนรวมมีความเทาเทียมกันในทุกกลุม   และ   

  3)  มีความเปนอิสระตอกันในตัวแปรตน 
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ซัพพอรตเวกเตอรแมชชีน (Support Vector Machine, SVM)   

ซัพพอรตเวกเตอรแมชชีน (Support Vector Machine, SVM)  เปนรูปแบบที่

เหมาะสมในการใชจําแนกกลุม  โดยการวิเคราะหจะเปนในแนวทางของการคํานวณหาเสน

แบงกลุมทั้งแบบที่เปนเชิงเสนและไมเปนเชิงเสน  โดยพิจารณาจากจุดของขอมูลที่อยูในกลุมที่

แตกตางกัน  จุดเหลานี้จะถูกเรียกวาซัพพอรตเวกเตอรที่จะนํามาใชคํานวณหาสมการเสนแบงกลุม

ที่เหมาะสมตอไป 

ซัพพอรตเวกเตอรแมชชีนแบบไบนารี (binary SVM) เปนพื้นฐานของเอสวีเอ็ม

แบบหลายประเภท โดยเอสวีเอ็มแบบหลายประเภทสามารถสรางจากการนําเอสวีเอ็มหลายตัวมา

เชื่อมโยงกันในบางรูปแบบ ข้ึนอยูกับวาใชอัลกอริธึมใดในการทําไบนารีเอสวีเอ็มเกี่ยวของกับ

แนวคิดในการเรียนรูของเคร่ืองเพื่อใหสามารถประเมินตัวอยางใหมที่เขามาไดวาเปนตัวอยางบวก

หรือตัวอยางลบ โดยสวนนําเขาคือชุดของตัวอยาง (ชุดตัวอยางสอน) ที่เรารูลักษณะของตัวอยาง

และรูวาเปนตัวอยางบวกหรือตัวอยางลบ เอสวีเอ็มจะเรียนรูจากชุดของตัวอยางเพื่อสรางโมเดล 

เมื่อมีตัวอยางใหมเขามาซ่ึงยังไมรูวาเปนตัวอยางบวกหรือตัวอยางลบ เอสวีเอ็มจะใชโมเดลที่สราง

ไวมาพิจารณาและตัดสินใจวาตัวอยางใหมนี้ควรเปนตัวอยางบวกหรือตัวอยางลบ 

Maximum Margin Hyperplane 
เอสวีเอ็มใชโมเดลของไฮเปอรเพลน โดยเอสวีเอ็มจะเรียนรูจากชุดตัวอยางสอน 

เพื่อสรางไฮเปอรเพลนใน n มิติ ซึ่ง n คือจํานวนคุณลักษณะ (attribute) ของตัวอยาง ไฮเปอร

เพลนนี้จะแบงปริภูมิ n มิติออกเปนสองสวน ตัวอยางสอนท่ีเปนตัวอยางบวกจะอยูสวนเดียวกัน

หมด และตัวอยางสอนที่เปนตัวอยางลบจะอยูสวนเดียวกันหมด โดยตัวอยางบวกอยูคนละสวนกับ

ตัวอยางลบ นอกจากนี้ไฮเปอรเพลนที่สรางข้ึนจะอยูในลักษณะที่มีระยะหางระหวางตัวอยางบวก

กับตัวอยางลบมากที่สุด (Maximum Margin) ไฮเปอรเพลนที่สรางข้ึนนี้อยูในรูปของสมการทาง

คณิตศาสตร 

 
และสอดคลองกับฟงกชันตัดสินใจ ซึ่งคือฟงกชันที่ใชประเมินวา ตัวอยางเปน

ตัวอยางบวกหรือตัวอยางลบ 
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Linearly Separable Functions and Linearly Non-Separable Functions 

ฟงกชันที่แยกไดอยางเชิงเสน (Linearly Separable Function) คือฟงกชันที่

สามารถแยกตัวอยางสอนที่เปนตัวอยางบวกและตัวอยางลบไดดวย ไฮเปอรเพลนในปริภูมิที่มีมิติ

เทากับจํานวนคุณลักษณะของตัวอยาง กรณีที่ตัวอยางสอนมีลักษณะนี้ เอสวีเอ็มสามารถเรียนรูได

ดวย Maximum Margin Hyperplane ปกติ ฟงกชันที่แยกไมไดอยางเชิงเสน (Linearly Non-

Separable Function) คือฟงกชันที่ไมสามารถแยกตัวอยางสอนที่เปนตัวอยางบวกและตัวอยาง

ลบไดดวย ไฮเปอรเพลนในปริภูมิที่มีมิติเทากับจํานวนคุณลักษณะของตัวอยาง กรณีที่ตัวอยาง

สอนมีลักษณะนี้ เอสวีเอ็มสามารถเรียนรูไดโดยใช Feature Space ซึ่งเปนการสรางไฮเปอรเพลนที่

มีมิติสูงข้ึน 

Feature Space 
Feature Space คือปริภูมิที่มีมิติสูงกวาจํานวนคุณลักษณะของตัวอยาง เอส

วีเอ็มใชปริภูมินี้สรางไฮเปอรเพลน ในกรณีที่ไมสามารถสรางไฮเปอรเพลนในปริภูมิปกติที่แยกตัว

อยางสอนที่เปนตัวอยางบวกกับตัวอยางลบทั้งหมดได การแปลงปริภูมิปกติไปสูปริภูมิที่มีมิติสูง

กวาหรือ Feature Space อยูในรูปของ 

 
 

 
ภาพท่ี 2.2  การแปลงขอมูลใหอยูในปริภูมทิี่สูงกวา 

 
 

Low Dimensional  

Input Space 

High Dimensional  

Feature Space 

Xi   
 (Xi) 
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Kernel Functions 

Kernel Function เปนฟงกชันที่ใชแทนการแปลงขอมูลขาเขาไปสู feature space 

โดย Kernel Function จะอยูในรูปของ 

 

ซัพพอรตเวกเตอรแมชชีนแบบหลายกลุม (Multiclass Support Vector Machines) 
  ซัพพอรตเวกเตอรแมชชีนแบบหลายประเภท (Multiclass SVM) เกี่ยวของกับ

แนวคิดในการเรียนรูของเคร่ืองเพื่อใหใหสามารถประเมินตัวอยางใหมที่เขามาไดวาเปนตัวอยาง

ของประเภท (Class) ใด โดยการสรางเอสวีเอ็มแบบหลายประเภทมีโมเดลที่มีพื้นฐานจากการ

สรางเอสเอ็มวีด้ังเดิมหลายตัวมาประกอบกัน แลวนําเอสวีเอ็มเหลานั้นมาพิจารณารวมกันเพื่อ

ประเมินตัวอยางใหมใหไดวาอยูในประเภทใด มีอัลกอริธึมหลายอัลกอริธึมที่ใชในการสรางเอส

วีเอ็มแบบหลายประเภท ดังนี้ 

One-against-the-Rest Classification 
เสนอโดย Vapnik (1995) ซึ่งมีแนวคิดดังนี้ สําหรับการประเมินตัวอยางออกเปน 

N ประเภท สรางตัวจําแนกประเภท (เอสวีเอ็ม) N ตัว โดยตัวจําแนกประเภทตัวที่ i จะถูกสอนดวย

ตัวอยางสอนใหประเมินตัวอยางประเภทที่ i เปนตัวอยางบวก และประเมินตัวอยางประเภทที่เหลือ

เปนตัวอยางลบ แนวคิดนี้จะใชตัวจําแนกประเภททุกตัวพิจารณารวมกัน ตัวจําแนกประเภทตัวใด

ใหคาผลลัพธเปนตัวอยางบวกมากที่สุด แนวคิดนี้จะสรุปวาตัวอยางเปนประเภทบวกของตัว

จําแนกประเภทนั้น 

One-against-one Classification 
เสนอโดย Knerr (1990) ซึ่งมีแนวคิดดังนี้ สรางตัวจําแนกประเภท (เอสวีเอ็ม) 

สําหรับประเมินตัวอยางระหวางทุก ๆ คูของประเภท  สําหรับการประเมินตัวอยางออกเปน N 

ประเภท ตองสรางตัวจําแนกประเภททั้งหมด N(N-1)/2 ตัว โดยตัวจําแนกประเภทตัวใดๆ จะถูก

สอนดวยตัวอยางสอนใหประเมินตัวอยางประเภทหนึ่งเปนตัวอยางบวก และประเมินตัวอยางอีก

ประเภทหนึ่งที่เปนคูกันอยูเปนตัวอยางลบ แนวคิดนี้จะใชตัวจําแนกประเภททุกตัวหรือหลายตัว

พิจารณารวมกันเพื่อสรุปการประเมินตัวอยางวาเปนประเภทใด และการพิจารณาจะทําอยางไร

ข้ึนอยูกับอัลกอริธึมที่ใชแนวคิดนี้ 

Max Wins Algorithm 
เสนอโดย Fried-man (1996)  อัลกอริธึม Max Wins Algorithm เปนอัลกอริธึมที่

ใชแนวคิดของ One-against-one อัลกอริธึมนี้จะสรางตัวจําแนกประเภทระหวางทุกๆคูของ
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ประเภทสําหรับประเมินตัวอยาง และใชวธิีการประเมนิตัวอยางโดยใหตัวจําแนกประเภททุกตัวให

คะแนนสําหรับประเภทที่ตัวจําแนกประเภทตัวนัน้ประเมนิไดวาตัวอยางเปนประเภทนั้น อัลกอริธมึ

นี้จะสรุปการประเมินวาตัวอยางเปนประเภทที่มีคะแนนรวมสูงที่สุด 

 
2.4  เอกสารและงานวิจยัที่เกี่ยวของ 

 วรรเนตร  พลภาณุมาศ  (2541)  ไดทําการศึกษาคาใชจายและประสิทธิผลการเรียน

กวดวิชาเพื่อสอบเขามหาวิทยาลัยของรัฐ  เปนการศึกษาเฉพาะกรณี  โดยการสุมตัวอยางการวิจัย

อยางมีระบบจากนักศึกษามหาวิทยาลัยเชียงใหม  ชั้นปที่  1  ปการศึกษา  2541  จํานวน  995  

คน  ผลการศึกษาพบวา  นักศึกษาที่เรียนกวดวิชาเขามหาวิทยาลัยไดคิดเปนรอยละ  69.50  โดย

เม่ือทดสอบความแตกตางโดยวิธีสถิติไคสแควรที่ระดับความเช่ือมั่น 0.05  พบวา  ปจจัยที่มีผลตอ

การเรียนกวดวิชาของนักศึกษามี  5  ปจจัยไดแก  เพศ  ระดับคะแนนเฉล่ียสะสมในช้ันมัธยมศึกษา

ตอนปลาย  คุณสมบัติของการสมัครสอบเขามหาวิทยาลัย  วิธีการสอบคัดเลือก  และระดับรายได

ของบิดามารดา 

 จุฬาลัย  ธนะวัฒน  (2543)  ไดศึกษาการกวดวิชาของนักเรียนโดยมีความมุงหมายเพื่อ

ศึกษาสาเหตุและความสัมพันธระหวางสาเหตุการเรียนกวดวิชาของนักเรียนมัธยมศึกษา  3  ดาน  

คือ  ดานสวนตัวของนักเรียน  ดานเทคนิคและวิธีการสอน  และดานเนื้อหาวิชา  จําแนกตามเพศ  

ระดับชั้น  โปรแกรมการเรียน  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  ประชากรที่ใชในการวิจัยไดแก  นักเรียน

มัธยมศึกษาปที่  1 – 6  ที่เรียนกวดวิชาปการศึกษา 2542  สังกัดกรมสามัญศึกษา  จังหวัด

นครสวรรค  จํานวน  5,781  คน  มีกลุมตัวอยางในการศึกษาจํานวน  361  คน ไดมาโดยการสุม

แบบแบงชั้น  เคร่ืองมือที่ใชเปนแบบสอบถาม  สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูลไดแก  คารอยละและ

การทดสอบไคสแควร  ผลการวิจัยพบวา  (1) สาเหตุการเรียนกวดวิชาของนักเรียนมัธยมศึกษา

จําแนกรายดานพบวา  ดานสวนตัวของนักเรียนเพราะตองการไดรับความรูเพิ่มเติม  ดานเทคนิค

และวิธีการสอนเพราะผูสอนใชเทคนิคและวิธีการสอนใหเขาใจงาย  ดานเนื้อหาวิชาเพราะมี

เนื้อหาวิชาสอดคลองกับความตองการของผูเรียน  (2) สาเหตุการเรียนกวดวิชาที่มีความสัมพันธ

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติกับตัวแปรดานสวนตัวของนักเรียนพบวา  การใชเวลาวางใหเปน

ประโยชน  เช่ือวาทําใหสอบคัดเลือกได  และผูปกครองบังคับใหกวดวิชาสัมพันธกับระดับชั้น

มัธยมศึกษาตอนตน  ตองการรูแนวขอสอบเพื่อสอบแขงขันเรียนตอ  และเพื่อเตรียมตัวสอบแขงขัน

ในระดับมหาวิทยาลัย สัมพันธกับระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย  ตองการพัฒนาความรูเดิม  

ตองการทบทวนบทเรียนที่เรียนมา  เพื่อเตรียมตัวสอบแขงขันในระดับมหาวิทยาลัย  และเชื่อวาทํา
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ใหสอบคัดเลือกไดสัมพันธกับโปรแกรมการเรียน  ตองการพัฒนาความรูเดิม  ตองการรูแนว

ขอสอบเพื่อสอบแขงขันเรียนตอ  เพื่อเตรียมตัวสอบแขงขันในระดับมหาวิทยาลัยสัมพันธกับ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  (3) สาเหตุการเรียนกวดวิชาที่มีความสัมพันธอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ

กับตัวแปรตัวแปรดานเทคนิคและวิธีการสอนกับสาเหตุการเรียนพบวา  ผูสอนทําบทเรียนใหสนุก

และนาสนใจ  และผูสอนใชเทคนิควิธีการสอนมีประโยชนตอการสอบแขงขันเขาศึกษาตอสัมพันธ

กับระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนตน  ผูสอนนําขอสอบเกามาสอน  ผูสอนทําบทเรียนใหสนุกและ

นาสนใจ  และผูสอนใชเทคนิควิธีการสอนมีประโยชนตอการสอบแขงขันเขาศึกษาตอสัมพันธกับ

ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  ผูสอนนําขอสอบเกามาสอน  ผูสอนใหความชวยเหลือดาน

วิชาการเปนอยางดีนอกเวลาเรียน  และผูสอนทําบทเรียนใหสนุกและนาสนใจสัมพันธกับโปรแกรม

การเรียน  ผูสอนนําขอสอบเกามาสอน  และผูสอนทําบทเรียนใหสนุกและนาสนใจสัมพันธกับ

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนมี  (4)  สาเหตุการเรียนกวดวิชาที่มีความสัมพันธอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติกับตัวแปรตัวแปรเนื้อหาวิชาพบวา  เนื้อหาวิชาท่ีกวดวิชาสอดคลองกับเนื้อหาของขอสอบ

คัดเลือกสัมพันธกับระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  เนื้อหาวิชาบทเรียนเพิ่มเติมนอกเหนือจาก

ทางโรงเรียนจัดใหสัมพันธกับโปรแกรมการเรียน 

 สมหวัง นุชเอ่ียม  (2543)  ไดศึกษาการกวดวิชาของนักเรียนโดยมีความมุงหมายเพื่อ

ศึกษาสาเหตุและความสัมพันธระหวางสาเหตุการเรียนกวดวิชาของนักเรียนมัธยมศึกษา  3  ดาน  

คือ  ดานสวนตัวของนักเรียน  ดานเทคนิคและวิธีการสอน  และดานเนื้อหาวิชา  จําแนกตามเพศ  

ระดับชั้น  โปรแกรมการเรียน  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  ประชากรที่ใชในการวิจัย ไดแก  นักเรียน

มัธยมศึกษาปที่  1 – 6  ที่เรียนกวดวิชาปการศึกษา 2542  สังกัดกรมสามัญศึกษา  จังหวัดสุโขทัย  

จํานวน  2,953  คน  มีกลุมตัวอยางในการศึกษาจํานวน  341  คน ไดมาโดยการสุมแบบแบงช้ัน  

เคร่ืองมือที่ใชเปนแบบสอบถาม  สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูลไดแก  คารอยละและการทดสอบ

ไคสแควร  ผลการวิจัยพบวา  (1) สาเหตุการเรียนกวดวิชาของนักเรียนมัธยมศึกษาจําแนกรายดาน

พบวา  ดานสวนตัวของนักเรียนเพราะตองการไดรับความรูเพิ่มเติม  ดานเทคนิคและวิธีการสอน

เพราะผูสอนใชเทคนิคและวิธีการสอนใหเขาใจงาย  ดานเนื้อหาวิชาเพราะมีเนื้อหาวิชาสอดคลอง

กับความตองการของผูเรียน  (2) สาเหตุการเรียนกวดวิชาที่มีความสัมพันธอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติกับตัวแปรดานสวนตัวของนักเรียนพบวา  การใชเวลาวางใหเปนประโยชนสัมพันธกบัระดับชัน้

มัธยมศึกษาตอนตน  ตองการใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดีข้ึน  ตองการทบทวนบทเรียนที่เรียนมา  

ตองการรูแนวขอสอบเพื่อสอบแขงขันเรียนตอ  และเรียนกวดวิชาแลวทําใหเกิดความพรอมและ

มั่นใจในการเรียนสัมพันธกับระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย  ตองการพัฒนาความรูเดิม  และ
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ตองการใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดีข้ึนสัมพันธกับโปรแกรมการเรียน  ตองการรูแนวขอสอบเพื่อ

สอบแขงขันเรียนตอ  และเพื่อเตรียมตัวสอบแขงขันในระดับมหาวิทยาลัย  สัมพันธกับผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน  (3) สาเหตุการเรียนกวดวิชาที่มีความสัมพันธอยางมีนยัสําคัญทางสถิติกับตัวแปร

ตัวแปรดานเทคนิคและวิธีการสอนกับสาเหตุการเรียนพบวา  ผูสอนนําขอสอบเกามาสอน  ผูสอนมี

วิธีการสอนโดยใชเทคนิคการจําเพื่อทําแบบฝกหัดและขอทดสอบ  และผูสอนทําบทเรียนใหสนุก

และนาสนใจสัมพันธกับระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนตน  ผูสอนใชวิธีการสอนที่ทันสมัยและทัน

เหตุการณ  ผูสอนนําขอสอบเกามาสอน  และผูสอนใหความชวยเหลือดานวิชาการเปนอยางดีนอก

เวลาเรียนสัมพันธกับระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย  ผูสอนนําขอสอบเกามาสอน  ผูสอนให

ความชวยเหลือดานวิชาการเปนอยางดีนอกเวลาเรียน  และผูสอนทําบทเรียนใหสนุกและนาสนใจ

สัมพันธกับโปรแกรมการเรียน  ผูสอนใชวิธีการสอนที่ทันสมัยและทันเหตุการณ  ผูสอนนําขอสอบ

เกามาสอน  และผูสอนใหความชวยเหลือดานวิชาการเปนอยางดีนอกเวลาเรียนสัมพันธกับ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  (4)  สาเหตุการเรียนกวดวิชาที่มีความสัมพันธอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ

กับตัวแปรตัวแปรเนื้อหาวิชาพบวา  เนื้อหาวิชาที่เรียนอยูไมเพียงพอตอการสอบคัดเลือกสัมพันธ

กับระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย  นักเรียนไดรับเนื้อหาวิชาบทเรียนเพิ่มเติมนอกเหนือจากทาง

โรงเรียนจัดใหสัมพันธกับโปรแกรมการเรียน   

 ศศิธร คําผล (2543)  ไดศึกษาการกวดวิชาของนักเรียนโดยมีความมุงหมายเพื่อศึกษา

สาเหตุและความสัมพันธระหวางสาเหตุการเรียนกวดวิชาของนักเรียนมัธยมศึกษา  3  ดาน  คือ  

ดานสวนตัวของนักเรียน  ดานเทคนิคและวิธีการสอน  และดานเนื้อหาวิชา  จําแนกตามเพศ  

ระดับชั้น  โปรแกรมการเรียน  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  ประชากรที่ใชในการวิจัยไดแก  นักเรียน

มัธยมศึกษาปที่  1 – 6  ที่เรียนกวดวิชาปการศึกษา 2542  สังกัดกรมสามัญศึกษา  จังหวัด

พิษณุโลก  จํานวน  2,365  คน  มีกลุมตัวอยางในการศึกษาจํานวน  331  คน ไดมาโดยการสุม

แบบแบงชั้น  เคร่ืองมือที่ใชเปนแบบสอบถาม  สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูลไดแก  คารอยละและ

การทดสอบไคสแควร  ผลการวิจัยพบวา  (1) สาเหตุการเรียนกวดวิชาของนักเรียนมัธยมศึกษา

จําแนกรายดานพบวา  ดานสวนตัวของนักเรียนเพราะตองการไดรับความรูเพิ่มเติม  ดานเทคนิค

และวิธีการสอนเพราะผูสอนใชเทคนิคและวิธีการสอนใหเขาใจงาย  ดานเนื้อหาวิชาเพราะมี

เนื้อหาวิชาสอดคลองกับความตองการของผูเรียน  (2) สาเหตุการเรียนกวดวิชาที่มีความสัมพันธ

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติกับเพศของนักเรียนพบวา  ดานสวนตัวของนักเรียนมี  3  สาเหตุคือ  ทํา

ใหเกิดความพรอมและม่ันใจในการเรียน  ไดเทคนิคคิดแปลกใหมมากข้ึน  และผูปกครองบังคับให

เรียนพิเศษ  ดานเทคนิคและวิธีการสอนมี  4  สาเหตุคือ  ผูสอนใชเทคนิคและวิธีการสอนที่เขาใจ
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งาย  ผูสอนใชวิธีการสอนที่ทันสมัยและทันเหตุการณ  ผูสอนใหความชวยเหลือดานวิชาการเปน

อยางดีนอกเวลาเรียน  และผูสอนมีวิธีการสอนโดยใชเทคนิคการจําเพื่อทําแบบฝกหัดและขอ

ทดสอบ  ดานเนื้อหาวิชามี  2  สาเหตุคือ  มีเนื้อหาวิชาสอดคลองกับความตองการของผูเรียน  

และเนื้อหาวิชาที่เรียนอยูไมเพียงพอตอการสอบคัดเลือก  (3)  สาเหตุการเรียนกวดวิชาที่มี

ความสัมพันธอยางมีนัยสําคัญทางสถิติกับระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนตนพบวา  ดานสวนตัวของ

นักเรียนมี  4  สาเหตุคือ  ตองการใชเวลาวางใหเปนประโยชน  เพื่อเตรียมตัวสอบแขงขันเขา

มหาวิทยาลัย  เช่ือวาทําใหสอบเขาในระดับมหาวิทยาลัยได  และผูปกครองบังคับใหเรียนพิเศษ  

ดานเทคนิคและวิธีการสอนมี  1  สาเหตุคือ  ผูสอนนําขอสอบเกามาสอน  ดานเนื้อหาวิชามี  2  

สาเหตุคือ  มีเนื้อหาวิชาสอดคลองกับความตองการของผูเรียน  และเนื้อหาวิชาที่เรียนอยูไม

เพียงพอตอการสอบคัดเลือก  (4)  สาเหตุการเรียนกวดวิชาที่มีความสัมพันธอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติกับระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายพบวา  ดานสวนตัวของนักเรียนมี  3  สาเหตุคือ  ไดเรียน

ตามรายวิชาที่ตองการเรียน  เพื่อเตรียมตัวสอบแขงขันเขามหาวิทยาลัย  และผูปกครองบังคับให

เรียนพิเศษ  (5)  สาเหตุการเรียนกวดวิชาที่มีความสัมพันธอยางมีนัยสําคัญทางสถิติกับโปรแกรม

การเรียนพบวา  ดานสวนตัวของนักเรียนม ี 1  สาเหตุคือ  ไดเทคนิคการคิดแปลกใหมมากข้ึน  

ดานเทคนิคและวิธีการสอนมี  4  สาเหตุคือ  ผูสอนใชเทคนิคและวิธีการสอนที่เขาใจงาย  ผูสอนมี

วิธีการสอนโดยใชเทคนิคการจําเพื่อทําแบบฝกหัดและขอทดสอบ  ผูสอนทําบทเรียนใหนาสนุก

และนาสนใจ  และผูสอนใชเทคนิควธิีการสอนมีประโยชนตอการสอบแขงขันเขาศึกษาตอ 

 เจริญพร แกวละเอียด (2544)  ไดศึกษาคานิยมที่มีผลตอการเรียนกวดวิชาของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  โดยผลการวิจัยสรุปไดวา  1) สภาพเงื่อนไขและความจําเปนที่มีผลตอ

การเรียนกวดวิชาเกิดจาก 3 ปจจัย คือ ปจจัยตัวผูเรียนตองการเขาศึกษาตอในมหาวิทยาลัย การ

เลือกคณะที่เปนที่นิยม และการคลอยตามกลุมเพื่อน ปจจัยที่สองเกิดจากผูปกครอง ซึ่งตองการให

บุตรมีโอกาสเขาเรียนในระดับอุดมศึกษา และช้ีนําในการเลือกคณะวิชา ปจจัยสุดทายคือ การ

จัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมัธยมศึกษาโดยนําหลักสูตรโครงสราง 3 มาใช วิธีการสอนที่เนน

ผูเรียนเปนศูนยกลาง และวิธีการที่ไมเหมาะสมในการคัดเลือกนักเรียนเขาศึกษาตอในสาย

วิทยาศาสตร  2) กระบวนการตัดสินใจในการเรียนกวดวิชา เร่ิมต้ังแตชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 - 5  

เพื่อเสริมความรูและเกรดใหสูงข้ึน การตัดสินใจเรียนวิชาใดพิจารณาเลือกวิชาที่ใชทักษะในการคิด

แกปญหาโจทย สวนการเลือกผูสอนและโรงเรียนกวดวิชาเกิดจากการคลอยตามกลุมเพื่อน  3) 

คานิยมที่มีผลตอการเรียนกวดวิชาเกิดจากนักเรียนมีความเชื่อวา (1) มีการสอนเทคนิค  คิดลัดใน

โรงเรียนกวดวิชา (2) มีวิธีการสอนโดยการเช่ือมโยงเนื้อหาบทเรียน (3) จุดมุงหมายการสอนท่ี
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ตางกัน ระหวางโรงเรียนกวดวิชาและโรงเรียนมัธยมศึกษา (4) อาจารยจากมหาวิทยาลัยมีคุณภาพ

การสอน  (5) ขอสอบคัดเลือกเขามหาวิทยาลัยไมกระจายเนื้อหาบทเรียน (6) การกวดวิชาไมได

ยืนยันวาจะตองสอบเขามหาวิทยาลัยได (7) การกวดวิชาไมสงผลเสียตอการเขารวมกิจกรรมใน

โรงเรียนและครอบครัว และ (8) การกวดวิชาถือวาเปนการลงทุนทางการศึกษาอยางหนึ่ง 

 พงศถวัลย  ทวีวงศ  (2545)  ไดศึกษาปจจัยที่มีอิทธิพลตอแรงจูงใจในการเรียนกวดวิชา

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายในจังหวัดระยอง  โดยมีจุดประสงคเพื่อศึกษาปจจัยที่มี

อิทธิพลตอระดับแรงจูงใจในการเรียนกวดวิชาของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนปลายในจังหวัด

ระยอง กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษา เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายในจังหวัดระยอง 

จํานวน 400 คน เคร่ืองมือที่ใชวิจัยคือ แบบสอบถามปจจัยดานการเรียนกวดวิชา และ

แบบสอบถามระดับจูงใจในการเรียนกวดวิชาของนักเรียน มีคาความเชื่อมั่นของแบบสอบถาม 

เทากับ 0.9226 และ 0.954 ตามลําดับ ผลการศึกษาพบวา  (1) เพศ และเกรดเฉล่ียสะสมมี

ความสัมพันธกับระดับแรงจูงใจในการเรียนกวดวิชาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย อยาง

ไมมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 (2)  แผนการเรียน มีความสัมพันธทางลบกับระดับแรงจูงใจ

ใน การเรียนกวดวิชาของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนปลายอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ 0.05  

(3)  ระดับการเรียน และ ระดับรายไดของผูปกครอง มีความสัมพันธทางบวกกับระดับแรงจูงใจใน

การเรียนกวดวิชาของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนปลายอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 

(4) ปจจัยดานการเรียนกวดวิชา 4 ดาน คือ ดานวิชาการ ดานสภาพแวดลอมในการเรียนดาน

อิทธิพลชักจูงจากบุคคลและส่ือ และดานคานิยมของสังคมมีความสัมพันธทางบวกกับระดับ

แรงจูงใจในการเรียนกวดวิชาของนักเรียนกวดวิชาของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนปลายอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  (5)  ตัวแปรที่สามารถพยากรณระดับแรงจูงใจในการเรียนกวด

วิชาของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย ในจังหวัดระยองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 

0.05 คือปจจัยดานการเรียนกวดวิชาของนักเรียนไดดีที่สุด  รองลงไปคือดานคานิยมของสังคม  

และสภาพแวดลอมในการเรียน 

 ไพฑูรย  สินลารัตน (2545) ทําวิจัยเร่ือง การกวดวิชาระดับมัธยมศึกษาตอนปลายใน

ประเทศไทย วัตถุประสงคในการวิจัยคร้ังนี้คือ ศึกษาสภาพปจจุบันของการกวดวิชาระดับ

มัธยมศึกษาตอนปลายในประเทศไทย โดยใชวิธีการวิจัยเชิงสํารวจ และศึกษาในประเด็นตาง ๆ  

ไดแก ปริมาณการกวดวิชา เหตุผลในการกวดวิชา ประโยชนและผลกระทบของการกวดวิชาที่มีตอ

นักเรียน ผูปกครองและครูในสถานศึกษา คาใชจายโดยรวมของการกวดวิชา กลุมตัวอยางในการ

วิจัยคือนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย นิสิตป 1  ผูปกครอง ครู ผูบริหารโรงเรียน และตัวแทน
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สถาบันกวดวิชา รวม 3,353 คน  ผลการวิจัยพบวานักเรียนแผนคณิตศาสตร-วิทยาศาสตร เรียน

กวดวิชามากกวานักเรียนแผนอ่ืน  นักเรียนในเมืองเรียนกวดวิชามากกวานักเรียนนอกเมือง  

นักเรียนที่บิดาประกอบอาชีพคาขายเรียนกวดวิชามากที่สุด วิชาที่มีการเรียนกวดวิชามากที่สุดคือ

วิชาคณิตศาสตร  สําหรับเหตุผลที่มาเรียนกวดวิชาเพื่อวาจะไดชวยใหผลการเรียนดีข้ึน  ประโยชน

ของการกวดวิชาคือจะทําใหทราบแนวทางและเทคนิคในการทําขอสอบมากข้ึน และผลกระทบจาก

การกวดวิชาคือผูปกครองเสียคาใชจายดานการศึกษามากข้ึนและนักเรียนก็มีเวลาอยูกับครอบครัว

นอยลง 

 สุพจน ภิญโญภัสสร (2545)  ไดทําการศึกษาอุปสงคของการเรียนกวดวิชาของนกัเรียน

ระดับมัธยมศึกษาตอนตน  โดยมุงศึกษาปจจัยที่มีผลตอการตัดสินใจเรียนกวดวิชาและสํารวจ

ความตองการเรียนกวดวิชาของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน  ในเขตอําเภอเมือง  จังหวัด

เชียงใหม  มีกลุมตัวอยางจํานวน  300  คน  โดยนําแบบจําลองโลจิสติคมาประยุกตใชในการ

วิเคราะห  ผลการศึกษาพบวา  (1)  นักเรียนสวนใหญที่เรียนกวดวิชาเพราะเชื่อวาการเรียนกวด

วิชาจะทําใหผลการเรียนดีข้ึน  รองลงมาก็เพื่อชวยทบทวนวิชาที่เรียนจากโรงเรียน  โดยเห็นวา

วิธีการสอนของสถาบันกวดวิชาดีกวาในโรงเรียนที่เรียนอยู  มีความสอดคลองกับเนื้อหาหลักสูตร

วิชาที่เรียน  การเรียนกวดวิชาชวยใหเกิดความพรอมและความม่ันใจในการเรียน  ตลอดจนการทํา

คะแนนสอบที่โรงเรียน  สวนใหญจะเรียนกวดวิชาในภาคเรียนปกติมากกวาที่จะเรียนเฉพาะปด

ภาคเรียนฤดูรอน  ใชเวลาในการเรียน  1  วันตอสัปดาห  ใชเวลาในการเดินทางไปเรียนไมเกินคร่ึง

ชั่วโมง  มีคาใชจายในการเรียนประมาณ  1,001 – 3 ,000 บาทตอภาคเรียน  โดยมีผูปกครองเปนผู

ชักจูงใหเรียนกวดวิชา  สําหรับนักเรียนที่ไมเรียนกวดวิชา  เพราะเห็นวาเปนการเสียคาใชจายมาก  

(2)  ความคิดเห็นของกลุมตัวอยางทั้งหมดทั้งนักเรียนที่เรียนและไมไดเรียนกวดวิชาสวนใหญเห็น

วา  สถาบันกวดวิชาชวยใหมีประสบการณกวางขวางข้ึน  ชวยเพิ่มพูนความรู  ชวยทบทวนวิชาที่

เรียนมา  และมีความไดเปรียบในการทําคะแนนสอบ  ความจะสงเสริมใหมีการเรียนกวดวิชามาก

ยิ่งข้ึน  (3)  ปจจัยที่มีอิทธิพลตอความตองการเรียนกวดวิชามากที่สุดคือ  การที่เคยเรียนกวดวิชา

มากอน  รองลงมาคือการที่เรียนอยูในโรงเรียนที่มีชื่อเสียง  มารดามีระดับการศึกษาต้ังแตปริญญา

ตรีข้ึนไป  และความตองการศึกษาตอในระดับมัธยมศึกษาตอนปลายในโรงเรียนที่มีชื่อเสียง  

ตามลําดับ 

 จิตกาญจนนันท  ขันติวงศ (2546)  ศึกษาเกี่ยวกับสภาพความตองการเรียนกวดวิชา  

ปจจัยที่มีผลตอความตองการเรียนกวดวิชา  และทัศนคติของนักเรียนเกี่ยวกับปจจัยดานโรงเรียน

กวดวิชาที่มีผลตอความตองการเรียนกวดวิชาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4  เขตอําเภอเมือง  
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จังหวัดอุบลราชธานี  มีกลุมตัวอยางจํานวน  346  คน  วิเคราะหขอมูลโดยการวิเคราะหการ

ถดถอยโลจิสติก  ผลการศึกษาพบวานักเรียนรอยละ 85.5   มีความตองการเรียนกวดวิชา  โดย

รายวิชาที่ตองการเรียนคือคณิตศาสตร  และรูปแบบการสอนที่ตองการมากที่สุดคือรูปแบบการ

สอนแบบเทคนิคคิดลัด  ในสวนปจจัยที่มีผลตอความตองการเรียนกวดวิชาไดแก  ปจจัยสวน

บุคคลดานแผนการเรียนวิทย-คณิต  ปจจัยทางเศรษฐกิจและสังคมดานแหลงขอมูลการกวดวิชาที่

นักเรียนไดรับจากอาจารย  ปจจัยดานความคาดหวังของนักเรียนดานการมีคะแนนเฉลี่ยสะสม

เพิ่มข้ึนและดานความเขาใจในเนื้อหาวิชาเพิ่มข้ึน  ในสวนของทัศนะของนักเรียนเกี่ยวกับปจจัย

ดานโรงเรียนกวดวิชาพบวาปจจัยทุกดานมีผลตอความตองการเรียนกวดวิชาในระดับมาก  โดย

เนนความมีชื่อเสียงของโรงเรียนกวดวิชา  มีผลมากที่สุด  รองลงมาคือปจจัยดานรูปแบบการสอน  

ดานทําเลที่ต้ัง  และดานอัตราคากวดวิชา  ตามลําดับ 

 ประภาวัลย  ชวนไชยะกูล  (2546)  เพื่อศึกษาปจจัยที่สัมพันธกับความพึงพอใจในการ

เรียนกวดวิชา  โดยจําแนกเปนปจจัยดานบุคคลผูจูงใจใหเรียนกวดวิชา  ดานวัตถุประสงคในการ

เรียนกวดวิชา  ดานแรงจูงใจจากโรงเรียนกวดวิชา  และดานผลการเรียนในระบบโรงเรียน  มีกลุม

ตัวอยางเปนนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่ 2  ที่กําลังศึกษาอยูในโรงเรียนกวดวิชาเดอะติวเตอรใน

ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2545  จํานวน  255  คน  วิเคราะหโดยสหสัมพันธของเพียรสันและการ

วิเคราะหการถดถอยพหุคูณแบบทีละข้ันตอน  ผลการวิจัยพบวา  ระดับความพึงพอใจในการเรียน

กวดวิชาของนักเรียนที่มีระดับสูงกวาระดับปานกลางไดแก   ความพึงพอใจโดยรวม  ความพึง

พอใจดานกายภาพ  ดานความมั่นคงและปลอดภัย  ดาน   ความรักและเปนสวนหนึ่งของหมูคณะ  

ดานการไดรับการยกยอง  และดานการรูจักตนเองและพัฒนาตนเองเต็มศักยภาพ  ในสวน

ความสัมพันธระหวางปจจัยดานการคมนาคมกับความพึงพอใจในการเรียนกวดวิชาเปนทางลบ

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติและมีอํานาจทํานายไดรอยละ  4.80 

 ปณิธี  มากซุง (2547)  เพื่อศึกษาการตัดสินใจและปจจัยที่เกี่ยวของกับการตัดสินใจการ

เขาเรียนกวดวิชาของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย  โรงเรียนนวมินทราชูทิศ  กรุงเทพมหานคร  

ปการศึกษา 2546 มีกลุมตัวอยางจํานวน  890  คน  วิเคราะหขอมูลโดยใชสถิติทดสอบไคสแควร  

ผลการศึกษา  ปจจัยที่มีผลตอการตัดสินใจเขาเรียนกวดวิชาอยางมีนัยสําคัญทางสถิติไดแก  

ระดับช้ันเรียนของนักเรียน  รายไดหรือคาใชจายที่ไดรับของนักเรียน  รายไดของครอบครัวของ

นักเรียน  คานิยมของนักเรียน  คานิยมของสังคมของนักเรียน  การไดรับคําแนะนําจากอาจารย

ของนักเรียน  การพูดคุยชักชวนจากเพื่อนของนักเรียน  และการไดรับการสนับสนุนจากบิดา 

มารดา และญาติพี่นอง  สวนปจจัยที่ไมมีผลตอการตัดสินใจเขาเรียนกวดวิชาอยางมีนัยสําคัญทาง
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สถิติไดแก เพศของนักเรียน  ระดับผลการเรียนเฉล่ียสะสมของนักเรียน  และการไดรับขอมูล

ขาวสารของนักเรียน   

 มยุเรศร  ศรียางนอก  (2547)  ไดศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนมัธยมในจังหวัด

ขอนแกนตอธุรกิจกวดวิชา  โดยมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาลักษณะทางประชากรศาสตรและภูมิหลัง

ของนักเรียนจากโรงเรียนในเขตเทศบาลนครขอนแกนทั้งที่เคยและไมเคยมาใชบริการจากโรงเรียน

กวดวิชา  ปจจัยที่มีผลตอการเลือกโรงเรียนกวดวิชา  เหตุผลและมูลเหตุจูงใจที่นักเรียนใชตัดสินใน

เพื่อเรียนกวดวิชา  ความตองการของนักเรียนตอหลักสูตรและแนวโนมการใชบริการ  และระดับ

ความพึงพอใจตอโรงเรียนกวดวิชา  มีกลุมตัวอยางจํานวน  600  คน  รวบรวมขอมูลโดยใช

แบบสอบถาม  วิเคราะหทางสถิติดวยการทดสอบ  คาไคสแควร  ผลการศึกษาพบวา  (1)  นักเรียน

ที่นิยมมาเรียนกวดวิชาเปนนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  ระดับเกรดเฉล่ีย 3.00 – 3.50 

ระดับรายไดของครอบครัวตอเดือน  20,001 – 30,000  บาท  และความถี่ในการสมัครเรียนกวด

วิชาตอภาคการศึกษาคือ 2 วิชา  วิชาที่นักเรียนเคยมาเรียนมากที่สุดคือวิทยาศาสตร  (2)  เกณฑที่

นักเรียนใชเพื่อเลือกโรงเรียนมากที่สุดคือ  เทคนิคการสอนที่ใหม ๆ   มูลเหตุจูงใจที่ทําใหตองมา

เรียนกวดวิชามากที่สุดคือ  ความยากของวิชา  สื่อที่ทําใหรูจักโรงเรียนกวดวิชามากที่สุดคือ  

ใบปลิว  วิธีการสงเริมการตลาดที่ทําใหเกิดความนาสนใจมากที่สุดคือ  มีการใชเทคนิคการสอน

ใหม ๆ  สิ่งที่นักเรียนคาดหวังจากการเรียนกวดวิชามากที่สุดคือ  แนวขอสอบ  วิชาที่เห็นวาควรมี

การจัดเรียนกวดวิชามากที่สุดคือ  คณิตศาสตร  (3) ระดับความพึงพอใจตอโรงเรียนกวดวิชาพบวา 

ดานผูสอนอยูในระดับมากที่สุด  ดานอ่ืน ๆ อยูในระดับมาก  (4)  โรงเรียนที่กําลังศึกษาที่แตกตาง

กันมีผลตอความถี่ในการสมัครเรียนกวดวิชาเพิ่มตอภาคการศึกษา  มูลเหตุจูงใจในการสมัครเรียน

กวดวิชา  การสงเสริมการตลาดของโรงเรียนกวดวิชา  ความคาดหวังจากการใชบริการของโรงเรยีน

กวดวิชา  ความพึงพอใจตอโรงเรียนกวดวิชา  ดานผูสอน  ดานการบริการของโรงเรียนกวดวิชา  

และดานสภาพแวดลอมแตกตางกัน 

 ศิวพงศ  ธีรอําพน (2547)  ไดทําการศึกษาเร่ือง การกวดวิชากับความเจริญเติบโตทาง

เศรษฐกิจ  วิธีการวิจัยที่ใชเปนความรูเฉพาะทางเศรษฐศาสตร โดยเปนการศึกษาที่ทําการพัฒนา

แบบจําลองดุลยภาพทั่วไปเชิงพลวัตแบบรุนอายุที่เหล่ือมกัน ที่สามารถใชอธิบายความสัมพันธ

ระหวางความเจริญเติบโตทางเศรษฐกิจและการกวดวิชา โดยบุคคลที่ความสามารถในการสะสม

ทุนมนุษยเร่ิมตนแตกตางกันจะเปนผูเลือกเรียนกวดวิชาเพิ่มเติม เพื่อเพิ่มความสามารถของตน ซึ่ง

มีผลตอการไดรับคัดเลือกเขาศึกษาตอ  โดยแรงผลักดันใหบุคคลตองกวดวิชา เกิดจากการแขงขัน

เพื่อใหไดเขาศึกษาตอในสถาบันอุดมศึกษาท่ีมีความสามารถในการรองรับผูเรียนจํากัด  ซึ่ง
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แรงจูงใจใหบุคคลตองการศึกษาตอเกิดจากคาจางในสถานะที่เปนแรงงานระดับบัณฑิตที่สูงกวา

ในสถานะที่เปนแรงงานระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย  จากกระบวนการแขงขันในแบบจําลอง

พบวา  คนที่กวดวิชาคือคนท่ีมีความสามารถเร่ิมตนคอนขางสูงและเปนผูที่ควรไดเขาศึกษาตออยู

แลว  และแบบจําลองช้ีใหเห็นวาการกวดวิชาสามารถเพิ่มความเจริญเติบโตทางเศรษฐกิจไดโดย

ผานการยกระดับความสามารถข้ันตํ่าของผูที่ไดรับคัดเลือกเขาศึกษาตอในระดับอุดมศึกษาซ่ึงเปน

ผูที่มีสวนรวมในการสะสมทุนมนุษย 

 พรเพชร  โสติถิมานนท (2548)  ศึกษาองคประกอบที่มีอิทธิพลตอแรงจูงใจในการกวด

วิชาของนักเรียนชวงช้ันที่ 4  โรงเรียนสุรศักด์ิมนตรี  เขตดินแดง  กรุงเทพมหานคร  ปการศึกษา  

2547  มีกลุมตัวอยางจํานวน  246  คน  แบงเปน  3  องคประกอบคือ  ดานสวนตัว  ดานครอบครัว  

และดานส่ิงแวดลอมทางการเรียน  วิเคราะหขอมูลโดยใชการวิเคราะหสหสัมพันธของเพียรสันและ

การวิเคราะหการถดถอยพหุคูณ  ผลการวิจัยพบวา  องคประกอบที่มีความสัมพันธทางบวกกับ

แรงจูงใจในการเรียนกวดวิชาไดแก  ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6  ฐานะทางเศรษฐกิจของครอบครัว  

ลักษณะมุงอนาคต  เจตคติตอการศึกษาตอระดับอุดมศึกษา  และสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับ

ผูปกครอง  ในสวนองคประกอบที่มีความสัมพันธทางลบไดแก  ความคาดหวังของผูปกครองใน

การศึกษาตอระดับอุดมศึกษา  และองคประกอบที่สงผลตอแรงจูงใจในการเรียนกวดวิชาโดย

เรียงลําดับจากมากไปนอยไดแก  ลักษณะมุงอนาคต  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง  

ระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 6  และฐานะทางเศรษฐกิจของครอบครัว  ซึ่งองคประกอบทั้ง  4  นี้

สามารถอธิบายความแปรปรวนของแรงจูงใจในการเรียนกวดวิชาไดรอยละ  40.50 

 รัชนีกร สอนไชยา (2548)  ไดทําการศึกษาปจจัยที่มีความสําคัญตอการตัดสินใจเรียน

กวดวิชาในเขตอําเภอสวางแดนดิน จังหวัดสกลนคร  โดยศึกษาพฤติกรรมและความคิดเห็นของ

ผูบริโภคเกี่ยวกับการเรียนกวดวิชา  ศึกษาเปรียบเทียบปจจัยที่มีความสําคัญตอการตัดสินใจเรียน

กวดวิชา  มีกลุมตัวอยาง  400  คน  ที่ไดมาจากการสุมแบบโควตาและใชเทคนิคการสุมแบบตาม

สะดวก  สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูลไดแก  สถิติเชิงบรรยาย  และสถิติ  t-test  ผลการศึกษา

พบวา  (1)  นักเรียนที่เรียนกวดวิชาสวนใหญเปนเพศหญิง  นักเรียนที่เคยเรียนกวดวชิาสวนใหญ

ตองการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ  โดยมีเหตุผลเพ่ือใหสามารถทําขอสอบเขาเรียนตอในระดับสูงข้ึน

หรือสอบเอนทรานซได  ผูมีสวนรวมในการตัดสินใจคือ  เพื่อน  และเร่ิมเรียนกวดวิชาต้ังแตชั้น

มัธยมศึกษาปที่  4  เรียนในวันเสาร-อาทิตย  เวลา  13.00 – 16.00 น.  เรียนที่บานของครู-อาจารย

ที่เคยสอนในโรงเรียน  เรียนควบคูไปกับการเรียนปกติ  และจายคาเรียนเปนรายเดือน  สวน

ผูปกครองสวนใหญเคยสงบุตรหลานเขาเรียนกวดวิชาโดยตองการใหบุตรหลานเรียนวิทยาศาสตร  
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โดยมีเหตุผลคือเพื่อใหสามารถทําขอสอบเขาเรียนตอในระดับสูงข้ึนหรือสอบเอนทรานซได  (2)  

นักเรียนและผูปกครองเห็นวาปจจัยดานราคามีความสําคัญตอการเลือกเรียนกวดวิชาอยูในระดับ

มากที่สุด  ดานสถานที่  และดานบุคลากรอยูในระดับมาก  ดานผลิตภัณฑ  ดานการสงเสริม

การตลาด  ดานกระบวนการ  และดานลักษณะทางกายภาพอยูในระดับปานกลาง 

 นิภาพร  พรรุงโรจน  (2549)  เพื่อศึกษาและเปรียบเทียบทัศนคติและความเช่ือของครูที่

มีตอการสนับสนุนใหนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนปลายกวดวิชา  กลุมตัวอยางเปนครูที่สอนใน

ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายจากโรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษาในกรุงเทพมหานคร  เขต

การศึกษาที่ 2  จํานวน  202  คน  โดยใชแบบวัด  3  สวนคือ  แบบวัดความเช่ือเกี่ยวกับผลของการ

สนับสนุนใหนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนปลายเรียนกวดวิชา  แบบวัดการประเมินผลของการ

สนับสนุนใหนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนปลายเรียนกวดวิชา  และแบบวัดทัศนคติตอการสนบัสนนุ

ใหนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนปลายเรียนกวดวิชา  วิเคราะหขอมูลโดยใชคาสถิติทดสอบที (t-

test)  และคาสถิติทดสอบเอฟ (F-test)  จากการวิเคราะหความแปรปรวน  ผลการวิจัยพบวา  1) 

ครูมีทัศนคติในเชิงบวกตอการสนับสนุนใหนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายกวดวิชา  2)  ครูมี

ความเชื่อในผลของการสนับสนุนใหนักเรียนชั้นกวดวิชาทั้งผลดีและผลเสีย  3) ครูที่จบการศึกษา

ระดับปริญญาตรีมีทัศนคติที่ดีตอการสนับสนุนใหนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนปลายกวดวิชา

มากกวาครูที่จบการศึกษาสูงกวาปริญญาตรีอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ   

 ประภัสสร  พรมบุตร  (2549)  เพื่อศึกษาและเปรียบเทียบทัศนคติ  ความเชื่อ  และการ

คลอยตามกลุมอางอิงของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่มีตอการเรียนกวดวิชาซ่ึงแตกตางกัน

ตามตัวแปรชีวสังคม  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่กําลังศึกษาในภาคเรียนที่ 

2  ปการศึกษา 2548  สังกัด   กรมสามัญศึกษาในเขตพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 2  

จํานวน  422  คน  โดยใชแบบวัด  6  ดานคือ  ความเช่ือเกี่ยวกับผลของการเรียนกวดวิชา  การ

ประเมินผลของการเรียนกวดวิชา  ทัศนคติตอการเรียนกวดวิชา  การคลอยตามกลุมอางอิง  ความ

เช่ือเกี่ยวกับกลุมอางอิง  และแรงจูงใจที่จะคลอยตามกลุมอางอิงของนักเรียน  วิเคราะหขอมูลโดย

ใชคาสถิติทดสอบที (t-test)  และคาสถิติทดสอบเอฟ (F-test)  ผลการวิจัยพบวา  1) นักเรียน

มัธยมศึกษาตอนปลายมีทัศนคติในเชิงบวกตอการเรียนกวดวิชา  2) นักเรียนมัธยมศึกษาตอน

ปลายมีความเช่ือวาเปนไปไดที่การเรียนกวดวิชาทําใหเกิดผลดีและผลเสียควบคูกันไป  3) นักเรียน

มัธยมศึกษาตอนปลายมีการคลอยตามกลุมอางอิงในเชิงบวก  4) นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย

มีความเชื่อวา  กลุมอางอิงไดแก  แม  พอ  เพื่อน  ครู-อาจารย  พี่  และญาติ  คิดวานักเรียนควร

เรียนกวดวิชา  และมีแรงจูงใจที่จะคลอยตามกลุมอางอิง  โดยนักเรียนตองการจะทําตามในส่ิงที่ 
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“แม” ประสงคใหทํามากที่สุด   5) นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่มีฐานะทางเศรษฐกิจของ

ครอบครัวปานกลางมีทัศนคติตอการเรียนกวดวิชาดีกวานักเรียนที่มีฐานะทางเศรษฐกิจของ

ครอบครัวตํ่าอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  6) นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายทีมีระดับช้ันเรียน  

แผนการเรียน  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  และฐานะทางเศรษฐกิจของครอบครัว  แตกตางกัน  มี

ความเช่ือเกี่ยวกับผลของการเรียนกวดวิชาแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  7) นักเรียน

มัธยมศึกษาตอนปลายที่มี เพศ  ระดับชั้น  และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  แตกตางกัน  มีการ

ประเมินผลของการเรียนกวดวิชาแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  8)  นักเรียนมัธยมศึกษา

ตอนปลายที่แตกตางกันตามตัวแปรเพศ  ระดับชั้นเรียน  แผนการเรียน  และผลสัมฤทธ์ิทางการ

เรียน  ฐานะทางเศรษฐกิจของครอบครัว  การศึกษาของบิดา  และการศึกษาของมารดา  มีการ

คลอยตามกลุมอางอิงและความเชื่อเกี่ยวกับกลุมอางอิง  ไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  

9) นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่เรียนแผนศิลป-ภาษา  มีแรงจูงใจที่จะคลอยตามเพื่อน  พี่  

และญาติ  มากกวานักเรียนที่เรียนแผนศิลป-คํานวณ  และนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่มี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงมีแรงจูงใจที่จะคลอยตามเพ่ือน  พี่  และญาติ  มากกวานักเรียนที่มี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนปานกลางและตํ่า 

 ศรศมน  เชิดชูสีมา  (2549)  เพื่อศึกษาและเปรียบเทียบทัศนคติ  ความเชื่อ  และการ

คลอยตามกลุมอางอิงของผูปกครองนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่มีตอการสนับสนุนให

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนปลายกวดวิชา  กลุมตัวอยางเปนผูปกครองนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา

ตอนปลาย  ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2548  สังกัดกรมสามัญศึกษาในเขตพื้นที่การศึกษา

กรุงเทพมหานคร 2  จํานวน  351  คน  โดยใชแบบวัดดังนี้  แบบวัดความเช่ือเกี่ยวกับผลของการ

สนับสนุนใหนักเรียนกวดวิชา  แบบวัดการประเมินผลของการสนับสนุนใหนักเรียนกวดวิชา  แบบ

วัดทัศนคติตอการสนับสนุนใหนักเรียนกวดวิชา  แบบวัดความเชื่อเกี่ยวกับกลุมอางอิง  และแบบ

วัดแรงจูงใจที่จะคลอยตามกลุมอางอิง  วิเคราะหขอมูลโดยใชคาสถิติทดสอบที (t-test)  และ

คาสถิติทดสอบเอฟ (F-test)  ผลการวิจัยพบวา  1) ผูปกครองของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอน

ปลายมีทัศนคติในเชิงบวกตอการสนับสนุนใหนักเรียนกวดวิชา  2)  ผูปกครองของนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาตอนปลายมีความเชื่อในผลของการสนับสนุนใหนักเรียนช้ันกวดวิชาวาใหทั้งผลดีและ

ผลเสีย  3) ผูปกครองของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนปลายมีความคลอยตามกลุมอางอิงในเชิง

บวก  4) ผูปกครองของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายมีความเชื่อวา  กลุมอางอิงไดแก  ญาติ  

สามีหรือภรรยา  เพื่อนหรือเพื่อนบาน  ครูหรืออาจารย  และ  เด็กนักเรียนหรือบุตรหลาน  คิดวา

ผูปกครองควรสนับสนุนใหนักเรียนกวดวิชา  โดยผูปกครองมีความเชื่อวาในบรรดากลุมอางอิง 
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“เด็กนักเรียนหรือบุตรหลาน” อยากใหผูปกครองสนับสนุนการเรียนกวดวิชามากท่ีสุด  และ

ผูปกครองก็มีแรงจูงใจที่จะคลอยตาม “เด็กนักเรียนหรือบุตรหลาน” ประสงคใหทํามากที่สุด

เชนเดียวกัน  5) ผูปกครองของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนปลายที่มีวัยและการศึกษาแตกตางกัน  

มีความเช่ือเกี่ยวกับผลของการสนับสนุนใหนักเรียนกวดวิชาแตกตางกันในบางดานอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติ  6) ผูปกครองของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนปลายที่มีเพศและอาชีพแตกตาง

กัน  มีการประเมินผลของการสนับสนุนใหนักเรียนกวดวิชาแตกตางกันในบางดานอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติ  7) ผูปกครองหญิงมีการคลอยตามกลุมอางอิงมากกวาผูปกครองชายอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติ  8) ผูปกครองที่มีการศึกษาระดับอนุปริญญาหรือ ปวส.  และปริญญาตรี  มี

ความเชื่อวา  เด็กนักเรียนหรือบุตรหลานคิดวาผูปกครองควรสนับสนุนใหนักเรียนกวดวิชามากกวา

ผูปกครองที่มีการศึกษาสูงกวาระดับปริญญาตรี  9) ผูปกครองที่มีการศึกษาระดับอนุปริญญาหรือ 

ปวส.  ประถมศึกษา  มัธยมศึกษาหรือ ปวช.  และปริญญาตรี  มีแรงจูงใจที่จะคลอยตามครูหรือ

อาจารย  มากกวาผูปกครองที่มีการศึกษาสูงกวาระดับปริญญาตรี  และ  ผูปกครองที่มีรายไดตํ่า

กวา 10,000 บาท  มีแรงจูงใจที่จะคลอยตามครูหรืออาจารย  มากกวาผูปกครองท่ีมีรายไดสูงกวา 

30,000 บาท 

 
Sang Hoon Bae, Hyunchul Kim, Cheol Won Lee และ Hong Won Kim (2009)   

ไดทําการศึกษาในหัวขอ  The relationship between after-school program participation and 

student’s demographic background  เปนการศึกษาเกี่ยวกับความสัมพันธของภูมิหลัง 

สถานภาพทางสังคมเศรษฐกิจของนักเรียน  และภาวะแวดลอมที่เกี่ยวของกับการเขาเรียนพิเศษ

หลังเลิกเรียน พบวา  1) นักเรียนหญิงมีแนวโนมในการเขาเรียนพิเศษหลังเลิกเรียนทุกรูปแบบ

มากกวานักเรียนชาย  2) โดยทั่วไป การศึกษาของบิดา-มารดา มีสวนสําคัญในการเขาเรียนพิเศษ

หลังเลิกเรียนของนักเรียน  3) เมื่อเปรียบเทียบระหวางนักเรียนที่มาจากครอบครัวที่สมบูรณและ

นักเรียนที่มาจากครอบครัวไมสมบูรณ พบวานักเรียนกลุมหลังจะมีอัตราการเขาเรียนพิเศษหลัง

เลิกเรียนทั้งในรูปแบบการเรียนพิเศษและกิจกรรมเสริมตํ่ากวานักเรียนกลุมแรก  4) นักเรียนที่มี

รายไดนอยจะเขารวมเรียนพิเศษหลังเลิกเรียนมากกวานักเรียนที่มีรายไดมาก  5) นักเรียนที่มาจาก

โรงเรียนระดับปานกลางจะเขาเรียนพิเศษหลังเลิกเรียนมากกวานักเรียนที่มาจากโรงเรียนที่มี

ชื่อเสียง  และ  6) นักเรียนในชนบทมีแนวโนมจะเขาเรียนพิเศษหลังเลิกเรียนมากกวานักเรียนใน

เมือง  สรุปผลไดวา การเรียนพิเศษหลังเลิกเรียนมีความสําคัญในการสงเสริมคุณภาพการศึกษา

จากการจัดสรรเวลาเรียนพิเศษและโอกาสสําหรับนักเรียนดอยโอกาสและเพิ่มศักยภาพใหกับ

โรงเรียนของรัฐ 
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Mark Bray (2006) ไดทําการศึกษาการเรียนกวดวิชาของนักเรียนในหลายประเทศอยาง

ตอเนื่องต้ังแตป ค.ศ.1999  และจากการศึกษาในหัวขอ  Private supplementary tutoring: 

comparative perspectives on patterns and implications  พบวาการกวดวิชาเปนอุตสาหกรรม

ขนาดใหญของหลายประเทศในเอเชีย และกําลังเติบโตอยางรวดเร็วในทุก ๆ ที่  โดยเฉพาะอยางยิง่

ในทวีปแอฟริกา  ทวีปยุโรป  และทวีปอเมริกาเหนือ   ที่สําคัญอยางย่ิงคือการกวดวิชาเปนจุด

เปล่ียนผานของนักเรียนที่จะไดรับเลือกในการเรียนตอระดับชั้นตอไป  เชนกอนการจบชั้น

ประถมศึกษา  ชั้นมัธยมศึกษาตอนตน  และช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย  โดยการเรียนกวดวิชานั้น

อาจมีนัยทั้งเพื่อการเรียนรูและการดํารงชีพตอไป   ซึ่งนักเรียนบางคนอาจสามารถเรียนไดบรรลุ

ตามมาตรฐานของระบบการศึกษาโดยไมตองเขารับการกวดวิชาใด  แตถึงอยางไรครอบครัวยังคง

ตองการใหเรียนกวดวิชาเพื่อใหรูสึกถึงการแขงขัน  ขอมูลที่เช่ือถือไดของการกวดวิชานั้นอาจหาได

ยากเนื่องจากการเปดสถาบันกวดวิชามักดําเนินการไมเปนทางการ  การกอต้ังสถาบันกวดวชิาอาจ

ไมมีการจดทะเบียนอยางถูกตองหรืออาจไมยั่งยืน  ยิ่งกวานั้นผูสอนอาจตองการหลีกเล่ียงการเสีย

ภาษีในสวนของรายได  สําหรับนักเรียนอาจลังเลที่จะแสดงจํานวนสถาบันกวดวิชาที่ไดไปเรียน

ตามจริงเนื่องจากรูสึกอายเกี่ยวกับการที่ตองแสวงหาการเรียนซอมเสริมหรือเหตุผลดานขอ

ไดเปรียบในการแขงขันกับนักเรียนคนอ่ืน  อยางไรก็ตามในภาพของจุดเหมือนในรูปแบบของนานา

ประเทศและความแตกตางอาจรางออกมาไดจากขอบเขตของการเรียนรู  ในตารางท่ี 2.1  แสดงให

เห็นวาการกวดวิชาเปนปรากฏการณที่เห็นไดจริงในหลาย ๆ ประเทศทั่วโลก  ซึ่งจะพบไดทั้งใน

โรงเรียนระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษา  โดยจะเกิดข้ึนในเขตเมืองมากกวาเขตชนบท 

 



 

 

39 

ตารางที ่ 2.1  ตัวช้ีวัดในการเรียนกวดวิชาของนานาประเทศ 

ประเทศ รูปแบบ 

แคนาดา ชวงป ค.ศ. 1990 ตัวเลขการเติบโตของธุรกิจสถาบันกวดวิชาในเมืองหลักๆ จะ

อยูที่รอยละ200-500 ป 1997 มีการสุมสอบถามทางโทรศัพทพบวา รอยละ 9.4 

ของผูปกครองนักเรียนจํานวน 501 คนช้ีใหเห็นวาบุตรหลานยังคงไปเรียนที่

สถาบันกวดวิชาภายนอกโรงเรียนและอีก รอยละ 8.4 ชี้วาบุตรหลานไดมีการ

เรียนกวดวิชาในอดีต (อางถึงใน  Davies, 2004) 

ญ่ีปุน การสํารวจในป ค.ศ.1993 พบวา รอยละ 23.6 ของนักเรียนระดับประถมศึกษา 

และนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนรอยละ 59.5 เขาเรียนกวดวิชา (อางถึงใน 

Japan, Ministry of Education, Science & Culture,1995) การสํารวจในป 

ค.ศ. 1997 ไดเพิ่มเติมรูปแบบการกวดวิชาและพบวาในนักเรียนระดับ

ประถมศึกษาปที่ 5 มีนักเรียนรอยละ 33 เขาเรียนกวดวิชารอยละ 5.7 ไดรับการ

ชวยเหลือใหเรียนกับผูสอนตัวตอตัว รอยละ24.5เรียนทางไปรษณีย และรอยละ 

17.9 ไดรับส่ือการสอนทางบริการสงถึงบาน(อางถึงใน Japan, Ministry of 

Education, Culture, Sports, Science & Technology, 1999) ในเขตเมือง 

นักเรียนจํานวนมากกวารอยละ 90 ไดรับการกวดวิชาในประเภทใดประเภทหนึ่ง  

ไตหวัน จากสถิติของรัฐบาลระบุวาในปค.ศ. 1998 สถาบันกวดวิชาจํานวน 5536 แหง  

มีนักเรียนเขาเรียนถึง 1,891,096 คน โดยนักเรียนระดับมัธยมศึกษาเขาเรียนใน

สถาบันกวดวิชาภายหลังเลิกจากโรงเรียนมากกวาหนึ่งแหง 

เวียดนาม ในป ค.ศ. 2002 คาใชจายในการกวดวิชาเปนรอยละ20 ของคาใชจายดาน

การศึกษาของแตละครัวเรือน บางคร้ังสําหรับนักเรียนที่ตองการสอบเขาเรียนตอ

ในระดับมหาวิทยาลัยตัวเลขคาใชจายยังสูงสุดถึงรอยละ29 โดยเฉพาะในเขต

เมือง และในบริเวณ Red River delta และแถบภูมิภาคตะวันออกเฉียงใต (อาง

ถึงใน Henaff, 2005) 

 
จากการศึกษาเอกสาร  บทความ  งานวิจยัตาง ๆ ขางตนผูวิจัยไดทาํการสังเคราะหเหตุ

ปจจัยตาง ๆ จากการวิจัยที่ผานมาเพื่อสรางกรอบแนวคิดของงานวิจยันี้  ดังไดแสดงการสังเคราะห

งานวิจยัในตารางที ่2.2
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ตารางที ่2.2  การสงัเคราะหเอกสารและงานวิจยัที่เกี่ยวของกับการกวดวิชา 
 

เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการกวดวิชา 

ตัวแปรที่ทําการศึกษา 
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54
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54
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มยุ
เรศ
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25
47
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54
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54
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ัสส
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รม
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25
49
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ปจจัยสวนบุคคล                

เพศ** * * * *           * 
แผนการเรียน  * * *  * *        * 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน/คะแนนเฉลี่ยสะสม** * * * *     *      * 
ระดับช้ันเรียน**  * * *  *     * * *  * 
รายไดและคาใชจายที่นักเรียนไดรับ

โดยประมาณตอเดือน 
          * *    

อายุ**                

เขตภูมิลําเนา(ในเมือง/นอกเมือง)       *         

โรงเรียน/ประเภทโรงเรียน        *    *    

บุคลิกภาพ                

ลักษณะมุงอนาคต**             *   

เจตคติตอการเรียนระดับอุดมศึกษา                

เศรษฐกิจและสังคม/ดานครอบครัว                

รายไดรวมของครอบครัวตอเดือน** *     *     * * *  * 
อาชีพบิดา       *         

อาชีพมารดา                

การศึกษาของบิดา**                
การศึกษาของมารดา**        *        
ความคาดหวัง/วัตถุประสงค/เหตุผลของ
การเรียนกวดวิชา 

               

ความตองการเขาศึกษาตอ**     *           

ความม่ันใจในการสอบเขาศึกษาตอ**        *      *  

การมีคะแนนเฉล่ียสะสมเพิ่มขึ้น**     *  * *        

ความเขาใจในเนื้อหาวิชามากขึ้น**  * * * *           

โอกาสในการประกอบอาชีพตามท่ีคาดหวัง**                
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ตารางที ่2.2 (ตอ)   การสังเคราะหเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกบัการกวดวิชา 
 

เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการกวดวิชา 

ตัวแปรที่ทําการศึกษา 
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บุต
ร (
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49

) 

เทคนิคในการทําขอสอบ/แนวขอสอบ**     *  *         

ความคาดหวังของผูปกครอง**     *           

เพื่อมีปฏิสัมพันธกับผูอื่น                

เพื่อพัฒนาความรูที่หลากหลาย**          *      

ชวยในการทําการบาน**                

ความยากของวิชา            *    

มีเนื้อหาสอดคลองกับความตองการ**  * * *    *        

คานิยมของนักเรียน**           *     

คานิยมของสังคม**      *    * *     

ไดรับคําแนะนําจากอาจารย**           *     

อิทธิพลจากเพื่อน**     *      *     

ไดรับการสนับสนุนจากบิดามารดา**        *   *    * 
ทัศนคติของนักเรียนเกี่ยวกับปจจัยดาน
โรงเรียนกวดวิชา/แรงจูงใจจากโรงเรียน
กวดวิชา 

               

ความมีชื่อเสียงของโรงเรียนกวดวิชา     *    *       

ครูผูสอน/วิธีการสอน/เนื้อหาและเทคนิค

วิธีการสอน** 
 * * * *    *   *    

คาเรียนกวดวิชา**        * *       

ทําเลที่ต้ัง/การคมนาคม/เวลาที่ใชในการมา

เรียนกวดวิชา 
        * *      

 การโฆษณาและบริการ/ดานการสงเสริม

การตลาด 
          * *    

ความหลากหลายของวิชาที่เปด                

ดานสถาบัน/สภาพการเรียนการสอนของ

โรงเรียน/สภาพแวดลอมของโรงเรียนกวดวิชา 
               
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ตารางที ่2.2 (ตอ)   การสังเคราะหเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกบัการกวดวิชา 
 

เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการกวดวิชา 

ตัวแปรที่ทําการศึกษา 

วร
รเน

ตร
 พ
ลภ
าณุ

มา
ศ 

(2
54

1)
 

จุฬ
าลั
ย 

 ธ
นะ
วัฒ

น 
(2

54
3)

 

สม
หวั
ง น

ุชเ
อี่ย
ม 

(2
54

3)
 

ศศิ
ธร

 คํ
าผ
ล 

(2
54

3)
 

เจ
ริญ

พร
 แ
กว
ละ
เอี
ยด

 (2
54

4)
 

พง
ศถ
วัล
ย 
ทว
ีวง
ศ 

(2
54

5)
 

ไพ
ฑูร
ย 
สิน
ลา
รัต
น 

(2
54

5)
 

สุพ
จน
 ภ
ิญ
โญ
ภัส
สร

(2
54

5)
 

จิต
กา
ญ
จน
นนั
ท 
ขนั
ตวิ
งศ
 (2

54
6)

 

ปร
ะภ
าว
ัลย
 ช
วน
ไช
ยะ
กูล

 (2
54

6)
 

ปณิ
ธี 
มา
กซ
ุง (

25
47

) 

มยุ
เรศ

ร ศ
รีย
าง
นอ
ก(

25
47

) 

พร
เพ
ชร

 โส
ติถิ
มา
นน
ท 

(2
54

8)
 

รัช
นีก
ร ส

อน
ไช
ยา

 (2
54

8)
 

ปร
ะภ
ัสส
ร พ

รม
บุต
ร (

25
49

) 

การจัดทําตําราหรือส่ือการเรียนนาสนใจ                

องคประกอบดานส่ิงแวดลอมทางการ
เรียน 

               

สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง             *   

ลักษณะทางกายภาพทางการเรียน                

สัมพันธภาพระหวางครูกับนักเรียน**                

สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อน**             * *  

เคยเรียนกวดวิชามากอน        *        

สถานที่เรียน/ประเภทการเรียนกวดวิชา                

เรียนเสริมพิเศษในหลักสูตร                

รายวิชาที่เรียน                

วัน-เวลา-จํานวนชั่วโมงที่เรียน                

ทัศนะ-เจตคติตอการกวดวิชา**                

ระยะเวลาของการเรียนตอคอรด                

 

หมายเหตุ   *ปจจัยที่ศึกษาแลวมีความสมัพันธหรือเปนปจจัยที่มีอิทธิพล,  **ปจจยัที่เลือก

ทําการศึกษา 

 จากตารางการสังเคราะหเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการกวดวิชาสามารถคัดเลือก

ตัวแปรหรือปจจัยที่ใชทําการวิจัยโดยมีหลักเกณฑในการคัดเลือกดังนี้ 

 1)  เปนตัวแปรหรือปจจัยที่สอดคลองกับวัตถุประสงคการวิจัย 

 2)  จากผลการศึกษาที่ผานมาแลวพบวาตัวแปรหรือปจจัยนั้นมีความสัมพันธหรือมีอิทธิ

ผลตอการเรียนกวดวิชาอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

 3)  สามารถจัดเก็บขอมูลใหสอดคลองกับการวิเคราะหขอมูลได 

 จากหลักเกณฑในการคัดเลือกดังกลาวและจากการทบทวนเอกสารที่เกี่ยวของสามารถ

สรางกรอบมโนทัศนในการวิจัยไดดังนี้ 
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ความใฝรู 
ความขยัน 

ลักษณะมุงอนาคต 

การแกปญหา 
การวางแผนและ 
ประเมินตนเอง 

การใชเวลาวาง 

ประโยชนทางการเรียน 
ประโยชนในการสอบ 

ผลกระทบจากการเรียน
กวดวิชา 

การไดเรียนรูสังคมใหม 

การยอมรับทางสังคม 
การรับรูความคิดเห็น 
ของคนสวนใหญตอ 
การเรียนกวดวิชา 

ความคุมคาของ 
การเรียนกวดวิชา 

การไดรับคําแนะนํา

จากครูในโรงเรียน 

คุณลักษณะที่เอื้อตอ

การเรียนรูของนักเรียน 

การรับรูคุณภาพการจัดการเรียน

การสอนในสถาบันกวดวิชา 

ทัศนคติของนักเรียน

ตอการเรียนกวดวิชา  

การคลอยตาม

กลุมเพื่อน 

- ไมไดเรียนกวดวิชาหรือเรียนพิเศษใด ๆ เลย 

- เรียนกวดวิชาในสถาบันกวดวิชา 

- เรียนพิเศษอ่ืนๆท่ีไมใชสถาบันกวดวิชา 

- เรียนท้ังในสถาบันกวดวิชาและเรียนพิเศษ
อื่นๆที่ไมใชสถาบันกวดวิชา 

ฐานะทางเศรษฐกิจ

และสังคม 
การศึกษาของบิดา 
การศึกษาของมารดา 

รายไดรวมของครอบครัว
ตอเดือน 

เพิ่มผลการเรียน 
การทําขอสอบ 

มีความเขาใจใน

เนื้อหาวิชามากข้ึน 

เพื่อการสอบเขาเรียน
มัธยมศึกษาตอนปลาย
หรือมหาวิทยาลัย 

โอกาสในการประกอบ
อาชีพตามที่คาดหวัง 

ความคาดหวังในอนาคต 

จากการเรียนกวดวิชา 

ระดับช้ันเรียน   ระดับชั้นเรียน 

คะแนนเฉลี่ยสะสม คะแนนเฉลี่ยสะสม 

การเรียนการสอนใน
โรงเรียน 

คุณภาพของครู 
ในโรงเรียน 

กิจกรรมในโรงเรียน 

การรับรูคุณภาพการจัดการ

เรียนการสอนในโรงเรียน 

การตัดสินใจเรยีนกวด
วิชา 

ความคาดหวังในปจจุบัน 

จากการเรียนกวดวิชา 

การสนับสนุน

จากครอบครัว 

ชวยในการทําการบาน 

การกลาวถึงขอดีของการ

เรียนกวดวิชา 

การแนะนําใหเรียน 
กวดวิชา 

การเขากลุม 
การชักจูงจากเพื่อน 

คุณภาพของส่ือการเรียน

ในโรงเรียน 

ส่ิงแวดลอมในโรงเรียน 

การเรียนการสอนใน
สถาบันกวดวิชา 

คุณภาพของส่ือการเรียน
ในสถาบันกวดวิชา 

คุณภาพของอาจารย 
ในสถาบันกวดวิชา 

การสนับสนุนคาใชจาย 

การรับรูคานิยมทางสังคม

ในการเรียนกวดวิชา 

การไดรับคําแนะนําให

เรียนกวดวิชา 

ส่ิงแวดลอมในโรงเรียน 

ภาพท่ี 2.3  กรอบมโนทัศนในการวิจัย 

เพศ   เพศ 



บทที่  3 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

การวิจัยคร้ังนี้ดําเนินการโดยใชระเบียบวิธีการวิจัยเชิงบรรยาย (Descriptive 

Research) เพื่อศึกษาปจจัยที่สงผลตอการตัดสินใจเรียนกวดวิชาของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษา

ตอนตนในเขตพื้นที่กรุงเทพมหานคร   โดยมีข้ันตอนและรายละเอียดดังนี้ 

3.1  ประชากรและกลุมตัวอยาง 

3.1.1  ประชากร 

  ประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้คือ นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน  ภาคเรียนที่ 

2  ปการศึกษา 2552  ในโรงเรียนมัธยมศึกษาเขตกรุงเทพมหานครจํานวน  285,700  คน 

3.1.2  กลุมตัวอยาง 

  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้คือ นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน  ภาค

เรียนที่ 2  ปการศึกษา 2552  ในโรงเรียนมัธยมศึกษาเขตกรุงเทพมหานคร  ที่ไดจากการสุมกลุม

ตัวอยางแบบหลายข้ันตอน (multi-stage sampling) โดยดําเนินการดังนี้ 

   1) กําหนดกลุมตัวอยางประชากร โดยใชสูตรของ Yamane (Yamane, 

1967  อางถึงใน ศิริชัย กาญจนวาสี ,2547) ที่ระดับความเช่ือมั่นรอยละ 95  (ความคลาดเคล่ือนที่

ยอมรับไดรอยละ 5)  จะไดขนาดของกลุมตัวอยาง  400  คน  ผูวิจัยจึงใชกลุมตัวอยางจํานวน  600  

คน  เพื่อปองกันปญหาเนื่องจากอัตราการตอบกลับ  ความไมสมบูรณของขอมูล  และความ

นาเชื่อถือของขอมูล 

   2) สุมโรงเรียนมัธยมศึกษา  ดวยวิธีการสุมแบบแบงชั้นตามพื้นที่เขต

การศึกษาของโรงเรียนในเขตกรุงเทพมหานครที่มีพื้นที่เขตการศึกษาอยู  3  เขตพื้นทีก่ารศึกษาโดย

แบงจํานวนขอมูลเปนเขตพื้นที่การศึกษาละ  200  ขอมูล  โดยไดสุมโรงเรียนในแตละเขตพื้นที่

การศึกษาจํานวน 2 โรงเรียน ดําเนินการเก็บขอมูลโรงเรียนละ 100 คน รวมแลวจะไดกลุมตัวอยาง

เปนนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตนจํานวน  600  คน 

   3)  สุมกลุมตัวอยางนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน  ดวยวิธีการสุม

แบบอยางงาย 
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3.2  เครื่องมอืที่ใชในการวิจัย 

3.2.1  รูปแบบของเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้ ไดแก แบบสอบถามสําหรับนักเรียนระดับ

มัธยมศึกษาตอนตน  แบบเลือกคําตอบ  และแบบเลือกตามมาตราสวนประเมินคาตามวิธีของ

ลิเคอรท (Likert’s Method)  เนื้อหาภายในแบบสอบถามแบงออกเปน  3  ตอนดังนี้ 

   ตอนที่ 1  การเรียนกวดวชิา  สอบถามขอมูลเกี่ยวกับการกวดวิชาของ

นักเรียน  ซึ่งเปนตัวแปรตามของการวิจัย  โดยมีการแบงนักเรียนออกเปน  4  กลุม  ไดแก  1)ไมได

เรียนกวดวิชาหรือเรียนพิเศษใด ๆ เลย  2)  เรียนกวดวิชาในสถาบันกวดวิชา  3)  เรียนพิเศษอ่ืนๆที่

ไมใชสถาบันกวดวิชา และ 4) เรียนทั้งในสถาบันกวดวิชาและเรียนพิเศษอ่ืนๆที่ไมใชสถาบันกวดวิชา  

   ตอนท่ี 2  ขอมูลเบ้ืองตนของผูตอบแบบสอบถาม  สอบถามขอมูลดังนี ้ 

1)  เพศ  2)  ระดับชั้นเรียน  3)  คะแนนเฉล่ียสะสม  4)  การศึกษาของบิดามารดา  และ  5)  

รายไดรวมของบิดาและมารดา  ซึง่เปนขอมูลของปจจัยระดับชั้นเรียน  ผลการเรียน  และฐานะทาง

เศรษฐกิจและสังคม   

   ตอนท่ี 3 แบบสอบถามระดับความคิดเห็น  สอบถามขอมูลเกีย่วกับ

ความคิดเหน็ของนักเรียนตอปจจัยดานตาง ๆ ไดแก  ความคาดหวงัในปจจุบนัจากการเรียนกวด

วิชา  ความคาดหวงัในอนาคตจากการเรียนกวดวิชา  คุณลักษณะทีเ่อ้ือตอการเรียนรูของนกัเรียน  

ทัศนคติของนกัเรียนตอการเรียนกวดวิชา  การรับรูคานยิมทางสังคมในการเรียนกวดวิชา  การรับรู

คุณภาพการจดัการเรียนการสอนในโรงเรียน  การรับรูคุณภาพการจดัการเรียนการสอนในสถาบัน

กวดวิชา  การคลอยตามกลุมเพื่อน  การสนับสนนุจากครอบครัว  และ  การไดรับคําแนะนาํจากครู

ในโรงเรียน 

3.2.2  ขั้นตอนการสรางเครื่องมือ 
  ข้ันตอนที่ 1  ศึกษาคนควาเอกสาร ตํารา บทความ วารสาร และงานวิจัยตางๆ ที่

เกี่ยวของกับการเรียนกวดวิชา  นํามาสังเคราะหเพื่อกําหนดประเด็นหลัก(ปจจัย)  ที่เกี่ยวของ  และ

กําหนดประเด็นยอย  (ตัวบงชี้)  เพื่อใชในการวัด 

  ข้ันตอนที่ 2 สรางขอคําถามที่มีความเหมาะสมและสามารถวัดไดตรงในแตละตัว

บงช้ี  เพื่อพัฒนาเปนแบบสอบถามที่ใชเปนเคร่ืองมือในการวิจัยคร้ังนี้  จากนั้นนําแบบสอบถามที่

ไดไปปรึกษากับอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ 
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  ข้ันตอนที่ 3  นําแบบสอบถามใหผูเช่ียวชาญจํานวน 5 ทาน  (รายช่ือผูเช่ียวชาญ

แสดงไวในภาคผนวก ก)  ตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือ เปนการตรวจสอบความตรงตามเนื้อหา 

(Content validity)  และความเหมาะสมดานภาษา โดยคุณภาพของแบบสอบถามรายขอวัดดวย

คาดัชนี IOC (Item-Objective Congruence)  ใชเกณฑการพิจารณาคา IOC มากกวา 0.5        

(ศิริชัย  กาญจนวาสี, 2544) จึงจะถือวาขอคําถามนั้นสอดคลองกับจุดมุงหมายที่ตองการวัด      

(ไดแสดงคาดัชนี IOC รายขอพรอมการปรับปรุงขอคําถามไวในภาคผนวก ง ผลการวิเคราะห

คุณภาพของเคร่ืองมือวิจัย)  ในการพิจารณาคัดเลือกผูเช่ียวชาญตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือมี

เกณฑดังนี้ 

1) นักวิชาการสาขาวิชาการวิจัยการศึกษา  การวัดและประเมินผล

การศึกษา  ที่มีประสบการณมากกวา 10  ป  จํานวน 3 ทาน 

2) นักวิชาการหรือผูบริหารโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา  เปนผูมีความรู

ความเขาในในการทําวิจัยทางการศึกษา  มีประสบการณในการ

จัดการเรียนการสอนหรือการบริหารสถานศึกษามากกวา 10 ป  

จํานวน 1 ทาน 

3) นักวชิาการหรือผูบริหารสถาบันกวดวิชา  เปนผูมีความรูความเขาใน

ในการทําวิจัยทางการศึกษา  มีประสบการณในการจัดการเรียนการ

สอนหรือการบริหารในสถาบันกวดวิชามากกวา 5 ป  จํานวน 1 ทาน 

  ข้ันตอนที่ 4  นําไปทดลองใช (try out) กับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตนที่มี

ลักษณะคลายคลึงกลุมตัวอยาง ซ่ึงมีคุณภาพนักเรียน  ทําเลที่ ต้ังโรงเรียน  สาธารณูปโภค  

สิ่งแวดลอม  และมีสถาบันกวดวิชาอยูแวดลอมจํานวนมาก    โดยไดเลือกใชนักเรียนระดับ

มัธยมศึกษาตอนตนของโรงเรียนในเขตพื้นที่การศึกษานนทบุรีเขต 1  เพื่อตรวจสอบความ

เหมาะสมของภาษาและขอคําถาม และตรวจสอบคุณภาพของเคร่ืองมือ โดยการวิเคราะหคา

ความเที่ยงแบบความสอดคลองภายในแบบสอบถาม (internal consistency reliability) โดยใช

สูตรการหาสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค (Cronbach’s alpha coefficient)  ไดคาความเที่ยง

ของแบบสอบถามทั้งฉบับ (ตอนที่ 3 ขอคําถามจํานวน 90  ขอ)  เทากับ 0.953  ซึ่งหากพิจารณา

คาความเที่ยงในแตละดานจะมีคาต้ังแต  0.666  ถึง  0.855  ดังไดแสดงไวในตารางที่ 3.1  (และได

แสดงคาความเที่ยงรายขอคําถามไวในภาคผนวก ง  ผลการวิเคราะหคุณภาพของเคร่ืองมือวิจัย) 
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ตารางที่ 3.1  คาความเที่ยงรายดานของเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

 คาความเที่ยง 

ความเที่ยงทัง้ฉบับ  90  ขอคําถาม 0.953 

ความคาดหวงัในปจจุบนัจากการเรียนกวดวิชา (EXP)  7 ขอคําถาม 0.731 

ความคาดหวงัในอนาคตจากการเรียนกวดวิชา (EXF) 5 ขอคําถาม 0.803 

คุณลักษณะทีเ่อ้ือตอการเรียนรูของนกัเรียน (CHA) 13 ขอคําถาม 0.855 

ทัศนคติของนกัเรียนตอการเรียนกวดวิชา (ATT)  23 ขอคําถาม 0.806 

การรับรูคานิยมทางสังคมในการเรียนกวดวิชา (VAL) 10 ขอคําถาม 0.769 

การรับรูคุณภาพการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียน (SCH) 9 ขอคําถาม 0.740 

การรับรูคุณภาพการจัดการเรียนการสอนในสถาบันกวดวิชา (TUT)  

    10 ขอคําถาม 

0.775 

การคลอยตามกลุมเพื่อน (FRI) 5 ขอคําถาม 0.666 

การสนับสนุนจากครอบครัว (SUF) 4 ขอคําถาม 0.789 

การไดรับคําแนะนาํจากครูในโรงเรียน (SUT)  4 ขอคําถาม 0.757 

 
3.3  การเก็บรวบรวมขอมูล 

จากที่ไดกําหนดการเก็บขอมูลไวตามระเบียบวิธีการสุมกลุมตัวอยางแบบหลาย

ข้ันตอน โดยไดทําการจัดเก็บขอมูลจํานวน  7  โรงเรียน  แบงตามเขตพื้นที่การศึกษาของ

กรุงเทพมหานคร  สามารถสรุปผลการเก็บรวบรวมขอมูลไดตามตารางที่  3.2 
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ตารางที ่ 3.2  สรุปจํานวนแบบสอบถามจากการเก็บรวบรวมขอมูล 

 จํานวนแบบสอบถาม  (ฉบับ) 

 ขอความรวมมอื ตอบกลับ ผานการคัดกรอง ขอมูลสมบูรณ 

โรงเรียนที ่1 50  41  38  10  

โรงเรียนที่ 2 100  95  87  58  

โรงเรียนที่ 3 100  67  61  25  

โรงเรียนที่ 4 100  97  88  29  

โรงเรียนที่ 5 100  96  76  48  

โรงเรียนที่ 6 100  100  87  72  

โรงเรียนที่ 7 200  195  171  96  

รวม 750  691  608  338  

คิดเปนรอยละของ

แบบสอบถามที่ขอ

ความรวมมือ 

100  92.13  81.07  45.07  

  จากตารางที่  3.2  พบวาไดทําการเก็บขอมูลเพิ่มเติมจากที่ไดทําการวางแผนไว  

เนื่องจากการตรวจสอบขอมูลเบ้ืองตนพบวาขอมูลที่ไดมีบางขอมูลขาดความสมบูรณ หรือขาด

ความนาเชื่อถือในการตอบแบบสอบถาม 

3.4  การแปลงขอมูลสาํหรับการวิเคราะหปจจัย 

ในการวิเคราะหขอมูลดวยวิธีการวิเคราะหจําแนกกลุมพหุนั้น  ตัวแปรนําเขาหรือ

ตัวแปรตนตองเปนตัวแปรตอเนื่อง (Continuous data)  ซึ่งหมายถึงขอมูลที่มาตรการวัดแบบ  

ขอมูลอันตรภาคชั้น (Interval data)  หรือขอมูลอัตราสวน (Ratio data)  ซึ่งการเก็บรวบรวมขอมูล

ในสวนตัวแปรที่ไดจากการสอบถามความคิดเห็นในดานตาง ๆ นั้น  สามารถนําขอมูลที่ไดรายขอ

มาเฉล่ียใหเปนคะแนนรายดานและสามารถนํามาวิเคราะหไดเลยเนื่องจากเปนขอมูลระดับอันตร

ภาคช้ันอยูแลว  ในสวนขอมูลรายบุคคลมีขอมูลที่เปนตัวแปรตอเนื่องจํานวน 2  ตัวแปร  คือ  

คะแนนเฉลี่ยสะสม  และรายไดรวมของครอบครัว  ในสวนขอมูล  เพศ  ระดับช้ันเรียน  ระดับ

การศึกษาของบิดา  และระดับการศึกษาของมารดา  นั้น  เปนตัวแปรไมตอเนื่อง (Discrete data)  

ตองทําการแปลงขอมูล  โดยผูวิจัยไดดําเนินการใน  2  แนวทางดังนี้ 
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3.4.1  การแปลงขอมูลเปนตัวแปรหุน (Dummy variable) 

โดยใชกับขอมูล  เพศ  และระดับชั้นเรียน  โดยจํานวนของตัวแปรหุนจะเทากับ

จํานวนระดับขอมูลของตัวแปรนั้น ๆ ลบดวย 1  (levelX – 1)  ตัวแปรเพศ (SEX) มี  2  ระดับคือ

ชายและหญิงดังนั้นจะมีตัวแปรหุน  1  ตัว  คือตัวแปร  SEX1  โดยกําหนดใหเพศชายมีคาเทากับ 1  

เพศหญิงมีคาเทากับ 0  ต้ังชื่อตัวแปรใหมเปนตัวแปร  เพศชาย (SEX1) 

ตัวแปรระดับช้ันเรียน (LEV) มี  3  ระดับคือระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1  

มัธยมศึกษาปที่ 2  และมัธยมศึกษาปที่ 3  ดังนั้นจะมีตัวแปรหุน  2  ตัว  คือตัวแปร  LEV1  และ  

LEV2  โดยกําหนดให 

 LEV1 LEV2 ชื่อตัวแปร 

 ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  มีคา 1 0 ชั้นมัธยมศึกษาปที ่1 (LEV1) 

 ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  มีคา 0 1 ชั้นมัธยมศึกษาปที ่2 (LEV2) 

 ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  มีคา 0 0 - ไมมี - 

3.4.2  การแปลงขอมูลโดยคํานวณจากระยะเวลา 
โดยใชกับขอมูล  ระดับการศึกษาของบิดา  และระดับการศึกษาของมารดา  โดย

คิดระยะเวลาท่ีใชในการศึกษาเปนเกณฑดังนี้ 

 ระดับการศึกษา จํานวนปของการศึกษา 

 ไมไดเรียน 0 

 ประถมศึกษา 6 

 มัธยมศึกษาตอนตน 9 

 มัธยมศึกษาตอนปลาย  หรือ  ปวช. 12 

 อนุปริญญา  หรือ  ปวส. 14 

 ปริญญาตรี 16 

 สูงกวาปริญญาตรี 18 

  โดยต้ังช่ือตัวแปรใหมจากระดับการศึกษาของบิดาเปนจํานวนปของการศึกษา

บิดา  และระดับการศึกษาของมารดาเปนจํานวนปของการศึกษามารดา 
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3.5  การวิเคราะหขอมูล 

 ผูวิจัยนําขอมูลที่เก็บรวบรวมไดจากกลุมตัวอยาง มาวิเคราะห โดยเบ้ืองตนผูวิจัยได

ตรวจสอบความสมบูรณของขอมูลจากการตอบแบบสอบถามที่ไดรับกลับคืนมา และดําเนินการ

วิเคราะหขอมูลตามข้ันตอนดังตอไปนี้ 

3.5.1  การวิเคราะหดวยโปรแกรม SPSS for Window 
  1)  วิเคราะหขอมูลพื้นฐานของกลุมตัวอยางที่ไดจากการเก็บรวบรวมเพื่อใหทราบ

ลักษณะการแจกแจงองตัวแปรแตละตัวเปนการวิเคราะหโดยใชสถิติบรรยายใหทราบ  จํานวน (N)   

รอยละ (Percentage)  คาเฉลี่ยเลขคณิต (Mean)  คาเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.)  สัมประสิทธิ์การ

กระจาย (CV)  คาตํ่าสุด (Min)  คาสูงสุด (Max)  คาความเบ (Sk)  และคาความโดง (Ku)  ของตัว

แปรที่ใชศึกษา 

  2)  วิเคราะหขอมูลเชิงความสัมพันธระหวางตัวแปรที่ศึกษา  โดยใชการวิเคราะห

สหสัมพันธ (Correlation) ในการวิจัยนี้เลือกใชคา  สัมประสิทธิ์สหสัมพันธแครมเมอรวี  และคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธของเพียรสัน   

  3)  วิเคราะหขอมูลเพื่อศึกษาปจจัยที่สงผลโดยการวิเคราะหจําแนกกลุมพหุ  

(Multiple discrimanant analysis) 

3.5.2.  การวิเคราะหดวยโปรแกรม  MATLAB 

  ใชในการวิเคราะหดวยวิธีซัพพอรตเวกเตอรแมชชีนแบบหลายกลุม (Multiclass 

Support Vector Machine, Multiclass  SVM) แบบหนึ่งตอทั้งหมด (One-Against-Rest)   

  



 

 

บทที่  4 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

การวิจัยคร้ังนี้มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยของนักเรียน

กับการตัดสินใจเรียนกวดวิชา  เพื่อศึกษาปจจัยที่สามารถจําแนกกลุมนักเรียนที่ตัดสินใจเรียนกวด

วิชา  หรือไมเรียนกวดวิชา  และเพื่อเปรียบเทียบผลการวิเคราะหระหวางการวิเคราะหจําแนกกลุม

พหุกับการวิเคราะหซัพพอรตเวกเตอรแมชชีน  ซึ่งผูวิจัยมุงศึกษาผลกระทบจากปจจัยที่สงผลตอ

การตัดสินใจเรียนกวดวิชา  และการหารูปแบบการพยาการณในการตัดสินใจเรียนกวดวิชาของ

นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนตนในพื้นที่กรุงเทพมหานคร  โดยมีหัวขอสําคัญดังนี้ 

4.1  การวิเคราะหขอมูลพื้นฐานของกลุมตัวอยาง 

4.2  ผลการวิเคราะหการวิเคราะหจาํแนกกลุมพห ุ

4.3  ผลการวิเคราะหซพัพอรตเวกเตอรแมชชีน 

4.4  การเปรียบเทียบการวิเคราะหจาํแนกกลุมพหุกับการวิเคราะหซพัพอรต

เวกเตอรแมชชีน 

สัญลักษณที่ใชแทนคาทางสถิติ 

 Mean หมายถึง คาเฉลี่ย 

 S.D. หมายถึง สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 

 S2 หมายถึง ความแปรปรวน 

 CV หมายถึง สัมประสิทธิ์การกระจาย 

 Sk หมายถึง คาความเบ 

 Ku หมายถึง คาความโดง 

 Min หมายถึง คาตํ่าสุด 

 Max หมายถึง คาสูงสุด 

 p หมายถึง ระดับนัยสําคัญทางสถิติ 

 kpca  หมายถึง คา kernel option ของฟงกชั่น PCA 

 ksvm หมายถึง คา kernel option ของฟงกชั่น SVM 
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สัญลกัษณทีใ่ชแทนตัวแปร 

 MDC  หมายถงึ การตัดสินใจเรียนกวดวิชา 

 GRP1  หมายถงึ ไมไดเรียนกวดวิชา 

 GRP2 หมายถงึ เรียนกวดวิชา 

 GRP2.1 หมายถงึ เรียนกวดวิชาในสถาบันกวดวิชา 

 GRP2.2 หมายถงึ เรียนพิเศษอ่ืน ๆ ที่ไมใชสถาบันกวดวิชา 

 GRP2.3 หมายถงึ เรียนทัง้ในสถาบันกวดวิชาและเรียนพิเศษอื่น ๆ ที่ไมใชสถาบัน

กวดวิชา 

 SEX  หมายถงึ เพศ 

 SEX1  หมายถงึ เพศชาย 

 LEV  หมายถงึ ระดับชั้นเรียน 

 LEV1 หมายถงึ ชั้นมัธยมศึกษาปที ่1 

 LEV2 หมายถงึ ชั้นมัธยมศึกษาปที ่2 

 GPA  หมายถงึ คะแนนเฉลีย่สะสม 

 EDF  หมายถงึ ระดับการศึกษาของบิดา 

 EDF1 หมายถงึ จํานวนปของการศึกษาของบิดา 

 EDM  หมายถงึ ระดับการศึกษาของมารดา 

 EDM1 หมายถงึ จํานวนปของการศึกษาของมารดา 

 INC  หมายถงึ รายไดรวมของครอบครัว 

 EXP หมายถงึ ความคาดหวงัในปจจุบนัจากการเรียนกวดวิชา 

 EXF  หมายถงึ ความคาดหวงัในอนาคตจากการเรียนกวดวิชา 

 CHA  หมายถงึ คุณลักษณะทีเ่อ้ือตอการเรียนรูของนกัเรียน 

 ATT  หมายถงึ ทัศนคติของนกัเรียนตอการเรียนกวดวิชา 

 VAL  หมายถงึ การรับรูคานิยมทางสังคมในการเรียนกวดวิชา 

 SCH หมายถงึ การรับรูคุณภาพการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียน 

 TUT หมายถงึ การรับรูคุณภาพการจัดการเรียนการสอนในสถาบันกวดวิชา 

 FRI หมายถงึ การคลอยตามกลุมเพื่อน 

 SUF หมายถงึ การสนับสนุนจากครอบครัว  

 SUT หมายถงึ การไดรับคําแนะนาํจากครูในโรงเรียน 
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4.1  การวิเคราะหขอมูลพื้นฐานของกลุมตัวอยาง 

ในตอนแรกนี้ผูวิจัยขอนําเสนอขอมูลของคาสถิติพื้นฐานเพื่อใหทราบถึง  จํานวน  

รอยละ  คาเฉลี่ย  สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน  เปนตน  ซึ่งเปนขอมูลบอกถึงลักษณะของการแจกแจง

ของขอมูลของกลุมตัวอยางที่ไดดําเนินการเก็บรวบรวมมาแลวในขางตน  โดยในตารางที่ 4.1  และ  

4.2  ไดแสดงคาจํานวน  รอยละ  จํานวนขอมูล  คาเฉลี่ย  สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน สัมประสิทธิ์การ

แจกแจง  คาตํ่าสุด  และคาสูงสุด  ของตัวแปรการตัดสินใจเรียนกวดวิชาและปจจัยสวนบุคคล 

เมื่อพิจารณาตัวแปรการตัดสินใจเรียนกวดวิชาที่ไดแบงไวเปน  2  กลุม  พบวา  

นักเรียนกลุมตัวอยางที่กําลังศึกษาอยูระดับมัธยมศึกษาตอนตนในเขตพื้นที่กรุงเทพมหานครที่

ไมไดเรียนกวดวิชามีจํานวน 377  คน  คิดเปนรอยละ  62.01  และนักเรียนที่เรียนกวดวิชามี

จํานวน  231  คน  คิดเปนรอยละ  37.99  โดยนักเรียนที่เรียนกวดวิชาแบงออกเปนกลุมยอยได

ดังนี้  นักเรียนที่เรียนกวดวิชาในสถาบันกวดวิชา  128  คน  คิดเปนรอยละ  21.05  นักเรียนที่เรียน

พิเศษอ่ืน ๆ ที่ไมใชสถาบันกวดวิชา  73  คน  คิดเปนรอยละ  12.01  และนักเรียนที่เรียนทั้งใน

สถาบันกวดวิชาและเรียนพิเศษอ่ืน ๆ ที่ไมใชสถาบันกวดวิชาที่มีจํานวน 30 คน คิดเปนรอยละ  4.93 

ในการเก็บรวบรวมขอมูลจากกลุมตัวอยางของนักเรียนครั้งนี้มีนักเรียนเปนเพศ

หญิงมากกวาเพศชาย  มีจํานวน  387  และ  221  ตามลําดับ  กําลังศึกษาอยูในระดับชั้น ม.2  

มากที่สุด  รองลงมาเปนนักเรียนชั้น  ม.3  และสุดทายคือนักเรียนชั้น ม.1  มีจํานวนนอยที่สุด โดย

มีจํานวน  237  215  และ  165  ตามลําดับ  

การศึกษาของบิดาของนักเรียนกลุมตัวอยางอยูในระดับ มัธยมศึกษาตอนปลาย 

หรือ ปวช.  มากที่สุดซึ่งใกลเคียงกับระดับประถมศึกษาที่มีประมาณกลุมละรอยละ 22    รองลงมา

เปนระดับปริญญาตรีและมัธยมศึกษาตอนตนที่มีประมาณกลุมละรอยละ 15-17  อนุปริญญาหรือ 

ปวส.  รอยละ  12.50  สูงกวาปริญญาตรีรอยละ 4.61  ไมไดเรียนรอยละ 1.97  และที่ไมทราบ

ขอมูลอีกรอยละ  4.28    การศึกษาของมารดาของนักเรียนกลุมตัวอยางอยูในระดับประถมศึกษา

มากที่สุดรอยละ 27.14  รองลงมาเปนมัธยมศึกษาตอนปลาย หรือ ปวช.  รอยละ 20.56  

อนุปริญญาหรือ ปวส.  และปริญญาตรีมีจํานวนเทากันคือรอยละ  16.12  มัธยมศึกษาตอนตน

รอยละ 14.47  สูงกวาปริญญาตรีรอยละ 2.14  ไมไดเรียนรอยละ 0.99  และที่ไมทราบขอมูลอีก

รอยละ  2.47 

คะแนนเฉลี่ยสะสมที่ทราบขอมูลจํานวน  457  ขอมูลมีคาเฉลี่ยอยูที่  3.30       

คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน  0.54  สัมประสิทธิ์การแจกแจงมีคานอยคือ  0.16  หรือรอยละ 16    

คาตํ่าสุดและคาสูงสุดของคะแนนเฉลี่ยสะสมอยูที่  1.20  และ  4.00  ตามลําดับ  รายไดรวมของ

ครอบครัวของนักเรียนกลุมตัวอยางจํานวน  457  ขอมูลมีคาอยูระหวาง  3,000  ถึง  150,000  
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บาทตอเดือน มีคาเฉล่ียอยูที่  27,579.98  บาทตอเดือน  คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  22,993.22  

สัมประสิทธิ์การแจกแจงมีคาสูงมากคิดเปนรอยละ 83  ซึ่งเปนผลมาจากความคาสูงสุดกับคา

ตํ่าสุดมีชวงหางกันมากนั่นเอง  ดังไดแสดงไวในตารางที่ 4.2   

ตารางที่ 4.1  จํานวน  รอยละ  ของตัวแปรการตัดสินใจเรียนกวดวิชาและปจจยัสวนบุคคลของ

กลุมตัวอยาง 
 

ปจจัย  จํานวน (คน) รอยละ 

การตัดสินใจ ไมไดเรียนกวดวิชา (GRP1) 377 62.01 

เรียนกวดวิชา (MDC) เรียนกวดวิชา (GRP2) 231 37.99 

   -  เรียนกวดวชิาในสถาบันกวดวิชา  

      (GRP2.1,  128 คน,  รอยละ  21.05) 

  

   -  เรียนพิเศษอื่นๆที่ไมใชสถาบันกวดวิชา  

      (GRP2.2,  73 คน,  รอยละ  12.01) 

  

   -  เรียนทัง้ในสถาบันกวดวชิาและเรียนพเิศษอ่ืนๆ 

ที่ไมใชสถาบันกวดวิชา 

      (GRP2.3,  30 คน,  รอยละ  4.93) 

  

 รวม 608 100.00 

เพศ ชาย 221 36.35 

(SEX) หญิง 387 63.65 

 รวม 608 100.00 

ระดับชั้นเรียน ม.1 156 25.66 

(LEV) ม.2 237 38.98 

 ม.3 215 35.36 

 รวม 608 100.00 
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ตารางที่ 4.1 (ตอ)  จํานวน  รอยละ  ของตัวแปรการตดัสินใจเรียนกวดวิชาและปจจัยสวนบุคคล  

ของกลุมตัวอยาง 
 

ปจจัย  จํานวน (คน) รอยละ 

ระดับการศึกษาของ ไมไดเรียน 12 1.97 

บิดา (EDF) ประถมศึกษา 134 22.04 

 มัธยมศึกษาตอนตน 94 15.46 

 มัธยมศึกษาตอนปลาย หรือ ปวช. 135 22.20 

 อนุปริญญา หรือ ปวส. 76 12.50 

 ปริญญาตรี 103 16.94 

 สูงกวาปริญญาตรี 28 4.61 

 ไมทราบ 26 4.28 

 รวม 608 100.00 

ระดับการศึกษาของ ไมไดเรียน 6 0.99 

มารดา (EDM) ประถมศึกษา 165 27.14 

 มัธยมศึกษาตอนตน 88 14.47 

 มัธยมศึกษาตอนปลาย หรือ ปวช. 125 20.56 

 อนุปริญญา หรือ ปวส. 98 16.12 

 ปริญญาตรี 98 16.12 

 สูงกวาปริญญาตรี 13 2.14 

 ไมทราบ 15 2.47 

 รวม 608 100.00 
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ตารางที่ 4.2  จํานวนขอมูล  คาเฉลี่ย  สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน สัมประสิทธิ์การแจกแจง  คาตํ่าสุด  

และคาสูงสุด  ของคะแนนเฉล่ียสะสมและรายไดรวมของครอบครัว 
 

ปจจัย 
จํานวน 

ขอมูล 
Mean S.D. CV Min Max 

คะแนนเฉลีย่สะสม 457 3.30 0.54 0.16 1.20 4.00 

ไมทราบ 151      

รายไดรวมของครอบครัว 457 27,579.98 22,993.22 0.83 3,000 150,000 

ไมทราบ 151      

 

การตัดสินใจเรียนกวดวิชาที่แบงเปน  2  กลุมไดแก  นักเรียนที่ไมไดเรียนกวดวิชา  

และนักเรียนที่เรียนกวดวิชาในสถาบันกวดวิชานั้น  ในการวิเคราะหหาความสัมพันธระหวางปจจัย

ที่สงผลตอกับการตัดสินใจเรียนกวดวิชาของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนตน  ผูวิจัยไดใชวิธี

ทดสอบคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบแครมเมอรวี (Cramer’s V Coefficient)  เนื่องจากลักษณะ

ของขอมูลการตัดสินใจเรียนกวดวิชาที่มีมาตรการวัด (Scale of measurement)  เปนขอมูลนาม

บัญญัติ (Nominal data)  สําหรับการพิจารณาคาความสัมพันธจะคํานึงถึงเคร่ืองหมายและขนาด

ของคาความสัมพันธโดยใชเกณฑที่วา  หากมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธมากกวา  0.80  ใหแปล

ความหมายวามีความสัมพันธกันสูง  หากคาอยูในชวง  0.60  ถึง  0.79  ใหถือวามีความสัมพันธ

กันคอนขางสูง  หากคาอยูในชวง  0.40  ถึง  0.59  ใหถือวามีความสัมพันธกันปานกลาง  หากคา

อยูในชวง  0.20  ถึง  0.39  ใหถือวามีความสัมพันธกันคอนขางตํ่า หากมีคานอยกวา  0.19  ใหถือ

วามีความสัมพันธกันตํ่า 

จากวิเคราะหคาความสัมพันธวา ปจจัยที่มีความสัมพันธกับการตัดสินใจเรียน

กวดวิชาอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 มีจํานวน 9 ดาน เรียงลําดับตามคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธจากมากไปหานอย ไดแก คะแนนเฉล่ียสะสม (0.691) รายไดรวมของครอบครัว 

(0.628) ทัศนคติของนักเรียนตอการเรียนกวดวิชา (0.349)  การรับรูคุณภาพการจัดการเรียนการ

สอนในสถาบันกวดวิชา (0.305)  ระดับการศึกษาของบิดา (0.284) การสนับสนุนจากครอบครัว 

(0.262)  ความคาดหวังในปจจุบันจากการเรียนกวดวิชา (0.246)  ระดับการศึกษาของมารดา 

(0.244) และระดับชั้นเรียน (0.175)  ดังไดแสดงไวในตารางที่ 4.3 
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ตารางท่ี 4.3  สัมประสิทธิ์สหสัมพนัธแครมเมอรวีระหวางตัวแปรปจจัยของนักเรียนกบัการตัดสินใจ

เรียนกวดวิชา 

ปจจัย 
สปส. 

แครมเมอรวี 
p-value 

การแปลผล 

(มีความสัมพนัธกนั...) 

เพศ 0.049 0.226 - 

ระดับชั้นเรียน 0.175 0.000 ตํ่า 

คะแนนเฉลีย่สะสม 0.691 0.000 คอนขางสูง 

ระดับการศึกษาของบิดา 0.282 0.000 คอนขางตํ่า 

ระดับการศึกษาของมารดา 0.244 0.000 คอนขางตํ่า 

รายไดรวมของครอบครัว 0.628 0.000 คอนขางสูง 

ความคาดหวงัในปจจุบนัจากการเรียนกวดวิชา 0.246 0.017 คอนขางตํ่า 

ความคาดหวงัในอนาคตจากการเรียนกวดวิชา 0.185 0.104 - 

คุณลักษณะทีเ่อ้ือตอการเรียนรูของนกัเรียน 0.274 0.154 - 

ทัศนคติของนกัเรียนตอการเรียนกวดวิชา 0.349 0.024 คอนขางตํ่า 

การรับรูคานิยมทางสังคมในการเรียนกวดวิชา 0.235 0.387 - 

การรับรูคุณภาพการจัดการเรียนการสอนใน

โรงเรียน 

0.224 0.444 - 

การรับรูคุณภาพการจัดการเรียนการสอนใน

สถาบันกวดวชิา 

0.305 0.003 คอนขางตํ่า 

การคลอยตามกลุมเพื่อน 0.220 0.060 - 

การสนับสนุนจากครอบครัว 0.262 0.000 คอนขางตํ่า 

การไดรับคําแนะนาํจากครูในโรงเรียน 0.169 0.361 - 

 

ในการวิเคราะหปจจัยที่สงผลตอการตัดสินใจเรียนกวดวิชาที่จะไดนําเสนอใน

หัวขอที่ 4.2  การวิเคราะหจําแนกกลุมพหุ  และหัวขอที่ 4.3  การวิเคราะหซัพพอรตเวกเตอร       

แมชชีน  ตองทําการเตรียมขอมูลอยู  2  ข้ันตอนหลักคือ  การแปลงขอมูลนามบัญญัติหรือขอมูล

เรียงลําดับใหเปนตัวแปรหุน (Dummy variable)  สําหรับขอมูลเพศและระดับชั้นเรียน  หรือแปลง

ขอมูลใหเปนขอมูลอัตราสวนสําหรับขอมูลระดับการศึกษาของบิดาและระดับการศึกษาของ

มารดา  และการกําหนดใหขอมูลไมทราบคา (Missing data)  ใหมีคาเทากบัคาเฉลี่ยของกลุมของ

ตนเอง  ดังที่ไดกลาวไวในบทที่  3  หัวขอการแปลงขอมูลสําหรับการวิเคราะหปจจัย  แลวนั้น  และ
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ผูวิจัยไดปรับหนวยของตัวแปรรายไดของครอบครัวในการวิเคราะหขอมูลจากหนวย  “บาท”  เปน  

“พันบาท”  เพื่อความสะดวกในการแสดงคาจากผลการวิเคราะห  โดยผูวิจัยไดทําการวิเคราะห

คาสถิติพื้นฐานไวตามตารางที่  4.4  และคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเพียรสันไวตามตารางที่  4.5  

ตารางที่ 4.4  ไดแสดงจํานวน  คาเฉลี่ย  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  สัมประสิทธิ์

การกระจาย  คาความเบ  คาความโดง  คาตํ่าสุด  และคาสูงสุด  ของปจจัยที่สงผลตอการตัดสินใจ

เรียนกวดวิชาทั้ง  17  ปจจัยที่จะไดนําเขาขอมูลเพื่อวิเคราะหผลกระทบและการพยากรณ  โดยจะ

พบวา  เพศชายมีคาเฉลี่ยในกลุมที่ 1  (GRP1)  มากกวากลุมที่ 2 (GRP2)  มีคาเทากับ  0.38  และ  

0.33 ตามลําดับ  หมายถึงวามีภายในกลุมตาง ๆ นักเรียนเพศชายในสัดสวนอยูในกลุมนั้น ๆ 

ประมาณรอยละ  38  และ  33  ตามลําดับ  ในทํานองเดียวกันนักเรียนที่กําลังเรียนอยูในระดับช้ัน

มัธยมศึกษาปที่ 1  มีสัดสวนอยูในกลุมที่  1  รอยละ 0.29  กลุมที่ 2  รอยละ 0.20  สําหรับนักเรียน

ที่กําลังเรียนอยูในระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2  มีสัดสวนอยูในกลุมที่  1  รอยละ 0.42 กลุมที่ 2  

รอยละ 0.34  ซึ่งคาโดยรวมจะของคาสถิติตัวแปรเพศชาย  สอดคลองกับตัวแปรเพศ  ตัวแปรช้ัน

มัธยมศึกษาปที่ 1  และตัวแปรช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 สอดคลองกับตัวแปรระดับชั้นเรียน  ในตาราง

ที่ 4.1 

คะแนนเฉล่ียสะสมของกลุมที่  2  มากกวากลุมที่ 1  มีคา  3.42  และ  3.23  

ตามลําดับ  โดยคะแนนเฉลี่ยสะสมของนักเรียนกลุมตัวอยางทั้งหมดเทากับ  3.30  จํานวนปของ

การศึกษาของบิดาของกลุมที่  2  มากกวากลุมที่ 1  มีคา  12.06 ป  และ 10.57 ป  ตามลําดับ  

โดยจํานวนปของการศึกษาของบิดาของนักเรียนกลุมตัวอยางทั้งหมดเทากับ  11.14 ป  จํานวนป

ของการศึกษาของมารดาของกลุมที่  2  มากกวากลุมที่ 1  มีคา  11.78 ป  และ 10.34 ป  โดยป  

จํานวนปของการศึกษาของมารดาของนักเรียนกลุมตัวอยางทั้งหมดเทากับ  10.89 ป  รายไดรวม

ของครอบครัวของกลุมที่  2  มากกวากลุมที่ 1  มีคา  34,072.73 บาทตอเดือน  และ  23,735.26 

บาทตอเดือน  โดยรายไดรวมของครอบครัวของนักเรียนกลุมตัวอยางทั้งหมดเทากับ  27,662.65 

บาทตอเดือน 

ในสวนของปจจัยตาง ๆ คาเฉล่ียของนักเรียนกลุมที่ 2 (GRP2)  มีคามากกวา

นักเรียนกลุมที่ 1 (GRP1)  อยูจํานวน  8  ตัวแปรดังนี้  ความคาดหวังในปจจุบันจากการเรียนกวด

วิชาคาเฉล่ียกลุมที่ 2 เทากับ  4.17  กลุมที่ 1  เทากับ 3.97  คาเฉลี่ยรวมเทากับ  4.05  ความ

คาดหวังในอนาคตจากการเรียนกวดวิชาคาเฉลี่ยกลุมที่ 2 เทากับ  3.99  กลุมที่ 1  เทากับ 3.82  

คาเฉลี่ยรวมเทากับ  3.89  คุณลักษณะที่เอ้ือตอการเรียนรูของคาเฉล่ียกลุมที่ 2 เทากับ  4.13  

กลุมที่ 1  เทากับ 3.96   คาเฉลี่ยรวมเทากับ  4.02  ทัศนคติของนักเรียนตอการเรียนกวดวิชา

คาเฉลี่ยกลุมที่ 2 เทากับ  3.51  กลุมที่ 1  เทากับ 3.32  คาเฉลี่ยรวมเทากับ  3.39  การรับรูคานิยม
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ทางสังคมในการเรียนกวดวิชาคาเฉลี่ยกลุมที่ 2 เทากับ  3.67  กลุมที่ 1  เทากับ 3.57  คาเฉล่ียรวม

เทากับ  3.61  การรับรูคุณภาพการจัดการเรียนการสอนในสถาบันกวดวิชาคาเฉลี่ยกลุมที่ 2 

เทากับ  3.95  กลุมที่ 1  เทากับ 3.69  คาเฉล่ียรวมเทากับ  3.79  การคลอยตามกลุมเพื่อน  

คาเฉล่ียกลุมที่ 2 เทากับ  3.54  กลุมที่ 1  เทากับ 3.48  คาเฉล่ียรวมเทากับ  3.50  และการ

สนับสนุนจากครอบครัวคาเฉล่ียกลุมที่ 2 เทากับ  4.02  กลุมที่ 1  เทากับ 3.72  คาเฉลี่ยรวม

เทากับ  3.84   

ในสวนของปจจัยที่คาเฉล่ียของนักเรียนกลุมที่ 1 มากกวานักเรียนกลุมที่ 2  มี

จํานวน  2  ตัวแปรดังนี้  การรับรูคุณภาพการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนคาเฉลี่ยกลุมที่ 1 

เทากับ  3.05  กลุมที่ 2  เทากับ 2.96  คาเฉล่ียรวมเทากับ  3.01  และการไดรับคําแนะนําจากครู

ในโรงเรียนคาเฉลี่ยกลุมที่ 1 เทากับ  3.54  กลุมที่ 2  เทากับ  3.35  คาเฉลี่ยรวมเทากับ  3.47 

ในสวนของคาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.)  และคาสัมประสิทธิ์ความ

แปรปรวน (CV)  หากไมพิจารณาคาของปจจัยรายไดรวมของครอบครัว  เนื่องจากมีชวงการวัด

และความแตกตางของขอมูลที่กวางเปนผลใหสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานมีคาสูงจะพบวาคาสวน

เบ่ียงเบนมาตรฐานมีคาอยูระหวาง  0.38  ถึง  4.14  คาสัมประสิทธิ์ความแปรปรวนอาจแบงได

เปน  2  กลุมคือกลุมของตัวแปรหุน (Dummy variable)  พบวาขอมูลมีความแปรปรวนสูงมากโดย

มีคาอยูระหวาง  1.18  ถึง  2.01  หรือมีคามากกวารอยละ  118  และกลุมที่เปนตัวแปรปกติพบวา

คาสัมประสิทธิ์ความแปรปรวนไมมากนักคือมีคาอยูระหวาง  0.10  ถึง  0.37  หรือมีคาความ

แปรปรวนไมเกินรอยละ 37  ในสวนคาความเบ (Skewness, Sk)  และคาความโดง (Kurtosis, Ku) 

บอกถึงลักษณะการกระจายตัวของขอมูล  เม่ือพิจารณาจากคาในตารางที่ 4.4  แลวพบวา คา Sk  

มีคาต้ังแต  -1.26  ถึง  1.52  โดยสวนใหญมีคาติดลบนั่นคือการกระจายตัวจะเบซาย  คา Ku  มี

คาต้ังแต  -1.9  ถึง  3.12  โดยสวนใหญมีคาเปนบวกนั่นคือขอมูลมีการกระจุกตัวกัน  แตดวยคา

ของ  Sk  และ  Ku  มีคาไมแตกตางจากศูนยมากจึงพอสรุปไดวาขอมูลมีการกระจายตัวในรูปแบบ

ที่ใกลเคียงกับโคงปกติ 
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ตารางที่  4.4  จํานวน  คาเฉล่ีย  สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน  สัมประสิทธิ์การกระจาย  คาความเบ  

คาความโดง  คาตํ่าสุด  และคาสูงสุด  ของปจจัยที่สงผลตอการตัดสินใจเรียนกวดวิชา 

 ปจจัย Mean S.D. CV Sk Ku Min Max 

GRP1 เพศชาย 0.38 0.49 1.27 0.49 -1.77 0.00 1.00 

จํานวน ชั้นมัธยมศึกษาปที ่1 0.29 0.46 1.56 0.92 -1.16 0.00 1.00 

377 ชั้นมัธยมศึกษาปที ่2 0.42 0.49 1.18 0.33 -1.90 0.00 1.00 

ขอมูล คะแนนเฉล่ียสะสม 3.23 0.47 0.14 -0.78 1.22 1.42 4.00 

 จํานวนปของการศึกษาของบิดา 10.57 3.89 0.37 -0.16 -0.53 0.00 18.00 

 จํานวนปของการศึกษาของมารดา 10.34 3.87 0.37 -0.07 -0.90 0.00 18.00 

 

รายไดรวมของครอบครัว  

(พันบาทตอเดือน) 

23.74 17.60 0.74 3.24 16.69 1.00 150.00 

 

ความคาดหวงัในปจจุบนัจากการ

เรียนกวดวิชา 

3.97 0.53 0.13 -0.25 0.95 1.43 5.00 

 

ความคาดหวงัในอนาคตจากการ

เรียนกวดวิชา 

3.82 0.69 0.18 -0.43 1.03 1.00 5.00 

 

คุณลักษณะทีเ่อ้ือตอการเรียนรู

ของนักเรียน 

3.96 0.51 0.13 -1.01 3.12 1.36 5.00 

 

ทัศนคติของนกัเรียนตอการเรียน

กวดวิชา 

3.32 0.38 0.11 -0.20 2.18 1.70 4.43 

 

การรับรูคานิยมทางสังคมในการ

เรียนกวดวิชา 

3.57 0.54 0.15 -0.55 1.14 1.50 4.90 

 

การรับรูคุณภาพการจัดการเรียน

การสอนในโรงเรียน 

3.05 0.48 0.16 0.23 2.71 1.22 5.00 

 

การรับรูคุณภาพการจัดการเรียน

การสอนในสถาบันกวดวิชา 

3.69 0.55 0.15 -0.49 1.06 1.30 5.00 

 การคลอยตามกลุมเพื่อน 3.48 0.76 0.22 -0.46 0.59 1.00 5.00 

 การสนับสนุนจากครอบครัว 3.73 0.82 0.22 -0.91 1.57 1.00 5.00 

 

การไดรับคําแนะนาํจากครูใน

โรงเรียน 

3.54 0.93 0.26 -0.64 0.48 1.00 5.00 
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ตารางที ่4.4 (ตอ)  จํานวน คาเฉลี่ย สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน สัมประสิทธิ์การกระจาย คาความเบ  

คาความโดง  คาตํ่าสุด  และคาสูงสุด  ของปจจัยที่สงผลตอการตัดสินใจเรียนกวดวิชา 

 ปจจัย Mean S.D. CV Sk Ku Min Max 

GRP2 เพศชาย 0.33 0.47 1.42 0.71 -1.51 0.00 1.00 

จํานวน ชั้นมัธยมศึกษาปที ่1 0.20 0.40 2.01 1.52 0.30 0.00 1.00 

128 ชั้นมัธยมศึกษาปที ่2 0.34 0.48 1.39 0.67 -1.56 0.00 1.00 

ขอมูล คะแนนเฉล่ียสะสม 3.42 0.45 0.13 -1.26 2.53 1.20 4.00 

 จํานวนปของการศึกษาของบิดา 12.06 4.14 0.34 -0.66 -0.09 0.00 18.00 

 จํานวนปของการศึกษาของมารดา 11.78 3.83 0.33 -0.40 -0.92 0.00 18.00 

 

รายไดรวมของครอบครัว  

(พันบาทตอเดือน) 

34.07 22.37 0.66 2.07 6.71 5.00 150.00 

 

ความคาดหวงัในปจจุบนัจากการ

เรียนกวดวิชา 

4.17 0.51 0.12 -0.54 1.86 1.57 5.00 

 

ความคาดหวงัในอนาคตจากการ

เรียนกวดวิชา 

3.99 0.62 0.16 -0.06 -0.65 2.50 5.00 

 

คุณลักษณะทีเ่อ้ือตอการเรียนรู

ของนักเรียน 

4.13 0.42 0.10 -0.28 -0.32 2.86 5.00 

 

ทัศนคติของนกัเรียนตอการเรียน

กวดวิชา 

3.51 0.42 0.12 0.49 -0.05 2.52 4.96 

 

การรับรูคานิยมทางสังคมในการ

เรียนกวดวิชา 

3.67 0.51 0.14 -0.31 0.18 2.10 5.00 

 

การรับรูคุณภาพการจัดการเรียน

การสอนในโรงเรียน 

2.96 0.42 0.14 0.03 0.86 1.56 4.22 

 

การรับรูคุณภาพการจัดการเรียน

การสอนในสถาบันกวดวิชา 

3.95 0.53 0.13 -0.43 0.58 2.00 5.00 

 การคลอยตามกลุมเพื่อน 3.54 0.76 0.21 -0.17 -0.52 1.80 5.00 

 การสนับสนุนจากครอบครัว 4.02 0.71 0.18 -0.72 0.91 1.25 5.00 

 

การไดรับคําแนะนาํจากครูใน

โรงเรียน 

3.35 1.05 0.31 -0.38 -0.39 1.00 5.00 
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ตารางที ่4.4 (ตอ)  จํานวน คาเฉลี่ย สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน สัมประสิทธิ์การกระจาย คาความเบ  

คาความโดง  คาตํ่าสุด  และคาสูงสุด  ของปจจัยที่สงผลตอการตัดสินใจเรียนกวดวิชา 

 ปจจัย Mean S.D. CV Sk Ku Min Max 

รวม เพศชาย 0.36 0.48 1.32 0.57 -1.68 0.00 1.00 

608 ชั้นมัธยมศึกษาปที ่1 0.26 0.44 1.70 1.12 -0.75 0.00 1.00 

ขอมูล ชั้นมัธยมศึกษาปที ่2 0.39 0.49 1.25 0.45 -1.80 0.00 1.00 

 คะแนนเฉลีย่สะสม 3.30 0.47 0.14 -0.91 1.39 1.20 4.00 

 จํานวนปของการศึกษาของบิดา 11.14 4.05 0.36 -0.32 -0.51 0.00 18.00 

 จํานวนปของการศึกษาของมารดา 10.89 3.91 0.36 -0.18 -0.96 0.00 18.00 

 
รายไดรวมของครอบครัว  

(พันบาทตอเดือน) 

27.66 20.17 0.73 2.57 10.24 1.00 150.00 

 
ความคาดหวงัในปจจุบนัจากการ

เรียนกวดวิชา 

4.05 0.53 0.13 -0.35 1.07 1.43 5.00 

 
ความคาดหวงัในอนาคตจากการ

เรียนกวดวิชา 

3.89 0.67 0.17 -0.34 0.65 1.00 5.00 

 
คุณลักษณะทีเ่อ้ือตอการเรียนรู

ของนักเรียน 

4.02 0.48 0.12 -0.88 2.69 1.36 5.00 

 
ทัศนคติของนกัเรียนตอการเรียน

กวดวิชา 

3.39 0.41 0.12 0.18 1.34 1.70 4.96 

 
การรับรูคานิยมทางสังคมในการ

เรียนกวดวิชา 

3.61 0.53 0.15 -0.47 0.86 1.50 5.00 

 
การรับรูคุณภาพการจัดการเรียน

การสอนในโรงเรียน 

3.01 0.46 0.15 0.20 2.28 1.22 5.00 

 
การรับรูคุณภาพการจัดการเรียน

การสอนในสถาบันกวดวิชา 

3.79 0.56 0.15 -0.44 0.82 1.30 5.00 

 การคลอยตามกลุมเพื่อน 3.50 0.76 0.22 -0.34 0.18 1.00 5.00 

 การสนับสนุนจากครอบครัว 3.84 0.79 0.21 -0.89 1.53 1.00 5.00 

 
การไดรับคําแนะนาํจากครูใน

โรงเรียน 

3.47 0.98 0.28 -0.55 0.07 1.00 5.00 
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ในการหาคาความสัมพันธของตัวแปรที่ใชในการวิจัยที่ทําการเตรียมขอมูลเพื่อใช

ในการวิเคราะห  ผูวิจัยไดทําการวิเคราะหดวยคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเพียรสัน (Pearson 

correlation coefficient)  ของตัวแปรปจจัยที่สงผลตอการตัดสินใจเรียนกวดวิชา  โดยในการ   

แปรความหมายเปนไปในทํานองเดียวกับการแปรความหมายของคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแครม-

เมอรวี  ซึ่งจะพบวาตัวแปรที่มีความสัมพันธอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  กันทั้งใน

ทางบวก (Positive)  และ  ลบ (Negative)  ตัวแปรที่มีความสัมพันธกันคอนขางสูงไดแก   

EDF1  กับ  EDM1  (0.64)    และ   

EXF  กับ  EXP (0.63) 

ตัวแปรที่มีความสัมพันธกันปานกลางไดแก   

LEV1  กับ  LEV2 (-0.47) 

INC  กับ   EDF1  EDM1 (0.41  0.40) 

EXP  กับ  CHA  ATT  VAL  TUT  (0.49  0.46  0.45  0.47) 

EXF  กับ  CHA  VAL TUT  (0.46  0.40 0.43) 

CHA  กับ  VAL  TUT  (0.40  0.41) 

ATT  กับ  TUT  (0.45) 

VAL  กับ  TUT  FRI  SUF  SUT  (0.58  0.50  0.48  0.43) 

TUT  กับ  SUF  (0.43) 

FRI  กับ  SUF  SUT  (0.41  0.50) 

SUF  กับ  SUT  (0.53) 

ตัวแปรที่มีความสัมพันธกันคอนขางตํ่าไดแก   

EXP  กับ  SUF  SUT (0.31  0.21) 

EXF  กับ  ATT  FRI  SUF  SUT  (0.35  0.24  0.32  0.25) 

CHA  กับ  ATT  FRI  SUF  SUT  (0.37  0.23  0.27  0.22) 

ATT  กับ  VAL  (0.26) 

TUT  กับ  FRI  SUT  (0.36  0.28) 

นอกเหนือจากที่ไดกลาวมาตัวแปรจะมีความสัมพนัธตํ่าและสัมพนัธกบัอยางไมมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  ซึ่งเปนไปตามคาในตารางท่ี 4.5 



 

 

ตารางที ่ 4.5  สัมประสิทธิส์หสัมพนัธเพยีรสันระหวางตัวแปรปจจัยที่สงผลตอการตัดสินใจเรียนกวดวิชา 

 SEX1 LEV1 LEV2 GPA EDF1 EDM1 INC EXP EXF CHA ATT VAL SCH TUT FRI SUF SUT 

SEX1 1.00                 

LEV1 0.03 1.00                

LEV2 0.14** -0.47** 1.00               

GPA -0.13** 0.10* -0.09* 1.00              

EDF1 -0.02 -0.06 0.06 0.11** 1.00             

EDM1 0.02 -0.05 0.08* 0.11** 0.64** 1.00            

INC 0.00 -0.15** 0.06 0.07 0.41** 0.40** 1.00           

EXP 0.05 0.02 0.00 0.09* 0.06 0.02 0.06 1.00          

EXF 0.10* 0.07 0.03 0.07 0.01 -0.01 0.05 0.63** 1.00         

CHA -0.03** 0.01 -0.04 0.10** 0.07 0.05 0.07 0.49** 0.46** 1.00        

ATT -0.11 0.03 -0.05 0.18** 0.04 -0.03 0.02 0.46** 0.35** 0.37** 1.00       

VAL 0.01 0.08** -0.05 -0.05 -0.01 0.02 0.11** 0.45** 0.40** 0.40** 0.26** 1.00      

SCH -0.04 0.17** -0.04 -0.01 0.04 -0.05 -0.08** -0.10* -0.06 0.06 0.13** -0.07 1.00     

TUT 0.00 -0.03 0.00 0.03 0.03 0.06 0.13** 0.47** 0.43** 0.41** 0.45** 0.58** -0.18** 1.00    

FRI 0.09* 0.05 -0.02 -0.10** -0.05 -0.02 0.03 0.18** 0.24** 0.23** -0.05 0.50** -0.09* 0.36** 1.00   

SUF 0.03 0.05 0.06 -0.03 0.06 0.08** 0.10** 0.31** 0.32** 0.27** 0.12** 0.48** -0.03 0.43** 0.41** 1.00  

SUT 0.03 0.16** 0.03 -0.17** -0.06 -0.03 -0.07 0.21** 0.25** 0.22** -0.02 0.43** 0.04 0.28** 0.50** 0.53** 1.00 

*p ≤ 0.05,  ** p ≤ 0.01
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4.2  ผลการวเิคราะหจําแนกกลุมพห ุ

4.2.1  การวิเคราะหความแปรปรวนของตัวแปรจําแนกกลุมพห ุ

ในการวิจัยคร้ังนี้มีวัตถุประสงเพื่อศึกษาปจจัยที่สามารถจําแนกกลุมนักเรียนที่

ไมไดเรียนกวดวิชาและนักเรียนที่เรียนกวดวิชา  โดยใชตัวแปรที่เปนปจจัยนําเขาทั้งหมด  17      

ตัวแปร  ไดผลการวิเคราะหความแปรปรวนของตัวแปรจําแนกกลุมพหุระหวางกลุมของนักเรียน

พบวา  ตัวแปรที่คาเฉลี่ยมีความแตกแตงกันระหวางกลุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  0.05  

มีทั้งส้ิน  14  ตัวแปรไดแก  ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 (LEV1)  คะแนนเฉล่ียสะสม (GPA)  จํานวนป

ของการศึกษาของบิดา (EDF1)  จํานวนปของการศึกษาของมารดา (EDM1)  รายไดรวมของ

ครอบครัว (INC)  ความคาดหวังในปจจุบันจากการเรียนกวดวิชา (EXP)  ความคาดหวังในอนาคต

จากการเรียนกวดวิชา (EXF)  คุณลักษณะที่เอ้ือตอการเรียนรูของนักเรียน (CHA)  ทัศนคติของ

นักเรียนตอการเรียนกวดวิชา (ATT)  การรับรูคานิยมทางสังคมในการเรียนกวดวิชา (VAL)  การ

รับรูคุณภาพการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียน (SCH)  การรับรูคุณภาพการจัดการเรียนการสอน

ในสถาบันกวดวิชา (TUT)  การสนับสนุนจากครอบครัว (SUF)  และ  การไดรับคําแนะนาํจากครูใน

โรงเรียน (SUT)   

ตัวแปรที่มีคาเฉล่ียระหวางกลุมแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 

0.05  มีจํานวน  3  ตัวแปรไดแก  เพศชาย (SEX1)  ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 (LEV2)  และการคลอย

ตามกลุมเพื่อน (FRI)  ซึ่งในการวิเคราะหในลําดับตอไปจะไมนําเขาตัวแปรทั้ง  3  ตัวแปรดังกลาว  

และผลการทดสอบความแปรปรวนระหวางกลุมของการตัดสินใจเรียนกวดวิชาพบวามีความ

แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  0.05   มีคา Box’s M  เทากับ  268.032  คาสถิติ  

F-Approx  เทากับ  1.697  df1  เทากับ  153  และ  df2  เทากับ  745,940.97  ดังไดแสดงคาไวใน

ตารางที่ 4.6   
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ตารางที่  4.6  คาเฉลี่ย  สวนเบีย่งเบนมาตรฐาน  และผลการทดสอบความแปรปรวนของตัวแปร

จําแนก 

 GRP1 GRP2 

 Mean SD Mean SD 

Wilks' 

Lambda 
F Sig. 

SEX1 0.38 0.49 0.33 0.47 0.998 1.463 0.227 

LEV1 0.29 0.46 0.20 0.40 0.989 6.493 0.011 

LEV2 0.42 0.49 0.34 0.48 0.994 3.590 0.059 

GPA 3.23 0.47 3.42 0.45 0.961 24.670 0.000 

EDF1 10.57 3.89 12.06 4.14 0.968 20.077 0.000 

EDM1 10.34 3.87 11.78 3.83 0.968 20.070 0.000 

INC 23.74 17.60 34.07 22.37 0.938 40.030 0.000 

EXP 3.97 0.53 4.17 0.51 0.966 21.009 0.000 

EXF 3.82 0.69 3.99 0.62 0.985 9.285 0.002 

CHA 3.96 0.51 4.13 0.42 0.970 18.788 0.000 

ATT 3.32 0.38 3.51 0.42 0.947 33.942 0.000 

VAL 3.57 0.54 3.67 0.51 0.991 5.618 0.018 

SCH 3.05 0.48 2.96 0.42 0.991 5.336 0.021 

TUT 3.69 0.55 3.95 0.53 0.948 33.323 0.000 

FRI 3.48 0.76 3.54 0.76 0.998 0.991 0.320 

SUF 3.73 0.82 4.02 0.71 0.969 19.537 0.000 

SUT 3.54 0.93 3.35 1.05 0.991 5.547 0.019 

df1 = 1, df2 = 606 

Box's M  268.032     

F Approx. 1.697     

 df1 153     

 df2  745,940.97      

 Sig. 0.000     

 

 



67 

 

4.2.2  การวิเคราะหจําแนกกลุมพหวุิธี Enter 

การวิเคราะหจําแนกกลุมพหุดวยวิธี  Enter  เปนการวิเคราะหที่นําเขาปจจัยทุก

ตัวที่ไดทดสอบความแปรปรวนมาแลว  เพื่อสรางรูปแบบและสมการจําแนกกลุม  ซึ่งผลจากการ

วิเคราะหพบวา  ฟงกชั่นการจําแนกมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ  0.05  คือเปนฟงกชั่นที่มี

ความสามารถในการจําแนกกลุมได  โดยมีคาไคสแควรเทากับ  133.366  คา df  เทากับ  14  มีคา

ไอแกนเทากับ  0.249  ซึ่งนอยกวา  1  หมายความวา  ฟงกชั่นนี้ใหความแปรปรวนระหวางกลุม

นอยกวาภายในกลุม  มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธคาโนนิคัลเทากับ 0.447  ถือวาสมการมี

ความสัมพันธกับตัวแปรนําเขามีคาอยูในระดับปานกลาง  พอที่จะสามารถจําแนกกลุมได  ดังที่ได

แสดงคาสถิติที่กลาวมาไวในตารางที่ 4.7  

ตารางที ่4.7  คาสถิติที่ใชในการตัดสินฟงกชัน่จําแนกกลุมพหุดวยวธิี Enter 

ฟงกชั่น 
Eigen 

value 

% of 

Variance 

Cumulative 

% 

Canonical 

Correlation 

Wilks' 

Lambda 

Chi- 

square 
df Sig. 

1 0.249 100 100 0.447 0.800 133.366 14 0.000 

 

เมื่อพิจารณาจากผลการวิ เคราะหซึ่ งไดแสดงคาสัมประสิทธิ์คาโนนิ คัล 

(Canonical discriminant function coefficient)  และคาเฉล่ียคะแนนจําแนก (Group 

Centroids)   ตามตารางที่ 4.10  และเมื่อพิจารณาคาสัมประสิทธิ์ความสัมพันธกับการจําแนก

กลุมที่มีคาต้ังแต  0.30  ข้ึนไป  (วิมล  พลราช, 2540)  จะมีตัวแปรที่มีความสัมพันธกับการจําแนก

กลุมไดจํานวน  9  ตัวแปรเรียงลําดับตามคาความสัมพันธจากมากไปนอยดังนี้ INC(0.488) 

ATT(0.449) TUT(0.445) GPA(0.383) EXP(0.353) EDF1(0.345) EDM1(0.345) SUF(0.341)  

และ  CHA(0.334) 

สามารถเขียนเปนสมการจําแนกกลุมพหุสาํหรับคามาตรฐานไดดังนี ้

Z(MDC) = – 0.137 (LEV1) + 0.307(GPA)* + 0.088(EDF1)* + 0.123(EDM1)*                      

+ 0.357(INC)* + 0.092(EXP)* – 0.076(EXF) + 0.157(CHA)* + 0.312(ATT)*             

– 0.149(VAL)   – 0.156(SCH) + 0.229(TUT)* + 0.499(SUF)* – 0.418(SUT) 
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และสมการจําแนกกลุมพหุสําหรับคะแนนดิบไดดังนี้ 

MDC = – 8.011 – 0.316 (LEV1) + 0.669(GPA)* + 0.022(EDF1)* + 0.032(EDM1)*              

+ 0.018(INC)* + 0.176(EXP)* – 0.115(EXF) + 0.329(CHA)* + 0.786(ATT)*             

– 0.280(VAL)   – 0.342(SCH) + 0.423(TUT)* + 0.638(SUF)* – 0.428(SUT) 

*ตัวแปรที่มีความสัมพันธกับการจําแนกกลุม 

 
4.2.3  การวิเคราะหจําแนกกลุมพหวุิธี Stepwise 

การวิเคราะหจําแนกกลุมพหุดวยวิธี  Stepwise  เปนการวิเคราะหที่นําเขาปจจัย

ทีละตัวเรียงลําดับตามคา  Wilks' Lambda  ของตัวแปรแตละตัว  ซึ่งเปนคาที่บอกถึง

ความสามารถในการจําแนกกลุมของตัวแปรนั้น ๆ  เพื่อสรางรูปแบบและสมการจําแนกกลุม  ผล

จากการวิเคราะหพบวา  ฟงกชั่นการจําแนกมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  0.05  คือเปนฟงกชั่นที่มี

ความสามารถในการจําแนกกลุมได  โดยมีคาไคสแควรเทากับ  140.168 คา df  เทากับ  9         

คาไอแกนเทากับ  0.262  ซึ่งมีคานอยกวา  1  หมายความวา  ฟงกชั่นนี้ใหความแปรปรวนระหวาง

กลุมนอยกวาภายในกลุม  มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธคาโนนิคัลเทากับ 0.456  ถือวาสมการมี

ความสัมพนัธกับตัวแปรนําเขามีคาอยูในระดับปานกลาง  พอที่จะสามารถจําแนกกลุมได  ดังที่ได

แสดงคาสถิติที่กลาวมาไวในตารางที่ 4.8 

ตารางที ่4.8  คาสถิติที่ใชในการตัดสินฟงกชัน่จําแนกกลุมพหุดวยวธิี Stepwise 

ฟงกชั่น 
Eigen 

value 

% of 

Variance 

Cumulative 

% 

Canonical 

Correlation 

Wilks' 

Lambda 

Chi- 

square 
df Sig. 

1 0.262 100 100 0.456 0.792 140.168 9 0.000 

 

การวิเคราะหจําแนกกลุมพหุดวยวิธี Stepwise  จะทําใหทราบถึงจํานวนและตัว

แปรที่มีความสามารถในการวิเคราะหจําแนกได  รวมถึงทราบลําดับความสําคัญหรือลําดับ

ความสามารถในการจําแนกของตัวแปรปจจัยดานตาง ๆ ที่สงผลตอการตัดสินใจเรียนกวดวิชาของ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนตนได   

ผลการวิเคราะหพบวามีตัวแปรปจจัยที่สงผลหรือตัวแปรจําแนกจํานวน  9        

ตัวแปร  ดังนี้  รายไดรวมของครอบครัว (INC)  ทัศนคติของนักเรียนตอการเรียนกวดวิชา (ATT)  

คะแนนเฉลี่ยสะสม (GPA)  การสนับสนุนจากครอบครัว (SUF)  การไดรับคําแนะนําจากครูใน
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โรงเรียน (SUT)  การรับรูคุณภาพการจัดการเรียนการสอนในสถาบันกวดวิชา (TUT)  ชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 2 (LEV2)  ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 (LEV1)  และจํานวนปของการศึกษาของมารดา 

(EDM1)  โดยมีลําดับความสําคัญตามคา  Wilks' Lambda  ที่มีคาจาก  0.938  ไลลงมาถึง  

0.792  และคาสถิติ F  ที่มีคา  40.030  ถึง  17.436  ท่ีมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 ดังไดคา

ความสัมพันธของตัวแปรที่มีผลตอการจําแนกกลุมในตารางที่ 4.9 

ตารางที่ 4.9  ลําดับการนําเขาขอมูลและสถิติการวิเคราะหจําแนกกลุมพหุดวยวิธี Stepwise 

ลําดับที ่ ปจจัย Wilks' Lambda Exact F Sig. 

1 INC 0.938 40.030 0.000 

2 ATT 0.887 38.436 0.000 

3 GPA 0.866 31.044 0.000 

4 SUF 0.848 27.016 0.000 

5 SUT 0.826 25.318 0.000 

6 TUT 0.818 22.242 0.000 

7 LEV2 0.812 19.814 0.000 

8 LEV1 0.798 18.921 0.000 

9 EDM1 0.792 17.436 0.000 

df1 = 9, df2 = 598 

 

เมื่อพิจารณาจากผลการวิ เคราะหซึ่ งไดแสดงคาสัมประสิทธิ์คาโนนิ คัล 

(Canonical discriminant function coefficient)  และคาเฉล่ียคะแนนจําแนก (Group 

Centroids)  ตาม ตารางที่ 4.10  สามารถเขียนเปนสมการจําแนกกลุมพหุสําหรับคามาตรฐานได

ดังนี้ 

Z(MDC) = – 0.349(LEV1) – 0.367(LEV2) + 0.316(GPA) + 0.209(EDM1) + 0.353(INC)       

+ 0.314(ATT) + 0.228(TUT) + 0.496(SUF) – 0.402(SUT) 

และสมการจําแนกกลุมพหุสาํหรับคะแนนดิบไดดังนี้ 

MDC = – 8.146 – 0.803(LEV1) – 0.754(LEV2) + 0.688(GPA) + 0.054(EDM1) + 0.018(INC)     

+ 0.791(ATT) + 0.421(TUT) + 0.634(SUF) – 0.412(SUT) 
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ตารางที ่4.10  คาสัมประสิทธิ์คาโนนิคัลและคาเฉลี่ยคะแนนจําแนก (Group Centroids) 

คา สปส.ของการวิเคราะหแบบ Enter คา สปส.ของการวิเคราะหแบบ Stepwise 

ปจจัย 
คะแนนดิบ 

คะแนน

มาตรฐาน 

ความ 

สัมพันธ 
คะแนนดิบ 

คะแนน

มาตรฐาน 

ความ 

สัมพันธ 

SEX1 - - - - - - 

LEV1 -0.137 -0.316 -0.207 -0.349 -0.803 -0.202 

LEV2 - - - -0.367 -0.754 -0.150 

GPA 0.307 0.669 0.404* 0.316 0.688 0.394* 

EDF1 0.088 0.022 0.364* - - - 

EDM1 0.123 0.032 0.364* 0.209 0.054 0.355* 

INC 0.357 0.018 0.515* 0.353 0.018 0.502* 

EXP 0.092 0.176 0.373* - - - 

EXF -0.076 -0.115 0.248 - - - 

CHA 0.157 0.329 0.353* - - - 

ATT 0.312 0.786 0.474* 0.314 0.791 0.462* 

VAL -0.149 -0.280 0.193 - - - 

SCH -0.156 -0.342 -0.188 - - - 

TUT 0.229 0.423 0.470* 0.228 0.421 0.458* 

FRI - - - - - - 

SUF 0.499 0.638 0.360* 0.496 0.634 0.351* 

SUT -0.418 -0.428 -0.192 -0.402 -0.412 -0.187 

คาคงที ่ - -8.011 - - -8.146 - 

คาเฉลี่ยคะแนนจําแนก (Group Centroids) 

GRP1 -0.412 -0.400 

GRP2 0.672 0.653 

*ตัวแปรที่มีความสัมพันธกับการจําแนกกลุม 
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4.2.4  ผลการวิเคราะหถูกตองในการจําแนกกลุมพห ุ

เมื่อทําการทดสอบความถูกตองจากการจําแนกกลุมพหุพบวา  การวิเคราะห

จําแนกกลุมพหุทั้ง  2  วิธี  มีประสิทธิภาพใกลเคียงกันโดยวิธี  Enter  มีคามากกวาวิธี  Stepwise  

เล็กนอย  โดยมีคารอยละ  71.88  และ  71.71  ตามลําดับ  ซึ่งหากพิจารณาจํานวนตัวแปรท่ีใชใน

สมการจําแนกแลววิธี  Stepwise  ที่ใชตัวแปรเพียง  9  ตัวแปรมีประสิทธิภาพใกลเคียงกับวิธี  

Enter ที่ใชตัวแปร 14 ตัวแปร ดังไดแสดงรายละเอียดในการจําแนกกลุมของขอมูลในตารางที่ 4.11 

ตารางที ่4.11  ผลการจําแนกกลุมพหุของการตัดสินใจเรียนกวดวิชา ( 608  ขอมูล) 

จํานวนกลุมทีท่ําการจําแนก (รอยละ) วิธีการวิเคราะห

จําแนก 
กลุมจริง 

GRP1 GRP2 
รวม 

Enter* GRP1 278 (73.74) 99 (26.26) 377 (100) 

 GRP2 72 (31.17) 159 (68.83) 231 (100) 

Stepwise** GRP1 279 (74.01) 98 (25.99) 377 (100) 

 GRP2 74 (32.03) 157 (67.97) 231 (100) 

*Enterประสิทธิภาพการจําแนกรอยละ 71.88,  ** Stepwiseประสิทธิภาพการจําแนกรอยละ71.71 

4.3  ผลการวเิคราะหซัพพอรตเวกเตอรแมชชีน 

การวิเคราะหโดยใชวิธี Support Vector Machine หรือ SVM จะมีพารามิเตอรที่

สําคัญ 2 คาไดแก การเลือกใชรูปแบบฟงกชั่นการแปลงขอมูล (Transformation function) จากตัว

แปรนําเขา (Input space) ไปปริภูมิที่มีมิติสูงข้ึน (feature Space) โดยในการวิจัยนี้ไดเลือกใช

ฟงกชั่นแบบ Gaussian ซึ่งเปนที่นิยมใช และการใหคาพารามิเตอรสําหรับฟงกชั่นการแปลงขอมูล 

(Kernal option) ซึ่งหากเลือกใชฟงกชั่นแบบ Gaussian คา Kernal option จะหมายถึงชวงหาง 

(Bandwidth) ระหวางโคง  การหาพารามิเตอรดังกลาวใชวิธีลองผิดลองถูก (trial-and-error)  โดย

การใหคาพารามิเตอรที่หลากหลายแลวพิจารณาคาความผิดพลาดของผลลัพธ 

ผลการวิเคราะหซัพพอรตเวกเตอรแมชชีนแบบหลายกลุม (Multiclass Support 

Vector Machine)  โดยวิเคราะหจําแนกกลุมนักเรียนที่ตัดสินใจเรียนกวดวิชาและไมเรียนกวด  

โดยใชขอมูลนําเขา 14 ตัวแปร จํานวน 608 ชุดขอมูล (เปนขอมูลเดียวกับที่ใชในการวิเคราะห

จําแนกกลุมพหุ) ผลปรากฏวาการวิเคราะห Multiclass SVM สามารถจําแนกกลุมนักเรียนไดรอย

ละ 100  หรือการจําแนกกลุมมีความสมบูรณ  โดยที่มีคา Kernal option ดังนี้ kpca =10  และ 

ksvm = 10  ซึ่งคา Kernal option ที่ใหประสิทธิภาพรอยละ 100 นี้มีไดหลายคา  เชน kpca =5  

และ ksvm = 10  เปนตน 
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4.4  การเปรยีบเทียบประสิทธภิาพการจําแนกกลุมและประสทิธิภาพการทํานาย 

ในการวิจัยคร้ังนี้ผูวิจัยมุงศึกษาเปรียบเทียบผลการวิเคราะหระหวางการวิเคราะห

จําแนกกลุมพหุกับการวิเคราะหซัพพอรตเวกเตอรแมชชีน  เพื่อใหไดประสิทธิภาพสูงสุดผูวิจัยไดใช

ตัวแปรในการวิเคราะหทั้ง 17 ตัวแปร โดยจะทําการแบงขอมูลดวยการสุมเพื่อแบงขอมูลที่ใชทํา

การสรางรูปแบบการวิเคราะหซึ่งเรียกขอมูลสวนนี้วาขอมูลเรียนรู และขอมูลที่เหลือเปนขอมูลที่ใช

ทดสอบประสิทธิภาพของรูปแบบการจําแนกที่สรางข้ึนเรียนขอมูลสวนนี้วาขอมูลทดสอบ 

ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบพบวา  การวิเคราะหซัพพอรตเวกเตอรแมชชีน 

(kpca = 5, ksvm = 60) สามารถจําแนกขอมูลเรียนรูไดอยางสมบูรณคือมีประสิทธิภาพรอยละ 

100  สําหรับการวิเคราะหจําแนกกลุมพหุมีคาต้ังแตรอยละ  72.54  ถึง  74.34  มีคาเฉล่ียรอยละ  

73.42 

ในสวนประสิทธิภาพการทํานายขอมูลทดสอบพบวาการวิเคราะหซัพพอรต

เวกเตอรแมชชีนมีประสิทธิภาพสูงกวาวิเคราะหจําแนกกลุมพหุ  โดยการวิเคราะหซัพพอรต

เวกเตอรแมชชีนมีประสิทธิภาพต้ังแตรอยละ  70.83  ถึง  74.45  มีคาเฉล่ียรอยละ  73.24  การ

วิเคราะหจําแนกกลุมพหุมีประสิทธิภาพต้ังแตรอยละ  68.85  ถึง  72.13  มีคาเฉลี่ยรอยละ  70.56  

ดังไดแสดงคาประสิทธิภาพของทั้ง  2  วิธีไวในตารางที่ 4.12 

ตารางที่ 4.12 ประสิทธิภาพการจําแนกขอมูลเรียนรูและประสิทธิภาพการทํานายขอมูลทดสอบของ

การวิเคราะหจําแนกกลุมพหุและการวิเคราะหซัพพอรตเวกเตอรแมชชีน 

การวิเคราะหจาํแนกกลุมพห ุ การวิเคราะหซพัพอรตเวกเตอรแมชชีน อัตรา

สวนขอมูล

เรียนรูตอขอมูล

ทดสอบ 

ประสิทธิภาพ 

การจําแนกขอมูล

เรียนรู 

ประสิทธิภาพ 

การทาํนายขอมูล

ทดสอบ 

ประสิทธิภาพ 

การจําแนกขอมูล

เรียนรู* 

ประสิทธิภาพ 

การทาํนายขอมูล

ทดสอบ* 

50 : 50 74.34 70.72 100 70.83 

60 : 40 72.88 69.14 100 73.54 

70 : 30 72.54 71.98 100 74.45 

80 : 20 73.66 72.13 100 73.93 

90 : 10 73.67 68.85 100 73.44 

คาเฉลี่ย 73.42 70.56 100 73.24 

* คาเฉลี่ยจากการวิเคราะห  10  รอบ 
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บทที่  5 

สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 
 

การวิจัยคร้ังนี้เปนการวิจัยเชิงบรรยาย (Descriptive research) ที่มุงเนนการ

เปรียบเทียบผลการวิเคราะหปจจัยเชิงสาเหตุที่มีผลตอการตัดสินใจเรียนกวดวิชาของนักเรียน

ระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนตนในเขตพื้นที่กรุงเทพมหานคร  โดยมีวัตถุประสงคของการวิจัยดังนี้    

1)  เพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยของนักเรียนกับการตัดสินใจเรียนกวดวิชา 2) เพื่อศึกษา

ปจจัยที่สามารถจําแนกกลุมนักเรียนที่ตัดสินใจเรียนกวดวิชาหรือไมเรียนกวดวิชา  และ  3) เพื่อ

เปรียบเทียบผลการวิเคราะหระหวางการวิเคราะหจําแนกกลุมพหุกับการวิเคราะหซัพพอรต

เวกเตอรแมชชีน 

ประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้คือ นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน  ภาคเรียนที่ 

2 ปการศึกษา 2552 ในโรงเรียนมัธยมศึกษาเขตกรุงเทพมหานครจํานวน 285,700 คน  โดยมี  

กลุมตัวอยางที่ไดจากการสุมแบบหลายข้ันตอน (multi-stage sampling) จํานวน 608  คน 

ตัวแปรที่ทําการศึกษาประกอบดวยตัวแปรอิสระคือปจจัยที่สงผลตอการตัดสินใจ

เรียนกวดวิชาจํานวน  14  ดานคือ  เพศ  ระดับชั้นเรียน  ผลการเรียน  ระดับการศึกษาของบิดา  

ระดับการศึกษาของมารดา  รายไดรวมของครอบครัว  ความคาดหวังในปจจุบันจากการเรียนกวด

วิชา  ความคาดหวังในอนาคตจากการเรียนกวดวิชา  คุณลักษณะที่เอ้ือตอการเรียนรูของนักเรียน  

ทัศนคติของนักเรียนตอการเรียนกวดวิชา  การรับรูคานิยมทางสังคมในการเรียนกวดวิชา การรับรู

คุณภาพการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียน  การรับรูคุณภาพการจัดการเรียนการสอนในสถาบัน

กวดวิชา การคลอยตามกลุมเพื่อน การสนับสนุนจากครอบครัว  และการไดรับคําแนะนําจากครูใน

โรงเรียน  ในสวนตัวแปรตามมี  1  ตัวคือ  การตัดสินใจเรียนกวดวิชา  โดยแบงออกเปน  2  กลุม  

ไดแก  นักเรียนที่เรียนกวดวิชา และนักเรียนที่ไมเรียนกวดวิชา 

เคร่ืองมือที่ ใชในการวิจัยคร้ังนี้ เปน  แบบสอบถามสําหรับนักเ รียนระดับ

มัธยมศึกษาตอนตน  แบบเลือกคําตอบ  และแบบเลือกตามมาตราสวนประเมินคาตามวิธีของ

ลิเคอรท (Likert’s Method)  เนื้อหาภายในแบบสอบถามแบงออกเปน  3  ตอน  ไดแก  1) การ

เรียนกวดวิชา  2) ขอมูลเบ้ืองตนของผูตอบแบบสอบถาม  และ  3) แบบสอบถามระดับความ

คิดเห็น  โดยแบบสอบถามมีคาความเที่ยงของแบบสอบถาม  r2 = 0.953  (ตอนที่ 3 ขอคําถาม

จํานวน 90  ขอ) 
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5.1  สรุปผลการวิจัย 

จากผลการวิเคราะหขอมูลในบทที่ 4  เพือ่ตอบสนองตอวัตถุประสงคของการวิจยั  

โดยสรุปผลไดดังนี ้

5.1.1  การวิเคราะหขอมูลพื้นฐานของกลุมตัวอยาง 

ผลการวิเคราะหพบวา  กลุมของนักเรียนกลุมตัวอยางที่กําลังศึกษาอยูระดับ

มัธยมศึกษาตอนตนในเขตพื้นที่กรุงเทพมหานคร  ที่ไมไดเรียนกวดวิชามีจํานวน 377  คน  คิดเปน

รอยละ  62.01  และนักเรียนที่เรียนกวดวิชามีจํานวน  231  คน  คิดเปนรอยละ  37.99  โดย

นักเรียนที่เรียนกวดวิชาแบงออกเปนกลุมยอยไดดังนี้  นักเรียนที่เรียนกวดวิชาในสถาบันกวดวิชา  

128  คน  คิดเปนรอยละ  21.05  นักเรียนที่เรียนพิเศษอื่น ๆ ที่ไมใชสถาบันกวดวิชา  73  คน  คิด

เปนรอยละ  12.01  และนักเรียนที่เรียนทั้งในสถาบันกวดวิชาและเรียนพิเศษอ่ืน ๆ ที่ไมใชสถาบัน

กวดวิชาที่มีจํานวน 30 คน คิดเปนรอยละ  4.93 

การวิเคราะหสถิติพื้นฐานสําหรับปจจัยที่สงผลตอการตัดสินใจเรียนกวดวิชาทั้ง  

17  ปจจัยพบวา  เพศชายมีคาเฉลี่ยในกลุมที่ 1  (GRP1)  มากกวากลุมที่ 2 (GRP2)  มีคาเทากับ  

0.38  และ  0.33 ตามลําดับ  หมายถึงวามีภายในกลุมตาง ๆ นักเรียนเพศชายในสัดสวนอยูใน

กลุมนั้น ๆ ประมาณรอยละ  38  และ  33  ตามลําดับ  ในทํานองเดียวกันนักเรียนที่กําลังเรียนอยู

ในระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1  มีสัดสวนอยูในกลุมที่  1  รอยละ 0.29  กลุมที่ 2  รอยละ 0.20  

สําหรับนักเรียนที่กําลังเรียนอยูในระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2  มีสัดสวนอยูในกลุมที่  1  รอยละ 

0.42 กลุมที่ 2  รอยละ 0.34  ซึ่งคาโดยรวมจะของคาสถิติตัวแปรเพศชาย  สอดคลองกับตัวแปร

เพศ  ตัวแปรชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  และตัวแปรช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 สอดคลองกับตัวแปรระดับชั้น

เรียน  ในตารางที่ 4.1 

คะแนนเฉล่ียสะสมของกลุมที่  2  มากกวากลุมที่ 1  มีคา  3.42  และ  3.23  

ตามลําดับ  โดยคะแนนเฉลี่ยสะสมของนักเรียนกลุมตัวอยางทั้งหมดเทากับ  3.30  จํานวนปของ

การศึกษาของบิดาของกลุมที่  2  มากกวากลุมที่ 1  มีคา  12.06 ป  และ 10.57 ป  ตามลําดับ  

โดยจํานวนปของการศึกษาของบิดาของนักเรียนกลุมตัวอยางทั้งหมดเทากับ  11.14 ป  จํานวนป

ของการศึกษาของมารดาของกลุมที่  2  มากกวากลุมที่ 1  มีคา  11.78 ป  และ 10.34 ป  โดยป  

จํานวนปของการศึกษาของมารดาของนักเรียนกลุมตัวอยางทั้งหมดเทากับ  10.89 ป  รายไดรวม

ของครอบครัวของกลุมที่  2  มากกวากลุมที่ 1  มีคา  34,072.73 บาทตอเดือน  และ  23,735.26 

บาทตอเดือน  โดยรายไดรวมของครอบครัวของนักเรียนกลุมตัวอยางทั้งหมดเทากับ  27,662.65 

บาทตอเดือน 
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ในสวนของปจจัยตาง ๆ คาเฉล่ียของนักเรียนกลุมที่ 2 (GRP2)  มีคามากกวา

นักเรียนกลุมที่ 1 (GRP1)  อยูจํานวน  8  ตัวแปรดังนี้  ความคาดหวังในปจจุบันจากการเรียนกวด

วิชาคาเฉล่ียกลุมที่ 2 เทากับ  4.17  กลุมที่ 1  เทากับ 3.97  คาเฉลี่ยรวมเทากับ  4.05  ความ

คาดหวังในอนาคตจากการเรียนกวดวิชาคาเฉลี่ยกลุมที่ 2 เทากับ  3.99  กลุมที่ 1  เทากับ 3.82  

คาเฉลี่ยรวมเทากับ  3.89  คุณลักษณะที่เอ้ือตอการเรียนรูของคาเฉล่ียกลุมที่ 2 เทากับ  4.13  

กลุมที่ 1  เทากับ 3.96   คาเฉลี่ยรวมเทากับ  4.02  ทัศนคติของนักเรียนตอการเรียนกวดวิชา

คาเฉลี่ยกลุมที่ 2 เทากับ  3.51  กลุมที่ 1  เทากับ 3.32  คาเฉลี่ยรวมเทากับ  3.39  การรับรูคานิยม

ทางสังคมในการเรียนกวดวิชาคาเฉลี่ยกลุมที่ 2 เทากับ  3.67  กลุมที่ 1  เทากับ 3.57  คาเฉล่ียรวม

เทากับ  3.61  การรับรูคุณภาพการจัดการเรียนการสอนในสถาบันกวดวิชาคาเฉลี่ยกลุมที่ 2 

เทากับ  3.95  กลุมท่ี 1  เทากับ 3.69  คาเฉล่ียรวมเทากับ  3.79  การคลอยตามกลุมเพื่อน  

คาเฉล่ียกลุมที่ 2 เทากับ  3.54  กลุมที่ 1  เทากับ 3.48  คาเฉล่ียรวมเทากับ  3.50  และการ

สนับสนุนจากครอบครัวคาเฉล่ียกลุมที่ 2 เทากับ  4.02  กลุมที่ 1  เทากับ 3.72  คาเฉลี่ยรวม

เทากับ  3.84   

ในสวนของปจจัยที่คาเฉล่ียของนักเรียนกลุมที่ 1 มากกวานักเรียนกลุมที่ 2  มี

จํานวน  2  ตัวแปรดังนี้  การรับรูคุณภาพการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนคาเฉลี่ยกลุมที่ 1 

เทากับ  3.05  กลุมที่ 2  เทากับ 2.96  คาเฉล่ียรวมเทากับ  3.01  และการไดรับคําแนะนําจากครู

ในโรงเรียนคาเฉลี่ยกลุมที่ 1 เทากับ  3.54  กลุมที่ 2  เทากับ  3.35  คาเฉลี่ยรวมเทากับ  3.47 

ในสวนของคาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.)  และคาสัมประสิทธิ์ความ

แปรปรวน (CV)  หากไมพิจารณาคาของปจจัยรายไดรวมของครอบครัว  เนื่องจากมีชวงการวัด

และความแตกตางของขอมูลที่กวางเปนผลใหสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานมีคาสูงจะพบวาคาสวน

เบ่ียงเบนมาตรฐานมีคาอยูระหวาง  0.38  ถึง  4.14  คาสัมประสิทธิ์ความแปรปรวนอาจแบงได

เปน  2  กลุมคือกลุมของตัวแปรหุน (Dummy variable)  พบวาขอมูลมีความแปรปรวนสูงมากโดย

มีคาอยูระหวาง  1.18  ถึง  2.01  หรือมีคามากกวารอยละ  118  และกลุมที่เปนตัวแปรปกติพบวา

คาสัมประสิทธิ์ความแปรปรวนไมมากนักคือมีคาอยูระหวาง  0.10  ถึง  0.37  หรือมีคาความ

แปรปรวนไมเกินรอยละ 37  ในสวนคาความเบ (Skewness, Sk)  และคาความโดง (Kurtosis, Ku) 

บอกถึงลักษณะการกระจายตัวของขอมูล  เม่ือพิจารณาจากคาในตารางที่ 4.4  แลวพบวา คา Sk  

มีคาต้ังแต  -1.26  ถึง  1.52  โดยสวนใหญมีคาติดลบนั่นคือการกระจายตัวจะเบซาย  คา Ku  มี

คาต้ังแต  -1.9  ถึง  3.12  โดยสวนใหญมีคาเปนบวกนั่นคือขอมูลมีการกระจุกตัวกัน  แตดวยคา

ของ  Sk  และ  Ku  มีคาไมแตกตางจากศูนยมากจึงพอสรุปไดวาขอมูลมีการกระจายตัวในรูปแบบ

ที่ใกลเคียงกับโคงปกติ 
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5.1.2  ผลการวิเคราะหความสัมพันธ 

จากวิเคราะหคาความสัมพันธวา ปจจัยของนักเรียนที่มีความสัมพันธกับการ

ตัดสินใจเรียนกวดวิชาอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 มีจํานวน 9 ดาน  ปจจัยของนักเรียน

ที่มีความสัมพันธกับการตัดสินใจเรียนกวดวิชาคอนขางสูง  ไดแก คะแนนเฉลี่ยสะสม (0.691) และ

รายไดรวมของครอบครัว (0.628)  ปจจัยของนักเรียนที่มีความสัมพันธกับการตัดสินใจเรียนกวด

วิชาคอนขางตํ่า  ไดแก  ทัศนคติของนักเรียนตอการเรียนกวดวิชา (0.349)  การรับรูคุณภาพการ

จัดการเรียนการสอนในสถาบันกวดวิชา (0.305)  ระดับการศึกษาของบิดา (0.284) การสนับสนุน

จากครอบครัว (0.262) ความคาดหวังในปจจุบันจากการเรียนกวดวิชา (0.246)  และระดับ

การศึกษาของมารดา (0.244) ปจจัยของนักเรียนที่มีความสัมพันธกับการตัดสินใจเรียนกวดวิชา

ตํ่า ไดแก  ระดับชั้นเรียน (0.175)   

การหาคาความสัมพันธสําหรับตัวแปรปจจัยที่สงผลตอการตัดสินใจเรียนกวดวิชา  

พบวาตัวแปรที่มีความสัมพันธอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  กันทั้งในทางบวกและลบ  

ตัวแปรที่มีความสัมพันธกันคอนขางสูงไดแก  EDF1  กับ  EDM1  (0.64)  และ  EXF  กับ  EXP 

(0.63)  ตัวแปรที่มีความสัมพันธกันปานกลางไดแก  LEV1  กับ  LEV2 (-0.47),  INC  กับ   EDF1  

EDM1 (0.41  0.40),  EXP  กับ  CHA  ATT  VAL  TUT  (0.49  0.46  0.45  0.47),  EXF  กับ  

CHA  VAL TUT  (0.46  0.40 0.43),  CHA  กับ  VAL  TUT  (0.40  0.41),  ATT  กับ  TUT  

(0.45),  VAL  กบั  TUT  FRI  SUF  SUT  (0.58  0.50  0.48  0.43),  TUT  กับ  SUF  (0.43),  

FRI  กับ  SUF  SUT  (0.41  0.50),  SUF  กับ  SUT  (0.53)  ตัวแปรที่มีความสัมพันธกันคอนขาง

ตํ่าไดแก  EXP  กับ  SUF  SUT (0.31  0.21),  EXF  กับ  ATT  FRI  SUF  SUT  (0.35  0.24  0.32  

0.25),  CHA  กับ  ATT  FRI  SUF  SUT  (0.37  0.23  0.27  0.22),  ATT  กับ  VAL  (0.26),  

TUT  กับ  FRI  SUT  (0.36  0.28)  นอกเหนือจากที่ไดกลาวมาตัวแปรจะมีความสัมพันธตํ่าและ

สัมพันธกับอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 

5.1.3  ผลการวิเคราะหจําแนกกลุมพห ุ

ผลการวิเคราะหความแปรปรวนของตัวแปรจําแนกกลุมพหุทั้งหมด  17  ตัวแปร  

ระหวางกลุมของนักเรียนพบวา  ตัวแปรที่คาเฉล่ียมีความแตกแตงกันระหวางกลุมอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  0.05  มีทั้งส้ิน  14  ตัวแปรไดแก  ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 (LEV1)  

คะแนนเฉลี่ยสะสม (GPA)  จํานวนปของการศึกษาของบิดา (EDF1)  จํานวนปของการศึกษาของ

มารดา (EDM1)  รายไดรวมของครอบครัว (INC)  ความคาดหวังในปจจุบันจากการเรียนกวดวิชา 

(EXP)  ความคาดหวังในอนาคตจากการเรียนกวดวิชา (EXF)  คุณลักษณะที่เอ้ือตอการเรียนรูของ
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นักเรียน (CHA)  ทัศนคติของนักเรียนตอการเรียนกวดวิชา (ATT)  การรับรูคานิยมทางสังคมใน

การเรียนกวดวิชา (VAL)  การรับรูคุณภาพการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียน (SCH)  การรับรู

คุณภาพการจัดการเรียนการสอนในสถาบันกวดวิชา (TUT)  การสนับสนุนจากครอบครัว (SUF)  

และ  การไดรับคําแนะนําจากครูในโรงเรียน (SUT)  ตัวแปรที่มีคาเฉลี่ยระหวางกลุมแตกตางกัน

อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  มีจํานวน  3  ตัวแปรไดแก  เพศชาย (SEX1)  ชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 2 (LEV2)  และการคลอยตามกลุมเพื่อน (FRI)  ซึ่งไมไดนําไปทําการวิเคราะห

จําแนกกลุม  และผลการทดสอบความแปรปรวนระหวางกลุมของการตัดสินใจเรียนกวดวิชาพบวา

มีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  0.05   มีคา Box’s M  เทากับ  268.032  

คาสถิติ  F-Approx  เทากับ  1.697  df1  เทากับ  153  และ  df2  เทากับ  745,940.97 

การวิเคราะหจําแนกกลุมพหุวิธี Enter 

ผลจากการวิเคราะหจําแนกกลุมพหุดวยวิธี  Enter  พบวา  ฟงกชั่นการจําแนกมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  0.05  คือเปนฟงกชั่นที่มีความสามารถในการจําแนกกลุมได  โดยมีคา

ไคสแควรเทากับ  133.366  คา df  เทากับ  14  มีคาไอแกนเทากับ  0.249  ซึ่งนอยกวา  1  

หมายความวา  ฟงกชั่นนี้ใหความแปรปรวนระหวางกลุมนอยกวาภายในกลุม  มีคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธคาโนนิคัลเทากับ 0.447  ถือวาสมการมีความสัมพันธกับตัวแปรนําเขามีคาอยูในระดับ

ปานกลาง  พอที่จะสามารถจําแนกกลุมได 

เมื่อพิจารณาคาสัมประสิทธิ์คาโนนิคัล (Canonical discriminant function 

coefficient)  โดยพิจารณาคาสัมประสิทธิ์ความสัมพันธกับการจําแนกกลุมที่มีคาต้ังแต  0.30  ข้ึน

ไป  (วิมล  พลราช, 2540)  จะมีตัวแปรที่มีความสัมพันธกับการจําแนกกลุมไดจํานวน  9  ตัวแปร

เรียงลําดับตามคาความสัมพันธจากมากไปนอยดังนี้ INC(0.488) ATT(0.449) TUT(0.445) 

GPA(0.383) EXP(0.353) EDF1(0.345) EDM1(0.345) SUF(0.341)  และ CHA(0.334)  

สามารถเขียนเปนสมการจําแนกกลุมพหุสําหรับคามาตรฐานไดดังนี้ 

Z(MDC) = – 0.137 (LEV1) + 0.307(GPA)* + 0.088(EDF1)* + 0.123(EDM1)*                      

+ 0.357(INC)* + 0.092(EXP)* – 0.076(EXF) + 0.157(CHA)* + 0.312(ATT)*             

– 0.149(VAL)   – 0.156(SCH) + 0.229(TUT)* + 0.499(SUF)* – 0.418(SUT) 
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และสมการจําแนกกลุมพหุสําหรับคะแนนดิบไดดังนี้ 

MDC = – 8.011 – 0.316 (LEV1) + 0.669(GPA)* + 0.022(EDF1)* + 0.032(EDM1)*              

+ 0.018(INC)* + 0.176(EXP)* – 0.115(EXF) + 0.329(CHA)* + 0.786(ATT)*             

– 0.280(VAL)   – 0.342(SCH) + 0.423(TUT)* + 0.638(SUF)* – 0.428(SUT) 

*ตัวแปรที่มีความสัมพันธกับการจําแนกกลุม 

 

การวิเคราะหจาํแนกกลุมพหวุิธี Stepwise 

ผลจากการวิเคราะหจําแนกกลุมพหุดวยวิธี  Stepwise  พบวา  ฟงกชั่นการ

จําแนกมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  0.05  คือเปนฟงกชั่นที่มีความสามารถในการจําแนกกลุมได  

โดยมีคาไคสแควรเทากับ  140.168 คา df  เทากับ  9  คาไอแกนเทากับ  0.262  ซึ่งมีคานอยกวา  

1  หมายความวา  ฟงกชั่นนี้ใหความแปรปรวนระหวางกลุมนอยกวาภายในกลุม  มีคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพนัธคาโนนิคัลเทากับ 0.456  ถือวาสมการมีความสัมพันธกับตัวแปรนําเขามีคาอยูในระดับ

ปานกลาง  พอที่จะสามารถจําแนกกลุมได   

ตัวแปรปจจัยที่สงผลหรือตัวแปรจําแนกที่ไดจากการการวิเคราะหดวยวิธี 

Stepwise  มีจํานวน  9  ตัวแปร  เรียงตามลําดับความสามารถในการจําแนกไดแก  รายไดรวมของ

ครอบครัว (INC)  ทัศนคติของนักเรียนตอการเรียนกวดวิชา (ATT)  คะแนนเฉล่ียสะสม (GPA)  

การสนับสนุนจากครอบครัว (SUF)  การไดรับคําแนะนําจากครูในโรงเรียน (SUT)  การรับรู

คุณภาพการจัดการเรียนการสอนในสถาบันกวดวิชา (TUT)  ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 (LEV2)  ชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 1 (LEV1)  และจํานวนปของการศึกษาของมารดา (EDM1) 

เมื่อพิจารณาจากผลการวิ เคราะหซึ่ งไดแสดงคาสัมประสิทธิ์คาโนนิ คัล 

(Canonical discriminant function coefficient)  สามารถเขียนเปนสมการจําแนกกลุมพหุสําหรับ

คามาตรฐานไดดังนี้ 

Z(MDC) = – 0.349(LEV1) – 0.367(LEV2) + 0.316(GPA) + 0.209(EDM1) + 0.353(INC)       

+ 0.314(ATT) + 0.228(TUT) + 0.496(SUF) – 0.402(SUT) 

และสมการจําแนกกลุมพหุสาํหรับคะแนนดิบไดดังนี้ 

MDC = – 8.146 – 0.803(LEV1) – 0.754(LEV2) + 0.688(GPA) + 0.054(EDM1) + 0.018(INC)     

+ 0.791(ATT) + 0.421(TUT) + 0.634(SUF) – 0.412(SUT) 

 



79 

 

จากการวิเคราะหจําแนกกลุมพหุทั้ง  2  วิธี  คือ  วิธี  Enter  และ  Stepwise  ผลที่

ไดมีความสอดคลองกันโดยมีตัวแปรปจจัยที่เปนตัวแปรจําแนก  6  ตัวแปร  ไดแก  คะแนนเฉล่ีย

สะสม (GPA)  จํานวนปของการศึกษาของมารดา (EDM1)  รายไดรวมของครอบครัว (INC)  

ทัศนคติของนักเรียนตอการเรียนกวดวิชา (ATT)  การรับรูคุณภาพการจัดการเรียนการสอนใน

สถาบันกวดวิชา (TUT)  และการสนับสนุนจากครอบครัว (SUF)  และอีก  3  ปจจัยที่เปนตัวแปร

จําแนกจากการวิเคราะหดวยวิธี Enter ไดแก  จํานวนปของการศึกษาของบิดา (EDF1)  ความ

คาดหวังในปจจุบันจากการเรียนกวดวิชา (EXP)  และคุณลักษณะที่เอ้ือตอการเรียนรูของนักเรียน 

(CHA)  และไดแผนภาพแสดงตัวแปรและกลุมของการจําแนก 

 

ภาพท่ี 5.1  แผนภาพแสดงตัวแปรและกลุมของการจาํแนก 

ผลการวิเคราะหถูกตองในการจําแนกกลุมพห ุ

เมื่อทําการทดสอบความถูกตองจากการจําแนกกลุมพหุพบวา  การวิเคราะห

จําแนกกลุมพหุทั้ง  2  วิธี  มีประสิทธิภาพใกลเคียงกันโดยวิธี  Enter  มีคามากกวาวิธี  Stepwise  

เล็กนอย  โดยมีคารอยละ  71.88  และ  71.71  ตามลําดับ  ซึ่งหากพิจารณาจํานวนตัวแปรที่ใชใน

 คะแนนเฉลีย่สะสม 

 จํานวนปของการศึกษาของบิดา 

 จํานวนปของการศึกษาของมารดา 

 รายไดรวมของครอบครัว 

 ความคาดหวงัในปจจุบนัจาก การ

เรียนกวดวิชา 

 คุณลักษณะทีเ่อ้ือตอการเรียนรูของ
นักเรียน 

 ทัศนคติของนกัเรียนตอการเรียน
กวดวิชา 

 การรับรูคุณภาพการจัดการเรียน
การสอนในสถาบันกวดวิชา 

 การสนับสนุนจากครอบครัว 

- ไมไดเรียนกวดวิชา 

- เรียนกวดวิชาในสถาบันกวดวิชา 

- เรียนพิเศษอ่ืน ๆ ที่ไมใชสถาบัน

กวดวิชา 

- เรียนทัง้ในสถาบันกวดวิชาและ
เรียนพิเศษอ่ืน ๆ ที่ไมใชสถาบัน

กวดวิชา 
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สมการจําแนกแลววิธี  Stepwise  ที่ใชตัวแปรเพียง  9  ตัวแปรมีประสิทธิภาพใกลเคียงกับวิธี  

Enter ที่ใชตัวแปร 14 ตัวแปร 

5.1.4  ผลการวิเคราะหซัพพอรตเวกเตอรแมชชีน 

ผลการวิเคราะหซัพพอรตเวกเตอรแมชชีนแบบหลายกลุม (Multiclass Support 

Vector Machine)  โดยวิเคราะหจําแนกกลุมนักเรียนที่ตัดสินใจเรียนกวดวิชาและไมเรียนกวด  

โดยใชขอมูลนําเขา 14 ตัวแปร จํานวน 608 ชุดขอมูล (เปนขอมูลเดียวกับที่ใชในการวิเคราะห

จําแนกกลุมพหุ) ผลปรากฏวาการวิเคราะห Multiclass SVM สามารถจําแนกกลุมนักเรียนไดรอย

ละ 100  หรือการจําแนกกลุมมีความสมบูรณ  โดยที่มีคา Kernal option ดังนี้ kpca =10  และ 

ksvm = 10 

5.1.5  การเปรียบเทียบประสิทธภิาพการจําแนกกลุมและประสทิธิภาพการทํานาย 

  เพื่อใหไดประสิทธิภาพสูงสุดผูวิจัยไดใชตัวแปรในการวิเคราะหทั้ง 17 ตัวแปร 

โดยจะทําการแบงขอมูลดวยการสุมเพื่อแบงขอมูลที่ใชทําการสรางรูปแบบการวิเคราะหซึ่งเรียก

ขอมูลสวนนี้วาขอมูลเรียนรู และขอมูลที่เหลือเปนขอมูลที่ใชทดสอบประสิทธิภาพของรูปแบบการ

จําแนกที่สรางข้ึนเรียนขอมูลสวนนี้วาขอมูลทดสอบ  ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบพบวา  การ

วิเคราะหซัพพอรตเวกเตอรแมชชีนสามารถจําแนกขอมูลเรียนรูไดอยางสมบูรณคือมีประสิทธิภาพ

รอยละ 100  สําหรับการวิเคราะหจําแนกกลุมพหุมีคาต้ังแตรอยละ  72.54  ถึง  74.34  มีคาเฉลี่ย

รอยละ  73.42  ในสวนประสิทธิภาพการทํานายขอมูลทดสอบพบวาการวิเคราะหซัพพอรต

เวกเตอรแมชชีนมีประสิทธิภาพสูงกวาวิเคราะหจําแนกกลุมพหุ  โดยการวิเคราะหซัพพอรต

เวกเตอรแมชชีนมีประสิทธิภาพต้ังแตรอยละ  70.83  ถึง  74.45  มีคาเฉล่ียรอยละ  73.24  การ

วิเคราะหจําแนกกลุมพหุมีประสิทธิภาพต้ังแตรอยละ  68.85  ถึง  72.13  มีคาเฉลี่ยรอยละ  70.56   

 
5.2  อภิปรายผลการวิจยั 

5.2.1  ปจจยัที่มีความสัมพันธกบัการเรียนกวดวิชา 

  จากผลการวิเคราะหความสัมพันธพบวา  ปจจัยที่มีความสัมพันธกับการเรียน

กวดวิชาอยางมีนัยสําคัญทางสถิติมีจํานวน  9  ปจจัย  โดยมี  2  ปจจัยที่มีความสัมพันธกับการ

เรียนกวดวิชาในระดับคอนขางสูงไดแก  รายไดรวมของครอบครัว  และคะแนนเฉล่ียสะสม   

ปจจัยดานรายไดรวมของครอบครัว  เมื่อพิจารณาแลวจะเห็นไดวา  ปจจัยดาน

รายไดเปนปจจัยภายนอกของนักเรียน  ประกอบกับปจจัยดานการศึกษาของบิดา  และการศึกษา

ของมารดาที่มีความสัมพันธกับการเรียนกวดวิชาในระดับคอนขางตํ่า  ซึ่งเปนปจจัยที่แสดงถึง
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ฐานะทางเศรษฐกิจและสังคมของผูปกครองหรือของครอบครัว  และ  ปจจัยดานการสนับสนุนจาก

ครอบครัว  หมายความถึงวาหากนักเรียนอยูครอบครัวที่มีความพรอมและสามารถสนับสนุนทั้ง

ดานคาใชจายและการใหคําแนะนํา  ซึ่งสวนหนึ่งเกิดจากการที่ผูปกครองของนักเรียนมีการศึกษา

สูง  แลวนั้น  นักเรียนตัดสินใจเรียนกวดวิชาไดดวยการสนบัสนุนดังกลาว 

ปจจัยดานคะแนนเฉลี่ยสะสม  เปนปจจัยที่เกิดข้ึนจากการกระทําของนักเรียนที่

แสดงออกถึงความขยันหม่ันเพียร  และความอดทนในการศึกษาหาความรู  ประกอบกับปจจัยที่มี

ความสัมพันธกับการเรียนกวดวิชาในระดับคอนขางตํ่าที่มาจากการแสดงความคิดเหน็ของนกัเรียน

ไดแก  ความคาดหวังในปจจุบันจากการเรียนกวดวิชา  ทัศนคติของนักเรียนตอการเรียนกวดวิชา  

และการรับรูคุณภาพการจัดการเรียนการสอนในสถาบันกวดวิชา  ทําใหนักเรียนมีความตองการ  มี

ความสนใจ  เปนไปตามทฤษฎีลําดับความตองการของมาสโลว  นําไปสูทฤษฎีความตองการจาก

การเรียนรู  ทฤษฎีความคาดหวัง และทฤษฎีการเลือกเชิงเหตุผล เปนผลใหนักเรียนตัดสินใจในการ

เรียนกวดวิชาเพิ่มสนองความตองการและความคาดหวังของตนเอง 

ในสวนของปจจัยระดับชั้นเรียนที่มีความสัมพันธกับการเรียนกวดวิชาในระดับตํ่า

แสดงใหเห็นวา  นักเรียนตัดสินใจเรียนกวดวิชาในทุกระดับชั้นเรียนโดยหากมีระดับชั้นที่สูงข้ึนก็จะ

มีความตองการหรือความสนใจในการเรียนกวดวิชาเพิ่มมากข้ึน  ซึ่งสวนทางกับนโยบายการศึกษา

ในปจจุบันที่พยายามสรางความเสมอภาคในการเขาถึงการศึกษาของนักเรียน  ตัวอยางเชนการ

ปฏิรูปการศึกษา  การจัดรายการสอนเสริมถายทอดทางสถานีโทรทัศน  เปนตน 
 
5.2.2  ปจจยัที่สามารถจาํแนกกลุมนักเรียนที่ตัดสนิใจเรียนกวดวิชาหรือไมเรียนกวดวชิา 

จากผลการวิเคราะหจําแนกกลุมพหุทําใหทราบวา  ปจจัยที่สงผลตอการเรยีนกวด

วิชาของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตนในกรุงเทพมหานครมีดวยกัน  9  ปจจัย  ไดแก  

คะแนนเฉลี่ยสะสมของนักเรียนเปนปจจัยที่สอดคลองกับผลการวิจัยของ         

วรรเนตร พลภาณุมาศ (2541) จุฬาลัย  ธนะวัฒน (2543) สมหวัง นุชเอ่ียม (2543) ศศิธร คําผล 

(2543) จิตกาญจนนันท ขันติวงศ (2546) ประภัสสร พรมบุตร (2549)  ซึ่งการที่นักเรียนมีผลการ

เรียนสูงยอมแสดงใหเห็นถึงความขยันและต้ังใจตอการเรียนของนักเรียน และนักเรียนที่มีความ

ขยันใฝรูยอมแสวงหาความรูจากแหลงอ่ืนนอกเหนือจากการเรียนในโรงเรียน 

ปจจัยจํานวนปของการศึกษาของบิดา  และปจจัยจํานวนปของการศึกษาของ

มารดาเปนปจจัยที่สอดคลองกับผลการวิจัยของสุพจน  ภิญโญภัสสร (2545)  ซึ่งเปนปจจัยที่
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สนับสนุนทั้งทางตรงและทางออมเชน  การใหคําแนะนํา  การมีรายไดเพื่อรองรับคาใชจายใน

การศึกษาของนักเรียนไดมากข้ึน  รวมถึงการอบรมสั่งสอน  เปนตน 

รายไดรวมของครอบครัวเปนปจจัยที่มีความสําคัญอีกประการหนึ่งเพราะการ

เรียนกวดวิชามีคาใชจายที่สูง โดยพัฒนารูปแบบการใหบริการทั้งเปนการจายแบบเหมาจาย การ

ผอนชําระรายเดือน ซึ่งผูปกครองตองมีฐานะหรือสามารถจัดสรรเงินในสวนนี้ใหแกนักเรียนได 

สอดคลองกับวรรเนตร พลภาณุมาศ (2541) พงศถวัลย ทวีวงศ (2545) ปณิธี มากซุง (2547) 

มยุเรศร ศรียางนอก(2547) พรเพชร โสติถิมานนท (2548) และประภัสสร พรมบุตร (2549) ที่

ศึกษาแลวพบวารายไดรวมของครอบครัวตอเดือนมีผลตอการตัดสินใจเรียนกวดวิชาของนักเรียน 

ความคาดหวังในปจจุบันจากการเรียนกวดวิชา ทั้งในแงของการเพิ่มผลการเรียน

สอดคลองกับผลการศึกษาของเจริญพร แกวละเอียด (2544) ไพฑูรย สินลารัตน (2545) และสุ

พจน ภิญโญภัสสร(2545) มีความเขาใจในเนื้อหาวิชามากข้ึน จุฬาลัย ธนะวัฒน (2543) สมหวัง 

นุชเอ่ียม (2543) ศศิธร คําผล (2543) เจริญพร แกวละเอียด (2544) รวมถึงการชวยในการทํา

การบานและการทําขอสอบในชั้นเรียน 

คุณลักษณะที่เอ้ือตอการเรียนรูของนักเรียน  ทั้งในดานความขยันใฝรู  และ

ลักษณะมุงอนาคตของนักเรียนสอดคลองกับผลการวิจัยของพรเพชร  โสติถมิานนท (2548)  ที่

ศึกษาแลวพบวาลักษณะมุงอนาคตของนักเรียนเปนปจจัยที่มีอิทธิพลตอแรงจูงใจในการกวดวิชา 

ทัศนคติที่ดีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่งยอมชักจูงใหบุคคลกระทําหรือตอบสนองตอส่ิงนั้นใน

แงบวก  โดยหากนักเรียนมีทัศนคติที่ดีตอการเรียนกวดวิชาและนักเรียนมีความพรอมจะสงผลให

นักเรียนตัดสินใจเรียนกวดวิชาไดงายข้ึน  สอดคลองกับผลการวิจัยของนักวิจัยเกือบทกุทานทีไ่ดทาํ

การวิจัยเกี่ยวกับการกวดวิชา  ทั้งในดานประโยชนทางการเรียน ประโยชนในการสอบ การใชเวลา

วาง ผลกระทบจากการเรียนกวดวิชา การไดเรียนรูสังคมใหม และความคุมคาของการเรียนกวด

วิชา 

การรับรูคุณภาพการจัดการเรียนการสอนในสถาบันกวดวิชา เพราะนักเรียนมี

ความคิดเห็นตอสถาบันกวดวิชาวาเปนแหลงที่สามารถสงเสริมการเรียนรูใหนักเรียนไดจากการที่มี

การจัดการเรียนการสอนที่ทําใหเขาใจไดงายมีเทคนิควิธีการแกปญหาโจทย คุณภาพการสอนของ

อาจารยในสถาบันกวดวิชาที่เขาถึงสอนเขาใจงาย เรียนรูไดในเวลารวดเร็ว มีบรรยากาศเอ้ือตอการ

เรียนรูเพราะนักเรียนที่เรียนในสถาบันกวดวิชาตางมีความต้ังใจในการเรียนสูง สอดคลองกับเจริญ

พร แกวละเอียด (2544) จิตกาญจนนันท ขันติวงศ (2546) ความมีชื่อเสียงของโรงเรียนกวดวิชา 

การสนับสนุนจากครอบครัว  ซึ่งในปจจุบันผูปกครองมีสวนในการตัดสินใจให

นักเรียนเรียนกวดวิชามากข้ึนทั้งเปนความตองการของนักเรียนเองและเปนไปตามความตองการ
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ของผูปกครอง  สอดคลองกับสุพจน ภิญโญภัสสร(2545) และปณิธี มากซุง (2547)ที่ศึกษาแลว

พบวาบิดามารดามีสวนสนับสนุนใหนักเรียนเรียนกวดวิชา 

 
5.2.3  เปรียบเทียบผลการวิเคราะห 

จากผลการวิเคราะหเพื่อจําแนกกลุมของขอมูลทั้ง  608  ชุดขอมูล (กลุมตัวอยาง

นักเรียน  608  คน)  พบวา  ในการวิเคราะหจําแนกกลุมพหุทั้ง  2  วิธีไดแก  วิธี  Enter  และวิธี  

Stepwise  พบวาใหความถูกตอง  ประมาณรอยละ  72  ซึ่งนอยกวาการวิเคราะหดวยวิธีซัพพอรต

เวกเตอรแมชชีนที่ใหผลรอยละ 100  หมายความถึงวาวิธีซัพพอรตเวกเตอรแมชชีนสามารถจําแนก

กลุมของชุดขอมูลดังกลาวไดอยางสมบูรณ  ซึ่งเปนประสิทธิภาพการจําแนกที่ยอดเยี่ยมเปน

เทคนิคที่เหมาะในการนํามาวิเคราะหขอมูลที่มีตัวแปรจํานวนมากและมีจํานวนชุดขอมูลที่มาก  

เนื่องนากการวิเคราะหดวยวิธีซัพพอรตเวกเตอรแมชชีนเปนการวิเคราะหโดยจะทําการแปลงขอมูล

นําเขาโดยใชฟงกชั่นที่ผูวิจัยกําหนด (ผูวิจัยกําหนดเปนแบบ Gaussian)  เพื่อทําใหขอมูลที่ไดทํา

การแปลงแลวสามารถหาเสนแบงที่เปนสมการเสนตรงได  โดยหากแปลงขอมูลนําเขากลับมา    

จะพบวาเสนแบงกลุมจะอยูในรูปของสมการที่ไมเปนเชิงเสน (Non-linear)  เมื่อเปรียบเทียบกับ

การวิเคราะหจําแนกท่ีทําการหาเสนแบงหรือหาคาน้ําหนักองคประกอบในแบบเชิงเสนหลายมิติ

ของขอมูลนําเขาแลว  ทําใหมีประสิทธิภาพนอยกวาการวิเคราะหดวยวิธีซัพพอรตเวกเตอรแมชชีน

อยูมาก 

อยางไรก็ดีหากพิจารณาในสวนของสารสนเทศที่ไดจากการวิเคราะห  ซึ่งวเิคราะห

ดวยวิธีซัพพอรตเวกเตอรแมชชีนจะทราบเพียงชุดขอมูลที่อยูในแนวเสนแบงกลุมที่ไมสามารถ

นํามาอภิปรายผลได  แตในการวิเคราะหจําแนกทําใหทราบถึงตัวแปรที่มีความสัมพันธในการ

จําแนก  และขนาดอิทธิพลหรือขนาดความสัมพันธ  และสามารถนํามาเขียนเปนสมการจําแนกได  

ซึ่งใหขอมูลเพื่อนําผลการวิเคราะหมาใชไดมากกวาที่จะเนนการไดมาซึ่งประสิทธิภาพที่สูงเพียง

อยางเดียว 

 
5.3  ขอเสนอแนะ 

5.3.1  ขอเสนอแนะในการนําผลไปใช 

จากผลการวิเคราะห ทําใหทราบปจจัยที่มีความสัมพันธกับการเรียนกวดวิชาและ

ปจจัยที่สามารถใชจําแนกกลุมของนักเรียนในการตัดสินใจเรียนกวดวิชาได ซึ่งปจจัยตาง ๆ เหลานี้

สะทอนทั้งในดานคุณภาพการศึกษาของประเทศไทย ดานเศรษฐกิจในครัวเรือน ซึ่งหากโรงเรียนที่

จัดการศึกษาในระบบสามารถนําไปวิเคราะหตอเพื่อปรับปรุงการจัดการเรียนการสอนใหเขาถึง
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นักเรียนมากขึ้น และตอบสนองความตองการในดานตางๆ เกี่ยวกับการศึกษา เชนความรูความ

เขาใจของนักเรียนได 

 
5.3.2  ขอเสนอแนะในการใชเทคนิคการวิเคราะหขอมูล 

ในการวิเคราะหเพื่อจําแนกกลุมยังมีอีกหลายวิธี เชน EM-ALGORITHM K-

MEAN DESCISION TREE และอ่ืนๆ โดยในปจจุบันมีการประยุกตใชการวิเคราะหแบบโครงขาย

ใยประสาทเขามาชวยเพ่ิมประสิทธิภาพของวิธีตาง ๆ ดังกลาว  รวมถึงการพัฒนาการวิเคราะห

ดวยวิธีซัพพอรตเวกเตอรแมชชีนในรูปแบบอ่ืน ๆ อีกจํานวนมาก  เชน  Decision Directed 

Acyclic Graph (DDAG) (Platt, J., Cristianini, N. and Shawe-Taylor, J., 1999)  Adaptive 

Directed Acyclic Graph (ADAG) (Kijsirikul, B. and Ussivakul, N., 2002)  Reordering 

Adaptive Directed Acyclic Graph (RADAG) (Phetkaew, T., Rivepiboon, W. and Kijsirikul, 

B., 2003)  เปนตน 

ซึ่งการจะเลือกใชวิธีการวิเคราะหแบบใดนั้น แลวแตผูวิจัยจะเห็นความเหมาะสม

ในแงการนําไปใชในแตละวิธีจะใหประสิทธิภาพของการวิเคราะหและขอมูลสารสนเทศมากนอย

แตกตางกัน   โดยในการวิจัยคร้ังนี้ผูวิจัยใชวิธีการวิเคราะหจําแนกเพื่อใหไดสารสนเทศในการ

บรรยาย และใชวิธีการซัพพอรตเวกเตอรแมชชีนเพื่อใหไดประสิทธิภาพในการจําแนก 

 
5.3.1  ขอเสนอแนะในการวิจัยคร้ังตอไป 

จากการศึกษาคร้ังน้ีจะพบวา  ปจจัยที่มีความสัมพันธและสงผลตอการเรียนกวด

วิชาของนักเรียนมีทั้งที่เปนปจจัยภายในของนักเรียน  ซึ่งควรจะทําการศึกษาในระเบียบวิธีวิจัยเชิง

คุณภาพหรือแบบผสมผสานเพื่อใหสามารถมองไดลึกถึงปญหาที่แทจริงของการจัดการศึกษาใน

ระบบการศึกษาของประเทศไทยท่ีมีผลทําใหนักเรียนตองพึ่งพาการเรียนกวดวิชามากข้ึนในทุก

ระดับชั้น  และปจจัยภายนอกของนักเรียนที่สําคัญไดแก  ผูปกครอง  ซึ่งเปนสวนสําคัญทั้งทางตรง

เชน  อาจมีสวนหรือเปนผูตัดสินใจในการเรียนกวดวิชาของนักเรียน  และทางออมเชนการให

คําแนะนํา  การสนับสนุนคาใชจาย  ซ่ึงหากมีการศึกษาโดยมีผูปกครองเขามาเกี่ยวของจะสามารถ

หาขอเท็จจริงในการเรียนกวดวิชาของนักเรียนไดมากข้ึน 

ในปจ จุบันการกวดวิชา มี ในทุกระ ดับชั้ น ต้ั งแต ระ ดับประถมศึกษาถึ ง

ระดับอุดมศึกษาจึงควรมีการศึกษาวิจัยการกวดวิชาของนักเรียนนักศึกษาระดับอ่ืน ๆ ที่ยังมี

การศึกษากันคอนขางนอยอยู 
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แบบสอบถาม 
 

การศึกษาปจจัยท่ีสงผลตอการตัดสินใจเรียนกวดวิชา 
 
คําชี้แจง 
 ขอความรวมมือจากนักเรียนผูตอบแบบสอบถาม  โปรดใชดุลพินิจและตอบตามความเปน
จริงเพื่อประโยชนในการศึกษา  โดยมีหมวดคําถามตาง ๆ ดังนี ้
 ตอนท่ี  1  การเรียนกวดวิชา 
 ตอนท่ี  2  ขอมูลเบ้ืองตนของผูตอบแบบสอบถาม 
 ตอนท่ี  3  แบบสอบถามระดับความคิดเหน็ 
 

ขอบคุณ 
นายกองเกียรติ  บุญเสริม (ผูวิจัย) 
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คําชี้แจง    โปรดกรอกขอความลงในชองวางหรือทําเคร่ืองหมาย    ใน          หนาขอความที่ตรงกับ
ความเปนจริงของทาน 
 
ตอนท่ี  1  การเรียนกวดวิชา 
 ในปจจุบันนกัเรียนไดเรียนหรือวางแผนวาจะเรียนกวดวชิาหรือเรียนพเิศษหรือไม 

 ไมไดเรียนกวดวิชาหรือเรียนพิเศษใด ๆ เลย 

 เรียนกวดวิชาในสถาบันกวดวิชา 

 เรียนพิเศษอ่ืนๆท่ีไมใชสถาบันกวดวิชา  
 (เชน  การเรียนพิเศษท่ีบาน  การจัดกลุมเรียน  เรียนพิเศษตัวตอตัว  เปนตน) 

 เรียนท้ังในสถาบันกวดวิชาและเรียนพเิศษอ่ืนๆท่ีไมใชสถาบันกวดวิชา  
 
ตอนท่ี  2  ขอมูลเบ้ืองตนของผูตอบแบบสอบถาม 

1)  เพศ ชาย หญิง 

2)  ระดับช้ันเรียน ม.1 ม.2 ม.3 

3)  คะแนนเฉล่ียสะสม   

4)  การศึกษาของบิดามารดา 
บิดา มารดา 

  ดเรียน 

  ถมศึกษา 

  มศึกษาตอนตน 

  มศึกษาตอนปลาย  หรือ  ปวช. 

  ริญญา  หรือ  ปวส. 

  ญาตรี 

  วาปริญญาตรี 
 
5)  รายไดรวมของบิดาและมารดา............................................................บาทตอเดือน 
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ตอนท่ี  3  แบบสอบถามระดับความคิดเหน็ 
คําชี้แจง    โปรดทําเคร่ืองหมาย    ในชองความคิดเหน็ตามระดับความคิดเห็นของนักเรียน 

 

ระดับความคดิเห็น 
ขอความ เห็นดวย

อยางย่ิง 
เห็นดวย ไมแนใจ 

ไมเห็น
ดวย 

ไมเห็นดวย
อยางย่ิง 

ความคาดหวงัในปจจุบันจากการเรียนกวดวิชา      

1) การเรียนกวดวิชาชวยเพิ่มความรูความเขาใจ     
ในเนื้อหาวิชาท่ีเรียนได 

     

2) การเรียนกวดวิชาชวยแกไขขอบกพรอง           
จากการเรียนในช้ันเรียนได 

     

3) การเรียนกวดวิชาชวยใหเรียนรูบทเรียนกอนเรียน
ในช้ันเรียน 

     

4) การเรียนกวดวิชาชวยเพิ่มคะแนนเฉล่ียได      
5) การเรียนกวดวิชาจะทําใหไดเทคนิคการทํา
ขอสอบ 

     

6) การเรียนกวดวิชาชวยเพิ่มความม่ันใจในการสอบ
ในโรงเรียน 

     

7) การเรียนกวดวิชาทําใหสามารถทําการบาน       
ไดอยางเขาใจ 

     

ความคาดหวงัในอนาคตจากการเรียนกวดวิชา      

8) การเรียนกวดวิชาทําใหสามารถสอบเขาเรียน
มัธยมปลาย หรือมหาวิทยาลัยได 

     

9) การเรียนกวดวิชาเปนการเตรียมความพรอม      
ในการสอบเขาเรียนมัธยมปลาย หรือมหาวิทยาลัย 

     

10) การเรียนกวดวิชาทําใหมโีอกาสไดเขาเรียน     
ในส่ิงท่ีเกีย่วของกับอาชีพท่ีอยากทําได 

     

11) การเรียนกวดวิชาทําใหมโีอกาสไดทํางานตามท่ี
ตนเองอยากทาํ 
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ระดับความคดิเห็น 

ขอความ เห็นดวย
อยางย่ิง 

เห็นดวย ไมแนใจ 
ไมเห็น
ดวย 

ไมเห็นดวย
อยางย่ิง 

คุณลักษณะท่ีเอ้ือตอการเรียนรูของนักเรียน      

12) นักเรียนมีความกระตือรือรนท่ีจะเรียนรู          
ในส่ิงตาง ๆ 

     

13) นักเรียนพยายามคนควาหาความรูเพิ่มดวยวิธี
ตางๆ เชน  ดูรายการโทรทัศนท่ีใหความรู  คน
ขอมูลทางอินเตอรเน็ต  เปนตน 

     

14) นักเรียนมักทําแบบฝกหดันอกเหนือจากท่ีครู  
ใหทํา 

     

15) นักเรียนทําการบานสงครูเสมอ      
16) นักเรียนมีการอานหนังสือ  ทบทวนบทเรียน   
อยูเสมอ 

     

17) เม่ือมีปญหาในการเรียน  นักเรียนสามารถหา
วิธีจัดการเกี่ยวกับปญหานั้นใหสําเร็จ 

     

18) เม่ือนักเรียนทําการบานผิด  นักเรียนจะรีบ
คนควาหาขอมูลเพื่อแกไขการบานขอนั้น 

     

19) นักเรียนศึกษาตนเองและส่ิงแวดลอมรอบขาง
กอนท่ีจะตัดสินใจเร่ืองตาง ๆ ในชีวิต  เชน  
เกี่ยวกับการศึกษาตอ  เปนตน 

     

20) นักเรียนศึกษาขอมูลตาง ๆ เกี่ยวกับอาชีพ          
ท่ีนักเรียนอยากทําเพื่อเตรียมตัวในการสอบ          
เขาเรียนตอ 

     

21) นักเรียนจะไมยอทอตออุปสรรค  เพื่อให 
ประสบความสําเร็จในชีวติ 

     

22) นักเรียนต้ังใจเรียนอยางเต็มท่ีเพื่อใหบรรลุ
เปาหมายท่ีวางไว 

     

23) นักเรียนไมอยากลมเหลวในการเรียน  เชน      
ผลคะแนนไมดี  สอบเรียนตอไมได  เปนตน 
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ระดับความคดิเห็น 

ขอความ เห็นดวย
อยางย่ิง 

เห็นดวย ไมแนใจ 
ไมเห็น
ดวย 

ไมเห็นดวย
อยางย่ิง 

คุณลักษณะท่ีเอ้ือตอการเรียนรูของนักเรียน(ตอ)      

24) นักเรียนตองพยายามสอบเขามหาวิทยาลัยใหได  
เพื่ออนาคตท่ีดใีนวนัหนา 

     

25) นักเรียนพยายามหาโอกาสเรียนตอในระดับสูง  
เพื่อท่ีจะไดทํางานท่ีมั่นคงในอนาคต 

     

ทัศนคติของนกัเรียนตอการเรียนกวดวิชา      

26) การกวดวชิาชวยใหนกัเรียนมีความรูความเขาใจ
ในเนื้อหามากข้ึน นอกเหนือจากการเรียนในช้ันเรียน
ปกติได 

     

27) การเรียนกวดวิชาชวยใหนักเรียนท่ีเรียนรูชา  
เรียนทันเพื่อนโรงเรียน 

     

28) การเรียนกวดวิชาเปนการเตรียมความรูลวงหนา 
ทําใหเรียนท่ีโรงเรียนเขาใจไดงายข้ึน 

     

29) แมจะไมไดเรียนกวดวิชาก็สามารถเรียนรูได  
เพราะม่ันใจวาตนเองมีความรูความสามารถ  
เพียงพอแลว 

     

30) เรียนกวดวิชาไปกไ็มมปีระโยชน  เพราะเรียน
อยางไรก็ไมรูเร่ือง 

     

31) การเรียนกวดวิชามีสวนชวยกระตุนความขยันได      
32) การเรียนกวดวิชาชวยใหมีประสบการณ          
ในการทําขอสอบ  ทําใหทําขอสอบแขงขันได
ถูกตองมากข้ึน 

     

33) การเรียนกวดวิชาชวยแกปญหาการสอบตก     
ในโรงเรียนได 

     

34) การเรียนกวดวิชาจะทําใหผลการเรียน  และ
คะแนนสอบในโรงเรียนดีข้ึน 

     

35) การเรียนกวดวิชามีสวนชวยในการทบทวน   
ชวยรนระยะเวลาการอานหนังสือเพี่อเตรียมตัวสอบ 
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ระดับความคดิเห็น 
ขอความ เห็นดวย

อยางย่ิง 
เห็นดวย ไมแนใจ 

ไมเห็น
ดวย 

ไมเห็นดวย
อยางย่ิง 

ทัศนคติของนกัเรียนตอการเรียนกวดวิชา (ตอ)      

36) การเรียนกวดวิชาเปนการใชเวลาวางท่ีเปน
ประโยชน 

     

37) นักเรียนมีกิจกรรมอ่ืนท่ีนาสนใจกวา              
การเรียนกวดวิชา เชน การเลนดนตรี  การเลนกีฬา  
เลนเกมคอมพวิเตอร  เปนตน 

     

38) การเรียนกวดวิชาทําใหเครียดกับการเรียน     
มากเกินไป 

     

39) การเรียนกวดวิชาทําใหมเีวลาอยูกับ                
คนในครอบครัวลดลง 

     

40) การเรียนกวดวิชาทําใหมปีฏิสัมพันธกับเพ่ือน
นอยลง 

     

41) การเรียนกวดวิชาทําใหเหน็ดเหน่ือยและไมมี
เวลาพักผอน 

     

42) การเรียนกวดวิชาทําใหความสนใจในช้ันเรียน
ปกตินอยลง 

     

43) การเรียนกวดวิชาทําใหนกัเรียนเนนการแขงขัน
มากกวาการชวยเหลือกันในการเรียน 

     

44) การเรียนกวดวิชาทําใหไดเพื่อนใหม ส่ิงแวดลอม
ใหม ๆ มากข้ึน 

     

45) การเรียนกวดวิชาทําใหเกิดการเรียนรู              
ในการอยูรวมกับผูอ่ืน 

     

46) ส่ิงท่ีไดจากการเรียนกวดวิชาคุมคากับเวลา    
และเงินทองท่ีเสียไป 

     

47) การเรียนกวดวิชาเปนการส้ินเปลือง      
48) ความรูท่ีไดจากการเรียนกวดวิชามีคา             
เกินราคาคาเรียน 
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ระดับความคดิเห็น 
ขอความ เห็นดวย

อยางย่ิง 
เห็นดวย ไมแนใจ 

ไมเห็น
ดวย 

ไมเห็นดวย
อยางย่ิง 

การรับรูคานิยมทางสังคมในการเรียนกวดวิชา      

49) สังคมท่ัวไปยอมรับวาการกวดวิชาเปนส่ิงจําเปน      
50) การเรียนกวดวิชาเปนเร่ืองปกติในสังคมไทย      
51) คนเกงไมจําเปนตองเรียนกวดวิชา      
52) การเรียนกวดวิชาเปนคานิยมใหมในกลุมนักเรียน      
53) การเรียนกวดวิชาทําใหนกัเรียนดูเปนคนขยันข้ึน  
เปนท่ียอมรับมากข้ึน 

     

54) การเรียนกวดวิชาแสดงถึงความมีฐานะในสังคม      
55) คนสวนใหญมองวาการเรียนกวดวิชา            
ชวยใหสอบเรียนตอได 

     

56) คนสวนใหญมองวาการเรียนกวดวิชา              
ชวยสงเสริมการเรียนในช้ันเรียนได 

     

57) คนสวนใหญมองวาการเรียนกวดวิชา            
เปนส่ิงท่ีควรกระทํา 

     

58) คนสวนใหญคิดวาการเรียนกวดวิชา              
เปนการเรียนปกติของนักเรียน 

     

การรับรูคุณภาพการจัดการเรียนการสอนใน
โรงเรียน 

     

59) ความรูท่ีเรียนในโรงเรียนไมเพยีงพอตอ      
ความตองการของนักเรียน 

     

60) การเรียนการสอนในโรงเรียนนาเบ่ือ               
ไมนาสนใจ 

     

61) นักเรียนสวนใหญไมเขาใจในส่ิงท่ีครูสอน      
62) ครูในโรงเรียนมีความรูและประสบการณ        
ในการสอนสูง 

     

63) ส่ือและอุปกรณการเรียนในโรงเรียน                 
มีความทันสมัย 

     

64) ส่ือและอุปกรณการเรียนในโรงเรียนยังสามารถ
ใชการไดเปนอยางด ี
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ระดับความคดิเห็น 
ขอความ เห็นดวย

อยางย่ิง 
เห็นดวย ไมแนใจ 

ไมเห็น
ดวย 

ไมเห็นดวย
อยางย่ิง 

การรับรูคุณภาพการจัดการเรียนการสอนใน
โรงเรียน (ตอ) 

     

65) โรงเรียนมีกิจกรรมมากเกินไปทําใหเรียนไมได
เต็มท่ี 

     

66) บรรยากาศการเรียนเกื้อกูลใหนกัเรียน         
อยากเรียนรูตลอดเวลา 

     

67) หองเรียนแออัด  เสียงดงั  ทําใหไมมีสมาธิ       
ในการเรียน 

     

การรับรูคุณภาพการจัดการเรียนการสอนในสถาบัน
กวดวิชา 

     

68) การเรียนในสถาบันกวดวิชาทําใหเขาใจ          
ในเนื้อหาวิชาไดมากกวาการเรียนในโรงเรียน 

     

69) สถาบันกวดวิชามีการแนะนําเทคนิค          
วิธีการแกปญหาโจทยท่ีดีกวา 

     

70) สถาบันกวดวิชามีรูปแบบการสอนท่ีเปนกันเอง 
สนุก  เขาถึงนกัเรียนไดงายกวา 

     

71) อาจารยท่ีสถาบันกวดวชิาสอนเกงและสนุก      
72) อาจารยท่ีสถาบันกวดวชิาสอนเขาใจงาย  เรียนรู
ไดในเวลารวดเร็ว 

     

73) สถาบันกวดวิชามีเอกสารการสอนท่ีนาสนใจ
กวาแบบเรียน 

     

74) สถาบันกวดวิชามีส่ือและอุปกรณท่ีทันสมัย      
75) หองเรียนในสถาบันกวดวิชาโลง  สะอาด        
นั่งสบาย บรรยากาศด ี

     

76) หองเรียนกวดวิชามีบรรยากาศของเดก็เรียน    
ทุกคนต้ังใจเรียนด ี

     

77) หองเรียนในสถาบันกวดวิชาดูอึดอัด      
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ระดับความคดิเห็น 
ขอความ เห็นดวย

อยางย่ิง 
เห็นดวย ไมแนใจ 

ไมเห็น
ดวย 

ไมเห็นดวย
อยางย่ิง 

การคลอยตามกลุมเพื่อน      

78) เพื่อนๆ ของนักเรียนสวนมากเรียนกวดวิชา      
79) การเรียนกวดวิชาเปนเพราะตองการเขากลุมกับ
เพื่อน ๆ 

     

80) นักเรียนเรียนกวดวิชาเพราะตองการพบเพ่ือน
เพศตรงขาม 

     

81) เพื่อนๆ ของนักเรียนพูดถึงขอดีและชักชวน    
ใหไปเรียนกวดวิชา 

     

82) เพื่อนท่ีสนิท  ชวนใหไปเรียนเปนเพือ่น      
การสนับสนุนจากครอบครัว      

83) ผูปกครองแนะนําใหนักเรียนไปเรียนกวดวิชา      
84) ผูปกครองเปนผูหาท่ีเรียนกวดวิชาและสมัคร   
ใหนกัเรียน 

     

85) ผูปกครองยอมเสียคาใชจายหากนักเรียน
ตองการเรียนกวดวิชา 

     

86) ผูปกครองใหเงินคาขนมมากข้ึนเพื่อใชจาย      
ในการเรียนกวดวิชา 

     

การไดรับคําแนะนําจากครูในโรงเรียน      

87) ครูท่ีโรงเรียนแนะนําใหไปเรียนกวดวชิา
เพิ่มเติม 

     

88)ครูท่ีโรงเรียนแนะนําโรงเรียนกวดวิชาใหไปเรียน      
89) ครูท่ีโรงเรียนพูดถึงขอดขีองการเรียนกวดวิชา
เปนประจํา 

     

90) ครูท่ีโรงเรียนยกตัวอยางรุนพี่ท่ีประสบ-
ความสําเร็จจากการเรียนกวดวิชา 

     

 
ขอขอบคุณนักเรียนท่ีใหขอมูล 

ขอใหนักเรียนโชคดี  ประสบความสําเร็จในการเรียน 

กองเกียรติ  บุญเสริม 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ง 
 

ผลการวิเคราะหคุณภาพของเครื่องมือวิจัย 
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การตรวจสอบความตรงตามเนื้อหา 

 

การประเมนิความสอดคลองขององคประกอบความคาดหวังในปจจบุันจากการเรียนกวดวิชา 

เนื้อหาการวัด ความคิดเหน็ของนักเรียน 
สอดคลอง 

1 

ไมแนใจ 

0 

ไม 

สอดคลอง 

-1 

IOC ขอเสนอแนะ 

มีความเขาใจใน

เนื้อหาวิชามากข้ึน 

1) การเรียนกวดวิชาชวยเพิม่

ความรูความเขาใจ     ใน

เนื้อหาวิชาทีเ่รียนได 

5 0 0 1.0  

 2) การเรียนกวดวิชาชวยแกไข

ขอบกพรอง จากการเรียนในช้ัน

เรียนได 

5 0 0 1.0  

 3) การเรียนกวดวิชาชวยให

เรียนรูบทเรียนกอนเรียนในช้ัน

เรียน 

5 0 0 1.0  

เพิ่มผลการเรียน 4) การเรียนกวดวิชาชวยเพิม่

คะแนนเฉลีย่ได 

5 0 0 1.0  

 5) ผูปกครองตองการให

นักเรียนมีผลการเรียนสูงข้ึน 

1 2 2 -0.2 ตัดทิ้ง 

การทาํขอสอบ   6) การเรียนกวดวิชาจะทาํใหได

เทคนิคการทาํขอสอบ 

5 0 0 1.0  

 7) การเรียนกวดวิชาชวยเพิม่

ความม่ันใจในการสอบใน

โรงเรียน 

5 0 0 1.0  

ชวยในการทํา

การบาน 

8) การกวดวิชาชวยในการทาํ

การบาน 

5 0 0 1.0 การเรียนกวดวิชาทําให

สามารถทําการบานได

อยางเขาใจ 
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การประเมนิความสอดคลองขององคประกอบความคาดหวังในอนาคตจากการเรียนกวดวิชา 

เนื้อหาการวัด ความคิดเหน็ของนักเรียน 
สอดคลอง 

1 

ไมแนใจ 

0 

ไม 

สอดคลอง 

-1 

IOC ขอเสนอแนะ 

เพื่อการสอบเขา

เรียนมัธยมปลาย

หรือมหาวทิยาลัย 

1) การเรียนกวดวิชาเปนการ

เตรียมความพรอมในการสอบ

เขาเรียนมธัยมปลาย และ 

มหาวิทยาลัย 

5 0 0 1.0 การเรียนกวดวิชาเปนการ

เตรียมความพรอมในการ

สอบเขาเรียนมัธยมปลาย 

หรือ มหาวิทยาลัย 

 2) ผูปกครองตองการให

นักเรียนศึกษาตอในระดับสูง 

จึงสนับสนนุใหเรียนกวดวิชา 

3 1 1 0.4 ตัดทิ้ง 

 **การเรียนกวดวิชาเปนการ

เตรียมความพรอม  ในการสอบ

เขาเรียนมธัยมปลาย หรือ

มหาวิทยาลัย 

    ผูเช่ียวชาญเพิม่เติม 

โอกาสในการ

ประกอบอาชีพ

ตามที่คาดหวงั 

3) การเรียนกวดวิชามีสวนชวย

ใหมีอาชพีตามที่ตองการได 

5 0 0 1.0 การเรียนกวดวิชาทําใหมี

โอกาสไดเขาเรียน  ในส่ิง

ที่เกี่ยวของกบัอาชีพที่

อยากทําได 

 4) ผูปกครองคาดหวงัให

นักเรียนมีอาชพีที่มัน่คงจึง

สนับสนนุใหเรียนกวดวิชา 

3 1 1 0.4 ตัดทิ้ง 

 **การเรียนกวดวิชาทําใหมี

โอกาสไดทาํงานตามที่ตนเอง

อยากทํา 

    ผูเช่ียวชาญเพิม่เติม 
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การประเมนิความสอดคลองขององคประกอบคุณลักษณะที่เอ้ือตอการเรียนรูของนกัเรียน 

เนื้อหาการวัด ความคิดเหน็ของนักเรียน 
สอดคลอง 

1 

ไมแนใจ 

0 

ไม 

สอดคลอง 

-1 

IOC ขอเสนอแนะ 

ความใฝรู 1) นักเรียนมีความกระตือรือรนที่

จะเรียนรูในส่ิงตาง ๆ 

5 0 0 1.0  

 2) นักเรียนพยายามคนควาหา

ความรูเพิม่ดวยวิธีตางๆ เชน  ดู

รายการโทรทศันที่ใหความรู  คน

ขอมูลทางอินเตอรเน็ต  เปนตน 

5 0 0 1.0  

ความขยนั 3) นักเรียนมีการอานหนงัสือ  

ทบทวนบทเรียนอยูเสมอ 

4 1 0 0.8  

 4) นักเรียนชอบทําแบบฝกหดัที่

ยาก  เพราะเปนการทาทาย

ความสามารถ 

5 0 0 1.0 นักเรียนมักทําแบบฝกหัด

นอกเหนือจากที่ครูใหทาํ 

 5) นักเรียนทาํการบานสงครู

เสมอ 

5 0 0 1.0  

 6) เมื่อผลการเรียนไมดี นักเรียน

จะพยายามอานหนงัสือใหมาก

ข้ึน 

4 0 1 0.6 ตัดทิ้งเนื่องจากผูเช่ียวชาญ 

1 ทานแนะนาํใหตัดทิ้ง 

การแกปญหา 7) เมื่อมีปญหาในการเรียน  

นักเรียนตองหาวิธีจัดการ

เกี่ยวกับปญหานัน้ใหสาํเร็จ 

5 0 0 1.0 เมื่อมีปญหาในการเรียน  

นักเรียนสามารถหาวิธี

จัดการเกี่ยวกบัปญหานั้น

ใหสําเร็จ 

 8) เมื่อนักเรียนทาํการบานผิด  

นักเรียนจะรีบคนควาหาขอมูล

เพื่อแกไขการบานขอนัน้ 

5 0 0 1.0  

การวางแผนและ

ประเมินตนเอง 

9) นักเรียนศึกษาตนเองและ

ส่ิงแวดลอมรอบขางกอนที่จะ

ตัดสินใจเร่ืองตาง ๆ ในชวีิต  เชน  

เกี่ยวกับการศึกษาตอ  เปนตน 

4 1 0 0.8  
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เนื้อหาการวัด ความคิดเหน็ของนักเรียน 
สอดคลอง 

1 

ไมแนใจ 

0 

ไม 

สอดคลอง 

-1 

IOC ขอเสนอแนะ 

การวางแผนและ

ประเมินตนเอง 

10) นักเรียนควรเลือกอาชพีให

เหมาะสมกับความสามารถและ

ความสนใจของตนเอง 

4 1 0 0.8 นักเรียนศึกษาขอมูลตาง ๆ 

เกี่ยวกับอาชีพที่นกัเรียน

อยากทําเพื่อเตรียมตัวใน

การสอบ          เขาเรียน

ตอ 

 11) นักเรียนรอใหเรียนจบกอน  

จึงจะคิดเกีย่วกับการประกอบ

อาชีพ 

2 3 0 0.4  

ลักษณะมุง

อนาคต 

12) ถานักเรียนไมยอทอตอ

อุปสรรค  นักเรียนสามารถ

ประสบความสําเร็จในชีวิตได 

5 0 0 1.0 นักเรียนจะไมยอทอตอ

อุปสรรค  เพื่อให ประสบ

ความสําเร็จในชีวิต 

 13) นักเรียนตองการไดรับ

ประโยชนอยางเต็มทีจ่ากการ

เรียน 

5 0 0 1.0 นักเรียนต้ังใจเรียนอยาง

เต็มที่เพื่อใหบรรลุ

เปาหมายที่วางไว 

 14) นักเรียนไมอยากลมเหลวใน

การเรียน  เชน  ผลคะแนนไมดี  

สอบเรียนตอไมได  เปนตน 

4 1 0 0.8  

 15) นักเรียนตองการสอบเขา

มหาวิทยาลัยใหได 

5 0 0 1.0 นักเรียนตองพยายามสอบ

เขามหาวทิยาลัยใหได  

เพื่ออนาคตทีดี่ในวันหนา 

 16) นักเรียนพยายามหาโอกาส

เรียนตอในระดับสูง  เพื่อที่จะได

ทํางานทีม่ั่นคงในอนาคต 

5 0 0 1.0  

 17) นักเรียนไมชอบการรอคอย

งานโดยไมทําอะไรเลย 

4 0 1 0.6 ตัดทิ้งเนื่องจากผูเช่ียวชาญ 

1 ทานแนะนาํใหตัดทิ้ง 
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การประเมนิความสอดคลองขององคประกอบทัศนคติของนักเรียนตอการเรียนกวดวิชา 

เนื้อหาการวัด ความคิดเหน็ของนักเรียน 
สอดคลอง 

1 

ไมแนใจ 

0 

ไม 

สอดคลอง 

-1 

IOC ขอเสนอแนะ 

ประโยชนทางการ

เรียน   

1) การกวดวิชาชวยใหนักเรียน

มีความรูความเขาใจในเนื้อหา

มากข้ึน นอกเหนือจากการ

เรียนช้ันเรียนปกติได 

5 0 0 1.0  

 2) การเรียนกวดวิชาชวยใน

นักเรียนทีเ่รียนรูไดชา  เรียนทัน

เพื่อนโรงเรียน 

5 0 0 1.0 การเรียนกวดวิชาชวยให

นักเรียนทีเ่รียนรูชา  เรียน

ทันเพื่อนโรงเรียน 

 3) การเรียนกวดวิชาเปนการ

เตรียมความรูลวงหนา ทําให

เรียนทีโ่รงเรียนเขาใจไดงายข้ึน 

5 0 0 1.0  

 4) ถึงจะไมไดเรียนกวดวิชาก็

สามารถเรียนรูได  เพราะมัน่ใจ

วาตนเองมีความรู

ความสามารถเพียงพอแลว 

4 1 0 0.8 แมจะไมไดเรียนกวดวิชาก็

สามารถเรียนรูได  เพราะ

มั่นใจวาตนเองมีความรู

ความสามารถ  เพียงพอ

แลว 

 5) เรียนกวดวชิาไปก็ไมมี

ประโยชน  เพราะเรียนใน

โรงเรียนก็ไมรูเร่ือง 

4 1 0 0.8 เรียนกวดวิชาไปก็ไมมี

ประโยชน  เพราะเรียน

อยางไรก็ไมรูเร่ือง 

 6) การเรียนกวดวิชามีสวนชวย

กระตุนความขยันได 

5 0 0 1.0  

ประโยชนในการ

สอบ 

7) การเรียนกวดวิชาชวยใหมี

ประสบการณในการทําขอสอบ  

ทําใหทาํขอสอบแขงขันไดมาก

ข้ึน 

5 0 0 1.0 การเรียนกวดวิชาชวยให

มีประสบการณ ในการทํา

ขอสอบ  ทําใหทาํขอสอบ

แขงขันไดถูกตองมากข้ึน 

 8) การเรียนกวดวิชาชวย

แกปญหาการสอบตกใน

โรงเรียนได 

5 0 0 1.0  
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เนื้อหาการวัด ความคิดเหน็ของนักเรียน 
สอดคลอง 

1 

ไมแนใจ 

0 

ไม 

สอดคลอง 

-1 

IOC ขอเสนอแนะ 

ประโยชนในการ

สอบ 

9) การเรียนกวดวิชาจะทาํ

ใหผลการเรียน  และคะแนน

สอบในโรงเรียนดีข้ึน 

5 0 0 1.0  

 10) การเรียนกวดวิชาชวยรน

ระยะเวลาในการอานหนงัสือ  

และเตรียมตัวสอบ 

5 0 0 1.0 การเรียนกวดวิชามีสวน

ชวยในการทบทวน   ชวย

รนระยะเวลาการอาน

หนงัสือเพี่อเตรียมตัวสอบ 

การใชเวลาวาง 11) การเรียนกวดวิชาเปนการ

ใชเวลาวางที่เปนประโยชน 

5 0 0 1.0  

 12) นักเรียนมกีิจกรรมอ่ืนที่

นาสนใจกวาการเรียนกวดวชิา 

เชน การเลนดนตรี  การเลน

กีฬา  เลนเกมคอมพิวเตอร  

เปนตน 

4 1 0 0.8  

ผลกระทบจากการ

เรียนกวดวิชา 

13) การเรียนกวดวิชาทาํให

เครียดกับการเรียนมากเกนิไป 

5 0 0 1.0  

 14) การเรียนกวดวิชาทาํใหมี

เวลาอยูกับคนในครอบครัว

ลดลง 

5 0 0 1.0  

 15) การเรียนกวดวิชาอาจไป

เจอเพื่อนที่ไมดี 

4 0 1 0.6 ตัดทิ้งเนื่องจากผูเช่ียวชาญ 

1 ทานแนะนาํใหตัดทิ้ง 

 16) การเรียนกวดวิชาทาํให

เหน็ดเหนื่อยและไมมีเวลา

พักผอน 

5 0 0 1.0  

 17) การเรียนกวดวิชาทาํให

ความสนใจในชั้นเรียนปกติ

นอยลง 

5 0 0 1.0  
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เนื้อหาการวัด ความคิดเหน็ของนักเรียน 
สอดคลอง 

1 

ไมแนใจ 

0 

ไม 

สอดคลอง 

-1 

IOC ขอเสนอแนะ 

ผลกระทบจากการ

เรียนกวดวิชา 

18) การเรียนกวดวิชาทาํให

นักเรียนเนนการแขงขัน

มากกวาการชวยเหลือกันใน

การเรียน 

5 0 0 1.0  

การไดเรียนรูสงัคม

ใหม 

19) หากจะเรียนกวดวิชาเปน

เพราะนักเรียนตองการอยางอ่ืน

มากกวาความรูจากการเรียน

กวดวิชา  เชน  เพื่อน  การได

ออกบาน  เปนตน 

3 2 0 0.6 การเรียนกวดวิชาทําใหได

เพื่อนใหม ส่ิงแวดลอมใหม 

ๆ มากข้ึน 

 20) การเรียนกวดวิชาเปนการ

เรียนรูการอยูรวมกับผูอ่ืนอยาง

หนึง่ 

5 0 0 1.0 การเรียนกวดวิชาทําใหเกิด

การเรียนรูในการอยูรวมกับ

ผูอ่ืน 

ความคุมคาของ

การเรียนกวดวิชา 

24) การเรียนกวดวิชาไมคุมคา

กับเวลา  และเงินทองที่เสียไป 

4 1 0 0.8 ส่ิงที่ไดจากการเรียนกวด

วิชาคุมคากับเวลา    และ

เงินทองที่เสียไป 

 25) การเรียนกวดวิชาเปนการ

ส้ินเปลือง 

4 1 0 0.8 การเรียนกวดวิชาเปนการ

ส้ินเปลือง 

 26) ความรูที่ไดจากการเรียน

กวดวิชาเหมาะสมกับราคาคา

เรียน 

4 1 0 0.8 ความรูที่ไดจากการเรียน

กวดวิชามีคาเกินราคาคา

เรียน 
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การประเมนิความสอดคลองขององคประกอบการรับรูคานิยมทางสังคมในการเรียนกวดวิชา 

เนื้อหาการวัด ความคิดเหน็ของนักเรียน 
สอดคลอง 

1 

ไมแนใจ 

0 

ไม 

สอดคลอง 

-1 

IOC ขอเสนอแนะ 

การยอมรับทาง

สังคม 

1) สังคมทัว่ไปยอมรับวาการ

กวดวิชาเปนส่ิงจําเปน 

5 0 0 1.0  

 2) คนที่เรียนเกงไดรับการยก

ยอง/ยอมรับ 

4 0 1 0.6 คนเกงไมจําเปนตองเรียน

กวดวิชา 

 3) การเรียนกวดวิชาเปนเร่ือง

ปกติในสังคมไทย 

5 0 0 1.0  

 4) เปนแฟช่ันในกลุมนักเรียน 4 0 1 0.6 การเรียนกวดวิชาเปน

คานิยมใหมในกลุม

นักเรียน 

 5) การเรียนกวดวิชาทําให

นักเรียนดูเปนคนขยันข้ึน/ดูดี

ข้ึน/เปนทีย่อมรับ 

5 0 0 1.0 การเรียนกวดวิชาทําให

นักเรียนดูเปนคนขยันข้ึน  

เปนทีย่อมรับมากข้ึน 

 6) การเรียนกวดวิชาแสดงถงึ

ความมีฐานะในสังคม 

5 0 0 1.0  

ความคิดเหน็ของ

คนสวนใหญตอ

การกวดวิชา 

7) คนทัว่ไปมองวาการเรียน

กวดวิชาชวยใหสอบเรียนตอได 

4 1 0 0.8 คนสวนใหญมองวาการ

เรียนกวดวิชา ชวยให

สอบเรียนตอได 

 8) คนทัว่ไปมองวาการเรียน

กวดวิชาชวยสงเสริมการเรียน

ในชั้นเรียนได 

4 1 0 0.8 คนสวนใหญมองวาการ

เรียนกวดวิชาชวยสงเสริม

การเรียนในชัน้เรียนได 

 9) คนทัว่ไปมองวาการเรียน

กวดวิชาเปนส่ิงที่ควรกระทาํ 

4 1 0 0.8 คนสวนใหญมองวาการ

เรียนกวดวิชา  เปนส่ิงที่

ควรกระทํา 

 10) การเรียนกวดวิชาเปน

ทางเลือกที่สังคมยอมรับ 

4 1 0 0.8 คนสวนใหญคิดวาการ

เรียนกวดวิชา เปนการ

เรียนปกติของนักเรียน 
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การประเมนิความสอดคลองขององคประกอบการรับรูคุณภาพการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียน 

เนื้อหาการวัด ความคิดเหน็ของนักเรียน 
สอดคลอง 

1 

ไมแนใจ 

0 

ไม 

สอดคลอง 

-1 

IOC ขอเสนอแนะ 

การเรียนการสอน

ในโรงเรียน 

1) การเรียนในโรงเรียนยงัไม

เพียงพอตอความตองการของ

นักเรียน 

5 0 0 1.0 ความรูทีเ่รียนในโรงเรียน

ไมเพียงพอตอ  ความ

ตองการของนกัเรียน 

 2) การเรียนในโรงเรียนมีเนือ้หา

ที่ครอบคลุมหรือกวางมากจน

นาเบ่ือ 

4 1 0 0.8 การเรียนการสอนใน

โรงเรียนนาเบ่ือ  ไม

นาสนใจ 

คุณภาพของครูใน

โรงเรียน 

3) ครูในโรงเรียนสอนแลว

นักเรียนสวนใหญไมเขาใจ 

5 0 0 1.0  นักเรียนสวนใหญไม

เขาใจในส่ิงทีค่รูสอน 

 4) ครูในโรงเรียนเอาใจใส

นักเรียนไดทั่วถึง 

4 0 1 0.6 ครูในโรงเรียนมีความรู

และประสบการณ  ใน

การสอนสูง 

คุณภาพของส่ือ

การเรียนใน 

5) ส่ือและอุปกรณการเรียนใน

โรงเรียนมีความทันสมัย 

5 0 0 1.0  

โรงเรียน 6) ส่ือและอุปกรณการเรียนใน

โรงเรียนมีความเพียงพอ 

5 0 0 1.0  ส่ือและอุปกรณการเรียน

ในโรงเรียนยงัสามารถใช

การไดเปนอยางดี 

กิจกรรมใน

โรงเรียน 

7) โรงเรียนมีกจิกรรมมาก

เกินไปทาํใหเรียนไมไดเต็มที ่

5 0 0 1.0 โรงเรียนมีกิจกรรมมาก

เกินไปทาํใหเรียนไมได

เต็มที ่

สิ่งแวดลอมใน

โรงเรียน 

8) บรรยากาศการเรียนใน

โรงเรียนนาเบ่ือ 

5 0 0 1.0 บรรยากาศการเรียน

เกื้อกูลใหนักเรียน  อยาก

เรียนรูตลอดเวลา 

 9) หองเรียนแออัด  เสียงดัง  

ทําใหไมมีสมาธิในการเรียน 

5 0 0 1.0 หองเรียนแออัด  เสียงดัง  

ทําใหไมมีสมาธิ  ในการ

เรียน 
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การประเมนิความสอดคลองขององคประกอบการรับรูคุณภาพการจัดการเรียนการสอนในสถาบัน

กวดวิชา 

เนื้อหาการวัด ความคิดเหน็ของนักเรียน 
สอดคลอง 

1 

ไมแนใจ 

0 

ไม 

สอดคลอง 

-1 

IOC ขอเสนอแนะ 

การเรียนการสอน

ในสถาบันกวดวิชา   

1) การเรียนในสถาบันกวดวิชา

ทําใหเขาใจในเนื้อหาวิชาได

มากกวาการเรียนในโรงเรียน 

5 0 0 1.0  

 2) สถาบันกวดวิชามกีาร

แนะนาํเทคนิควิธีการแกปญหา

โจทยที่ดีกวา 

5 0 0 1.0  

 3) สถาบันกวดวิชามีรูปแบบ

การสอนที่เปนกันเอง สนุก  

เขาถึงนักเรียนไดงายกวา 

5 0 0 1.0  

คุณภาพอาจารย

ในสถาบันกวดวิชา 

4) อาจารยที่สถาบันกวดวิชา

เกงและนาเชื่อถือ 

5 0 0 1.0 อาจารยที่สถาบันกวด

วิชาสอนเกงและสนุก 

 5) อาจารยที่สถาบันกวดวิชา

รูปแบบการสอนที่เขาใจงาย  

และเรียนรูในเวลารวดเร็ว 

5 0 0 1.0  อาจารยที่สถาบันกวด

วิชาสอนเขาใจงาย  

เรียนรูไดในเวลารวดเร็ว 

คุณภาพของส่ือ

การเรียนใน

สถาบันกวดวชิา 

6) สถาบันกวดวิชามีเอกสาร

การสอนที่นาสนใจกวา

แบบเรียน 

5 0 0 1.0  

 7) สถาบันกวดวิชามีสื่อและ

อุปกรณที่ทนัสมัย 

5 0 0 1.0  

สิ่งแวดลอมใน

สถาบันกวดวชิา 

8) สถาบันกวดวิชาเปน

หองเรียนปรับอากาศ 

4 1 0 0.8 หองเรียนในสถาบันกวด

วิชาโลง  สะอาด  นั่ง

สบาย บรรยากาศดี 

 9) การเรียนกวดวิชามีความสุข

และสนุกกวาการเรียนใน

โรงเรียน 

4 0 1 0.6 ตัดทิ้งเนื่องจากผูเช่ียวชาญ 

1 ทานแนะนาํใหตัดทิ้ง 
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เนื้อหาการวัด ความคิดเหน็ของนักเรียน 
สอดคลอง 

1 

ไมแนใจ 

0 

ไม 

สอดคลอง 

-1 

IOC ขอเสนอแนะ 

สิ่งแวดลอมใน

สถาบันกวดวชิา 

10) หองเรียนในสถาบันกวด

วิชาอึดอัด 

5 0 0 1.0  

 ***หองเรียนกวดวิชามี

บรรยากาศของเด็กเรียน  ทกุ

คนต้ังใจเรียนดี 

    ผูเช่ียวชาญเพิม่เติมแทน

ขอที่ 9 

 

 

การประเมนิความสอดคลองขององคประกอบการคลอยตามกลุมเพือ่น 

เนื้อหาการวัด ความคิดเหน็ของนักเรียน 
สอดคลอง 

1 

ไมแนใจ 

0 

ไม 

สอดคลอง 

-1 

IOC ขอเสนอแนะ 

การเขากลุม 1) เพื่อนๆ ของนักเรียน

สวนมากเรียนกวดวิชา 

5 0 0 1.0  

 2) การเรียนกวดวิชาเปนเพราะ

ตองการเขากลุมกับเพื่อน ๆ 

5 0 0 1.0 การเรียนกวดวิชาเปน

เพราะตองการเขากลุม

กับเพื่อน ๆ 

 3) นักเรียนเรียนกวดวิชาเพราะ

ตองการพบเพือ่นเพศตรงขาม 

5 0 0 1.0 นักเรียนเรียนกวดวิชา

เพราะตองการพบเพื่อน

เพศตรงขาม 

 4) นักเรียนพยายามหากิจกรรม

ทํารวมกับเพื่อนเสมอ 

3 0 2 0.2 ตัดทิ้ง 

การชักจงูจาก

เพื่อน 

5) เพื่อนๆ ของนักเรียนพูดถงึ

ขอดีและชักชวนใหไปเรียนกวด

วิชา 

5 0 0 1.0 เพื่อนๆ ของนักเรียนพูด

ถึงขอดีและชักชวน  ใหไป

เรียนกวดวิชา 

 เพื่อนที่สนทิ  ชวนใหไปเรียน

เปนเพื่อน 

    ผูเช่ียวชาญเพิม่เติม 

 

 



  117 

 

การประเมนิความสอดคลองขององคประกอบการสนับสนุนจากครอบครัว 

เนื้อหาการวัด ความคิดเหน็ของนักเรียน 
สอดคลอง 

1 

ไมแนใจ 

0 

ไม 

สอดคลอง 

-1 

IOC ขอเสนอแนะ 

การแนะนําใหเรียน

กวดวิชา 

1) ผูปกครองแนะนาํใหนักเรียน

ไปเรียนกวดวชิา 

5 0 0 1.0  

 **ผูปกครองเปนผูหาที่เรียน

กวดวิชาและสมัคร  ใหนักเรียน 

    ผูเช่ียวชาญเพิม่เติม 

การสนับสนุน

คาใชจาย 

2) ผูปกครองยอมรับใน

คาใชจายหากนักเรียนตองการ

เรียนกวดวิชา 

5 0 0 1.0 ผูปกครองยอมเสีย

คาใชจายหากนักเรียน

ตองการเรียนกวดวิชา 

 **ผูปกครองใหเงนิคาขนมมาก

ข้ึนเพื่อใชจาย  ในการเรียนกวด

วิชา 

    ผูเช่ียวชาญเพิม่เติม 

 

การประเมนิความสอดคลองขององคประกอบการไดรับคําแนะนําจากครูในโรงเรียน   

เนื้อหาการวัด ความคิดเหน็ของนักเรียน 
สอดคลอง 

1 

ไมแนใจ 

0 

ไม 

สอดคลอง 

-1 

IOC ขอเสนอแนะ 

การไดรับ

คําแนะนําใหเรียน

กวดวิชา   

1) ครูที่โรงเรียนแนะนําใหไป

เรียนกวดวิชาเพิ่มเติม 

5 0 0 1.0  

 **ครูที่โรงเรียนแนะนําโรงเรียน

กวดวิชาใหไปเรียน 

    ผูเช่ียวชาญเพิม่เติม 

การกลาวถงึขอดี

ของการเรียนกวด

วิชา 

2) ครูที่โรงเรียนพูดถงึขอดีของ

การเรียนกวดวิชาเปนประจาํ 

5 0 0 1.0 ผูปกครองยอมเสีย

คาใชจายหากนักเรียน

ตองการเรียนกวดวิชา 

 **ครูที่โรงเรียนยกตัวอยางรุนพี่

ที่ประสบความสําเร็จจากการ

เรียนกวดวิชา 

    ผูเช่ียวชาญเพิม่เติม 
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การวิเคราะหคาความเท่ียงแบบความสอดคลองภายในแบบสอบถาม 

 

 
คาความเที่ยง 

คาความเที่ยง (รายดาน) 

เมื่อตัดขอคําถามนี้ออก 

ทั้งฉบับ  90  ขอคําถาม 0.953 - 

ความคาดหวงัในปจจุบนัจากการเรียนกวดวิชา 

(EXP)  7 ขอคําถาม 

0.731 - 

EXP01 0.289 0.703 

EXP02 0.458 0.669 

EXP03 0.211 0.741 

EXP04 0.305 0.689 

EXP05 0.323 0.699 

EXP06 0.400 0.694 

EXP07 0.304 0.698 

ความคาดหวงัในอนาคตจากการเรียนกวดวิชา 

(EXF) 5 ขอคําถาม 

0.803 - 

EXF08 0.313 0.787 

EXF09 0.397 0.759 

EXF10 0.398 0.813 

EXF11 0.649 0.709 

EXF12 0.569 0.746 

คุณลักษณะทีเ่อ้ือตอการเรียนรูของนกัเรียน (CHA) 

13 ขอคําถาม 

0.855 - 

CHA13 0.436 0.856 

CHA14 0.474 0.863 

CHA15 0.526 0.837 

CHA16 0.508 0.844 

CHA17 0.353 0.856 

CHA18 0.548 0.851 

CHA19 0.641 0.836 

CHA20 0.562 0.837 
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คาความเที่ยง 

คาความเที่ยง (รายดาน) 

เมื่อตัดขอคําถามนี้ออก 

CHA21 0.594 0.845 

CHA22 0.771 0.830 

CHA23 0.580 0.848 

CHA24 0.612 0.838 

CHA25 0.689 0.835 

ทัศนคติของนกัเรียนตอการเรียนกวดวิชา (ATT)   

23 ขอคําถาม 

0.806 - 

ATT26 0.844 0.809 

ATT27 0.667 0.806 

ATT28 0.858 0.811 

ATT29 0.707 0.810 

ATT30 0.931 0.792 

ATT31 0.873 0.796 

ATT32 0.798 0.794 

ATT33 0.847 0.804 

ATT34 0.823 0.798 

ATT35 0.801 0.804 

ATT36 0.722 0.797 

ATT37 0.744 0.805 

ATT38 0.868 0.788 

ATT39 0.891 0.779 

ATT40 0.924 0.785 

ATT41 0.902 0.793 

ATT42 0.869 0.797 

ATT43 0.864 0.789 

ATT44 0.856 0.812 

ATT45 0.920 0.799 
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คาความเที่ยง 

คาความเที่ยง (รายดาน) 

เมื่อตัดขอคําถามนี้ออก 

ATT46 0.756 0.803 

ATT47 0.941 0.799 

ATT48 0.682 0.799 

การรับรูคานิยมทางสังคมในการเรียนกวดวิชา 

(VAL) 10 ขอคําถาม 

0.769 - 

VAL49 0.776 0.739 

VAL50 0.716 0.747 

VAL51 0.395 0.830 

VAL52 0.338 0.763 

VAL53 0.460 0.734 

VAL54 0.557 0.740 

VAL55 0.686 0.713 

VAL56 0.584 0.729 

VAL57 0.637 0.730 

VAL58 0.547 0.751 

การรับรูคุณภาพการจัดการเรียนการสอนใน

โรงเรียน (SCH) 9 ขอคําถาม 

0.740 - 

SCH59 0.387 0.691 

SCH60 0.297 0.706 

SCH61 0.257 0.725 

SCH62 0.320 0.753 

SCH63 0.442 0.716 

SCH64 0.286 0.719 

SCH65 0.468 0.726 

SCH66 0.539 0.688 

SCH67 0.263 0.711 
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คาความเที่ยง 

คาความเที่ยง (รายดาน) 

เมื่อตัดขอคําถามนี้ออก 

การรับรูคุณภาพการจัดการเรียนการสอนในสถาบัน

กวดวิชา (TUT) 10 ขอคําถาม 

0.775 - 

TUT68 0.378 0.752 

TUT69 0.687 0.732 

TUT70 0.599 0.757 

TUT71 0.715 0.722 

TUT72 0.746 0.719 

TUT73 0.638 0.731 

TUT74 0.545 0.747 

TUT75 0.695 0.741 

TUT76 0.647 0.726 

TUT77 0.267 0.878 

การคลอยตามกลุมเพื่อน (FRI) 5 ขอคําถาม 0.666 - 

FRI78 0.118 0.672 

FRI79 0.238 0.604 

FRI80 0.249 0.624 

FRI81 0.386 0.582 

FRI82 0.387 0.581 

การสนับสนุนจากครอบครัว (SUF) 4 ขอคําถาม 0.789 - 

SUF83 0.723 0.706 

SUF84 0.793 0.624 

SUF85 0.507 0.701 

SUF86 0.153 0.873 

การไดรับคําแนะนาํจากครูในโรงเรียน (SUT)         

4 ขอคําถาม 

0.757 - 

SUT87 0.634 0.694 

SUT88 0.670 0.673 
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คาความเที่ยง 

คาความเที่ยง (รายดาน) 

เมื่อตัดขอคําถามนี้ออก 

SUT89 0.592 0.621 

SUT90 0.463 0.813 
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ภาคผนวก จ 
 

ผลการวิเคราะหการจําแนกกลุมพหุ 

 



Discriminant

Analysis Case Processing Summary

608 100.0

0 .0

0 .0

0 .0

0 .0
608 100.0

Unweighted Cases
Valid

Missing or out-of-range
group codes
At least one missing
discriminating variable
Both missing or
out-of-range group codes
and at least one missing
discriminating variable
Total

Excluded

Total

N Percent
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Group Statistics

.2918 .45518 377 377.000
3.2268 .46570 377 377.000

10.5698 3.88798 377 377.000
10.3397 3.86561 377 377.000
23.7364 17.60425 377 377.000

3.9704 .53408 377 377.000
3.8216 .68696 377 377.000
3.9580 .50937 377 377.000
3.3207 .38123 377 377.000
3.5690 .54139 377 377.000
3.0455 .47722 377 377.000
3.6857 .54831 377 377.000
3.7308 .82158 377 377.000
3.5405 .92605 377 377.000

.1991 .40022 231 231.000
3.4172 .44714 231 231.000

12.0619 4.13973 231 231.000
11.7822 3.83372 231 231.000
34.0727 22.37437 231 231.000

4.1713 .50846 231 231.000
3.9903 .62001 231 231.000
4.1308 .41939 231 231.000
3.5141 .42226 231 231.000
3.6740 .51222 231 231.000
2.9576 .41751 231 231.000
3.9472 .53200 231 231.000
4.0195 .71182 231 231.000
3.3485 1.05129 231 231.000

.2566 .43710 608 608.000
3.2992 .46761 608 608.000

11.1367 4.04754 608 608.000
10.8877 3.91360 608 608.000
27.6635 20.17101 608 608.000

4.0467 .53308 608 608.000
3.8857 .66686 608 608.000
4.0237 .48417 608 608.000
3.3941 .40794 608 608.000
3.6089 .53252 608 608.000
3.0121 .45710 608 608.000
3.7850 .55643 608 608.000
3.8405 .79358 608 608.000
3.4675 .97912 608 608.000

LEV1
GPA
EDF1
EDM1
INC
EXP
EXF
CHA
ATT
VAL
SCH
TUT
SUF
SUT
LEV1
GPA
EDF1
EDM1
INC
EXP
EXF
CHA
ATT
VAL
SCH
TUT
SUF
SUT
LEV1
GPA
EDF1
EDM1
INC
EXP
EXF
CHA
ATT
VAL
SCH
TUT
SUF
SUT

MDC2G
GRP1

GRP2

Total

Mean Std. Deviation Unweighted Weighted
Valid N (listwise)
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Tests of Equality of Group Means

.989 6.493 1 606 .011

.961 24.670 1 606 .000

.968 20.077 1 606 .000

.968 20.070 1 606 .000

.938 40.030 1 606 .000

.966 21.009 1 606 .000

.985 9.285 1 606 .002

.970 18.788 1 606 .000

.947 33.942 1 606 .000

.991 5.618 1 606 .018

.991 5.336 1 606 .021

.948 33.323 1 606 .000

.969 19.537 1 606 .000

.991 5.547 1 606 .019

LEV1
GPA
EDF1
EDM1
INC
EXP
EXF
CHA
ATT
VAL
SCH
TUT
SUF
SUT

Wilks'
Lambda F df1 df2 Sig.

Pooled Within-Groups Matrices

1.000 .121 -.038 -.036 -.127
.121 1.000 .082 .081 .017

-.038 .082 1.000 .632 .384
-.036 .081 .632 1.000 .370
-.127 .017 .384 .370 1.000
.039 .051 .032 -.011 .019
.082 .051 -.014 -.036 .020
.029 .072 .037 .021 .029
.056 .138 -.004 -.073 -.039
.089 -.072 -.027 .004 .086
.159 .013 .056 -.032 -.062

-.010 -.014 -.014 .015 .078
.065 -.067 .025 .053 .056
.157 -.152 -.044 -.018 -.049

LEV1
GPA
EDF1
EDM1
INC
EXP
EXF
CHA
ATT
VAL
SCH
TUT
SUF
SUT

Correlation
LEV1 GPA EDF1 EDM1 INC
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Pooled Within-Groups Matrices

.039 .082 .029 .056 .089

.051 .051 .072 .138 -.072

.032 -.014 .037 -.004 -.027
-.011 -.036 .021 -.073 .004
.019 .020 .029 -.039 .086

1.000 .623 .478 .438 .447
.623 1.000 .444 .330 .389
.478 .444 1.000 .349 .394
.438 .330 .349 1.000 .244
.447 .389 .394 .244 1.000

-.082 -.052 .075 .155 -.059
.452 .421 .391 .422 .579
.287 .304 .247 .085 .478
.229 .266 .242 -.003 .439

LEV1
GPA
EDF1
EDM1
INC
EXP
EXF
CHA
ATT
VAL
SCH
TUT
SUF
SUT

Correlation
EXP EXF CHA ATT VAL
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Pooled Within-Groups Matrices

.159 -.010 .065 .157

.013 -.014 -.067 -.152

.056 -.014 .025 -.044
-.032 .015 .053 -.018
-.062 .078 .056 -.049
-.082 .452 .287 .229
-.052 .421 .304 .266
.075 .391 .247 .242
.155 .422 .085 -.003

-.059 .579 .478 .439
1.000 -.168 -.015 .030
-.168 1.000 .406 .314
-.015 .406 1.000 .556
.030 .314 .556 1.000

LEV1
GPA
EDF1
EDM1
INC
EXP
EXF
CHA
ATT
VAL
SCH
TUT
SUF
SUT

Correlation
SCH TUT SUF SUT

Covariance Matrices

.207 .023 -.141 -.114 -1.017

.023 .217 .194 .145 .330
-.141 .194 15.116 9.911 25.328
-.114 .145 9.911 14.943 25.868

-1.017 .330 25.328 25.868 309.909
.006 -.007 .044 -.027 .141
.028 -.004 -.117 -.166 -.211
.006 .009 .018 .053 -.143
.008 .012 -.064 -.156 -.462
.020 -.029 -.070 -.058 .154
.036 .009 .029 -.070 -.707

-.004 -.024 -.119 -.029 .409
.004 -.042 .077 .066 .816
.044 -.080 -.286 -.388 -.890
.160 .026 .059 .028 -1.196
.026 .200 .076 .140 -.143
.059 .076 17.137 9.370 37.406
.028 .140 9.370 14.697 31.066

-1.196 -.143 37.406 31.066 500.613
.014 .043 .104 -.013 .270
.017 .048 .096 .028 1.016
.006 .027 .155 .013 .946
.012 .046 .088 -.041 -.051
.022 .001 -.034 .115 2.097
.024 -.007 .219 -.034 -.299
.001 .030 .117 .131 1.514
.053 .004 .079 .313 .936
.103 -.048 .012 .453 -.984

LEV1
GPA
EDF1
EDM1
INC
EXP
EXF
CHA
ATT
VAL
SCH
TUT
SUF
SUT
LEV1
GPA
EDF1
EDM1
INC
EXP
EXF
CHA
ATT
VAL
SCH
TUT
SUF
SUT

MDC2G
GRP1

GRP2

LEV1 GPA EDF1 EDM1 INC
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Covariance Matrices

.006 .028 .006 .008 .020
-.007 -.004 .009 .012 -.029
.044 -.117 .018 -.064 -.070

-.027 -.166 .053 -.156 -.058
.141 -.211 -.143 -.462 .154
.285 .232 .133 .096 .130
.232 .472 .154 .103 .159
.133 .154 .259 .076 .116
.096 .103 .076 .145 .071
.130 .159 .116 .071 .293

-.022 -.025 .009 .034 -.009
.125 .163 .120 .087 .180
.136 .168 .117 .045 .218
.157 .236 .141 .042 .251
.014 .017 .006 .012 .022
.043 .048 .027 .046 .001
.104 .096 .155 .088 -.034

-.013 .028 .013 -.041 .115
.270 1.016 .946 -.051 2.097
.259 .191 .098 .083 .115
.191 .384 .118 .060 .100
.098 .118 .176 .050 .073
.083 .060 .050 .178 .020
.115 .100 .073 .020 .262

-.016 -.001 .029 .019 -.023
.135 .132 .070 .097 .146
.088 .140 .052 -.003 .165
.051 .067 .067 -.071 .189

LEV1
GPA
EDF1
EDM1
INC
EXP
EXF
CHA
ATT
VAL
SCH
TUT
SUF
SUT
LEV1
GPA
EDF1
EDM1
INC
EXP
EXF
CHA
ATT
VAL
SCH
TUT
SUF
SUT

MDC2G
GRP1

GRP2

EXP EXF CHA ATT VAL
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Covariance Matrices

.036 -.004 .004 .044

.009 -.024 -.042 -.080

.029 -.119 .077 -.286
-.070 -.029 .066 -.388
-.707 .409 .816 -.890
-.022 .125 .136 .157
-.025 .163 .168 .236
.009 .120 .117 .141
.034 .087 .045 .042

-.009 .180 .218 .251
.228 -.039 .001 .012

-.039 .301 .223 .233
.001 .223 .675 .481
.012 .233 .481 .858
.024 .001 .053 .103

-.007 .030 .004 -.048
.219 .117 .079 .012

-.034 .131 .313 .453
-.299 1.514 .936 -.984
-.016 .135 .088 .051
-.001 .132 .140 .067
.029 .070 .052 .067
.019 .097 -.003 -.071

-.023 .146 .165 .189
.174 -.045 -.015 .015

-.045 .283 .090 .057
-.015 .090 .507 .330
.015 .057 .330 1.105

LEV1
GPA
EDF1
EDM1
INC
EXP
EXF
CHA
ATT
VAL
SCH
TUT
SUF
SUT
LEV1
GPA
EDF1
EDM1
INC
EXP
EXF
CHA
ATT
VAL
SCH
TUT
SUF
SUT

MDC2G
GRP1

GRP2

SCH TUT SUF SUT

Analysis 1

Box's Test of Equality of Covariance Matrices

Log Determinants

14 -5.935
14 -6.055
14 -5.641

MDC2G
GRP1
GRP2
Pooled within-groups

Rank
Log

Determinant

The ranks and natural logarithms of determinants printed are those of the group covariance matrices.
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Test Results

205.914
1.910

105
754464.8

.000

Box's M
Approx.
df1
df2
Sig.

F

Tests null hypothesis of equal population covariance matrices.

Summary of Canonical Discriminant Functions

Eigenvalues

.249a 100.0 100.0 .447
Function
1

Eigenvalue % of Variance Cumulative %
Canonical
Correlation

First 1 canonical discriminant functions were used in the analysis.a. 

Wilks' Lambda

.800 133.366 14 .000
Test of Function(s)
1

Wilks'
Lambda Chi-square df Sig.

Standardized Canonical Discriminant Function Coefficients

-.137
.307
.088
.123
.357
.092

-.076
.157
.312

-.149
-.156
.229
.499

-.418

LEV1
GPA
EDF1
EDM1
INC
EXP
EXF
CHA
ATT
VAL
SCH
TUT
SUF
SUT

1
Function
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Structure Matrix

.515

.474

.470

.404

.373

.364

.364

.360

.353

.248
-.207
.193

-.192
-.188

INC
ATT
TUT
GPA
EXP
EDF1
EDM1
SUF
CHA
EXF
LEV1
VAL
SUT
SCH

1
Function

Pooled within-groups correlations between discriminating
variables and standardized canonical discriminant functions 
Variables ordered by absolute size of correlation within function.

Canonical Discriminant Function Coefficients

-.316
.669
.022
.032
.018
.176

-.115
.329
.786

-.280
-.342
.423
.638

-.428
-8.011

LEV1
GPA
EDF1
EDM1
INC
EXP
EXF
CHA
ATT
VAL
SCH
TUT
SUF
SUT
(Constant)

1
Function

Unstandardized coefficients
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Functions at Group Centroids

-.390
.637

MDC2G
GRP1
GRP2

1
Function

Unstandardized canonical discriminant functions evaluated at group means

Classification Statistics

Classification Processing Summary

608

0

0

608

Processed
Missing or out-of-range
group codes
At least one missing
discriminating variable

Excluded

Used in Output

Prior Probabilities for Groups

.500 377 377.000

.500 231 231.000
1.000 608 608.000

MDC2G
GRP1
GRP2
Total

Prior Unweighted Weighted
Cases Used in Analysis

Classification Function Coefficients

-4.487 -4.812
14.704 15.392

.031 .053

.603 .636
-.001 .018
5.592 5.773
-.788 -.906
5.500 5.838
7.137 7.944
4.888 4.601

15.582 15.230
4.566 5.000
1.036 1.692
1.299 .859

-104.456 -112.812

LEV1
GPA
EDF1
EDM1
INC
EXP
EXF
CHA
ATT
VAL
SCH
TUT
SUF
SUT
(Constant)

GRP1 GRP2
MDC2G

Fisher's linear discriminant functions
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Classification Resultsa

278 99 377
72 159 231

73.7 26.3 100.0
31.2 68.8 100.0

MDC2G
GRP1
GRP2
GRP1
GRP2

Count

%

Original
GRP1 GRP2

Predicted Group
Membership

Total

71.9% of original grouped cases correctly classified.a. 

134



Discriminant

Analysis Case Processing Summary

608 100.0

0 .0

0 .0

0 .0

0 .0
608 100.0

Unweighted Cases
Valid

Missing or out-of-range
group codes
At least one missing
discriminating variable
Both missing or
out-of-range group codes
and at least one missing
discriminating variable
Total

Excluded

Total

N Percent

Group Statistics

.3820 .48651 377 377.000

.2918 .45518 377 377.000

.4191 .49407 377 377.000
3.2268 .46570 377 377.000

10.5698 3.88798 377 377.000
10.3397 3.86561 377 377.000
23.7364 17.60425 377 377.000

3.9704 .53408 377 377.000
3.8216 .68696 377 377.000
3.9580 .50937 377 377.000
3.3207 .38123 377 377.000
3.5690 .54139 377 377.000
3.0455 .47722 377 377.000
3.6857 .54831 377 377.000
3.4796 .76034 377 377.000
3.7308 .82158 377 377.000
3.5405 .92605 377 377.000

SEX1
LEV1
LEV2
GPA
EDF1
EDM1
INC
EXP
EXF
CHA
ATT
VAL
SCH
TUT
FRI
SUF
SUT

MDC2G
G1

Mean Std. Deviation Unweighted Weighted
Valid N (listwise)
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Group Statistics

.3333 .47243 231 231.000

.1991 .40022 231 231.000

.3420 .47541 231 231.000
3.4172 .44714 231 231.000

12.0619 4.13973 231 231.000
11.7822 3.83372 231 231.000
34.0727 22.37437 231 231.000

4.1713 .50846 231 231.000
3.9903 .62001 231 231.000
4.1308 .41939 231 231.000
3.5141 .42226 231 231.000
3.6740 .51222 231 231.000
2.9576 .41751 231 231.000
3.9472 .53200 231 231.000
3.5429 .76114 231 231.000
4.0195 .71182 231 231.000
3.3485 1.05129 231 231.000

.3635 .48140 608 608.000

.2566 .43710 608 608.000

.3898 .48811 608 608.000
3.2992 .46761 608 608.000

11.1367 4.04754 608 608.000
10.8877 3.91360 608 608.000
27.6635 20.17101 608 608.000

4.0467 .53308 608 608.000
3.8857 .66686 608 608.000
4.0237 .48417 608 608.000
3.3941 .40794 608 608.000
3.6089 .53252 608 608.000
3.0121 .45710 608 608.000
3.7850 .55643 608 608.000
3.5036 .76064 608 608.000
3.8405 .79358 608 608.000
3.4675 .97912 608 608.000

SEX1
LEV1
LEV2
GPA
EDF1
EDM1
INC
EXP
EXF
CHA
ATT
VAL
SCH
TUT
FRI
SUF
SUT
SEX1
LEV1
LEV2
GPA
EDF1
EDM1
INC
EXP
EXF
CHA
ATT
VAL
SCH
TUT
FRI
SUF
SUT

MDC2G
G2

Total

Mean Std. Deviation Unweighted Weighted
Valid N (listwise)
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Tests of Equality of Group Means

.998 1.463 1 606 .227

.989 6.493 1 606 .011

.994 3.590 1 606 .059

.961 24.670 1 606 .000

.968 20.077 1 606 .000

.968 20.070 1 606 .000

.938 40.030 1 606 .000

.966 21.009 1 606 .000

.985 9.285 1 606 .002

.970 18.788 1 606 .000

.947 33.942 1 606 .000

.991 5.618 1 606 .018

.991 5.336 1 606 .021

.948 33.323 1 606 .000

.998 .991 1 606 .320

.969 19.537 1 606 .000

.991 5.547 1 606 .019

SEX1
LEV1
LEV2
GPA
EDF1
EDM1
INC
EXP
EXF
CHA
ATT
VAL
SCH
TUT
FRI
SUF
SUT

Wilks'
Lambda F df1 df2 Sig.

Covariance Matricesa

.232 .005 .033 -.029 -.036

.005 .191 -.100 .020 -.098

.033 -.100 .238 -.022 .116
-.029 .020 -.022 .219 .216
-.036 -.098 .116 .216 16.383
.037 -.091 .161 .207 10.198
.008 -1.309 .624 .615 33.502
.012 .004 -.001 .021 .138
.031 .020 .010 .023 .023

-.007 .002 -.010 .024 .131
-.021 .005 -.011 .034 .062
.003 .018 -.012 -.013 -.019

-.009 .033 -.008 -.001 .070
.001 -.008 .001 .008 .062
.031 .016 -.007 -.037 -.153
.012 .016 .024 -.011 .179
.014 .071 .014 -.076 -.240

SEX1
LEV1
LEV2
GPA
EDF1
EDM1
INC
EXP
EXF
CHA
ATT
VAL
SCH
TUT
FRI
SUF
SUT

MDC2G
Total

SEX1 LEV1 LEV2 GPA EDF1
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Covariance Matricesa

.037 .008 .012 .031 -.007
-.091 -1.309 .004 .020 .002
.161 .624 -.001 .010 -.010
.207 .615 .021 .023 .024

10.198 33.502 .138 .023 .131
15.316 31.313 .047 -.035 .097
31.313 406.870 .680 .665 .691

.047 .680 .284 .224 .128
-.035 .665 .224 .445 .147
.097 .691 .128 .147 .234

-.046 .166 .100 .094 .074
.043 1.146 .129 .141 .104

-.086 -.766 -.024 -.019 .013
.121 1.465 .141 .161 .112

-.053 .534 .072 .121 .086
.258 1.564 .131 .169 .104

-.134 -1.393 .108 .164 .105

SEX1
LEV1
LEV2
GPA
EDF1
EDM1
INC
EXP
EXF
CHA
ATT
VAL
SCH
TUT
FRI
SUF
SUT

MDC2G
Total

EDM1 INC EXP EXF CHA
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Covariance Matricesa

-.021 .003 -.009 .001 .031
.005 .018 .033 -.008 .016

-.011 -.012 -.008 .001 -.007
.034 -.013 -.001 .008 -.037
.062 -.019 .070 .062 -.153

-.046 .043 -.086 .121 -.053
.166 1.146 -.766 1.465 .534
.100 .129 -.024 .141 .072
.094 .141 -.019 .161 .121
.074 .104 .013 .112 .086
.166 .056 .024 .103 -.017
.056 .284 -.017 .173 .201
.024 -.017 .209 -.047 -.033
.103 .173 -.047 .310 .151

-.017 .201 -.033 .151 .579
.040 .205 -.011 .190 .249

-.010 .222 .017 .154 .371

SEX1
LEV1
LEV2
GPA
EDF1
EDM1
INC
EXP
EXF
CHA
ATT
VAL
SCH
TUT
FRI
SUF
SUT

MDC2G
Total

ATT VAL SCH TUT FRI
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Covariance Matricesa

.012 .014

.016 .071

.024 .014
-.011 -.076
.179 -.240
.258 -.134

1.564 -1.393
.131 .108
.169 .164
.104 .105
.040 -.010
.205 .222

-.011 .017
.190 .154
.249 .371
.630 .410
.410 .959

SEX1
LEV1
LEV2
GPA
EDF1
EDM1
INC
EXP
EXF
CHA
ATT
VAL
SCH
TUT
FRI
SUF
SUT

MDC2G
Total

SUF SUT

The total covariance matrix has 607 degrees of freedom.a. 

Analysis 1

Box's Test of Equality of Covariance Matrices

Log Determinants

9 -1.468
9 -.762
9 -1.010

MDC2G
G1
G2
Pooled within-groups

Rank
Log

Determinant

The ranks and natural logarithms of determinants printed are those of the group covariance matrices.

Test Results

115.332
2.520

45
792753.8

.000

Box's M
Approx.
df1
df2
Sig.

F

Tests null hypothesis of equal population covariance matrices.

Stepwise Statistics
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Variables Entered/Removeda,b,c,d

INC .938 1 1 606.000
ATT .887 2 1 606.000
GPA .866 3 1 606.000
SUF .848 4 1 606.000
SUT .826 5 1 606.000
TUT .818 6 1 606.000
LEV2 .812 7 1 606.000
LEV1 .798 8 1 606.000
EDM1 .792 9 1 606.000

Step
1
2
3
4
5
6
7
8
9

Entered Statistic df1 df2 df3

Wilks' Lambda

At each step, the variable that minimizes the overall Wilks' Lambda is entered.

Variables Entered/Removeda,b,c,d

40.030 1 606.000 .000
38.436 2 605.000 .000
31.044 3 604.000 .000
27.016 4 603.000 .000
25.318 5 602.000 .000
22.242 6 601.000 .000
19.814 7 600.000 .000
18.921 8 599.000 .000
17.436 9 598.000 .000

Step
1
2
3
4
5
6
7
8
9

Statistic df1 df2 Sig.
Exact F

Wilks' Lambda

At each step, the variable that minimizes the overall Wilks' Lambda is entered.
Maximum number of steps is 34.a. 

Minimum partial F to enter is 3.84.b. 

Maximum partial F to remove is 2.71.c. 

F level, tolerance, or VIN insufficient for further computation.d. 
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Variables in the Analysis

1.000 40.030
.998 40.705 .947
.998 34.620 .938
.998 38.437 .922
.979 26.856 .905
.980 14.539 .887
.994 34.457 .896
.970 22.291 .879
.974 16.468 .871
.983 13.071 .866
.985 28.597 .866
.968 19.874 .854
.958 11.861 .843
.676 27.433 .864
.670 15.863 .848
.974 25.134 .853
.779 8.240 .830
.957 12.312 .835
.627 18.733 .844
.653 18.586 .844
.659 5.843 .826
.968 26.509 .848
.778 7.814 .823
.951 10.997 .827
.624 19.843 .839
.652 18.986 .838
.659 5.822 .820
.980 4.473 .818
.961 22.944 .829
.776 8.748 .810
.937 13.401 .816
.623 20.632 .826
.633 13.468 .816
.654 4.387 .804
.753 11.610 .814
.716 10.481 .812
.838 13.265 .810
.771 9.609 .805
.929 11.746 .808
.622 19.616 .818
.632 12.967 .809
.654 4.268 .798
.747 12.779 .809
.714 11.034 .807
.844 4.640 .798

INC
INC
ATT
INC
ATT
GPA
INC
ATT
GPA
SUF
INC
ATT
GPA
SUF
SUT
INC
ATT
GPA
SUF
SUT
TUT
INC
ATT
GPA
SUF
SUT
TUT
LEV2
INC
ATT
GPA
SUF
SUT
TUT
LEV2
LEV1
INC
ATT
GPA
SUF
SUT
TUT
LEV2
LEV1
EDM1

Step
1
2

3

4

5

6

7

8

9

Tolerance F to Remove
Wilks'

Lambda
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Wilks' Lambda

1 .938 1 1 606
2 .887 2 1 606
3 .866 3 1 606
4 .848 4 1 606
5 .826 5 1 606
6 .818 6 1 606
7 .812 7 1 606
8 .798 8 1 606
9 .792 9 1 606

Step
1
2
3
4
5
6
7
8
9

Number of
Variables Lambda df1 df2 df3

Wilks' Lambda

40.030 1 606.000 .000
38.436 2 605.000 .000
31.044 3 604.000 .000
27.016 4 603.000 .000
25.318 5 602.000 .000
22.242 6 601.000 .000
19.814 7 600.000 .000
18.921 8 599.000 .000
17.436 9 598.000 .000

Step
1
2
3
4
5
6
7
8
9

Statistic df1 df2 Sig.
Exact F

Summary of Canonical Discriminant Functions

Eigenvalues

.262a 100.0 100.0 .456
Function
1

Eigenvalue % of Variance Cumulative %
Canonical
Correlation

First 1 canonical discriminant functions were used in the analysis.a. 

Wilks' Lambda

.792 140.168 9 .000
Test of Function(s)
1

Wilks'
Lambda Chi-square df Sig.
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Standardized Canonical Discriminant Function Coefficients

-.349
-.367
.316
.209
.353
.314
.228
.496

-.402

LEV1
LEV2
GPA
EDM1
INC
ATT
TUT
SUF
SUT

1
Function

Structure Matrix

.502

.462

.458

.394

.355

.351

.306

.294

.262

.261

.215
-.202
-.187
-.150
-.102
-.073
.017

INC
ATT
TUT
GPA
EDM1
SUF
EDF1a

EXPa

CHAa

VALa

EXFa

LEV1
SUT
LEV2
SEX1a

SCHa

FRIa

1
Function

Pooled within-groups correlations between discriminating
variables and standardized canonical discriminant functions 
Variables ordered by absolute size of correlation within function.

This variable not used in the analysis.a. 
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Canonical Discriminant Function Coefficients

-.803
-.754
.688
.054
.018
.791
.421
.634

-.412
-8.146

LEV1
LEV2
GPA
EDM1
INC
ATT
TUT
SUF
SUT
(Constant)

1
Function

Unstandardized coefficients

Functions at Group Centroids

-.400
.653

MDC2G
G1
G2

1
Function

Unstandardized canonical discriminant functions evaluated at group means

Classification Statistics

Classification Processing Summary

608

0

0

608

Processed
Missing or out-of-range
group codes
At least one missing
discriminating variable

Excluded

Used in Output

Prior Probabilities for Groups

.500 377 377.000

.500 231 231.000
1.000 608 608.000

MDC2G
G1
G2
Total

Prior Unweighted Weighted
Cases Used in Analysis
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Classification Function Coefficients

-1.257 -2.102
1.774 .979

14.578 15.303
.613 .670
.010 .029

16.428 17.261
4.363 4.807
2.390 3.058
3.075 2.641

-72.908 -81.625

LEV1
LEV2
GPA
EDM1
INC
ATT
TUT
SUF
SUT
(Constant)

G1 G2
MDC2G

Fisher's linear discriminant functions

Separate-Groups Graphs

Classification Resultsa

279 98 377
74 157 231

74.0 26.0 100.0
32.0 68.0 100.0

MDC2G
G1
G2
G1
G2

Count

%

Original
G1 G2

Predicted Group
Membership

Total

71.7% of original grouped cases correctly classified.a. 
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การวิเคราะหจาํแนกโดยแบงขอมูลออกเปน  50 : 50 

Standardized Canonical Discriminant Function Coefficients

.009

-.280

-.410

.375

-.059

.178

.373

.222

-.148

.119

.286

-.276

-.017

.302

.236

.405

-.425

SEX1

LEV1

LEV2

GPA

EDF1

EDM1

INC1

EXP

EXF

CHA

ATT

VAL

SCH

TUT

FRI

SUF

SUT

1

Function

 
 

Structure Matrix

.457

.448

.443

.417

.417

.381

.276

.275

.268

.224

.198

-.197

-.176

-.155

-.151

-.130

.087

ATT

TUT

INC1

EXP

GPA

CHA

SUF

EDM1

EDF1

EXF

VAL

LEV2

LEV1

SUT

SEX1

SCH

FRI

1

Function

Pooled within-groups correlations between discriminating
variables and standardized canonical discriminant functions 
Variables ordered by absolute size of correlation within function.
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Canonical Discriminant Function Coefficients

.019

-.652

-.848

.857

-.015

.047

.020

.418

-.218

.244

.736

-.523

-.035

.574

.307

.514

-.438

-9.278

SEX1

LEV1

LEV2

GPA

EDF1

EDM1

INC1

EXP

EXF

CHA

ATT

VAL

SCH

TUT

FRI

SUF

SUT

(Constant)

1

Function

Unstandardized coefficients
 

 

Classification Resultsa

145 43 188

35 81 116

77.1 22.9 100.0

30.2 69.8 100.0

MDC2G
G1

G2

G1

G2

Count

%

Original
G1 G2

Predicted Group
Membership

Total

74.3% of original grouped cases correctly classified.a. 
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การวิเคราะหจาํแนกโดยแบงขอมูลออกเปน  60 : 40 

Standardized Canonical Discriminant Function Coefficients

.065

-.379

-.354

.313

.226

.114

.198

.071

.039

.056

.264

-.176

-.057

.220

-.048

.573

-.420

SEX1

LEV1

LEV2

GPA

EDF1

EDM1

INC1

EXP

EXF

CHA

ATT

VAL

SCH

TUT

FRI

SUF

SUT

1

Function

 
 

Structure Matrix

.454

.446

.428

.423

.410

.393

.335

.331

.305

.230

-.227

-.213

.148

-.137

-.100

-.016

-.001

TUT

EDF1

EDM1

INC1

ATT

GPA

SUF

EXP

CHA

EXF

SUT

LEV1

VAL

SCH

LEV2

FRI

SEX1

1

Function

Pooled within-groups correlations between discriminating
variables and standardized canonical discriminant functions 
Variables ordered by absolute size of correlation within function.
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Canonical Discriminant Function Coefficients

.134

-.885

-.728

.677

.058

.029

.010

.139

.058

.119

.693

-.330

-.127

.404

-.064

.725

-.428

-7.666

SEX1

LEV1

LEV2

GPA

EDF1

EDM1

INC1

EXP

EXF

CHA

ATT

VAL

SCH

TUT

FRI

SUF

SUT

(Constant)

1

Function

Unstandardized coefficients
 

 

Classification Resultsa

176 50 226

49 90 139

77.9 22.1 100.0

35.3 64.7 100.0

MDC2G
G1

G2

G1

G2

Count

%

Original
G1 G2

Predicted Group
Membership

Total

72.9% of original grouped cases correctly classified.a. 
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การวิเคราะหจาํแนกโดยแบงขอมูลออกเปน  70 : 30 

Standardized Canonical Discriminant Function Coefficients

-.012

-.304

-.360

.295

.141

.115

.283

.038

.030

.082

.372

-.177

-.117

.308

.007

.389

-.357

SEX1

LEV1

LEV2

GPA

EDF1

EDM1

INC1

EXP

EXF

CHA

ATT

VAL

SCH

TUT

FRI

SUF

SUT

1

Function

 
 

Structure Matrix

.526

.463

.415

.386

.369

.363

.338

.303

.297

.245

-.192

-.185

.169

-.167

-.165

-.113

.023

ATT

TUT

INC1

GPA

EDF1

EXP

CHA

SUF

EDM1

EXF

LEV2

SUT

VAL

LEV1

SCH

SEX1

FRI

1

Function

Pooled within-groups correlations between discriminating
variables and standardized canonical discriminant functions 
Variables ordered by absolute size of correlation within function.
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Canonical Discriminant Function Coefficients

-.026

-.695

-.743

.667

.036

.030

.014

.075

.045

.174

.923

-.342

-.256

.592

.009

.513

-.367

-8.114

SEX1

LEV1

LEV2

GPA

EDF1

EDM1

INC1

EXP

EXF

CHA

ATT

VAL

SCH

TUT

FRI

SUF

SUT

(Constant)

1

Function

Unstandardized coefficients
 

 

Classification Resultsa

199 65 264

52 110 162

75.4 24.6 100.0

32.1 67.9 100.0

MDC2G
G1

G2

G1

G2

Count

%

Original
G1 G2

Predicted Group
Membership

Total

72.5% of original grouped cases correctly classified.a. 
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การวิเคราะหจาํแนกโดยแบงขอมูลออกเปน  80 : 20 

Standardized Canonical Discriminant Function Coefficients

.040

-.223

-.245

.261

.106

.137

.343

-.007

-.066

.098

.354

-.082

-.131

.237

.114

.485

-.479

SEX1

LEV1

LEV2

GPA

EDF1

EDM1

INC1

EXP

EXF

CHA

ATT

VAL

SCH

TUT

FRI

SUF

SUT

1

Function

 
 

Structure Matrix

.529

.461

.458

.360

.356

.355

.345

.311

.305

-.226

.209

.206

-.187

-.174

-.106

-.062

.049

INC1

TUT

ATT

GPA

EDF1

EDM1

SUF

CHA

EXP

SUT

VAL

EXF

LEV1

SCH

LEV2

SEX1

FRI

1

Function

Pooled within-groups correlations between discriminating
variables and standardized canonical discriminant functions 
Variables ordered by absolute size of correlation within function.
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Canonical Discriminant Function Coefficients

.083

-.524

-.502

.554

.027

.036

.017

-.013

-.100

.206

.872

-.152

-.298

.435

.146

.605

-.490

-7.402

SEX1

LEV1

LEV2

GPA

EDF1

EDM1

INC1

EXP

EXF

CHA

ATT

VAL

SCH

TUT

FRI

SUF

SUT

(Constant)

1

Function

Unstandardized coefficients
 

 

Classification Resultsa

233 69 302

59 125 184

77.2 22.8 100.0

32.1 67.9 100.0

MDC2G
G1

G2

G1

G2

Count

%

Original
G1 G2

Predicted Group
Membership

Total

73.7% of original grouped cases correctly classified.a. 
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การวิเคราะหจาํแนกโดยแบงขอมูลออกเปน  90 : 10 

Standardized Canonical Discriminant Function Coefficients

-.049

-.251

-.343

.296

.076

.113

.381

.130

-.102

.091

.305

-.205

-.093

.249

.101

.490

-.400

SEX1

LEV1

LEV2

GPA

EDF1

EDM1

INC1

EXP

EXF

CHA

ATT

VAL

SCH

TUT

FRI

SUF

SUT

1

Function

 
 

Structure Matrix

.500

.447

.444

.382

.339

.331

.327

.318

.305

-.183

-.183

.181

.176

-.170

-.169

-.129

.071

INC1

TUT

ATT

GPA

SUF

EDF1

EXP

EDM1

CHA

LEV1

SUT

EXF

VAL

LEV2

SCH

SEX1

FRI

1

Function

Pooled within-groups correlations between discriminating
variables and standardized canonical discriminant functions 
Variables ordered by absolute size of correlation within function.
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Canonical Discriminant Function Coefficients

-.102

-.580

-.705

.644

.019

.029

.020

.249

-.156

.188

.792

-.391

-.204

.465

.134

.629

-.413

-7.765

SEX1

LEV1

LEV2

GPA

EDF1

EDM1

INC1

EXP

EXF

CHA

ATT

VAL

SCH

TUT

FRI

SUF

SUT

(Constant)

1

Function

Unstandardized coefficients
 

 

Classification Resultsa

264 75 339

69 139 208

77.9 22.1 100.0

33.2 66.8 100.0

MDC2G
G1

G2

G1

G2

Count

%

Original
G1 G2

Predicted Group
Membership

Total

73.7% of original grouped cases correctly classified.a. 
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ภาคผนวก ฉ 
 

ผลการวิเคราะหซัพพอรตเวกเตอรแมชชีน 
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โปรแกรมเรียกใช  SVM  จากฟงกชัน่ของ 

http://asi.insa-rouen.fr/enseignants/~arakotom/toolbox/index.html 

 

close all 

clear all 

load data2g17 

nsplit = input('Percents of training data sets : '); 

disp('--r----------%test---------%train----'); 

ns.c1 = round(nsplit*377/100); 

ns.c2 = round(nsplit*128/100); 

ns.c3 = round(nsplit*73/100); 

ns.c4 = round(nsplit*30/100); 

per = []; 

ppp = []; 

ksvm=60; 

kpca=5; 

for rrr=1:10 

  

% random data for training and testing 

xc1 = rand_data(xc1); 

xc2 = rand_data(xc2); 

xc3 = rand_data(xc3); 

xc4 = rand_data(xc4); 

 

% split data for training and testing 

train_data = [xc1(:,1:ns.c1) xc2(:,1:ns.c2) xc3(:,1:ns.c3) ... 

    xc4(:,1:ns.c4)]; 

 

train_class = [yc1(:,1:ns.c1) yc2(:,1:ns.c2) yc3(:,1:ns.c3) yc4(:,1:ns.c4)]; 
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test_data = [xc1(:,ns.c1+1:end) xc2(:,ns.c2+1:end) ... 

    xc3(:,ns.c3+1:end) xc4(:,ns.c4+1:end)]; 

 

test_class = [yc1(:,ns.c1+1:end) yc2(:,ns.c2+1:end) yc3(:,ns.c3+1:end) ... 

    yc4(:,ns.c4+1:end)]; 

 

train_data = train_data'; 

train_class = train_class'; 

test_data = test_data'; 

test_class = test_class'; 

 

% Kernel PCA 

        kernel = 'gaussian'; 

        kerneloption = kpca; 

        max_eigvec = 500; 

        [eigvect,eigval] = kernelpca(train_data,kernel,kerneloption); 

        max_eigvec = min([length(eigval) max_eigvec]); 

        appfeature = kernelpcaproj(train_data,train_data,eigvect,kernel,kerneloption,1:max_eigvec); 

        testfeature = kernelpcaproj(train_data,test_data,eigvect,kernel,kerneloption,1:max_eigvec); 

 

% SVM Train 

        %   Learning and Learning Parameters 

        lambda = 1e-7; 

        kernel = 'gaussian'; 

        kerneloption = ksvm; 

        verbose = 1; 

        nbclass = 2; 
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        [xsup,w,b,nbsv,pos,obj] = 

svmmulticlassoneagainstall(appfeature,train_class,nbclass,c,lambda,kernel,kerneloption,verbose); 

        [ypred,maxi] = svmmultival(testfeature,xsup,w,b,nbsv,kernel,kerneloption); 

   

% Check performance 

 

        errchk2 = test_class - ypred; 

        errclass2 = find(errchk2 ~= 0); 

        perform2 = 100*length(errclass2)/length(errchk2); 

  

%----performance  train---- 

        [ypred,maxi] = svmmultival(appfeature,xsup,w,b,nbsv,kernel,kerneloption); 

        errchk1 = train_class - ypred; 

        errclass1 = find(errchk1 ~= 0); 

        perform1 = 100*length(errclass1)/length(errchk1); 

         

        fprintf('%4i %14.4f %14.4f\n',rrr,100-perform2,100-perform1); 

            per(rrr,:) = [perform2 perform1]; 

end 

 

        mper = mean(per); 

        fprintf('%19.4f %14.4f\n',100-mper(1,1),100-mper(1,2)); 
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ผลการวิเคราะห SVM 

 

nsplit = 50   

1 72.28 100.00 

2 69.97 100.00 

3 71.95 100.00 

4 71.29 100.00 

5 72.28 100.00 

6 69.64 100.00 

7 69.97 100.00 

8 70.30 100.00 

9 71.62 100.00 

10 68.98 100.00 

 70.83 100.00 

   

nsplit = 60   

1 72.84 100.00 

3 73.25 100.00 

5 73.66 100.00 

8 74.90 100.00 

10 71.60 100.00 

12 72.02 100.00 

15 74.49 100.00 

16 76.54 100.00 

17 72.43 100.00 

19 73.66 100.00 

 73.54 100.00 
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nsplit = 70   

1 74.73 100.00 

3 73.63 100.00 

5 73.63 100.00 

9 73.63 100.00 

11 71.98 100.00 

13 77.47 100.00 

14 74.18 100.00 

18 77.47 100.00 

19 73.63 100.00 

20 74.18 100.00 

 74.45 100.00 

   

nsplit = 80   

1 72.13 100.00 

4 72.13 100.00 

6 74.59 100.00 

8 74.59 100.00 

10 73.77 100.00 

13 73.77 100.00 

16 72.13 100.00 

17 75.41 100.00 

19 77.87 100.00 

20 72.95 100.00 

 73.93 100.00 

   

nsplit = 90   

1 73.77 100.00 

2 77.05 100.00 

3 68.85 100.00 
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6 68.85 100.00 

7 72.13 100.00 

9 72.13 100.00 

10 75.41 100.00 

12 78.69 100.00 

17 77.05 100.00 

18 70.49 100.00 

 73.44 100.00 
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ประวัติผูเขียนวิทยานิพนธ 
 

นายกองเกียรติ  บุญเสริม  เกิดเมื่อวนัที ่  4  พฤศจิกายน  พ.ศ.2522  ภูมิลําเนา

จังหวัดชัยภูม ิ  จบการศึกษาระดับประถมศึกษาจากโรงเรียนสุนทรวัฒนา  ระดับมธัยมศึกษาจาก

โรงเรียนชัยภูมิภักดีชุมพล  ระดับปริญญาตรีวิศวกรรมศาสตรบัณฑิต (วิศวกรรมไฟฟา)  

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร (ทุนการศึกษาของกรมชลประทาน) ประกาศนียบัตรบัณฑิตวิชาชีพครู  

มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนดุสิต  ปจจุบนัรับราชการตําแหนงวิศวกรไฟฟา  สํานักเคร่ืองจกัรกล    

กรมชลประทาน 
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