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 วิทยานิพนธฉบับนี้สําเร็จลุลวงไดดวยความกรุณาของผูชวยศาสตราจารย ดร. พรทิพย แข็งขัน  

อาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธที่ไดใหคําปรึกษา แนะนํา  ตรวจแกไขขอบกพรองตางๆ ของการวิจัย

เปนอยางดียิ่งตลอดมา และกรุณาใหคําแนะนํา ขอคิดในการดําเนินชีวิต และการทํางานที่มี

ประโยชนแกผูวิจัยเปนอยางมาก ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณเปนอยางสูงไว ณ ที่นี้ 

 ขอกราบขอบพระคุณ รองศาสตราจารย ดร. สุวัฒนา เอ่ียมอรพรรณ ประธานกรรมการ

สอบวิทยานิพนธ และรองศาสตราจารยนราวัลย  พูลพิพัฒน  กรรมการภายนอกมหาวิทยาลัย   

ที่กรุณาใหคําแนะนําและแกไขวิทยานิพนธฉบับนี้ใหสมบูรณยิ่งขึ้น   

 ขอกราบขอบพระคุณผูทรงคุณวุฒิทุกทานที่กรุณาสละเวลาตรวจแกไข ใหขอเสนอแนะ   

ในการแกไขปรับปรุงเครื่องมือที่ใชในการวิจัย ตลอดจนใหกําลังใจในการทําวิจัย 

 ขอกราบขอบพระคุณ ผูอํานวยการ อาจารย และนักเรียนสถานศึกษาโรงเรียนสาธิต

มหาวิทยาลัยเชียงใหม  ที่ใหความรวมมือเปนอยางดีในการทดลองและเก็บขอมลู  

 สุดทายนี้ขอกราบขอบพระคุณบิดา และมารดา ที่ไดใหความรัก  ความหวงใยและกําลังใจ

ในการศึกษาเลาเรียน ขอบคุณพี่ๆ ที่ใหคําปรึกษาตลอดการศึกษาเลาเรียน ขอบคุณกัลยาณมิตร

ทุกคนที่ใหความชวยเหลือตางๆ เปนอยางดีเสมอมา 
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บทที่ 1 

บทนํา 

1. ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 

             ปจจุบันรัฐบาลไดใหความสําคัญตอการอนุ รักษศิลปวัฒนธรรมของชาติ  และ             

ภูมิปญญาทองถิ่น  ดังปรากฏในหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2544 (กรมวิชาการ, 2545: 

12, 2546: 341-343) ที่กลาวถึงการพัฒนานักเรียนใหเกิดคุณลักษณะอันพึงประสงค คือ มีจิตสํานึก 

ในการอนุรักษภาษาไทย ศิลปะ วัฒนธรรม ประเพณี ภูมิปญญาไทย และการเสนอแนวทางการจัด 

การเรียนรูสาระการเรียนรูเพิ่มเติม โดยนําวรรณกรรมทองถิ่นมาจัดการเรียนรู สอดคลองกับ

พระราชบัญญัติการศึกษา พ.ศ. 2542 มาตรา 27 (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 

2542: 15) ซึ่งมีใจความสําคัญเกี่ยวกับการสงเสริมและปลูกฝงใหนักเรียนมีจิตสํานึกตอศิลปะ ศาสนา 

วัฒนธรรม ภูมิปญญาทองถิ่น และภูมิปญญาไทย เพื่อใหนักเรียนเรียนรูจากสิ่งใกลตัวและ 

สภาพชีวิตจริง  อันจะทําใหนักเรียนเห็นคุณคาและภาคภูมิใจตอทองถิ่นของตน 

 

วรรณกรรมลานนาเปนภูมิปญญาทองถิ่นที่มีคุณคา ซึ่งสะทอนภูมิปญญาของชาวลานนา 

ที่ไดสั่งสมและสืบทอดจากคนรุนหนึ่งสูอีกรุนหนึ่ง  โดยมีระเบียบแบบแผนการดําเนินชีวิตเปน 

ของตนเอง  สุรสิงหสํารวม ฉิมพะเนาว  (2527: 13) กลาววา วรรณกรรมลานนามีสวนสําคัญใน 

การหลอหลอม และชี้แนะวิถีทางดําเนินชีวิตของบุคคลจากรุนหนึ่งไปยังอีกรุนหนึ่ง โดยคนรุนกอน

ไดนําประสบการณ ความสําเร็จ ความลมเหลวและการเรียนรูของตนมาประมวลถายทอดใหแกคน

รุนหลัง  วรรณกรรมลานนาจึงเปรียบเสมือนกระจกเงาที่ฉายสะทอนใหเห็นถึง วิถีชีวิต คานิยม 

ตลอดจนวัฒนธรรมของชาวลานนา  ขอสรุปนี้สอดคลองกับลมูล  จันทนหอม (2538: 7) อธิบายวา 

วรรณกรรมลานนาเปนสิ่งสะทอนภูมิปญญาของชาวลานนาในการผลิตผลงานทางภาษาทั้งที่เปน

มุขปาฐะ และลายลักษณอักษร โดยชาวลานนาไดชวยกันผลิต สืบทอด ยึดถือ และเปนวิถีปฏิบัติ

จนกลายเปนสวนหนึ่งในการดํารงชีวิต  วรรณกรรมลานนาจึงมีบทบาทสําคัญตอแนวความคิดและ

วิถีชีวิตของชาวลานนา  ดังที่ มณี พยอมยงค (2525: 8-10) ใหความเห็นวา วรรณกรรมลานนามี

บทบาททั้งในดานจริยธรรม ดานขอคิด คติธรรมคําสอน ดานวัฒนธรรม และดานศิลปกรรม ที่มี

สวนสําคัญในการจรรโลงสังคมลานนาใหมีความเปนปกแผน รวมถึงเปนเครื่องมืออันล้ําคาชวย

กลอมเกลาลักษณะนิสัย จริยธรรม และคุณธรรมของชาวลานนา ซึ่งจะชวยพัฒนาสังคมลานนาให

คงอยูสืบไป    
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แมวาวรรณกรรมลานนามีความสําคัญและบทบาทตอชาวลานนาดังกลาวมาแลว แตดวย

สภาพสังคมและเศรษฐกิจที่เปลี่ยนแปลงไปอยางรวดเร็ว ความเจริญของเทคโนโลยีจึงเขามา

กําหนดทิศทางการดํารงชีวิตของผูคน  การอนุรักษ หรือการถายทอดภูมิปญญาทองถิ่นจาก 

คนรุนหนึ่งสูอีกรุนหนึ่งจึงเลือนหายไป  ดังที่ มณี พยอมยงค (2529: 131) กลาววา 

   

   

 

 

 

 

 

  

 
 

 ขอคิดเห็นดังกลาวแสดงใหเห็นวาชาวลานนาในปจจุบันขาดเจตคติที่ดีตอวรรณกรรมลานนา 

ซึ่งสอดคลองกับขอคิดเห็นของธวัช ปุณโณทก (2525: 191) วา สภาพสังคมไทยปจจุบันไมเอ้ือตอ

การถายทอดวรรณกรรมทองถิ่น เพราะความกาวหนาของเทคโนโลยีการสื่อสารและการแขงขันกัน

ทางดานเศรษฐกิจ ทําใหประชาชนไมมีเวลาวางเพื่อการพักผอน หรือสนทนากับบุคคลใน

ครอบครัว ดังนั้น การละเลนของเด็ก เพลง นิทาน และวรรณกรรมทองถิ่นจึงไมไดรับการสืบทอดมา 

จนอนุชนบางกลุมแทบจะไมมีโอกาสรับรูวรรณกรรมทองถิ่นเลย    

 

 เนื่องจากขอมูลเกี่ยวกับปญหาการจัดการเรียนรูวรรณกรรมลานนายังไมมีขอสรุปที่ชัดเจน

และเปนปจจุบัน อีกทั้งยังไมมีวิทยานิพนธเกี่ยวกับการศึกษาปญหาในเชิงวิเคราะห  ผูวิจัยจึง

ดําเนินการศึกษาเบื้องตน เกี่ยวกับสภาพการจัดการเรียนรูวรรณกรรมลานนาในปจจุบัน  โดยใช

แบบสอบถามความคิดเห็นของครูผูสอนวรรณกรรมลานนาในจังหวัดเชียงใหมเกี่ยวกับวิธีการ

จัดการเรียนรูของครู และปญหาและอุปสรรคที่สําคัญในการจัดการเรียนรูวรรณกรรมลานนา      

ผลการศึกษาพบขอสรุปวา กิจกรรมการเรียนรูวรรณกรรมลานนาที่ครูสวนใหญใช คือ ให

นักเรียนอานทบทวนเนื้อเร่ือง บรรยายเนื้อหาที่นักเรียนไมเขาใจ ใหนักเรียนคนควาทาํรายงาน และ

เชิญวิทยากรผูเชี่ยวชาญดานวรรณกรรมลานนามาใหความรูแกนักเรียนตามความเหมาะสม 

ปญหาและอุปสรรคในการจัดการเรียนรู คือ ครูผูสอนไมทราบรูปแบบการสอน และวิธีการสอนที่

จะชวยใหนักเรียนสนใจและตระหนักในความสําคัญและคุณคาของวรรณกรรมลานนาอยางแทจริง 

        “ลานนาไทยเคยเปนที่ที่มีความเจริญทางดานอักษรศาสตร 

วรรณกรรม วรรณคดี ตลอดจนวัฒนธรรมประเพณีอันสูงสงมาแต 

โบราณกาล แตปจจุบันสิ่งเหลานี้ไมอยูในสายตาของคนสมัยใหมและได

ถู กทอดทิ้ ง  ถูก เผา ไฟบ าง  ถู กมดปลวกกัดกินบ า ง  ถู กขายให   

ชาวตางประเทศและกําลังจะสูญหายไป  ชาวบานตลอดจนหนุมสาว

สมัยนี้สวนใหญ พากันละเลยจากกรอบแหงวัฒนธรรมประเพณีไปมาก 

และไมทราบเลยวาอดีตความเปนมาของวรรณกรรมเหลานี้เปนมา

อยางไร เพราะตางหันไปยึดคานิยมแบบใหม และประพฤติในสิ่งใหมๆ 

กันมากขึ้น จนเห็นจารีตประเพณีเกาแกกลายเปนสิ่งที่ลาสมัย”  
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นอกจากนี้ นักเรียนยังมีเจตคติเชิงลบ ไมมีความกระตือรือรนในการเรียนและอานวรรณกรรม

ลานนาไมเขาใจ  เนื่องจากนักเรียนเห็นวาวรรณกรรมลานนาเปนเรื่องลาสมัย จึงกอใหเกิดความ

เบื่อหนายในการเรียน  รวมทั้งสื่อเทคโนโลยีดานตางๆ เชน วิทยุ โทรทัศน และอนิเทอรเนต็ ทีเ่ขามา

มีอิทธิพลตอชีวิตประจําวันของนักเรียนเปนสาเหตุใหนักเรียนละเลยวัฒนธรรมทองถิ่น และขาด

การตระหนักในความสําคัญและคุณคาของวรรณกรรมลานนา 

 

ขอมูลจากการศึกษาเบื้องตนดังกลาวแสดงใหเห็นวา หากครูผูสอนละเลยการแกปญหาใน

การจัดการเรียนรูวรรณกรรมลานนา ในที่สุดวรรณกรรมลานนาก็อาจจะเปนเสมือนโบราณวัตถุที่เก็บ

รักษาไว เพื่อเปนสื่อแสดงความรุงเรืองทางภาษาของทองถิ่นลานนาในอดีต  ดังนั้น การแสวงหาวิธี 

การจัดการเรียนรูรูปแบบใหมๆ เพื่อนํามาจัดการเรียนรูวรรณกรรมลานนาจึงเปนสิ่งสําคัญอยางยิ่ง   

 

ทฤษฏีการตอบสนองของผูอาน (Reader Response Theory) เปนอีกแนวทางหนึ่งที่มี     

ผูนิยมนํามาจัดการเรียนรูวรรณคดีและวรรณกรรม  Louise Rosenblatt  ไดพัฒนาทฤษฎีนี้ขึ้นโดย

เนนวาสิ่งแรกที่ครูผูสอนวรรณคดีและวรรณกรรมควรยอมรับ  คือ ธรรมชาติของวิชานี้จะตอง

เกี่ยวของกับประสบการณชีวิต  ดังนั้น ส่ิงที่เกิดขึ้นในกระบวนการอานในวรรณคดีและวรรณกรรม  

คือ ผูอานจะนําประสบการณในชีวิตจริงของตนมาเชื่อมโยงกับเนื้อเรื่อง   Rosenblatt  ไดศึกษากระบวนการ 

ที่เกิดขึ้นระหวางตัวบทกับผูอาน และยืนยันวาประสบการณสวนบุคคลมีอิทธิพลตอการเขาใจ

ประสบการณในวรรณคดีและวรรณกรรม  ครูผูสอนควรมีบทบาทในการสงเสริมใหนักเรียนมีความ

ไหวรูสึกตอศิลปะการใชถอยคํา  และแนะนําแนวทางใหนักเรียนไดสัมผัสมรดกทางวรรณศิลปดวย

ประสบการณของตนเอง  โดยการสํารวจการตอบสนองที่ผูอานมีตอวรรณคดีและวรรณกรรม (พรทิพย  

ศิริสมบูรณเวช, 2547: 36)  

 

ทฤษฎีการตอบสนองของผูอานของ Rosenblatt มีอิทธิพลตอการเรียนการสอนวรรณคดี

และวรรณกรรมอยางยิ่งในชวงหลายทศวรรษจนถึงปจจุบัน  ดังที่ Church (1997 อางถึงใน        

พรทิพย ศิริสมบูรณเวช, 2547: 36) กลาวถึงทฤษฎีนี้สรุปไดวา ทฤษฎีการตอบสนองของ Rosenblatt  

ทําใหการเรียนการสอนวรรณคดีและวรรณกรรมเปลี่ยนจุดเนนจากเนื้อเร่ืองมาเปนการสราง

ปฏิกิริยาตอบสนองที่ผูอานมีตอเนื้อเร่ือง  ทฤษฎีนี้จึงไดรับความนิยมอยางยิ่ง เพราะใหอิสระแก

ผูอานในการพิจารณาวาวรรณคดีหรือวรรณกรรมเรื่องนั้น มีอิทธิพลอยางไรตออารมณความรูสึก

ของผูอาน และใหผูอานคนพบความซาบซึ้งจากการอานวรรณคดีและวรรณกรรมดวยประสบการณ 

ของตนเอง 
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ทฤษฎีการตอบสนองของผูอานไดรับการนําไปใชจัดการเรียนรูวรรณคดีและวรรณกรรม

อยางแพรหลายในตางประเทศ เพื่อพัฒนาความเขาใจในการอานและเจตคติตอวรรณคดีและ

วรรณกรรม  ดังตัวอยางงานวิจัย เชน Stern (2000: online) ไดศึกษาเกี่ยวกับการเขียนตอบสนอง

ตอวรรณคดีของนักเรียนเกรด 6  พบวาความสามารถในการเขียนตอบสนองตอวรรณคดีมีความสัมพันธ

กบัความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ Dow Anaya Garcia (2001: online) ไดศึกษาการใช

ทฤษฎีการตอบสนองของผูอานในการสอนนักเรียนที่มีวัฒนธรรมตางๆ กัน  พบวาทฤษฎกีารตอบสนอง

ของผูอานมีประสิทธิภาพในการสอนวรรณคดีซึ่งมีความหลากหลายทางวัฒนธรรม ทําใหนักเรียน

มีเจตคติและรักการอานวรรณคดีมากขึ้น  Simpson (2001: online) ไดศึกษาเจตคติของนักเรียนที่

มีตอวรรณคดีและการตอบสนองตอวรรณคดี โดยใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน พบวานักเรียน

มีเจตคติที่ดีตอการอานวรรณคดี Liang  (2004: online) ไดศึกษาความเขาใจในการอานเรื่องสั้นของ

นักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  โดยเปรียบเทียบระหวางวิธีสอนโดยเนนการตอบสนองของผูอาน

และวิธีสอนโดยเนนเนื้อเรื่อง พบวาวิธีสอนทั้งสองวิธีสามารถพัฒนาความสามารถในการอาน

เพื่อความเขาใจได Ruddiman (2004: Online) ไดศึกษาเกี่ยวกับการนําทฤษฎีการตอบสนอง

ของผูอานไปใชกับนักเรียนเกรด 8 พบวาการใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอานสามารถพัฒนา

ความเขาใจของนักเรียนในการอานวรรณคดีไดมากกวาเกณฑที่กําหนดไวถึงรอยละ 60 และ 

Patterson (2006: Online) ไดศึกษาเกี่ยวกับการเปลี่ยนแปลงการสอนนวนิยายจากการสอนแบบเดิม

ไปสูการสอนโดยใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอานในโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา  พบวาการสอน

โดยใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอานสามารถเปลี่ยนแปลงเจตคติและทําใหนักเรียนพัฒนา

ความคิดเชิงวิพากษ (critical thinking)   

 

พรทิพย  ศิริสมบูรณเวช  (2547)  ไดนําทฤษฎีการตอบสนองของผูอานมาพัฒนารูปแบบการเรียน 

การสอนวรรณคดีไทย ซึง่ประกอบดวยขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู 5 ขัน้ แตละขั้นมีแนวทาง ดงันี ้ 
 

  ขั้นที่ 1 สรางความเขาใจเบื้องตนในการอาน 
1.1 ผูเรียนอานเนื้อเร่ืองวรรณคดีตอนที่กําหนด 

1.2 ผูเรียนสรุปความเขาใจในการอานวรรณคดีตามศักยภาพ 

1.3 ผูเรียนนําเสนอความเขาใจในการอานเนื้อเร่ืองโดยการพูด หรือ  

การเขียนตามศักยภาพของตน 

1.4 ผูสอนและผูเรียนรวมกันอภิปราย และสรุปเนื้อเรื่องวรรณคดี 

ตอนที่เปนบทเรียน 
ขั้นที่ 2 เชื่อมโยงประสบการณ 

2.1 ผูสอนนําเสนอตัวอยางขอความ หรือตัวอยางเหตุการณใน 
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วรรณคดี หรือประเด็นอื่นๆ ที่เกี่ยวของกับวรรณคดีมาอภิปรายรวมกันในชั้นเรียน 

2.2 ผูเรียนนําเสนอประสบการณของตนที่เกี่ยวของกับขอความ  

เหตุการณหรือประเด็นอื่นๆ ที่เกี่ยวของกับวรรณคดี 

2.3 ผูเรียนและผูสอนอภิปรายรวมกัน เพื่อเชื่อมโยงประสบการณ 

ของผูเรียนกับวรรณคดีใหชัดเจนยิ่งขึ้น 
 

ขั้นที่ 3 เรียนรูอยางมีปฏิสัมพันธ 
3.1 แบงผูเรียนเปนกลุมยอย ใหผูเรียนเรียนรูและทํางานรวมกับผูอ่ืน 

3.2 ผูสอนและผูเรียนรวมกันกําหนดประเด็นอภิปราย หรืองานกลุม 

ในลักษณะอื่นๆ ที่เกี่ยวของกับเนื้อเร่ืองวรรณคดี 

3.3 ผูเรียนอภิปรายหรือทํางานกลุมที่ไดรับมอบหมาย โดยเนน 

การแสดงความคิดเห็นที่เชื่อมโยงประสบการณกับวรรณคดี 
 

ขั้นที่ 4 ใหและรับขอมูลปอนกลับ 
4.1 ผูแทนของแตละกลุมนําเสนอผลงานในชั้นเรียน 

4.2 ผูสอนและผูเรียนรวมกันอภิปราย และนําเสนอความคิดเห็น 

เพิ่มเติม โดยการใหและรับขอมูลปอนกลับ (feedback) ซึ่งกันและกัน 
 

ขั้นที่ 5 ทบทวนและเขียนบันทึกการตอบสนอง 
         5.1 ผูเรียนชวยกนัทบทวนเนื้อหา แลวสรุปประเด็นสําคัญจาก     

การเรียนรูในกลุมยอย และการนําเสนอผลงานกลุมในชัน้เรียน 

5.2 ผูเรียนแตละคนเขียนบันทึกการเรียนรู โดยการแสดงความรู  

ความเขาใจ ความรูสึก และความคิดเห็นเกี่ยวกับวรรณคดีอยางอิสระ ผูเรียนสงบันทึกการเรยีนรูให

ผูสอนตรวจพิจารณา 

5.3 ผูสอนตรวจพิจารณาบันทึกการเรียนรู และใหขอมูลปอนกลับ 

ในบันทึกการเรยีนรูของผูเรียนแตละคน แลวสงคืนบันทึกการเรียนรูใหผูเรียน 

5.4 ผูเรียนจับคูแลกเปลี่ยนกันอานบันทึกการเรียนรูทุกครั้ง โดยจับคู 
แลกเปลี่ยนกันอานเพื่อใหรับทราบความคิดเห็นของผูเรียนคนอื่นๆ อยางหลากหลาย 
 

ดวยความสําคัญของปญหาวิจัยดังกลาว  ผูวิจัยจึงนํารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎี

การตอบสนองของผูอานมาใชในการจัดการเรียนรูวรรณกรรมลานนา เพื่อเปนนวัตกรรมและ

ทางเลือกใหมสําหรับครูผูสอนในการจัดการเรียนรูวรรณกรรมลานนาใหมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น และ

เพื่อพัฒนาความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจและเจตคติของนักเรยีนทีม่ตีอวรรณกรรมลานนา  
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2. คําถามการวิจัย 

การจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานจะ

สามารถพัฒนาความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ และเจตคติที่ดีตอวรรณกรรมลานนาของ

นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตนไดหรือไม 

 
3. วัตถุประสงคการวิจัย 

3.1 เพื่อศึกษาผลของการใชรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน

ที่มีตอความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ และเจตคติตอวรรณกรรมลานนาของนักเรียน

ระดับมัธยมศึกษาตอนตน 

3.2 เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ และเจตคติตอวรรณกรรมลานนา

ของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตนที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตาม 

ทฤษฎีการตอบสนองของผูอานกับการจัดการเรียนรูแบบปกติ 

 
4. สมมติฐานการวิจัย 

ผูวิจัยไดศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูโดยใชทฤษฎีการตอบสนองของ

ผูอาน เพื่อนํามากําหนดเปนสมมติฐานในการวิจัยดังนี้ 

  Stern (2000: online) ไดศึกษาเกี่ยวกับการเขียนตอบสนองตอวรรณคดีของนักเรียน

เกรด 6 พบวาความสามารถในการเขียนตอบสนองตอวรรณคดีมีความสัมพนัธกับความสามารถ

ในการอานเพือ่ความเขาใจ 

 Dow Anaya Garcia (2001: online) ไดศึกษาการใชทฤษฎีการตอบสนองของ

ผูอานในการสอนนักเรียนที่มีวัฒนธรรมตางๆ กัน โดยศึกษาจากครู 4 คน ในโรงเรียนระดับประถมศึกษา

ที่มีการเรียนการสอนสองภาษา พบวาทฤษฎีการตอบสนองของผูอานมีประสิทธิภาพในการสอน

วรรณคดีซึ่งมีความหลากหลายทางวัฒนธรรม ทําใหนักเรียนมีเจตคติและรักการอานวรรณคดีมากขึ้น  

 Simpson (2001: online) ไดศึกษาเจตคติของนักเรียนที่มีตอวรรณคดีและ 

การตอบสนองตอวรรณคดีโดยใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน พบวาการใชทฤษฎีการตอบสนอง 

ของผูอานทําใหนักเรียนมีเจตคติที่ดีตอการอานวรรณคดี  

Liang  (2004: online)  ไดศึกษาความเขาใจในการอานเรื่องสั้นของนักเรียน 

มัธยมศึกษาตอนตน  โดยเปรียบเทียบระหวางวิธีสอนโดยเนนการตอบสนองของผูอานและวิธีสอนโดย

เนนเนื้อเร่ือง พบวาวิธีสอนทั้งสองวิธีสามารถพัฒนาความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจได  
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พรทิพย ศิริสมบูรณเวช (2547) ไดพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทย 

ตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  พบวารูปแบบฯ ที่พัฒนาขึ้นสามารถเสริมสรางความสามารถ

ในการตอบสนองตอวรรณคดี การอานเพื่อความเขาใจและการคิดไตรตรองของนักเรียนได  
 

แนวคิดและผลการวิจัยดังกลาว ผูวิจัยจึงกําหนดสมมติฐานในการวิจัย ดังนี้ 

1. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎี 

การตอบสนองของผูอานมีความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจและเจตคติตอวรรณกรรมลานนา 

สูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

2. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎ ี

การตอบสนองของผูอานมีความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจและเจตคติตอวรรณกรรมลานนา 

สูงกวานกัเรียนที่ไดรับการจดัการเรียนรูแบบปกติอยางมีนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

 
5. ขอบเขตการวิจยั 
 

5.1 ประชากร 

ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้เปนนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน โรงเรียน

สาธิตมหาวิทยาลัยเชียงใหม อําเภอเมือง จังหวัดเชียงใหม 
 

5.2 ตัวแปรในการวิจยั   

 5.2.1 ตัวแปรอิสระ คือ การจัดการเรียนรูวรรณกรรมลานนา ไดแก การจัด 

การเรียนรูตามกระบวนการของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎกีารตอบสนองของผูอานและ   

การจัดการเรียนรูตามกระบวนการปกติ 

5.2.2 ตัวแปรตาม คือ ความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจและเจตคติตอ 

วรรณกรรมลานนา 

 5.3 วรรณกรรมลานนาทีน่ํามาจัดการเรียนรู   ไดแกเร่ือง นกกระจาบ กําพราบัวตอง  

เจาสุวัตรกับนางบวัคํา นอยไชยา และหงสหิน 
 
6. คําจํากัดความการวิจัย 
 วรรณกรรมลานนา  หมายถึง วรรณกรรมในเขต 8 จังหวัดภาคเหนือของประเทศไทย 

ไดแก เชียงราย เชียงใหม พะเยา แพร นาน ลําพูน ลําปาง และแมฮองสอน ซึ่งชาวลานนาไดแสดง 

ผลงานทางภาษาทั้งมุขปาฐะและลายลักษณ โดยชวยกันผลิต สืบทอด ยึดถือเปนแนวทาง 
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การปฏิบัติในสังคมจนกลายเปนคานิยมที่ยอมรับกัน และมีคุณคาทางวัฒนธรรม ความเชื่อ และ

วิถีชีวิตในสังคมของชาวลานนา (อุดม รุงเรืองศรี, 2528: 7, 2546: 1, ลมูล จันทนหอม, 2538: 7) 

 
การจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 

หมายถึง กระบวนการเรียนรูที่จัดขึ้นตามรูปแบบการเรียนการสอนที่ พรทิพย ศิริสมบูรณเวช 

(2547) พัฒนาขึ้นจากแนวคิดของ Rosenblatt มีขั้นตอนในการจัดการเรียนรู 5 ขั้นตอน ดังนี้ 

 ข้ันที่ 1 สรางความเขาใจเบื้องตนในการอาน 

ข้ันที่ 2 เชื่อมโยงประสบการณ 

ข้ันที่ 3 เรียนรูอยางมีปฏิสัมพันธ 

ขั้นที่ 4 ใหและรับขอมูลปอนกลับ 

ขั้นที่ 5 ทบทวนและเขียนบันทึกการตอบสนอง 

 

การจัดการเรียนรูแบบปกติ หมายถึง กระบวนการจัดการเรียนรูที่ครูผูสอนสวนใหญใช

ในการจัดการเรียนรู มีขั้นตอนดังตอไปนี้ 

 ขั้นที่ 1 นําเขาสูบทเรียน ใชกิจกรรมการสนทนาในชัน้เรียนเกีย่วกบัเนื้อเร่ือง 

ประวัติผูแตง หรือ ตัวละครที่เปนบทเรียน 

 ขั้นที่ 2 ขั้นสอน ใชกิจกรรมการบรรยายเนื้อหา การคนควาทาํรายงาน หรือ      

การเชิญวทิยากรผูเชี่ยวชาญดานวรรณกรรมลานนามาใหความรู 

 ขั้นที่ 3 ขั้นสรุป ครูผูสอนและนักเรยีนรวมกันสรุปเนื้อเร่ือง โดยการใชคําถาม 

หรือใหนกัเรียนทาํแบบทดสอบ 

 

ความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ  หมายถึง  ความสามารถของนักเรียนในการอาน

และเขาใจเนื้อเรื่อง วัดไดจากคะแนนการทําแบบวัดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ 

ที่ผูวิจัยสรางขึ้น โดยใชกรอบแนวคิดของ Dallman และคณะ (1978: 129) ซึ่งแบงความสามารถ

ในการอานเปน 3 ระดับ ไดแก ระดับขอเท็จจริง ระดับตีความ และระดับประเมินคา 

 

เจตคติตอวรรณกรรมลานนา   หมายถึง ความรูสึกหรือความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอ

วรรณกรรมลานนา วัดไดจากคะแนนการทําแบบวัดเจตคติตอวรรณกรรมลานนาที่ผูวิจัยสรางขึ้น 

โดยใชกรอบแนวคิดของ Triandis (1971: 6-7) ซึ่งครอบคลุมองคประกอบ 3 ดาน ไดแก  

ดานความสําคัญและคุณประโยชน ดานความรูสึก และดานการแสดงออกและการมีสวนรวม  
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7. ประโยชนที่ไดรับ 

7.1 เปนแนวทางการจัดการเรียนรูสําหรับครูผูสอนวรรณกรรมลานนาเพื่อใหนักเรียนมีเจตคติ

ที่ดีตอวรรณกรรมลานนา และพัฒนาความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจของนักเรียน 

7.2 เปนแนวทางสําหรับครูผูสอนวรรณกรรมลานนา ในการนํานวัตกรรมการจัดการเรียนรูมา

ใชในการพัฒนานักเรียนดานอื่นๆ ตอไป 



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 

   การวิจัย เร่ือง ผลของการใชรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนอง

ของผูอานที่มีตอความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจและเจตคติตอวรรณกรรมลานนาของ

นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน  ผูวิจัยขอนําเสนอเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของดังนี้ 
 

 1. แนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูวรรณกรรมลานนา 

   1.1 การนําวรรณกรรมทองถิ่นมาจัดการเรียนรูในกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  

  1.1.1 ความหมายของวรรณกรรมทองถิ่น 

       1.1.2 ความสําคัญของวรรณกรรมทองถิ่น 

        1.1.3 ประเภทของวรรณกรรมทองถิ่น 

   1.1.4 การจัดการเรียนรูวรรณกรรมทองถิ่น 

                    1.1.5 ประโยชนของการนาํวรรณกรรมทองถิน่มาใชในการจัดการเรียนรู 

   1.2 ความรูเกี่ยวกับวรรณกรรมลานนา 

                     1.2.1 ประวัติของลานนา 

        1.2.2 ความหมายของวรรณกรรมลานนา 

   1.2.3 ประวัติของวรรณกรรมลานนา 

        1.2.4 ประเภทของวรรณกรรมลานนา 

        1.2.5 บทบาทของวรรณกรรมลานนา 

 

 2. แนวคิดเกี่ยวกบัรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 

2.1 แนวคิดเกี่ยวกับทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 

2.2 รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 

 

3. แนวคิดเกี่ยวกับความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ 

3.1 ความหมายของการอานเพื่อความเขาใจ 

3.2 องคประกอบของการอานเพื่อความเขาใจ 

3.3 ปจจัยที่สงผลตอการอานเพื่อความเขาใจ 

3.4 ระดับความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ 

3.5 การวัดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ 
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4. แนวคิดเกี่ยวกับการวัดเจตคติ 

4.1 ความหมายและลักษณะของเจตคติ 

4.2 องคประกอบของเจตคติ 

4.3 ประโยชนของเจตคติ 

4.4 การเปลี่ยนแปลงและการพัฒนาเจตคติ 

4.5 บทบาทของครูในการพฒันาเจตคติของนักเรียน 

                           4.6 การวัดเจตคติ 

                           4.7 มาตรวัดเจตคติ 
 

 5. งานวิจัยที่เกี่ยวของ 

5.1 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับทฤษฎีการตอบสนองการอาน 

    5.1.1 งานวิจัยในประเทศ 

    5.1.2 งานวิจัยตางประเทศ 

5.2 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับวรรณกรรมลานนา 
 

1. แนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูวรรณกรรมลานนา 
1.1 การนําวรรณกรรมทองถิ่นมาจัดการเรียนรูในกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  

1.1.1 ความหมายของวรรณกรรมทองถิ่น 
         วรรณกรรมทองถิ่น เปนคําประสมจากคํา 2 คํา คือคําวา “วรรณกรรม” 

และ คําวา ”ทองถิ่น”  ม.ล.บุญเหลือ เทพยสุวรรณ (2539: 155) ใหความหมายคําวา วรรณกรรม 

หมายถึง งานเขียน งานประพันธที่ไดรับการยกยองไปจนถึงเรื่องเลา และบทรองที่ยังไมไดเขียนเปน

ตัวอักษรดวย   พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิต (2546: 511) ใหความหมายคําวา ทองถิ่น หมายถึง ทองที่

ใดที่หนึ่งโดยเฉพาะ  ดังนั้น วรรณกรรมทองถิ่น จึงหมายถึง งานเขียนหรืองานประพันธที่ไดรับยกยอง 

รวมทั้งเรื่องเลาและบทรองที่ยังไมไดเขียนเปนตัวอักษรที่เกิดข้ึนในทองที่ใดที่หนึ่งโดยเฉพาะ 
 

  นอกจากนี ้นักวิชาการดานวรรณกรรมทองถิน่ไดกลาวถึงความหมาย

ของวรรณกรรมทองถิ่น ดังนี ้ 

  วรรณกรรมทองถิ่น หมายถึง วรรณกรรมที่ส่ือความเขาใจเรื่องราว 

จารีตประเพณี ชีวิตความเปนอยู สภาพเศรษฐกิจและสังคมของทองที่ใดทองที่หนึ่งโดยเฉพาะซึ่ง

ประกอบดวยกลุมชนเล็กที่รวมตัวอยูกันเปนปกแผนและมีความใกลชิดกับธรรมชาติ (ประคอง 

เจริญจิตรกรรม, 2535: 2) 
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  วรรณกรรมทองถิ่น  หมายถึง  งานเกี่ยวกับหนังสือที่มีอยู ใน 

ภาคตางๆ หรือทองถิ่นหนึ่งๆ ทั้งที่ไดบันทึกไวเปนลายลักษณอักษรและไมมีการบันทึกเพียงจดจํา

สืบตอกันมา (บุญเกิด รัตนแสง, 2536: 4) 

  วรรณกรรมทองถิ่น หมายถึง วรรณกรรมที่ปรากฏอยูในทองถิ่น

ตางๆ ของไทย โดยคนในทองถิ่นนั้นเปนผูสรางสรรคข้ึนมา รูปแบบฉันทลักษณเปนไปตามความ

นิยมของทองถิ่น ภาษาที่ใชเปนภาษาของทองถิ่นนั้นๆ และพบในทุกทองถิ่นของประเทศไทย     

(พรทิพย ซังธาดา, 2539: 12) 

     วรรณกรรมทองถิ่น หมายถึง ผลผลิตจากภูมิปญญาของนักปราชญ   

พื้นบานที่สรางสรรคขึ้นมาในรูปตางๆ ไดแก เพลง ภาษิต เร่ืองเลา นิทาน ตํานาน และขอเขยีน เพือ่

สนองความตองการของคนในสังคมทั้งดานความบันเทิงและการเสนอสาระความรูอ่ืนๆ โดยเฉพาะ

การสอดแทรกคติสอนใจ (ธวัช  ปุณโณทก, 2540: 1)   

  

                ความหมายของวรรณกรรมทองถิ่นดังกลาว สรุปไดวา  

วรรณกรรมทองถิน่ หมายถึง วรรณกรรมที่ปรากฏในทองถิ่นตางๆ ของไทย โดยคนในทองถิน่เปน

ผูสรางสรรคขึ้นมา ซึ่งสะทอนจารีตประเพณี ชีวิตความเปนอยู และสภาพสงัคมของทองถิ่นนัน้ 

 
1.1.2 ความสําคัญของวรรณกรรมทองถิ่น 

                                  วรรณกรรมทองถิ่นเปนมรดกทางวัฒนธรรม การศึกษาวรรณกรรม

ทองถิ่นเปนสวนหนึ่งของภูมิปญญาทองถิ่น  รัฐบาลจึงใหความสําคัญกับการจัดการศึกษาที่มี

พื้นฐานอยูบนสาระของวิถีชีวิตในทองถิ่น ดังปรากฏในพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 

2542 หมวดที่ 4 แนวทางการจัดการศึกษา มาตราที่ 27 (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 

2542: 15) วา “…ใหสถานศึกษาขั้นพื้นฐานมีหนาที่จัดทําสาระของหลักสูตรตามวัตถุประสงคใน

สวนที่เกี่ยวกับสภาพปญหาในชุมชนและสังคม ภูมิปญญาทองถิ่น คุณลักษณะ อันพึงประสงค

เพื่อเปนสมาชิกที่ดีของครอบครัว ชุมชน สังคม และประเทศชาติ”    

        ขอความในมาตราดังกลาวสอดคลองกับแนวทางการดําเนินงาน 

ตามแผนการศึกษาแหงชาติ ฉบับที่ 10 พ.ศ. 2545-2559 (คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 

2545: 59) ดานนโยบายการดําเนินการปฏิรูปการเรียนรูเพื่อพัฒนานักเรียนตามธรรมชาติและ 

เต็มศักยภาพ ที่กําหนดวา  
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      นอกจากนี้  หลั กสู ต รก า รศึ กษาขั้ นพื้ น ฐ าน  พ .ศ .  2544  

(กรมวิชาการ, 2545: 5) ไดใหความสําคัญกับการธํารงรักษาวัฒนธรรมไทย มุงพัฒนาคนไทยให

ภูมิใจในชาติและทองถิ่นของตนเอง  และมุงใหเยาวชนไทยรวมใจกันอนุรักษและสืบสาน 

ภูมิปญญาทองถิ่น ดังเห็นไดจากการกําหนดจุดมุงหมายของหลักสูตรเพื่อใหนักเรียนเกิด

คุณลักษณะอันพึ่งประสงคเกี่ยวกับการอนุรักษและสืบสานภูมิปญญาไทยไวถึง 3 ขอ ในขอ 7 8 

และ 9 ดังนี้  

    

 

 

 

 

 

  

 

 

 วรรณกรรมทองถิ่นเปนสวนหนึ่งของภูมิปญญาทองถิ่น  สํานักงาน

คณะกรรมการวัฒนธรรมแหงชาติ (คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 2543: 4) กลาวถึง 

ความสําคัญดานการจัดการศึกษาภูมิปญญาทองถิ่นวา “การปลูกฝงวัฒนธรรมตองเร่ิมจาก

เยาวชนของชาติ โดยการสอดแทรกเขาไปในระบบการศึกษา ... หากโรงเรียนไมใหความสําคัญกับ

ภูมิปญญาทองถิ่น ซึ่งเปนรกรากดั้งเดิมของวัฒนธรรมที่แทจริงของผูคนในสังคมนั้นๆ แลว คงเปน

เร่ืองยากที่จะทําใหการปฏิรูปการศึกษาครั้งนี้บรรลุผลตามวัตถุประสงคที่สมบูรณได” 

 

         เนื่องจากวรรณกรรมทองถิ่นเปนสวนหนึ่งของภูมิปญญาทองถิ่น 

ดังกลาวมาแลว  การศึกษาวรรณกรรมทองถิ่นจึงมีความสําคัญ เพราะทําใหนักเรียนในทองถิ่นรูจัก 

                ขอ 7 เขาใจในประวัติศาสตรของชาติไทย 

ภูมิใจในความเปนไทย เปนพลเมืองด ียึดมั่นในชวีิตและการปกครอง

ระบอบประชาธิปไตย อันมพีระมหากษัตริยทรงเปนประมุข 

                     ขอ 8 มีจิตสํานึกในการอนุรักษภาษาไทย 

ศิลปะ วัฒนธรรม ประเพณ ีกีฬา ภูมิปญญาไทย ทรัพยากรและพัฒนา

ส่ิงแวดลอม 

                               ขอ 9 รักประเทศชาติและทองถิน่ มุงสราง

ประโยชนและสรางสิ่งที่ดีงามใหสังคม 
 

                          “สถานศึกษาตองจัดทําหลักสูตรแกนกลางการศึกษา

ขั้นพื้นฐานในการสงเสริมคุณลักษณะความเปนไทย ความเปนพลเมืองที่ดี

ของชาติ การดํารงชีวิต การประกอบอาชีพและการศึกษาตอโดยศึกษา

สภาพปญหาและความตองการของชุมชน ภูมิปญญาทองถิ่น คุณลักษณะ

ที่พึ่งประสงคในการเปนสมาชิกที่ดีของครอบครัว ชุมชน สังคม และ

ประเทศชาติ ทั้งนี้เพื่อใหสาระของหลักสูตรมีความสอดคลองกับสภาพ

ปญหาและความตองการของชุมชนและทองถิ่น” 
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ตนเอง และเปนการศึกษาที่มีพื้นฐานอยูบนสาระความเปนจริงของวิถีชีวิตบุคคลในทองถิ่น        

การจัดการศึกษาวรรณกรรมทองถิ่นที่เปนรูปธรรม จึงควรใหนักเรียนมีเจตคติที่ดีและเห็นคุณคา

วรรณกรรมทองถิ่นโดยนําขอคิดจากวรรณกรรมทองถิ่นมาเปนแนวทางในการดําเนินชีวิต และ

อนุรักษสืบทอดใหวรรณกรรมทองถิ่นคงอยูตอไป  

    
1.1.3 ประเภทของวรรณกรรมทองถิ่น 

          นักวชิาการไดแบงประเภทของวรรณกรรมทองถิน่ไว  ดังนี ้

 ประคอง เจริญจิตรกรรม (2535: 7) แบงวรรณกรรมทองถิ่นเปน  

2 ประเภท ดังนี้ 

  1. วรรณกรรมมุขปาฐะ คือ วรรณกรรมที่ใชสืบทอดจากคนยุคหนึ่ง

ไปสูคนอีกยุคหนึ่งดวยการเลา ทอง หรือจดจํากันสืบตอมา วรรณกรรมมุขปาฐะนี้ ผูเลาจะตองใช

ทั้งความจํา ปฏิภาณ และความสามารถในการเลือกสรรถอยคําดวยตนเอง เชน เพลงฉอย เพลงนา 

หมอลํา คําเครือ ขะลํา (ขอหามของอีสาน) นิทาน และตํานาน 

  2. วรรณกรรมลายลักษณ คือ วรรณกรรมที่ไดบันทึกไวดวย

ตัวอักษรเรียบรอยแลว จงึมักสืบทอดกันตอมาดวยการอานจากตนฉบับที่เขียนไวหรือพิมพไว เชน 

ศรีธนญชัย สังขศิลปชัย พระลอสอนโลก ฯลฯ วรรณกรรมลายลักษณนี้ยังถือเปนวรรณกรรมทองถิ่น 

เนื่องจากเดิมถายทอดดวยการเลาสืบทอดกันมา เมื่อวิทยาการเจริญขึ้นคนมีความรู อานออกเขยีน

ไดมากขึ้น จึงไดมีผูรูบันทึกและเรียบเรียงเรื่องราวที่เลากันไวเปนลายลักษณอักษรเพื่อปองกัน    

การสูญหาย 

  

 ธวัช  ปุณโณทก (2540: 1) แบงวรรณกรรมทองถิ่นเปน 2 ประเภท ดังนี้  

 1. วรรณกรรมลายลกัษณ คอื วรรณกรรมที่มกีารบันทกึเปนอกัษร

และฉันทลกัษณของทองถิ่นนั้นๆ  

 2. วรรณกรรมมุขปาฐะ คอื เร่ืองราวทีเ่ลาสบืทอดกนัมา ผานคน    

รุนหนึ่งสูคนอกีรุนหนึ่งอยางตอเนื่อง และแพรหลายอยูในสังคมนัน้ๆ ซึง่รวมถงึ เพลงพืน้บาน นทิาน 

ตํานาน และปริศนาคําทายตางๆ  

 

 ประเภทของวรรณกรรมทองถิ่นที่กลาวมา สรุปไดวา วรรณกรรม

ทองถิ่น แบงเปน 2 ประเภท ไดแก วรรณกรรมมุขปาฐะ คือ วรรณกรรมที่ถายทอดเรื่องราว 

ดวยการเลาสืบตอกันมา และวรรณกรรมลายลักษณ คือ วรรณกรรมทุกชนิดที่มีการบันทึกเปน 

ลายลักษณอักษร  
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   1.1.4 การจัดการเรียนรูวรรณกรรมทองถิ่น 
                     หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 กลุมสาระ       

การเรียนรูภาษาไทย (กรมวิชาการ, 2546: 341-343) ไดกําหนดแนวทางการจัดการเรียนรู

วรรณกรรมทองถิน่ ซึง่มีขอทีค่วรพิจารณาสรุปไดดังนี้ 
                                      การเลือกวรรณกรรมทองถิ่น 
            1. เปนวรรณกรรมที่มีในสังคมของตน เพราะวรรณกรรมดังกลาว

จะผูกพันกับวิถีชีวิตของคนในชุมชนและสังคมนั้น หรือหากพบวามีวรรณกรรมบางเรื่องที่นักเรียน

บางคนเคยฟงมาจากครอบครัว และเปนเรื่องที่ไมแพรหลายก็ควรนํามาพิจารณาและจัดการเรียนรู 

เพราะอาจเปนเรื่องที่ดีมีสาระประโยชนที่ควรบันทึกหรือสืบทอดไว 

            2. เปนวรรณกรรมที่แพรหลายในทองถิ่น เชน วรรณกรรมทองถิ่น

ภาคเหนือ วรรณกรรมทองถิน่อีสาน และวรรณกรรมทองถิ่นภาคใต เปนตน 

            3.  เปนวรรณกรรมทีม่ีสาระคุณคา มีเนื้อหาและความยากงาย

เหมาะแกระดบัของนักเรยีน 

            4. เปนวรรณกรรมทองถิ่นที่มีเนื้อหาเกี่ยวพันกับชีวติของนักเรียน 

แมวาบางเรื่องอาจเหมาะสาํหรับผูใหญที่จะพินจิพิเคราะหแงมุมบางประการ ดังนัน้ ครูจึงควร

พิจารณาเลือกเรื่อง หรือประเด็นที่เหมาะแกระดับของนกัเรียน 

 
                       แนวทางการจัดการเรียนรู 
            1. ครูควรเลือกเรื่องที่เหมาะสมกับระดับชั้น โดยพิจารณาวาเรื่องที่

เรียบเรียงไวนั้นถูกตองสมบูรณตามที่เคยไดยินหรือไมเพียงใด หากไมถูกตองครูก็ควรแนะนําให

นักเรียนหาอานเพิ่มเติม หรือต้ังเปนขอสังเกต 

         2. ครูอาจนําเคาเรื่องเดิมมาเรียบเรียงใหม เพราะบางเรื่องอาจมี       

ผูเรียบเรียงไวแลวแตสั้นหรือรวบรัดเกิน หรือสํานวนตางออกไป  สวนบางทองถิ่นที่ยังคงมี

วรรณกรรมมุขปาฐะอยูเปนจํานวนมากและยังมิไดมีผูนํามาเรียบเรียงขึ้นไว ก็เปนโอกาสที่ครูจะได

นํามาเรียบเรียงใหเปนวรรณกรรมลายลักษณที่มีเนื้อความสมบูรณถูกตองตามแบบฉบับเดิม  

            3. นักเรียนชวยกันเรียบเรียงและครูชวยชี้แนะ อีกวิธีหนึ่งในการนํา

วรรณกรรมทองถิ่นมาใชในการเรียนการสอน เชน ครูใหนักเรียนมีสวนรวมโดยนําวรรณกรรม     

มุขปาฐะมาชวยกันเรียบเรียงเปนวรรณกรรมลายลักษณ โดยครูใหคําปรึกษาในการกําหนด      

เคาโครงเรื่อง รูปแบบคําประพันธ กลวิธีการนําเสนอ รวมทั้งชวยปรับปรุงการใชภาษาของนักเรียน

ใหถูกตอง    
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         การจัดกิจกรรมการเรียนรู 
            1. ใหนักเรียนเลานิยาย นิทาน ตํานานหรือวรรณกรรมทองถิ่นอื่นๆ 

โดยอาจใหออกมาเลาเรื่องที่หนาชั้นเปนรายบุคคล หรือรายกลุมตามความสามารถของนักเรียน 

ในแตละระดับ 

 2.  ใหนักเรียนเลนกิจกรรมพื้นบาน ในแตละทองถิ่นมักจะมี 

เพลงพื้นบานประจําทองถิน่ ครูอาจจัดนักเรียนเปนกลุมๆ ใหไปฝกเพลงพืน้บานที่กลุมรับผิดชอบ

แลวนํามาแสดงในชัน้เรียน 

            3. ใหนักเรียนแสดงละครประกอบนิยาย นิทาน หรือตํานานทองถิ่น

ครูอาจใหนักเรียนจัดกลุมแสดงละครที่นํามาจากวรรณกรรมทองถิ่น โดยใชภาษาทองถิ่น  

การแตงกายสอดคลองตามสภาพทองถิ่น ทั้งนี้ครูควรชวยนักเรยีนพิจารณาถึงความเหมาะสมของ

เนื้อหา ภาษา การแตงกาย และความประหยัดตามสมควร 

              4. ใหนักเรียนเขียนเลาเรื่องวรรณกรรมทองถิ่นที่ไดรับฟงมา ครูอาจ

รวมคิดกับนักเรียน โดยตั้งจุดมุงหมายรวมกันวาจะสรางสรรควรรณกรรมทองถิ่นจากเรื่องเลาใน

ทองถิ่น  อาจใหนักเรียนแตละคนไปสืบเสาะหาเรื่องเลา เชน นทิาน ตํานาน จากบิดา มารดา ปู ยา 

ตา ยาย หรือผูใหญในทองถิ่นนํามาเลาใหทั้งครูและเพื่อนๆ ฟง หลังจากนั้นครูและนักเรียนชวยกัน

เรียบเรียงขึ้นเปนเรื่องที่สมบูรณ และเพื่อตรวจสอบความถูกตอง นักเรียนควรนําเรื่องที่เรียบเรียง

เสร็จแลวนั้นกลับไปอานใหผูใหญที่เลาเรื่องครั้งแรกฟงวาเรื่องที่แตงใหมแตกตางจากที่ไดยินไดฟง

อยางไร 

 5. ใหนักเรียนคนควาและศึกษาวรรณกรรมทองถิ่นในภาคอื่น  ๆ 

นอกจากการศึกษาวรรณกรรมทองถิ่นในทองถิ่นของตนแลว ครูควรเปดโอกาสใหนักเรียนได 

ศึกษาวรรณกรรมของทองถิ่นอื่นเพิ่มเติมบางตามสมควร 

 6. ประชุมปรึกษากันระหวางครูภาษาไทยและครูอ่ืนๆ ในโรงเรียน

เพื่อชวยกันศึกษาวรรณกรรมทองถิ่นในทองถิ่นที่โรงเรียนตั้งอยู แลวพิจารณานํามาใชในการเรียน

การสอน รวมทั้งอาจชวยกันกําหนดวาควรจะใชเร่ืองใดสอนในระดับช้ันใด นอกจากนี้หาก 

ครูชวยกันเรียบเรียงวรรณกรรมทองถิ่นที่ยังเปนมุขปาฐะอยูใหเปนวรรณกรรมลายลักษณดวย      

อาจเปนหลักฐานในการสืบทอดและเปนผลงานของโรงเรียนอีกทางหนึ่ง 

    7. ร วมกันจัดกิจกรรมเพื่ อส งเสริมการอนุ รักษและสืบทอด 

วรรณกรรมทองถิ่นในโรงเรียน โดยใหชุมชนเขามามีสวนรวม เชน จัดการแสดง หรือประกวดเลานิทาน  

จัดแสดงเพลงละเลนพื้นบาน เพลงกลอมเด็ก การแสดงพื้นบาน ฯลฯ 
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        1.1.5 ประโยชนของการนาํวรรณกรรมทองถิน่มาใชในการจดัการเรยีนรู 
       นักวิชาการไดกลาวถงึประโยชนของการนาํวรรณกรรมทองถิน่มาใช 

ในการจัดการเรียนรู  ดงันี ้ 

           วิจิตร ภักดีรัตน (2525: 339) กลาววา การจัดการเรียนการสอน 

โดยการประยุกตสิ่งที่มีอยูในทองถิ่นเปนนวัตกรรมการศึกษา ไดแก การใชศูนยวัฒนธรรมประจํา

จังหวัดหรือภาค การใชศิลปะพื้นบาน วรรณกรรมพื้นบาน วัสดุพื้นบานทั่วไปมาใชในการเรียน   

การสอนซึ่งครูผูสอนในแตละทองถิ่นสามารถริเร่ิมและนําความคิดของการประยุกตของพื้นบานไป

ปรับใชในวิชาตางๆ ไดโดยงาย นวัตกรรมดังกลาวนอกจากจะอํานวยประโยชนตอการเรียน 

การสอนโดยตรงแลว ยังเปนแรงกระตุนใหนักเรียนเห็นคุณคาและมีความรักทองถิ่นของตนยิ่งขึ้นดวย 

                  สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย (2537: 149) กลาววา การใชนิทานพื้นเมือง  

เปนสื่อการสอนอาน สรุปไดวา นิทานพื้นเมืองเปนสื่อที่สะทอนใหเห็นถึงวัฒนธรรม ขนบธรรมเนียม

ประเพณีของแตละทองถิ่นที่สืบตอกันมา นักเรียนในทองถิ่นอาจไดยินหรอืไดฟงมากอนจึงเปนเรื่อง

งายสําหรับนักเรียน เปนสื่อเราความสนใจผูคนทุกวัย และนอกจากจะใชพัฒนาการอานไดแลว ยัง

สามารถใชพัฒนาคุณธรรมและจริยธรรมไดเปนอยางดีอีกดวย 

                    พรทิพย ศิริสมบูรณเวช (2539: 173) กลาววา คุณประโยชนของ 

การใชวรรณกรรมพื้นบานประเภทเพลงพื้นบานในการเรียนการสอนภาษาไทย ซึ่งสรุปไดวา การใช

เพลงพื้นบานจะชวยใหนักเรียนจดจําบทเรียนไดงาย มีจิตใจราเริงเบิกบาน เปนการเปดโอกาสใหนักเรียน

ไดแสดงความสามารถ มีความซาบซึ้งในคุณคาของภาษาไทย และเปนการประกาศเอกลักษณไทย  
 

                     ประโยชนของการนําวรรณกรรมทองถิ่นมาใชในการจัดการเรียนรู

ขางตน แสดงใหเห็นวาการจัดการเรียนรูวรรณกรรมทองถิ่นเปนสวนหนึ่งของภูมิปญญาทองถิ่น  

ผูวิจัยจึงนําวรรณกรรมลานนามาจัดการเรียนรู เพื่อใหนักเรียนมีบรรยากาศในการเรียนที่ดี 

หวงแหนทองถิ่นของตนเอง  เขาใจแนวทางการดําเนินชีวิตในสังคมอันสอดแทรกอยูในวรรณกรรมลานนา

และสามารถนํามาประยุกตใชใหเหมาะสมกับสังคมไทยในยุคสมัยปจจุบัน    

 
1.2 ความรูเกี่ยวกับวรรณกรรมลานนา 

1.2.1 ประวัติของลานนา 
            ลานนา หมายถึง ดินแดนที่มีนาจํานวนมากในคัมภีรใบลานหลายฉบับ

ใหชื่ออาณาจักรนี้ เปนภาษาบาลีวา ทสลกขเขตตนคร ซึ่งแปลวานครที่มีนาจํานวนสิบแสน 

อาณาจักรนี้ตั้งอยูในเขตภาคเหนือของประเทศไทย แบงตามสภาพภูมิศาสตรออกเปนสองกลุม 

คือ เขตลานนาตะวันตก  ซึ่งมีเมืองสําคัญ คือ เชียงราย เชียงใหม พะเยา  ลําพูน ลําปาง  

เมืองเหลานี้ไดผนวกเขาดวยกันมาตั้งแตสมัยราชวงศมังรายตอนตนจนถึงสมัยรัตนโกสินทร  
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กลุมที่สองคือ เขตลานนาตะวันออก ซึ่งมีเมืองแพรและนาน กลุมที่สองนี้ในยุคแรกเริ่มตางก็มี

ฐานะเปนรัฐอิสระและใกลชิดกับสุโขทัย กวาจะสามารถผนวกดินแดนรวมกันทั้งหมดไดก็ลุถึงสมัย 

พระเจาติโลกราช (พ.ศ.1985-2030) ปจจุบันลานนา หมายถึงดินแดน 8 จังหวัดภาคเหนือตอนบน 

คือ เชียงราย เชียงใหม พะเยา แพร นาน ลําพูน ลําปาง และแมฮองสอน (อุดม รุงเรืองศรี, 2546: 1) 

                     การศึกษาประวัติศาสตรลานนาใหเขาใจทั่วทุกเมืองในลานนา

โบราณเปนเร่ืองยาก เพราะดินแดนลานนาเปนแหลงกําเนิดวัฒนธรรมที่ส่ังสมกันมาเปนเวลา

ยาวนานตั้งแตสมัยพุทธกาล และมีชนชาติตางๆ อาศัยอยูหลายชาติ มีอาณาจักรหรือบานเมือง

เกิดขึ้นหลายเมืองตามลําดับเวลา เชน เมืองโยนกนาคนคร เมืองหิรัญเงินยาง เชียงแสน  เมืองแพร  

เมืองหริภุญชัย  เมืองนาน  เมืองลานชาง  สิบสองปนนา  เมืองเชียงราย  และเมืองเชียงใหม (อรุณรัตน 

วิเชียรเขียว, 2527: 15)   ดังนั้น ประวัติของลานนาสวนใหญจึงกลาวถึงเมืองเชียงใหมในฐานะที่

เปนเมืองศูนยกลางของอาณาจักรลานนา และเปนเมืองเกาแกมาแตโบราณ ดังที่ ประคอง 

นิมมานเหมินท  (2517: 2-5) ไดอธิบายวา เชียงใหมเคยเปนเมืองมากอนตั้งแตสมัยพระเจาอนิรุธ 

แหงเมืองพุกาม มีอํานาจในดินแดนแถบนั้นและเรียกชื่อเมืองวา ระมิงค  ตอมาเมื่อเมืองนี้ราง        

พระเจามังรายจึงทรงสรางนครเชียงใหมเมื่อ พ.ศ.1839  ในการสรางนี้ตามตํานานเลาวา พระเจามังราย

ตองทําสงครามแยงราชอาณาจักรเพื่อรวมไทยภาคเหนือเขาดวยกัน  พระองคไดทรงชวน 

พระสหายทั้งสอง คือ พระยางําเมืองเจาเมืองพะเยา และพอขุนรามคําแหงเจาเมืองสุโขทัย มาชวย

วางผังเมืองและเลือกทําเลที่จะสรางพระราชนิเวศน เมื่อสรางเสร็จก็ขนานนามเมืองใหมวา  

เมืองนพบุรีศรีนครพิงค  เชียงใหมในสมัยของพระเจามังรายพระพุทธศาสนาเจริญรุงเรืองมาก เพราะ

พระองคเปนไมตรีกับเมืองสุโขทัย  เมื่อสุโขทัยรับพุทธศาสนาลัทธิลังกาวงศจากพระเถระชาวลังกา 

ซึ่งเดินทางมาเผยแพร และไดเดินทางผานเชียงใหมพุทธศาสนาจึงเผยแพรในเชียงใหม  นอกจากนี้ 

พระเจามังรายไดยกทัพไปตีเมืองหงสาวดีหลายครั้ง  เมื่อชนะจึงนําชางฝมือตางๆ มายังเชียงใหมดวย   

  พระเจามังรายทรงครองเมืองเชียงใหมจนมีพระชนมายุได 80 

พรรษา จึงเสด็จสวรรคต รวมอยูในราชสมบัติเปนเวลา 60 พรรษา หลังจากนั้นเชียงใหมก็เสีย 

เอกราชแกพระเจาบุเรงนองในรัชกาลพระเมกุฏิ  และใน พ.ศ. 2317  เจากาวิละเจาเมืองลําปางจึง 

กูอิสรภาพคืนใหเชียงใหม จนสําเร็จใน พ.ศ.2339 และเสด็จข้ึนครองเชียงใหม พระองคทรงเปน

พระมหากษัตริยที่กลาหาญและทรงพระปรีชาสามารถ ทรงปรับปรุงเมืองเชียงใหมใหมีสภาพอุดม

สมบูรณพระบาทสมเด็จพระพุทธยอดฟาจุฬาโลกจึงทรงพระกรุณาโปรดเกลาฯ สถาปนาพระเจา

กาวิละเปนเจาเมืองเชียงใหม และมีเชื้อพระวงศของพระองคเสด็จข้ึนครองเชียงใหมอีกหลาย

พระองค  จนถึงเจาแกวนวรัฐ พระเชษฐาของพระราชชายาเจาดารารัศมี ซึ่งเปนเจาผูครองเชียงใหม

เปนองคสุดทาย หลังจากนั้นรัฐบาลก็ยกเลิกตําแหนงเจาผูครองนครเชียงใหม 
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          1.2.2 ความหมายของวรรณกรรมลานนา 
         เมื่อพิจารณาความหมายของวรรณกรรมลานนาตามรูปศัพท    

จะเห็นวา วรรณกรรมลานนา เปนคําประสมจากคํา 2 คํา คือคําวา วรรณกรรม  และคําวา ลานนา    

ม.ล.บุญเหลือ เทพยสุวรรณ (2539: 155) ใหความหมายคําวา วรรณกรรม หมายถึง งานเขียน  

งานประพันธที่ไดรับการยกยองไปจนถึงเรื่องเลา และบทรองที่ไมไดเขียนเปนตัวอักษรดวย และ  

อุดม รุงเรืองศรี (2546: 1) ใหความหมายคําวา ลานนา หมายถึง ดินแดนที่มีนาจํานวนมาก และ 

อาณาจักรนี้ตั้งอยูในเขตภาคเหนือของประเทศไทย ดังนั้น วรรณกรรมลานนา จึงหมายถึง งานเขียน 

ทุกประเภท ทุกชนิด รวมถึงเรื่องเลา และบทรองที่ไมไดเขียนเปนตัวอักษร ที่ปรากฏในอาณาบริเวณ

ภาคเหนือของประเทศไทย   

  นักวิชาการดานวรรณกรรมลานนาไดกลาวถึงความหมายของ

วรรณกรรมลานนา ดังนี้   

              วรรณกรรมลานนา หมายถึง วรรณกรรมที่แพรหลายอยูในเขต 

จังหวัดภาคเหนือของประเทศไทยที่ใชภาษาลานนาเปนภาษาประจําถิน่ (อุดม รุงเรืองศรี, 2528: 7) 

                วรรณกรรมลานนา หมายถึง ผลงานทางภาษาทั้งที่เปนมุขปาฐะ  

(ปากเปลา) และลายลักษณอักษรของชาวลานนาที่ไดชวยกันผลิต สืบทอด ยึดถือ และเปน 

แนวทางการปฏิบัติในสังคมจนกลายเปนคานิยมที่ยอมรับกัน มีสวนชวยหลอหลอมบุคคลในสังคม

ลานนาใหปรากฏเปนเอกลักษณเฉพาะทางวัฒนธรรม ความเชื่อ และวิถีชีวิตโดยสวนรวมของ 

ชาวลานนา   (ลมูล จันทนหอม, 2538: 7)  

    

          ความหมายของวรรณกรรมลานนาที่กลาวมา สรุปไดวา  

วรรณกรรมลานนา หมายถึง วรรณกรรมที่แพรหลายในเขตจังหวัดภาคเหนือของประเทศไทย เปน

ผลงานทางมุขปาฐะ และวรรณกรรมลายลักษณ ซึ่งชาวลานนาไดชวยกันผลิต สืบทอด ยึดถือ และ

กลายเปนแนวทางการปฏิบัติในสังคม มีคุณคาตอวถิีชีวิต และความเชื่อของชาวลานนา    

 
 1.2.3 ประวัติของวรรณกรรมลานนา 

                ธวัช ปุณโณทก (2543: 151) ไดอธิบายประวัติของวรรณกรรมลานนา 

สรุปไดวา  วรรณกรรมลานนาไดเจริญรุงเรืองมากในสมัยราชวงศมังราย  โดยเฉพาะใน 

รัชสมัยพระเจาติโลกราช (พ.ศ.1985-2030) ไดมีการสงเสริมนักปราชญทั้งฝายสงฆและฝาย

ชาวบาน นักปราชญภาคเหนือในสมัยนั้นมีความเชี่ยวชาญทั้งภาษาบาลีและภาษาไทยถิ่น

ภาคเหนือ จึงไดสรางผลงานทางดานวรรณกรรมไวมากมาย เชน สังคายนาพระไตรปฏกครั้งที่ 8 

ของโลกเมื่อ พ.ศ.2020 อันเปนปจจัยสําคัญใหวรรณกรรมพุทธศาสนาเจริญรุงเรืองในสมัยตอมา 
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เชน ปญญาสชาดก (นํานิทานพื้นบานมาประพันธเปนภาษาบาลี) จามเทวีวงศ ชินกาลมาลีปกรณ 

และมูลศาสนา   

  ประคอง นิมมานเหมินท  (2538: 174 – 190) แบงวรรณกรรมลานนา 

เปน 4 ยุคสมัย สรุปไดดังนี้  
            1. ยุคอาณาจักรหริภุญไชย  
                วรรณกรรมลานนาในยุคนี้เร่ิมจากการถายทอดศาสนาและ

วัฒนธรรม ตามพงศาวดารโยนก อาณาจักรหริภุญไชยปกครองโดยกษัตริยเชื้อสายมอญกอต้ังขึ้น

ประมาณ พ.ศ. 1206 ในยุคสมัยนี้พุทธศาสนามีความสําคัญมากในจามเทวีวงศ กลาววา พระนางจามเทวี 

ไดนําพระภิกษุสงฆจากละโวมายังหริภุญไชยจํานวน 500 รูป ภาษาบาลีและสันสกฤตตลอดจน

วรรณคดีทางพระพุทธศาสนาจึงแพรหลายและมีอิทธิพลตอวิถีชีวิตและแนวคิดของคนยุคกอน

วรรณกรรมที่เกิดในยุคนี้ คือ ปญญาสชาดก 

            2. ยุคแรกเริ่มของอาณาจกัรลานนาจนเสียกรุง (พ.ศ.1839 – 2101) 

                วรรณกรรมลานนาในยุคนี้ตรงกับสมัยพอขุนรามคําแหง 

แหงกรุงสุโขทัย จนถึงสมัยอยุธยาตอนตน  พระเจามังรายสรางเมืองเชียงใหมเปนราชธานี เสร็จใน

ป พ.ศ.1839 กษัตริยราชวงศมังรายครองเมืองเชียงใหมตอมาอีกหลายพระองคจนเสียกรุงแกพมา 

ประมาณ พ.ศ. 2101 รวมระยะเวลาที่กษัตริยราชวงศมังรายครองเมืองเชียงใหมประมาณ 272 ป 

วรรณกรรมที่อยูในยุคนี้แบงเปน 2 ประเภท ดังนี้ 

                 2.1 วรรณกรรมที่แตงเปนภาษาบาลี แบงออกเปน 4 

ประเภท คือ (1) วรรณกรรมตํานานวาดวยประวัติพุทธศาสนา และประวัติศาสตรทองถิ่น (2) ตํารา

ไวยากรณ (3) ตําราอธิบายความ เชน ตําราวาดวยโลกศาสตร และ (4) วรรณกรรมชาดก 

        2.2 วรรณกรรมที่แตงเปนภาษาพื้นเมือง แบงออกเปน 2 

ประเภท คือ (1) วรรณกรรมตํานาน เชน มูลศาสนา (2) วรรณกรรมรอยกรองเรื่องตางๆ เชน       

คําสอนพญามังราย โคลงอุสาบารส นิราศหริภุญไชย เปนตน 

                     3. ยุคเชียงใหมเปนเมืองขึ้นของพมา (พ.ศ. 2101 – 2317) 

               วรรณกรรมลานนาในยุคนี้ พมาไดเขามาควบคุมนโยบายสําคัญ

ทางดานการเมืองและเศรษฐกิจทําใหวรรณกรรมลานนาจึงมีคอนขางนอย  เชน  โคลงมังทรารบเชียงใหม  

โคลงพรหมทัต  คาวซอสงครามอโยธิยาขมาน  และนิราศดอยเกิ้ง เปนตน 
 4. ยุคเชียงใหมเปนเมืองประเทศราชจนถึงปจจุบัน  

             วรรณกรรมลานนาในยุคนี้เกิดการเปลี่ยนแปลง  ดังนี้  

 1. วรรณกรรมภาคกลางแพรหลายมาถึงภาคเหนือ เนื่องจาก 
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ลานนาเปนเมืองประเทศราช เจานายทางเมืองเชียงใหมตองเดินทางไปถวายเครื่องบรรณาการแด

พระมหากษัตริยที่กรุงเทพฯ กอนจะกลับจึงไดคัดลอกวรรณกรรมมาเชียงใหมดวย  

  2. การตั้งโรงพิมพในภาคเหนือ มีสวนชวยใหวรรณกรรมลานนา  

แพรขยายมากขึ้น  

  3. การมีสื่อตางๆ เชน หนังสือพิมพคนเมือง สถานีวิทยุ และ

นิตยสาร ไดสงเสริมการแตงบทประพนัธพื้นเมืองเพิ่มมากขึ้น วรรณกรรมลานนาในยุคนี้มี 3 ประเภท 

ไดแก (1) วรรณกรรมคาวซอเรื่องธรรม (2) วรรณกรรมคาวฮ่ํา และ (3) วรรณกรรมบทละคร เร่ือง 

นอยไชยา ซึ่งเปนวรรณกรรมบทละครเรื่องแรกและเรื่องเดียวเทาที่พบ 

      
  1.2.4 ประเภทของวรรณกรรมลานนา 
                       วรรณกรรมลานนามีลักษณะคลายคลึงกับวรรณกรรมทองถิ่น 

ทุกภาค  อาจแตกตางกันบางในรายละเอียดอันเปนวัฒนธรรม ความเชื่อ และวิถีชีวิตของภูมิภาคนั้น  

นักวิชาการแบงประเภทของวรรณกรรมลานนา ดังนี้ 

              สิงฆะ  วรรณสัย (2523: 1) แบงวรรณกรรมลานนาเปน 2 ประเภท คือ 

(1) วรรณกรรมทางศาสนา และ (2) วรรณกรรมทางโลก นอกจากนี้วรรณกรรมทางโลกไดแบงออกเปน 

2 สมัย คือ สมัยกอนรัตนโกสินทร และสมัยรัตนโกสินทรตอนตน 

 

   สุรสิงหสํารวม  ฉิมพะเนาว (2527: 145-146) แบงวรรณกรรมลานนา เปน  

2 ประเภท คือ (1) วรรณกรรมมุขปาฐะซึ่งเผยแพรถายทอดกันทางเสียง และ (2) วรรณกรรมลาย

ลักษณซึ่งเผยแพรถายทอดกันทางตัวอักษร นอกจากนี้ยังมีวรรณกรรมอีกรูปแบบหนึ่งที่อยูระหวาง

วรรณกรรมมุขปาฐะกับวรรณกรรมลายลักษณ ซึ่งมีชื่อวาวรรณกรรมสัญลักษณ หรือวรรณกรรม

เงียบ เปนวรรณกรรมที่บอกถึงเรื่องราวไดชัดเจนไมนอยกวาภาษาพูดหรือภาษาเขียน เชน เครื่อง

ประกอบพิธีตางๆ รูปภาพ และการแตงกาย เปนตน 

 

  อุดม รุงเรืองศรี (2528: 21-22) แบงวรรณกรรมลานนาเปน 2 ประเภท 

คือ (1) วรรณกรรมมุขปาฐะ ไดแก เพลงเด็ก (เพลงกลอมเด็ก เพลงปลอบเด็ก เพลงประกอบ 

การเลนของเด็ก) เพลงชาวบาน โวหารรักหนุมสาว นิทานชาวบาน ปริศนาคําทาย ภาษิต คําพร   

คํากลาวในโอกาสตางๆ และ (2) วรรณกรรมลายลักษณ ไดแก วรรณกรรมบาลี วรรณกรรมชาดก 

ตํานาน ประวัติ ตํารา กฎหมาย คําสอน กวีนิพนธ (โคลง กาพย ราย คาว คํารํ่า) 
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             ลมูล จันทนหอม (2538: 8) แบงวรรณกรรมลานนาเปน 2 ประเภท คือ 

(1) วรรณกรรมที่ไมเปนลายลักษณอักษร ไดแก นิทาน สํานวน คําพังเพย คําสุภาษิต คําเกี้ยวสาว 

ปริศนาคําทาย เพลงกลอมเด็ก เพลงประกอบการละเลน และเพลงพื้นบาน และ (2) วรรณกรรมที่

เปนลายลักษณอักษร ไดแก วรรณกรรมประเภทตางๆ ในขอ (1) ที่มีผูบันทึกไวเปนลายลักษณ

อักษร และวรรณกรรมที่กวีผูสรางผลงานไดจารึกไวดวยอักษรธรรมลานนา อักษรฝกขามและ

อักษรไทยนิเทศ  

 

                การแบงประเภทของวรรณกรรมลานนาที่กลาวมาแลว  สรุปไดวา

นักวิชาการนิยมแบงวรรณกรรมลานนาเปน 2 ประเภท คือ วรรณกรรมมุขปาฐะซึ่งถายทอดดวยการเลาสืบ

ตอกันมา ไดแก นิทานพื้นบาน ปริศนาคําทาย สุภาษิต สํานวน เพลงเด็ก เพลงประกอบการละเลน

ของเด็ก เพลงกลอมเด็ก เพลงชาวบาน โวหารรักหนุมสาว คําเรียกขวัญ และคํากลาวในโอกาสตาง 

และวรรณกรรมลายลักษณ ซึ่งมีการบันทึกดวยภาษาเขียน  
 

 

                   วรรณกรรมลานนาแตละประเภทมีรายละเอียด ดังนี้   
      1.2.4.1 นิทาน 
      การเลานิทานเปนเรื่องเกาแกกอนประวัติศาสตรและ

เปนที่นิยมแพรหลายในทุกแหงและในหมูชนทุกชั้น นับต้ังแตพระราชาจนถึงยาจก  แมวานิทานจะ

แตกตางกันไปตามภาคตางๆ  แตจุดประสงคของการเลานิทาน คือ ตองการเปนเครื่องบันเทิงใจ

ยามวางงานประการหนึ่ง และจุดประสงคอีกประการหนึ่ง คือ ศาสนา ซึ่งเปนเรื่องที่มีอิทธิพลเหนือ

จิตใจมนุษย และเปนตนเหตุใหมีนิทานเกิดขึ้นมากมาย  เชน เร่ืองเกี่ยวกับเทพเจาและสิ่งศักดิ์สิทธิ์ 

ตลอดจนเรื่องที่เปนคติสอนใจ  นิทานเหลานี้เกิดขึ้นหลายประเภทและเลาสืบตอกันมาหลาย 

ชั่วอายุคน (กุหลาบ มัลลิกมาส อางถึงใน ลมูล จันทนหอม, 2538: 27) 
 

   มณี พยอมยงค  (2529: 202) กลาวถึงลกัษณะของ

นิทานลานนา สรุปไดวา นทิานลานนาตองเปนเรื่องทีเ่กาแก เลาสืบตอกันมาดวยภาษารอยแกว ไม

ปรากฏวาผูเลาดั้งเดิมเปนใคร และเนื้อหาของเรื่องตองแสดงความคดิ ความเชื่อของชาวบาน หรือ

เปนเรื่องจริงทีม่ีคติก็อนุโลมเปนนทิาน เชน ชาวบานบางระจัน หรือมะกะโท 
 

     ลมูล  จันทนหอม (2538: 28) แบงนิทานลานนาตาม

แหลงที่ปรากฏเปน 5 ประเภท ดังนี ้
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      1. นิทานตํานาน เปนนิทานที่มีเนื้อเรื่องปรากฏในตํานาน มัก

เปนเร่ืองที่กลาวความเปนมาของประวัติและสถานที่ หรือโบราณสถานสําคัญ เกี่ยวเนื่องกับ 

ศาสนาพุทธ หรือความเชื่อพื้นบาน 

 2. นิทานชาดก เปนนิทานที่เกี่ยวเนื่องกับพุทธศาสนา เพื่อ

อธิบายพระชาติตางๆ ของพระพุทธเจากอนจะตรัสรู เชน ปญญาสชาดก ซึ่งเปนชาดกนอกนิบาต  

ที่สันนิษฐานวาพระภิกษุชาวเชียงใหมรจนาขึ้น 

          3.  นทิานที่แทรกอยูในกฎหมายเปนนทิานที่ปราชญ 

ผูบัญญัติกฎหมายของลานนาไดเลาเรื่องราวเปนเสมือนการเสนอวธิกีารสืบสวนสอบสวนเกี่ยวกบั

คดีตางๆ ที่เกดิขึ้นในยุคหนึง่สมัยหนึง่ ซึง่บางครั้งไมอาจระบุไดวา เร่ืองราวเหลานัน้เกิดขึ้นในสมยั

ใดแนนอน 

 4. นิทานชาวบาน เปนนทิานที่ชาวลานนาเลากันใน

ชีวิตประจําวัน เพื่อสนองอารมณของผูฟงในยามวางงาน และเพื่อผอนคลายความกดดันหรือ

ความเครียดทางจิตใจ 

 5. นิทานกอม หรือเจี้ยกอม เปนนทิานสัน้ๆ ที่มุงความ

สนกุสนานเฮฮา เรียกเสียงหวัเราะจากผูฟง นทิานเหลานี้ในปจจุบนัยงัมผีูนิยมชมชอบ 

 
1.2.4.2 สุภาษิตลานนา 
  สุภาษิตลานนา เปนคํากลาวเพื่อสอน หรือเตือนใจ 

ชาวลานนาใหยึดถือเปนแนวทางในการประพฤติปฏิบัติตนในชีวิตประจําวัน ลมูล  จันทนหอม 

(2538: 34) กลาววา สุภาษิตลานนา หรือ สํานวนลานนา มีลักษณะและที่มาเชนเดียวกับสุภาษิต  

คําพังเพย หรือสํานวนของภาคกลางหรือภาคอื่นๆ ทั้งนี้ เพราะคนไทยสวนใหญตางก็นับถือศาสนา

พุทธ จึงมีสภาพชีวิตและสังคมไมแตกตางกัน ดังนั้น หากสังเกตแลวจะพบวาสุภาษิตเหลานี้มี

ความหมายคลายคลึงกันบางสวน และมีความคิดในเชิงคติธรรม หรือจริยธรรมอยางเดยีวกัน ส่ิงที่

แตกตางกัน คือ คําศัพท หรือถอยคําสําเนียงของทองถิ่นตางๆ  
 

   ลมูล  จันทนหอม (2538: 34) กลาวถึงที่มาของสุภาษิต

ลานนา ดังนี ้

 1. มาจากคตธิรรมทางพระพทุธศาสนา และความเชื่อใน

กฎความจริงของธรรมชาติ เชน กามตัณหาปาหื้อลวงล้ํา บงัเกดิไหมสันดาน 

 2. เกิดจากประสบการณของผูสูงอายุที่ผานโลกและผาน

ชีวิตมานาน จนมองเห็นหลักธรรมดาที่เปนความจริงของชีวิต โดยมากจะเปนไปตามหลักจริยธรรมที่

พึงประสงคของสังคม เชน งายมีตี้ไหน ยากมีตี้หั้น 
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 3. มาจากงานกวีนิพนธของนักปราชญชาวลานนา เชน 

คําจมพระยาพรหม หรือคาวสี่บทของพระยาพรหม จากผลงานของพระยาโลมาวิสัย เปนตน เชน 

ยามรักน้ําสมวาหวาน ใจบเชยบาย น้ําตาลวาสม (จากคําจมพระยาพรหม) 

    4. เกิดจากสภาพแวดลอมรอบตัว เชน ส่ิงของเครื่องใช

ในชีวิตประจาํวัน รวมทั้งสัตว พชื ตลอดจนความเปนธรรมชาตขิองชีวติมนุษยที่อยูรอบลอมตัวเรา 

เชน ควันไฟไผหอบกุม  

    
 1.2.4.3 คําเกี้ยวสาว หรือ คําคาวคําเครือ 
  คําเกี้ยวสาว หรือคําคาวคําเครือ เปนวรรณกรรมที่

สัมพันธกับประเพณีการแอวสาวของชาวบานลานนาที่แสดงถึงปฏิภาณไหวพริบของหนุมสาว 

ชาวลานนาสมัยโบราณและเกี่ยวเนื่องดวยประเพณีการเลือกคูอยางอิสระของกลุมชนชาวลานนา   

เกิดจากการสั่งสอนจดจํากันดวยปากเปลาจากคนรุนหนึ่งไปสูคนอีกรุนหนึ่ง  ดังที่  ลมูล  

จันทนหอม (2538: 45) กลาวไวสรุปไดวา คําเกี้ยวสาว หรือคําคาวคําเครือเปนวรรณกรรมที่แสดง

ปฏิภาณไหวพริบของคนหนุมสาวชาวลานนาสมัยโบราณ และเปนวรรณกรรมเพื่อชีวิตโดยแทจริง 

เพราะหญิงสาวและชายหนุมทุกคนจะตองฝกหัดคําคาวคําเครือนี้ดวยความเอาใจใส เพื่อนําไปใช

ประโยชนใหไดอยางดีที่สุด เพราะผลของการใชคําคาวคําเครือ หมายถึง การครองคูหรือครองเรือน

ตลอดชีวิต  
 ตัวอยางคําเกี้ยวสาว 

หนุม  อ่ีนายนาฏนอง อายมาแอวหา จักเกิ้กเกาชา ข้ึนไปนั่งอู 

 สาว   ขึ้นมาเภเทอะ บเกิ้กทางไผ อยูตีนคันได เกิ้กทางหมาหนอย 

 หนุม  ครันนองวาแต อายก็เชื่อใจ กลัวจุขึ้นไป ย่ําใสหมอเขา 

 สาว   ขึ้นมาเภเทอะ  นั่งเมอะอิงกั๋น ไผหันชางมัน ของเราหลางได  

 หนุม  คึดยากแททัก จักขึ้นไปหา กลัวอายเพิ่นมา ปะใสไลเภ 

 สาว  ขึ้นมาเภเทอะ บมีไผหมาย      กองไหนก็ดาย หมายไหนบได 

 
 1.2.4.4 ปริศนาคําทาย 
   ปริศนาคําทายเปนวรรณกรรมมุขปาฐะที่มีการใช 

อมุขปาฐะรวมดวย  เชน ปริศนาภาพ หรือปริศนาทาทาง แตสวนใหญเปนมุขปาฐะที่ใชวิธีการ

เปรียบเทียบซึ่งเปนผลใหผูฟงหรือผูทาย เกิดปญญา เกิดการเปรียบเทียบ และมีความคิดรวบยอด  

ปริศนาคําทายกอใหเกิดการเรียนรู และเกิดความสนุกขบขัน (บุปผา  ทวีสุข, 2530: 69) 
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   ปริศนาของไทยทุกภาคมีที่มาคลายคลึงกัน คือ ผูใช

ทายสิ่งของ เครื่องใช สัตว พืช กิริยาอาการ และปรากฏการณตามธรรมชาติที่มีอยูรอบตัวและมีใช

อยูในชีวิตประจําวันมาเปนเครื่องมือในการคิดปริศนา หรือผูกเปนคําทาย จะมีแตกตางกนัก็เฉพาะ

ถอยคําภาษาที่ใชเปลี่ยนแปลงไปตามทองถิ่นตางๆ (ลมูล  จันทนหอม, 2538: 46)        

  มณี  พยอมยงค  (2529: 114-119) แบงหมวดหมูของ

ปริศนาคําทาย ไว 4 ประเภท ไดแก 

  1. ปริศนาคําทายที่เกี่ยวกับสัตว เชน ไกแมแดง แตงตาฝง 

(คําเฉลย คือ ปลาไหล ตามปกติปลาไหลมักชอบอยูในรูริมตลิ่งและเนื้อของมันคงมีรสชาติเหมือน

ไก จึงกลาวถึงไก)   กนจี้ฟา หนาถะแลดดิน หรือ ฮักก็จูบ บฮักก็จูบ (คําเฉลย คือ หอย ที่ใชคําทาย

วา กนจี้ฟา หนาถะแลดดินนั้น ก็เพราะมีลักษณะเหมือนรูปรางของหอย สวนฮักก็จูบ บฮักก็จูบ 

หมายถึง อาหารพื้นเมืองทางลานนาสวนมากชาวบานนําหอยมาทําอาหาร และวิธีกินหอยนั้นตอง

ใชปากดูดออก) 

  2. ปริศนาคําทายที่เกี่ยวกับพืช เชน ยามหนอยนุงเตี่ยว

เขียว เฒามานุงเตี่ยวแดง (คําเฉลย คือ พริก เปนการบอกลักษณะของพริก ซึ่งเมื่อออกใหมจะมี 

สีเขียว แตเมื่อแกมากๆ จะมีสีแดง) เมื่อหนอยนุงเสื้อยาว เมื่อสาวนุงเสื้อกอม (คําเฉลย คือ มะเขือ 

เปนลักษณะที่บอกถึงใบเลี้ยงของมะเขือ ซึ่งตอนแรกจะหอหุมลูกมะเขืออยางมิดชิด แตพอโตขึ้น 

ใบเลี้ยงจะหดลง) 

  3. ปริศนาคําทายเกี่ยวกับเครื่องใชและสิ่งไมมีชีวิตอื่นๆ 

เชน ออกบานไคหัวฮิๆ ปกมาน้ําตายอยแกม (คําเฉลย คือ ถังน้ํา สมัยกอนชาวบานจะตักน้ําตอง

เดินไปที่แมน้ํา เวลาตักน้ําเต็มถังแลวระหวางทางหาบกลับบานน้ําในถังจะหกออก ฮิ หมายถึง กระปอง

น้ํากระทบกันดังคลายเสียงหัวเราะ) จิ๊กปกเตาหนามตอง ย่ําบถองก็หาน (คําเฉลย คือ ขี้ไก หนามตอง 

คือ หนามมะพลับ หาน คือ อาการเดินกะเผลกเขยงเทา เวลาคนเหยียบลงบนขี้ไกจะเดินร้ังเทา  

   4. ปริศนาคําทายประเภทคาํเลนที่ตลก เชน ตกบดงั                               

(คําเฉลย คือ ตะวันตกดนิ) แตบแปบเตาสองนิว้ ติ้วลกุโตงมาแดง (คําเฉลย คือ แมงดา มาแดง ก็

คือ แมงดานั้นเอง) 

 
    1.2.4.5 เพลงกลอมเด็ก 
    เพลงกลอมเด็ก เปนวรรณกรรมมุขปาฐะ เกิดจาก

ความจําของผูรองและบอกเลาสืบตอกันมา จึงสามารถสืบทอดไดเปนเวลายาวนาน  ความ 

มุงหมายของเพลงกลอมเด็กที่สําคัญ คือ ทําใหเด็กหลับงาย หลับอยางเปนสุข และชวยให 
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เด็กอุนใจวาตนไมถูกทอดทิ้งในขณะที่หลับ  ทรงศักดิ์  ปรางควัฒนากุล (2530: 13) กลาววา เพลง

กลอมเด็กลานนาไมวาจะเปนแหงใด แมกระทั่งถึงเขตสิบสองพันนา จะมีคํารองสั้นๆ จํางาย มี

สัมผัสคลองจองเปนจังหวะ และมีทวงทํานองชาๆ สวนใหญมีลักษณะเปนเพลงอ่ือ คือ เพลงที่มี

การฮัมเสียงในลําคอชาๆ บางทีอาจจะไมมีเนื้อรองเลย มีแตการ อ่ือ... จา... ไปตลอด  
       ตัวอยางเพลงกลอมเด็กลานนา 
      เพลง อ่ือ จา จา  

           อ่ือ อ่ือ จา จา  หลับสองตา  

  แมไปนานอกบาน  ไปเก็บบาสาน 

  ใสซามาแขวน  ไปเก็บบาแหน 

  ใสซามาตอน  นองอยาไหออน 

  แมไปไรบมา  หื้อนองหลับสองตา 

  แมนายมาคอยตื่น  อ่ือ อ่ือ จา จา 

 
  1.2.4.6 เพลงชาวบาน 

       เพลงชาวบานในดินแดนลานนาสวนใหญ เปน 

การเลนเพื่อความเพลิดเพลินและเปนอาชีพ อาจกลาวไดวาเกือบจะไมมีเพลงที่ชาวบานจะรวมรอง 

เพื่อเสริมสรางความสามัคคีหรือความสนุกสนานรวมกันเปนหมูคณะ (อุดม รุงเรืองศรี, 2528: 33) 

เพลงชาวบานที่นิยมในลานนา คือ จอย และ ซอ 

  จอย  คือ การขับลํานําตามแบบพื้นบานลานนา ซึ่งไม

จําเปนตองมีดนตรีประกอบ  โอกาสที่จะไดฟงการจอย มีดังนี้ 

  1. จอยตอนมีการซอ เชน มีคนอยากฟงจอยจึงใหชาง

ซอจอยใหฟง หรือหลังจากซอเสร็จแลว มักจะมีการกลาวคําอําลาดวยการจอย 

   2. จอยเพื่อใชเสียงตัวเองเปนเพื่อนยามเดินทางเงียบๆ 

คนเดียวในปา หรือตอนเดินทางดึกๆ ในยามค่ําคืน เชน หนุมเดินทางไปแอวสาว 

  3. จอยแขงขันประชันกันระหวางเพื่อนฝูง เมื่อไดมา

พบปะสังสรรคสนุกสนานกันมักจะมีการจอยแลกเปลี่ยนกันคนละบท หรือจอยคนละวรรคในเรื่องราว 

เชน เร่ืองหงสหิน การจอยแขงขันนี้เปนการแขงขันเพื่อผูกมิตรไมตรี บางครั้งเปนการทบทวนความ 

ทรงจําในคาวจอย และเพื่อเลาเรื่องราวใหผูรวมวงเดียวกันฟง 

  4. จอยอวยพรเนื่องในโอกาสตางๆ เชน จอยขอบคุณ 

จอยอวยพรที่ใหความชวยเหลือ จอยอําลาคนรัก และจอยฝากความอาลัยรักเมื่อผิดหวัง 
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                                         5. จอยเกี๊ยวสาว เชน จอยใหสาวไดยนิ จอยระบายความ

ในใจของตัวเองใหสาวรู จอยบรรยายเรื่องราวใหสาวคนรักฟง จอยเพื่อใหสาวคนรักรูวาตนรักและ

คิดถึง และจอยเพื่อใหสาวคนรักรูวาตนไดมาหา 
 

  ซอ เปนเพลงพื้นบานลานนาที่นิยมกันแพรหลายที่สุด มี

การขับรองในลักษณะเพลงปฏิพากย  โดยจะมีคณะซออาชีพรับจางไปแสดงในงานฉลอง หรืองาน

ปอยตางๆ  ประกอบดวย ชางซอ ซึ่งเปนชายหนึ่งคน หญิงหนึ่งคน รองโตตอบกัน เรียกวาคูถอง 

และมีดนตรีบรรเลงคลอประกอบ (ทรงศักดิ์ ปรางควัฒนากุล, 2530: 9)  

   มณี พยอมยงค (2529: 173-177) กลาวถงึทาํนองซอไว 

11 ทํานอง สรุปไดดังนี้ 

  1. ซอดาด คือ การซอโดยไมไดเตรียมตัวและเตรียมบทซอ

ไวกอนแตอยางใด เปนการซอแบบเลนกลอนสด 

  2. ซอลองนาน คือ การซอที่มีทวงทาํนองคลาย 

ซอดาด แตการเอื้อนเสียงและลีลาชากวาซอดาด เปนทาํนองซอที่ใชในการลําดับเร่ืองราวและ 

บรรยายตางๆ  

  3. ซอปนฝาย คือ การซอที่อธิบายวิธีการทาํอุตสาหกรรม

ครัวเรือนของชาวเหนือ คือ การทําผาพืน้เมอืงขึ้นใชเอง มจีังหวะและทํานองแบบเดียวกันตั้งแตตนจน

จบ ซอทาํนองนี้เปนซอทาํนองโบราณเหมือนกับซอลองนาน 

  4. ข้ึนเชียงใหม คือ การซอเปนทาํนองซอบทแรก บทไหว

ครู หรือเริ่มเร่ืองราว ปรารภเรื่องราวตางๆ ทีช่างซอไดมาซอเนื่องในงานนัน้ 

  5. จะปุ คือ การซอเปนทํานองของชาว “จะปุ” มีลีลา

เสียงออนหวานนุมนวล ใชเสยีงเอื้อนออนๆ เสียงสุดทาย ไมขึ้นสูงเหมือนทํานองเชยีงใหม 

  6. ละมายเชยีงแสน คือ การซอเปนทาํนองทีม่ีความ

ออนหวานไพเราะ เมื่อชางซอจะเปลี่ยนทาํนองซอไปอีกทาํนองหนึง่ จะตองซอละมายเชียงแสนทุกครัง้ 

  7. เพลงอื่อ คือ การซอเปนทํานองไพเราะอยางหนึง่มีเสยีง 

อือ อ่ือ อือ ตอทายบทแบบฮมัเพลง ตอนที่ไมมีดนตรีประกอบ แตถาตอนใดมีดนตรีประกอบ เสียงอือ 

อ่ือ อือ ตอทายก็ไมตองม ี

  8. เพลงเงี้ยว คือ การซอเปนทาํนองของไทยใหญ 

เนื่องจากภาคเหนือของไทยติดตอกับรัฐฉาน จึงรับเอาวฒันธรรมทางศิลปะบางอยางเขามา เชน 

การฟอนรํา การซอ และการใหเกียรติแกเจาของทาํนองเพลงวา เพลงเงี้ยว  
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  9. เพลงพมา คือ การซอเปนทาํนองพมา ลานนาได

ทํานองมาจากชาวพมาที่เขามาปกครองในสมัยบุเรงนอง โดยนาํเพลงพมามาเปนทํานองเพลงของตน 

แตเนื้อรองเปนของลานนาไทยทัง้หมด 

  10. ซอพระลอ คือ การซอเปนทาํนองทีม่คีวามไพเราะ

มาก มีลีลาเสยีงสูงต่ําออนชอย กวีโบราณนยิมแตงซอทาํนองนี้ในการยอพระเกียรตพิระมหากษัตริย 

หรือพรรณนาความงามตามธรรมชาติ 

   11. ซอยิ้น คือ เมื่อคร้ังพระบาทสมเด็จพระปกเกลา

เจาอยูหัว เสด็จประพาสมณฑลภาคเหนือที่เชียงใหม พระราชชายาเจาดารารัศมี ในพระบาทสมเด็จ

พระจุลจอมเกลาเจาอยูหัว ไดใหทาวสุนทรพจนกิจ กวีประจําคุมเชียงใหมแตงขึ้นสําหรับซอรับเสด็จ

และสรรเสริญพระเกียรติพระปกเกลาฯ ทํานองจึงแปลกไป มีจังหวะ ทํานองไพเราะและเปนระเบียบ

เหมาะสมกับการยอพระเกียรติ  

    
 1.2.4.7 ชาดก 
                วรรณกรรมชาดกในลานนาเปนเรื่องที่ เกี่ยวเนื่องกับ

พระพุทธศาสนาโดยตรง  ฮารันด ฮุนดิอุส (2524: 1) สันนิษฐานวาบรรดาชาดกนอกนิบาตที่พบ

ทั่วไปในภาคเหนือ สวนใหญมีพระภิกษุสงฆ เกจิอาจารย หรือนักปราชญโบราณของลานนาเปน 

ผูแตง เทาที่พบมีประมาณ 200-300 เร่ือง ปรากฏในชุดปญญาสชาดก วรรณกรรมชาดกลานนา 

เปนแหลงรวบรวมวรรณคดี นิทานและนิยายรักปรัมปรา ทั้งคติชาวบานของชาวไทยตั้งแตดึกดําบรรพ 

การศึกษาชาดกนอกนิบาตที่พบในลานนาจึงชวยใหรูจักและเขาใจวัฒนธรรมของลานนาไดชัดเจนขึ้น  

       ปญญาสชาดกเปนวรรณกรรมลายลักษณประเภทรอยแกว 

สํานวนเทศนที่นักปราชญชาวลานนาเปนผูเรียบเรียงขึ้น ปรากฏอยูในตนฉบับคัมภีรใบลานมี 

การจารึกดวยอักษรธรรมลานนา  และเก็บรักษาไวตามหอธรรมของวัดตางๆ  มีพระโพธิสตัวเปนตวั

เอกของเรื่อง เปนตัวอยางพฤติกรรมตางๆ ที่พึงปรารถนา อาทิ ความกตัญูตอบิดามารดา การใหและ

การเสียสละ การมีขันติอดทนตอความอยากลําบาก  การใหอภัยแกผูอ่ืน ความเพียร ความมัธยัสถ 

การประกอบสัมมาอาชีพ การเปนผูนําที่ดีในการปกครองบานเมืองและปกครองผูใตบังคับบัญชา

ของตน พฤติกรรมเหลานี้ลวนแตเปนพฤติกรรมที่พึงประสงคของสังคมทั้งสิ้น  นอกจากนี้ ปญญาสชาดก

ยังเปนแบบแผนของการรังสรรควรรณกรรมทองถิ่น อาทิ คาวซอเรื่อง นกกระจาบ จั๋นตะคาด   

สุวรรณหอยสังข  สุทธนู และก่ํากาดํา  (ประคอง  นิมมานเหมินท, 2521: 203) 
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      1.2.4.8 ตํานาน 
                   ตํานาน ในภาษาลานนาเรียกอีกอยางหนึ่งวา พื้น 

นิยมใชกันมาแตโบราณ  หมายถึง ประวัติความเปนมา  คําวา ตํานาน นั้นเปนภาษาขอม พื้นและ

ตํานาน สองคํานี้ในลานนาใชปนกัน บางทีใชรวมกันเปน พื้นตํานาน เชน ตํานานพื้นเชียงใหม    

คําวา ตํานาน ใชไดทั้งตํานานฝายวัดและตํานานฝายเมือง สวนคําวา พื้น นิยมใชกับตํานานฝาย

เมือง และไมนิยมใชกับตํานานฝายวัด  ตํานานเปนหลักฐานทางประวัติศาสตรที่คร้ังหนึ่งเคยเปน

เร่ืองที่เลาสืบตอกันมาและไดรับการบันทึกเปนลายลักษณอักษรในภายหลัง เร่ืองที่ตํานานเลาเชื่อ

กันวาเกิดขึ้นจริงหรือมีเคาความจริง จากการที่เปนเรื่องเลาตํานานจึงมีลักษณะเปนนิทานพื้นถิ่น

อยูมากและแมจะมีการบันทึกเปนลายลักษณอักษรแลว แตก็ยังคงรอยรอยของนิทานอยู (สรัสวดี  

อองสกุล, 2539: 6-8)  

       ตํานานลานนาสวนใหญบันทึกไวในใบลานและพับสา 

เมื่อกาลเวลาผานไป ตํานานในรูปลักษณเดิมไดเปลี่ยนแปลงเปนรูปลักษณใหม กลาวคือ เปน

คัมภีรใบลานหรือพับสาที่บันทึกดวยอักษรธรรมลานนาและใชเปนบทเทศน ตํานานเหลานี้มี

มากมายและกระจายตามหอธรรมวัดตางๆ ที่มีจํานวนมากเชนนี้เพราะชาวลานนามีประเพณี 

การทานธรรม คือ การทําบุญดวยการถวายคัมภีรใบลาน อยางไรก็ตาม เอกสารเหลานี้ถูกทําลาย

ไปและไมไดรับการดูแลรักษาอยางตอเนื่อง  โดยเฉพาะอยางยิ่งเมื่อชาวลานนาเรียนอักษรไทย

กลางแทนอักษรธรรมลานนา จึงทําใหมีผูอานอักษรธรรมลานนาลดนอยลง ภาษาตัวเมืองจึงลด

บทบาทลง ทําใหคัมภีรใบลานหมดหนาที่ในสังคมจะมีผูสนใจก็ตอเมื่อปริวรรต (การถอดอักษร

ธรรมลานนาเปนอักษรไทยกลาง) เพื่อใชเปนขอมูลในการศึกษาเทานั้น  ตํานานลานนาในปจจุบัน 

จึงเปนตํานานในรูปลักษณใหม  ซึ่งมีหนวยงานที่เกี่ยวของจัดพิมพขึ้น เชน ตํานานเกี่ยวกับ

โบราณสถาน โบราณวัตถุ มีจุดประสงคเพื่ออธิบายประวัติความเปนมาของโบราณสถาน 

โบราณวัตถุ  ตํานานในรูปลักษณใหมนี้จึงมีทั้งการปริวรรตโดยเก็บขอความใหเหมือนตนฉบับมาก

ที่สุด หรือปรับเปลี่ยนคํา ขอความ เพื่อใหเขาใจงาย หรือใชวิธีเรียบเรียงขึ้นใหมทั้งหมด (วิลักษณ  

ศรีปาซาง, 2541: 26-28) 

       วิลักษณ  ศรีปาซาง (2541: 49-101) แบงตํานานเปน 

7 ประเภท โดยใชเนื้อหาและแกนเรื่องในการพิจารณา สรุปไดดังนี้ 

                  1. ตํานานปูชนียสถาน เปนตํานานที่กลาวถึงเรื่องราว

การกําเนิดพระธาตุ พระบาท พระนอนและประวัติความเปนมาของสถานที่ เนื้อหามักเกี่ยวของกับ

เร่ืองการเสด็จมาของพระพุทธเจา การประทานพระธาตุ การกอสรางพุทธศาสนาและเรื่องราวอื่นๆ 

ที่เกี่ยวของ  
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                  2. ตํานานประวัติโบราณสถานและโบราณวัตถุ เปนตํานาน

ที่เรียบเรียงขึ้นโดยอาศัยขอมูลจากคําบอกเลา หรือจากตํานานหลักเรื่องอื่น มีจุดประสงคเพื่อ

นําเสนอความเปนมาของสถานที่ หรือวัตถุที่มีความสําคัญ เชน วัด พระธาตุ เมือง พระพุทธรูป เปนตน 

เพื่อใหเปนที่รูจักโดยทั่วไป หรือเปนการแนะนําสถานที่ หรือวัตถุนั้นๆ 

                   3. ตํานานเมือง เปนตํานานที่นําเสนอเรื่องราวความเปนมา

ของเมือง และการลําดับราชวงศตางๆ โดยมีแกนเรื่องเพื่อใหทราบถึงประวัติของบานเมือง ตลอดจน

เร่ืองราวของเจาผูครองนคร เนื้อหาในตอนตนมักเปนนิทานปรัมปราเกี่ยวกับลําดับกษัตริยในชมพู

ทวีป เร่ืองอุบัติกาลแหงพระโคตมพุทธเจา การสรางบานแปงเมือง แลวคอยคลี่คลายสูยุคสมัยที่เปน

ประวัติศาสตร มีหลักฐานสามารถนํามาอางอิงได จนถึงสมัยเดียวกับผูแตงหรือยุคสมัยที่ใกลเคียง 

                   4. ตํานานบุคคลหรือตํานานวีรบุรุษ เปนตํานานที่มีเนื้อหา

เนนความสําคัญของบุคคลเพียงคนเดียว ซึ่งเปนบุคคลสําคัญของทองถิ่นหรือเปนตนสกุลวงศ หรือ

เปนเรื่องราวการสรางบานแปงเมืองของเอกบุคคล 

                   5. ตํานานปูชนียวัตถุ เปนตํานานเกี่ยวกับเร่ืองราวประวัติ

ของพระพุทธรูปสําคัญ เนื้อหามักกลาวถึงประวัติความเปนมาของพระพุทธรูป ลําดับเร่ืองราวมา

จนถึงสมัยที่สามารถกําหนดที่ประดิษฐานของพระพุทธรูปได 

                   6. ตํานานประวัติพุทธศาสนา เปนตํานานที่นําเสนอเรื่องราว

ประวัติความเปนมาของพุทธศาสนาในลานนา ตลอดจนเรื่องราวประกอบอื่นๆ มีแกนเรื่องเพื่อใหผูรับ

สารไดทราบถึงเหตุการณสําคัญในการสืบทอดพุทธศาสนาในดินแดนที่เกิดตํานาน โดยลําดับเรื่อง

จากอดีตจนถึงยุคสมัยของผูแตง 

                    7. ตํานานเบ็ดเตล็ดอื่นๆ ที่มีเนื้อเร่ืองแตกตางจาก

กลุมทีก่ลาวมาทัง้หมด 

        
               1.2.4.9 กวีนิพนธ 
                      วรรณกรรมประเภทรอยกรองของลานนาไทย ไดแก

คําประพันธของลานนาไทยที่ไดแตงขึ้นใหมีสัมผัสคลองจองกัน มณี  พยอมยงค  (2526: 151) 

แบงออกไดกวางๆ 2 ชนิด คอื วรรณกรรมประเภทโคลง และวรรณกรรมประเภทคาว ดังนี ้
            1. วรรณกรรมประเภทโคลง  
                     โคลง (ลานนาเรียกวา ครรโลง หรือ คะโลง กะโลง หรอื 

กั่นโลง)  เปนวรรณกรรมเกาแกของลานนา นักปราชญทางกวีนิพนธเปนจํานวนมากลงความเห็นวา 

วรรณกรรมประเภทโคลงนี้เกิดขึ้นในดินแดนลานนากอน  จึงแผขยายไปอยุธยา ลานชาง และที่
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อ่ืนๆ ในเวลาตอมา  มณี พยอมยงค (2526: 151) แบงครรโลง เปน 3 ชนิด คือ ครรโลง 4 หอง (โคลง 

4) ครรโลง 3 หอง (โคลง 3) และครรโลง 2 หอง (โคลง 2) ครรโลงแตละชนิดมีลักษณะดังนี้ 

  ครรโลง 4 หอง หรือ โคลงสี่สุภาพ ฉันทลักษณโคลง

สี่สุภาพลานนาแตกตางจากโคลงสี่สุภาพภาคกลาง คือ โคลงสี่สุภาพลานนาบางบทไมสงสัมผัสจาก

คําสุดทายบาทที่ 2 ไปยังคําที่ 5 ของบาทที่ 4 จํานวนคําโทมากกวาโคลงสี่สุภาพของภาคกลาง 

ตรงคําที่ 4 ของบาทที่ 4 (ลมูล จันทนหอม, 2538: 152) 

  แผนผังฉันทลักษณของครรโลง 4 หอง มีดังนี้ (1) โคลง

บทหนึ่งมี 4 บาท บาทหนึ่งมี 2 วรรค วรรคแรก 5 คํา วรรคหลัง 2 คํา บาทท่ี 4 วรรคหลังมี 4 คํา 

วรรคหลังของบาทที่หนึ่งและบาทที่สามอาจมีสรอยคําไดอีก 2 คํา และ (2) มีบังคับเอก 7 แหง 

บังคับโท 4 แหง  ดังแผนผังตอไปนี้ 
 

 

 

 

 

 
 

    ครรโลง 3 หอง  หรือ โคลงสามสุภาพ โคลงสาม

ลานนา  มีลักษณะบัง คับทา งฉันทลักษณมากกวาโคลงสามสุภาพของภาคกลาง และมี

ลักษณะที่เปนเกณฑกลาง คือ โคลงบทหนึ่งมี 4 วรรค จํานวนคําในวรรคหนึ่งๆ ไมแนนอน มีตั้งแต 

3 คํา ถึง 8-9 คํา โดยปกติวรรคที่ 1 2 3 จะมี 5 คํา สวนวรรคที่ 4 จะมี 4 คําเปนอยางนอย กําหนด

สัมผัส คือคําสุดทายวรรคที่สองสงสัมผัสไปยังคําสุดทายวรรคที่ 3 สวนสัมผัสพิเศษ คือ คําสุดทาย

วรรคแรกสงสัมผัสไปยังคําที่ 3 หรือคําสุดทายวรรคที่ 2 ก็ได และคําสุดทายวรรคที่ 3 สงสัมผัสไป

ยังคําสุดทายวรรคที่ 4 และเนื่องจากโคลงสามลานนาใชแตงสลับกับโคลงสี่สุภาพ จึงไมปรากฏ

สัมผัสระหวางบท (ลมูล จันทนหอม, 2538: 154) 

     แผนผังฉันทลักษณของครรโลง 3 หอง มีดังนี้ (1) จํานวน

คําไมแนนอน ปกติจะมีวรรคละ 5 คํา (2) มีบังคับเอก 3 แหง บังคับโท 2 แหง และคําสุดทายของ

โคลงตองเปนเสียงเอกเสมอ ดังแผนผังตอไปนี้  
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     ครรโลง 2 หอง  หรือ โคลงสองสุภาพ โคลงสอง

ลานนามีลักษณะเชนเดียวกับโคลงสามดังกลาวแลว คือ มีลักษณะการสัมผัสที่หลากหลาย มี

จํานวนคําในวรรคไมแนนอนตายตัว โดยเฉพาะวรรคแรกสามารถบรรจุคําได 8-10 คํา ตําแหนงคํา

โทคลายกับโคลงสองภาคกลาง แตคําเอกแตกตางกัน โดยเฉพาะคําสุดทายบทของโคลงสองภาค

กลางเปนคําสามัญเสมอ แตคําสุดทายบทของโคลงสองลานนาตองเปนคําเอกเสมอและใชคําตาย

แทนเสียงเอกได (ลมูล จันทนหอม, 2538: 154) 

  แผนผังฉันทลักษณของครรโลง 2 หอง มีดังนี้ (1) โคลง

บทหนึ่งมี 3 วรรค จํานวนในวรรคหนึ่งๆ ไมแนนอน แตโดยสวนใหญจะประกอบดวยวรรคแรก 8 

คํา วรรคที่สอง 5 คํา วรรคท่ีสาม 5 คํา และมีคําสรอยทายบทไดอีก 2 คํา และ(2) มีบังคับเอก 3 

แหง บังคับโท 2 แหง และกําหนด คือ คําสุดทายของวรรคแรกและวรรคที่สองตองเปนเสียงโท และ

คําสุดทายวรรคที่ 3 ตองเปนเสียงเอกเสมอ  ดังแผนผังตอไปนี้ 

      

 

 

 

 
        2. วรรณกรรมประเภทคาว                                   

   คาว เปนคําประพันธที่เรียบเรียงถอยคําใหเปนระเบียบ

เหมือนหวงโซ คือ มีสัมผัสคลองจองกันไปและมีลักษณะคลายกลอนแปดของภาคกลางทั้งใน 

การสัมผัสและลีลากลอน  มณี พยอมยงค (2516: 30) กลาววา คาว ไดรับความนิยมสืบเนื่องจาก

วรรณกรรมประเภทโคลง ทั้งนี้เมื่อความนิยมในการแตงโคลงหรืออานโคลงลดนอยลง กวีสวนใหญ

จึงนิยมแตงคาวประจวบกับภาคกลาง ประมาณ พ.ศ.2300 เปนยุคที่มีความนิยมในเรื่องกลอน 

คาว และกลอนสุภาพ จึงไดรับความนิยมสูงสุดในยุคเดียวกัน   

มณี  พยอมยงค (2524: 385) แบงคาวเปน 4 ประเภท 

ไดแก (1) คาวธรรม หรือ ธรรมคาว เปนคาวที่มีเนื้อหาเกีย่วกับชาดก เชน คัมภีรชาดก ปญญาชาดก 

คาวธรรมจะแตงไวเพื่อสอนใจของคนลานนา (2) คาวซอ คือ ธรรมคาวที่กวนีาํมาแตงเพื่อชาวบาน 

โดยมีการสอดแทรกเรื่องราว วัฒนธรรม และประเพณีในทองถิ่นในการแตง (3) คาวใช คือ จดหมายรกั 

หรือเพลงยาวของหนุมสาวลานนา และ (4) คาวฮ่ํา คือ คาวทีพ่รรณนาเหตุการณที่ไดพบเห็น 

 อุดม รุงเรืองศรี (2528: 8-10) กลาวถึงสาเหตุที่ชาวบาน

นิยมใชฉันทลักษณประเภทคาว หรือคาวซอในการแตงคําประพันธ สรุปไดวาคาวเปนวรรณกรรมที่

แตงไดสะดวก โดยมีความยาวไมจํากัด อาจจะแตงเพียงสองหรือสามวรรคก็ได  เพียงแตผูแตง
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บทดําเนินเรื่องจะมีกี่บทก็ได

บทสุดทาย
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เขาใจจํานวนคํา และการสงสัมผัสตลอดจนเสียงวรรณยุกต แลวแตงใหถูกตอง อีกประการหนึ่งคือ 

การแตงคาวผูแตงใชภาษาลานนา สํานวนลานนา และคําศัพทที่ใชอยูในชีวิตประจําวันมาเรียบเรียง

ใหสอดคลองกับฉันทลักษณ  ไมจําเปนจะตองใชพื้นความรูทางอักษรศาสตรระดับสูง หรือใชภาษาอื่น 

เชน บาลีสันสกฤต มาประกอบในการแตงคาว  นอกจากนี้ คาวยังนํามาขับเปนทํานองเสนาะได

ไพเราะ  สวนคาวขนาดยาว หรือคาวซอ ที่นําชาดกมาแตงขึ้นใหมดวยฉันทลักษณแบบคาว ที่

เรียกวา คาวธรรม หรือ คาวซอเรื่องธรรมนั้น ก็เปนที่นิยมนํามาขับในบานที่มีงานตางๆ อีกดวย 

 แผนผังฉันทลักษณของคาว มีดังนี้  (1) บทขึ้นตนมี 11

วรรค วรรคแรก 3 คํา วรรคตอไป 4 คํา มีคําสงทายอีก 2 คํา รวมทั้งหมดเปน 45 คํา สวนบทตอไป

วรรคอ่ืนๆ  มี 4 คํา ยกเวนวรรคที่ 3  มี 5 คํา ตอนทายมีคําสงทาย 2 คํา รวมมี 42 คํา   และ (2) มี

เสียงวรรณยุกต และสัมผัสนอกตามแผนผัง สวนสัมผัสในไมบังคับ จะมีก็ไดไมมีก็ได  แตถามีจะ

ไพเราะขึ้น  ดังแผนผังตอไปนี้ 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

หมายเหตุ   แทนคําที่มีวรรณยุกตเสียงสามัญ 
 

ตัวอยางคาวสี่บท ตอน “มโนเนือง”  ของ พญาพรหมโวหาร  
บทขึ้นตน  มโนเนือง          ใจเหลืองเหี่ยวมวย  เพศเพียงดัง่กลวย   บมไวในขมุ                

แดนแตนอง       แมบวัจี๋จุม           เจาหวัคําซุม         ตอดตุมละขา  

ระเวเหหน         เปดคนเมาบา       เพื่อต๋ัวนายมา       ทิ้งละ           

บทที่สอง           ไดยินเขาจา       เลาถอยวาตะ       ไขฟูหื้อ               หลายราย  

อยูมาชุมื้อ        พ่ํากือต๋ัวตาย        อยูเหนือดินดาย     ซะรางบหลอน                     

เกิดมาเปนคน    ทะรงตุกขขอน      ก็ปางคราวครา      ถานี้ 

    ฯลฯ 
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บทสงทาย กันไผประสงค   เก็บมาอานใจ          เสี่ยงสนั่นใต       ดินเฟอน  

มะโนเนือง      สุดเสี้ยงเสียหนี้         เตานี้สู ดาฟง     กอนแลนายเหย 

 
1.2.5 บทบาทของวรรณกรรมลานนา 

                         วรรณกรรมลานนานอกจากจะใหความสนุกสนานเพลิดเพลินแลว

ยังมีบทบาทในการชี้แนะแนวความคิด หรือวิธีปฏิบัติตนของชาวลานนา  นักวิชาการไดกลาวถึง

บทบาทของวรรณกรรมลานนา ดังนี้ 

มณี พยอมยงค (2525: 8-10) กลาวถงึบทบาทของวรรณกรรมลานนา

สรุปไดวา วรรณกรรมลานนามีบทบาทดานจริธรรม ดานขอคิด คติธรรม คําสอนตางๆ ดานวฒันธรรม 

และดานศิลปกรรม  
   

                อุดม รุงเรืองศรี (2527: 420-421) กลาวถึงบทบาทของ

วรรณกรรมลานนาดานตางๆ สรุปไดดังนี้ 

            1. ดานการอบรมเด็กใหมีความผูกพันกับบิดา มารดา และ

ครอบครวั ดงัจะเหน็ไดจากเพลงกลอมเด็ก 

    2. ดานการเสริมสรางปฏิภาณและความคิดในการหาเหตุผล  

ดังจะเหน็ไดจากการมีปริศนาคําทาย 

    3. ดานการเตรยีมคนรุนหนุมสาวใหรูจักสาํนวนโวหารรัก อันจะ

เปนเครื่องชวยในการประเมินเลือกคูครอง ดงัจะเหน็ไดจากการมีสํานวนโวหารรักของชายหญิงที ่

สืบทอดกนัมา 

    4. ดานการสรางความบนัเทงิแกชาวบาน เชน มกีารขับ “ซอ”  

การอานคาวซอ เพื่อสรางความเพลิดเพลินใหแกผูมารวมทําบญุตางๆ 

     5. ดานการบนัทึกเหตุการณที่นาสนใจและชวนใหคิด เชน  

คาวฮ่ําน้าํนอง 

     6. ดานการปาวประกาศเกยีรติคุณหรือเหตุการณทีน่าประทบัใจ 

เชน การทําขวญันาค เปนตน 
 

      สุรสิงหสํารวม ฉิมพะเนาว (2527: 147-161) กลาวถึงบทบาท

ของวรรณกรรมลานนาไว 3 ดาน สรุปไดดังนี ้

     1. ดานพิธีกรรมในสังคม วรรณกรรมสําหรับพิธีกรรมของลานนา

มีอยูเปนจํานวนมาก ไดแก คํากลาวในพิธีการตางๆ คําเรียกขวัญ คํากลาวเวนทาน   วรรณกรรม
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เหลานี้มีความสัมพันธกับความคิด และความเชื่อของคนในสังคม ส่ิงเหลานี้เปนปจจัยภายในทีเ่ปน

สวนผลัดดันอยางสําคัญตอวิวัฒนาการของสังคม 

     2. ดานบุคคลในสังคม วรรณกรรมลานนา มีบทบาทตอสังคมใน

ทุกเภททุกวัย และเปนวรรณกรรมที่ไดรับการสรางสรรคข้ึนมาสําหรับบุคคลตั้งแตยังเปนทารก

จนกระทั่งถึงวันตาย เปนสวนสําคัญในการหลอหลอม และชี้แนะวิถีทางดําเนินชีวิตของบุคคลจาก

รุนหนึ่งไปยังอีกรุนหนึ่ง โดยคนรุนกอนไดนําเอาประสบการณ ความสําเร็จ ความลมเหลว และ   

การเรียนรูของตนมาประมวลและถายทอดใหคนรุนหลัง ไดแก เพลงกลอมเด็ก คําเรียกขวัญในพิธี

การตางๆ  โวหารรักหนุมสาวลานนา คาว จอย ซอ สุภาษิต สํานวน คําสอน นิทาน และตําราตางๆ 

     3. ดานสถาบันในสังคม วรรณกรรมลานนาที่มีบทบาทตอ

สถาบันสังคมไดแก วรรณกรรมลายลักษณแทบทั้งหมด ซึ่งบุคคลในระดับสูงตอสถาบันนั้นๆ เปน 

ผูสรางสรรคขึ้น เชน สถาบันศาสนา สถาบันกษัตริยและราชสํานัก ตลอดจนสถาบันครอบครัว 

ดังนั้น วรรณกรรมเหลานี้จึงมีประโยชนและมีบทบาทตอบุคคลในสถาบันนั้นๆ 

 

     ธวัช ปุณโณทก (2543: 13-16) กลาวถึงบทบาทของ

วรรณกรรมลานนา 3 ดาน สรุปไดดังนี้ 

           1. ดานศิลปะการแสดงพืน้บานโดยตรง เชน การซอ และการเลา

คาว เปนตน 

     2. ดานการอธิบายความเปนมาของชุมชนและเผาพันธุ เนื้อหา

ของวรรณกรรมมีสวนในการอธิบายความเปนมาของกลุมชน ความเปนพรรคพวกเดียวกัน และมี

บรรพบุรุษของเผาพันธุเดียวกัน เชน ตํานานสิบหาราชวงศ ตํานานพระเจาเจ็ดตน ตํานานพื้นเมือง

เชียงใหม เปนตํานานอธิบายความเปนมาทางประวัติศาสตรของชาวภาคเหนือ 

     3. ดานการดําเนินชีวิตของชาวบานในสังคม วรรณกรรมสวนใหญ

จะมีเนื้อหาอิงอยูกับหลักธรรม และยังมีวรรณกรรมคําสอนที่มีเนื้อหาอิงกับหลักธรรมและความเชื่อ

พื้นบาน เชน เจาวิฑูรสอนหลาน พระลอสอนโลก ฯลฯ นอกจากนี้วรรณกรรมยังเปนกฎใหชาวลานนา

ประพฤติปฏิบัติตามบทบัญญัติของสังคม ที่เรียกวา ขึด หมายถึง อัปมงคลตอตนเองและสังคม  

 

     บทบาทของวรรณกรรมลานนาที่กลาวมาแลว   สรุปไดวา 

วรรณกรรมลานนามีบทบาทสําคัญ 3 ดาน คือ ดานพิธีกรรมในสังคม ดานบุคคลในสังคม และ 

ดานสถาบันในสังคม บทบาทดังกลาวมีสวนสําคัญในการจรรโลงสังคมลานนาใหมีความเปน

ปกแผน นอกจากนี้ ยังเปนเครื่องมือที่ชวยกลอมเกลาลักษณะนิสัย จริยธรรม และคุณธรรมของ    

ชาวลานนา ซึ่งจะชวยพัฒนาสังคมลานนาใหคงอยูอยางยั่งยืนสืบไป 
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 2. แนวคิดเกี่ยวกับรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 
2.1 แนวคิดเกี่ยวกับทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 

   2.1.1 ความเปนมาของทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 
            จุดเริ่มตนของทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน เร่ิมมาจากยุค 

การวิจารณแนวใหม (new criticism)  ในปค.ศ. 1910 ซึ่งเนนการวิเคราะหตัวบท นักวรรณคดีใน

ยุคนี้มีความเชื่อวาวรรณคดีอุดมไปดวยความหมายที่จําเปนตองคนหาดวยประสบการณเดิมของ

ผูอาน วรรณคดีจึงมีผลตอผูอาน การศึกษาวรรณคดีที่ใหความสําคัญเฉพาะเนื้อเร่ือง หรือตัวบท

เพียงอยางเดียว จะทําใหผูอานเปนผูอานเชิงรับ (passive reader) เพราะไมสามารถนําประสบการณ

ของตน เชน อารมณ ความรูสึกสวนตัว ความคิดเห็น และประสบการณในอดีตที่เกี่ยวของกับ

วรรณคดีมาใชในการวิเคราะหวรรณคดีได (พรทิพย ศิริสมบูรณเวช, 2547: 35)   

 ตอมาในป ค.ศ. 1930 Louise Rosenblatt ไดพัฒนาแนวคิดและ

สมมติฐานที่เกี่ยวกับกระบวนการอานวรรณคดี โดยเขียนหนังสือชื่อ Literature as exploration  

ในป ค.ศ. 1938 และ The reader, the text ,the poem ในป ค.ศ. 1978  Rosenblatt (1995,  

อางถึงใน พรทิพย  ศิริสมบูรณเวช, 2547) กลาววาสิ่งแรกที่ครูผูสอนวรรณคดีควรยอมรับ คือ 

ธรรมชาติของวิชาวรรณคดีจะตองเกี่ยวของกับประสบการณชีวิต ดังนั้น ส่ิงที่เกิดขึ้นในกระบวนการ

อานวรรณคดี คือ ผูอานจะนําประสบการณในชีวิตจริงมาเชื่อมโยงกับเรื่องราวในวรรณคดี  

Roseblatt (1995, อางถึงใน พรทิพย  ศิริสมบูรณเวช, 2547) ไดศึกษากระบวนการที่เกิดขึ้น

ระหวางตัวบทกับผูอาน และยืนยันวาประสบการณสวนบุคคลมีอิทธิพลตอการเขาใจประสบการณ

ในวรรณคดี แลวเรียกรองใหมีการสํารวจการตอบสนองที่ผูอานมีตอวรรณคดี โดยเนนวาครูผูสอน

วรรณคดีควรมีบทบาทในการสงเสริมใหนักเรียนมีความรูสึกไวตอศิลปะการใชถอยคํา และนํา

แนวทางใหนักเรียนไดสัมผัสมรดกทางวรรณศิลปดวยประสบการณของตนเอง เนื้อเร่ืองวรรณคดี

เปนเพียงหยดหมึกบนกระดาษ แตจะมีคาเมื่อผูอานสรางความหมายใหเกิดขึ้น วรรณคดีจึงดํารง

อยู ในกระบวนการระหวางผูอานกับตัวบท  ทั้งตัวบทและผูอานเปนองคประกอบสําคัญ 

ในกระบวนการสรางความหมายจากวรรณคดี   

 นักวรรณคดีและนักวิชาการวรรณคดีหลายคนตางยอมรับ 

กันวาทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน Rosenblatt มีอิทธิพลตอการเรียนการสอนวรรณคดี               

อยางยิ่งมาโดยตลอดในชวงหกทศวรรษจนถึงปจจุบัน ดังที่ Church (1997, อางถึงใน พรทิพย                     

ศิริสมบูรณเวช, 2547) กลาวถึงทฤษฎีนี้สรุปไดวาทฤษฎีการตอบสนองของ Rosenblatt ไดทําให

การเรียนการสอนวรรณคดีเปลี่ยนจุดเนนจากเนื้อเร่ืองมาเปนการสรางปฏิกิริยาตอบสนองที่ผูอาน

มีตอเนื้อเร่ือง ทฤษฎีนี้ไดรับความนิยมอยางยิ่ง เพราะใหอิสระแกผูอานในการตัดสินวาวรรณคดี
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เร่ืองนั้นมีอิทธิพลอยางไรตอตน และตองการใหผูอานคนพบความซาบซึ้งใจในการอานวรรณคดี

ดวยประสบการณของตนเอง 

 
   2.1.2 สาระสําคัญของทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 

Rosenblatt ไดเสนอความคิดเห็นเกี่ยวกับทฤษฎีการตอบสนอง 

ของผูอานสรุปไดวา วรรณคดีเปนสิ่งเราที่ทําใหเกิดความเชื่อมโยงระหวางประสบการณเดิมกับ

ถอยคําในเรื่อง ผูอานจะตองคนหาความหมายดวยตนเอง โดยนําประสบการณเดิมของตนเขามา

ตีความและสรางความเขาใจความหมายจากวรรณคดี   เนื้อเร่ืองในวรรณคดีเปรียบเสมือนตัวโนต

ดนตรีที่คีตกวีสรางไวใหผูอ่ืนนําไปเลน  เสียงดนตรีที่เกิดจากผูเลนแตละคน แมวาจะมาจาก

โนตเพลงเดียวกันจะมีความแตกตางกัน ในการอานวรรณคดีก็เชนเดียวกัน ครูผูสอนวรรณคดีจึง

ตองสังเกตกระบวนการที่นักเรียนนําตนเองเขาไปสูโลกของวรรณคดีวานักเรียนนําประสบการณ

ของตนมาทําความเขาใจความหมายในวรรณคดีไดอยางไร ประสบการณของผูอานจึงเปนวัตถุดิบ

ในการผลิตประสบการณใหมจากวรรณคดี การสอนวรรณคดีจะตองพัฒนาศักยภาพของนักเรียน

ใหสามารถสรางความหมายในตัวบท โดยใหนักเรียนคิดไตรตรองตัวบทนั้นดวยตนเอง (พรทิพย                   

ศิริสมบูรณเวช, 2547: 36) 

 

   สาระสําคัญของทฤษฎีการตอบสนองของ  Rosenblatt สรุปไดดังนี้ 

   1. วรรณคดี คือ สิ่งเราที่กระตุนความสนใจของผูอาน และทําใหผูอาน

เชื่อมโยงประสบการณเดิมของตนกับความหมายของถอยคาํในเรื่อง  

   2. ผูอานจะนําประสบการณเดิมของตนมาสัมพันธกับตัวบท และสราง

ประสบการณใหมจากความทรงจํา ความคิด และความรูสึก ความหมายในวรรณคดีจึงเกิดจาก ตัวบท

และประสบการณของผูอาน  

   3. ผูอานมหีนาที่ตีความตวับท ตัวบทมหีนาที่สรางปฏิกิริยาตอบสนองให

เกิดกับผูอานเปนรายบุคคล 

   4. ความเขาใจในการอานวรรณคดีไมไดเกิดขึ้นในลักษณะโดดเดี่ยว แตเกิด

จากการมีปฏิสมัพันธกับผูอ่ืน  

   5. การสรางความเขาใจวรรณคดีเปนประสบการณสวนบุคคลประสบการณ

ของนักเรียนเปนหวัใจของการสรางประสบการณทางวรรณคดี  

   6. ประสบการณจากการอานวรรณคดี เกิดจากการตีความของนักเรียนแต

ละคน และการขยายขอบเขตความเขาใจ โดยการแสดงความคิดเห็นรวมกับผูอ่ืน เมื่อนักเรียนไดคิด

ไตรตรองวรรณคดี นักเรียนจะสามารถพัฒนานิสัยรักการอานไดอยางยั่งยืนตลอดชีวิต  
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   7. การอานวรรณคดี คือ การสรางประสบการณระหวางผูอานกับตัวบท 

ผูอานจะเติมความคิดของตนลงไปในตัวอักษร ตัวอักษรจึงเปนสื่อสรางความคิดและความรูสึกของ

ผูอาน ผูอานจะเขาถึงวรรณคดีไดโดยใชความคิด อารมณ และประสบการณเดิมของตน วรรณคดีมี

หนาที่สรางประสบการณใหมใหผูอาน และตัวบทมีบทบาทในการสรางความหมายในวรรณคดี  

 

     พรทิพย ศิริสมบูรณเวช (2547: 38) ไดสรุปสาระสําคัญของทฤษฎี     

การตอบสนองของผูอานของ Rosenblatt และแนวคิดของนักวิชาการดานวรรณคดีศึกษาที่นํา

ทฤษฎีนี้ไปใช   ดังนี้ 

   1. การอานวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน คือ การที่ผูอาน

สรางความเขาใจวรรณคดีดวยความรู และประสบการณเดิม หรือมโนทัศนเดิมของตน และเขาถึง

วรรณคดีดวยมิติตางๆ  

   2. การอานวรรณคดี คือ การนาํตนเขาไปสูโลกที่ผูเขยีนสรางขึน้ โดยการเชือ่มโยง

ประสบการณของตนกับวรรณคดี และตีความเนือ้เรื่อง  

   3. กระบวนการในการอานเกี่ยวของกับผูอานและตัวบท ทั้งผูอานและตัวบท 

มีปฏิกิริยาตอการสรางประสบการณ การถายทอดความหมาย  ตัวบทมีบทบาทเปนสิ่งเราในการดึง

ประสบการณที่หลากหลายในอดีต  และความคิดเห็นของผูอาน สิ่งเหลานี้ลวนอยูในชีวิตจริงของ

ผูอาน และประสบการณการอานที่ผานมา กระบวนการทางประสบการณนี้ ทําใหผูอานสราง

ความหมายใหมใหเกิดขึ้นจากตัวบท  ประสบการณทางวรรณคดีจะเกิดขึ้นเมื่อผูอานมีปฏิสัมพันธกับ

ตัวบท  ตัวบทเปนสิ่งเราที่ดึงความคิดและประสบการณเดิมของผูอาน ทั้งที่เปนประสบการณตรงใน

ชีวิตจริง และประสบการณรองจากการอานที่มีมาแตเดิม  ผูอานจึงเปนบุคคลสําคัญในการอานและ

การสรางความหมายในวรรณคดี  

   4. หัวใจของทฤษฎกีารตอบสนองของผูอาน คือ การเชื่อมโยงประสบการณ

ของผูอานกบัเนื้อเร่ือง และการสะทอนความคิดเหน็ที่มีตองานเขยีน  

   5. ทฤษฎีการตอบสนองของผูอานมีจุดประสงคใหผูอานนาํความรู และ

ประสบการณเดิมมาทาํความเขาใจวรรณคดี  

   6. ทฤษฎีการตอบสนองของผูอานเนนการอานตีความ โดยใหอิสระใน 

การแสดงการตอบสนองตอวรรณคดีตางๆ กนั  

   7. ทฤษฎีการตอบสนองของผูอานเนนการอาน และตีความวรรณคดีตาม

ประสบการณเดิมของตน เพื่อขยายความรูและความเขาใจในการอาน 

   สาระสําคัญเกี่ยวกับทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  สรุปไดวาทฤษฎีนี้

เนนการนําประสบการณเดิมของนักเรียนหรือผูอาน เชน อารมณ ความรูสึก  ความคิดเห็น  ความรู
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เกี่ยวกับวรรณคดีเร่ืองอื่นๆ ประสบการณในชีวิตจริง เปนตน  มาเชื่อมโยงกับวรรณคดีการตอบสนอง

ของผูอานที่มีตอวรรณคดี เกิดจากการอานเพื่อสุนทรียภาพซึ่งจะทําใหผูอานพัฒนาการคิดและ

ความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจไดดียิ่งขึ้น 

 
 2.1.3 การจัดการเรียนรูตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 

                                 Rosenblatt  (1995: 26, 63-64) ไดกลาวถึงสภาพการจัดการเรียนรู

วรรณคดีในอดีตวา มุงเนนปฎิสัมพันธระหวางเนื้อหาและผูอานเพียงอยางเดียว โดยใหผูอานเขาใจ

ความหมายที่ปรากฏในเรื่องที่อานเทานั้น แตการพัฒนาใหนักเรียนเขาใจวรรณคดี ครูผูสอน

จะตองใหนักเรียนเกิดอิสระทางความคิดจากการสรางความหมายดวยตนเอง โดยไมยัดเยียด

ความคิดใหนักเรียน  ซึ่งจะตองใหนักเรียนแสดงปฏิกิริยาตอบสนองตอเร่ืองที่อาน เกิดความรูสึก

มั่นใจในการแสดงปฏิกิริยาตอบสนอง  แมวาการตอบสนองนั้นจะไมถูกตองนักก็ตาม นอกจากนี้ 

บรรยากาศการเรียนรูควรเปนอิสระ เพื่อใหนักเรียนแสดงการตอบสนองทันทีโดยไมเเสแสรง 

 

                         พรทิพย ศิริสมบูรณเวช (2547: 43 - 45) ไดสรุปแนวคิดในการจัด 

การเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานของ Rosenblatt และนักวิชาการ

ดานวรรณคดีศึกษาคนอื่นๆ ที่นําแนวคิดนี้ไปใช ดังนี้ 

    1. การเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของผูสอน

ควรจัดการเรียนรูเปนกลุมยอย เพื่อใหผูเรียนไดสะทอนความคิดของตน ทําความเขาใจ และขยาย

ความเขาใจเกี่ยวกับตัวบทใหชัดเจนขึ้น โดยการเรียนรูกับเพื่อนในกลุม 

    2. ผูสอนควรใหผูเรียนเขียนบันทึกการเรียนรูจากการอานวรรณคดี 

เพื่อใหผูเรียนไดตรวจสอบความคิดของตน และทําใหผูสอนไดทราบความคิดของผูเรียน และควรนํา

ประเด็นในบันทึกการเรียนรูของผูเรียนมาอภิปรายรวมกับผูเรียน เพื่อพัฒนาความคิดไตรตรอง และ

ใหผูเรียนสํารวจการตอบสนองของตน 

    3. ผูสอนควรใชคําถามเกี่ยวกับจินตภาพ การทํานายเหตกุารณ 

ความเขาใจวฒันธรรมและวถิีชีวิต การเชื่อมโยงเหตกุารณในเร่ือง การคิดไตรตรอง การคิดวเิคราะห 

และการเชื่อมโยงประสบการณของผูเรียนกบัผูอาน 

    4. ความรูทางวรรณคดีสวนใหญของผูเรียนเกิดจากประสบการณเดิม 

และจากการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับผูอ่ืนการเขียนบันทึกการเรียนรูเปนการสนทนาผาน

หนากระดาษที่ผูเรียนมีโอกาสรับรูความคิดเห็นของผูอ่ืน โดยการแลกเปลี่ยนกันอานบันทึกการเรียนรู 
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    5. ผูสอนควรชี้แนะใหผูเรียนอานอยางมีสุนทรียภาพ โดยเนน

ความสําคัญของถอยคําในฐานะที่เปนสื่อสรางการตอบสนอง กิจกรรมการเรียนการสอนควรเนน 

การแสดงความรูสึก การพูดและการสนทนา และการเขียนบันทึกการเรียนรู 

    6. ผูเรียนสรางความเขาใจวรรณคดีดวยความรูและประสบการณเดมิ 

หรือมโนทัศนเดิมของตน และเขาถึงวรรณคดีดวยมิติตางๆ กัน 

    7. ประสบการณเดิมของผูอานมีอิทธิพลตอการอานวรรณคดี  

การเรียนการสอนวรรณคดีควรใหนักเรียนเลือกวาจะอานอะไร อานเมื่อไหร และอานอยางไร ทั้งนี้ 

ผูเรียนควรไดแลกเปลี่ยนประสบการณการตอบสนองตอวรรณคดีกับผูอ่ืน 

    8. การสอนวรรณคดีควรใหผูเรียนเกิดความเขาใจดวยตนเอง 

ผูสอนไมควรใหคําตอบผูเรียน แตควรใหผูเรียนคิดไตรตรองจนสามารถสรุปคําตอบดวยตนเองได 

    9. หนาที่ของผูสอนวรรณคดีไมใชการพิจารณาเนื้อเร่ืองของ

วรรณคดเีทานัน้ แตจะตองพจิารณาการตอบสนองที่ผูเรียนมีตอวรรณคดีดวย บนพืน้ฐานความเชื่อ

ที่วา หากผูสอนสามารถเขาใจการตอบสนองมีตอวรรณคดีได ก็จะทาํใหการเรียนการสอนวรรณคดี 

มีประสทิธิภาพยิง่ขึน้ 

  10. การเรียนรูในกลุมยอยชวยใหผูเรียนไดคนพบความหมายของ

วรรณคดีที่ไมสามารถคนพบดวยตนเอง เพราะผูเรียนไดแลกเปลี่ยนความรู ความเขาใจ ภายในกลุม

ของตนจึงทําใหเขาใจความหมายของวรรณคดีชัดเจนขึ้น และไดพัฒนาการคิดไตรตรองอยางมี

เหตุผล 

    11. ผูสอนควรใหผูเรียนทบทวนความเขาใจจากการอานวรรณคดี

แลวเขียนบันทึกการเรียนรู หรือใหผูเรียนเขียนบันทึกการเรียนรูสะทอนความคิดเห็น อารมณ 

ความรูสึก เกี่ยวกับขอความตอนใดตอนหนึ่งในวรรณคดี จากนั้นใหผูเรียนจับคูแลกเปล่ียนกันอาน

บันทึกการเรียนรู 

    12. การเรียนการสอนวรรณคดีใหผูเรียนเริ่มตนการตอบสนองดวย

การพูด หรือสนทนาในประเด็นที่เกี่ยวกับเนื้อเร่ือง แลวจัดการอภิปรายกลุมยอยกลุมละ 5 – 6 คน 

โดยไมกําหนดประเด็น (undirected small group) เพื่อใหผูเรียนสรางความเขาใจดวยตนเอง และ

เรียนรูผานการสนทนาในกลุมของตน ซึ่งจะทําใหผูเรียนเกิดความเขาใจในการอานเนื้อเร่ืองไดดียิ่งขึ้น 

    13. การเรียนการสอนวรรณคดีควรใหผูเรียนแสดงการตอบสนอง

ตอถอยคํา ลีลา ภาษา รูปภาพ หรือบทบาทตัวละคร ดวยวิธกีารตางๆ เชน พูดแสดงความรูสึก และ

ใหผูเรียนรายงานผลการตอบสนองของกลุมในชั้นเรียนรวมดวยวิธีการตางๆ ผูสอนอาจตั้งคําถาม 

หรือนําเสนอประเด็นอื่นๆ ที่ผูเรียนยังไมคนพบ และเชื่อมโยงหรือสรุปประเด็นการอภิปราย ควรจัด
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บริบทในชั้นเรียนใหเปนสถานที่ที่ผูเรียนไดแสดงการตอบสนองกับเพื่อนรวมชั้นเรียนโดยไมตองรูสึก

กังวลวาผิดหรือถูก 

    14. การเรียนการสอนวรรณคดีควรใหผูเรียนแสดงออกทาง

ความรูสึกและความคิดเหน็ในช้ันเรียนอยางอิสระ ใหผูเรียนรับรูการตอบสนองตอวรรณคดีของผูอ่ืน

ในแงมมุทีห่ลากหลาย เพือ่พฒันาความสามารถในการคดิไตรตรองและการตอบสนองวรรณคด ี 

     
2.2 รูปแบบการจัดการเรยีนรูตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 
       รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน เปนนวัตกรรม 

ดานรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีที่พรทิพย  ศิริสมบูรณเวช (2547) พัฒนาขึ้นอยางเปนระบบ

ตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานของ Rosenblatt และนักวิชาการดานวรรณคดีศึกษาคนอื่นๆ ที่นํา

แนวคิดนี้ไปใช รูปแบบดังกลาวมีรายละเอียดดังนี้ 
 

2.2.1 แนวคิดพื้นฐานของรูปแบบการเรียนการสอน 
รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานมี 

แนวคิดในการจัดการเรียนการสอน 7 ประการ ดงันี้ 

    1. การตอบสนองตอวรรณคดีขึ้นอยูกับศักยภาพของบุคคล ผูเรียน 

แตละคนมีการตอบสนองตอวรรณคดีแตกตางกัน 

    2. ความเขาใจวรรณคดีขึ้นอยูกับการที่ผูเรียนนําประสบการณเดิม 

ของตนมาเชื่อมโยงกับวรรณคดี เพื่อพัฒนาความเขาใจวรรณคดีไทยลึกซึ้งยิ่งขึ้น 

3. การเรียนการสอนวรรณคดี ควรเนนการอานวรรณคดี และ 

การแสดงความรูสึก ความคิดเห็น โดยใหผูเรียนตีความวรรณคดีตามประสบการณของผูเรียน 

4. การเรียนการสอนวรรณคดีควรเนนผูเรียนเปนสําคัญสงเสริม 

ใหผูเรียนสรางความเขาใจวรรณคดีตามศักยภาพของตน โดยใชการคิดอยางมีวิจารณญาณใน 

การแสวงหาคําตอบดวยตนเอง และมีเสรีภาพในการแสดงการตอบสนองตอวรรณคดี 

5. ผูสอนมบีทบาทในการสงเสริมใหผูเรียนเกิดการตอบสนองตอ 

วรรณคดี โดยการจัดสภาพการเรียนการสอนที่มีบรรยากาศการเรียนรูแบบประชาธิปไตยปราศจาก

การแขงขัน และปราศจากอคติ 

6. กิจกรรมการเรียนการสอนเนนการมีปฏิสัมพนัธกับผูอ่ืน เชน  

การสนทนา การอภิปรายในกลุมยอย การใชคําถามในชั้นเรียน เพือ่ใหผูเรียนคดิไตรตรองในประเดน็ที่

เกี่ยวกับวรรณคดี 

7. กิจกรรมการเรียนการสอนควรใหผูเรียนแสดงการตอบสนอง 
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ตอวรรณคดีเปนรายบุคคล โดยการเขียนบันทึกการเรียนรู ซึ่งจะทําใหผูเรียนไดทบทวนประเด็น 

การตอบสนองตอวรรณคดีและพัฒนาการคิดไตรตรอง เพื่อใหเขาใจความหมายของวรรณคดีลึกซึ้ง

ยิ่งขึ้น  นอกจากนี้ ควรใหผูเรียนไดเปรียบเทียบประเด็นการตอบสนองตอวรรณคดีของตนกับผูอ่ืน 

โดยการแลกเปลี่ยนกันอานบันทึกการเรียนรู เพื่อใหทราบมุมมองและความคิดอยางหลากหลายที่

ผูเรียนแตละคนมีตอวรรณคดี 

   
   2.2.2 หลักการของรูปแบบการเรียนการสอน 
 รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานมี 

หลักการสําคัญในการจัดการเรียนการสอน 4 ประการ ดังนี้ 
1. การสรางความเขาใจจากประสบการณเดิม 

  ผู เรียนสามารถสรางความเขาใจในการอานวรรณคดี        

จากประสบการณเดิมของตน รูปแบบฯนี้ เนนการจัดการสถานการณใหผูเรียนนําประสบการณ

เดิมของตนมาเชื่อมโยงกับวรรณคดี 
2. ความแตกตางระหวางบุคคล 
    ผูเรียนแตละคนมีศักยภาพในการเขาใจวรรณคดีแตกตาง 

กันตามประสบการณเดิมของแตละคน รูปแบบฯนี้ เนนการใหเสรีภาพแกผูเรียนในการแสดง

ความรูสึก ความคิดเห็น และยอมรับการแสดงการตอบสนองตอวรรณคดีของผูเรียนโดยปราศจากอคติ 
3. การเรียนรูอยางมีปฏิสมัพันธ 
   ผูเรียนควรมีสวนรวมในกระบวนการเรียนรู โดยการ แลกเปลี่ยน 

ความรู สึก ความคิดเห็นของตนเองกับผู อ่ืน เพื่อพัฒนาความสามารถในการคิดไตรตรองและ           

การตอบสนองตอวรรณคดี รูปแบบฯนี้ เนนการจัดสภาพการเรียนการสอนใหผูเรียนมีปฏิสัมพันธ

รวมกันในชั้นเรียน 
4. การทบทวนและการคิดไตรตรอง 
   ผูเรียนแตละคนควรมีโอกาสทบทวนประสบการณจากการอาน 

วรรณคดีและขอมูลปอนกลับ โดยการเขียนบันทึกการเรียนรูแลวจับคูแลกเปลี่ยนกันอาน รูปแบบฯนี้

เนนการใหขอมูลยอนกลับในบันทึกการเรียนรูของผูเรียน เพื่อพัฒนาความเขาใจในการอาน

วรรณคดีและใหผูเรียนเห็นมุมมองในการตอบสนองตอวรรณคดีที่หลากหลายมากขึ้น 

 
   2.2.3 แนวทางในการจัดการเรียนการสอน 
            รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 

มีแนวทางในการจัดการเรียนการสอน ดังนี้ 
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          1. ผูสอนควรสงเสริมใหผูเรียนอานวรรณคดี และสรางความเขาใจ 

วรรณคดีโดยนําประสบการณเดิมของตนมาเชื่อมโยงกับประสบการณในวรรณคดี 

          2. ผูสอนควรยอมรับการสรางความเขาใจวรรณคดีของผูเรียนแต 

ละคนโดยปราศจากอคติ และไมนําไปเปรียบเทียบกับความเขาใจวรรณคดีของผูเรียนคนอื่นๆ หรือ

คําตอบสําเร็จรูปของผูสอน 

          3. ผูสอนควรจัดสภาพการเรียนการสอนที่มีบรรยากาศของความ 

เปนประชาธิปไตย โดยใหเสรีภาพแกผูเรียนในการแสดงความรู ความเขาใจและความคิดเห็นของตน 

ที่มีตอวรรณคดี 

          4. ผูสอนควรสนใจพฒันาศกัยภาพของผูเรียนรายบุคคลมากกวา 

การเปรียบเทียบกับศักยภาพของผูเรียนคนอื่น 

          5. ผูสอนควรจัดสภาพการเรียนการสอนที่สงเสริมใหผูเรียน 

แลกเปลี่ยนความรู ความคิดเห็น และประสบการณจากการอานวรรณคดีโดยการเรียนรูรวมกับผูอ่ืน 

          6. สงเสริมใหผูเรียนแลกเปลี่ยนประสบการณการอานวรรณคดี 

โดยการใหและรับขอมูลปอนกลับ (feedback) ซึ่งกันและกันในชั้นเรียน 

          7. ผูสอนควรแลกเปลี่ยนประสบการณการอานวรรณคดีกับ 

ผูเรียนโดยใหขอมูลปอนกลับในช้ันเรียน 

          8. ผูสอนควรใหผูเรียนแตละคนทบทวนความรู ความเขาใจจาก 

การอานวรรณคดี และคิดไตรตรองจากขอมูลปอนกลับ โดยการเขียนบันทึกการเรียนรูเพื่อแสดง 

การตอบสนองตอวรรณคดี 

          9. ผูสอนควรใหผูเรียนจับคูแลกเปลี่ยนกันอานบันทึกการเรียนรู  

และใหขอมูลปอนกลับซึ่งกันและกัน 

10. ผูสอนควรอานบันทึกการเรียนรูแตละคน เพื่อพิจารณาระดับ 

การคิดไตรตรองและการตอบสนองตอวรรณคดี แลวใหขอมูลปอนกลับในบันทึกการเรียนรูของผูเรียน 

 
2.2.4 ขั้นตอนการเรียนการสอนและกิจกรรมการเรียนการสอน 
         รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 

ประกอบดวยขั้นตอนการจัดกิจกรรม 5 ข้ัน แตละขั้นมีแนวทาง ดังนี้ 
             ขั้นที่ 1 สรางความเขาใจเบื้องตนในการอาน 

1.1 ผูเรียนอานเนื้อเร่ืองวรรณคดีตอนที่กําหนด 

1.2 ผูเรียนสรุปความเขาใจในการอานวรรณคดีตามศักยภาพ 

1.3 ผูเรียนนําเสนอความเขาใจในการอานเนื้อเร่ืองโดยการพูด  
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หรือ การเขียนตามศักยภาพของตน 

   1.4 ผูสอนและผูเรียนรวมกันอภิปราย และสรุปเนื้อเร่ือง 

วรรณคดีตอนที่เปนบทเรียน 
ขั้นที่ 2 เชื่อมโยงประสบการณ 

2.1 ผูสอนนําเสนอตัวอยางขอความ หรือตัวอยางเหตุการณ 

ในวรรณคดี หรือประเด็นอื่นๆ ที่เกี่ยวของกับวรรณคดีมาอภิปรายรวมกันในชั้นเรียน 

2.2 ผูเรียนนําเสนอประสบการณของตนที่เกี่ยวของกับ 

ขอความ เหตุการณหรือประเด็นอื่นๆ ที่เกี่ยวของกับวรรณคดี 

2.3 ผู เรียนและผูสอนอภิปรายรวมกัน  เพื่อเชื่อมโยง  

ประสบการณของผูเรียนกับวรรณคดีใหชัดเจนยิ่งขึ้น 
 ขั้นที่ 3 เรียนรูอยางมีปฏิสัมพันธ 
 3.1 แบงผูเรียนเปนกลุมยอย ใหผูเรียนเรียนรูและทํางาน 

รวมกับผูอ่ืน 

3.2 ผูสอนและผูเรียนรวมกันกําหนดประเด็นอภิปราย  

หรืองานกลุมในลักษณะอื่นๆ ที่เกี่ยวของกับเนื้อเร่ืองวรรณคดี 

3.3 ผูเรียนอภิปราย หรือทํางานกลุมที่ไดรับมอบหมาย โดย 

เนนการแสดงความคิดเห็นที่เชื่อมโยงประสบการณกับวรรณคดี 
 ขั้นที่ 4 ใหและรับขอมูลปอนกลับ 

4.1 ผูแทนของแตละกลุมนําเสนอผลงานในชั้นเรียน 

4.2 ผูสอนและผูเรียนรวมกันอภิปราย และนําเสนอความ 

คิดเห็นเพิ่มเติม โดยการใหและรับขอมูลปอนกลับ (feedback) ซึ่งกันและกัน 
 ขั้นที่ 5 ทบทวนและเขียนบันทึกการตอบสนอง 

 5.1 ผูเรียนชวยกันทบทวนเนื้อหา แลวสรุปประเด็นสําคัญ 

จากการเรียนรูในกลุมยอย และการนําเสนอผลงานกลุมในช้ันเรียน 

 5.2 ผูเรียนแตละคนเขียนบันทึกการเรียนรู โดยการแสดง 

ความรู ความเขาใจ ความรูสึก และความคิดเห็นเกี่ยวกับวรรณคดีอยางอิสระ ผูเรียนสงบันทึก 

การเรียนรูใหผูสอนตรวจพิจารณา 

5.3 ผูสอนตรวจพิจารณาบันทึกการเรียนรู และใหขอมูล 

ปอนกลับในบันทึกการเรียนรูของผูเรียนแตละคน แลวสงคืนบันทึกการเรียนรูใหผูเรียน 

 5.4 ผูเรียนจับคูแลกเปลี่ยนกันอานบันทึกการเรียนรูทุกคร้ัง

โดยจับคูแลกเปลี่ยนกนัอานเพื่อใหรับทราบความคิดเหน็ของผูเรียนคนอื่นๆ อยางหลากหลาย 
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2.2.5 บทบาทของผูสอนและบทบาทของผูเรียน 
                      การจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบทฤษฎีการตอบสนอง 

ของผูอาน ผูสอนและผูเรียนควรมีบทบาทดังนี้ 
    บทบาทของผูสอน 

1. กําหนดกิจกรรมและจัดทําแผนการสอนใหสอดคลองกับ 

แนวคิดหลักการ และขั้นตอนของรูปแบบฯ 

2. จัดการเรียนการสอนตามแผนการสอนที่กําหนด 

3. สงเสริมใหผูเรียนเชื่อมโยงประสบการณของตนกับ 

วรรณคดี โดยใหนักเรียนคิดเปรียบเทียบพฤติกรรม อารมณ ความรูสึกของตัวละครในวรรณคดีกับ

พฤติกรรมของตนเอง หรือบุคคลอื่นที่พบเห็นในชีวิตจริง 

4. ใชเทคนิคการสอนที่สงเสริมใหผูเรียนเกิดการตอบสนองตอ 

วรรณคดี เชน การขับรองเพลงที่เกี่ยวของกับวรรณคดี การใชวีดิทัศนประกอบการเรียนการสอน 

การอธิบายความงามทางภาษาในบทประพันธที่มีความไพเราะและสรางความรูสึกสะเทือนใจ  

การใชคําถามปลายเปดที่สงเสริมใหผูเรียนแสดงความคิดเห็นอยางหลากหลาย เชน การระดม

สมอง (Brainstorming) การใชหมวกความคิด 6 ใบ (six thinking hats) การใชแผนผังทางปญญา 

(mind mapping) เปนตน 

     5. ผูสอนควรเปดใจกวางในการรับฟงความคิดเห็นของผูเรียน 

อยางปราศจากอคติ และสงเสริมใหผูเรียนมีเสรีภาพในการแสดงความคิดเห็นตอวรรณคดี 

6. ผูสอนควรสรางบรรยากาศในชั้นเรียนที่มคีวามเปนกัลยาณมิตร  

เพื่อใหผูเรียนเกิดความอบอุนคุนเคย และกลาแสดงความคิดเห็น 

7. ผูสอนควรอาน พิจารณาและวิเคราะหบันทึกการเรียนรูของ 

ผูเรียน แลวใหขอมูลปอนกลับ และรวบรวมประเด็นที่นาสนใจมานําเสนอในชั้นเรียน 

 
    บทบาทของผูเรียน 

1. ผูเรียนควรอานวรรณคดีตามที่ผูสอนกําหนด แลวพยายาม 

ทําความเขาใจเรื่องราวในวรรณคดีโดยใชประสบการณของตน 

2. ผู เรียนควรสนใจเขารวมกิจกรรมในชั้นเรียน และมี 

ปฏิสัมพันธที่ดีกับผูเรียนคนอื่นๆ 

3. ผูเรียนพยายามคิดไตรตรองเรื่องราวในวรรณคดี โดยการคิด 

เพียงลําพัง และแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับผูอ่ืน 

4. ผูเรียนควรเปดใจกวาง ยอมรับฟงความคิดเปนของผู อ่ืน  



 46 

แลวนํามาปรับปรุงความคิดของตนใหลึกซึ้งยิ่งขึ้น 

5. ผูเรียนควรรวบรวมความคิดที่ไดรับจากการอานวรรณคดี และ 

กิจกรรมในชั้นเรียน ทบทวนความคิดใหชัดเจน แลวเขียนบันทึกการเรียนรูสงผูสอน 

6. ผูเรียนควรสนใจอานบันทึกการเรียนรูของผูเรียนคนอื่นๆ และ 

แลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับผูสอน 

 
2.2.6 การวัดและประเมินผลการเรียนการสอน 

               รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานมี

การวัดและประเมินผล ดังนี้ 
            1. การวัดและประเมินผลระหวางการเรียนการสอน 
                เปนการวัดและประเมินความสามารถของนักเรียนดาน            

การตอบสนองตอวรรณคดี โดยใชการสังเกตพฤติกรรมของผูเปนรายบุคคล การสังเกตพฤติกรรม

การทํางานกลุม การพิจารณาการตอบคําถามและการอภิปรายในชั้นเรียน และการประเมินการ

นําเสนอรายงานกลุม  เคร่ืองมือที่ใชในการวัดและประเมินระหวางการเรียนการสอน ไดแก  

แบบสังเกตพฤติกรรมการเรียน แบบสังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุม และบันทึกการเรียนรู 
2. การวดัและประเมินผลหลังการเรียนการสอน 
    เปนการวัดและประเมินความสามารถของผูเรียนดานการอาน 

เพื่อความเขาใจ  โดยใชเครื่องมือ คือ แบบวัดความสามารถในการอาน รวมทั้งการประเมินผลรวม

คะแนนความสามารถของผูเรียนดานการตอบสนองตอวรรณคดีจากบันทึกการเรียนรูแตละครั้ง

ของผูเรียน 
 

3. แนวคิดเกี่ยวกับความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ 
  3.1 ความหมายของการอานเพื่อความเขาใจ 

                    การอานเพื่อความเขาใจเปนกระบวนการทางภาษาดานการรับสาร ซึ่งไมใช

เพียงการอานออกเสียงไดหรือการเขาใจความหมายของคําทุกคํา แตเปนกระบวนการที่ผูอาน

ตีความเพื่อใหเขาใจความหมายและเขาใจความรูสึกนึกคิดของผูเขียน  จะเห็นไดวาองคประกอบ 

ที่สําคัญของการอาน คือ การอานเพื่อความเขาใจ  นักการศึกษาและผูเชี่ยวชาญดานการอานจึง

นิยามความหมายของการอานเพื่อความเขาใจ ไวดังนี้ 
 

        การอานเพื่อความเขาใจ หมายถึง การรับรูตอสัญลักษณที่เปนภาษาเขียน  

การควบคุมความสัมพนัธของภาษาและโครงสราง ความรูเกี่ยวกับคําศัพทและการประกอบกันเปน

คําศัพท ความตระหนักถึงความซ้ําซอนของภาษา ความสามารถในการใชคําชี้แนะ (clues) ที่อยู
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ในบริบทมาชวยในการอานและการรูเกี่ยวกับเนื้อหาทางวัฒนธรรม (Finocchiaro and Sako, 

1983: 131-132) 
 

        การอานเพื่อความเขาใจ หมายถึง กระบวนการคนหาความหมายในหลาย 

ระดับกลาวคือ ผูอานจะตองใชความสามารถทางภาษาหลายระดับพรอมกัน ตั้งแตระดับตัวอักษร 

หรือระดับคํา (morphology) ไปจนถึงระดับโครงสราง (syntactic) และระดับความหมาย (semantic)  

(Anderson, 1985: 372-375) 
 

        การอานเพื่อความเขาใจ หมายถึง การที่ผูอานสามารถรับเอาความหมายที่ 

ผูเขียนตั้งใจใสในตัวอักษร ไดตรงตามที่ผูเขียนตองการ (Smith, 1988: 168-174) 
 

        การอานเพื่อความเขาใจ หมายถึง การที่ผูอานสามารถอานไดอยางถูกตอง 

และมีประสิทธิภาพ เพื่อรับขอมูลจากบทอานมากที่สุดและเกิดความเขาใจผิดพลาดนอยที่สุด 

(Swan, 1990: 1) 

                    การอานเพื่อความเขาใจ หมายถึง การรับความหมายจากสิ่งที่อาน โดยผาน

การมีปฏิสัมพันธระหวางความรูเดิมกับเนื้อเร่ืองที่อาน (Miller, 1990: 108 -110) 
 

    การอานเพื่อความเขาใจ หมายถึง กระบวนการคิดระดับสูงและเปนกระบวนการ

ทางพุทธิปญญาที่ตองใชการสรุปความ การตรวจสอบขอเท็จจริง และการคาดคะเนบทอาน (Dechant, 

อางถึงใน Barcher 1998:11) 
 

   การอานเพื่อความเขาใจ หมายถึง กระบวนการสรางโดยใชกลวิธีทาง

ปญญา (cognitive strategies) และกลวิธีการรูคิด (metacognitive strategies) เพื่อใหเกิดความ

เขาใจในเนื้อหา (Allen, 2003: 319-320) 
 

        การอานเพื่อความเขาใจ หมายถึง การสื่อความหมายระหวางผูเขียนกับผูอาน  

ผูเขียนเปนผูสงสาร ผูอานแสดงปฏิกิริยาตอบโต และอาจตอบโตกับผูอ่ืนดวย (สมุทร เซ็นเชาวนิช, 

2542: 1) 

 

 ความหมายของการอานเพื่อความเขาใจดังกลาวสรุปไดวา  การอานเพื่อ 

ความเขาใจ หมายถึง กระบวนการอานที่ผูอานรับรูความหมายจากสิ่งที่ผูเขียนสื่อออกมา โดย

อาศัยความสามารถทางภาษา และความรูเดิมจากเรื่องที่อาน เพื่อทําความเขาใจเรื่องที่อานไดตรง

ตามจุดประสงคของผูเขียน 
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    3.2 องคประกอบของการอานเพื่อความเขาใจ 
  การอานเพื่อความเขาใจตองอาศัยองคประกอบหลายประการ นักวิชาการ

ดานการอานไดอธิบายองคประกอบของการอานเพื่อความเขาใจ  ดังนี้ 

 

   Williams (1984: 3-7) ไดกลาวถึงองคประกอบของการอานเพื่อความเขาใจ

สรุปไดดังนี้ 

   1. ความรูเกี่ยวกับระบบการเรียน (knowledge of the writing system) 

ทั้งในลักษณะที่เปนลายมือเขียนและตัวพิพม รวมถึงความรูดานสะกดคํา การผสมคํา และ 

การอานคําไดอยางถูกตอง 

 

   2. ความรูเกี่ยวกับตัวภาษา (knowledge of the language) ผูอานที่ประสบ

ความสําเร็จในการอานตองมีความรูเร่ืองรูปแบบของคํา การเรียงคํา โครงสรางและไวยากรณของ

ภาษาเปนอยางดี 

   3. ความสามารถในการตีความ (ability to interpret) ในการอาน ผูอาน

ตองสามารถบอกถึงจุดมุงหมายของบทอานได นอกจากนี้ตองเขาใจวิธีการเรียบเรียงเนื้อหา เขาใจ

ความสัมพันธระหวางประโยคตางๆ และสามารถติดตามความคิดของผูเขียนไดอีกดวย 

   4. ความรูรอบตัวของผูอาน (knowledge of the world) ความรูตางๆ  

ไมวาจะเปนเรื่องเกี่ยวกับวิถีชีวิต วัฒนธรรม เศรษฐกิจ การเมือง กีฬา ตลอดจนประสบการณตางๆ 

ที่ผูอานสามารถนํามาสัมพันธกับบทอานไดเพื่อสรางความเขาใจในการอาน 

   5. เหตุผลในการอานและวิธีการอาน (reason for reading and reading 

style) เหตุผลในการอานของผูอานแตละคนยอมแตกตางกันไป เหตุผลหรือความตองการใน 

การอานนี้เองที่มีผลตอการเลือกอาน ดังนั้น ผูอานจึงตองทราบวา ตนเองอานอะไร อานทําไม และ

จะอานอยางไร 

 

   Miller (1990: 83) ไดกลาวถึงองคประกอบของการอานเพื่อความเขาใจไว 

สรุปไดดังนี้ 

  1. การรูความหมายและรายละเอียดยอยๆ ของเรื่องนั้นมากอนแลว 

   2. การรูความหมายที่เกี่ยวของความสมัพันธระหวางขั้นของความรูยอยๆ

เหลานั้น 

   3. ความสามารถในการอธิบายเรื่องที่อานไดดวยภาษาของตนเมื่อพบเรื่อง 

ที่อานที่มีลักษณะทํานองเดียวกับที่เคยเรียนรูมาแลวจะตองสามารถอธิบายได 
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   Bachman and other (1995: 89-93) ไดกลาวถึงองคประกอบของการอาน

เพื่อความเขาใจไว สรุปไดดังนี้  

    1. สติปญญา (intelligence) ความหลากหลายในความสามารถของนักเรียน

ที่เรียนรูจากบทอานสามารถบงชี้ไดจากแบบสอบมาตรฐาน ดังจะเห็นไดวานักเรียนในแตละระดับจะ

มีสิทธิภาพการอานตางกัน แสดงใหเห็นวานักเรียนที่มีอายุสมองแตกตางกันจะมีความสามารถเขาใจ

บทอานไดตางกัน 

   2. คําศัพท (vocabulary) คําศัพทจะแสดงถึงความหมายที่แตละคนเก็บไว

ในสมอง ความสามารถทางคําศัพทเปนดรรชนีชี้ใหเห็นความสามารถที่จะเขาใจบทอานได และ

คําศัพทเปนตัวแสดงโครงสรางความรูที่แตละคนใชในการตอบสนองบทอาน 

   3. ความสามารถดานหนวยคํา (morphemic ability) ถาแตละคนไมรู

ความหมายคาํศัพทอาจใชความสามารถในการวเิคราะหรากคํา (roots) และวิภัตปจจยั (affixes)  

   4. ความจําคําศัพท (word recognitions) ถือเปนหลักของการเริ่มตนอาน

ซึ่งมีแนวโนมวาแตละคนจะพัฒนาความสามารถในการจําคําศัพทไปตามระดับชั้น เชน ผูที่เรียนใน

ชั้นสูงกวาจะมีจํานวนคําศัพทที่จําไดมากกวา 

   5. เจตคติตอการอานและการเรียนรูจากบทอาน (attitudes toward reading 

and learning from text) มีความสัมพันธกับความสําเร็จในการอาน เปนความปรารถนาที่จะรูและ

เขาใจของผูอานเอง และเปนตวัพยากรณความสามารถในการอานของผูอาน 

   6. ความแตกตางระหวางบุคคลในดานผลสัมฤทธิ์ทางการอาน (individual 

differences in reading achievement) มีผลอยางมากโดยเฉพาะในระดับเร่ิมการอาน นักเรียนที่

เรียนรูในการอานจากสิ่งแวดลอม ที่สงเสริมการอานจะมีผลสัมฤทธิ์สูงกวาคนอื่น 

 

         จากแนวคิดดังกลาวขางตนสรุปไดวา ความเขาใจในการอานขึ้นอยูกับ

องคประกอบหลายประการ ไดแก ความสามารถทางภาษา  ความแตกตางระหวางบุคคล

ประสบการณเดิมของผูอาน ความสามารถในการตีความ ทัศนคติตอส่ิงที่อาน ดังนั้น การพัฒนา

ความเขาใจในการอาน ครูผูสอนควรคํานึงถึงสิ่งเหลานี้ 
 

   3.3 ปจจัยที่สงผลตอการอานเพื่อความเขาใจ 
           การอานเพื่อความเขาใจตองอาศัยปจจัยหลายประการ นักวิชาการดาน

การอานไดอธิบายปจจัยที่สงผลตอการอานเพื่อความเขาใจ  ดังนี้ 
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 Shephed (1973: 79) กลาววาผูอานจะประสบความสําเร็จในการอานและ

เขาใจความหมายในสิ่งที่ตนอานมากนอยเพียงใดมีปจจัยที่สําคัญ สรุปไดดังนี้ 

  1. ความคลองแคลวในการใชภาษาของผูอาน หมายถึง ระดับความรูทาง

ภาษาของผูอานที่สามารถเขาใจระดับภาษาของผูเขียน 

  2. ประสบการณเดิมของผูอาน มีสวนชวยในการรวบรวมความคิดของ

ผูอานทําใหอานไดเร็ว เขาใจเรื่องที่อานไดอยางถูกตอง และสามารถเขาใจความมุงหมาย อารมณ

และทัศนคติของผูเขียน ซึ่งถายทอดออกมาเปนตัวหนังสือไดอยางลึกซึ้ง 

 

 Schonell and Elizabeth (1975:42) กลาวถึงปจจัยที่สงผลตอการอานเพื่อ

ความเขาใจ สรุปไดดังนี้ 

  1. ระดับสติปญญา 

  2. ความรูในดานคําศัพท 

  3. ภูมิหลังในเรื่องความรูและประสบการณ 

  4. วัตถุประสงคและแรงจูงใจในการอาน 

 

 Miller (1990: 83) กลาวถึงปจจัยที่สงผลตอการอานเพื่อความเขาใจ สรุป

ไดดังนี้ 

  1. การรูความหมาย และรายละเอียดยอยๆ ของเรื่องนั้นมากอนแลว 

  2. การรูความหมายที่เกี่ยวของสัมพันธระหวางขั้นของความรูยอยๆ

เหลานั้น 

  3. ความสามารถในการอธิบายเรื่องที่อานไดดวยภาษาของตนเมื่อพบ

เร่ืองที่อานมีลักษณะทํานองเดียวกับที่เคยเรียนรูมาแลว จะตองสามารถอธิบายได 

 

  แนวคิดดังกลาวขางตนสรุปไดวา ปจจัยที่สงผลตอการอานเพื่อความ

เขาใจ คือ ความสามารถทางภาษา ประสบการณเดิมของผูอาน วัตถุประสงคในการอาน

ความสามารถในการคิดและการอธิบายเรื่องที่อานได   

 
  3.4 ระดับความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ 

  นักการศึกษาแบงระดับความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจเปนระดับ

ตางๆ ดังนี้ 
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     Dallman และคณะ (1978: 129) แบงระดับของความสามารถในการอาน

เพื่อความเขาใจเปน 3 ระดับ ดังนี้ 

  1. ความเขาใจระดับขอเท็จจริง (the factual level) หมายถึง ความเขาใจ 

ในสารสนเทศที่กลาวไวตรงๆ ในเรื่องที่อาน ทักษะยอยในชั้นนี้ ไดแก การรูความหมายของคํา  

การหาใจความสําคัญ การหารายละเอียด และการอานเพื่อทําตามคําแนะนํา 

  2. ความเขาใจระดับตีความ (the interpretive level) หมายถงึ 

ความสามารถในการเขาใจสิง่ที่ไมไดกลาวไวตรงๆ ในเนือ้เร่ือง แตจะใชความสามารถในการสรุป

อางอิง และลงความเห็น ทกัษะยอยในขั้นนี้ ไดแก การยอความและการเรียบเรียง การไดมาซึ่ง

ขอสรุป และการทํานายผลที่จะเกิดตามมา 

  3. ความเขาใจระดับประเมนิคา (the evaluative level) หมายถงึ  

การประเมนิคาสิ่งที่อานโดยมิไดมุงจับผิดแตข้ึนอยูกับการใชขอมูล หรือองคประกอบจํานวนมาก

จากการอานมาพิจารณาอยางใชเหตุผล โดยอาศัยความรูและประสบการณในเรื่องนั้นในการตั้ง

เกณฑมาตรฐานเพื่อตัดสิน ทักษะที่จาํเปนในการอานระดับนี้ คือ การอานอยางมวีจิารณญาณ ซึง่

หมายถงึ การรูจักตั้งคําถามตอเร่ืองที่อาน ตอผูเขียน และตอผูอานเอง 

 

        Raygor and Raygor (1985: 162) แบงระดับของความสามารถในการอาน 

เพื่อความเขาใจเปน 3 ระดับ ดังนี้ 

          1. ความเขาใจระดับตัวอักษร (literal comprehension) คือ ความสามารถ 

ในการเขาใจเรื่องของคําและความคิดของผูเขียนตามตัวอักษรที่ปรากฏ 

           2. ความเขาใจระดับตีความ (interpretative comprehension) คือ ความสามารถ 

ในการเขาใจทีผู่อานไมเพียงแตรูถึงสิ่งที่ผูเขียนเขียนเทานั้น แตยังสามารถจับความสมัพันธตางๆ 

ได สามารถเปรียบเทียบขอเท็จจริงตางๆ ในเรื่องกับประสบการณสวนตัวได สามารถเขาใจลําดับ

เหตุการณตางๆ มองเห็นความสัมพนัธระหวางเหตุและผล และยังสามารถตีความขอความทัว่ๆ ไปได 

          3. ความเขาใจระดับการนําไปใช (applied comprehension) คือความสามารถ

ในการเขาใจที่ผูอานสามารถประเมินแนวคิดของผูเขียนได สามารถนําแนวคิดนั้นไปสัมพันธกับความรู

เดิมของตนเองและนําไปประยุกตใชกับสถานการณใหมได ซึ่งความเขาใจขั้นนี้เปนการผสมผสาน

ระหวางความคิดของผูอานกับความคิดของผูเขียน 

 

        Conley (1995: 178-179) แบงระดับความสามารถในการอานเพือ่ความเขาใจ 

เปน 3 ระดับ ดังนี ้
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   1. ระดับตัวอักษร (literal comprehension) คือ ความเขาใจขอมูลที่ระบุ

ชัดเจนอยูในบทอาน 

   2. ระดับตีความ (interpretive comprehension) คือ ความเขาใจขอมูลที่

แสดงโดยนัยในบทอาน 

3. ระดับประยุกต (applied comprehension) คือ การเชื่อมโยงขอมูลที่ 

ไดจากบทอานกับความรูจากวิชาตางๆ และหรือความรูทั่วไปเกี่ยวกับโลก 

 

        Nuttall (1996: 188-189) แบงระดับของความสามารถในการอานเพือ่ความเขาใจ 

เปน 5 ระดับ ดังนี ้

1. ความเขาใจระดับตัวอักษร (literal comprehension) คือ ความเขาใจ 

ในสิ่งที่ระบุชัดเจนในบทอาน 

 

2. ความเขาใจระดับตีความ (interpretative) คือ ความเขาใจในการตีความ

ขอเท็จจริงหรือการพยายามใหไดขอเท็จจริงจากบทอานดวยวิธกีารตางๆ 

3. ความเขาใจระดับอางอิง (inference) คือ ความเขาใจในสิ่งที่ระบุ 

โดยนัยไมไดกลาวไวโดยตรง 

4. ความเขาใจระดับประเมินคา (evaluation) คือ การตัดสินบทอาน  

วาผูเขียนพยายามจะสื่อสารอะไร และทําไดเพียงใด 

5. ความเขาใจระดับการตอบสนองสวนบุคคล (personal response)  

คือ การที่ผูอานตอบสนองบทอานโดยตรง โดยมิไดคํานึงถึงอิทธิพลของผูเขียน แตการตอบสนองนั้น

จะตองสอดคลองกับส่ิงที่ปรากฏชัดในบทอาน กลาวคือ มิไดตอบสนองแตฐานะผูอาน แตเปน 

การรวมเอาความรูสึกของผูเขียนเขามาดวย ดังนั้น อยางนอยที่สุดการตอบสนองก็มาจากความเขาใจ

จากบทอาน และทัศนะของผูอานที่สามารถอธิบายไดวาทําไมจึงทําใหผูอานรูสึกอยางนั้น 

 

        อัจฉรา วงศโสธร (2529: 82) แบงระดับความสามารถในการอานเพื่อความ 

เขาใจเปน 4 ระดับ  ดังนี้ 

  1. ความเขาใจตามเนื้อหาตัวอักษร หมายถึง ความสามารถในการเขาใจ

ความหมายของถอยคํา 

  2. ความเขาใจระดับการเรียบเรียงความคิด หมายถึง ความสามารถใน

การจัดประเภท ทําสาระสังเขป ยอความ และสังเคราะหความ 
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  3. ความเขาใจระดับตีความ หมายถึง ความสามารถในการใหรายละเอียด

เกี่ยวกับใจความสําคัญ การเรียงลําดับเหตุการณ การหาความสัมพันธของเหตุและผล  

การเปรียบเทียบ บอกลักษณะอุปนิสัยใจคอ ทํานายเหตุการณ และตีความภาษาเชิงอุปมาอุปไมย 

4. ความเขาใจระดับการประเมิน หมายถึง ความสามารถในการตัดสิน 

เกี่ยวกับความจริง - ความเท็จ  ความจริง – ความเพอฝน ขอเท็จจริง – ขอคิดเห็น ตลอดจนความ

เหมาะสม และความเที่ยงตรงโดยใชประสบการณที่เกิดขึ้นกับตนเองหรือผูอ่ืนเปนเกณฑ 

 

  แนวคิดการแบงระดับความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจดังกลาว  

จะเห็นวามีลักษณะสอดคลองกัน คือ แบงความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจตามลําดับจาก

งายไปหายาก โดยเริ่มจากระดับการเขาใจความหมายของตัวอักษร ระดับการตีความเพื่อเขาใจ

สารของผูเขียน ไปจนถึงความเขาใจในระดับสูง คือ การประเมินคาสิ่งที่อาน สามารถนําคุณคาที่

ไดรับไปประยุกตใชได  เมื่อพิจารณาระดับความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ สรุปไดวา 

ความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ แบงออกเปน 3 ระดับ ดังนี้  

1. ความเขาใจระดับขอเท็จจริง ไดแก ความเขาใจเรื่องที่อาน ความหมาย 

ของคํา เขาใจเนื้อเร่ืองที่อานตามขอมูลที่มีอยูในเรื่อง 

2. ความเขาใจระดับตีความ ไดแก การคิดวิเคราะหเพื่อประเมินสิ่งที่อาน  

และการพิจารณาความคิดและขอมูลใหมโดยอาศัยความรูและความเชื่อเดิม 

3. ความเขาใจระดับประเมินผล ไดแก ความเขาใจเรื่องที่อานโดยผูอาน 

พิจารณาความคิดและขอมูลใหมไดดวยเกณฑของตนเอง 
 

  3.5 การวัดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ 
           การวัดความเขาใจเปนสิ่งสําคัญ การวัดที่เปนระบบจะชวยใหทราบระดับ

ความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจไดชัดเจนและถูกตอง นักการศึกษาจึงไดเสนอ 

แนวทางการวัดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ ดังนี้ 

    

           Hafner and Jolly (1972: 147) กลาววา การวัดความสามารถในการอาน

เพื่อความเขาใจ จะตองพิจารณาจากความสามารถตางๆ สรุปไดดังนี้ 

   1. ตอบคําถามเกี่ยวกับขอเท็จจริงและรายละเอียดตางๆ จากเรื่องที่อานได 

   2. เขาใจคําชี้แจง สามารถปฏิบัติตามคําชี้แจงหรือคําแนะนาํที่เขียน

อธิบายได 

   3. จดจําและสามารถบรรยายสิ่งที่ไดอานเปนคําพูดของตัวเองได 
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   4. ลําดับเหตุการณของเรื่องราวที่อานได 

   5. แยกไดวารายละเอียดตอนไหนสําคัญ ตอนไหนไมสําคัญ 

   6. บอกไดวาตัวอยางหรือคําอธิบายประกอบตางๆ มีความสัมพันธ

กับเนื้อความสาํคัญตอนไหน อยางไร 

   7. บอกไดวาประโยคใดเปนประโยคแสดงเนื้อความสําคัญ หรือใจความ

สําคัญของเรื่องราวที่อาน 

   8. บอกไดวาเนื้อหาของสิ่งที่อานมีความสัมพันธกับเนื้อหาอื่นๆ อยางไร 

   9. แสดงขอสรุปของเรื่องที่อานไดอยางถูกตอง 

   10. บอกแนวการเรียบเรียงหรือลําดับเนื้อหาของผูเขยีนได เชน ลําดับ

ตามเวลา สถานที ่หรือสาเหตุและผล เปนตน 

   11. บอกความหมายซอนเรนที่ผูเขียนไมไดแสดงไวในเนื้อเร่ือง 

   12. บอกแนวการดําเนินเรื่อง หรืออารมณของเรื่องได 

   13. บอกวัตถุประสงคในการเขียนซึ่งผูเขียนไมไดระบุไว 

   14. อธิบายกลวิธีการใชถอยคําเปรียบเทียบและบอกความหมายได 

 

         Madsen (1983: 89-92) กลาววาหัวใจของการวัดการอาน คือ “การวัด 

ความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ” และอธิบายเทคนิคในการวัดความสามารถทางการอาน

เพื่อความเขาใจ สรุปไดดังนี้ 

        1. การวัดการอานเพื่อความเขาใจระดับพื้นฐานมีเทคนิคตางๆ 

ดังนี้  

     1.1 การใชรูปภาพ ไดแก การนําเสนอรูปภาพแลวให

ผูอานตอบคําถามจากภาพทีก่ําหนด ซึง่อาจตอบในลักษณะถูกผิด หรือการเลือกตอบจากตัวเลือกก็ได 

     1.2 การใชวลี หรือประโยค สวนใหญใชกบัผูเร่ิมเรียน

ภาษา โดยการกําหนดวล ีหรือประโยคที่เปนความจริงและไมจริงใหผูอานตัดสินจากสิ่งที่อานวา

ถูกตองหรือไม หรือการจับคูระหวางวลีกับประโยค ซึง่มขีอสังเกตเกี่ยวกับการใชเทคนิคนี้ ดงันี ้

      1.2.1 ไมควรกําหนดคําตอบที่ผูตอบสามารถ

ตอบได หรือไมสามารถตอบได โดยไมไดใชทักษะทางภาษาในการอาน เชน การถามถึง

รายละเอียดในเนื้อเร่ืองที่ผูอานไมมีความรู ซึ่งจะทําใหผูอานไมสามารถตอบคําถามได ทั้งๆ ที่

เขาใจประโยคคําถาม 

      1.2.2 ไมควรใชคําถามทีม่ีเนือ้หาที่ทาํใหเกดิ

ความลาํเอียง เชน การถามในเรื่องที่ผูอานบางคนที่มีความรูดีสามารถตอบได 
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      1.2.3 การกําหนดตัวเลือกตองชัดเจนไมกํากวม 

     1.3 การวัดความเขาใจบทอาน ไดแก การใหตอบถูกผิด 

การจับคู วลีหรือประโยค ขอสังเกตของเทคนิคนี้ คือ ผูอานมีโอกาสตอบไดถูกถึงรอยละ 50 ดังนั้น 

ผูอานจะสามารถทําแบบวัดไดถูกตองครึ่งหนึ่งของแบบวัด และเดาไดถูกตองจากอีกครึ่งหนึ่งของ

แบบวัดรอยละ 50 ซึ่งหมายความวาผูอานอาจจะทําแบบวัดไดถูกถึงรอยละ 75 ของแบบวัด

ทั้งหมด 

        2. การวัดการอานเพื่อความเขาใจระดับกลางถงึระดับสูง มี

เทคนิคตางๆ ดังนี ้

     2.1 การวัดแบบใชขอคําถามที่มีตัวเลือก เทคนิคนี้เหมาะ

สําหรับการวัดเกี่ยวกับเร่ืองที่อานที่มีความยาวประมาณ 100-300 คํา ข้ึนไป ซึ่งควรตั้งคําถาม

ประมาณ 3 – 4 ขอ ในเนื้อเร่ืองทุกๆ 100 คํา หรืออาจจะมากกวานั้นตามความตองการในการวัด

รายละเอียด ผูอานระดับกลางจะใชเวลาการอานและการตอบคําถามโดยเฉลีย่ประมาณขอละ 1 นาท ี

โดยทั่วไปผูอานจะใชเวลาทั้งหมดที่กําหนดในการทําแบบวัด ดังนั้น ในการพัฒนาแบบวัด จะตองมี

การทดลองใช และประมาณเวลาในการทําแบบวัด หากเวลาที่กําหนดไวมีผูทําแบบวัดเสร็จประมาณ

รอยละ 80  ก็นับเปนเวลาที่เหมาะสมในการทําแบบวัดชุดนั้น คําถามที่ใชในแบบวัด อาจจะเปน

ลักษณะที่ผูอานสามารถหาคําตอบจากเนื้อหาที่เปนบทอาน หรือใชการสังเคราะหจากขอความหลาย

ตอนมาประกอบกัน หรือเปนคําถามที่ผูอานตองใชการสรุปอางอิง (inference)  

     2.2 การวัดแบบโคลชที่มีตัวเลือก (multiple-choice cloze) 

หมายถึง แบบวัดที่มีการตัดคําบางคําออกไป แบบวัดชนิดนี้มีขอจํากัดอยูที่ผูอานบางคนสามารถทํา

แบบวัดได โดยที่ไมจําเปนตองอานเนื้อเร่ืองทั้งหมด ขอดีของแบบวัดชนิดนี้ คือ สามารถวัดไดทุก

ขอความที่นํามาเปนคําถาม และมีขอมูลที่ระบุถึงสิ่งที่จะวัดอยางเฉพาะเจาะจง 

 

        Nutall (1996: 188-189) ไดวัดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ 

โดยใชระดับขอคําถาม แบงเปน 5 ระดับ ดังนี้ 

1. คําถามเพื่อวัดความเขาใจระดับตัวอักษร (question of literal  

comprehension) คือ คําถามที่มีคําตอบระบุชัดเจนในบทอาน 

2. คําถามเพื่อวัดความเขาใจระดับตีความซ้ํา (question involving  

reorganization or reinterpretation) คือ คําถามที่ตองการใหนักเรียนตีความขอมูลในบทอาน 

อีกครั้ง คําตอบที่ไดสําหรับคําถามประเภทนี้จะไดจากสวนตางๆ ของบทอานรวมกัน ทําใหนักเรียน

ตองพิจารณาบทอานทั้งหมด ไมใชเพียงการหาคําตอบจากประโยคใดประโยคหนึ่ง 

3. คําถามเพื่อวัดความเขาใจระดับอางอิง (question of inference) คือ  
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คําถามที่คําตอบไมไดกลาวไวโดยตรง นักเรียนตองรวบรวมขอมูลที่กระจัดกระจายภายในบทอาน

เพื่อเปนคําตอบ และตองเขาใจบทอานมากพอที่จะตอบคําถามได คําถามประเภทนี้คลายกับ

คําถามประเภทที่สอง แตมีความซับซอนมากกวาโดยมุงวัดการคิดมากกวาความสามารถทางภาษา 

  4. คําถามเพื่อวัดความเขาใจระดับประเมินคา (question of evaluation)  

คือ คําถามที่ใหนักเรียนตัดสินบทอานวาผูเขียนพยายามจะสื่อสารอะไร และทําไดเพียงใด 

5. คําถามเพื่อวัดความเขาใจระดับการตอบสนองสวนบุคคล (question  

of personal response) คือ คําถามที่ใหผูตอบแสดงความคิดเห็น ความรูสึกตอสิ่งที่ไดอาน ไมใช

ตอผูเขียน  การที่จะตอบคําถามประเภทนี้จะตองมีความเขาใจในสิ่งที่อานเปนอยางดี และตอง

สามารถอธิบายไดวาทําไมจงึรูสึกดังที่ไดตอบคําถามไปเชนนั้น 

 

        แนวคิดเกี่ยวกับการวัดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจสรุปไดวา   

การวัดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจมีเทคนิคตางๆ  ดังนั้น ผูวัดจะตองเลือกลักษณะของ

แบบวัดใหเหมาะสมกับความสามารถของนักเรียน จุดประสงคการจัดการเรียนรูเพื่อใหประเมินได

เที่ยงตรงและมีประสิทธิภาพมากที่สุด 
 

4. แนวคิดเกีย่วกับการวัดเจตคติ 
  4.1 ความหมายและลักษณะของเจตคติ 
       ความหมายของเจตคติ 
         เจตคติ ตรงกับคําวา “attitude” ในภาษาอังกฤษ มีรากศัพทมาจากภาษา

ลาตินวา “aptus” แปลวา การทําใหเหมาะสม การปรับปรุง มีนักจิตวิทยาและนักการศึกษาหลาย

ทานไดใหความหมายของคําวา “เจตคติ”    ดังนี้ 

 เจตคติ หมายถึง ความพรอมที่จะกระทํา ปฏิบัติ หรือมีปฏิกิริยาตอบุคคล 

ส่ิงของและสภาพการณใดๆ ทั้งทางบวกและลบ (Good, 1973: 49) 

 

 เจตคติ หมายถึง ความโนมเอียงทีจ่ะมีปฏิกิริยาตอบสนองตอกลุมของ     

ส่ิงเราในทางชอบหรือไมชอบ เจตคติไมสามารถสังเกตเห็นไดโดยตรง แตสามารถอางอิงจาก

พฤติกรรมภายนอกที่แสดงออกทางภาษาและทาทาง (Anastasi, 1990: 558) 

 

 เจตคติ หมายถึง ผลรวมทัง้หมดของมนุษยเกี่ยวกับความรูสึก อคติ ความคิด  

ความกลวัตอบางสิง่บางอยาง  การวดัสามารถทาํไดโดยการวัดความคิดของบุคคลที่มีตอส่ิงตาง  ๆเพราะ

เจตคตเิปนระดบัความมากนอยของความรูสกึในดานบวกและลบทีม่ีตอส่ิงใดสิ่งหนึง่ (Thurstone, 1992: 531) 
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 เจตคติ หมายถึง การเตรียมพรอมแหงสภาพจิตใจของบุคคลในการกระทํา

สิ่งใดสิ่งหนึ่ง เจตคติเปนอารมณที่มีอยูในทุกคนในระดับที่แตกตางกัน และเปนสิ่งที่ผลัดดันบุคคล

ใหแสดงปฏิกิริยาตอบสนองสิ่งเราตางๆ ในลักษณะที่พึ่งพอใจหรือไมพอใจก็ได ทั้งนี้ขึ้นอยูกับ

กระบวนการเรียนและประสบการณของแตละบุคคล (พวงรัตน ทวีรัตน, 2531: 108) 

 

 เจตคติ หมายถึง แนวโนมที่มีอิทธิพลตอพฤติกรรมสนองตอบตอส่ิงแวดลอม 

หรือสิ่งเราซึ่งอาจจะเปนไดทั้งคน วัตถุสิ่งของ หรือความคิดที่อาจจะเปนบวกหรือลบถาบุคคลมี 

เจตคติบวกก็จะมีพฤติกรรมที่เผชิญกับส่ิงนั้นแตถามีเจตคติทางลบก็จะหลีกหนีกับส่ิงนั้น (สุรางค  

โควตระกูล, 2541: 366) 

 

 เจตคติ หมายถึง ความรูสึกของบุคคลที่มีตอส่ิงตางๆ หลังจากที่บุคคลไดมี 

ประสบการณในสิ่งนั้น เชน เจตคติในทางบวกเปนการแสดงออกในลักษณะของความพึงพอใจ  

ความเห็นดวย  เจตคติในทางลบเปนการแสดงออกในทางไมพึงพอใจ ไมเห็นดวย ไมชอบ และเจตคติ 

ที่เปนกลาง คือไมมีความรูสึกใดๆ (ปรียาพร วงศอนุตรโรจน, 2546: 244) 

 

 เจตคติ หมายถึง ความรูสึก ความเชื่อและแนวโนมของพฤติกรรมของบุคคล 

ที่มีตอบุคคลหรือส่ิงของซึ่งพฤติกรรมดังกลาวนั้นตองคงอยูนานพอสมควร (สิทธิโชค วรานุสันติกูล, 

2546: 121) 

 

 ความหมายของเจตคติดังกลาวสรุปไดวา เจตคติ หมายถึง สภาพจิตใจ 

ของบุคคลที่เกิดจากประสบการณการเรียนรู และจะแสดงพฤติกรรมเพื่อตอบสนองตอส่ิงตางๆ 

บุคคลหรือสถานที่โดยสามารถสังเกตจากพฤติกรรมที่แสดงออก คือ การแสดงออกในลักษณะของ 

ความพึงพอใจ ความเห็นดวย เปนการแสดงออกของเจตคติทางบวก แตถาแสดงออกในลักษณะ

ของความไมพึงพอใจ ไมเห็นดวย ไมชอบ  เปนการแสดงออกของเจตคติทางลบ และถารูสึกเฉยๆ 

ไมเกลียดและไมชอบ เปนการแสดงออกในลักษณะของเจตคติที่เปนกลาง 

 
 ลักษณะของเจตคติ 
      Sax (1980: 58) ไดกลาวถึงลักษณะของเจตคติ ดังนี้ 

1. เจตคติมีทิศทาง (direction) เจตคติเปนบวกและลบ คือ บุคคลที่มี 

เจตคติไปในทิศทางบวกแสดงวารูสึกชอบสิ่งนั้นๆ สวนบุคคลที่มีเจตคติไปในทิศทางลบแสดงวาไม

ชอบส่ิงนั้น 
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   2. เจตคติมีความเขมขน (intensity) เจตคติเปนความรูสึกตอเนื่องตัง้แต

บวกถงึลบ คือ จะมีตัง้แตบวกหรือลบนอยๆ จนถงึบวกหรือลบมากๆ 

   3. เจตคติมกีารแพรกระจาย (pervasiveness) จากกลุมหนึ่งไปสูอีกกลุม

หนึ่งได 

   4. เจตคติมีความคงเสนคงวา (consistency) เจตคติเปลีย่นแปลงคอนขาง

ยากเนือ่งจากเปนความรูสึกคอนขางคงที ่มีลักษณะฝงแนนตรึงในแบบใดแบบหนึง่นานพอสมควร 

 

  กมลรัตน หลาสุวงษ (2528: 231) ไดกลาวถึงลักษณะทัว่ไปของเจตคติ 

สรุปได ดังนี ้

1. เจตคติเปนสิ่งที่เกิดจากการเรียนรู หรือ จากประสบการณมิใชสิ่งที่ 

ติดตัวมาแตกําเนิด 

   2. เจตคติเปนดัชนีที่ชี้แนวทางในการแสดงพฤติกรรม กลาวคือ ถามี 

เจตคติที่ดี ก็จะมีแนวโนมที่เขาหาหรือแสดงพฤติกรรมนั้นๆ แตถาเจตคติไมดีก็มีแนวโนมที่จะ 

ไมเขาหา โดยการถอยหนี หรือตอตานการแสดงพฤติกรรมนั้นๆ 

   3. เจตคติสามารถถายทอดจากบุคคลหนึง่ไปสูบุคคลอืน่ได เชน บิดา 

มารดาไมชอบบุคคลหนึง่ ยอมมีแนวโนมทาํใหเดก็ไมชอบบุคคลนัน้ดวย 

   4. เจตคติสามารถเปลีย่นแปลงได เนื่องจากเจตคติเปนสิง่ที่ไดรับจาก 

การเรียนรู หรือประสบการณของแตละบคุคล ถาการเรียนรูหรือประสบการณนัน้เปลี่ยนแปลงไป 

เจตคติยอมเปลี่ยนแปลงไปดวย 

 

  ปรียาพร  วงศอนุตรโรจน (2546: 249) ไดกลาวถึงลกัษณะของเจตคติ สรุป

ไดดังนี้ 

   1. เจตคติเกิดจากประสบการณ และสิ่งเราตางๆ รอบตัว แมวาบุคคลจะ 

ไดรับประสบการณเหมือนกนั แตอาจจะมเีจตคติที่แตกตางกนั เนื่องจากสาเหตหุลายประการ เชน 

อายุ สติปญญา สภาพแวดลอม ฯลฯ 

2. เจตคติเปนการเตรียมความพรอมในการตอบสนองตอส่ิงเราเปน     

การเตรียมความพรอมภายในจิตใจของบุคคลที่จะตอบสนองวาชอบหรือไมชอบ ยอมรับหรือ 

ไมยอมรับ  และเกี่ยวของกับอารมณ เปนสิ่งที่อธิบายยาก และไมมีเหตุผลในบางครั้ง                                             

3. เจตคติมีทิศทางของการประเมิน ทิศทางของการประเมิน คือ ลักษณะ 



 59 

ความรูสึกหรืออารมณที่เกิดขึ้น ถาประเมินวาชอบ พอใจ เรียกวาทิศทางในทางบวก และ 

ถาประเมินออกมาในทางไมดี เชน ไมชอบ ไมพอใจ เรียกวาทิศทางในทางลบ  

4. เจตคติมีความเขม คือ มีปริมาณมากนอยของความรูสึก ถาชอบมาก 

หรือไมเห็นดวยอยางมากแสดงวามีความเขมสูง แตถาไมชอบเลยหรือเกลียดที่สุดแสดงวามีความ

เขมสูงไปอีกทางหนึ่ง 

5. เจตคติมีความคงทน เจตคติเปนสิ่งที่บุคคลยึดมั่นถือมั่น และมีสวนใน 

การกําหนดพฤติกรรมของคนนั้น การเปลี่ยนแปลงเจตคติจึงกระทําไดยาก 

6. เจตคติมีทั้งพฤติกรรมภายในและพฤติกรรมภายนอก พฤติกรรมภายใน 

เปนสภาวะทางจิตใจ ซึ่งหากไมไดแสดงออกก็ไมสามารถจะรูไดวาบุคคลนั้นมีเจตคติอยางไร 

ในเรื่องนั้น จึงตองมีการสรางเครื่องมือวัดพฤติกรรมเพื่อใชเปนแนวทางในการทํานายหรืออธิบาย 

สวนเจตคติที่เปนพฤติกรรมภายนอก สามารถทํานายหรืออธิบายได เนื่องจากถูกสิ่งเรามากระตุน

ใหแสดงพฤติกรรมออกมา 

7. เจตคติจะตองมีสิ่งเราจึงมีการตอบสนองเกิดข้ึน โดยไมจําเปนวาเจตคติ 

ที่แสดงออกจากพฤติกรรมภายใน และพฤติกรรมภายนอกจะตองตรงกัน เพราะบุคคลตองปรบัปรุง

เจตคติใหเหมาะกับบรรทัดฐานของสังคมแลวจึงคอยแสดงพฤติกรรมภายนอก 

 

       แนวคิดเกี่ยวกับลักษณะของเจตคติดังกลาวสรุปไดวา เจตคติเปนสิ่งที่เกิด 

จากการเรียนรู หรือประสบการณของแตละบุคคล  เจตคติมีทิศทาง มีความเขม สามารถถายทอด

จากบุคคลหนึ่งไปสูอีกบุคคลหนึ่งได และเจตคติเปลี่ยนแปลงไดยาก แตสามารถเปลี่ยนแปลงได

จากอิทธิพลของสิ่งแวดลอม ประสบการณและการเรียนรู 

 
 4.2 องคประกอบของเจตคติ 

             McGuire (1969: 155-156) ไดกลาวถึงองคประกอบของเจตคติ ดังนี้ 

1. องคประกอบดานความรูความเขาใจ (cognitive component) เปน 

องคประกอบดานความรูความเขาใจของบุคคลที่มีตอส่ิงเรานั้น  เพื่อเปนเหตุผลที่จะสรุปความ 

และรวมเปนความเชื่อ หรือชวยในการประเมินสิ่งเรานั้น 

2. องคประกอบดานความรูสึกหรืออารมณ (affective component)   

เปนองคประกอบดานความรูสึก หรืออารมณของบุคคลที่มีความสัมพันธกับส่ิงเรา เปนผลมาจาก

การที่บุคคลประเมินผลสิ่งเรานั้นแลวพอใจ หรือไมพอใจ  ตองการหรือไมตองการ 

3. องคประกอบพฤติกรรม (behavioral component) เปนองคประกอบ 
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ทางดานความพรอม หรือความโนมเอียงที่บุคคลจะประพฤติ ปฏิบัติ หรือตอบสนองสิ่งเรา           

ในทิศทางที่จะสนับสนุนหรือคัดคาน  ทั้งนี้ ข้ึนอยูกับความเชื่อของบุคคลที่ไดจากการประเมินผล

พฤติกรรมที่แสดงออกมาใหสอดคลองกับความรูสึก 

  

  Triandis (1971: 6-7) ไดกลาวถึงองคประกอบของเจตคติ   ดังนี้ 

1. องคประกอบดานความรู ความเขาใจ (cognitive component) คือ  

ความคิดของบุคคลที่จะตอบสนองตอส่ิงเราตางๆ 

   2. องคประกอบดานความรูสึก (affective component) คือ สภาพ

อารมณซึ่งเปนผลมาจากความคิด ถาบุคคลมีความคิดที่ดีหรือไมดีตอส่ิงใดบุคคลนั้นจะมี

ความรูสึกยอมรับหรือปฏิเสธตอส่ิงนั้น 

              3. องคประกอบดานพฤติกรรม (behavioral component) คือ ความรูสึก

โนมเอียงที่จะกระทํา ซึ่งจะอยูในรูปของการยอมรับหรือปฏิเสธ 

ซึ่งองคประกอบทั้ง 3 ประการนี้มีความสัมพันธซึ่งกันและกัน ดังแผนภาพตอไปนี้ 

 
 

แผนภาพที่ 1 ความสัมพันธระหวางองคประกอบของเจตคติ 

 

  ลวน สายยศ และคณะ (2543: 59) ไดกลาวถึงองคประกอบของเจตคติ 

สรุปไดดังนี้ 

1. เจตคติมีองคประกอบเดียว ตามแนวคิดนี้พิจารณาจากนิยามเจตคติ  

คือ มองเจตคติจากการประเมินวารูสึกชอบหรือไมชอบ  

2. เจตคติมีสององคประกอบ ตามแนวคิดนี้มองเจตคติประกอบดวย  

2 องคประกอบ (two component) คือ ดานสติปญญา (cognitive) และดานความรูสึก (affective)  

สิ่งเรา: บุคคล 

สถานการณ 

กลุมสังคมและอื่นๆ 
เจตคติ 

ความรูสึก 

ความรู 

การปฏิบัต ิ

คําพูดที่แสดงถึงความรูสึก 

การรับรูที่แสดงถึงความเชื่อ 

ปฏิกิริยาแสดงออก คําพูดที่

เกี่ยวกับการปฏิบัติ 



 61 

3. เจตคติมีสามองคประกอบ ตามแนวคิดนี้มองเจตคติประกอบดวย 3  

องคประกอบหรือ 3 สวน (three component) คือ 

3.1 ดานสติปญญา (cognitive component) หมายถึงความรู  

ความคิดและความเชื่อที่ผูนั้นมีตอเจตคติ  

3.2 ดานความรูสึก (affective component) หมายถึง ความรูสึก  

หรืออารมณของคนใดคนหนึ่งที่มีตอเจตคติ วารูสึกชอบหรือไมชอบสิ่งนั้น พอใจหรือไมพอใจ 

หลังจากการสัมผัสหรือรับรูเจตคติแลว สามารถแสดงความรูสึกโดยการประเมินสิ่งนั้นวาดีหรือไมดี  

3.3 ดานพฤติกรรม (behavioral component) บางครั้งเรียกวา  

Action Component เปนแนวโนมของการจะกระทําหรือจะแสดงพฤติกรรม เจตคติเปนพฤติกรรม

ซอนเรน ในขั้นนี้เปนการแสดงแนวโนมของการกระทําตอเจตคติเทานั้นยังไมแสดงออกจริง ในขั้นนี้

เปนแนวโนมที่จะกระทําอยูในใจ 

 

  ปรียาพร วงศอนุตรโรจน (2546: 58) ไดกลาวถึงองคประกอบของเจตคติ ดังนี้ 

  1. องคประกอบดานความรูความเขาใจ (cognitive component) เปน

องคประกอบดานความรูความเขาใจของบุคคลที่มีตอส่ิงเรานั้น เพื่อเปนเหตุผลที่จะสรุปความ และ

รวมเปนความเชื่อหรือชวยในการประเมินคาสิ่งเรานั้นๆ 

   2. องคประกอบดานความรูและอารมณ (affective component) เปน

องคประกอบดานความรูสึก หรืออารมณของบุคคล ที่มีความสัมพันธกับสิ่งเรา ตางเปนผลตอ

เนื่องมาจากที่บุคคลประเมินคาสิ่งเรานั้นแลวพบวา พอใจหรือไมพอใจ ตองการหรือไมตองการ 

ดีหรือเลว 

   3. องคประกอบดานพฤติกรรม (behavioral component) เปน

องคประกอบทางดานความพรอม หรือความโนมเอียงทีบุ่คคลจะประพฤติปฏิบัติ หรือตอบสนอง

ตอส่ิงเราในทศิทางที่สนับสนุน หรือคัดคาน  ทัง้นี้ขึน้อยูกับความเชื่อ หรือความรูสึกของบุคคลที่

ไดรับจากการประเมินคาใหสอดคลองกับความรูสึกที่มอียู 

 

 แนวคิดเกี่ยวกับองคประกอบของเจตคติดังกลาวขางตน  สรุปไดวา เจตคติ 

มีองคประกอบ 3 ดาน คือ ดานความรูความเขาใจ ดานความรูสึก และดานพฤติกรรม องคประกอบ

ทั้งสามดานนี้มีความสัมพันธซึ่งกันและกัน เพราะเมื่อบุคคลรับรูสิ่งเราจะเกิดความรู ความเขาใจ 

สามารถคิดหรือเชื่อส่ิงที่ทําใหเกิดความรูสึกและอารมณสงผลใหเกิดแนวโนมการแสดงออก

ทางดานพฤติกรรม 
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  4.3 ประโยชนของเจตคติ 
         Triadis (1971: 4) ไดกลาวถึงประโยชนของเจตคติไว ดังนี้  

1. ชวยทําใหเขาใจสิ่งแวดลอมรอบๆ ตัว โดยการจัดรูปหรือจัดระบบของ 

ส่ิงของตางๆ ที่อยูรอบตัวบุคคล 

 2. ชวยใหบุคคลหลีกเลี่ยงสิ่งที่ไมดี หรือปกปดความจริงบางอยาง ซึ่งนํา 

ความไมพอใจมาสูตัวบุคคล          

 3. ชวยในการปรับตัวใหเขากับส่ิงแวดลอมที่สลับซับซอน  

 4. ชวยใหบุคคลสามารถแสดงออกถึงคานิยมพื้นฐานของตนเอง 

 

 สงวนศรี  วิรัชชัย (2527: 63 - 64) ไดกลาวถึงประโยชนของเจตคติไว ดังนี้          

1. เปนสิ่งที่ชวยใหบุคคลไดบรรลุเปาหมายบางอยางที่ตองการ 

2. ชวยใหบุคคลมีหลักการ และมีกฎเกณฑในการแสดงพฤติกรรม 

3. เปนสื่อหรือชองทางที่จะชวยใหบุคคลไดพัฒนาความรู ความเขาใจ 

เกี่ยวกับผูคนและสิ่งของตางๆ  

4. ชวยปองกันตนเองจากความคับของใจ 
 

 ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ (2543: 54-55) ไดกลาวถึงประโยชนของ

เจตคติไว ดังนี้ 

1. เจตคติเปนคํายอของการอธิบายความรูสึกยาวๆ ครอบคลุมพฤติกรรม 

ตางๆ ไดมาก  เชน จะพูดวาเขามีเจตคติดีตอครอบครัว มีความหมายถึงเขารักครอบครัว ใชเวลา

มากในการอยูกับครอบครัว มีความสุขใจที่ไดอยูกับครอบครัว เห็นพองตองกันกับความคิดเห็นของ

ครอบครัว ทําอะไรหลายอยางเพื่อครอบครัว ฯลฯ จะเห็นวาคําวา เจตคติดี เทานั้นจะมีความหมาย

คลุมมากมาย 

2. เจตคติใชพิจารณาเหตุผลของพฤติกรรมของบุคคลที่มีตอส่ิงอื่น หรือ 

มีตอเปาเจตคติของคนคนนั้นได นั่นคือรูเจตคติของคนสามารถสงเสริมหรือยับยั้งสิ่งที่เขาจะ

แสดงออกได 

3. เจตคติสามารมองสังคมได เพราะเจตคติเปนสิ่งคงเสนคงวา  

พฤติกรรมของบุคคลที่จะแสดงออกจากเจตคติ จึงสามารถนํามาอธิบายความคงเสนคงวาของ

สังคมไวดวย 

4. เจตคติมีความดีงามในตัวมันเอง เจตคติของคนที่มีตอเปาเจตคติ  
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รอบๆ ตัวเราเองนั้น สะทอนใหเห็นโลกทัศนของคนๆ นั้น มีคุณคาในการศึกษาจุดมุงหมายของ 

ชีวิตเขา 

5. การที่รูวาเจตคติเกิดจากพันธุกรรมและสิ่งแวดลอม ดังนั้นการให 

การศึกษาเพื่อใหเกิดเจตคติที่ดีงามตามสังคม จึงตองศึกษาสัญชาตญาณและปรับส่ิงแวดลอม  

เพื่อใหมีอิทธพิลตอเจตคติของคนตามทีต่องการ 

6. ในสาขาวิชาสังคมวิทยานักสังคมวิทยาหลายคนใหความเห็นวา 

เจตคติเปนศูนยความคิดและเปนฐานของพฤติกรรมสังคม การจะปรับระบบกลไกของสังคมจึง 

ควรเปลี่ยนแปลงเจตคติของแตละบุคคล 

 

 ประโยชนของเจตคติดังกลาวสรุปไดวา เจตคติใชเพื่อทํานายพฤติกรรม 

ที่จะแสดงออกมาเปนการรูไวกอนเพื่อหาทางปองกันและแกไข และชวยใหบุคคลมีหลักการ            

มีกฎเกณฑในการแสดงพฤติกรรมไดอยางถูกตองเหมาะสมซึ่งเปนประโยชนตอตนเองและผูอ่ืน 

รวมถึงเปนสื่อหรือชองทางที่ชวยใหบุคคลไดพัฒนาความรู ความเขาใจเกี่ยวกับบุคคลหรือสิ่งตางๆ 

เพื่อชวยปองกันตนเองจากความคับของใจ 
 

  4.4 การเปลี่ยนแปลงและการพัฒนาเจตคติ 
       การเปลี่ยนแปลงเจตคติ 

 เจตคติเปนผลมาจากประสบการณ เมื่อเกิดขึ้นแลวจะมีลักษณะที่คอนขาง

คงทน แตสามารถเปลี่ยนแปลงไดโดยตองอาศัยเวลาพอสมควร  นักการศึกษาไดอธิบาย 

การเปลี่ยนแปลงเจตคติ ดังนี้ 
 

      Gagne (1984: 230-235) ไดกลาวถึงวิธีการเปลี่ยนแปลงเจตคติไว ดังนี ้

1. การวางเงื่อนไข เชน เด็กเคยกลัวแมงมุมมากอน เมื่อเด็กคนนั้นไมเคย 

ถูกแมงมุมทํารายเปนเวลานาน ตอมาเด็กจะเริ่มเปลี่ยนเจตคติตอแมงมุมจากที่เคยกลัวเปนไมกลัว

หรือรูสึกเฉย ๆ ได แตการเปลี่ยนแปลงในลักษณะนี้จะเปนไปไดยาก 

2. การเสริมกําลังใจ เชน ในการเขียนเรียงความ นักเรียนที่ไดคะแนน     

ไมดีเสมอ จึงมีเจตคติเชิงลบตอการเขียน แตเมื่อครูไดเสริมกําลังใจ โดยการใหคะแนนเพิ่มขึ้น     

อาจทําใหนักเรียนเปลี่ยนแปลงเจตคติเชิงลบเปนเจตคติเชิงบวกได 

3. การเลียบแบบ เกิดจากการที่บุคคลเห็นบุคคลอื่นประสบความสําเร็จ 

ในสิ่งที่เปนคานิยมของตน จึงเกิดความพอใจในบุคคล ซึ่งเดิมอาจจะรูสึกเฉย ๆ หรือไมชอบบุคคล

นั้นมากอน และเมื่อตนตองการประสบความสําเร็จเหมือนบุคคลนั้นก็จะพยายามลอกเลียนแบบ

บุคคลนั้น  
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 พรรณี ชูทัย เจนจิต  (2538: 196) ไดกลาวถึงการเปลี่ยนแปลงเจตคติไว ดังนี ้

   1. ใหทราบขอมูลในทกุแหงทกุมุมเกีย่วกับคนที่มเีจตคติหรอืทัศนคติที่ไมดี 

2. จัดประสบการณใหม เชน จัดใหคนมทีศันคติหรือเจตคติที่ไมตองการ  

ตัวอยางเชน การไปอยูคายพกัแรมเดียวกนั ใหมีโอกาสทาํสิ่งตางๆ แกปญหารวมกนั โดยไมมี

บุคคลอื่นเขามาเกีย่วของ 

3. เราใหเกิดอารมณกลัว เชน เด็กที่ไมชอบแปรงฟน ใหจัดหาภาพหรือ 

ภาพยนตรที่แสดงถึงผลรายของการไมแปรงฟนนํามาใหเด็ก 

 

 แสงเดือน ทวีสนิ (2545: 71) ไดกลาวถึงหลกัในการเปลีย่นแปลงเจตคต ิดังนี ้        

1. สรางตัวเลียนแบบ (identification figure) ที่เหมาะสมใหกับผูที่ตอง 

การจะใหเกิดการเปลี่ยนแปลงเจตคติ 

2.  ใชวิธีการพูดหรือการสื่อสาร (communication) เพื่อเปล่ียนแปลงเจตคติ  

3. ใชวิธีการจดัสภาพการณและสิง่แวดลอมตาง ๆ เพื่อเอื้ออํานวยใหเกดิ  

การเปลี่ยนเจตคติไปในแนวทางตองการ เชน การใหเขาไปมีสวนรวม  การจัดกิจกรรม การได

แลกเปลี่ยนความคิดเห็น  เปนตน  

 

 การเปลี่ยนแปลงเจตคติจากแนวคิดขางตนสรุปไดวา เจตคติสามารถ

เปล่ียนแปลงไดโดยขึ้นอยูกับการเปลี่ยนแปลงจากกระบวนการ วิธีการการจัดประสบการณและ

สิ่งแวดลอมตางๆ  การเปลี่ยนแปลงเจตคติสามารถทําไดดวยวิธีการวางเงื่อนไข การเสริมกําลังใจ

หรือแรงจูงใจ และการลอกเลียนแบบ เพื่อใหบุคคลเกิดการเปลี่ยนแปลงเจตคติไปในทางที่พึง

ประสงคมากยิ่งขึ้น 

  การพัฒนาเจตคติ  
           เจตคติของบุคคลเกิดจากการเรียนรูและประสบการณที่บุคคลไดรับ มิใช

สิ่งที่มีมาแตกําเนิด ดังนั้น เจตคติของบุคคลจึงสามารถพัฒนาได นักการศึกษาไดเสนอแนวทาง 

ในการพัฒนาเจตคติ ดังนี้ 

   Linzey และ Aroson (1960: 175-176) ไดเสนอแนวทางในการพัฒนา

เจตคติ ดังนี้  

1. การแนะนํา มีวิธีการที่แตกตางกัน เชน การบรรยายลักษณะตลอดจน  

คุณสมบัติของวัตถุสิ่งนั้นจนทําใหผูที่ไดรับการแนะนําเปลี่ยนเจตคติไปตามที่ตนตองการ 

2. การไดรับแรงกดดันจากกลุม จะทําใหเกิดการปฏิบัติตามความเชื่อถือ 

หรือบรรทัดฐานของกลุม แมวาจะไมแสดงใหเห็นอยางแนชัดก็ตาม 
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3. การอภิปรายในกลุม โดยการเปดโอกาสใหสมาชิกภายในกลุมเสนอ 

ความคิดเห็นของตน ซึ่งจะทําใหทราบรายละเอียดของสิ่งนั้นๆ เพิ่มข้ึนและนํามาพัฒนาเจตคติ 

4. การชักชวน เปนการใหขอมูลที่เชื่อถือไดเกี่ยวกับเร่ืองใดเรื่องหนึ่ง  

เพื่อที่จะทําใหผูไดรับคําชักชวน สรุปลงความเห็นเกี่ยวกับเรื่องนั้นๆ ใหม 

5. การสั่งสอนอยางใกลชิด ในกรณีที่บางคนมีเจตคติตอสิ่งใดสิ่งหนึ่ง 

อยางมากและมั่นคง การที่พัฒนาเจตคติจึงตองพยายามชี้แจงใหทราบถึงบรรทัดฐาน การปฏิบัติ

ตนใหเปนแบบอยาง ใหความรูและขอมูลเพิ่มเติมเกี่ยวกับส่ิงนั้น รวมทั้งการจัดใหมีการอภิปราย

แลกเปลี่ยนความคิดเห็นเกี่ยวกับส่ิงนั้นอยูเสมอ  

 

Rubin และ McNeil (1981: 564-570) ไดเสนอแนวทางในการพัฒนา 

เจตคติ สรุปไดดังนี้ 

1. การชักชวน หมายถึง การพูดชักชวนใหทําหรือมีความคิดเกี่ยวกับ      

ส่ิงใดสิ่งหนึ่ง วิธีการนี้จะสามารถเปลี่ยนแปลงเจตคติของบุคคลไดมากนอยเพียงใด ขึ้นอยูกับวา    

ผูนั้นเห็นความสําคัญของสังคม และยอมรับสังคมมากนอยเพียงไร 

2. ขอมูลที่ไดรับ ขาวสารหรอืขอมูลกเ็ปนสิ่งสําคัญประการหนึ่งที่จะทาํ 

ใหเกิดการพัฒนาเจตคติได 

3. การไดขอมูลเพิ่มเติม การไดรับคําตอบในสิ่งที่ตนสงสยั ไมเขาใจกเ็ปน 

แนวทางหนึ่งที่ทําใหสามารถเปลี่ยนเจตคติได 

4. สื่อที่ใชในการถายทอดขาวสาร ในการถายทอดขาวสารตางๆ จะ 

มีประสิทธิภาพดีมากขึ้น หากผูสงขาวและผูรับขาวเลือกสื่อที่สามารถติดตอกันไดโดยตรง  

 

สุณีย  ธีรดากร (2524: 152-153) ไดเสนอแนวทางในการพัฒนาเจตคติ   

สรุปไดดังนี้ 

1. จัดใหเกิดการเรียนรู โดยการใหความรูความเขาใจที่ถูกตองในสิ่งที่ครู 

ตองการใหนักเรียนมีเจตคติตอส่ิงนั้นๆ  

2. จัดประสบการณที่สรางความพึงพอใจใหแกนักเรียนในการจัด 

การเรียนรูเร่ืองใดก็ตามควรจัดกิจกรรมใหนักเรียนรูสึกสนุกสนาน มีสวนรวมกบักิจกรรมการเรียนรู 

และเกิดความประทับใจครู  

3. ครูตองทําตนใหเปนแบบอยางที่ดี เพราะนักเรยีนจะทาํตามบุคคลที่

ใกลชิด   

4. ครูควรจัดแบบฝกหัดและวิธีสอนใหเหมาะกับความสามารถของ 
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นักเรียน หากนักเรียนประสบความสําเร็จในการเรียนรูก็จะมีเจตคติที่ดีตอการเรียนรู 

 

 การพัฒนาเจตคติจากแนวคิดขางตนสรุปไดวา ครูควรจัดประสบการณ  

และสิ่งแวดลอมตางๆ ที่สรางความพึงพอใจใหกับนักเรียนเพื่อสงเสริมการพัฒนาเจตคติที่ดีโดย

วิธีการตางๆ เชน การใชกระบวนการกลุม  การแนะนํา การชักชวน และการสั่งสอนอยางใกลชิด เปนตน    

 
  4.5 บทบาทของครูในการพัฒนาเจตคติของนักเรยีน 
         นักการศึกษาไดเสนอบทบาทของครูในการพฒันาเจตคติของนกัเรียน  ดังนี ้

         ประดินันท อุปรมัย (2518: 118) ไดเสนอบทบาทของครูในการพัฒนาเจตคติ

ของนักเรียน สรุปไดดังนี้ 

1. พยายามชีแ้จงและอธิบายเจตคติใหนกัเรียนเขาใจ  

2. กระตุนใหนกัเรียนเกิดความสนใจในทางที่ดี  

3. แนะนํานักเรียนใหคบเพื่อนดีที่จะเปนตวัอยางที่ดีตอไป       

     4. แนะนําหรือจัดหาหนงัสือที่มีคุณคาใหอาน  

5. พยายามจดัประสบการณที่สรางเจตคติที่ดี 

 

        ปราณี  รามสูตร (2528: 192- 193) ไดเสนอบทบาทของครูในการพัฒนาเจตคติ

ของนักเรียน สรุปไดดังนี้  

1. ใหความรูความเขาใจที่ถูกตองในสิ่งที่ครูตองการใหนักเรียนมีเจตคติ 

ในเรื่องนัน้  

2. ใหนักเรียนมีโอกาสคบเพื่อนดี และเปนสมาชิกของสังคมที่มีเจตคติ 

ในทางที่ถูกทีค่วร  

3. ฝกหัดใหนักเรียนมีวจิารณญาณเลือกรับเอาแตส่ิงที่ดีจากสื่อมวลชน  

4. ครูและผูปกครองตองรวมมือกันจัดประสบการณที่จะมีสวนปลูกฝง 

เจตคติที่ดี 

 

 สงวน  สุทธิเลิศอรุณ (2528: 91) ไดเสนอบทบาทของครูในการพัฒนา 

เจตคติของนักเรียน สรุปไดดังนี ้ 

1. ครูตองวางตัวเปนแบบอยางที่ดีทั้งดานบุคลิกภาพ ความประพฤติ    

การมีวินัย ตลอดจนใหความรักความอบอุนแกนักเรียน และพยายามทําความเขาใจชวยเหลือ

นักเรียนเมื่อนักเรียนมีปญหา  
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2. ใหความรูและความเขาใจ เพื่อใหนกัเรยีนพัฒนาเจตคติ  

3. ใหทฤษฎ ี การเรียนรู เพือ่ใหนักเรียนพฒันาเจตคติ  

4. ใหนักเรียนมีโอกาสไดเห็น และรับฟงตัวอยางผูที่ประสบความสําเร็จ 

ในการเรียนและการทาํงาน  

5. ใหบริการแนะแนว 
 

                       แนวคิดเกี่ยวกับบทบาทของครูในการพัฒนาเจตคติดังกลาวสรุปไดวา  

ครูจะตองใหแนวคิด ทฤษฎีเกี่ยวกับเจตคติที่ตองการสรางและพัฒนาแกนักเรียนเปนลําดับแรก

เพื่อใหนักเรียนเกิดความรูความเขาใจอยางถูกตองชัดเจน  พยายามสงเสริมใหนักเรียน 

มีวิจารณญาณในการคิด เพื่อใหนักเรียนสามารถเลือกรับแตเจตคติที่ดีจากสังคมและจาก

สื่อมวลชนได  ครูตองมีเจตคติที่ดีเพื่อเปนแบบอยางใหแกนักเรียน และพรอมแกไขเมื่อนักเรียน 

มีความเขาใจไมถูกตองเกี่ยวกับเจตคติเร่ืองใดเรื่องหนึ่ง นอกจากนี้ ครูและผูปกครองจะตอง 

มีความเขาใจอันดีตอกันเพื่อรวมมือกันสรางและพัฒนาเจตคติที่ดี และขจัดขอขัดแยงเกี่ยวกับ 

เจตคติที่ตางกัน 

 
 4.6 การวัดเจตคติ 
         การวัดเจตคติ เปนการวัดคุณลักษณะภายในบุคคล ซึ่งเกี่ยวของกับอารมณ 

และความรู หรือเปนลักษณะของจิตใจ คุณลักษณะดังกลาวมีการเปลี่ยนแปลงไดงาย ไมแนนอน 

ดังนั้น การที่ เราจะทราบถึงเจตคติของบุคคลใดบุคคลหนึ่งจะตองกระทําอยางมีหลักการ            

นักการศึกษาหลายทานไดกลาวถึงการวัดเจตคติไว ดังนี้  

 

 Edward (1967: 3 -16) ไดเสนอวิธีการวัดเจตคติ สรุปไดดังนี้ 

1. การสัมภาษณหรือการซักถามโดยตรง วิธีนี้เปนวิธีที่งายและตรงไป 

ตรงมาที่สุด ผูถามจะไดทราบความรูสึกหรือความคิดเห็นของผูตอบที่มีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง ขอจํากัด

ของวิธีนี้ คือ ผูถามอาจจะไมไดรับคําตอบที่จริงใจจากผูตอบ เพราะผูตอบอาจจะบิดเบือนคําตอบ 

เนื่องจากอาจเกิดความเกรงกลัวตอการแสดงความคิดเห็น แตสามารถแกไขได โดยผูสัมภาษณ

ตองสรางบรรยากาศใหผูตอบรูสึกวาเปนอิสระ และใหความมั่นใจวาคําตอบนั้นจะเปนความลับ 

2. การสังเกตพฤติกรรม ถาตองการทราบวาใครมีความคิดหรือรูสึกตอ 

สิ่งใด ก็ใหสังเกตดูพฤติกรรมของเขาตอส่ิงนั้น ขอจํากัดของวิธีนี้ คือ ไมสามารถสังเกตพฤติกรรม

ของบุคคลไดทุกคน นอกจากนี้ในการตัดสินพฤติกรรมของบุคคลจะพิจารณาจากเจตคติเพียง  
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อยางเดียวไมได และในขณะเดียวกันก็ไมสามารถตัดสินเจตคติจากพฤติกรรมตางๆ ที่แสดง

ออกมาได  

3. สรางขอความที่เปนขอคิดเห็นตอส่ิงเราที่ตองการวัดเจตคติ เครื่องมือ    

ที่ใชวัดเจตคติเรียกวาแบบวัดเจตคติ ซึ่งนิยมจะใชในการศึกษา และการวิจัยเพราะสะดวกและ

รวดเร็วในการสรุปคาเฉลี่ยของเจตคติในบุคคลกลุมใหญที่มีตอเร่ืองใดเรื่องหนึ่ง 

 

 สุชีรา ภัทรายุตวรรตน (2545: 145) ไดเสนอวิธีการวัดเจตคติ สรุปไดดังนี้ 

  1. การสังเกต (observation) การสังเกตเปนวิธีการศึกษาพฤติกรรมที่

แสดงออกของบุคคลที่มีตอสิ่งหนึ่งสิ่งใด แลวนําขอมูลที่สังเกตนั้นไปอนุมานวาบุคคลนั้นมีทัศนคติ

ตอส่ิงนั้นเปนอยางไร 

   2. การรายงานตนเอง (self-report) เปนวิธีการศึกษาเจตคติของบุคคล 

โดยใหบุคคลนั้นเลาความรูสึกที่มีตอส่ิงนั้นออกมา โดยใหรายงานออกมาในลักษณะรูสึก ชอบ- 

ไมชอบ เห็นวาดี-ไมดี สิ่งที่แสดงออกมานี้จะกําหนดเปนคาเจตคติได เชนวิธีการศึกษาของ 

Thurstone, Likert, Osgood, Guttman และ Fishbein เปนตน 

 

   แนวคิดเกี่ยวกับการวัดเจตคติที่กลาวมา สรุปไดวา เจตคติเปนสิ่งที่ไม

สามารถวัดไดโดยตรง แตอาจประมาณคาออกเปนตัวเลขจากการแสดงความรูหรือพฤติกรรมของ

บุคคล การสังเกตพฤติกรรม วิธีการวัดเจตคติอาจใชวิธีการสัมภาษณ การใหตอบแบบสอบถาม 

หรือการรายงานตนเองโดยใชมาตรวัดเจตคติ 

 
                          4.7 มาตรวดัเจตคติ 
                               การวัดเจตคติโดยใชมาตรวัดมีหลายรูปแบบ รูปแบบหรือมาตรวัดเจตคติที่

นิยมใช มีดังนี้ 

1. มาตรวัดเจตคติตามวิธีของลิเคิรท (Likert Scale)    

2. มาตรวัดเจตคติตามวิธีของเทอสโตน (Thurstone Scale) 

3. มาตรวัดเจตคติตามวิธีของออสกกูด (Osgood’s Scale) 

4. มาตรวัดเจตคติตามวิธีของกัตตแมน (Guttman Scale) 

 

 มาตรวัดที่ผูวิจัยใชวิจัยครั้งนี้ คือ มาตรวัดเจตคติตามวิธีของลิเคิรท  

(Likert Scale)  เปนมาตรวัดที่กําหนดชวงความรูสึกของคน ประมาณคาจากคานอยที่สุดถึงคา

มากที่สุด และสามารถพิจารณาคุณลักษณะสําคัญของสิ่งที่จะศึกษาไดอยางครบถวนทุกแงมุม  
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จึงมีผูนิยมนํามาใชอยางแพรหลาย เนื่องจากเปนมาตราวัดที่ใหความเชื่อมั่นคอนขางสูง และการ

ใหน้ําหนักคะแนนสามารถหาระดับเจตคติของกลุมตัวอยางไดสะดวกกวาแบบอื่น (Icek and 

Fishbien, 1980: 35)  มาตรวัดเจตคติตามวิธีของลิเคิรทไดกําหนดชวงความรูสึกของคนเปน 5 ชวง  

หรือ 5 ระดับ คือ เห็นดวยอยางยิ่ง เห็นดวย เฉยๆ ไมเห็นดวย และไมเห็นดวยอยางยิ่ง ขอความที่

บรรจุลงในมาตรวัดประกอบดวยขอความที่แสดงความรูสึกตอสิ่งหนึ่งสิ่งใด ทั้งในทางที่ดี 

(ทางบวก) และในทางที่ไมดี (ทางลบ) และมีจํานวนพอๆ กัน ขอความเหลานี้ก็อาจมีประมาณ    

18 - 20 ขอความ การกําหนดน้ําหนักคะแนนการตอบแตละตัวเลือก กระทําภายหลังจากที่ได

รวบรวมขอมูลมาแลว โดยกําหนดตามวิธี Arbitrary weighting method ซึ่งเปนวิธีที่นิยมใชมาก

ที่สุด  การสรางมาตรวัดเจตคติตามวิธีของลิเคิรท  พวงรัตน ทวีรัตน (2538: 107-108)  ไดกลาวไว

มีข้ันตอน ดังนี้ 

   1. ตั้งจุดมุงหมายของการศึกษาวาตองการศึกษาเจตคติของใครตอส่ิงใด 

   2. ใหความหมายของเจตคติตอส่ิงที่จะศึกษานั้นใหแจมชัด เพื่อใหทราบ

วาสิ่งที่เปน psychological object นั้น ประกอบดวยคุณลักษณะใดบาง 

   3. สรางขอความใหครอบคลุมคุณลักษณะที่สําคัญ ๆ ของสิ่งที่จะศึกษา

ใหครบถวนทุกแงมุม และตองมีขอความที่เปนไปในทางบวกและทางลบมากพอตอการที่เมื่อนําไป

วิเคราะหแลว เหลือจํานวนขอความที่ตองการ 

   4. ตรวจขอความที่สรางขึ้นโดยผูสรางขอความเองหรือนําไปใหผูมีความรูใน

เร่ืองนั้นๆ ตรวจสอบ โดยพิจารณาในเรื่องของความครบถวนของคุณลักษณะของสิ่งที่ศึกษา และ

ความเหมาะสมของภาษาที่ใช ตลอดจนลักษณะการตอบกับขอความที่สราง วาสอดคลองกัน

หรือไมเพียงใด เชน พิจารณาวาควรจะใหตอบวา “เห็นดวยอยางยิ่ง เห็นดวย เฉยๆ ไมเห็นดวย ไม

เห็นดวยอยางยิ่ง” หรือ “ชอบมากที่สุด ชอบมาก ปานกลาง ชอบนอย ชอบนอยที่สุด” เปนตน  

   5. ทําการทดลองขั้นตนกอนที่จะนําไปใชจริง โดยการนําขอความที่ไดตรวจสอบ

แลวไปทดลองใชกับกลุมตัวอยางจํานวนหนึ่ง เพื่อตรวจสอบความชัดเจนของขอความและภาษาที่

ใชอีกครั้งหนึ่ง และเพื่อตรวจสอบคุณภาพดานอื่นๆ ไดแก ความเที่ยงตรง คาอํานาจจําแนก และ

คาความเชื่อมั่นของมาตรวัดเจตคติทั้งชุดดวย 

   6. กําหนดการใหคะแนนการตอบของแตละตัวเลือก โดยทั่วไปที่นิยมใช 

คือ กําหนดคะแนนเปน 5 4 3 2 1 (หรือ 4 3 2 1 0) สําหรับขอความทางบวก และ 1 2 3 4 5  

(หรือ 0 1 2 3 4) สําหรับขอความทางลบ ซึ่งการกําหนดแบบนี้เรียกวา Arbitrary Weighting 

Method ซึ่งเปนวิธีที่สะดวกมากในทางปฏิบัติ 
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 5. งานวิจัยทีเ่กี่ยวของ 
5.1 งานวิจัยที่เกี่ยวของกบัทฤษฎีการตอบสนองการอาน 

   5.1.1 งานวิจยัในประเทศ 
พรทิพย ศิริสมบูรณเวช (2547) ไดพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน

วรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานเพื่อเสริมสรางความสามารถในการตอบสนองตอ

วรรณคดี การอานเพื่อความเขาใจและการคิดไตรตรองของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต กลุมตัวอยาง

เปนนิสิตคณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย จํานวน 34 คน ใชเวลาในการทดลอง 12 สัปดาห   

วิเคราะหขอมูลโดยการเปรียบเทียบคะแนนความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี การอาน

เพื่อความเขาใจและการคิดไตรตรอง หลังการทดลองของกลุมทดลองและกลุมควบคุม โดยใช 

การวิเคราะหความแปรปรวน (ANCOVA) และวิเคราะหขอมูลจากแบบบันทึกผลการสอนและ 

แบบบันทึกผลการสัมภาษณนักเรียน   ผลการวิจัยพบวา กลุมทดลองที่เรียนโดยรูปแบบการเรียน 

การสอนที่พัฒนาขึ้นประกอบดวยกระบวนการเรียนการสอนมี 5 ขั้นตอน คือ (1) สรางความเขาใจ

เบื้องตนในการอาน (2) เชื่อมโยงประสบการณ (3) เรียนรูอยางมีปฏิสัมพันธ (4) ใหและรับขอมูล

ปอนกลับ และ(5) ทบทวนและเขียนบันทึกการตอบสนอง  มีคะแนนความสามารถดานการตอบสนอง

ตอวรรณคดี การอานเพื่อความเขาใจและการคิดไตรตรองสูงกวากลุมควบคุม  นอกจากนี้ ผลการ

วิเคราะหขอมูลจากแบบบันทึกผลการสอนและผลการสัมภาษณนักเรียนแสดงใหเห็นวาความสามารถ

ของนักเรียนกลุมทดลองดานการตอบสนองตอวรรณคดี การอานเพื่อความเขาใจและการคิดไตรตรอง 

เปนผลมาจากการใชรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น 
 
   5.1.2 งานวิจยัตางประเทศ 
  Stern  (2000, อางถึงใน พรทิพย ศิริสมบูรณเวช, 2547)  ไดศึกษา

การเขียนตอบสนองตอวรรณคดีของนักเรียนเกรด 6 ในสถานการณการเรียนการสอนที่แตกตางกัน  

มีวัตถุประสงคเพื่อหาความสัมพันธระหวางการเรียนการสอนวรรณคดี และการเขียนตอบสนองตอ

วรรณคดี  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนเกรด 6 จํานวน 199 คน จํานวน 6 ชั้นเรียน ผูวิจัยใหนักเรียน

เขียนตอบสนองตอวรรณคดีแลวนํางานเขียนตอบสนองของนักเรียนมาวิเคราะหหาระดับความเขาใจ 

ผลการวิจัยพบวามีความสัมพันธระหวางความคิดของนักศึกษา ความเขาใจในการอานและลักษณะ

การสอนของครู ความซาบซึ้งทางสุนทรียภาพเปนประสบการณสวนบุคคลที่เกิดขึ้นกับตัวบทมี

ความสัมพันธกับความเขาใจการอานในระดับสูง ลักษณะการสอนเพื่อใหเกิดการตอบสนองทาง

สุนทรียภาพมีความสัมพันธกับการตอบสนองทางสุนทรียภาพและความเขาใจการอานในระดับสูง  

การตอบสนองและความเขาใจในการอานของนักเรียนไมมีความสัมพันธกับเพศและการแสดงออก

ทางศิลปะ 
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  Dow Anaya Garcia (2001, อางถึงใน พรทิพย ศิริสมบูรณเวช, 

2547) ไดศึกษาครูที่ใชวรรณคดีซึ่งมีความหลากหลายทางวัฒนธรรม  และการใชทฤษฎี 

การตอบสนองของผูอานในการสอนนักเรียนที่มีวัฒนธรรมตางๆ กัน ผูวิจัยศึกษาครู 4 คน ในโรงเรียน

สองภาษาระดับประถมศึกษา รวบรวมขอมูลจากการสนทนากลุม  การสัมภาษณ การเขียนบันทึก

การเรียนรู และการศึกษาชั้นเรียน ผลการวิจัยพบวาทฤษฎีการตอบสนองของผูอานมีประสิทธิภาพใน

การสอนวรรณคดีซึ่งมีความหลากหลายทางวัฒนธรรม ทําใหนักเรียนมีเจตคติและรักการอาน

วรรณคดีมากข้ึน มีปฏิสัมพันธกับเพื่อนรวมชั้นเรียน  และมีทักษะการเขียนดีขึ้น นอกจากนี้ นักเรียน

ยังเขาใจสภาพครอบครัว ชุมชน และวัฒนธรรมที่ปรากฏในวรรณคดี  ผูวิจัยใหขอเสนอแนะวาสภาพ

ชั้นเรียนที่มีความเปนประชาธิปไตยเปนปจจัยสําคัญในการจัดการศึกษาที่มีความหลากหลายทาง

วัฒนธรรม และควรใหนักเรียนไดใชความรูและประสบการณเดิมในการพิจารณาวรรณคดี 
 
  Simpson (2001, อางถึงใน พรทิพย ศิริสมบูรณเวช, 2547) ได

ศึกษาเจตคติของนักเรียนที่มีตอปฏิสัมพันธกับวรรณคดีและการตอบสนองตอวรรณคดี ปญหา 

การวิจัยมาจากสถิติของสถาบันประเมินผลการศึกษาระดับชาติที่พบวานักเรียนที่เปนชนผิวดํา 

มีศักยภาพในการอานต่ํากวานักเรียนเชื้อชาติอ่ืนๆ นักเรียนเหลานี้ขาดอุปนิสัยรักการอาน  

เนื่องมาจากการเรียนการสอนวรรณคดีในชั้นเรียนที่เนนการตอบคําถามจากเนื้อเร่ือง ทําให

นักเรียนไมเห็นคุณคาของการอานในฐานะเปนเครื่องมือในการเรียนรู  ผูวิจัยไดศึกษานักเรียนกลุม

หนึ่งในโรงเรียนแหงหนึ่งที่มีนักเรียนผิวดํา 99%  เพื่อศึกษาเจตคติของนักเรียนที่มตีอปฏิสัมพันธ

กับวรรณคดีและวิเคราะหการตอบสนองของนักเรียนที่มีตอวรรณคดี โดยใชทฤษฎีการตอบสนอง

ของผูอานที่มีตอวรรณคดีของ  Rosenblatt เปนกรอบแนวคิดในการวิจัย   ผลการศึกษาพบวา  

เจตคติของนักเรียนที่มีตอการอานวรรณคดีมีความสัมพันธกับปฏิสัมพันธท่ีนักเรียนมีตอครู  ครูที่

นักเรียนสามารถแลกเปลี่ยนประสบการณและชวยเหลือนักเรียนใหเชื่อมโยงประสบการณกับ 

การอาน มีอิทธิพลตอการพัฒนาการอานและการพัฒนาเจตคติที่ดีตอการอานของนักเรียน  แตถา

นักเรียนไมมีความเขาใจในการอานและไมสามารถเชื่อมโยงประสบการณกับเร่ืองที่อาน นักเรียน 

ก็จะเกิดเจตคติในทางลบตอการอาน   นักเรียนมีจุดมุงหมายในการอาน  2 ประการ คือ เพื่อความ

บันเทิงและเพื่อความรู  นักเรียนใหความสําคัญกับการอานเพื่อความรูมากกวาการอานเพื่อความ

บันเทิง   เมื่อวิเคราะหการตอบสนองของนักเรียนที่มีตอวรรณคดีพบวานักเรียนสามารถตอบสนอง

ตอประเด็นทางสังคมที่ปรากฏในวรรณคดีได แตนักเรียนยังประสบปญหาในการพัฒนา 

การตอบสนองตอประเด็นทางจิตวิทยาและปรัชญา 
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  McVicker (2002, อางถึงใน พรทิพย ศิริสมบูรณเวช, 2547) ได

ศึกษาเกี่ยวกับการใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอานกับเด็กกอนวัยเรียน โดยใชทฤษฎีของ 

Rosenblatt เปนกรอบแนวคิดในการวิจัย และใชการอานฟงเสียง การเรียนปนเลน และการเรียน

ภาษาแบบองครวมเปนกิจกรรมการเรียนการสอน กลุมตัวอยางในการศึกษาเปนเด็กอายุ 5 ขวบ 

ใชเวลาในการศึกษา 8 สัปดาห เก็บรวบรวมขอมูลโดยการสังเกตพฤติกรรม และการบันทึกวิดีโอเทป 

ผลการศึกษาพบวาทฤษฎีการตอบสนองของผูอานทําใหเด็กกอนวัยเรียนมีทักษะการอานและ 

การเขียนสูงขึ้น  ดังนั้น นักการศึกษา ผูปกครอง บรรณารักษและผูดูแลเดก็  ควรสงเสริมการเรียนรู

ของเด็กกอนวัยเรียน โดยใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  ครูผูสอนควรนําเสนอสื่อชนิดตางๆ  

และหนังสือเพื่อสงเสริมความสามารถในการตอบสนองตอวรรณคดี 

 

  Miller (2003, อางถึงใน พรทิพย ศิริสมบูรณเวช, 2547) ได

ศึกษาเกี่ยวกับการใชการอภิปรายกลุมในประเด็นดานวัฒนธรรมที่เชื่อมโยงวรรณกรรมสําหรับเด็ก

ในชั้นเรียนระดับปฐมวัย  กลุมตัวอยาง คือ นักเรียนชาวอเมริกันผิวดํา  จํานวน 28 คน ที่มี

สถานภาพทางเศรษฐกิจและสังคมอยูในระดับตํ่า ซึ่งจะตองพัฒนาความรูใหสามารถอานออก

เขียนได  การวิจัยใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอานของ Rosenblatt และทฤษฎีปฏิสัมพันธเชิง

สังคมของ Vygotsky เปนกรอบแนวคิดในการวิจัย  ผลการศึกษาพบวานักเรียนเหลานี้สามารถ

พัฒนาความคิดอยางมีวิจารณญาณไดดี  โดยใชการวิเคราะหวัฒนธรรมที่ปรากฏในวรรณกรรม   

ผูวิจัยใหขอเสนอแนะวา การเชื่อมโยงความสัมพันธทางวัฒนธรรมของบานและโรงเรียน 

เขาดวยกันสามารถสรางประสบการณการเรียนรูที่มีความหมายใหกับนักเรียนไดทุกชนชั้น 

 

Holloway (2004: online) ไดศึกษาเกี่ยวกับการสรางจินตนาการ 

ทางวรรณคดีและการพัฒนาความเขาใจความรูสึกรวมที่มีตอผูอ่ืน โดยใชทฤษฎีของ Rosenblatt  

ในการสอนวรรณคดีของนักเรียนเกรด 8  ในมลรัฐจอรเจียทางตะวันออกเฉียงใต  กลุมตัวอยาง คือ 

โรงเรียนมัธยมศึกษาขนาดกลาง ซึ่งมีนักเรียนเกรด 6 ถึงเกรด 8  จํานวน 611 คน แบงเปนนักเรียนผิวดํา

รอยละ 18.7  นักเรียนผิวขาวรอยละ 77.3  นักเรียนเชื้อชาติสเปนรอยละ 2.3 นักเรียนเชื้อชาติเอเชีย

รอยละ 0.5  นักเรียนเชื้อชาติอินเดียแดงรอยละ 0.2  และนักเรียนเชื้อชาติอ่ืนๆ รอยละ 1.0  การศึกษา

คร้ังนี้ผูวิจัยไดใชทฤษฎีการตอบสนองตอผูอานของ Rosenblatt เปนกรอบแนวคิดในการวิจัยรวมกับ

ทฤษฎีการศึกษาและประสบการณของ John Dewey  และทฤษฎีการสรางจินตนาการของ  Maxine 

และ Greene Marth Nussbaum สวนวิธีการวิจัยใชการสืบสอบเร่ืองราว (narrative inquiry)  

ของ Clandinin และ Connelly ในการรวบรวมเรื่องราวการตอบสนองของนักเรียนในขณะที่ 

อานวรรณคดี ผูวิจัยไดสํารวจการตอบสนองตอวรรณคดีของนักเรียนระดับ 8  ที่เกิดขึ้นจากการอาน      
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นวนิยายเยาวชนเรื่อง Crash  โดยรวบรวมขอมูลและบันทกึเรื่องราวตางๆ จากการสังเกตในชั้นเรียน 

การสัมภาษณ การบันทึกการเรียนรู และการบันทกึการสอน  ผลการศึกษาพบวามีความเปนไปไดที่จะ

ใชวรรณคดีเพื่อพัฒนานกัเรยีนใหเขาใจพฤติกรรมตัวละครในนวนิยาย พฒันาการตั้งขอสังเกตและ

สมมติฐานโดยการขยายความเขาใจ พัฒนาความรูสึกรวมตอผูอ่ืนและพัฒนาหลักสูตรวรรณคดีเพื่อ 

สงเสริมการเรียนรูอยางมีความสุข และสามารถขยายประสบการณ  วิสัยทัศนเกี่ยวกับชีวิต เพื่อสราง

จินตนาการเฉพาะบุคคลซึง่สวนใหญจะสูญหายไปในระหวางการเรียนรูตามหลกัสูตรแบบ 

เนนมาตรฐาน 

 

Liang (2004: Online) ไดศึกษาความเขาใจในการอานเรื่องสั้น 

ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  โดยมีวัตถุประสงคเพื่อเปรียบเทียบวิธีสอนโดยเนนการตอบสนอง

ของผูอานและวิธีสอนโดยเนนเนื้อเร่ืองวาวิธีการใดทําใหนักเรียนเขาใจเนื้อหาของเรื่องไดมากกวา

กัน กลุมตัวอยางเปนนักเรียนเกรด 6 จํานวน 85 คน ผูวิจัยใชการวิจัยแบบทดสอบกอนและหลัง

การทดลอง   วิเคราะหขอมูลจากคะแนนการอานเพื่อความเขาใจโดยใชการหาคาความแปรปรวน 

(ANOVA)  รวมทั้งวิเคราะหเนื้อหาจากบันทึกการตอบสนองของนักเรียน  บันทึกการสอนของครู 

และการสัมภาษณทั้งครูและนักเรียน  โดยใชวิธีการเปรียบเทียบคาคงที่ (constant-comparative 

method) ผลการศึกษาพบวาวิธีสอนทั้งสองแบบสามารถชวยเพิ่มความเขาใจในการอานเรื่องสั้น

ได แตวิธีการสอนโดยเนนการตอบสนองของผูอานสามารถชวยใหนักเรียนทํางานที่ไดรับมอบหมาย

ไดผลสําเร็จดีกวาวิธีสอนโดยเนนเนื้อเร่ือง การวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพพบวาครูผูสอนและ

นักเรียนเห็นคุณคาของการจัดประสบการณเพื่อเสริมศักยภาพการอานและวิธีสอนทั้งสองวิธี    

 

            Ruddiman (2004: online) ไดศึกษาการนําทฤษฎีการตอบสนอง 

ของผูอานของ Rosenblatt ไปใชในการสํารวจการตอบสนองตอวรรณคดีของนักเรียนเกรด 8  

ในการเขียนบันทึกการเรียนรูจากการอานวรรณคดี โดยมีวัตถุประสงคเพื่อวิเคราะหทัศนคติของ

นักเรียนที่มีตอการอานวรรณคดี ประเมินความสามารถทางวรรณศิลปของนักเรียน  ศึกษาความ

คิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการฝกปฏิบัติตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  และศึกษาวิธีการใช

บันทึกการเรียนรูเพื่อเปนสื่อสะทอนการตอบสนองของนักเรียนที่มีตอวรรณคดี ผูวิจัยรวบรวมขอมลู

จากการอานและวิเคราะห บันทึกการเรียนรูของนักเรียน จํานวน 25 คน การสังเกตพฤติกรรม  

การเรียนในชั้นเรียน การสนทนากับครูประจําชั้น และผูบริหารโรงเรียน  เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 

คือ  เกณฑการประเมินแบบ  Rubrics ที่ใชในการวิ เคราะหบันทึกการเรียนรูของนักเรียน  

ผลการศึกษาพบวาบันทึกการเรียนรูสามารถใชเปนสื่อสะทอนการตอบสนองตอวรรณคดีและ

พัฒนาความเขาใจของนักเรียนในการอานวรรณคดีไดมากกวาเกณฑที่กําหนดไวถึงรอยละ 60   
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และผลการวิเคราะหแบบรายงานตนเองของนักเรียน (self report)  พบวาองคประกอบสําคัญใน

การตอบสนองตอวรรณคดีตามทฤษฎีของ  Rosenblatt  คือ การใหอิสระและทางเลือกแกนักเรียน 

การมีปฏิสัมพันธกับเพื่อนรวมชั้นเรียนและครู นักเรียนตองการครูที่มีลักษณะเปนพี่เลี้ยง เปนผูนํา

การอภิปรายในระหวางการอานวรรณคดี  ผูวิจัยมีขอเสนอแนะวาควรใชบันทึกการเรียนรูจาก 

การอานวรรณคดีเปนเครื่องมือในการประเมินผลรวมเพื่อวัดความสามารถในการตอบสนองตอ

วรรณคดีของนักเรียน 

 

  Ward (2004: Online) ไดศึกษาอิทธิพลของวีดิทัศนที่มีตอ 

การตอบสนองของผูอาน มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาผลการนําเนื้อเร่ืองในหนังสือเรียนมาจัดทําเปน

วิดีทัศนแลวนําไปใชในการเรียนการสอน  กลุมตัวอยาง คือครูผูสอน และนักเรียนเกรด  4 จํานวน 3 หองเรียน 

โดยคัดเลือกนักเรียนจากครอบครัวที่มีฐานะทางเศรษฐกิจระดับลางจํานวน 50 คน  ผูวิจัยศึกษา 

การตอบสนองของนักเรียนที่มีตอกิจกรรมการเรียนการสอนโดยฟงครูอานออกเสียง ทั้งในระยะกอน

การอาน ระหวางการอาน และหลังการอาน  เก็บรวบรวมขอมูลจากกลุมตัวอยางที่เปนนักเรียนโดย 

การบันทึกวิดีทัศนพฤติกรรมของนักเรียนและสํารวจทัศนคติของนักเรียนทั้งกอนการอาน ขณะ 

การอาน และหลังการอาน รวมทั้งเก็บขอมูลจากการเขียนบันทึกการตอบสนอง  สวนกลุมตัวอยางที่

เปนครูผูสอนเก็บรวมรวมขอมูลโดยการสัมภาษณจํานวน 2 คร้ัง โดยครั้งแรกผูวิจัยสัมภาษณครูใน

ระหวางที่มีการเรียนการสอน  สวนครั้งที่สองผูวิ จัยสัมภาษณเมื่อส้ินสุดการเรียนการสอน    

ผลการศึกษาพบวานักเรียนมีความพึงพอใจในการดูวีดิทัศนกอนฟงครูอานออกเสียง โดยใหเหตุผลวา

การดูวิดีทัศนสามารถชวยใหเขาใจเนื้อหาของเรื่องราวไดดียิ่งขึ้น  นักเรียนมีการตอบสนองในระยะกอน

การอาน ขณะการอาน และหลังการอานไมแตกตางกัน  ครูผูสอนมีความเห็นวาวีดิทัศนและ 

การเขียนบันทึกการตอบสนองชวยพัฒนาความสามารถในการอานและการเขียนของนักเรียน และ 

การจัดทําวิดีทัศนจากเนื้อเรื่องในหนังสือเรียนชวยใหนักเรียนสามารถเขาใจเรื่องราวที่อานไดดี 

 

Howrey (2005: Online) ไดศึกษาการใชทฤษฎีการตอบสนอง 

ของผูอานในการศึกษาบทสนทนาระหวางครูอเมริกันเชื้อสายยุโรปกับนักเรียนอเมริกันเชื้อสาย

แอฟริกันเกรด 3 ที่มีฐานะทางเศรษฐกิจระดับลาง เพื่อวิเคราะหบทสนทนาทางสุนทรียศาสตร 

ที่เกี่ยวของกับวัฒนธรรม   โดยเก็บรวบรวมขอมูลจากบทสนทนาของครูกับนักเรียน เอกสาร

ประกอบหลักสูตร  การสัมภาษณครูและผูบริหารและบันทึกภาคสนาม  ผลการศึกษาพบวา

นักเรียนจะเกิดการตอบสนองอยางมีสุนทรียภาพเมื่อครูจัดบรรยากาศที่สงเสริมการยอมรับ 

ความคิดเห็น  การอธิบายความรูที่เชื่อมโยงกับประสบการณเดิม และชีวิตจริงของนักเรียน  

การแลกเปลี่ยนความคิดเห็น การเรียนรูอยางมีสวนรวม การตอบสนองอยางมีอิสระ และ 
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การอภิปรายประเด็นหรือแนวคิดที่ซับซอนเกี่ยวกับบทเรียน  แตการตอบสนองอยางมีสุนทรียภาพ

จะลดลงเมื่อครูเนนการตอบคําถามมากกวาการสนทนา และอภิปรายประเด็นหรือแนวคิดที่ไมมี

ความซับซอนผลการศึกษาแสดงใหเห็นวาการเชื่อมโยงประสบการณเดิมทําใหเกิดการตอบสนอง

อยางมีสุนทรียภาพ และทําใหครูสามารถเขาใจวัฒนธรรมของนักเรียนได แมวาจะไมใชเชื้อชาติ

เดียวกันก็ตาม 

 

    Arnold (2006: Online) ไดศึกษาเกี่ยวกับการตอบสนองตอ 

การอานแบบออนไลนในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาแนวทางที่จะใหครู

และนักเรียนตอบสนองตอการอานขอความออนไลนที่มีการอภิปรายรวมกัน กลุมตัวอยางเปน

นักเรียน และครูผูสอนเกรด 5  เครื่องมือที่ใช คือ แบบสังเกตการสนทนาระหวางครูและนักเรียน 

และการอภิปรายแบบออนไลน  ผลการศึกษาพบวาการใชการตอบสนองการอานแบบออนไลน

ชวยพัฒนาการตอบสนองตอการอานดีข้ึน  และสงเสริมใหนักเรียนมีบทบาทเปนผูนําใน 

การอภิปราย ผูวิจัยใหขอเสนอแนะวาการใชเทคโนโลยีสามารถพัฒนาใหนักเรียนมีการตอบสนอง

ตอเรื่องที่อาน การตอบสนองการอานแบบออนไลนจะเปนสื่อกลางในการใหนักเรียนสนทนา 

กําหนดคําถาม และตอบสนองตอการอาน วิธีการนี้นักเรียนสามารถรวมกันอภิปรายเรื่องที่อาน

อยางตอเนื่อง และสนับสนุนใหนักเรียนตอบสนองโดยการเขียนดวยตนเอง  ดังนั้น ครูผูสอนควร

เห็นความสําคัญในการนําเทคโนโลยีมาใชพัฒนาการตอบสนองตอการอาน   

 

    Guenard (2006: Online) ไดศึกษาเกี่ยวกับการใชทฤษฎี 

การตอบสนองของผูอานในการสอนอานนวนิยายละตินของนักเรียนเกรด 5  มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษา

ขอมูลเชิงคุณภาพของนักเรียนเกรด 5 ในการสอนอานนวนิยายละตินโดยใชทฤษฎีการตอบสนอง 

ของผูอานและวัดผลจากการเขียนและการตอบสนอง การวิจัยครั้งนี้ใชระยะเวลา 8 สัปดาห   

กลุมตัวอยางคือ กลุมนักเรียนเกรด 5 ที่มีความหลากหลายทางเชื้อชาติ จํานวน 6 คน แบงเปน 

นักเรียนผิวขาวจํานวน 3 คน นักเรียนชาวละติน 3 คน  ผูวิจัยใหกลุมตัวอยางที่เปนนักเรียนอานและ

อภิปรายนวนิยาย 2 เร่ือง คือ เร่ือง Felita และเรื่อง Taking Sides โดยใหนักเรียนนําประสบการณเดิม

มาเชื่อมโยงกับการอานนวนิยาย และบันทึกผลการอภิปราย  วิเคราะหขอมูลจากการสังเกต  

การสัมภาษณ บันทึกของผูวิจัย และบันทึกการเรียนรู  ผลศึกษาพบวาการใชทฤษฎีการตอบสนอง 

ของผูอานในการอานนวนิยายละตินนักเรียนผิวขาวมีการเปลี่ยนแปลงเจตคติทางเชื้อชาติในทางที่ดีขึ้น 

สวนนักเรียนชาวละตินไมมีการเปลี่ยนแปลงเจตคติ นอกจากนี้ผลการสัมภาษณครูผูสอนพบวาครู

ละเลยการนําวรรณคดีซึ่งมีความหลากหลายทางวัฒนธรรมมาสอนในชั้นเรียน   ผูวิจัยใหขอเสนอแนะ

วาครูเปนผูมีบทบาทและอิทธิพลตอเจตคติความเชื่อของนักเรียน ดังนั้น จึงควรนําวรรณคดีที่มีความ



 76 

หลากหลายทางวัฒนธรรมมาบรรจุไวในหลักสูตร และผูบริหารควรสนับสนุนการใชทฤษฎี 

การตอบสนองของผูอานตอวรรณคดีที่มีความหลากหลายทางวัฒนธรรมในการสอนทุกระดับชั้น 

 

Patterson (2006: Online) ไดศึกษาเกี่ยวกับการเปลี่ยนแปลง 

การสอนนวนิยายจากการสอนแบบเดิมไปสูการสอนโดยใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 

ในโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา มีวัตถุประสงคเพื่อสํารวจการเปลี่ยนแปลงในการสอนของครูผูสอน

ภาษาอังกฤษในโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลายจากการสอนแบบเดิมไปสูการใชทฤษฎี 

การตอบสนองของผูอาน โดยผูวิจัยทําหนาที่พรอมกันทั้ง 2 อยาง คือ เปนครูผูสอนในชั้นเรียน และ

เปนผูวิจัย  การศึกษาครั้งนี้ผูวิจัยตั้งคําถามในการวิจัยวามีสิ่งใดเกิดขึ้นจากการเปลี่ยนแปลง 

การสอนนวนิยายแบบเดิมไปสูการสอนโดยใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอานการเปลี่ยนแปลงนั้น

สงผลตอนักเรียนอยางไร และนักเรียนมีการพัฒนาความสามารถดานใดบาง ผูวิจัยรวบรวมขอมูล

โดยการวิเคราะหงานเขียนของนักเรียน  การสังเกตพฤติกรรมในชั้นเรียนจากวีดิทัศน วิเคราะห 

การสัมภาษณนักเรียนเปนรายบุคคลจากแถบบันทึกเสียง  และวิเคราะหบันทึกผลการสอน              

ผลการศึกษาพบวาเปนเรื่องยากที่จะทําใหครูเปลี่ยนแปลงการสอน เนื่องจากครูแตละคนมีเหตุผล

ตางกัน  ผลที่เกิดขึ้นจากการเปลี่ยนแปลงการสอนทําใหนักเรียนสามารถเปลี่ยนแปลงเจตคติและ

ทําใหนักเรียนพัฒนาความคิดเชิงวิพากษ (critical thinking)  อยางไรก็ตามผูวิจัยใหขอเสนอแนะ

วาการสอนนวนิยายควรใชทั้งการสอนแบบเดิมและการสอนโดยใชทฤษฎีการตอบสนองการอาน

ควบคูกันไป 

 

  Gomez (2007: Online) ไดศึกษาการสอนบทกวีของวิลเลียม เบลค 

เร่ือง “The Songs of Innocence and of Experience”  โดยใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 

และรูปแบบการสอนของ Freirian  มีวัตถุประสงคเพื่อสํารวจการใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน

ที่มีตอความเขาใจในการอานบทกวี และความเขาใจจินตนาการของกวี กลุมตัวอยาง คือ 

นักศึกษาวิชาเอกการสอนภาษาอังกฤษเปนภาษาที่สอง เมืองมายาเกซ มลรัฐเปอรโตริโก  

วิ เคราะหขอมูลจากบันทึกการเรียนรูของนักศึกษาที่ เกิดจากการอภิปรายในกลุมยอย   

ผลการศึกษาพบวาภูมิหลังทางวัฒนธรรมและประสบการณสวนบุคคลที่มีอิทธิพลตอความเขาใจ

เนื้อหาและจินตนาการของบทกวี  นอกจากนี้ยังพบวาการคิดเชิงวิพากษมีความสําคัญตอชีวิตและ

ศรัทธาทางศาสนาคริสต 
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การศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของกับทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  

พบวามีงานวิจัยในประเทศเพียงเรื่องเดียว คือ งานวิจัยของพรทิพย ศิริสมบูรณเวช (2547) ที่นํา

ทฤษฎีการตอบสนองของผูอานมาพัฒนาเปนรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทย สวน

การศึกษางานวิจัยตางประเทศ พบวามีงานวิจัยเกี่ยวกับการใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอานใน

การจัดการเรียนรู 2 ลักษณะ ดังนี้ 

1. การใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอานในการจัดการเรียน 

การสอนวรรณคดี และวรรณกรรม ไดแก งานวิจัยของ Stern  (2000) ที่ใชทฤษฎีการตอบสนอง

ของผูอานศึกษาการเขียนตอบสนองตอวรรณคดี งานวิจัยของ Dow Anaya Garcia (2001) ที่ใช

ทฤษฎีการตอบสนองของผูอานสอนวรรณคดีซึ่งมีความหลากหลายทางวัฒนธรรม งานวิจัยของ 

Simpson (2001) ที่ใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอานศึกษาเจตคติของนักเรียนและวิเคราะห 

การตอบสนองตอวรรณคดี งานวิจัยของ McVicker (2002)  ที่ใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน

เปนแนวคิดประกอบการสอนวรรณคดี  งานวิจัยของ Miller  (2003) )  และงานวิจัยของ Howrey 

(2005) ที่ใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอานสรางความเขาใจในวัฒนธรรมที่เกี่ยวของกับ

วรรณกรรมและวรรณคดี  งานวิจัยของ Holloway (2004) ที่ใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน

สรางจิตนาการในการอานงานวรรณคดี   งานวิจัยของ Liang (2004) ที่ใชทฤษฎีการตอบสนอง

ของผูอานกับการสอนอานเรื่องสั้น  งานวิจัยของ Ruddiman (2004) ที่ใชทฤษฎีการตอบสนองของ

ผูอานวิเคราะหทัศนคติของนักเรียนที่มีตอวรรณคดี งานวิจัยของ Guenard (2006) และPatterson 

(2006) ที่ใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอานกับการสอนอานนวนิยาย  และงานวิจัยของ Gomez 

(2007) ที่ใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอานกับการสอนอานบทกวี    

2. การใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอานสอนรวมกับเทคโนโลยี  

คือ งานวิจัยของ Ward (2004) ที่ใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอานมาจัดทําเนื้อเร่ืองในหนังสือ

เรียนเปนวีดิทัศนประกอบการสอน และงานวิจัยของ Arnold (2006) ที่ใชทฤษฎีการตอบสนองของ

ผูอานรวมกับการสอนอานแบบออนไลน 

 
5.2 งานวิจัยที่เกี่ยวของกบัวรรณกรรมลานนา  

         สุกัญญา เปนสุข (2534) ไดศึกษาเรื่องการศึกษาเชิงวิเคราะหวรรณกรรม

ลานนาไทย เร่ืองแสงเมืองหลงถ้ํา ซึ่งปรากฏในตนฉบับใบลาน จารึกดวยอักษรธรรมลานนา  

ฉบับวัดกูคํา อําเภอเมือง จังหวัดเชียงใหม มีผูจารึกคือ สีมุร จํานวน 5 ผูก รวม 219 หนาลาน    

ผลการศึกษาพบวาวรรณกรรมลานนาไทย เร่ืองแสงเมืองหลงถ้ํา บันทึกดวยอักษรธรรมลานนาซึ่ง

มี รูปแบบอักษรและอักขระวิธี เฉพาะของลานนาไทย  การประพันธ เปนรอยแกวปนราย 

แทรกภาษาบาลี เนื้อเร่ืองมุงสั่งสอนในเรื่องกฎแหงกรรมและแสดงหลักธรรมคําสอนของ 
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พระสัมมาสัมพุทธเจา รวมทั้งกวีใชคําไดเหมาะสมประณีตในระดับคําและระดับความทําให

วรรณกรรมเรื่องนี้มีคุณคาในดานวรรณศิลป และคุณคาในเชิงสังคมสะทอนใหเห็นคานิยม 

ขนบธรรมเนียมประเพณี ดนตรีการละเลน และความเชื่อของชาวลานนาไทยหลายประการ 
 

       พรทิพย คําดี (2535) ไดศึกษาเรื่องการพัฒนาสัมฤทธิผลในการเรียน 

ภาษาไทยของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่เรียนโดยการสอดแทรกวรรณกรรมพื้นบานลานนา 

ในบทเรียน  มีวัตถุประสงคเพื่อพัฒนาสัมฤทธิผลในการเรียนภาษาไทยและศึกษาเจตคติของ

นักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่เรียนโดยการสอดแทรกวรรณกรรมพื้นบานลานนาในบทเรียน 

ตัวอยางประชากรที่ใชในการวิจัย คือ นักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนแมแตง อําเภอ 

แมแตง จังหวัดเชียงใหม จํานวน 84 คน ซึ่งไดมาจากการสุมแบบเจาะจง โดยแบงออกเปน 2 กลุม 

คือกลุมทดลอง จํานวน 41 คน กลุมควบคุมจํานวน 43 คน   ผลการศึกษาพบวานักเรียนมเีจตคตทิี่

ดีตอการเรียนวรรณกรรมพื้นบานลานนา  สงผลใหผลสัมฤทธิ์ในการเรียนภาษาไทยของนักเรียน

กลุมที่เรียนโดยการสอดแทรกวรรณกรรมพื้นบานลานนาในบทเรียนหลังการทดลองสูงกวา 

กอนทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   

 

สุจินดา รูปโฉม (2538) ไดศึกษาเรื่องการวิเคราะหนิทานพื้นบานภาคเหนือ 

เพื่อใชประกอบการสอนรายวิชานิทานพื้นบาน มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาวิเคราะหนิทาน 

พื้นบานภาคเหนือที่บันทึกเปนลายลักษณอักษร และจัดทําคูมือครูสําหรับใชประกอบการสอน

รายวิชานิทานพื้นบาน  ขอมูลที่ไดนํามาจากนิทานพื้นบานลานนาเลม 1-5 ของสถาบันวิจัยสังคม 

มหาวิทยาลัยเชียงใหม และนิทานชาวบานของยุทธ เดชคํารณ ซึ่งจําแนกเปนนิทานศาสนา        

12 เร่ือง  นิทานคติ 88 เร่ือง นิทานประจําทองถิ่น 9 เร่ือง นิทานอธิบายเหตุ 30 เร่ือง นิทานสัตว  

11 เร่ือง นิทานเรื่องผี 22 เร่ือง นิทานมหัศจรรย 6 เร่ือง นิทานตลก 203 เร่ือง และเรื่องโม 19 เร่ือง 

รวมนิทานทั้งหมด 400 เร่ือง  ผลการศึกษาพบวานิทานเหลานี้สะทอนคานิยมของคนในทองถิ่น   

สะทอนความเชื่อทางพุทธศาสนา  ทางไสยศาสตร ผีสางเทวดา   สะทอนสภาพการเมือง 

การปกครองของนครเชียงใหม  สะทอนถึงประวัติความเปนมาของเรื่องตางๆ ทั้งที่เกี่ยวกับคน สัตว 

ตนไม และสถานท่ีตางๆ  รวมถึงสะทอนภาพการใชภาษาของผูคนในทองถิ่น นอกจากนี้  

ยังสะทอนถึงสภาพจิตใจและความปรารถนาของผูเลานิทานดวย 
 

ประคองศรี  นิลโขง (2539) ไดศึกษาเรื่อง สภาพและปญหาการจัด 

การเรียนการสอนนิทานพื้นบานในระดับมัธยมศึกษาตอนตน เขตการศึกษา 8  มีวัตถุประสงคเพื่อ

ศึกษาสภาพและปญหาการจัดการเรียนการสอนรายวิชา ท 031 นิทานพื้นบาน ในระดับมัธยมศึกษา
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ตอนตน สังกัดกรมสามัญศึกษา เขตการศึกษา 8  ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ คือ หัวหนาหมวด

วิชาภาษาไทย และครูผูสอนรายวิชา ท 031 นิทานพื้นบาน ในโรงเรียนที่เปดสอนวิชาเลือกเสรี

นิทานพื้นบาน จํานวน 36 คน และหัวหนาหมวดวิชาภาษาไทยในโรงเรียนที่ไมเปดสอนวิชาเลือก

เสรีนิทานพื้นบานจํานวน 104 คน  เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยมี 2 ชุด คือ แบบสอบถามสําหรับ

หัวหนาหมวดวิชาภาษาไทย และแบบสอบถามสําหรับครูผูสอนรายวิชา ท 031 นิทานพื้นบาน  

ผลการศึกษาพบวาสภาพและปญหาการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่เปดวิชาเลือกเสรีนิทาน

พื้นบานมีปญหาดังนี้  อันดับแรก การขาดหนังสือเรียนและแหลงศึกษาคนควาคิดเปนรอยละ 

81.11  อันดับตอมา การขาดหนังสือ ตํารา เอกสารประกอบการสอนคิดเปนรอยละ 72.22 

อันดับสุดทายการขาดงบประมาณในการจัดซื้อวัสดุอุปกรณสื่อการสอน คิดเปนรอยละ 55.56  

สวนสภาพปญหาโรงเรียนที่ไมเปดสอนรายวิชา ท 031 นิทานพื้นบานพบวา โรงเรียนสงเสริมวิชา

เลือกเสรีอ่ืนที่เนนวิชาชีพมากกวาคิดเปนรอยละ 52.89  การขาดหนังสือเรียนคิดเปนรอยละ 46.15 

และขาดบุคลากร รอยละ 39.42 
 

วาสนา ปญญาเลย (2540) ไดศึกษาเรื่อง การวิเคราะหจริยธรรมใน 

นิทานพื้นบานลานนา มีวัตถุประสงคเพื่อวิเคราะหจริยธรรมในนิทานพื้นบานลานนาจากเอกสาร

ของสถาบันวิจัยสังคม มหาวิทยาลัยเชียงใหม จํานวนทั้งหมด 500 เร่ือง ผลการศึกษาพบวามี

นิทานที่เกี่ยวของกับจริยธรรมในนิทานพื้นบานลานนา จํานวน 100 เร่ือง และมีจริยธรรมที่ปรากฏ

เรียงลําดับจากมากไปหานอย ไดแก ความรับผิดชอบ ความมีเหตุผล ความเมตตากรุณา ความ

กตัญูกตเวที ความซื่อสัตย ความเสียสละ ความสามัคคี ความอุตสาหะ การรักษาระเบียบวินัย 

ความยุติธรรม และการประหยัด   
 

วัชราภรณ  ตั้งวิวัฒนาพานิช (2545) ไดศึกษาเรื่อง การใชนิทาน 

พื้นบานลานนาเพื่อสงเสริมความสามารถทางการพูด การเขียนภาษาอังกฤษ และการตระหนักใน

คุณคาของภูมิปญญาทองถิ่น มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาความสามารถทางการพูดภาษาอังกฤษ 

ความสามารถทางการเขียนภาษาอังกฤษและเปรียบเทียบการตระหนักในคุณคาของภูมิปญญา

ทองถ่ินของนักเรียนโดยใชนิทานพื้นบานลานนาฉบับภาษาอังกฤษ กลุมประชากร คือนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 3 จํานวน 36 คน ซึ่งเรียนวิชาภาษาอังกฤษฟง-พูด ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 

2544 โรงเรียนสันกําแพง อําเภอสันกําแพง จังหวัดเชียงใหม  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย คือ 

แผนการสอนจํานวน 5 แผน แบบวัดความสามารถทางการพูดภาษาอังกฤษจากการแสดงบทบาท

สมมติ แบบวัดความสามารถทางการเขียนภาษาอังกฤษ และแบบสอบถามการตระหนักในคุณคา

ของภูมิปญญาทองถิ่น  ผลการศึกษาพบวาความสามารถทางการพูดภาษาอังกฤษโดยใชนิทาน



 80 

พื้นบานลานนาฉบับภาษาอังกฤษของนักเรียนผานเกณฑรอยละ 50 หลังการเรียนครัง้ที ่3 ถงึครัง้ที ่

5  สวนความสามารถทางการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนผานเกณฑรอยละ 50 หลังการเรียน

คร้ังที่ 2 ถึงครั้งที่ 5  และนักเรียนเกิดการตระหนักในคุณคาของภูมิปญญาทองถิ่นสูงขึ้น 

 

   วราภา  เลาหเพ็ญแสง (2545) ไดศึกษาเรื่องการวิเคราะหตํานาน

ภาคเหนือเพื่อการสอนวรรณกรรมทองถิ่น มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาวิเคราะหตํานานภาคเหนือที่

บันทึกเปนลายลักษณอักษร จํานวน 4 เร่ือง และนําเสนอแนวทางการจัดการเรียนการสอนตํานาน

เพื่อเปนขอเสนอแนะแกครูสําหรับประกอบการสอนรายวิชา วรรณกรรมทองถิ่น ท 035  ผลการศึกษา

พบวาตํานานภาคเหนือไดรับอิทธิพลแบบเดิม คือ ความเชื่อ ความศรัทธาเกี่ยวกับส่ิงศักดิ์สิทธิ์และ

อิทธิปาฏิหาริย  โลกทัศนที่ปรากฏในตํานานเกี่ยวของกับความสัมพันธ 3 ดาน ไดแกความสัมพันธ

ระหวางมนุษยกับมนุษย ความสัมพันธระหวางมนุษยกับธรรมชาติ และความสัมพันธเหนือธรรมชาติ  

บทบาทหนาที่ตํานาน คือ การตอบสนองความตองการทางดานจิตใจและความตองการทาง 

ดานสังคม 

 

วรธิดา  อุดมสม (2548) ไดศึกษาเรื่องการคัดสรรและสรางสรรคนิทาน 

พื้นบานลานนาสําหรับเด็ก  มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษานิทานพื้นบานลานนาจากเรื่องเลามุขปาฐะ

และจากขอมูลลายลักษณ  โดยมุงคัดสรรเฉพาะนิทานที่มีสัตวเปนตัวละครเอกและมีเนื้อเร่ือง

เหมาะสมสําหรับเด็ก  ผลการศึกษาพบวานิทานพื้นบานลานนาที่มีสัตวเปนตัวละครเอกที่คัดสรร 

จํานวน 80 เร่ืองสวนใหญเนนการใหคติสอนใจ โดยแบงนิทานออกเปน 4 ประเภท คือ นิทานคติ 

นิทานอธิบายเหตุ นิทานที่ตัวเอกของเรื่องใชปญญาแกไขปญหาและนิทานหรรษา การวิเคราะห

ลักษณะตัวละครพบวาตัวละครสวนใหญมีพฤติกรรมในดานเดียว คือแงบวกหรือแงลบ ลักษณะเดน

ของนิทาน คือมุงปลูกฝงพฤติกรรมแงบวกใหสอดคลองกับแนวคิดในพุทธศาสนา เร่ืองกฎแหงกรรม

และการทําความดี  

 

   เกียรติศักดิ์ ปนคํา (2549) ไดศึกษาเรื่องการวเิคราะหภูมิปญญาชาวบาน

ในวรรณกรรมลานนา  มีวัตถุประสงคเพื่อวิเคราะหเนื้อหาภูมิปญญาชาวบานในวรรณกรรมลานนา 

เนื้อเร่ืองที่นํามาศึกษา ไดแก เรื่องเจาสุวัตรนางบัวคํา หงสหิน ชิวหาลิ้นคํา วงศสวรรค และ 

วรรณพราหม  เครื่องมือที่ใชในการศึกษา คือตารางวิเคราะหและกรอบการวิเคราะหภูมิปญญา

ชาวบานจํานวน 6 ดาน ประกอบดวยภูมิปญญาชาวบานดานการเกษตร  ภูมิปญญาชาวบานดาน

การปองกันโรคและการรักษา ภูมิปญญาชาวบานดานการผลิตและบริโภค  ภูมิปญญาชาวบาน

ดานศิลปวัฒนธรรม ขนบธรรมเนียมและประเพณี  ภูมิปญญาชาวบานดานการศึกษา และ 
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ภูมิปญญาชาวบานดานคติ ความเชื่อ ความคิด และหลักการ  ผลการศึกษาพบวาภูมิปญญา

ชาวบานที่ปรากฏในเนื้อเร่ือง ที่นํามาศึกษาเรียงลําดับจากมากไปหานอย ไดแก ภูมิปญญา

ชาวบานดานคติ ความเชื่อ ความคิด และหลักการ  ภูมิปญญาชาวบานดานศิลปวัฒนธรรม 

ขนบธรรมเนียมและประเพณี   ภูมิปญญาชาวบานดานการศึกษา   ภูมิปญญาชาวบาน 

ดานการเกษตร   ภูมิปญญาชาวบานดานการผลิตและบริโภค  และภูมิปญญาชาวบาน 

ดานการปองกันโรคและการรักษา 
 

   จันทกานต  สิทธิราช (2549) ไดศึกษาเรื่อง การสรางหนังสือนิทานภาพ

จากวรรณกรรมคาวซอเรื่อง “นกกระจาบ”  มีวัตถุประสงคเพื่อสรางหนังสือนิทานภาพเปนหนังสือ

อานประกอบในรายวิชาวรรณกรรมลานนา สําหรับนักเรียนชวงชั้นที่ 2  เครื่องมือที่ใชในการศึกษา

ประกอบดวยแบบสอบถามความคิดเห็นของครูผูสอนวรรณกรรมลานนา และแบบสอบถาม 

ความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอหนังสือนิทาน กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษา คือ ครูผูสอน

วรรณกรรมลานนาจํานวน 20 คน และนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 จํานวน 50 คน ผลการศึกษา

พบวา ครูผูสอนวรรณกรรมลานนามีความคิดเห็นวาหนังสือนิทานที่สรางขึ้นมีความเหมาะสมอยูใน

ระดับดีมาก สวนนักเรียนมีความคิดเห็นตอหนังสือที่สรางขึ้นอยูในระดับดี 
 

   ชวรินทร  คํามาเขียว (2549) ไดศึกษาเรื่องการวิเคราะหปญญาสชาดก

ฉบับลานนาเพื่อการสอนวรรณกรรมทองถิ่น มีวัตถุประสงคเพื่อวิเคราะหโครงสรางและคุณคาของ

ปญญาสชาดกฉบับลานนา และเพื่อนําเสนอแนวการจัดการเรียนการสอนนิทานชาดกซึ่งเปน

จุดประสงคหนึ่งในรายวิชาวรรณกรรมทองถิ่น ท 035  ผลการศึกษาพบวาปญญาสชาดก        

ฉบับลานนาสามารถจําแนกไดเปน 2 ประเภท คือ โครงสรางนิทานธรรมะแทๆ และโครงสราง

นิทานธรรมะที่มีเนื้อหาคลายกับนิทานพื้นบานและนิทานจักรๆ วงศๆ  การวิเคราะหคุณคาที่

ปรากฏในโครงสรางและเนื้อหาของปญญาสชาดกฉบับลานนาพบวามีแนวคิดดั้งเดิม แนวคิดทาง

พุทธศาสนา และแนวคิดที่ผสมผสานแนวคิดดั้งเดิมกับแนวคิดทางพุทธศาสนา   ผูวิจัยไดนําเสนอ

แนวการเรียนการสอนนิทานชาดกโดยมุงสอนใหนักเรียนเขาใจโครงสรางและแนวคิดที่สําคัญของ

นิทานชาดก  รวมถึงแนวการเรียนการสอนใหนักเรียนรูจักนําโครงสรางของนิทานชาดก 

ไปประยุกตใชในการแตงและวิเคราะหโครงสรางนิทานชาดกเรื่องอื่นๆ 
 

ดารุณี  นิพัทธศานต (2549) ไดศึกษาเรื่อง การวิเคราะหจริยธรรม  

คุณธรรมจากวรรณคดีทองถิ่น เร่ืองโคลงเจาวิฑูรสอนหลานเพื่อการสอนวิชาภาษาไทยเพื่ออาชีพ 1 

ในระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพปที่ 1  มีวัตถุประสงคเพื่อวิเคราะหคุณธรรมจริยธรรมจากเรื่อง

โคลงเจาวิฑูรสอนหลาน และนําเสนอแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรูวรรณกรรมทองถิ่นเพื่อ
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สงเสริมคุณธรรมจริยธรรมในวิชาภาษาไทยเพื่ออาชีพ 1   ผลการศึกษาพบวาคุณธรรมจริยธรรมใน

เร่ืองโคลงเจาวิฑูรสอนหลานแบงตามเกณฑพุทธจริยศาสตรได 3 ระดับ คือ ระดับตน ระดับกลาง 

และระดับสูง และแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรูเพื่อใหนักเรียนสามารถประเมินคาวรรณกรรม

ทองถิ่นและนําแนวคิดไปใชในชีวิตประจําวัน คือ การจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยการอภิปรายและ

การใชกระบวนการกลุมโดยใหนักเรียนไดมีบทบาทในการปฏิบัติกิจกรรมตางๆ อยางมีระบบ 

 

การศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของกับวรรณกรรมลานนา พบวามีทั้งงานวิจัย 

ที่ เปนการศึกษาวรรณกรรมลานนาในเชิงวิเคราะห และงานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับการนํา 

วรรณกรรมลานนามาจัดการเรียนการรูในชั้นเรียน  ดังนี้ 

   1.งานวิจัยที่ศึกษาวรรณกรรมลานนาในเชิงวิเคราะหเปนการศึกษา

วรรณกรรมลานนาดานเนื้อหา พฤติกรรมของตัวละคร คุณคาดานวรรณศิลป สังคม วัฒนธรรม 

ความเชื่อ และภูมิปญญาชาวบาน ไดแก งานวิจัยของ สุกัญญา เปนสุข (2534) วรธิดา อุดมสม 

(2548) วาสนา ปญญาเลย (2540) และเกียรติศักดิ์ ปนคํา (2549) 

   2. งานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับการนําวรรณกรรมลานนามาจัดการเรียนรูใน

ชั้นเรียนเปนการศึกษา 5 ลักษณะ ไดแก (1) การนําวรรณกรรมลานนาเพื่อนํามาสอดแทรกใน

บทเรียน คือ งานวิจัยของ พรทิพย คําดี (2535)  (2) การศึกษาสภาพปญหาการจัดการเรียนการสอน

วรรณกรรมลานนา คือ  งานวิจัยของ ประคองศรี  นิลโขง (2539)  (3) การนําวรรณกรรมลานนามา

สงเสริมการสอนใหนักเรียนตระหนักในคุณคาของภูมิปญญาทองถิ่น และสงเสริมคุณธรรม 

จริยธรรม คือ งานวิจัยของ วัชราภรณ ตั้งวิวัฒนาพานิช (2545) และดารุณี  นิพัทธศานต (2549) 

(4) การวิเคราะหเนื้อหาวรรณกรรมลานนาเพื่อนํามาประกอบการสอน ไดแก งานวิจัยของ สุจินดา 

รูปโฉม (2538)  วราภา เลาหเพ็ญแสง (2545)  และชวรินทร  คํามาเขียว (2549)  และ(5)  

การสรางหนังสือนิทานภาพเปนหนังสืออานประกอบในรายวิชาวรรณกรรมลานนา คืองานวิจัยของ 

จันทกานต สิทธิราช (2549) 



บทที่ 3 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 
 การดําเนินการวิจัย เร่ือง ผลของการใชรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนอง

ของผูอานที่มีตอความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจและเจตคติตอวรรณกรรมลานนาของนักเรียน

ระดับมัธยมศึกษาตอนตน ผูวิจัยดําเนินการตามขั้นตอนตางๆ ดังนี้ 

 

1. การศึกษาเบื้องตน 

2. การออกแบบการวิจัย 

3. การศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

4. การกําหนดประชากรและกลุมตัวอยาง 

5. การสรางเครื่องมอืการวิจัย 

6. การดําเนินการทดลองและการเก็บรวบรวมขอมูล 

7. การวิเคราะหขอมูล 

 
1. การศึกษาเบื้องตน 
 

เนื่องจากงานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูวรรณกรรมลานนามีไมมากนัก อีกทั้งยัง

ไมมีงานวิจัยที่เกี่ยวกับสภาพปจจุบันของการจัดการเรียนรูวรรณกรรมลานนา เพื่อใหไดขอมูลที่

สนับสนุนความสําคัญของปญหาวิจัย  ผูวิจัยจึงดําเนินการตามขั้นตอนดังตอไปนี้ 

1.1 สรางแบบสอบถามครูผูสอนวรรณกรรมลานนา เกี่ยวกับสภาพปจจุบันของ

การจัดการเรียนรูวรรณกรรมลานนา แบบสอบถามมีลักษณะเปนแบบคําถามปลายเปด จํานวน 3 ขอ  

แลวนําแบบสอบถามครูผูสอนวรรณกรรมลานนาไปใหอาจารยที่ปรึกษาตรวจพิจารณาและปรับปรุง

แกไข (รายละเอียดอยูในภาคผนวก ข หนา 118)  

1.2 เลือกกลุมตัวอยางครูผูสอนวรรณกรรมลานนาในโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา 

จังหวัดเชียงใหม เพื ่อเปนผูใหขอมูลในการตอบแบบสอบถาม โดยใชวิธีการสุมแบบเจาะจง 

(purposive sampling) ไดกลุมตัวอยางครูผูสอนวรรณกรรมลานนา โรงเรียนละ 1 คน รวม 18 คน 

(รายละเอียดอยูในภาคผนวก ข หนา 120) 

1.3 สงแบบสอบถามทางไปรษณียไปใหกลุมตัวอยางครูผูสอนวรรณกรรมลานนา  

แลวนําขอมูลจากแบบสอบถามมาวิเคราะหขอมูล โดยใชการวิเคราะหเนื้อหาในขอคําถามที่ 1 

และ 2 และเรียงลําดับความถี่ในขอคําถามที่ 3 (รายละเอียดอยูในภาคผนวก ข หนา 121)  
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2. การออกแบบการวิจัย 
 

งานวิจัยเรื่องนี้เปนการวิจัยกึ่งทดลอง (quasi-experimental research) แบงกลุมตัวอยาง

ออกเปน 2 กลุม คือ กลุมทดลองจัดการเรียนรูตามกระบวนการของรูปแบบการเรียนการสอนตาม

ทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  และกลุมควบคุมจัดการเรียนรูตามกระบวนการปกติ  มีการเก็บ

ขอมูลทั้งสองกลุมกอนและหลังการทดลอง (pre-test – post-test) แบบการวิจัยแสดงในตารางที่ 1 
 

ตารางที่ 1 การออกแบบงานวิจัย 
 

กลุม การวัดกอนการทดลอง ตัวแปรจัดกระทํา การวัดหลังการทดลอง 

C 

 

E 

A1,B1 

 

A1,B1 

 

 

X 

 

A2,B2 

 

A2,B2 

 

C แทน  กลุมควบคุม 

E   แทน  กลุมทดลอง 

X แทน  การจัดการเรียนรูตามกระบวนการของรูปแบบการเรียน 

การสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 

A1  แทน  การวัดผลความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจกอนการทดลอง   

A2  แทน  การวัดผลความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจหลังการทดลอง    

B1  แทน  การวัดผลเจตคติตอวรรณกรรมลานนากอนการทดลอง                                          

B2  แทน   การวัดผลเจตคติตอวรรณกรรมลานนาหลังการทดลอง 

 
3. การศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 

ผูวิจัยดําเนนิการศึกษาเอกสารและงานวจิยัที่เกี่ยวของ เพื่อเปนแนวทางในการดําเนนิ 

การวิจยั  ดงันี ้  

3.1 ศึกษาขอมูลจากหนังสือ เอกสาร วารสาร และงานวิจัยทั้งในประเทศและ 

ตางประเทศเกี่ยวกับทฤษฏีการตอบสนองของผูอาน การนําทฤษฏีการตอบสนองของผูอานมาใช

ในการจัดการเรียนรู  และรูปแบบการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 

3.2 ศึกษาหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 กลุมสาระการเรียนรู 
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ภาษาไทย ชวงชั้นที่ 3 และหลักสูตรสถานศึกษา สาระการเรียนรูเพิ่มเติม รายวิชาภาษาและ 

วรรณกรรมลานนา ของสถานศึกษาที่จะดําเนินการทดลอง 

3.3 ศึกษาแนวคิดเกี่ยวกับความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจและเจตคติ 

เพื่อเปนแนวทางในการสรางแบบวัดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ และแบบวัดเจตคติ

ตอวรรณกรรมลานนา  

 
4. การกําหนดประชากรและกลุมตัวอยาง 
 

4.1 ประชากรและกลุมตัวอยาง 
                  ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน โรงเรียนสาธิต

มหาวิทยาลัยเชียงใหม อําเภอเมือง จังหวัดเชียงใหม 

 กลุมตัวอยางเปนนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนสาธิตมหาวทิยาลัยเชยีงใหม  

อําเภอเมือง จงัหวัดเชียงใหม ทีก่ําลงัศึกษาอยูในภาคเรยีนที่ 2 ปการศึกษา 2550 ผูวิจัยใชวธิีการ

สุมแบบเจาะจง (purposive sampling) โดยมีเหตุผลดงันี ้

  4.1.1 สถานศึกษาแหงนี้เปนโรงเรียนมัธยมศึกษาขนาดกลาง ประเภทสหศึกษา 

สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ ซึ่งเปดทําการสอนตั้งแตชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 1 ถึงชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 มีการจัดหองเรียนแบบคละความสามารถของนักเรียน 

และมีการจัดการเรียนรู สาระการเรียนรูเพิ่มเติม รายวิชาภาษาและวรรณกรรมลานนา 

  4.1.2 ผูบริหารและคณะครูในสถานศกึษาแหงนี้ใหการสนบัสนุนและใหความรวมมือ

ในการทําวิจัยเปนอยางด ี

  4.1.3 ผูวิจัยเคยฝกประสบการณวิชาชีพครูจากสถานศึกษาแหงนี้ จึงมีความคุนเคย

กับบริบทของโรงเรียนและทองถิ่น 
 4.2. การเลือกกลุมตัวอยางเขากลุมทดลองและกลุมควบคุม 
        ผูวิจัยพิจารณาคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย สาระการเรียนรูเพิ่มเติม  

รายวิชาภาษาและวรรณกรรมลานนา ภาคเรียนที ่1 ปการศึกษา 2550 ตามวธิีการและขั้นตอน ดังนี ้

4.2.1 นําคะแนนผลสัมฤทธิก์ารเรียนรูสาระการเรียนรูเพิม่เติม รายวิชาภาษาและ 

วรรณกรรมลานนา ประจาํภาคเรียนที ่ 1 ปการศึกษา 2550 ของนกัเรียนจาํนวน 5 หอง มาหา 

คามัชฌิมเลขคณิต ( x )   และคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (s) ของแตละหอง 

4.2.2 เลือกนักเรียนจํานวน 2 หอง ที่มีคามัชฌิมเลขคณิต (x ) และ 

คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (s) ของคะแนนผลสัมฤทธิ์การเรยีนรูกลุมสาระการเรียนรูเพิ่มเติม รายวิชา

ภาษาและวรรณกรรมลานนา ประจําภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2550 ใกลเคียงกัน แลวนํามาทดสอบหา

คาความแปรปรวน (F-test) ทีร่ะดับความมนียัสําคัญทางสถิติ .05 ผลการทดสอบแสดงในตารางที ่2 
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ตารางที่ 2 คาความแปรปรวนของคะแนนผลสัมฤทธิ์การเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูเพิ่มเติม  

     รายวิชาภาษาและวรรณกรรมลานนา ประจําภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2550 ของกลุมตัวอยาง  
 

กลุมตัวอยาง n x  s F sig. 

หองเรียน ม.2/2 

หองเรียน ม.2/5 

43 

44 

90.88 

89.11 

6.66 

7.81 
.44 .50 

   * p < .05 

      ตารางที่ 2 พบวาคาความแปรปรวนของคะแนนผลสัมฤทธิ์การเรียนรูสาระการเรียนรูเพิ่มเติม 

รายวิชาภาษาและวรรณกรรมลานนา ประจําภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2550 ของกลุมตัวอยาง

หองเรียน ม.2/2 และหองเรียน ม.2/5 ไมแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 

4.2.3 นําคามัชฌิมเลขคณิต ( x ) และคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (s) ของ 

คะแนนผลสัมฤทธิ์การเรียนรูสาระการเรียนรูเพิ่มเติม รายวิชาภาษาและวรรณกรรมลานนา ประจํา

ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2550 ของกลุมตัวอยางหองเรียน ม.2/2 และหองเรียน ม.2/5 มาทดสอบ

หาคาความแตกตางของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์การเรียนรู โดยการทดสอบคา t (t-test) ผลการทดสอบ

แสดงในตารางที่ 3 
 

ตารางที่ 3 การเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลี่ยคะแนนผลสัมฤทธิ์การเรียนรู กลุมสาระ 

                 การเรียนรูเพิ่มเติม รายวิชาภาษาและวรรณกรรมลานนา ประจําภาคเรียนที่ 1  

                 ปการศึกษา  2550 ของกลุมตัวอยาง  
 

กลุมตัวอยาง n x  s t sig. 

หองเรียน ม.2/2 

หองเรียน ม.2/5 

43 

44 

90.88 

89.11 

6.66 

7.81 
1.13 .50 

   * p < .05 

 ตารางที่ 3 พบวาคาเฉลี่ยคะแนนผลสัมฤทธิ์การเรียนรู สาระการเรียนรูเพิ่มเติม รายวิชา

ภาษาและวรรณกรรมลานนา ประจําภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2550 ของกลุมตัวอยางหองเรียน 

ม.2/2 และหองเรียน ม.2/5 ไมแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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4.2.4 กําหนดกลุมทดลองและกลุมควบคุม ดวยวิธีการจับฉลาก แลวจัดใหกลุม 

ทดลองไดรับการจัดการเรียนรูตามกระบวนการของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎี 

การตอบสนองของผูอาน สวนกลุมควบคุมไดรับการจัดการเรียนรูตามกระบวนการจัดการเรียนรูปกติ 

 
5. การสรางเครื่องมือการวิจัย  

 เครื่องมือการวิจัยแบงเปน 2 ประเภท คือ   

  5.1 เครื่องมือการเก็บรวบรวมขอมูล มีดังนี้  

5.1.1 แบบวัดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ ใชเปนแบบวัด 

ความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจของกลุมทดลองและกลุมควบคุม กอนและหลัง         

การทดลอง (pre-test and post-test) 

5.1.2 แบบวัดเจตคติตอวรรณกรรมลานนา ใชเปนแบบวัดเจตคติตอ 

วรรณกรรมลานนาของกลุมทดลองและกลุมควบคุม กอนและหลังการทดลอง (pre-test and post-test) 

5.2 เครื่องมือการทดลอง  มีดังนี้    

5.2.1 แผนการจัดการเรียนรูวรรณกรรมลานนาที่ใชกระบวนการจัด    

การเรียนรูของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 

5.2.2 แผนการจัดการเรียนรูวรรณกรรมลานนาที่ใชกระบวนการจัด 

การเรียนรูปกติ 
 

รายละเอียดของการสรางเครื่องมือในการวิจัยแตละประเภทมีดังนี ้
 

5.1 เครื่องมือการเก็บรวมรวบขอมูล 
5.1.1 แบบวัดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ  
 

 ผูวิจัยสรางแบบวัดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจโดย 

ดําเนินการตามขั้นตอนดังนี้ 

  5.1.1.1 ศึกษาตํารา  เอกสาร  และงานวิจัยที่ เกี่ยวของกับ       

การสรางแบบวัดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ 

  5.1.1.2 นําวรรณกรรมลานนาเรื่องที่ควรนํามาจัดการเรียนรู ซึ่งได  

จากการศึกษาเบื้องตน และเปนเรื่องที่ผูวิจัยไมไดนํามาทดลอง ไดแก เร่ือง มะเมี๊ยะ ก่ํากาดํา        

อมราพิศวาส  ชางโพรงนางหอม  นางอุทธะลา  ชิวหาลิ้นคํา  กาแลออกหนอ ปาตะเพียนทอง และ  

เตโชยาโม มาปรึกษาผูทรงคุณวุฒิ (รายนามอยูในภาคผนวก ก หนา 115) เพื่อพิจารณาเลือก
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วรรณกรรมลานนาที่ควรนํามาสรางแบบวัดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ โดยมีเกณฑ

การพิจารณาเลือกผูทรงคุณวุฒิวาตองสําเร็จการศึกษา สาขาวิชาการสอนภาษาไทย และมี

ประสบการณดานการจัดการเรียนรูวรรณกรรมลานนาไมนอยกวา 5 ป ไดวรรณกรรมลานนาเรื่อง  

มะเมี๊ยะ โดยผูทรงคุณวุฒิใหเหตุผลวาเปนเรื่องที่นักเรียนไมเคยเรียนมากอน และสะทอนสภาพ

สังคมและวิถีชีวิตของชาวลานนาในอดีต 

  5.1.1.3 สรางแบบวัดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ  

โดยใชกรอบแนวคิดของ Dallman และคณะ (1978: 129) ซึ่งแบงความสามารถในการอานเปน 3 

ระดับ คือ ระดับขอเท็จจริง ระดับตีความ และระดับประเมินคา แบบวัดที่สรางขึ้นเปนแบบ

เลือกตอบชนิด 4 ตัวเลือก จํานวน 30 ขอ เนื่องจากสามารถวัดครอบคลุมเนื้อหา และตรวจให

คะแนนไดงาย (รายละเอียดอยูในภาคผนวก ค หนา 124) แบบวัดฉบับนี้มีจํานวนขอที่วัด

ความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจแตละระดับ แสดงในตารางที่ 4 
 

ตารางที่ 4 จาํนวนขอของแบบวัดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจแตละระดับ 
 

ระดับความสามารถ 
ในการอานเพื่อความเขาใจ 

จํานวน 

ระดับขอเท็จจริง 9 

ระดับตีความ 10 

ระดับประเมินคา 
 

11 

รวม 30 
 

 

  5.1.1.4 นําแบบวัดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจไป

ใหอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธตรวจพิจารณาและนํามาปรับปรุงแกไข แลวใหผูทรงคุณวุฒิ

จํานวน 3 ทาน (รายนามอยูในภาคผนวก ก หนา 115) ตรวจพิจารณาความตรงตามเนื้อหา 

ตลอดจนความถูกตองเหมาะสมของการใชภาษาและขอคําถาม โดยมีเกณฑพิจารณาเลือก

ผูทรงคุณวุฒิวาตองสําเร็จการศึกษา สาขาวิชาการสอนภาษาไทย และมีประสบการณดานการสอน

ภาษาไทยไมนอยกวา 5 ป  ผูทรงคุณวุฒิใหขอเสนอแนะวา ควรแกไข ภาษาใหกะทัดรัด ในขอ 28 

ตัวเลือกขอ ง  จาก ไมถูกตอง เพราะทําใหละทิ้งหนาที่การงานของตน  เปน  ไมถูกตอง เพราะทํา

ใหละทิ้งหนาที่ของตน   
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  5.1.1.5 นําแบบวัดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ 

มาปรับปรุงแกไขตามขอเสนอแนะของผูทรงคุณวุฒิ และนําเสนอใหอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ

พิจารณาอีกครั้ง แลวนําไปทดลองใช (try out) กับนักเรียนที่ไมใชกลุมตัวอยางในการวิจัยครั้งนี้ คือ 

นักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 สถานศึกษาโรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยเชียงใหม อําเภอเมือง 

จังหวัดเชียงใหม จํานวน 44 คน กําหนดเวลาในการทําแบบวัด 50 นาที   ผลการทดลองใชแบบวัด

ความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ พบวานักเรียนทําแบบวัดเปนไปตามเวลาที่กําหนด และ

เขาใจขอคําถามไดเปนอยางดี 

    5.1.1.6 นําแบบวัดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจที่ผาน

การทดลองใชในขอ  5.1.1.5 มาตรวจใหคะแนน โดยให 1 คะแนน สําหรับขอที่ตอบถูก และ  

0 คะแนน ในขอที่ตอบผิด หรือไมตอบ หรือตอบมากกวา 1 ตัวเลือก แลวคํานวณคาความเที่ยง 

(reliability) โดยใชสูตร KR – 20 ของคูเดอร - ริชารดสัน (Kuder – Richardson) คาระดับความ

ยากงาย (degree of difficulty) และคาอํานาจจําแนก (power of discrimination) ดวยโปรแกรม

วิเคราะหขอสอบ EVANA 4.1 (ภคนันต  ทองคํา, 2544)  แลวพิจารณาคัดเลือกแบบวัดความสามารถ

ในการอานเพื่อความเขาใจขอที่มีคุณภาพตามเกณฑที่กําหนด คือ มีคาความเที่ยง ตั้งแต .60 ข้ึนไป  

คาความยากงาย ระหวาง .20 - .80 และคาอํานาจจําแนก ตั้งแต .20 ข้ึนไป  (พวงรัตน ทวีรัตน, 

2538: 129-130)  ผลการวิเคราะหขอมูลพบวา แบบวัดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ 

มีคาความเที่ยงของแบบทดสอบทั้งฉบับ เทากับ .78  คาความยากงายรายขออยูระหวาง .23 - .78  

และคาอํานาจจําแนกรายขออยูระหวาง .21 - .85 (รายละเอียดอยูในภาคผนวก จ หนา 180)  

เมื่อพิจารณาคาความยากงาย และคาอํานาจจําแนกตามเกณฑที่กําหนด พบวาขอสอบทุกขอมี 

คาความยากงาย และคาอํานาจจําแนกตามเกณฑที่กําหนดไว แตมีขอสอบจํานวน 3 ขอที่ควร

ปรับปรุงตัวเลือก เนื่องจากตัวลวงไมมีคุณภาพ  ผูวิจัยจึงปรึกษาอาจารยที่ปรึกษาวทิยานพินธ และ

ตัดขอสอบทั้ง 3 ขอออก เพื่อใหไดขอสอบที่มีความสมบูรณ จึงเหลือจํานวนขอที่นําไปใชเก็บ

รวบรวมขอมูล จํานวน 27 ขอ และมีคาความเที่ยงของแบบทดสอบทั้งฉบับ เทากับ .80  

  5.1.1.7 นําแบบวัดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจให

อาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธตรวจพิจารณาอีกครั้งกอนนําไปใชกับกลุมตัวอยางในการวิจัยครั้งนี้ 

 
 5.1.2 แบบวัดเจตคติตอวรรณกรรมลานนา  
 

         ผูวิจัยดําเนินการสรางแบบวัดเจตคติตอวรรณกรรมลานนาตาม 

ขั้นตอน ดังนี้ 

5.1.2.1 ศึกษาทฤษฎ ีเอกสาร งานวิจยัทีเ่กีย่วของกับหลกัการและ

วิธีการสรางแบบวัดเจตคติ เพือ่นํามาเปนแนวทางในการสรางแบบวัดเจตคติตอวรรณกรรมลานนา 
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5.1.2.2 สรางแบบวัดเจตคติตอวรรณกรรมลานนาตามแนวคิด 

ของ Triandis (1971: 6-7) ซึ่งครอบคลุมองคประกอบ 3 ดาน ไดแก ดานความสําคัญและคุณประโยชน 

ดานความรูสึก และดานการแสดงออกและการมีสวนรวม โดยใชมาตรวัดแบบ Likert ซึ่งมีลักษณะ

เปนมาตราสวนประเมินคา (rating scale) 5 ระดับ คือ เห็นดวยอยางยิ่ง เห็นดวย ไมแนใจ ไมเห็นดวย 

ไมเห็นดวยอยางยิ่ง เนื่องจากเปนมาตราวัดที่ใหความเชื่อมั่นคอนขางสูง และการใหน้ําหนัก 

ของคะแนนสามารถทําใหหาระดับเจตคติของกลุมตัวอยางไดสะดวกกวาแบบอื่น (Icek and 

Fishbien, 1980: 35)   

       แบบวัดเจตคติตอวรรณกรรมลานนาที่สรางขึ้น มีจํานวน 40 ขอ  

แบงเปนขอความเชิงนิมาน 20 ขอ และขอความเชิงนิเสธ 20 ขอ (รายละเอียดอยูในภาคผนวก ค  

หนา 136) โดยเรียงลําดับขอความแบบสุม รายละเอียดลักษณะของขอความจําแนกตาม

องคประกอบ แสดงในตารางที่ 5 

 

ตารางที่ 5 ลักษณะของขอความในแบบวัดเจตคติตอวรรณกรรมลานนาจาํแนกตามองคประกอบ 
 
 

ขอความเชงินมิาน ขอความเชงินเิสธ องคประกอบ 

 ลําดับขอความ            จํานวนขอ ลําดับขอความ         จํานวนขอ 

รวม 

จํานวน

ขอ 

ความสาํคัญ 

และคุณประโยชน 1, 5, 6, 11, 12, 18, 37      7 2, 23, 24, 36, 38, 39      6 13 

ความรูสึก 
 

8,13,19,25,34                  5 

7, 14, 17, 20, 26 

29, 30, 35                      8 13 

การแสดงออก 

และการมีสวนรวม 

 

3, 9, 15, 21, 27, 28,  

31, 32                              8         

4, 10, 16, 22, 33, 40      6 14 

รวม 20 20 40 
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 5.1.2.3 กําหนดเกณฑการใหคะแนนแบบวัดเจตคติตอ

วรรณกรรมลานนา ดงันี ้

1) ขอความเชิงนิมาน พิจารณาใหคะแนนตามเกณฑ ดังนี้  

     เห็นดวยอยางยิ่ง  5 คะแนน 

     เห็นดวย   4 คะแนน 

     ไมแนใจ   3 คะแนน 

     ไมเห็นดวย  2 คะแนน 

     ไมเห็นดวยอยางยิ่ง 1 คะแนน 

2) ขอความเชิงนิเสธ พิจารณาใหคะแนนตามเกณฑ  ดังนี้ 

     เห็นดวยอยางยิ่ง  1 คะแนน 

     เห็นดวย   2 คะแนน 

     ไมแนใจ   3 คะแนน 

     ไมเห็นดวย  4 คะแนน 

     ไมเห็นดวยอยางยิ่ง 5 คะแนน 
 

   5.1.2.4 นําแบบวัดเจตคติตอวรรณกรรมลานนาที่สรางขึ้นไปให

อาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธตรวจพิจารณาและนํามาปรับปรุงแกไข แลวนําแบบวัดที่ปรับปรุง

แกไขแลวไปใหผูทรงคุณวุฒิจํานวน 3 ทาน (รายนามอยูในภาคผนวก ก หนา 115) พิจารณาตรวจ

แกไขความเหมาะสมของขอคําถาม โดยมีเกณฑพิจารณาเลือกผูทรงคุณวุฒิวาตองสําเร็จ

การศึกษาสาขาวิชาการสอนภาษาไทย และมีประสบการณดานการจัดการเรียนรูวรรณกรรมลานนา 

ไมนอยกวา 5 ป  ผูทรงคุณวุฒิไดใหขอเสนอแนะวา กอนการดําเนินการวัดเจตคติตอวรรณกรรมลานนา 

ผูวิจัยควรอธิบายลักษณะของขอความในแบบวัดเจตคติตอวรรณกรรมลานนา เพื่อใหกลุมตัวอยาง

มีความเขาใจตรงกัน 

  5.1.2.5 ปรับปรุงแกไขแบบวัดเจตคติตอวรรณกรรมลานนาตาม 

ขอเสนอแนะของผูทรงคุณวุฒิ  แลวนําไปทดลองใช (try out) กับนักเรียนที่ไมใชกลุมตัวอยางใน

การวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยเชียงใหม อําเภอเมือง 

จังหวัดเชียงใหม จํานวน 44 คน กําหนดเวลาในการทําแบบวัด 30 นาที  ผลการทดลองใชแบบวัด

เจตคติตอวรรณกรรมลานนา พบวานักเรียนทําแบบวัดเปนไปตามเวลาที่กําหนด และเขาใจ

ลักษณะของขอความในแบบวัดเปนอยางดี 
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  5.1.2.6 นําแบบวัดเจตคติตอวรรณกรรมลานนาที่ทดลองใชใน 

ขอ 5.1.2.5 มาตรวจใหคะแนน แลวคํานวณคาความเที่ยง (reliability) โดยใชสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟา

ของครอนบาซ (Cronbach alpha coefficient) ดวยโปรแกรม B-Index 7.0 (สาคร แสงผึ้ง, 2550)  

ผลการวิเคราะหขอมูลพบวาแบบวัดเจตคติตอวรรณกรรมลานนามีคาความเที่ยงทั้งฉบับเทากับ .92 

(รายละเอียดอยูในภาคผนวก จ หนา 183)    

  5.1.2.7 วิเคราะหคาอํานาจจําแนกของแบบวัดแตละขอ โดยใช

เทคนิครอยละ 25 คือ กลุมสูงรอยละ 25 และกลุมตํ่ารอยละ 25 สวนตรงกลางไมนํามาวิเคราะห 

แลวทดสอบความแตกตางของคาเฉลี่ยระหวางกลุมสูงและกลุมต่ํา โดยการทดสอบคาอํานาจ

จําแนก t   จากนั้นเลือกขอความที่มีคาอํานาจจําแนกตามเกณฑที่กําหนดโดย Edward (1957 

อางถึงใน ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ, 2543: 94)  โดยพิจารณาวาจะตองเปนขอความที่มี

คาอํานาจจําแนก คา t ตั้งแต 1.75 ข้ึนไป  ผลการวิเคราะหขอมูลพบวาแบบวัดเจตคติตอวรรณกรรม 

ลานนามีคาอํานาจจําแนกรายขออยูระหวาง 1.77- 6.57 ซึ่งแสดงวาแบบวัดทุกขอมีคาอํานาจ

จําแนกตามเกณฑที่กําหนด (รายละเอียดอยูในภาคผนวก จ หนา 183) 

  5.1.2.8 นําแบบวัดเจตคติตอวรรณกรรมลานนาใหอาจารย 

ที่ปรึกษาวทิยานพินธตรวจพิจารณาอกีครั้ง กอนนาํไปใชกับกลุมตัวอยางในการวิจยัครั้งนี ้

 
5.2 เครื่องมือการทดลอง 
 

            เครื่องมือที่ใชในการทดลองครั้งนี้ คือ แผนการจัดการเรียนรูวรรณกรรมลานนา 

ซึ่งผูวิจัยสรางขึ้นโดยดําเนินตามขั้นตอน ดังนี้ 

5.2.1 ศึกษาจุดมุงหมายของหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช  

2544 ชวงชั้นที่ 3 กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย และหลักสูตรสถานศึกษา สาระการเรียนรูเพิม่เตมิ 

รายวิชา ภาษาและวรรณกรรมลานนา ของสถานศึกษาโรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยเชียงใหม  

5.2.2 ศึกษารายละเอียดเนื้อเร่ืองของวรรณกรรมลานนาที่กําหนดในรายวิชา 

ภาษาและวรรณกรรมลานนา ของสถานศึกษาโรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยเชียงใหม ซึ่งผูวิจัยจะ

นํามาใชในการจัดการเรียนรู จํานวน 5 เร่ือง ไดแก เร่ืองนกกระจาบ กําพราบัวตอง เจาสุวัตรกับนางบัวคํา 

นอยไชยา และหงสหิน แลวกําหนดจํานวนคาบในการจัดทําแผนการจัดการเรียนรูวรรณกรรมลานนา 

รายละเอียดแสดงในตารางที่ 6 
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ตารางที่ 6 จํานวนคาบเรียนของแผนการจัดการเรียนรูวรรณกรรมลานนา 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

5.2.3 จัดทําแผนการจัดการเรียนรูวรรณกรรมลานนาที่กําหนดในขอ 5.2.2  

เปนแผนรายคาบ จํานวน 16 แผน คือ แผนการจัดการเรียนรูตามกระบวนการของรูปแบบการเรียน

การสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน สําหรับกลุมทดลอง จํานวน 8 แผน และแผน 

การจัดการเรียนรูตามกระบวนการจัดการเรียนรูปกติ สําหรับกลุมควบคุม จํานวน 8 แผน  

5.2.4 นําแผนการจัดการเรียนรูที่สรางขึ้นทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุม

ไปใหอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธตรวจพิจารณา แลวนําไปใหผูทรงคุณวุฒิจํานวน 3 ทาน 

(รายนามอยูในภาคผนวก ก หนา 116) พิจารณาความเหมาะสมในการจัดกิจกรรมการเรียนรู โดย

มีเกณฑการพิจารณาเลือกผูทรงคุณวุฒิวาตองสําเร็จการศึกษาสาขาวิชาการสอนภาษาไทย มี

ประสบการณดานการสอนภาษาไทยไมนอยกวา 5 ป และเปนประธานกลุมสาระการเรียนรู

ภาษาไทย  ผูทรงคุณวุฒิไดใหขอเสนอแนะวา ควรเลือกใชสื่อการสอนที่นักเรียนสนใจหลายๆ ชนิด 

เพื่อสรางบรรยากาศการเรียนการสอนใหนาสนใจ 

5.2.5 นําแผนการจัดการเรียนรูทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุมมาปรับปรุง

แกไขตามขอเสนอแนะของผูทรงคุณวุฒิ แลวนําเสนอใหอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธพิจารณาอีก

คร้ัง (ตัวอยางแผนการจัดการเรียนรูอยูในภาคผนวก ง หนา 140) 

5.2.6 นําแผนการจัดการเรียนรูทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุมที่ได 

ปรับปรุงแกไขแลว จํานวน 1 แผน ไปทดลองใช (try out) กับนักเรียนที่ไมใชกลุมตัวอยางในการวิจัย 

ครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 สถานศึกษาโรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยเชียงใหม  อําเภอเมือง 

จังหวัดเชียงใหม จํานวน 44 คน ผลการทดลองใชแผนการจัดการเรียนรูตามกระบวนการ

ของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน พบวากิจกรรมการอภิปราย

จํานวนคาบเรียน 
ของแผนการจัดการเรยีนรูวรรณกรรมลานนา 

จํานวนคาบเรียน 

                           1.นกกระจาบ 1 

                           2. กําพราบัวตอง 1 

                           3. เจาสวุตัรกับนางบัวคํา 2 

                           4. นอยไชยา 2 

                           5. หงสหนิ 2 

รวม 8 
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กลุมใชเวลามากเกินไป ทําใหนักเรียนไมมีเวลาเพียงพอในการเขียนบันทึกการเรียนรูรายบุคคล และ

จับคูแลกเปลี่ยนกันอานบันทึกการเรียนรู สวนผลการทดลองใชแผนการจัดการเรียนรูตาม

กระบวนการจัดการเรียนรูปกติ พบวาไมมีปญหาในการจัดการเรียนรู  

5.2.7 นําผลการทดลองใชแผนการจัดการเรียนรูมาปรึกษาอาจารย 

ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ เพื่อขอคําแนะนําในการจัดการเรียนรู ซึ่งอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธแนะนําวา 

ในการทดลองสอนกับนักเรียนกลุมตัวอยาง ควรกําหนดเวลาในการอภิปรายกลุมใหชัดเจน และ

ควบคุมกิจกรรมการอภิปรายกลุมใหเปนไปตามเวลาที่กําหนด 

   5.2.8 ผูวิจัยดําเนินการสอนดวยตนเอง ตามแผนการจัดการเรียนรูทั้ง 16 

แผน จากนั้นบันทึกผลการจัดการเรียนรูเมื่อสิ้นสุดการจัดการเรียนรูในแตละคาบ เพื่อนํามา

อภิปรายผลการวิจัย  

 
6. การดําเนินการทดลองและการเก็บรวบรวมขอมูล 
 

 ผูวิจัยดําเนินการทดลองและการเก็บรวบรวมขอมูลตามขั้นตอน  ดังนี้ 

            6.1 สงหนังสือจากบัณฑิตวิทยาลัย จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย เพื่อขอความรวมมือ 

จากผูอํานวยการสถานศึกษาโรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยเชียงใหม ใหผูวิจัยดําเนินการทดลอง  

6.2 วัดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจของกลุมทดลองและกลุมควบคุม 

กอนการทดลอง (pre-test) ในวันที่ 12 ธันวาคม พ.ศ. 2550 โดยใชแบบวัดความสามารถในการอาน

เพื่อความเขาใจที่สรางขึ้น จํานวน 27 ขอ ใชเวลาในการทําแบบวัด 50 นาที  จากนั้นวิเคราะหความ

แตกตางของคาเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจของกลุมทดลองและ 

กลุมควบคุม กอนการทดลอง โดยการทดสอบคา t แบบกลุมตัวอยางที่เปนอิสระตอกัน (independent 

sample t - test) ผลการวิเคราะหขอมูล แสดงในตารางที่ 7 
 

ตารางที่ 7  คามัชฌิมเลขคณิต ( x )  คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (s) และคาท ี(t) ของคะแนน  

                    ความสามารถในการอานเพือ่ความเขาใจของกลุมทดลองและกลุมควบคุม  กอนการทดลอง 

* p < .05 

ตารางที่ 7 แสดงวากอนการทดลอง นักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุมมีคาเฉลี่ย

คะแนนความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 

กลุมตัวอยาง x  s t sig. 

กลุมทดลอง 

กลุมควบคุม 

17.23 

15.97 

3.09 

2.83 
1.97 .052 
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6.3 วัดเจตคติตอวรรณกรรมลานนาของกลุมทดลองและกลุมควบคุมกอน 

การทดลอง (pre-test) ในวันที่ 19 ธันวาคม พ.ศ. 2550 โดยใชแบบวัดเจตคติตอวรรณกรรมลานนา

ที่สรางขึ้น จํานวน 40 ขอ ใชเวลาในการทําแบบวัด 30 นาที  จากนั้นวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ย

คะแนนเจตคติตอวรรณกรรมลานนาของกลุมทดลองและกลุมควบคุม กอนการทดลอง โดย 

การทดสอบคา t  แบบกลุมตัวอยางที่เปนอิสระตอกัน (independent sample t - test)  

ผลการวิเคราะหขอมูล แสดงในตารางที่ 8 
 

ตารางที่ 8  คามัชฌิมเลขคณิต ( x )  คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (s) และคาท ี(t) ของคะแนน  

                    เจตคติตอวรรณกรรมลานนาของกลุมทดลองและกลุมควบคุม  กอนการทดลอง 

   * p < .05 

ตารางที่ 8 แสดงวากอนการทดลอง นักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุมมีคาเฉลี่ย

คะแนนเจตคติตอวรรณกรรมลานนาไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 

6.4 จัดการเรียนรูวรรณกรรมลานนาตามแผนการจัดการเรียนรูกลุมทดลอง 

และกลุมควบคุม โดยผูวิจัยเปนผูดําเนินการจัดการเรียนรูดวยตนเอง ใชเวลาในการจัดการเรียนรู

สัปดาหละ 1 คาบ รวม 8 สัปดาห ระหวางวันที่ 26 ธันวาคม พ.ศ. 2550 - 13 กุมภาพันธ พ.ศ. 2551 

6.5 วัดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจของกลุมทดลองและกลุมควบคุม 

หลังการทดลอง (post-test) ในวันที่ 20 กุมภาพันธ พ.ศ. 2551 โดยใชแบบวัดความสามารถในการอาน

เพื่อความเขาใจที่สรางขึ้น จํานวน 27 ขอ ใชเวลาในการทําแบบวัด 50 นาที 

6.6 วัดเจตคติตอวรรณกรรมลานนาของกลุมทดลองและกลุมควบคุม หลังการทดลอง 

(post-test) ในวันที่ 27 กุมภาพันธ พ.ศ. 2551 โดยใชแบบวัดเจตคติตอวรรณกรรมลานนาที่สรางขึ้น 

จํานวน 40 ขอ ใชเวลาในการทําแบบวัด 30 นาที 

6.7 นําคะแนนที่ไดจากแบบวัดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจและแบบวัด

เจตคติตอวรรณกรรมลานนาของกลุมทดลองและกลุมควบคุม ทั้งกอนและหลังการทดลอง 

มาวิเคราะหขอมูล 

 

 
 

กลุมตัวอยาง x  s t sig. 

กลุมทดลอง 

กลุมควบคุม 

139.69 

134.50 

13.41 

16.77 
1.59 .114 
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7. การวิเคราะหขอมูล 
 

 ผูวิจัยดําเนินการวิเคราะหขอมูล โดยใชโปรแกรมสําเร็จรูป SPSS 11.5 for windows ดังนี้ 
 

7.1 วิเคราะหคะแนนความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจและคะแนน 

เจตคติตอวรรณกรรมลานนาของกลุมทดลองและกลุมควบคุม กอนและหลังการทดลอง โดย 

การคํานวณคามัชฌิมเลขคณิต ( x ) คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (s) และวิเคราะหความแตกตาง

ของคาเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ และคะแนนเจตคติตอวรรณกรรม

ลานนา โดยการทดสอบคา t แบบกลุมตัวอยางที่เปนอิสระตอกัน (independent sample t - test)  

7.2 วิเคราะหคะแนนความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจและคะแนนเจตคติ 

ตอวรรณกรรมลานนาของกลุมทดลอง กอนกับหลังการทดลอง และกลุมควบคุม กอนกับหลัง 

การทดลอง โดยการคํานวณคามัชฌิมเลขคณิต ( x ) คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (s) และวิเคราะห

ความแตกตางของคาเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจและคะแนนเจตคติ 

ตอวรรณกรรมลานนา โดยการทดสอบคา t แบบกลุมตัวอยางที่ไมเปนอิสระตอกัน (dependent 

sample t - test)  

 



บทที่ 4 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 

การวิเคราะหขอมูลการวิจัยเรื่อง ผลของการใชรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎี 

การตอบสนองของผูอานที่มีตอความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจและเจตคติตอวรรณกรรม

ลานนาของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน ผูวิจัยนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล ดังนี้ 
 
1. การวิเคราะหขอมูลจากแบบวัดความสามารถในการอานเพือ่ความเขาใจ 
 

ผูวิจัยวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการอานเพื่อความ

เขาใจของกลุมทดลอง กอนและหลังการทดลอง โดยการทดสอบคา t แบบกลุมตัวอยางที่ไมเปน

อิสระตอกัน (dependent sample t - test)  ที่ระดับความมีนัยสําคัญทางสถิติ .05  และวิเคราะห

ความแตกตางของคาเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจของกลุมทดลองและ 

กลุมควบคุม หลังการทดลอง โดยการทดสอบคา  t แบบกลุมตัวอยางที่ เปนอิสระตอกัน 

(independent sample t - test)  ที่ระดับความมีนัยสําคัญทางสถิติ .05  ผลการวิเคราะหขอมูล

แสดงในตารางที่ 9 
 

ตารางที่ 9 ผลการเปรียบเทียบความแตกตางของคะแนนความสามารถในการอานเพื่อ 

                 ความเขาใจของกลุมทดลองและกลุมควบคมุ กอนและหลงัการทดลอง 
 

กอนการทดลอง  หลังการทดลอง คาสถิติ 

กลุม x  s  x  s t-test Sig. 
t-test sig. 

กลุมทดลอง 17.23 3.09 21.74 2.07   -16.39 .000* 

     6.32 .000*   

กลุมควบคุม   

 

18.84 2.20     

* p < .05 

ตารางที่ 9 พบวาหลังการทดลอง นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบการเรียน

การสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน มีคะแนนความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ

สูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และสูงกวานักเรียนที่ไดรับการจัด 

การเรียนรูแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 (รายละเอียดอยูในภาคผนวก ฉ  

หนา 184) 
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2. การวิเคราะหขอมูลจากแบบวัดเจตคติตอวรรณกรรมลานนา 
 

ผูวิจัยวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยคะแนนเจตคติตอวรรณกรรมลานนาของกลุม

ทดลอง กอนและหลังการทดลอง โดยการทดสอบคา t  แบบกลุมตัวอยางที่ไมเปนอิสระตอกัน 

(dependent sample t - test)  ที่ระดับความมีนัยสําคัญทางสถิติ .05  และวิเคราะหความแตกตาง

ของคาเฉลี่ยคะแนนเจตคติตอวรรณกรรมลานนาของกลุมทดลองและกลุมควบคุม หลังการทดลอง 

โดยการทดสอบคา t แบบกลุมตัวอยางที่เปนอิสระตอกัน (independent sample t - test)  ที่ระดับ

ความมีนัยสําคัญทางสถิติ .05  ผลการวิเคราะหขอมูลแสดงในตารางที่ 10 
 

ตารางที่ 10 ผลการเปรียบเทียบความแตกตางของคะแนนเจตคติตอวรรณกรรมลานนาของ 

                     กลุมทดลองและกลุมควบคุม  กอนและหลังการทดลอง 
 

กอนการทดลอง  หลังการทดลอง คาสถิติ 

กลุม x  s  x  s t-test Sig. 
t-test sig. 

กลุมทดลอง 139.69 13.41 155.20 9.25   -10.28 .000* 

     3.77 .000*   

กลุมควบคุม   

 

146.77 12.65     

* p < .05 

ตารางที่ 10 พบวาหลังการทดลอง นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบการเรียน

การสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน มีคะแนนเจตคติตอวรรณกรรมลานนาสูงกวา 

กอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และสูงกวานักเรียนที่ได รับการจัด 

การเรียนรูแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 (รายละเอียดอยูในภาคผนวก ฉ หนา 184) 



บทที่ 5 
 

สรุปผลการวิจัย  อภิปราย และขอเสนอแนะ 
 

 การวิจัย เร่ือง ผลของการใชรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 

ที่มีตอความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจและเจตคติตอวรรณกรรมลานนาของนักเรียนระดับ

มัธยมศึกษาตอนตน มีวัตถุประสงค  ดังนี้ 
 

1) เพื่อศึกษาผลของการใชรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน

ที่มีตอความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจและเจตคติตอวรรณกรรมลานนาของนักเรียนระดับ

มัธยมศึกษาตอนตน 

  2) เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจและเจตคติตอ

วรรณกรรมลานนาของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตนที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบ 

การเรียนการสอนตามทฤษฎกีารตอบสนองของผูอานกับการจัดการเรียนรูแบบปกติ 

 

ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน โรงเรียนสาธิต

มหาวิทยาลัยเชียงใหม อําเภอเมือง จังหวัดเชียงใหม  สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา 

กระทรวงศึกษาธิการ  กลุมตัวอยางในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรยีนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรยีนสาธติ

มหาวิทยาลัยเชียงใหม อําเภอเมือง จังหวัดเชียงใหม ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550  โดยใช

เทคนิควิธีการสุมแบบเจาะจง (purposive sampling) แลวเลือกหองเรียนจํานวน 2 หอง ที่มีคะแนน

สาระการเรียนรูเพิ่มเติม รายวิชาภาษาและวรรณกรรมลานนา ประจําภาคเรียนที่ 1 ปการศกึษา 2550 

ใกลเคียงกัน หองละ 43 คน และ 44 คน รวมกลุมตัวอยางทั้งสิ้น 87 คน แลวกําหนดเปนกลุมทดลอง

และกลุมควบคุม ดวยวิธีการจับฉลาก โดยกลุมทดลองไดรับการจัดการเรียนรูตามกระบวนการของ

รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน สวนกลุมควบคุมไดรับการจัดการ

เรียนรูตามกระบวนการจัดการเรียนรูปกติ  

 

 เครื่องมือที่ใชในการวิจยัมี 2 ประเภท ไดแก 
 

1) เครื่องมือการเก็บรวบรวมขอมูล  ไดแก แบบวัดความสามารถในการอานเพื่อ

ความเขาใจ มีลักษณะเปนแบบเลือกตอบชนิด 4 ตัวเลือก  จํานวน 27 ขอ วัดความสามารถใน 

การอาน 3 ระดับ คือ ระดับขอเท็จจริง  ระดับตีความ และระดับประเมินคา  มีคาความเที่ยงทั้งฉบับ 

เทากับ  .80   คาความยากงายรายขอระหวาง .23 - .78 และคาอํานาจจําแนกรายขออยูระหวาง .34 - .85  
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และแบบวัดเจตคติตอวรรณกรรมลานนา มีลักษณะเปนมาตราสวนประเมินคา (rating scale) 5 ระดบั 

คือ เห็นดวยอยางยิ่ง เห็นดวย ไมแนใจ ไมเห็นดวย ไมเห็นดวยอยางยิ่ง จํานวน  40 ขอ  มีคาความเที่ยง

ทั้งฉบับเทากับ .92 และคาอํานาจจําแนกรายขออยูระหวาง 1.77- 6.57   
 

2) เครื่องมือการทดลอง ไดแก แผนการจัดการเรียนรูวรรณกรรมลานนาโดยใช

รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน จาํนวน 8 แผน และแผนการจัด 

การเรียนรูแบบปกติ จํานวน 8 แผน รวมทัง้สิ้น 16 แผน 
 

 การดําเนินการวิจัย ผูวิจัยวัดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจและวัดเจตคติตอ

วรรณกรรมลานนาของกลุมทดลองและกลุมควบคุม กอนการทดลอง  แลวดําเนินการจัด 

การเรียนรูดวยตนเองทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุม โดยกลุมทดลองจัดการเรียนรูตามแผน 

การจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน สวนกลุม

ควบคุมจัดการเรียนรูตามแผนการจัดการเรียนรูแบบปกติ  ใชเวลา 8 สัปดาห สัปดาหละ 1 คาบ   

เมื่อจัดการเรียนรูครบตามที่กําหนดแลว  ผูวิจัยใหกลุมตัวอยางทั้ งสองกลุมทําแบบวัด

ความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ และแบบวัดเจตคติตอวรรณกรรมลานนา  จากนั้นนํา

คะแนนความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ และคะแนนเจตคติตอวรรณกรรมลานนา ของ

กลุมทดลองและกลุมควบคุม มาหาคามัชฌิมเลขคณิต x   คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (s) และ

วิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ย โดยการทดสอบคา t (t - test) เพื่อเปรียบเทียบความสามารถ 

ในการอานเพื่อความเขาใจและเจตคติตอวรรณกรรมลานนาของกลุมทดลองและกลุมควบคุม  

หลังการทดลอง 
 
1. สรุปผลการวิจัย 
 การวิจัย เร่ือง ผลของการใชรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนอง 

ของผูอานที่มีตอความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ และเจตคติตอวรรณกรรมลานนาของ 

นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน  สรุปผลการวิจัยไดดังนี้ 
  

1.1 นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎี

การตอบสนองของผูอานมีความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจและเจตคติตอวรรณกรรมลานนา

สูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

1.2 นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎี 

การตอบสนองของผูอานมีความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจและเจตคติตอวรรณกรรมลานนา 

สูงกวานักเรียนที่ไดรับการจดัการเรียนรูแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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2. อภิปรายผลการวิจัย 
 

ผลการวิจัยที่พบวานักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตาม

ทฤษฎีการตอบสนองของผูอานมีความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจและเจตคติตอ

วรรณกรรมลานนาสูงกวากอนการทดลอง และสูงกวานักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบปกติอยาง

มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 สอดคลองกับสมมติฐานที่ผูวิจัยกําหนดไว และมีประเด็นสําคัญ ซึ่ง

ผูวิจัยนํามาอภิปราย ดังนี้ 
 

 2.1 การจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนอง

ของผูอาน สามารถพัฒนาความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจของนักเรียนได  อภิปรายไดวา

เนื่องจากรูปแบบฯ นี้เปนการจัดการเรียนรูที่ใหอิสระแกนักเรียนในการนําประสบการณเดิมของตน

มาทําความเขาใจวรรณคดี  จึงทําใหนักเรียนเกิดความเขาใจในการอานเนื้อเร่ืองไดดีขึ้น  ดังที่ พรทิพย  

ศิริสมบูรณเวช (2547: 38) กลาววาการนําประสบการณเดิมของนักเรียน เชน อารมณ ความรูสึก 

ความคิดเห็นและประสบการณในชีวิตจริง มาเชื่อมโยงกับวรรณคดี  จะทําใหผูอานไดพัฒนาการคิด

และเพิ่มความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจไดดียิ่งขึ้น และสอดคลองกับแนวคิดของ  

Shephed (1973: 79) ที่กลาววาประสบการณเดิมของผูอานมีสวนชวยในการรวบรวมความคิด

ของผูอาน ทําใหอานไดเร็ว และเขาใจเรื่องที่อานไดอยางถูกตอง   
 

   เมื่อพิจารณาบรรยากาศในชั้นเรียน จะเห็นวาการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบการเรียน

การสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน มีการจัดสภาพการเรียนการสอนที่สงเสริมบรรยากาศ

ของความเปนประชาธิปไตย โดยใหนักเรียนแลกเปลี่ยนความรู  โดยการมีปฎิสัมพันธรวมกันใน 

ชั้นเรียน จึงสงผลดีตอการพัฒนาความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ  ดังแนวคิดของ 

Rosenblatt (1978, 1983  อางถึงใน พรทิพย  ศิริสมบูรณเวช, 2547: 37 ) ที่กลาววาความเขาใจ

ในการอานวรรณคดี เกิดจากการมีปฏิสัมพันธรวมกับผูอ่ืน การตีความวรรณคดีและขยายขอบเขต

ความเขาใจ โดยการแสดงความคิดเห็นรวมกับผูอ่ืน จะทําใหผูเรียนเขาใจเนื้อเร่ืองของวรรณคดี

ชัดเจนข้ึน  ทั้งนี้  ขอมูลจากบันทึกการสอน ผูวิจัยพบวาในขณะที่ดําเนินการสอน นักเรียนกลุม

ทดลองที่ไดรับการจัดการเรียนรูมีความกลาในการตอบคําถาม  แสดงความคิดเห็น และอภิปราย

ประเด็นสําคัญของเรื่องอยางหลากหลาย มากกวานักเรียนกลุมควบคุมที่ไดรับการจัดการเรียนรู

แบบปกติ  เนื่องจากกิจกรรมการเรียนรูมีลักษณะใหเสรีภาพทางการแสดงออกในขอบเขตของ

ความเปนประชาธิปไตย 
 

นอกจากนี้ การจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบฯ นี้ ยังไดจัดใหนักเรียนแตละคนทบทวน

ประเด็นการตอบสนองตอวรรณคดี โดยการเขียนบันทึกการเรียนรูรายบุคคล และแลกเปลี่ยนกัน
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อานบันทึกการเรียนรู  ทําใหนักเรียนทราบความคิดเห็นที่หลากหลาย และพัฒนาความเขาใจ 

ในการอานวรรณคดี  ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ Stern (2000: online) ที่ศึกษาการเขียนตอบสนอง

ตอวรรณคดีของนักเรียนเกรด 6 พบวาความสามารถในการเขียนตอบสนองตอวรรณคดี มี

ความสัมพันธกับความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ 
 

ผลการวิจัยขอนี้สอดคลองกับงานวิจัยของ พรทิพย ศิริสมบูรณเวช (2547) ที่ได 

พัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  พบวารูปแบบฯ 

ที่พัฒนาขึ้นสามารถเสริมสรางความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจได และสอดคลองกับ

งานวิจัยของ Ruddiman (2004: Online) ที่ไดศึกษาเกี่ยวกับการนําทฤษฎีการตอบสนองของผูอานไป

ใชกับนักเรียนเกรด 8 พบวาการใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอานสามารถพัฒนาความเขาใจของ

นักเรียนในการอานวรรณคดีไดมากกวาเกณฑที่กําหนดไวถึงรอยละ 60 

 

  2.2 การจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนอง

ของผูอาน สามารถพัฒนาเจตคติตอวรรณกรรมลานนา  อภิปรายไดวาเนื่องจากรูปแบบฯ นี้ 

สงเสริมใหนักเรียนไดเรียนรูจากการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นรวมกับผูอ่ืน  นักเรียนจึงไดรับฟงความ

คิดเห็นของผูอ่ืน แลวนํามาปรับปรุงความคิดเห็นของตน  ซึ่ง Linzey และ Aroson (1960: 175-176) 

กลาววาการอภิปรายกลุมสามารถพัฒนาเจตคติได เพราะเปดโอกาสใหสมาชิกภายในกลุมเสนอ

ความคิดเห็นและรับฟงความคิดเห็นของผู อ่ืน เพื่อนํามาปรับปรุงความคิดเห็นของตน  ซึ่งเปน 

การพัฒนาเจตคติทางหนึ่ง   
   

  นอกจากนี้ ขอมูลจากบันทึกการสอนของผูวิจัยพบวา นักเรียนกลุมควบคุมที่ไดรับ

การจัดการเรียนรูแบบปกติ ใหความสนใจและมีสวนรวมกับกิจกรรมการเรียนรูนอยกวานักเรียน 

กลุมทดลองที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของ

ผูอาน  ซึ่งอาจเปนเพราะกิจกรรมการเรียนรูที่ใชในกลุมควบคุมเปนกิจกรรมที่ครูผูสอนสวนใหญใชเปน

ประจํา โดยครูมีบทบาทเปนเพียงผูใหความรูเพียงอยางเดียว  จึงไมตอบสนองตอความตองการใน 

การเรียนรูของนักเรียนเทาที่ควร  แตกตางจากกลุมทดลองที่ครูผูสอนเปดโอกาสใหนักเรียนไดแสดง

ความรูสึก และความคิดเห็น รวมทั้งจัดใหนักเรียนมีปฏิสัมพันธกับครูผูสอนและนักเรียนดวยกัน  จึง 

ทําใหนักเรียนเกิดความรูสึกมั่นใจในการแสดงความคิดเห็น เกิดความรูสึกสนุกสนานและความ

ภาคภูมิใจที่เปนสวนหนึ่งในการทํางานกลุมใหประสบความสําเร็จ  ดังแนวคิดของ สุณีย  ธีรดากร 

(2524: 152-153) ที่กลาวถึงการพัฒนาเจตคติวา ครูควรจัดกิจกรรมการเรียนรูที่ทําใหนักเรียนรูสึก

สนุกสนาน และมีสวนรวม สอดคลองกับแนวคิดของ แสงเดือน ทวีสิน (2545: 71) ที่กลาวถึง 

การเปลี่ยนแปลงวา การจัดสภาพแวดลอมตางๆ ที่เอ้ืออํานวยตอการเรียนรู เชน การใหนักเรียนมี 
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สวนรวมในการจัดกิจกรรมการเรียนรู และการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น จะทําใหนักเรียนเกิด 

การเปลี่ยนแปลงเจตคติไปในแนวทางที่ตองการ  
 

 ผลการวิจัยขอนี้สอดคลองกับงานวิจัยของ Dow Anaya Garcia (2001: online) ที่ได

ศึกษาการใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอานในการสอนวรรณคดีกับนักเรียนที่มีวัฒนธรรมตางๆ กัน 

พบวาทฤษฎีการตอบสนองของผูอานมีประสิทธิภาพในการสอนวรรณคดี ทําใหนักเรียนมีเจตคติตอ

วรรณคดีมากขึ้น และสอดคลองกับงานวิจัยของ Simpson (2001: online) ที่ไดศึกษาเจตคติของ

นักเรียนที่มีตอวรรณคดีโดยใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน พบวาทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน

ทําใหนักเรียนมีเจตคติที่ดีตอการอานวรรณคดี    

 
3. ขอเสนอแนะ 
 

 ผูวิจัยมีขอเสนอแนะจากการทําวิจัยเรื่องนี้  ดังนี้ 
 

 3.1 ขอเสนอแนะสําหรับครูผูสอนในการจัดการเรียนรูวรรณกรรมลานนาโดยใช
รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 
  3.1.1 ครูผูสอนควรสรางบรรยากาศในชั้นเรียนใหนักเรียนรูสึกเปนกันเอง ปราศจาก

การแขงขัน สงเสริมใหนักเรียนแลกเปลี่ยนความรู กลาแสดงความคิดเห็น และกระตุนใหนักเรียนมี

ความมั่นใจและมีความเชื่อมั่นในตนเอง   

   3.1.2 ครูผูสอนควรจัดหองเรียนหรือจัดการเรียนรูในหองเรียนที่มีบรรยากาศของ

วัฒนธรรม หรือวิถีชีวิตลานนา เพื่อกระตุนใหนักเรียนสนใจและตั้งใจเรียนเพิ่มข้ึน 

  3.1.3 ครูผูสอนควรคัดเลือกวรรณกรรมลานนาที่เหมาะสมกับวุฒิภาวะของนักเรียน

และมีเร่ืองราวที่เปนสถานการณความขัดแยง หรือมีพฤติกรรมตัวละครที่สามารถกําหนดเปนประเด็น

ใหนักเรยีนนําไปคิดพิจารณา เพื่อใหนักเรียนไดแสดงความคิดเห็นอยางอิสระ และหลากหลายมุมมอง 

  3.1.4 ครูผูสอนควรจัดหาสื่อการเรียนรูที่สรางความรูสึกใหนักเรียนเกิดการตอบสนอง

ตอเร่ืองที่อาน เชน รูปภาพ บทเพลงที่เกี่ยวของกับเนื้อเร่ือง เปนตน 

  3.1.5 ครูผูสอนควรใชแหลงเรียนรูในทองถิ่นอยางหลากหลาย เชนนํานักเรียนไป

ทัศนศึกษาสถานที่จริงที่ปรากฏในเรื่อง นอยไชยา ซึ่งไดแก น้ําตกหวยแกว สะพานนวรัฐ และ 

คุมเจาแกวนวรัฐ  หรือแหลงเรียนรูจากบุคคล โดยการเชิญปราชญชาวบานผูมีความรูดานการซอ 

ดานประเพณีทองถิ่น หรือดานเครื่องดนตรี มาเปนวิทยากรในชั้นเรียน  รวมทั้งใชแหลงการเรียนรู

ดานเทคโนโลยีสารสนเทศ โดยใหนักเรียนสืบคนขอมูลจากเว็บไซตที่ใหความรูเกี่ยวกับภูมิปญญา

พื้นบานลานนา  เชน www.lanna.com, www.lannaworld.com, www.ketalanna.com, www.cm77.com 

เพื่อใหนักเรียนไดสืบคนขอมูลเพิ่มเติมเกี่ยวกับวรรณกรรมลานนาที่นํามาเปนบทเรียน 
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 3.2 ขอเสนอแนะสําหรับการวิจัยครั้งตอไป 
  3.2.1 ควรศึกษาผลของการใชรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนอง

ของผูอานในการจัดการเรียนรูวรรณกรรมพื้นบานของภูมิภาคอื่นๆ วรรณกรรมปจจุบันที่นํามา

จัดการเรียนการสอนในหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน หรือวรรณกรรมลานนาดานอื่นๆ เชน นิทาน 

ชาดก และตํานาน เปนตน 

  3.2.2 ควรศึกษาผลของการใชรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนอง

ของผูอานในการจัดการเรียนรู ที่มีตอตัวแปรตามอื่นๆ เชน การเขียน การพูด หรือการคิด เชน  

การคิดวิเคราะห (analytical thinking) การคิดสังเคราะห (synthesis thinking) และการคิด

สรางสรรค (creative thinking) เปนตน 

  3.2.3 ควรทําวิจัยเปรียบเทียบความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจและเจตคติ 

ตอวรรณกรรมพื้นบาน โดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานกับ

รูปแบบการสอนอื่นๆ ที่เกี่ยวของ 
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รายนามผูทรงคุณวุฒิตรวจพิจารณาแบบวัดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ  

 1. อาจารย ชยพร กระตายทอง 

สถานทีท่ํางาน   สํานักวิชาการและมาตรฐาน  สํานกังานคณะกรรมการ 

   การศึกษาข้ันพื้นฐาน  กระทรวงศกึษาธิการ 

  ตําแหนง  นกัวิชาการศึกษา   กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย   
 

 

2. อาจารย สุพัตรา ธงชัย 

สถานทีท่ํางาน   โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั (ฝายมัธยม) 

ตําแหนง  อาจารยประจํากลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
 

 

3. อาจารย เปรม สวนสมุทร 

 สถานทีท่ํางาน   คณะครุศาสตร  จฬุาลงกรณมหาวิทยาลัย 

 ตําแหนง   อาจารยประจําภาควิชาหลักสตูร การสอนและเทคโนโลยกีารศึกษา   

                                         สาขาวิชาการสอนภาษาไทย 

 
รายนามผูทรงคุณวุฒิตรวจพิจารณาแบบวัดเจตคตติอวรรณกรรมลานนา และพิจารณา

เลือกวรรณกรรมลานนาที่นํามาสรางแบบวัดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ 

1. รองศาสตราจารย สมร  เจนจิจะ 

สถานที่ทํางาน   คณะศึกษาศาสตร  มหาวิทยาลัยเชียงใหม 

ตําแหนง   อาจารยประจําภาควิชาการสอนมัธยม  สาขาวิชาการสอนภาษาไทย  
 

 

2. อาจารย พงศพิทกัษ ศรีนวล 

สถานที่ทํางาน   โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยเชียงใหม 

ตําแหนง   อาจารยประจํากลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
 

 

3. อาจารย กติติพงษ วงศทพิย 

สถานที่ทํางาน   โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยเชียงใหม 

ตําแหนง   อาจารยประจํากลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
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รายนามผูทรงคุณวุฒิตรวจพิจารณาแผนการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบการเรียน 
  การสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 

1. ผูชวยศาสตราจารย วิศัลยศยา รุดดิษฐ 

สถานทีท่ํางาน   โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั (ฝายมัธยม) 

ตําแหนง  ประธานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
 

 

2. อาจารย กาญจนา เฉลิมญาติ 

สถานทีท่ํางาน  โรงเรียนไตรมิตรวิทยาลยั กรุงเทพมหานคร 

ตําแหนง  ประธานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย   
 

 

3. อาจารย ปทุมวด ีศิริสวัสด์ิ  

สถานทีท่ํางาน   โรงเรียนสาธิตมหาวทิยาลัยเชียงใหม 

ตําแหนง   ผูอํานวยการโรงเรียน และประธานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย   
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                                    ภาคผนวก  ข 

         การศกึษาเบื้องตน 

- เครื่องมือที่ใชในการศึกษาเบื้องตน 

    - รายชื่อโรงเรียนในการศึกษาเบื้องตน 

 - สรุปผลการศกึษาเบื้องตน 
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เครื่องมือที่ใชในการศกึษาเบื้องตน 
 

แบบสอบถามสภาพการจัดการเรยีนรูวรรณกรรมลานนา 
สําหรบัครูผูสอนวรรณกรรมลานนา 

 
ชื่อโรงเรียน _________________________________________ 
 
เพศ 
 [    ]    ชาย    [    ]    หญงิ 
 
 
 1. ทานมีวิธกีารจัดการเรียนรูวรรณกรรมลานนาอยางไร 

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………… 
 
 
  2. ทานคิดวาปญหาและอุปสรรคที่สําคัญในการจัดการเรียนรูวรรณกรรมลานนาคืออะไร 

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………… 
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 3. รายชื่อวรรณกรรมลานนาทีท่านควรนาํมาจัดการเรียนรูในชัน้เรียน (ตอบไดมากกวา 1 ขอ) 

   [    ]   นอยไชยา       [    ]   เจาสวุัตรกับนางบวัคํา 

   [    ]   กาํพราบัวตอง      [    ]   อมราพิศวาส 

  [    ]   กาแลออกหนอ      [    ]    เตโชยาโม 

  [    ]   หงสหิน       [    ]   ชางโพรงนางผมหอม 

  [    ]   นกกระจาบ      [    ]   ชิวหาลิ้นคํา 

   [    ]   ก่าํกาดํา       [    ]   นางอทุธะลา 

  [    ]  มะเมี๊ยะ       [    ]   ปาตะเพียนทอง 
 

 วรรณกรรมลานนาเรื่องอืน่ๆ (โปรดระบุ) 

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………. 
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รายชื่อโรงเรยีนที่สงแบบสอบถาม 
 

1. โรงเรียนยพุราชวิทยาลยั    

2. โรงเรียนกาวิละวทิยาลัย  

3. โรงเรียนวฒัโนทัยพายพั     

4. โรงเรียนสาธิตมหาวทิยาลัยเชียงใหม 

5. โรงเรียนสนัทรายวิทยาคม  

6. โรงเรียนสนักําแพง   

7. โรงเรียนแมแตง 

8. โรงเรียนรังษีวิทยา 

9. โรงเรียนสนัปาตองวทิยาคม  

10. โรงเรียนฝางชนูปถัมภ 

11. โรงเรียนหางดงรัฐราษฏรอุปถัมภ      

12. โรงเรียนแมริมวิทยาคม  

13. โรงเรียนสารภีพิทยาคม 

14. โรงเรียนบานกาดวทิยาคม  

15. โรงเรียนดอยสะเก็ดวทิยาคม 

16. โรงเรียนจอมทอง 

17. โรงเรียนพราววทิยาคม      

18. โรงเรียนหอพระ 
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สรุปผลการศกึษาเบื้องตน 
  

ผูใหขอมูลเปนเพศชาย 4 คน เพศหญิง 14 คน 

ผลการวิเคราะหขอมูลจากการศึกษาเบื้องตนสรุปไดดังนี้ 

1. ดานวิธีการจัดการเรียนรูวรรณกรรมลานนา พบวาครูผูสอนสวนใหญใชวิธีการ 

สอน คือ การใหนักเรียนอานทบทวนเนื้อเร่ืองและบรรยายเนื้อหาที่นักเรียนไมเขาใจ  รองลงมา คือ

ใหนักเรียนคนควาทํารายงาน  และเชิญวิทยากรผูเชี่ยวชาญดานวรรณกรรมลานนามาใหความรู

แกนักเรียนตามความเหมาะสม  

2. ดานปญหาและอุปสรรคในการจัดการเรียนรูวรรณกรรมลานนา พบวา  

    2.1 ครูผูสอนไมทราบวิธีการสอนที่จะชวยใหนักเรียนสนใจและตระหนักใน 

ความสําคัญและคุณคาของวรรณกรรมลานนา 

     2.2 นักเรียนไมสนใจและไมมีความกระตือรือรนในการเรียนวรรณกรรมลานนา  

เนื่องจากนักเรียนเห็นวาวรรณกรรมลานนาเปนเรื่องลาสมัย จึงกอใหเกิดความเบื่อหนายในการ

เรียน  นอกจากนี้ ส่ือเทคโนโลยีดานตางๆ เชน  วิทยุ โทรทัศน และอินเทอรเน็ต ที่เขามามีอิทธิพล

ตอชีวิตประจําวันของนักเรียนเปนสาเหตุใหนักเรียนละเลยวัฒนธรรมทองถิ่น และขาดการตระหนกั

ในความสําคัญและคุณคาของวรรณกรรมลานนา 
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3. รายชื่อวรรณกรรมลานนาที่ควรนํามาจัดการเรียนรูในชั้นเรียน   เรียงลําดับ 

ความถี่ได  ดังนี้ 

 

รายชื่อวรรณกรรมลานนา ความถี ่

นกกระจาบ 17 

หงสหิน 16 

เจาสุวัตรนางบัวคํา   16 

กําพราบัวตอง 15 

นอยไชยา 13 

ชิวหาลิ้นคาํ 11 

เตโชยาโม 10 

นางอุทธะลา 9 

ชางโพรงนางผมหอม 7 

กาแลออกหนอ 7 

อมราพิศวาส 6 

ปาตะเพยีนทอง 5 

มะเมี๊ยะ 5 

ก่ํากาดํา 3 
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                                     ภาคผนวก ค 

   เครื่องมือที่ใชในเก็บรวบรวมขอมลู 
  

 - แบบวัดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ 

 - แบบวัดเจตคติตอวรรณกรรมลานนา  
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แบบวัดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ 
 

คําชี้แจง 

1.ใหนักเรียนอานวรรณกรรมลานนาเรื่องมะเมียะ และทําแบบวัดจํานวน 30 ขอ มีทั้งหมด 

6 หนา กําหนดเวลาในการทําแบบวัด 40 นาที 

2. ใหนักเรียนทําเครื่องหมาย  ทับตัวอักษรขอที่เปนคําตอบในกระดาษคําตอบ เมื่อ

นักเรียนตองการเปลี่ยนคําตอบใหปฏิบัติดังรูปตอไปนี้ 

 

ขอ ก ข ค ง 

0     

 

3. หามนักเรียนทําเครื่องหมายใดๆ ลงในแบบวัด 
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 มะเมียะสาวนอยวัยแรกแยมแหงเมืองมะละแหมง (เมาะลําเลิง) ประเทศพมา มีความ

งดงามบริสุทธิ์สดใสเปนที่ประทับใจแกผูพบเห็น  แมมะเมียะจะเปนเพียงแมคา ไมไดมาจาก

ครอบครัวที่มีชื่อเสียงหรือตระกูลที่มั่งคั่ง แตความสวยสดใสและกิริยามารยาทของนาง ก็เปนเสนห

จูงใจใหบุรุษเพศปรารถนาจะไดนางเปนคูชม  

เจานอยศุขเกษม บุตรชายเจาแกวนวรัฐเจาหลวงเชียงใหมองคที่ 9 ซึ่งขณะนั้นดํารง

ตําแหนงอุปราชกับเจาแมจามรี เดินทางไปศึกษาเลาเรียน ณ เมืองมะละแหมง และมีโอกาสพบกับ

มะเมียะ  เจานอยก็เกิดรักแรกพบทั้งที่เจานอยตระหนักดีวา ความรักอันบริสุทธิ์ที่เจานอยกับ 

มะเมียะมีใหกันและกันนั้นมีโอกาสสมหวังนอยมาก  เนื่องจากมะเมียะเปนคนในบังคับของ

ประเทศอังกฤษ ซึ่งในชวงปลายสมัยรัชกาลที่ 5 เชียงใหมเปนหัวเมืองของกรุงเทพฯ  ที่ตองถือ

นโยบายระมัดระวังอังกฤษแผขยายอํานาจเขามาแทรกแซงกิจการภายใน  หากเจานอยแตงงาน

กับมะเมียะความมั่นคงของเชียงใหมอาจสั่นคลอนได  แมจะรูชะตากรรมแตเจานอยกับมะเมียะก็

ยังคงรักกัน โดยมิไดคํานึงถึงเชื้อชาติ ฐานะ ตําแหนง และสถานการณบานเมือง หรือส่ิงใดๆ  

เจานอยใชเวลาศึกษาวิชาความรูที่มะละแหมงเปนเวลา 5 ป ก็จบการศึกษา และตอง

เดินทางกลับเชียงใหมเพื่อรับใชบานเมอืง ความรักความภักดีอันทวมทนและบริสุทธิ์ที่มีตอเจานอย

ทําใหมะเมียะตัดสินใจละทิ้งพอแมและบานเกิดเมืองนอน ติดตามเจานอยกลับเชียงใหม แมจะ

ทุกขยากลําบาก และถูกดูหมิ่นดูแคลนจากคนรอบขางของเจานอย มะเมียะก็อดทนขอเพียงใหอยู

ใกลชิดกับเจานอยผูเปนรักแทและรักเดียวของนาง  เจานอยเต็มต้ืนในความรักของมะเมียะที่มีตอ

ตน จนไมอาจตัดรอนนางได จึงยินยอมใหนางปลอมตัวเปนชายติดตามมา  ทั้งสองฝนถึงการมี

อนาคตรวมกันแมจะรูวาไมมีทางเปนไปไดเลย  คร้ันถึงเชียงใหมเจานอยรีบพามะเมียะเขาพัก 

ในคุม โดยบอกทุกคนวาคือผูติดตามมาจากมะละแหมง  มะเมียะตองพํานักอยูเฉพาะในคุม และ

ระมัดระวังตัวทุกฝกาว เพื่อมิใหผูใดทราบวาตนคือหญิงชาวพมาและเปนภรรยาของเจานอย  แต

ในที่สุดความลับก็แพรงพรายออกไป  ผูคนในคุมเปนหวงเจานอยเกรงวาจะไดรับความเดือดรอน

และโทษทัณฑจากเจาพอ รวมถึงเปนหวงบานเมืองวาจะไดรับความเดือดรอนเพราะขดัตอนโยบาย

ของกรุงเทพฯ ที่มิใหคนไทยยุงเกี่ยวกับชาวพมา จึงพากันเกลียดชังมะเมียะเปนอยางยิ่ง 

 ความทราบไปถึงเจาอุปราชและเจาแมจามรี ทุกคนทําใจรับมะเมียะไมได แมแตเจาหญิง

บัวนวลคูหมั้นของเจานอย เมื่อทราบวาเจานอยพาภรรยาชาวพมามาอยูที่คุมก็ขอถอนหมั้น  ขาวนี้

จึงแพรขยายไปถึงเจาหนาที่บานเมือง  เจาพอไดรับเชิญจากผูสําเร็จราชการมณฑลใหเขาพบ เพื่อ

รับทราบนโยบายทางดานการตางประเทศ กรณีเจานอยศุขเกษมแตงงานกับผูหญิงพมาซึ่งถือ

สัญชาติอังกฤษ อันอาจทําใหกงสุลอังกฤษถือเปนเหตุแลวเขามาแทรกแซงทางการเมอืง ทางออกที่

ดีที่สุด คือ ดําเนินการเรื่องเจานอยกับมะเมียะอยางละมุนละมอม มิใหเปนคดีถึงศาลตางประเทศ

เพราะประเทศไทยเปนฝายเสียเปรียบ เจาพอจึงใหเจาแมจามรีเจรจาเรื่องมะเมียะกับเจานอย โดย
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ใหเหตุผลวามะเมียะไมเหมาะสมกับเจานอยดวยประการทั้งปวง และหากเจานอยเห็นแกความสุข

สวนตัว บานเมืองจะตองไดรับความเดือดรอน    

 เจานอยไมอาจสรรหาเหตุผลใดๆ มาลบลาง หรือคัดคานการสงตัวมะเมียะกลับมะละแหมง 

เพื่อแลกกับความมั่นคงปลอดภัยของบานเมือง  เชาวันหนึ่งในเดือนเมษายน พ.ศ. 2446 เปนวันที่

ทั้งสองจําตองพรากจากกัน เจานอยศุขเกษมจัดขบวนชาง ขบวนมาไปสงมะเมียะเดินทางกลับ 

มะละแหมง  พรอมให สัญญาวาสามเดือนขางหนาจะติดตามไปอยูกับมะเมียะที่ เมือง 

มะละแหมง มะเมียะกราบแทบเทาแลวสยายผมเช็ดเทาผูเปนที่รักดวยความภักดีและอาลัย

อาวรณยิ่ง 

 เจาพอทรงเห็นวาหากเจานอยศุขเกษมยังคงอยูที่เชียงใหม ก็จะรําพันถึงมะเมียะและ

สุขภาพอาจทรุดโทรม  เนื่องจากเจานอยใชสุราเปนเครื่องดับความทุกข  จึงสงศุภอักษรไปถวาย

พระราชชายาเจาดารารัศมีที่กรุงเทพฯ เพื่อขอถวายตัวเจานอยเขารับราชการและขอใหพระราชชายา

จัดการใหเจานอยแตงงานกับเจาหญิงบัวชุมนางขาหลวงของพระราชชายา  เจานอยจําตอง

เดินทางมารับราชการเปนนายทหารฝายติดตอตางประเทศที่กรุงเทพฯ และแตงงานกับเจาหญิง 

บัวชุมตามคําสั่งของเจาพอ สวนมะเมียะเมื่อกลับไปถึงมะละแหมงก็ไดแตวิปโยคโศกเศราดวย

ความคิดถึงเจานอย คร้ันสามเดือนผานไป เจานอยไมมามะละแหมงตามคําสัญญาที่ใหไว  

มะเมียะจึงตัดสินใจบวชชี แลวเพียรพยายามใชพระธรรมคําสอนดับความทุกข อันเกิดจาก 

การพลัดพรากจากบุคคลผูเปนที่รัก  

 ชีวิตสมรสของเจานอยกับเจาหญิงบัวชุมไมมีความสุขเลยแมแตนอย เนื่องจากเจานอย

ยังคงระลึกถึงมะเมียะอยูตลอดเวลา และใชสุราเปนเครื่องดับทุกขมากขึ้นทุกขณะ  มะเมียะ

ตัดสินใจกลับมาเชียงใหมอีกครั้ง และไดพบกับมะแอเพื่อนรวมชั้นเรียนของเจานอยที่มะละแหมง

ซึ่งแตงงานกับขาราชการพมาประจํากงสลุที่เชียงใหม  มะเมียะทราบเรื่องราวทุกอยางของเจานอย  

จึงเสียใจที่เจานอยผิดคําสัญญาและแตงงานกับผูหญิงคนใหม  และเมื่อทราบวาขณะนี้เจานอย

ติดตามผูบังคับบัญชามาราชการที่เชียงใหมและพํานักอยูที่คุมหลวง ซึ่งนางเคยอยูรวมกับเจานอย

มากอน มะเมียะจึงขอรองใหมะแอนํานางไปพบกับเจานอย เพื่อพบเห็นหนาเปนครั้งสุดทายกอนที่

จะตัดสินใจบวชชีชั่วชีวิต 

 เจานอยเมื่อทราบจากมะแอวา แมชีมะเมียะมารอตนอยูใตตนมะมวงก็ตัดใจไมยอมลงมา

พบ ทั้งที่ทุกขทรมานใจอยางยิ่งจึงใหเจาบุญสูงพี่เลี้ยงคนสนิท นําเงินจํานวนหนึ่งมามอบให 

มะเมียะนําไปทําบุญ ณ วัดที่เคยใหคําสัญญาสาบานรักตอกัน พรอมกับมอบแหวนทับทิมไวใหดู

ตางหนา  มะเมียะกลับมะละแหมงดวยความเสียใจและครุนคิดถึงความรักความหลัง และคํา

สาบานระหวางเจานอยกับตนเองที่วาจะรักกันมั่นคงตลอดไป และคําสัญญาที่เจานอยใหนางไวใน
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วันสงตัวกลับเมืองมะละแหมงวา  เจานอยจะยอมละทิ้งสมบัติ หรือฐานันดรศักดิ์ใดๆ   ขอเพียงได

ใชชีวิตเยี่ยงสามัญชนรวมกับตน 

 เจานอยซึ่งยังคงรักมะเมียะ แตไมสามารถทําตามความปรารถนาของตน เนื่องจากเห็น

แกบานเมืองและเจาพอเจาแมตลอดจนญาติวงศ ไดแตใชสุราดับความรักความหลังและความ

ละอายใจที่ผิดคําสัญญาซึ่งใหไวกับมะเมียะ แตภาพความหลังครั้งเกากอนยังคงหลอกหลอน 

เจานอยอยูตลอดเวลา  วันเวลาผานไปประมาณ 10 ปเศษๆ เจานอยก็เสียชีวิตดวยความตรอมใจ 

แมชีมะเมียะทราบขาวการเสียชีวิตของเจานอย และเขาใจความรูสึกที่เจานอยมีตอตนจึงตั้งสัตย

อธิษฐานวา ความรักระหวางตนกับเจานอยจะพันผูกตราตรึงไปชั่วกาลนาน บุญกุศลทั้งปวง  

อันเกิดจากการพากเพียรภาวนา มะเมียะขอมอบใหวิญญาณเจานอยศุขเกษมยอดรักแหงนาง  

 
 

(เรียบเรียงจาก สุพิน ฤทธิ์เพ็ญ.  2545.  นางเอกในวรรณกรรมลานนา.  เชียงใหม:                       

ศูนยศิลปวัฒนธรรม.) 
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1. เมื่อเดนิทางมาถึงเชยีงใหมมะเมยีะมีความรูสึกอยางไร  

ก. มีความสุขที่ไดติดตามมา  

 ข. เสียใจกับการติดตามมา 

 ค. คิดถึงบานเมืองของตน    

ง. ตองระมัดระวังตวัตลอดเวลา 
 

2. มะเมียะติดตามเจานอยศขุเกษมเขามาประเทศไทยดวยวธิีใด   

 ก. ใหสินบนแกผูติดตาม    

ข. ลักลอบผานทางชายแดน  

 ค. ปลอมตัวเปนผูชายติดตามมา   

ง. ปลอมตัวเปนทหารติดตามมา  
 

3. ขอใดไมเปนความจริง   

 ก. มะเมยีะตองกลับประเทศเพราะทําผิดประเพณี  

 ข. มะเมียะถูกกีดกันเพราะฐานะไมเหมาะสม 

 ค. มะเมียะเสยีใจที่คนรักไมรักษาสัญญา 

 ง. มะเมยีะรอพบคนรักกอนจะตัดสินใจบวชชีตลอดชีวติ 
 

4. ขอใดคือเหตุผลสําคัญที่สุดที่ทําใหมะเมยีะและเจานอยศุขเกษมไมสมหวงัในความรัก  

 ก. สถานการณความไมปลอดภัยทางสงัคม 

 ข. สถานการณความไมปลอดภัยในบานเมือง 

 ค. ความแตกตางของฐานนัดรศักดิ์ 

 ง. ความแตกตางของเชื้อชาติ และศาสนา 
 

5.   “ความรักเปนพลงัสามารถทําใหคนทําทุกอยางได” 

   ขอความขางตนตรงกับสถานการณใดมากที่สุด   

 ก. มะเมยีะยนิยอมกลับประเทศแมจะทกุขทรมานจากการลาจากคนรัก 

 ข. มะเมียะตัดสินใจขอติดตามเจานอยศุขเกษมกลบัมาประเทศไทย 

 ค. มะเมียะบวชชีเพื่อใหเจานอยศุขเกษมมั่นใจในความรักที่ซื่อสัตยของตน 

 ง. มะเมยีะอดทนรอคอยเจานอยศุขเกษมตามคําสัญญาที่ใหไว 
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6. เหตุใดเจาแกวนวรัฐจึงสงเจานอยศุขเกษมเขามารับราชการทีก่รุงเทพฯ   

 ก. เพื่อรับราชการในตําแหนงที่สงูขึ้น ข. เพื่อถวายการรับใชเจาดารารัศมี 

 ค. เพื่อรักษาสุขภาพทีท่รุดโทรม  ง. เพื่อลืมความรักและเริ่มตนชีวิตคูใหม 
 

7. เหตกุารณขอใดไมเปนจริง  

 ก. เจานอยศุขเกษมแตงงานกับเจาหญิงบวันวล 

 ข. มะเมียะถูกกีดกันความรกั จึงตองกลับมะละแหมง 

 ค. เจาแกวนวรัฐสงศุภอักษรไปถวายราชชายาดารารัศม ี

 ง. เจานอยศุขเกษมจัดขบวนชาง มา ไปสงมะเมียะเดินทางกลับมะละแหมง  
 

8. หากเจานอยศุขเกษมไมเสียชีวิตจะเกิดเหตุการณอะไรขึ้น   

 ก. มะเมยีะกลบัมาทวงสัญญา   

ข. ใชชีวิตคูอยูกับเจาหญิงบวัชุมตลอดไป 

 ค. เจานอยศุขเกษมกลบัมาหามะเมียะ  

ง. สบืทอดการปกครองเมืองเชียงใหมตอไป 

 

9. หากมะเมียะและเจานอยศุขเกษมสมหวังในความรัก นักเรียนคิดวาจะเกิดปญหาใด  

 ก. ปญหาดานวิถีชีวิตความเปนอยู 

 ข. ปญหาดานการยอมรบัของบุคคลตางๆ 

 ค. ปญหาดานการการเมืองและการปกครอง 

ง. ปญหาดานประเพณีและวัฒนธรรม 
 

10. ขอใดเปนเหตุผลสําคัญที่ทาํใหเจานอยศุขเกษมดื่มสุราอยางหนัก    

 ก. เพื่อสังสรรคในกลุมเพื่อน  ข. เพื่อคลายความเหงา 

 ค. เพื่อดับความทุกข   ง. เพื่อระบายความเครียด 
 

11. เหตุผลใดเจานอยศุขเกษมจึงตัดสนิใจไมมาพบมะเมียะ  

 ก. ลมืความรักที่มีตอมะเมยีะไมได 

 ข. เกรงวามะเมียะจะทวงคําสัญญาที่มีตอกัน 

 ค. เกรงวาจะสงผลกระทบตอนโยบายตางประเทศ 

 ง. เกรงวาจะสงผลกระทบตอบานเมือง 
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อานบทประพันธนี้แลวตอบคําถามขอ 12-13  

  “ถวายกรกราบบาท เจา  ทูลลา 

  สยายเกศเช็ดบาทา นบไหว 

  รักแลวนิราศไกลตา ตลอดชาติ  แลฤา 

  วันหนึ่งหวังคงได  ดุจตั้งปรารถนา”  

12. บทประพันธขางตนแสดงถึงพฤติกรรมใดของมะเมียะ   

 ก. มะเมยีะอําลาเจานอยศุขเกษม 

 ข. มะเมียะแสดงความภักด ี

 ค. มะเมียะยกโทษและใหอภัย 

 ง. มะเมยีะรักษาสัญญา 
 

13. บทประพนัธขางตนสะทอนภาพสังคมดานใด  

ก. ความกตัญูตอผูมีพระคุณ 

 ข. การเคารพตอผูมีพระคุณ 

 ค. วถิีชีวิตของสตรีพมาและสตรีลานนา 

 ง. ธรรมเนยีมปฏิบัติของสตรีพมาและสตรลีานนา 
 

14. เหตุใดมะเมียะจงึตัดสินใจบวชชีตลอดชีวิต   

 ก. เพื่อใหเกิดความสบายใจกับทุกฝาย 

 ข. เพื่อใชพระธรรมคําสอนดบัความทุกข 

 ค. เพื่อลืมเร่ืองราวความรักที่เกิดขึ้น 

 ง. เพื่อชดเชยความผิดที่ละทิ้งพอแม 
 

15. ขอใดเปนสาระสําคัญของบทประพันธตอไปนี้    

  “ กําเนิดฐานนัดร วงศบวรแหงเหมหงส 

  ควรฤารวมเผาพงศ ผสมสูสกุณา”  

ก. ความไมเหมาะสมเรื่องฐานะทางสงัคม 

 ข. ความไมเหมาะสมเรื่องยศถาบรรดาศักดิ์ 

ค. ความไมเหมาะสมเรื่องชาติกําเนิด 

 ง. ความไมเหมาะสมเรื่องวงศตระกูล 
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16.  เจาแกวนวรัฐและเจาจามรี รูสึกอยางไรเมื่อเจานอยศุขเกษมเสียชวีิต  

 ก. เสยีใจที่ขับไลมะเมียะใหกลับประเทศพมา 

 ข. เสียใจที่เหตุการณบานเมืองทาํใหราชบุตรเสียชีวิต 

 ค. เสียใจที่บังคับใหเจานอยศุขเกษมไปอยูกรุงเทพฯ 

 ง. เสียใจที่บังคับใหเจานอยศุขเกษมแตงงานกับหญงิอื่น 
 

17. บทประพนัธตอไปนี้มีจดุเนนเรื่องอะไร 

 “รักจึงมิเคยคาํนงึถงึเชื้อชาติ  รักจึงงามวิลาสเหลือจํานรรจา 

   รักจึงไรศาสนาอาณาขวางกัน้  รักจึงคงมัน่ตราบโลกมลายแลเฮย” 

ก. ความรักไมแบงเชื้อชาติ ศาสนา  

ข. ความรักไมมีเหตุผล 

ค. ความรักไมมีอะไรมาขวางกั้น   

ง. ความรักยังมั่นคงแมโลกจะสลาย  

 

18. “ความรักกับอารมณเหมือนซายและขวา ถาคิดจะรักตองมีสติ” 

 คํากลาวขางตนสะทอนเนือ้หาที่เกี่ยวของในตอนใด   

 ก. ตอนเจานอยศุขเกษมตัดสินใจระหวางความรักกบับานเมือง 

 ข. ตอนเจานอยศุขเกษมตัดสินใจใหมะเมยีะติดตามกลบัเชียงใหม 

 ค. ตอนเจานอยศุขเกษมตัดสินใจใชสุราดบัความทุกขใจ 

 ง. ตอนเจานอยศุขเกษมตัดสินใจไมมาพบมะเมียะ  
 

19. การกระทาํในขอใดสอดคลองกับความเชื่อตามหลกัพุทธศาสนา 

 ก. เจานอยศุขเกษมใหคนรับใชนําเงินใหมะเมียะไปทําบญุที่วัด 

 ข. มะเมียะตัดสินใจบวชชเีพือ่ใชพระธรรมคําสอนดับความทกุข 

 ค. เจาอุปราชถวายตัวเจานอยศุขเกษมใหเปนขารับใชแกเจาดารารัศมี 

 ง. เจานอยศุขเกษมกับมะเมยีะรักกนัโดยไมคํานงึถงึเชื้อชาติและศาสนา 
 

20. การกระทาํในขอใดของมะเมียะที่แสดงใหเห็นชัดเจนที่สุดวามะเมยีะเปนผูมีคุณธรรม 

 ก. มะเมยีะไปบวชช ี   ข. มะเมียะไปทําบุญที่วัด 

 ค. มะเมียะหนกัแนนและมีเหตุผล  ง. มะเมยีะรูจกัประมาณตน 
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21. ขอใดเปนลักษณะของมะเมียะที่เห็นไดเดนชัดที่สุด  

 ก. เสยีสละ อดทนรอคอยเพื่อความรัก ข. อดทนรอคอย ตอสูดิ้นรนเพื่อความรัก 

 ค. รอบคอบ ตอสูเพื่อคนที่ตนรัก  ง. อดทนรอคอย ซื่อสัตยเพือ่คนที่ตนรัก 
  

22. เจานอยศขุเกษมควรไดรับการยกยองในเร่ืองใดมากที่สุด   

 ก. ความเสยีสละ    ข. ความสุภาพออนโยน 

 ค. ความมัน่คงในความรัก  ง. ความกตัญู 
 

23. เร่ืองมะเมยีะแสดงคุณคาในดานใดมากที่สุด  

 ก. ดานการประพันธ   ข. ดานสํานวนภาษา 

 ค. ดานวัฒนธรรม   ง. ดานคติชวีติ 
 

24. เร่ืองมะเมยีะนาจะเปนขอคิดเตือนใจใหกับบุคคลในกลุมวัยใดมากที่สุด  

 ก. วัยเด็ก    ข. วัยเรียน 

 ค. วยัรุน    ง. วัยทํางาน 
  
25. ความรักทีม่ั่นคงของมะเมียะและเจานอยศุขเกษมสงผลกระทบตออารมณความรูสึกของตัว

ละครใดมากทีสุ่ด  

 ก. เจาอุปราช    ข. เจาแมจามรี 

 ค. เจาหญงิบวันวล   ง. เจาหญิงบวัชุม 
 

26. แนวคิดจากเรื่องนี้ขอใดชัดเจนที่สุด   

 ก. ที่ใดมีรักทีน่ั้นมทีุกข   ข. ความรักทาํใหคนตาบอด   

 ค. รักแทคือการเสียสละ   ง. ความรักคือการใหอภัย 

  

27.นกัเรียนควรนําแนวคิดที่ไดรับจากเรื่องนี้ไปใชในสถานการณขอใด  

 ก. ตาํหนิเพื่อนที่จมอยูกับความทุกขเร่ืองความรัก 

 ข. ตักเตือนเพือ่นที่แกปญหาความรักในทางที่ผิด 

 ค. ใหกําลงัใจกับเพื่อนทีก่ําลังประสบปญหาความรัก 

 ง. ใหขอคิดกับเพื่อนที่กาํลังประสบปญหาความรัก  
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28. นักเรียนคดิวาการหนีตามคนรักเปนการกระทําที่ถูกตองหรือไม เพราะเหตุใด 

ก. ถูกตอง เพราะความรักทาํตามความปรารถนา 

ข. ถูกตอง เพราะความรักทาํไดทุกสิ่งแมจะรูวาผิด 

ค. ไมถูกตอง เพราะทําใหพอแมและครอบครัวเสียใจ 

ง. ไมถูกตอง เพราะทําใหละทิ้งหนาที่ของตนเอง 
 

29.  ขอใดคือหลักการพิจารณาเลือกคูครองที่ปรากฏในเรื่องมะเมยีะอยางชัดเจนที่สุด  

ก. ไมติดสุรา ยาเสพติด และการพนนั 

ข. มีจิตใจกวาง เสียสละและไมเห็นแกตวั 

 ค. ไมมีความแตกตางดานเชือ้ชาติ ศาสนา และวัฒนธรรมมากเกินไป 

 ง. เหน็แกประโยชนของครอบครัวมากกวาประโยชนสวนตน 
 

30. การทีม่ะเมียะใชชวีิตอยูรวมกับเจานอยศุขเกษมโดยผิดประเพณี ตรงกับสํานวนไทยขอใดมาก

ที่สุด    

      ก. น้าํตาลใกลมด 

     ข. ชิงสุกกอนหาม 

     ค. รักยาวใหบั่น รักสัน้ใหตอ 

 ง. รักแทแพใกลชิด 

 

############################## 
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ตารางที่ 11 จํานวนขอของแบบวัดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจแตละระดับ และ 

       เฉลยคําตอบ 
 

ขอที่  ระดับความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ เฉลยคําตอบ 

1 ระดับขอเท็จจริง ง 

2 ระดับขอเท็จจริง ค 

3 ระดับขอเท็จจริง ก 

4 ระดับขอเท็จจริง ข 

5 ระดับตีความ ค 

6 ระดับขอเท็จจริง ค 

7 ระดับขอเท็จจริง ก 

8 ระดับตีความ ง 

9 ระดับตีความ ค 

10 ระดับขอเท็จจริง ค 

11 ระดับตีความ ง 

12 ระดับตีความ ข 

13 ระดับตีความ ง 

14 ระดับขอเท็จจริง ข 

15 ระดับตีความ ง 

16 ระดับขอเท็จจริง ข 

17 ระดับตีความ ก 

18 ระดับตีความ ก 

19 ระดับตีความ ข 

20 ระดับประเมินคา ค 

21 ระดับประเมินคา ง 

22 ระดับประเมินคา ก 

23 ระดับประเมินคา ง 

24 ระดับประเมินคา ค 

25 ระดับประเมินคา ง 

26 ระดับประเมินคา ค 

27 ระดับประเมินคา ง 
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ตารางที่ 11 (ตอ) จํานวนขอของแบบวัดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจแตละระดับ  

       และเฉลยคําตอบ 

                  

ขอที่  ระดับความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ เฉลยคําตอบ 

28 ระดับประเมินคา ค 

29 ระดับประเมินคา ค 

30 ระดับประเมินคา ข 
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แบบวัดเจตคติตอวรรณกรรมลานนา  
         

         (  )  (  )    1 – 2  

ชื่อ________________________นามสกุล______________________เลขที่ ______ชั้น______ 

 
คําชี้แจง 

1. แบบวัดเจตคติตอวรรณกรรมลานนานี้มีทั้งหมด 40 ขอ คําถามทั้งหมดมีจุดประสงคเพื่อศึกษา

ความรูสึก หรือความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอวรรณกรรมลานนา ขอใหนักเรียนอานคําถาม 

ทุกขอใหเขาใจและตอบคําถามทุกขอ โดยทําเครื่องหมาย  ลงในชองที่ตรงตามความรูสึก 

หรือความคิดเห็น ที่แทจริงของนักเรียน 

2. คําตอบของนักเรียนไมมีถกูหรือผิด และจะไมกระทบตอผลการเรียนรูของนักเรียน 

 
ตัวอยาง 

 

ขอที่ รายการ 
เห็นดวย

อยางยิ่ง 
เห็นดวย ไมแนใจ 

ไมเห็น

ดวย 

ไมเห็น

ดวย

อยางยิ่ง 

 
ขาพเจารูสึกมีความสุขที่ไดเรียนรู       

วรรณกรรมลานนา 
 

    

 

 

 
                                   กรณุาตอบคําถามใหครบทกุขอ  
มิฉะนั้นแบบวัดชุดนี้จะไมสมบูรณและไมสามารถนาํไปวิเคราะหขอมูลได 
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คําสั่ง : เขียนเครื่องหมาย  ลงในชองที่ตรงกับความคิดเห็นของนักเรียน 
 

 
ขอที่ 

 
รายการ 

 
เห็น
ดวย
อยาง
ยิ่ง 

 
เห็น
ดวย 

 
ไม

แนใจ 

 
ไมเห็น
ดวย 

 
ไมเห็น
ดวย
อยาง
ยิ่ง 

 
ชอง

สําหรับ
ผูวิจัย 

1. 
การเรียนวรรณกรรมลานนาทําใหขาพเจาเกิด

ความภาคภูมิใจในการเปนชาวลานนา 
     

3 

(       ) 

2. 
ขาพเจาเรียนวรรณกรรมลานนาเพื่อใชใน 

การสอบเทานั้น 
     

4 

(       ) 

3. 
ถาโรงเรียนจัดชุมนุมวรรณกรรมลานนา 

ขาพเจาจะสมัครเขาเปนสมาชิก 
     

5 

(       ) 

4. ขาพเจาไมเคยสนใจวรรณกรรมลานนา      
6 

(       ) 

5. 
วรรณกรรมลานนาเปนสาระการเรียนรูที่ 

มีความสําคัญมาก 
     

7 

(       ) 

6. 
ขาพเจาสามารถนําขอคิดจากการเรียนรู

วรรณกรรมลานนาไปใชในชีวิตประจําวันได 
     

8 

(       ) 

7. 
ขาพเจาตองการใหชั่วโมงการเรียน

วรรณกรรมลานนาหมดลงอยางรวดเร็ว 
     

9 

(       ) 

8. 
ขาพเจาอยากใหมีการเรียนวรรณกรรมลานนา

มากกวานี้ 
     

10 

(       ) 

9. 
ขาพเจารูสึกสนุกมาก ถาไดสนทนาเรื่องราว

เกี่ยวกับเรื่องวรรณกรรมลานนากับเพื่อนๆ  
     

11 

(       ) 

10. 
ขาพเจาไมชอบเขารวมกิจกรรมการอภิปราย 

หรือการวิจารณวรรณกรรมลานนา 
     

12 

(       ) 

11. 
ขาพเจาสามารถฝกทักษะการฟง พูด อาน 

และเขียน จากการเรียนวรรณกรรมลานนา 
     

13 

(       ) 

12. 
วรรณกรรมลานนาชวยพัฒนาความคิดของ

ขาพเจา 
     

14 

(       ) 

13. 
ขาพเจารูสึกกระตือรือรนและตั้งใจทํากิจกรรม

การเรียนรูเกี่ยวกับวรรณกรรมลานนา 
     

15 

(       ) 

14. 
ขาพเจารูสึกงวงนอนทุกครั้งที่เรียน  

วรรณกรรมลานนา 
     

16 

(       ) 
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ขอที่ 

 
รายการ 

 
เห็น
ดวย
อยาง
ยิ่ง 

 
เห็น
ดวย 

 
ไม

แนใจ 

 
ไมเห็น
ดวย 

 
ไมเห็น
ดวย
อยาง
ยิ่ง 

 
ชอง

สําหรับ
ผูวิจัย 

15. 
ขาพเจาทําการบานวิชาวรรณกรรมลานนา

กอนวิชาอื่นเสมอ 
     

17 

(       ) 

16. 
ขาพเจาจะไมอานวรรณกรรมลานนา แมวา

จะมีเวลาวางก็ตาม 
     

18 

(       ) 

17. 
ขาพเจารูสึกไมทันสมัยเมื่อไดเรียน

วรรณกรรมลานนา 
     

19 

(       ) 

18. 
วรรณกรรมลานนาเปนสวนหนึ่งที่สงเสริมให

ขาพเจามีนิสัยรักการอานมากยิ่งขึ้น 
     

20 

(       ) 

19. ขาพเจามีความสุขเมื่อไดเรียนวรรณกรรมลานนา      
21 

(       ) 

20. 
วันใดที่ตองเรียนวรรณกรรมลานนา ขาพเจา

รูสึกเหมือนถูกบังคับใหเรียน 
     

22 

(       ) 

21. 
ขาพเจาจะใชเวลาวางอานวรรณกรรมลานนา

เสมอ 
     

23 

(       ) 

22. 

แมวาขาพเจาไมเขาใจเนื้อหาของ 

วรรณกรรมลานนาที่เรียน  ขาพเจาก็ไมสนใจ

ที่จะปรึกษาครูผูสอนหรือเพื่อน 

     
24 

(       ) 

23. 
การเรียนวรรณกรรมลานนาสรางความ 

เครียดใหขาพเจาเสมอ 
     

25 

(       ) 

24. 
ขาพเจาคิดวาไมมีความจําเปนที่ตองเรียน 

วรรณกรรมลานนา 
     

26 

(       ) 

25. ขาพเจาพอใจที่ไดเรียนวรรณกรรมลานนา      
27 

(       ) 

26. 

ขาพเจารูสึกเบื่อหนายทุกครั้งที่ครูมอบหมาย

ใหทํารายงานหรือคนควาความรูเพิ่มเติม

เกี่ยวกับวรรณกรรมลานนา 

     
28 

(       ) 

27. ขาพเจาไมเคยขาดเรียนวิชาวรรณกรรมลานนา      
29 

(       ) 

28. 
หากมีเวลา ขาพเจาจะศึกษาวรรณกรรมลานนา 

เรื่องที่ขาพเจาชื่นชอบ 
     

30 

(       ) 
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ขอที่ 

 
รายการ 

 
เห็น
ดวย
อยาง
ยิ่ง 

 
เห็น
ดวย 

 
ไม

แนใจ 

 
ไมเห็น
ดวย 

 
ไมเห็น
ดวย
อยาง
ยิ่ง 

 
ชอง

สําหรับ
ผูวิจัย 

29. 
ขาพเจาไมสนใจอานวรรณกรรมลานนา

เพราะเนื้อหาเขาใจยาก 
     

31 

(       ) 

30. 
ขาพเจารูสึกวาวรรณกรรมลานนายิ่งเรียนรู 

ยิ่งนาเบื่อ 
     

32 

(       ) 

31. 

ถาอาจารยมอบหมายใหจัดทําโครงงาน 

ขาพเจาจะเลือกจัดทําโครงงานที่เกี่ยวกับ

วรรณกรรมลานนาเปนอันดับแรก 

     
33 

(       ) 

32. 
ขาพเจาเลือกวรรณกรรมลานนามาแสดง

ละครของโรงเรียนกอนเสมอ 
     

34 

(       ) 

33. 
ขาพเจาไมชอบเขารวมกิจกรรมการเรียนรู

วรรณกรรมลานนาในชั้นเรียน 
     

35 

(       ) 

34. 
วรรณกรรมลานนามีเนื้อเรื่องสนุกสนาน 

 นาติดตาม 
     

36 

(       ) 

35. 
ขาพเจารูสึกหงุดหงิดเสมอเมื่อตองเรียนรู

วรรณกรรมลานนา 
     

37 

(       ) 

36. 
ความรูที่ไดจากวรรณกรรมลานนาไมสามารถ

นําไปพัฒนาชุมชนและประเทศได 
     

38 

(       ) 

37. 

วรรณกรรมลานนาเปนเอกลักษณประจํา

ทองถิ่นลานนา ที่ชาวลานนาทุกคนควร

ชวยกันอนุรักษ 

     
39 

(       ) 

38. 
การเรียนวรรณกรรมลานนาเปนการเสียเวลา

เปลา 
     

40 

(       ) 

39. 
ถามีโอกาสขาพเจาจะไมเขาชมละคร หรือ

ภาพยนตรที่เกี่ยวกับวรรณกรรมลานนา 
     

41 

(       ) 

40. 

ถาโรงเรียนเชิญวิทยากรที่มีความรู  

ความสามารถทางดานวรรณกรรมลานนามา

บรรยาย ขาพเจาจะหลีกเลี่ยงการเขาฟงเสมอ 

     
42 

(       ) 
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                                     ภาคผนวก ง 
 

        ตัวอยางเครื่องมือที่ใชในการทดลอง 
 
          - ตัวอยางแผนการจัดการเรียนรูวรรณกรรมลานนาโดยใชรูปแบบ 

การเรียนการสอนตามทฤษฎกีารตอบสนองของผูอาน 

                                  - ตัวอยางแผนการจัดการเรียนรูวรรณกรรมลานนาแบบปกต ิ 
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แผนการจัดการเรียนรูวรรณกรรมลานนา 
โดยใชรูปแบบการเรยีนการสอนตามทฤษฎกีารตอบสนองของผูอาน 

 
รายวิชา วรรณกรรมลานนา                  ชัน้มธัยมศึกษาปที ่2 

เร่ือง  นกกระจาบ                   เวลา 1 คาบ  
 
สาระสําคัญ 

เร่ือง นกกระจาบ เปนพระชาติหนึ่งของพระพุทธเจาที่ทรงเสวยพระชาติเปนพอนกกระจาบ

จิกกินเกสรดอกบัวอยางเพลิดเพลินจนทําใหตองพลัดพรากจากแมนกและลูกนก วรรณกรรมเรือ่งนี้

ใหขอคิดสําคัญ คือ การหลงเพลินไปกับการทําในสิ่งตางๆ จนลืมเวลาและหนาที่สําคัญของตน 

อาจจะกอใหเกิดผลเสียติดตามมาได 
 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
 ผูเรียนมีความรูความเขาใจเนื้อเร่ือง  สามารถอภิปรายประเด็นสําคัญเกี่ยวกับเนื้อเร่ือง  

วิเคราะหพฤติกรรมของตัวละคร และสรุปขอคิดจากเนื้อเร่ืองได   

 
จุดประสงคการเรียนรู 

1. สรุปความเขาใจเนื้อเร่ืองได 
2. อภิปรายประเด็นสําคัญเกี่ยวกับเนื้อเร่ืองได 
3. วิเคราะหพฤติกรรมของตัวละครได 
4. สรุปขอคิดจากเนื้อเร่ืองได 

 

สาระการเรียนรู 
 เนื้อเร่ืองยอ 

คร้ังหนึ่งพระโพธิสัตวเสวยพระชาติเปนพอนกกระจาบอาศัยอยูในปากับนกกระจาบเมียที่

กําลังมีลูกออน จึงตองเฝารังเลี้ยงดูลูก พอนกจึงเปนฝายออกหาอาหาร  เชาวันหนึ่งพอนกบินออก

จากรังเที่ยวหาอาหารไปถึงสระที่มีดอกบัวกําลังบานสะพรั่ง พอนกก็เพลิดเพลินจิกกินอยูกับรสบัว

จนแดดกลา บัวก็หุบกลีบหุมพอนกไวจนบินออกไปไมได  วันนั้นบังเกิดไฟไหมปาแมนกกระวน

กระวายใจตั้งตารอพอนกก็ไมเห็นกลับมา  ไฟปาจึงลุกลามใกลรังเขาไปทุกที แมนกตกใจรองเปน

หวงลูกและพยายามนําลูกบินหนีแตไมสําเร็จ ไฟจึงไหมรังพรอมกับลูกนก แมนกโกรธพอนกมาก

จึงตั้งสัจจะอธิษฐานวาจะไมยอมพูดกับชายใดแลวบินเขากองไฟ พอนกเห็นดังนั้นก็บินเขากองไฟ

ตายตามแมนกไป 
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ภพตอมาพอนกเกิดเปนบุตรชายเศรษฐีโกธัญกับนางเขมา ชื่อวาสัพพสิทธิ  สวนแมนกเกิด

เปนธิดากษัตริยพรหมทัตแหงเมืองพาราณสี ชื่อนางทิพเกสร  เมื่อสัพพสิทธิเจริญวัยไดศึกษาเลา

เรียนยังสํานักพระฤๅษี  สวนนางทิพเกสรไมเคยพูดจากับชายใด แมแตทาวพรหมทัตผูเปนบิดา  

ทาวพรหมทัตจึงปาวประกาศวา หากชายหนุมคนไหนทําใหนางทิพเกสรพูดได จะยกนางใหพรอม

ทั้งใหครองเมืองพาราณสี  ชายหนุมทุกคนตางผิดหวัง เพราะไมวาจะทําอยางไรนางก็ไมยอมพูด

ดวย  ฝายสัพพสิทธิจึงใชวิชาถอดหัวใจที่ไดรํ่าเรียนมาใหพี่เลี้ยงไปอยูตามที่ตางๆ และไดเลานิทาน

ใหหัวใจของพี่เลี้ยงฟง เมื่อนิทานจบก็ถามปญหาใหหัวใจของพี่เล้ียงตอบ หัวใจของพี่เล้ียงมักตอบ

ปญหาผิดๆ  นางทิพเกสรจึงตอบปญหาแทน สัพพสิทธิสามารถทําใหนางพูดได  ทาวพรหมทัตจึง

จัดพิธีอภิเษกสมรสระหวางสัพพสิทธิกับพระราชธิดา  ครั้นอยูมาวันหนึ่งสัพพสิทธิไปเที่ยวปา

ระหวางทางไดพบซากกวางตาย สัพพสิทธิจึงถอดหัวใจเขาอยูในรางกวาง สวนรางตนไดฝากพี่

เลี้ยงใหดูแล  พี่เลี้ยงคิดทรยศจึงถอดหัวใจเขาอยูในรางของสัพพสิทธิ สวนรางของตนนําไปเผาไฟ        

นางทิพเกสรสังเกตเห็นกิริยาทาทางของสัพพสิทธิผิดไปจากเดิม  จึงอธิษฐานขอใหตัวนางรอนเมื่อ 

สัพพสิทธิปลอมเขาใกล  ฝายสัพพสิทธิในรางกวางพบรองรอยของรางพี่ เลี้ยงถูกเผาก็เดา

เหตุการณตางๆ ได จึงเปลี่ยนหัวใจมาอาศัยในรางนก แลวบินมาหานางทิพเกสรขอความชวยเหลอื

โดยออกอุบายขอชมอิทธิฤทธิ์ของสัพพสิทธิปลอม รุงขึ้นนางจึงจัดพลับพลาหาซากแพะมาไว เมื่อ  

สัพพสิทธิปลอมถอดหัวใจออกมาอยูในรางแพะ  สัพพสิทธิก็ถอดหัวใจเขามาอยูในรางของตนทันที 

สวนพี่เลี้ยงในรางแพะจึงถูกแผนดินสูบหายไป 

 

 ประเด็นสําคัญในเนื้อเร่ืองตอนนี้ 

1. ความเชื่อเร่ืองการอธิษฐาน 

2. ความเชื่อเร่ืองการขามภพขามชาติ 

3. การใชไหวพริบสติปญญาแกปญหา 

4. การไมซื่อสัตยตอผูอ่ืน 
 

 

การวิเคราะหพฤติกรรมตัวละคร 

ทิพเกสร  เปนผูที่มีสติปญญาเปนเลิศ สามารถแกปริศนาของสัพพสิทธิได 

อยางนาชมเชย  

สัพพสิทธิ มีความฉลาดและมีไหวพริบสติปญญาสามารถใชสติปญญาแกปญหา

และอุปสรรคได แตไวใจคนงาย 

ทาวพรหมทัต  เปนพอที่รักและหวงใยลูก 

พี่เลี้ยงของสัพพสิทธิ  ไมมีความซื่อสัตย ทรยศตอเจานายของตน 
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ขอคิดจากเนื้อเร่ือง 

  1. การหลงเพลินไปกับการสิ่งตางๆ จนลมืเวลาและหนาที่สาํคัญของตนยอมกอ 

ใหเกิดผลเสียติดตามมาได 

2. ควรใชเหตุผลพิจารณาสิ่งตางๆ ใหรอบคอบ 

3. คนดีตกน้ําไมไหล ตกไฟไมไหม 

  4. พึงชนะทุกสิ่งดวยสติปญญา 

5. อยาไวใจทาง อยาวางใจคน 

6. ผูทําผิดยอมไดรับผลกรรมที่กอไว 

(นักเรียนอาจจะวิเคราะหขอคิดอื่นๆ ไดตามประสบการณ) 
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การจัดกิจกรรมการเรียนรู 
 

ขั้นตอนการจัดการเรียนรู กิจกรรมการเรียนการสอน 

ขั้นที่ 1 สรางความเขาใจเบื้องตน 

           ในการอาน  (5 นาที) 

1.1 นักเรียนทบทวนความเขาใจเนื้อเร่ือง ที่ครูมอบหมายให

ศึกษาใบความรูวรรณกรรมลานนา เร่ือง นกกระจาบ มากอน

ลวงหนา 

1.2 ครูแจกภาพเหตุการณสําคัญแลวใหนักเรียนเรียงลําดับ

บนกระดาน ครูและนักเรียนชวยกันพิจารณาความถูกตอง 

        ภาพเหตุการณสําคัญที่เรียงลําดับแลวมีดังนี้   

       1) พอนกติดอยูในดอกบัว 

       2) แมนกโกรธพอนกจึงฆาตัวตาย พอนกก็ฆาตัวตายตาม 

      3) แมนกมาเกิดเปนลูกสาวเจาเมือง ชื่อทิพเกสร นางไม 

ยอมพูดจากับชายใด 

       4) พอนกมาเกิดเปนลูกชายเศรษฐ ีชือ่สัพพสทิธิและ

สามารถทําใหนางทพิเกสรพดูได 

       5) สัพพสทิธิไปเทีย่วปาถูกพี่เลีย้งของตนคิดทรยศ 

       6) สัพพสทิธิในรางนกบินมาบอกความจริงและขอความ

ชวยเหลือจากนางทพิเกสร 

       7) พี่เลี้ยงของสัพพสทิธใินรางแพะถูกแผนดินสูบหายไป

และสัพพสทิธกิับนางทิพเกสรครองรักกันอยางมีความสุข 

 

ขั้นที่ 2 เชื่อมโยงประสบการณ  (10 นาที) 2.1 ครูยกตัวอยางขอความจากวรรณกรรมลานนา เร่ือง     

นกกระจาบ ดงัตอไปนี ้

          “เชาวันหนึ่งพอนกออกจากรัง บินเที่ยวหาอาหารไปถึง

สระแหงหนึ่งที่มีดอกบัวกําลังบานสะพรั่ง พอนกก็เพลิดเพลิน

จิกกินอยูกับรสบัวจนแดดกลา บัวก็หุบกลีบหุมพอนกไวจน

บินออกไปไมได”  

2.2 ครูและนักเรียนรวมกันอภิปรายในประเด็นที่ปรากฏจาก

ขอความขางตน คือ การหลงเพลินไปกับส่ิงตางๆ จนลืมเวลา

และหนาที่สําคัญของตน แลวเชื่อมโยงไปสูประสบการณใน

ชีวิตจริงที่นักเรียนพบเห็นจากสื่อตางๆ  หรือบุคคลตางๆ  
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การจัดกิจกรรมการเรียนรู (ตอ) 
 

ขั้นตอนการจัดการเรียนรู กิจกรรมการเรียนการสอน 

 

 

จากนั้นใหนักเรียนชวยกันตอบคําถาม  

      คําถามเพื่อพัฒนาการคิด 

       1) นักเรียนคิดวาการการหลงเพลินจนลืมเวลาหรอืหนาที่

สําคัญของตนจะสงผลเสียอยางไร และมากนอยเพียงใด          

      2) นักเรียนคิดวาจะมีวิธีการแกไขปญหานี้อยางไร 

 

ขั้นที่ 3 เรียนรูอยางมีปฏิสัมพันธ  

     (10 นาที) 

3. ครูแบงกลุมนักเรียนกลุมละ 8 - 10  คน   ใหทําใบงานกิจกรรม

กลุม   โดยเลือกประเด็นสําคัญจากใบงานแลวสรุปผล  

การอภิปรายเขียนในใบงานกิจกรรมกลุมที่กําหนดให โดยครู

ใหนักเรียนอภิปรายประเด็นสําคัญดังกลาวโดยอิสระ               

            ประเด็นในการอภิปรายกลุม 

1. ความเชื่อเร่ืองการอธิษฐาน 

2. ความเชื่อเร่ืองการขามภพขามชาติ 

3. การใชไหวพริบสติปญญาแกปญหา 

4. การไมซื่อสัตยตอผูอ่ืน 

 

ขั้นที่ 4 ใหและรับขอมูลปอนกลับ  

     ( 15 นาที) 

4. ครูใหนักเรียนแตละกลุมสงผูแทนมานําเสนอผลการอภิปราย 

สวนครูและนักเรียนกลุมอ่ืนฟงการนําเสนอ แลวแสดงความ

คิดเห็นเพิ่มเติมในประเด็นที่กลุมเพื่อนรายงาน  รวมทั้ง

วิพากษวิจารณการนําเสนอผลงาน 

 

ขั้นที่ 5 ทบทวนและเขียนบันทึกการ

ตอบสนอง (10 นาที) 
 
 

 

5.1 ใหนักเรียนพิจารณาทบทวนอีกครั้งหนึ่ง แลวเขียนบันทึก

การเรียนรูรายบุคคลในแบบบันทึกที่ครูแจกให 

5.2 ใหนักเรียนจับคูแลกเปลี่ยนกนัอานบันทกึการเรียนรู เพือ่ให

ทราบความคดิเห็นของเพื่อน กอนนําสงครูตรวจพิจารณา 
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สื่อ/ แหลงเรียนรู 
1. เอกสารความรูวรรณกรรมลานนา เร่ือง นกกระจาบ 

2. ภาพเหตุการณสําคัญในเนื้อเร่ือง 

3. ใบงานกิจกรรมกลุม 

4. แบบบันทึกการเรียนรู 

5. เว็บไซตที่เกีย่วกับวรรณกรรมลานนา เชน  www.larnbuddhism.net,  

www.lanna.mju.ac.th ฯลฯ 

 
การวัดและการประเมินผล 
  สิ่งที่ประเมิน 

1. การเรียงลําดับเหตุการณสําคัญของเรื่อง 

2. การมีสวนรวมในการอภิปรายกลุม 

3. การรายงานผลการอภิปรายกลุม 

4. บันทึกการเรียนรูรายบุคคล 

 
วิธีการ 

1. สังเกตและบันทึกพฤติกรรมการเรียนรายบุคคลและกลุม 

2.  การพิจารณารายงานการอภิปรายกลุม 

 3. การพิจารณาบันทึกการเรียนรูรายบุคคล 

 
 เครื่องมือ 

1. แบบประเมินพฤตกิรรมการเรียนรายบคุคล 

2. แบบบันทึกพฤติกรรมการทํางานกลุม 

3. ใบงานกิจกรรมกลุม 

4. บันทึกการเรียนรู 
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บันทึกผลการจัดการเรียนรู 
 

ผลการจัดการเรียนรู 
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ครั้งหนึ่งพระโพธิสัตวเสวยพระชาติเปนนกกระจาบอาศัยอยูในปากับนกกระจาบเมีย     

ไมนานนักแมนกก็ไขแลวฟกออกมาเปนลูกนก 3 ตัว ทั้งสองชวยกันเลี้ยงดูลูกๆ ดวยความรักสืบมา 

เชาวันหนึ่งพอนกบินออกจากรังเที่ยวหาอาหารไปถึงสระที่มีดอกบัวกําลังบานสะพรั่ง พอนกก็

เพลิดเพลินจิกกินอยูกับรสบัวจนแดดกลา บัวก็หุบกลีบหุมพอนกไวจนบินออกไปไมได  วันนั้น

บังเกิดไฟไหมปาแมนกกระวนกระวายใจตั้งตารอพอนกก็ไมเห็นกลับมา  ไฟปาจึงลกุลามใกลรังเขา

ไปทุกที  แมนกตกใจรองเปนหวงลูกและพยายามนําลูกนกบินหนีแตไมสําเร็จ ไฟจึงไหมรังพรอม

กับลูกนก  คร้ันรุงเชาเมื่อพอนกเปนอิสระก็ไปพบแมนกเพื่อเลาความจริง แมนกไมยอมรับรูและ

กลาวตัดพอพอนกตางๆ นานา  จากนั้นนางจึงอธิษฐานวาหากชาติหนามีจริงจะไมขอพบและ

พูดจากับชายใด และนางก็บินเขากองไฟ  สวนพอนกรูวาตนไมไดทําผิดแตเพราะจนปญญาที่จะ

มาชวยลูก และเสียใจที่เมียและลูกตองตาย จึงอธิษฐานวาหากชาติหนามีจริง ขอเกิดมาเปนคูของ

แมนกทุกๆ ชาติไป จากนั้นจึงบินเขากองไฟตายตามไป 

ภพตอมาพอนกมาปฏิสนธิในครรภของนางเขมาเมียของเศรษฐีชื่อโกธัญ แหงหมูบาน         

จันทคาม เมืองพาราณสี มีชื่อวาสัพพสิทธิ สวนแมนกเกิดเปนธิดาของทาวพรหมทัต แหงเมือง

พาราณสี มีชื่อวานางทิพเกสร  ฝายสัพพสิทธิเมื่ออายุไดสิบหาปก็จากบานไปร่ําเรียนวิชาพรอมทั้ง

บริวาร  เมื่อเดินทางเขาปาไดพบอาศรมฤาษีแหงหนึ่ง ฤาษีเห็นวากุมารทรงลักษณะโพธิสัตวจึง

สอนมนตที่พระยาครุฑใหไว  ฝายบริวารที่ติดตามมาทนอยูปาไมไดจึงขอลากลับไปกอน จึงเหลือ

เพียงสัพพสิทธิและพี่เลี้ยงที่เรียนวิชาคาถาอาคมจนสําเร็จ โดยเฉพาะการถอดจิตไปอยูในสิ่งอื่น  

สวนนางทิพเกสรเมื่อโตข้ึนก็ทรงพระศิริโฉมงดงาม แตนางไมยอมพูดจากับชายใดแมแตบิดาของ

ตน  ทาวพรหมทัตจึงประกาศวาจะยกนางใหแกชายที่สามารถทําใหนางพูดได 

ชายหนุมทั้งหลายเมื่อทราบขาว จึงพยายามพูดกับนางแตไมมีผูใดทําสําเร็จ ฝาย       

สัพพสิทธิเมื่อเรียนวิชาคาถาอาคมตางๆ กับพระฤาษีจนเกงกลาแลว จึงเดินทางกลับบานเกิดของ

ตน วันหนึ่งอํามาตยบังเอิญพบสรรพสิทธจึงชวนใหไปเขาเฝาทาวพรหมทัต  ทาวพรหมทัตจึงรับส่ัง

วา หากสัพพสิทธิสามารถทําใหนางทิพเกสรพูดไดพระองคจะทําตามสัญญาที่ใหไว สัพพสทิธจิงึให

พี่เล้ียงถอดจิตใสยามของตนเอง  เมื่อมาถึงสัพพสิทธิไดนําจิตของพี่เล้ียงไปไวที่ประตู และประตูก็

ขอใหสัพพสิทธิเลานิทานใหฟง สัพพสิทธิไดเลานิทานเรื่องแรกวามีชายสี่คน คนแรกเกงพยากรณ 

คนที่สองเกงวิชาทางน้ํา คนที่สามสามารถชุบชีวิตคนได และคนสุดทายเปนนายขมังธนู วันหนึ่ง

ชายพยากรณไดบอกวา อีกสักครูจะมีนกบินคาบหญิงผูหนึ่งมา พอถึงเวลาที่กําหนดไดมีนกอินทรี

บินคาบหญิงผูหนึ่งผานแมน้ํามา นายขมังธนูจึงยิ่งธนูไปที่นกอินทรีเพื่อใหปลอยนาง นางตกลงไป

     เอกสารความรูวรรณกรรมลานนา เรื่อง นกกระจาบ 
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ในแมน้ํา นายนักดําน้ําไดเขาไปชวยเหลือหญิงผูนั้นมาได และนายชุบชีวิตจึงทําใหนางฟนมาอีก

คร้ังหนึ่ง  เมื่อเลาจบสัพพสิทธิจึงถามประตูวาใครควรจะไดนางเปนเมีย ประตูตอบวาหมอดูควรจะ

ไดนางนั้น  ฝายนางทิพเกสรเมื่อไดยินเรื่องราวและเห็นวาประตูตอบไมถูกก็อึดอัดใจ จึงเผลอพูด

ออกไปวานางนั้นควรจะตกแกนายนักดําน้ํา เพราะถูกเนื้อตองตัวกันแลว  ทันใดที่นางพูดกับ   

สัพพสิทธิ นักดนตรีที่เฝาอยูก็เขาใจวานางเจรจากับสัพพสิทธิจึงประโคมดนตรีขึ้นเปนสัญญาณให

ทาวพรหมทัตทรงทราบวาราชกุมารีมีดํารัสกับชายแลว  จากนั้นสัพพสิทธิไดนําจิตของพี่เล้ียงไปไว

ที่โคมไฟ  สัพพสิทธิจึงเลานิทานใหโคมไฟฟงวา มีชางไมส่ีคนชวยกันสรางศาลาวัด  ชางคนแรก

กําหนดลายบนไมเปนรูปสตรี  ชางคนที่สองสลักไมนั้นใหเปนรูปสาวทรงโฉม ชางคนที่สามชุบนาง

ใหมีชีวิต สวนชางคนที่สี่ก็มอบเสื้อผาอาภรณแกนาง จากนั้นสัพพสิทธิถามโคมไฟวา ผูใดควรจะได

นางไปเปนเมีย โคมไฟตอบวาผูใหเสื้อผาควรจะไดนางนั้น นางทิพเกสรไดยินโคมไฟเฉลยผิด ก็อึด

อัดใจจึงพูดตอบไปวาผูสมควรจะไดนางคือชางสลัก เพราะถูกเนื้อตองตัวกนัแลว    นักดนตรีไดยิน

เสียงนางอีกครั้งก็ประโคมดนตรี    

สัพพสิทธินําจิตพี่เลี้ยงไปใสไวที่พานพระศรีแลวเลานิทานอีกเรื่องหนึ่งวา โจรคนหนึ่งนํา

เด็กหญิงไปเลี้ยงไวจนโตเปนสาว วันหนึ่งเด็กหญิงไมสบาย โจรจึงบังคับใหหญิงแกคนหนึง่ไปรักษา 

หญิงแกกลัวโจรกักขังและอาจกลับบานไมถูก จึงนําถั่วและงาหยอดลงตามทาง  เมื่อรักษาเด็กสาว

หายแลว โจรก็บังคับใหหญิงแกอยูตอไป  พอถึงฤดูฝนถั่วงาที่โรยไวนั้นงอกขึ้นมา  หญิงแกจึงแอบ

หนีไดสําเร็จ  ตอมาหญิงแกไดบอกชายหนุมคนหนึ่ง ใหไปหาลูกสาวโจรและลักลอบไดเสียกันจน

ทําใหนางตั้งครรภ  โจรสงสัยไมกลาถามลูกสาวแตไปคิดเรื่องนี้บนตนไทรริมหนองน้ํา  บังเอิญชาย

คนหนึ่งมาถึงที่นั้น ก็คายเอาเมียของตนออกมาเลนน้ํา ฝายนางเมียก็คายชูออกมาเชยชมใหโจร

เห็น เมื่อผัวกลับมาก็อมชูไว  โจรคิดถึงเรื่องลูกจึงขอใหชายผูนั้นไปหาลูกของตน เมื่อไปถึงโจรก็ส่ัง

ลูกใหจัดโตะอาหารหกที่ จากนั้นจึงใหชายผูนั้นคายเมียและบังคับนางเมียใหคายชูออกมา  ลกูสาว

เห็นพอรูเชนนั้นและเห็นวาจะซอนชายคนรักของตนไมได จึงเอาชายคนรักออกมาจากมวยผมเพื่อ

มาทานขาวดวยกัน โจรเสียใจจึงกระโดดหนาผาตาย จากนั้นคนที่เหลือตางละอายใจ จึงทยอยกัน

โดดหนาผาตายตามไป  เมื่อหญิงแกรูขาวก็พลอยกลั้นใจตายตามไป  เมื่อถึงตอนทายสัพพสิทธิ

ถามโคมไฟวา ผูใดบาปมากที่สุด โคมไฟตอบวาชายคนรักของลูกสาวนาง นางทิพเกสรไดยินก็ไม

พอใจที่โคมไฟเฉลยผิด นางจึงตอบวาคนที่บาปที่สุดคือ ยายแกที่บอกชายหนุมใหไปหาลูกสาวโจร

นั้นเอง นักดนตรีไดยินเสียงนางทิพเกสรพูดอีกครั้งก็ประโคมดนตรี  

สัพพสิทธินําจิตของพี่เลี้ยงไปใสไวที่มานแลวเลานิทานใหฟงวาสี่สาวอยากมีผัวและสี่หนุม

อยากมีเมีย เมื่อมาเจอกันตางก็คุยกันเปนคูๆ  ชายคนแรกถามหญิงคูของตนวาบานนางอยูที่ไหน 

นางไมพูดแตชี้ไปที่เตานมของตน ชายคนที่สองถามหญิงคูของตนวาบานนางอยูทีไ่หน นางกท็าํผม

ปดหนาและไมพูดเชนกัน ชายคนที่สามถามหญิงคูของตนวาบานนางอยูที่ไหน นางก็ชี้ไปที่คาง
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ของตน และชายคนที่ส่ีก็ถามหญิงคูของตนวาบานนางอยูที่ไหน นางก็ตอบวาอยูตลาดที่ซอแซไม

ไกลมากนัก จากนั้นตางก็แยกยายจากกัน  พอตกค่ําส่ีหนุมคิดจะไปหาคูหมายของตน แตก็จน

ปญญาไมรูวาบานนางอยูที่ไหน  บังเอิญพบนักโทษที่ถูกมัดไวอยูที่ทางแพรงจึงเขาไปหารือ       

ชายนักโทษเฉลยวาหญิงคนที่หนึ่งปลูกน้ําเตาไวริมเรือน หญิงคนที่ผมปรกหนามีตนไทรอยูหนา

บาน หญิงที่ชี้คาง คือมีไมคางอยูใกลบาน สวนหญิงที่อยูตลาดซอแซนั้น มีกอไผอยูหนาบานและมี

นกกระจาบสงเสียงซอแซอยู  ทั้งสี่หนุมก็ไปพบคูหมายของตนตามเฉลย คร้ันตอมานางทั้งสี่ทราบ

วา  ผูเฉลยปริศนาของตนไดคือใคร ก็ขับไลชายทั้งสี่นั้นไปเสีย แลวรวบรวมเงินไปไถชายนั้นมาเปน

สามี  ทั้งสี่นางตางแบงหนาที่กัน คนหนึ่งตักน้ําตําขาว คนหนึ่งทําอาหาร คนหนึ่งหาเงินทอง และ

อีกคนคอยปรนนิบัติสามี จากนั้นสัพพสิทธิก็ถามมานวานางใดควรจะเปนเมียเอก  มานเฉลยวา

นางที่ทําอาหาร  ทิพเกสรจึงแยงวานางผูคอยปรนนิบัติตางหาก  เมื่อไดยินเสียงนางพูดนักดนตรี    

ก็โหมประโคมขึ้นพรอมกัน  ทาวพรหมทัตทราบจึงเตรียมพิธีราชาภิเษกทันที สัพพสิทธิจึงไดครอง

เมืองพาราณสีสืบมา และแตงตั้งพี่เลี้ยงเปนจิตเสนาในหนาที่อัครเสนา  

วันหนึ่งสัพพสิทธิชวนอัครเสนาไปเที่ยวปาพบซากกวางตายอยู สัพพสิทธิจึงถอดจิตเขาไป

อยูในซากกวางและวิ่งเลนเขาไปในปา อัครเสนาคิดทรยศจึงถอดจิตตนเขารางสัพพสิทธิ แลวเผา

รางของตนทิ้ง  จากนั้นจึงเดินเขาเมืองเพื่อครองทั้งสมบัติและนางทิพเกสร ฝายนางทิพเกสรเห็น

สามีมีทาทีแปลกไป จึงอธิฐานใหตัวนางรอนจนสามีปลอมแตะไมได  ฝายสัพพสิทธิเมื่อจะกลับเขา

รางเห็นรองรอยเชนนั้นก็เขาใจจึงไดแตเสียใจ จากนั้นจึงถอดจิตเขาในรางนกแกว บินไปจับ       

ราวมานเพื่อเลาเรื่องราวทั้งหมดใหนางทิพเกสรฟง และแนะนําใหนางลองขอเสนาใหถอดจิตใหดู 

รุงขึ้นนางทิพเกสรจึงจัดพลับพลาหาซากแพะมา เมื่อจิตเสนาถอดจิตเขาอาศัยในรางแพะ       

สัพพสิทธิในรางนกก็กลับเขาอาศัยอยูในรางเดิมของตน แลวขับไลแพะออกไปจากเมือง ทันทีที่

แพะจะวิ่งหนี แผนดินก็แยกขึ้นแลวสูบแพะนั้นหายไป  เมื่อเสร็จภัยแลวสัพพสิทธิและนางทิพเกสร

ก็ครองเมืองตอมาดวยความสุข 
 
(เรียบเรียงจาก อุดม รุงเรืองศรี.  2529.  จารีตนิยมในการแตงวรรณกรรมคราวซอ:  

รายงานการวจิัย.  เชยีงใหม: คณะมนุษยศาสตร มหาวทิยาลยัเชียงใหม. 
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คําชี้แจง 

ใหนักเรียนแตละกลุมดําเนนิการตามคําสัง่ตอไปนี้ 

1. กําหนดประธาน เลขานุการ และผูแทนกลุม  

2. ใหตั้งชื่อกลุมที่เกีย่วกับสถานที่สาํคัญของชาวลานนา 

3. สรุปประเด็นสําคัญของเรื่อง 

(1) ความเชื่อเร่ืองการอธิษฐาน 

(2) ความเชื่อเร่ืองการขามภพขามชาติ 

(3) การใชไหวพริบสติปญญาแกปญหา 

(4) การไมซื่อสัตยตอผูอ่ืน 

4. แสดงความคิดเห็นเกีย่วกบัประเด็นสําคญัของเรื่องอยางอิสระ โดยเชื่อมโยง 

ประสบการณของตนกับวรรณกรรม 

5. เลขานุการบันทกึสรุปประเด็นการอธิปรายเขียงลงในในใบงานกจิกรรมกลุม 

และรายงานใหสมาชิกกลุมรับทราบและพิจารณาทบทวน 

6. สงผูแทนกลุมมานําเสนอรายงาน 

 

      หมายเหต ุ ใชเวลาในการทํากิจกรรม  15 นาท ี

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ใบงาน กิจกรรมกลุม 



 152 

 

 

 

คําชี้แจง 

ใหนักเ รียนตั้งชื่อกลุมที่ เกี่ยวของกับสถานที่สําคัญของชาวลานนา  แลวสรุปผล            

การอภิปรายในใบงานนี้  

 

 
 
 

 

 

 
 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

กลุม 

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………… 

ใบงาน กิจกรรมกลุม 
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แบบบันทึกการเรียนรู 

วรรณกรรมลานนา เรื่อง นกกระจาบ 
 

ผูบันทกึ...................................................... ชัน้..........................เลขที่.................... 

 

    คําชี้แจง 

 ใหนักเรียนพิจารณาเนื้อเร่ือง แลวเขียนบันทึกการเรียนรูความยาวไมต่าํกวา 10 บรรทัด     

  โดยเขยีนอธบิาย หรือแสดงความรูสึก หรือแสดงความคิดเห็นอยางอสิระในประเดน็ตอไปนี ้

(1) เนื้อเร่ือง พฤตกิรรมตัวละคร หรือเหตกุารณสําคัญในเรื่อง 
(2) สถานการณ ปญหา หรือความขัดแยงในเรื่อง 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………….…………………

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

…………………………………………….…………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

…………….…………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………….…………………

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………
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แบบประเมินพฤติกรรมการเรียนรายบุคคล 
 

ลําดับที ่ ชื่อ – สกุล 

 

ตั้งใจ

เรียน 

 

(5) 

การ

แสดง

ความ

คิดเห็น 

(5) 

 

มีความ

รับผิดชอบ 

 

(5) 

มีสวน

รวมใน

กิจกรรม

กลุม 

(5) 

 

 

รวม 

 

(20) 

1       

2       

3       

4       

5       

6       

7       

8       

9       

10       

11       

12       

13       

14       

15       

16       

17       

18       

19       

20       

21       

22       

23       
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แบบบันทึกพฤติกรรมการทํางานกลุม 
 
รายชื่อผูทํางานกลุม 
..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................. 

..............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................. 

.............................................................................................................................................. 

..............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................. 

 
พฤติกรรมการทํางานกลุม 
..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................. 

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................. 

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................. 
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แผนการจัดการเรียนรูวรรณกรรมลานนาแบบปกต ิ
 

รายวิชา วรรณกรรมลานนา                 ชั้น มธัยมศึกษาปที ่2 

เร่ือง  นกกระจาบ       เวลา 1 คาบ  
 
สาระสําคัญ 

เร่ือง นกกระจาบ เปนพระชาติหนึ่งของพระพุทธเจาที่ทรงเสวยพระชาติเปนพอนกกระจาบ

จิกกินเกสรดอกบัวอยางเพลิดเพลินจนทําใหตองพลัดพรากจากแมนกและลูกนก วรรณกรรมเรือ่งนี้

ใหขอคิดสําคัญ คือ การหลงเพลินไปกับการทําในสิ่งตางๆ จนลืมเวลาและหนาที่สําคัญของตน 

อาจจะกอใหเกิดผลเสียติดตามมาได 
 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
 ผูเรียนมีความรูความเขาใจเนื้อเรื่อง สามารถวิเคราะหพฤติกรรมของตัวละครและสรุป

ขอคิดและประโยชนจากเนื้อเร่ืองได 

 
จุดประสงคการเรียนรู 

1. ลําดับเหตุการณสําคัญในเนื้อเร่ืองได 
2. บอกจุดประสงคของเรื่องได 
3. ระบุประเด็นสําคัญของเรื่องได 
4. วิเคราะหพฤติกรรมของตัวละครได 
5. สรุปขอคิดจากเนื้อเร่ืองได 

 
สาระการเรียนรู 
 เนื้อเร่ืองยอ 

 คร้ังหนึ่งพระโพธิสัตวเสวยพระชาติเปนพอนกกระจาบอาศัยอยูในปากับนกกระจาบเมียที่

กําลังมีลูกออน จึงตองเฝารังเลี้ยงดูลูก พอนกจึงเปนฝายออกหาอาหาร  เชาวันหนึ่งพอนกบินออก

จากรังเที่ยวหาอาหารไปถึงสระที่มีดอกบัวกําลังบานสะพรั่ง พอนกก็เพลิดเพลินจิกกนิอยูกับรสบัว

จนแดดกลา บัวก็หุบกลีบหุมพอนกไวจนบินออกไปไมได  วันนั้นบังเกิดไฟไหมปาแมนกกระวน

กระวายใจตั้งตารอพอนกก็ไมเห็นกลับมา  ไฟปาจึงลุกลามใกลรังเขาไปทุกที แมนกตกใจรองเปน

หวงลูกและพยายามนําลูกบินหนีแตไมสําเร็จ ไฟจึงไหมรังพรอมกับลูกนก แมนกโกรธพอนกมาก

จึงตั้งสัจจะอธิษฐานวาจะไมยอมพูดกับชายใดแลวบินเขากองไฟ พอนกเห็นดังนั้นก็บินเขากองไฟ

ตายตามแมนกไป 
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ภพตอมาพอนกเกิดเปนบุตรชายเศรษฐีโกธัญกับนางเขมา ชื่อวาสัพพสิทธิ  สวนแมนกเกิด

เปนธิดากษัตริยพรหมทัตแหงเมืองพาราณสี ชื่อนางทิพเกสร  เมื่อสัพพสิทธิเจริญวัยไดศึกษาเลา

เรียนยังสํานักพระฤๅษี  สวนนางทิพเกสรไมเคยพูดจากับชายใด แมแตทาวพรหมทัตผูเปนบิดา  

ทาวพรหมทัตจึงปาวประกาศวา หากชายหนุมคนไหนทําใหนางทิพเกสรพูดได จะยกนางใหพรอม

ทั้งใหครองเมืองพาราณสี  ชายหนุมทุกคนตางผิดหวัง เพราะไมวาจะทําอยางไรนางก็ไมยอมพูด

ดวย  ฝายสัพพสิทธิจึงใชวิชาถอดหัวใจที่ไดรํ่าเรียนมาใหพี่เลี้ยงไปอยูตามที่ตางๆ และไดเลานิทาน

ใหหัวใจของพี่เลี้ยงฟง เมื่อนิทานจบก็ถามปญหาใหหัวใจของพี่เล้ียงตอบ หัวใจของพี่เล้ียงมักตอบ

ปญหาผิดๆ  นางทิพเกสรจึงตอบปญหาแทน สัพพสิทธิสามารถทําใหนางพูดได  ทาวพรหมทัตจึง

จัดพิธีอภิเษกสมรสระหวางสัพพสิทธิกับพระราชธิดา  ครั้นอยูมาวันหนึ่งสัพพสิทธิไปเที่ยวปา

ระหวางทางไดพบซากกวางตาย สัพพสิทธิจึงถอดหัวใจเขาอยูในรางกวาง สวนรางตนไดฝากพี่

เลี้ยงใหดูแล  พี่เลี้ยงคิดทรยศจึงถอดหัวใจเขาอยูในรางของสัพพสิทธิ สวนรางของตนนําไปเผาไฟ        

นางทิพเกสรสังเกตเห็นกิริยาทาทางของสัพพสิทธิผิดไปจากเดิม  จึงอธิษฐานขอใหตัวนางรอนเมื่อ 

สัพพสิทธิปลอมเขาใกล  ฝายสัพพสิทธิในรางกวางพบรองรอยของรางพี่ เลี้ยงถูกเผาก็เดา

เหตุการณตางๆ ได จึงเปลี่ยนหัวใจมาอาศัยในรางนก แลวบินมาหานางทิพเกสรขอความชวยเหลอื

โดยออกอุบายขอชมอิทธิฤทธิ์ของสัพพสิทธิปลอม รุงขึ้นนางจึงจัดพลับพลาหาซากแพะมาไว เมื่อ  

สัพพสิทธิปลอมถอดหัวใจออกมาอยูในรางแพะ  สัพพสิทธิก็ถอดหัวใจเขามาอยูในรางของตนทันที 

สวนพี่เลี้ยงในรางแพะจึงถูกแผนดินสูบหายไป 

 

การวิเคราะหพฤติกรรมตัวละคร 

ทิพเกสร  เปนผูที่มีสติปญญาเปนเลิศ สามารถแกปริศนาของสัพพสทิธไิดอยาง

นาชมเชย  

สัพพสิทธิ มีความฉลาดและมีไหวพริบสติปญญาสามารถใชสติปญญา แกปญหา

และอุปสรรคได แตไวใจคนงาย 

ทาวพรหมทัต  เปนพอที่รักและหวงใยลูก 

พี่เลี้ยงของสัพพสิทธิ  ไมมีความซื่อสัตย ทรยศตอเจานายของตน 
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ขอคิดจากเนื้อเร่ือง 

  1. การหลงเพลินไปกับส่ิงตางๆ จนลืมเวลาและหนาที่สาํคัญของตนยอมกอ  

ใหเกิดผลเสียติดตามมาได 

2. ควรใชเหตุผลพิจารณาสิ่งตางๆ ใหรอบคอบ 

3. คนดีตกน้ําไมไหล ตกไฟไมไหม 

  4. พึงชนะทุกสิ่งดวยสติปญญา 

5. อยาไวใจทาง อยาวางใจคน 

6. ผูทําผิดยอมไดรับผลกรรมที่กอไว 

(นักเรียนอาจจะวิเคราะหขอคิดอื่นๆ ไดตามประสบการณ) 
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การจัดกิจกรรมการเรียนรู 
 

ขั้นตอนการจัดการเรียนรู กิจกรรมการเรียนรู 

1. ข้ันนําเขาสูบทเรียน (5 นาที)  

 
 

1. ครูใหนักเรียนดูภาพนกกระจาบ  แลวสนทนากับนักเรียน 

เกี่ยวกับประสบการณการอานนิทาน จากนั้นครูเชื่อมโยงเขาสู

เร่ือง “นกกระจาบ” โดยกลาววา วรรณกรรม เร่ือง นกกระจาบ 

เปนเรื่องราวพระชาติหนึ่งของพระพุทธเจาที่ทรงเสวยพระชาติ

เปนพอนกกระจาบ ที่กอใหเกิดเหตุการณสําคัญและแนวคิด

ติดตามมา   ดังที่นักเรียนจะไดอานจากใบความรู  เ ร่ือง  

นกกระจาบนี้ 

 

2. ข้ันดําเนินการสอน  (35 นาที) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2.1 ครูใหนักเรียนอานใบความรูเร่ือง นกกระจาบ จากนั้นให

นักเรียนชวยกันเรียงลําดับภาพเหตุการณสําคัญแลวนําไปติด

บนกระดาน ครูและนักเรียนชวยกันพิจารณาความถูกตอง 

        ภาพเหตุการณสําคัญที่เรียงลําดับแลวมีดังนี้   

       1) พอนกติดอยูในดอกบัว 

       2) แมนกโกรธพอนกจึงฆาตัวตาย พอนกก็ฆาตัวตายตาม 

     3) แมนกมาเกิดเปนลูกสาวเจาเมือง ชือ่ทิพเกสร นางไม 

ยอมพูดจากับชายใด 

       4) พอนกมาเกิดเปนลูกชายเศรษฐ ีชือ่สัพพสทิธิและ

สามารถทําใหนางทพิเกสรพดูได 

       5) สัพพสทิธิไปเทีย่วปาถูกพี่เลีย้งของตนคิดทรยศ 

       6) สัพพสทิธิในรางนกบนิมาบอกความจริงและขอความ

ชวยเหลือจากนางทพิเกสร 

       7) พี่เลี้ยงของสัพพสทิธใินรางแพะถูกแผนดินสูบหายไป

และสัพพสทิธกิับนางทิพเกสรครองรักกันอยางมีความสุข 

2.2 ครูแบงกลุมนักเรียนกลุมละ 8 - 10 คน ใหทําใบงาน

กิจกรรมกลุม โดยเลือกหัวขอจากใบงานแลวสรุปผลการ

อภิปรายเขียนในใบงานกิจกรรมกลุมที่กําหนดให และสง 
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การจัดกิจกรรมการเรียนรู  (ตอ) 
 

ขั้นตอนการจัดการเรียนรู กิจกรรมการเรียนรู 

 

 
 

ผูแทนกลุมออกมานําเสนอหนาชัน้เรียน  ครูและนักเรียนฟง

การนาํเสนอพรอมทั้งอภิปรายเพิ่มเตมิ 

     หัวขอในการอภิปรายกลุม มีดังนี้ 

      กลุมที่ 1 วิเคราะหจุดประสงคของเรื่องและประเด็นสําคัญ

ของเรื่อง 

      กลุมที่ 2 วิเคราะหพฤติกรรมของตัวละคร      

      กลุมที่ 3 สรุปขอคิดที่ไดจากเรื่อง 

      กลุมที่ 4 ยกตัวอยางสถานการณในชีวิตจริงที่สอดคลอง

กับเรื่อง 

 

3. ข้ันสรุปบทเรียน ( 10 นาที) 

 

 

3. ครูและนักเรียนชวยกันสรุปความเขาใจในหัวขออภิปราย 

แลวบันทึกในแบบบันทึกการเรียนรูรายบุคคล 

 
สื่อ/แหลงเรียนรู 

1. ภาพนกกระจาบ 

2. เอกสารความรูวรรณกรรมลานนา เร่ือง นกกระจาบ 

3. ภาพเหตุการณสําคัญในเนื้อเร่ือง 

4. ใบงานกิจกรรมกลุม 

5. แบบบันทึกการเรียนรู 

6. เว็บไซตที่เกีย่วกับวรรณกรรมลานนา เชน  www.larnbuddhism.net,  

www.lanna.mju.ac.th  ฯลฯ 

 
การวัดและการประเมินผล 
 สิ่งที่ประเมิน 

1. การเรียงลําดับเหตุการณสําคัญของเรื่อง 

2. การมีสวนรวมในการอภิปรายกลุม 

3. การรายงานผลการอภิปรายกลุม 

4. บันทึกการเรียนรูรายบุคคล 
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วิธีการ 
1.สังเกตและบันทึกพฤติกรรมการเรียนรายบุคคลและกลุม 

2. การพิจารณารายงานการอภิปรายกลุม 

 3. การพิจารณาบันทึกการเรียนรูรายบุคคล 
เครื่องมือ 

1. แบบประเมินพฤตกิรรมการเรียนรายบคุคล 

2. แบบบันทึกพฤติกรรมการทํางานกลุม 

3. ใบงานกิจกรรมกลุม 

4. บันทึกการเรียนรู 
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บันทึกผลการจัดการเรียนรู 
 

ผลการจัดการเรียนรู 
..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................. 

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

. 
ปญหา/อุปสรรค 

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................. 
 
แนวทางแกไข 

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................. 
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ครั้งหนึ่งพระโพธิสัตวเสวยพระชาติเปนนกกระจาบอาศัยอยูในปากับนกกระจาบเมีย     

ไมนานนักแมนกก็ไขแลวฟกออกมาเปนลูกนก 3 ตัว ทั้งสองชวยกันเลี้ยงดูลูกๆ ดวยความรักสืบมา 

เชาวันหนึ่งพอนกบินออกจากรังเที่ยวหาอาหารไปถึงสระที่มีดอกบัวกําลังบานสะพรั่ง พอนกก็

เพลิดเพลินจิกกินอยูกับรสบัวจนแดดกลา บัวก็หุบกลีบหุมพอนกไวจนบินออกไปไมได  วันนั้น

บังเกิดไฟไหมปาแมนกกระวนกระวายใจตั้งตารอพอนกก็ไมเห็นกลับมา  ไฟปาจึงลกุลามใกลรังเขา

ไปทุกที  แมนกตกใจรองเปนหวงลูกและพยายามนําลูกนกบินหนีแตไมสําเร็จ ไฟจึงไหมรังพรอม

กับลูกนก  คร้ันรุงเชาเมื่อพอนกเปนอิสระก็ไปพบแมนกเพื่อเลาความจริง แมนกไมยอมรับรูและ

กลาวตัดพอพอนกตางๆ นานา  จากนั้นนางจึงอธิษฐานวาหากชาติหนามีจริงจะไมขอพบและ

พูดจากับชายใด และนางก็บินเขากองไฟ  สวนพอนกรูวาตนไมไดทําผิดแตเพราะจนปญญาที่จะ

มาชวยลูก และเสียใจที่เมียและลูกตองตาย จึงอธิษฐานวาหากชาติหนามีจริง ขอเกิดมาเปนคูของ

แมนกทุกๆ ชาติไป จากนั้นจึงบินเขากองไฟตายตามไป 

ภพตอมาพอนกมาปฏิสนธิในครรภของนางเขมาเมียของเศรษฐีชื่อโกธัญ แหงหมูบาน         

จันทคาม เมืองพาราณสี มีชื่อวาสัพพสิทธิ สวนแมนกเกิดเปนธิดาของทาวพรหมทัต แหงเมือง

พาราณสี มีชื่อวานางทิพเกสร  ฝายสัพพสิทธิเมื่ออายุไดสิบหาปก็จากบานไปร่ําเรียนวิชาพรอมทั้ง

บริวาร  เมื่อเดินทางเขาปาไดพบอาศรมฤาษีแหงหนึ่ง ฤาษีเห็นวากุมารทรงลักษณะโพธิสัตวจึง

สอนมนตที่พระยาครุฑใหไว  ฝายบริวารที่ติดตามมาทนอยูปาไมไดจึงขอลากลับไปกอน จึงเหลือ

เพียงสัพพสิทธิและพี่เลี้ยงที่เรียนวิชาคาถาอาคมจนสําเร็จ โดยเฉพาะการถอดจิตไปอยูในสิ่งอื่น  

สวนนางทิพเกสรเมื่อโตข้ึนก็ทรงพระศิริโฉมงดงาม แตนางไมยอมพูดจากับชายใดแมแตบิดาของ

ตน  ทาวพรหมทัตจึงประกาศวาจะยกนางใหแกชายที่สามารถทําใหนางพูดได 

ชายหนุมทั้งหลายเมื่อทราบขาว จึงพยายามพูดกับนางแตไมมีผูใดทําสําเร็จ ฝาย       

สัพพสิทธิเมื่อเรียนวิชาคาถาอาคมตางๆ กับพระฤาษีจนเกงกลาแลว จึงเดินทางกลับบานเกิดของ

ตน วันหนึ่งอํามาตยบังเอิญพบสรรพสิทธจึงชวนใหไปเขาเฝาทาวพรหมทัต  ทาวพรหมทัตจึงรับส่ัง

วา หากสัพพสิทธิสามารถทําใหนางทิพเกสรพูดไดพระองคจะทําตามสัญญาที่ใหไว  สัพพสิทธิจึง

ใหพี่เลี้ยงถอดจิตใสยามของตนเอง  เมื่อมาถึงสัพพสิทธิไดนําจิตของพี่เลี้ยงไปไวที่ประตู และประตู

ก็ขอใหสัพพสิทธิเลานิทานใหฟง สัพพสิทธิไดเลานิทานเรื่องแรกวามีชายสี่คน คนแรกเกงพยากรณ 

คนที่สองเกงวิชาทางน้ํา คนที่สามสามารถชุบชีวิตคนได และคนสุดทายเปนนายขมังธนู วันหนึ่ง

ชายพยากรณไดบอกวา อีกสักครูจะมีนกบินคาบหญิงผูหนึ่งมา พอถึงเวลาที่กําหนดไดมีนกอินทรี

บินคาบหญิงผูหนึ่งผานแมน้ํามา นายขมังธนูจึงยิ่งธนูไปที่นกอินทรีเพื่อใหปลอยนาง นางตกลงไป

     เอกสารความรูวรรณกรรมลานนา เรื่อง นกกระจาบ 
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ในแมน้ํา นายนักดําน้ําไดเขาไปชวยเหลือหญิงผูนั้นมาได และนายชุบชีวิตจึงทําใหนางฟนมาอีก

คร้ังหนึ่ง  เมื่อเลาจบสัพพสิทธิจึงถามประตูวาใครควรจะไดนางเปนเมีย ประตูตอบวาหมอดูควรจะ

ไดนางนั้น  ฝายนางทิพเกสรเมื่อไดยินเรื่องราวและเห็นวาประตูตอบไมถูกก็อึดอัดใจ จึงเผลอพูด

ออกไปวานางนั้นควรจะตกแกนายนักดําน้ํา เพราะถูกเนื้อตองตัวกันแลว  ทันใดที่นางพูดกับ   

สัพพสิทธิ นักดนตรีที่เฝาอยูก็เขาใจวานางเจรจากับสัพพสิทธิจึงประโคมดนตรีขึ้นเปนสัญญาณให

ทาวพรหมทัตทรงทราบวาราชกุมารีมีดํารัสกับชายแลว  จากนั้นสัพพสิทธิไดนําจิตของพี่เล้ียงไปไว

ที่โคมไฟ  สัพพสิทธิจึงเลานิทานใหโคมไฟฟงวา มีชางไมส่ีคนชวยกันสรางศาลาวัด  ชางคนแรก

กําหนดลายบนไมเปนรูปสตรี  ชางคนที่สองสลักไมนั้นใหเปนรูปสาวทรงโฉม ชางคนที่สามชุบนาง

ใหมีชีวิต สวนชางคนที่สี่ก็มอบเสื้อผาอาภรณแกนาง จากนั้นสัพพสิทธิถามโคมไฟวา ผูใดควรจะได

นางไปเปนเมีย โคมไฟตอบวาผูใหเสื้อผาควรจะไดนางนั้น นางทิพเกสรไดยินโคมไฟเฉลยผิด ก็อึด

อัดใจจึงพูดตอบไปวาผูสมควรจะไดนางคือชางสลัก เพราะถูกเนื้อตองตัวกนัแลว    นักดนตรีไดยิน

เสียงนางอีกครั้งก็ประโคมดนตรี    

สัพพสิทธินําจิตพี่เลี้ยงไปใสไวที่พานพระศรีแลวเลานิทานอีกเรื่องหนึ่งวา โจรคนหนึ่งนํา

เด็กหญิงไปเลี้ยงไวจนโตเปนสาว วันหนึ่งเด็กหญิงไมสบาย โจรจึงบังคับใหหญิงแกคนหนึง่ไปรักษา 

หญิงแกกลัวโจรกักขังและอาจกลับบานไมถูก จึงนําถั่วและงาหยอดลงตามทาง  เมื่อรักษาเด็กสาว

หายแลว โจรก็บังคับใหหญิงแกอยูตอไป  พอถึงฤดูฝนถั่วงาที่โรยไวนั้นงอกขึ้นมา  หญิงแกจึงแอบ

หนีไดสําเร็จ  ตอมาหญิงแกไดบอกชายหนุมคนหนึ่ง ใหไปหาลูกสาวโจรและลักลอบไดเสียกันจน

ทําใหนางตั้งครรภ  โจรสงสัยไมกลาถามลูกสาวแตไปคิดเรื่องนี้บนตนไทรริมหนองน้ํา  บังเอิญชาย

คนหนึ่งมาถึงที่นั้น ก็คายเอาเมียของตนออกมาเลนน้ํา ฝายนางเมียก็คายชูออกมาเชยชมใหโจร

เห็น เมื่อผัวกลับมาก็อมชูไว  โจรคิดถึงเรื่องลูกจึงขอใหชายผูนั้นไปหาลูกของตน เมื่อไปถึงโจรก็ส่ัง

ลูกใหจัดโตะอาหารหกที่ จากนั้นจึงใหชายผูนั้นคายเมียและบังคับนางเมียใหคายชูออกมา  ลกูสาว

เห็นพอรูเชนนั้นและเห็นวาจะซอนชายคนรักของตนไมได จึงเอาชายคนรักออกมาจากมวยผมเพื่อ

มาทานขาวดวยกัน โจรเสียใจจึงกระโดดหนาผาตาย จากนั้นคนที่เหลือตางละอายใจ จึงทยอยกัน

โดดหนาผาตายตามไป  เมื่อหญิงแกรูขาวก็พลอยกลั้นใจตายตามไป  เมื่อถึงตอนทายสัพพสิทธิ

ถามโคมไฟวา ผูใดบาปมากที่สุด โคมไฟตอบวาชายคนรักของลูกสาวนาง นางทิพเกสรไดยินก็ไม

พอใจที่โคมไฟเฉลยผิด นางจึงตอบวาคนที่บาปที่สุดคือ ยายแกที่บอกชายหนุมใหไปหาลูกสาวโจร

นั้นเอง นักดนตรีไดยินเสียงนางทิพเกสรพูดอีกครั้งก็ประโคมดนตรี  

สัพพสิทธินําจิตของพี่เลี้ยงไปใสไวที่มานแลวเลานิทานใหฟงวาสี่สาวอยากมีผัวและสี่หนุม

อยากมีเมีย เมื่อมาเจอกันตางก็คุยกันเปนคูๆ  ชายคนแรกถามหญิงคูของตนวาบานนางอยูที่ไหน 

นางไมพูดแตชี้ไปที่เตานมของตน ชายคนที่สองถามหญิงคูของตนวาบานนางอยูทีไ่หน นางกท็าํผม

ปดหนาและไมพูดเชนกัน ชายคนที่สามถามหญิงคูของตนวาบานนางอยูที่ไหน นางก็ชี้ไปที่คาง 
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ของตน และชายคนที่ส่ีก็ถามหญิงคูของตนวาบานนางอยูที่ไหน นางก็ตอบวาอยูตลาดที่ซอแซไม

ไกลมากนัก จากนั้นตางก็แยกยายจากกัน  พอตกค่ําส่ีหนุมคิดจะไปหาคูหมายของตน แตก็จน

ปญญาไมรูวาบานนางอยูที่ไหน  บังเอิญพบนักโทษที่ถูกมัดไวอยูที่ทางแพรงจึงเขาไปหารือ       

ชายนักโทษเฉลยวาหญิงคนที่หนึ่งปลูกน้ําเตาไวริมเรือน หญิงคนที่ผมปรกหนามีตนไทรอยูหนา

บาน หญิงที่ชี้คาง คือมีไมคางอยูใกลบาน สวนหญิงที่อยูตลาดซอแซนั้น มีกอไผอยูหนาบานและมี

นกกระจาบสงเสียงซอแซอยู  ทั้งสี่หนุมก็ไปพบคูหมายของตนตามเฉลย คร้ันตอมานางทั้งสี่ทราบ

วา  ผูเฉลยปริศนาของตนไดคือใคร ก็ขับไลชายทั้งสี่นั้นไปเสีย แลวรวบรวมเงินไปไถชายนั้นมาเปน

สามี  ทั้งสี่นางตางแบงหนาที่กัน คนหนึ่งตักน้ําตําขาว คนหนึ่งทําอาหาร คนหนึ่งหาเงินทอง และ

อีกคนคอยปรนนิบัติสามี จากนั้นสัพพสิทธิก็ถามมานวานางใดควรจะเปนเมียเอก  มานเฉลยวา

นางที่ทําอาหาร  ทิพเกสรจึงแยงวานางผูคอยปรนนิบัติตางหาก  เมื่อไดยินเสียงนางพูดนักดนตรี    

ก็โหมประโคมขึ้นพรอมกัน  ทาวพรหมทัตทราบจึงเตรียมพิธีราชาภิเษกทันที สัพพสิทธิจึงไดครอง

เมืองพาราณสีสืบมา และแตงตั้งพี่เลี้ยงเปนจิตเสนาในหนาที่อัครเสนา  

วันหนึ่งสัพพสิทธิชวนอัครเสนาไปเที่ยวปาพบซากกวางตายอยู สัพพสิทธิจึงถอดจิตเขาไป

อยูในซากกวางและวิ่งเลนเขาไปในปา อัครเสนาคิดทรยศจึงถอดจิตตนเขารางสัพพสิทธิ แลวเผา

รางของตนทิ้ง  จากนั้นจึงเดินเขาเมืองเพื่อครองทั้งสมบัติและนางทิพเกสร ฝายนางทิพเกสรเห็น

สามีมีทาทีแปลกไป จึงอธิฐานใหตัวนางรอนจนสามีปลอมแตะไมได  ฝายสัพพสิทธิเมื่อจะกลับเขา

รางเห็นรองรอยเชนนั้นก็เขาใจจึงไดแตเสียใจ จากนั้นจึงถอดจิตเขาในรางนกแกว บินไปจับ       

ราวมานเพื่อเลาเรื่องราวทั้งหมดใหนางทิพเกสรฟง และแนะนําใหนางลองขอเสนาใหถอดจิตใหดู 

รุงขึ้นนางทิพเกสรจึงจัดพลับพลาหาซากแพะมา เมื่อจิตเสนาถอดจิตเขาอาศัยในรางแพะ       

สัพพสิทธิในรางนกก็กลับเขาอาศัยอยูในรางเดิมของตน แลวขับไลแพะออกไปจากเมือง ทันทีที่

แพะจะวิ่งหนี แผนดินก็แยกขึ้นแลวสูบแพะนั้นหายไป  เมื่อเสร็จภัยแลวสัพพสิทธิและนางทิพเกสร

ก็ครองเมืองตอมาดวยความสุข 
 

(เรียบเรียงจาก อุดม รุงเรืองศรี.  2529.  จารีตนิยมในการแตงวรรณกรรมคราวซอ:  

รายงานการวจิัย.  เชยีงใหม: คณะมนุษยศาสตร มหาวทิยาลยัเชียงใหม.) 
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คําชี้แจง  

ใหนักเรียนแตละกลุมดําเนนิการตามคําสัง่ตอไปนี้ 

1. กําหนดประธาน เลขานุการ และผูแทนกลุม  

2. ใหตั้งชื่อกลุมที่เกีย่วกับสถานที่สาํคัญของชาวลานนา 

3. เลือกหัวขอในการอภิปรายกลุม ดังนี้ 

กลุมที่ 1 วิเคราะหจุดประสงคของเรื่องและประเด็นสําคัญของเรื่อง 

      กลุมที่ 2 วิเคราะหพฤติกรรมของตัวละคร 

   กลุมที่ 3 สรุปขอคิดที่ไดจากเรื่อง 

     กลุมที่ 4 ยกตัวอยางสถานการณในชีวิตจริงที่สอดคลองกับเรื่อง 

4. รวมกันแสดงความคิดเหน็ในหวัขอดังกลาว  

5. เลขานุการบันทกึสรุปผลการอภิปรายลงในใบงานกิจกรรมกลุมและรายงาน 

ใหสมาชิกกลุมรับทราบและพิจารณาทบทวน 

6. สงผูแทนกลุมมานําเสนอรายงาน 

 

      หมายเหต ุ ใชเวลาในการทํากิจกรรม  35 นาท ี

        
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

     ใบงาน กิจกรรมกลุม  
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คําชี้แจง 

ใหนักเ รียนตั้งชื่อกลุมที่ เกี่ยวของกับสถานที่สําคัญของชาวลานนา  แลวสรุปผล             

การอภิปรายในใบงานนี้  
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…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………
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…………………………………………………………………………………………………
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…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………… 

กลุม 

ใบงาน กิจกรรมกลุม 
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แบบบันทึกการเรียนรู 

วรรณกรรมลานนา เรื่อง นกกระจาบ 
 

ชื่อ...................................................... ชัน้..........................เลขที.่................... 

 

คําชี้แจง   

ใหนักเรียนบนัทึกความรูและความเขาใจตามความคิดของตนเองอยางนอย 10 บรรทัด 
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…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………
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………………………………………………………………….……………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………….…………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………….……

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………….…………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

……………….………………………………………………………………………………... 

………………………………………………………………………………

………………………………………………………………….            
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แบบประเมินพฤติกรรมการเรียนรายบุคคล 
 

ลําดับที ่ ชื่อ – สกุล 

 

ตั้งใจ

เรียน 

 

(5) 

การ 

แสดง

ความ

คิดเห็น 

(5) 

 

มีความ

รับผิดชอบ 

 

(5) 

มีสวน

รวมใน

กิจกรรม

กลุม 

(5) 

 

 

รวม 

 

(20) 

1       

2       

3       

4       

5       

6       

7       

8       

9       

10       

11       

12       

13       

14       

15       

16       

17       

18       

19       

20       

21       

22       

23       
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แบบบันทึกพฤติกรรมการทํางานกลุม 
 
รายชื่อผูทํางานกลุม 
..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................. 

..............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................. 

.............................................................................................................................................. 

..............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................. 
 
พฤติกรรมการทํางานกลุม 
..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................. 

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

............................................................................................................................................. 
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ภาพเหตุการณสําคัญ 
เรื่อง นกกระจาบ 

 

(คัดเลือกจาก  จันทกานต  สิทธิราช.  2549.  การสรางหนังสือนิทานภาพจากวรรณกรรมคาวซอ 

  เร่ือง “นกกระจาบ”.  วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต สาขาวิชาการสอนภาษาไทย  

 บัณฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยเชียงใหม. 
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1. พอนกติดอยูในดอกบัว 
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2. แมนกโกรธพอนกจึงฆาตัวตาย พอนกก็ฆาตัวตายตาม 
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3. แมนกมาเกิดเปนลูกสาวเจาเมือง ชื่อทิพเกสร  
นางไมยอมพูดจากับชายใด 
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4. พอนกมาเกิดเปนลูกชายเศรษฐี ชื่อสัพพสิทธิ           
และสามารถทําใหนางทิพเกสรพูดได 
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5. สัพพสิทธิไปเที่ยวปาถูกพี่เลี้ยงของตนคิดทรยศ 
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6. สัพพสิทธิในรางนกบินมาบอกความจริงและขอความ 
ชวยเหลือจากนางทิพเกสร 
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 7. พ่ีเลี้ยงของสัพพสิทธิในรางแพะถูกแผนดินสูบหายไป 
และสัพพสิทธิกับนางทิพเกสรครองรักกันอยางมีความสุข 
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ภาคผนวก จ 

การวิเคราะหคุณภาพเครือ่งมือที่ใชในการเก็บขอมลู 
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ตารางที่ 12 คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจาํแนก (r) เปนรายขอของแบบวัดความสามารถ 

ในการอานเพือ่ความเขาใจ จํานวน 30 ขอ (คาความเทีย่งของแบบทดสอบ 

ทั้งฉบับ  KR 20 = .78) 
 

ขอ ตัวเลือก p r ความหมาย ขอ ตัวเลือก p r ความหมาย 

1 ก 

ข 

ค 

ง 

.07 

.07 

.10 

.78 

.50 

.50 

.57 

.76 

 

 

 

คอนขางงาย จําแนกดีมาก 
 

6 ก 

ข 

ค 

ง 

.05 

.21 

.64 

.10 

.39 

.11 

.44 

.57 

 

 

คอนขางงาย  จําแนกดีมาก 

2 ก 

ข 

ค 

ง 

.05 

.19 

.73 

.05 

.39 

.37 

.51 

.39 

 

 

คอนขางงาย   จําแนกดีมาก 

7 ก 

ข 

ค 

ง 

.50 

.29 

.12 

.07 

.34 

.10 

.18 

.50 
 

ยากงายปานกลาง  จําแนกดี 

3 ก 

ข 

ค 

ง 

.59 

.21 

.07 

.12 

.34 

.11 

.50 

.18 

ยากงายปานกลาง  จําแนกดี 8 ก 

ข 

ค 

ง 

.16 

.19 

.05 

.59 

.29 

.37 

.39 

.51 
 

 

 

 

ยากงายปานกลาง  จําแนกดีมาก 

4 ก 

ข 

ค 

ง 

.25 

.41 

.12 

.19 

.21 

.51 

.18 

.37 

 

ยากงายปานกลาง  จําแนกดีมาก 

9 

 

 

 

ก 

ข 

ค 

ง 

.12 

.45 

.36 

.05 

.18 

.26 

.44 

.39 
 

 

 

คอนขางยาก จําแนกดีมาก 

 

5 ก 

ข 

ค 

ง 

.25 

.36 

.26 

.05 

.21 

.44 

.79 

.39 

 

 
คอนขางยาก จําแนกดีมาก 

 

10 ก 

ข 

ค 

ง 

.10 

.12 

.73 

.05 

.57 

.18 

.51 

.39 
 

 

 

คอนขางงาย   จําแนกดีมาก 

 
หมายเหตุ   

1. ตัวเลือกที่มี            หมายถึง คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจําแนก (r) เปนรายขอ

ของแบบวัดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ 

2. ขอที่มีเครื่องหมาย  *  หมายถึง ขอที่ตัดออก เนื่องจากขอสอบไมมีคุณภาพ  
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ตารางที่ 12 (ตอ) คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจาํแนก (r) เปนรายขอของแบบวัด 

  ความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ จํานวน 30 ขอ (คาความเที่ยงของ 

                    แบบทดสอบทัง้ฉบับ  KR 20 = .78) 
 

ขอ ตัวเลือก p r ความหมาย ขอ ตัวเลือก p r ความหมาย 

11 ก 

ข 

ค 

ง 

.12 

.16 

.16 

.54 

.18 

.29 

.29 

.43 

 

 

 

ยากงายปานกลาง  จําแนกดีมาก 
 

16 ก 

ข 

ค 

ง 

.12 

.50 

.13 

.19 

.18 

.65 

.63 

.37 

 

ยากงายปานกลาง  จําแนกดีมาก 

12 ก 

ข 

ค 

ง 

.29 

.50 

.12 

.07 

.10 

.34 

.18 

.50 
 

 

ยากงายปานกลาง  จําแนกดี 

17 ก 

ข 

ค 

ง 

.27 

.29 

.37 

.05 

.51 

.30 

.10 

.39 

คอนขางยาก   จําแนกดีมาก 

13 * ก 

ข 

ค 

ง 

.16 

.10 

.33 

.37 

.29 

.57 

-.19 

.27 
 

 

 
ตัวลวงไมดี  คนเกงตอบมากกวา 
คอนขางยาก  จําแนกพอใช 

18 ก 

ข 

ค 

ง 

.59 

.21 

.12 

.07 

.34 

.11 

.18 

.50 

ยากงายปานกลาง  จําแนกดีมาก 

14 ก 

ข 

ค 

ง 

.07 

.67 

.21 

.05 

.50 

.37 

.11 

.39 
 

 

คอนขางงาย   จําแนกดี 

 

19 

 

 

 

ก 

ข 

ค 

ง 

.16 

.73 

.07 

.05 

.29 

.51 

.50 

.39 

 

คอนขางงาย   จําแนกดีมาก 

 

15 ก 

ข 

ค 

ง 

.16 

.29 

.21 

.33 

.29 

.10 

.11 

.37 
 

 

 

 

คอนขางยาก   จําแนกดี 

20 ก 

ข 

ค 

ง 

.07 

.05 

.33 

.54 

.50 

.39 

.37 

.08 

 

 

คอนขางยาก   จําแนกดี 

 

หมายเหตุ   
1. ตัวเลือกที่มี            หมายถึง คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจําแนก (r) เปนรายขอ

ของแบบวัดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ 

2. ขอที่มีเครื่องหมาย  *  หมายถึง ขอที่ตัดออก เนื่องจากขอสอบไมมีคุณภาพ  
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ตารางที่ 12 (ตอ) คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจาํแนก (r) เปนรายขอของแบบวัด 

  ความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ จํานวน 30 ขอ (คาความเที่ยงของ 

  แบบทดสอบทั้งฉบับ  KR 20 = .78) 
 

ขอ ตัวเลือก p r ความหมาย ขอ ตัวเลือก p r ความหมาย 

21 ก 

ข 

ค 

ง 

.29 

.25 

.21 

.23 

.10 

.21 

.11 

.45 
 

 

 

 

คอนขางยาก   จําแนกดีมาก 

26 * ก 

ข 

ค 

ง 

.59 

.25 

.17 

.00 

.18 

.21 

.00 

.00 

 

 

คอนขางยาก   ไมสามารถจําแนกได 
ตัวลวงไมดี  ไมมีคนตอบ 

22 ก 

ข 

ค 

ง 

.59 

.05 

.25 

.12 

.34 

.39 

.21 

.18 
 

ยากงายปานกลาง  จําแนกดี 27 ก 

ข 

ค 

ง 

.12 

.10 

.29 

.46 

.18 

.57 

.10 

.43 

 

 

 

ยากงายปานกลาง  จําแนกดีมาก 

23* ก 

ข 

ค 

ง 

.05 

.00 

.41 

.55 

.39 

.00 

.18 

.26 
 

 
ตัวลวงไมดี  ไมมีคนตอบ 

 

ยากงายปานกลาง  จําแนกพอใช 

28 ก 

ข 

ค 

ง 

.05 

.12 

.59 

.23 

.39 

.18 

.51 

.45 

 

 

ยากงายปานกลาง  จําแนกดีมาก 

24 ก 

ข 

ค 

ง 

.05 

.21 

.55 

.16 

.39 

.11 

.58 

.68 
 

 

 

ยากงายปานกลาง  จําแนกดีมาก 

29  

 

 

 

ก 

ข 

ค 

ง 

.05 

.37 

.36 

.21 

.39 

.27 

.44 

.11 

 

 

คอนขางยาก   จําแนกดีมาก 

25 ก 

ข 

ค 

ง 

.29 

.12 

.25 

.30 

.30 

.18 

.21 

.57 
 

 

 

 
 

คอนขางยาก   จําแนกดีมาก 

30 ก 

ข 

ค 

ง 

.16 

.66 

.10 

.07 

.68 

.85 

.57 

.50 

 

คอนขางงาย   จําแนกดีมาก 

 

หมายเหตุ   
1. ตัวเลือกที่มี            หมายถึง คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจําแนก (r) เปนรายขอ

ของแบบวัดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ 

2. ขอที่มีเครื่องหมาย  *  หมายถึง ขอที่ตัดออก เนื่องจากขอสอบไมมีคุณภาพ  
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ตารางที่ 13 คาที (t) แสดงอํานาจจําแนกของแบบวัดเจตคติตอวรรณกรรมลานนาเปนรายขอ    

       จํานวน 40 ขอ (คาความเที่ยงของแบบวัดทั้งฉบับ สัมประสิทธิ์แอลฟา = .92) 

 

ขอ คาที ( t) ขอ คาที ( t) 

 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

16 

17 

18 

19 

20 

 

2.41 

4.79 

2.32 

6.57 

3.42 

3.71 

3.86 

2.10 

3.51 

2.65 

2.80 

3.11 

1.92 

4.83 

1.77 

5.63 

3.94 

5.63 

2.90 

3.29 

 

21 

22 

23 

24 

25 

26 

27 

28 

29 

30 

31 

32 

33 

34 

35 

36 

37 

38 

39 

40 

 

2.65 

4.36 

4.50 

4.82 

5.63 

3.72 

3.63 

3.02 

6.57 

5.94 

1.93 

4.20 

5.75 

4.62 

4.93 

2.25 

4.54 

4.29 

6.32 

3.78 
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ภาคผนวก ฉ 

การวิเคราะหขอมูล โดยใชโปรแกรม SPSS 

- t – test 
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T-Test 
 

Group Statistics 
 

 
 
 
 
 

 
 
Independent Samples Test 

 

  

Levene's 
Test for 

Equality of 
Variances 

 
t-test for 
Equality 

of Means
      

  F Sig. t df Sig. (2-
tailed)

Mean 
Difference 

Std. 
Error 

Difference 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

         Lower Upper

คะแนน 
Equal 

variances 
assumed 

.734 .394 1.975 85 .051 1.255 .635 -.008 2.518 

 

Equal 
variances 

not 
assumed 

  1.973 83.969 .052 1.255 .636 -.009 2.520 

 
 
 
 
 Paired Samples Statistics 
 

  
Mean N Std. 

Deviation 
Std. Error 

Mean 
Pair 1 การอานกลุมทดลองกอน 43 17.232 3.092 .471 
  การอานกลุมทดลองหลัง 43 21.744 2.071 .315 

 
 
 Paired Samples Test 
 

  
Paired Differences  

 
 
 

 
 

  

Mean Std. 
Deviation 

Std. 
Error 
Mean 

95% 
Confidence 

Interval of the 
Difference 

t 
 
 

df 
 
 

 
Sig. (2-
tailed) 

 

        Lower Upper    

Pair 1 

การอานกลุมทดลองกอน 

-  

การอานกลุมทดลองหลัง 

-4.511 1.804 .275 -5.066 -3.956 -16.396 42 .000 

 
 
 

 

 กลุม N Mean Std. 
Deviation

Std. Error 
Mean 

คะแนนการอานกอนทดลอง ทดลอง 43 17.232 3.092 .471 

 ควบคุม 44 15.977 2.832 .471 



 

 

186 

Group Statistics 
 

 
 
 
 
 
 
 

 
Independent Samples Test 

T-Test 
 

Group Statistics 
 

 
 
 
 
 

 
Independent Samples Test 

 

  

Levene's 
Test for 

Equality of 
Variances 

 
t-test for 
Equality 

of Means
      

  F Sig. t df Sig. (2-
tailed)

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

         Lower Upper 

คะแนน 
Equal 

variances 
assumed 

3.388 .069 1.594 85 .115 5.197 3.261 -1.287 11.682 

 

Equal 
variances 

not 
assumed 

  1.598 81.82 .114 5.197 3.253 -1.274 11.669 

 กลุม N Mean 
Std. 

Deviation
Std. Error 

Mean 

คะแนนการอานหลังการทดลอง ทดลอง 43 21.744 2.071 .315 

 ควบคุม 44 18.840 2.209 .333 

  

Levene's 
Test for 

Equality of 
Variances 

 

t-test 
for 

Equality 
of 

Means

     

  F Sig. t df Sig. (2-
tailed)

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

         Lower Upper

คะแนน 
Equal 

variances 
assumed 

1.230 .271 6.320 85 .000 2.903 .459 1.989 3.816 

 

Equal 
variances 

not 
assumed 

  6.325 84.856 .000 2.903 .459 1.990 3.815 

 กลุม N Mean Std. 
Deviation

Std. Error 
Mean 

คะแนนเจตคติกอนทดลอง ทดลอง 43 139.69 13.419 2.046 

 ควบคุม 44 134.50 16.775 2.529 
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 Paired Samples Statistics 
 

  
Mean N Std. 

Deviation 
Std. Error 

Mean 
Pair 1 เจตคติกลุมทดลองกอน 139.69 43 13.419 2.046 
  เจตคติกลุมทดลองหลัง 155.20 43 9.251 1.410 

 
 
 Paired Samples Test 
 

  
Paired Differences  

 
 
 

 
 

  

Mean Std.  
Deviation 

Std. 
Error 
Mean 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

 
t 
 
 

 
df 
 
 

Sig. (2-
tailed) 

        
Lower Upper 

  

 
 
 

Pair 1 

เจตคติกลุมทดลองกอน 

-  

เจตคติกลุมทดลองหลัง 

-15.511 9.885 1.507 -18.554 -12.469 -10.289 42 .000 

 
 
 

Group Statistics 
 

 
 
 
 
 
 

 
 
Independent Samples Test 

 

 กลุม N Mean 
Std. 

Deviation
Std. Error 

Mean 

คะแนนเจตคติหลังการทดลอง ทดลอง 43 155.20 9.251 1.410 

 ควบคุม 44 146.77 12.659 1.908 

  

Levene's 
Test for 

Equality of 
Variances 

 

t-test 
for 

Equality 
of 

Means

     

  F Sig. t df Sig. (2-
tailed)

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

95% Confidence
Interval of the 

Difference 

         Lower Upper

คะแนน 
Equal 

variances 
assumed 

2.563 .113 3.772 85 .000 9.157 2.427 4.331 13.983

 

Equal 
variances 

not 
assumed 

  3.784 80.66 .000 9.157 2.420 4.341 13.973
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ประวัติผูเขียนวิทยานิพนธ 

นางสาวปาริชาต  ตามวงค  เกิดเมื่อวันที่ 18 พฤษภาคม 2527 ณ  จังหวัด

เชียงราย  สําเร็จการศึกษาปริญญาศึกษาศาสตรบัณฑิต สาขาวิชาการสอนภาษาไทย จาก

มหาวิทยาลัยเชียงใหม  เมื่อปการศึกษา 2548  และเขาศึกษาตอระดับปริญญามหาบัณฑิต 

สาขาวิชาการสอนภาษาไทย ภาควิชาหลักสูตร การสอนและเทคโนโลยีการศึกษา คณะครุศาสตร 

จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ในปการศึกษา 2549  
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