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Abstract 
 

This article attempts to discuss the potentiality of using literature 
teaching activity based on a Reader-Response theory to enhance EFL 
students’ global mindedness at the undergraduate level.  The background of 
a Reader-Response theory and the essence of global mindedness will be 
examined first. This is followed by the procedures of using literature teaching 
activity based on a Reader-Response theory to develop the students’ global 
mindedness. Finally, the suggested activities in a developmental model of a 
reader-response approach in a global mindedness process to L2 literature 
teaching will be provided.  
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การพัฒนาจิตส านึกสากลของผู้เรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศในระดับ
มหาวิทยาลัยโดยใช้กิจกรรมการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่าน 
 
สุกัญญำ เกำะวิวัฒนำกุล 
คณะศิลปศาสตร์ มหาวิทยาลัยพะเยา 
 
บทคัดย่อ 
 

บทความนี้มีวัตถุประสงค์เพ่ือน าเสนอศักยภาพของการใช้กิจกรรมการสอนวรรณคดี
ตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านเพ่ือพัฒนาจิตส านึกสากลของผู้เรียนภาษาอังกฤษเป็น
ภาษาต่างประเทศในระดับมหาวิทยาลัย โดยจะมีการอธิบายถึงทฤษฎีการตอบสนองของ
ผู้อ่านและแนวคิดส าคัญของจิตส านึกสากลเป็นอันดับแรก ตามด้วยการน าเสนอขั้นตอน
กระบวนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านเพ่ือพัฒนาจิตส านึกสากล และ
จะมีการแนะน าตัวอย่างรูปแบบของกิจกรรมที่จะใช้สอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนอง
ของผู้อ่านเพ่ือพัฒนาจิตส านึกสากลเป็นอันดับสุดท้าย 
 

ค ำส ำคัญ: จิตส านึกสากล, ทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่าน, กิจกรรมการสอนวรรณคดี, 
ผู้เรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศ 
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บทน ำ 

ในบริบทของโลกยุคโลกาภิวัตน์ สถาบันอุดมศึกษาในหลายประเทศได้มีการ
ปรับเปลี่ยนแนวทางในการบริหารและพัฒนาสถาบันของตนให้มุ่งไปสู่ความเป็นสากลหรือ
นานาชาติ โดยมีจุดเน้นไปที่ด้านเนื้อหาวิชาการความรู้ที่ทันสมัยและส่งเสริมความเข้าใจใน
วัฒนธรรมที่แตกต่าง รวมไปถึงการพัฒนาทรัพยากรมนุษย์ท่ียั่งยืน (Gacel-Avila, 2005) โดย
แนวทางในการพัฒนาบัณฑิตของแต่ละสถาบันต่างให้ความส าคัญกับเนื้อหาความรู้ด้าน
วิชาการที่สอดคล้องกับความต้องการของตลาดแรงงานทั้งในระดับประเทศและระดับสากล
หรือนานาชาติ อย่างไรก็ตาม คุณสมบัติของบัณฑิตที่พึงประสงค์ที่จะสามารถตอบสนองต่อ
การเปลี่ยนแปลงของโลกในยุคศตวรรษที่ 21 ได้นั้น นอกจากความรู้ด้านวิชาการในสาขา
วิชาชีพเฉพาะของตนแล้ว ยังควรจะต้องมีทักษะการเรียนรู้ด้ านสังคมที่จะช่วยสนับสนุนให้
บัณฑิตสามารถด ารงชีพอยู่ในสังคมโลกที่มีความหลากหลายทางวัฒนธรรมได้ อาทิเช่น 
ความรู้เกี่ยวกับการสื่อสารระหว่างวัฒนธรรมความรับผิดชอบต่อสังคม ความเข้าใจและ
ตระหนักถึงปัญหาต่างๆในสังคมโลก หรือเรียกอีกอย่างหนึ่งว่า การมีจิตส านึกสากล (Global 
mindedness) รวมไปถึงการเข้าไปมีส่วนร่วมในประเด็นทางสังคมทั้งในระดับชุมชน 
ประเทศ และนานาชาติ คุณลักษณะเหล่านี้โดยรวมเรียกว่า คุณสมบัติของความเป็นพลเมือง
โลก (Global citizenship) (Hunter et al., 2006; Perry et al., 2013; Thanosawan, 
2012) 

ดังนั้น หน้าที่ของสถาบันอุดมศึกษาจึงไม่ได้มีแต่เพียงการน าเสนอวิชาความรู้ที่
ทันสมัยเพื่อให้บัณฑิตจบการศึกษาไปแล้วสามารถประกอบอาชีพได้ตามที่คาดหวังเท่านั้น สิ่ง
ส าคัญอีกประการหนึ่งที่การเรียนการสอนระดับอุดมศึกษาควรจะต้องส่งเสริมควบคู่กันไปกับ
วิชาการท่ีลึกซึ้งนั่นก็คือ ปลูกฝังและพัฒนาคุณลักษณะของความเป็นพลเมืองโลก โดยเฉพาะ
อย่างยิ่ง การมีจิตส านึกสากล (Global mindedness) หรือการมีจิตส านึกต่อส่วนรวมและมี
ความรับผิดชอบร่วมกันในฐานะประชากรหรือพลเมืองของโลก ดังที่องค์การยูเนสโกได้
ก าหนดวิสัยทัศน์และหน้าที่ของสถาบันอุดมศึกษาในหมวดที่  1 ของค าแถลงเรื่อง
สถาบันอุดมศึกษาของโลกยุคศตวรรษที่ 21 ไว้ว่า สถาบันอุดมศึกษามีหน้าที่ในการผลิต
บัณฑิตที่มีคุณภาพและมีความรับผิดชอบต่อสังคมในด้านต่างๆ พร้อมทั้งส่งเสริมการศึกษา
ตลอดชีวิต เพ่ือให้บัณฑิตมีความสามารถในการปรับตัวเข้ากับสังคมที่มีการเปลี่ยนแปลง
ตลอดเวลา รวมทั้งเป็นพลเมืองของโลกที่มีความรับผิดชอบต่อสังคม มีความเข้าใจและ
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ตระหนักถึงปัญหาต่างๆทั้งทางด้านศีลธรรม วัฒนธรรม และสังคม ตลอดจนสามารถแสดง
ความคิดเห็นเพ่ือแก้ไขปัญหาต่างๆเหล่านั้น (UNESCO, 1998)  

วิสัยทัศน์ในการพัฒนาบัณฑิตขององค์การยูเนสโกนี้ มีความสอดคล้องกับแนวทาง
ในการจัดการศึกษาระดับอุดมศึกษาของไทยตามกรอบแผนอุดมศึกษาระยะยาว 15 ปี ฉบับ
ที่ 2 (พ.ศ.2551-2565) โดยกระทรวงศึกษาธิการได้ก าหนดกรอบทิศทางและแนวทางการ
พัฒนาอุดมศึกษาของไทยเพ่ือให้ระบบอุดมศึกษาเป็นรากฐานที่ส าคัญและสนับสนุนการ
พัฒนาประเทศไปสู่เป้าหมายที่พึงประสงค์ต่อไป ซึ่งตามแผนการด าเนินงานระยะยาวนี้ได้มี
การตระหนักถึงผลกระทบที่เยาวชนไทย นักศึกษาไทย และบัณฑิตในอนาคต ต้องเผชิญอัน
เนื่องมาจากการเปลี่ยนแปลงของสภาพสังคมในยุคหลังอุตสาหกรรมและความทันสมัย 
(Post-industrial/ Post-modern) รวมไปถึงความไม่สอดคล้องกัน (Mismatch) ระหว่าง
การศึกษาและทักษะอาชีพที่พึงประสงค์ในอนาคต นอกจากความเชี่ยวชาญเฉพาะศาสตร์
สาขาอาชีพของตนแล้ว ความสามารถที่ส าคัญไม่ยิ่งหย่อนจะเกี่ยวกับ ทักษะการสื่อสาร การ
ท างานเป็นหมู่คณะ การแก้ปัญหา การรับความเสี่ยง การออกแบบและความสร้างสรรค์ 
ความรับผิดชอบต่อตนเองและต่อผู้อ่ืน นอกจากนี้ อุดมศึกษาควรสร้างความพร้อมให้กับ
บัณฑิตเพ่ือเปิดโลกทัศน์ในสภาวะโลกาภิวัตน์ด้านภาษาและวัฒนธรรม โดยส่งเสริมให้บัณฑิต
รู้และเห็นคุณค่าของพหุวัฒนธรรม (Commission on Higher Education, 2008) 

จากคุณสมบัติของบัณฑิตที่พึงประสงค์ที่ได้ก าหนดไว้ในวิสัยทัศน์และหน้าที่ของ
สถาบันอุดมศึกษาขององค์การยูเนสโกและแนวทางในการจัดการศึกษาระดับอุดมศึกษาของ
ไทยตามกรอบแผนอุดมศึกษาระยะยาว  15 ปี  ฉบับที่  2 (พ .ศ .2551-2565) โดย
กระทรวงศึกษาธิการ กล่าวได้ว่า การพัฒนาจิตส านึกสากลของบัณฑิตจึงเป็นหนึ่งในหน้าที่ที่
สถาบันอุดมศึกษาควรจะให้ความส าคัญไม่น้อยไปกว่าการสร้างความแข็งแกร่งทางด้าน
วิชาการความรู้ในแต่ละสาขาวิชา  

การมีจิตส านึกสากลมีความส าคัญอย่างยิ่งต่อการด ารงชีวิตในโลกปัจจุบันซึ่งเป็นโลก
หลังยุคอุตสาหกรรมและความทันสมัย  สังคมโลกได้กลายมาเป็นสังคมที่ไร้พรมแดน 
เทคโนโลยีการสื่อสารสมัยใหม่สามารถเชื่อมโยงความสัมพันธ์ของผู้คนให้มีความใกล้ชิดกัน
มากขึ้น ขณะเดียวกัน ปัญหาต่างๆที่เกิดขึ้นในภูมิภาคหนึ่งของโลก คนในอีกภูมิภาคหนึ่งก็
สามารถรับรู้ ได้หรือแม้แต่อาจจะได้รับผลกระทบจากเหตุการณ์หรื อปัญหานั้นๆได้
เช่นเดียวกัน การกระท าของคนในโลกยุคปัจจุบันจึงมีความสัมพันธ์เชื่อมโยงกันไปหมด ดังนั้น
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ผู้คนจึงไม่อาจจะด ารงชีวิตอยู่โดยให้ความสนใจแต่เพียงตัวเองเท่านั้น แต่ควรจะต้องมีการ
ตระหนักถึงความรับผิดชอบต่อปัญหาต่างๆในสังคมด้วยในฐานะเป็นพลเมืองของโลกคนหนึ่ง  
 ในบริบทของมหาวิทยาลัย การพัฒนาจิตส านึกสากลของบุคคลนั้นสามารถกระท าได้
โดยการจัดการเรียนการสอนรายวิชาในหลักสูตรให้มีเนื้อหาที่สอดแทรกความรู้เกี่ยวกับความ
หลากหลายทางวัฒนธรรม หรือน าเสนอประเด็นปัญหาที่เกิดขึ้นในภูมิภาคต่างๆของโลกทั้ง
ทางด้านศีลธรรม วัฒนธรรม สังคม การเมือง และสิ่งแวดล้อม เพ่ือน าไปสู่การสร้างความ
ตระหนักถึงการมีส่วนร่วมในการแก้ไขปัญหาและสร้างความรู้สึกเห็นอกเห็นใจผู้อ่ืนในฐานะ
เป็นประชากรโลกเหมือนกัน โดยรายวิชาหนึ่งในหลักสูตรศิลปศาสตรบัณฑิตสาขาวิชา
ภาษาอังกฤษ ที่มีศักยภาพในการช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนมีการพัฒนาจิตส านึกสากลก็คือ 
รายวิชาวรรณคดี โดยเนื้อหาของรายวิชาจะมีการน าเสนองานเขียนประเภทต่างๆ เช่น เรื่อง
สั้น นวนิยาย กวีนิพนธ์ และบทละครเวที ซึ่งงานเขียนแต่ละประเภทจะมีเนื้อเรื่องที่
หลากหลายและมีประเด็นหรือแก่นของเรื่องที่แตกต่างกัน โดยผู้เรียนจะได้ศึกษางานของ
นักเขียนจากชาติต่างๆที่มีวัฒนธรรมที่คล้ายคลึงกันหรือแตกต่างกันกับวัฒนธรรมของผู้เรียน
เอง ซึ่งในเนื้อเรื่องโดยส่วนใหญ่จะมีการสอดแทรกประเด็นปัญหาด้านต่างๆให้ผู้เรียนได้
วิเคราะห์ ไม่ว่าจะเป็น ประเด็นทางด้านสังคม ขนบธรรมเนียมวัฒนธรรม เชื้อชาติ 
สิ่งแวดล้อม วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี เศรษฐกิจ และการเมือง ดังนั้น เมื่อพิจารณาจาก
ธรรมชาติเนื้อหาของรายวิชาวรรณคดีในหลักสูตรศิลปศาสตรบัณฑิตสาขาวิชาภาษาอังกฤษนี้
แล้ว จะเห็นได้ว่าการเรียนการสอนรายวิชานี้จะสามารถช่วยส่งเสริมและพัฒนาจิตส านึก
สากลของผู้เรียนได้เป็นอย่างดี 

อย่างไรก็ตาม การจัดการเรียนการสอนรายวิชาวรรณคดีอังกฤษในระดับอุดมศึกษา
ของประเทศไทยในปัจจุบันส่วนมากจะเป็นแบบเน้นผู้สอนเป็นส าคัญ โดยที่ผู้สอนจะเป็นฝ่าย
ส่งข้อมูลให้ผู้เรียนเพียงอย่างเดียว (Anurit, 2016) กล่าวคือ ผู้สอนส่วนใหญ่ยังคงใช้วิธีการ
สอนแบบบรรยายซึ่งเป็นวิธีการสอนแบบดั้งเดิม ซึ่งอาจจะเป็นผลมาจากข้อจ ากัดของจ านวน
ผู้เรียนที่ค่อนข้างมากต่อหนึ่งห้องเรียน ประกอบกับจ านวนผู้สอนในสายวรรณคดีที่มีอยู่อย่าง
จ ากัด ดังนั้นกิจกรรมการเรียนการสอนในห้องจะเน้นไปที่การบรรยายเป็นหลัก โดยจะมุ่งเน้น
ไปที่การตีความให้ตรงตามวัตถุประสงค์ของผู้เขียน และการอธิบายเนื้อหาที่จะเป็นประโยชน์
ต่อการวิเคราะห์ประเด็นต่างๆในเรื่อง ซึ่งอาจมีการเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้โต้ตอบและซักถาม
บ้างเป็นบางครั้ง แต่ช่วงเวลาในการที่จะให้ผู้เรียนได้อภิปรายหรือสะท้อนคิดวิเคราะห์
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เกี่ยวกับประสบการณ์และความรู้สึกต่างๆจากการอ่านงานเขียนอาจท าได้ไม่บ่อยครั้งนัก 
(Kaowiwattanakul, 2009)  

ด้วยข้อจ ากัดดังกล่าวส่งผลให้การสอนวรรณคดีในปัจจุบันไม่สามารถเอ้ือให้ผู้เรียน
เกิดการพัฒนาการมีจิตส านึกสากลได้อย่างมีประสิทธิภาพเท่าที่ควรบทความนี้จึงน าเสนอ
แนวทางการพัฒนาจิตส านึกสากลของผู้ เรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศโดยใช้
กิจกรรมการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่าน (Reader-response theory) 
ที่จะเน้นการกระตุ้นให้ผู้เรียนได้มีการคิดวิเคราะห์และอภิปรายถึงประเด็นปัญหาต่างๆที่
ปรากฏอยู่ในงานเขียนจากนักเขียนชาติต่างๆ โดยให้ความส าคัญกับงานเขียน ผู้อ่าน และ
ปฏิกิริยาจากผู้อ่าน ซึ่งบทบาทของผู้อ่านจะมีความส าคัญกับการตีความในเรื่องที่อ่าน และ
ปฏิกิริยาจากผู้อ่านแต่ละคนก็มีความแตกต่างกันไปตามประสบการณ์ แนวคิด ความเชื่อ และ
ความสนใจของแต่ละบุคคล โดยทฤษฎีนี้จะมองกระบวนการอ่านว่าเป็นกระบวนการที่
เคลื่อนไหวไม่ใช่หยุดนิ่งผู้อ่านสามารถน าความรู้พ้ืนฐานและประสบการณ์ของแต่ละคนมาใช้
ในการตีความเรื่องท่ีอ่านได้ (Iser, 1978; Jauss, 1981; Klarer, 1998; Rosenblatt, 1938) 
 

ทฤษฎีกำรตอบสนองของผู้อ่ำน (Reader-response theory) 

ทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่าน (Reader-response theory) เป็นทฤษฎีที่อยู่ใน
สาขาของวรรณกรรมวิจารณ์ ที่ให้ความส าคัญกับบทบาทของผู้อ่าน โดยมีการน าเสนอ
แนวความคิดที่ตรงกันข้ามกับ ทฤษฎีนววิจารณ์ (New criticism) ที่มีแนวคิดในการมองงาน
เขียนแบบเป็นกลาง ไม่น าอารมณ์ความรู้สึกของผู้อ่านเข้ามาเกี่ยวข้อง ทฤษฎีการตอบสนอง
ของผู้อ่านจะเน้นที่ประสบการณ์สุนทรียะของผู้อ่านที่เกิดขึ้นจาการอ่าน และมองการอ่าน
วรรณคดีว่าเป็นประสบการณ์ทางด้านสุนทรียะมากกว่าเป็นวัตถุเพ่ือการศึกษาค้นคว้า 
(Klarer, 1998) นอกจากนี้ ยังเน้นความส าคัญของงานเขียน ผู้อ่าน และปฏิกิริยาจากผู้อ่าน 
บทบาทของผู้อ่านในทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านจะมีการเปลี่ยนแปลงจากแต่เดิมเป็น
เพียงผู้รับสารอย่างเดียวมาเป็นผู้มีส่วนร่วมในการอ่าน ผู้อ่านมีส่วนส าคัญเป็นอย่างมากใน
กระบวนการอ่าน การตีความของผู้อ่านจะถูกกระตุ้นโดยประสบการณ์ส่วนตัวของผู้อ่านแต่
ละคนซึ่งไม่เหมือนกันอันจะน าไปสู่การตีความที่หลากหลายของเรื่องที่อ่าน ผู้อ่านจะมีการ
คาดเดาเหตุการณ์ล่วงหน้าของเนื้อเรื่องในขณะที่อ่าน และในแต่ละขั้นตอนของการอ่าน 
อาจจะมีการจะเติมเต็มความหมายของเรื่องด้วยจินตนาการส่วนตัวของแต่ละบุคคล 
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กระบวนการเติมเต็มความหมายของการอ่านนี้ขึ้นอยู่กับปัจจัยต่างๆเช่น อายุ การศึกษา เพศ 
เชื้อชาติ และสภาพสังคมของผู้อ่านแต่ละคน (Iser, 1978) 

ในกระบวนการอ่านนั้น ผู้อ่านอาจจะมีการคาดเดาเหตุการณ์ล่วงหน้าของเนื้อเรื่อง
ได้อย่างถูกต้องหรือไม่ถูกต้องก็ได้ ความคาดหวังของผู้อ่าน (Horizon of expectation)จะ
ถูกขยายออกไปอย่างไม่สิ้นสุด (Jauss, 1981) ตามแนวคิดของ Jauss ถึงแม้ว่างานเขียนนั้น
จะเป็นงานที่ถูกเขียนขึ้นมาใหม่ แต่อย่างไรก็ตาม ข้อมูลเนื้อหาของงานเขียนนั้นๆก็ไม่ได้เป็น
ข้อมูลที่ใหม่อย่างแท้จริง อาจจะเป็นข้อมูลเดิมโดยทั่วไปเพียงแต่ถูกเขียนขึ้นมาใหม่ด้วย
รูปแบบหรือกลยุทธ์การเขียนที่ต่างออกไปเท่านั้น ดังนั้นผู้อ่านจึงสามารถน าเอาประสบการณ์
การอ่านในอดีตของตนมาใช้คาดเดาเหตุการณ์ในเนื้อเรื่องปัจจุบันที่ตนอ่านได้ ซึ่งอาจจะเป็น
การคาดเดาข้อมูลเกี่ยวกับเนื้อเรื่อง แก่นเรื่อง หรือตัวละคร ก็ได้ และการคาดเดานี้ก็สามารถ
เปลี่ยนแปลงได้ตามประสบการณ์ในแต่ละช่วงอายุชีวิตของบุคคล  

ในบริบทของการเรียนการสอนภาษาอังกฤษส าหรับผู้เรียนเป็นภาษาที่สองนั้น 
ผู้เรียนจะสามารถขยายความคาดหวังนี้ได้โดยที่ผู้สอนให้ข้อมูลที่จ าเป็นในการท าความเข้าใจ
เนื้อเรื่อง เช่น ข้อมูลเกี่ยวกับโครงเรื่อง ตัวละคร หรือ แก่นเรื่อง  เมื่อผู้เรียนได้รับข้อมูล
เหล่านี้ก่อนล่วงหน้าแล้วจะสามารถท าให้เข้าใจเนื้อเรื่องที่อ่านได้ดีกว่าการไม่ทราบข้อมูลใดๆ
ล่วงหน้าเลย ความคาดหวังนี้จะเป็นการเตรียมข้อมูลล่วงหน้าให้กับผู้เรียนเกี่ยวกับโครงเรื่อง 
ตัวละคร และแก่นเรื่อง กระบวนการของการคาดเดาข้อมูลที่ เกิดขึ้นตลอดขั้นตอนของการ
อ่านนี้จะช่วยให้ผู้เรียนท าความเข้าใจเกี่ยวกับเรื่องที่อ่านได้ดีขึ้น การสร้างความคาดหวังนี้
เป็นสิ่งที่เกิดขึ้นได้เองโดยธรรมชาติกับผู้เรียนทั้งที่เป็นเจ้าของภาษาและผู้เรียนที่เรียน
ภาษาอังกฤษเป็นภาษาท่ีสอง อย่างไรก็ตาม รายละเอียดของการคาดเดาข้อมูลอาจจะมีความ
แตกต่างกันบ้างเนื่องมาจากว่าอาจจะมีประเด็นทางวัฒนธรรม ขนบธรรมเนียม ความเชื่อของ
ผู้คนบางอย่างท่ีผู้เรียนที่เรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาท่ีสองมีความเข้าใจที่ไม่เหมือนกับผู้เรียน
ที่เป็นเจ้าของภาษา จึงส่งผลให้การคาดเดาข้อมูลมีความแตกต่างกัน เช่น อาจจะมีการคาด
เดาโครงเรื่องหรือตอนจบของเรื่องไม่เหมือนกัน ซึ่งผู้สอนอาจจะมีการส่งเสริมให้ผู้เรียนได้
ขยายขอบเขตของการคาดเดานี้ได้โดยวิธีการเช่น การเขียนเรียงความ จดหมาย หรือบันทึก
ประจ าวันส่วนตัว (Langer, 1992)  

ผู้สอนสามารถน าหลักการและแนวคิดเกี่ยวกับความคาดหวังของผู้อ่าน ( Jauss, 
1981)และการเติมเต็มความหมาย(Iser, 1978) ไปประยุกต์ใช้สร้างกิจกรรมการอ่านที่จะช่วย
พัฒนาให้ผู้เรียนเป็นผู้อ่านในอุดมคติ (Ideal reader หรือ Implied reader)Iser (1978) ได้
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อธิบายถึงความหมายของผู้อ่านในอุดมคติไว้ว่า หมายถึง ผู้อ่านที่สามารถท าความเข้าใจทุก
สิ่งทุกอย่างที่ผู้เขียนต้องการจะสื่อความหมายได้ จึงเป็นสิ่งที่น่าท้าทายส าหรับครูผู้สอนวิชา
วรรณคดีที่จะส่งเสริมให้ผู้เรียนของตนโดยเฉพาะผู้เรียนที่เรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาที่สอง
ได้พัฒนาตนเองมาเป็นผู้อ่านในอุดมคติได้และเม่ือผู้อ่านได้พัฒนาตนเป็นผู้อ่านในอุดมคติแล้ว 
แนวโน้มในการพัฒนาจิตส านึกสากลของผู้อ่านเหล่านี้จะสามารถท าได้ดีมากยิ่งขึ้น เนื่องจาก
ผู้เรียนมีความเข้าใจเนื้อเรื่องทั้งหมดแล้ว อุปสรรคด้านการท าความเข้าใจเนื้อเรื่องก็จะลด
น้อยลงไป จึงมีความเป็นไปได้ว่าผู้เรียนจะสามารถแสดงความคิดเห็นที่มีต่อเนื้อเรื่องและ
ประเด็นปัญหาต่าง ๆ ที่สอดแทรกอยู่ในบทอ่านได้ดียิ่งขึ้น โดยเฉพาะอย่างยิ่งมีความ
ตระหนักถึงประเด็นเรื่องของความรับผิดชอบ ความหลากหลายทางวัฒนธรรม ความเชื่อมั่น
ในความสามารถของตน การมองโลกเป็นศูนย์กลาง และการเชื่อมโยงซึ่งกันและกัน อันเป็น
คุณสมบัติของการมีจิตส านึกสากล 
 
แนวคิดเกี่ยวกับจิตส ำนึกสำกล (Global mindedness) 

จิตส านึกสากล (Global mindedness) หมายถึงโลกทัศน์หรือแนวความคิดเกี่ยวกับ
โลกโดยที่บุคคลจะมองว่าตนเองมีความเชื่อมโยงกับสังคมโลกและมีความรับผิดชอบต่อโลก
ในฐานะเป็นสมาชิกคนหนึ่งของโลก โดยจะแสดงออกทางความคิด ความเชื่อ และพฤติกรรม
ของบุคคล (Hett, 1993)บุคคลที่มีจิตส านึกสากลสูงจะมีความเข้าใจและซาบซึ้งต่อวัฒนธรรม
ที่หลากหลายมีความตระหนักต่อความเป็นอยู่ของบุคคลอ่ืนในภูมิภาคต่างๆของโลก รวมไป
ถึงมีความรู้สึกรับผิดชอบที่จะปรับปรุงชีวิตความเป็นอยู่ของบุคคลเหล่านั้น (Hansen, 2010) 
และการที่บุคคลที่มีจิตส านึกสากลจะสามารถปรับปรุงหรือพัฒนาความเป็นอยู่ของบุคคลอ่ืน
ในวัฒนธรรมต่างๆได้นั้น จะต้องมีทักษะโดยทั่วไป เช่น ความคิดสร้างสรรค์ การแก้ไขปัญหา 
การมีความคิดเชิงวิเคราะห์วิจารณ์ ความรู้ด้านข้อมูลข่าวสารและเทคโนโลยี รวมไปถึงทักษะ
ด้านการสื่อสารและท างานร่วมกับผู้อ่ืนและความสามารถในการท างานได้ด้วยตนเองและ
ปรับตัวให้เข้ากับสถานการณ์ที่มีความแตกต่างทางวัฒนธรรมได้ (DeMello, 2011)  

คุณลักษณะของจิตส านึกสากลนั้นประกอบด้วย 5 ด้าน ดังนี้ 1) ความรับผิดชอบ 
เป็นการตระหนักถึงบุคคลอ่ืนในภูมิภาคต่างๆของโลกและมีความรู้สึกรับผิดชอบที่จะพัฒนา
ความเป็นอยู่ของบุคคลอ่ืนในด้านต่างๆ 2) ความหลากหลายทางวัฒนธรรม คือความรู้สึก
ซาบซึ้งในความแตกต่างของวัฒนธรรมในโลกและรู้สึกถึงคุณค่าของแต่ละวัฒนธรรม โดย มี
ความพยายามที่จะเรียนรู้และศึกษาแนวคิดทางวัฒนธรรมของผู้อ่ืน 3) ความเชื่อมั่นใน
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Text selection เลือกบทอ่านที่มีเนื้อหาสอดคล้องกับ 
5 ด้านของคุณลักษณะจิตส านึกสากล
โดยแบ่งตามประเภทของวรรณคด ีคือ
บทกวี เรื่องสั้น นวนิยาย บทละครเวที 

ความรับผิดชอบความ
หลากหลายทางวัฒนธรรม
ความเชื่อมั่นใน
ความสามารถของตน 
การมองโลกเป็นศูนย์กลาง
การเช่ือมโยงซึ่งกันและกัน เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้แสดงความ

คิดเห็นต่อเนื้อเรื่องและประเด็นปญัหา
ทางสังคม วัฒนธรรม เช้ือชาต ิ
สิ่งแวดล้อม ฯลฯ 

ตีความเรื่องที่อ่านโดยใช้ข้อมูลพื้นฐาน
และประสบการณ์ของแต่ละคนเปน็
การสร้างความตระหนักใหผู้้เรยีนทราบ
ถึงจุดยืนของตนในบริบทของสังคมโลก 

กระตุ้นใหผู้้เรยีนมีความรับผิดชอบต่อ
ปัญหาที่เกิดขึ้นในภูมิภาคตา่งๆใน
โลกในฐานะพลเมืองโลกคนหนึ่ง 

Teaching approach 

ความสามารถของตน คือความเชื่อว่าการกระท าของบุคคลสามารถสร้างความแตกต่างให้กับ
โลกได้ และการมีส่วนร่วมในประเด็นต่างๆทั้งในระดับชาติและนานาชาตินั้นเป็นเรื่องที่ส าคัญ 
4) การมองโลกเป็นศูนย์กลาง หมายถึง การคิดถึงผลประโยชน์ในเชิงสังคมโลกโดยไม่คิด
เพียงแต่ผลประโยชน์ของประเทศตนเองเท่านั้น รวมไปถึงความมุ่งมั่นที่จะตัดสินปัญหาต่างๆ
บนพ้ืนฐานของมาตรฐานระดับโลกโดยไม่เข้าข้างประเทศของตน 5) การเชื่อมโยงซึ่งกันและ
กัน เกี่ยวข้องกับความตระหนักถึงการเชื่อมโยงถึงกันของผู้คนและประเทศชาติต่างๆในโลก
จนส่งผลให้เกิดความรู้สึกในการเป็นเจ้าของโลกร่วมกันหรือมีความรู้สึกว่าเป็นญาติพ่ีน้องใน
ฐานะเป็นมนุษยชาติเหมือนกัน (Hett,1993)  

แนวทำงกำรพัฒนำจิตส ำนึกสำกลของผู้เรียนภำษำอังกฤษเป็นภำษำต่ำงประเทศโดยใช้กิจกรรมกำร
สอนวรรณคดีตำมทฤษฎีกำรตอบสนองของผู้อ่ำน 

 

กิจกรรมกำรสอนวรรณคดีตำมทฤษฎ ี     จิตส ำนึกสำกล 

กำรตอบสนองของผู้อ่ำน      (Hett, 1993) 
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แนวทำงกำรพัฒนำจิตส ำนึกสำกลของผู้เรียนภำษำอังกฤษเป็นภำษำต่ำงประเทศโดยใช้
กิจกรรมกำรสอนวรรณคดีตำมทฤษฎีกำรตอบสนองของผู้อ่ำน 
 

กระบวนการพัฒนาจิตส านึกสากลของผู้เรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศ
โดยใช้กิจกรรมการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านมีขั้นตอนดังต่อไปนี้ 
 

1. กำรเลือกบทอ่ำน 
เริ่มจากการเลือกบทอ่านที่มีเนื้อหาสอดคล้องกับคุณลักษณะจิตส านึกสากลใน 5 

ด้านคือ ความรับผิดชอบ ความหลากหลายทางวัฒนธรรม ความเชื่อมั่นในความสามารถของ
ตน การมองโลกเป็นศูนย์กลาง และการเชื่อมโยงซึ่งกันและกัน โดยแบ่งตามประเภทของ
วรรณคดี 4 แบบ ได้แก่ บทกวี เรื่องสั้น นวนิยาย และบทละครเวที เนื้อหาของบทอ่านที่มี
ความหลากหลาย สอดแทรกประเด็นปัญหาต่างๆทั้งทางด้านจริยธรรม สังคม สิ่งแวดล้อม 
วัฒนธรรม วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี เศรษฐกิจและการเมือง จะเป็นเครื่องมือในการ
กระตุ้นให้ผู้เรียนมีจิตส านึกสากลต่อปัญหาต่างๆ พร้อมทั้งสร้างความตระหนักถึงความ
รับผิดชอบที่ผู้เรียนพึงจะมีต่อสังคมในฐานะเป็นพลเมืองของโลกโดยบทอ่านที่เลือกนั้นควร
จะต้องมีความเหมาะสมกับระดับทางภาษาของผู้เรียน รวมทั้งอยู่ในความสนใจของผู้เรียน
ด้วยเช่นกัน 
 

2. ขั้นตอนกำรสอน 
การสร้างรูปแบบกิจกรรมการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้ อ่านจะยึด

หลักการให้ผู้เรียนได้มีโอกาสตอบสนองต่องานเขียนผ่านทางกระบวนการพูดและการเขียน 
เพ่ือให้ผู้เรียนสามารถแสดงอารมณ์ ความรู้สึก และน าเอาประสบการณ์ส่วนตัวของตนมาใช้
ในการตีความเรื่องท่ีอ่านได้ โดยใช้งานเขียนที่ได้คัดเลือกแล้วจากขั้นตอนการเลือกบทอ่านใน
ขั้นที่หนึ่งที่มีเนื้อหาที่หลากหลาย สอดแทรกประเด็นปัญหาต่างๆ ทั้งทางด้านจริยธรรม 
สังคม สิ่งแวดล้อม วัฒนธรรม วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี เศรษฐกิจและการเมือง เป็น
เครื่องมือในการกระตุ้นให้ผู้เรียนมีจิตส านึกสากลต่อปัญหาต่างๆเหล่านี้ พร้อมทั้งสร้างความ
ตระหนักถึงความรับผิดชอบที่ผู้เรียนพึงจะมีต่อสังคมในฐานะเป็นพลเมืองของโลกเปิดโอกาส
ให้ผู้เรียนได้แสดงความคิดเห็นต่อเนื้อเรื่องและประเด็นปัญหาทางสังคม วัฒนธรรม เชื้อชาติ 
สิ่งแวดล้อม ฯลฯ ตีความเรื่องที่อ่านโดยใช้ข้อมูลพ้ืนฐานและประสบการณ์ของแต่ละคนเป็น
การสร้างความตระหนักให้ผู้เรียนทราบถึงจุดยืนของตนในบริบทของสังคมโลก กระตุ้นให้
ผู้เรียนมีความรับผิดชอบต่อปัญหาที่เกิดขึ้นในภูมิภาคต่างๆในโลกในฐานะพลเมืองโลกคน
หนึ่ง โดยมีขั้นตอนการสอนดังต่อไปนี้ 

2.1 เสริมความรู้พ้ืนฐาน (expanding horizon of expectation) ผู้สอนแนะน า
เกี่ยวกับค าศัพท์เฉพาะทางวรรณคดี และความรู้เบื้องต้นเกี่ยวกับจิตส านึกสากล 
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รวมทั้งข้อมูลพ้ืนฐานเกี่ยวกับโครงเรื่อง ตัวละคร หรือ แก่นเรื่อง ที่จะมี
ประโยชน์ในการท าความเข้าใจบทอ่านนั้นๆ 

2.2 สร้างปฏิสัมพันธ์ (live and feel through narrator, characters, situations, 
settings, and actions) ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์กับบทอ่าน มีส่วนร่วมกับผู้เล่า
เรื่อง ตัวละคร สถานการณ์ ฉาก และการกระท าต่างๆของตัวละคร 

2.3 ตอบสนองและตีความ (what they feel and think toward the text) 
ผู้เรียนตอบสนองต่อบทอ่านและตีความเรื่องที่อ่าน  

2.4 ค้นหาแลกเปลี่ยน (change point of view by looking at text from 
multiple perspectives) ผู้เรียนแลกเปลี่ยนความรู้สึกที่มีต่อบทอ่านและ
อภิปรายการตีความกับผู้อ่ืน  

2.5 เปรียบเทียบและประเมินค่า (idea and ideology/ building more 
thoughtful interpretation)  ผู้เรียนเปรียบเทียบการตีความของตนและผู้อ่ืน
รวมทั้งสะท้อนประเด็นปัญหาที่เกี่ยวข้องกับจิตส านึกสากลในบทอ่าน  

 
ภำพ 1 ขั้นตอนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านเพ่ือพัฒนาจิตส านึกสากลของผู้เรียนภาษาอังกฤษ

เป็นภาษาต่างประเทศ 
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รูปแบบกิจกรรมกำรสอนวรรณคดีตำมทฤษฎีกำรตอบสนองของผู้อ่ำนเพื่อใช้พัฒนำจิตส ำนึกสำกลของผู้เรียน 

ขั้นกำรพัฒนำ 
(Stages of 

development) 

ค ำอธิบำย 
(Descriptions) 

กิจกรรมแนะน ำ 
(Suggested activities) 

จุดเน้น 
(Main focus) 

การเสริมสร้างความรู้
พ้ืนฐาน 

(Building schema 

knowledge) 

ผู้สอนให้ความรู้เกี่ยวกับ
ศัพท์เฉพาะทางวรรณคดี 
ข้อมูลเกี่ยวกับโครงเร่ือง 
ตัวละคร แก่นเร่ือง
ความหมาย แนวคิด
พ้ืนฐานและประเด็นต่างๆ
ที่เกี่ยวข้องกับจิตส านึก
สากล 

การน าเสนอวีดิทัศน์ 
รูปภาพ ภาพยนตร์ 
รายชื่อค าศัพท์ที่
เข้าใจยากหรือค าศัพท์
ที่มาจากภาษาอังกฤษ
โบราณ 

ขยายขอบเขตการ
คาดหวังของผู้อ่าน 

การมีส่วนร่วมกับผู้เลา่
เรื่องตัวละคร 
สถานการณ์ ฉาก และ
การกระท าต่างๆของตัว
ละคร (Engaging with 
the narrator, characters, 
situations, settings, and 
actions) 

ผู้เรยีนมีปฏสิัมพันธ์กับ
บทอ่าน 
 

การอ่านกวีนิพนธ ์
การแสดงบทบาท
สมมตุิ  
วรรณกรรมกลุ่ม
(Literature circles) 

เปลี่ยนบทบาทของ
ผู้อ่านจากผูร้ับสารมา
เป็นผู้มสี่วนร่วมกับการ
อ่าน 

การสะท้อนความรูส้ึก 
(Reflecting emotions) 

ผู้เรยีนตอบสนองต่อบท
อ่านและและ
ตีความหมายบทอ่านนั้น  

การเขียนสะท้อน
ความรูส้ึก  

มีปฏิสมัพันธ์กับบท
อ่าน/ พัฒนาสุนทรียะ
ในการอ่าน 
 

การส ารวจและ
ตีความหมายประเด็นที่
เกี่ยวข้องกับจิตส านึก
สากล 
(Exploring global 
mindedness issues and 
developing 
interpretation)  

ผู้เรยีนอภิปรายและ
แลกเปลีย่นความคดิเห็น
เกี่ยวกับบทอ่านโดยเน้น
ในประเด็นท่ีเกีย่วข้อง
กับจิตส านึกสากล  

จับคู่สนทนาหรือ
สนทนากลุ่ม  
วรรณกรรมกลุ่ม
(Literature circles) 

เปลี่ยนมุมมองในการ
มองโลกโดยวิเคราะห์
บทอ่านจาก
หลากหลายมมุมอง
และสร้างความ
ตระหนักรู้ในประเด็น
เกี่ยวกับจิตส านึกสากล  

การประเมินความ
คิดเห็น (Evaluating idea 
and ideology) 

ผู้เรยีนประเมินความ
คิดเห็นและการตีความ
ของตนรวมทั้งของผู้อื่น 

การเขียนเรียงความ 
การจัดกลุ่มโต้วาท ี

พัฒนาทักษะการ
ตคีวามตามบริบท
ทางด้านสังคมและ
วัฒนธรรม 
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ขั้นที่หนึ่งคือ การเสริมสร้างความรู้พ้ืนฐาน (Building schema knowledge) 
ผู้สอนจะให้ความรู้พ้ืนฐานใน 2 ด้านด้วยกันคือ ความรู้ทางด้านวรรณคดีและความรู้เกี่ยวกับ
จิตส านึกสากลโดยในด้านวรรณคดี ผู้สอนจะแนะน าค าศัพท์เฉพาะทางวรรณคดีที่เข้าใจยาก
และซับซ้อน และค าศัพท์ภาษาอังกฤษโบราณ (archaic words) ที่มีรูปแบบการเขียน
แตกต่างไปจากภาษาอังกฤษที่ใช้กันในปัจจุบัน รวมทั้งข้อมูลเบื้องต้นเกี่ยวกับโครงเรื่อง ตัว
ละคร หรือ แก่นเรื่อง ที่มีประโยชน์ในการท าความเข้าใจบทอ่านนั้นๆ ส่วนความรู้ด้าน
จิตส านึกสากลนั้น ผู้สอนจะมีการอธิบายถึงความหมายและคุณลักษณะของจิตส านึกสากล 
รวมทั้งยกตัวอย่างเหตุการณ์หรือประเด็นต่างๆที่เกี่ยวข้องกับการมีจิตส านึกสากล โดย
กิจกรรมในขั้นนี้จะมีการน าเสนอวีดิทัศน์ รูปภาพ หรือภาพยนตร์ ที่มีเนื้อหาเกี่ยวข้องกับบท
อ่านและประเด็นด้านจิตส านึกสากล ซึ่งจุดเน้นของการพัฒนากิจกรรมการสอนวรรณคดีตาม
ทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านในขั้นนี้ก็คือ การขยายความคาดหวังของผู้อ่าน (Expand 
horizon of expectation) โดยการที่ผู้สอนน าเสนอข้อมูลที่จ าเป็นต่อการท าความเข้าใจเนื้อ
เรื่อง เช่น ข้อมูลเกี่ยวกับโครงเรื่อง ตัวละคร หรือ แก่นเรื่อง ซึ่งเมื่อผู้เรียนได้รับข้อมูลเหล่านี้
ก่อนล่วงหน้าจะสามารถท าให้เข้าใจเนื้อเรื่องที่อ่านได้ดีกว่าการไม่ทราบข้อมูลใดๆล่ว งหน้า
เลย การคาดเดานี้มีบทบาทในการสร้างการคาดหวังและเตรียมข้อมูลล่วงหน้าให้กับผู้เรียน
เกี่ยวกับโครงเรื่อง ตัวละคร และแก่นเรื่อง กระบวนการของการคาดเดาข้อมูลที่เกิดขึ้นตลอด
ขั้นตอนของการอ่านนี้จะช่วยให้ผู้เรียนท าความเข้าใจเกี่ยวกับเรื่องที่อ่านได้ดีขึ้น 

ขั้นที่สองคือ การมีส่วนร่วมกับผู้เล่าเรื่อง ตัวละคร สถานการณ์ ฉาก และการกระท า
ต่างๆของตัวละคร (Engaging with the narrator, characters, situations, settings, 
and actions) ในขั้นนี้ผู้เรียนจะเริ่มต้นมีปฏิสัมพันธ์กับบทอ่านและเปลี่ยนบทบาทจากผู้รับ
สารอย่างเดียวมาเป็นผู้มีส่วนร่วมในการอ่านด้วย กิจกรรมที่จะใช้กระตุ้นให้ผู้เรียนมีส่วน
ร่วมกับบทอ่านก็คือ วรรณกรรมกลุ่ม (Literature circles) โดยจะมีการแบ่งผู้เรียนออกเป็น
กลุ่ม และภายในกลุ่มจะแบ่งผู้เรียนท าหน้าที่ต่างๆ เช่น ค้นหาความหมายของค าศัพท์ วลี 
หรือประโยคที่น่าสนใจและมีความส าคัญต่อการท าความเข้าใจเนื้อเรื่อง วิเคราะห์ตัวละคร 
สรุปโครงเรื่อง เป็นต้น นอกจากนี้ ส าหรับบทอ่านที่เป็นร้อยกรองอาจมีการจัดกิจกรรมอ่าน
กวีนิพนธ์ร่วมก็ได้ และส าหรับบทอ่านประเภทร้อยแก้ว เช่น เรื่องสั้น นวนิยาย หรือบทละคร 
นอกจากกิจกรรมวรรณกรรมกลุ่มแล้วอาจะให้ผู้เรียนแสดงบทบาทสมมุติเพ่ิมเติมก็ได้ 

ขั้นที่สามคือ การสะท้อนความรู้สึก (Reflecting emotions) ผู้สอนจะมีการกระตุ้น
ให้ผู้เรียนตอบสนองต่อบทอ่านและและตีความหมายบทอ่านนั้นต่อเนื่องจากการมีปฏิสัมพันธ์
กับบทอ่านในขั้นที่สอง โดยในขั้นนี้จะเน้นไปที่การตีความและวิเคราะห์แก่นเรื่อง รวมทั้งการ



ภ า ษ า ป ริ ทั ศ น์  ฉ บั บ ที่  3 4  ( 2 5 6 2 )                                                                                    149 
 

แสดงความคิด อารมณ์ ความรู้สึกโต้ตอบกับบทอ่าน กิจกรรมที่ใช้อาจจะให้ผู้เรียนเขียน
บรรยายสะท้อนความรู้สึกท่ีมีต่อบทอ่าน 

ขั้นที่สี่คือการส ารวจและตีความหมายประเด็นที่เกี่ยวข้องกับจิตส านึกสากล 
(Exploring global mindedness issues and developing interpretation) ผู้เรียนจะมี
โอกาสในการอภิปรายและแลกเปลี่ยนความคิดเห็นเกี่ยวกับบทอ่านโดยเน้นในประเด็นที่
เกี่ยวข้องกับจิตส านึกสากล โดยใช้กิจกรรมการจับคู่สนทนาหรือสนทนากลุ่ม หรือกิจกรรม
วรรณกรรมกลุ่ม (Literature circles) เพ่ือแลกเปลี่ยนมุมมองในการมองโลกและเรียนรู้
ความคิดเห็นที่หลากหลายจากผู้อื่น 

ขั้นที่ห้าคือ การประเมินความคิดเห็น (Evaluating idea and ideology) ผู้เรียนจะ
มีการประเมินความคิดเห็นและการตีความของตนรวมทั้งของผู้อ่ืนด้วยกิจกรรมการเขียน
เรียงความหรือการโต้วาที เพ่ือพัฒนาการตีความที่มีตรรกะเหตุผลในการสะท้อนประเด็น
ปัญหาที่เกี่ยวข้องกับจิตส านึกสากลในบทอ่าน 

โดยจากแนวทางการพัฒนาจิตส านึกสากลของผู้ เ รี ยนภาษาอังกฤษเป็น
ภาษาต่างประเทศโดยใช้กิจกรรมการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านดัง
รายละเอียดที่กล่าวไปแล้วข้างต้นนั้น ผู้สอนสามารถน าข้อมูลมาประยุกต์ใช้ในห้องเรียนได้ดัง
ตัวอย่างเช่น ในการสอนเรื่องสั้นเรื่อง The Sound of Thunder ของ Ray Bradbury ซึ่งมี
เนื้อหาเกี่ยวข้องกับจิตส านึกสากลด้านความรับผิดชอบต่อสังคมโลกและการเชื่อมโยงซึ่งกัน
และกัน โดยมีจุดเน้นที่การสร้างความตระหนักว่าการกระท าของคนเราแม้เป็น เพียงแค่การ
กระท าท่ีเล็กน้อยแต่ก็อาจจะส่งผลกระทบที่ยิ่งใหญ่ก็ได้ ซึ่งระดับของภาษาและความยาวของ
เรื่องมีความเหมาะสมกับระดับทางภาษาและความสนใจของผู้เรียนในชั้นปีที่ 3 สาขา
ภาษาอังกฤษ และในขั้นตอนการสอน ผู้สอนอาจจะให้ข้อมูลพ้ืนฐานเกี่ยวกับโครงเรื่อง ตัว
ละคร แก่นเรื่อง และแนวคิดพ้ืนฐานเกี่ยวกับทฤษฏี Butterfly Effect ของนักวิทยาศาสตร์
ชาวอเมริกัน ที่มีความสอดคล้องกับแก่นของเรื่องเพ่ือเตรียมความพร้อมให้ผู้เรียนทราบข้อมูล
ที่จะใช้เชื่อมโยงกับเนื้อเรื่องและประเด็นส าคัญของเรื่อง ซึ่งกิจกรรมในขั้นแรกนี้ผู้สอนอาจ
เปิดภาพยนตร์เรื่อง The Butterfly Effect เพ่ือกระตุ้นความสนใจของผู้เรียนในตอนต้นคาบ
และดึงดูดให้ผู้เรียนต้องการอ่านเนื้อเรื่องต่อไปและเป็นการขยายขอบเขตของความคาดหวัง
ของผู้อ่าน (Horizon of expectation) 

จากนั้น ผู้สอนจะให้ผู้ เรียนได้อ่านเนื้อเรื่องและท ากิจกรรมวรรณกรรมกลุ่ ม 
(Literature circles) โดยแบ่งผู้เรียนเป็นกลุ่ม ๆ ละประมาณ 5 คน และมอบหมายให้ผู้เรียน
ท าหน้าที่เป็นผู้สรุปเนื้อเรื่อง (Summarizer) ผู้หาความหมายของค าศัพท์ที่น่าสนใจ 
(Vocabularian) ผู้ค้นหาย่อหน้าที่น่าสนใจ (Passage Person) ผู้วิเคราะห์ประเด็นทางด้าน
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วัฒนธรรม (Culture Collector) และผู้สะท้อนความคิดเห็นที่ได้จากเนื้อเรื่อง (Reflector) 
ในขั้นตอนนี้จะเป็นการเปลี่ยนบทบาทของผู้เรียนจากผู้รับสารมาเป็นผู้มีส่วนร่วมในการอ่าน 
หลังจากนั้นจะให้ผู้เรียนได้น าเสนอข้อมูลที่ตนได้รับผิดชอบ  

ล าดับถัดไปผู้สอนจะให้ผู้เรียนได้เขียนสะท้อนความรู้สึกที่มีต่อบทอ่านโดยเน้นใน
ประเด็นที่เก่ียวข้องกับเรื่องของ Butterfly Effect นอกจากนี้ในขั้นตอนต่อไปจะให้ผู้เรียนได้
อภิปรายเพื่อแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับเพ่ือนโดยน าข้อมูลที่ตนได้เขียนสะท้อนความรู้สึกมา
แบ่งปันกับเพ่ือนโดยการจับคู่สนทนา ซึ่งคาดหวังว่าผู้เรียนจะได้เปลี่ยนมุมมองในการ
วิเคราะห์เนื้อเรื่องและมีความตระหนักรู้ยิ่งขึ้นในประเด็นเรื่อง Butterfly Effect ที่เกี่ยวข้อง
กับการมีจิตส านึกสากลด้านความรับผิดชอบต่อสังคมโลกและการมองทุกอย่างในโลกว่าล้วน
แล้วแต่มีความเชื่อมโยงซึ่งกันและกัน 

และในขั้นสุดท้ายจะเป็นการเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้แสดงความคิดเห็นในวงสนทนาที่
กว้างขึ้นจากกิจกรรมการโต้วาที ซึ่งสามารถท าได้โดยแบ่งผู้เรียนเป็นกลุ่มย่อยกลุ่มละ 5 คน 
ซึ่งจะเป็นกลุ่มเดิมกับกิจกรรมวรรณกรรมกลุ่มก็ได้ หัวข้อในการโต้วาทีอาจจะเป็น เช่น  “If 
you could turn back time, what would you change and why?” ซึ่งจะต้องมีกลุ่มที่
แสดงความคิดเห็นในมุมมองที่ต้องการเปลี่ยนแปลงอดีตและกลุ่มที่ไม่ต้องการเปลี่ยนแปลง
อดีตโดยในขั้นตอนนี้คาดหวังว่าผู้เรียนจะได้เรียนรู้การประเมินความคิดเห็นของตนเองและ
ผู้อ่ืน และพัฒนาทักษะการตีความตามบริบททางด้านสังคมและวัฒนธรรม พร้อมทั้งมีความ
เข้าใจที่ลึกซึ้งต่อเรื่อง Butterfly Effect และทราบถึงจุดยืนของตนในสังคมโลกว่าจะสามารถ
ท าสิ่งใดได้บ้างเพ่ือแสดงความรับผิดชอบต่อปัญหาต่างๆที่เกิดขึ้นในฐานะพลเมืองของโลกคน
หนึ่ง 
   อย่างไรก็ตาม ปัญหาที่ผู้สอนอาจจะพบได้ในการใช้กิจกรรมการสอนวรรณคดีตาม
ทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านเพ่ือใช้พัฒนาจิตส านึกสากลของผู้เรียน คือ ผู้เรียนอาจมีความ
เคยชินกับการเรียนแบบบรรยายและไม่พร้อมในการท ากิจกรรมในห้อง เช่น ผู้เรียนอาจไม่ได้
เตรียมอ่านเนื้อเรื่องมาก่อนล่วงหน้าจึงท าให้ใช้เวลาในการอ่านเนื้อเรื่องในห้องนานเกินไป จน
ท าให้เวลาในการท ากิจกรรมกลุ่มต่าง ๆ ไม่เพียงพอ ซึ่งในกรณีนี้ผู้สอนอาจจะต้อง
ก าหนดเวลาในการสอนแต่ละเรื่องให้เหมาะสมตามสภาพของผู้เรียนจริง นอกจากนี้ ผู้เรียนที่
มีความสามารถทางภาษาอยู่ในระดับต่ าอาจมีความยากล าบากในการท าความเข้าใจค าศัพท์
ต่าง ๆ ในเรื่องจนน าไปสู่ความท้อใจในการอ่านและเกิดทัศนคติที่ไม่ดีต่อการเรียนวรรณคดี 
ผู้สอนอาจแก้ปัญหาโดยการเตรียมรายชื่อค าศัพท์ที่เข้าใจยากให้ผู้เรียนศึกษามาก่อนล่วงหน้า
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และแนะน าแหล่งข้อมูลเพ่ิมเติมในรูปแบบวิดีทัศน์ หรือภาพยนตร์ เพ่ือให้ผู้เรียนได้ศึกษา
ล่วงหน้าก่อนที่จะท าการอ่านเนื้อเรื่อง อีกประการหนึ่งก็คือ ผู้เรียนที่ไม่ถนัดในการแสดง
ความคิดเห็นด้วยการพูดอาจจะไม่มีแรงจูงใจในการเข้าร่วมกิจกรรม จึงเป็นความท้าทายของ
ผู้สอนที่จะต้องหาวิธีการอ่ืนเพ่ือดึงเอาศักยภาพของผู้เรียนออกมา ซึ่งในรูปแบบกิจกรรมที่ได้
น าเสนอนี้ได้แนะน ากิจกรรมการเขียนสะท้อนความรู้สึกในขั้นตอนการสอนที่สามเพ่ือให้เกิด
การพัฒนาทักษะที่ความหลากหลายแล้ว      
   เมื่อพิจารณาทั้งข้อดีและข้อเสียของรูปแบบกิจกรรมการสอนวรรณคดีตามทฤษฎี
การตอบสนองของผู้อ่านเพ่ือใช้พัฒนาจิตส านึกสากลของผู้เรียนนี้แล้ว กล่าวได้ว่า กิจกรรม
การสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านนี้มีศักยภาพในการช่วยพัฒนาจิตส านึก
สากลให้กับผู้เรียนโดยเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้แสดงความคิดเห็นต่อเนื้อเรื่องและประเด็น
ปัญหาที่สอดแทรกอยู่ในงานเขียนทั้งประเภทกวีนิพนธ์ บทละคร เรื่องสั้น และนวนิยาย ไม่ว่า
จะเป็นประเด็นทางด้านสังคม ขนบธรรมเนียมวัฒนธรรม เชื้อชาติ สิ่งแวดล้อม วิทยาศาสตร์
และเทคโนโลยี เศรษฐกิจ และการเมือง ผู้เรียนสามารถตีความเรื่องที่อ่านได้โดยใช้ข้อมูล
พ้ืนฐานและประสบการณ์ของแต่ละคน เป็นการสร้างความตระหนักให้กับผู้เรียนได้ทราบถึง
จุดยืนของตนในบริบทของสังคมโลกซึ่งจะช่วยส่งเสริมความเข้าใจที่ลึ กซึ้งในวัฒนธรรมที่
แตกต่าง ช่วยให้มองเห็นความเชื่อมโยงระหว่างแนวคิดและความเชื่อของตนกับผู้อ่ืน และยัง
เป็นการกระตุ้นให้ผู้เรียนมีความรับผิดชอบต่อปัญหาที่เกิดขึ้นในภูมิภาคต่างๆในโลกในฐานะ
พลเมืองโลกคนหนึ่งอีกด้วย ส าหรับปัญหาที่อาจจะประสบระหว่างการท ากิจกรรมก็เป็นสิ่งที่
ผู้สอนควรน ามาพิจารณาและหาแนวทางแก้ไขโดยสามารถศึกษาจากแนวทางที่ได้น าเสนอไว้
แล้วในบทความนี้เพ่ือช่วยให้การด าเนินกิจกรรมเป็นไปได้อย่างส าเร็จลุล่วง 

บทสรุป 
   แนวทางการพัฒนาจิตส านึกสากลของผู้เรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศ
โดยใช้กิจกรรมการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านนี้จะเป็นประโยชน์ต่อ
ผู้สอนรายวิชาวรรณคดีในระดับมหาวิทยาลัยเพ่ือเสริมสร้างและกระตุ้นให้ผู้เรียนได้ตระหนัก
ถึงความส าคัญของการมีจิตส านึกสากลอันเป็นคุณสมบัติที่ของบัณฑิตที่พึงประสงค์ดังที่ได้
ก าหนดไว้ในวิสัยทัศน์และหน้าที่ของสถาบันอุดมศึกษาขององค์การยูเนสโกและสอดคล้องกับ
แนวทางในการจัดการศึกษาของไทยตามกรอบแผนอุดมศึกษาระยะยาว 15 ปี ฉบับที่ 2 
(พ.ศ.2551-2565) ที่นอกจากจะมีความมุ่งหวังให้บัณฑิตมีความสามารถในศาสตร์เฉพาะทาง
วิชาชีพของตนแล้ว ยังควรที่จะต้องมีความรับผิดชอบต่อสังคม มีความรู้ความเข้ าใจใน
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วัฒนธรรมที่แตกต่าง และตระหนักถึงปัญหาต่างๆ ที่เกิดขึ้นในสังคมโลก พร้อมทั้งสามารถ
แสดงความคิดเห็นเพ่ือแสวงหาแนวทางในการแก้ไขปัญหาเหล่านั้นด้วย นอกจากนี้ ตัวอย่าง
รูปแบบกิจกรรมการสอนในบทความนี้ ยังสามารถใช้เป็นแนวทางส าหรับรายวิชาอ่ืนๆที่
ต้องการพัฒนาจิตส านึกสากลของผู้เรียน อันจะเป็นประโยชน์ให้แก่บุคคลหรือหน่วยงานที่
เกี่ยวข้องน าไปประยุกต์ใช้ให้เหมาะกับบริบทการเรียนการสอนของตนต่อไป  
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