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บทคัดยอ  

ดุษฎีนิพนธนี้เปนการศึกษาปรากฏการณทางสังคมและศึกษารายละเอียดของปรากฏการณที่มีการสถาปนา

ปราชญชาวบานใหเปนครูภูมิปญญาไทย เพื่อถายทอดความรูทางภูมิปญญาในการศึกษาระบบโรงเรียนผานกรอบของ

หลักสูตรทองถิ่น โดยมีวัตถุประสงคเพื่อ วิเคราะหกระบวนการการผนวกรวมภูมิปญญาทองถิ่นเขาสูระบบการศึกษา 

รวมทั้งศึกษาและวิพากษถึงอัตลักษณของครูภูมิปญญาไทยเมื่ออยูภายใตอํานาจครอบงําของระบบการศึกษา เพื่อ

นําไปสูขอเสนอแนะเชิงนโยบายตอการพัฒนาการผนวกรวมภูมิปญญาทองถิ่นเขาสูระบบการศึกษาอยางเหมาะสม

และเปนแนวทางการพัฒนาการดําเนินการยกยองครูภูมิปญญาไทยในการจัดการเรียนรูในทองถิ่นใหไดผลดียิ่งขึ้น 

ผลการศึกษาพบวา การผนวกรวมภูมิปญญาใหเขาไปสูการจัดการเรียนรูในการศกึษาระบบโรงเรียนนั้น เปน

การลดทอนความรูทางภูมิปญญาและทําใหอัตลักษณตัวตนของครูภูมิปญญาไทยสลายไปหรือเปลี่ยนไปเปนอื่นตาม

ระบบมาตรฐานของการศึกษาในระบบโรงเรียน หากแตอีกมุมมองการยอมรับตอระบบมาตรฐานของการศึกษาเชนนี้ 

เปนการกระทําที่สะทอนใหเห็นรูปแบบเทคนิควิธีอันแยบยลของอํานาจที่เขามาจัดกระทําในระดับความคิดและความ

เชื่อของครูภูมิปญญาไทย โดยอํานาจนี้ถูกทําใหนาคลอยตาม ซึ่งแมแตตัวครูภูมิปญญาไทยเองก็ไมสามารถรูสึกหรือ

สัมผัสถึงการครอบงําของอํานาจนี้ได ดังนั้นผูที่เกี่ยวของในระบบการศึกษาอาจจะตองพิจารณาถึงความแตกตางและ

พิจารณาความเปนจริงถึงความเปนไปไดและเหมาะสมตอการเรียนภูมิปญญาในระบบโรงเรียน รวมทั้งพิจารณาปจจัย

ที่เกี่ยวของ เชน อุดมการณของการศึกษาในระบบโรงเรียน อุดมการณการเรียนภูมิปญญาจากการถายทอดของบรรพ

บุรุษ คานิยมของสังคมตอการศึกษาในปจจุบัน คานิยมตอการยอมรับในสังคมในฐานะผูที่ไดรับการศึกษาในระบบ 

และฐานะทางสังคมจากอาชีพการงาน เปนตน 
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Abstract 

This dissertation is a study of social phenomena and details of the phenomenon of the establishing of the 

local philosopher to Thai wisdom teachers to transfer knowledge of the school system through the local curriculum. 

The objectives were to analyze the process of integrating local wisdom into the education system, and to study and 

criticize the identity of Thai wisdom teachers under the domination of the educational system, to lead to policy 

recommendations for the development of integrating local wisdom into appropriate education system and to guide 

the development of praising Thai wisdom teachers in the management of local learning for better results.  

The results of this study indicated that integrating wisdom into learning management in school system 

education is the reduction of intellectual knowledge and the identity of the Thai wisdom teacher to dissolve or 

change into another standard system of education in the school system but it is another view of acceptance of 

similar standard system of education. It is an action that reflects the ingenuity of the power that comes into being at 

the level of thought and belief of the Thai wisdom teacher.  This power has been made to be attractive and followed 

even teachers of Thai wisdom cannot feel or touch the dominance of this power. Therefore, those involved in the 

education system may have to consider the differences and consider the reality of the feasibility and appropriateness 

of learning the wisdom in the school system.  This included consideration of relevant factors such as the ideology of 

education in the school system, ideology of learning wisdom from the transmission of ancestry, values of society 

towards the present study, values for social acceptance as educated in the system, and social status from a career. 
 

Keyword:  Thai Wisdom Teachers, Dominated, Educational Authority 
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1. บทนํา 

การพัฒนาสังคมไทยที่เปนไปในทิศทางแหงการยึดถือเอาภูมิปญญาตะวันตกเปนแบบอยาง อาจกลาวอีก

ลักษณะหนึ่งไดวาสังคมไทยถูกวาทกรรมการพัฒนาแบบผูกขาดรวมศูนย ที่สรางพื้นที่ ทางอุดมคติเขาครอบงํา หรือเปน

ผูถูกกระทํา โดนภูมิปญญาตะวันตกสวมอัตลักษณ สวมความหมายใหกับคนในสังคมไทย เพื่อบดบังปดกั้นมิใหภูมิ

ปญญาทองถิ่นที่เปนภูมิปญญาดั้งเดิมของสังคมไทยไดมีโอกาสแสดงออก หรือมีพื้นที่ทางสังคม ซึ่งหมายความวา ภูมิ

ปญญาทองถิ่นหรือภูมิปญญาดั้งเดิมของสังคมไทยจะไมมีความจําเปนตอวิถีชีวิตของผูคนอีกตอไป ปรากฏการณทาง

สังคมที่เกิดขึ้นนี้สงผลใหการถายทอดภูมิปญญาทองถิ่นจากคนรุนหนึ่งสูคนอีกรุนหนึ่งเริ่มขาดชวงหรือไมมีการผลิตซ้ํา 

ภูมิปญญาทองถิ่นที่มีวิถีชีวิตดั้งเดิมจึงเริ่มเลือนหายไปจากสังคมไทย 

แตอยางไรก็ตามผูคนในหลายสวนของสังคมไทยไดตระหนักถึงความเสื่อมถอยและตระหนักถึงปญหาที่

กระทบตอสังคมไทยที่เปนผลมาจากวาทกรรมการพัฒนาสูความทันสมัย จึงมีความพยายามเสนอวาทกรรมการพัฒนาใน

แนวของการบูรณาการที่สอดคลองกับสภาพสังคมไทยแนวทางหนึ่งคือการสงเสริมใหมีการสืบทอดทางภูมิปญญาดั้งเดิม

หรือภูมิปญญาทองถิ่นของสังคมไทยเพ่ือใหเกิดการผลิตซ้ํากับเยาวชนอยางเปนระบบดวยการศึกษาในระบบโรงเรียน 

ดวยการพัฒนาหลักสูตรทองถิ่นที่เปนภูมิปญญาในชุมชน จัดดําเนินการสอนเปนสวนหนึ่งของระบบการศึกษา วิธีการสืบ

ทอดในลักษณะนี้อาจพิจารณาไดในอีกลักษณะหนึ่งวา เปนความพยายามที่จะเปดพื้นที่ทางสังคม ใหกับภูมิปญญา

ทองถิ่นใหมีที่ยืนในสังคมไทย 

โดยพื้นที่จะเปนตัวสรางความหมาย ซึ่งก็คือ การสรางเอกลักษณ ความคิด ความหมาย ตัวตนใหกับคนในสังคม

ผานการสรางพื้นที่เฉพาะแบบตาง ๆ ขึ้นมาในสังคม พื้นที่จึงเปนความสัมพันธเชิงอํานาจ ความรู และความสัมพันธทาง

สังคม ฟูโกต (Michael Foucault) สรุปวา พ้ืนที่ คือ ฐานรากของการทํางานของอํานาจทุกชนิด พื้นที่ที่กลาวถึงนี้เปน

ผลผลิตของเทคนิควิทยาการของการสรางพื้นที่ (ไชยรัตน เจริญสินโอฬาร, 2543 อางถึงใน ณัฐกฤต ดิฐวิรุฬห, 2545)     

ซึ่งเปนพื้นที่ทางสังคม  

จากบทบัญญัติแหงรัฐธรรมนูญแหงราชอาณาจักรไทย พ.ศ. 2540 และพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 

2542 แกไขปรับปรุงเพิ่มเติม (ฉบับที่ 2) พ.ศ. 2545 และ (ฉบับที่ 3) พ.ศ. 2553 ทางสํานักงานคณะกรรมการการศึกษา

แหงชาติจึงไดดําเนินการจัดทํา แผนการศึกษาแหงชาติ (พ.ศ. 2545-2549) ขึ้นเปนแผนยุทธศาสตรใหเกิดการปฏิรูป

การศึกษาที่สอดคลองกันทั่วประเทศ ในสวนที่เกี่ยวของในการวางรากฐานเพื่อพัฒนาศักยภาพของภูมิปญญาทองถิ่นให

เขมแข็งในสังคมไทย คือ แนวนโยบาย ประการที่ 7 บัญญัติวา การสรางสรรค ประยุกตใช และเผยแพรความรูและการ

เรียนรู เพื่อสรางสังคมคุณธรรม ภูมิปญญา และการเรียนรู และแนวนโยบายเพื่อดําเนินการ ประการที่ 8 วาดวย การ

สงเสริมและสรางสรรคทุนทางสังคม วัฒนธรรม ธรรมชาติ และสิ่งแวดลอมบนฐานของศาสนา ภูมิปญญาทองถิ่น/ไทย 

เพื่อบูรณาการคุณภาพชีวิตในทุก ๆ ดาน ใหสอดรับกับวิสัยทัศน แนวนโยบาย มาตรการ และกฎหมายอื่น ๆ ที่เกี่ยวของ

กับการพัฒนาสังคมไทยในยุคสมัยนี้ สําหรับเจตนารมณของแผนการศึกษาแหงชาติ (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2552-2559) ก็มี

เจตนารมณเพื่อมุงพัฒนาชีวิตใหเปนมนุษยที่สมบูรณทั้งทางรางกาย จิตใจ สติปญญา ความรูและคุณธรรม มีจริยธรรม 

และวัฒนธรรมในการดํารงชีวิต สามารถอยูรวมกับผูอื่นไดอยางมีความสุข และพัฒนาสังคมไทยใหเปนสังคมที่มีความ

เขมแข็งและมีดุลยภาพใน 3 ดาน คือ เปนสังคมคุณภาพ สังคมแหงภูมิปญญาและการเรียนรู และสังคมสมานฉันทและเอื้อ

อาทรตอกัน  
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จากที่กลาวมาขางตน จึงถือไดวา เปนความพยายามในการที่จะนําภูมิปญญาทองถิ่นผนวกเขาไปในระบบ

การศึกษาโดยปกปองการสูญเสียเชิงคุณคาและอัตลักษณตัวตนของภูมิปญญาทองถิ่น ทั้งนี้เนื่องจาก ผลการผนวกรวมภูมิ

ปญญาทองถิ่นเขามาสูการศึกษาในระบบโรงเรียน ทําใหอัตลักษณตัวตนของภูมิปญญาทองถิ่นถูกสลายลงใหอยูในฐานะ

ของการสวมรับอัตลักษณความรูวิชาการของโรงเรียน และมีผลใหภูมิปญญาทองถิ่นอยูในฐานะความรูระดับรอง ซึ่งตอง

พึ่งพิงตอความรูวิชาการ กฎเกณฑ มาตรฐานของโรงเรียน ดังนั้นระบอบความจริงชุดใหมของการศึกษาจึงแสดงนัยของ

การธํารงไวซึ่งอํานาจตามเจตจํานงของการศึกษาในระบบโรงเรียน เมื่อการนําแนวคิดในระดับนโยบายของการนําภูมิ

ปญญาทองถิ่นเขามาสูหลักสูตรถูกสรางใหเปนแนวทางสําหรับปฏิบัติในสถานศึกษาผานการสรางความรูเรื่องพัฒนา

หลักสูตร พรอมกับกําหนดรูปแบบหลักสูตรทองถิ่นใหมีลักษณะเฉพาะ และสรางคําอธิบายถึงความเปนหลักสูตรที่

สอดคลองกับสภาพชีวิตความเปนอยูของคนในชุมชนในดานการเรียนรูเกี่ยวกับทองถิ่นเพื่อนําไปใชจริงในชีวิต ซึ่งการ

สรางสังคมแหงการเรียนรูโดยการจัดระเบียบใหมีการนําภูมิปญญาทองถิ่นเขามาสูหลักสูตรในลักษณะดังกลาว ยอม

หมายถึงวาภูมิปญญาทองถิ่นตองถูกจัดระเบียบภายใตหลักการในเชิงวิชาการของหลักสูตร ทั้งดานวิธีคิด กฎเกณฑ 

กิจกรรม ความรู ซึ่งวางอยูบนฐานคิดของความรูแบบวิทยาศาสตรที่ยึดหลักเหตุผลอันนําไปสูการเรียนผลผลิตหรือสารถ

ของภูมิปญญาทองถิ่น ดวยแนวคิดดังกลาวมีผลใหฐานคิดของภูมิปญญาทองถิ่นที่มองวาสรรพสิ่งตาง ๆ ลวนมี

ความสัมพันธเชื่อมโยงอิงอาศัยซ่ึงกันและกันในลักษณะของความเปนองครวมตองถูกสลายตัวตนดวยกระบวนการ

กําหนดระเบียบ แนวปฏิบัติ และความรูในเรื่องหลักสูตร เพื่อกํากับ สอดสอง ดูแลใหภูมิปญญาทองถิ่นปฏิบัติอยูใน

รองรอย ขอบเขตของขอกําหนดในระบบการศึกษา (มณฑนา พิพัฒนเพ็ญ, 2547) ขอจํากัดนี้ จึงทําใหภูมิปญญาทองถิ่น

ถูกนํามาสูกระบวนการที่มองแยกเปนสวนๆ ทําใหขาดการมองแบบองครวมที่มีความซับซอนและเชื่อมสัมพันธกันของ

ศาสตรตาง ๆ ที่ประกอบกันไวเปนภูมิปญญานั้นๆ 

 บุคคลที่เปนฟนเฟองสําคัญในการพัฒนาดังกลาวก็คือ “ครูภูมิปญญาไทย” ที่ทําหนาที่ในการถายทอดองค

ความรูไทยทั้ง 9 ดาน ไดแก ดานเกษตรกรรม ดานอุตสาหกรรมและหัตถกรรม ดานการแพทยแผนไทย ดานการจัดการ

ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม ดานกองทุนและธุรกิจชุมชน ดานศิลปกรรม ดานภาษาและวรรณกรรม ดานปรัชญา 

ศาสนาและประเพณี และดานโภชนาการ โดยการเอาองคความรูเรื่องภูมิปญญาไทยเขาสูระบบการศึกษาทั้งในระบบ 

การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัย และการพัฒนาองคความรูของครูภูมิปญญาไทยที่ใหการเรียนรูแก

ประชาชนในทองถิ่น (สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2551) ดังนั้น ครูภูมิปญญาไทยจึงเปนพลังสําคัญในการจัดการ

ความรู ในการนําเอาภูมิปญญามาใชเปนพื้นฐานในการพัฒนาประเทศ เมื่อภูมิปญญาทองถิ่นที่มีบทบาทและมีความสําคัญ

ในการผนวกรวมเขามาสูระบบการศึกษาตามนโยบายการศึกษาที่กําหนด การผนวกรวมภูมิปญญาทองถิ่นใหเขามาสู

ระบบการศึกษาใหไดอยางเหมาะสมจึงเปนเปาหมายของการจัดการศึกษาในระบบการศึกษาแผนใหมภายใตนโยบายการ

พัฒนา  
 

2. วัตถุประสงคการวิจัย 

1)  เพื่อศึกษาอัตลักษณของครูภูมิปญญาไทยภายใตอํานาจครอบงําของระบบการศึกษา 

2)  เพื่อวิพากษอัตลักษณของครูภูมิปญญาไทยภายใตอํานาจครอบงําของระบบการศึกษา 

3)  เพื่อวิเคราะหกระบวนการการผนวกรวมภูมิปญญาเขาสูระบบการศึกษา  

 

 



        
 

                

วารสารรังสิตบัณฑิตศึกษาในกลุมธุรกิจและสังคมศาสตร ปที่ 3 ฉบับที่ 1-2 กรกฎาคม-ธันวาคม 2560 

           

 

        5 
 

3. การดําเนินการวิจัย 

การศึกษาวิจัยเรื่องนี้ ใชระเบียบวิธีวิจัยเชิงคุณภาพ โดยการศึกษาเอกสารและเก็บขอมูลภาคสนาม ทั้งการสังเกต 

การสัมภาษณเชิงลึก หรือ การสัมภาษณแบบไมมีโครงสรางหรือกึ่งมีโครงสราง  ซึ่งเปนหลักวิธีหนึ่งในการวิจัยเชิง

คุณภาพ เพื่อใหไดขอมูลที่ครบถวนสมบูรณถูกตอง ผูวิจัยจึงไดนําวิธีวิทยาแบบสรางทฤษฎีจากขอมูล (Grounded Theory 

Approach) มาประยุกตใชดวย เพื่อทําความเขาใจในปรากฏการณการผนวกรวมภูมิปญญาทองถิ่นของครูภูมิปญญาไทยที่

มีการสืบทอดภูมิปญญาจากบรรพบุรุษ จนนํามาสูการสถาปนาการมีตัวตนตามที่รัฐไดกําหนดบทบาทใหเปนผูเผยแพร

ความรูทางภูมิปญญาในระบบการศึกษา ไมวาจะเปนความสัมพันธระหวางอุดมการณ อํานาจ ความรูและการกอรูปของ

คนในปรากฏการณ มีการเก็บรวบรวมขอมูลและวิเคราะหขอมูลที่เกี่ยวของกับปรากฏการณที่ศึกษาอยางเปนระบบ โดย

ผูวิจัยจะสรางสมมติฐานและคําอธิบายเชิงทฤษฎีของตนขึ้นมาจากขอมูลที่ไดรวบรวมมาสําหรับการศึกษาวิจัยโดยตรง 

(ชาย โพธิสิตา, 2556, น. 170) 

การดําเนินการวิจัยเบื้องตน ผูวิจัยไดทําการสํารวจตรวจสอบขอมูลพื้นฐาน ทฤษฎีแนวคิดและประเด็นที่

เกี่ยวของกับการวิจัย จากฐานขอมูลทั่วไป เชน งานวิจัย ตําราวิชาการ วิทยานิพนธ บทความ สื่อสารสนเทศ เปนตน เพื่อ

รวบรวมจัดทําฐานขอมูล สํารวจตรวจสอบองคความรูที่เกี่ยวของกับงานวิจัย ในการเก็บขอมูลภาคสนาม ทําการวิจัยโดย

การเขาไปสัมภาษณเชิงลึกกลุมผูใหขอมูลหลัก ที่คัดเลือก เชน ครูภูมิปญญาไทย ปราชญชาวบาน ผูอํานวยการเขตพื้นที่

การศึกษา ผูอํานวยการโรงเรียน เปนตน ซึ่งผูวิจัยใชทั้งวิธีการสังเกตและการสัมภาษณ โดยใชแนวคําถาม ตลอดระยะเวลา

ในการเก็บขอมูลภาคสนาม ผูใหขอมูลหลักที่เลือกมาจากวิธีดังกลาวขางตน ผูวิจัยเก็บขอมูลจากผูใหขอมูลหลักจํานวน 

38 คน (รวมคนที่ทําการสนทนากลุมแลวจํานวน 3 กลุม มีทั้งสิ้น 11  คน) ในพื้นที่ภาคตะวันออกเฉียงเหนือที่มีครูภูมิ

ปญญาดานอุตสาหกรรมและหัตกรรม (การทอผา) อาศัยอยู ประกอบดวยจังหวัดหนองคาย อุดรธานี กาฬสินธุ สุรินทร 

และชัยภูมิ  ทั้งนี้ ผูวิจัยไดมีการตรวจสอบแหลงขอมลู ความชัดเจนของขอมูลที่ไดรับความสมบูรณของขอมูล ปญหาและ

อุปสรรคเปนระยะ จากนั้นนําขอมูลที่ไดมาตรวจสอบความถูกตองและยืนยันในสิ่งคนพบ ซึ่งขอมูลที่ตรวจสอบความ

ถูกตอง สังเคราะห และวิเคราะหแลว ไดถูกนํามาเรียบเรียงนําเสนอแบบบรรยายเชิงพรรณนา  
 

4. แนวคิด ทฤษฎีที่เกี่ยวของ 

 แนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัยตาง ๆ ที่เกี่ยวของเพื่อใชประกอบการวิเคราะห สังเคราะห อัตลักษณครูภูมิปญญา

ไทยภายใตอํานาจครอบงําของระบบการศึกษา ประกอบดวย (1) แนวคิดและทฤษฎีอัตลักษณหลังสมัยใหม (Postmodern 

Theory of Identity) (2) แนวคิดเกี่ยวกับอุดมการณ (Ideology) (3) ทฤษฎีอํานาจนําหรือการครอบครองความเปนเจาทาง

อุดมการณ (Hegemony) (4) แนวคิดเกี่ยวกับ วาทกรรม อํานาจ และ ความรู (Discourse, Power and Knowledge) และ (5) 

แนวคิดการนําภูมิปญญาทองถิ่นเขาสูระบบการศึกษาและความเปนมาของครูภูมิปญญาไทย 
 

5. ผลการวิจัย 

ภูมิปญญาดานอุตสาหกรรมและหัตถกรรม (การทอผา) ถือเปนมรดกทางวัฒนธรรมที่มีประวัติศาสตรอัน

ยาวนาน โดยเฉพาะการทอผาในแตละทองถิ่นจะมีลวดลายที่เปนเอกลักษณเฉพาะมากมาย จนสามารถสรางชื่อเสียงและ

ความมีเอกลักษณใหกับประเทศไทย เนื่องจากมีการประยุกตใชวัสดุทองถิ่น ผสมผสานกับภูมิปญญาดั้งเดิมที่ไดรับการ

ปรับปรุง และพัฒนาใหเหมาะสมกับสภาพพื้นที่ของแตละทองถิ่น ซึ่งเปนการไดรับการถายทอดจากรุนสูรุน ถือเปนองค
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ความรูที่เกิดจากภูมิปญญาที่และผสมผสานกับวัฒนธรรมและขนบธรรมเนียมประเพณีจนกลายเปนวิถีชีวิตของคนใน

ทองที่นั้น ๆ  

5.1  การศึกษาอัตลักษณของครูภูมปิญญาไทยภายใตอํานาจครอบงําของระบบการศึกษา 

1) การสอนภูมิปญญาไทยภายใตระบบการศึกษาตามขอกําหนด ระเบียบ กฎเกณฑตามมาตรฐานเชิง

วิชาการ รวมทั้งขอกําหนดของรูปแบบและการปฏิบัติในฐานะครูภูมิปญญามีผลทําใหอัตลักษณครูภูมิปญญาไทย

เปลี่ยนแปลงไป 

2) ปฏิบัติการความรูวิชาการที่มีตอภูมิปญญาทองถิ่น สะทอนใหเห็นถึงการที่ครูภูมิปญญาไทย

ยอมรับตอแบบแผน กฎเกณฑความรูวิชาการในแบบแผนตามหลักสูตรระบบการศึกษาสมัยใหม 

3) ความเชื่อวาครูภูมิปญญาไทยจะมีคุณคาก็ตอเมื่อไดรับการยอมรับและประทับตราจากการศึกษาใน

ระบบโรงเรียน 

4) ความสัมพันธที่เกิดระหวางตัวครูภูมิปญญาไทยและนักเรียนเปนความสัมพันธที่หางเหิน โดย

นักเรียนมองครูภูมิปญญาในมุมมองที่ไมตางจากครูประจําวิชาคนหนึ่ง 

5) ครูภูมิปญญาไทยในฐานะผูถูกกระทําดวยเทคนิคของอํานาจผานอุดมการณการศึกษา ดวยการจัด

กระทําในระดับของความคิดความเชื่อ ไมสามารถทําใหครูภูมิปญญาไทยรูสึกหรือสัมผัสได เรียกอํานาจนี้วา อํานาจที่นา

รื่นรมย 

5.2  การวิเคราะหกระบวนการผนวกรวมภูมิปญญาเขาสูระบบการศึกษา 

ขั้นตอนที่ 1 การแปรเปลี่ยนความรูทางภูมิปญญาทองถิ่นใหเปนความรูวิชาการในระบบการศึกษา 

  1.1 เปนปฏิบัติการของอํานาจเพื่อทําใหภูมิปญญาทองถิ่นถูกผนวกรวมเขามาสูความรูวิชาการของ

โรงเรียนในฐานะของความรูทองถิ่นที่ตองปฏิบัติตามแบบแผน กฎเกณฑ ความรูในรูปหลักสูตรและเปนไปตามกรอบ

ของระบบการศึกษาสมัยใหม 

  1.2 ชุมชนยังคงมีความเชื่อที่วาคุณคาของภูมิปญญาจะเกิดมีขึ้นก็ตอเมื่อไดรับการประเมิน การให

คุณคาจากระบบการศึกษาในโรงเรียนหรือของภาครัฐมีความเปนไปไดที่จะนําไปสูการสลายตัวตนและอัตลักษณของภูมิ

ปญญาทองถิ่น 

 ขั้นตอนที่ 2 การกําหนดมาตรฐานความรูและแนวทางปฏิบัติของหลักสูตรทองถิ่นและหลักสูตรสถานศึกษา 

  2.1 หลักสูตรทองถิ่นและหลักสูตรสถานศึกษาถูกสรางขึ้นภายใตระเบียบ กฎเกณฑตามแนวทางของ

ระเบียบการจัดการหลักสูตรของระบบการเรียนการสอน  

  2.2 จุดเริ่มตนของความคิดในการผนวกรวมภูมิปญญาทองถิ่นเขามาสูความรูวิชาการของระบบ

การศึกษาในโรงเรียนเปนนโยบายที่มาจากภาครัฐ  

  2.3 กระบวนการเรียนรูในระบบโรงเรียนมุงดําเนินการเพื่อนําไปสูเปาหมายการพัฒนาตามนโยบาย

การพัฒนาประเทศซึ่งกําหนดไวตามแผนพัฒนาเศรษฐกิจ จึงเปนระบบในรูปของกฎเกณฑที่มีรูปแบบ มีระบบระเบียบ มี

มาตรฐานที่แยกยอยเปนขั้นตอน 

  2.4 มาตรฐานและแบบแผนการสรางหลักสูตรของสถานศึกษาถูกกําหนดอยางละเอียดถี่ถวนตามแบบ

แผนความรูวิชาการในสาขาหลักสูตรซึ่งมีความยากตอความเขาใจของคนและชุมชนสงผลใหการมีสวนรวมตอการพัฒนา

หลักสูตรทองถิ่นเปนไปไดยาก 
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 ขั้นตอนที่ 3 การกําหนดและจัดระเบียบดานสาระความรูภูมิปญญาทองถิ่นตามระบบการศึกษาในโรงเรียน 

  3.1 การเรียนรูภูมิปญญาที่เนนวิถีการดํารงชีวิตและการเรียนแบบองครวมโดยผานการปฏิบัติและ

พัฒนาอยางตอเนื่องและยาวนานจึงมีความแตกตางจากการจัดการเรียนรูวิชาการในระบบโรงเรียน การกําหนดและการวาง

ระเบียบสาระความรูภูมิปญญาทองถิ่นใหอยูในรูปความรูวิชาการจึงยังไมตอบรับการเรียนรูภูมิปญญาไดอยางแทจริง 

  3.2 เปาหมายของนักเรียนและผูปกครองที่เนนการเรียนรูในระบบโรงเรียนและมุงสูอนาคตของระบบ

จางงานเชิงอุตสาหกรรมทําใหมุมมองตอการเรียนภูมิปญญาเปนเพียงวิชายอยๆ นักเรียนจึงมุงเนนการเรียนวิชาหลักเพื่อ

นําไปสูการเรียนตอในอนาคตมากกวา 

  3.3 แบบแผนของการศึกษาที่จะตองจัดการเรียนการสอนเปนระดับชั้นยังไมมีความเหมาะสมตอ

ลักษณะการเรียนภูมิปญญาเฉพาะเรื่อง 

  3.4 การสอนในดานภูมิปญญาที่ไมสามารถจะกําหนดและใหขอจํากัดดานเวลา การนําภูมิปญญา

ทองถิ่นเขามาผนวกรวมกับการสอนในระบบโรงเรียนที่ถูกกําหนดดวยคาบของรายวิชา จํานวนชั่วโมงที่จํากัด จึงอาจจะ

ไมมีความเหมาะสมตอการเรียนรูดานภูมิปญญาใหไดสําเร็จอยางแทจริง 

  3.5 หลักสูตรการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นถูกบูรณาการเขาไปกับรายวิชาหลักที่มิไดมีการระบุอยาง

เดนชัดวามีการดํารงอยูในพื้นที่ของวิชาใดเปนหลัก 

  3.6 ผูบริหารโรงเรียนไดสะทอนใหเห็นแนวนโยบายการผนวกรวมภูมิปญญาทองถิ่นเขามาสูความรู

วิชาการในลักษณะของการมุงควบคุมความรูแบบภูมิปญญา โดยที่ความรูแบบภูมิปญญาทองถิ่นมิสามารถขึ้นมายืน

เทียบเคียงกับความรูวิชาการที่มุงตอบสนองตออุดมการณของการพัฒนาระบบเศรษฐกิจ อุตสาหกรรมได  

 ขั้นตอนที่ 4 กระบวนการตัดทอนการเรียนรูของภูมิปญญาทองถิ่น 

  4.1 ภูมิปญญาหรือความรูของชุมชนลวนเปนความรูที่ถูกสรางขึ้นเพื่อการดํารงชีวิต  

  4.2 กระบวนการหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอนที่เนนในลักษณะแยกสวนตามระดับชั้นป 

ไมใชเปนการเรียนรูแบบกระบวนการที่ตอเนื่องเปนอันเดียวกัน และมีการลดทอนลักษณะการเรียนรูไปที่การเรียนรู

เฉพาะบางเรื่องซึ่งเนนผลผลิตเปนหลักมากกวาที่จะไดเรียนรูความครบถวนตามภูมิปญญาทองถิ่น 

  4.3 การเรียนการสอนเกี่ยวกับภูมิปญญาเปนแบบแผนการเรียนการสอนแบบยอสวน 

 ขั้นตอนที่ 5 การรับรองภูมิปญญาทองถิ่นภายใตตราประทับจากโรงเรียน 

  5.1 คานิยมและมุมมองของชุมชนที่ใหคุณคาภูมิปญญาเมื่อไดรับรองจากระบบการศึกษาในโรงเรียน 

ดวยการสรางหลักสูตรทองถิ่นและหลักสูตรสถานศึกษา เพื่อการนําเอาภูมิปญญาของชุมชนเขามาสูพื้นที่ความรูวิชาการ

ในแขนงวิชาตาง ๆ พรอมกับการจัดการเรียนการสอนเพื่อถายทอดผลผลิตของภูมิปญญา ลวนถูกอธิบายพรอมกับการ

รับรูในทิศทางเดียวกันทั้งสวนของโรงเรียนและชุมชนในภาพลักษณของการอนุรักษ ดวยทัศนะการมองภูมิปญญา

ทองถิ่นในฐานะของสรรพสิ่งที่ควรคาแกการเก็บรักษาเอาไว  

  5.2 คุณคาของภูมิปญญาที่มีความเปนไปไดในการแปรเปลี่ยนจากการรับนํามาจัดการโดยระบบ

การศึกษาในโรงเรียนที่ผูรับผิดชอบดําเนินการอาจจะยังไมมีความลึกซึ้งและเขาใจในรายละเอียดเชิงคุณคาของภูมิปญญา

เฉพาะนั้น ทําใหภาพความรูภูมิปญญาถูกบิดเบือนไป แปรเปลี่ยน หรือเสื่อมสลายไดในอนาคต 
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5.3 การวิพากษอัตลักษณของครูภมูิปญญาไทยภายใตอํานาจครอบงําของระบบการศึกษา 

  1. อุดมการณของการศึกษาในระบบโรงเรียนวัตถุประสงคหลักของการศึกษาเลาเรียนก็เพื่อตองการ

ใหมีความรู และเตรียมความพรอมของผูเรียนใหมีงานทําในอนาคตตามลักษณะสังคมแหงความทันสมัยในปจจุบัน 

  2. การศึกษาในระบบตอการพัฒนาสูความทันสมัยที่สอดคลองกับระบบเศรษฐกิจและอุตสาหกรรม 

เปนการเนนการผลิตการศึกษาใหเปนผลตอบสนองเพื่อเปนแรงงานในภาคอุตสาหกรรมและรองรับการพัฒนาเศรษฐกิจ

ในอนาคต 

 3. การศึกษาในระบบโรงเรียนเปนการสรางความรูเพื่อการแขงขัน โดยมีเปาหมายที่มีความคาดหวัง

ถึงผลแขงขัน หรือผลของความเปนเลิศทางวิชาการ หรือผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  4. การศึกษาในระบบเปนลักษณะการเรียนรูแบบการแยกสวนลดทอน โดยแตละวิชาจะถูกแบงการ

เรียนการสอนออกเปนคาบ หรือเปนชั่วโมงใหผูเรียนไดเรียนรูออกเปนหนวยการเรียนรูตามแตละสาระ แมกระทั่งการ

เรียนรูภูมิปญญาก็ดําเนินในลักษณะเดียวกัน 
 

6. สรุปอภิปรายผล 

6.1 การศึกษาอัตลักษณของครูภูมิปญญาไทยภายใตอํานาจครอบงําของระบบการศึกษา 

 1) การสอนภูมิปญญาไทยภายใตระบบการศึกษาตามขอกําหนด ระเบียบ กฎเกณฑตามมาตรฐานเชิง

วิชาการ รวมทั้งขอกําหนดของรูปแบบและการปฏิบัติในฐานะครูภูมิปญญามีผลทําใหอัตลักษณครูภูมิปญญาไทย

เปลี่ยนแปลงไป อัตลักษณของภูมิปญญาทองถิ่นภายใตโครงการในหลักสูตรที่มุงเนนภูมิปญญาดั้งเดิมของชุมชน 

โรงเรียนไดเชิญผูรูในชุมชนใหเขามาทําหนาที่เปนผูสอน หรือเรียกวาเปนครูภูมิปญญาในดานตาง ๆ ซ่ึงครูภูมิปญญา

เหลานี้จะถูกกําหนดใหสอนเปนรายวิชา มีสถานที่สอนเปนการเฉพาะ มีระยะเวลาของการสําเร็จตามหลักสูตรอยาง

ชัดเจน มีการเขียนแผนหรือแนวทางจัดการเรียนการสอนอยางเปนระบบตามมาตรฐานความรูทางวิชาการ โดยนัยเชนนี้ครู

ภูมิปญญาจึงตองเรียนรูมาตรฐานความรูทางวิชาการ และนําความรูที่ตนเองมีอยูมาบรรจุในกรอบบนฐานความรูวิชาการ 

มีผลใหคุณคาภูมิปญญาตองถูกแทนที่ดวยความรูวิชาการ นอกจากนั้น ครูภูมิปญญาจะตองปฏิบัติตนตามระเบียบ 

กฎเกณฑและแบบแผนของความรูวิชาการตามแบบอยางของครูประจําการในลักษณะการเขียนโครงการสอน และ

วางแผนการสอนสาระความรูภูมิปญญาทองถิ่น โดยนําภูมิปญญามาจําแนกแยกยอยใหอยูในรูปของรายวิชา ซึ่งเปนการ

ตัดทอนเพียงผลผลิตของภูมิปญญาเพื่อใหผูเรียนไดเรียนรูเทานั้น จึงมิอาจทําใหผูเรียนตระหนักและเห็นคุณคาของภูมิ

ปญญาทองถิ่นอยางแทจริงได 

  2) ปฏิบัติการความรูวิชาการที่มีตอภูมิปญญาทองถิ่น สะทอนใหเห็นถึงการที่ภูมิปญญายอมรับตอ

แบบแผน กฎเกณฑความรูวิชาการในแบบแผนตามหลักสูตรระบบการศึกษาสมัยใหม ปฏิบัติการของความรูวิชาการที่มี

ตอภูมิปญญาทองถิ่น สะทอนใหเห็นถึงการที่ภูมิปญญาทองถิ่นยอมรับตอแบบแผน กฎเกณฑความรูวิชาการในแบบแผน

ของหลักสูตร สวนภูมิปญญาทองถิ่นในมิติที่ยังมิไดนําเขามาสอนในหลักสูตรก็ถูกจัดกระทําในฐานะของการเปน

ฐานขอมูลการเรียนรู ทั้งนี้ผูรูในชุมชนที่ถูกการศึกษาในระบบโรงเรียนจัดประเภทในพื้นที่ฐานขอมูลการเรียนรูก็มักจะ

ภาคภูมิใจในลักษณะของการไดรับการยอมรับจากผูรูทางวิชาการ ขณะที่ผูที่มิไดถูกจัดอยูในฐานขอมูลการเรียนรู ก็จะถูก

ตีคาวามีความดอยกวาในเชิงความรูและกอใหเกิดลําดับชั้นในเชิงความรูของคนที่อาศัยแนวทางของการศึกษาในระบบ

โรงเรียนเปนตัวอธิบาย อันเปนการแสดงถึงตัวตนของภูมิปญญาที่แปรเปลี่ยนอยางยึดโยงกับความรูทางวิชาการ ภูมิ

ปญญาทองถิ่นจึงแสดงตัวตน และปรับตนเองใหสอดรับกับแบบแผน แนวทางและกฎเกณฑความรูวิชาการ  
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  3) ความเชื่อวาภูมิปญญาทองถิ่นจะมีคุณคาก็ตอเมื่อไดรับการยอมรับและประทับตราจากการศึกษา

ในระบบโรงเรียน การเชื่อวาภูมิปญญาทองถิ่นจะมีคุณคาก็ตอเมื่อไดรับการยอมรับและประทับตราจากการศึกษาใน

ระบบโรงเรียน แสดงใหเห็นวาภูมิปญญาทองถิ่นไดถูกควบคุม กํากับตามแบบแผนของความรูวิชาการ ซึ่งการศึกษาใน

ระบบโรงเรียนจะใหคุณคาเมื่อไรก็ได และการที่คนในชุมชนไมสามารถใหคุณคาหรือตัดสินความมีคุณคาของความรูที่

ตนเองเปนผูสรางเพื่อการสรางสรรค ปรับปรุงความรูใหมีความสอดคลองกลมกลืนกับวิถีการดํารงชีวิต แตกลับยอมรับ

ตอการตัดสินคุณคาของความรูดวยระเบียบ กฎเกณฑ มาตรฐานความรูวิชาการ โดยการกําหนดใหภูมิปญญาทองถิ่นดํารง

อยูในฐานะของความรูที่หยุดนิ่ง พรอมรอคอยใหการศึกษาเขามาจัดกระทําการ ดังนั้นศักดิ์ศรี คุณคาของภูมิปญญาซึ่งยึด

โยงอยูกับการศึกษาเชนนี้ จึงมีผลตอการแปรเปลี่ยนอัตลักษณ ตัวตนของภูมิปญญาเดิมของชุมชน ซึ่งถูกสรางขึ้นภายใต

บริบทของการดํารงชีวิตใหปรับเปลี่ยนไปสูอัตลักษณใหมของภูมิปญญาซึ่งมิตองอาศัยการสรางสรรคปรับเปลี่ยนความรู 

เพียงแตนําความรูไปเทียบคากับกฎเกณฑ แบบแผน ความรูวิชาการ ซึ่งแนวทางเชนนี้มีผลใหสายสัมพันธในการถายทอด

ความรูและการสรางสรรคความรูรวมกันระหวางผูเรียนรูและผูถายทอดความรูก็มิอาจเกิดขึ้นได เนื่องจากระบบ

ความสัมพันธนี้ถูกแปรเปลี่ยนไปสูความสัมพันธระหวางครู ซึ่งหมายถึงครูภูมิปญญาและผูเรียน ซึ่งความรูที่ถายทอดก็อยู

ในแบบแผนของหลักสูตร ซึ่งมสิามารถนําไปใชประโยชนในชีวิตจริงภายในชุมชนได โดยนัยเชนนี้คนในชุมชนจึงมิอาจ

อาศัยภูมิปญญาเพื่อการพึ่งตนเองทางความรูได 

6.2 การวิเคราะหกระบวนการผนวกรวมภูมิปญญาเขาสูระบบการศึกษา 

 ขั้นตอนที่ 1 การแปรเปลี่ยนความรูทางภูมิปญญาทองถิ่นใหเปนความรูวิชาการในระบบการศึกษาของโรงเรียน   

  1.1) เปนปฏิบัติการของอํานาจเพื่อทําใหภูมิปญญาทองถิ่นถูกผนวกรวมเขามาสูความรูวิชาการของ

โรงเรียนในฐานะของความรูทองถิ่นที่ตองปฏิบัติตามแบบแผน กฎเกณฑ ความรูในรูปหลักสูตรและเปนไปตามกรอบ

ของระบบการศึกษาสมัยใหม การผนวกรวมภูมิปญญาทองถิ่นเขามาสูหลักสูตรความรูวิชาการของระบบการศึกษาใน

โรงเรียนตามแนวนโยบายของภาครัฐที่มีความประสงคจะนําเอาภูมิปญญาทองถิ่นเขามาสูระบบการศึกษาสมัยใหมเพื่อ

เปดโอกาสใหนักเรียนในโรงเรียนไดเรียนรูภูมิปญญาของชุมชนในแหลงที่อยู เปนปฏิบัติการของอํานาจเพื่อทําใหภูมิ

ปญญาทองถิ่นถูกผนวกรวมเขามาสูความรูวิชาการของโรงเรียนในฐานะของความรูทองถิ่นที่ตองปฏิบัติตามแบบแผน 

กฎเกณฑ ความรูในรูปหลักสูตรและเปนไปตามกรอบของระบบการศึกษาสมัยใหม  

  1.2) ชุมชนยังคงมีความเชื่อที่วาคุณคาของภูมิปญญาจะเกิดมีขึ้นก็ตอเมื่อไดรับการประเมิน การให

คุณคาจากระบบการศึกษาในโรงเรียนหรือของภาครัฐมีความเปนไปไดที่จะนําไปสูการสลายตัวตนและอัตลักษณของภูมิ

ปญญาทองถิ่นชุมชนยังคงมีความเชื่อที่วาคุณคาของภูมิปญญาจะเกิดมีขึ้นก็ตอเมื่อไดรับการประเมิน การใหคุณคาจาก

ระบบการศึกษาในโรงเรียนหรือของภาครัฐ ซึ่งการปฏิบัติการในลักษณะนี้มีความเปนไปไดที่จะนําไปสูการสลายตัวตน

และอัตลักษณของภูมิปญญาทองถิ่นที่ดํารงอยูในชุมชน เนื่องดวยลักษณะฐานะ ตําแหนง คาตอบแทน ระบบระเบียบและ

กฎเกณฑตามกรอบการศึกษาสมัยใหม ที่ชี้ใหเห็นถึงความเชื่อมั่นในการยอมรับของสังคมที่มีตอการเรียนรูตามแบบแผน

ของการศึกษาในระบบโรงเรียนวาจะนําไปสูความสําเร็จของเปาประสงคที่ตองการใหเกิดขึ้นในการผนวกรวมภูมิปญญา

เขามาสูระบบการศึกษามากกวาที่จะมองใหเห็นวา การเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นที่จะทําใหสําเร็จและดํารงอยูตามวิถีและ

แบบแผนที่ถูกตองนั้นควรจะเปนเชนไร 

 ขั้นตอนที่ 2 การกําหนดมาตรฐานความรูและแนวทางปฏิบัติของหลักสูตรทองถิ่นและหลักสูตรสถานศึกษา 
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  2.1) หลักสูตรทองถิ่นและหลักสูตรสถานศึกษาถูกสรางขึ้นภายใตระเบียบ กฎเกณฑตามแนวทางของ

ระเบียบการจัดการหลักสูตรของระบบการเรียนการสอน หลักสูตรทองถิ่นและหลักสูตรสถานศึกษาถูกสรางขึ้นภายใต

ระเบียบ กฎเกณฑตามแนวทางของระเบียบการจัดการหลักสูตรของระบบการเรียนการสอน ประกอบไปดวยแบบแผน

เฉพาะของการพัฒนาหลักสูตรทองถิ่น และ การสรางหลักสูตรสถานศึกษา ทั้งนี้ลักษณะการกอรูปของทั้งสองหลักสูตร

จะถูกกําหนดโดยหลักการเดียวกันตามระบบมาตรฐานการกําหนดหลักสูตร คือ หลักการของการนําภูมิปญญาทองถิ่นเขา

มาสูแบบแผนความรูวิชาการเพื่อถายทอดสาระความรูเกี่ยวกับภูมิปญญาทองถิ่นแกผูเรียน โดยขอกําหนดของการสราง

หลักสูตรทองถิ่นปรากฏชัดเจนในหลักสูตรพุทธศักราช 2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533) ทั้งในระดับประถมศึกษาและ

มัธยมศึกษา ดังนั้นในการสรางหลักสูตรทองถิ่นจึงเนนย้ําถึงความจําเปนของการสรางกฎเกณฑ แบบแผนเชิงเทคนิค และ

มาตรฐานการศึกษาเพื่อเปนแนวทางสําหรับการนําภูมิปญญาทองถิ่นเขามาสูการจัดการเรียนการสอนในเชิงการเปน

ความรูวิชาการของระบบการศึกษาตามขอกําหนดของการพัฒนาหลักสูตรทองถิ่น (กรมวิชาการ, 2539) ที่แสดงวิธีการ

ผนวกรวมเอาภูมิปญญาทองถิ่นเขามาสูการปฏิบัติการความรูในแบบแผนของหลักสูตรในลักษณะของการปรับ

รายละเอียดของเนื้อหา การปรับกิจกรรมการเรียนการสอน การจัดทําคําอธิบายรายวิชาเพิ่มเติมขึ้นใหม การปรับปรุงสื่อ

การเรียนการสอนและจัดทําส่ือการเรียนการสอน รวมถึงขอเสนอในรูปแนวทางการนําภูมิปญญาทองถิ่นไปใชในการ

จัดการเรียนการสอน (กรมวิชาการ, 2538) 

  การกําหนดแบบแผนการผนวกรวมภูมิปญญาทองถิ่นเขามาสูความรูวิชาการของระบบการศึกษาใน

โรงเรียนทั้งในรูปของหลักสูตรทองถิ่น และหลักสูตรสถานศึกษา จึงแสดงถึงอํานาจของระเบียบ กฎเกณฑในเชิงนโยบาย

ที่รัฐกําหนดใหโรงเรียนตองถือเปนภารกิจซึ่งตองปฏิบัติตามขอกําหนดในนโยบายที่เปนอํานาจสงตรงลงมาสูระบบการ

จัดการศึกษาในโรงเรียนแสดงถึงความเขมขนของการกํากับภูมิปญญาทองถิ่นอยางเปนรูปแบบทั้งการสรางมาตรฐาน

ความรูของหลักสูตรที่ถูกผลิตโดยผูเชี่ยวชาญและสถาบันเฉพาะ และการจัดระเบียบสาระความรูภูมิปญญาทองถิ่นในรูป

ความรูวิชาการ เพื่อการสอดสองดูแล จํากัดขอบเขตของ ภูมิปญญาทองถิ่นใหดําเนินตามแบบแผนความรูของหลักสูตร 

  2.2) จุดเริ่มตนของความคิดในการผนวกรวมภูมิปญญาทองถิ่นเขามาสูความรูวิชาการของระบบ

การศึกษาในโรงเรียนเปนนโยบายที่มาจากภาครัฐ ลักษณะดังกลาวจะเห็นไดอยางชัดเจนวาจุดเริ่มตนของความคิดในการ

ผนวกรวมภูมิปญญาทองถิ่นเขามาสูความรูวิชาการของระบบการศึกษาในโรงเรียนเปนนโยบายที่มาจากภาครัฐ ดังนั้นใน

ดานของกฎเกณฑ ระเบียบแบบแผน วิธีการดําเนินการจึงเปนเรื่องที่รัฐตองเปนกําหนด ทําใหหลักสูตรเปนไปตามกรอบ

แนวทางในเชิงนโยบายจากภาครัฐตามแนวดิ่งมากกวาที่จะเปนการกําหนดหลักสูตรใหเหมาะสมกับสภาพทองถิ่นและ

การเรียนรูภูมิปญญาในชุมชนใหไดประสบความสําเร็จอยางแทจริง  

  2.3) กระบวนการเรียนรูในระบบโรงเรียนมุงดําเนินการเพื่อนําไปสูเปาหมายการพัฒนาตามนโยบาย

การพัฒนาประเทศซึ่งกําหนดไวตามแผนพัฒนาเศรษฐกิจ จึงเปนระบบในรูปของกฎเกณฑที่มีรูปแบบ มีระบบระเบียบ มี

มาตรฐานที่แยกยอยเปนขั้นตอน เมื่อพิจารณากระบวนการเรียนรูในระบบโรงเรียนที่มุงดําเนินการเพื่อนําไปสูเปาหมาย

การพัฒนาตามนโยบายการพัฒนาประเทศซึ่งกําหนดไวตามแผนพัฒนาเศรษฐกิจ จึงเปนระบบในรูปของกฎเกณฑที่มี

รูปแบบ มีระบบระเบียบ มีมาตรฐานที่แยกยอยเปนขั้นตอน ของระบบโรงเรียนที่เชื่อวาจะสามารถสรางความรูเพื่อการ

พัฒนาคนได และเปนไปตามทิศทางของสังคมและการตอบสนองเชิงภาคเศรษฐกิจโดยมีการขยายโอกาสทางการศึกษาทั่ว

ประเทศที่ใชหลักสูตรและมาตรการเดียวกัน ความแตกตางของพื้นที่ บริบทของสังคม ความเปนอยูชุมชน จึงไมไดนํามา

สูพิจารณาอยางควบคูกันไปกับจัดระเบียบมาตรฐานดานการศึกษาที่มีเปาหมายในการผนวกรวมภูมิปญญาทองถิ่นเขามา
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สูระบบการศึกษาอยางแทจริง หากแตยังคงมีทิศทางที่มุงเนนการแขงขันทางความสามารถเชิงสติปญญา เนนในลักษณะ

ของปจเจกบุคคลผานกระบวนการใหการศึกษาโดยมุงสรางคนใหมีความรู ดังนั้น เมื่อพิจารณาในรายละเอียดของ

กระบวนการจัดการศึกษาในระบบก็ยังมีหลายประเด็นที่ไมสามารถตอบโจทยของการพัฒนาในการผนวกรวมเอาภูมิ

ปญญาทองถิ่นเขามาเพื่อเปนสวนในการพัฒนาคนเพื่อความยั่งยืนไดอยางแทจริง 

  2.4) มาตรฐานและแบบแผนการสรางหลักสูตรของสถานศึกษาถูกกําหนดอยางละเอียดถี่ถวนตาม

แบบแผนความรูวิชาการในสาขาหลักสูตรซึ่งมีความยากตอความเขาใจของคนและชุมชนสงผลใหการมีสวนรวมตอการ

พัฒนาหลักสูตรทองถิ่นเปนไปไดยาก เนื่องจากมาตรฐานและแบบแผนการสรางหลักสูตรของสถานศึกษาถูกกําหนด

อยางละเอียดถี่ถวนตามแบบแผนความรูวิชาการในสาขาหลักสูตร จึงเปนเรื่องที่มีความยากยิ่งที่คนทั่วไป และคนใน

ชุมชนจะเขาใจและสามารถปฏิบัติได ดังนั้นการพัฒนาหลักสูตร โครงสรางหลักสูตร รายละเอียดมาตรฐานการจัดการ

เรียนการสอน การวัดประเมินผล จึงเปนหนาที่ของบุคลากรในโรงเรียนที่จะเปนผูจัดทํามากกวาที่จะเนนการเขามามีสวน

รวมในการพัฒนาหลักสูตรของคนในชุมชน ครูภูมิปญญาทองถิ่น ปราชญชาวบานอันเพื่อจะใหสามารถสรางความ

เปนไปไดของหลักสูตรที่เนนการสอนในเรื่องภูมิปญญาทองถิ่นใหเกิดผลที่อยางเดนชัด แตมักจะเปนการปฏิบัติและ

ดําเนินการตามนโยบายที่ถูกกําหนดไวจากภาครัฐสวนกลาง การกอเกิดขุมพลังอํานาจของการศึกษาซึ่งถูกแสดงในแบบ

แผนของมายาภาพที่ปดกั้นจํากัดขอบเขตภูมิปญญาของชุมชนใหมีฐานะต่ํากวาความรูวิชาการ ตลอดจนการสลายตัวตน

ของภูมิปญญาดวยการสวมรบัอัตลักษณ ตัวตนของความรูวชิาการ ตามแนวปฏิบัติของการปฏิรูปการศึกษาที่ไดผนวกรวม

ภูมิปญญาทองถิ่นเขามาสูการศึกษาในระบบโรงเรียน ซ่ึงมิอาจนําพาใหคนในชุมชน สังคม พึ่งตนเองทางความรูได จึง

นําไปสูคําถามสําคัญประการแรกสุดอันเปนคําถามที่มีตอเปาหมายหรือเจตจํานงของการศึกษาวา แทที่จริงแลวการศึกษา

มีเจตจํานงเพ่ือชุมชนสังคม หรือมีเจตจํานงเพื่อสรางความมั่งคั่ง รุงเรืองในภาคอุตสาหกรรมของประเทศ การพิจารณา

เปาหมายหรือเจตจํานงของการศึกษาเชนนี้จะทําใหเห็นถึงเบื้องหลังของการศึกษา รวมถึงภาคปฏิบัติการจริงของ

การศึกษาที่ปรากฏ อันเปนระบบปฏิบัติการเชิงอํานาจเพื่อสรางความจริงอยางสอดรับกับเจตจํานงของการศึกษา 

 ขั้นตอนที่ 3 การกําหนดและจัดระเบียบดานสาระความรูภูมิปญญาทองถิ่นตามระบบการศึกษาในโรงเรียน 

  3.1) การเรียนรูภูมิปญญาที่เนนวิถีการดํารงชีวิตและการเรียนแบบองครวมโดยผานการปฏิบัติและ

พัฒนาอยางตอเนื่องและยาวนานจึงมีความแตกตางจากการจัดการเรียนรูวิชาการในระบบโรงเรียน การกําหนดและการวาง

ระเบียบสาระความรูภูมิปญญาทองถิ่นใหอยูในรูปความรูวิชาการจึงยังไมตอบรับการเรียนรูภูมิปญญาไดอยางแทจริง การ

สรางหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอนในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ อาทิ หลักสูตรการทอผา หลักสูตรการทอผาไหม

แพรวา การทําเกษตรกรรม จักสาน ฯลฯ ซึ่งมีความหมายวาความรูตามภูมิปญญาของชุมชนเหลานี้ถูกนําเขามาสู

กระบวนการตางๆ ตามแบบแผนของหลักสูตร โดยวิธีการพัฒนาหลักสูตรและการผนวกรวมความรูเหลานี้จึงมีความ

จําเปนที่จะตองไดรับการพิจารณาในรายละเอียดในการถายทอดวาจะใหแกผูเรียนในระดับใด รวมถึงการบรรจุความรู

เหลานี้ลงไปภายในวิชาใด การกําหนดและวางระเบียบมาตรฐานของสาระความรูภูมิปญญาทองถิ่นเพื่อใชสอนในแตละ

ระดับชั้นในแตละชุดความรูถูกปฏิบัติและจัดระเบียบแตกตางกัน ทั้งนี้ในรายละเอียดการพิจารณานี้ โรงเรียนที่ตั้งอยูใน

ทองถิ่นที่มีภูมิปญญาเหลานี้จะมีการจัดประชุมเพื่อพิจารณารวมกันในรายละเอียดของหลักสูตรและการจัดการเรียนการ

สอนและความเหมาะสมที่จะถายทอดใหกับระดับของกลุมเปาหมายใด แตการเรียนรูในเนื้อหาสาระของภูมิปญญาที่สอน

ในแตละระดับชั้นจะไมมีความแตกตางกัน เนื่องจากความรูของชุมชนมิสามารถนํามาแบงแยกเปนสวนเสี้ยวเพื่อใหเกิด

การเรียนรู การเรียนการสอนแบบตอยอดหรือสอนไปตามลําดับความยากงายของเนื้อหาได ผูเรียนที่เรียนวิชาดานการทอ
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ผาในระบบโรงเรียนอาจจะยังไมไดซึมซับและเขาถึงวิถีการดํารงชีวิตไดอยางลึกซึ้งเวนแตนักเรียนหรือปจเจกบุคคลนั้น

อาศัยอยูในสภาพแวดลอมที่เอื้อตอการซึมซับดานวิถีชีวิต เชน อยูในบานที่มีบรรพบุรุษหรือมารดา ยา ยาย ที่ดํารงอยูและ

มีวิถีชีวิตการทอผาและไดทําการถายทอดใหโดยการเรียนรูจากการปฏิบัติที่บาน สวนนักเรียนที่ไมไดมีวิถีชีวิตที่มี

สภาพแวดลอมในลักษณะเดียวกัน อาจจะมีลักษณะที่ไมเห็นความสําคัญและอาจจะมองวาวิชาทอผามิอาจเทียบคากับวิชา

หลักอื่น ๆ ไดซึ่งเนื้อหาสาระที่เรียนแตละชั่วโมงมีความยากงายแตกตางกัน  เชน วิชาคณิตศาสตร วิชาภาษาอังกฤษ ฯลฯ 

ซึ่งวิชาพื้นฐานเหลานี้ที่ในระบบการศึกษาเพื่อพัฒนาผูเรียนเขาสูการเปนลูกจางในระบบอุตสาหกรรมนั้นยังมองวามี

ความจําเปนและสําคัญมากกวาวิชาพื้นบาน เชน การทอผา อันเปนวิชาเพื่อการดํารงชีวิตตามลักษณะของสังคมทองถิ่น  

  3.2) เปาหมายของนักเรียนและผูปกครองที่เนนการเรียนรูในระบบโรงเรียนและมุงสูอนาคตของ

ระบบจางงานเชิงอุตสาหกรรมทําใหมุมมองตอการเรียนภูมิปญญาเปนเพียงวิชายอย ๆ นักเรียนจึงมุงเนนการเรียนวิชา

หลักเพื่อนําไปสูการเรียนตอในอนาคตมากกวา เมื่อพิจารณาลักษณะการเรียนการสอนในระบบโรงเรียนและเปาหมาย

ของผูเรียน รวมทั้งเปาหมายของผูปกครอง พอแม ที่มีความคาดหวังเพื่อการศึกษาตอในระดับสูงของผูเรียน โดยนัยเชนนี้

จึงชี้ใหเห็นไดวาแมผูเรียนรวมถึงผูปกครองจะมองวาความรูของชุมชนมีความสําคัญเพียงไร แตก็ยังมีความสําคัญนอย

กวาความรูวิชาการที่สามารถจะนําพาผูเรียนไปสูการมีสถานภาพทางสังคมในระดับสูง เนื่องจากความรูวิชาการจะนําพา

ผูเรียนไปสูการมีความมั่นคงในเรื่องรายได สวัสดิการ ซึ่งความรูของชุมชนบางชุดอาจจะไมสามารถนําพาไปสูการมีชีวิต

ที่มีความสําเร็จตามแบบแผนเชนนี้ได เนื่องจากความรูของชุมชนมิไดถูกสรางขึ้นเพื่อสรางความมั่งคั่งตอระบบเศรษฐกิจ 

อุตสาหกรรม แตเปนความรูที่ถูกสรางขึ้นเพื่อการดํารงชีวิต 

  พิจารณาลักษณะของหลักสูตรทองถิ่นทุกหลักสูตร เชน การทอผา ผาไหมแพรวา จักสาน 

เกษตรกรรม ซึ่งไมไดจัดใหมีการเรียนการสอนในทุกระดับชั้น แตก็มีการกลาวถึงในเชิงการบูรณาการตามนัยของ

การศึกษา และเมื่อพิจารณาในแงของวิถีการดํารงชีวิตจริง ผาที่ไดจากการทอผา หรือ ผาไหมแพรวา การจักสาน และ

เกษตรกรรมของทองถิ่น ยังมีความสัมพันธกับวิถีการดํารงชีวิตอื่น ๆ อีกมากมาย ทั้งในเชิงของการนําไปใชเพื่อการแตง

กายในกิจกรรมที่สําคัญ การแบงปน การอาศัยผลิตภัณฑที่ไดจากภูมิปญญาเหลานี้เพื่อนําไปจําหนาย การแลกเปลี่ยน เพื่อ

การไดรับปจจัยอื่นในการดํารงชีวิต แตเนื่องดวยระบบการศึกษาที่มักจะหยิบยกแตเพียงลักษณะของผลิตภัณฑที่ผลิต

ขึ้นมาและไมไดนํามาพิจารณาถึงความสัมพันธกับบริบทอื่น ๆ ในวิถีการดํารงชีวิต ทําใหการศึกษาภูมิปญญาทองถิ่นจึง

เปนเพียงสวนเสี้ยวหนึ่งของความรู การเรียนการสอนเรื่องภูมิปญญาทองถิ่นจึงอาจจะไมไดเขาถึงแกนแกนของความรูใน

ตัวเอง ความโดดเดนของเรื่องภูมิปญญาแตละดานจึงไมไดหยิบยกขึ้นมาแสดงใหเห็น อาทิ กระบวนการเรียนรูและพัฒนา

อยางตอเนื่องยาวนานจนกระทั่งกลายมาเปนภูมิปญญาที่เปนความรูอันลึกซึ้งในแตละเรื่องที่เกี่ยวของกับวิถีชีวิต แตการ

เรียนรูเรื่องภูมิปญญามักจะเกาะยึดในลักษณะความรูเชิงวิชาการที่มุงเนนถึงการมีความรูและทําได แตอาจจะไมไดทําให

ผูเรียนรูสึกซาบซึ้งหรือรักชุมชนที่มีภูมิปญญาเฉพาะเพิ่มมากขึ้น จะมองเพียงวาเปนหนวยยอย ๆ ที่เปนวิชาประกอบและ

เปนสวนหนึ่งของการศึกษา นักเรียนจึงมุงเนนการเรียนวิชาหลักเพื่อนําไปสูการเรียนตอในอนาคตมากกวา 

  3.3) แบบแผนของการศึกษาที่จะตองจัดการเรียนการสอนเปนระดับชั้นยังไมมีความเหมาะสมตอ

ลักษณะการเรียนภูมิปญญาเฉพาะเรื่อง ความรูของชุมชนซึ่งแทจริงแลวในวิถีการดํารงชีวิตมิอาจแยกความรูออกเปนสวน

เสี้ยวเพื่อการถายทอดความรูตามระดับความยากงายได แตดวยแบบแผนของการศึกษาที่จะตองจัดการเรียนการสอนเปน

ระดับชั้น ดังนั้นจึงตองอาศัยการแบงซอยความรูของชุมชนเปนสวนยอยๆ และเปนไปตามขอกําหนดของชั่วโมงการ

เรียนรู เพื่อใหรูถึงขอบเขตความรูในแตละระดับชั้นสําหรับความสะดวกในการเขียนแผนการสอน การประเมินผล อัน
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เปนเทคนิคการจัดการเรียนการสอนตามแบบแผนของหลักสูตรจึงอาจจะทําใหการเรียนรูภูมิปญญาไมไดนําไปสู

ความสําเร็จเทาที่ควรจะเปน  

  3.4) การสอนในดานภูมิปญญาที่ไมสามารถจะกําหนดและใหขอจํากัดดานเวลา การนําภูมิปญญา

ทองถิ่นเขามาผนวกรวมกับการสอนในระบบโรงเรียนที่ถูกกําหนดดวยคาบของรายวิชา จํานวนชั่วโมงที่จํากัด จึงอาจจะ

ไมมีความเหมาะสมตอการเรียนรูดานภูมิปญญาใหไดสําเร็จอยางแทจริง การสอนในดานภูมิปญญานั้นไมสามารถที่จะ

กําหนดและใหขอจํากัดดานเวลาได ซึ่งเมื่อภูมิปญญานําเขาไปสอนในระบบโรงเรียนอันมีการกําหนดเวลาสอนที่จํากัด 

กําหนดระบบการประเมินผล ดวยระเบียบ กฎเกณฑตาง ๆ จึงอาจจะไมเหมาะสมที่จะสอนภูมิปญญาที่มุงเนนใหเกิดผล

ลัพธดานการเรียนรูไดอยางแทจริง ขอคนพบจากการศึกษาที่สะทอนใหเห็นวา การนําภูมิปญญาทองถิ่นเขามาผนวกรวม

กับหลักสูตรการสอนในระบบโรงเรียนนั้นไมมีความเหมาะสม ควรตองมีการพิจารณาถึงประเด็นแวดลอมในการเรียนภูมิ

ปญญาทองถิ่นซึ่งเกี่ยวเนื่องกับวิถีการดํารงชีวิต ที่การเรียนรูตองใชระยะเวลาพัฒนาตอเนื่องยาวนาน และผูเรียนก็ควรจะ

มีใจรักในภูมิปญญาที่ตั้งใจจะเรียนนั้น เพื่อการเรียนที่จะดําเนินไปไดอยางมีประสิทธิภาพ และสอดคลองกับความ

ตองการของผูเรียน อันจะนําไปสูการประสบความสําเร็จในการเรียนภูมิปญญาเฉพาะเรื่องดังกลาว 

  3.5) หลักสูตรการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นถูกบูรณาการเขาไปกับรายวิชาหลักที่มิไดมีการระบุอยาง

เดนชัดวามีการดํารงอยูในพื้นที่ของวิชาใดเปนหลัก หลักสูตรการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นถูกบูรณาการเขาไปกับรายวิชา

หลักที่มิไดมีการระบุอยางเดนชัดวามีการดํารงอยูในพื้นที่ของวิชาใดเปนหลัก แตความหมายของการบูรณาการซึ่งมิไดมี

ความแตกตางจากการเกาะยึดตอความรูในวิชาหลัก ๆ แตละวิชา อันเปนผลสืบเนื่องมาจากวิถีการมองความรูตามแบบ

แผนของการศึกษาในระบบโรงเรียนซึ่งหยิบยกเอาความรูของชุมชนมาเพียงสวนเสี้ยวหนึ่งของวิถีการดํารงชีวิตทั้งหมด 

ดังนั้นการสอนแตเพียงเนื้อหาสาระของภูมิปญญาทองถิ่น จึงเปนเพียงเรื่องเล็ก ๆ เรื่องหนึ่งที่หากสอนตามแบบแผนของ

รายวิชา ที่มีการกําหนดคาบเวลาตามตารางเรียนแลว เรื่องราวสวนเสี้ยวของวิถีการดํารงชีวิตก็จะถูกสอนจบโดยใชเวลาไม

มากนัก การนําภูมิปญญาทองถิ่นเขามาผนวกรวมกับการสอนในระบบโรงเรียนที่ถูกกําหนดดวยคาบของรายวิชา จํานวน

ชั่วโมงที่จํากัด จึงอาจจะไมมีความเหมาะสมตอการเรียนรูดานภูมิปญญาใหไดสําเร็จอยางแทจริง  

  3.6) ผูบริหารโรงเรียนไดสะทอนใหเห็นแนวนโยบายการผนวกรวมภูมิปญญาทองถิ่นเขามาสูความรู

วิชาการในลักษณะของการมุงควบคุมความรูแบบภูมิปญญา โดยที่ความรูแบบภูมิปญญาทองถิ่นมิสามารถขึ้นมายืน

เทียบเคียงกับความรูวิชาการที่มุงตอบสนองตออุดมการณของการพัฒนาระบบเศรษฐกิจ อุตสาหกรรมได กรณีการจัด

หลักสูตรบูรณาการทองถิ่น ก็จะยังตองมีการยึดโยงเกี่ยวเนื่องกับการเนนเชิงนโยบาย ซึ่งทําใหมองเห็นถึงอํานาจของ

นโยบายในการกําหนดแนวทางของหลักสูตรที่อาจจะใหความสําคัญมากกวาความตองการและความจําเปนของหลักสูตร

ตามทองถิ่นที่ควรจะเปน การเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่น ที่อาจจะไมสามารถขึ้นมายืนเทียบเคียงกับความรูวิชาการที่มุง

ตอบสนองตออุดมการณของการพัฒนาระบบเศรษฐกิจ อุตสาหกรรมไดทั้งเปาหมายของผูเรียนและเปาหมายของ

ผูปกครอง รวมทั้งอุดมการณในการจัดการศึกษาในระบบการศึกษาที่มุงเนนการพัฒนาคนเพื่อตอบสนองตอระบบ

เศรษฐกิจและภาคอุตสาหกรรมเปนหลัก ซึ่งเมื่อวิเคราะหการศึกษาในระบบโรงเรียนที่มุงสรางความรูเพื่อการแขงขัน

มากกวาที่จะตอบสนองตอการดํารงชีวิตตามวิถีชีวิตของชุมชน กระบวนการของหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอน

ของระบบโรงเรียนจึงเปนลักษณะการรับคําสั่งจากนโยบายสวนกลางในการจัดระบบการศึกษา หลักสูตร มีการ

ประเมินผลที่ใชเกณฑเดียวกัน เปนลักษณะการส่ังการแบบแนวดิ่ง ทําใหบางเนื้อหาวิชาที่สอนจึงไมสอดคลองกับการ

ดํารงชีวิตในทองถิ่น แตมีลักษณะการจัดการศึกษาที่มีเปาหมายของการแขงขันหรือความเปนเลิศในทางวิชาการมากกวา 



        
 

                

วารสารรังสิตบัณฑิตศึกษาในกลุมธุรกิจและสังคมศาสตร ปที่ 3 ฉบับที่ 1-2 กรกฎาคม-ธันวาคม 2560 

           

 

        14 
 

หนวยงานที่เกี่ยวของทางการศึกษาจึงมีความจําเปนตองพัฒนานักเรียนโดยเนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเมื่อลักษณะ

นโยบายของการจัดการดานหลักสูตรที่เกิดขึ้นการสั่งการจากแนวดิ่งก็ถูกสงตอเปนทอดสูภาคการปฏิบัติการที่จะกระทํา

ตอนักเรียน การพึ่งพาตัวเองทางความรูที่เนนภูมิปญญาทองถิ่นจึงอาจจะไมมีความสอดคลองและผสมกลมกลืนใหเปนไป

ในทิศทางเดียวกันได ซึ่งดวยเหตุนี้อาจจะนําไปสูการลดบทบาทตัดทอนเนื้อหาภูมิปญญาทองถิ่นที่บรรจุเขาไปใน

หลักสูตรซึ่งจะสงผลใหความรูภูมิปญญาทองถิ่นที่จะถูกตัดทอน รวมทั้งอัตลักษณภูมิปญญาทองถิ่นอาจจะเปลี่ยนแปลง

ไปอันเนื่องมากจากขอกําหนด กฎเกณฑ ลักษณะการกําหนดหลักสูตร และลักษณะการจัดกระบวนการเรียนการสอนที่

ไมเหมาะสมและไมสอดคลองกับกระบวนการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นไดอยางแทจริง 

 ขั้นตอนที่ 4 กระบวนการตัดทอนการเรียนรูของภูมิปญญาทองถิ่น 

  4.1) ภูมิปญญาหรือความรูของชุมชนลวนเปนความรูที่ถูกสรางขึ้นเพื่อการดํารงชีวิต ภูมิปญญาหรือ

ความรูของชุมชนลวนเปนความรูที่ถูกสรางขึ้นเพื่อการดํารงชีวิต ดังนั้นความรูในแตละมิติหรือความรูแตละดานจึงมิอาจ

แยกขาดออกจากกันเพ่ือทําหนาที่เฉพาะ และขณะเดียวกันความสอดคลอง สัมพันธกันของความรูในแตละมิติก็มีความ

ผสมกลมกลืนเปนเนื้อเดียวกันกับวิถีการดํารงชีวิต ความรูที่คนในชุมชนสรางขึ้นเชนนี้จึงเปนความรูเพื่อชีวิต ดังเชน ใน

วิถีการดํารงชีวิต การสรางความรูของคนเกิดขึ้นจากการที่คนมีความสัมพันธกับบริบทตาง ๆ ในชุมชนทองถิ่น และสราง

ขึ้นมาเปนความรู พรอมทั้งมีการปรับเปลี่ยน สรางสรรคความรูใหสอดคลองกับบริบทของชุมชน ทองถิ่นที่มีความ

หลากหลาย ดังนั้นความรูที่ถูกสรางขึ้นจึงมีหลากมิติ ทั้งความรูในการทํามาหากิน ซึ่งประกอบไปดวยความรูในการปลูก

ขาว การทําเกษตรกรรม การจักสาน การทอผา ฯลฯ เปนตน นอกจากนั้นยังมีความรูทองถิ่น อาทิ ความรูในการดูแลรักษา

สุขภาพ ความรูในการสรางคุณความดี ซึ่งคนในชุมชนตางคุนเคยกับความรูเหลานี้เปนอยางดี เพราะความรูเหลานี้ตางถูก

หลอหลอมเปนเนื้อเดียวกับวิถีการดํารงชีวิต การนําความรูของชุมชนที่เปนภูมิปญญาทองถิ่นมาจัดในรูปของหลักสูตร

ทองถิ่นและหลักสูตรสถานศึกษา เพื่อการถายทอดความรูสูผูเรียนตามแบบแผนของการศึกษาในระบบโรงเรียนถูกจัด

ดําเนินการดวยการบรรจุความรูในแตละมิติลงสูแบบแผนความรูที่ถูกจัดเปนรายวิชา ซึ่งแตละวิชาก็จะเต็มไปดวย

กฎเกณฑเฉพาะตามแบบแผน มาตรฐานของความรูในวิชานั้น ๆ การปฏิบัติจึงเกี่ยวของกับขอกําหนดกฎเกณฑตาม

รายวิชาเปนสวนใหญ รวมทั้งกฎเกณฑและขอกําหนดที่นํามาบังคับใชกับครู กฎเกณฑที่นํามาบังคับใชกับชุมชน ทั้งที่

เปนการนําเอาองคความรูของชุมชนเขามาบรรจุในวิชาเรียน รวมถึงการนําคนในชุมชนเขามาเปนวิทยากรสอนภูมิปญญา

ตาง ๆ เชน การทอผา การจักสาน การทํานา เกษตรกรรม ฯลฯ ซึ่งถูกปฏิบัติในลักษณะของการนําความรูภูมิปญญาทองถิ่น

มาสอนในโรงเรียนจึงเปนแนวปฏิบัติที่โรงเรียนมีจุดประสงคการดําเนินงานในลักษณะการปฏิบัติตามคําสั่งของ

หนวยงานในระดับสูง เมื่อเปาหมายของการจัดดําเนินการถูกจัดกระทําเพื่อสนองแนวนโยบายของรัฐมากกวาที่จะ

คํานึงถึงวิถีการดํารงชีวิตของคนในชุมชน ดังนั้นแบบแผนการจัดดําเนินการเกี่ยวกับภูมิปญญาทองถิ่นของโรงเรียนจึง

เปนเรื่องราวที่มิไดวางอยูบนฐานคิดของการดํารงชีวิต เนื่องจากการศึกษาในโรงเรียนที่เปนผูจัดมิไดมีเปาหมายเพื่อการ

ดํารงชีวิต แตเปนเปาหมายเพื่อการสนองตอบตอนโยบายของรัฐในดานความรูทางการศึกษา ดังนั้นการเรียนรูในเรื่องที่

แวดลอมเกี่ยวกับภูมิปญญาโดยรวม จึงถกูตัดออกจากกระบวนการเรียนรูที่จะนําไปสอนแกผูเรียน  

  4.2) กระบวนการหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอนที่เนนในลักษณะแยกสวนตามระดับชั้นป 

ไมใชเปนการเรียนรูแบบกระบวนการที่ตอเนื่องเปนอันเดียวกัน และมีการลดทอนลักษณะการเรียนรูไปที่การเรียนรู

เฉพาะบางเรื่องซึ่งเนนผลผลิตเปนหลักมากกวาที่จะไดเรียนรูความครบถวนตามภูมิปญญาทองถิ่น ลักษณะกระบวนการ

หลักสูตรและการจัดการเรียนการสอนที่เนนในลักษณะแยกสวนตามระดับชั้นป ไมใชเปนการเรียนรูแบบกระบวนการที่
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ตอเนื่องเปนอันเดียวกัน และมีการลดทอนลักษณะการเรียนรูไปที่การเรียนรูเฉพาะบางเรื่องซึ่งเนนผลผลิตเปนหลัก

มากกวาที่จะไดเรียนรูความครบถวนตามภูมิปญญาทองถิ่น ซึ่งลักษณะการเรียนรูที่ตองตอเนื่อง ยาวนาน ผสมผสานไป

กับวิถีการดําเนินชีวิตในแตละวัน มากกวาที่จะเรียนเปนชั่วโมงตามขอกําหนดของรายวิชา และขอกําหนดของการสอนที่

มีขอจํากัดทั้งในเรื่องเวลาสอน ลักษณะและวิธีการสอน การประเมินผล ฯลฯ การสอนภูมิปญญาในลักษณะนี้จึงนําไปสู

การตัดทอนกระบวนการเรียนรูใหเหลือเพียงการถายทอดผลผลิตของภูมิปญญาทองถิ่น การสูญสลายและอัตลักษณภูมิ

ปญญาทองถิ่นจึงอาจจะเปลี่ยนแปลงไปตามกระบวนที่กําหนดการเรียนรูตามระบบการศึกษาสมัยใหม และเมื่อเปาหมาย

ของการเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นถูกลดทอนลงมาในรูปของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเกี่ยวกับภูมิปญญาเพื่อ

สนองตอบตอแนวนโยบาย ขอกําหนดของรัฐ ดังนั้นการสอนภูมิปญญาที่แมผูรูเรื่องภูมิปญญาจะถูกกําหนดใหเปนผูสอน

เรื่องภูมิปญญาแกผูเรียน ก็มิไดหมายความวาจะทําใหผูเรียนเกิดความรัก และมองเห็นความสําคัญของภูมิปญญาในฐานะ

ที่เปนวิถีการดํารงชีวิตแตอยางใด เนื่องจากเปาหมายในการเรียนภูมิปญญาตามระบบการศึกษาในโรงเรียนนอกจากจะเปน

การทําตามหนาที่ซึ่งตองสนองนโยบายของรัฐแลวการบรรจุเรื่องภูมิปญญาที่ผูกพวงไปกับวิชาพื้นฐานตามแบบแผนของ

หลักสูตรก็ยิ่งทําใหวิถีการดํารงชีวิตที่เก่ียวของกับภูมิปญญานั้นถูกตัดทอนลงมาเพื่อการนําเอาสวนเสี้ยวหนึ่งของวิถีการ

ดํารงชีวิตมาเรียนรูโดยนัยเชนนี้ครูที่ดูแลรับผิดชอบวิชาที่เกีย่วของกับภูมิปญญาในเรื่องตาง ๆ จึงตองนําความรูภูมิปญญา

เฉพาะเรื่องนั้นมาจัดประเภท แบงซอย เพื่อสรางแบบแผนการเรียนรูภูมิปญญาใหมีความเฉพาะเจาะจงตามแบบแผนของ

หลักสูตร ดังนั้นรูปลักษณใหมของการเรียนรูภูมิปญญาที่สอนในโรงเรียนจึงถูกสรางในรูปของเนื้อหาสาระ มีการสอน

ภูมิปญญาตามตารางเรียน เชน ชั่วโมงของการออกแบบ ชั่วโมงของการทอผา ฯลฯ นอกจากนี้การเรียนรูภูมิปญญาเฉพาะ

เรื่องยังถูกจัดสอนทั้งภาคทฤษฎี และภาคปฏิบัติ โดยภาคทฤษฎีมีครูประจําการทําหนาที่เปนผูสอน สวนภาคปฏิบัติเปน

หนาที่ของผูรูหรือครูภูมิปญญาในชุมชนเปนผูสอน สวนการประเมินผลก็เปนหนาที่ของครูประจําการ 

  4.3) การเรียนการสอนเก่ียวกับภูมิปญญาเปนแบบแผนการเรียนการสอนแบบยอสวน การเรียนการ

สอนเกี่ยวกับภูมิปญญาในลักษณะนี้จึงเปนแบบแผนการเรียนการสอนภูมิปญญาแบบยอสวน ดังนั้นผูถายทอดความรูภูมิ

ปญญาจึงตองตัดตอนความรู ยอสวนเรื่องราวภูมิปญญาซึ่งเปนความรูที่เกิดขึ้นในสถานการณจริงของการดํารงชีวิตใหมี

ความเล็กกะทัดรัดเพื่อสอนใหบรรลุตอวัตถุประสงคและเวลาที่กําหนดไวในหลักสูตร ในสวนของผูเรียนซึ่งมิไดมีความ

สนใจวิชาการทอผา เนื่องจากในชีวิตประจําวันก็ตองชวยพอแมทอผาเปนประจําอยูแลว หรือเด็กนักเรียนบางคนที่มี

เปาหมายของการไปเรียนรูในระดับที่สูงขึ้นเพื่อเตรียมความพรอมในการเขาสูตลาดแรงงาน ซึ่งหมายถึงวาที่ผูเรียนไมเห็น

วาจะสามารถนําความรูดานการทอผาไปใชประโยชนสําหรับการศึกษาตอระดับสูง และไมสามารถนําไปใชเปน

ใบเบิกทางเพื่อการประกอบอาชีพในตลาดจางงานได ทั้งนี้เพราะอุดมการณของการทอผาไมไดเปนอุดมการณเพื่อการ

สรางความมั่งคั่ง เติบโตแกระบบเศรษฐกิจ อุตสาหกรรม แตความรูการทอผาที่ถูกสรางขึ้นก็เพื่อการดํารงชีวิต ดังนั้นแม

จะนําการทอผาเขามาบรรจุเปนวิชาหนึ่งตามแบบแผนของหลักสูตร ซึ่งนอกจากจะทําใหการทอผาซึ่งเปนวิถีการ

ดํารงชีวิตของคนตองถูกลดทอน ยอสวนใหมีความเหมาะสมกับกฎเกณฑ แบบแผนของหลักสูตรอันมีนัยถึงความรูของ

ชุมชนถูกลดความสําคัญลงเพื่อเปนเพียงวิชาหนึ่งสําหรับการถายทอดสาระแกผูเรียนแลว การเรียนวิชาทอผาก็มิไดทําให

ผูเรียนตระหนัก รักและผูกพันกับวิถีการดํารงชีวิตของชุมชนแตอยางใด ซึ่งก็ตรงตาม เจตจํานงของความรูวิชาการที่ยังคง

ใหความสําคัญกับการสรางผูเรียนใหเปนผูมีความรู มีทักษะ ความสามารถเพื่อเปนกําลังคนสําหรับการสรางประโยชนตอ

ภาคอุตสาหกรรม การเรียนวิชาทอผาจึงเปนเพียงสวนประกอบหนึ่งที่ผูกรอยอยูกับความรูวิชาการ การจํายอมที่จะตอง

เรียนวิชาทอผาจึงเปนสิ่งที่ผูเรียนมองวาเปนหนาที่ที่ตองปฏิบัติ ซึ่งหมายความวาหากผูเรียนไมเขาเรียนใหครบตามเวลาที่
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หลักสูตรกําหนดไว หรือไมตั้งใจเรียน ไมรวมทํากิจกรรม ดวยแบบแผน ระเบียบของการประเมินผล ก็อาจจะทําให

ผูเรียนถูกตัดสินผลการเรียน และไดรับคาคะแนนในระดับต่ํา หรืออาจจะถูกประทับตราของการเปนผูสอบไมผาน ซึ่งจะ

มีผลกระทบตอระดับคะแนนในวิชาอื่น การเรียนวิชาการทอผาจึงเปนเพียงภาระหนาที่ที่ตองเรยีนเสมือนวิชาทั่วไป แตก็มิ

อาจมีความสําคัญเทียบเทากับวิชาอื่น ๆ ซ่ึงเปนวิชาหลักที่มีความสําคัญได โดยนัยเชนนี้การเรียนวิชาทอผาจึงเปนการ

ตอกย้ําใหเห็นความชัดแจงของความดอยคาในเชิงความรูของชุมชน การจัดการเรียนการสอนในแบบแผนตาง ๆ ที่มีการ

ยอสวนสาระความรูของภูมิปญญาใหมีลักษณะที่สอดคลองกับแบบแผนของหลักสูตร ซึ่งถูกออกแบบใหมีการเรียนทั้ง

ภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติ โดยภาคทฤษฎีนั้นครูประจําการจะเปนผูสอน สวนภาคปฏิบัติจะเปนหนาที่ของครูภูมิปญญา 

ซึ่งแบบแผนการจัดการเรียนการสอนก็ตองยึดตามหลักสูตรสาระการเรียนรูตามรายวิชานั้น ๆ สิ่งที่ผูเรียนไดจากการเรียน

ทอผา ทอผาไหมแพรวา จักสาน ฯลฯ ที่กระตุนความสนใจของผูเรียนและบุคลากรในโรงเรียน อาทิ ทําใหผูเรียนมีความ

เพลิดเพลิน ไดเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่น ไดผลผลิตจากการปฏิบัติ ซึ่งสามารถนําไปสูการประกวดหรือแขงขัน และไดรับ

คาแรงจากการขายผลผลิตนั้น ๆ แตเมื่อพิจารณาผลที่จะเกิดแกความกาวหนาของสาระความรูหลักเปนสวนสําคัญแลว 

สาระความรูดานการทอผา หรือความรูภูมิปญญาในดานตาง ๆ ที่เกี่ยวของกับวิถีชีวิต จึงเปนเสมือนหนึ่งความรูประกอบ

เพื่อสรางความสําเร็จแกความรูหลักของการศึกษาในระบบโรงเรียน การเรียนผลผลิตสาระความรูภูมิปญญา ที่ถูกจัดในรูป

หลักสูตร พรอมกับการนําเสนอเทคนิควิธีการจัดการเรียนการสอนขางตน ลวนแสดงถึงการทําใหภูมิปญญาตองเขามาสู

แบบแผนกฎเกณฑความรูวิชาการในรูปหลักสูตร และตัดขาดภูมิปญญาออกจากวิถีการดํารงชีวิตโดยรวมทั้งหมด การตัด

ขาดภูมิปญญาออกจากวิถีการดํารงชีวิตเชนนี้จึงเสมือนหนึ่งตอกย้ําใหผูเรียนรับรูภูมิปญญาเปนทอนของความรูที่มิไดมี

ความสัมพันธกับวิถีการดํารงชีวิต และการเรียนรูที่ยังคงแยกขาดจากวิถีการดํารงชีวิตเชนนี้ ก็ยอมที่จะไมนําพาผูเรียนให

เกดิความรัก หวงแหน หรือผูกพันกับวิถีการดํารงชีวิตภายในชุมชนแตอยางใด 

ขั้นตอนที่ 5 การรับรองภูมิปญญาทองถิ่นภายใตตราประทับจากโรงเรียน 

  5.1) คานิยมและมุมมองของชุมชนที่ใหคุณคาภูมิปญญาเมื่อไดรับรองจากระบบการศึกษาในโรงเรียน 

การสรางหลักสูตรทองถิ่น หลักสตูรสถานศึกษา เพื่อการนําเอาภูมิปญญาของชุมชนเขามาสูพื้นที่ความรูวิชาการในแขนง

วิชาตาง ๆ พรอมกับการจัดการเรียนการสอนเพื่อถายทอดผลผลิตของภูมิปญญา ไมวาจะเปนผลผลิตในดานการทํามาหา

กิน เชน การทํานา เกษตรกรรม การทอผา การทอผาไหมแพรวา จักสาน ฯลฯ ลวนถูกอธิบายพรอมกับการรับรูในทิศทาง

เดียวกันทั้งสวนของโรงเรียนและชุมชนในภาพลักษณของการอนุรักษ ดวยทัศนะการมองภูมิปญญาทองถิ่นในฐานะของ

สรรพสิ่งที่ควรคาแกการเก็บรักษาเอาไว ซึ่งหากมองจากฐานคิดในการดํารงชีวิต การเก็บรักษาความรูหรือการเลือกผลิต

ซ้ําความรูชุดใดชุดหนึ่งยอมหมายถึงวาความรูชุดนั้นไดถูกวิเคราะห เลือกสรร และพิจารณาแลววาความรูนั้นมีคุณคาตอ

การดํารงชีวิต และภายใตกระบวนการในการวิเคราะห เลือกสรร พิจารณาที่จะผลิตซ้ําความรูก็ยอมเปนกระบวนการที่ผูก

ติดอยูกับวิถีการดํารงชีวิต ซึ่งหากผลการวิเคราะหความรูของคนในชุมชนสรุปออกมาแลววาความรูนั้นไมสามารถ

นํามาใชประโยชนตอการดํารงชีวิตไดความรูนั้นก็จะไมถูกนํามาใชและก็อาจจะขาดหายไปจากชุมชน สังคม ดังนั้นการ

ขาดหายหรือการคงอยูของภูมิปญญาตามนัยนี้จึงขึ้นอยูกับประโยชนที่พึงมีตอการดํารงชีวิตเปนสําคัญ ซ่ึงคนในชุมชน

เปนผูเลือก ผูกําหนด แตเมื่อการอนุรักษภูมิปญญาตกอยูภายใตอํานาจของการศึกษาในระบบโรงเรียนพรอมทั้งถูก

กําหนดใหมีการรักษาภูมิปญญาของชุมชนไวในรูปของหลักสูตรทองถิ่น หลักสูตรสถานศึกษา ชุมชนจึงตกอยูในฐานะ

ของผูมีสวนรวมในการอนุรักษที่มิสามารถมีเอกสิทธิ์ในการตัดสินใจเลือกผลิตความรูเพื่อการดํารงชีวิตอีกตอไป ดวย

ระบบคิดของการอนุรักษตามความหมายของการศึกษาในระบบโรงเรียนซึ่งมองวาภูมิปญญาของชุมชนเปนความรูที่ไม
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สมสมัย หรือความรูที่ลาหลัง ตกยุค ดังนั้นการอนุรักษภูมิปญญาจึงเปนการนําภูมิปญญามาเก็บไวใหคนรุนใหมไดรับรู

เพื่อปองกันการสูญหายของภูมิปญญาไปจากชุมชน ความหมายของการอนุรักษเชนนี้จึงเปนทัศนะการมองภูมิปญญาใน

ฐานะความรูที่ไมมีการปรับเปลี่ยน สรางสรรค เมื่อภูมิปญญาถูกมองในฐานะความรูที่หยุดนิ่งเชนนี้แลว คุณคาของภูมิ

ปญญาจึงเปนเพียงคุณคาของคนในยุคหนึ่งแตไรคุณคาสําหรับชุมชน สังคมในยุคปจจุบัน และนอกจากนั้นในลักษณะ

ของการนําภูมิปญญามาจัดการเรียนการสอนในระบบการศึกษาในโรงเรียนเพื่อเปนการรับรองภูมิปญญาดวยตราประทับ

ของโรงเรียนจึงอาจจะไมไดตอบรับกับความพยายามที่จะอนุรักษใหภูมิปญญาดํารงอยูในสังคมและชุมชนดวยความโดด

เดนตามอัตลักษณและตัวตนผูมีความรูภูมิปญญาดังกลาว  

  ขอคนพบของการศึกษาในมุมมองของผูบริหารสถานศึกษาอาจจะมีความคิดเห็นที่ไมสอดคลองกับ

แนวนโยบายภาครัฐที่เนนการอนุรักษภูมิปญญาแตยังขาดความตอเนื่องและไมตรงจุด ซึ่งอาจจะสงผลถึงการเสื่อมสลาย

ตัวตนและอัตลักษณของภูมิปญญาในอนาคต และตามทัศนะที่มองภูมิปญญาตามแบบแผนของการศึกษาในระบบ

โรงเรียนซึ่งมักกลาวถึงภูมิปญญาที่ชุมชนมิไดนํามาใชประโยชนพรอมทั้งการเสนอใหเห็นภาพความสําคัญของภูมิ

ปญญาชุดนั้นในฐานะของการเปนของเกาแก โบราณ ทั้งนี้เพื่อใหคนในชุมชนเห็นความสําคัญ พรอมกับเรงรีบที่จะนํา

ของโบราณเหลานั้นกลับคืนมา จึงเปนสิ่งที่โรงเรียนจัดดําเนินการ โดยแนวทางเชนนี้นอกจากชุมชนจะมิไดรับประโยชน

จากความรูในมิติของการดํารงชีวิตแลว เนื่องจากความรูเหลานี้มิไดถูกนํามาสรางสรรค ปรับเปลี่ยน ใชประโยชนเปน

เวลานาน และในสวนของผูเรียนก็มิสามารถนําความรูที่หยุดนิ่ง ไมมีความเปนพลวัตไปใชประโยชนตอการดํารงชีวิตใน

สภาวการณปจจุบันไดเชนเดียวกัน ดังนั้นการนําความรูที่มิไดถูกนํามาใชประโยชนเปนเวลานานมาเก็บรักษาไวในแบบ

แผนของหลักสูตร จึง มิสามารถทําใหผูเรียนมองเห็นคุณคาของภูมิปญญาแตอยางใด ยิ่งไปกวานั้นยังเปนการตอกย้ํา ชี้ชัด

ถึงความไรคุณคาของความรูเมื่อเปรียบเทียบกับความรูวิชาการของโรงเรียนซึ่งแมจะเปนความรูตายตัวแตก็ยังสามารถ

นําไปใชประโยชนในการศึกษาตอระดับสูง การประกอบอาชพีในภาคอุตสาหกรรมได 

  เมื่อภูมิปญญาถูกมอง ใหความหมายในฐานะความรูที่หยุดนิ่ง คงที่ ดังนั้นการคนหาภูมิปญญาใน

ชุมชนจึงถูกกําหนดในรูปแนวนโยบายของรัฐเพื่อการนําเอาภูมิปญญาเหลานี้มาบรรจุไวในพื้นที่ความรูวิชาการของ

โรงเรียน ทั้งในแบบแผนของหลักสูตรทองถิ่น หลักสูตรสถานศึกษา และการเปนพื้นที่สําหรับการเรียนรูของผูเรียนที่ถูก

เรียกวาแหลงเรียนรูหรือฐานขอมูลการเรียนรูในชุมชนการจัดดําเนินการเชนนี้ตอภูมิปญญานับวาเปนแบบแผนการกํากับ 

ประทับตราตอความรู เพื่อใหผูเรียนไดศึกษาเรียนรู รวมถึงฐานขอมูลการเรียนรูในชุมชนยังเปนแบบแผน กฎเกณฑ

ประการหนึ่งที่กําหนดใหบรรจุภายในหลักสูตรสถานศึกษา ดวยกฎเกณฑของการกําหนดใหโรงเรียนตองแสวงหาแหลง

เรียนรูในชุมชนเพื่อนํามาสรางเปนฐานขอมูลการเรียนรู ดังนั้นโรงเรียนจึงมีหนาที่จัดดําเนินการสํารวจภูมิปญญาใน

ชุมชน เสมือนหนึ่งภูมิปญญาเปนความรูที่ดํารงอยูเพื่อรอคอยใหผูรูมาคนพบและเมื่อคนพบภูมิปญญาแลวโรงเรียนก็ทํา

หนาที่จัดการประทับตรา ใหชื่อแกภูมิปญญาในแตละมิติของการเรียนรู นอกจากนี้ในแตละฐานขอมูลการเรียนรูยังไดมี

การระบุกําหนดใหมีผูรูประจําฐาน ทั้งนี้การสรางฐานขอมูลการเรียนรูก็เพื่อผลประโยชนของโรงเรียนในการหยิบใช

ความรูแตละดานไดอยางสะดวก การประทับตราแกภูมิปญญาในแบบแผนของฐานขอมูลการเรียนรู โดยนัยหนึ่งเปนการ

ใชอํานาจของความรูวิชาการเพื่อการกํากับตอภูมิปญญาในลักษณะของการจัดระเบียบภูมิปญญาภายใตความรูวิชาการ 

เชน การนําภูมิปญญาทองถิ่นมาบรรจุภายในหลักสูตร แสดงถึงการกํากับกดทับตอภูมิปญญาทองถิ่นอยางกระจางชัด ซึ่ง

มีผลใหภูมิปญญาทองถิ่นตองถูกจัดระเบียบตามแบบแผน กฎเกณฑของหลักสูตร อันมีนัยของการจัดความรูใหอยูใน

กรอบของเนื้อหา เวลาเรียน การประเมินผล สวนการเชิญผูรูมาถายทอดความรูแกผูเรียนนั้นผูรูก็ตองปฏิบัติตัวตามแบบ
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แผน แนวทางของความรูที่ระบุในหลักสูตร และการที่ผูเรียนไปศึกษาเรียนรูกับผูรูตามที่ถูกกําหนดเปนฐานขอมูลการ

เรียนรู ก็ยอมทําใหผูรูตองปรับตัวใหเขากับแบบแผนความรูวิชาการ โดยเฉพาะอยางยิ่งในประเด็นของการถายทอดสาระ

ความรูอยางเปนลําดับขั้นตอนซึ่งเปนหลักการถายทอดความรูในเชิงเทคนิค 

  การที่ภูมิปญญายอมรับตอแบบแผน กฎเกณฑของความรูวิชาการตามแบบแผนการสรางฐานขอมูล

การเรียนรู ก็ดวยความเชื่อมั่นตอความรูวิชาการของโรงเรียนซึ่งหากผูเรียนสําเร็จการศึกษาก็ยอมหมายถึงการมีแหลงงาน

รองรับ มีรายได มีสวัสดิการ ขณะที่ผูเรียนที่มีความรูตามแบบแผนของภูมิปญญาไมสามารถเขาถึงการประกอบอาชีพตาม

แบบแผนของภาคอุตสาหกรรม หรือการมีรายได มีสวัสดิการได เนื่องจากภูมิปญญาเปนความรูที่ถูกสรางขึ้นเพื่อการ

ดํารงชีวิต ภูมิปญญาจึงมิไดเปนความรูที่สามารถนําไปใชประโยชนตอการพัฒนาระบบเศรษฐกิจ อุตสาหกรรมได ความ

เหนือกวาของความรูวิชาการในเชิงอุดมการณเชนนี้จึงมีผลใหภูมิปญญายอมรับตอความดอยคาในเชิงความรู พรอมกับ

ยอมรับตอแนวปฏิบัติ กฎเกณฑของความรูวิชาการ ดังนั้นปายฉลากการเปนฐานขอมูลการเรียนรู และการที่คนถูกบรรจุ

อยูภายในพื้นที่ฐานขอมูลการเรียนรูจึงนําพาความภาคภูมิใจมาสูบุคคลเหลานั้นในฐานะของการไดรับการยอมรับจาก

ความรูวิชาการ ขณะที่คนที่มิไดรับปายฉลากของการเปนผูรูประจําฐานขอมูลการเรยีนรูก็จะอยูในฐานะของความดอยกวา

ในเชิงความรู ลําดับชั้นเชิงความรูของคนซึ่งถูกการศึกษาผูกําหนด กํากับ จึงแสดงนัยถึงตัวตนของภูมิปญญาที่แปรเปลี่ยน

ไปโดยการยึดโยงกับความรูวิชาการ ภูมิปญญาจึงตองแสดงตัวตน ปรับตนเองใหสอดรับกับแบบแผน แนวทาง กฎเกณฑ

ของความรูวิชาการ  

  5.2) คุณคาของภูมิปญญาที่มีความเปนไปไดในการแปรเปลี่ยนจากการรับนํามาจัดการโดยระบบ

การศึกษาในโรงเรียนที่ผูรับผิดชอบดําเนินการอาจจะยังไมมีความลึกซึ้งและเขาใจในรายละเอียดเชิงคุณคาของภูมิปญญา

เฉพาะนั้น ทําใหภาพความรูภูมิปญญาถูกบิดเบือนไป แปรเปลี่ยน หรือเสื่อมสลายไดในอนาคต คุณคาของภูมิปญญาซึ่ง

ถูกการศึกษาทําใหเชื่อวาจะมีคุณคาก็ตอเมื่อความรูเหลานั้นตองเขามาสูแบบแผน กฎเกณฑของการศึกษา ซึ่งหมายถึง

แบบแผน กฎเกณฑของความรูวิชาการดังนั้นฐานขอมูลการเรียนรูที่การศึกษาเปนผูสรางจึงเปนอีกแบบแผนหนึ่งซึ่งทํา

หนาที่ตีตรา รับรองการเปนความรูของภูมิปญญา ซึ่งมิไดมีนัยของการตีตราในฐานะของความรูเพื่อการดํารงชีวิต แตเปน

การช้ีวาภูมิปญญาชุดนั้นอยูในความควบคุม ดูแลของความรูวิชาการตามแบบแผนของการศึกษาในระบบโรงเรียน ซ่ึง

การศึกษาจะเรียกใชเมื่อไรก็ได การที่คนในชุมชนไมสามารถใหคุณคาหรือตัดสินความมีคุณคาของความรูที่ตนเองเปน

ผูสรางเพื่อการสรางสรรค ปรับปรุงความรูใหมีความสอดคลองกลมกลืนกับวิถีการดํารงชีวิต แตกลับยอมรับตอการ

ตัดสินคุณคาของความรูดวยระเบียบ กฎเกณฑมาตรฐานของความรูวิชาการดวยการกําหนดใหภูมิปญญาดํารงอยูในฐานะ

ของการเปนความรูที่หยุดนิ่งพรอมรอคอยใหการศึกษาเขามาจัดกระทําการ ศักดิ์ศรี คุณคาของภูมิปญญาซึ่งยึดโยงอยูกับ

การศึกษาเชนนี้จึงมีผลตอการแปรเปลี่ยนอัตลักษณ ตัวตนของภูมิปญญาเดิมของชุมชนซึ่งเปนความรูที่สรางขึ้นจากการที่

คนมีความสัมพันธกับบริบทที่เกิดขึ้นในวิถีการดํารงชีวิต มีการเรียนรู ปรับเปลี่ยนความรูใหมีความสอดคลองกับการ

ดํารงชีวิต ปรับเปลี่ยนไปสูอัตลักษณใหมของภูมิปญญาซ่ึงมิตองอาศัยการสรางสรรคปรับเปลี่ยนความรู เพียงแตนํา

ความรูนั้นไปเทียบคากับกฎเกณฑ แบบแผนความรูวิชาการ ซ่ึงตามแนวทางเชนนี้มีผลใหสายสัมพันธในการถายทอด

ความรู สรางสรรคความรูรวมกันระหวางผูถายทอดความรูและผูเรียนรูมิอาจเกิดขึ้นได เนื่องจากระบบความสัมพันธ

เชนนี้ถูกแปรเปลี่ยนไปสูความสัมพันธระหวางครูซึ่งหมายถึงครูภูมิปญญาและผูเรียน ซึ่งความรูที่นํามาถายทอดก็ถูกจัด

ดําเนินการในรูปหลักสูตร ซึ่งมิไดเปนความรูที่สามารถนําไปใชประโยชนในการดํารงชีวิตจริงภายในชุมชนได  
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  การอนุรักษภูมิปญญาทองถิ่นตามแบบแผนที่โรงเรียนเปนผูดําเนินการในลักษณะของการกําหนด

พื้นที่ของภูมิปญญาในแบบแผนฐานขอมูลการเรียนรู เพื่อใหผูเรียนเขาไปศึกษา เรียนรูตามขอกําหนดของหลักสูตร แม

ในดานหนึ่งจะนําพามาซึ่งความสุข ความภาคภูมิใจแกชาวบานที่มีผูมองเห็นคุณคาในเชิงความรู แตที่ลึกซึ้งยิ่งไปกวานั้น 

ยอมแสดงใหเห็นถึงการมีคุณคา มีศักดิ์ศรีของคนที่มิไดถูกยึดโยงกับการที่ตนเองเปนผูสรางความรู ปรับเปลี่ยนความรู 

ใหเหมาะสม สอดคลองกับวิถีการดําเนินชีวิต หากแตโดยนัยนี้ ศักดิ์ศรีคุณคาของคนรวมถึงระบบความรูซึ่งคนเปนผูสราง 

กลับถูกลดทอนและอธิบายโดยอาศัยกรอบความคิดของการศึกษาในระบบโรงเรียน ซึ่งเทากับวาภูมิปญญาของชุมชน ก็

มิไดมีอะไรที่แตกตางไปจากวัตถุช้ินหนึ่งที่ไมมีคาโดยตัวเอง ซึ่งหากไมมีผูใดคนพบและนําไปใช สิ่งนั้นก็ยังคงเปนวัตถุ

ที่ไมมีคุณคา แตตราบใดก็ตามมีผูคนพบและนําไปใช ไมวาจะในลักษณะของการใชเปนสวนประกอบ หรือในลักษณะ

อื่นใด วัตถุชิ้นนั้นก็จะถูกมองวามีคุณคา โดยลักษณะเชนนี้ อัตลักษณตัวตนของภูมิปญญาจึงถูกแปรเปลี่ยนไปตาม

กฎเกณฑ แบบแผนความรูของการศึกษาในระบบโรงเรียน 

6.3 การวิพากษอัตลักษณของครูภมูิปญญาไทยภายใตอํานาจครอบงําของระบบการศึกษา 

  1) อุดมการณของการศึกษาในระบบโรงเรียนวัตถุประสงคหลักของการศึกษาเลาเรียนก็เพื่อตองการ

ใหมีความรู และเตรียมความพรอมของผูเรียนใหมีงานทําในอนาคตตามลักษณะสังคมแหงความทันสมัยในปจจุบัน ผูที่

เกี่ยวของกับการจัดการศึกษาและผูเรียนเองก็มีเปาหมายไปในทิศทางเดียวกันวาวัตถุประสงคหลักของการศึกษาเลาเรียนก็

เพื่อตองการใหมีความรู และเตรียมความพรอมของผูเรียนใหมีงานทําในอนาคตตามลักษณะสังคมแหงความทันสมัยใน

ปจจุบัน การศึกษาจึงถูกออกแบบมาใหตอบสนองความตองการทางสังคมในยุคพัฒนาเศรษฐกิจ อุตสาหกรรมและ

เทคโนโลยี โดยปราศจากการพิจารณาตามลักษณะพื้นฐานของชุมชนวาจะเปนอยางไร ทําใหเกิดทัศนะการมองการศึกษา

ที่แยกสวนคลายกับระบบแบงงานกันทําของสังคมสมัย ไมเปนองครวม ระบบการศึกษาในปจจุบันจึงผลิตคนในลักษณะ

แยกสวนตามระบบความทันสมัยออกเปนหนวย เชน เปนชางชํานาญดานใดดานหนึ่ง หรือเปนผูเชี่ยวชาญสาขาใดสาขา

หนึ่งเทานั้น ผานการศึกษาอยางเปนระบบตอยอดใหสูงไปเรื่อย ๆ ตามระดับการศึกษาตั้งแตระดับประถมศึกษา 

มัธยมศึกษา อุดมศึกษา ซึ่งระดับการศึกษาจะมีผลตอความตองการในตลาดแรงงาน รวมถึงรายไดและสถานภาพในสังคม 

ทําใหเกิดความคาดหวังตอการศึกษาในระบบอยางมากวาจะทําใหผูที่จบจากระบบการศึกษาสามารถสรางรายไดและ

ยกระดับฐานะได  

  2) การศึกษาในระบบตอการพัฒนาสูความทันสมัยที่สอดคลองกับระบบเศรษฐกิจและอุตสาหกรรม 

เปนการเนนการผลิตการศึกษาใหเปนผลตอบสนองเพื่อเปนแรงงานในภาคอุตสาหกรรมและรองรับการพัฒนาเศรษฐกิจ

ในอนาคต  ระบบการจัดการศึกษาในปจจุบันจึงไดเนนการผลิตการศึกษาใหเปนผลตอบสนองเพื่อเปนแรงงานใน

ภาคอุตสาหกรรมและรองรับการพัฒนาเศรษฐกิจในอนาคตดังกลาว ทําใหกอรูปเปนวัฒนธรรมรูปแบบใหมที่เรียกไดวา

วัฒนธรรมสังคมอุตสาหกรรมซ่ึงกําลังเกิดขึ้นในสมัยทุนนิยมหรือสังคมสมัยใหมในปจจุบัน มนุษยในสังคมจึงอยูใน

ระบบของการแขงขันทางเศรษฐกิจ และตกเปนเหยื่อของสังคมอุตสาหกรรมที่คําวาคุณคามีความสําคัญนอยลง แตสิ่งที่

สําคัญกวาคือ มูลคา หรือราคา วิถีของชาวบานกําลังถูกลวงล้ําอยางไมรูตัวผานระบบการศึกษา  

  3) การศึกษาในระบบโรงเรียนเปนการสรางความรูเพื่อการแขงขัน โดยมีเปาหมายที่มีความคาดหวัง

ถึงผลแขงขัน หรือผลของความเปนเลิศทางวิชาการ หรือผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน กระบวนการสอนของระบบการศึกษา

ในประเทศไทยจึงเปนลักษณะการรับคําสั่งจากสวนกลางแบบแนวดิ่ง การจัดระบบการศึกษา หลักสูตร มีการประเมินผล

ที่ใชเกณฑเดียวกัน บางเนื้อหาวิชาที่สอนไมสอดคลองกับการดํารงชีวิตในทองถิ่น โดยเปาหมายการศึกษาที่มีความ
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คาดหวังถึงการแขงขันหรือความเปนเลิศทางวิชาการ หรือผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่แขงขันกันทั้งระดับบุคคล ระดับ

โรงเรียน และระดับของประเทศ หนวยงานที่เกี่ยวของกับการศึกษาจึงมีความจําเปนตองเรงพัฒนานักเรียนในดาน

ผลสัมฤทธิ์ ดังนั้น นโยบายดังกลาวจึงลงสูภาคการปฏิบัติการที่จะกระทําตอนักเรียน โดยการปอนขอมูลแกนักเรียนอยาง

เต็มที่ทําใหสงผลตอการขาดการพึ่งพาตัวเองทางความรู ครูประจําการเองก็ไมสามารถปฏิเสธการแขงขันที่ตองเรงเรื่อง

วิชาการตามระบบจากสวนกลางได จึงจําเปนตองทําตามนโยบายและคําสั่งที่ถูกสงตอใหแกผูปฏิบัติจนบางครั้งการ

กระทํากลับขัดแยงกับความรูสึกเพราะการสอนที่ตองเนนใหเด็กไดคะแนนดีนั้นก็ตองมีวิธีการและเทคนิคที่แตกตางจาก

การสอนที่มีกระบวนการครบ 

  ในสังคมสมัยใหมที่มีการแขงขันนําไปสูการจัดการบริหารแบบใหมในสถาบันการศึกษาที่ตอกย้ํา

การถายทอดความรูมากกวาการสงเสริมการสรางสรรคความรูของผูเรียน ซึ่งใชเปนรูปแบบเชิงธุรกิจหรืออุตสาหกรรมที่

เขามาจัดการเพื่อหวังผลสัมฤทธิ์ขององคการที่จะตองแขงขันอยางไมหยุดนิ่ง จนกระบวนการจัดการศึกษาเปนการฝกฝน

ใหเกิดการแขงขันตั้งแตแรกเริ่ม เนนปจเจกชนมากกวาการเกื้อกูลหรือมีสวนรวมในสังคม จนทําใหเกิดการเอาตัวรอด

และบมเพาะนิสัยเห็นแกตัวไดในที่สุด 

  4) การศึกษาในระบบเปนลักษณะการเรียนรูแบบการแยกสวนลดทอน โดยแตละวิชาจะถูกแบงการ

เรียนการสอนออกเปนคาบ เปนชั่วโมงใหผูเรียนไดเรียนรูออกเปนหนวยการเรียนรูตามแตละสาระ แมกระทั่งการเรียนรู

ภูมิปญญาก็ดําเนินในลักษณะเดียวกัน การสรางสรรคความรูหรือการเรียนรูอันจะนําไปสูการเรียนรูตลอดชีวิตตองเปน

การสรางสรรคความรูที่ตองเกิดขึ้นเองของตัวผูเรียนรูไมวาบุคคลเหลานั้นจะอยูในระดับการศึกษาแบบใดก็ตาม การเรียน

การสอนอันขาดการบูรณาการไมสามารถไปสูการสรางสรรคความรูที่จะทําใหสามารถพึ่งพาตัวเองทางความรูไดแมจะมี

ความพยายามที่จะนําความรูภูมิปญญาทองถิ่นเขามาสูระบบการศึกษาแลวก็ตาม แตในภาคปฏิบัติจริงเรื่องการเขามามี

สวนรวมไมสามารถกระทําไดทั้งหมด จึงจะเปนเรื่องของครูซึ่งตองดําเนินการตามกฎเกณฑและระเบียบที่วางไว  

  ระบบการศึกษาแบบระบบโรงเรียนโดยใชการเรียนรูอยูในตําราและหองเรียนที่ไมเอื้อตอการคิด

สรางสรรค จึงเปนสิ่งที่ยากมากสําหรับเด็กไทยที่เปนการเรียนรูในหองเรียนเปนสวนใหญ แมกระทั่งการเรียนภูมิปญญา

ภาคทฤษฎีก็ไมมีความแตกตางกัน การเรียนในลักษณะที่สรางความเปนระเบียบเรียบรอยและจัดตามระบบการศึกษา

สมัยใหมที่เนนวิชาการซึ่งในขณะเดียวกันก็สงผลใหเกิดการขาดการเชื่อมโยงกับสภาวะความเปนจริง ขาดการเรียนรูที่

ตองเรียนรูจากธรรมชาติสิ่งแวดลอม และคนรอบขาง ลักษณะการเรียนการสอนที่ครูเปนผูถายทอดเปนการกดทับ

ความคิดสรางสรรคของผูเรียนอยางสิ้นเชิง ความสัมพันธของผูถายทอดความรูที่สงผานใหผูเรียนเปนการถายทอดที่บง

บอกถึงความสัมพันธเชิงอํานาจ ครูเปนผูมีความรูความเชี่ยวชาญมากกวาตัวผูเรียน โดยเฉพาะในระดับการศึกษาขั้น

พื้นฐานความสอดคลองกับสังคมไทยที่ตองเคารพผูอาวุโส สอดรับกับอํานาจของผูที่อายุนอยกวาตองรูจักถอมตน จนไม

เอื้อตอการสรางสรรคความรูเทาที่ควร การถายทอดความรูกําลังถูกแยกสวนของความสัมพันธของครูและนักเรียน เพราะ

ครูมีอํานาจและอภิสิทธิ์เหนือกวานักเรียน การเรียนการสอนดวยภาษาที่เรียกวาภาษาทางราชการ สวนหนึ่งเปนเพราะ

กฎเกณฑและมาตรฐานตามที่กําหนดจากสวนกลางที่ครูตองใหความรูแกผูเรียนใหครบตามมาตรฐานการเรียนรู ใชระบบ

เหมารวมโดยไมคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล ไมคํานึงถึงความสามารถที่ตางกัน 

  การจัดการเรียนการสอนโดยสวนใหญถูกแยกออกเปนสัดสวนในการจัดการที่งายเห็นไดชัดเจนจาก

หลักสูตรการศึกษาที่แบงเสี้ยวการเรียนรูออกเปนเรื่อง ๆ อยางเห็นไดชัดเจนทั้งชวงชั้นตามมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น 

การเรียนการสอนถูกแบงเปนกลุมสาระแตละรายวิชา โดยแตละวิชาจะถูกแบงการเรียนการสอนออกเปนคาบการสอน 
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หรือเปนชั่วโมงใหผูเรียนไดเรียนรูออกเปนหนวยการเรียนรูการเรียนรูตามแตละสาระ จากภาคบังคับที่ผานนโยบายทาง

การศึกษาจากสวนกลางสูภาคปฏิบัติ ก็จะถูกจัดตารางเรียนตามความเหมาะสมของสถานศึกษาวาจะจัดวิชาหรือสาระใด

อยูวันใด แมกระทั่งการเรียนรูภูมิปญญาก็ดําเนินการในลักษณะเดียวกัน 

 อัตลักษณและคุณคาของภูมิปญญาจะไมเปลี่ยน เมื่อผูที่มีภูมิปญญานั้นมองเห็นคุณคาความรูของตนเอง มี

คานิยมของตนเอง มีอุดมการณของตนเอง ผูมีภูมิปญญาจะไมเปลี่ยนหรือไมเดินตามระบบการศึกษาที่จะกําหนดให แต

จะยืนยันความเปนอัตลักษณของตน เปนผูใหความรูภูมิปญญาในระบบการศึกษาในแบบที่ตนเองคิดวาถูกตอง และ

ขณะเดียวกันก็มีความยืดหยุนตอระบบการศึกษาในปจจุบันเพื่อนํามาสูความสมดุลของการจัดการเรียนรูภูมิปญญา 

นอกจากนั้นยังตองไมเปลี่ยนตามคานิยมของชุมชนและสังคมแวดลอมที่อาจจะมีคานิยมที่แตกตางกัน เชน คานิยมของ

การเรียนรูในระบบการศึกษาหรือภูมิปญญาตองไดรับการยอมรับจากระบบการศึกษาจึงจะใหคุณคา ดวยเหตุใดก็ตามครู

ภูมิปญญาที่มีอัตลักษณของตนเองอยางโดดเดนจะไมเปลี่ยนแปลงไปตามสังคมแวดลอม 
 

7. ขอเสนอแนะจากการวิจัย 

 7.1 การวิจัยแนวนี้ชวยตีแผความรูและความจริงที่เกี่ยวของ และนําไปสูการพัฒนา 

 จากการศึกษาถึงการผนวกรวมภูมิปญญาเขาไปสูการสอนในระบบการศึกษาซึ่งมีลักษณะของการเรียนรูและ

การสอนแตกตางกัน อาจจะนํามาซึ่งการแปรเปลี่ยน การสลายตัวตนและอัตลักษณของครูภูมิปญญาได หากจะมีการ

ผนวกรวมภูมิปญญาทองถิ่นหรือนําภูมิปญญาทองถิ่นเขาไปสอนในระบบการศึกษา ผูที่เกี่ยวของในระบบการศึกษา

อาจจะตองพิจารณาถึงความแตกตางและพิจารณาความเปนจริงถึงความเปนไปไดและเหมาะสมตอการเรียนภูมิปญญาใน

ระบบโรงเรียนหรือไม รวมทั้งพิจารณาปจจัยที่เกี่ยวของ เชน อุดมการณของการศึกษาในระบบโรงเรียน และอุดมการณ

การเรียนภูมิปญญาจากการถายทอดของบรรพบุรุษ คานิยมของสังคมตอการศึกษาในปจจุบัน คานิยมตอการยอมรับใน

สังคมในฐานะผูที่ไดรับการศึกษาตามระบบและฐานะทางสังคมจากอาชีพการงาน ฯลฯ และรวมทั้งลักษณะการเรียนรู

ตลอดชีวิตจากการปฏิบัติและประสบการณในการดําเนินชีวิตที่ไมไดมีระบบการศึกษาเปนผูใหการรับรองถึงการจบ

การศึกษาตามระดับขั้นตางๆ นั้น ไดรับการยอมรับมากนอยเพียงใด 

 7.2 ขอคนพบจากการวิจัยที่ชวยแกไขสังคมไทย 

  1) คานิยม การเรียนเพื่อการแขงขันและมุงสูตลาดแรงงาน ซ่ึงเปนคานิยมในสังคมไทยปจจุบันที่

มักจะมองใหฐานะกับผูที่ไดรับการศึกษาในระบบมากกวาที่จะมองถึงคุณคาและความมีภูมิปญญาในตนเองที่พัฒนามา

จากการเรียนรูดวยตนเองตลอดชีวิตเพื่อการพึ่งพาตนเอง และกระบวนการเรียนรูนั้นมีความตอเนื่องเปนระยะเวลายาวนาน 

อันทําใหบุคคลนั้นมีภูมิปญญาในเรื่องที่ตนเองพัฒนาตามวิถีชีวิตแหงตน 

  2) อุดมการณการศึกษาในปจจุบันที่มุงเนนการผลิตและพัฒนาคนเพื่อเตรียมความพรอมของผูเรียน

ในการเขาสูตลาดการจางงานและการแขงขันทางสังคมมากกวาจะเปนอุดมการณที่จะผลิตและพัฒนาคนเพื่อการดํารงชีวิต

ตามวิถีแหงตน คานิยมนี้เปนปจจัยที่สงผลตอการยอมรับของคนในสังคมที่จะกําหนดวาใครจะมีฐานะอยางไรและไดรับ

การยอมรับในสังคมขนาดใด เชน ผูที่เรียนจบแพทยและอยูในระบบการจางงานในโรงพยาบาลที่จะไดรับการยอมรับวา

เปนบุคคลที่มีฐานะทางสังคมสูงที่ไดผานกระบวนการศึกษาในระบบในเรื่องนั้น ๆ ทําใหไดรับการยอมรับจากคนและ

ชุมชนอยางมาก ฯลฯ โดยคานิยมในลักษณะดังกลาวทําใหนักเรียนและพอแมจึงมีความคาดหวังที่จะสงเสริมใหบุตร

หลานของตนไดรับการศึกษาในระบบที่ดีที่สุดเทาที่จะมีปจจัยเอื้ออํานวย และทําใหมองเห็นคุณคาของผูที่มีภูมิปญญา
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ตามวิถีชีวิตของตนนั้นดอยกวา แมวาผูที่มีภูมิปญญาเหลานั้นจะมีการเรียนรูตลอดชีวิตตามวิถีแหงตน ผานกระบวนการ

ปฏิบัติและเรียนรูจากการลองผิดลองถูกจนกลายมาเปนภูมิปญญาที่ติดตัวตลอดชีวิตก็ตาม  

 7.3 ขอเสนอแนะทางนโยบาย 

  1) ปญหาที่เกิดจากงบประมาณที่ไมไดรับการจัดสรร ขอเสนอแนะ การดําเนินงานดานภูมิปญญาเพื่อ

เขาสูระบบการศึกษามีความจําเปนตองใชงบประมาณดําเนินการเพื่อผลักดันใหงานดานภูมิปญญามีการดําเนินงานได

อยางตอเนื่องและเปนรูปธรรม ผูบริหารและผูรับผิดชอบจึงควรดําเนินการพิจารณารายละเอียดของการผนวกรวมภูมิ

ปญญาในทองถิ่นเขาสูระบบการศึกษาและรายละเอียดดานคาใชจายในการดําเนินการ ทั้งนี้เพื่อจัดสรรงบประมาณใหได

อยางเหมาะสม 

  2) ขอจํากัดดานเวลาในการสอนภูมิปญญา เนื่องจากภูมิปญญาตามวิถีชีวิตจะเปนกระบวนการเรียนรู

ตลอดชีวิตอยางตอเนื่องตามวิถีการดําเนินชีวิตที่สอดคลองกับภูมิปญญานั้น ๆ กระบวนการเรียนรูจึงมักจะเปนการเรียนรู

แบบปฏิบัติซ้ําแลวซ้ําเลาและลองผิดลองถูก พัฒนาฝมือตามภูมิปญญานั้น ๆ จนกระทั่งมีความเชี่ยวชาญ ดังนั้น การนําเอา

ภูมิปญญามาสอนในระบบโรงเรียนที่มีขอจํากัดในดานชั่วโมงการสอน มีหลักเกณฑ ระเบียบการสอน การวัดประเมินผล 

จึงอาจจะไมมีความเหมาะสม การจะนําภูมิปญญาเรื่องใดก็ตามเขามาสอนในระบบการศึกษา ผูรับผิดชอบในการจัด

หลักสูตรและกระบวนการเรียนการสอนจึงอาจจะตองพิจารณาถึงรากเหงาและลักษณะการเรียนภูมิปญญานั้น ๆ ใหได

อยางลึกซึ้งในรายละเอียด ซึ่งหากพิจารณาแลววา ภูมิปญญา ยังมีความสําคัญในการผนวกรวมเขากับระบบการศึกษาใน

โรงเรียน ผูรับผิดชอบหลักสูตรอาจจะตองมีการพิจารณาในรายละเอียดตามแงมุมตาง ๆ ใหสอดคลองระหวางการเรียนใน

ระบบโรงเรียนกับวิถีชีวิตภูมิปญญานั้น ๆ เพื่อดํารงไวซ่ึงคุณคาและอัตลักษณของภูมิปญญา 

  3) อุดมการณของครูในระบบโรงเรียนในการสอนภูมิปญญา ครูประจําการที่สอนในเรื่องภูมิปญญา

โดยการไปเรียนรูกับครูภูมิปญญาและนํามาถายทอดตอใหกับนักเรียนอาจจะตองมีการพิจารณาในรายละเอียด เนื่องจาก

ภูมิปญญาและกระบวนการเรียนรูภูมิปญญาของครูภูมิปญญาในชุมชนทั้งหลายจะเปนการเรียนรูตลอดชีวิตและ

สอดคลองกับวิถีการดําเนินชีวิต ซ่ึงเปนการหลอหลอมอุดมการณมาตั้งแตเล็ก ๆ ในครอบครัวที่มีการใชภูมิปญญานั้น 

จนกระทั่งเกิดความรักและหวงแหนในภูมิปญญาของตน การจะนําครูประจําการในระบบโรงเรียนมาพัฒนาและเรียนรูภูมิ

ปญญาระยะสั้นจึงเปนความยาก เนื่องจากอาจจะมีความเขาใจพื้นฐานและทําได แตในขณะเดียวกันอาจจะขาดซึ่ง

อุดมการณ ความรักในภูมิปญญานั้น ๆ ความลึกซึ้งในรายละเอียด ฯลฯ ดังนั้น หากจะมีการพัฒนาเพื่อจะหลอหลอมครู

ประจําการในเรื่องภูมิปญญานั้นจะตองใหครูเกิดความรูสึกลึกซึ้งและมีอุดมการณตอภูมิปญญานั้น ๆ ไมใชเปนการ

พัฒนาเพื่อทําได สอนได และมุงเนนเปาหมายที่จะพัฒนาฝมือนักเรียนเพื่อนําผลผลิตออกจําหนายและเนนการสราง

รายรับใหกับนักเรียนหรือโรงเรียนเปนหลัก  

  4) การนําภูมิปญญาทองถิ่นเขามาสอนในระบบโรงเรียนโดยรัฐบาลตองมีคาตอบแทนใหกับวิทยากร

ที่มาสอนนั้น นโยบายของกระทรวงยังไมชัดเจน การคนพบวายังมีปญหาเรื่องความชัดเจนของนโยบายคาตอบแทน

วิทยากรในการนําภูมิปญญาทองถิ่นเขามาสอนในระบบโรงเรียนและยังขาดความตอเนื่องของงบประมาณ ดังนั้น จึงมี

ขอเสนอแนะวาผูบริหารและผูรับผิดชอบในดานนโยบายอาจจะตองพิจารณาความชัดเจนของนโยบายดานคาตอบแทน

และความตอเนื่องของการจัดสรรงบประมาณดังกลาว เพื่อการที่จะดําเนินการผนวกรวมภูมิปญญาทองถิ่นเขามาสอนใน

ระบบการศึกษาใหดําเนินการไดอยางราบรื่น และมีแนวทางการใชงบประมาณใหไดอยางชัดเจนกับผูรับนโยบายเพื่อ

นําไปปฏิบัติใหไดอยางถูกตองและเหมาะสมดังกลาว 
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