
10

บทท่ี 2

เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของ

ในการสรางและพัฒนาแบบฝกการอานภาษาอังกฤษเทคนิคสําหรับนักศึกษาสาขา

งานยานยนต คร้ังน้ีผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของดังตอไปน้ี

1. เอกสารเกี่ยวกับภาษาอังกฤษเฉพาะกิจ

1.1 ความเปนมาของภาษาอังกฤษเฉพาะกิจ

1.2 ความหมายของภาษาอังกฤษเฉพาะกิจ

1.3 ประเภทของภาษาอังกฤษเฉพาะกิจ

1.4 การสรางหลักสูตรภาษาอังกฤษเฉพาะกิจ

1.5 การวิเคราะหความตองการของผูเรียนภาษาอังกฤษเฉพาะกิจ

1.6 การผลิตสื่อการสอนสําหรับภาษาอังกฤษเฉพาะกิจ

1.7 การสอนภาษาอังกฤษเพื่อวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี

1.7.1 ลักษณะของภาษาอังกฤษเทคนิค

1.7.2 รูปแบบภาษาที่ใชในการสื่อความสําหรับภาษาอังกฤษเทคนิค

1.7.3 การออกแบบการสอนภาษาอังกฤษเพื่อวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี

2. เอกสารเกี่ยวกับแบบฝก

2.1 ความหมายของแบบฝก

2.2 ประโยชนของแบบฝก

2.3 หลักการสรางแบบฝก

3. เอกสารเกี่ยวกับการอาน

3.1 ความหมายของการอาน

3.2 ระดับของความเขาใจในการอาน

3.3 การอานอยางมีปฏิสัมพันธ

3.4 การสอนอานตามแนวทฤษฎีโครงสรางความรูเดิม

3.5 การอานเพื่อการสื่อสาร

3.6 การอานภาษาอังกฤษเฉพาะกิจ

3.7 การสอนอานภาษาอังกฤษเพื่อวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี
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4. เอกสารเกี่ยวกับอินเตอรเน็ต

4.1 ความหมายและประวัติความเปนมา

4.2 การใชอินเตอรเน็ตในการสอนภาษาตางประเทศ

4.3 ประโยชนของอินเตอรเน็ตกับการศึกษา

5. งานวิจัยที่เกี่ยวของ

5.1 งานวิจัยภายในประเทศ

5.2 งานวิจัยตางประเทศ

1. เอกสารเกี่ยวกับภาษาอังกฤษเฉพาะกิจ

1.1 ความเปนมาของภาษาอังกฤษเฉพาะกิจ

ฮัชชินสันและวอเตอรส (Hutchinson and Waters 1999 : 6–7) ไดกลาวถึงเหตุการณทาง

ประวัติศาสตร ซึ่งทําใหการสอนภาษาอังกฤษเฉพาะกิจเจริญเติบโตขึ้น คือสมัยหลังสงครามโลก

คร้ังที่ส องซึ่ง เปนสมัยที่วิท ยาศาสตรและเทคโนโลยีมีการขยายตัวอยางกวางขวาง ทําใหมี

ความเจริญกาวหนาในการติดตอสื่อสารในประเทศตางๆ มีการขยายอํานาจทางเศรษฐกิจของ

สหรัฐอเมริกา ทําใหบทบาทของภาษาอังกฤษมคีวามสําคัญขึ้น นอกจากน้ียังมีเหตุการณวิกฤติการณ

นํ้ามันในป 1970 ซึ่งทําใหมีความตองการผูมีความรูภาษาอังกฤษเฉพาะกจิในกลุมประเทศที่ทําการคา

นํ้ามันเพิ่มขึ้น

เหตุผลอีกประการหน่ึงคือ การพัฒนาการศึกษาดานภาษาศาสตร ซึง่เร่ิมใหความสนใจ

ในการสอนภาษาอังกฤษเพือ่นํามาใชสือ่สารในชวิีตประจําวันมากขึน้ และเนนการสอนเน้ือหาเฉพาะทาง

ซึ่งเปนการนําความเปลี่ยนแปลงมากมายมาสูการสอนภาษาอังกฤษ โดยมุงเนนการสอนโดยยึด

ความตองการของผูเรียนเปนสําคัญ และในปลายป 1960 ยังไดมีการพัฒนาการสอนภาษาอังกฤษ

เพื่อวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (EST) ขึ้นดวย

นอกจากน้ีฮัชชนิสนัและวอเตอรส (Hutchinson and Waters 1999 : 6–7) ยงัไดชีใ้หเห็นถงึ

ปจจัยอีกประการหน่ึงคือ ปจจัยทางดานจิตวิทยาการศึกษาเน่ืองจากเร่ิมมีการใหความสนใจวิธีการ

ในการเรียนรูภาษาของผูเรียนมากขึน้และนํามาเปนตัวกาํหนดในการออกแบบการสอนภาษาอังกฤษ

เฉพาะกิจเพื่อตอบสนองความตองการเฉพาะบุคคล มีผลทําใหเกิดการเรียนการสอนแบบเนนผูเรียน

เปนศูนยกลาง (Student–Centred Approach)

จากแนวคิดเหลาน้ีจึงสรุปไดวา วิธกีารสอนภาษาอังกฤษเฉพาะกจิน้ันมีความสําคัญขึ้นมา

เน่ืองจากเทคโนโลยีและวิทยาศาสตรเจริญกาวหนา รวมทั้งการเปลี่ยนแปลงในเร่ืองธุรกิจระดับโลก

ซึ่งมีความจําเปนในการใชภาษาอังกฤษเฉพาะกิจมากขึ้น ดังน้ันการสอนภาษาอังกฤษเฉพาะกิจ จึง
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เปนแนวทางในการตอบสนองความตองการของผูเรียนอยางตรงจุดประสงค และสามารถนําไปใช

ในการประกอบอาชีพไดอยางเหมาะสม

1.2 ความหมายของภาษาอังกฤษเฉพาะกิจ

ในวงการศึกษาไดมีผูใหคําจํากัดความสําหรับภาษาอังกฤษเฉพาะกิจไวหลายทานเชน

ดัดลีย –อีวานส และเซนต จอหน (Dudley–Evans and St. John 2000 : 2–5) ไดใหคําจํากัดความของ

ภาษาอังกฤษเฉพาะกจิทีป่รับปรุงจาก สตรีเวนส (Strevens 1988) โดยแบงคณุลกัษณะของภาษาอังกฤษ

เฉพาะกิจออกเปนคุณลักษณะแทและคุณลักษณะแปร ดังน้ี

คุณลักษณะแท (Absolute Characteristics)

1. ภาษาอังกฤษเฉพาะกจิถกูกาํหนดขึน้มาเพือ่ตอบสนองความตองการเฉพาะกจิของผูเรียน

2. วิธีการสอนและกิจกรรมของภาษาอังกฤษเฉพาะกิจจะจัดใหสอดคลองตามสาขาวิชา

ที่เรียน

3. การสอน ไวยากรณ คําศัพท ภาษาเฉพาะกลุม ฯลฯ ของภาษาอังกฤษเฉพาะกิจน้ันจะ

มีการปรับวิธีการสอนใหเหมาะสมกับกิจกรรมของรายวิชาน้ันๆ

คุณลักษณะแปร (Variable Characteristics)

1. ภาษาอังกฤษเฉพาะกิจ อาจจะเกี่ยวของหรือถูกออกแบบมาเพื่อสาขาวิชาเฉพาะดาน

2. ภาษาอังกฤษเฉพาะกิจอาจจะใชสอนในสถานการณเฉพาะ ซึ่งมีวิธีการสอนที่แตกตาง

จากภาษาทั่วไป

3. ภาษาอังกฤษเฉพาะกิจอาจจะถูกออกแบบสําหรับผูเรียนในระดับอุดมศึกษาหรือผูใช

ในสถานการณเฉพาะดาน นอกจากน้ีก็สามารถที่จะนําไปใชสอนในระดับมัธยมศึกษาไดเชนกัน

4. โดยทั่วไปแลว ภาษาอังกฤษเฉพาะกิจถูกออกแบบสําหรับผูเรียนในระดับกลางหรือ

ระดับสูง

5. รายวิชาภาษาอังกฤษเฉพาะกิจ สวนใหญมักจะใชสอนกับผูเรียนที่มีความรูพื้นฐาน

ภาษาอังกฤษมาแลว แตก็สามารถสอนกับผูเรียนในระดับเร่ิมตนไดเชนกัน

สําหรับฮัชชินสันและวอเตอรส (Hutchinson and Waters 1999 : 19) ไดกลาววา

ภาษาอังกฤษเฉพาะกิจน้ัน เปนกระบวนการสอนภาษาซึง่ออกแบบเน้ือหาและวิธกีารสอนตามเหตุผล

และความตองการของผูเรียน

เอนโทนี (Antony 1997, quoted in Gatehouse 2003) กลาววาไมสามารถบอกได

อยางชัดเจนวารายวิชาของภาษาอังกฤษเฉพาะกจิจะเร่ิมตนหรือสิ้นสุดที่ไหน ผูสอนสอนภาษาอังกฤษ

แบบเปนกระบวนการ ซึ่งออกแบบประมวลวิชาโดยการวิเคราะหความตองการของผูเรียนและ

ความตองการในการใชภาษาเพื่อการสื่อสารในสถานการณจริงของแตละบุคคล
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จากคําจํากัดความเหลาน้ีพอจะสรุปไดวา การสอนภาษาอังกฤษเฉพาะกิจเปนการสอนที่

ยึดความตองการของผูเรียนเปนสําคัญ การออกแบบประมวลวิชาวิธีการสอนตางๆ ลวนไดมาจาก

การวิเคราะหความตองการของผูเรียน ซึง่มคีวามตองการทีแ่ตกตางกนัในแตละสาขาวิชา ผูสอนจําเปน

ตองจัดกิจกรรมและเน้ือหาวิชาใหสอดคลองกับความตองการของผูเรียน เพื่อจะไดนําความรูไปใช

ประโยชนได

1.3 ประเภทของภาษาอังกฤษเฉพาะกิจ

เน่ืองจากการสอนภาษาอังกฤษเฉพาะกิจ เปนการสอนเพื่อตอบสนองความตองการของ

ผูเรียน ดังน้ันจึงมนัีกวิชาการไดพยายามแยกประเภทของภาษาอังกฤษเฉพาะกิจออกตามความตองการ

ที่แตกตางของผูเรียน ดังน้ี

Pre–experience

EOP Simultaneous/In–service

Post–experience

ESP Pre–study

For study in a In–study

EEP/EAP specific discipline Post–study

Independent

As a school subject

Integrated

แผนภูมิที่ 1 การแบงประเภทของภาษาอังกฤษเฉพาะกิจตามแนวคิดของโรบินสัน

ที่มา : Robinson, ESP Today : A practioner’Guide (London : Prentice–Hall, 1991), 3.

จากแผนภูมิน้ีเปนการแบงประเภทของการสอนภาษาอังกฤษเฉพาะกิจตามแนวคิดของ

โรบินสัน (Robinson 1991 : 3–4) ซึง่แบงการสอนภาษาอังกฤษเฉพาะกิจออกเปน 2 ประเภทใหญ คือ

1. ภาษาอังกฤษเพื่ออาชีพ (English for Occupation Purpose : EOP)

1.1 หลักสูตรภาษาอังกฤษเพื่อวิชาชีพที่เตรียมผูเรียนเขาสูวิชาชีพ (Pre experience)

เปนการเตรียมใหผูเรียนไดคุนเคยกับการใชภาษาอังกฤษกอนที่จะทํางาน

1.2 หลักสูตรภาษาอังกฤษเพื่อวิชาชีพสําหรับผูกําลังปฏิบัติงาน (Simultaneous/

In–service) โดยผูเรียนจะเรียนภาษาอังกฤษเพื่อเพิ่มพูนความรูในขณะที่ทํางานประจําอยู
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1.3 หลกัสตูรภาษาอังกฤษเพือ่วิชาชพีทีมุ่งสอนบุคคลในวงวิชาชีพ (Post–experience)

ผูเรียนเรียนภาษาอังกฤษโดยที่มีประสบการณการทํางานที่เกี่ยวของมาแลว

2. ภาษาอังกฤษเพื่อการศึกษา (English for Academic Purpose : EAP หรือ English for

Educational Purpose : EEP)

2.1 หลักสูตรภาษาอังกฤษเพื่อการศึกษาเฉพาะกิจระดับสูง (For study in a specific

discipline ซึ่งแบงแยกยอยออกเปน การสอนเพื่อเตรียมความพรอมกอนการเรียนใหแกผูเ รียน

(Pre–study) หรือการสอนทีผู่เรียนเรียนสาขาวิชาน้ันๆ โดยไมมคีวามรูมากอน (In–study) และ การสอน

โดย  ที่ผูเรียนมีความรูพื้นฐานในวิชาน้ันๆ มาแลว (Post–study)

2.2 การเรียนภาษาอังกฤษเพื่อการศึกษาในระดับสถานศึกษา (As a school subject)

ซึ่งสามารถแบงออกไดเปน 2 ประเภท คือ การสอนภาษาอังกฤษรวมกับวิชาอ่ืนๆ (Integrated) และ

การสอนที่แยกเปนวิชาอิสระ (Independent

สําหรับ ดัดลีย –อีวานส และ เซนตจอหน (Dudley–Evans and St. John 2000 : 6–7)

ไดแบงประเภทของภาษาอังกฤษเฉพาะกิจโดยแสดงเปนแผนภูมิไดดังน้ี

English for Specific Purposes (ESP)

English for Academic Purpose (EAP) English for Occupational Purpose (EOP)

English for English for English for English for English for English for

(Academic) (Academic) (Academic) Management, Professional Purpose Vocational Purposes

Science and Medical Legal Finance and

Technology Purpose Purpose Economics English for English for Pre– Vocational

Medical Business Vocational English

Purpose English

แผนภูมิที่ 2 การแบงประเภทของภาษาอังกฤษเฉพาะกิจตามงานในระดับอาชีพ

ที่มา : Dudley–Evans and St John, Developments in ESP : A multi–disciplinary approach, 2nd ed.

(Cambridge : Cambridge University Press, 2000), 6–7.

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



15

ดัดลีย –อีวานส และ เซนตจอหน (Dudley–Evans and St. John 2000 : 6–7) ไดแบง

ประเภทของ ESP ออกเปน 2 ประเภทใหญๆ เชนเดียวกับโรบินสัน (1991) คือภาษาอังกฤษเพื่อ

การศึกษา (EAP) และภาษาอังกฤษเพื่ออาชีพ (EOP) แตไดเพิ่มเติมในรายละเอียดของสาขาวิชาและ

ตามงานในระดับอาชีพดังน้ี

ภาษาอังกฤษเพือ่การศกึษา (EAP) น้ันจะมสีาขาวิชาหลกัๆ คอืวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี

การแพทย กฎหมาย ธุรกิจ การเงิน การธนาคาร เศรษฐศาสตร บัญชี และการบริหารธุรกิจ

สําหรับภาษาอังกฤษเพื่ออาชีพ (EOP) น้ันเปนการเรียนระดับวิชาชีพ ไมใชการเรียนเพื่อ

การศึกษาหรือวิชาการ ซึ่งในสายวิชาน้ีจะรวมไปถึงการศึกษาในระดับอาชีวศึกษา หรือการศึกษา

ที่ไมใชงานในระดับวิชาชีพ (Non–Professional) เชน การทํางานหรือฝกงานกอนการปฏิบัติงานจริง

(Pre–Work) สวนภาษาอังกฤษเพื่อการอาชีวศึกษา (EVP) น้ันสามารถแบงออกเปน 2 ประเภทคือ

ภาษาอังกฤษระดับอาชีวศึกษา (Vocational English) ซึ่งเกี่ยวของกับ การฝกใชภาษาอังกฤษสําหรับ

อาชีพเฉพาะสาขา และภาษาอังกฤษกอนระดับอาชีวศึกษา (Pre–Vocational English) ซึ่งหมายถึง

การฝกภาษาในเร่ืองตางๆ ทั่วไป เพื่อเตรียมตัวในการประกอบอาชีพ เชนวิธีการสมัครงาน ทักษะ

การสัมภาษณงาน เปนตน สําหรับภาษาอังกฤษเพื่อธุรกิจ (EBP) น้ัน มีขอบเขตกวางขวางและ

เกี่ยวของกับภาษาอังกฤษทั่วไปคอนขางมาก แตอยางไรก็ถือไดวาเปนสวนหน่ึงของภาษาอังกฤษ

เฉพาะกิจ

นอกจากน้ีดัดลีย –อีวานส และ เซนตจอหน (Dudley–Evans and St. John 2000 : 6–7)

ยังกลาวถึงความแตกตางระหวางการเรียนเพือ่การศึกษา (Academic purposes) กับการเรียนเพื่ออาชีพ

(Occupational, professional purposes) คือวัตถุประสงคในการเรียนน่ันเอง เชนนักเรียนแพทย

จะเรียนภาษาอังกฤษดานวิชาการ (Academic purposes) เพื่อการศึกษาและเปนความรูทางวิชาการ

และเรียนรูภาษาอังกฤษสําหรับการปฏิบัติหนาที่แพทยเพื่อใชในการประกอบอาชีพ (Occupational

purposes, professional purposes) เชนการฝกปฏิบัติหนาที่เปนแพทยในโรงพยาบาล เปนตน

ดังน้ันจึงพอสรุปไดวา ภาษาอังกฤษเฉพาะกจิโดยทัว่ไปแบงไดเปน 2 ประเภทกวางๆ คือ

ภาษาอังกฤษเพื่อการศึกษา (EAP) และภาษาอังกฤษเพือ่อาชพี (EOP) โดยดูจากจุดประสงคในการเรียน

วาเปนการเรียนเพื่อจุดประสงคในการประกอบอาชีพ หรือจุดประสงคเพื่อการศึกษาดานวิชาการ

ทั้งน้ีเพื่อนําความรูภาษาอังกฤษที่ไดไปใชในการทํางานใหเกิดประโยชนสูงสุด

1.4 การสรางหลักสูตรภาษาอังกฤษเฉพาะกิจ

การสอนภาษาอังกฤษเฉพาะกิจน้ัน เปนการสอนทีเ่นนความตองการของผูเรียนเปนสําคัญ

การออกแบบหลักสูตรจึงตองใชกลวิธีในการจํากัดเปาหมายของหลักสูตร และจํากัดปริมาณ เน้ือหา
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ทางภาษาใหเหมาะสมกับตามความตองการของผูเรียนกลุมตางๆ ซึ่งจะตองพิจารณาองคประกอบ

ตางๆ ของหลักสูตรใหชัดเจนเพื่อประโยชนในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ดังมีนักวิชาการ

หลายทานเสนอแนะแนวทางในการสรางหลักสูตรไวดังน้ี

นูแนน (Nunan 1988 : 159, อางถึงใน ณัฐชยา เฉลยทรัพย 2539 : 225) ไดใหรายละเอียด

เกี่ยวกับขั้นตอนในการออกแบบหลักสูตรที่ถือผูเรียนเปนสําคัญไวดังน้ี

ขัน้ที ่1 การวิเคราะหความตองการ (Need analysis) ระบุความสามารถในปจจุบนัของผูเรียน

และหาขอมลูเปาหมายเหตุจูงใจในการเรียนจากผูเรียน

ขั้นที่ 2 การจัดกลุมผูเรียน (Grouping learners) จัดกลุมผูเรียนตามความสามารถ

และเปาหมายในการสื่อสาร

ขั้นที่ 3 การคัดเลือกกิจกรรม (Task selection) คัดเลือกและจัดกิจกรรมตางๆ โดยดูจาก

ระดับความสามารถของผูเรียนในปจจุบัน เปาหมายในการสื่อสาร ทฤษฏี การเรียนรูภาษา ขอมูล

จากผูเรียน

ขั้นที่ 4 การระบุเน้ือหาที่แนนอน (Content specification) คัดเลือกไวยากรณ ศัพท และ

อ่ืนๆ เพื่อนํามาสอน โดยดูหัวขอเร่ืองตางๆ ในหลักสูตร และขอมูลจากผูเรียน

ขัน้ที ่5 การประเมนิ (Assessment) พฒันาและประเมนิเคร่ืองมอื เพือ่ดูวาบรรลวัุตถุประสงค

ที่ต้ังไวในขั้นตอนแรกหรือไม ฝกอบรมผูเรียนใหควบคุมตนเองและประเมินตนเอง

ขั้นที่ 6 การประเมินผล (Evaluation) ใหผูเรียนมีสวนในการประเมินวิชา

โปโตการ (Potocar 2004) ไดเสนอรูปแบบของการสรางหลักสูตรภาษาอังกฤษเฉพาะ

กิจสําหรับวิทยาลัยเทคโนโลยีและอาชีวศึกษาไวดังน้ี

1. วางขอบขายสําหรับการออกแบบหลักสูตรโดยครอบคลุมหัวขอตอไปน้ี

1.1 ใชกระบวนการสอนแบบเนนผูเรียนเปนศูนยกลาง

1.2 ใชกระบวนการสอนเพื่อการสื่อสาร

1.3 เนนเร่ืองกลวิธีและทักษะในการพัฒนาภาษา

1.4 เนนเร่ืองการเรียนรูที่จะเรียน สงเสริมการใชความคิดสรางสรรค

1.5 การสอนภาษาอังกฤษเฉพาะกจิในระดับสงู ตองเตรียมพรอมในเร่ืองของภาระงาน

1.6 ใชภาษาอังกฤษแบบรวมสมัย

1.7 ใชวิธีการสอนที่หลากหลายขอมูลทางเทคโนโลยีเชน อีเมล

1.8 สงเสริมในเร่ืองการประเมนิตนเองและการตระหนักในเร่ืองของวัฒนธรรมขามชาติ

1.9 ใชโครงงานแทนวิธกีารสอนแบบเดิม

2. วิเคราะหความตองการของผูเรียน ครู แหลงประกอบการตามหัวขอตอไปน้ี
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2.1 จุดประสงคในการเรียน และความตองการของผูเรียน

2.2 จุดประสงคในการสอนและสวนที่ครูตองการสอนเพิ่มเติม

2.3 สถานการณเปาหมายที่ตองการ

3. ทําการสํารวจความตองการของผูเรียนเพือ่หาแกนรวมของความตองการ ความจําเปน

และทัศนคติ ที่แตกตางระหวางผูเรียน

4. ศึกษาขอมูลจากแบบสํารวจแลวรางหลักสูตร จากน้ันประเมินผล

สวนฮัชชินสันและวอเตอรส (Hutchinson and Waters 1999 : 22) ไดเสนอปจจัยสําคัญ

ในการรางหลักสูตรดังแผนภูมิตอไปน้ี

อะไร

ลักษณะของภาษา              หลักสูตร        หลักสูตร ESP วิธีการสอน อยางไร

ใชเพ่ือกําหนด ทฤษฎีการเรียนรู

หลักสูตรการสอน

ลักษณะเฉพาะของสถานการณ

เปาหมายและสถานการณ

การเรียนรู

ผูเรียนเปนใคร

ทําไมจึงเรียน

เรียนที่ไหน เรียนเมื่อไร

วิเคราะหความตองการ

แผนภูมิที่ 3 การรางหลักสูตร ESP ตามแนวคิดของฮัชชินสันและวอเตอรส

ที่มา : Hutchinson and Waters, English for Specific Purposes (Cambridge : Cambridge University

Press, 1999), 22.

การรางหลกัสตูรตามแนวคดิของฮัชชนิสนัและวอเตอรส ประกอบดวยปจจัย 3 ประการ คือ

1. ลักษณะของภาษามีอะไรบาง นํามากําหนดเปนหลักสูตรการสอน

2. จะนําทฤษฎีการเรียนรูภาษามาใชอยางไร นํามากําหนดวิธีการสอน

3. วิเคราะหความตองการของผูเรียนวา ผูเรียนเปนใคร เหตุผลในการเรียน สถานที่และ

เวลา นํามากําหนดจุดประสงคการเรียนรูและสถานการณในการเรียน
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นอกจากน้ี ฮัชชินสันและวอเตอรส (Hutchinson and Waters 1999 : 65–76) ไดเสนอ

แนวการสอนภาษาอังกฤษเฉพาะกิจไวดังน้ี

1. แนวการสอนแบบเนนภาษาเปนศูนยกลาง (A Language–Centred Approach

แนวการสอนน้ีจะไดขอมูลจากการวิเคราะหสถานการณเปาหมายของผูเรียน แลวจึงนําเน้ือหาที่ตรง

กบัความตองการน้ันมาสอนผูเรียน ซึง่อาจจะมขีอเสยีอยูบางคอืผูเรียนอาจจะไดเรียนในเน้ือหาเฉพาะทาง

อยูในขอบเขตจํากัดเทาน้ัน แตอาจจะขาดความรูในเร่ืองภาษาอังกฤษทั่วไป

2. แนวการสอนแบบเนนทกัษะเปนศนูยกลาง (A Skill–Centred Approach ) แนวการสอนน้ี

ประกอบดวยหลักการ 2 ประการคือ

2.1 สมมุติฐานทางทฤษฏี (Theoretical) พฤติกรรมการเรียนขึน้อยูกบัทกัษะและกลวิธี

ในการเรียนใหความสนใจในเร่ืองของสมรรถวิสัยในการเรียน (Competency)

2.2 พืน้ฐานแนวปฏบิติันิยม (Pragmatic) เนนในเร่ืองความสามารถในการใชภาษาของ

ผูเรียน ซึง่ไมควรต้ังจุดประสงคในการเรียนใหแคบเกนิไปเชนเนนในเร่ืองของการเรียนรูตามสถานการณ

เปาหมายเทาน้ัน แตควรใหความสนใจในเร่ืองพัฒนาการทางภาษาของผูเรียนเพื่อเปนแนวทางใน

การเรียนรูหลังจากจบหลักสูตร

3. แนวการสอนแบบเนนการเรียนรูเปนศูนยกลาง (Learning–Centred Approach)

แนวการสอนน้ีถือวาผูเรียนจะเปนผูที่สรางแบบแผนการเรียนรูของตนขึ้นเอง โดยใชทักษะและ

ความรูเพื่อแสวงหาขอมูลใหม จนบรรลุเปาหมายในการเรียน และเนนในเร่ืองของปจจัยที่จะทําให

ผูเรียนประสบความสําเร็จในการเรียน เชนสื่อการสอนหรือวิธีการสอน

จากแนวคดิเหลาน้ีสรุปไดวาการจัดหลกัสตูรภาษาอังกฤษเฉพาะกิจน้ันควรมีจุดมุงหมาย

โดยตรงที่จะทําใหผูเรียนบรรลุจุดประสงคการเรียนรูและมีความชัดเจนในการลําดับเน้ือหา ซึ่งตอง

สอดคลองกับความตองการของผูเรียนแตละกลุมโดยผานการวิเคราะหความตองการของผูเรียน  

และนําเสนอกิจกรรมการสอนที่สามารถการนําไปใชในสถานการณจริงได

1.5 การวิเคราะหความตองการของผูเรียนภาษาอังกฤษเฉพาะกิจ

จากขัน้ตอนการรางหลกัสตูรน้ัน มขีัน้ตอนหน่ึงซึง่ถอืไดวาเปนจุดเร่ิมตนในการรางหลกัสตูร

คือการวิเคราะหความตองการของผูเรียนซึ่งถือไดวาเปนขัน้ตอนทีม่คีวามสําคัญมาก กลาวคือถาหาก

การเรียนการสอนไมสอดคลองกับความสนใจของผูเรียนแลวก็จะไมกอใหเกิดความสําเร็จ (Graves

1996 ; Harrison 1996 ; Hutchinson and Waters 1999) ซึง่ในเร่ืองน้ีไดมนัีกวิชาการหลายทานไดเสนอ

แนวคิดเกี่ยวกับการวิเคราะหความตองการไวดังน้ี
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จอรแดน (Jordan 1997 : 22–23) กลาววา ในการวิเคราะหความตองการของผูเรียนน้ัน

ควรคํานึงถึงคําถามเบื้องตนดังตอไปน้ี

1. ทําไมจึงตองวิเคราะหความตองการ

2. วิเคราะหความตองการของใคร

3. ใครเปนผูวิเคราะหความตองการน้ี

4. จะวิเคราะหความตองการในดานใดบาง

5. จะวิเคราะหความตองการในวิธีการใด

6. จะวิเคราะหความตองการเมื่อใด

7. มีการจัดการเรียนการสอนที่ไหน

ฮัชชินสันและวอเตอรส (Hutchinson and Waters 1999 : 21–23) ไดแบงการวิเคราะห

ความตองการเปน 2 ประการคือ

1. ความตองการเปาหมาย (Target needs) ซึ่งแบงไดเปน 3 ประการคือ

1.1 ความจําเปนที่ตองการเรียนภาษาอังกฤษ (Necessities) คือความจําเปนที่ผูเรียน

จะตองนําความรูภาษาอังกฤษไปใชในสถานการณตางๆ เชน นักธุรกิจจําเปนตองใชภาษาอังกฤษ

ในการสื่อสารเพื่อทําธุรกิจ

1.2 ความตองการเรียนในสิ่งที่ไมรู หรือมีความสามารถนอย (Lacks) เปนสิ่งจําเปน

ที่ตองรูวาผูเรียนขาดทักษะใดบางผูสอนจะไดเพิ่มเติมในสิ่งที่ผูเรียนขาด เปนการนําความสามารถ

ของผูเรียนที่มีอยูเพิ่มเติมกับสิ่งที่ขาดไปมารวมกัน

1.3 ความตองการเพิม่เติมของผูเรียน (Wants) เปนความตองการทีจ่ะเรียนรูภาษาอังกฤษ

ซึ่งขึ้นอยูกับความตองการของแตละบุคคลซึ่งอาจจะแตกตางจากกลุมของผูเรียน เชน ความตองการ

ทักษะการพูดเพื่อเจรจากับลูกคาทางโทรศัพทเปนตน

2. ความตองการในการเรียนรู (Learning needs) คือความตองการของผูเรียน ซึ่งจะเปน

แรงกระตุนใหผูเ รียนสนใจในสิ่งที่เรียน เชน ความตองการที่จะเรียนภาษาอังกฤษใหเกง หรือ

การตองการเรียนเพื่อเลื่อนตําแหนง

คริสโตเฟอร (Christopher 2004) เสนอขั้นตอนในการวิเคราะหความตองการไวดังน้ี

1. หาขอบเขตในการวิเคราะห วาจะวิเคราะหในเร่ืองใดบาง

2. ออกแบบการวิเคราะหเพื่อหาความตองการของผูเรียนโดยพิจารณาจากใครคือผูเรียน 

สถานการณน้ีเกิดขึ้นที่ไหน และเก็บขอมูลอยางไร

3. นําขอมูลที่ไดมาวิเคราะหเพื่อออกแบบการสอน

4. ประเมินผลการสอน
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สําหรับในเร่ืองของวิธีการเก็บขอมูลน้ัน ไซโซเยฟ (Sysoyev 2003) เสนอวาสามารถใช

วิธีการตอไปน้ี เชน คําถาม แบบสํารวจรายการ อภิปรายกลุม หรือการซักถามเปนรายบุคคลเปนตน

นอกจากน้ียังกลาววาไมควรจะนําขอมูลที่ไดจากผูเรียนเพียงอยางเดียวมาเปนขอกําหนดทั้งหมดใน

การออกแบบการสอนเฉพาะในสิ่งที่ผูเรียนตองการเทาน้ัน แตควรคํานึงถึงสวนประกอบอ่ืนๆ เชน

หลักสูตร แนวทางการสอนของสถาบัน และมาตรฐานอ่ืนๆ ดวย

ดังน้ันจึงพอจะสรุปไดวา การวิเคราะหความตองการของผูเรียนน้ันเปนสิ่งสําคัญที่จะชี้

ใหเห็นถึงองคประกอบในการรางหลักสูตรการสอน ผูสอนจะตองรูวาผูเ รียนตองการเรียนเพื่อนํา

ความรูไปใชเพื่อจุดประสงคใด และตองการจะเรียนรูในสิ่งใดบาง โดยออกแบบการวิเคราะห

ความตองการเพื่อเก็บขอมูล และนําขอมูลมาออกแบบการสอน และผลิตสื่อการสอนที่เหมาะสม

ตามความตองการของผูเรียน เพื่อใหการจัดกระบวนการเรียนการสอนภาษาอังกฤษเฉพาะกิจไดผล

ตามจุดประสงคที่กําหนดไวและสอดคลองกับความตองการของผูเรียน

1.6 การผลิตสื่อการสอนสําหรับภาษาอังกฤษเฉพาะกิจ

จอหน (John 1990 : 91) ต้ังคาํถามวา ตําราเรียนสาํหรับภาษาอังกฤษเฉพาะกิจมีอยูจริงหรือ

น่ันหมายความวานักวิชาการยังคงมีความสงสัยในเร่ืองของแบบเรียนที่เหมาะสมกับภาษาอังกฤษ

เฉพาะกจิ เชนเดียวกบั  ซ ูยนุ ซอื (Xu Yun–Zhu 1999 : s60) กลาววา ตําราเรียนทีป่รากฏอยูในทองตลาด

น้ันไมสามารถตอบสนองความตองการของผูเรียนได สวน ออร (Orr 2004) กลาววา ชั้นเรียนภาษา

อังกฤษเฉพาะกิจที่ดีน้ันผูสอนควรจะเตรียมสื่อการสอนที่ตรงกับความตองการของผูเรียนมากที่สุด 

และควรจะจัดหาสื่อการสอนที่ผูสอนจัดทําดวยตัวเองเพิ่มเติมดวย ดังน้ันการผลิตสื่อการสอนและ

สรางแบบฝกเสริมสําหรับภาษาอังกฤษเฉพาะกิจจึงเปนทางออกที่ดีสําหรับการเรียนใหประสบ

ความสําเร็จ

ฮัชชินสันและวอเตอรส (Hutchinson and Waters 1999 : 108–109) ไดเสนอเทคนิค

ในการสรางสื่อการสอนที่มีประโยชนและมีความคิดสรางสรรค ดังน้ี

1. ระบุจุดประสงคเพื่อกําหนดแนวทางในการเรียนการสอนและการทํากิจกรรม เชน

เพื่อใชในการกระตุนความสนใจของผูเรียน

2. ผูผลิตสื่อควรคํานึงถึงปจจัยดังแสดงเปนแผนภูมิตอไปน้ี
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ขอมูลทางภาษา

เน้ือหาที่มุงเนน ภาษาที่มุงเนน

ภาระงาน

แผนภูมิที่ 4 ปจจัยในการผลิตสื่อการสอนตามแนวคิดของ ฮัทชินสันและวอเตอรส

ที่มา : Hutchinson and Waters, English for Specific Purposes (Cambridge : Cambridge University

Press, 1999), 108.

ปจจัยทั้งหมดน้ันจะมีความเกี่ยวของและความสําคัญกลาวคือขอมูลทางภาษาเปนขอมูล

ที่มาจากการวิเคราะหความตองการของผูเรียน สวนเน้ือหาที่มุงเนนน้ันคือโครงสรางภาษาและ

การแสดงความสามารถทางภาษา สําหรับภาษาที่มุงเนนจะเปนสวนชวยใหผูเรียนสามารถวิเคราะห

และสังเคราะหภาษา ไดปจจัยประการสุดทายคือภาระงานเปนสิ่งที่จะชวยใหผูเ รียนไดแสดง

ความ สามารถทางภาษาออกมาได ซึ่งสิ่งที่สําคัญที่สุดคือขอมูลทางภาษาที่จะเปนตัวกําหนดเน้ือหา

และภาษาที่มุงเนนตลอดจนภาระงานซึ่งทําใหใหผูเรียนสามารถทํากิจกรรมเพื่อแสดงความสามารถ

ทางภาษาออกมาได

3. การออกแบบการเรียนการสอนควรจบใน 1 บทเรียนโดยมีหัวเร่ือง และการนําเขาสู

บทเรียนเพื่อใหผูเรียนเกิดความเขาใจในบริบทของภาษาเราความสนใจของผูเรียนสามารถกระตุน

ใหผูเรียนใชความสามารถทางภาษาได

4. ควรมกีารปรับปรุงสือ่การสอนเพือ่พฒันาคณุภาพและชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูไดดี

5. ในการสรางสือ่การสอนควรใหมคีวามสอดคลองระหวาง หลกัสตูร ตัวสือ่และการพฒันา

เพื่อใหสื่อมีประสิทธิภาพตรงตามจุดประสงคและเกณฑที่กําหนด

ดัดลีย –อีวานส และ เซนตจอหน (Dudley–Evans and St. John 2000 : 173–185) กลาววา

ผูที่จะจัดทําสื่อการสอนน้ัน ควรจะสามารถทําในสิ่งตอไปน้ี

1. สามารถสรรหาสื่อการสอนที่เหมาะสมได

2. รูจักใชความคิดสรางสรรคในการเลือกสื่อ

3. ดัดแปลงกิจกรรมใหเหมาะสมกับความตองการของผูเรียน

4. รูจักการเพิ่มเติมกิจกรรมพิเศษและขอมูลทางภาษา
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นอกจากน้ียงัเสนอขัน้ตอนของการสรางสือ่การสอนซึง่แบงเปนสือ่การสอนที่ครูเปนผูเลือก

และสื่อการสอนที่ผูเรียนเปนผูเลือกดังมีรายละเอียดดังน้ี

1. สื่อการสอนที่ครูเปนผูกําหนด (Teacher–generated materials) สามารถแสดงขั้นตอน

การเตรียมสื่อการสอนเปนแผนภูมิไดดังน้ี

กระบวนการสําหรับการเตรียมสื่อการสอน

จุด A จุด B

เน้ือหาของสื่อที่เลือกสรรมา ความตองการสื่อการสอนตามวัตถุประสงคเฉพาะ

กําหนดเน้ือหาจริงที่ตองการ ดําเนินการเลือกเน้ือหาของสื่อที่เหมาะสม

นําเน้ือหาของสื่อมารวมกันเปนโครงสรางของรายวิชา

แผนภูมิที่ 5 ขั้นตอนการสรางสื่อการสอนที่ครูเปนผูกําหนดตามแนวคิดของ ดัดลีย–อีวานส และ

เซนตจอหน

ที่มา : Dudley–Evans and St John, Developments in ESP : A multi–disciplinary approach, 2nd ed.

(Cambridge : Cambridge University Press, 2000) 173.

เมื่อนําเน้ือหาที่เลือกสรรมาและเน้ือหาจริงที่ตองการมารวมกันไดแลว ขั้นตอไปคือ

การออกแบบกิจกรรมการสอน เชนการแบงขนาดของกลุมผูเรียน หรือออกแบบวิธีการสอน และ

กิจกรรมเปาหมายซึ่งตองเลือกใหเหมาะสมกับสภาพแวดลอมในการเรียนรู

2. สื่อการสอนที่ผูเรียนเปนผูกําหนด (Learner–generated materials)

2.1 สื่อการสอนแบบเฟรมเวิรค (Framework materials) ลักษณะของสื่อการสอน

ประเภทน้ีจะเปนสื่อที่สรางใหผูเรียนรูจักการสรุปความคดิของตนเอง จากการอานหรือการฟงขอมูล

ทางภาษาเปนการแสดงใหเห็นถึงความสามารถทางภาษา ลักษณะของสื่อการสอนประเภทน้ีไดแก

ตารางหรือแผนภูมิประเภทตางๆ ดังน้ี
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Compare and Contrast

Relocation of head office to a new site

London Midlands

Prestigious Space to expand

Close to Heathrow airport Some loss of personnel

Traffic congestion More flexible layout

More expensive Good road and air

communication

Short–term relocation costs

Advantages and Disadvantages

Production Process

แผนภูมิที่ 6 ตัวอยางสื่อการสอนแบบเฟรมเวอรคตามแนวคิดของ ดัดลีย –อีวานส และ เซนตจอหน

ที่มา : Dudley–Evans and St. John, Developments in ESP : A multi–disciplinary approach, 2nd ed.

(Cambridge : Cambridge University Press, 2000), 180.

ผูสอนสามารถใชสื่อการสอนเหลาน้ีแทนสื่อการสอนแบบด้ังเดิม ในขั้นการฝกปฏิบัติ

หลังจากผูเรียนไดรับขอมูลภาษาอังกฤษเฉพาะกิจแลว สื่อการสอนแบบน้ีบางคร้ังจะออกแบบเปน

กิจกรรมเด่ียว หรือบางคร้ังอาจเปนกจิกรรมกลุมกไ็ด นอกจากน้ียงัสามารถใชไดกบัผูเรียนทุกระดับชั้น

อีกดวย สื่อการสอนน้ีสามารถใชกับการฝกการใชภาษาแบบเฉพาะกิจโดยทําเปนสามขั้นตอน คือ

กอนการเรียน หลังการเรียน หรือขณะเรียน โดยใชไดทัง้ขัน้นําเขาสูบทเรียนหรือขัน้ฝกกไ็ด กจิกรรม

แบบน้ีถาผูเรียนเปนเด็กเรียนดีจะเปนสิง่ทีก่ระตุนการเรียนรูไดดี สําหรับการจัดกลุมผูเรียนแบบคละกัน
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จะทําใหเกิดการชวยเหลือกันในกลุมผูเรียน และสาํหรับผูเรียนที่เคยชนิกบัการเรียนแบบด้ังเดิมมาน้ัน

ผูสอนจะตองชวยกระตุนในการคิดและการปรับตัวของผูเรียนมากขึ้น

2.2 กิจกรรมการสอนซึ่งคิดโดยผูเรียน  เปนการสรางกิจกรรมการสอนโดยใหผูเรียน

มีสวนรวมในการคิดกิจกรรมน้ัน จะเปนการแกปญหาในเร่ืองการจัดกิจกรรมที่ไมอาจจะตรงกับ

ความตองการและความเขาใจของผูเรียน เชนในเร่ืองการอานเร่ืองเพื่อความเขาใจ ลักษณะการสอน

แบบเดิมครูมักจะเปนผูที่ต้ังคําถามกับผูเรียน ควรเปลี่ยนใหผูเรียนเตรียมคําถามและคําตอบเพื่อ

ตรวจสอบความเขาใจเน้ือเร่ืองดวยตนเอง และแลกเปลี่ยนความคิดเห็นและคําตอบกับเพื่อน เปน

การเปดโอกาสใหผูเรียนไดอภิปรายแสดงความคดิเห็นของตนเองกับเพื่อนในชัน้เรียน เพือ่สรุปคําตอบ

ที่ถูกตองที่สุด และผูสอนสามารถสรุปคําถามตางๆ ที่ผูเรียนถามนําไปสอนกลุมตอไปได

3. สื่อการสอนกับเทคโนโลยี

เทคโนโลยีตางๆ จะเปนสิ่งชวยในการสรางสื่อการสอนได เชนการใชการใช

โปรแกรมคอมพิวเตอรแบบตางๆ หรือการใชสือ่จากอินเตอรเน็ต เปนแบบฝกสําหรับผูเรียน แตสิ่งที่

สําคัญอยางหน่ึงคือการใหผูเรียนไดมกีารปฏสิมัพนัธกบัเพือ่นรวมชัน้เรียนเพื่อเปนการฝกการสื่อสาร

และการทํางานรวมกับคนอ่ืน

จากแนวคิดของนักวิชาการดังกลาว อาจจะสรุปไดวา ในการสรางสื่อการสอนน้ัน

ในขั้นตอนแรกควรจะระบจุุดประสงคใหชดัเจนเพือ่กาํหนดแนวทางในการสอนและการทํากิจกรรม 

ซึ่งปจจัยที่เกี่ยวของในการผลิตสือ่น้ันจะมาจากขอมลูในการวิเคราะหความตองการของผูเรียน จากน้ัน

จึงนํามาออกแบบภาระงานหรือกิจกรรมตางๆ ซึง่อาจเปนสือ่ทีผู่สอนคดิเองหรือใหผูเรียนมีสวนรวม

ดวย รวมทั้งผูสอนควรรูจักการใชเทคโนโลยีตางๆ มาชวยในการสรางสื่อการสอนดวย ซึ่งจะทําให

สื่อการสอนมีประสิทธิภาพและนาสนใจมากขึ้น

1.7 การสอนภาษาอังกฤษเพื่อวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี

การสอนภาษาอังกฤษเฉพาะกิจ (English for Specific Purposes) น้ันพัฒนามาเพื่อ

ตอบสนองความตองการของผูเรียนในสาขาวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี ดังน้ันการเรียนการสอน

ภาษาอังกฤษเฉพาะกิจคร้ังหน่ึงจึงเรียกกันวา ภาษาอังกฤษเพื่อวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (English

for Science and Technology : EST) หรือภาษาอังกฤษวิทยาศาสตร (Science English) (งามพร้ิง รุงโรจนดี

2521 : 2) ในปจจุบันน้ีการสอนภาษาอังกฤษเพื่อวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (EST) น้ัน เปนสวนยอย

ที่สําคัญของภาษาอังกฤษเฉพาะกิจ (ESP) ซึง่มวิีทยาลยัอาชวีศกึษาหลายแหงเปดทําการเรียนการสอน

ภาษาอังกฤษวิทยาศาสตร และภาษาอังกฤษเทคนิค (Technical English) ซึ่งภาษาอังกฤษเทคนิคน้ัน

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



25

หมายถึงภาษาอังกฤษที่ใชกันมากระหวางบุคคลในวิชาชีพดานการชาง เชน ชางไฟฟา ชางไม ชาง

กอสราง ชางกล ชางยนต รวมทั้งในวงการวิศวกรรมศาสตร (สุพัฒน สุกมลสันต 2530 : 122)

1.7.1 ลักษณะของภาษาอังกฤษเทคนิค

ภาษาอังกฤษเทคนิคน้ันเปนภาษาอังกฤษทีม่รูีปแบบเฉพาะตัว จึงมลีกัษณะทีแ่ตกตาง

จากภาษาอังกฤษทั่วไปคอนขางมาก ซึ่งในเร่ืองน้ี งามพร้ิง รุงโรจนดี (2545 : 230–232) ไดอธิบาย

ลักษณะของภาษาอังกฤษเทคนิคไวดังน้ี

ภาษาอังกฤษเทคนิค เปนภาษาอังกฤษทีม่วัีตถปุระสงคเฉพาะ แตคําวา “เฉพาะ” น้ัน

มิไดหมายถึง ภาษาเฉพาะที่มีศัพทและสํานวนที่เลือกไวใชเฉพาะกับเน้ือหาทางวิทยาศาสตรและ

เทคโนโลยี หากแตหมายถึงภาษาอังกฤษซึ่งมีวัตถุประสงคที่จะสนองความตองการของผูเรียนซึ่งมี

วัตถุประสงคเฉพาะ คือ จะนําภาษาอังกฤษไปใชเปนเคร่ืองมือในการแสวงหาความรูเมื่อออกไป

ประกอบอาชีพดานวิทยาศาสตรวิศวกรรมและเทคโนโลยี

ภาษาอังกฤษเทคนิคน้ัน จะแสดงขอความซึ่งเปนขอคิดสากลทางดานเทคโนโลยี

ลักษณะภาษาที่สื่อความคิดดังกลาว ประกอบดวยเคร่ืองหมาย สัญลักษณ ตาราง กราฟ สูตร ฯลฯ

ซึ่งเปนอวจนภาษาผสมอยูดวยกันกับวจนภาษา ดังน้ันผูอานจึงตองทําความเขาใจกับภาษาทั้งสอง

ลักษณะเพื่อดึงขาวสารทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีและภาษา ซึ่งรวมอยูดวยกันออกมา

ลักษณะของภาษาอังกฤษเทคนิคโดยทั่วไป มีเน้ือหามาก มักมีอนุประโยคหรือ

สวนขยายและนามวลี และใชเคร่ืองเชื่อมขอความคอนขางมาก มีการเขียนที่กระชับตรงไปตรงมา

ไมมีความหมายแฝงที่ตองตีความ มกีารนําเสนอขอเทจ็จริงทลีะขัน้ตอนสูขอสรุป มลีกัษณะกรรมวาจก

(Passive voice) ที่ไมปรากฏผูกระทํากริยา มีลักษณะที่แสดงสภาวะไรการกระทํา (Stative verbs)

ปรากฏอยูมาก มอุีปสรรคและปจจัยประกอบรากศัพทมาก มกีริยาทีบ่อกความจําเพาะเจาะจง (Formal

verbs) มากกวากริยาพื้นฐานที่มีความยืดหยุนไดตามวิเศษณวลีที่มาประกอบ เชน ใช Diverge แทน

Spread out มีโครงสรางที่แสดงเงื่อนไข (If–clause) ในลักษณะที่เปนแงความจริง เปนไปได ไมใช

การสมมุติขึ้น และกาลที่ใชมากในประโยคเชนน้ีคือ ปจจุบันกาลกับปจจุบันกาลหรือปจจุบันกาล

กับอนาคตกาล ซึ่งสอดคลองกับความเห็นของ สุพัฒน สุกมลสันต (2530 : 124–131) ที่กลาววา

ภาษาอังกฤษวิทยาศาสตรและเทคนิคมกัจะใชประโยคในรูปของ Simple Present Tense คอนขางมาก

นอกจากน้ียังนิยมใช Modals 3 กลุมคือ 1.) Can, may, might, could 2.) will 3.) should, have to,

must สําหรับภาษาอังกฤษเทคนิคในสาขาวิศวกรรม น้ัน ประมาณ 1/3 ของ Finite verb จะใช

Passive voice ซึ่งเปนประโยคสั้นๆ และมักไมคอยตามดวย Prep. By + who + agent แตจะตามดวย

by + what + agent มากกวา และจะใชรูปประโยคดังกลาวมากกวาภาษาอังกฤษทั่วไป
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จากขอมูลดังกลาวจะเห็นไดวาภาษาอังกฤษทั่วไปกับภาษาอังกฤษเทคนิคน้ันมี

ความแตกตางกันหลายอยาง ดังน้ันในการเตรียมบทเรียนเพือ่การสอนจึงควรอยางยิ่งที่ผูสอนควรชี้ให

ผูเรียนเห็นความแตกตางน้ีรวมทั้งผูสอนก็ควรทีจ่ะทาํความเขาใจความแตกตางน้ีดวย เพื่อประโยชน

ในการเตรียมบทเรียนใหตรงกับจุดประสงคการเรียน

1.7.2 รูปแบบภาษาท่ีใชในการสื่อความสําหรับภาษาอังกฤษเทคนิค

หนาที่การสื่อความ (Function or Use) ในภาษาอังกฤษเทคนิคน้ัน มีหลายประเภท

แตละประเภทมีวิธีการเขียนและการใชรูปแบบภาษา (Form or Usage) ที่ไมเหมือนกัน ซึ่งประเภท

ของการสื่อความมีดังน้ี

1. การสั่ง หาม เตือน ขอรอง แนะนํา ใหขอมูล หรือแสดงขอสงสัย พบในชีวิต

ประจําวันและในการทํางาน ตลอดจนระเบียบขอหาม กฎเกณฑ

2. การบอกวิธีปฏิบัติพบในคูมือ (Manuals) ของเคร่ืองมืออุปกรณและเคร่ืองจักร

ตางๆ

3. การบรรยายกระบวนการ พบในหนังสือทางวิชาการ ตําราเรียน เอกสารทาง

วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (งามพร้ิง รุงโรจนดี 2545 : 263–267)

สําหรับเร่ืองของเอกสารที่เกี่ยวของกับภาษาอังกฤษเทคนิคน้ัน งามพร้ิง รุงโรจนดี

(2545 : 230–232) ไดสรุปประเภทตางๆ ของเอกสารไวดังน้ี

1. ปายประกาศ (Signs, Notices)

2. เอกสารแนะนําสินคาหรือบริการ (Brochures)

3. คูมือเคร่ืองใช (Instruction manuals )

4. ตําราหนังสือ (Textbooks, Books )

5. วารสาร นิตยสาร สิ่งตีพิมพ (Periodicals,Magazines.Printed materials )

6. แบบฟอรม ใบงาน (Forms, Work sheets, Job sheets )

จะเห็นไดวา รูปแบบภาษาของภาษาอังกฤษเทคนิคน้ันมีความแตกตางและ

หลากหลายดังน้ัน ในการเตรียมบทเรียนเพื่อสอนของครูจึงควรจะตระหนักถึงความแตกตางเหลาน้ี

และควรชี้ใหผูเรียนเห็นขอแตกตางเหลาน้ีดวยเพื่อจะไดทําความเขาใจกับบทเรียนไดงายขึ้น และ

แนะนําวิธีการเรียนตางๆใหเหมาะสม เชนวิธีการอานแบบตางๆ ในการอานเพื่อหาขอมูลจากสื่อ

เหลาน้ี

1.7.3 การออกแบบการสอนภาษาอังกฤษเพื่อวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี

ภาษาอังกฤษเพื่อวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีน้ันมีลักษณะที่คอนขางแตกตาง จาก

ภาษาอังกฤษทั่วไป ดังน้ันในการออกแบบการสอนจึงตองมีการศึกษารายละเอียดตางๆ เพื่อกําหนด

แนวทางที่เหมาะสม ซึ่งในเร่ืองน้ีมีนักวิชาการหลายทานใหความเห็นไวดังน้ี
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แมกกี และเมานทฟอรด (Mackey and Mountford 1979 : 7–10) ไดกลาวถึงปจจัย

ที่เกี่ยวของในการออกแบบการสอนภาษาอังกฤษเพื่อวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีไวดังน้ี

1. ปจจัยทางดานสังคม (Sociological Factors) หมายถงึสิง่ทีเ่กีย่วของกับตัวผูเรียน

เชนผูเรียนเปนใคร อายุเทาไร เปาหมายในการเรียนคืออะไร

2. ปจจัยทางภาษาศาสตร (Linguistic Factors) หมายถึง เน้ือหาทางภาษาศาสตร

ที่จะสอนหรือการเรียนภาษาเพื่อการสื่อสารตามจุดมุงหมายของผูเรียน

3. ปจจัยทางจิตวิทยา (Psychological Factors) หมายถงึปจจัยทีเ่กีย่วของกบัจิตวิทยา

และทฤษฎีการเรียนรูตางๆ ซึ่งจะทําใหผูสอนสามารถออกแบบวิธีการสอนและสื่อการสอนให

สอดคลองกันได

4. ปจจัยทางวิธีการสอน (Pedagogic Factors) หมายถงึทกัษะทางภาษาใดบางที่จะ

นํามาสอน เชน ภาษาตามหนาที่ หรือการสอนโดยนําเน้ือเร่ืองทางดานเทคนิคมาใหผูเรียนอาน หรือ

วิธีการสอนแบบอ่ืนๆ เชนใชแบบฝกภาษาเพื่อการสื่อสาร ฯลฯ

สวนอีเวอร และลาโทโร (Ever and Latorro 1969 , quoted in Boon–long 1997 : 76)

เสนอวิธีการออกแบบการสอนภาษาอังกฤษเพื่อวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีตามแนวการสอนที่เนน

หนาที่ทางภาษา สรุปไดดังน้ี

1. วิเคราะหภาษาอังกฤษที่มักใชในสถานการณเปาหมาย

2. คัดเลือกบทความที่ปรากฏบอยๆ และเปนประโยชนในการสอน โดยคัดเลือก

ใหสัมพันธกับเวลาที่สอน

3. วางรูปแบบของแบบฝกของสือ่การสอน โดยวางใหตรงกบัความตองการของผูเรียน

4. จัดหาเอกสารหรือหนังสืออานเสริมที่สอดคลองกับการเรียน

วีล (Viel 2004) กลาววาในการออกแบบการสอนน้ันจําเปนตองคาํนึงถงึความตองการ

ในการใชภาษาทางดานอ่ืนๆ ดวยนอกจากความรูเกีย่วกบัศพัทและเน้ือเร่ืองเฉพาะทางดานวิทยาศาสตร

และเทคโนโลยี เชน ทักษะดานการสื่อสารในเร่ืองตางๆ ดังน้ันการสอนภาษาอังกฤษเพือ่วิทยาศาสตร

และเทคโนโลยีจึงควรจะรวมการสอนอ่ืนๆ เกี่ยวกับภาษาอังกฤษทั่วไปไวดวย

จากแนวคิดเหลาน้ีสรุปไดวาการออกแบบการสอนน้ัน ควรใหความสําคัญกับ

ความตองการของผูเรียนในแตละสาขาวามีจุดมุงหมายอยางไรในการเรียนทางดานวิชาการหรือ

วิชาชีพ เนนการเรียนเน้ือหาภาษาทั้งในวิชาเฉพาะสาขาและเน้ือหาทั่วไปดวย นอกจากน้ียังควรให

ความสําคัญในการสอนรูปแบบของภาษาและการใชภาษาเพื่อการสื่อสาร พรอมทัง้ควรตระหนักถงึ

ปจจัยอ่ืนทีม่ผีลกบัการเรียนรูของผูเรียนเชนปจจัยดานจิตวิทยาและทฤษฏกีารเรียนรูตางๆ เพื่อประโยชน

สูงสุดในการนําความรูดานภาษาอังกฤษไปใช
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2. เอกสารเกี่ยวกับแบบฝก

2.1 ความหมายของแบบฝก

นักวิชาการหลายทานไดใหความหมายของคําวาแบบฝกไวดังน้ี

ชัยยงค พรหมวงศ และคณะ (2520 : 6) ใหความหมายของแบบฝกวาคือสิ่งที่นักเรียน

ตองใชควบคูกับการเรียน มีลักษณะเปนแบบฝกหัดที่ครอบคลุมกิจกรรมที่นักเรียนพึงกระทํา อาจ

กําหนดแยกเปนแตละหนวยหรืออาจจะรวมเลมก็ได

อารีย บัวคุมภัย (2540 : 18, อางถงึใน จินตอาภา ผลบณุยรักษ 2544 : 29) ไดใหความหมาย

ของแบบฝกวา เปนการสรางแบบฝกในรูปแบบทีห่ลากหลาย โดยมีจุดประสงคเพื่อเสริมสรางทักษะ

ตางๆ ใหเกิดแกผูเรียนในขณะเรียนหรือหลังจากเรียนจบแลว

นพเกา ณ พัทลุง (2546 : 24) กลาววาเเบบฝกเปนสื่อการเรียนการสอนประเภทหน่ึงที่ใช

ฝกผูเรียนใหปฏิบัติเพื่อทําใหเกิดความรูความเขาใจในเน้ือหาวิชา และเสริมทักษะในการใชภาษา

มากยิ่งขึ้น รวมถึงชวยแกไขปรับปรุงขอบกพรองในการใชภาษาของผูเรียน

ดังน้ันอาจสรุปไดวาแบบฝกน้ันคือสื่อการสอนที่ผูเ รียนใชคูกับการเรียนการสอน โดย

จะใชในระหวางเรียนหรือหลังเรียนก็ได โดยอาจจะแยกเปนแตละหนวยหรือรวมเปนเลมทั้งน้ีเพื่อ

พัฒนาทักษะทางภาษาใหแกผูเรียน

2.2 ประโยชนของแบบฝก

แบบฝกเปนสื่อการสอนชนิดหน่ึงที่ชวยพัฒนาใหผูเรียนเกิดการเรียนรูและเหมาะสมที่

จะนํามาใชในการเรียนการสอนซึ่งในเร่ืองน้ี กรีนนี และ เพตตี (Greene and Petty 1971 : 469) ได

กลาวถึงประโยชนของแบบฝกไวหลายประการดังน้ี

1. ใชเสริมหนังสือแบบเรียนในการเรียนทักษะ

2. เปนสื่อการสอนที่ชวยแบงเบาภาระของครู เพราะเปนแบบฝกที่ทําขึ้นอยางมีระบบ

3. เปนเคร่ืองมอืทีช่วยฝกฝนและสงเสริมทักษะการใชภาษาใหดีขึ้น แตทั้งน้ีจะตองไดรับ

การดูแลและเอาใจใสจากครูดวย

4. แบบฝกที่สรางขึ้นโดยคาํนึงถึงความแตกตางระหวางบุคคลจะเปนการชวยใหผูเรียน

ประสบความสาํเร็จตามระดับความสามารถของผูเรียนดวย

5. ชวยเสริมทกัษะใหคงทนอยูนาน

6. เปนเคร่ืองมอืวัดผลสมัฤทธิท์างการเรียน หลงัจากจบบทเรียนแตละคร้ัง
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7. แบบฝกที่จัดทําเปนรูปเลม จะอํานวยความสะดวกแกนักเรียนในการเก็บรักษาไว

เพือ่ทบทวนดวยตนเองได

8. ชวยใหครูมองเห็นปญหาและขอบกพรองในการสอนตลอดจนทราบถึงปญหาและ

ขอบกพรองรวมทัง้จุดออนของนักเรียน ชวยใหครูสามารถแกปญหาไดทนัทวงที

9. ชวยใหเด็กมโีอกาสฝกทกัษะอยางเต็มที่

10. แบบฝกทกัษะทีจั่ดพมิพไวเรียบรอยแลว จะชวยครูประหยดัเวลาและแรงงานในการสอน

การเตรียมการสอน การสรางแบบฝกทักษะและชวยใหนักเรียนประหยัดเวลาในการลอกโจทย

แบบฝกหัด

ยุพาภรณ ชาวเชียงขวาง (2537 : 16) กลาววา แบบฝกเปนสวนเพิม่หรือเสริมหนังสอืเรียน

ในการเรียนทักษะ เปนอุปกรณการสอนทีช่วยลดภาระของครูไดมากเพราะแบบฝกเปนสิ่งที่จัดทําขึ้น

อยางมีระบบระเบียบ แบบฝกชวยเสริมทักษะทางการใชภาษาเปนเคร่ืองมือที่ชวยใหเด็กฝกทักษะ

การใชภาษาไดดีขึ้น ชวยในเร่ืองความแตกตางระหวางบุคคล แบบฝกที่เหมาะกับความสามารถ

จะชวยใหเด็กประสบผลสําเร็จ นอกจากน้ีแบบฝกชวยเสริมใหทักษะทางภาษาคงทน โดยฝกทันที

หลังจากที่เด็กไดเรียนรูในเร่ืองน้ันๆ ฝกซ้ําหลายๆ คร้ัง และเนนเฉพาะเร่ืองที่ตองการ

จากคาํกลาวของนักวิชาการขางตน ซึง่มคีวามคดิเห็นสอดคลองกันจึงสรุปไดวาแบบฝกน้ัน

มีสวนชวยในการพัฒนาทักษะการใชภาษาของผูเรียนไดดี เน่ืองจากผูเรียนสามารถจะทบทวน

ดวยตนเองหลังจากไดเรียนรูเร่ืองน้ันในชั้นเรียนแลว เมื่อใดก็ไดตามที่ผูเรียนตองการจึงเปนการลด

ภาระของครูในเร่ืองการเตรียมการสอนไดมาก

2.3 หลักการสรางแบบฝก

การสรางแบบฝกใหมีประสิทธิภาพดี มีความสอดคลองกับหลักสูตรการสอนเพื่อใหได

ผลดีในการนําไปใชดีน้ันมีผูเสนอแนะแนวทางไวดังน้ี

อารี บัวคุมภัย (2540 : 20) เสนอขอคิดในการสรางแบบฝกทักษะที่ดีไวดังน้ี

1. สรางแบบฝกใหสอดคลองกับหลักจิตวิทยา และพฒันาการของนักเรียนตามลําดับขั้น

การเรียนรู แบบฝกหัดเสริมทกัษะตองอาศยัรูปภาพจูงใจผูเรียนและควรเรียงเน้ือหาตามลําดับจากงาย

ไปยากเพื่อชวยใหนักเรียนมีกําลังใจทําแบบฝกหัด

2. มีจุดประสงคที่แนนอนวาจะฝกทักษะในดานใดแลวจัดเน้ือหาใหตรงกับจุดประสงค

ที่กําหนดไว

3. ตองคาํนึงถงึความแตกตางระหวางบคุคลของนักเรียน ถาสามารถทําไดควรแบงนักเรียน

ออกเปนกลุมยอยตามความสามารถแลวจึงจัดทําแบบฝกทักษะ
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4. แบบฝกตองมีคําชี้แจงงายๆ สั้นๆ ที่นักเรียนอานเขาใจและทําแบบฝกไดดวยตนเอง

5. แบบฝกตองมีความถูกตอง ครูตองพจิารณาใหรอบคอบ ทดลองทําดวยตนเองเสียกอน

อยาใหมีขอผิดพลาด

6. ใหนักเรียนทําแบบฝกแตละคร้ังตองใหเหมาะสมกับเวลาชวงความสนใจ

7. ควรมีหลายรูปแบบเพื่อใหเกิดการเรียนรูอยางกวางขวางสงเสริมความคิดสรางสรรค

ริชารด และรอดเจอรส (Richard and Rogers 1991 : 20, อางถงึใน สาวิตรี ประวัติ 2545 :

29) ไดใหความเห็นวาในการสรางแบบฝกการสอนน้ันถือเปนระดับของการวิเคราะหรูปแบบทาง

การสอน สามารถกําหนดขอบเขตเน้ือหาหลักสูตรจากหนวยการเรียนระดับเล็กสูระดับใหญและใน

การออกแบบการสอนควรคาํนึงถงึสวนประกอบทีส่าํคญัดังน้ี (ก.) วัตถปุระสงคการสอน (ข.) ทาํอยางไร

จึงจะเลือกเน้ือหาที่จะนํามาใชสอนและการจัดเตรียมรูปแบบการสอนใหสอดคลองกับหลักสูตร

(ค.) ลักษณะของภาระงานและกิจกรรมการสอนสอดคลองกับรูปแบบการสอนหรือไม (ง.) คํานึงถึง

บทบาทของผูเรียน (จ.) บทบาทครู และ (ฉ.) บทบาทของสื่อการสอน

ซีลสและกลาสโกว (Seals and Glasgow 1990 : 4) เสนอวา ในการจัดสถานการณทาง

การสอน สามารถกําหนดขอบเขตเน้ือหาหลักสูตรจากหนวยการเรียนระดับเล็กสูระดับใหญ และใน

การออกแบบการสอนควรคํานึงถึงสวนประกอบที่สําคัญ ดังน้ี

1. เน้ือหาที่คัดเลือกมาตองอิงจุดประสงครายวิชา

2. กลวิธีที่ใชในการสอนตองอิงทฤษฏีและผลงานทางการวิจัยที่ไดมีผูทําไว

3. การวัดผลตองอิงพฤติกรรมการเรียนรู

4. รูจักนําเทคโนโลยีมาใชเพื่อใหเเบบฝกมีประสิทธิภาพ และคุมคา และไดแสดง

ขั้นตอนการสรางแบบฝกไวดังน้ี

วิเคราะหขอมูล สรางหรือออกแบบ พัฒนาเครื่องมือ ทดลองใชเครือ่งมือ ประเมินผล

(Analyze) (Design) (Develop) (Implement) (Evaluate)

แผนภูมิที่ 7 ขั้นตอนการสรางแบบฝกการสอนทั่วไปตามแนวคิดของซีลส และกลาสโกว

ที่มา : Seals and Glasgow, Exercise in Instruction Design (U.S.A. : Merrill Publishing Company,

1990), 4.

ในขัน้ตอนของการวิเคราะหขอมลูทัว่ไปน้ัน เปนการวิเคราะหเกีย่วกบัตัวผูเรียนและเน้ือหา

ที่จะสอน หลงัจากน้ันจะเปนขัน้ตอนทีนํ่าผลการวิเคราะหมาออกแบบการสอน และเมื่อสรางแบบฝก
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แลวจะมีการปรับปรุงแกไขขอบกพรองกอนการนําไปใช จากน้ันจึงนําเคร่ืองมือที่แกไขแลว

ไปทดลองใช และขั้นตอนสุดทายคือการประเมินผลเพื่อจะไดทราบวาผูเรียนบรรลุจุดประสงคใน

การเรียนหรือไม

3. เอกสารเกี่ยวกับการอาน

3.1 ความหมายของการอาน

การอานถือไดวาเปนกิจกรรมที่สําคัญในการดําเนินชีวิตของมนุษย เพราะการอาน

เปนการเปดรับขาวสาร รับความรู ภูมปิญญาทัง้ทีเ่ปนเร่ืองราวในทองถิน่และสากล ความเคลื่อนไหว

ที่เกิดขึ้นในชีวิตประจําวัน ความเปนไปในธุรกิจและการปฏิบัติงาน ตลอดจนติดตามความกาวหนา

และทิศทางที่โลกจะกาวไป (สุริทอง ศรีสะอาด 2546 : 24) และสําหรับในเร่ืองความหมายของ

การอานน้ันนักวิชาการหลายทานไดใหความหมายของการอานไวดังน้ี

กูดแมน (Goodman and others 1973 : 5–11, อางถึงใน กิ่งเพชร ปองแกว 2545 : 8)

กลาววา การอานหมายถึงกระบวนการทางภาษาศาสตรเชิงจิตวิทยา ซึ่งในขณะที่อานผูอานจะเลือก

ตัวชี้แนะ (Clue) ที่ปรากฏในขอความเพื่อเดาความหมายของเน้ือความทั้งหมด นอกจากน้ันการอาน

ยังเปนกระบวนการที่เร่ิมตนดวยการรับรูของสมอง และในขณะที่สมองรับรูตัวอักษรน้ัน ผูอานตอง

มีการคาดการณลวงหนา โดยอาศัยพื้นฐานของความรูและประสบการณเดิมของผูอาน

แลพพและฟลัด (Lapp and Flood 1986 : 5–6) กลาววา โดยทั่วไปคํานิยามของการอาน

แบงออกเปน 2 ระดับคือ ระดับแรกเปนกระบวนการแปลรหัสจากอักษรเปนเสียง และระดับที่สอง

เปนกระบวนการรับความหมายจากตัวอักษรหรือเรียกวา การอานเพื่อความเขาใจ แตทั้งน้ีเปน

กระบวนการการปฏิสัมพันธระหวางผูเขียนกับผูอาน การที่ผูอานจะเขาใจสิ่งที่ผูเขียนเขียน ผูอาน

ตองรับรู แปลความ  ตีความ ต้ังสมมุติฐาน และประเมินสิ่งที่ไดอานกระบวนการ ดังกลาว จะมีอัตรา

ความเร็วแตกตางกนัออกไป ขึน้อยูกบัความคุนเคยของผูอานกบัเน้ือหาของสิง่ทีไ่ดอาน และจุดประสงค

ในการอานของผูอานดวย

แอบบอท (Abbot 1981 : 84) มคีวามเห็นวา การอานหมายถงึการตีความหมายของคําศัพท

จากขอความในบริบทโดยผูอานอาจจะใชวิธีการอนุมานความหมายของศัพทจาก โครงสรางของคํา

หรือจากศัพทที่มีความหมายเหมือนหรือตรงขามกัน หรือการใชประสบการณของผูอานเอง

วอลเลซ (Wallace 2000 : 3–4) กลาววา การอานคอืการตีความขอความทีอ่าน ซึ่งบทความ

ที่อานน้ันเปนเหมือนตัวแทนผูเขียนที่กําลังสื่อสารกับผูอาน และพฤติกรรมการอานของแตละคนจะ

ขึ้นอยูกับจุดประสงคในการอานเปนสําคัญ
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สวน เอสคีย (Eskey 2002 : 5–8) ใหความหมายของการอานไว 3 ประการ คือ

1. การอานเปนกระบวนการทางภาษาศาสตรจิตวิทยาทีใ่ชเพือ่หาขอมลูจากขอความที่อาน

โดยใชกระบวนการอานที่เปนขั้นตอนคือกวาดสายตาไปตามอักษรแลวจะใชสมองในการแปร

ตัวอักษร กลุมคํา เหลาน้ันออกมาเปนความหมาย

2. การอานเปนแบบฝกทางวัฒนธรรมสังคม ผูอานจะเรียนรูวัฒนธรรมของตนเอง และ

วัฒนธรรมอ่ืนโดยผานการอาน

3. การอานเปนพฤติกรรมสวนบุคคล ผูอานมีพฤติกรรมการอานรวมถึงทัศนคติดาน

การอานที่แตกตางกัน

จากขอมูลดังกลาวอาจประมวลความหมายของการอานไดวา การอานคือกระบวนการ

ปฏิสัมพันธระหวางผูเขียนและผูอานที่สื่อสารถึงกัน ผูอานจะตองใชกระบวนการและทักษะตางๆ

เพื่อที่จะเขาใจความหมายของสิ่งที่อาน ต้ังแตการแปลรหัสจากอักษรที่อาน แปลความ ตีความ จากคํา

หรือรูปประโยคที่เห็นตลอดจนใชการเดาโดยใชความรูและประสบการณเดิมของผูอาน เพื่อสามารถ

เก็บรายละเอียด เขาใจความคิดของผูเขียนและจับใจความสําคัญเพื่อสรุปเร่ืองได ตามจุดประสงค

ของผูอาน

3.2 ระดับของความเขาใจในการอาน

สิ่งที่สําคัญที่สุดในการอานคือความเขาใจในการอาน ซึ่งในการอานแตละคร้ังของผูอาน

น้ันยอมจะมีวัตถุประสงคในการอานตางกันไป เชนอานเพื่อความสนุกสนาน หรืออานเพื่อหาขอมูล

ทําใหระดับของความเขาใจในเร่ืองที่อานไมเทากัน นักวิชาการจึงไดแบงระดับของความเขาใจ

ในการอานไวดังน้ี

บาเร็ท (Barret, quoted in Kemp 1989 : 139–142) ไดแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับ

การจําแนกระดับความเขาใจในการอานไวเปน 5 ระดับดังน้ี

1. ระดับความเขาใจตามตัวอักษร (Literal Comprehension) ระดับน้ีมุงเนนการอานใหได

ความคิดและความเขาใจตามตามขอมูลที่ปรากฏอยูเทาน้ันซึ่งถือวาเปนระดับที่งายที่สุด

2. ระดับความเขาใจในการเรียบเรียงขอความ (Reorganization) เปนระดับทีม่กีารวิเคราะห

สังเคราะห รวมทั้งการเรียบเรียงความคิดจากเร่ืองที่อาน และสรางความคิดใหมโดยอาจยึดตาม

ประโยคเดิมของผูแตงหรือเรียบเรียงประโยคขึ้นใหมโดยมีความหมายเดิม

3. ระดับความเขาใจในการสรุปความอางอิง (Inferential Comprehension) ผูอานสามารถ

ที่จะสรุปความคิดจากขอมูลที่ปรากฏตามเน้ือความ โดยใชความรูสึก และประสบการณของตนเอง

รวมทั้งจินตนาการ และการต้ังสมมุติฐาน
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4. ระดับความเขาใจในการประเมินความ (Evaluation) คือระดับของการตัดสินใจเชิง

ประเมินคาสิ่งที่อานโดยเปรียบเทียบความคิดที่เสนอในเร่ืองราวที่อานกับเกณฑภายนอก ซึ่งอาจ

ไดจากผูเชี่ยวชาญหรืองานเขยีนอ่ืนๆในการประเมนิคาน้ันจะตองมีการตัดสิน และเนนคณุภาพในเร่ือง

ของความถูกตองดวย

5. ระดับความเขาใจอยางลกึซึง้ (Appreciation) หมายถงึความเขาใจทกุระดับทีก่ลาวมาแลว

โดยผูอานจะมีอารมณและความรูสึกรวมกับผูเขียนตองานเขียนในรูปแบบหรือทวงทํานองตางๆ

เรเกอร และเรเกอร (Raygor and Raygor 1985 : 162) แบงระดับความเขาใจในการอาน

เปน 3 ระดับ ดังน้ี

1. ความเขาใจระดับตัวอักษร (Literal Comprehension) คือ ความสามารถในการเขาใจ

คําและความคิดของผูเขียนเทาน้ัน

2. ความเขาใจระดับตีความ (Interpretation Comprehension) คอืความเขาใจในสิง่ทีผู่เขียน

เขียน รวมทั้งสามารถเปรียบเทียบขอมูลที่อานกับเร่ืองจริงจากประสบการณของตนเองและเขาใจ

ลําดับเหตุการณตางๆ สามารถหาความสมัพนัธของเหตุและผลได  นอกจากน้ียังสามารถตีความหมาย

ขอมูลทั่วไปได

3. ความเขาใจระดับการนําไปใช (Applied Comprehension) สําหรับความเขาใจ

ในระดับน้ีน้ันผูอานสามารถประเมินความคิดของผูเขียนได มีการตัดสินใจยอมรับหรือปฏิเสธ และ

สามารถนําขอมูลน้ันไปประยุกตใช

จากแนวคิดดังกลาวจะเห็นวาระดับของความเขาใจในการอานอาจแบงไดเปนดังน้ีคือ

ระดับแรก ผูอานจะมีความเขาใจในระดับขอเท็จจริง คือความเขาในในเร่ืองที่อานตามตัวอักษร จาก

น้ันผูอานอาจจะสามารถตีความขอมูลที่อาน รวมทัง้วิเคราะหสงัเคราะหได และในระดับสงูสดุผูอาน

จะสามารถประเมินบทอานน้ันและสามารถนําขอมูลน้ันไปประยุกตใชได

3.3 การอานอยางมีปฏิสัมพันธ (Interactive Reading)

กระบวนการอานอยางมีปฏิสัมพันธน้ัน เร่ิมมีขึ้นประมาณชวงป ค.ศ. 1970 มีนักวิชาการ

ที่เสนอแนวคิดน้ีเชน รูเมลฮารท และ ออรโทนี (Rumelhart and Ortony 1977) เอสคีย (Eskey

1986) กระบวนการอานอยางมีปฏิสัมพันธน้ันผูอานจะใชกระบวนการอาน 2 วิธีการรวมคือวิธีการที่

เรียกวากระบวนการอานแบบลางสูบน (Bottom–up process) รวมกบักระบวนการอานแบบบนสูลาง

(Top–down process)

วิธกีารของกระบวนการอานแบบลางสูบน น้ันผูอานจะใชความรูทางภาษาในการวิเคราะห

ต้ังแตระดับตัวอักษร ใชวิธีกวาดสายตาจากซายไปขวาแลวการถอดรหัส (Decode) ตัวหนังสือที่
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ปรากฏอยูในบทอาน เพื่อรับรูและจําแนกคํา กลุมคํา ประโยค ซึ่งจะทําใหเกิดความเขาใจในบทอาน

ในกระบวนการน้ีผูอานใชความรูในการวิเคราะหองคประกอบยอยๆ ของภาษาไดแก ศพัท ไวยกรณ

และความหมาย คําแตละคําสูขอความเปนประโยคไปจนถึงขอความทั้งหมด นักวิชาการที่เสนอ

แนวแนวน้ีไดแก ลาเบิรจ และ ซามูเอลส (LaBerge and Samuels 1974)

สําหรับกระบวนการอานแบบบนสูลาง น้ันผูอานจะอานขอความที่ปรากฏในบทอาน

และในขณะเดียวกันผูอานจะพยายามทําความเขาใจในบทอานโดยใชการคาดเดาหรือต้ังสมมุติฐาน

เกี่ยวกบัเร่ืองทีอ่านไปพรอมกนัดวย ซึง่การคาดเดาน้ีจะอาศยัพืน้ความรูเดิมและประสบการณทีส่ะสมไว

เปนตัวชี้แนะแนวทางในการทําความเขาใจสิ่งที่อานดังน้ันวิธีการน้ีจึงใชความรูเดิมของผูอานเปน

สวนสําคัญในการทําความเขาใจกับบทอาน นักวิชาการที่เสนอแนวคิดน้ีไดแก กูดแมน (Goodman

1971) และ สมิธ (Smith 1978)

กระบวนการอานอยางมีปฏิสัมพันธน้ัน ผูอานจะใชความรูทางทางภาษาในการวิเคราะห

ต้ังแตระดับตัวอักษร ความหมายของคํา โครงสรางไวยากรณ จนถึงระดับความสัมพันธระหวาง

ประโยค และขอความทั้งหมดที่อาน ซึ่งเปนกระบวนการแบบลางสูบน ในขณะเดียวกันผูอานจะใช

พื้นความรูเดิมและประสบการณที่สะสมไวเปนเปนตัวชี้แนะในการทําความเขาใจกับบทอาน

ไปพรอมกันดวย ซึ่งวิธีการน้ีคือกระบวนการแบบบนสูลาง ดังน้ันถาผูอานมีประสบการณหรือ

พื้นความรูที่เกี่ยวของกับเร่ืองที่อานก็จะทําใหการทําความเขาใจในเร่ืองที่อานงายขึ้น

นักวิชาการหลายทานเชน ดีไวน (Devine 1986) และ คารเรลและไอสเตอรโฮลด

(Carrell and Eisterhold 1988) มคีวามเห็นตรงกนัวากระบวนการอานอยางมปีฏสิัมพันธ ซึ่งใชวิธีการ

กระบวนการแบบลางสูบน รวมกับกระบวนการแบบบนสูลางน้ี เปนกระบวนการที่สําคัญในการ

ชวยแกปญหาใหผูอานเมื่อไมเขาใจในบทอาน โดยอาจจะเพราะความกํากวมของภาษาหรือผูอานมี

ความบกพรองในเร่ืองไวยกรณหรือคําศัพท ก็จะสามารถใชความรูพื้นฐานของตนมาชวยในการ

ทําความเขาใจบทอานได

จากความคิดเห็นดังกลาวพอสรุปไดวาการอานแบบมีปฏิสัมพันธน้ันคือการอานที่ใช

กระบวนการอานที่รวมวิธีการทั้งสองแบบไวดวยกัน คอืการอานแบบบนสูลางและการอานแบบลาง

สูบนซึ่งผูอานสามารถนํามาแกปญหาในการอานไดอยางดี จึงถอืไดวาเปนวิธกีารอานทีม่ปีระสิทธิภาพ

วิธีหน่ึง

3.4 การสอนอานตามแนวทฤษฎีโครงสรางความรูเดิม (Schema Theory)

การสอนอานตามแนวคดิของทฤษฎโีครงสรางความรูเดิม (Schema Theory) เปนการสอน

ที่มีจุดหมายใหผูเรียนเกิดความเขาใจในการอาน โดยอาศัยพื้นความรูเดิมที่มีอยูรวมกับขอมูลใหมที่

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



35

เสนอไวในบทอานทาํใหผูอานสามารถเดาหรือคาดการณสิง่ทีจ่ะเกิดขึ้นในบริบทโดยใชประสบการณ

ของผูอานเปนตัวกําหนด คารเรล (Carrel 1988 : 104) ไดแบงประเภทของโครงสรางความรูออกเปน

2 ประเภทคือ

1. โครงสรางความรูทางเน้ือหา (Content schemata )หมายถึงการที่ผูอานมีความคุนเคย

หรือมีความรูเกี่ยวกับเน้ือหาของเร่ืองที่อานมากอน ก็ยอมจะทําใหเขาใจเน้ือเร่ืองที่อานงายกวาการที่

ไมเคยมีประสบการณหรือความรูเกี่ยวกับเร่ือง เชนความรูในเร่ืองวัฒนธรรม ความรูรอบตัวทั่วไป

และความรูในเน้ือหาเฉพาะดานที่ปรากฏในบทอาน

2. โครงสรางความรูเดิมแบบรูปนัย (Formal schemata) หมายถึง การที่ผูอานมีความรู

เกี่ยวกับกฎเกณฑ รูปแบบ ลักษณะลีลาการเขียน ของงานเขียนแตละประเภท เชน การเขียนนิทาน

การเขียนจดหมายเร่ืองสั้นหรือบทความ ทาํใหสามารถเขาใจในสิง่ทีผู่เขยีนตองการสื่อสารไดมากขึ้น

เมเยอร และฟรีเดิล (Meyer and Freedle 1984 : 122–124) ไดแบงโครงสรางเร่ืองของ

เน้ือหาเชิงความเรียงเปน 5 ลักษณะ คือ

1. ขอความเชิงรวบรวม (Collection) ประกอบดวยขอความยอยๆ ในแตละขอความมี

บางสวนสัมพันธกัน ขอความที่ดีจะมีการเรียบเรียงตามลําดับ เชน การเรียงลําดับเหตุการณใน

ประวัติศาสตร

2. ขอความเชงิพรรณนา (Description) เปนการจัดกลุมขอความทีม่ลีกัษณะเฉพาะ กลาวคือ

ลักษณะบางสวนของขอความยอยหน่ึงสนับสนุนบางสวนของอีกขอความหน่ึง ดังน้ันโครงสรางน้ี

จึงเปนการใหขอมูลเกี่ยวกับหัวเร่ืองน้ันๆ มากขึ้น

3. ขอความเชิงเหตุผล (Causation) เปนการจัดกลุมขอความเรียงลําดับเวลา และมี

ความสัมพันธกันเชิงเหตุผล หรือกึ่งเหตุผล

4. ขอความเชงิปญหาและการแกไข (Problem/solution) เปนการกลาวถงึสาเหตุแหงปญหา

และการแกไข

5. ขอความเชงิเปรียบเทยีบ (Comparison) การเรียบเรียงขอความเปนการกลาวถงึความเหมอืน

และความแตกตาง

จากแนวคิดขางตนน้ันพอสรุปไดวา ความสามารถในการโยงขอมลูใหมเขากับความรูเดิม

ที่มีน้ันเปนสิ่งสําคัญที่ชวยใหผูอานทําความเขาใจกับบทอานไดงายขึ้น ดังน้ัน ผูสอนจึงควรสอน

ทกัษะการอานโดยใชบทอานทีผู่เรียนมคีวามรูอยูบาง ไมวาจะเปนในดานเน้ือหา หรือรูปแบบ นอกจากน้ี

ผูสอนควรจะคาดเดาถึงสิ่งใหมที่จะเปนปญหาในการอานของผูเรียน แลววางแผนการสอนโดยใช

ประสบการณเดิมของนักเรียนมาทาํความเขาใจกบัสิง่ใหม เพื่อเปนการฝกใหผูเรียนรูจักวิธกีารเชือ่มโยง

ความรูใหมกับความรูเดิมได
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3.5 การอานเพื่อการสื่อสาร (Communicative Reading Approach)

การอานเพือ่การสือ่สารน้ันเปนการอานเพือ่วัตถปุระสงคใดวัตถุประสงคหน่ึงที่นอกเหนือ

ไปจากการอานเพือ่การศกึษาในชวิีตจริงการอานสิง่ตางๆ เชน หนังสอืพมิพ โฆษณา นิทาน บทรอยกรอง

ผูอานไมไดสนใจตัวภาษาแตสนใจเพียงสาระที่ไดรับ หลงัจากน้ันอาจจะมกีารแสดงออกตอสิ่งที่อาน

ในรูปแบบตางๆ เชนเมื่ออานพบประกาศสมัครงานก็อาจจะเขียนจดหมายไปสมัคร หรือไปเลาให

เพื่อนฟงถึงความสนุกสนานทีไ่ดรับจากการอานนิทานหรือนวนิยาย (สุมิตรา อังวัฒนกุล 2535 : 178)

เดอชองต (Dechant 1982 : 5, อางถึงใน จินตอาภา ผลบุณยรักษ 2544 : 23) กลาววา

การอานเพื่อการสื่อสารน้ันยึดหลักการที่วารายละเอียดที่ไดจากการอานจะจูงใจใหผูอานทํากิจกรรม 

ตางๆ อยางตอเน่ือง เชน ฟงพดู และเขยีน การเรียนไมไดจํากดัเพยีงรูปของภาษาเทาน้ัน แตยังหมายถึง

การใชภาษาน้ันๆ ในสถานการณจริง สิง่น้ีเปนสิง่ทีต่องการใหเกดิในการเรียนการสอนภาษาตางประเทศ

ดังน้ันในการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนจึงเปนสิง่สาํคญัทีผู่สอนตองคํานึงถึงการสอน

เพื่อใหเกิดการสื่อสารตามความหมายดังกลาวขางตน ซึ่งในเร่ืองน้ีไดมีนักวิชาการหลายทานเสนอ

แนวทางการจัดกิจกรรมการอานเพื่อการสื่อสารไวดังน้ี

อรุณี วิริยะจิตรา (2532 : 120–136) กลาววา ในการสอนอานน้ัน ผูสอนควรคํานึงถึง

คุณลักษณะและชนิดของสารทีใ่หผูเรียนอานและรวมทัง้ขัน้ตอนในการสอนอานเพราะสวนประกอบ

เหลาน้ีจะชวยใหผูเรียนเขาเร่ืองที่อานได ซึง่สารทีนํ่ามาสอนน้ันควรเปนเอกสารจริงแตถาเปนเอกสาร

ที่สรางขึ้นเองน้ันควรจะมีความยากในระดับ I+1 คือมีความยากเพิ่มขึ้น อีกหน่ึงขั้นจากระดับ

ความสามารถเดิมของผูเรียนซึ่งจะชวยใหผูเรียนมกีารพฒันาความสามารถเพิ่มขึ้นได นอกจากน้ียังได

เสนอวิธีการสอนอานซึ่งมีขั้นตอนดังน้ี

1. ขั้นตอนการสอนระยะกอนอาน

1.1 การสอนในขั้นตอนน้ีเปนการกระตุนใหผูเรียนมี ความสนใจเน้ือเร่ืองที่จะอาน

รายละเอียดดังน้ี

1.1.1 กระตุนความสนใจผูเรียนโดยใหระดมความคิดคาดการณลวงหนาวาจะ

ไดรับอะไรบางโดยดูจากหัวขอเร่ือง หรือรูปภาพ

1.1.2 ใหผูเรียนเลือกขอความที่ตนคิดวาผูเขียนจะกลาวถึง

1.1.3 ใหผูเรียนบอกวาตนมคีวามรูในเร่ืองทีอ่านอยางไร และตองการอะไรเพิม่เติม

โดยอาจกรอกเปนขอความลงในตาราง

1.1.4 ใหผูเรียนทํานายวาผูเขียนมีจุดประสงคอะไรในการเขียนน้ันๆ

1.1.5 ใหผูเรียนออกความเห็นในเร่ืองที่จะอาน
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1.2 เตรียมผูเรียนลวงหนาเพื่อใหมีความพรอมในการรับสารน้ัน เพื่อที่ผูเรียนจะได

เขาใจสารไดงายขึ้นโดยวิธีการตอไปน้ี

1.2.1 เตรียมผูเรียนใหมคีวามรูในเร่ืองทีจ่ะอานโดยอาจถามคาํถามนําเขาสูบทเรียน

เกี่ยวกับเร่ืองที่จะอาน

1.2.2 เตรียมพรอมเร่ืองคําศัพทสําคัญๆ ที่จะพบในเร่ืองที่จะอาน

1.2.3 เตรียมพรอมในเร่ืองโครงสรางทางภาษา

1.2.4 เตรียมพรอมในเร่ืองทกัษะยอยทีจ่ะชวยในการอาน เชนทักษะการอานกวาด

(Scanning)

2. ขั้นตอนการสอนระหวางการอาน

เปนระยะทีมุ่งใหผูเรียนสือ่ความหมายจากสารที่ไดอานโดยใหผูเรียนทราบจุดมุงหมาย

ในการอานแลวจึงใหผูเรียนทํากิจกรรมดวยตัวเอง

2.1 การใหจุดหมายในการอาน เพือ่ใหผูเรียนมเีหตุผลในการอานและสามารถกําหนด

กลยุทธในการอานไดถูกตอง

2.1.1 ใหผูเรียนตรวจดูวาสิ่งที่ตนคาดการณลวงหนาจะไดรับรูทั้งจากหัวเร่ือง

หรือจากรูปภาพแผนภูมิประกอบเร่ือง มีความถูกตองมากนอยเพียงไร

2.1.2 ใหผูเรียนตรวจดูวาสิ่งที่ตนคิดในเร่ืองที่จะอานถูกตองหรือไม และไดรับ

ขอมูลอะไรเพิ่มเติมบาง

2.1.3 ใหผูเรียนตรวจดูวาความเห็นทีต่นมีเกี่ยวกับเร่ืองราวน้ันๆ ถูกตองตามเร่ือง

ที่กลาวไวหรือไม

2.1.4 ใหผูเรียนหาความคดิเห็นของผูเขียนเกี่ยวกับเร่ืองที่อานแลวเปรียบเทียบกับ

ความคิดตนเองกอนการอาน

2.1.5 ใหผูเรียนหาขอมลูมาชวยในการตัดสินใจ (Problem solving) เชนหาขอมูล

จากบทวิจารณภาพยนตรเพื่อตัดสินใจเลือกภาพยนตรที่จะชม

2.1.6 ใหผูเรียนหาขอมูลของตนมาแลกเปลี่ยนกับขอมูลของเพื่อนในกลุมเพื่อ

จะไดขอมูลที่สมบูรณ (Information gap หรือ Jigsaw reading) แลวนําขอมูลที่สมบูรณมาชวยในการ

ตัดสินปญหา

2.1.7 ใหผูเรียนนําขอมูลมาแสดงความคิดเห็นโตแยงกับเพื่อนที่มีขอมูลตางกัน

(Discussion)

2.1.8 ใหผูเรียนนําขอมูลมาเขียนสรุปใจความสําคัญที่ไดจากการอาน

2.1.9 ใหผูเรียนนําขอมูลมาชวยในการปฏิบัติงานบางอยาง (Performing tasks)
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2.2 การใหผูเรียนหาขอมูลตางๆ การบทอานตามจุดมุงหมาย ซึ่งแบงเปน 2 ระยะ คือ

ระยะแรกอานแบบคราวๆ จากน้ันจึงอานเพือ่เกบ็รายละเอียด ซึง่ในการอานน้ีผูเรียนตองใชทักษะยอยๆ

ดังน้ี

2.2.1 การอานเพื่อจับใจความสําคัญ

2.2.2 การอานเพื่อเอารายละเอียดในกรณีน้ีผูเรียนจะกระทําได 2 วิธีการคือ

2.2.2.1 การอานเพื่อเลือกหาเฉพาะขอมูลที่ตองการ

2.2.2.2 การอานเพื่อเอารายละเอียดทั้งหมด

3. ขั้นตอนการสอนระยะหลังการอาน

เปนขั้นตอนที่ผู เ รียนจะนําขอมูลที่ไดจากการอานไปทํากิจกรรมอ่ืนตอเน่ืองตาม

จุดมุงหมายที่ต้ังไว ในการทํากิจกรรมน้ีอาจใชทักษะอ่ืนประกอบดวย เชนการฟงหรือพูด

สุมิตรา อังวัฒนกุล (2535 : 178–179) ไดเสนอขั้นตอนและกิจกรรมการสอนอานเพื่อ

การสื่อสารไวดังน้ี

1. กิจกรรมกอนการอาน (Pre –reading activities )

เปนการสรางความสนใจและปพูืน้ความรูในเร่ืองทีจ่ะอาน ตัวอยางกิจกรรมในขั้นน้ี

ไดแก

1.1 ใหคาดคะเนเร่ืองที่จะอาน เปนการกระตุนใหผูเ รียนคํานึงถึงความรูเดิมแลว

นํามาสัมพันธกับเร่ืองที่อาน การคาดคะเนอาจจะผิดหรือถูกก็ได

1.2 ใหเดาความหมายของคําศัพทจากบริบท โดยดูจากประโยคขางเคียง หรือจาก

รูปภาพ และการแสดงทาทาง

2. กิจกรรมระหวางอาน (While– reading activities )

เปนการทาํความเขาใจโครงสรางและเน้ือความในเร่ืองทีอ่าน กจิกรรมในขัน้น้ีไดแก

2.1 ใหลําดับเร่ืองโดยใหตัดเร่ืองออกเปนสวนๆ (Strips Story) อาจจะเปนยอหนา

หรือเปนประโยคก็ได แลวใหผูเรียนในกลุมลําดับขอความกันเอง

2.2 เขียนแผนผังโยงความสัมพันธของเน้ือเร่ือง (Semantic Mapping)

2.3 เติมขอความลงในแผนผังของเน้ือเร่ือง (Graphic Organizer)

2.4 เลาเร่ืองโดยสรุป (Summarizing )

3. กิจกรรมหลังการอาน (Post– reading activities)

เปนการตรวจสอบความเขาใจของผูเรียน กิจกรรมที่ทําอาจจะเปนการถายโอนไป

ทักษะอ่ืน ๆ เชนทักษะการพูด และการเขียนก็ไดโดยใหทํากิจกรรมดังตอไปน้ี

3.1 ใหแสดงบทบาทสมมุติ
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3.2 ใหเขียนเร่ืองหรือเขียนโตตอบ เชนเขียนจดหมาย เขียนบทสนทนา เขียน

แบบฟอรม วาดรูป เปนตน

3.3 พูดแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับเร่ืองที่อาน

เดวีส และคณะ (Davies et al. 1990 : 101) ไดเสนอรูปแบบการจัดกิจกรรมการอานเพื่อ

การสื่อสารไววาเน้ือหาที่นํามาใหผูเรียนอานควรเปนเอกสารจริง การสอนมุงเนนในเร่ืองการหาเหตุผล

ในการเขียนของผูเขียน โดยใหผูเรียนต้ังคาํถามเพือ่หาเหตุผล วาอะไร ทาํไม และอยางไร กิจกรรมและ

แบบฝกหัดควรมีความหลากหลาย เพื่อเปดโอกาสใหผูเรียนได ฝกในเร่ืองการเดาความหมายจาก

ขอความบริบทตางๆมากกวาการอานทีละบรรทัด มกีารเตรียมขัน้กอนการอาน โดยใชกิจกรรมจับคู

เลนเกมคําศัพทในขั้นดําเนินกิจกรรมการอานผูเรียนจะไดรูจักวิธีการอานแบบขามคํา (Skimming)

และการอานแบบกวาดสายตา (Scanning) และการเดาเน้ือเร่ือง จากน้ันทํากิจกรรมถายโอนขอมูล

โดยการพูดหรือเขียน หรือใชวิธกีารถาม yes/no, true/false หรือคําถามแบบมีตัวเลือก นอกจากน้ี

ควรใชกิจกรรมกระตุนความรูเดิมมาชวยในการอานดวย

จากแนวการสอนอานเพื่อการสื่อสารขางตน พอสรุปไดวาการสอนอานดังกลาวน้ีเปน

กิจกรรมที่เปดโอกาสใหผูเรียนไดมีการสื่อสารระหวางผูเขียนกับตัวผูอานเพื่อหาขอมูลที่อาน และ

ระหวางผูอานกับผูอานดวยกัน โดยผานกจิกรรมในรูปแบบตางๆ เชนการพูด หรือการถายโอนขอมูล

ใสตาราง  การใชคําถาม ฯลฯ  ซึง่กจิกรรมหลากหลายเหลาน้ีจะชวยใหผูอานเขาใจเร่ืองทีอ่านไดงายขึ้น

3.6 การอานภาษาอังกฤษเฉพาะกิจ (Reading English for Specific Purposes)

มีผูเรียนจํานวนมากในปจจุบันที่เรียนภาษาอังกฤษเฉพาะกิจ ในการเรียนแบบน้ีมักจะมี

เน้ือหาเฉพาะทางเชน วิศวกรรม หรือทางการแพทย ซึ่งผูเรียนจําเปนตองอานเน้ือเร่ืองที่เกี่ยวของกับ

เน้ือหาเฉพาะกิจดังกลาวมากกวาเน้ือหาทั่วไป และจากเน้ือหาประเภทน้ีเองที่จะทําใหเกิดแรงกระตุน

ใหผูเรียนสนใจในการอานมากขึ้น วอลเลซ (Wallace 2000) ไดรวบรวมความคิดของนักวิชาการ

หลายทานเกี่ยวกับเร่ืองการอานภาษาอังกฤษเฉพาะกิจไวดังน้ี

ฮัชชินสัน และ วอเตอรส (Hutchinson and Waters 1985, quoted in Wallace 2000 : 65)

ต้ังขอสังเกตวาการวิเคราะหเน้ือหาภาษาอังกฤษเฉพาะกิจที่จะสอน มักขาดความสนใจในเร่ืองของ

ไวยากรณ คําศัพทหรือรูปแบบของการเขียน แตมักจะใหความสนใจในเร่ืองของการสื่อสารและ

เน้ือหาเฉพาะทางและที่หัวขอเร่ืองที่อานเทาน้ัน

จอหน และ เดวีส (John and Davies 1983, quoted in Wallace 2000 : 66) กลาววา โครงสราง

ของบทอาน จะสามารถใหขอมูลเพื่อชวยใหผูอานอานบทอานไดงายขึ้น เชน

1. โครงสรางของไวยากรณ
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2. รูปแบบของคําขยายความตางๆ

3. ตําแหนงของคํา

4. หนาที่ทางภาษา

นอกจากน้ี สเวลส (Swales 1990, quoted in Wallace 2000 : 67) ยังใหความเห็นวาขอมูล

ที่เกี่ยวกับวัฒนธรรมสังคมตางๆ จะเปนตัวบอกลักษณะการใชภาษาแบบตางๆ ในบทอานดวยเชน

ลักษณะของคําที่เปลี่ยนไปตามกาลเวลา เชน ในการพาดหัวขาวหนังสือพิมพ

จากแนวคิดเหลาน้ีพอสรุปไดวาการอานภาษาอังกฤษเฉพาะกิจไมควรเนนในเร่ืองของ

เน้ือหาเฉพาะเพียงอยางเดียว แตควรใหความสนใจในเร่ืองของโครงสรางทางภาษา หนาที่ในการใช

ภาษา รูปแบบการเขียน เชนการเปรียบเทียบ การยกตัวอยาง รวมทั้งปจจัยดานอ่ืนๆ ซึ่งจะเปนสวน

ชวยใหการอานบทอานภาษาอังกฤษเฉพาะกิจซึ่งคอนขางยากน้ันงายขึ้น ดังน้ันผูสอนจึงควรชี้แนะ

ใหผูเรียนสังเกตเห็นความสําคัญและสอนขอมูลเหลาน้ีใหผูเรียนดวย

3.7 การสอนอานภาษาอังกฤษเพื่อวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (Reading English for Science and

Technology)

ครูผูสอนจํานวนมากมักเกิดความวิตกกังวลเมื่อตองสอนภาษาอังกฤษเพื่อวิทยาศาสตร

และเทคโนโลย ีเน่ืองจากลกัษณะของคาํศพัทเฉพาะทางซึง่คอนขางยาก รวมทัง้รูปแบบของการสือ่ความ

ที่เปนกราฟ หรือแผนภูมิตางๆ ดังน้ันผูสอนจึงควรตระหนักวาการสอนภาษาอังกฤษเพื่อวิทยาศาสตร

และเทคโนโลยีน้ันเหมือนกับการสอนภาษาอังกฤษทั่วไปน่ันเอง และมิไดเปนการสอนวิทยาศาสตร

และเทคโนโลยี แตเปนการสอนภาษาใหผูเรียนเพือ่ใชอานขอมลูตางๆ  (Smith and Coffey 1982 : 4)

ซึ่งในเร่ืองน้ีไดมีนักวิชาการเสนอแนวทางในการสอนอานไวดังน้ี

รุสไซสกี (Rusiecki 2004) ไดเสนอรูปแบบการสอนอานซึ่งเรียกวาการสอนแบบเนน

คําศัพท (Lexical approach) ซึ่งใชหลักการของการเชื่อมโยงคําพองในภาษาอังกฤษกับละตินซึ่ง

นักเรียนเรียนรูมากอนแลวกับศัพทใหม ซึ่งจะทําใหผูเรียนเชื่อมโยงความรูดานคําศัพทเดิมเขากับ

เน้ือเร่ืองที่อานไดงายขึ้นนอกจากน้ียังใชเทคนิคการอานแบบขามคํา (Skimming) และการอานแบบ

กวาดสายตา (Scanning) เพื่อหาใจความสําคัญ และสาํหรับการเลอืกบทอานน้ันใชวิธกีารสอนแบบใช

เน้ือหา (Content–Based Approach) และแบบเนนผูเรียนเปนศนูยกลาง (Learning–Centred Approach)

ซึ่งหมายถึงใหผูเรียนมีสิทธิในการเลือกบทอานเอง โดยอาจเปนบทอานซึ่งเปนเอกสารจริงจาก

สื่ออิเล็กทรอนิกส

กอนซาเลส และคาโรไลนา (Gonzalez and Carolina 2004) อางถงึนักวิชาการหลายทาน

เชน ไวทสัน (Whiteson 1966) ดัฟฟ และ เมอรเลย (Duff and Muley 1990) ชอรท (Short 1990)
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และวิดโดวสัน (Widdowson 1979) ซึง่มคีวามคดิเห็นตรงกนัวา การใชวรรณกรรมที่นาสนใจมาสอน

ในชั้นเรียนภาษาอังกฤษเพื่อวิทยาศาสตรเเละเทคโนโลยีน้ันสามารถเปนสิ่งกระตุนใหผูเรียนเกิด

การเรียนรูได กลาวคือผูสอนตองเลอืกวรรณกรรมทีเ่กีย่วของกับวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีซึ่งถือวา

เปนเอกสารจริงที่ผูเรียนจะพบคําและสํานวนตางๆ ทีส่ามารถนํามาฝกใชในการตีความทําความเขาใจ

เพื่อพัฒนาทักษะการอานภาษาอังกฤษซึ่งจะเปนประโยชนในการนําไปใชศึกษาตอได

พอรคาโร (Porcaro 2004) เสนอการใชบทความเกี่ยวกับวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี

จากนิตยสารสําหรับการสอนภาษาอังกฤษเพือ่วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี เพื่อพัฒนาทักษะการอาน

ซึ่งนอกจากจะพัฒนาความเขาใจในการอานแลวยังสามารถพัฒนาความรูทางไวยากรณไดอีกดวย 

เอกสารที่นํามาใชในชั้นเรียนน้ันควรเปนเอกสารจริงที่ไมไดมีการดัดแปลงภาษา ซึ่งเอกสารที่

ดัดแปลงน้ันจะทําใหภาษายากขึ้นและยังเปลี่ยนของรูปแบบภาษาตามธรรมชาติอีกดวย

นอกจากน้ี พอรคาโร (Porcaro 2004) ยังกลาววาในการเลือกบทอานน้ันจะตองคํานึงถึง

เร่ืองระดับภาษาที่เหมาะสมอีกดวย เน่ืองจากศัพทสําหรับวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีน้ัน คอนขาง

จะยาก และควรสอนคําศัพทในขั้นกอนอานดวย

จอหนสัน (Johnson 2004) เสนอแนวคดิในการสอนทกัษะการอานคูมือสําหรับวิศวกรวา

ควรใชกิจกรรมคูเพื่อชวยพัฒนาทักษะการอาน และควรสอนใหผูเรียนรูจักกระบวนการทางอภิปญญา

ของตนเอง (Metacognitive) ซึ่งจะทําใหรูจักวิธีอานแบบเปนกระบวนการมากขึ้น โดยบทอานน้ัน

จะตองเปนสื่อที่พบในชีวิตจริง หรือถาเปนสือ่ทีผู่สอนสรางขึน้ตองมีความใกลเคียงกับความเปนจริง

ที่ผูเรียนจะไดพบในชีวิตจริง

จากแนวคิดเหลาน้ีสรุปไดวาในการสอนอานภาษาอังกฤษเพื่อวิทยาศาสตรและ

เทคโนโลยีน้ันผูสอนควรสอนเหมือนกับการสอนภาษาอังกฤษทั่วไป เพียงแตเนนในเร่ืองของศัพท

เฉพาะทาง และหาบทอานที่เกี่ยวของมาเพื่อเปนการกระตุนการเรียนรูของผูเรียน โดยอาจใหผูเรียน

มีสวนในการเลือกบทอานซึ่งควรเปนบทอานที่เปนเอกสารจริงเพื่อเปนการฝกพัฒนาการทางภาษา

ของผูอานอยางไดผล

4. เอกสารเกี่ยวกับอินเตอรเน็ต

4.1 ความหมายและประวัติความเปนมาของอินเตอรเน็ต

อินเตอรเน็ตเปนเครือขายคอมพวิเตอรขนาดใหญ ทีร่วบรวมเครือขายยอยๆ จํานวนมากมาย

ทั่วโลกเขาดวยกัน เชนเครือขายขององคกรของรัฐบาล บริษทั ธุรกิจการคา สถาบันการศึกษา เปนตน
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การเชือ่มตอของเครือขายอินเตอรเน็ตเปนไปโดยไมจํากดัความแตกตางของระบบคอมพวิเตอรจึงทาํให

การติดตอสื่อสารทางอินเตอรเน็ตมีความกวางขวางไปทั่วโลก (นันทกานต ฉันสวัสด์ิ 2540 : 139)

อินเตอรเน็ต เปนเครือขายทีแ่ตเดิมทีใ่ชในกจิการทหาร ของสหรัฐอเมริกา ชื่อ อารปาเน็ต

(Arpanet : Advanced Research Projects Agency Network) ซึง่เร่ิมใชในกจิการเมือ่ประมาณ พ.ศ.2512

ตอมามีมหาวิทยาลัยหลายแหงขอรวมเครือขาย โดยเชื่อมตอระบบคอมพิวเตอรของมหาวิทยาลัยกับ

เครือขายดังกลาว เพือ่ประโยชนในการศกึษาและการวิจัย ตอมาเมือ่มกีารใชเทคนิคการสื่อสารโตตอบ

ที่เรียกวา “โปรโตคอล” แบบเฉพาะของอินเตอรเน็ตที่เรียกวา “ทีซีพี/ไอพี” “ไอพี” คืออินเตอรเน็ต

โปรโตคอล เครือขายน้ีก็ไดรับความนิยมตอเน่ืองจนเปนเครือขายระบบคอมพิวเตอรที่ใหญที่สุดใน

โลกปจจุบัน

ประเทศไทยเร่ิมติดตอกบัอินเตอรเน็ตต้ังแตป พ.ศ.2530 โดยมหาวิทยาลยัสงขลานครินทร

(วิทยาเขตหาดใหญ) และสถาบันเทคโนโลยีแหงเอเชีย ซึ่งในป พ.ศ.2531 วิทยาเขตดังกลาวเปนที่อยู

ของอินเตอรเน็ตแหงแรกในประเทศไทย ตอมาในป พ.ศ.2535 เปนปที่อินเตอรเน็ตเขามาอยู

ในประเทศไทยอยางสมบูรณโดยมีการเชาสายความเร็วสูงตอเชื่อมกับเครือขาย UUNET ของบริษัท

เอกชนทีรั่ฐเวอรจิเนีย สหรัฐอเมริกากบัจุฬาลงกรณมหาวิยาลยั และตอมาในปเดียวกนัน้ี ศนูยเทคโนโลยี

อิเล็กทรอนิกสและคอมพวิเตอรแหงชาติ (NECTEC : National Electronic and Computer Technology

Centre) ไดจัดต้ังกลุมเครือขายประกอบดวยมหาวิทยาลัยอีกหลายแหง เรียกวาเครือขาย “ไทยสาร”

ตอมาเชื่อมกับเครือขาย UUNET ดวย ปจจุบนัมสีถาบนัการศกึษาหลายแหงไดเชือ่มโยงเขาสูเครือขาย

อินเตอรเน็ตดังกลาว (อธิปตย คลี่สุนทร  2540)

โดยทั่วไปแลว คนไทยมีการใชอินเตอรเน็ตเพื่อวัตถุประสงคหลายประการ เชน เพื่อ

การสื่อสาร เพือ่ธรุกจิ และเพือ่การศกึษา และในระยะเวลา 10ปที่ผานมาน้ี รัฐบาลไทยไดรางนโยบาย

เพื่อสนับสนุนการใชอินเตอรเน็ตเพื่อสารสนเทศในประเทศไทย แตในปจจุบันน้ีปรากฏวาสถิติของ

ผูใชอินเตอรเน็ตในประเทศไทยถือวายังนอยมากเมื่อเทียบกับประเทศอ่ืนในโลกดังแสดงไดใน

ตารางน้ี
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ตารางที่ 1 สถิติการใชอินเตอรเน็ตของนานาประเทศและประเทศไทย

จํานวนผูใชอินเตอรเน็ต

ประเทศ
เวลา จํานวน (ลาน )

ผูใชอินเตอรเน็ตคิดเปน

รอยละของประชากร

ท้ังหมด

ทั่วทั้งโลก* กันยายน 2545 605.60 9.93

ไทย** มกราคม 2546 6 (estimate ) 9.56

อเมริกา สิงหาคม 2544 166.14 59.75

อังกฤษ มิถุนายน 2544 33.00 55.32

ฮองกง กรกฎาคม 2544 3.39 54.50

ออสเตรเลีย สิงหาคม 2544 10.06 52.49

ไตหวัน กรกฎาคม 2544 11.60 51.85

สิงคโปร สิงหาคม 2544 2.31 51.84

เกาหลีใต กรกฎาคม 2543 22.23 46.40

ญ่ีปุน ธันวาคม 2543 47.08 37.20

จีน กรกฎาคม 2544 26.50 2.08

ที่มา : พูนศรี  เวศนอุฬาร, “สถิติการใชอินเตอรเน็ตในประเทศไทยเปรียบเทียบกับนานาประเทศ,”

เทคโนโลยีสื่อสารการศึกษา 10, 1 (ประจําปการศึกษา 2546) : 149.

จากตารางจะเห็นวาจํานวนเฉลีย่ของผูใชอินเตอรเน็ตทัว่ทัง้โลกเปรียบเทยีบกบัประเทศไทย

น้ัน คาของไทยกบัคาเฉลีย่ของโลกน้ันใกลเคยีงกนัมากเพราะตางกม็ผูีใชประมาณรอยละ 10 อยางไรก็ดี

จากตารางแสดงใหเห็นวา ประเทศอเมริกามีผูใชอินเตอรเน็ตเกือบรอยละ 60 ของประชากรทั่วทั้ง

ประเทศซึ่งมากกวาประเทศใดในโลก สาเหตุที่ผูใชอินเตอรเน็ตในประเทศไทยตํ่าน้ันอาจเปนผล

มาจากราคาของเคร่ืองคอมพิวเตอรยังคงแพงสําหรับผูมีรายไดปานกลางรวมถึงการตองจายคาซื้อ

ชั่วโมงการใชและจายโทรศัพทเพื่อเชื่อมตอเขาสูอินเตอรเน็ต ซึ่งในบางพื้นที่ตองเสียในอัตรา

คาโทรศัพททางไกล ถึงแมมหาวิทยาลัยและองคกรตางๆ จะสามารถเชื่อมตอเขาสูอินเตอรเน็ตผาน

ทางเซิรฟเวอรของเนคเทค แตก็ยังคงตองจายเงินเพื่อบริหารจัดการเคร่ืองคอมพิวเตอรและโปรแกรม

ตางๆ จึงอาจเปนสาเหตุทีท่าํใหผูใชในประเทศไทยยังคงมีจํานวนนอย  ในตางประเทศมกัจะมีนโยบาย

สนับสนุนการใชเทคโนโลยีสารสนเทศอยางจริงจัง ไมวาจะเปนฮองกง สงิคโปร หรืออเมริกา ดังน้ัน

เหตุผลหลักที่สงผลกระทบตอการใชอินเตอรเน็ตคือ ภาวะเศรษฐกิจ และนโยบายการศึกษาและการ

สนับสนุนของรัฐบาลน่ันเอง  (พูนศรี เวศนอุฬาร 2546 : 14–15)
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4.2 การใชอินเตอรเน็ตในการสอนภาษาตางประเทศ

สําหรับการสอนภาษาตางประเทศน้ัน อินเตอรเน็ตถือไดวาเปนสื่อการสอนที่ดีซึ่งมี

สวนชวยในกระตุนการเรียนรูของผูเรียนเพื่อเปนการพัฒนาทักษะการอานได โดยผูเรียนสามารถ

อานขอมูลตางๆ ผานเว็บไซต จากทั่วโลก (LeLoup and Ponterio 2004)

ทีเลอร และ เกรย (Teeler and Gray 2000 : 30–32) กลาวถึงการใชอินเตอรเน็ตใน

การสอนภาษาอังกฤษไววา มปีระโยชนหลายประการคอื ครูผูสอนใชเพือ่พัฒนาตนเอง ในการเพิ่มพูน

ความรูโดยผานเว็บไซตตางๆ อินเตอรเน็ตยังเปนแหลงของสื่อการสอนตางๆ ซึ่งเปนเอกสารจริง

เปนอุปกรณการสอนในชั้นเรียนโดยผูเรียนสามารถทํากิจกรรมการเรียนทุกทักษะผานการใช

อินเตอรเน็ต นอกจากน้ียังใชแทนตําราเรียนซึ่งสามารถปรับเปลี่ยนใหเหมาะสมกับหลักสูตร หรือ

วิธีการสอนทุกสถานการณดวย

มารโก (Marco 2003) เสนอวิธกีารบรูณาการอินเตอรเน็ตกบัการสอนภาษาอังกฤษเฉพาะกิจ

โดยกลาววาจุดประสงคในการเรียนภาษาอังกฤษเฉพาะกิจคือการเรียนรูภาษา และทักษะการสื่อสาร

ตามสถานการณเปาหมาย ซึ่งใชวิธีการสอนแบบใชเน้ือหา (Content–based approach)โดยใชเน้ือหา

ตามสาขาวิชาและใชสื่อที่เปนเอกสารจริง รวมทั้งจัดกิจกรรมการสอนที่สอดคลองกับความตองการ

ของผูเรียน ซึ่งแหลงขอมูลจากอินเตอรเน็ตในเว็บไซตตางๆ สามารถตอบสนองความตองการของ

ผูเรียนไดตรงจุดประสงคและพัฒนาทักษะการอานของตนเองผานเน้ือหาในหัวขอตางๆ ตาม

ความตองการเฉพาะกิจในแตละสาขาของผูเรียน นอกจากน้ียังเปนการเพิ่มพูนคําศัพทและพัฒนา

การเรียนภาษาอยางจริงจัง

จากประโยชนหลายประการของอินเตอรเน็ตตามที่นักวิชาการกลาวไว ถือไดวาใน

การสอนภาษาอังกฤษเฉพาะกิจน้ัน อินเตอรเน็ตเปนสื่อที่เหมาะสมมากในการเลือกสรรเน้ือหาที่

เหมาะสมกับความตองการของผูเรียนเฉพาะสาขาเชนสาขางานยานยนตเปนตน เน่ืองจากสื่อมีเน้ือหา

ที่ทันสมัยและมีหัวขอหลากหลายใหเลอืกใชตามความตองการของผูสอนและผูเรียน และในการวิจัย

คร้ังน้ีผูวิจัยจึงไดรวบรวมเว็บไซต ตางๆที่มีเน้ือหาเกี่ยวของกับยานยนตไวดังน้ี

1. โฆษณารถยนต

http://yahoo.indiacar.com/buy new/category.asp
http://toyota.com

http://carbuyingtips.com/car intro.html

2. การซอมบํารุงเคร่ืองยนต

http://ca.autos.yahoo.com/maintain car.html

http://autos.excite.com/car care.html

http://emergency.lifetips.com/Cat.asp–q–id–E–55985
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3. ปายและสัญญาณจราจร

http://www.doubleimage.co.uk/traffic.html

http://www.dot.risconsin.gov/safety/motorist/railcrossings/warning.htm

http://www.highwaycode.gov.uk/signso4.html

4. เคร่ืองมือและอะไหลเคร่ืองยนต

http://www.jowettjupiter.co.uk/spares.html

http://www .generaltools.com/product.asp?action=prdupc prid=107&

http://www.amazon.com/exec/obidos/tg/browse/–/553294/

5. ปายเตือนภัย

http://www.niehs.nih.gov/odhsb/manual/man3b.htm

http://www.doubleimage.co.uk.safetysi.html

http://www.niehs.nih.gov/odhsb/manual/man3b.htm

6. อุปกรณประดับยนต

http://www.rac.co.uk.carcare/ shop/products/oo28.

http://www.rac.co.uk/carcare/shop/cat o3.

http://www.multicar–iron.it/default–en.asp.

4.3 ประโยชนของอินเตอรเน็ตกับการศึกษา

ประเทศสหรัฐอเมริกาเปนประเทศแรกที่ใชอินเตอรเน็ตและมีการใชอินเตอรเน็ตใน

วงการศึกษาโดยนักการศึกษาใชในการสืบคนสารสนเทศตางๆ บนเครือขาย เชนรายงานวิจัย

ทางการศึกษา แผนการสอนรวมถึงกิจกรรมการสอน นอกจากน้ียังใชเปนที่แลกเปลี่ยนขอมูล

ทางการศึกษาระหวางนักวิชาการดวย และยิ่งไปกวาน้ันอินเตอรเน็ตยังสามารถใชเปนเคร่ืองมือ

ในการเรียนการสอนทางไกลที่มีประสิทธิภาพ นอกจากน้ีผูเรียนสามารถจะนําเครือขายอินเตอรเน็ต

ไปใชในการเรียนของตนได เชน การสืบคนขอมูล แลกเปลี่ยนขอมูล สารสนเทศตางๆ หรืออาจจัด

การเรียนการสอนผานอินเตอรเน็ตไดดวย (ถนอมพร เลาหจรัสแสง 2541 : 55–66)

อธิปตย คลี่สุนทร (2545) กลาวถึงประโยชนทางการศึกษาของอินเตอรเน็ตไวดังน้ี

1. ครู  อาจารยสามารถพัฒนาคุณภาพของบทเรียน หรือแนวคิดการสอนโดยเรียกดูจาก

สถาบันอ่ืนได

2. นักเรียน นักศกึษา สามารถเขาถงึการเรียนการสอนของครู อาจารยตางสถาบนัในเน้ือหา

ที่สถาบันของตนเองไมมี
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3. ขอมูลการบริการการจัดการ สามารถติดตามถายโอนและแลกเปลี่ยนได  เชน ขอมูล

ทะเบียนประวัตินักเรียน การเลือกเรียน

4. สามารถคนควางานวิเคราะหวิจัย ที่ผูเ รียนหรือครูอาจารยตองการนํามาอางอิงใน

งานวิจัยไดโดยไมตองเสียคาใชจาย

5. ทําการประมวลผลขอมูลตางๆ ผานศูนยคอมพิวเตอรอ่ืนได

6. ใชเพื่อเลนเกมเพื่อฝกความคิดกับการทํางานของมือสําหรับนักเรียน

7. สามารถศึกษางานดานศิลปวัฒนธรรมผานเครือขายอินเตอรเน็ต

จากประโยชนที่มากมายหลายประการของอินเตอรเน็ตดังกลาวขางตน นักวิชาการ

หลายทานมีความคิดเห็นตรงกันในการเสนอใหใชอินเตอรเน็ตในการสอนภาษาอังกฤษ ซึ่งถือไดวา

เปนประโยชนอยางมากสําหรับการเรียนการสอน เน่ืองจากเปนสื่อการสอนที่ทันสมัย มีแหลงขอมูล

มากมายสําหรับใหผูเรียนการคนควาหาความรู และยงัชวยพฒันาตัวครูผูสอนใหมีความรูมากขึ้นดวย

5.งานวิจัยท่ีเกี่ยวของ

5.1 งานวิจัยภายในประเทศ

ผูวิจัยไดรวบรวมงานวิจัยที่เกี่ยวกับภาษาอังกฤษเทคนิค ในเร่ืองของการศึกษาพฤติกรรม

การเรียนภาษาอังกฤษเทคนิค ความตองการในการเรียนภาษาอังกฤษเทคนิค การสอนภาษา

อังกฤษเทคนิค และการพัฒนาแบบฝกการอานภาษาอังกฤษไวดังน้ี

งานวิจัยเกี่ยวกับการศึกษาพฤติกรรมการเรียนและทัศนะคติตอภาษาอังกฤษเทคนิค

ขนิษฐา ออนประสงค (2541 : บทคัดยอ) ไดศึกษาและเปรียบเทียบพฤติกรรมการเรียน

วิชาภาษาอังกฤษของนักศึกษาวิทยาลัยเทคนิคในชั้นเรียนที่มีรูปแบบการสอนเพื่อการสื่อสาร

โดยใชหลักการจัดกิจกรรมการเกิดชองวางทางดานขอมูล  กลุมตัวอยางไดแกนักศึกษาระดับ

ประกาศนียบตัรวิชาชพีชั้นสูง ประเภทวิชาชางอุตสาหกรรม ชั้นปที่ 1 วิทยาลัยเทคนิคกาฬสินธุ

จํานวน 50 คน ทีก่าํลงัเรียนวิชาภาษาอังกฤษเทคนิคในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2541 เคร่ืองมือที่ใช

ในการวิจัยคือ แบบสังเกตพฤติกรรมการเรียนและแผนการสอนวิชาภาษาอังกฤษ ผลการวิจัยพบวา

นักศึกษาวิทยาลยัเทคนิคมพีฤติกรรมการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ ในชัน้เรียนทีม่รูีปแบบการสอนโดยใช

หลักการจัดกิจกรรมการเกิดชองวางทางดานขอมลูแตกตางกัน ในดานตางๆ คือดานความตรงตอเวลา

การใชภาษา การใหขอมูล การขอขอมูลจริง การแสรงขอขอมูล การสงงาน และการรวมกิจกรรม

เมื่อเปรียบเทียบพฤติกรรมการเรียนของนักศึกษาในแตละแผนกวิชาพบวานักศึกษาแผนกชางไฟฟา 

มีความตรงตอเวลา มีการใชภาษาอังกฤษ และมีการใหขอมูลและขอขอมูลจริงมากที่สุด นักศึกษา
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แผนกวิชาชางยนตเขารวมกิจกรรมเด่ียวมากที่สุด นักศึกษาแผนกชางเชื่อมแสรงขอขอมูลมากที่สุด

แตมีความตรงตอเวลา แตมีความตรงตอเวลา เขารวมกิจกรรมสงงานและใชภาษาอังกฤษนอยที่สุด

ชนิตา  สรอยนํ้า (2542 : บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาทัศนคติตอการเรียนรูภาษาอังกฤษ

ดวยตนเอง ของนักศึกษาระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง ประเภทชางอุตสาหกรรม ใน

วิทยาลัยเทคนิค สังกัดกรมอาชีวศึกษาเขตการศึกษา 9 เพื่อศึกษาและเปรียบเทียบทัศนคติตอ

การเรียนรูภาษาอังกฤษดวยตนเอง ของนักศึกษาระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง ประเภท

ชางอุตสาหกรรม กลุมตัวอยางเปนนักศกึษาระดับประกาศนียบตัรวิชาชพีชัน้สงู ประเภทชางอุตสาหกรรม

ในวิทยาลัยเทคนิคสังกัดกรมอาชีวศึกษาเขตการศึกษา 9 จํานวน 336 คน เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย

คร้ังน้ีเปนแบบสอบถามความสามารถทางภาษาอังกฤษและแบบวัดทศันคติตอการเรียนรูดวยตนเอง 

ผลการวิจัยพบวา กลุมตัวอยางมีทัศนคติตอการเรียนรูภาษาอังกฤษดวยตนเองอยูในระดับปานกลาง

และกลุมทีม่คีวามสามารถทางภาษาอังกฤษแตกตางกันมีทัศนคติตอการเรียนรูภาษาอังกฤษแตกตางกัน 

และนักศึกษาสาขาชางยนต สาขาชางเทคนิคการผลิต สาขาวิชาชางเทคนิคโลหะ สาขาวิชา

ชางไฟฟากําลัง สาขาชางอิเล็กทรอนิกส และสาขาวิชากอสรางมีทัศนคติตอการเรียนรูภาษาอังกฤษ

ดวยตนเองแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05

งานวิจัยเกี่ยวกับความตองการในการเรียนภาษาอังกฤษเทคนิค

จิรภา  วิทยาภิรักษ  และเฉลิมศรี  ปรีชาพาณิช (2535 : บทคัดยอ) ไดทําการสํารวจ

ความตองการการใชภาษาอังกฤษเพื่อการศึกษาและใชในการประกอบอาชีพ กลุมตัวอยางเปน

นักศึกษาสาขาวิศวกรรมศาสตร ภาคสมทบ สถาบนัเทคโนโลยพีระจอมเกลาเจาคุณทหารลาดกระบัง

ผลการวิจัยพบวากลุม ตัวอยางสวนใหญมีทัศ นคติที่ไมดีตอภาษาอังกฤษ และมีทักษะการใช

ภาษาอังกฤษอยูในระดับปานกลาง คอนขางตํ่า ทักษะที่ดีที่สุดคือทักษะการอาน ในขณะที่ทักษะฟง

และพูดอยูในระดับตํ่า แตมีความคาดหวังในการใชภาษาอังกฤษในระดับสูง โดยจะใชภาษาอังกฤษ

ในการอานคูมือปฏิบัติงาน และการใชอุปกรณ การฟงคําอธิบายการใชงานอุปกรณ การเขียนคําสั่ง

การปฏิบัติงาน และการสัมภาษณสมัครงาน

ภัทรียา วิสัยจร (2542 : บทคัดยอ) ไดทาํการศกึษาเร่ืองความตองการการเรียนภาษาอังกฤษ

และการประเมินผลการเรียนการสอนเพื่อการพัฒนาหลักสูตรภาษาอังกฤษเชิงเทคนิคที่

มหาวิทยาลัยอุบลราชธานี เพื่อวิเคราะหและรวบรวมขอมูลเกี่ยวกับความจําเปนและความตองการ

ในการเรียนภาษาอังกฤษของนักศึกษามหาวิทยาลัยอุบลราชธานี เพื่อนํามาใชในการปรับปรุง

หลักสูตรภาษาอังกฤษที่เปดสอน โดยกลุมตัวอยางเปนนักศึกษาชั้นปที่สองและชั้นปที่สี่ รวมทั้ง

อาจารยวิชาเอกของแตละสาขาวิชา รวมทั้งนักศึกษาที่กําลังจะประกอบอาชีพตามสาขาที่จบมา

ผลการวิเคราะหพบวา ระดับความสามารถทางภาษาอังกฤษที่มีอยูในปจจุบันโดยรวมน้ันตํ่ากวา
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ระดับความสามารถที่ควรมีในทุกทักษะ และพบวาทักษะการอานน้ันคอนขางดีกวาทักษะอ่ืน

โดยเฉพาะอยางยิ่งทักษะการอานตํารา และคูมือปฏิบัติกา ร กลุมตัวอยางมีความตองการให

วิชาภาษาอังกฤษเปนวิชาบังคับ และการสอนควรจัดใหมีการสอนทั้งในและนอกสถานที่ กิจกรรม

กลุมควรเนนเปนกลุมเล็ก และเน้ือหาวิชาควรเกี่ยวของกับชีวิตประจําวันหรือวิทยาศาสตรและ

เทคโนโลยีในชีวิตประจําวัน

งานวิจัยท่ีเกี่ยวกับการสอนภาษาอังกฤษเทคนิค

เดือนเพญ็ ตันติวิริยกลุ (2538 : 4) ไดศกึษาผลของการใชกจิกรรมเสริมเพื่อชวยใหนักศึกษา

มีสวนรวมในการเรียนบทเรียนเกี่ยวกับการอานและสํารวจความคิดเห็นของนักศึกษาที่มีตอ

กิจกรรมเสริม กลุมตัวอยางเปนนักศึกษาชั้นปที่ 1 คณะวิศวกรรมศาสตรสาขาวิชาเคร่ืองกล จํานวน

29 คน  โดยกลุมตัวอยางตองอานบทอานเกี่ยวกับวิทยาศาสตร และเทคโนโลยีเบื้องตน จํานวน 10

กิจกรรมในบทที่ 5–7 ของวิชาการอานภาษาอังกฤษ ผลการวิจัยพบวา กิจกรรมเสริมสามารถชวยให

นักศึกษาเพิ่มบทบาทในการเรียนเกี่ยวกับการอานมากขึ้น ทั้งดานความคิดและความรูสึก นอกจากน้ี

นักศึกษามีทัศนคติที่ดีตอการใชกิจกรรมเสริมบทเรียน และกิจกรรมเสริมที่นักเรียนชอบมากที่สุด

คือ 1. กิจกรรมเสนอเทคนิคในการเดาหัวเร่ืองโดยมีภาพประกอบ 2. กิจกรรมเขาสูบทเรียนโดยการ

ใหแบบฝกหัด แปลรูปภาพและแผนภูมิตางๆ ใหเปนคําบรรยายและแบบฝกหัดถายทอดคําบรรยาย

ใหเปนรูปภาพและแผนภูมิตางๆ และ 3. กิจกรรมคูเพื่อชวยกันเติมขอมูลลงวงกลม

พรพิไล ทองหยด (2538 : บทคัดยอ) ทาํการวิจัยเร่ืองการทดลองใชคอมพิวเตอรชวยสอน

ที่ใหผลปอนกลับเปนขอความและเปนรูปภาพ ในการสอนคําศัพทภาษาอังกฤษเทคนิค สาขาวิชา

ชางกอสราง เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ ความคงทนและความชอบทางการเรียนคอมพิวเตอร

ชวยสอนแบบใหผลปอนกลับเปนขอความและแบบใหผลปอนกลับเปนรูปภาพ ในการสอนวิชา

ภาษาอังกฤษเทคนิค กลุมตัวอยางประกอบดวย นักศกึษาแผนกวิชาชางกอสราง ระดับประกาศนียบัตร

วิชาชีพชั้นสูง ชั้นปที่ 1 ปการศึกษา 2538 จากวิทยาลัยเทคนิคปทุมธานี จํานวน 34 คน แบงออกเปน

2 กลุมๆ ละ 17 คน โดยกลุมที่ 1 เรียนจากบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนแบบใหผลปอนกลับเปน

ขอความ กลุมตัวอยางที่ 2 เรียนจากบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนแบบใหผลปอนกลับเปนรูปภาพ

เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย ไดแก แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์และความคงทนทางการเรียนและแบบ

วัดความชอบทางการเรียนที่ผูวิจัยสรางขึ้น  ผลการวิจัยปรากฏวานักศกึษาทีเ่รียนบทเรียนคอมพวิเตอร

ชวยสอนแบบใหผลปอนกลับเปนขอความมีความคงทนทางการเรียนสูงกวา และความชอบทาง

การเรียนบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนทั้งสองแบบแตกตางกัน โดยนักศึกษามีความชอบบทเรียน

คอมพิวเตอรชวยสอนแบบใหผลปอนกลับเปนรูปภาพมากกวา
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สุภาลักษณ  นครศรี  (2540 : บทคัดยอ) ทําการวิจัยเร่ืองปฏิสัมพันธระหวางลักษณะของ

เร่ืองที่อานกับภาษาที่ใชในแบบทดสอบที่มตีอความสามารถในการอานภาษาอังกฤษเพื่อความเขาใจ 

ของนักศึกษา คณะวิศวกรรมศาสตรชั้นปที่ 1 สถาบันเทคโนโลยีพระจอมเกลาเพื่อเปรียบเทียบ

ความสามารถในการอานเพือ่ความเขาใจภาษาอังกฤษทัว่ไปและภาษาอังกฤษเพื่อวัตถุประสงคเฉพาะ 

ของนักศึกษาที่ทําแบบทดสอบวัดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจภาษาอังกฤษและที่เขียน

ขอความคําถามเปนภาษาไทย และวิเคราะหปฎสิัมพันธระหวางลกัษณะของเร่ืองที่อานกับภาษาที่ใช

ในแบบสอบถามที่มีตอความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจภาษาอังกฤษของนักศึกษา ตัวอยาง

ประชากรที่ใชในการวิจัยคือ นักศึกษาวิศวกรรมศาสตร ชั้นปที่ 1 ซึ่งกําลังศึกษาอยูในภาคปลาย

ปการศึกษา 2540 ในสถาบันเทคโนโลยีพระจอมเกลา จํานวน 4 กลุมละ 58 คน  โดยกลุมที่ 1

ทําแบบทดสอบวัดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจภาษาอังกฤษทั่วไปที่เขียนขอคําถามเปน

ภาษาอังกฤษ กลุมที่ 2 ทําแบบทดสอบวัดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจภาษาอังกฤษเพื่อ

วัตถุประสงคเฉพาะ ที่เขียนขอคําถามเปนภาษาอังกฤษ กลุมที่ 3 ทําแบบทดสอบวัดความสามารถ

ในการอานเพือ่ความเขาใจภาษาอังกฤษทัว่ไปทีเ่ขยีนขอคาํถามเปนภาษาไทย และกลุมที ่ 4 ทาํแบบสอบ

วัดความสามารถในการอานเพือ่ความเขาใจภาษาอังกฤษเพือ่วัตถปุระสงคเฉพาะทีเ่ขยีนขอคาํถามเปน

ภาษาไทย ผลการวิจัยสรุปวา 1. นักศกึษาทีอ่านเร่ืองทีม่ลีกัษณะเปนภาษาอังกฤษเพือ่วัตถปุระสงคเฉพาะ

มีความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจภาษาอังกฤษสูงกวานักศึกษาที่อานเร่ืองที่มีลักษณะเปน

ภาษาอังกฤษทั่วไป 2. นักศกึษาทีท่าํแบบสอบวัดความสามารถในการอานเพือ่ความเขาใจภาษาอังกฤษ

ที่เขียนขอคําถามเปนภาษาไทยมีความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจภาษาอังกฤษสูงกวานัก

ศึกษาที่ทําแบบสอบวัดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจภาษาอังกฤษที่เขียนขอคําถามเปน

ภาษาอังกฤษ 3. ไมมีปฎิสัมพันธระหวางเร่ืองที่อานกับภาษาที่ใชในแบบสอบที่มีตอความสามารถ

ในการอานเพื่อความเขาใจภาษาอังกฤษ

สุรัชดา ทิพยวงศ (2541 : บทคัดยอ) ไดศึกษากลวิธีการอานเพื่อจับใจความสําคัญ

อยางมีประสิทธิภาพเพื่อชวยเพิ่มความเร็วในการอานและความเขาใจโดยรวม ผูเขารวมการทดลอง

เปนนักศึกษาจากภาควิชาวิศวกรรมเคร่ืองมือและวัสดุมหาวิทยาลัยเทคโนโลยีพระจอมเกลาธนบุรี 

จํานวน 5 คน เคร่ืองมือที่ใชในการเก็บขอมูลประกอบดวยแบบทดสอบกอนและหลังการทดลอง

แบบทดสอบระหวางทําการทดลอง 2 คร้ัง ตารางบันทึกระดับความเร็วในการอานจับใจความ และ

คะแนนความเขาใจที่ไดจากผูเขารับการทดลอง รวมทั้งสัมภาษณหลังจากที่ไดทําแบบทดสอบหลัง

การทดลองแลวผลการทดลองพบวา หลังจากที่ผูเขารวมการทดลองไดรับการฝกแลวมีการพัฒนา

ความเร็วในการอานและความเขาใจ แตอยางไรก็ตามกลวิธีในการอานจับใจความสําคัญที่ผูเขารวม

การทดลองเลือกใชน้ันมีความแตกตางกันไป ทั้ง น้ีขึ้น อยูกับ ความชอบของแตละบุคคล และ
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ความสามารถสวนตัวในการใชกลวิธีในการอานจับใจความแบบตางๆ รวมถึงความรูพื้นฐานในเร่ือง

ที่อานน้ันๆ ดังน้ันเพื่อที่จะอานไดอยางมีประสิทธิภาพน้ันผูอานตองมีความรูเพิ่มเติมในเร่ืองอ่ืน

ประกอบดวยเชนเทคนิคการเดาความหมายของคําศัพทเพื่อชวยในการอานจับใจความไดอยางมี

ประสิทธิภาพมากขึ้นรวมทั้งความรูเบื้องตนเกี่ยวกับเร่ืองที่อานดวย

ชพนิต แสวงมงคล (2541 : บทคัดยอ) ไดทําการวิจัยเร่ืองผลของการใชแผนผังโยงคํา

ในขั้นตอนกอนการอาน เพื่อชวยใหนักศึกษาอานเน้ือเร่ืองเขาใจดีขึ้น โดยมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษา

ผลของการใชแผนผังโยงคําในขั้นตอนกอนการอาน เพื่อชวยใหนักศึกษาอานเน้ือเร่ืองเขาใจดีขึ้น

กลุมประชากร คือนักศึกษาชั้นปที่ 1 ภาควิชาฟสิกส คณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยเทคโนโลยี

พระจอมเกลาธนบุรี จํานวน 25 คน ผูวิจัย ผูวิจัยเลือกนักศึกษาจํานวน 8 คน  ดวยวิธีการสุมตัวอยาง

เพื่อเก็บขอมูลในการศึกษา เคร่ืองมือทีใ่ชในการเกบ็ขอมลูประกอบดวย ใบบันทึกคะแนน ใบบันทึก

เวลาที่ใชในการอาน แบบสอบถาม การสัมภาษณ และบันทึกของผูวิจัย ผูวิจัยไดทําการทดลองเพื่อ

เก็บขอมูล 3 คร้ัง โดยแตละคร้ังมลีกัษณะขัน้ตอนทีเ่หมอืนกนัคอื นักศกึษาทําแผนผังโยงคําจากหัวขอ

ที่กําหนดให จากน้ันอานเน้ือเร่ืองในบทเรียน และสุดทายนักศึกษาทําแบบฝกหัดวัดความเขาใจจาก

เร่ืองที่อาน ผลการทดลองวา คะแนนของนักศกึษาไมพฒันาขึน้เน่ืองจากมีปจจัยดานลบ  แตนักศึกษา

มีทัศนคติที่ดีตอการทํากิจกรรมน้ี

คนึงนิจ ฉลาดธัญกิจ (2542 : บทคัดยอ) ทําการวิจัยเร่ืองการพัฒนาและการวิเคราะห

ประสิทธิภาพบทเรียนมัลติมิเดียการสอนคาํศพัทภาษาอังกฤษเทคนิค สาขาชางกลโรงงาน เพื่อพัฒนา

และวิเคราะหหาประสิทธิภาพบทเรียนมลัติมเีดียสอนคาํศพัทภาษาอังกฤษเทคนิค สาขาชางกลโรงงาน

กลุมตัวอยางประกอบดวยนักศึกษาชางอุตสาหกรรม สาขาชางกลโรงงาน ชั้นปที่ 1 ภาคเรียนที่ 1
วิทยาลัยเทคนิคสมุทรปราการ ปการศึกษา 2542 จํานวน 36 คน เคร่ืองมอืทีใ่ชในการวิจัยประกอบดวย

บทเรียนมัลติมีเดียในการสอนคําศัพทภาษาอังกฤษเทคนิค สาขาชางกลโรงงาน และแบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระหวางเรียนและแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเพื่อนําคะแนน

มาคาํนวณคาประสทิธิภาพของบทเรียน ผลการวิจัยปรากฏวา บทเรียนทีส่รางขึน้มีประสิทธิภาพระดับ
พอใช สวนผลสัมฤทธิ์ดานตางๆ ของนักเรียนที่เรียนดวยบทเรียนมัลติมีเดียสอนศัพทภาษาอังกฤษ

เทคนิค คือ ดานการฟนความรู การนําความรูไปใช และการถายโยงความรู อยูในเกณฑดี

วารด (Ward 2001) ไดศึกษาเร่ืองความสนใจในการอานตําราเรียนภาษาอังกฤษสาขา

วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีของนักศึกษาวิศวกรเคมี มหาวิทยาลยัเทคโนโลยสีรุนารี โดยกลุมตัวอยาง

เปนนักศึกษาระดับปริญญาตรีสาขาวิศวกรเคมีเคร่ืองมือที่ใชในการเก็บขอมูลคือแบบสอบถามซึ่ง

เปนการสอบถามขอมลูการอานแบบเฉพาะบุคคลใชวิธีวิจัยแบบโฟกสักรุป 2 กลุมโดยมกีารสัมภาษณ

ผูที่เกี่ยวของกับการสอนนักศึกษาในสาขาน้ีดวยเพื่อศึกษาขอมูลการเรียนของนักศึกษาผูเขารวม
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การวิจัยเปนนักศึกษาชาย–หญิงจํานวน 12 คน กลาววาตําราเรียนซึ่งแปลเปนภาษาไทยคอนขางยาก

และตําราเรียนภาษาอังกฤษจะทาํความเขาใจงายกวา ตัวอยางตางๆ ในตําราเรียนภาษาอังกฤษมปีระโยชน

มากกวา สวนการเรียนในชัน้เรียนเปนภาษาไทย จากการสมัภาษณผูสอนกลาววาการสอนเปนภาษาไทย
แตแบบฝกหัดตางๆ เปนโจทยทีนํ่ามาจากตําราภาษาอังกฤษ จึงเปนการยากที่จะวิเคราะหวานักศึกษา

อานตําราภาษาอังกฤษมากแคไหน  เน่ืองจากสวนใหญจะเปนการอานนอกชั้นเรียน นอกจากน้ีผูวิจัย

ไดใชแบบสอบถามกับนักศึกษาวิศวกรเคมี จํานวน 106 คน พบวาการอานตัวอยางเฉพาะกรณีที่
ตองการจากตําราเรียนเปนประโยชนมากกวาการอานเน้ือหาทั้งหมดจากตําราเรียน

จากการศึกษางานวิจัยในประเทศที่เกี่ยวของกับภาษาอังกฤษเทคนิคขางตน สรุปไดวา

ผูเรียนแตละคนแตละสาขาวิชา มีความสนใจและความตองการในการเรียนภาษาอังกฤษเทคนิคที่

แตกตางกันนอกจากน้ียังมีทัศนคติและพฤติกรรมในการเรียนที่ตางกันอีกดวย นอกจากน้ีบางสวน

ยังมีระดับความสามารถทางภาษาอังกฤษคอนขางตํ่าและพบวาวิธีการที่จะพัฒนาผูเรียนภาษา

อังกฤษเทคนิคได คอืการรูปแบบการสอนทีห่ลากหลายเชนการใชกิจกรรมเสริมเพื่อชวยใหนักศึกษา

มีสวนรวมในการเรียนหรือใชวิธีการสอนคําศัพทภาษาอังกฤษเทคนิคแบบตางๆ เชน คอมพิวเตอร

ชวยสอน การใชแผนผังโยงคําในขั้นตอนกอนอาน หรือการใชบทเรียนมัลติมิเดีย และสําหรับ

การสอนอานน้ัน ผูเรียนภาษาอังกฤษเทคนิคจะเรียนรูไดดีถาใชบทอานที่เปนภาษาอังกฤษเฉพาะกิจ

ซึ่งเปนเน้ือหาที่เกี่ยวของกับผูเรียนโดยตรงมากกวาการใชเน้ือภาษาอังกฤษทั่วไปมาสอน

งานวิจัยเกี่ยวกับการสรางแบบฝกการอานภาษาอังกฤษ

ชัชวาล  คัมภีราวัฒน (2539 : บทคัดยอ) ไดทําการวิจัยเร่ืองการสรางแบบฝกดวยเทคนิค

การพิมพโดยคอมพิวเตอรเร่ืองการอานภาษาอังกฤษเพื่อจับใจความสําคัญ สําหรับนักเรียนชั้น

มธัยมศกึษาปที ่4 โรงเรียนลําปลายมาศ  โดยมวัีตถปุระสงคในการวิจัยดังน้ีคือ 1 สรางแบบฝกการอาน

ภาษาอังกฤษเพื่อจับใจความสําคัญใหมีประสิทธิภาพตามเกณฑมาตรฐาน 80/80 และ 2 เปรียบเทียบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ระหวางกอนเรียนและหลังเรียนดวยแบบฝกกลุมตัวอยางเปนนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2538 จํานวน 30 คนผลการวิจัยพบวา แบบฝกที่

สรางขึ้นมีประสิทธิภาพเทากับ 80.17/80.17 และพบวากลุมตัวอยางมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวา

กอนเรียนโดยใชแบบฝก

ปณพร  สุวรรณไตรย (2540 : บทคัดยอ) ไดศึกษาประสิทธิภาพของแบบฝกการอานเพื่อ

การสือ่สารจากเอกสารจริงของนักเรียนชัน้มธัยมศกึษาปที ่4 โรงเรียนคาํชะอีวิทยาคาร จังหวัดมุกดาหาร

ปรากฏวาความสามารถในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนสูงกวากอนการฝกอานและนักเรียนมี

เจตคติตอกิจกรรมและแบบฝกการอานอยูในระดับดี
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เพ็ญศรี แกลวทนง (2540 : บทคัดยอ) ไดทาํการวิจัยเร่ืองผลของแบบฝกอานภาษาอังกฤษ

ตอความเขาใจในการอานภาษาของนักศึกษาพยาบาลที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ตางกัน เพื่อศึกษา

ปฏิกิริยารวมระหวางระหวางแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ของนักศึกษา และแบบฝกการอานภาษาอังกฤษ

และศึกษาผลของแบบฝกอานภาษาอังกฤษกับแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ของนักศึกษาพยาบาลที่มีตอ

ความเขาใจการอาน ตลอดจนศกึษาเปรียบเทยีบความเขาใจในการอานของนักศกึษาระหวางกลุมทดลอง

และกลุมควบคุม แบบฝกอานภาษาอังกฤษ มี 2 แบบคือ มีแผนภูมิจัดระเบียบโครงเร่ืองกอนการอาน

และแบบมีคําถามหลังการอาน สวนแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์มี 2 ระดับคือ แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงและ

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ตํ่า กลุมตัวอยางเปนนักเรียนพยาบาล ชั้นปที่ 1 จากวิทยาลัยพยาบาล จํานวน

160 คน ทําการสุมเขารับการทดลอง 4 กลุม และกลุมควบคุม 1 กลุม กลุมละ 32 คน เคร่ืองมือที่ใช

ในการวิจัยประกอบดวย แบบสอบถามวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 1 ฉบับ  เอกสารคําชี้แจงและแบบฝก

การอานภาษาอังกฤษ 2 ชุด เน้ือเร่ืองที่มีแบบฝกอานภาษาอังกฤษ 2 เร่ือง และแบบทดสอบวัด

ความเขาใจในการอาน 2 ฉบับ ใชทดลองหลังจากที่กลุมตัวอยางอานเน้ือเร่ืองในแตละเร่ืองจบแลว

ผลการวิจัยพบวา 1.)ไมมีปฏิกิริยารวมระหวางแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์และแบบฝกการอานภาษอังกฤษ

2.) นักศกึษากลุมทีอ่านเน้ือเร่ืองที่มีแผนภูมิจัดระเบียบ โครงเร่ืองมคีวามเขาใจในการอานภาษาอังกฤษ

สูงกวากลุมที่อานเน้ือเร่ืองที่มีคําถามหลังการอาน 3.) นักศึกษากลุมที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูง

มีความเขาใจในการอานสูงกวากลุมที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ตํ่า 4.) นักศึกษาทั้งกลุมที่มีแรงจูงใจ

ใฝสัมฤทธิ์สูงและตํ่า อานเน้ือเร่ืองที่มีแผนภูมิจัดระเบียบโครงเร่ืองกอนการอานและอานเน้ือเร่ืองที่

มีคําถามหลังการอานมีความเขาใจการอานภาษาอังกฤษสูงกวากลุมที่ไมไดกําหนดแรงจูงใจและ

แบบฝกอาน

ศศิวิมล กังลี่ (2544 : บทคัดยอ) ไดทาํการพฒันาแบบฝกทกัษะการอานเพื่อการสื่อสารจาก

หนังสือพิมพและนิตยสารภาษาอังกฤษสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปที่ 5 โรงเรียนวัดไรขิงวิทยา

เพื่อสรางและหาประสิทธิภาพของแบบฝกทักษะการอานเพื่อการสื่อสาร และเพื่อเปรียบเทียบ

ความสามารถในการอานของกลุมตัวอยางกอนและหลังการใชแบบฝก  และเพื่อศึกษาความคิดเห็น

ของนักเรียนที่มีตอแบบฝกทักษะการอานที่สรางขึ้น กลุมตัวอยางเปนนักเรียนโรงเรียนวัดไรขิง

จํานวน 30 คน เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยประกอบดวยแบบฝกการอานเพื่อการสื่อสารจํานวน 10 บท

แบบทดสอบวัดความสามารถทางการอานภาษาอังกฤษกอนและหลังการทดลอง และแบบสอบถาม

ความคิดเห็นตอแบบฝกการอาน ผลการวิจัยพบวา ประสิทธิภาพของแบบฝกอยูในเกณฑดีและ

ความสามารถในการอานของกลุมตัวอยางสูงกวากอนการฝกการอานอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ ที่

ระดับ 0.05 และ นักเรียนมีความคิดเห็นตอแบบฝกในระดับดี
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จินตอาภา ผลบุณยรักษ (2544 : บทคัดยอ) ไดทําการวิจัยเร่ืองการพัฒนาแบบฝกการอาน

เพื่อการสื่อสารโดยใชเอกสารจริงจากอินเตอรเน็ต สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียน

เบญจมราชูทิศ ราชบุรี เพื่อสรางและหาประสิทธิภาพของแบบฝกการอานเพื่อการสื่อสาร โดยใช

เอกสารจริงจากอินเตอรเน็ต เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 5 กอนและหลังการเรียน โดยใชแบบฝกการอานจากเอกสารจริงจากอินเตอรเน็ต

และเพื่อศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอกิจกรรมการอานและแบบฝกการอานภาษาอังกฤษ 

กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนเบญจมราชูทิศ ราชบุรี จํานวน 35 คน

ทําการทดลองดวยวิธีใหนักเรียนฝกอานแบบฝกการอานที่ผูวิจัยสรางขึ้น จํานวน 8 บท เปนเวลา 16

สปัดาห ผลการวิจัยพบวาประสทิธภิาพของแบบฝกการอานเพือ่การสือ่สารทีส่รางขึน้มคีา 75.11/75.57

และความสามารถในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนหลังการใชแบบฝกการอานภาษาอังกฤษสูง

กวากอนการฝกอานอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ 0.05

วิไลรัตน วสุริย (2545 : บทคัดยอ) ไดทาํการพฒันาแบบฝกทกัษะอานภาษาอังกฤษโดยใช

เอกสารจริงเกี่ยวกับทองถิ่นสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 เพื่อสรางและหาประสิทธิภาพของ

แบบฝกเสริมทักษะอานภาษาอังกฤษโดยใชเอกสารจริงเกี่ยวกับทองถิ่น และเพื่อเปรียบเทียบ

ความสามารถในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนกอนและหลังการใชแบบฝกเสริมทักษะอานและ

เพื่อศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอแบบฝก กลุมตัวอยางเปนนักเรียนโรงเรียนพิบูลวิทยาลัย

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 จํานวน 45 คน เคร่ืองมือที่ใชประกอบดวย แบบฝกทักษะอานภาษาอังกฤษ

โดยใชเอกสารจริงเกี่ยวกับทองถิ่นพรอมคูมือครู จํานวน 10 บท แบบทดสอบวัดความสามารถ

ในการอานภาษาอังกฤษกอนและหลังทดลอง และแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอ

แบบฝกผลการวิจัยพบวา ประสิทธิภาพของแบบฝกเสริมทักษะอานภาษาอังกฤษโดยใชเอกสารจริง

เกี่ยวกับทองถิ่นอยูในเกณฑดีมาก และความสามารถในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนหลังการ

ใชแบบฝกสูงกวากอนการใชแบบฝก และนักเรียนมีความคิดเห็นที่ดีตอแบบฝกเสริมทักษะการอาน

จากงานวิจัยขางตน พบวาแบบฝกการอานน้ัน เปนสื่อการสอนประเภทหน่ึงที่ชวยฝก

ผูเรียนใหเกิดความรูความเขาใจในเน้ือหาวิชา เสริมทกัษะในการใชภาษาและชวยปรับปรุงขอบกพรอง

ในการใชภาษาของผูเรียนไดอยางมีประสิทธิภาพโดยเฉพาะแบบฝกที่เปนเอกสารจริงประเภทตางๆ 

และจากผลการวิจัยยังพบวาผูเรียน มีความพอใจตอแบบฝกการอานอยูในระดับสูง จึงถือไดวา

แบบฝกการอานน้ันสามารถแกปญหาและชวยพัฒนาประสิทธิภาพในการอานภาษาอังกฤษของ

ผูเรียนไดดีวิธีหน่ึง
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5.2 งานวิจัยตางประเทศ

จากการศึกษาคนควา พบวางานวิจัยเกีย่วกบัการสรางแบบฝกการอานภาษาอังกฤษเทคนิค

สําหรับสาขางานยานยนตโดยตรงน้ันยังไมพบ ผูวิจัยจึงรวบรวมงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการสอนอาน

ภาษาอังกฤษเฉพาะกิจและภาษาอังกฤษเพื่อวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีไวดังน้ี

ไฮออน (Hyon 2001) ไดศกึษาเร่ืองผลกระทบของความจําระยะยาวของประเภทการสือ่ความ

แบบตางๆ ในชั้นเรียนการอานภาษาอังกฤษเพื่อวิชาการที่มีตอการอานภาษาที่ 2 ซึ่งกลุมตัวอยางเปน

นักศึกษาในระดับสูงของมหาวิทยาลัยแคลิฟอรเนีย สหรัฐอเมริกา ซึ่งไมใชเจาของภาษา มีจํานวน

11 คน เปนนักศึกษาในสาขาวิศวกร พยาบาล โบราณคดี และเศรษฐศาสตร การวิจัยใชวิธี

การสัมภาษณภายหลังจบการเรียนในเวลา 1 ป โดยกลุมตัวอยางตองอานประเภทการสื่อความแบบ

ตางๆ เชน ขาว ตําราเรียน หัวของานวิจัย ซึ่งเกี่ยวโยงกับการอานและความสนใจของผูเรียน แลว

ศึกษาวาความจําจากชั้นเรียนน้ันมีผลตอการอานภาษาที่ 2 หรือไม และใชความจําน้ีมากแคไหน

การสัมภาษณแบงเปน 3 สวน สวนแรกใหความสนใจในเร่ืองการอานภาษาที่ 2 ของนักศึกษา

ทั้งภายในและภายนอกชั้นเรียนโดยสอบถามถึงหัวของานวิจัยตางๆ ที่ผูเรียนอาน และอานจากสื่อ

ประเภทใด ความยากงายในการอาน และวิธีการอาน สวนที่ 2 ใหความสําคัญกับเร่ืองความจํา

การสื่อความประเภทตางๆ เชนนิยาย ผูเรียนตองนําเสนอบทอานจํานวน 4 บท และแสดงถึงกลวิธี

การอานใหดู สวนสุดทายเปนเร่ืองของการสัมภาษณเพื่อสอบถามวิธีการถายโอนความทรงจําจาก

ชั้นเรียนโดยตรง ซึ่งมีผลตอการอานภาษาที่ 2 หรือไม ถามีผูเรียนนําความทรงจําน้ันมาใชอยางไร

และทักษะการอานในสวนใดบางที่ตองปรับปรุง ผลการวิจัยพบวา กลุมตัวอยางสามารถจดจํารูปแบบ

ของการสื่อความแบบตางๆ ไดเชนรูปแบบทรง ปรามดิ ในการเขยีนขาวและคาํศพัทเฉพาะทางบางคํา

รวมทั้งกลยทุธในการอานแบบตางๆ ในสวนของการนําไปใชในการอานนอกชัน้เรียนน้ัน กลุมตัวอยาง

บางคนยอมรับวามีผลตอการอานนอกชั้นเรียน และผูเรียนสวนใหญมีทัศนคติที่ดีตอการอาน ใน

ขณะที่บางคนกลาววากลวิธีการอานบางอยางไดเรียนรูมากอนในชั้นเรียนแลว และวิธีการอานจะใช

วิธีการที่แตกตางกันไปขึ้นอยูกับเน้ือเร่ืองที่อาน แตอยางไรก็ตามผลของความทรงจําจากชั้นเรียน

ปรากฏใหเห็นในการตอบขอสอบปลายภาคซึ่งผูเ รียนใชรูปประโยคตามที่เรียนจากชั้นเรียน

ในการตอบขอสอบ

กอนซาเลส และคาโรไลนา (Gonzalez and Carolina 2004) ไดศึกษาเร่ืองการใช

วรรณกรรมดานวิทยาศาสตรเปนบทอานสําหรับชั้นเรียนภาษาอังกฤษเพื่อวิทยาศาสตรและ

เทคโนโลยี โดยกลุมตัวอยางจํานวน 102 คน เปนนักศึกษาป 1 ของมหาวิทยาลัยซิมอน โบลิวาร

(Simon Bolivar) เวเนซุเอลา ผูวิจัยไดเลือกบทอานจากหนังสือ “The Short Prose Reader” ซึ่งเปน

วรรณกรรมทัว่ไปทีม่รูีปแบบภาษาและคําศัพทดานวิทยาศาสตรและเทคนิคที่คลายคลึงกับเน้ือหาดาน
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วิทยาศาสตรและเทคนิคที่นักเรียนเคยอานในชั้นเรียน เชน การเปรียบเทียบ คําจํากัดความ คําอธิบาย

และมีหัวขอเร่ืองที่หลากหลายโดยพิจารณาเลือกตามความสนใจตามวัยของผูเรียน เคร่ืองมือที่ใช

ในการเก็บขอมูลคร้ังน้ีเปนแบบสอบถามใหกลุมตัวอยางตอบคําถามที่กําหนด เคร่ืองมือสวนที่หน่ึง

แบงเปนสองสวนคือคําถามสวนแรกใหผูเรียนเปรียบเทียบเน้ือหาที่อานระหวางภาษา อังกฤษทั่วไป

กับภาษาอังกฤษวิทยาศาสตรในเร่ืองของรูปแบบทางภาษาเชนการเปรียบเทียบ คาํอธบิาย และคาํถาม

สวนที่ 2 เปนคําถามปลายเปดใหผูเ รียนเปรียบเทียบความยากงายของรูปแบบภาษาอังกฤษทั่วไป

และภาษาอังกฤษวิทยาศาสตร เคร่ืองมือสวนที่สองเปนคําถามปลายเปดเกี่ยวกับเร่ืองทัศนคติตอ

การอานเน้ือเร่ือง ในการทดลองน้ี กลุมตัวอยางตองอานวรรณกรรมที่กําหนดน้ีเปนเวลา 11 สัปดาห

โดยใชกิจกรรมการอานแบบ 3 ขั้นตอน คือ กิจกรรมกอนอาน ขณะอาน และหลังการอาน ผล

การทดลองปรากฏวา นักเรียนสามารถบอกรูปแบบของภาษาแบบตางๆ ได จากการตอบคําถาม

ในสวนแรก ในเร่ืองของความยากงายพบวา 48% บอกวาเน้ือหาที่อานไมยาก โดยกลาววาที่ไมยาก

เพราะมีความคุนเคยกับคําศัพทและโครงสรางของภาษาและกลาววาสวนที่สําคัญในการแสดง

ความเขาใจในการอานคือกิจกรรมหลังการอาน นอกจากน้ี 63% ยังมีทัศนคติที่ดีตอการอาน

จากงานวิจัยขางตนพอสรุปไดวาในการสอนอานภาษาอังกฤษเฉพาะกจิหรือภาษาอังกฤษ

เพื่อวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีน้ัน การใชบทอานที่มีเ น้ือหาเกี่ยวของกับตัวผูเรียนเองหรือเน้ือหา

ภาษาอังกฤษที่เกี่ยวของกับสาขาทีเ่รียนโดยตรงจะสามารถชวยกระตุนการเรียนรูของผูเรียนไดอยางมี

ประสิทธิภาพ เชนบทความหรือนวนิยายในเชิงวิทยาศาสตร นอกจากน้ีลักษณะของบทอานประเภท

ตางๆ จะมีผลตอความทรงจําของผูเรียนดวย และจากงานวิจัยขางตนยังพบวากิจกรรมการสอนใน

ขั้นตอนตางๆ เชน กอนอาน ระหวางอาน หรือหลังอานมีผลในการพัฒนาการอานของผูเรียนดวย

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 


