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บทที่ 1 

บทน า 

 

ความเป็นมาและความส าคัญของปัญหา 

 ครูผู้ช่วยสอนเข้ามามีบทบาทส าคัญในวงการศึกษาทั้งต่างประเทศและในประเทศ โดยเฉพาะการเรียน

การสอนในชั้นเรียนขนาดใหญ่ ในชั้นเรียนที่มีผู้เรียนที่มีลักษณะพิเศษหรือเป็นผู้พิการหรือแม้แต่ในชั้นเรียนที่

มุ่งหวังผลสัมฤทธิ์ในการศึกษาของผู้เรียน นอกจากในต่างประเทศที่มีการใช้ผู้ช่วยสอนแล้ว โรงเรียนและ

มหาวิทยาลัยของรัฐบาลและเอกชนในประเทศไทยหลายแห่งได้มีการจัดจ้างผู้ช่วยสอนเพ่ือให้ช่วยงานทั้งในและ

นอกชั้นเรียนด้วย โดยหน้าที่ของผู้ช่วยสอนนั้นมีความแตกต่างกันไปตามความต้องการ ข้อก าหนดและนโยบาย

ของสถานศึกษาแต่ละแห่งซึ่งเป็นผู้จัดจ้าง 

สืบเนื่องจากการที่คณะเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร มหาวิทยาลัยศิลปากร เปิดโอกาสให้

นักศึกษาในชั้นปีที่ 2-4 สมัครเป็นผู้ช่วยสอนในชั้นเรียนในรายวิชาที่ต้องการผู้ช่วยสอน โดยนักศึกษาผู้ช่วยสอน

ต้องมีคุณสมบัติตามเกณฑ์ที่คณะฯ และอาจารย์ประจ าวิชาก าหนด โดยเกณฑ์หลักในการใช้พิจารณาคัดเลือกคือ 

ระดับผลการศึกษารวม (GPA) และผลการเรียนในรายวิชาที่นักศึกษาต้องการสมัครเป็นผู้ช่วยสอน ช่วยงานสอน

ในชั้นเรียน และอาจารย์ประจ าวิชาสามารถก าหนดคุณสมบัติและความรับผิดชอบอ่ืนเพ่ิมเติมได้ตามความ

ต้องการของแต่ละวิชา และในการปฏิบัติงานเป็นผู้ช่วยสอนในรายวิชาต่างๆ ที่เปิดให้นักศึกษาลงทะเบียนในแต่

ละภาคการศึกษา นักศึกษาผู้ช่วยสอนมีหน้าที่หลักในการช่วยเหลือผู้สอน ในการสอนและด าเนินกิจกรรม            

การสอน รวมทั้งช่วยเหลือผู้เรียนในการเรียน โดยให้ความช่วยเหลือผู้เรียนในการท ากิจกรรมในชั้นเรียนและ                     

การฝึกหัดทักษะในรายวิชาภาคปฏิบัติ 

และในภาคการศึกษา 2555 ผู้ท าวิจัยผู้ซึ่งเป็นผู้สอนเปิดไดร้ับสมัครนักศึกษาชั้นปีที่ 3 ให้ปฏิบัติงานเป็น

ผู้ช่วยสอนในรายวิชาภาษาอังกฤษส าหรับเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร ซึ่งได้ก าหนดภาระหน้าที่หลัก    

ให้ช่วยเหลือผู้สอนในปฏิบัติการสอนและให้ความช่วยเหลือทางการเรียนกับผู้เรียนในชั้นเรียน แต่เมื่อปฏิบัติงาน

จริง นักศึกษาผู้ช่วยสอนยังมีส่วนร่วมในการออกแบบกิจกรรมและการคัดเลือกสื่อรวมทั้งการสอนเนื้อหา                  

ในบางส่วนของบทเรียนและให้ความรู้เสริมจากบทเรียนด้วย  
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จากขอบข่ายหน้าที่ความรับผิดชอบของนักศึกษาผู้ช่วยสอน ที่ ไม่ได้ท าเพียงหน้าที่ในการสนับสนุน               

การเรียนการสอน ตามหน้าที่หลักของผู้ช่วยสอนที่ได้รับมอบหมายจากผู้สอน (“Teacher Assistants: Career, 

Salary and Education Information", 2016; "What Teacher Assistants Do: How to Become A Good 

and Effective Teacher Assistant", 2013; "Teacher Assistant", 2016) แต่ยังร่วมรับผิดชอบในการช่วย       

วางแผนการสอน การเตรียมบทเรียนและสื่อการสอน การสอนและการจัดการชั้นเรียน ตามวิธีการสอนแบบ

ร่วมมือหรือการสอนร่วม (Co-teaching) การสอนแบบร่วมมือหรือการสอนร่วม คือ “การที่มืออาชีพ จ านวน 2 

คนหรือมากกว่า ร่วมกันท าการสอนกลุ่มนักเรียนที่มีความแตกต่างกันหรือกลุ่มผสมในพ้ืนที่ทางกายภาพ

เดียวกัน” (Cook & Friend, 1995, p.1) โดยแบ่งหน้าที่ความรับผิดชอบต่อการสอนผู้เรียนบางคนหรือทุกคนใน

ชั้นเรียน การสอนแบบร่วมมือกันสอน เกี่ยวข้องกับการกระจายความรับผิดชอบระหว่างบุคคล เ พ่ือการวางแผน 

การปฏิบัติการสอนและการประเมินผู้เรียน (Cushman, 2004) 

งานวิจัยหลายงานที่ได้ท าการศึกษาเกี่ยวกับการการสอนแบบร่วมมือ พบว่าการสอนแบบร่วมมือช่วย

เพ่ิมความสามารถทางวิชาการ ความสามารถทางการเรียนและผลการเรียนของผู้เรียน  (Bacharach, Heck & 

Dahlberg, 2010; Castro, 2007; Jang, 2006; Roth et al., 2002; Thousand et al.,2007; Villa et al., 

2013; Walther-Thomas, 1997) และพบว่ามีผลดีต่อการเรียนการสอนและการจัดการชั้นเรียนในแง่ของผล

การเรียนของผู้เรียนที่ดีขึ้น ความสามารถและทักษะที่พัฒนาขึ้นของผู้เรียน รวมทั้งการจัดการชั้นเรียนที่ท าให้                    

การเรียนการสอนมีประสิทธิภาพมากขึ้น 

ดังนั้นผู้วิจัยจึงเห็นว่า หากพัฒนาให้นักศึกษาผู้ช่วยสอนเป็นผู้ร่วมสอนและปฏิบัติงานสอนในชั้นเรียน

ร่วมกับผู้สอนหลักตามรูปแบบการสอนแบบร่วมมือน่าจะก่อให้เกิดผลดีต่อการเรียนการสอนในรายวิชา

ภาษาอังกฤษส าหรับเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร และช่วยแก้ไขปัญหาที่เกิดขึ้นในการเรียนการสอนในปี

การศึกษาที่ผ่านมาด้วย ปัญหาที่ผู้ท าวิจัยประสบมีที่มาจากจ านวนชั้นเรียนขนาดใหญ่ซึ่งประกอบไปด้วย

นักศึกษาจ านวน 40 คน ซึ่งมีเป็นผู้เรียนที่มีความสามารถแตกต่าง (mixed ability) ในความรู้ด้านคอมพิวเตอร์

และเทคโนโลยีและมีความสามารถทางภาษาอังกฤษที่แตกต่าง เพราะในการลงทะเบียนเรียนในวิชาดังกล่าว 

นักศึกษาถูกจัดกลุ่มจากการการเลือกกลุ่มเรียนตามเวลาที่เลือก ท าให้ผู้วิจัยประสบปัญหา ดังนี้   
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1. การจัดการเรียนการสอนและการจัดการชั้นเรียน เนื่องจากเป็นวิชาเรียนที่มีทั้งภาคทฤษฎีและปฏิบัติ 

ในแต่ละคาบเรียน ผู้สอนต้องท าหน้าที่หลากหลาย คือ ผู้ถ่ายทอดหรือให้ความรู้ ผู้ช่วยเหลือในการท ากิจกรรม               

ผู้ประเมินและให้คะแนน เป็นต้น และด้วยเพราะเป็นชั้นเรียนขนาดใหญ่ซึ่งประกอบไปด้วยผู้เรียนจ านวนมาก

และเป็นผู้เรียนที่มีทักษะและความสามารถแตกต่างกันและมีความต้องการและความช่วยเหลือในการเรียนที่

แตกต่างกัน ผู้สอนจึงไม่สามารถเข้าถึงผู้เรียนได้ทั้งหมดเพ่ือให้ความช่วยเหลือในการเรียนและการท ากิจกรรม

หรืองานต่างๆ ให้กับผู้เรียนได้เพียงล าพังในเวลาเดียวกัน และเพราะเป็นวิชาที่เน้นการฝึกหัดที่มีการท ากิจกรรม

ในการเรียนการสอนมากและหลากหลาย จึงท าให้ผู้สอนมีปริมาณงานที่ต้องท าในชั้นเรียนจ านวนมาก จึงคิดว่า

การมรี่วมสอนน่าจะมีประโยชน์ต่อการจัดการเรียนการสอนและการดูแลจัดการชั้นเรียน 

2. เนื้อหาในบทเรียน ซึ่งเกี่ยวข้องกับคอมพิวเตอร์และเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร นักศึกษา

ส่วนใหญ่ยังขาดพ้ืนฐานความรู้ในด้านดังกล่าว จึงส่งผลกับการเรียนในวิชานี้ โดยถึงแม้นักศึกษาจะมีทักษะและ

ความรู้ที่ดีในภาษาอังกฤษ แต่หากขาดความรู้ด้านคอมพิวเตอร์และเทคโนโลยีสารสนเทศ ก็จะไม่สามารถเข้าใจ

ในบทเรียนและท ากิจกรรมในชั้นเรียนได ้และเนื่องจากผู้สอนมีความรู้ความเชี่ยวชาญทางด้านภาษาอังกฤษ และ

ไมใ่ช่ผู้สอนที่มคีวามรู้ในสายวิชาหรือความถนัดทางด้านคอมพิวเตอร์และเทคโนโลยีสารสนเทศโดยตรง จึงคิดว่า

หากมีผู้ร่วมสอนที่มีความรู้ประสบการณ์และความถนัดในสายวิชาดังกล่าวมาช่วยถ่ายทอดความรู้ให้ผู้เรียน 

น่าจะช่วยเติมเต็มความรู้ในบทเรียนกับผู้เรียนได้เป็นอย่างดี  

นอกจากความต้องการในการแก้ไขปัญหาที่เกิดขึ้นโดยใช้รูปแบบการสอนแบบร่วมมือ ผู้วิจัยยังต้องการ

ศึกษาเพ่ิมเติมถึงความคิดเห็นที่ผู้เรียนมีต่อการใช้นักศึกษาชั้นปีที่ 3 เป็นผู้ร่วมสอน รวมทั้งผลของการใช้

นักศึกษาเป็นผู้ร่วมสอนในชั้นเรียนวิชาภาษาอังกฤษส าหรับเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร 

วัตถุประสงค์ของการวิจัย 

1. เพ่ือศึกษาผลการเรียนของนักศึกษาที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนแบบมีผู้ร่วมสอน 

2. เพ่ือศึกษาความคิดเห็นของนักศึกษาที่มีต่อผู้ร่วมสอน  

3. เพ่ือศึกษาผลของจัดการเรียนการสอนแบบมีผู้ร่วมสอน  

 

ค าถามในการวิจัย 

 1. การมีนักศึกษาปฏิบัติงานเป็นผู้ร่วมสอนท าให้ผลการเรียนของนักศึกษาผู้เรียนดีขึ้นหรือไม ่



4 

 2. นักศึกษามีความคิดเห็นต่อผู้ร่วมสอนอย่างไร 

 3. การใช้นักศึกษาเป็นผู้ร่วมสอนมีผลอย่างไรต่อผู้เรียน  

 

ขอบเขตของการวิจัย  

การวิจัยครั้งนี้ ศึกษาถึงการใช้นักศึกษาชั้นปีที่ 3 เป็นผู้ร่วมสอนในรายวิชาภาษาอังกฤษส าหรับ

เทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร 1 เพ่ือดูถึงผลที่ได้รบัในด้านผลการเรียน ผลดีและผลเสีย และรวมทั้งศึกษา

ถึงการรับรู้  ทัศนคติและความคิดเห็นที่ผู้ เรียนมีต่อนักศึกษาผู้ร่วมสอนและการสอนแบบร่วมกันสอน                        

โดยกลุ่มตัวอย่างคือนักศึกษาชั้นปีที่ 2 ปีการศึกษา 1/2558 สาขาเทคโนโลยีสารสนเทศธุรกิจและเทคโนโลยี

สารสนเทศเพ่ือการออกแบบ คณะเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร มหาวิทยาลัยศิลปากร  วิทยาเขต

สารสนเทศเพชรบุรี ทีล่งทะเบียนเรียนในรายวิชาดังกล่าวเท่านั้น  

 

นิยามค าศัพท์เฉพาะ 

1. ผู้ร่วมสอน (Co-teacher) 

นักศึกษาที่ก าลังศึกษาอยู่ระดับปริญญาตรี ชั้นปี 3  ที่ผ่านการเรียนรายวิชาภาษาอังกฤษเพ่ือ                

เทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร 1 และ 2 และได้เกรด A หรือ B+ ในทั้ง 2 รายวิชา และเกรด

เฉลี่ยรวมไม่ต่ ากว่า 3.00 ได้รับการอบรมและฝึกหัดการท างานในชั้นเรียน ในต าแหน่งผู้ร่วมสอนจาก

ผู้สอนหลัก และท างานร่วมกับผู้สอนหลักทั้งในและนอกชั้นเรียน ในการวางแผนการสอน ท าการสอน

และควบคุมดูแลกิจกรรมที่เกิดขึ้นในชั้นเรียน 

 

2. การสอนแบบร่วมมือหรือการสอนร่วม (Co-teaching) 

การที่มีผู้สอน 2 คน หรือมากกว่า ร่วมกันรับผิดชอบการสอน ดูแลการท ากิจกรรม และดูแลชั้น

เรียน ในการศึกษาวิจัยนี้ ใช้รูปแบบของการสอนแบบร่วมมือ 2 รูปแบบ คือ supportive co-teaching 

และ complementary co-teaching  
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3. ความก้าวหน้าของผลการเรียน 

 ผลการเรียนคือคะแนนจากการวัดความรู้ความเข้าใจและทักษะความสามารถของผู้เรียน

ทางด้านคอมพิวเตอร์และเทคโนโลยีและทางด้านทักษะภาษาอังกฤษในบทเรียนที่  1-5 วิชา

ภาษาอังกฤษส าหรับเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร 1  จากแบบทดสอบที่มี 30 คะแนน และเพ่ือ

หาความก้าวหน้าของผลการเรียนของผู้เรียน จึงท าการเปรียบเทียบคะแนนก่อนเรียนและหลังเรียนของ

ผู้เรียนแต่ละคน โดยการน าเอาคะแนนหลังเรียนลบด้วยคะแนนก่อนเรียน 

  

4. กลุ่มผู้เรียน 

คือกลุ่มของผู้ เรียนที่ได้รับการจัดกลุ่มตามระดับความรู้และทักษะความสามารถด้าน

ภาษาอังกฤษและด้านคอมพิวเตอร์เบื้องต้น โดยวัดจากแบบทดสอบก่อนเรียนที่มีคะแนนเต็ม 30 

คะแนน เพ่ือแบ่งผู้เรียนเป็น 3 กลุ่ม คือ กลุ่มเก่ง กลุ่มกลาง และกลุ่มอ่อน  เกณฑ์ในการจัดกลุ่มก าหนด

ตามระดับคะแนน ดังนี้  

ท าได้   21-30   คะแนน  อยู่ในกลุ่มเก่ง   

ท าได ้  11-20   คะแนน   อยู่ในกลุ่มกลาง   

ท าได ้  0-10  คะแนน  อยู่ในกลุ่มอ่อน    

 

5. วิชาภาษาอังกฤษส าหรับเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร 1 (English for Information 

and Communication Technology 1: EICT1) 

เป็นรายวิชาที่เปิดสอนให้กับนักศึกษาตั้งแต่ชั้นปีที่ 2 ขึ้นไป ในคณะเทคโนโลยีสารสนเทศและ

การสื่อสาร มหาวิทยาลัยศิลปากร รายวิชามีเนื้อหาหลักเกี่ยวกับคอมพิวเตอร์และเทคโนโลยีสารสนเทศ 

เรียนสอนโดยใช้ภาษาอังกฤษ กิจกรรมในชั้นเรียนหลักประกอบไปด้วย การน าเสนอความรู้ของเนื้อหา

บทเรียนโดยผู้สอนและนักศึกษา การถามตอบค าถามและแลกเปลี่ยนความรู้ที่เกี่ยวกับเนื้อหาใน

บทเรียนและกิจกรรมฝึกฝนทักษะการใช้ภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร   
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ผลส าเร็จของการวิจัยท่ีคาดว่าจะได้รับและหน่วยงานที่น าผลการวิจัยไปใช้ประโยชน์ 

1. ส าหรับคณะฯและอาจารย์ผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษของคณะเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร 

หรือในหน่วยงานทางการศึกษาที่มีการใช้นักศึกษาเป็นผู้ร่วมสอน  

ได้ทราบว่านักศึกษาผู้ช่วยสอนที่ได้รับการอบรมและฝึกฝนเป็นผู้ร่วมสอนในชั้นเรียน เป็นส่วนช่วยเพ่ิม

ความส าเร็จในการเรียนการสอนหรือไม่และอย่างไร เพ่ือเป็นแนวทางให้หน่วยงาน คณะวิชาและอาจารย์พัฒนา

และปรับปรุงนักศึกษาผู้ช่วยสอนให้มีบทบาทและมีส่วนช่วยในการเรียนการสอนได้มากขึ้น สามารถน าผล

การศึกษาไปใช้เป็นแนวทางในการพัฒนาการใช้นักศึกษาเป็นผู้ ร่วมสอน การก าหนดและพัฒนาขอบข่าย                 

ความรับผิดชอบของนักศึกษาผู้ร่วมสอน เพ่ือให้สามารถจัดการและบริหารการสอนได้อย่างมีประสิทธิภาพและ

ประสิทธิผลมากข้ึนและสนับสนุนให้ผู้เรียนมีพัฒนาการในการเรียน 

2. ส าหรับนักศึกษาผู้ช่วยสอน  

จะได้น าผลของการวิจัยมาปรับปรุงพัฒนาทักษะในการสอนของตนกับการเป็นผู้ร่วมสอนในรายวิชาอ่ืน 

หรือกับอาชีพในอนาคตที่เก่ียวข้องกับด้านการสอนและด้านการอบรม 

3. ส าหรับผู้เรียน 

สามารถตระหนักและรับรู้ถึงผลดีของการมีผู้ร่วมสอนในชั้นเรียน และใช้ประโยชน์จากการที่มีนักศึกษา

เป็นผู้ร่วมสอนในชั้นเรียน 
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บทที่ 2  

การทบทวนเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 

การวิจัยเรื่อง “การศึกษาการใช้นักศึกษาเป็นครูผู้ร่วมสอนในรายวิชาภาษาอังกฤษส าหรับเทคโนโลยี

สารสนเทศและการสื่อสาร” นี้ ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวข้องกับการสอนแบบร่วมกันสอนเพ่ือใช้

เป็นข้อมูลในการศึกษา ดังนี้  

 ตอนที่ 1 ค าจ ากัดความ องค์ประกอบและรูปแบบในการสอนแบบร่วมกันสอน 

 ตอนที่ 2 ผลของการสอนแบบร่วมกันสอนต่อผลการเรียนของผู้เรียน 

ตอนที่ 3 ผลดีและผลเสียของการสอนแบบร่วมกันสอน 

ตอนที่ 4 การรับรู้และความคิดเห็นที่ผู้เรียนมีต่อการเรียนการสอนแบบร่วมกันสอน 

 

ตอนที่ 1 ค าจ ากัดความ องค์ประกอบและรูปแบบในการสอนแบบร่วมกันสอน  

1.1 ค าจ ากัดความของการสอนแบบร่วมกันสอน 

Reinhiller (1996) กล่าวว่าการสอนแบบร่วมกันสอน เป็นที่รู้จักในยุค 1970 ว่าเป็นการสอน

แบบทีม (Team teaching) และยังถูกเรียกว่าเป็นการสอนแบบร่วมมือ (Collaborative teaching) 

และการสอนแบบร่วมเรียนรู้ (Co-operative teaching) Jang (2006) กล่าวว่าการสอนแบบร่วมกัน

สอน การสอนแบบร่วมเรียนรู้และการสอนแบบทีม นั้นมีความคลายคลึงกันในเรื่องระบบการน าเสนอ

บทเรียน (Instructional Delivery System) การสอนแบบร่วมกันสอนเป็นรูปแบบในการสอนที่ถูก

น ามาใช้ในโปรแกรมการเรียนภาษาต่างประเทศ (Greany, 2004) และในชั้นเรียนวิชาอ่ืนๆ เช่น 

วิทยาศาสตร์ (เคมี) (Roth, Tobin, Carambo, & Dalland, 2004) และคณิตศาสตร์ (Jang, 2006) 

Cook & Friend (1995, p.1) จ ากัดความการสอนแบบร่วมมือกันสอนว่า “การที่มืออาชีพ

จ านวน 2 คนหรือมากกว่า ร่วมกันท าการสอนกลุ่มนักเรียนที่มีความแตกต่างกันหรือกลุ่มผสมในพ้ืนที่

ทางกายภาพเดียวกัน” Cushman (2004) ระบุว่าการสอนแบบร่วมมือกันสอน (Co-teaching) คือ 

การที่บุคคลจ านวน 2 คนหรือมากกว่าขึ้นไป แบ่งหน้าที่ความรับผิดชอบต่อการสอนผู้เรียนในชั้นเรียน
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บางคนหรือทุกคน การสอนแบบร่วมมือกันสอนเป็นการกระจายความรับผิดชอบเพ่ือการวางแผนการ

ปฏิบัติการสอนและการประเมินผู้เรียน  

 

1.2 องค์ประกอบของการสอนแบบร่วมกันสอน 

Cushman (2004) ระบุถึงการร่วมมือกันสอนว่า มีองค์ประกอบดังนี้ (1) ครูผู้ร่วมสอน

ประสานงานในการท างานเพ่ือให้บรรลุเป้าหมายร่วมกันอย่างน้อยที่สุดหนึ่งเป้าหมาย (2) ครูผู้ร่วมสอน

มีระบบความเชื่อร่วมกันว่าสมาชิกแต่ละคนของทีมการสอนแบบร่วมมือกัน นั้นมีความความเชี่ยวชาญ

เฉพาะและเป็นที่ต้องการ (3) ครูผู้ร่วมสอนแสดงให้เห็นถึงความเสมอภาค โดยการสับเปลี่ยนบทบาท

ระหว่างกัน คือ ผู้สอนและผู้เรียน ผู้เชี่ยวชาญและผู้ฝึกหัด ผู้ให้และผู้รับความรู้และทักษะ  (4) ครูผู้ร่วม

สอนใช้ทฤษฎีการกระจายหน้าที่ของผู้น า โดยภาระงานและหน้าที่ความสัมพันธ์ของผู้สอน 1 ท่านที่ใช้

การสอนแบบดั้งเดิม (traditional) สามารถกระจายและแบ่งไปยังสมาชิกกลุ่มของการสอนแบบร่วมมือ

กันสอนได้ (5) ครูผู้ร่วมสอนใช้กระบวนการแบบร่วมมือ คือ ปฏิสัมพันธ์แบบเผชิญหน้า (face-to-face 

interaction) ความเกี่ยวข้องสัมพันธ์กันในทางบวก (positive interdependence) การควบคุมและ

ด าเนินการทักษะด้านความสัมพันธ์ระหว่างบุคคล (monitoring and processing of interpersonal 

skills) และ ความรับผิดชอบของสมาชิกแต่ละบุคคล (individual accountability) 

 

1.3 รูปแบบของการสอนแบบร่วมกันสอน 

การสอนแบบร่วมมือกันสอนในเชิงปฏิบัติมี 5 รูปแบบ (Fenty & Mc-Duffie-Landrum, 

2011; Friend & Cook, 1996a, 1996b as cited in ("Teacher Education | Student Teaching 

Resources | Liberty University", 2016) ซึ่งมีรายละเอียด ดังนี้ (1) One teach, one support 

(assist) คือ ครูผู้สอนคนหนึ่งรับหน้าที่ในการวางแผนการสอนและท าการสอนในขณะที่อีกคนท าหน้าที่

ช่วยเหลือและสังเกตพฤติกรรมเฉพาะของผู้เรียนในชั้นเรียน (2) Parallel teaching คือ การที่ผู้สอน

วางแผนร่วมกันแต่แบ่งห้องเรียนออกเป็นสองส่วนและแบ่งกันสอนโดยใช้ข้อมูลเดียวกันในเวลาเดียวกัน 

(3) Alternative teaching คือ ครูผู้สอนคนหนึ่งจัดการชั้นเรียนในขณะที่อีกคนท างานกับผู้เรียนกลุ่ม

เล็กในหรือนอกชั้นเรียนโดยอาจเรียนในบทเรียนเดียวกันหรือต่างกันกับกลุ่มเรียนกลุ่มหลัก (4) Station 

teaching คือ การที่ผู้สอนแบ่งเนื้อหาการสอนกันและแยกกันรับผิดชอบในการวางแผนและการสอน
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การสอนในรูปแบบนี้ ห้องเรียนจะถูกแบ่งเป็นศูนย์การสอนแบบหลายฐาน (5) Team teaching คือ 

การที่ผู้สอนทั้งสองคนรับผิดชอบการวางแผนร่วมกันร่วมกันสอนและดูแลชั้นเรียนร่วมกัน ผู้สอนร่วมกัน

น าเสนอเนื้อหาโดยจะไม่ใช้การสอนแบบการบรรยายแต่ใช้การสนทนาร่วมกันเพ่ือส่งเสริมการอภิปราย

ของผู้เรียน 

Villa (2016) กล่าวถึง 4 รูปแบบหลักของการสอนแบบร่วมมือกันสอนที่ครูผู้สอนใช้เพ่ือรับกับ

ความต้องการที่หลากหลายของผู้เรียน (Devecchi & Nevin, 2010; Hehir & Katzman, 2012; 

National Center for Educational Restructuring and Inclusion, 1995 as cited in Cushman, 

2004) คือ (1) Supportive co-teaching คือ การที่ครูผู้สอนสลับสับเปลี่ยนหน้าที่กันสอนและให้ความ

ช่วยเหลือในการเรียนกับผู้เรียน ในขณะที่ครูอีกคนท าการสอนเนื้อหาบทเรียน ครูอีกคนจะท าหน้าที่ให้

ความช่วยเหลือกับผู้เรียน (2) Parallel co-teaching คือการที่ครูผู้สอนแต่ละคนท างานกับผู้เรียนต่าง

กลุ่มในชั้นเรียนเดียวกัน ครูผู้สอนทั้งหมดท าหน้าที่สอน ดูแลและให้ความช่วยเหลือในการเรียนกับ

นักเรียนแต่ละกลุ่มในห้องเรียนเดียวกันในเวลาเดียวกันและจึงสลับสับเปลี่ยนหน้าที่กัน  (3) 

Complementary co-teaching คือการที่ครูผู้ร่วมสอนท าบางอย่างเพ่ือเสริมหรือประกอบการสอน

ของครูอีกคนหนึ่ง เช่น การเขียนจดบันทึกบนกระดานหรือหน้าจอ การถอดความค าพูด ในบางครั้ง

ครูผู้สอนหนึ่งคนท าการสอนผู้เรียนกลุ่มย่อยก่อนในเรื่องทักษะทางสังคมที่จ าเป็นต่อการเรียนรู้ร่วมกัน

ของกลุ่มและจึงดูแลผู้เรียนในขณะที่ปฏิบัติหน้าที่ ในขณะที่ผู้สอนอีกคนสอนบทเรียนหลัก และใน

รูปแบบสุดท้าย (4) Team co-teaching คือการที่ครูผู้สอนตั้งแต่สองคนขึ้นไป ท าการวางแผนการสอน 

ปฏิบัติงานสอน ประเมินและมอบหมายงานให้กับผู้เรียนในชั้นเรียน ครูสอนแบบทีมจะท าการแบ่งความ

เป็นผู้น าและหน้าที่ความรับผิดชอบระหว่างกัน ครูผู้สอนผู้ที่ท าหน้าที่ในการสอนแบบทีมแบ่งบทเรียน

กันสอนเพ่ือให้ผู้เรียนได้เรียนกับครูแต่ละคนที่มีจุดแข็งและความรู้ความเชี่ยวชาญทีต่่างกัน 

 

ตอนที่ 2 ผลของการสอนแบบร่วมกันสอนต่อผลการเรียนของผู้เรียน 

เมื่อผู้สอนการปฏิบัติการสอนในรูปแบบใดๆ ก็ตาม ย่อมต้องมีการประเมินผลเพ่ือตรวจดูว่าการ

สอนนั้นให้ผลดีกับผู้เรียนหรือไม่โดยใช้วิธีการต่างๆ ในการวัดและประเมินผล เช่น การสังเกตพฤติกรรม 

การทดสอบ เป็นต้น Bacharach, Heck, & Dahlberg (2010) St. Cloud State University (2011) 

Villa, Thousand, & Nevin, (2008) และ Walther-Thomas (1997) ระบุถึงการสอนแบบร่วมกัน
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สอนว่าช่วยพัฒนาระดับความสามารถทางวิชาการ (academic performance) ของผู้เรียนในชั้นเรียน 

โดยผู้เรียนมีความสามารถทางวิชาการเพ่ิมขึ้นเมื่อเรียนด้วยวิธีการสอนแบบร่วมกันสอน ในงานของ 

Walther-Thomas (1992) อ้างใน McEachron-Hirsh (1995) และ Walther-Thomas (1997) เมื่อ

เปรียบเทียบการเรียนด้วยวิธีการสอนแบบดั้งเดิมที่มีผู้สอนเพียงคนเดียวกับวิธีการสอนแบบร่วมมือ 

ผู้เรียนที่มีผลการเรียนในระดับต่ าประสบความส าเร็จในการเรียนมากกว่าและมีทักษะมากขึ้นจากเดิม

เมื่อเรียนด้วยวิธีการสอนแบบร่วมมือ  

งานวิจัยศึกษาถึงผลของการสอนแบบร่วมกันสอนต่อความสามารถและผลการเรียนของผู้เรียน 

ซึ่งศึกษากับผู้เรียนในวิชาต่างๆ มีดังนี้ งานวิจัย Research on the effects of team teaching upon 

two secondary teachers ของ Jang (2006) ที่ศึกษาถึงผลของการสอนแบบทีมต่อผลของการเรียน

ระดับมัธยม 2 ในวิชาคณิตศาสตร์ พบว่า ผู้เรียนที่เรียนด้วยวิธีการสอนแบบทีมมีผลการเรียนปลายภาค

โดยเฉลี่ยงสูงกว่าผู้เรียนที่เรียนด้วยวิธีปกติที่มีผู้สอนเพียงคนเดียวในชั้นเรียน  และจากผลการทดสอบ

ระยะยาว 4 ปี จาก Minnesota Comprehensive Assessments (MCA) และ Woodcock 

Johnson III–Research Edition (WJIII) อ้างใน Bacharach, Heck, & Dahlberg (2010) แสดงให้

เห็นถึงผลบวกของการสอนแบบร่วมมือกับความส าเร็จในการเรียนของผู้เรียนในวิชาการอ่านและ

คณิตศาสตร์ โดยผู้เรียนที่เรียนด้วยวิธีการสอนแบบร่วมมือกันสอนมีผลการเรียนที่ดีกว่าผู้เรียนที่เรียน

ด้วยวิธีการสอนแบบอ่ืน แต่ในงานวิจัย Case for Improved Reading Achievement Using a Co-

Teaching Model ของ Van Soelen (2015) ซึ่งท าการทดลองกับนักเรียน 103 คน ระดับชั้น 

ประถมศึกษาปีที่ 2-4 เพ่ือเปรียบเทียบผู้เรียนที่ได้รับการสอนแบบมีครูผู้ร่วมสอน จ านวน 52 คน กับ

กลุ่มท่ีไม่มีผู้ร่วมสอน 51 คน ผลการศึกษาดังกล่าวพบว่าไม่มีความแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญระหว่าง

ผลคะแนนการอ่านของผู้เรียนทั้งสองกลุ่ม และในงานวิจัยของ Almon & Feng (2012) ชี้ให้เห็นว่าการ

สอนแบบร่วมมือไม่ได้ช่วยเพิ่มคะแนนของผู้เรียนในทุกบทเรียน ในงานวิจัยนี้ได้ศึกษาผลกระทบของการ

ใช้ผู้สอนเพียงคนเดียวและการสอนแบบใช้ผู้สอนร่วมในวิชาคณิตศาสตร์ โดยท าการเปรียบเทียบการ

เรียนของผู้เรียนจากบทเรียน ทั้งหมด 3 บทเรียน และผลการศึกษาพบว่าการสอนแบบร่วมมือสอนช่วย

ให้ผู้เรียนท าคะแนนได้ดีขึ้น 1 จาก 3 บทเรียนเท่านั้น  ในงาน Implementing a Co-Teaching 

Model for Improving EFL learners’ Grammatical Proficiency ของ Aliakbari & Nejad (2010) 

ซึ่งศึกษากลุ่มผู้เรียนมัธยมต้นที่เรียนวิชาภาษาอังกฤษจ านวน 58 คน ซึ่งถูกแบบออกเป็น 2 กลุ่มที่เรียน
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ด้วยวิธีการสอนไวยกรณ์ที่แตกต่างกัน กลุ่มแรกเรียนด้วยวิธีการสอนแบบร่วมมือ กลุ่มหลังเรียนด้วยวิธี

แบบมีผู้สอนคนเดียว ผลที่ได้ปรากฏว่า คะแนนจากผลการทดสอบทางไวยกรณ์ของผู้เรียนที่ได้รับการ

สอนแบบร่วมมือมือกันไม่มีความแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญกับคะแนนของกลุ่มผู้เรียนที่เรียนกับผู้สอน

เพียงคนเดียว  

 

ตอนที่ 3 ผลดีและผลเสียของการสอนแบบร่วมกันสอน 

นอกจากผลของการใช้วิธีการสอนแบบร่วมกันสอนที่มีต่อผลการเรียนของผู้เรียน ยังปรากฏผล

อ่ืนที่ได้จากการสอนในกลวิธีนี้ด้วย ดังนี้  การสอนแบบร่วมกันสอนช่วยพัฒนาทัศนคติของผู้เรียนในการ

เรียนเพ่ิมทักษะทางสังคม เพ่ิมอัตราส่วนของจ านวนผู้สอนต่อจ านวนผู้เรียนซึ่งน าไปสู่เงื่อนไขของการ

เรียนการสอนที่ดีข้ึน (Villa, Thousand, & Nevin, 2008) ช่วยเพ่ิมประสิทธิภาพในการจัดการชั้นเรียน 

ผู้เรียนมีทางเลือกมากขึ้นในการเรียนจากผู้สอนที่มีเทคนิควิธีในการสอนแต่งต่างกันที่ท าการสอนร่วมกัน

ในชั้นเรียน ช่วยตอบสนองความต้องการที่หลากหลายในการเรียนของกลุ่มผู้เรียนกลุ่มใหญ่ที่ประกอบไป

ด้วยผู้เรียนจ านวนหลายคน (St. Cloud State University, 2011) Hourcade & Bauwens (2001) 

อ้างใน Co-teaching Stages of Growth through the process ระบุว่าการสอนแบบร่วมกันสอนท า

ให้ผู้สอนปฏิบัติการสอนให้ความช่วยเหลือผู้เรียนได้ทั่วถึงมากขึ้นเนื่องจากอัตราส่วนของจ านวนของ

ผู้สอนที่มีมากขึ้นต่อจ านวนผู้เรียน ซึ่งช่วยให้ผู้สอนสามารถตอบสนองความต้องการที่หลากหลายของ

ผู้เรียนด้วยความช านาญของผู้สอนที่เพ่ิมขึ้นจากการสอนด้วยวิธีร่วมกันสอนด้วย เนื่องจาการสอน

ร่วมกันท าให้ผู้สอนได้มีโอกาสแบ่งปันความรู้และความช านาญซึ่งช่วยท าให้ผู้เรียนมีความสามารถทาง

วิชาการและผลการเรียนที่ดีขึ้น การสอนแบบร่วมกันสอนท าให้ผู้สอนมีเวลามากขึ้นให้ผู้เรียนท าให้เพ่ิม

ความใส่ใจต่อตัวผู้เรียนได้มากข้ึน สามารถดูแลความก้าวหน้าในการเรียนของผู้เรียน ให้ค าแนะน าในการ

เรียนเพ่ิมเติมกับผู้เรียนรายคน สามารถสอนซ้ าและดูแลผู้เรียนในกิจกรรมต่างๆเพ่ือฝึกฝนทักษะของ

ผู้เรียนได ้การเรียนวิธีนี้ช่วยเพ่ิมบรรยากาศในชั้นเรียนที่ดี ผู้เรียนมีความตื่นตัวและรู้สึกกระตือรือร้นใน

การเรียน โดยเฉพาะเวลาที่ครูอ่านท่านหนึ่งสอนอีกท่านหนึ่งเดินให้ความช่วยเหลือผู้เรียนและตรวจสอบ

งานที่ผู้เรียนได้รับมอบหมายและดูแลให้ผู้เรียนตั้งใจเรียน Walther-Thomas, 1997 ระบุผลจากงาน

ศึกษาที่คล้ายกับผลจากงานศึกษาของ Bacharach, Heck, & Dahlberg (2010) กล่าวคือ ผู้สอน

สามารถให้ความช่วยเหลือและการดูแลในเวลาที่มากขึ้นและตรงกับความต้องการในการเรียนที่แตกต่าง
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หลากหลายของผู้เรียน และการสอนในรูปแบบนี้สามารถใช้ได้กับผู้เรียนทุกระดับ กับเนื้อหาวิชาทุก

ระดับและกับทุกหลักสูตรการเรียนการสอน Harper (2009) รายงานว่าผู้เรียนสามารถเข้าใจบทเรียนได้

ง่ายขึ้นเนื่องจากผู้เรียนได้รับความช่วยเหลือที่มากขึ้นจากผู้ร่วมสอน ท าให้การเรียนและการท ากิจกรรม

ราบรื่นและท างานในชั้นเรียนได้ส าเร็จด้วยดี นอกจากนี้ยังมีผลดีอ่ืนที่พบด้วย ในงาน Co-teaching in 

Higher Education ของ Bacharach, Heck, & Dahlberg (2008) ซึ่งเป็นโครงการที่ศึกษาชั้นเรียน 16 

วิชา ในระดับมหาวิทยาลัยที่ใช้การสอนแบบร่วมกันสอน จากการส ารวจผู้เรียนได้ระบุประโยชน์ที่ได้รับ

จากการสอนโดยใช้ผู้สอนร่วมว่า ได้รับความรู้ที่แตกต่างจากผู้สอนในหัวเรื่องบทเรียนเดียวกัน ได้รับฟัง

มุมมองประสบการณ์ที่แตกต่างกันจากผู้สอน ได้รับประสบการณ์ในรูปแบบการสอนที่ต่างกัน ผู้สอน

ร่วมกันสอนและสนับสนุนซึ่งกันและกัน กิจกรรมในชั้นเรียนมีความหลากหลายมากขึ้น ลดอัตราส่วน

ของผู้เรียนต่อผู้สอนและผู้สอนให้ความช่วยเหลือผู้เรียนได้มากขึ้น อย่างไรก็ตามก็พบผลเสียเช่นกัน 

กล่าวคือ ผู้เรียนเกิดความสับสนว่าจะไปพบผู้สอนคนไหนเมื่อต้องการสอบถามหรือขอความช่วยเหลือใน

การเรียน และกังวลและรู้สึกกดดันเมื่อมีผู้สอนสองทานวิจารณ์และให้ความเห็นเมื่อน าเสนองานในชั้น

เรียน ความสับสนในการให้คะแนนการบ้านรายงานและผลการเรียน เกิดความไม่ลงรอยกันอย่าง

หลีกเลี่ยงไม่ได้ของเวลาในการสอนเพราะผู้เรียนชื่นชอบการสอนหรือบุคลิกของผู้สอนคนใดคนหนึ่ง

มากกว่า และผลเสียสุดท้ายคือการขาดการจัดการอย่างเป็นระบบในการใช้การสอนรูปแบบนี้  

งานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับผลที่เกิดกับผู้เรียนวิชาภาษาอังกฤษในการเรียนการสอนแบบร่วมมือ

กันสอน มีดังนี้ Kim & Lee (2005) ท าการศึกษากับผู้เรียนชั้นประถมจ านวน 500 คน และรายงานว่า

การสอนแบบร่วมมือกันสอนมีผลดีต่อผู้เรียน โดยช่วยกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดความสนใจในการเรียน

ภาษาอังกฤษ เพิ่มความม่ันใจในการใช้ภาษาอังกฤษ ลดความกังวลและความกลัวและกล้าใช้ส านวนทาง

ภาษาอังกฤษที่สอนไป Dove & Honigsfeld (2010) ระบุถึงผลดีที่มีต่อการเรียนรู้ของผู้เรียนวิชา

ภาษาอังกฤษเนื่องจากผู้สอนได้ร่วมมือกันท าการสอนและบทบาทและหน้าที่ที่ซ้ าซ้อนถูกตัดทอนลงท า

ให้มุ่งความคิดเพ่ือแก้ปัญหาในการเรียนของผู้เรียนโดยการใช้ความช านาญที่แตกต่างกันได้  และใน

การศึกษา Good practices in team teaching in Japan, South Korea and Hong Kong ของ 

Carless (2006) กล่าวถึงผลดีในการสอนในรูปแบบการร่วมกันสอน ดังนี้ การสนทนาภาษาอังกฤษหรือ

ภาษาที่หนึ่งระหว่างผู้สอนด้วยกันเป็นการสร้างและแสดงตัวอย่างรูปแบบในการสนทนาอย่างเป็น

ธรรมชาติ การตั้งค าถามและตอบค าถามง่ายๆในชีวิตประจ าวันได้เป็นอย่างดี และการสอนแบบนี้ยัง
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สามารถช่วยให้ผู้สอนให้ความช่วยเหลือกับผู้เรียนรายบุคคลระหว่างการเรียนและกิจกรรมได้ ผู้สอนที่มี

มากกว่า 1 คนท าให้ผู้สอนท่านอ่ืนสามารถสนับสนุนและช่วยเหลือผู้เรียนกลุ่มอ่อนได้ ช่วยเลือกสื่อได้

อย่างเหมาะสมกับผู้เรียน ช่วยดูแลควบคุมให้ผู้เรียนตั้งใจเรียนและรักษากฎระเบียบในชั้นเรียน ผู้เรียนมี

ทัศนคติในการเรียนที่ดีขึ้น มีแรงจูงใจในการเรียนสูง ท ากิจกรรมต่างๆได้ดีขึ้น มีการสื่อสารระหว่าง

ผู้สอนและผู้เรียนและระหว่างผู้เรียนด้วยกันมากขึ้น ได้ฝึกฝนการสื่อสารมากขึ้น การจัดกิจกรรมกลุ่มที่

ใช้ได้จริงมากขึ้นเมื่อผู้เรียนเป็นกลุ่มใหญ่และมีความสามารถหลากหลาย และผู้สอนส่งเสริมกันและกัน

เมื่อท าการสอนนักเรียนกลุ่มเดียวกันร่วมกัน อย่างไรก็ตามพบผลเสียจากการใช้การสอนในรูปแบบนี้คือ 

การที่ผู้สอนหลักสร้างความกดดันและภาระงานที่มากขึ้นกับผู้สอนร่วม เพราะรูปแบบการท างาน 

ประสบการณ์และความช านาญที่ต่างกัน เป็นต้น 

งานวิจัยที่กล่าวถึงผลดีและผลเสียของการใช้นักเรียนนักศึกษาหรือผู้เรียนเป็นผู้ร่วมสอนในชั้น

เรียน โดยที่เป็นผู้เรียนระดับชั้นเดียวกันหรือที่มีอายุและประสบการณ์มากกว่า มีดังนี้ ในบทความ Co-

teaching: A different approach for cooperating teachers and student teachers  (Perl, 

Maughmer, & McQueen, 1999) ชี้ถึงประโยชน์จากการใช้นักเรียนเป็นผู้ร่วมสอนการสอนแบบ

ร่วมมือกันสอนว่า ช่วยให้ตอบโจทย์ความต้องการอันหลากหลายและท้าทายมากขึ้นของผู้เรียน การจัด

กลุ่มผู้เรียนท าได้ง่ายขึ้นและเข้าถึงกลุ่มย่อยและผู้เรียนรายคนได้มากขึ้น ลดภาระงานสอนของผู้สอนท า

ให้มีเวลามากขึ้นในการท างานสอน ผู้สอนสามารถช่วยเหลือกันดูแลผู้เรียน แก้ปัญหาที่เกิดขึ้นในการ

เรียนได้ทันเวลาซึ่งเป็นประโยชน์อันแท้จริงที่ได้รับจากการสอนในรูปแบบนี้ และเมื่อผู้สอนหลักไม่

สามารถให้ความช่วยเหลือผู้เรียนได้ ยังมีผู้สอนอีกท่านในห้องเรียนที่ท าหน้าที่แทนได้ ผู้สอนสามารถ

ช่วยกันประเมินผู้เรียนได้ และผลเสียที่พบคือ นักเรียนเป็นผู้สอนร่วมอาจไม่สามารถควบคุมผู้เรียนในชั้น

เรียนได้ และผู้สอนหลักที่มีประสบการณ์มากกว่าสามารถสอนและให้ความช่วยเหลือผู้เรียนกลุ่มเก่งได้

ดีกว่า และความขัดแย้งกันเรื่องกฎระเบียบที่ไม่เหมือนกันระหว่างผู้สอนหลักและผู้ส่วนร่วมที่เป็น

นักเรียน ท าให้ผู้เรียนสามารถยุยงหรือสร้างความขัดแย้งกันระหว่างผู้สอนได้ เพ่ือให้ตนเองได้รับ

ประโยชน์ และจากงานศึกษา Students teaching students? Peer teaching in the EFL 

classroom in Japan ของ Bradford-Watts (2011) ได้กล่าวถึงผลลัพธ์ที่ดีของการใช้นักเรียนเป็น           

ผู้รวมสอนว่า การใช้ผู้เรียนด้วยกันเป็นผู้สอนช่วยเพิ่มความเข้าใจของผู้เรียนที่มีต่อบทเรียนท าให้เรียนได้

ดีขึ้น มีทัศนคติในการเรียนภาษาที่ดี เพ่ิมบรรยากาศในชั้นเรียนท าให้ผู้เรียนเกิดความพึงพอใจในการ
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เรียนภาษาอังกฤษ ช่วยพัฒนาทักษะทางภาษาอังกฤษของผู้เรียน และในหนังสือ A guide to co-

teaching: New lessons and strategies to facilitate student learning เขียนโดย Villa, 

Thousand, & Nevin, (2013) ได้รวบรวมข้อดีจากงานวิจัยศึกษาที่เกี่ยวกับการให้นักเรียนปฏิบัติงาน

เป็นผู้ร่วมสอนในชั้นเรียนว่า นักเรียนผู้ร่วมสอนช่วยในการเลือกสื่อการสอนได้เหมาะสมและครอบคลุม

กับผู้เรียนที่มีความต้องการในการเรียนแตกต่างกัน ผู้เรียนที่เสี่ยงที่จะล้มเหลวในการเรียนมีทักษะและ

ผลการเรียนที่ดีขึ้น การเรียนการสอนแบบมีนักเรียนเป็นผู้ร่วมสอนท าให้ผู้เรียนในชั้นเรียนฝึกหัดความรู้

ทางวิชาการที่ได้รับได้ดีกว่าการเรียนแบบที่มีผู้สอนคนเดียวในชั้นเรี ยนและการเรียนแบบมีผู้เรียน

ด้วยกันท าหน้าที่เป็นผู้ร่วมสอนท าให้ผู้เรียนชั้นเรียนภาษาอังกฤษได้รับประโยชน์ในการเรียน 

     

ตอนที่ 4 การรับรู้และความคิดเห็นที่ผู้เรียนมีต่อการเรียนการสอนแบบร่วมกันสอน 

ผู้เรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนในรูปแบบการสอนแบบร่วมกันสอน ให้ความคิดเห็นใน

ด้านบวกต่อการเรียนการสอนในรูปแบบนี้  ในบทความเรื่อง The Effectiveness of the Co-

Teaching Model (Hanover Research, 2012) ระบุว่าโดยส่วนมากผู้เรียนจะให้การตอบรับที่ดีต่อ

การสอนแบบร่วมกันสอนซึ่งตรงกันข้ามกับผู้สอนที่มีความคิดเห็นหลากหลาย โดยผู้สอนบางคนระบุว่า

ไม่แน่ใจว่าการสอนในลักษณะนี้จะปฏิบัติให้เกิดผลได้และเหมาะสมกับกลุ่มผู้เรียนของตน Carless 

(2006) ระบุถึงทัศนคติที่มีต่อผู้ร่วมสอน มีจูงใจในการเรียนสูงและมีทัศนคติที่ดีในการเรียนและการท า

กิจกรรมต่างๆในชั้นเรียน Walther-Thomas (1997) ระบุในการวิจัยศึกษาว่าผู้เรียนชอบการเอาใจใส่

ของผู้สอนที่มากขึ้นเป็นพิเศษแต่ก็ไม่สามารถหลบเลี่ยงการท ากิจกรรมในชั้นเรียนหรือปลีกตัวจากชั้น

เรียนได้ Bacharach, Heck, & Dahlberg (2008) รายงานว่า ผู้เรียนมีทัศนคติและมุมมองที่ดีต่อการ

สอนในรูปแบบนี้ โดยเห็นว่า ผู้สอนร่วมให้ความเคารพซึ่งกันและกัน การสลับและแบ่งหน้าและแบ่ง

ช่วงเวลาในการสอนระหว่างผู้สอนท าได้อย่างลงตัว และจากการสอบถามผู้เรียน 89% ของผู้เรียนอยาก

ให้วิชาอ่ืนๆ ใช้รูปแบบการสอนแบบร่วมมือ 85% มีความสนใจอย่างมากท่ีจะมีประสบการณ์ในการสอน

โดยใช้รูปแบบนี้ 74% ระบุว่าพวกเขาเรียนรู้ได้มากกว่าเมื่อเรียนด้วยวิธีการสอนแบบนี้ Harper (2009) 

ระบุว่าผู้เรียน 47% เห็นว่าผู้ร่วมสอนมีไว้เพ่ือให้ความช่วยเหลือกับผู้เรียนโดย 26% เชื่อว่าเพ่ือช่วย

ผู้เรียนกลุ่มทักษะระดับต่ าและมีปัญหาในการเรียนในชั้นเรียน โดยผู้เรียนกล่าวว่าการเรียนการสอนใน

รูปแบบนี้หากผู้สอนสอนและให้ความช่วยเหลือผู้เรียนทุดคนอย่างเท่าเทียมกันจะท าให้พวกเขาเรียนได้ดี
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ขึ้นและเข้าใจบทเรียนได้ง่ายข้ึน   แต่จากการสอบถามความเห็นจากผู้สอนกลับเห็นว่าการสอนมีผู้สอนมี

ผลดีต่อผู้เรียนได้ทุกระดับ ไม่ว่าจะเป็นผู้เรียนระดับอ่อน กลางหรือทั่วไป หรือเก่งหรือมีพรสวรรค์ ใน

ด้านพฤติกรรมเมื่อเปรียบเทียบการเรียนในชั้นเรียนแบบมีผู้ร่วมสอนและไม่มีผู้เรียน 88% คิดว่า

พฤติกรรมของพวกไม่ได้แตกต่างไปจากเดิม เช่นเดียวกับผลที่ได้จากการสอบถามผู้เรียนในเรื่องชั้นเรียน

ที่ใช้การสอนแบบร่วมกันสอน 59% ระบุว่าเหมือนเดิม 29% ระบุว่าดีกว่า และ 12% ระบุว่าแย่ลง และ

เมื่อถามว่าอยากจะเรียนด้วยวิธีการสอนแบบนี้ในอนาคตหรือไม่ 62% ระบุว่าอยาก 26% ไม่อยาก และ 

12%บอกว่าจะอย่างไรก็ได้ ในด้านความรู้สึกท่ีมีต่อผู้สอนสองท่านในชั้นเรียน 65% รู้สึกชอบ 18% รู้สึก

เฉยๆ และ15% รู้สึกในทางลบ และผู้เรียนระบุในสิ่งที่ไม่ชอบจากการเรียนการสอนแบบร่วมมือกันสอน

ว่า พวกเขารู้สึกสับสนเมื่อผู้สอนมีความคิดเห็นต่างกัน สอนด้วยวิธีต่างกันซึ่งท าให้ใจบทเรียนได้ยากกว่า 
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บทที่ 3  

ระเบียบวิธีวิจัย 

 

แบบการวิจัย  

การวิจัยนี้ เป็นการวิจัยเชิงผสมผสาน (Mixed method research) เชิงคุณภาพและปริมาณเพ่ือหา

ค าตอบให้กับงานวิจัยในเรื่องการใช้นักศึกษาเป็นผู้ร่วมสอนในวิชาภาษาอังกฤษอังกฤษส าหรับเทคโนโลยี

สารสนเทศและการสื่อสาร 

 

ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง  

ประชากรเป้าหมายในการศึกษาครั้งนี้ คือ นักศึกษาคณะเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสารที่

ลงทะเบียนเรียนวิชาภาษาอังกฤษอังกฤษส าหรับเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร 1 ปีการศึกษา 2558 ชั้นปี

ที่ 2 ที่สอบผ่านในรายวิชาภาษาอังกฤษในชีวิตประจ าวัน (081102) และวิชาการพัฒนาทักษะภาษาอังกฤษ 

(081103) ในปีการศึกษา 2557 แล้ว รวมจ านวนทั้งสิ้น 217 คน โดยแบ่งเป็น นักศึกษาสาขาธุรกิจ จ านวน 37 

คน  และนักศึกษาสาขาออกแบบ จ านวน 180 คน อายุของนักศึกษาอยู่ในช่วงระหว่าง 19-20 ปี 

กลุ่มตัวอย่างงานวิจัย เพ่ือใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลจากแบบทดสอบ คือ นักศึกษาคณะเทคโนโลยี

สารสนเทศและการสื่อสารที่ลงทะเบียนเรียนวิชาภาษาอังกฤษอังกฤษส าหรับเทคโนโลยีสารสนเทศและการ

สื่อสาร 1 ปีการศึกษา 2558 ชั้นปีที่ 2 จ านวน 120 คน ที่ได้จากการสุ่มอย่างง่าย (Simple Random 

Sampling: SRS) โดยนักศึกษา 60 คน เป็นกลุ่มทดลอง ซึ่งเป็นนักศึกษาที่มาจากกลุ่มเรียนที่มีนักศึกษาคณะ

เทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร ชั้นปีที่ 3  ปฏิบัติงานเป็นนักศึกษาผู้ช่วยสอน และนักศึกษาจ านวน 60 คน 

เป็นกลุ่มควบคุม ซึ่งเป็นกลุ่มนักศึกษาที่ไม่มีนักศึกษาผู้ช่วยสอนปฏิบัติงานในชั้นเรียน  

กลุ่มตัวอย่างในการเก็บรวบรวมข้อมูล จากแบบสอบถาม คือ นักศึกษาคณะเทคโนโลยีสารสนเทศและ

การสื่อสารที่ลงทะเบียนเรียนวิชาภาษาอังกฤษอังกฤษส าหรับเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร 1 ในปี

การศึกษา 2558 ชั้นปีที่ 2 จ านวน 104 คน ที่มีนักศึกษาผู้ช่วยสอนปฏิบัติงานในชั้นเรียน  จากประชากรทั้งหมด 

141 คน โดยกลุ่มตัวอย่างจ านวนดังกล่าวได้ จากสูตรค านวณหาขนาดกลุ่มตัวอย่างโดยใช้ตาราง Krejcie & 

Morgan และกลุ่มประชากรจ านวน 104 คนได้จากการสุ่มอย่างง่าย (Simple Random Sampling: SRS) 
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และกลุ่มตัวอย่างในการสัมภาษณ์ประกอบด้วย นักศึกษาที่มีผู้ร่วมสอนปฏิบัติงานในชั้นเรียนจ านวน 12 

คน โดยนักศึกษาผู้ให้สัมภาษณ์เป็นผู้เรียนที่อยู่ในกลุ่มต่างระดับความรู้และทักษะความสามารถ แบ่งเป็น ผู้เรียน

กลุ่มเก่ง กลุ่มกลางและกลุ่มอ่อน จ านวนกลุ่มละ 4 คน การเลือกตัวอย่างนี้ได้จากการสุ่มอย่างง่าย (Simple 

Random Sampling: SRS) โดยเลือกสุ่มจากกลุ่มผู้เรียนทีละกลุ่ม 

 

การด าเนินการศึกษาวิจัย 

 การศึกษาวิจัยนี้ด าเนินตามล าดับขั้นตอน ดังต่อไปนี้ 

1. ในสัปดาห์ที่ 1-2 มีการเก็บข้อมูลจากแบบทดสอบก่อนเรียนจากผู้เรียนกลุ่มควบคุมที่ไม่มี

นักศึกษาผู้ร่วมสอนปฏิบัติงานในชั้นเรียนและกลุ่มทดลองที่มีนักศึกษาปฏิบัติงานในชั้น

เรียนและท าการคัดเลือกนักศึกษาผู้ร่วมสอนที่ตรงตามคุณสมบัติที่ก าหนดและท าการ

ประชุมเพ่ือตกลงถึงขอบเขตหน้าที่ในการท างานในชั้นเรียนตามรูปแบบในการสอนแบบ

ร่วมกันสอนโดยหน้าที่ก าหนดเป็นไปตามวิธีแบบ Supportive และComplementary 

teaching (Villa, 2016) โดยยังไม่ให้นักศึกษาเข้าปฏิบัติงานในชั้นเรียน แต่มีการประชุม

ร่วมกันระหว่างผู้สอนหลักและผู้สอนร่วมเพ่ือเตรียมบทเรียน ก าหนดกิจกรรมและคัดเลือก

สื่อที่จะใช้ในชั้นเรียนร่วมกัน 

2. สัปดาห์ที่ 3-7 เริ่มการสอนในรูปแบบธรรมดาที่มีผู้สอนหลักปฏิบัติงานเพียงคนเดียวให้กับ

กลุ่มควบคุมและสอนแบบการสอนร่วมกันสอนกับผู้เรียนกลุ่มทดลองและท าการประเมิน

การปฏิบัติงานของผู้ร่วมสอนท้ายคาบเรียนในแต่ละสัปดาห์ 

3. สัปดาห์ที่ 8 เก็บข้อมูลจากแบบทดสอบหลังเรียนกับผู้เรียนทั้ง 2 กลุ่ม และท าการ

วิเคราะห์ข้อมูลจากแบบทดสอบก่อนและหลังเรียน 

4. สัปดาห์ที่ 9 ท าการเก็บข้อมูลแบบสอบถามจากผู้เรียนกลุ่มทดลองหลังจากเรียนด้วย

วิธีการสอนแบบร่วมมือ  

5. สัปดาห์ที่ 10-13 สุ่มเลือกและสัมภาษณ์นักศึกษาผู้ เรียนจากกลุ่มผู้เรียนทักษะและ

ความสามารถกลุ่มเก่ง ปานกลางและอ่อนเรียนด้วยวิธีการสอนแบบร่วมกันสอน 

6. สัปดาห์ที่ 13-20 ท าการวิเคราะห์ผลจากแบบทดสอบและสอบถามและจากการสัมภาษณ์ 
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เครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมูล 

 เครื่องมือที่ใช้ในงานวิจัยชิ้นนี้ ประกอบไปด้วย แบบทดสอบ แบบสอบถาม และการสัมภาษณ์ โดยจะ

อธิบายหลักการ ลักษณะส าคัญและวัตถุประสงค์ การตรวจสอบคุณภาพและการปรับแก้ไข ของแต่ละเครื่องมือ 

ที่ถูกใช้ตามล าดับจริง ดังนี้ 

 1. แบบทดสอบ 

1.1 หลักการ ลักษณะส าคัญและวัตถุประสงค์ของเครื่องมือ 

จุดประสงค์ของการใช้แบบทดสอบ เพ่ือวัดความสามารถและทักษะด้านการใช้

ภาษาอังกฤษ และความรู้ด้านคอมพิวเตอร์และเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร 

แบบทดสอบ มี 2 ชุด คือแบบทดสอบก่อนเรียน (Pretest) และแบบทดสอบหลังเรียน 

(Posttest)  เพ่ือท าการทดสอบความก้าวหน้าของผลการเรียนของผู้เรียนที่ได้รับการจัดการ

เรียนการสอนแบบมีนักศึกษาเป็นผู้ร่วมสอนและไม่มีนักศึกษาเป็นผู้ร่วมสอน  

ข้อสอบแต่ละชุดประกอบไปด้วย 4 ส่วนหลัก ดังนี้  ส่วนที่ 1 ค าศัพท์ ส่วนที่ 2 

โครงสร้างประโยค ส่วนที่ 3 การอ่าน และส่วนที่ 4 การเขียน ค าถามทั้งหมดรวม 60 ข้อ 

คะแนนเต็มรวม 30 คะแนน เนื้อหาของข้อค าถามเกี่ยวข้องกับบทเรียนในรายวิชาภาษาอังกฤษ

ส าหรับเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร บทที่ 1 -5 คือ การใช้และประโยชน์ของ

คอมพิวเตอร์ในชีวิตประจ าวัน ส่วนประกอบของคอมพิวเตอร์ ประเภทของคอมพิวเตอร์ หน้าที่

และลักษณะของอุปกรณ์คอมพิวเตอร์และการเลือกซื้อคอมพิวเตอร์ สามารถดูรายละเอียดของ

แบบทดสอบ ได้จาก ภาคผนวก ก 

  

  1.2 การตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือและการปรับแก้ไขเครื่องมือ 

หลังจากออกข้อสอบเสร็จ จึงให้ผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบ content validity ของ

แบบทดสอบ ว่าค าถามในข้อสอบสอดคล้องตรงตามเนื้อหาวิชาและครบถ้วนตามจุดประสงค์

การเรียนรู้ที่ระบุไว้ในแผนการสอน ใน บทที่ 1-5  และหลังจากนั้นจึงท าการทดสอบ (Pilot 

study) โดยให้นักศึกษาคณะเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร ชั้นปีที่ 2 ปีการศึกษา 2558 

ที่ไม่ได้อยู่ ในกลุ่มประชากรและกลุ่มตัวอย่างของงานวิจัยนี้  จ านวน 30 คน เป็นผู้ท า

แบบทดสอบ การเลือกนักศึกษาผู้ท าแบบทดสอบ ท าโดยการสุ่มตัวอย่างแบบเจาะจง 
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(Purposive Sampling Technique) เนื่องจากเนื้อหาของแบบทดสอบเป็นเนื้อหาเฉพาะทาง

เกี่ยวกับคอมพิวเตอร์และเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร ดั้งนั้นผู้ที่จะมาท าแบบทดสอบ

นี้ จ าต้องเป็นผู้ที่มีคุณสมบัติใกล้เคียงกับประชากรที่ต้องการศึกษา หลังจากท าการทดสอบ จึง

ท าการแก้ไขปรับปรุงค าถามที่มีความคลุมเครือและมีความผิดพลาดในการสะกด และจากการ

ท าการทดสอบ ไดร้ะยะเวลาที่ควรใช้จริงในการท าแบบทดสอบ คือ 2.30 ชั่วโมง 

 

2. แบบสอบถาม 

2.1 หลักการ ลักษณะส าคัญและวัตถุประสงค์ของเครื่องมือ 

แบบสอบถามถูกจัดท าเพ่ือสอบถามความคิดเห็นของนักศึกษาที่ได้รับการเรียนการ

สอนแบบมีผู้ร่วมสอน โดยสอบถามความคิดเห็นของนักศึกษาที่มีต่อผู้ช่วยสอน  

แบบสอบถามประกอบไปด้วยค าถามปลายปิดทั้งหมด และแบ่งออกเป็น 2 ส่วนคือ 

ส่วนที่ 1 เป็นค าถามเกี่ยวกับข้อมูลทั่วไปของนักศึกษา คือ เพศ และสาขาวิชา และส่วนที่ 2 

(ปลายปิด) เป็นค าถามเกี่ยวกับความคิดเห็นของนักศึกษาที่มีต่อผู้ร่วมสอนที่ปฏิบัติงานในคาบ

เรียนวิชาภาษาอังกฤษอังกฤษส าหรับเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร ซึ่งแบ่งเป็น 4 

หัวข้อ คือ ด้านการจัดการเรียนการสอน ด้านเนื้อหาบทเรียน ด้านกิจกรรมในชั้นเรียน และ

ด้านการส่งเสริมและสนับสนุนการเรียน จ านวนรวมทั้งหมด 16 ข้อค าถาม แบบสอบถามนี้ใช้

มาตราประเมินค่า 5 ระดับ ตามแนวคิดของลิเคอร์ท โดยมีค่าคะแนนน้ าหนักจาก 1 (เห็นด้วย

น้อยที่สุด) ถึง 5 (เห็นด้วยมากที่สุด) ผู้วิจัยก าหนดเกณฑ์ส าหรับการแปลความหมายค่าเฉลี่ย

ของคะแนนแบบองิเกณฑ์ (Criterion Reference) เป็น 5 ช่วง ดังนี้ 

4.51  -  5.00  เห็นด้วยมากที่สุด 

3.51  -  4.50  เห็นด้วยมาก 

2.51  -  3.50  เห็นด้วยปานกลาง 

1.51  -  2.50  เห็นด้วยน้อย 

1.00  -  1.50  เห็นด้วยน้อยที่สุด 

สามารถดูรายละเอียดเพิ่มเติมของแบบสอบถามได้จาก ภาคผนวก ข  
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2.2 การตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือและการปรับแก้ไขเครื่องมือ 

การปรับปรุงแบบสอบถามท าโดยการน าแบบสอบถามมาพิจารณาทบทวนอีกครั้งเพ่ือ

หาจุดบกพร่อง และโดยการขอให้ผู้เชี่ยวชาญ 3 ท่าน ตรวจสอบความเที่ยงตรง (Validity) ของ

เนื้อหาและปรับปรุงข้อค าถามตามค าแนะน า หลังจากนั้นจึงทดลองใช้แบบสอบถามฉบับร่าง 

จ านวน 30 ชุด กับนักศึกษาชั้นปีที่ 2 ที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง 30 คน เพ่ือทดสอบความเชื่อมั่น 

(Reliability) ของแบบสอบถามกับข้อค าถามที่เป็นมาตรวัดประมาณค่า (Rating scale) และ

จากผลการวิเคราะห์ค่าความเชื่อมั่นของแบบสอบถามฉบับร่างในแต่ละด้านด้วยค่าสัมประสิทธิ์

แอลฟา ได้ค่าความเชื่อม่ันมากกว่า 0.70 โดยปรากฏผล ดังนี้ (1) ด้านการจัดการเรียนการสอน 

ได้ค่าความเชื่อมั่น 0.821 (2) ด้านเนื้อหาบทเรียน ได้ค่าความเชื่อมั่น 0.896 (3) ด้านกิจกรรม

ในชั้นเรียน ได้ค่าความเชื่อมั่น 0.822 และ (4) ด้านการส่งเสริมและสนับสนุนการเรียน ได้ค่า

ความเชื่อมั่น 0.736 

 

3. การสัมภาษณ์  

การสัมภาษณ์เป็นเครื่องมือล าดับสุดท้ายที่ใช้ในการเก็บข้อมูลเพ่ือศึกษาผลของการใช้นักศึกษา

เป็นผู้ร่วมสอนในรายวิชาภาษาอังกฤษส าหรับเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร  

ค าถามที่ใช้ในการสัมภาษณ์เป็นค าถามปลายเปิดทั้งหมด การสัมภาษณ์มีเนื้อหาเกี่ยวกับการ

รับรู้ ทัศนคติและความคิดเห็นที่ผู้เรียนมีต่อนักศึกษาผู้ร่วมสอนและการใช้นักศึกษาเป็นผู้ร่วมสอน มี

ทั้งหมด 4 ข้อค าถาม ดังนี้  

1. การมีผู้ร่วมสอนในชั้นเรียน ส่งผลดี อย่างไรบ้าง 

2. การมีผู้ร่วมสอนในชั้นเรียน มีผลเสีย หรือไม่ อย่างไร 

3. การมีผู้ร่วมสอน ช่วยให้ผลการเรียน (คะแนน) ของนักศึกษา ดีขึ้นหรือไม่ เพราะอะไร 

4. นักศึกษาคิดว่า ควรมีหรือไม่ควรมีผู้ร่วมสอน ในชั้นเรียน เพราะเหตุใด 

รูปแบบของการสัมภาษณ์เป็นแบบรายบุคคล โดยคัดเลือกนักศึกษาผู้เข้าร่วมสัมภาษณ์จาก

ผลทดสอบก่อนเรียน โดยแบ่งเป็น 3 กลุ่มทักษะความสามารถ คือ กลุ่มอ่อน ปานกลาง และเก่ง โดย

เลือกนักศึกษาแต่ละกลุ่มมา 4 คน ด้วยการสุ่มอย่างง่าย (Simple Random Sampling: SRS) รวม

ทั้งสิ้นเป็นจ านวน 12 คน การสัมภาษณ์ด าเนินการหลังจากเรียนครบ 6 สัปดาห์  
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การวิเคราะห์ข้อมูล 

 การวิเคราะห์ข้อมูลที่ได้จาก เป็น 3 ตอน คือ 1) การวิเคราะห์ข้อมูลจากแบบทดสอบ 2) แบบสอบถาม 

และ 3) การสัมภาษณ์  ดังนี้ 

  

การวิเคราะห์ข้อมูลแบบทดสอบ  

   การวิเคราะห์ข้อมูลแบบทดสอบแบ่งออกเป็น 2 ตอน ในตอนแรกเป็นการวิเคราะห์ผลคะแนน

ก่อนเรียนและหลังเรียนของกลุ่มควบคุมและกลุ่มทดลองแบบรวมทุกกลุ่มความสามารถและในตอนที่สองเป็น

การวิเคราะห์ผลคะแนนแบบก่อนเรียนและหลังเรียนของกลุ่มควบคุมและกลุ่มทดลองแบบแยกตามกลุ่ม

ความสามารถ 

ตอนที่ 1 การวิเคราะห์ผลคะแนนก่อนเรียนและหลังเรียนของกลุ่มควบคุมและกลุ่มทดลอง

แบบรวมทุกกลุ่มความสามารถ ด าเนินการโดยใช้โปรแกรมทางสถิติ ตามล าดับ ดังนี้ 

1. การวัดความแตกต่างของคะแนนก่อนก่อนเรียนระหว่างกลุ่มควบคุม (กลุ่มนักศึกษา

ที่ไม่มีผู้ร่วมสอน) และกลุ่มทดลอง (กลุ่มนักศึกษาที่มีผู้ร่วมสอน) เพ่ือทดสอบความรู้ 

ความสามารถ (performances) และทักษะของทั้งสองกลุ่ม โดยการใช้ Independent-

Sample t-test  

2. การเปรียบเทียบความแตกต่างระหว่างคะแนน pretest และ posttest ของใน

กลุ่มควบคุมและในกลุ่มทดลอง เพ่ือทดสอบความแตกต่างระหว่างผลคะแนน posttest และ

ผลคะแนน pretest โดยใช้ Paired-Sample t-test 

3. การเปรียบเทียบความแตกต่างของคะแนน posttest ระหว่างกลุ่มควบคุมและกลุ่ม

ทดลองเ พ่ือทดสอบความแตกต่างร ะหว่างผลการเรียนของทั้ งสองกลุ่ ม โดยการใช้ 

Independent-Sample t-test 
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ตอนที่ 2 การวิเคราะห์ผลคะแนนก่อนเรียนและหลังเรียนของกลุ่มควบคุมและกลุ่มทดลอง

แบบแยกตามกลุ่มความสามารถ จัดท า โดยใช้โปรแกรมทางสถิติ แสดงตามล าดับดังนี้ 

1. การเปรียบเทียบความแตกต่างของคะแนนก่อนเรียนของผู้เรียนระหว่างกลุ่ม

ความสามารถเดียวกันจากกลุ่มควบคุมและกลุ่มทดลอง เพ่ือทดสอบความรู้ ความสามารถ 

(performances) และทักษะของทั้งสองกลุ่ม โดยการใช้ Independent-Sample t-test  

2. เปรียบเทียบความแตกต่างของความก้าวหน้าของผลการเรียนของผู้เรียนระหว่าง

กลุ่มความสามารถเดียวกันจากกลุ่มควบคุมและกลุ่มทดลอง เพ่ือทดสอบความแตกต่างของ

ความก้าวหน้าของผลการเรียนของทั้งสองกลุ่ม โดยการใช้ Independent-Sample t-test 

 

การวิเคราะห์ข้อมูลแบบสอบถาม  

ด าเนินการโดยใช้โปรแกรมทางสถิติ วิเคราะห์ข้อมูลทั่วไปและความคิดเห็นของผู้ตอบ

แบบสอบถาม โดยการหาค่าความถี่ (Frequency) ค่าสูงสุด (Maximum) ค่าต่ าสุด (Minimum) ร้อย

ละ (Percentage) ค่าเฉลี่ย (Mean) และค่าความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) 

 

การวิเคราะห์ข้อมูลการสัมภาษณ์   

หลังจากที่ผู้วิจัยท าการถอดเทปเสียงการเก็บข้อมูลจากการสัมภาษณ์ แล้วน ามาวิเคราะห์

เนื้อหาและจัดกลุ่มข้อมูลโดยใช้สถิติพรรณนาประเภทความถี ่(Frequency)  
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บทที่ 4 

การรายงานผลการวิจัย 

 

บทนี้เป็นการรายงานการวิเคราะห์ข้อมูลที่ได้จากแบบทดสอบ แบบสอบถามและการสัมภาษณ์ และการ

สรุปผลการวิจัย และเพ่ือให้เกิดความต่อเนื่องและชัดเจน ผู้วิจัยจึงท าการน าเสนอตามล าดับค าถามวิจัย และใน

แต่ละข้อค าถามผู้วิจัยขอน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลเป็นล าดับแรกและสรุปผลการวิเคราะห์ข้อมูลปิดท้าย 

 

ค าถามวิจัยท่ี 1 การมีนักศึกษาปฏิบัติงานเป็นผู้ร่วมสอนท าให้ผลการเรียนของนักศึกษาผู้เรียนดีขึ้นหรือไม่ 

ผลการวิเคราะห์แบบทดสอบ 

แบ่งออกเป็น 2 ตอน ดังนี้ 

 

ตอนที่ 1 การวิเคราะห์ผลคะแนนก่อนเรียนและหลังเรียนของกลุ่มควบคุมและกลุ่มทดลองแบบรวม

ทุกกลุ่มความสามารถ  

ความแตกต่างของความรู้ความสามารถและทักษะของกลุ่มควบคุมและกลุ่มทดลอง 

วัดได้โดยใช้ค่าเฉลี่ย (Means) ของคะแนนสอบจากแบบทดสอบก่อนเรียน  

 

ส่วนที่ 1 ผลการวิเคราะห์ของการเปรียบเทียบความแตกต่างของคะแนนก่อนเรียน 

ระหว่างกลุ่มควบคุม (กลุ่มนักศึกษาที่ไม่มีผู้ร่วมสอน) และกลุ่มทดลอง (กลุ่มนักศึกษาที่มีผู้

ร่วมสอน) เพื่อทดสอบว่าความรู้ ความสามารถและทักษะของทั้งสองกลุ่มไม่มีความ

แตกต่างกัน โดยการใช้ Independent-Sample t-test 
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ตารางท่ี 1-2 ผลการวิ เคราะห์ การ เปรี ยบ เที ยบความแตกต่ า ง ของคะแนนก่อน เรี ยนระหว่ า ง                  
กลุ่มควบคุมและกลุ่มทดลอง 
 

 
 
 
 

 

Group Statistics 

 Group N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

Pretest Control 60 15.30 5.179 .669 

Experimental 60 14.78 4.680 .604 

Independent Samples Test 

  

Levene's 

Test for 

Equality of 

Variances 

 

   t-test for Equality of Means 

    

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

  F Sig. t df 
Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 
Lower Upper 

Pretest 

Equal 

variances 

assumed 

.751 .388 .573 118 .568 .517 .901 -1.268 2.301 

Equal 

variances not 

assumed 

  .573 116.808 .568 .517 .901 -1.268 2.301 
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จากตารางที่ 1 และ 2  ผลการวิเคราะห์ปรากฏว่า  Sig. 0.388 ซึ่งมากกว่า 0.05 

แสดงว่า ยอมรับ H0 = μ1 = μ2 และจากการอ่านผล T-test ตรงผลคะแนนส่วนของ Equal 

variances assumed ค่า t 0.537 และ ค่า Sig. 0.568 ซึ่งมีมากกว่า 0.05 แสดงว่า ยอมรับ 

H0: = μ1 = μ2  แสดงว่าค่าเฉลี่ยคะแนนก่อนเรียนของกลุ่มควบคุม (X= 15.30, SD= 

5.179) และกลุ่มทดลอง (X= 5.3485, SD= 1.70699) ไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญ (t= 

0.537, α= 0.05) จึงแสดงว่าความรู้ ความสามารถและทักษะของทั้งสองกลุ่มไม่มีความ

แตกต่างกัน 

หลังจากที่ ได้ท าการทดสอบก่อนเรียนและด าเนินการสอนมาเป็นระยะเวลา 6 

สัปดาห์ จึงท าการวัดผลการเรียนของทั้งกลุ่มควบคุมและกลุ่มทดลองจากแบบทดสอบหลัง

เรียน 

 

ส่วนที่ 2  ผลการวิเคราะห์เพ่ือเปรียบเทียบความแตกต่างระหว่างคะแนน pretest และ 

posttest ของทั้งกลุ่มควบคุมและกลุ่มทดลอง เพ่ือทดสอบความแตกต่างระหว่างผลคะแนน posttest 

และ pretest โดยใช้ Paired-Sample t-test เพ่ือการวิเคราะห ์ดังปรากฏผล ในตารางที่ 3-8 

 

ตารางท่ี 3-5 ผลการวิเคราะห์การเปรียบเทียบความแตกต่างระหว่างคะแนนก่อนเรียนและหลังเรียน 

ของกลุ่มควบคุม 

Paired Samples Statistics 

  

Mean N Std. Deviation 

Std. Error 

Mean 

Control group Pretest 15.30 60 5.179 .669 

Posttest 19.67 60 5.461 .705 
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Paired Samples Correlations 

  N Correlation Sig. 

Control group Pretest & Posttest 60 .575 .000 

 

* p ≤ 0.05. 

 จากตารางที่ 3-5 ผลการวิเคราะห์ปรากฏว่า  ค่า t -6.890 และ ค่า Sig. 0.000 ซึ่ง

น้อยกว่า 0.05 แสดงว่าปฏิเสธ H0 = μ1 = μ2 แสดงว่าค่าเฉลี่ยคะแนน pretest (X= 

15.30, SD= 5.179) กับค่าเฉลี่ยคะแนน posttest (X= 19.67, SD= 5.461) ของกลุ่มควบคุม 

แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญ (α= 0.05) จึงแสดงว่า คะแนน posttest ของกลุ่มควบคุม สูง

กว่า คะแนน pretest 

 

 

 

 

 

Paired Samples Test 

  Paired Differences 

t df 

Sig.                

(2-tailed) 

  

Mean 

Std. 

Deviation 

Std. Error 

Mean 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

  Lower Upper 

 Pretest - 

Posttest 

-4.367 4.909 .634 -5.635 -3.098 -6.890 59 .000 
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ตารางท่ี 6-8 ผลการวิเคราะห์การเปรียบเทียบความแตกต่างระหว่างคะแนนก่อนเรียนและหลังเรียน 

ของกลุ่มทดลอง 

Paired Samples Statistics 

  

Mean N Std. Deviation 

Std. Error 

Mean 

Experimental 

group 

Pretest 14.78 60 4.680 .604 

Posttest 20.88 60 6.059 .782 

 

 

 

 

 

 

 

* p ≤ 0.05. 

Paired Samples Correlations 

  N Correlation Sig. 

Experimental 

group 

Pretest & Posttest 60 .643 .000 

Paired Samples Test 

  Paired Differences 

t df 

Sig.                

(2-tailed) 

  

Mean 

Std. 

Deviation 

Std. Error 

Mean 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

  Lower Upper 

Experimental 

group 

Pretest - 

Posttest 

-6.100 4.707 .608 -7.316 -4.884 -10.038 59 .000 
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จากตารางที่ 6-8 ผลการวิเคราะห์ปรากฏว่า  ค่า t -10.038 และ ค่า Sig. 0.000 ซึ่ง

น้อยกว่า 0.05 แสดงว่าปฏิเสธ H0 = μ1 = μ2 แสดงว่าค่าเฉลี่ยคะแนน pretest (X= 

14.78, SD= 4.680) กับค่าเฉลี่ยคะแนน posttest (X= 20.88, SD= 6.059) ของกลุ่มทดลอง 

แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญ (α= 0.05) จึงแสดงว่า คะแนน posttest ของกลุ่มทดลอง สูง

กว่า คะแนน pretest 

 

ส่วนที่ 3 ผลการวิเคราะห์การเปรียบเทียบความแตกต่างของคะแนนหลังเรียนระหว่างกลุ่ม

ควบคุมและกลุ่มทดลองเพื่อทดสอบความแตกต่างระหว่างผลการเรียนของทั้งสองกลุ่มหลังจากได้

เรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอนที่แตกต่างกันโดยการใช้ Independent-Sample t-test 

 

ตารางท่ี 9-10  การวิเคราะห์การเปรียบเทียบความแตกต่างของคะแนนหลังเรียนระหว่างกลุ่มควบคุม 

และกลุ่มทดลอง 

Group Statistics 

 Group N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

Posttest Control 60 19.67 5.461 .705 

Experimental 60 20.88 6.059 .782 
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Independent Samples Test 

  Levene's Test 

for Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

  

  

95% 

Confidence 

Interval of the 

Difference 

  

F Sig. t df 

Sig. 

(2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference Lower Upper 

Posttest Equal 

variances 

assumed 

1.285 .259 -1.155 118 .250 -1.217 1.053 -3.302 .869 

Equal 

variances not 

assumed 

  

-1.155 116.746 .250 -1.217 1.053 -3.302 .869 

* p ≤ 0.05. 

จากตารางที่ 9 และ 10  ผลการวิเคราะห์ปรากฏว่า  Sig. 0.259 ซึ่งมากกว่า 0.05 

แสดงว่า ยอมรับ H0 = μ1 = μ2 และจากการอ่านผล T-test ตรงผลคะแนนส่วนของ Equal 

variances assumed ค่า t -1.155 และ ค่า Sig. 0.250 ซึ่งมีมากกว่า 0.05 แสดงว่า ยอมรับ 

H0: = μ1 = μ2  แสดงว่าค่าเฉลี่ยคะแนนหลังเรียนของกลุ่มควบคุม (X= 19.67, SD= 

5.461) และกลุ่มทดลอง (X= 20.88, SD= 6.059) ไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญ (t= -1.155, 
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α= 0.05) จึงแสดงว่าคะแนน posttest ของกลุ่มควบคุมและกลุ่มทดลอง ไม่มีความแตกต่าง

กัน 

 

ตอนที่ 2 ผลการเรียนของนักศึกษาที่ได้รับการเรียนการสอนแตกต่างกัน โดยแบ่งเป็นกลุ่มย่อยตาม

ความสามารถ (กลุ่มเก่ง กลุ่มปานกลาง กลุ่มอ่อน) วัดได้โดยใช้ค่าเฉลี่ย (Means) ของคะแนนสอบ

จากแบบทดสอบก่อนเรียน แบ่งการวิเคราะห์ผลออกเป็น 2 ส่วน ดังต่อไปนี้ 

 

ในการหาความก้าวหน้าของผลการเรียนของนักศึกษาที่ได้รับการเรียนการสอนแตกต่างกันโดย

แบ่งเป็นกลุ่มย่อยตามความสามารถ (กลุ่มเก่ง กลุ่มปานกลาง กลุ่มอ่อน) วัดได้โดยใช้ค่าเฉลี่ย (Means) 

ของคะแนนสอบจากแบบทดสอบ แบ่งการวิเคราะห์ผลออกเป็น 2 ส่วน ดังต่อไปนี้ 

 

ส่วนที่ 1 การเปรียบเทียบความแตกต่างของคะแนนก่อนเรียนของผู้เรียนระหว่างกลุ่ม

ความสามารถเดียวกันจากกลุ่มควบคุมและกลุ่มทดลอง เพื่อทดสอบความรู้  ความสามารถ 

(performances) และทักษะของท้ังสองกลุ่ม โดยการใช้ Independent-Sample t-test 

ผลการวิเคราะห์การเปรียบเทียบความแตกต่างของคะแนนหลังเรียนระหว่างกลุ่มควบคุมและ

กลุ่มทดลอง โดยแบ่งตามกลุ่มความสามารถ เพ่ือทดสอบความแตกต่างระหว่างผลการเรียนระหว่างกลุ่ม

ความสามารถที่เรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอนที่แตกต่างกัน วิเคราะห์ผลด้วย  Independent-

Sample t-test ผลปรากฏดังตารางที่ 11 
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ตารางท่ี 11 การวิเคราะห์การเปรียบเทียบความแตกต่างของคะแนนก่อนเรียนของผู้เรียนระหว่างกลุ่ม

ความสามารถเดียวกันจากกลุ่มควบคุมและกลุ่มทดลอง 

 

Group N Mean SD t Sig. 

High 
Control 11 23.0000 1.48324 

0.589 0.563 
Experiment 8 22.6250 1.18773 

Moderate 
Control 39 15.0769 2.80399 

-.078 0.938 
Experiment 40 15.1250 2.69080 

Low 
Control 10 23.0000 1.48324 

-1.092 0.288 
Experiment 12 22.6250 1.18773 

 

จากตารางที่ 11 ผลการวิเคราะห์ปรากฏว่าคะแนนก่อนเรียนของกลุ่มต่างความสามารถของ

ของกลุ่มควบคุมและกลุ่มทดลอง ไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ แสดงว่าค่าเฉลี่ยของคะแนน

ก่อนเรียนระหว่างผู้เรียนต่างกลุ่มความสามารถจากจากกลุ่มควบคุม (กลุ่มเก่งจากกลุ่มควบคุม X= 

23.00, SD= 1.483 และกลุ่มเก่งจากกลุ่มทดลอง X= 22.63, SD= 1.187 กลุ่มปานกลางจากกลุ่ม

ควบคุม X= 15.08, SD= 2.804 และกลุ่มปานกลางจากกลุ่มทดลอง X= 15.13, SD= 2.691 กลุ่มอ่อน

จากกลุ่มควบคุม X= 23.00, SD= 1.483 และกลุ่มอ่อนจากกลุ่มทดลอง X= 22.63, SD= 1.188) ไม่มี

ความแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญ (t= 0.589, t= -0.78, t= -1.092 α= 0.05 ตามล าดับ) จึงแสดงว่า 

ความรู้ความสามารถและทักษะเริ่มต้นของทั้งสองกลุ่มไม่มีความแตกต่างกันก่อนได้รับการจัดการเรียน

สอนในวิธีที่ต่างกัน 

 

ส่วนที่ 2 เปรียบเทียบความแตกต่างของความก้าวหน้าของผลการเรียนของผู้เรียนระหว่าง

กลุ่มความสามารถเดียวกันจากกลุ่มควบคุมและกลุ่มทดลอง เพื่อทดสอบความแตกต่างของ

ความก้าวหน้าของผลการเรียนของท้ังสองกลุ่ม โดยการใช้ Independent-Sample t-test 

ผลการวิเคราะห์การเปรียบเทียบความแตกต่างของคะแนนหลังเรียนระหว่างกลุ่มควบคุมและ

กลุ่มทดลอง โดยแบ่งตามกลุ่มความสามารถ เพ่ือทดสอบความแตกต่างระหว่างผลการเรียนระหว่างกลุ่ม
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ความสามารถที่เรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอนที่แตกต่างกัน วิเคราะห์ผลด้วย  Independent-

Sample t-test ผลปรากฏดังตารางที่ 12 

  

ตารางท่ี 12  การวิเคราะห์การเปรียบเทียบความแตกต่างของความก้าวหน้าของผลการเรียนของ

ผู้เรียนระหว่างกลุ่มความสามารถเดียวกันจากกลุ่มควบคุมและกลุ่มทดลอง 

 

Group N Mean SD t Sig. 

High 
Control 11 2.55 3.698 

-1.526 0.145 
Experiment 8 4.75 1.982 

Moderate 
Control 39 3.97 4.793 

-2.015 0.047 
Experiment 40 6.15 4.801 

Low 
Control 10 7.90 5.216 

0.453 0.655 
Experiment 12 6.83 5.718 

 

 

สรุปผลการวิเคราะห์ข้อมูลแบบทดสอบ 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูลแบบทดสอบ ตอนที่ 1 และ 2 สามารถน ามาตอบค าถามวิจัยข้อที่ 1 การ

มีนักศึกษาปฏิบัติงานเป็นผู้ร่วมสอนช่วยท าให้ผลการเรียนของนักศึกษาผู้เรียนดีขึ้นหรือไม่  ได้ว่า 

นักศึกษากลุ่มที่มีนักศึกษาปฏิบัติงานเป็นผู้ร่วมสอนในชั้นเรียนมีผลการเรียนดีขึ้นหลังจากที่ได้รับการ

จัดการเรียนการสอนแบบมีผู้ร่วมสอน อย่างไรก็ตามเม่ือเปรียบเทียบระหว่างกลุ่มพบว่าผลการเรียนของ

กลุ่มนักศึกษาทีม่ีนักศึกษาปฏิบัติงานเป็นผู้ร่วมสอนในชั้นเรียนไม่สูงกว่าผลการเรียนของกลุ่มนักศึกษาที่

ได้รับการจัดการเรียนการสอนแบบมีผู้สอนหลักคนเดียวอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ จึงแสดงว่าวิธีการ

เรียนการสอนแบบมีผู้ร่วมสอนในชั้นเรียนไม่ท าผู้เรียนมีผลการเรียนดีกว่าการสอนแบบธรรมดา อย่างไร

ก็ตามแต่เมื่อเปรียบเทียบผลการเรียนของผู้เรียนตามกลุ่มความสามารถ ผู้เรียนกลุ่มปานกลางที่ได้รับ

การจัดการเรียนการสอนแบบมีนักศึกษาผู้ช่วยสอนมีผลการเรียนสูงกว่าผู้เรียนกลุ่มปานกลางที่ได้รับการ

จัดการเรียนการสอนแบบมีผู้สอนหลักคนเดียวอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ  ในขณะที่ไม่พบความแตกต่าง
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ของผลการเรียนระหว่างผู้เรียนกลุ่มเก่งและระหว่างกลุ่มอ่อนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนต่าง

รูปแบบ 

 

ค าถามวิจัยท่ี 2 นักศึกษามีความคิดเห็นต่อผู้ร่วมสอนในชั้นเรียนอย่างไร 

จากการสอบถามความคิดเห็นของนักศึกษาต่อผู้ร่วมสอน โดยใช้แบบสอบถาม ที่ประกอบไป

ด้วย 4 ส่วนหลัก รวมทั้งหมด 16 ค าถาม แล้วท าการวิเคราะห์ โดยการหาความถี่ (Frequency) 

ค่าสูงสุด (Maximum) ค่าต่ าสุด (Minimum) ร้อยละ (Percentage) ค่าเฉลี่ย (Mean) และค่าความ

เบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) ปรากฏผล ดังตารางที ่13-16 

 

ตารางท่ี 13 ความคิดเห็นของนักศึกษาต่อผู้ร่วมสอน ด้านการจัดการการเรียนการสอน 

 

ตารางที่ 14 ความคิดเห็นของนักศึกษาต่อผู้ร่วมสอน ด้านเนื้อหาบทเรียน 

ตัวแปรที่ศึกษา ค่า

ต่ าสุด 

(Min.) 

ค่าสูงสุด 

(Max.) 

ค่าเฉลี่ย 

(Mean) 

ส่วนเบี่ยงเบน 

มาตรฐาน 

(S.D.) 

ระดับ 

ลดระยะเวลาการเรียน 1 5 3.83 .794 เห็นด้วยมาก 

แบ่งเบาภาระการสอนของผู้สอนหลัก 2 5 4.14 .769 เห็นด้วยมาก 

ดูแลช่วยเหลือในการเรียนอย่างทั่วถึง 1 5 3.94 .901 เห็นด้วยมาก 

ตัวแปรที่ศึกษา ค่าต่ าสุด 

(Min.) 

ค่าสูงสุด 

(Max.) 

ค่าเฉลี่ย 

(Mean) 

ส่วนเบี่ยงเบน 

มาตรฐาน 

(S.D.) 

ระดับ 

ช่วยให้เข้าใจเนื้อหาบทเรียน 1 5 3.68 .851 เห็นด้วยมาก 

ให้ข้อมูลเพิ่มเติมเก่ียวกับบทเรียน 1 5 3.60 .919 เห็นด้วยมาก 

ให้ความรู้ด้านไอซีทีที่ เกี่ยวข้องกับ

บทเรียน 

1 5 3.57 .922 เห็นด้วยมาก 
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ตารางท่ี 15 ความคิดเห็นของนักศึกษาต่อผู้ร่วมสอน ด้านกิจกรรมในชั้นเรียน 

 

ตารางท่ี 16 ความคิดเห็นของนักศึกษาต่อผู้ร่วมสอน ด้านการส่งเสริมและสนับสนุนการเรียน 

ตัวแปรที่ศึกษา ค่าต่ าสุด 

(Min.) 

ค่าสูงสุด 

(Max.) 

ค่าเฉลี่ย 

(Mean) 

ส่วนเบี่ยงเบน 

มาตรฐาน 

(S.D.) 

ระดับ 

ช่วยให้เข้าใจค าสั่งงานที่ได้รับมอบหมาย  2 5 4.18 .721 เห็นด้วยมาก 

ชี้แนะแนวทางในการท ากิจกรรม 2 5 4.13 .738 เห็นด้วยมาก 

ช่วยเหลือการท ากิจกรรมในชั้นเรียน 2 5 4.11 .787 เห็นด้วยมาก 

ให้ค าแนะน าเพื่อพัฒนาและปรับปรุงการ

น าเสนองานกลุ่ม  

1 5 3.91 .871 เห็นด้วยมาก 

แนะแนวทางการใช้ภาษาอังกฤษในการ

สื่อสาร ด้านค าศัพท์ 

1 5 3.64 .835 เห็นด้วยมาก 

แนะแนวทางการใช้ภาษาอังกฤษในการ

สื่อสาร ด้านโครงสร้างประโยค 

1 5 3.57 .868 เห็นด้วยมาก 

ตัวแปรที่ศึกษา ค่าต่ าสุด 

(Min.) 

ค่าสูงสุด 

(Max.) 

ค่าเฉลี่ย 

(Mean) 

ส่วนเบี่ยงเบน 

มาตรฐาน 

(S.D.) 

ระดับ 

กระตุ้นให้มีความตื่นตัวและกระตือรือร้น

ในการเรียน 

1 5 3.63 .916 เห็นด้วยมาก 

เชื่อมความสัมพันธ์ระหว่างตัวนักศึกษา

และอาจารย์ผู้สอนหลักมากข้ึน 

1 5 3.87 .848 เห็นด้วยมาก 

รับฟังและแนะแนวทางแก้ไขปัญหาที่

เกี่ยวกับการเรียนในรายวิชา 

2 5 3.76 .842 เห็นด้วยมาก 

ดูแลให้ปฏิบัติตามกฎระเบียบในชั้นเรียน 1 5 3.86 .841 เห็นด้วยมาก 
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จากตารางที่ 13-16 ผลการวิเคราะห์แบบสอบถาม ในส่วนที่ 1 คือ ด้านการจัดการการเรียน

การสอน นักศึกษาเห็นด้วยมากที่สุด ตามล าดับ ดังนี้ ผู้ร่วมสอนในชั้นเรียนช่วยเหลือและสนับสนุน

อาจารย์ผู้สอนหลัก ( x  = 4.14, S.D. = .769) ผู้ร่วมสอนดูแลช่วยเหลือในการเรียนอย่างทั่วถึง ( x  = 

3.94, S.D. = .901) ช่วยลดระยะเวลาในการเรียนในชั้นเรียน ( x  = 3.83, S.D. = .794) ในส่วนที่ 2 

ด้านเนื้อหาบทเรียน พบว่า ผู้ร่วมสอนช่วยให้เข้าใจเนื้อหาบทเรียนมากขึ้น ในระดับมาก ( x  = 3.68, 

S.D. = .851) ผู้ร่วมสอนให้ข้อมูลเพ่ิมเติมเกี่ยวกับบทเรียน ในระดับมาก ( x  = 3.60, S.D. = .919) 

และผู้ร่วมสอนให้ความรู้ด้านไอซีที ที่เก่ียวข้องกับบทเรียน ในระดับมาก ( x  = 3.57, S.D. = .922)  ใน

ส่วนที่ 3 ด้านกิจกรรมในชั้นเรียน นักศึกษาเห็นด้วยมากที่สุด ในทุกหัวข้อ เรียงตามล าดับ ดังนี้ ผู้ร่วม

สอนช่วยให้เข้าใจค าสั่งจากผู้สอนหลักและปฏิบัติงานที่ได้รับมอบหมายได้ ( x  = 4.18, S.D. = .721) ผู้

ร่วมสอนชี้แนะแนวทางในการท ากิจกรรมในชั้นเรียนที่อาจารย์ผู้สอนหลักมอบหมาย ( x  = 4.13, S.D. 

= .738) ผู้ร่วมสอนให้ความช่วยเหลือในการท ากิจกรรมในชั้นเรียน ( x  = 4.11, S.D. = .787) ผู้ร่วม

สอนให้ค าแนะน าเพ่ือพัฒนาและปรับปรุงการน าเสนองานกลุ่ม( x  = 3.91, S.D. = .871) ผู้ร่วมสอน

แนะแนวทางการใช้ภาษาอังกฤษในการสื่อสาร ในด้านค าศัพท์ ( x  = 3.64, S.D. = .835) และด้าน

โครงสร้างประโยค ( x  = 3.57, S.D. = .868) ในส่วนสุดท้ายของแบบสอบถาม คือ ด้านการส่งเสริม

และสนับสนุนการเรียน พบว่า ผู้ร่วมสอนช่วยเชื่อมความสัมพันธ์ระหว่างตัวนักศึกษาและอาจารย์ผู้สอน

หลัก ท าให้การเรียนในชั้นเรียนราบรื่น ในระดับมาก ( x  = 3.87, S.D. = .848) ผู้ร่วมสอนดูแลให้

ปฏิบัติตามกฎในชั้นเรียน ในระดับมาก ( x  = 3.86, S.D. = .841) ผู้ร่วมสอนช่วยรับฟังและแนะแนว

ทางแก้ไขปัญหาที่เก่ียวกับการเรียนในรายวิชา ในระดับมาก ( x  = 3.76, S.D. = .842) การมีผู้ร่วมสอน

กระตุ้นให้มีความตื่นตัวและกระตือรือร้นส าหรับการเรียนในชั้นเรียน ในระดับมาก ( x  = 3.63, S.D. = 

.916) 

จากผลการวิเคราะห์แบบสอบถามข้างต้น เพ่ือตอบค าถามวิจัยว่า นักศึกษามีความคิดเห็นต่อผู้

ร่วมสอนในชั้นเรียนอย่างไร สามารถกล่าวสรุปได้ว่า นักศึกษามีความคิดเห็นที่ดีต่อนักศึกษาผู้ร่วมสอน 

โดยให้ความคิดเห็นในระดับมากในการประเมินทั้ง 4 ด้านคือ ด้านการจัดการการเรียนการสอน ด้าน

เนื้อหาบทเรยีน ด้านการท ากิจกรรมในชั้นเรียนและด้านการส่งเสริมและสนับสนุนการเรียน  
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ในด้านการจัดการการเรียนการสอน ผู้ช่วยสอนช่วย 1) แบ่งเบาภาระการสอนของผู้สอนหลัก 

2) ดูแลช่วยเหลือในการเรียนอย่างทั่วถึง และ 3) ลดระยะเวลาการเรียนในชั้นเรียน โดยเรียงจากล าดับ

มากสุดไปน้อยสุด 

ผู้ช่วยสอนมีบทบาทในด้านเนื้อหาบทเรียน ดังนี้ เรียงจากล าดับมากสุดไปน้อยสุด 1) ท าให้

เข้าใจเนื้อหาบทเรียนมากขึ้น 2) ให้ข้อมูลเพ่ิมเติมเกี่ยวกับบทเรียน และ 3) ให้ความรู้ด้านไอซีทีที่

เกี่ยวข้องกับบทเรียน 

ด้านการท ากิจกรรมในชั้นเรียน ผู้ช่วยสอนช่วย 1) ท าให้เข้าใจค าสั่งงานที่ได้รับมอบหมาย 2) 

ชี้แนะแนวทางในการท ากิจกรรม 3) ช่วยเหลือในการท ากิจกรรมในชั้นเรียน 4) ให้ค าแนะน าเพ่ือพัฒนา

และปรับปรุงการน าเสนองานกลุ่ม 5) แนะแนวทางการใช้ภาษาอังกฤษในการสื่อสาร ด้านค าศัพท์ 6) 

แนะแนวทางการใช้ภาษาอังกฤษในการสื่อสาร ด้านโครงสร้างประโยค  โดยเรียงจากล าดับมากสุดไป

น้อย 

และสุดท้าย ผู้ช่วยสอนมีบทบาทในด้านการส่งเสริมและสนับสนุนการเรียน โดยเรียงจากล าดับ

มากสุดไปน้อยสุด ดังนี้ 1) เชื่อมความสัมพันธ์ระหว่างตัวนักศึกษาและอาจารย์ผู้สอนหลักมากขึ้น  2) 

ดูแลให้ปฏิบัติตามกฎระเบียบในชั้นเรียน 3) รับฟังและแนะแนวทางแก้ไขปัญหาที่เกี่ยวกับการเรียนใน

รายวิชา และ 4) กระตุ้นให้มีความตื่นตัวและกระตือรือร้นส าหรับการเรียนในชั้นเรียนมากขึ้น 

 

ค าถามวิจัยท่ี 3 การใช้นักศึกษาเป็นผู้ร่วมสอนมีผลอย่างไร 

จากการสัมภาษณ์นักศึกษาเกี่ยวกับความคิดเห็นที่มีต่อผู้ร่วมสอนในชั้นเรียน  โดยใช้แบบ

สัมภาษณ์ที่ประกอบไปด้วย 4 ค าถาม แล้วท าการวิเคราะห์ โดยการหาความถี่ (Frequency) ปรากฏผล

การวิเคราะห ์ดังตารางที่ 17 
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ตารางท่ี 17   ความคิดเห็นของนักศึกษาที่มีต่อนักศึกษาที่ปฏิบัติหน้าที่เป็นผู้ร่วมสอนในชั้นเรียนวิชา
ภาษาอังกฤษส าหรับเทคโนโลยีสารสนเทศ 
 

ประเด็นหลักท่ีได้จากการสัมภาษณ์ 

จ านวนผู้ให้สัมภาษณ์  
(ทั้งหมด 12 คน) 

ค าพูดที่น่าสนใจจากผู้ให้สัมภาษณ์ 
เก่ง ปาน

กลาง 
อ่อน รวม 

 
ค าถามที ่1 ผลดีของการมีผู้ร่วมสอน 

 
- ตอบค าถามและให้ค าปรึกษา

แนะน าในการเรียน 
 

- บรรยากาศในชั้นเรียนผ่อนคลาย  
 
 
 
 

- อัตราส่วนของผู้สอนต่อผู้เรียน
สูงขึ้น 

 
- รู้สึกสนุกและกระตือรือร้น          

ในการเรียน 
- ช่วยให้เข้าใจในบทเรียน 

 
 
 

- ช่วยเหลือและสนับสนุนอาจารย์
ผู้สอนหลัก 

- ประหยัดเวลาในการเรียน               
การสอน 

- มีความจริงจังและตั้งใจเรียน 
 

 
4 
 
4 
 
 
3 
3 
 
- 
 
3 
 
 
4 

 
2 
2 
- 
 
2 
 
1 
 
3 
 

 
4 
 
4 
 
 
4 
3 
 
1 
 
3 
 
 
2 

 
2 
2 
- 
 
4 
 
1 
 
1 
 

 
4 
 
4 
 
 
4 
3 
 
1 
 
3 
 
 
2 

 
3 
- 
3 
 
1 
 
1 
 
- 
 

 
12 
 

12 
 
 

11 
9 
 
2 
 
9 
 
 
8 

 
7 
4 
3 
 
7 

 
3 
 
4 
 

 
 
 
“ช่วยตอบค าถามในสิ่งที่สงสัยเกี่ยวกับ
เนื้อหาบทเรียนและการใช้
ภาษาอังกฤษ” 
 
“รู้สึกไม่กดดันเวลาต้องตอบค าถามหรือ
ออกมาน าเสนองาน” 
“ช่วยให้กล้ายกมือถามข้อสงสัยมากขึ้น” 
 
“ช่วยให้การดูแลนักศึกษาทั่วถึงกว่าเดิม 
โดยเฉพาะตอนอาจารย์ไม่ว่าง ท าให้ไม่
ขัดจังหวะในการเรียน” 
“รู้สึกสนุกในการเรียนท าให้อยากมา
เรียน” 
 
“แนะน ากลวิธีและเทคนิคในการเรียน”  
“ช่วยสรุปเนื้อหาให้ฟังหรือช่วยอธิบาย
ซ้ าในแบบที่ง่ายขึ้น” 
“ท าให้อาจารย์ไม่เหนื่อยเพราะมผีู้ช่วย” 
  
“ท ากิจกรรมต่างๆได้รวดเร็วขึ้น” 
 
“รู้สึกจริงจังและตั้งใจเรียนมากข้ึนเพราะ
ผู้ช่วยสอนชักจูงและกระตุ้นให้เรียน”  
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ตารางท่ี 17 (ต่อ)   

ประเด็นหลักท่ีได้จากการสัมภาษณ์ 

จ านวนผู้ให้สัมภาษณ์  
(ทั้งหมด 12 คน) 

ค าพูดที่น่าสนใจจากผู้ให้สัมภาษณ์ 
เก่ง ปาน

กลาง 
อ่อน รวม 

- เปิดโอกาสในการซักถามข้อสงสัย 
 
 

- เป็นคนกลางระหว่างผู้สอนและ
ผู้เรียน 
 

- การเรียนการสอนมีประสิทธิภาพ 
 

- ช่วยแปลความ 
 

- แจ้งเตือนในเรื่องส าคัญ 

3 
 
 
2 
 
 
2 
 
- 
 
- 

- 
 
 
1 
 
 
1 
 
1 
 
- 

1 
 
 
- 
 
 
- 
 
- 
 
1 

4 
 
 
3 
 
 
3 
 
1 
 
1 

 “เพ่ือนที่ไม่มั่นใจในการใช้ภาษาหรือไม่
กล้าถามอาจารย์ ก็จะถามจากผู้ช่วยสอน
แทน” 
“เป็นคนกลางระหว่างอาจารย์และ
นักศึกษาในการสื่อสาร” 
 
“การเรียนการสอนมีประสิทธิภาพมาก
ขึ้น” 
“ช่วยแปลค าถามจากภาษาอังกฤษเป็น
ภาษาไทย” 
“ช่วยแจ้งและเตือนเกี่ยวกับรายงาน 
การบ้าน คะแนน และอ่ืนๆ” 

ค าถามที ่2 ผลเสียของการมีผู้ร่วมสอน 
- ขาดความเชื่อมั่นในการเรียน

การสอน 
 
 
 
 
 
 

 
- ความจริงจังและตั้งใจเรียน 

3 
3 
3 

 
 
- 

 
 
- 
 
1 
1 
 
- 

- 
- 
- 

 
 

- 
 
 

- 
 
- 
- 
 
- 

4 
2 
- 
 
 
1 
 
 
1 
 
1 
- 
 
1 

7 
5 
3 

 
 
1 

 
 
1 
 
2 
1 
 
1 

 
 
“ผู้ร่วมสอนเป็นรุ่นพี่นักศึกษา หากขาด
ความเป็นมืออาชีพ จะส่งผลต่อการเรียน
การสอน” 
“ให้ความเคารพผู้ร่วมสอนน้อยกว่า
อาจารย์ผู้สอนหลักเพราะผู้ร่วมสอนเป็น
รุ่นพี่นักศึกษา” 
“ไม่รู้สึกเชื่อมั่นความสามารถของผู้ร่วม
สอนที่เป็นรุ่นพ่ีนักศึกษา” 
 
“รบกวนการเรียนของผู้เรียนคนอ่ืน เมื่อ
ผู้เรียนชวนผู้ร่วมสอนคุยนอกเรื่อง” 
“เพ่ือนคนอ่ืนไม่ตั้งใจเรียนเท่าที่ควร
เพราะคิดว่าสามารถขอความช่วยเหลือ
จากผู้ร่วมสอนได้” 
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ตารางท่ี 17 (ต่อ) 

ประเด็นหลักท่ีได้จากการสัมภาษณ์ 

จ านวนผู้ให้สัมภาษณ์ 
(ทั้งหมด 12 คน) ค าพูดที่น่าสนใจจากผู้ให้สัมภาษณ์ 

เก่ง ปาน
กลาง 

อ่อน รวม 

ค าถามที ่3 
ช่วยให้ผลการเรียนดีขึ้น 

ช่วย  
เหตุผล 
- ช่วยให้การสอนและการ

ดูแลทั่วถึง 
 

- ช่วยให้เข้าใจเนื้อหา
บทเรียน 

 
 
 
 

 
 

ไม่ช่วย 
เหตุผล 
- ผลการเรียนขึ้นอยู่กับ

ความใส่ใจและความ
ตั้งใจของผู้เรียน 

- ผู้สอนหลักมีผลต่อผล
การเรียนมากกว่า 

 
 
2 
 
2 
 
 
1 
1 
 
 
 
- 
 
 
2 
 
- 
 
 
- 

 
 

3 
 
- 
 
 
2 
- 
 
 
 
2 
 
 
1 
 
- 

 
 

1 

 
 
2 
 
- 
 
 
2 
- 
 
 
 
2 
 
 
2 
 
2 
 
 
- 
 

 
 
7 
 
2 
 
 
5 
1 
 
 
 
4 
 
 
5 
 
2 
 
 
1 

 
 
 
 
“ผู้ร่วมสอน ช่วยให้การสอนและการ
ดูแลนักศึกษาเป็นไปอย่างทั่วถึง” 
 
 
“ผู้ช่วยสอนให้ค าแนะน าในการเรียนที่ดี 
และสามารถให้เทคนิคในการเรียนที่ดี 
เพราะมีประสบการณ์ในการเรียนใน
รายวิชานี้และในสาขาวิชามากกว่า” 
“ผู้ช่วยสอนคอยให้ความช่วยเหลือเมื่อ
เรียนตามเพ่ือนไม่ทัน หรือไม่เข้าใจใน
เนื้อหาการเรียน” 
 
 
“ผลการเรียนจะดีหรือไม่ดีนั้นขึ้นอยู่กับ
ความใส่ใจและความตั้งใจของนักศึกษา” 
 
“ผู้เรียนส่วนใหญ่ได้ความรู้และ
ค าแนะน าจากอาจารย์ผู้สอนได้ดีกว่า” 
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ตารางท่ี 17 (ต่อ)   

ประเด็นหลักท่ีได้จากการสัมภาษณ์ 

จ านวนผู้ให้สัมภาษณ์  
(ทั้งหมด 12 คน) 

ค าพูดที่น่าสนใจจากผู้ให้สัมภาษณ์ 
เก่ง ปาน

กลาง 
อ่อน รวม 

ค าถามที่ 4 
ควรมีหรือไม่ควรมีผู้ร่วมสอน 

ควรมี (เหตุผล) 
- ให้ความช่วยเหลือและดูแล

ในการเรียนที่เข้าถึงผู้เรียน
ในชั้นเรียน 
 
 

- เติมเต็มความเข้าใจใน
บทเรียน 

 
 
 

- ช่วยเหลือและสนับสนุน
อาจารย์ผู้สอนหลัก 
 
 

- ช่วยให้รู้สึกสนุกและ
กระตือรือร้นในการเรียน 

 
- ให้ค าแนะน าในการเรียน 

 
 
 
มีหรือไม่มีก็ได้ (เหตุผล)  

- ผลลัพธ์ที่ได้ไม่แตกต่างจาก
การเรียนการสอนที่มีผู้สอน
คนเดียว 

 
4 

 
1 
 
 
 
 
2 
 
 
 
 
1 
 
 
 
1 
 
 
1 
 
 
 
- 
- 
 
- 

 
4 

 
2 
 
 
 
 
2 
 
 
 
 
1 
 
 
 
- 
 
 
1 
 
 
 
- 
- 
 
- 

 
2 

 
2 
 
 
 
 
- 
 
 
 
 
1 
 
 
 
1 
 
 
- 
 
 
 
2 
1 
 
1 

 
10 
 
4 
 
 
 
 
4 
 
 
 
 
3 
 
 
 
2 
 
 
2 
 
 
 
2 
1 
 
1 

 
 
 
“ผู้ร่วมสอนสามารถช่วยผู้สอนหลักใน
การอธิบายเนื้อหาซ้ าหรือเพ่ิมเติมและ
ตอบค าถามด้านการใช้ภาษาอังกฤษ ใน
เวลาที่ไม่สามารถให้ความช่วยเหลือใน
การเรียนกับผู้เรียนได้” 
“ผู้ร่วมสอนสอนเสริมหรือให้ความรู้
เพ่ิมเติมเพราะมีความรู้ ทักษะและ
ประสบการณ์ ทางด้านคอมพิวเตอร์และ
ความรู้ด้านไอซีที ที่ได้จากชีวิตจริงและ
การเรียนจากสาขาวิชา” 
“ผู้ร่วมสอนสามารถช่วยแบ่งเบาภาระ
การสอนของผู้สอนหลักได้ในระดับหนึ่ง 
ช่วยให้ผู้สอนหลักไม่ต้องท างานหนัก
จนเกินไป” 
“การเรียนแบบมีทั้งผู้สอนหลักและผู้
ร่วมสอน ท าให้รู้สึกสนุกและ
กระตือรือร้นในการเรียน” 
“ผู้ร่วมสอนสามารถให้ค าแนะน าในการ
เรียนได้ เพราะว่ามีความรู้และ
ประสบการณ์ในการเรียนในรายวิชานี้มา
ก่อน” 
 
“การมีผู้ร่วมสอนในชั้นเรียนเป็นแค่
วิธีการเรียนการสอนอีกรูปแบบหนึ่ง” 
“ไม่ได้ท าให้เรียนได้ดีขึ้น” 
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เพ่ือตอบค าถามเกี่ยวกับผลของการใช้นักศึกษาเป็นผู้ร่วมสอน ผู้วิจัยขอสรุปผลการวิเคราะห์

การสัมภาษณ์ แบ่งตามประเด็นค าถามดังนี้ 

 

ประเด็นค าถามที่ 1 ผลดีของการมีผู้ร่วมสอน 

ผู้เรียนทุกคนจากกลุ่มความสามารถทุกกลุ่มเห็นตรงกันว่าการมีผู้ร่วมสอนในชั้นเรียนวิชา

ภาษาอังกฤษส าหรับเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร มีผลดีต่อการเรียนการสอน เมื่อให้ชี้แจงถึง

ผลดีที่ได้ที่ได้รับ ผู้เรียนระบุถึงผลดี ดังนี้ เรียงจากล าดับมากที่สุดไปน้อยที่สุด (1) ช่วยตอบค าถามและ

ให้ค าปรึกษาแนะน า (2) บรรยากาศในชั้นเรียนผ่อนคลาย (3) อัตราส่วนของผู้สอนต่อผู้เรียนสูงขึ้น (4) 

รู้สึกสนุกและกระตือรือร้นในการเรียน (8) ช่วยให้เข้าใจในบทเรียน และช่วยเหลือและสนับสนุนอาจารย์

ผู้สอนหลัก และ (9) ประหยัดเวลาในการเรียนการสอน 

และผลดีที่ผู้เรียนกลุ่มเก่งและกลุ่มปานกลางได้รับจากการมีผู้ช่วยสอน เรียงจากล าดับมากที่สุด

ไปน้อยที่สุด มีดังนี้ คือ (1) ช่วยให้มีความจริงจังและตั้งใจเรียนและ (2) เป็นคนกลางระหว่างผู้สอนและ

ผู้เรียน และท าให้การเรียนการสอนมีประสิทธิภาพ  ผลดีที่ผู้เรียนกลุ่มระดับทักษะสูงและอ่อนได้รับ

ร่วมกัน คือ โอกาสในการซักถามข้อสงสัย และส าหรับผลดีของการมีผู้ร่วมสอนที่กลุ่มระดับทักษะ

ต่างกันได้รับ มีดังนี้คือ ผู้เรียนกลุ่มปานกลางได้รับความช่วยเหลือในการแปลความจากผู้ร่วมสอนและ

ผู้เรียนกลุ่มอ่อนได้รับความช่วยเหลือจากผู้ร่วมสอนในการแจ้งเตือนในเรื่องส าคัญที่เกี่ยวกับคะแนนและ

การส่งงาน 

 

ประเด็นค าถามที่ 2 ผลเสียของการมีผู้ร่วมสอน 

เมือ่ให้ผู้เรียนแสดงความคิดเห็นต่อผลเสียที่ได้รับจากการมีผู้ร่วมสอนในชั้นเรียน มีเพียงผู้เรียน

กลุ่มเก่งและกลุ่มอ่อนเท่านั้นที่ให้ความเห็นว่ามีผลเสียของการมีผู้ร่วมสอนในชั้นเรียน ผู้เรียนกลุ่มเก่ง

และกลุ่มอ่อนระบุว่าการมีนักศึกษาเป็นผู้ร่วมสอนท าให้รู้สึกขาดความเชื่อมั่นในการเรียนการสอน โดย

ผู้เรียนกลุ่มทักษะระดับสูงเห็นว่าหากนักศึกษาผู้ร่วมขาดความเป็นมืออาชีพนั้นจะท าให้การสอนไม่มี

ประสิทธิภาพได้ ในขณะเดียวกันผู้เรียนกลุ่มทักษะระดับอ่อน ขาดความเชื่อมั่นในความสามารถของผู้

ร่วมสอน เนื่องจาก นักศึกษาผู้ร่วมสอนมีอายุไม่แตกต่างกันมากผู้เรียนจึงให้ความเคารพผู้ร่วมสอนน้อย

กว่าอาจารย์ผู้สอนหลักและรู้สึกไม่ม่ันใจในความรู้ความสามารถของรุ่นพี่นักศึกษาที่เป็นผู้ร่วมสอน  



42 

ผลเสียเพ่ิมเติมที่พบมีดังนี้ ผู้เรียนกลุ่มเก่งและกลุ่มอ่อนระบุว่าการมีผู้ร่วมสอนส่งผลลบต่อ

ความจริงจังและความตั้งใจเรียนของผู้เรียน 

 

ประเด็นค าถามที่ 3 การมีผู้ร่วมสอนกับผลการเรียนของนักศึกษา 

ผู้เรียนเกือบทั้งหมดที่มาจากกลุ่มที่มีระดับทักษะต่างกัน (7 คน จากทั้งหมด 12 คน โดย

แบ่งเป็น กลุ่มเก่ง 2 คน กลุ่มปานกลาง 3 คน และกลุ่มอ่อน 2 คน) เห็นตรงกันว่า การมีผู้ร่วมสอนท า

ให้ผลการเรียนของผู้เรียนดีขึ้น โดยช่วยให้การสอนและการดูแลทั่วถึงและช่วยให้เข้าใจเนื้อหาบทเรียน 

ในทางตรงกันข้าม ผู้เรียนจ านวน 5 จากทั้งหมด 12 คน (แบ่งเป็น กลุ่มเก่ง 2 คน กลุ่มปานกลาง 1 คน 

และกลุ่มอ่อน 2 คน) เห็นว่าการมีผู้ร่วมสอนไม่ช่วยเรื่องผลการเรียน โดยให้เหตุผลว่า ผลการเรียน

ขึ้นอยู่กับความใส่ใจและความตั้งใจของผู้เรียนและผู้สอนหลักมีผลต่อผลการเรียนมากกว่า 

 

ประเด็นค าถามที่ 4 ความต้องการของนักศึกษาต่อการมีผู้ร่วมสอนในชั้นเรียน  

นักศึกษา 10 จากทั้งหมด 12 คน (แบ่งเป็นผู้เรียนกลุ่มเก่ง 4 คน กลุ่มปานกลาง 4 คน และ

กลุ่มอ่อน 2 คน) เห็นว่าควรมีผู้ร่วมสอนในชั้นเรียนวิชาภาษาอังกฤษส าหรับเทคโนโลยีสารสนเทศและ

การสื่อสาร เหตุผลเรียงจากระดับมากสุดไปน้อยสุด ดังนี้  (1) ให้ความช่วยเหลือและดูแลในการเรียนที่

เข้าถึงผู้เรียนในชั้นเรียน และเติมเต็มความเข้าใจในบทเรียน (2) ช่วยเหลือและสนับสนุนอาจารย์ผู้สอน

หลัก และ (3) ช่วยให้รู้สึกสนุกและกระตือรือร้นในการเรียน และให้ค าแนะน าในการเรียน และผู้เรียน

จากกลุ่มอ่อน 2 คนเท่านั้นที่เห็นว่าจะมีหรือไม่มีผู้ร่วมสอนก็ได้ โดยให้เหตุผลว่าการมีผู้ร่วมสอนในชั้น

เรียนเป็นกลวิธีการเรียนการสอนอีกแบบหนึ่งเช่นเดียวกันกับการเรียนแบบมีผู้สอนหลักคนเดียวและการ

มีผู้ร่วมสอนไมช่่วยท าให้ผลการเรียนดีขึ้น  
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บทที่ 5  

การอภิปรายผลและข้อเสนอแนะ 

 

บทนี้ กล่าวถึงการอภิปรายผลการศึกษา ข้อเสนอแนะเพ่ือการน าผลการวิจัยไปใช้ประโยชน์และ

ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป 

5.1 บทสรุปการวิจัยศึกษา 

 5.1.1 วัตถุประสงค์ของการวิจัย 

เนื่องจากคณะเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร ได้เปิดโอกาสให้นักศึกษา ชั้นปีที่ 

2-4 ปฏิบัติงานเป็นนักศึกษาผู้ช่วยสอน (Teacher Assistant) โดยท าหน้าที่ช่วยอาจารย์ผู้สอน

หลักในชั้นเรียน ในด้านการสอนและการจัดการชั้นเรียน และในวิชาภาษาอังกฤษส าหรับ

เทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร ได้มีการเปิดรับให้นักศึกษาในคณะฯ ชั้น ปีที่ 3 ปฏิบัติ

หน้าที่เป็นนักศึกษาผู้ช่วยสอนเช่นกัน ผู้วิจัยจึงต้องการศึกษาถึงการใช้นักศึกษาผู้ช่วยสอน

ปฏิบัติหน้าที่เป็นผู้ร่วมสอน (Co-teacher ตามหลักการของ Co-teaching) ในชั้นเรียน

ภาษาอังกฤษส าหรับเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร ว่าจะช่วยเพ่ิมประสิทธิภาพของการ

สอนหรือไม่ โดยศึกษาจากการเปรียบเทียบผลการเรียนของนักศึกษากลุ่มที่มีผู้ร่วมสอนและ

กลุ่มท่ีไม่มีผู้ร่วมสอน วัตถุประสงค์ต่อไปในการวิจัยคือ ผู้วิจัยต้องการทราบถึงความคิดเห็นของ

นักศึกษาที่มีต่อผู้ร่วมสอน ว่าการมีผู้ร่วมสอนในชั้นเรียนนั้นมีส่วนช่วยด้านการจัดการการเรียน

การสอน ด้านเนื้อหาบทเรียน ด้านกิจกรรมในชั้นเรียน และด้านการส่งเสริมและสนับสนุนการ

เรียน มากน้อยเพียงใด วัตถุประสงค์ล าดับสุดท้ายคือ ต้องการศึกษาถึงผลกระทบของการใช้

นักศึกษาเป็นผู้ร่วมสอน 

 

5.1.2  กลุ่มตัวอย่างงานวิจัย เครื่องมือการวิจัย และการวิเคราะห์ข้อมูล 

5.1.2.1 กลุ่มตัวอย่างงานวิจัย  

กลุ่มตัวอย่างงานวิจัย ในการเก็บรวบรวมข้อมูล จากแบบทดสอบ คือ นักศึกษาคณะ

เทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสารที่ลงทะเบียนเรียนวิชาภาษาอังกฤษอังกฤษส าหรับ
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เทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร 1 ปีการศึกษา 2558 ชั้นปีที่ 2 จ านวน 120 คน ที่ได้จาก

การสุ่มอย่างง่าย (Simple Random Sampling: SRS) โดยนักศึกษา 60 คน เป็นนักศึกษา

ที่มาจากกลุ่มเรียนที่มีนักศึกษาคณะเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร ชั้นปีที่ 3  ปฏิบัติงาน

เป็นนักศึกษาผู้ช่วยสอน และนักศึกษาจ านวน 60 คน เป็นกลุ่มนักศึกษาที่ไม่มีนักศึกษาผู้ช่วย

สอนปฏิบัติงานในชั้นเรียน กลุ่มตัวอย่างงานวิจัย ในการเก็บรวบรวมข้อมูล จากแบบสอบถาม 

คือ นักศึกษาคณะเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสารที่ลงทะเบียนเรียนวิชาภาษาอังกฤษ

อังกฤษส าหรับเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร 1 ปีการศึกษา 2558 ชั้นปีที่ 2 จ านวน  

104 คน ที่มีนักศึกษาผู้ช่วยสอนปฏิบัติงานในชั้นเรียน และกลุ่มตัวอย่างงานวิจัย ในการ

สัมภาษณ์ประกอบด้วย นักศึกษาที่มีผู้ร่วมสอนปฏิบัติงานในชั้นเรียน จ านวน 12 คน แบ่งตาม

ระดับความสามารถ เป็นกลุ่มเก่ง ปานกลาง และอ่อน จ านวน ระดับละ 4 คน  

 

5.1.2.2 เครื่องมือที่ใช้ในงานวิจัย  

ประกอบไปด้วย แบบทดสอบ แบบสอบถามและการสัมภาษณ์ กล่าวโดยสรุป ดังนี้                      

1. แบบทดสอบ ประกอบไปด้วย 2 ชุด คือ แบบทดสอบก่อนเรียน (Pretest) และแบบทดสอบ

หลังเรียน  (Posttest) เพ่ือท าการทดสอบพัฒนาการในการเรียนของผู้เรียน ที่เป็นเกณฑ์ในการ

วัดประสิทธิภาพของการสอนแบบมีนักศึกษาเป็นผู้ร่วมสอนในชั้นเรียน โดยการเปรียบเทียบกับ

พัฒนาการในการเรียนของผู้ เรียนกลุ่มที่ ไม่มีนักศึกษาเป็นผู้ ร่วมสอนในชั้นเรียน 2. 

แบบสอบถาม แบ่งเป็น  ส่วนที่ 1 (ปลายปิด) เป็นการเก็บข้อมูลทั่วไปของนักศึกษา ส่วนที่ 2 

(ปลายปิด) เพ่ือสอบถามถึงระดับความคิดเห็นของนักศึกษาที่มีต่อผู้ร่วมสอนที่ปฏิบัติงานใน

คาบเรียนวิชาภาษาอังกฤษอังกฤษส าหรับ เทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร 3. การ

สัมภาษณ์ ใช้การสัมภาษณ์แบบรายบุคคล (In-depth interview) ค าถามที่ใช้ในการสัมภาษณ์  

เป็นค าถามปลายเปิดทั้งหมด มีเนื้อหาเกี่ยวกับการมีนักศึกษาเป็นผู้ร่วมสอนในชั้นเรียน 

 

5.1.2.3 การวิเคราะห์ข้อมูล  

การวิเคราะห์ข้อมูลแบบทดสอบ ท าโดยใช้โปรแกรมทางสถิติ การวัดความแตกต่าง 

คะแนน pretest ระหว่างกลุ่ม กลุ่มนักศึกษาที่ไม่มีผู้ร่วมสอนในชั้นเรียน และ กลุ่มนักศึกษาที่
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มีผู้ร่วมสอนในชั้นเรียน เพ่ือทดสอบความสามารถ (performances) ของทั้งสองกลุ่ม  โดยการ

ใช้ Independent-Sample t-test และใช้ Paired-Sample t-test เพ่ือการวิเคราะห์

เปรียบเทียบความแตกต่างระหว่างคะแนน pretest และ posttest ของกลุ่มนักศึกษาที่ไม่มีผู้

ร่วมสอนในชั้นเรียน และของกลุ่มนักศึกษาท่ีมีผู้ร่วมสอนในชั้นเรียน และวิเคราะห์เปรียบเทียบ

ความแตกต่าง คะแนน posttest ระหว่างกลุ่มนักศึกษาที่ไม่มีผู้ร่วมสอนในชั้นเรียน และกลุ่ม

นักศึกษาที่มีผู้ร่วมสอนในชั้นเรียน เพ่ือทดสอบความแตกต่างระหว่างความก้าวหน้าของผลการ

เรียน ของทั้งสองกลุ่ม โดยการใช้ Independent-Sample t-test  การวิเคราะห์ข้อมูล

แบบสอบถาม ท าโดยใช้โปรแกรมทางสถิติ วิเคราะห์ข้อมูลทั่วไปและระดับความคิดเห็นของ

ผู้ตอบแบบสอบถาม โดยการหาความถี่ (Frequency) ค่าสูงสุด (Maximum) ค่าต่ าสุด 

(Minimum) ร้อยละ (Percentage) ค่าเฉลี่ย (Mean) และค่าความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

(Standard Deviation) และการวิเคราะห์ข้อมูลการสัมภาษณ์ โดยการวิเคราะห์เนื้อหา และ

จัดกลุ่มข้อมูล โดยอธิบายการจ าแนกประเภทของข้อมูลในรูปความถ่ี (Frequency) 

 

 5.2 สรุปผลการวิจัย  

จากการวิเคราะห์ข้อมูลแบบทดสอบ แบบสอบถามและการสัมภาษณ์สามารถน ามา

ตอบค าถามการศึกษาวิจัย สรุปได้โดยสังเขป ดังนี้ 

ค าถามวิจัยข้อที่ 1 ว่าการมีนักศึกษาปฏิบัติงานเป็นผู้ร่วมสอนช่วยท าให้ผลการเรียน

ของนักศึกษาผู้เรียนดีขึ้นหรือไม่ ได้ว่านักศึกษากลุ่มท่ีมีนักศึกษาปฏิบัติงานเป็นผู้ร่วมสอนในชั้น

เรียนมีผลการเรียนดีขึ้นแตเ่มื่อเปรียบเทียบระหว่างกลุ่มพบว่าผลการเรียนของกลุ่มนักศึกษาที่มี

นักศึกษาปฏิบัติงานเป็นผู้ร่วมสอนในชั้นเรียนไม่สูงกว่าผลการเรียนของกลุ่มนักศึกษาที่ได้รับ

การจัดการเรียนการสอนแบบมีผู้สอนหลักคนเดียวอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ ดังนั้นจึงแสดงว่า

วิธีการเรียนการสอนแบบมีผู้ร่วมสอนในชั้นเรียนไม่ท าผู้เรียนมีผลการเรียนดีกว่าการสอนแบบ

ธรรมดา และเมื่อเปรียบเทียบผลการเรียนของผู้เรียนตามกลุ่มความสามารถ ผู้เรียนกลุ่มปาน

กลางที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนแบบมีนักศึกษาผู้ช่วยสอนมีผลการเรียนสูงกว่าผู้เรียน

กลุ่มปานกลางที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนแบบมีผู้สอนหลักคนเดียวอย่างมีนัยส าคัญทาง
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สถิติ แต่ไม่พบความแตกต่างของผลการเรียนระหว่างผู้เรียนกลุ่มเก่งและระหว่างกลุ่มอ่อนที่

ได้รับการจัดการเรียนการสอนต่างรูปแบบ 

ค าถามวิจัยข้อที่ 2 นักศึกษามีความคิดเห็นต่อผู้ร่วมสอนในชั้นเรียนอย่างไร สามารถ

กล่าวสรุปได้ว่า นักศึกษามีความคิดเห็นที่ดีต่อนักศึกษาผู้ร่วมสอนในระดับมากในทุกด้านการ

ประเมิน คือด้านการจัดการการเรียนการสอน ด้านเนื้อหาบทเรียน ด้านการท ากิจกรรมในชั้น

เรียนและด้านการส่งเสริมและสนับสนุนการเรียน ในด้านการจัดการการเรียนการสอนผู้ช่วย

สอนช่วยแบ่งเบาภาระการสอนของผู้สอนหลัก ดูแลช่วยเหลือในการเรียนอย่างทั่วถึง และลด

ระยะเวลาการเรียนในชั้นเรียน ผู้ช่วยสอนมีบทบาทในด้านเนื้อหาบทเรียน โดยท าให้เข้าใจ

เนื้อหาบทเรียนมากขึ้น ให้ข้อมูลเพ่ิมเติมเกี่ยวกับบทเรียน และให้ความรู้ด้านไอซีทีที่เกี่ยวข้อง

กับบทเรียนด้านการท ากิจกรรมในชั้นเรียน ผู้ ร่วมสอนช่วยท าให้เข้าใจค าสั่งงานที่ได้รับ

มอบหมาย ชี้แนะแนวทางในการท ากิจกรรม ช่วยเหลือในการท ากิจกรรมในชั้นเรียน ให้

ค าแนะน าเพ่ือพัฒนาและปรับปรุงการน าเสนองานกลุ่ม แนะแนวทางการใช้ภาษาอังกฤษใน

การสื่อสาร ด้านค าศัพท์ และแนะแนวทางการใช้ภาษาอังกฤษในการสื่อสารด้านโครงสร้าง

ประโยค และการประเมินด้านสุดท้าย ผู้ช่วยสอนมีบทบาทในด้านการส่งเสริมและสนับสนุน

การเรียน โดยเชื่อมความสัมพันธ์ระหว่างตัวนักศึกษาและอาจารย์ผู้สอนหลักมากขึ้น ดูแลให้

ปฏิบัติตามกฎระเบียบในชั้นเรียน รับฟังและแนะแนวทางแก้ไขปัญหาที่เกี่ยวกับการเรียนใน

รายวิชา และกระตุ้นให้มีความตื่นตัวและกระตือรือร้นส าหรับการเรียนในชั้นเรียนมากขึ้น 

และค าถามวิจัยข้อที่ 3 ผลของการใช้นักศึกษาเป็นผู้ร่วมสอน แบ่งตามประเด็น

ค าถามสรุปผลได้ ดังนี้ ประเด็นค าถามที่ 1 ผลดีของการมีผู้ร่วมสอน ผู้เรียนทุกคนจากกลุ่ม

ความสามารถทุกกลุ่มเห็นตรงกันว่าการมีผู้ร่วมสอนในชั้นเรียนวิชาภาษาอังกฤษส าหรั บ

เทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสารมีผลดีต่อการเรียนการสอนโดยช่วยตอบค าถามและให้

ค าปรึกษาแนะน า  ช่วยให้บรรยากาศในชั้นเรียนผ่อนคลาย เพ่ิมอัตราส่วนของผู้สอนต่อผู้เรียน 

ท าให้รู้สึกสนุกและกระตือรือร้นในการเรียน ช่วยให้เข้าใจในบทเรียน และช่วยเหลือและ

สนับสนุนอาจารย์ผู้สอนหลัก และช่วยประหยัดเวลาในการเรียนการสอน ผลดีที่ผู้เรียนกลุ่มเก่ง

และกลุ่มปานกลางได้รับจากการมีผู้ช่วยสอน คือ ช่วยให้มีความจริงจังและตั้งใจเรียนและ เป็น

คนกลางระหว่างผู้สอนและผู้เรียน และท าให้การเรียนการสอนมีประสิทธิภาพ  ผลดีที่ผู้เรียน
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กลุ่มระดับทักษะสูงและอ่อนได้รับร่วมกัน คือ โอกาสในการซักถามข้อสงสัย และส าหรับผลดี

ของการมีผู้ร่วมสอนที่กลุ่มระดับทักษะต่างกันได้รับ มีดังนี้คือ ผู้เรียนกลุ่มปานกลางได้รับความ

ช่วยเหลือในการแปลความจากผู้ร่วมสอนและผู้เรียนกลุ่มอ่อนได้รับความช่วยเหลือจากผู้ร่วม

สอนในการแจ้งเตือนในเรื่องส าคัญที่เกี่ยวกับคะแนนและการส่งงาน ประเด็นค าถามที่ 2 

ผลเสียของการมีผู้ร่วมสอน มีเพียงผู้เรียนกลุ่มเก่งและกลุ่มอ่อนเทที่ระบุถึงผลเสียของการมีผู้

ร่วมสอนในชั้นเรียน ว่าท าให้รู้สึกขาดความเชื่อมั่นในการเรียนการสอน โดยผู้เรียนกลุ่มทักษะ

ระดับสูงเห็นว่าหากนักศึกษาผู้ร่วมขาดความเป็นมืออาชีพจะท าให้การสอนไม่มีประสิทธิภาพได้

และผู้เรียนกลุ่มทักษะระดับอ่อนขาดความเชื่อมั่นในความสามารถของผู้ร่วมสอนเพราะ

นักศึกษาผู้ร่วมสอนมีอายุไม่แตกต่างกันมากผู้เรียนจึงให้ความเคารพผู้ร่วมสอนน้อยกว่า

อาจารย์ผู้สอนหลักและรู้สึกไม่มั่นใจในความรู้ความสามารถของนักศึกษาผู้ร่วมสอน และ

ประเด็นค าถามท่ี 3 การมีผู้ร่วมสอนกับผลการเรียนของนักศึกษา ผู้เรียนเกือบทั้งหมดที่มาจาก

กลุ่มท่ีมีระดับทักษะต่างกันเห็นตรงกันว่าการมีผู้ร่วมสอนท าให้ผลการเรียนของผู้เรียนดีขึ้น โดย

ช่วยให้การสอนและการดูแลทั่วถึงและช่วยให้เข้าใจเนื้อหาบทเรียน ผู้เรียนส่วนที่เหลือเห็นว่า

การมีผู้ร่วมสอนไม่ช่วยเรื่องผลการเรียนโดยให้เหตุผลว่าผลการเรียนขึ้นอยู่กับความใส่ใจและ

ความตั้งใจของผู้เรียนและผู้สอนหลักมีผลต่อผลการเรียนมากกว่า  ประเด็นค าถามที่ 4 ความ

ต้องการของนักศึกษาต่อการมีผู้ร่วมสอนในชั้นเรียน นักศึกษาเกือบทั้งหมดเห็นว่าควรมีผู้ร่วม

สอนในชั้นเรียนวิชาภาษาอังกฤษส าหรับเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร เหตุผลเพราะให้

ความช่วยเหลือและดูแลในการเรียนที่เข้าถึงผู้ เรียนและเติมเต็มความเข้าใจในบทเรียน 

ช่วยเหลือและสนับสนุนอาจารย์ผู้สอนหลัก และช่วยให้รู้สึกสนุกและกระตือรือร้นในการเรียน

และให้ค าแนะน าในการเรียน และมีผู้เรียนจากกลุ่มอ่อนเท่านั้นที่เห็นว่าการมีผู้ร่วมสอนไม่มี

ความจ าเป็นโดยให้เหตุผลว่าการมีผู้ร่วมสอนในชั้นเรียนเป็นกลวิธีการเรียนการสอนอีกแบบ

หนึ่งเช่นเดียวกันกับการเรียนแบบมีผู้สอนหลักคนเดียวและการมีผู้ร่วมสอนไม่ช่วยท าให้ผลการ

เรียนดีขึ้น  
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5.3 อภิปรายผลวิจัย 

ในประเด็นแรก แม้ว่าหลายงานวิจัยจะพบผลดีของการใช้ครูผู้ร่วมสอนในชั้นเรียนใน

แง่คะแนนหรือผลการเรียนหรือความสามารถทางวิชาการที่สูงขึ้น เช่นในงานวิจัยของ Jang 

(2006) ทีพ่บว่า ผู้เรียนที่เรียนด้วยวิธีการสอนแบบทีมมีผลการเรียนปลายภาคโดยเฉลี่ยสูงกว่า

ผู้เรียนที่เรียนด้วยวิธีปกติที่มีผู้สอนเพียงคนเดียวในชั้นเรียน หรือจาก Comprehensive 

Assessments (MCA) และ Woodcock Johnson III–Research Edition (WJIII) งานวิจัย

ระยะยาว 4 ปี อ้างใน Bacharach, Heck, & Dahlberg (2010) ซึ่งพบผลดีว่าผู้เรียนที่เรียน

ด้วยวิธีการสอนแบบร่วมมือกันสอนมีผลการเรียนที่ดีกว่าผู้เรียนที่เรียนด้วยวิธีการสอนแบบอ่ืน 

อย่างไรก็ตามจากการวิเคราะห์ผลการเรียนระหว่างกลุ่มผู้เรียนที่เรียนด้วยวิธีการสอนแบบ

ร่วมกันสอนเปรียบเทียบกันกับกลุ่มที่เรียนด้วยวิธีธรรมดาที่มีผู้สอนปฏิบัติงานสอนเพียงคน

เดียวในชั้นเรียน พบว่า แม้ว่าผู้เรียนที่เรียนด้วยวิธีการสอนแบบร่วมกันสอนจะมีผลการเรียนดี

ขึ้น แต่ในภาพรวมการสอนโดยใช้นักศึกษาเป็นผู้ร่วมสอนในชั้นเรียนไม่ช่วยให้ผลการเรียนของ

ผู้เรียนดีกว่าการสอนด้วยวิธีธรรมดา ผลที่ได้สอดคล้องกับงานของงานวิจัย Case for 

Improved Reading Achievement Using a Co-Teaching Model ของ Van Soelen 

(2015) ทีท่ าการเปรียบเทียบผู้เรียนที่ได้รับการสอนแบบมีครูผู้ร่วมสอนกับกลุ่มที่ไม่มีผู้ร่วมสอน 

ซ่ึงผลการศึกษาดังกล่าวพบว่าไม่มีความแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญระหว่างผลคะแนนการอ่าน

ของผู้เรียนทั้งสองกลุ่ม 

อย่างไรก็ตามเมื่อแยกกลุ่มผู้เรียนตามทักษะความสามารถกลับพบว่าผู้เรียนกลุ่มปาน

กลางที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนแบบมีนักศึกษาผู้ร่วมสอนมีผลการเรียนสูงกว่าผู้เรียนกลุ่ม

ปานกลางที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนแบบมีผู้สอนหลักคนเดียว แสดงให้เห็นว่าการจัดการ

เรียนการสอนแบบมีนักศึกษาผู้ร่วมสอนในชั้นเรียนในรูปแบบ supportive co-teaching และ 

complementary co-teaching ช่วยผู้เรียนกลุ่มปานกลางในเรื่องของผลการเรียน ซึ่งผลที่ได้

สามารถน าไปใช้ในทางประยุกต์ได้ ส่วนใหญ่ผู้สอนมักจะให้ความส าคัญกับผู้เรียนกลุ่มอ่อน

เนื่องจากเป็นกลุ่มที่มีปัญหาในการเรียนและเสี่ยงที่จะไม่ผ่านการสอบวัดระดับมากที่สุด 

ในขณะที่อาจจะละเลยหรือให้ความสนใจความต้องการในการเรียนของผู้เรียนระดับเก่งและ

ปานกลางน้อยลงท าให้ผู้เรียนกลุ่มดังกล่าวขาดความก้าวหน้าในทักษะหรือผลการเรียน ดังนั้น
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การจัดจ้างนักศึกษาผู้ร่วมสอนเพ่ือให้ปฏิบัติงานในชั้นเรียนนั้นไม่จ าเป็นว่าผู้เรียนต้องเป็นกลุ่ม

ผู้เรียนระดับทักษะอ่อนเสมอไป ข้อจ ากัดในงานวิจัยคือใช้แค่ 2 รูปแบบวิธีการสอนแบบใช้

ผู้สอนร่วม กล่าวคือแบบ supportive co-teaching และ complementary co-teaching ซึ่ง

มีผลต่อผลการเรียนอย่างเห็นได้ชัดกับผู้เรียนกลุ่มปานกลาง และยังอาจมีวิธีการสอนแบบใช้

ผู้สอนร่วมในรูปแบบอ่ืน กล่าวคือแบบ Station teaching Parallel teaching และ Team 

teaching ซึ่งอาจช่วยพัฒนาทักษะความรู้และความสามารถในการเรียนของผู้เรียนกลุ่มใดกลุ่ม

หนึ่งหรือทุกกลุ่มได้ 

ประเด็นที่สองคือ การเปรียบเทียบผลจากแบบทดสอบกับความคิดเห็นของผู้เรียนที่มี

ต่อการสอนแบบมีนักศึกษาผู้ร่วมสอนจากแบบสอบถาม ซึ่งผู้วิจัยได้ด าเนินการทดสอบก่อน

สอบถามความคิดเห็นของนักศึกษาและไม่ได้แจ้งผลการสอบให้ผู้เรียนทราบเพ่ือไม่เป็นการชี้น า

ความคิด จากผลของแบบสอบถาม ผู้เรียนกลุ่มเก่งและกลุ่มอ่อนจ านวนเท่าๆกันมีความคิดเห็น

แตกออกไปอย่างละครึ่ง โดยครึ่งหนึ่งของทั้ง 2 กลุ่ม เห็นว่าการมีผู้ร่วมสอนสามารถช่วยผลการ

เรียนให้ดีขึ้นได้ ส่วนอีกครึ่งหนึ่งเห็นว่าไม่ช่วยเรื่องผลการเรียน แต่เมื่อสอบถามกลุ่มปานกลาง 

จ านวน 3 จาก 4 คน ให้ความเห็นว่าการมีผู้ร่วมสอนจะช่วยให้ตนมีผลการเรียนที่ดีขึ้น ความ

คิดเห็นของผู้เรียน 3 กลุ่ม สอดคล้องกับความจริงที่ได้จากผลการทดสอบซึ่งมีเพียงผู้เรียนกลุ่ม

ปานกลางเท่านั้นที่มีผลการเรียนดีขึ้น ส่วนสาเหตุที่ผู้เรียนระดับกลางระบุว่าการมีนักศึกษาผู้

ร่วมสอนช่วยให้ผลการเรียนดีขึ้นคือ ผู้ร่วมสอนให้ค าแนะน าและเทคนิคในการเรียนที่ดีเพราะมี

ประสบการณ์ในการเรียนในรายวิชานี้มาก่อนและผู้ช่วยสอนคอยให้ความช่วยเหลือในการเรียน

เมื่อเรียนตามเพ่ือนไม่ทันหรือไม่เข้าใจในเนื้อหาการเรียน 

ประเด็นที่สามคือ ผลดีที่ได้จากการใช้นักศึกษาเป็นผู้ร่วมสอนในชั้นเรียน จาก

แบบสอบถามผู้เรียนให้ความเห็นในระดับมากในทุกรายการการประเมิน ในด้านความคิดเห็น

ของผู้เรียนต่อผู้ร่วมสอนด้านการจัดการการเรียนการสอน ผู้เรียนเห็นว่าช่วยลดระยะเวลาการ

เรียนและช่วยแบ่งเบาภาระการสอนของผู้สอนหลักและดูแลช่วยเหลือในการเรียนอย่างทั่วถึง 

และจากการสัมภาษณ์ผู้เรียนให้ความเห็นว่าการมีนักศึกษาผู้ร่วมสอนในชั้นเรียนคอยช่วยเหลือ

และสนับสนุนอาจารย์ผู้สอนหลักท าให้ผู้สอนหลักไม่เหนื่อยจนเกินไปและช่วยประหยัดเวลาใน

การเรียนการสอนท าให้ท ากิจกรรมต่างๆได้เร็วขึ้น ซึ่งผลและเหตุผลดังกล่าวนั้นสนับสนุนซึ่งกัน
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และกัน โดยเฉพาะในรายวิชาภาษาอังกฤษส าหรับเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร 1 เป็น

วิชาเรียนที่มีทั้งภาคทฤษฎีและปฏิบัติ ในแต่ละคาบเรียน ซึ่งมีกิจกรรมในชั้นเรียนมากและ

หลากหลาย ผู้สอนจึงต้องท าหน้าที่หลากหลาย การมีผู้ช่วยงานสอนในชั้นเรียนช่วยในการแบ่ง

ภาระการสอนและการดูแลผู้เรียนกลุ่มใหญ่ท าให้ผู้เรียนได้รับการดูแลที่ทั่วถึงและช่วยเหลือให้

กิจกรรมในชั้นเรียนด าเนินไปได้ราบรื่นและรวดเร็วเสร็จทันเวลาหรือก่อนเวลา 

ประเด็นที่สี่คือ จากงานศึกษานี้พบว่าการมีนักศึกษาเป็นผู้ร่วมสอนช่วยในการ

ตอบสนองต่อความต้องการอันหลากหลายของผู้เรียนในการเรียน ซึ่งตรงกับงานวิจัยของ Villa, 

Thousand & Nevin (2008) St.Cloud State University (2001)  Hourcade & Bauwens 

(2001) Walther-Thomas (1997) Bacharach, Heck & Dahlberg (2008) และ Perl, 

Maughmer & McQueen (1999) เนื่องจากการสอนในรายวิชาภาษาอังกฤษส าหรับ

สารสนเทศและการสื่อสารเป็นการเรียนการสอนผู้เรียนกลุ่มใหญ่ที่มีความหลากหลายในด้าน

ทักษะความสามารถและความต้องการด้านการเรียน ดังนั้นการที่มีนักศึกษาท าหน้าที่เป็นผู้ร่วม

สอนนอกจากจะช่วยลดภาระงานสอนของผู้สอนหลักแล้ว การมีผู้สอนมากกว่าหนึ่งคน ยังเพ่ิม

อัตราส่วนผู้สอนต่อผู้เรียน ท าให้สามารถเพ่ิมความใส่ต่อตัวผู้เรียนในชั้นเรียนและดูแลชั้นเรียน

ได้มากขึ้นและทั่วถึง เปิดโอกาสในการซักถามข้อสงสัยเกี่ยวกับบทเรียน และความรู้ความ

ช านาญและถนัดที่ผู้สอนมีต่างกันในด้านภาษาอังกฤษและคอมพิวเตอร์และเทคโนโลยีที่ต่างกัน 

เมื่อได้ท าการสอนร่วมกันโดยต่างถ่ายทอดความรู้และแบ่งปันประสบการณ์ที่เกี่ยวข้องกับ

บทเรียนคอมพิวเตอร์และเทคโนโลยีสารสนเทศ และเทคนิคในการเรียนและการใช้

ภาษาอังกฤษให้ผู้เรียนกลุ่มเดียวกันช่วยตอบสนองความต้องการในการเรียนอันหลักหลายของ

ผู้เรียนกลุ่มใหญ่ได้เป็นอย่างดี นักศึกษาผู้ร่วมสอนสามารถช่วยความต้องการเฉพาะของผู้เรียน

ต่างกลุ่มทักษะความสามารถในการเรียนภาษาอังกฤษ เช่น ผู้เรียนบางกลุ่มต้องการให้แนะน า

เรื่องเทคนิคในการเรียนภาษาอังกฤษในรายวิชา เทคนิคในการใช้ภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร

เพ่ือการท ากิจกรรมต่างๆในชั้นเรียน บางกลุ่มต้องการความช่วยเหลือในเรื่องการใช้ค าศัพท์

และการสร้างโครงสร้างประโยคภาษาอังกฤษ บางกลุ่มต้องการให้ให้สรุปเนื้อหาซ้ าเป็น

ภาษาอังกฤษอย่างง่าย (simplified language) หรือช่วยแปลความจากภาษาอังกฤษเป็นไทย

และจากไทยเป็นภาษาอังกฤษ เป็นต้น 
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ประเด็นที่ห้า ในด้านการจัดการชั้นเรียน นักศึกษาผู้ร่วมสอนสามารถช่วยให้การ

จัดการชั้นเรียน การจัดการกลุ่มผู้เรียนและการท ากิจกรรมในรูปแบบต่างๆได้ดีขึ้น  ซึ่งตรงกับ

งานศึกษาวิจัยของ Perl, Maughmer & McQueen (1999) ที่ระบุว่าสามารถจัดกลุ่มและ

ด าเนินกิจกรรมกลุ่มได้ดีขึ้นและง่ายขึ้น จากแบบสอบถามจากงานศึกษานี้ของผู้วิจัย นักศึกษา

ให้ความเห็นว่าการมีนักศึกษาผู้ร่วมสอนท าให้เข้าใจค าสั่งงานที่ได้รับมอบหมาย แนะแนวการ

ท ากิจกรรมและช่วยเหลือในการท ากิจกรรมในชั้นเรียนได้ ในส่วนของการควบคุมดูแลผู้เรียน

และจัดการชั้นเรียน การมีนักศึกษาเป็นผู้ร่วมสอนช่วยให้ผู้เรียนปฏิบัติตามกฎระเบียบชั้นเรียน

ไดใ้นระดับมาก ซึ่งผลนี้ตรงกันข้ามกับงานศึกษาของ Perl, Maughmer & McQueen (1999) 

ที่ว่าการมีนักเรียนเป็นผู้ร่วมสอนอาจไม่ช่วยในการจัดการชั้นเรียนและดูแลผู้เรียนในเรื่อง

กฎระเบียบชั้นเรียนได้ ผลที่ได้นี้ตรงกันข้ามกับงานวิจัยดังกล่าวน่าจะมีสาเหตุเพราะนักศึกษา

เป็นผู้ร่วมสอนเป็นนักศึกษาชั้นปีที่ 3 ซึ่งมีอายุมากกว่าผู้เรียนที่เป็นนักศึกษาชั้นปีที่ 2 และการ

วางตัวและบุคลิกที่ได้รับการฝึกฝนเบื้องต้นรวมทั้งปฏิสัมพันธ์และการสนทนาระหว่างอาจารย์

ผู้สอนหลักและนักศึกษาผู้สอนร่วมที่แสดงออกในเชิงเคารพและให้เกียรติซึ่งกันและกันท าให้

ผู้เรียนรู้สึกถึงความเคารพนักศึกษาผู้ร่วมสอนในฐานะที่เป็นอาจารย์ผู้สอนด้วย  แต่ในบางครั้ง

การแสดงออกและการวางตัวตามวัยและวุฒิภาวะของนักศึกษาผู้ร่วมสอนที่ขาดความเป็นมือ

อาชีพ โดยอาจจะคุยเล่นสนุกสนานนอกเรื่องกับผู้เรียนบางกลุ่มเนื่องจากมีความสนิทกันกับ

ผู้เรียนกลุ่มนั้นและบางครั้งผู้เรียนเองที่ชวนนักศึกษาผู้ร่วมสอนคุยระหว่างท ากิจกรรมหรือ

ระหว่างผู้สอนหลักสอนอยู่ นอกจากจะรบกวนสมาธิและความตั้งใจเรียนยังอาจกระกระทบต่อ

ภาพลักษณ์ในฐานะผู้สอนและท าให้ผู้เรียนขาดความเคารพเชื่อถือและเชื่อมั่นในตัวผู้ร่วมสอน

และวิธีการสอนรูปแบบนี้ โดยจากการสัมภาษณ์พบผลเสียสองข้อที่ผู้เรียนระบุ โดยเป็นผู้เรียน

กลุ่มเก่งและกลุ่มอ่อน ดังนี้ว่าการมีผู้ร่วมสอนส่งผลลบต่อความจริงจังและความตั้งใจเรียนของ

ผู้เรียนและความเชื่อมั่นในการเรียนการสอนในรูปแบบการสอนแบบร่วมกันสอน ผลที่ที่พบจาก

การวิจัยนี้น่าจะเป็นประโยชน์ในการช่วยพัฒนาและปรับปรุงการใช้นักศึกษาเป็นผู้ร่วมสอนใน

ด้านการจัดการและก าหนดบทบาทหน้าที่ของนักศึกษาผู้ช่วยงาน โดยต้องมีการจัดการดูแล

ก ากับให้นักศึกษาผู้ร่วมสอนและรักษาความเป็นมืออาชีพในการปฏิบัติงานเพ่ือให้ได้รับ

ประโยชน์สูงสุดจากการเรียนการสอนในรูปแบบนี้ 
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ประเด็นสุดท้ายเกี่ยวกับการเติมเต็มและเพ่ิมความเข้าใจในเนื้อหาบทเรียนในรายวิชา

และบรรยากาศในการเรียนในชั้นเรียน เนื้อหาในบทเรียนในรายวิชาภาษาอังกฤษส าหรับ

เทคโนโลยีสารสนเทศ 1 เกี่ยวข้องกับคอมพิวเตอร์และเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร

และนักศึกษาส่วนใหญ่ยังขาดพ้ืนฐานความรู้ในด้านดังกล่าว และผู้สอนมีความรู้ความเชี่ยวชาญ

ทางด้านภาษาอังกฤษและไม่ใช่ผู้สอนที่มีความรู้ในสายวิชาหรือความถนัดทางด้านคอมพิวเตอร์

และเทคโนโลยีสารสนเทศโดยตรง การมีนักศึกษาปฏิบัติงานมีความรู้ประสบการณ์และความ

ถนัดในสายวิชาดังกล่าวช่วยถ่ายทอดความรู้ให้ผู้เรียนช่วยเติมเต็มความรู้ในบทเรียนกับผู้เรียน

ได้เป็นอย่างดี จากแบบสอบถามถามความคิดเห็นผู้เรียนต่อผู้ร่วมสอนในด้านเนื้อหาบทเรียน 

ผู้เรียนเห็นด้วยเป็นอย่างมากว่าผู้ร่วมสอนช่วยให้เข้าใจเนื้อหาบทเรียนให้ข้อมูลเพ่ิมเติมด้าน

ไอซีทีเกี่ยวกับบทเรียน จากการสัมภาษณ์ผู้เรียนกลุ่มเก่งและกลุ่มปานกลางให้ความเห็นว่าผู้

ร่วมสอนช่วยเติมเต็มความเข้าใจในบทเรียน ผู้เรียนกลุ่มปานกลางระบุว่า “ผู้ร่วมสอนสอนเสริม

หรือให้ความรู้เพิ่มเติมเพราะมีความรู้ ทักษะและประสบการณ์ทางด้านคอมพิวเตอร์และความรู้

ด้านไอซีทีที่ได้จากชีวิตจริงและการเรียนจากสาขาวิชา” และเนื่องจากผู้ร่วมสอนเป็นรุ่นพ่ีใน

คณะฯของผู้เรียนในการสอบถามหรือขอค าแนะน าในการใช้ภาษาอังกฤษในการท ากิจกรรมชั้น

เรียนจึงเป็นไปได้ง่ายและเข้าถึงผู้เรียนดีกว่าการสอบถามและขอค าแนะน าจากผู้สอนหลักที่มี

ช่องว่างระหว่างวัยมากกว่า การเข้าหานักศึกษาผู้ร่วมสอนอาจท าให้ผู้เรียนรู้สึกผ่อนคลาย

มากกว่าและรับเอาข้อแนะน าที่ผู้ร่วมสอนเสนอแนะมาปฏิบัติจริงและเกิดผลดีกับผู้เรียนในการ

เรียนได้ดีกว่า และโดยเฉพาะกิจกรรมการน าเสนองานจากผู้เรียน ผู้เรียนเห็นด้วยอย่างมากว่า

นักศึกษาผู้ร่วมสอนสามารถให้ค าแนะน าเพ่ือพัฒนาและปรับปรุงการน าเสนองานกลุ่มได้ 

นอกจากผู้ร่วมสอนจะช่วยปฏิบัติหน้าที่ในการสอนและแนะน าผู้เรียน ยังท าหน้าที่เป็นคนกลาง

ในการสื่อสารและเชื่อมความสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนและผู้สอนด้วย เนื่องจากผู้ร่วมสอนซึ่งเป็น

รุ่นพ่ีสามารถเข้าใจและชี้แจงปัญหาและข้อจ ากัดในการเรียนที่ผู้เรียนประสบและสื่อสารโดย

การบอกเล่าให้ผู้สอนหลักเข้าใจผู้เรียน ในปัญหาที่มีผลกระทบในการเรียนการท างานกลุ่มและ

คะแนนของผู้เรียน เช่น ผู้เรียนไม่กล้าบอกว่าฟังที่เพ่ือนและอาจารย์พูดเป็นภาษาอังกฤษไม่ทัน

หรือไม่รู้เรื่อง หรือเมื่อผู้เรียนไม่กล้าบอกผู้สอนหลักว่าเพ่ือนในกลุ่มไม่ช่วยท างานที่ได้รับ

มอบหมาย ซึ่งผู้เรียนคิดว่าเป็นเรื่องน่าอายที่จะบอกผู้สอนหรือปัญหาเล็กน้อยหรือไร้สาระของ
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เด็กที่อาจารย์ผู้สอนไม่ควรต้องรับฟัง แต่ผู้เรียนระบายและบอกเล่าให้ผู้ร่วมสอนฟังแทนโดย

ไม่ได้ตั้งใจให้รายงานถึงอาจารย์ผู้สอน แต่นักศึกษาผู้สอนร่วมได้บอกเล่าให้ผู้สอนฟัง ผู้สอน

หลักและผู้สอนร่วมจึงเห็นสมควรว่าต้องมีการแก้ไขปัญหาดังกล่าวและน าไปสู่การพูดคุยและ

ช่วยเหลือและแก้ปัญหา และปรากฏว่าการเรียนการสอนและการท ากิจกรรมกลุ่มเป็นไปอย่าง

ราบรื่นขึ้น และจากการสอบถามผู้เรียน ผู้เรียนเกือบทั้งหมดและประกอบด้วยผู้เรียนทุกกลุ่ม

ระดับทักษะความสามารถให้ความเห็นว่าการมีผู้ร่วมสอนเป็นรุ่นพ่ีท าให้ตนรู้สึกสนุกและ

กระตือรือร้นในการเรียนและอยากมาเรียน  ดังนั้นจึงน่าจะสรุปได้ว่าการให้นักศึกษาชั้นปีที่ 3 

ท าหน้าที่ เป็นผู้ร่วมสอนในชั้นเรียนท าให้การเรียนวิชาภาษาอังกฤษส าหรับเทคโนโลยี

สารสนเทศและการสื่อสาร 1 เป็นไปอย่างผ่อนคลายและสนุกสนาน  

 

5.4 ประโยชน์ในทางประยุกต์ของผลงานวิจัย 

ผลที่ได้จากการศึกษาวิจัยน่าจะมีประโยชน์ส าหรับคณะฯและอาจารย์ผู้สอนวิชา

ภาษาอังกฤษของคณะเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสารและในหน่วยงานทางการศึกษาอ่ืน

ที่มีการใช้นักศึกษาเป็นผู้ช่วยสอนว่านักศึกษาผู้ช่วยสอนที่ได้รับการอบรมและฝึกฝนเป็นผู้ร่วม

สอนในชั้นเรียน ให้มีขอบเขตงาน บทบาทและหน้าที่ที่มากกว่าการปฏิบัติงานนักศึกษาผู้ร่วม

สอนให้ส่วนช่วยในการเรียนการสอนได้มากขึ้น โดยมีบทบาทและหน้าที่ในการร่วมสอนด้วย

เพราะผลที่ได้นอกจากจะช่วยลดภาระในการสอนของผู้สอนแล้วยังช่วยตอบโจทย์ความ

ต้องการในการเรียนของผู้เรียนและเพ่ิมความส าเร็จในการเรียนของผู้เรียนด้วย ตัวอย่างในการ

ใช้นักศึกษาผู้ร่วมสอนในรายวิชาภาษาอังกฤษส าหรับเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร 1 

สามารถดูรายละเอียดจากแผนการสอนในภาคผนวก ง  

อนึ่งผลการวิจัยนี้น่าจะเป็นประโยชน์ต่อคณะวิชาและตัวนักศึกษาผู้ช่วยงานในชั้น

เรียนในแง่ของการพัฒนาเพ่ิมพูนทักษะในการท างานของนักศึกษาก่อนจบการศึกษาเพ่ือการ

ท างานในอนาคตในด้านการศึกษาและการฝึกอบรมด้วย เช่น ทักษะการดูแลจัดการชั้นเรียน

การบริหารเวลาและการท างานและประสานงานร่วมกันระหว่างผู้สอนหลักและผู้เรียนที่

นักศึกษาผู้ร่สวมสอนสามารถน าไปใช้ในการท างานต่อไป จากผลการศึกษาที่ชี้ให้เห็นจุดแข็ง

ของการมีนักศึกษาเป็นผู้ร่วมสอนในชั้นเรียน กล่าวคือ ความถนัดและประสบการณ์ด้าน
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วิชาการตามสาขาของนักศึกษาผู้ร่วมสอนที่มีประโยชน์อย่างยิ่งต่อความเข้าใจในบทเรียนของ

ผู้เรียน  นอกจากความรู้ตามสาขาวิชาที่นักศึกษาจะน าไปใช้ส าหรับการท างานในอนาคตของ

ตน ความรู้ความถนัดที่ตนเองมียังสามารถก่อประโยชน์กับการเรียนของผู้อ่ืนได้ โดยการน าไป

ถ่ายทอดให้กับผู้เรียนรุ่นน้องในการเรียนวิชาภาษาอังกฤษส าหรับเทคโนโลยีสารสนเทศและ

การสื่อสารหรือวิชาอ่ืนในคณะวิชาได้เพ่ือการบูรณาการความรู้เพ่ือการพัฒนาตนเองของผู้เรียน

อย่างสูงสุดในเวลา 4 ปีของการศึกษาในระดับปริญญาตรี  และสิ่งส าคัญที่นักศึกษาผู้ร่วมสอน

ควรพิจารณาและใส่ใจที่สุดคือการเป็นมืออาชีพในการปฏิบัติงาน เพราะจากการวิจัยพบว่าเป็น

จุดอ่อนหนึ่งที่กระทบต่อความตั้งใจและความเชื่อมั่นในการเรียนการสอนของผู้เรียน ถึงแม้ว่า

นักศึกษาผู้ร่วมสอนจะมีอายุไม่ต่างกันมากกับนักศึกษาผู้เรียน แต่สามารถฝึกฝนให้ท างานอย่าง

มืออาชีพได้ ซึ่งความเป็นมืออาชีพจะสามารถชี้ให้เห็นถึงวุฒิภาวะและความรับผิดชอบของ

บุคคลไม่ว่าจะมีวัยวุฒิระดับใดก็ตาม และทักษะนี้สามารถถูกในไปประยุกต์ในการท างานต่อไป

ของนักศึกษาผู้ร่วมสอนได้ ท าให้ผู้ร่วมงานและหัวหน้างานได้เห็นถึงการทุ่มเทตั้งใจและมีความ

เชื่อมั่นและไว้วางใจในปฏิบัติงานและน าไปสู่ความก้าวหน้าในการงานได้  

ส าหรับผู้เรียนจากผลการวิจัยที่ระบุถึงประโยชน์จากการที่มีนักศึกษาเป็นผู้ร่วมสอนใน

ชั้นเรียนซึ่งสามารถช่วยในการเรียนของผู้เรียนได้ ข้อสังเกตโดยส่วนใหญ่จากผู้วิจัยคือยังมี

นักศึกษาบางกลุ่มและบางคนที่ไม่กล้าขอความช่วยเหลือจากนักศึกษาผู้ร่วมสอนหรือไม่ใช้

ประโยชน์จากการมีผู้ช่วยในการศึกษาของตนอย่างสูงสุด จากการสอบถามผลดีที่ผู้เรียนแต่ละ

กลุ่มทักษะความสามารถได้จากการมีนักศึกษาเป็นผู้ร่วมสอนมีมากมายต่างกัน ผู้เรียนสามารถ

ขอความช่วยเหลือในรูปแบบที่หลากหลายได้ ตั้งแต่ซักถามข้อสงสัยในการเรียน ช่วยเหลือใน

การใช้ภาษา ไปจนถึงขอค าแนะน าด้านเทคนิคการเรียนหรือปรึกษาปัญหาในการเรียน 

 

5.5 ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป 

งานวิจัยศึกษานี้เป็นงานศึกษาที่เกี่ยวข้องกับการศึกษาการใช้นักศึกษาชั้นปีที่ 3 เป็น       

ผู้ร่วมสอนในการสอนวิชาภาษาอังกฤษส าหรับเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร 1 ให้กับ

ผู้เรียนชั้นปีที่ 2 คณะเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสารมหาวิทยาลัยศิลปากร และมุ่งศึกษา

ถึงผลการเรียนของผู้เรียนที่เรียนด้วยวิธีการสอนแบบร่วมกันสอน ผลดีผลเสียของการใช้                
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ผู้ร่วมสอนในการสอนด้วยรูปแบบวิธีการสอนแบบร่วมกันสอนและศึกษาถึงความคิดเห็นของ

ผู้เรียนที่มีต่อผู้ร่วมสอนและการสอนแบบร่วมกันสอน โดยไม่ได้ค านึงถึงปัจจัยอ่ืนที่มีผลกระทบ

ต่อการเรียนของผู้เรียนเอง เช่นแรงจูงใจ (motivation) กับรูปแบบในการเรียน (learning 

styles) ของผู้เรียน โดยงานศึกษาวิจัยต่อไปน่าจะมีการศึกษาแรงจูงใจและในการเรียนของ

ผู้เรียนร่วมด้วยเพ่ือเพ่ิมมุมมองและขอบข่ายงานวิจัยมีความครอบคลุมและตอบประโยชน์ใน

การใช้นักศึกษาเป็นผู้ร่วมสอนได้มากขึ้น และเนื่องจากการวิจัยในครั้งนี้ได้ใช้รูปแบบของการ

สอนแบบร่วมกันสอน 2 รูปแบบ คือ supportive co-teaching และ complementary co-

teaching ในวิชาภาษาอังกฤษเท่านั้น ซึ่งมีผลต่อผลการเรียนที่ดีขึ้นของผู้เรียนทักษะระดับปาน

กลางและการสอนในรูปแบบนี้ตรงกับความต้องการของผู้เรียนกลุ่มนี้ ในวิชาภาษาอังกฤษมาก

ที่สุด ซึ่งหากได้มีการศึกษาถึงผลของการใช้การสอนรูปแบบย่อยนี้กับวิชาภาษาอังกฤษตัวอ่ืน

หรือในวิชาอ่ืน ผลที่ได้อาจช่วยในการยืนยันผลดีของการใช้การสอนในรูปแบบนี้ได้มีน้ าหนัก

มากขึ้น  และหากได้มีการศึกษาเพ่ิมเติมถึงผลการใช้รูปแบบย่อยอ่ืน กล่าวคือแบบ parallel 

co-teaching และ team co-teaching  ของการสอนแบบร่วมกันสอนอาจช่วยพัฒนาความรู้

ความสามารถและทักษะทางวิชาการในการเรียนวิชาภาษาอังกฤษและวิชาอ่ืนของผู้เรียนกลุ่ม

ทักษะความสามารถกลุ่มใดกลุ่มหนึ่งหรือทุกกลุ่มโดยรวมได ้ 
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