
 

 
 

บทที่ 2 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 
 ในการวิจัยครัง้นี้ผูวิจัยไดศึกษาแนวคิด เอกสาร และงานวิจยัที่เกี่ยวของ และไดนาํเสนอ
ตามหวัขอตอไปนี ้

1. วิธีสอนแบบสบืสวนสอบสวน 
1.1  ความหมายของวิธีสอนแบบสืบสวนสอบสวน 
1.2  ประเภทของวธิีสอนแบบสืบสวนสอบสวน 
1.3  ความมุงหมายของวิธีสอนแบบสืบสวนสอบสวน 
1.4  ข้ันตอนของวธิีสอนแบบสืบสวนสอบสวน 
1.5  บทบาทของครูในการจัดการเรียนการสอนดวยวิธีสอนแบบสืบสวนสอบสวน 
1.6  ขอดีและขอจํากัดของวธิีสอนแบบสืบสวนสอบสวน 

1.6.1 ขอดีของวิธีสอนแบบสืบสวนสอบสวน 
1.6.2 ขอจํากดัของวิธีสอนแบบสืบสวนสอบสวน 

 2.   การใชคําถามในการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอน 
2.1  ความหมายของการใชคําถาม 
2.2  ประเภทของคําถาม 
2.3  คําถามตามแนวสืบสวนสอบสวน 

3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร 
3.1  ความหมายของผลสัมฤทธิท์างการเรียน 
3.2  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน 
3.3  ประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
3.4  หลักการเขียนขอสอบแบบเลือกตอบ 

4.   เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 
4.1  ความหมายของเจตคติ 
4.2  ความหมายของเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 
4.3  ลักษณะของเจตคติ 
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4.4  องคประกอบของเจตคติ 
4.5  เครื่องมือที่ใชวัดเจตคติ 

5. งานวิจยัที่เกี่ยวของ 
6. กรอบความคดิและสมมุติฐานในการวิจัย 
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วิธสีอนแบบสืบสวนสอบสวน 
วิธีสอนแบบสบืสวนสอบสวน มาจากภาษาอังกฤษวา “ Inquiry Method Teaching    

ในปจจุบันมีผูใชเปนภาษาไทยตาง ๆ กัน ไดแก  วิธีสอนแบบสืบเสาะแสวงหาความรู วิธีสอนแบบ  
สืบเสาะหาความรู วธิีสอนแบบสืบสอบ วธิีสอนแบบสืบสวนสอบสวน เปนตน  ในการวิจัยครั้งนี ้   
ผูวิจัยขอใชคําวา  วธิีสอนแบบสืบสวนสอบสวน  
 วิธีสอนแบบสบืสวนสอบสวน  เร่ิมคร้ังแรกที่รัฐอิลลินอยส ประเทศสหรัฐอเมริกา         
ในป  ค.ศ. 1957 ซึ่งเปนระยะที่อเมริกากาํลังตื่นตัว  เพราะพบวารัสเซยีมีความกาวหนาถงึขั้น     
สงจรวดขึ้นสูอวกาศไดสําเร็จ  จงึไดมีการปรับปรุงวิชาการดานคณิตศาสตร และวิทยาศาสตร    
กันอยางกวางขวาง และไดมีผูทดลองและวิจัยกนัตลอดมา  แมในวงการศึกษาปจจบัุนก็ยงัคง
กลาวถึงกันอยู  แตถาจะมองในแงของการกระตุนใหนักเรียนไดคิดสงสัย  อาจกลาวไดวา             
วิธีสอนเชนนี้ มีมาตั้งแตสมยัโบราณแลว  เชน วิธีการซักถามของ โซเคติส (Socrates)  หรือ                  
การปุจฉาวิสัชนาขององคสมเด็จพระสัมมาสัมพุทธเจา ( ประภาพรรณ  ไชยวงษ.  2522 : 12 และ 
ยุพดี  นาคพีระยุทธ.  2522 : 12 )  ซึ่งผูวิจยัขอนําเสนอรายละเอยีด  วธิีสอนแบบสืบสวนสอบสวน     
ตามหวัขอดังตอไปนี้ 

1.  ความหมายของวิธสีอนแบบสืบสวนสอบสวน 
 วิธีสอนแบบสบืสวนสอบสวน  เปนวิธีสอนอีกแบบหนึง่ทีใ่หนักเรียนเปนผูคนหา

ความรูดวยตวัเอง  โดยครูผูสอนเปนผูต้ังคําถามเปนสื่อใหนักเรียนเกดิความคิด  สืบคน  และ    
พบคําตอบตอปญหาของตนได มีนักการศกึษาไดใหความหมายไวดังนี ้

 กรมวิชาการ  ( 2540 : 19 ) กลาววา  วิธีสอนแบบสืบสวนสอบสวน เปนวิธีสอนที่
เนนการพฒันาความสามารถในการแกปญหา  ดวยวิธกีารทางความคิดหาเหตุผลจนทาํใหคนพบ
ความรูหรือแนวทางแกปญหาที่ถกูตองดวยตนเอง  โดยครูต้ังคําถามประเภทกระตุนใหนักเรียน    
ใชความคิดหาวิธีการแกปญหาไดเองและสามารถนําการแกปญหานัน้มาใชประโยชนใน
ชีวิตประจําวัน 

 เสริมศรี  ลักษณศิริ ( 2540 : 240 )  กลาววา  วธิีสอนแบบสืบสวนสอบสวน เปน     
วิธีสอนอีกแบบหนึง่ที่ใหนักเรียนเปนผูหาความรูดวยตัวเอง  โดยครูผูสอนจะกระตุนและสงเสริม  
การเรียนรูโดยจัดสถานการณที่กอใหเกิดปญหา ทาํใหนักเรียนเกิดความสงสัยและตองการคนหา
คําตอบหรือโดยที่ครูเปนผูต้ังคําถามเปนสื่อใหนักเรียนเกดิความคิด และคนหาคําตอบของปญหา
ดวยตนเอง  ดังนัน้การจัดประสบการณการเรียนรูเปนปจจัยสําคัญทีท่าํใหเกิดกระบวนการ        
แกปญหาและแสวงหาความจริงโดยใชการคิดอยางมีเหตผุล   
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 สิริลักษณ  วงศเพชร  ( 2541 : 13) กลาววา  วธิีสอนแบบสืบสวนสอบสวน เปน      
วิธีสอนที่ครูผูสอนเปนผูสรางสถานการณที่ยั่วยุและกระตุนใหนักเรียนเกิดความสงสยัทําให       
นักเรียนตองคนควาหาความรูดวยตนเอง  โดยทีน่ักเรียนจะเปนผูหาวิธกีารที่จะเรียนรู  และเมื่อ  
นักเรียนสังเกตจนพบปญหานัน้กพ็ยายามที่จะคนหาสาเหตุดวยการใชคําถาม  และการรวบรวม
ขอมูลมาอธิบาย  การหาเหตุผล การพยากรณ  และการทดลองจนคนพบความรู หรือแนวทาง     
ในการแกปญหาแลวนํามาใชประโยชนในชีวิตประจําวัน   

 กาญจนา  บุญสง  ( 2542 : 67-68 ) กลาววา  วิธีสอนแบบสืบสวนสอบสวน  เปน   
วิธีสอนที่ฝกใหนกัเรียนรูจกัคนควาหาความรูโดยใชกระบวนการทางความคิดหาเหตุผลจนคนพบ
ความรูหรือแนวทางการแกปญหาที่ถูกตองดวยตนเอง  โดยครูผูสอนต้ังคําถามประเภทกระตุน    
ใหนักเรียนใชความคิดหาวธิีการแกปญหาไดเองและสามารถนาํการแกปญหานัน้มาใชประโยชน    
ในชีวิตประจาํวันได 

 สมคิด  สรอยน้ํา  ( 2542 : 130 ) กลาววา  วิธีสอนแบบสืบสวนสอบสวน  เปน        
วิธีสอนที่เนนการพัฒนาความสามารถในการคิดแกปญหาดวยวิธีการทางวทิยาศาสตร            
เนนการเรียนรูที่เร่ิมตนจากการแสวงหาความรู แลวนําไปสูการคนพบหลักเกณฑตาง ๆ แลว    
สรุปดวยการนาํหลักเกณฑไปใชประโยชนในชีวิตจริง 

 พิมพนัธ  เตชะคุปต  ( 2544 : 56 ) กลาววา  วธิีสอนแบบสืบสวนสอบสวน เปน     
การจัดการเรียนการสอนโดยวิธีใหนักเรียนเปนผูคนควาหาความรูดวยตนเอง หรือสรางความรู  
โดยใชกระบวนการทางวทิยาศาสตร  ครูเปนผูอํานวยความสะดวกเพือ่ใหนักเรียนไดบรรลุ        
เปาหมาย  วิธสืีบสวนสอบสวนความรูจะเนนนักเรียนเปนสําคัญ  

 สุวิทย  มูลคํา และอรทัย มูลคํา ( 2545 : 136 ) กลาววา  วิธีสอนแบบสบืสวน      
สอบสวน เปนกระบวนการเรยีนรูที่เนนการพัฒนาความสามารถในการแกปญหาดวยวิธีการฝก  
ใหนักเรียนรูจกัศึกษาคนควาหาความรูโดยครูผูสอนต้ังคําถามกระตุนใหนักเรียนใชกระบวนการ
ทางความคิด หาเหตุผลจนพบความรูหรือแนวทางในการแกไขปญหาที่ถกูตองดวยตนเอง        
สรุปเปนหลกัการ   กฎเกณฑหรือวธิีการในการแกปญหาและสามารถนําไปประยกุตใช  

  สรุปไดวาวิธีสอนแบบสืบสวนสอบสวน เปนวิธีสอนที่เนนการพัฒนาความสามารถ
ในการคิด  การแกปญหา หรือ การแสวงหาความรู  โดยใชกระบวนการทางความคิดในการ    
แสวงหาความรู  และคนหาคําตอบดวยตนเอง  ซึง่มีข้ันตอนการจัดกจิกรรมโดยแบงเปน 4 ข้ัน    
คือ  ข้ันสงัเกต  ข้ันอธบิาย   ข้ันพยากรณและทดสอบ  และขั้นนาํไปใช   
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2.  ประเภทของวธิีสอนแบบสืบสวนสอบสวน 
  มีนักการศึกษาหลายคนไดแบงวิธีสอนแบบสืบสวนสอบสวน  ตามลักษณะของ  
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนไวดังนี ้
  พิมพนัธ  เตชะคุปต  ( 2544 : 58 - 59  อางถงึจาก คาริน และซันต  Carin and 
Sund. 1980) แบงประเภท วิธีสอนแบบสบืสวนสอบสวนโดยใชบทบาทของครูและนกัเรียน      
เปนเกณฑ  ออกเปน  3  ประเภท  ดังนี ้  
   (1)  วิธีสอนแบบที่ใหนักเรียนทาํงานหรือปฏิบัติการทดลอง / ปฏิบัติกิจกรรม            
( Student exercise ,Guided discovery ) เปนวิธีสอนแบบสืบสวนสอบสวนที่ครูเปนผูกําหนด
ปญหา  วางแผนการทดลอง  เก็บรวบรวมขอมูล  เตรียมอุปกรณ หรือ เครื่องมือไวเรียบรอย       
นักเรียนมหีนาที่ปฏิบัติการทดลอง  ทํากิจกรรมตามแนวทางทีก่ําหนดไว  ซึ่งอาจเรียกวา              
วิธีสอนแบบสบืสวนสอบสวนที่มีคําแนะนาํปฏิบัติการหรือกิจกรรมสําเร็จรูป    
   (2)  วิธีสอนแบบสืบสวนสอบสวนที่ครูเปนผูวางแผน (Teacher planned 
investigation , Less guided discovery ) เปนวิธีสอนแบบสืบสวนสอบสวนที่ครูเปนผูกําหนด
ปญหาแตใหนกัเรียนหาวิธีแกปญหาดวยตนเอง  ครูเปนผูอํานวยความสะดวก  ซึง่อาจเรียกวิธนีี้วา  
วิธีสอนแบบไมกําหนด แนวทาง ( Unstructured laboratory ) 
   (3)  วิธีสอนแบบสืบสวนสอบสวนที่นกัเรียนเปนผูวางแผนเอง ( Student 
planned investigation , Free discovery ) เปนวิธกีารที่นกัเรียนเปนผูกําหนดปญหาเอง         
วางแผนการทดลองเอง เก็บขอมูลดําเนนิการทดลอง เก็บขอมูล ตลอดจนสรุปผลดวย                
ตัวนักเรียนเอง  วธิีนีน้ักเรียนมีอิสระเต็มที่ในการศึกษาหาความรู  ครูเปนเพยีงผูกระตุนใหนักเรียน
กําหนดปญหาดวยตัวเอง  
  สุคนธ  สินธพานนท และคณะ ( 2545 : 195 ) แบงประเภทวิธีสอนแบบสืบสวน 
สอบสวนโดยใชบทบาทของครูและนักเรียนเปนเกณฑ  ออกเปน 3 ประเภท  ดังนี ้  
   (1)  ครูผูสอนมีบทบาทสาํคัญในการสืบสวนสอบสวน ( Passive inquiry ) วิธนีี้    
ครูจะมีบทบาทสําคัญในการใชคําถามกระตุนเปนแนวทางใหนักเรียนคิดหาคาํตอบ  เหมาะสําหรับ
การเริ่มสอนแบบสืบสวนสอบสวน เนื่องจากครูจะเปนผูใชคําถาม ถามนําไปสูคําตอบและพยายาม
กระตุนใหนักเรียนตั้งคําถามอยูเสมอครูจะเปนผูต้ังคําถามเปนสวนใหญ คือ  ประมาณรอยละ  90  
สวนนักเรียนจะเปนผูต้ังคาํถามเองประมาณรอยละ  10  เทานัน้ และสวนใหญนักเรียนจะเปน      
ผูตอบคําถาม 
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   (2)  ครูผูสอนและนักเรียนรวมกนัในการสบืสวนสอบสวน (Combined inquiry )  
วิธีนี้ครูผูสอน และนักเรียนเปนผูดําเนินการในการสืบสวนสอบสวนรวมกนั  โดยครเูปนผูต้ังคําถาม
เทา ๆ กับนักเรียน คือ ประมาณรอยละ  50  ซึ่งเหมาะสําหรับการสอนทีน่ักเรียนไดผานขั้นของ 
Passive Inquiry มาแลว ผูเรียนจะคุนเคยกับการตอบคาํถามและฝกการตั้งคําถาม  การซักถาม
ปญหา ในชัน้นี้เมื่อผูเรียนถาม  ครูผูสอนไมควรใชคําตอบทันทีแตควรจะสงเสริมหรือถามตอเพื่อ
กระตุนใหนักเรียนคิดดวยตนเองโดยใชคําถามนําไปเรื่อย ๆ จนกระทั้งนักเรียนคนพบคําตอบ   
ดวยตนเอง  
   (3)  นักเรยีนเปนผูมีบทบาทสําคัญในการสืบสวนสอบสวน ( Active inquiry )       
การสอนแบบนี้นกัเรียนจะเปนผูต้ังคําถามและตอบคําถามเปนสวนใหญ  หลงัจากที่ไดฝก        
การตั้งคําถามและตอบคําถามจนคุนเคยมากแลวนักเรยีนไดรับการพฒันาการคิด  การตั้งคําถาม
ในกระบวนการสืบสวนเพื่อหาคําตอบดวยตนเองมาตามลําดับชั้น  ในขั้นนี้จงึมีความสามารถ     
ในการสรางกรอบความคิด  การสรางคาํถามนาํไปสูการคนพบดวยตนเอง  ซึ่งนักเรียนมีสวน      
ในการตั้งคาํถามและตอบคําถามประมาณรอยละ  90  จึงนับวาเปนจุดประสงคสูงสุดในการเรียนรู
โดยวิธีสืบสวนสอบสวน 
  วีระยุทธ  วิเชยีรโชติ ( 2521.อางถึงในสุวทิย  มูลคํา และอรทัย  มูลคํา 2545 : 137 ) 
แบงประเภท วิธีสอนแบบสบืสวนสอบสวนโดยใชบทบาทของครูและนกัเรียนเปนเกณฑ  ออกเปน  
3  ประเภท  ดังนี ้  
   (1)  ครูผูสอนมีบทบาทสาํคัญในการสืบสวนสอบสวน ( Passive inquiry )      
วิธีสอนแบบนีค้รูผูสอนจะเปนผูถามนาํ  โดยมีนกัเรียนเปนฝายตอบเปนสวนใหญ  โดยที่ครูผูสอน   
ก็จะพยายามกระตุนเตือนใหนกัเรียนไดต้ังคําถามอยูเสมอ  ครูผูสอนจะเปนผูต้ังคําถามรอยละ 90  
นักเรียนจะเปนผูต้ังคําถามรอยละ 10 วิธีสอนประเภทนี้เหมาะสําหรับการเริ่มสอนแบบสืบสวน
สอบสวนเปนครั้งแรกเพราะนักเรียนในระบบการศึกษาไทย  ยังไมคุนเคยกับการเปนผูซักถาม     
ครูผูสอน  
   (2)  ครูผูสอนและนักเรียนรวมกนัในการสบืสวนสอบสวน (Combined inquiry )  
วิธีสอนนีท้ั้งครผููสอน และนักเรียนเปนผูถามคําถาม  คือ ครูผูสอนจะเปนผูต้ังคําถามรอยละ  50  
และนักเรียนจะเปนผูต้ังคาํถามรอยละ  50  วิธีสอนนี้ใชในโอกาสทีน่ักเรียนเริ่มคุนเคยกับการ      
ซักถามครูผูสอนมากขึ้น  ซึง่จะเปนชวงทีค่รูผูสอนไดฝกนักเรียนใหต้ังคําถามแบบสบืสวนสอบสวน
มานานพอสมควรแลว  โดยขอควรระวังในการสงเสริมใหผูเรียนตัง้คําถามคือ  ใหนกัเรียนคิดกอน
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การถามครูผูสอน  และหลักสําคัญ คือ ครูผูสอนพยายามไมบอกคําตอบแตจะสงเสริมหรือถามตอ    
เพื่อใหนักเรียนคนพบคําตอบดวยตนเองเปนสวนใหญ  
   (3)  นักเรยีนเปนผูมีบทบาทสําคัญในการสืบสวนสอบสวน ( Active inquiry )        
วิธีสอนแบบนีน้ักเรียนจะเปนผูถามและตอบเปนสวนใหญ  ครูมีหนาทีแ่นะแนวหรือเนนจุดสาํคัญ 
ที่นกัเรียนมองขามไปโดยไมไดอธิบายอยางเพยีงพอ โดยที่ครูผูสอนจะเปนผูต้ังคําถามเพียง      
รอยละ 10  และผูเรียนจะเปนผูต้ังคําถามรอยละ 90  
  สรุปไดวา  วิธสีอนแบบสืบสวนสอบสวน  มี  3  ประเภทใหญ ๆ คือ ครูผูสอนมี        
บทบาทสําคญัในการสืบสวนสอบสวน  ครูผูสอนและนักเรียนรวมกนัในการสืบสวนสอบสวน และ
นักเรียนเปนผูมีบทบาทสาํคัญในการสืบสวนสอบสวน   
  ในการวิจัยครัง้นี้ผูวิจัยเลือกที่จะใชวิธีสอนประเภทแรก คือ ครูผูสอนมบีทบาทสําคญั
ในการสืบสวนสอบสวน  เพราะในวิธีสอนคณิตศาสตรแบบสืบสวนสอบสวนโดยครูผูสอนจะเปน   
ผูถามนําและ นักเรียนเปนฝายตอบคําถามเปนสวนใหญ  ครูผูสอนจะพยายามกระตุนเตือน       
ใหนักเรียนไดต้ังคําถามอยูเสมอโดยจะพยายามใหนักเรียนเกิดความคุนเคยกับการใชคํา โดยจะให    
นักเรียนสังเกตจากสื่อที่เปนรูปธรรม  เพือ่ใหนักเรียนไดพัฒนาบทบาทของตนเองไปจนถึงขัน้สูงสุด
ของวิธีสืบสวนสอบสวน 

 3.  ความมุงหมายของวธิสีอนแบบสบืสวนสอบสวน 
  ไดมีนักการศึกษาไดกลาวถึงความมุงหมายของวิธีสอนแบบสืบสวนสอบสวนไวดังนี ้
  กาญจนา  บุญสง ( 2542 : 68 ) กลาวถงึ ความมุงหมายของวิธีสอนแบบสืบสวน    
สอบสวน  ไวดังนี ้

(1)  เพื่อกระตุนใหนกัเรียนรูจกัการสอบสวนคนควาหาความรูดวยตนเอง 
(2)  เพื่อฝกใหนักเรียนคิดอยางมีเหตุผล 
(3)  เพื่อฝกใหนักเรียนใชความคดิหาวธิีการแกปญหาไดเอง 

  สุวิทย  มูลคํา และอรทัย  มลูคํา  ( 2545 : 136 )  กลาวถึง ความมุงหมายของ      
วิธีสอนแบบสบืสวนสอบสวน  ไวดังนี ้
    (1)  เพื่อใหผูเรียนไดเรียนรูวธิีการสืบเสาะคนควาหาความรูอยางมีกระบวนการ
และมีเหตุผลสามารถสรางองคความรูไดดวยตนเอง 
    (2)  เพื่อฝกใหผูเรียนกลาคิด  กลาแสดงออก  กลาตัดสินใจ  มีความรับผิดชอบ
และมีความมุงมั่นในการทาํงานใหสําเร็จ 



 

 13

   (3)  เพื่อปลูกฝงนิสัยการคนควาหาความรูดวยตนเอง  โดยเริ่มตนจาก          
การแสวงหานาํไปสูการคนพบกฎเกณฑและการนาํไปประยุกตใชในชวีติประจําวนั 
  สรุปไดวา  ความมุงหมายของวิธีสอนแบบสืบสวนสอบสวนมุงใหนักเรียน             
ไดคนควา  หาความรูดวยตนเองอยางมีเหตุผลเพื่อใชความคิดในการหาวิธีการแกปญหา         
และสามารถนาํหลักการ  กฎเกณฑที่คนพบดวยตนเองไปประยุกตใชในชีวิตประจาํวนัได 

4. ขั้นตอนของวิธสีอนแบบสืบสวนสอบสวน 
  ไดมีนักการศึกษาทัง้ตางประเทศและในประเทศกลาวถงึขั้นตอนของวธิสีอนแบบ 
สืบสวนสอบสวนไวดังนี ้
  พิมพนัธ  เตชะคุปต  ( 2544 : 58 ) กลาวถึงขั้นตอนของวิธีสอนแบบสืบสวน      
สอบสวนโดยแบงเปน  4  ข้ัน  ดังนี้คือ 

ข้ันที่ 1 ข้ันนําเขาสูบทเรียน  ครูเปนผูนําอภปิรายโดยตั้งปญหาเปนอันดบัแรก 
        ข้ันที่ 2 ข้ันอภิปรายกอนทาํกิจกรรมทดลอง  อาจจะเปนการตัง้สมมติุฐาน           
ครูอธิบายหรือใหคําแนะนําเกี่ยวกบัอุปกรณที่จะใชในการทดลองวามวีิธีการใชอยางไร  จงึจะ     
ไมเกิดอันตรายและมีขอควรระวังในการทดลองแตละครั้งอยางไรบาง 
   ข้ันที่ 3 ข้ันทําการทดลองเกบ็รวบรวมขอมลู  นักเรียนเปนผูลงมือกระทํา       
การทดลองเองทาํกิจกรรมพรอมทั้งบนัทกึผลการทดลอง 
   ข้ันที่ 4 ข้ันอภิปรายหลงัการทดลอง  เปนขั้นของการนําเสนอขอมูลและสรุปผล
การทดลอง  ในตอนนี้ครูตองนาํการอภิปรายโดยใชคําถามเพื่อนํานักเรียนไปสูขอสรุป  เพื่อใหได
แนวคิดหรือหลักเกณฑที่สําคัญของบทเรียน 
  วีรยุทธ  วิเชียรโชติ   ( อางถงึใน สุพิน  บุญชูวงศ 2538 : 62 )  กลาวถงึขั้นตอนของ
วิธีสอนแบบสบืสวนสอบสวนโดยแบงเปน  4  ข้ัน  ดังนี้คือ 
    ข้ันที่ 1 การสังเกต  ( Observation)  นักเรยีนสังเกตจากสภาพการณหรือ       
ส่ิงแวดลอมอันเปนปญหาพยายามนําความคิดรวบยอดเดิมมาแปลความหมาย  ทําความเขาใจ 
จัดโครงสรางความคิดในรูปแบบตาง ๆ เพือ่ใหสอดคลองสัมพนัธกับสภาพการณอันเปนปญหานัน้  

  ข้ันที่ 2 การอธิบาย ( Explanation ) นักเรยีนจัดโครงสรางความคิด                
ต้ังสมมุติฐานเพื่ออธิบาย  คิดทบทวนหรือทําความเขาใจปญหานั้น ๆ ใหชัดเจน  เปลี่ยนแปลง     
โครงสรางความคิดหลาย ๆ รูปแบบเพื่ออธบิายทาํความเขาใจปญหา 
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  ข้ันที่ 3 การทํานาย ( Prediction) เมื่อจัดโครงสรางความคิดหลาย ๆ รูปแบบ
หรืออธิบายปญหาแลวมองเห็นแนวทาง มีความเขาใจ สามารถทํานายหรือพยากรณไดวาเมื่อเปน
เชนนี ้ผลจะเปนอยางไร อะไรจะเกิดขึ้น 
   ข้ันที่ 4 ข้ันการนําไปใชและสรางสรรค ( Control and creativity)  สามารถ    
ทําความเขาใจได แกปญหาได สามารถคิดกวางไกลออกไปในการใชประโยชนกวางขวาง คิดอยาง
สรางสรรคนําไปใชในสภาพการณตาง ๆ ไมจํากัดอยูเพยีงแตการแกปญหาได  หรือ พอใจเพยีงแต
การแกปญหาไดเทานัน้  
  สุคนธ  สินธพานนท และคณะ  ( 2545 : 196 ) กลาวถงึขั้นตอนของวธิีสอนแบบ  
สืบสวนสอบสวนโดยแบงเปน  5  ข้ัน  ดังนี้คือ 
   ข้ันที่ 1 ครูผูสอนสรางสถานการณหรือปญหาจากเนื้อหาในหลักสูตรให       
สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนการสอนเปนการนําเขาสูบทเรียนดวยปญหา  เพือ่กระตุนให     
นักเรียนคิดและแกปญหา  การนําเขาสูบทเรียนอาจทําไดหลายวิธีครูผูสอนจะตองเลือก หรือปรับ
วิธีการนําเขาสูบทเรียนใหเหมาะสมและสอดคลองกับเนื้อหาทัง้จุดประสงคการเรียนรูที่สามารถ 
เชื่อมโยงไปสูการออกแบบการคนควาหาความรูหรือการทดลองเพื่อหาคําตอบดวยตนเอง 
   ข้ันที่ 2 ข้ันใชคําถามในการอภิปรายเพื่อนาํไปสูแนวทางในการหาคําตอบ     
การใชคําถามนี้จะตองอาศยัสถานการณหรือปญหาที่กาํหนดขึ้นเอง  โดยใชคําถามเปนชุดตอเนื่อง
สัมพันธกนั  ชดุของคําถามตองสามารถนาํผูเรียนไปสูการตั้งสมมติฐาน  เพื่อคาดคะเนคําตอบ     
ที่อาจเปนไปได  ซึ่งควรเปนแนวทางของการกําหนดวิธีการศึกษาคนควาหรือทําการทดลอง 
   ข้ันที่ 3 ข้ันใชคําถามเพื่อนําไปสูการออกแบบและ กําหนดวิธีการศึกษา        
การทดลองเพือ่หาคําตอบคาํถามในชัน้นีเ้ปนคําถามเพือ่นําไปสูการอธิบายวิธีการหาความรู     
หรือ คําตอบในแตละขั้นตอน  ส่ิงที่จําเปนคืออุปกรณ  เครื่องมือหรือขอมูลสารสนเทศที่จะใช      
ในการศึกษาหาความรู  อาจจะออกแบบวธิีศึกษาคนควาหลายวธิีแลวเลือกวิธทีี่ดีที่สุด 
   ข้ันที่ 4 ดําเนินการศึกษาคนควาสืบสวนสอบสวน  ผูสอนจะตองใชคําถาม
กระตุนใหผูเรียนไดทาํความเขาใจในขั้นตอนการปฏิบัติกิจกรรมตามวธิีการที่ไดเลือกไวใหชัดเจน
จดบันทกึขอมลูไว 
   ข้ันที่ 5 ข้ันอภิปรายเพื่อสรุปผล  ในขัน้นีเ้ปนการใชคําถามโดยอาศัยขอมูลที่ได
จากการศึกษาคนควาและการตอบคําถามเปนหลัก  เพือ่นําไปสูการสรุปหาคําตอบของปญหาครู 
ผูสอนควรใชคําถามฝกใหนกัเรียนนําความรูที่ไดไปใชในสถานการณใหมทีพ่บในชวีิตประจําวนั  
ซึ่งสามารถสรปุข้ันตอนการสอนโดยวธิีสอนแบบสืบสวนสอบสวนได   ดังภาพที่  2.1   
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ผูเรียนสังเกต / คิด 

/ ตอบคําถาม 
ผูเรียนเปนผูกาํหนด 

ข้ันตอนการศึกษาคนควา 
                                                                                

1 
สรางสถานการณ / ปญหา 

        2                  
สังเกต / อภิปราย 

              3 
กําหนดขั้นตอนในการศึกษา 
 คนควา 

 
 

ผูสอนจัดสถานการณ 
ตามจุดประสงคในหลักสูตร 

ผูสอนใชคําถามนําไปสู 
การคาดคะเนคําตอบ 

ผูสอนใชคําถามกระตุนให 
ผูเรียนวางแผนการศึกษา 

   
 

 ผูเรียนใชคําถามเพื่อนําไปสูการสรุป  
                         

                             5 
                           

                                     4 
สรุปผล 

การศึกษาคนควา 
ผูเรียนดําเนินการสืบสวนสอบสวน 

ทําการศึกษาคนควาหรือทาํการทดลอง 
 
 

 

 
ผูเรียน 

นําความรู 
ไปใชใน 

สถานการณ 
ใหม ผูสอนรวมอภปิราย เสนอแนะ 

และตรวจสอบคําตอบ 
ผูสอนใหคําแนะนาํเมื่อผูเรียนมีปญหา 
สังเกตและประเมินผลระหวางคําเนนิการ 

 

ภาพที่  2.1  การจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยวิธีสืบสวนสอบสวน 
       ที่มา : สุคนธ  สินธพานนท และคณะ  ( 2545 : 196 ) 
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  การนาํความรูไปใชหรือประยุกตใชกับสถานการณใหมอาจเกิดขอจํากัดซึ่งกอใหเกดิ
ปญหาหรือขอสงสัยทีจ่ะตองมีการทดสอบตอไป  เกิดเปนกระบวนการที่ตอเนื่องไปเรื่อย ๆ จน    
คนพบความรูและหลักการที่สําคัญ  จากการใชคําถามและตอบคําถามจึงเรียกวา  Inquiry  Cycle 
ดังตัวอยางในภาพที ่ 2.2  
 
 
 

1.  ความรูเดิม  แกปญหา / สถานการณใหม 
 2  

ปญหา / คําถาม 
ที่ผูสอนกําหนด 

7 
นําไปประยกุตใช 

 
 
3 

หาคําอธิบายกําหนด 
ทางเลือกที่เปนไปได 

 
6 

วิเคราะหและสรุป 

 
 
 

คําถาม 4 
ออกแบบการศึกษา 
คนควาหาคาํตอบ 
หรือทดลอง 

 5 
ดําเนนิการศึกษา 
หรือทดลอง 

 

 

ภาพที่  2.2  แสดงตัวอยางการนาํความรูไปประยุกตใชกับสถานการณใหม 
   ที่มา : สุคนธ  สินธพานนท และคณะ  ( 2545 : 196 )    
 
  ผูวิจัยสรุปไดวา  วิธีสอนแบบสืบสวนสอบสวนนี้เปนวิธีสอนที่เนนการพฒันา  และ
ความสามารถในการคิดแกปญหา  และมกีารใชส่ือที่เห็นเปนรูปธรรมทีส่ามารถจะใหถาม        
จากการสังเกตเปนสื่อสําคญัของวิธีสอนแบบนี้นอกจากนัน้วิธีสอนแบบนี้ยงัเนนการเรียนรูทีเ่ร่ิมตน      
จากการแสวงหานําไปสูการคนพบกฎเกณฑตาง ๆ และพรอมจะนําไปใชใหเกิดประโยชน           
ในวิชาคณิตศาสตร ผูวิจัยจะดําเนนิการสอนคณิตศาสตรแบบสืบสวนสอบสวนโดยแบงเปน  4  ข้ัน  
ดังนี้   
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   ข้ันที่ 1 ข้ันสังเกต  ครูผูสอนสรางสถานการณปญหาจากสื่อที่เห็นเปนรูปธรรม
จากเนื้อหาในหลักสูตร เพื่อใหสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนการสอนเปนการนําเขาสูบทเรยีน
ดวยปญหา  ซึง่จะทําใหนักเรียนเผชิญกับความสงสัยและจะเกิดคําถามตามมา หรือ พยายาม    
คนหาหลักการโดยการสังเกต  และวิเคราะหสถานการณ  ซึ่งจะมีผลในการแกปญหาที่ยากในการ
สืบสวนสอบสวนทางคณิตศาสตร  โดยจะตองดูวาสิง่ทีก่าํหนดใหคืออะไร  และสืบสวนสอบสวน
โดยพิจารณาตามสิ่งที่กาํหนดให  ในการสืบสวนมิไดตองการคําตอบเพียงอยางเดยีวแตควรจะ  
สืบสวนใหมากกวาที่ตองการ 
   ข้ันที่ 2 ข้ันอธิบาย ครูผูสอนกระตุนโดยการใชคําถามใหนักเรียนคนหาคําตอบ     
จากสิ่งทีน่ักเรยีนกาํลังสงัเกตอยู  เพื่อที่จะขจัดความสงสัยดวยการใชเหตุผลเปนการวิเคราะหจาก
ปญหาไปสูเหตุ  ชุดของคําถามตองสามารถนําผูเรียนไปสูข้ันพยากรณและทดสอบ  เพื่อคาดคะเน
คําตอบที่อาจเปนไปได  ซึง่ควรเปนแนวทางของการกําหนดวิธกีารศึกษาคนควาหรือทําการทดลอง
ข้ันนี้จงึเปนขัน้ที่รวบรวมความรูและขอมูล   
   ข้ันที่ 3 ข้ันพยากรณและทดสอบ  นักเรียนดําเนนิการสืบสวนสอบสวน  โดย    
ครูผูสอนจะกระตุนใหนักเรียนไดทําความเขาใจในขั้นตอนการปฏิบัติกจิกรรมตามวธิกีารที่ไดเลือก
ไวใหชัดเจนจดบันทึกขอมูลไว  แลวนําขอมูลที่รวบรวมไวมารวมกนัอภิปรายปญหา ซักถามจาก 
ขอสมมติฐานที่ต้ังไว  พยากรณผลโดยทําการทดลองเพือ่ทดสอบสมมติฐานนําไปสูขอสรุปซึ่งเปน  
ข้ันที่เกิดจากการคนพบ   
   ข้ันที่ 4 ข้ันนําไปใช นักเรียนแกปญหาของสถานการณตาง ๆ โดยอาศัยขอมูล  
ที่ไดจากการสบืสวนสอบสวน  
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สามารถสรุปข้ันตอนการจัดการเรียนการสอนโดยใชวธิีสอนแบบสืบสวนสอบสวน                      
ดังภาพที่ 2.3 
 

         (1) ข้ันสังเกต   
(ครูผูสอนจัดสถานการณทีเ่ปน
ปญหาใหเหน็เปนรูปธรรมครูจะ
กระตุนใหนักเรียนคิด)  

              (2) ข้ันอธิบาย  
(ครูผูสอนกระตุนใหนักเรียน
วิเคราะหจากปญหาไปสูเหตุเพื่อ
คนหาคาํตอบ) 

 
 

ครูและนักเรียนใช      
คําถามเพื่อเปนแนวทาง
ในการสืบสวนสอบสวน 

 

(4) ข้ันนําไปใช   
(เปนขั้นที่นกัเรียนนาํความรูที่
คนพบไปใชใหเกิดประโยชน) 

 (3) ข้ันพยากรณและทดสอบ  
(เปนขั้นที่นกัเรียนนาํขอมูลที่
รวบรวมไดมารวมกันอภิปราย
และนําไปสูขอสรุป) 

 

ภาพที่  2.3  แสดงขั้นตอนการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีสอนแบบสืบสวนสอบสวน 
 

 5.  บทบาทของครูในการจัดการเรียนการสอนดวยวิธสีอนแบบสืบสวนสอบสวน 
  ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  บุคคลที่มีบทบาทสาํคัญก็คือครูผูสอน  ดังนัน้ 
เพื่อใหการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนประสบผลสําเร็จตามจุดมุงหมายที่ต้ังไว  ครูผูสอนควร   
จะมีบทบาทตาง ๆ ดังนักการศึกษาหลาย ๆ ทานไดกลาวไวดังนี ้
  เสริมศรี  ลักษณศิริ ( 2540 : 243 ) ไดกลาวถึงบทบาทของครูในการสอนดวย       
วิธีสอนแบบสบืสวนสอบสวนดังนี ้
   (1)  ครูควรฝกใหเด็กคิด  สังเกต  หาเหตุผล คนควา  ทดลอง  พิสูจน  และ      
แกปญหาได  นอกจากนี้ส่ิงที่สําคัญอีกอยางคือการจัดบรรยากาศในการเรียน  เพื่อเปดโอกาสให
เด็กคิด  คนควา  และมีเสรีภาพในการอภปิราย 
   (2)  อาจเปนไดทั้งการสอนแบบอุปมานและอนุมาน  ข้ึนอยูกับเวลาสถานการณ  
ขอมูลที่มีอยูหรือตัวปญหานัน้  แตสวนใหญมักจะเปนแบบอุปมาน 
   (3)  ตองมีการสรางสถานการณที่ชวนสงสยั  เปนการที่ดึงความสนใจ ซึ่ง       
อาจทาํไดหลายทาง  คือ 
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      1) ชวยใหนักเรียนไดมีสวนรวมเต็มทีท่ําใหประสบการณที่มีอยูม ี      
ความหมายมากกวาเดิมแมเรียนไดนอยกวาก็จริง  แตเรียนรูไดมากกวาและมีคามากกวา 
      2) ทักษะในการเรียนรูเกี่ยวกับการแกปญหาจะคงอยูโดยไมลืมไดงาย  
เพราะสอนใหเกิดการเรียนรูดวยตนเอง 
      3) สามารถนาํทักษะในการเรียนรูดวยตนเองไปใชแกปญหาไดอยางดี 
      4) สวนหนึง่ของหลักสูตรที่เรียนไมจบสามารถใหนกัเรียนศึกษา          
ดวยตนเองได 
  กาญจนา  บุญสง  ( 2542 : 68 ) ไดกลาวถึงบทบาทของครูในการสอนดวยวิธีสอน
แบบสืบสวนสอบสวนดังนี ้
   (1)  ครูควรเปนผูปอนคาํถามผูเรียนเพื่อนาํไปสูการคนควา  ครูผูสอนจะตองรูจัก
ปอนคําถามจะตองรูวาถามอยางไร นักเรยีนจงึเกิดความคิด 
   (2)  ครูควรใหนักเรียนทัง้ชัน้อภิปรายวางแผนแกปญหากําหนดวธิีแกปญหาเอง 
   (3)  ถาปญหาใดยากเกนิไป  นักเรียนไมสามารถวางแผนแกปญหาได  ครูผูสอน
กับนักเรยีนอาจรวมกนัหาทางแกปญหาตอไป 
  สมคิด  สรอยน้ํา  ( 2542 : 176 ) ไดกลาวถึงบทบาทของครูในการสอนดวยวิธีสอน
แบบสืบสวนสอบสวน  ซึง่สรุปไดดังนี ้
   (1)  ครูผูสอนทําหนาทีเ่ปนผูแนะแนวทางคอยชวยเหลือนักเรียนในการ       
สรางสถานการณเพื่อใหนกัเรียนเกิดการเรียนรู                    
   (2)  ครูจะตองสงเสริมนกัเรียนใหรูจักคิดคนหาความจริงและแกปญหา         
ดวยตนเอง                                                                  
   (3)  ใชคําถามและคําตอบเปนสื่อสําคัญในการเรียนรูตามแนววิทยาศาสตร   
เพื่อใหนักเรียนคิดเปนทําเปน  และแกปญหาได                                                              
   (4)  ครูจะตองมีทักษะในการถาม  เชน  จะตองรูวาถามอยางไรนกัเรียนจึงจะ
เกิดความรูความจํา  ความคดิ  หรือความเขาใจเปนตน 
   (5)  ครูตองใหเวลานักเรียนในการคิดหาคาํตอบ  เพื่อเปนการสงเสริมให         
นักเรียนคิดเปน  มีความคิดสรางสรรค  และใหโอกาส  นักเรียนไดคิดดวยตนเองใหมากที่สุด       
ไมใชชวยนักเรยีนตอบเสียเอง 
   (6)  ครูจะตองจัดสถานการณแวดลอมยั่วยุนักเรยีนใหอยากเรียน  โดยการ     
จัดกิจกรรมใหนักเรียนสนใจและตั้งใจเรียน  ไมใชเปนการบีบบังคับซึง่จะทําใหเกิดการเรียนรูไดดี 
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  จากการศึกษาบทบาทของครูในการจัดการเรียนการสอนแบบสืบสวนสอบสวน  
สรุปไดวา  บทบาทของครูในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบสืบสวนสอบสวน   มีดังนี ้
   (1)  ครูเปนผูสรางสถานการณของปญหาที่เปนรูปธรรม  เพื่อยัว่ยุใหนกัเรียน    
เกิดความสงสยั  และสนใจอยากที่จะคนหาคําตอบของปญหา 
   (2)  ครูเปนผูปอนคําถาม  เพือ่ชี้แนะใหนักเรียนเกิดความคิดในการคนควา    
หาคําตอบของปญหา 
   (3)  ครูตองเปดโอกาสใหนักเรียนมีสวนรวม  ในกิจกรรมการเรียนการสอน    
ตลอดจนการวางแผน  กาํหนดวิธกีารแกปญหาดวยตนเอง 
   (4)  ครูตองมีทักษะในการใชคําถาม  เพื่อถามใหนกัเรียนเกิดความรู  ความจาํ  
ความคิด  หรือความเขาใจ 
   (5)  ครูตองคอยแนะนํา  และสงเสริมใหผูเรียนไดเกิดความคิด  ในการคนหา   
คําตอบและการแกปญหา 

 6.  ขอดีและขอจํากัดของวิธสีอนแบบสืบสวนสอบสวน 
  วิธีสอนที่มีอยูมากมายอาจมีขอดีและขอจํากัดของแตละวิธีสอน ที่แตตางกนัไปใน
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  วิธีสอนที่ครูผูสอนกอนจะนําไปใชนัน้ควรจะศึกษาถึง  ขอดีหรือ      
ขอจํากัดใหดีเพื่อจะชวยใหการแกปญหานัน้ ตรงกับสาเหตุของปญหาดังนัน้นกัการศึกษาหลาย ๆ 
ทานจึงกลาวไวดังนี ้
  6.1  ขอดีของวิธสีอนแบบสืบสวนสอบสวน 
  บัญญัติ  ชํานาญกิจ  ( 2540 : 163 ) ไดกลาวถงึขอดีของการสอนดวยวิธีสอนแบบ
สืบสวนสอบสวนมีดังนี ้

(1)  นักเรยีนไดมีโอกาสพัฒนาความคิดอยางเตม็ที ่
(2)  มีแรงจูงใจที่กระหายอยากรูอยากเรยีนอยูตลอดเวลา 
(3)  ไดฝกการคิดและการกระทํา  ทําใหไดเรียนรูวิธีจัดระบบความคิด  และ       

วิธีแสวงหาความรูดวยตนเอง 
(4)  ทําใหการเรียนรูเกิดความคงทนและสามารถถายโยงการเรียนรูได 
(5)  นักเรยีนเปนศูนยกลางการเรียนการสอน 
(6)  นักเรยีนจะมีเจตคติที่ดีตอการเรียนการสอนวทิยาศาสตร 
(7)  นักเรยีนจะเรียนรูมโนทศันทางวิทยาศาสตรไดเร็วขึ้นกวาเดิม 

  สุวิทย  มูลคํา และอรทัย  มลูคํา  ( 2545 : 142 )  ไดกลาวถงึขอดีของการสอนดวย
วิธีสอนแบบสบืสวนสอบสวนมีดังนี ้
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(1)  นักเรยีนไดเรียนรูวิธีคนหาความรูและการแกปญหาดวยตนเอง 
   (2)  ความรูที่ไดมีคุณคามีความหมายสาํหรับนักเรียน  เปนประโยชนและจดจํา
ไดนานสามารถเชื่อมโยงความรูและนาํไปใชในชีวิตประจําวนัได 
   (3)  เปนวิธีการที่ทําใหนักเรยีนเกิดแรงจงูใจในการเรียนรู  มีความอิสระ            
มีชีวิตชีวาและสนุกสนานกับการเรียนรู 

 (4)  ทําใหนักเรียนมีเจตคติทีดี่ตอวิธีและกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
    สุคนธ  สินธพานนท และคณะ  ( 2545 : 196 ) ไดกลาวถึงขอดีของการสอนดวย    
วิธีสอนแบบสบืสวนสอบสวน มีดังนี ้
     (1)  เปนวิธีสอนทีพ่ัฒนากระบวนการคิดของนักเรียนโดยการตั้งคาํถาม  เชน 
    1) คําถามทีง่าย ๆ ที่ไดจากการสังเกต 
     2) คําถามที่คิด  วิเคราะห  ใชเหตุผลในการอธิบาย 
    3) คําถามทีท่าํใหเกิดการบรูณาการจากความรูเดิมกับขอมูลใหมเพื่อ 
ออกแบบวิธีศึกษาคนควาหาคําตอบและเพื่อใชในการสรุป 
   (2)  นักเรยีนมสีวนรวมในกจิกรรมการเรียนการสอนตลอดเวลาโดยเปนผูคิด
และตอบคําถาม  หรือฝกตัง้คําถามในกระบวนการเรียนรู 

  (3)  สงเสริมใหนกัเรียนกลาแสดงออกเปนผูนําในการแกปญหา 
   (4)  สงเสริมความเปนประชาธิปไตยเนื่องจากผูสอนเปดโอกาสใหนักเรียน      
ต้ังคําถามและถือวาคาํถามของนักเรียนมีคุณคา 

 (5)  นักเรยีนเกิดความภาคภูมิใจที่ไดคนพบคําตอบดวยตนเอง 
 (6)  นักเรยีนเกิดความคิดสรางสรรคในการนําความรูไปประยุกตใช                

ในสถานการณใหม   

  สรุปไดวาวิธีสอนแบบสืบสวนสอบสวนมีขอดีดังนี ้
   (1)  นักเรยีนไดมีโอกาสพัฒนาความคิดอยางเตม็ที ่และไดเรียนรูวิธีคนหา  
ความรูและการแกปญหาดวยตนเอง 
   (2)  นักเรยีนมสีวนรวมในกจิกรรมการเรียนการสอนตลอดเวลา โดยเปนผูคิด
และตอบคําถาม  หรือฝกตัง้คําถามในกระบวนการเรียนรูมีแรงจูงใจทีก่ระหายอยากรูอยากเรียน 
อยูตลอดเวลา 
   (3)  สงเสริมใหนกัเรียนกลาแสดงออกเปนผูนําในการแกปญหา 
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   (4)  ผูเรียนเกดิความคิดสรางสรรคในการนําความรูที่ได  ไปประยุกตใชกับ 
สถานการณใหมในชีวิตจริงได 
  6.2  ขอจํากดัของวิธสีอนแบบสืบสวนสอบสวน 
  บัญญัติ  ชํานาญกิจ  ( 2540 : 163 ) ไดกลาวถงึขอจํากดัของการสอนดวยวิธีสอน
แบบสืบสวนสอบสวนไวดังนี ้

(1)  ใชเวลามากในการสอนครั้งหนึง่ ๆ  
  (2)  ถาสถานการณที่สรางขึน้ไมนาสนใจจะทําใหเบื่อหนายและไมอยากเรียน

โดยวิธนีี ้
  (3)  ถาครูควบคุมพฤติกรรมในหองเรียนมากเกินไป  จะทําใหนกัเรียนไมมี

โอกาสสืบสวนสอบสวนดวยตนเอง 
  (4)  ขอจํากัดเรื่องสติปญญาและเนื้อหาวชิา  อาจจะทาํใหไมอาจจะหาความรู

ดวยตนเองไดกวางเทาที่ควร 
  (5)  นักเรยีนทีต่องการแรงกระตุนเพื่อใหเกิดความกระตือรือรนในการเรียน   

มาก ๆ อาจตอบคําถามตาง ๆ ไดโดยไมประสบผลสําเร็จจากการเรียนดวยวิธนีี ้
  (6)  โอกาสที่จะทําใหใชการสอนแบบสืบสวนสอบสวนอยูเสมอ ๆ ทําให     

ความ สนใจศกึษาคนควาลดลง 
  สุวิทย  มูลคํา และอรทัย  มลูคํา  ( 2545 : 142 )  ไดกลาวถงึขอจํากัดของการสอน
ดวยวิธีสอนแบบสืบสวนสอบสวนไวดังนี ้
   (1)  ใชเวลามากในการเรียนรูแตละครั้ง  บางครั้งอาจไดสาระการเรียนรู          
ไมครบถวนตามที่กาํหนด 
   (2)  ถาปญหาหรือสถานการณงายหรือยากเกินไป  ไมเราใจหรือไมนาสนใจ    
จะทําใหนักเรยีนเบื่อหนายไมอยากเรียน 

 (3)  เปนวิธีการที่มีการลงทนุสูง  ซึ่งบางครัง้อาจไดผลไมคุมคากับการลงทนุ 
   (4)  ครูผูสอนตองใชเวลาในการวางแผนมาก 
    สุคนธ  สินธพานนท และคณะ  ( 2545 : 196 ) ไดกลาวถึงขอจาํกัดของการสอน
ดวยวิธีสอนแบบสืบสวนสอบสวนไวดังนี ้ 
    (1)  ถาครูผูสอนขาดทกัษะในการตัง้คําถาม  อาจทาํใหการสอนโดยวิธสีอนแบบ         
สืบสวนสอบสวนไมเกิดประสิทธิภาพตามจุดประสงค 
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   (2)  ครูผูสอนตองคิดคําถามมาลวงหนากอนดําเนนิการสอน มิเชนนัน้อาจ      
กอใหเกิดความผิดพลาดในการสืบสวนเพือ่หาคําตอบของผูเรียนได 
   (3)  ตองจัดสิ่งอํานวยความสะดวกที่จะใชดําเนนิการสืบสวนสอบสวน            
ใหครบถวน 
   (4)  ครูผูสอนจะตองใจกวาง  ยอมรับฟงคําถามและความคิดเห็นของนักเรียน 
   (5)  ครูผูสอนควรเปนผูทีม่ีความสามารถในการใหคําแนะนําหรือสงเสริม    
กําลังใจใหนกัเรียนเกิดความคิดสืบสวนสอบสวนหาคําตอบดวยตนเอง 

  สรุปไดวาวิธีสอนแบบสืบสวนสอบสวนมีขอจํากัดดังนี ้
   (1)  ใชเวลามากในการเรียนรูแตละครั้งบางครั้งอาจไดสาระการเรียนรู            
ไมครบถวนตามที่กาํหนด  นกัเรียนไมรูวธิีการคนควาหาความรูและแกปญหาดวยตนเอง 
   (2)  ถาครูผูสอนขาดทกัษะในการตัง้คําถามจะทาํการสอนโดยวธิีแบบ            
สืบสวนสอบสวนไมเกิดประสิทธิภาพตามจุดประสงค 
   (3)  ขอจํากัดเรื่องสติปญญาและเนื้อหาวชิาอาจจะทาํใหไมอาจจะหาความรู
ดวยตนเองไดกวางเทาที่ควรครูผูสอนจะตองใจกวางยอมรับฟงคําถาม  ความคิดเหน็ของนกัเรียน 
   (4)  นักเรยีนไมเกิดความคิดสรางสรรคในการนาํความรูที่ไดไปประยุกตใชกับ
สถานการณใหมในชีวิตจริงได 
 

การใชคําถามในการจัดกจิกรรมการเรยีนการสอน 
 การทีน่ักเรียนสามารถตอบคําถามที่ครูผูสอนถามไดหรือไมนั้น  ตัวคาํถามที่ครูใชตอง   
มีความเหมาะสมกับนกัเรียน  คําถามจงึเปนสื่อสําคัญในการติดตอระหวางครูผูสอน กับนกัเรียน  
ครูจึงควรเรียนรูวิธีการเลือกใชคําถาม ลักษณะของคําถามเพื่อเลือกใชไดอยางเหมาะสม 

1. ความหมายของการใชคําถาม 
  ในยุคปฏิรูปการศึกษาเปนยคุที่ไดมีความพยายามใหครูและบุคลากรที่เกี่ยวของ
เปลี่ยนกระบวนการเรียนรูจากการสอนที่เนนการอธิบาย  มาเปนการใชวิธีใหผูเรียนคิดจนสามารถ
สรางความรูใหมดวยตัวผูเรียนเองได  โดยใหครูไดเปลี่ยนกระบวนการจากผูบอก  มาเปนผูอํานวย
ความสะดวก  จัดเตรียมประสบการณการเรียนรูโดยเพิม่การใชคําถามใหมากขึ้น  ดังนั้นครูจึงตอง
มีทักษะในการใชคําถาม  โดยมีนักการศกึษาไดใหความหมายไวดังนี ้
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  เสริมศรี  ลักษณศิริ   ( 2540 : 68 ) ไดใหความหมายของการใชคําถามวา การตั้ง
คําถามเปนกิจกรรมที่ใชอยูเสมอ  เปนทั้งเทคนิคและศิลปะในการสอนดังนัน้ทกัษะการตั้งคําถาม
จึงมีความจาํเปนที่จะชวยเสริมใหผูสอนสอนอยางมีประสิทธีภาพ 
  พิมพนัธ  เตชะคุปต  ( 2544 : 81 ) ไดใหความหมายของการใชคําถามวา  การใช
ประเภทของคาํถามเปนและรูจักลักษณะการถามที่ดี  การใชประเภทของคําถามทัง้คาํถามงาย
และคําถามยาก  หรือทัง้คําถามแคบและคําถามกวาง  หรือทั้งคําถามระดับตํ่าและคําถามระดับสูง  
  วัฒนาพร  ระงบัทุกข  ( 2544 : 87 - 88 ) ไดใหความหมายของการใชคําถามวา  
เปนสวนหนึง่ของกระบวนการเรียนรู  ชวยใหนกัเรียนสรางความรูความเขาใจและพัฒนาความคิด
ใหม ๆ การถามจะชวยขยายทักษะการคิด ทําความเขาใจใหกระจางไดขอมูลปอนกลับทั้งดาน  
การเรียนและการสอนกอใหเกิดยุทธศาสตรการทบทวน  กอใหเกิดความเชื่อมโยงระหวางความคิด
ตาง ๆ สงเสรมิความอยากรูอยากเห็นและเกิดความทาทาย 
  สุวิทย  มูลคํา และอรทัย  มลูคํา  ( 2545 : 74 ) ไดใหความหมายของการใชคําถาม
วาเปนกระบวนการเรียนรูทีมุ่งพฒันากระบวนการทางความคิดของนกัเรียน  โดยครูผูสอน         
จะปอนคําถามในลักษณะตาง ๆ ที่เปนคําถามที่ดีสามารถพัฒนาความคิดนักเรียนถาม เพื่อให   
นักเรียนใชความคิดเชิงเหตผุล วิเคราะห วิจารณ สังเคราะห  หรือการประเมินคาเพือ่จะตอบ      
คําถามเหลานัน้ 

 สรุปไดวาการใชคําถาม  หมายถงึ  ยทุธศาสตรการสอนทีสํ่าคัญ  กอใหเกิด        
การเรียนรูชวยใหนักเรียนพฒันากระบวนการคิด การตคีวาม  การไตรตรอง การถายทอดความรู 
ความคิด  และความเขาใจและสามารถนาํไปสูการเปลีย่นแปลง  ปรับปรุงการเรียนรู  การคิดและ
การสอน  ทักษะการตัง้คําถามจึงมีความจาํเปนที่จะชวยเสริมใหผูสอนสอนอยางมีประสิทธิภาพ 

2.  ประเภทของคําถาม 
 การตั้งคําถามเปนกิจกรรมทีใ่ชอยูเสมอ  เปนทัง้เทคนิคและศิลปะในการสอนดังนัน้ 

ทักษะการตั้งคําถามจึงมกีารแบงประเภทของคําถามเพือ่ที่จะชวยเสรมิใชครูผูสอนไดสอนอยาง    
มีประสิทธิภาพ  ตามจุดมุงหมายของการศึกษาปจจุบันดังมีนกัการศกึษาไดจําแนกประเภทของ 
คําถามหลากหลายแบบขึน้กับเกณฑที่ใชในการจาํแนกประเภท ดังนี ้
  เสริมศรี  ลักษณศิริ   ( 2540 : 68 - 69 ) จําแนกประเภทคําถาม โดยแบงเปน          
3 ประเภท ดังนี ้
   (1)  คําถามที่ใชความคิดพืน้ฐานเปนคําถามงาย ๆ ไมจาํเปนตองใชความคิดสูง
ครูผูสอนถามไดงาย  แบงเปน 2 ประเภทคอื  ความจาํ  และการสังเกตจากประสบการณ 
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   (2)  คําถามเพือ่การคิดคนแนวความคิดอาจแยกออกไปไดหลายลักษณะ  เชน 
 ความเขาใจ  การนาํไปใช  การเปรียบเทยีบ  เหตุผล   
   (3)  คําถามทีข่ยายความคดิเปนคําถามที่ไมกําหนดแนวคําตอบ  เหมาะสําหรับ
เปนจุดเริ่มตนใหนักเรียนมีแนวความคิดกวางขวาง  แนวโนมของคําถามประเภทนี้มลัีกษณะ      
ดังตอไปนี้  การคาดคะเน  การวางแผน  การวิจารณ  การประเมินคา 
  วัฒนาพร  ระงบัทุกข  ( 2542 : 22 ) จําแนกประเภทคําถาม โดยแบงเปน 3 ประเภท 
ดังนี ้

(1)  คําถามระดับตํ่าและระดับสูง 
    1) คําถามระดบัตํ่าเปนคําถามที่ตองการคําตอบระดับความจําของขอมลู 
หรือเรียกไดวาเปนคําถามทีต่องการวัดความจํา 
    2) คําถามระดบัสูงเปนคาํถามที่ตองการคําตอบระดับการแปลผล  การ
นําไปใช  การวิเคราะห  สังเคราะหและประเมินคาหรือเรียกไดวาเปนคาํถามที่ตองการวัดความคิด 

(2)  คําถามเกีย่วกับผลกระบวนการและความคิดเห็น 
    1) คําถามเกี่ยวกับผลเปนคาํถามที่ตองการคําตอบในรูปของการสรุปผล 
ข้ันสุดทาย 
    2) คําถามเกี่ยวกับกระบวนการเปนคาํถามที่ตองการใหผูเรียนอธิบายถึง  
วิธีการ  การดาํเนนิการหรือข้ันตอนทีน่ําไปสูผลข้ันสุดทาย 
    3) คําถามเกี่ยวกับความคิดเห็นเปนคําถามที่ตองการใหผูเรียนแสดง   
ความเห็น  ตัดสินใจ  หรือประเมินสิง่ใดสิ่งหนึง่ 

(3)  คําถามแบบปดและแบบเปด 
     1) คําถามแบบปดเปนคําถามทีม่ีคําตอบเดียวมักใชกับขอมูลที่เปน  
ความจาํ 
    2) คําถามแบบเปดเปนคําถามที่ใหคําตอบไดหลายอยางใชเพื่อการสราง 
ขอมูล  เพื่อใชเกิดการตอบสนองเฉพาะตัว  และนําไปสูการอภิปรายและการถามในขัน้ตอไป  
  พิมพนัธ  เตชะคุปต  ( 2544 : 89 – 90  ) จําแนกประเภทคําถาม โดยแบงเปน 4 
ประเภท ดังนี ้
   (1)  ถาใชความงายความยากเปนเกณฑกส็ามารถจาํแนกเปน  คําถามงาย และ
คําถามยาก คําถามระดับตํ่า และ คําถามระดับสูง 
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   (2)  ถาใชประเภทคําถามเปนเกณฑ คือ  คําตอบแนนอนกับคําตอบทีไ่มใช     
คําตอบแนนอน  ก็สามารถจาํแนกคําถามเปนคําถามแคบและคําถามกวาง 
   (3)  ถาใชแนวคิดเบนจามนิ  บลูม ( Benjamin  Bloom ) กําหนดระดับข้ันการ
คิดในพุทธิพิสัย ( cognitive  domain ) ก็แบงประเภทคําถามตามระดับข้ันของการใชความคิดใน
พุทธพิิสัย 
   (4)  การใชแนวการสืบสวนสอบสวนดวยทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร    
ก็แบงประเภทคําถามตามแนวสืบสวนสอบสวนดวยทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรแตละ
ทักษะ 
  สามารถสรุปไดวาการจําแนกประเภทคําถามนัน้สามารถแบงเปน 4 ประเภท ดังนี ้
   (1)  ถาใชความงายความยากเปนเกณฑกส็ามารถจาํแนกเปนคําถามงายและ
คําถามยากคําถามระดับตํ่าและคําถามระดับสูง 
   (2)  ถาใชประเภทคําถามเปนเกณฑ คือ คําตอบแนนอนกับคําตอบที่ไมใช      
คําตอบแนนอน  ก็สามารถจาํแนกคําถามเปนคําถามแคบและคําถามกวาง 
   (3)  คําถามทีข่ยายความคดิเปนคําถามที่ไมกําหนดแนวคําตอบเหมาะสําหรับ
เปนจุดเริ่มตนใหนักเรียนมีแนวความคิดกวางขวางอาจจะแบงประเภทคําถามตามระดับข้ันของ
การใชความคิดในการคาดคะเน  การวางแผน การวิจารณ  การประเมนิคา 
   (4)  การใชแนวการสืบสวนสอบสวนดวยทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร    
ก็แบงประเภทคําถามตามแนวสืบสวนสอบสวนดวยทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรแตละ
ทักษะ 
  ในการวิจัยครัง้นี้ผูวิจัยเลือกใชประเภทคําถามตามแนวการสืบสวนสอบสวน  ซึง่เปน
คําถามที่ตรงกบัวิธีสอนคณิตศาสตรแบบสืบสวนสอบสวนของผูวิจยั 

3.  คําถามตามแนวสืบสวนสอบสวน 
  ในวิธีสอนแบบสืบสวนสอบสวนนี้ส่ิงที่สําคัญเปนอยางยิ่งคือ การใชคําถามครูผูสอน
ตองฝกทกัษะการตั้งคําถามจนเกิดความชาํนาญ  จึงจะทําใหนกัเรียนเกิดความคิดทีจ่ะสืบสวน
สอบสวนหาคาํตอบ  และสรางความคิดรวบยอดไดดวยตนเอง โดยจะแบงตามประเภท และ   
ความสาํคัญของการใชคําถาม  ดังนี ้
  สุคนธ  สินธพานนท และคณะ  ( 2545 : 196 ) จําแนกการใชคําถามในการสืบสวน
สอบสวน โดยแบงเปน 5 ประเภท ดังนี ้



 

 27

   (1)  คําถามเพือ่นําไปสูการสังเกต  เปนคําถามที่ตองการใหนักเรียนตอบโดย   
ใชประสาทสัมผัสในการเรียนรูและตอบปญหาหรือเปนการรวบรวมขอมูล  เพื่อวิเคราะหปญหา
และ แกปญหา 
   (2)  คําถามนาํไปสูการอธิบาย  เปนคําถามที่ตองการใหผูตอบใชเหตุผล
ประกอบกับขอมูลตาง ๆ ที่รวบรวมจากการสังเกตขอมูลและจากความรูเดิม  ซึง่เปนคําถามที่     
สงเสริมนกัเรียนใหเกิดทักษะในการแปลความหมายขอมลูและการสรุป รวมทั้งทักษะในการ      
ส่ือความหมาย  มักจะใชคําวา  “เหตุใด” , “อยางไร” 
   (3)  คําถามนาํไปสูการตั้งสมมติฐาน  เปนคําถามที่ชวยใหผูเรียนคาดคะเน     
คําตอบหรือทาํนายคําตอบ  โดยอาศัยขอมูลที่ไดจากการศึกษาคนควา  และความรูเดิมที่มีอยู 
คาดคะเนหรือทํานายคําตอบลวงหนามักใชคําวา  “ถา” 
   (4)  คําถามทีน่ําไปสูการออกแบบวิธีการศึกษาคนควาหรือออกแบบการทดลอง  
เปนคําถามที่ใหผูเรียนอธิบายเพื่อนําไปสูการกําหนดวิธีการศึกษาหาความรู  สวนใหญมักใชคําวา 
“เหตุใด” , “ทําไม” , “อยางไร”   
   (5)  คําถามทีน่ําไปสูการนําไปใช  เปนคําถามที่ตองการใหผูตอบนํากฎเกณฑ
หรือความสมัพันธตาง ๆ ไปใชประโยชนในสถานการณใหม  เปนคําถามทีมุ่งใหผูเรียนเกิด     
ความคิดสรางสรรค 
  วีระยุทธ  วิเชียรโชติ 2521 ( อางถึงในสุวทิย  มูลคํา และอรทัย  มูลคํา 2545 : 137 ) 
จําแนกการใชคําถาม ในการสืบสวนสอบสวน โดยแบงเปน 5 ประเภท ดังนี ้
       (1)  คําถามประเภทสังกัปแนวหนา (สน) มักจะขึน้ตนหรือลงทายคําวา 
“เกี่ยวของอยางไร”    ”ส่ิงนีห้รือความรูขอนีเ้กี่ยวของกันอยางไร”  ซึ่งเปนคําถามที่มุงดึง
ประสบการณเดิมใหมาสมัพนัธเกีย่วของกบัประสบการณใหม  หรือคําถามทีว่า “ความรูขอนีม้ี
อะไรเปนพืน้ฐาน” ซึ่งเปนคําถามที่อาจจะนําไปสูการสํารวจวาผูเรียนมีความรูพื้นฐานเพียงพอ
หรือไม และถาหากพบวา  นักเรียนยงัขาดความรูพืน้ฐานสาํหรับที่จะเรียนรูความรูสูงขึ้นตอไป  ครู
ก็อาจจะใชคําถามให      นักเรียนคนพบสังกัปและหลักการใหม ๆ ที่จาํเปนสําหรับเปนบันไดขั้นตน
ในการที่จะกาวขึ้นไป     สูความรูข้ันสงูตอไป 

  (2)  คําถามประเภทสังเกตมักจะขึ้นตนหรือลงทายดวยคําวา “อะไร” , “ใคร” ,  
“ที่ไหน” , “อยางไร” เปนคําถามที่ผูเรียนใชสํารวจสภาพปจจุบัน  ปญหาและความตองการของ
ปรากฏการณ ตาง ๆ มักจะเปนคําถามเกี่ยวของกับการวเิคราะหลักษณะคุณสมบัติ  ธรรมชาติ
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โครงสราง  และกระบวนการ เหตุการณของส่ิงตาง ๆ  คําถามที่ข้ึนตนหรือลงทายประโยคดวย    
คําวา “อะไร” 

  (3)  คําถามประเภทอธิบาย  มกัจะขึ้นตนประโยคดวยคาํวา  “เพราะเหตุใด” 
“อะไรคือสาเหตุ” , “เหตุใด” , “หรือ”,”อะไรเปนเหตุปจจัย”  คําถามประเภทอธิบายเปนคําถาม      
ที่แสวงหาสาเหตุ ตาง ๆ ไดอยางกวางขวาง 
   (4)  คําถามประเภททาํนาย  มกัจะขึ้นตนประโยคดวยคาํวา  “ถา” , ”หาก”          
”แมนวา”  และ ลงทายประโยคดวย “ใชไหม”,”หรือ”,”อะไรจะเกิดขึ้นบาง” คําถามประเภทนี้เปน
การคาดการณลวงหนาและมักจะเปนคําถามในรูปของสมมติฐานเชิงทํานายผลในเมื่อเรา        
แปรเปลี่ยนเหตุในอีกความหมายหนึ่ง  คําถามประเภททํานายนี้ใชในโอกาสที่เรานาํกฎที่คนพบ  
มาเปนแนวทางในการทาํนายปรากฏการณใหม ๆ 
   (5)  คําถามประเภทควบคุมความคิดสรางสรรคมักจะลงทายดวยคําวา          
“ไดอยางไร” ”ไดหรือไม” คําถามประเภทนีม้ักเปนคาํถามในกรณีเรานาํเอาหลักการ  และ          
กฎเกณฑไปประยุกตใชแกปญหาในชีวิตจริง  ซึง่อาจจะกลาวไดอีกนัยหนึง่วาเปนคําถามแบบ
ประยุกตวทิยาที่มุงจะควบคุมตัวสาเหตุเพื่อใหเกิดผลตามที่เราตองการ  และเปนคาํถามทีก่ระตุน
ใหเกิดความคดิที่จะ แกปญหาในลักษณะริเร่ิมสรางสรรค 
  สรุปไดวา  คําถามตามแนวสืบสวนสอบสวนนี้  เปนคําถามที่เนนการพฒันา     
ความสามารถในการคิดแกปญหา  แบบเปนขั้นตอน นอกจากนัน้ คําถามแบบนีย้ังเนนการเรียนรู 
ที่เร่ิมตนจากการแสวงหานําไปสูการคนพบกฎเกณฑตาง ๆ ดังจะมีข้ันตอนการใชคําถามตามแนว
วิธีสอนคณิตศาสตรแบบสืบสวนสอบสวนโดยแบงเปน  4  ประเภท ดังนี้   
    (1)  คําถามเพือ่นําไปสูการสังเกต  เปนคําถามที่ตองการใหนักเรียนตอบโดยใช
ประสาทสัมผัสในการเรียนรูและตอบปญหาหรือเปนการรวบรวมขอมูล  เพื่อวิเคราะหปญหาและ
แกปญหาคําถามที่ดีจะมีผลในการแกปญหาที่ยากในการสืบสวนสอบสวนทางคณิตศาสตรจะตอง
ดูวาสิ่งที่ตองการทราบคืออะไร  และครูก็อาจจะใชคําถามเพื่อใหนักเรยีนสังเกตในหลักการใหม ๆ 
ที่จําเปนสาํหรบัเปนขั้นตนในการที่จะกาวขึ้นไปสูความรูข้ันตอ ๆ ไป 
   (2)  คําถามนาํไปสูการอธิบาย  เปนคําถามที่ตองการใหผูตอบใชเหตุผล
ประกอบกับขอมูลตาง ๆ  มกัจะขึ้นตนประโยคดวยคาํวา  “เพราะเหตใุด” , “อะไรคือสาเหต”ุ       
คําถามประเภทอธิบายเปนคําถามที่ แสวงหาสาเหตุตาง ๆ ซึง่รวบรวมจากการสังเกตขอมูลและ
จากความรูเดมิ  ซึง่เปนคําถามที่สงเสริมนกัเรียนใหเกิดทักษะในการแปลความหมายขอมูล  
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   (3)  คําถามขั้นพยากรณและทดสอบ มกัจะขึ้นตนประโยคดวยคําวา  “ถา”,       
”หาก”,”แมนวา”  และ ลงทายประโยคดวย “ใชไหม”,”หรือ”,”อะไรจะเกดิขึ้นบาง” คําถามประเภทนี้
เปนการพยากรณลวงหนาและมักจะเปนคาํถามในรูปของสมมุติฐานเชงิทาํนายผลในเมื่อเรา        
แปรเปลี่ยนเหตุในอีกความหมายหนึ่ง  การแกปญหาในขั้นนี้เปนการใชคําถามที่สรางหลักการ 
และหาความสัมพันธตาง ๆ แยกแยะโครงสรางและนาํไปสูคําถามประเภททดสอบเพื่อใชในโอกาส
ที่เรานํากฎที่คนพบมาเปนแนวทางในการพยากรณปรากฏการณใหม 
   (4)  คําถามทีน่ําไปสูการนําไปใชเปนคําถามที่ตองการใหผูตอบนาํกฎเกณฑ 
หรือความสมัพันธตาง ๆ ไปใชประโยชนในสถานการณใหม  คําถามประเภทนี้มกัเปนคําถาม     
ในกรณีเรานาํเอาหลกัการ  และ กฎเกณฑไปประยุกตใชแกปญหาในชีวิตจริงและเปนคําถามที่
กระตุนใหเกิดความคิดที่จะแกปญหาในลกัษณะริเร่ิมสรางสรรค 
 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร 
 ความรู ความเขาใจ  ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร  เร่ือง อัตราสวนและรอยละ             
วัดจากคะแนนที่ไดจากการทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร           
เร่ืองอัตราสวนและ 
 1.  ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  ไดมีนักการศึกษาไดกลาวถึงความหมายของผลสัมฤทธิท์างการเรียนไวดังนี ้
  วิลสัน ( Wilson. 1971 : 643 – 696 )  กลาววา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร หมายถงึ ความสามารถทางสติปญญา (Cognitive  Domain ) ในการเรียนรูวิชา
คณิตศาสตร   
  กูด ( Good. 1973 : 7 ) กลาววา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร หมายถงึ
การเขาถงึความรู ( Knowledge Attained) หรือพัฒนาทกัษะในการเรยีนซึง่อาจจะพิจารณาจาก
คะแนนทดสอบที่กําหนดให  หรืองานที่ครูผูสอนมอบหมายใหทํา หรือ  พิจารณาทัง้สองอยาง 
  อาจสรุปไดวา  ผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณติศาสตร  หมายถงึ  ความสามารถทาง
สติปญญา  การพัฒนาทักษะในการเรียน  โดยพิจารณาจากคะแนนแบบทดสอบ  หรืองานที่    
มอบหมายใหทําในวิชาคณิตศาสตร  
 2.  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  ในการเรียนการสอน ครูผูสอนจะตองวัดผลการเรียนรูของนักเรียนวาเปนไปตาม         
จุดประสงคทีต้ั่งไวหรือไม  วิธีการวัดผลและเครื่องมือทีใ่ชนั้นมีหลายชนิด  ในการวจิัยครั้งนี้ผูวิจัย
ไดวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนกัเรียนจากแบบทดสอบซึ่งจะขอนาํเสนอดังนี ้
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  ลวน  สายยศและอังคณา  สายยศ ( 2536 : 146 – 147 ) กลาววา  แบบทดสอบ  
วัดผลสัมฤทธิ์เปน  แบบทดสอบที่วัดความรูของนักเรียนที่ไดเรียนไปแลว  ซึ่งมกัจะเปนขอคําถาม    
ใหนักเรียนตอบหรือใหนกัเรยีนปฏิบัติจริง 
  สมนึก  ภัททิยธนี ( 2537 : 45 )   กลาววา  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์เปน           
แบบทดสอบทีว่ัดสมรรถภาพสมองดานตาง ๆ ทีน่ักเรียนไดรับการเรียนรูผานมาแลววามีอยูเทาใด 
  ภัทรา  นิคมนนท ( 2540 : 62 )   กลาววา  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์เปน            
แบบทดสอบทีใ่ชวัดปริมาณความรูความสามารถ  ทักษะเกี่ยวกับดานวิชาการที่ไดเรียนรูมาใน
อดีตวารับรูไวไดมากนอยเพยีงไร  โดยทัว่ไปแลวมักใชวัดหลังจากทํากิจกรรมเรียบรอยแลว       
เพื่อประเมนิการเรียนการสอนวาไดผลเพียงไร 
  บรรพต  สุวรรณประเสริฐ ( 2544 : 124 )   กลาววา  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์เปน
แบบทดสอบทีใ่ชวัดความกาวหนาของผูเรียนในสวนที่เปนมโนมติทัง้หลายในเนื้อหา  แบบทดสอบ
เพื่อวัดผลสัมฤทธิ์จะเปนแบบทดสอบที่แสดงใหเห็นความสามารถของผูเรียน 
  สรุปไดวา  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์เปน  แบบทดสอบที่ใชวัดความกาวหนา      
ของนักเรียน  ในเรื่องทีน่ักเรียนไดเรียนไปแลว  มกัจะใชเปนคําถามใหนักเรียนตอบหรือใหนกัเรียน
ปฏิบัติจริง เพือ่ตองการเห็นความสามารถของนักเรียน 
  แบบทดสอบเปนเครื่องมืออยางหนึ่งที่นยิมใชในการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนซึง่ 
จะใชวัดพฤติกรรมที่พงึประสงค ซึง่จะเรียกแบบทดสอบนั้นวาแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
ในการวิจัยครัง้นี ้  ผูวิจยัไดพัฒนาแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน  โดยจาํแนกพฤติกรรม 
ที่พงึประสงคทางพทุธพิิสัย ( Cognitive  domain ) ตามที ่วิลสัน ( Wilson.  อางถึงในพรอมพรรณ  
อุดมสิน  2538 : 60 – 75 )  ไดจําแนกพฤติกรรมที่พงึประสงคทางพุทธพิิสัย (Cognitive  domain ) 
ในการเรียนการสอนคณิตศาสตรระดับมัธยมศึกษา  โดยอิงลําดับข้ันพฤติกรรมดานพทุธพิิสัย  
ตามกรอบแนวคิดของบลูม ( Blooms  taxonomy ) ไวเปน 4 ระดับ คือ 
   (1)  ความรูความจําเกี่ยวกับการคิดคํานวณ ( Computation ) เปนการวัดทักษะ
เกี่ยวกับการคิดคํานวณ  พฤติกรรมในระดับนี้ แบงออกไดเปน 3 ข้ัน  คือ 
    1) ความรูความจําเกีย่วกับขอเท็จจริง ( Knowledge of specific facts ) 
เปนการถามเพื่อจะวัดความรู  ความจาํเกี่ยวกบัเนื้อหาวิชา  ในรูปแบบเดียวกับที่ผูเรียนไดรับจาก
การเรียนการสอนมารวมถงึความรูพืน้ฐานซึ่งผูเรียนจะตองนาํมาใช 
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    2) ความรูความจําเกีย่วกับศัพทและนิยาม (Knowledge of  terminology) 
เปนการถามใหผูเรียนบอกความหมายของคําศัพทและนยิามตาง ๆ ตามที่เคยเรียนมาแลวโดย   
ไมตองอาศัยการคิดคํานวณ และไมตองการหาความรูอ่ืนมาชวย 
    3) ความรูความจําเกีย่วกับการใชกระบวนการคิดคํานวณ ( Ability to carry 
out algorithms ) เปนการวัดความสามารถของผูเรียนในการนาํสิ่งที่โจทยกาํหนดมาใหโดยใช    
ขอเท็จจริงหรือนิยามและกระบวนการที่ไดเรียนมาแลวมาคิดคํานวณตามลําดับข้ันตอนที่เคย   
เรียนรูมาแลวขอสอบวัดความสามารถดานนี้ตองเปนโจทยงายคลายคลึงกับตัวอยาง  นักเรียน   
ไมตองพบกับความยุงยากในการตัดสินใจเลือกใชกระบวนการ 
   (2)  ความเขาใจ ( Comprehension ) เปนการวัดความสามารถในการ          
นําความรูที่รูมาแลวมาสมัพนัธกับโจทยหรือปญหาใหม  การวัดพฤติกรรมในระดับนี้แบงไดเปน    
6   ข้ันตอน  คือ 
    1) ความเขาใจเกี่ยวกับมโนมติ (Knowledge of concept ) หมายถึง  
ความสามารถในการสรุปความหมายของสิ่งที่ไดเรียนมาตามความเขาในของตนเอง นําขอเท็จจริง
ของเนื้อหาตาง ๆ ที่เรียนรูมาสัมพนัธกันโดยการนาํมาสรุปความหมายของสิ่งนั้นอกีครั้งหนึ่ง 
    2) ความเขาใจเกี่ยวกับหลกัการ  กฎ  และการทาํใหเปนกรณีทั่วไป 
(Knowledge of princples and generalization ) ความสามารถในการเอาหลกัการกฎ และ 
ความเขาใจเกีย่วกับมโนมติไปสัมพันธกับโจทยปญหา  จนไดแนวทางในการแกปญหาได            
ถาคําถามนั้นเปนคําถามเกี่ยวกับหลกัการและกฎที่นกัเรียนเพิ่งเคยพบเปนครั้งแรกอาจจัดเปน
พฤติกรรมในระดับการวิเคราะหก็ได 
    3) ความเขาใจในโครงสรางทางคณิตศาสตร (Knowledge of 
mathematical structure ) เปนการถามเพือ่วัดความสามารถในการมองเหน็  สวนประกอบยอย
ของขอความทางดานคณิตศาสตรตามลักษณะที่มุงหวงั สวนใหญจะเปนคําถามเกี่ยวกับศัพท 
และ นิยามในคณิตศาสตรที่เกี่ยวกับโครงสรางทางคณติศาสตร 
    4) ความสามารถในการแปลงสวนประกอบของปญหา จากแบบหนึง่       
ไปเปนอีกแบบหนึง่ ( Ability of transsform problem elements from one mode to another ) 
เปนความสามารถ ในการเปลี่ยนขอความกําหนดใหเปนสัญลักษณหรือสมการในขัน้นี้ไมไดรวมถึง   
การคิดคํานวณหาคําตอบ 
    5) ความสามารถในการดําเนินตามผล ( Ability to follow aline of 
reasoning) คณิตศาสตรสวนมากอยูในรูปของการอนมุาน ( Deductive format )  ดังนัน้         
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การที่จะเขาใจบทความหรือผลงานทางคณิตศาสตร  จงึตองอาศัยความสามารถในการดําเนิน
ตามแนวเหตุผลขณะที่อาน 
    6) ความสามารถในการอานและตีความโจทยและตีความโจทยปญหา
คณิตศาสตร ( Ability to read and interpret a mathematics problem ) เปนความสามารถ     
ในการอานและตีความจากโจทยความสามาระดับนี้รวมทั้งการแปลความหมายจากกราฟ หรือ  
ขอมูลทางสถติิ  ตลอดจนการแปลสมการ  หรือตัวเลขใหเปนรูปภาพ 
   (3)  การนําไปใช ( Application ) เปนการนําความรู กฎ หลักการ ขอเท็จจริง 
ทฤษฎีตาง ๆ ที่เคยเรียนรูมาแลวไปแกปญหาใหมใหสําเร็จ  ซึ่งโจทยปญหาที่ใชตองไมใชโจทยที ่
อยูในแบบฝกหัดการวัดพฤติกรรมในระดับนี้  แบงออกเปน  4  ข้ันคือ 
    1) ความสามารถในการแกปญหาธรรมดา ( Ability to solve routine 
problems) เปนการแกปญหาที่คลายกับปญหาที่เคยเรียนมาแลว  โดยที่ผูเรียนจะตองจัดรูปของ
พฤติกรรมขั้นความเขาใจและการใชกระบวนการเพื่อแกปญหา 
    2) ความสามารถในการเปรยีบเทียบ ( Ability to solve comparisons ) 
เปนความสามารถในการตัดสินใจคนหาความสมัพนัธระหวางขอมูล  2  ชุด  เพื่อสรุปการตัดสินใจ  
ซึ่งในการแกปญหา  อาจจะตองใชวิธีการคิดคํานวณและอาศัยความรูที่เกี่ยวของ  รวมทัง้ใช  
ความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล 
    3) ความสามารถในการวิเคราะหขอมูล ( Ability to analyze data )      
เปนความสามารถในการแยกแยะ  จําแนกปญหาโจทยออกเปนสวนยอยวามีความจําเปนหรือไม     
ในการนําไปใชแกปญหาโจทย 
    4) ความสามารถในการมองเหน็รูปแบบลกัษณะโครงสรางที่เหมือนกัน  
และการสมมาตร ( ability to recognize patterns isomorphisms and symmetries )  พฤติกรรม    
ในขั้นนีจ้ะเกีย่วกับการระลึกถึงขอมูล แปลงปญหา การจดักระทํากับขอมูล  และ การระลึกถึง
ความสัมพันธจะเปนการถามใหผูเรียนหาสิ่งที่คุนเคยกบัขอมูลที่กําหนดใหหรือจากปญหาที่
กําหนดให 
   (4)  การวเิคราะห ( Analysis ) เปนความสามารถในการแกปญหาที่นกัเรียน  
ไมเคยเหน็หรอืไมเคยทําแบบฝกหัดมากอน ซึง่สวนใหญเปนโจทยพลิกแพลง  แตก็อยูในขอบเขต
เนื้อหาวธิีที่เรียนแกโจทยปญหาดังกลาวตองอาศัยความรูที่ไดเรียนมารวมกับความคิดสรางสรรค 
ผสมผสานกันเพื่อแกปญหาพฤติกรรมในระดับนี้ถือวา  เปนพฤติกรรมขั้นสูงสุดของการเรียน     
การสอนคณิตศาสตร ซึ่งตองใชสมรรถภาพสมองระดับสูง  แบงเปน  5  ข้ันตอน  ดังนี ้
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    1) ความสามารถในการแกปญหาที่แปลกกวาธรรมดา ( Ability to solve 
nonrogtine problems) เปนความสามารถในการถายโยงความรูทางคณิตศาสตรที่ไดเรียนรู      
มาแลวไปสูเนือ้หาใหม ซึง่ผูเรียนจะตองแยกปญหาออกเปนสวนยอย ๆ แลวสํารวจดูวา รูอะไรบาง
แลวในแตละตอน รวมทัง้การเขียนสัญลักษณใหม เพื่อนําไปสูคําตอบ  การแกปญหาในลักษณะนี้ 
จะเปนการแกปญหาสถานการณดวย  จึงตองหาวิธีการใหม ๆ มาชวยในการแกปญหา 
    2) ความสามารถในการคนหาความสัมพนัธ ( Ability to discover 
relationships ) เปนความสามารถในการคนพบความสมัพันธใหม หรือนําสัญลักษณจากสิ่งที่
กําหนดใหมาสรางสูตรใหมดวยตนเอง หรือเพื่อนาํมาใชประโยชนในการหาคาํตอบ 
    3) ความสามารถในการสรางขอพิสูจน ( Ability to construct proofs )     
ความสามารถในการพิสูจนดวยตนเองซึ่งไมเหมือนกับความสามารถในการพิสูจนข้ันนาํไปใชโดย  
ผูตอบจะตองอาศัยนยิามและทฤษฎีตาง ๆ เขามาชวยแกปญหา 
    4) ความสามารถในการวพิากษวิจารณ ( Ability to criticize proofs )   
เปนความสามารถในการวพิากษวิจารณ การพิสูจน เปนการใชเหตุผลที่ควบคูกับความสามารถ  
ในการเขียน พสูิจน แตเปนความสามารถทียุ่งยากซับซอนกวาการเขียนการพิสูจน  เพราะจะตอง
ใชเหตุผลงาย ๆ การพิสูจนนัน้ถูกตองหรือไม มีตอนใดผิดพลาดบาง 
    5) ความสามารถในการสรางและแสดงความสมเหตุสมผลของการทาํให
เปนกรณีทัว่ไป ( Ability to formulate and validate generalizations ) เปนความสามารถ         
ในการคนพบความสัมพันธและเขียนการพิสูจนความสมัพันธที่คนพบ  ขอคําถามจะใหแสดง 
ความสมเหตุสมผล 
 3.  ประเภทของแบบทดสอบวัดผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน 
  แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิท์างการเรียน  อาจแบงไดเปน  2  ประเภท  คือ         
แบบทดสอบทีค่รูสรางขึ้นเอง และ แบบทดสอบมาตรฐานแตเนื่องจากครูผูสอนตองทําหนาทีว่ัดผล
นักเรียน  คือ  ออกขอสอบวัดผลสัมฤทธิ์ในวิชาที่ตนไดสอน ซึง่ผูกพันหรือใกลชิดกบัขอสอบที่       
ครูสรางขึ้นอยูแลว  ดังนัน้ผูวจิัยจึงกลาวถึงรายละเอียดเฉพาะแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ประเภทที่
ครูสรางขึ้น  โดยไดมีนักการศึกษาไดแบงขอสอบที่นยิมใชออกเปน  6  แบบ คือ  ขอสอบแบบ 
ความเรียงหรอือัตนัย   ขอสอบแบบกาถูก – ผิด   ขอสอบแบบเติมคํา   ขอสอบแบบตอบสั้น ๆ    
ขอสอบแบบจับคู   และขอสอบแบบเลือกตอบ ซึ่งขอสอบแบบเลือกตอบเปนขอสอบที่ผูวิจยัสนใจ
ในการนํามาเปนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  โดยมีนกัการศึกษากลาวถงึ ดังนี ้
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  สมนึก  ภัททิยธนี ( 2537 : 63 - 84 )  กลาววา  ขอสอบแบบเลือกตอบ  เปนคาํถาม
ที่ประกอบดวย 2 ตอน  คือ ตอนนําหรือคําถาม  กับตอนเลือกในตอนเลือกนี้จะประกอบดวย      
ตัวเลือกที่เปนคําตอบถูกและตัวเลือกที่เปนตัวลวง ปกตจิะมีคําถามทีก่ําหนดใหนักเรียนพิจารณา  
แลวหาตวัเลือกที่ถกูตองมากที่สุดเพยีงตวัเดียวจาก   ตัวลวงอืน่ ๆ 
  ลวน  สายยศและอังคณา  สายยศ ( 2539 : 93 – 108)  กลาววา  ขอสอบแบบ 
เลือกตอบ  เปนแบบทดสอบปรนัยทีน่ิยมใชกันมากกวาแบบทดสอบ   ปรนัยแบบอืน่                  
ขอสอบประเภทนี้มีสวนประกอบที่สําคัญอยู  2 สวนคือ ตอนนาํหรือตัวคําถาม และ ตัวเลือก      
ซึ่งแบงออกเปน ตัวถูก และ ตัวลวง 
  ภัทรา  นิคมนนท ( 2540 : 77 - 85 )  กลาววา  ขอสอบแบบเลือกตอบ  เปน
แบบทดสอบปรนัยทีน่ิยมใชกันมากกวาแบบทดสอบปรนัยแบบอื่น ขอสอบประเภทนี้มี
สวนประกอบ    ที่สําคัญอยู 2 สวนคือ ตอนนาํหรือตัวคาํถาม และตัวเลือก ซึ่งแบงออกเปน ตัวถกู 
และ ตัวลวง 
  สรุปไดวา ขอสอบแบบเลือกตอบเปนคําถามที่ประกอบดวย 2 ตอน  คือ ตอนนําหรือ
คําถาม กับตอนเลือกในตอนเลือกนี้จะประกอบดวยตัวเลอืกที่เปนคําตอบถูกและตัวเลือกที่เปน  
ตัวลวง ปกติจะมีคําถามที่กาํหนดใหนักเรยีนพจิารณา  แลวหาตวัเลือกที่ถกูตองมากที่สุดเพยีง   
ตัวเดียวจากตวัลวงอืน่ ๆ จะเห็นไดวาทกุตวัเลือกถกูหมดแตความจริงมนี้ําหนกัถูกมากนอยตางกนั 
 

 4.  หลักการเขียนขอสอบแบบเลือกตอบ 
  ในการทําวิจัยครั้งนี้  ผูวิจยัขอเลือกใชเครื่องมือวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนโดย  
สรางเปนขอสอบปรนัยแบบเลือกตอบ  ซึง่เปนขอสอบทีก่ําหนดคําตอบไวใหแลว  ผูตอบเพียงแต
เลือกเดา คําตอบที่เหน็วาถกูตองมาตอบเทานัน้ สวนประกอบของแบบทดสอบ ไดแก ตัวคําถาม            
กับตัวเลือก ซึง่มีทัง้ตัวเลือกที่ถูก (Key) กับตัวเลือกทีเ่ปนตัวลวง  ( Foils  หรือDistractors )        
วิธีสรางขอสอบจึงมีปญหาอยูที่การเขียนตวัคําถามและตัวเลือกใหมีคุณภาพดี   
  สมนึก  ภัททิยธนี ( 2537 : 63 - 84 ) ไดกลาวถงึหลกัและขอแนะนําในการเขียน   
ขอสอบแบบเลือกตอบไวดังนี ้
   (1)  ตัวคําถามตองชัดเจน  อานแลวเขาใจวาตองการถามอะไร 
    (2)  พยายามใชตัวเลือกสั้น ๆ โดยตัดคําทีไ่มจําเปนออก 
   (3)  อยาใหมีรายละเอยีด ในตัวคําถามมากเกินไปเพราะอาจเปนการแนะ      
คําตอบ 

(4)  ตองมัน่ใจวาคําถามแตละขอมีคําตอบถูกเพยีงคาํตอบเดียว 
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   (5)  พยายามใชคําถามทีว่ัดสมองขั้นลึก ๆ เชน ถามความเขาใจ การนาํไปใช   
การวิเคราะห 
   (6)  ระวังการใชตัวเลือก “ไมมีขอใดถูก” หรือ ”ถูกทกุขอ”  ถาจะใชก็ใหใช   
อยางเหมาะสม  เชนกรณทีีห่าตัวเลือกอื่นไมไดอีกแลว 
   (7)  ถาจะใชคําถามปฏิเสธ  ควรแสดงใหเห็นชัดวาเปนคําถามปฏิเสธโดย    
การขีดเสนใตหรือใชตัวพิมพหนา แสดงขอความที่แสดงคําถามปฏิเสธ 
   (8)  ตัวเลือกทีถู่กควรมีความยาวใกลเคียงกับตัวเลือกอืน่ 

    (9)  ตัวเลือกทีเ่ปนตัวถกูและผิด ตองถูกผิดในแงความหมายไมใช ถูกผดิในแง
การใชภาษา 
   (10)  ตัวเลือกแตละตัวควรใหเปนอิสระขาดจากกนั  กลาวคือไมควรกลาวถงึกนั  
ไมควรใหตัวเลอืกตัวหนึ่งคลมุตัวเลือกอืน่ ๆ 
   (11)  การวางตําแหนงตัวถกูควรกระจายกันออกไป  ไมควรอยูซ้ํากนัหรือเรียงกนั
อยางมีระบบ  ทางที่ดีควรเรยีงตามลาํดับความยาว  ใหตัวเลือกทีม่ีความยาวนอยสดุเปนขอ ก. 
   (12)  ตัวเลือกที่มีตัวลวงตองมีเหตุผลทีจ่ะใชเปนตัวลวงไมใชผิดจนเห็นไดชัดเจน 
   (13)  ควรเรียงลําดับตัวเลือกที่เปนตวัเลข 
   (14)  ถาใชรูปภาพประกอบคําถามยิ่งด ี
   (15)  ขอหนึ่งควรใหมีตัวเลอืก 4 – 5 ตัวเลือก 
   (16)  อยาใหคําถามขอแรก ๆ แนะคําตอบขอหลัง 
   สรุปไดวา แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  หมายถงึ  แบบทดสอบวิชา
คณิตศาสตร  เร่ือง  อัตราสวนและรอยละ  ที่ผูวิจยัพัฒนาขึ้น  มีลักษณะเปน และ เลอืกตอบ         
4  ตัวเลือก   
 

เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 
 เจตคติ มาจากภาษาองักฤษวา  Attitude  มีผูใชเปนภาษาไทยหลายคําเชน เจตคติ   
เจตนคติ  ทัศนคติ ในการวจิัยครั้งนี้ผูวิจัยขอใชคําวา  เจตคติ 
 เจตคติของนักเรียนมีผลตอการจัดการเรียนการสอน  ครูมหีนาที่สรางสมหรือปลูกฝง 
เจตคติที่ดีตอตัวครู  การเรียน  และตอโรงเรียนใหเกิดขึ้นในตัวนกัเรียน  เพื่อใหเจตคติที่ดีเกิดขึ้น 
กับนักเรยีน  ชวยสงเสรมิการเรียนการสอนใหมีประสิทธิภาพยิง่ขึ้น  ถานกัเรียนมีเจตคติที่ไมดี     
จะมีอิทธิพลทาํใหนักเรียนขาดความสนใจในบทเรียน เกดิความเบื่อหนายตอการเรยีน ไมยอมรับ    
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การสอนหรือคําแนะนําจากครู  ซึ่งมีผลทาํใหผลการเรียนไมมีประสิทธภิาพ (บัญญัติ  ชาํนาญกิจ.   
2540 : 110 )  
 1. ความหมายของเจตคต ิ
  มีผูใหความหมายของเจตคติไวดังนี ้
  กูด ( Good. 1963 ) ไดใหความหมายของเจตคติไววา เปนความพรอมที่จะ
แสดงออกในลกัษณะหนึง่อาจเปนการสนับสนุนหรือตอตานสถานการณบางอยางตอบุคคลหรือส่ิง
ใด ๆ เชน รัก เกลียด  หรือกลา หรือไมพอใจมากนอยเพยีงใดตอส่ิงนัน้ 
  เทอรสโตน ( Thurstone.1971) ไดใหความหมายของเจตคติไววา เปนการแสดงออก
ทางดานผลรวมของความโนมเอียงและความรูสึกทีเ่กิดขึ้นอยูในใจมากอน เปนความรูสึกนึกคิด
ของมนุษยเกีย่วกับเร่ืองใดเรือ่งหนึ่ง 
  บัญญัติ  ชํานาญกิจ  ( 2540 : 110 ) ไดใหความหมายของเจตคติไววา สถาพจิตใจ
ของบุคคลที่มผีลมาจากประสบการณอันทาํใหบุคคลมทีาทีตอส่ิงหนึ่งหรือลักษณะใดลักษณะหนึ่ง   
ส่ิงที่มีอิทธพิลตอการเกิดเจตคติไดแก  การเลี้ยงดู อบรม การไดรับประสบการณการเรียนรูมี     
อิทธิพลตอการคิดและการแสดงพฤติกรรมของบุคคล  
  อัศวชัย  ล้ิมเจริญ ( 2546 : 27 ) ไดใหความหมายของเจตคติไววา ทาที ความ
คิดเห็น ความรูสึกเอนเอียงทางจิตใจของบุคคลที่มีตอส่ิงใดสิ่งหนึง่  ภายหลงัจากที่ไดมี
ประสบการณตอส่ิงนัน้พฤตกิรรมที่แสดงออกนั้นเปนไปทั้งทางบวก  เชน  พงึพอใจ เห็นดวย ชอบ 
สนับสนนุ ปฏิบัติตนดวยความเต็มใจ หรือทางลบ  เชน ไมพึงพอใจ ไมเห็นดวน ไมรวมมือ ไมทํา
ตาม 
  สรุปไดวา เจตคติหมายถึง ความรูสึกที่มีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง อาจเปนทัง้ความรูสึกที่ดี 
และความรูสึกที่ไมดีซึ่งจะแสดงพฤติกรรมออกมาในรูปของอารมณ การแสดงออกสีหนา         
พฤติกรรมบางอยางที่แสดงความชอบหรือไมชอบตอส่ิงนัน้ ๆ ซึง่เปนผลมาจากการเรียนรู         
หรือประสบการณ 
 2. ความหมายของเจตคตติอวิชาคณิตศาสตร 
  จากการที่ไดมนีักจิตวทิยา และนักการศึกษาหลายทานไดเสนอถึง ความหมายของ
เจตคติตามทีก่ลาวมาแลวนัน้ไดมีนักการศกึษาหลายทานไดเสนอความหมายของ เจตคติตอวิชา
คณิตศาสตรไว ดังนี ้
  บลูม ( Bloom. 1971 : 15 – 18 อางถงึในอศัวชัย  ล้ิมเจรญิ.2546 : 27 ) กลาววา
เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร หมายถงึความรูสึก ความพงึพอใจ ตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
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  ไอคิน ( Aiken. 1979 : 229 – 234 อางถึงในอัศวชัย  ล้ิมเจริญ.2546 : 27 ) กลาววา
เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร หมายถงึความเพลิดเพลนิ แรงจูงใจ ความสําคัญ และความเปนอิสระ
จากความกลวัวิชาคณิตศาสตร 
  ชาติชาย  มวงปฐม ( 2539 : 48 ) กลาววา เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร หมายถึง
ความรูสึกนึกคิดที่มีตอการเรียนคณิตศาสตร ซึ่งแสดงออกถึงความชอบ ไมชอบการเรียน
คณิตศาสตรของบุคคล 
  อัศวชัย  ล้ิมเจริญ ( 2546 : 27 ) กลาววา เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร หมายถงึ 
ความรูสึกของนักเรียนทีม่ีตอวิชาคณิตศาสตร ซึ่งถาเปนทางบวกก็จะทําใหเกิดแรงจูงใจในการ
เรียนแตถาเปนทางลบก็จะทําใหหมดกําลังใจในการเรียน 
  พอสรุปไดวา เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร หมายถงึ ความรูสึกนึกคิดของนักเรียนตอ
วิชาคณิตศาสตร แลวนักเรียนแสดงพฤติกรรมสนองตอบตอวิชาคณิตศาสตรออกมาในลักษณะ
ทางบวกหรือทางลบไปในลกัษณะใดลักษณะหนึง่ 
 3. ลักษณะของเจตคติ 
  เจตคติเปนสิ่งที่เปลี่ยนแปลงไดไมวาเจตคติที่บุคคลมีตอส่ิงหนึ่งสิง่ใดไปในทางดี 
หรือไมก็ตามขึน้อยูกับสภาพแวดลอมและเหตุการณตาง ๆ ที่เปลี่ยนแปลงไป หรือมกีารไดรับ     
ขอมูลใหมมากขึ้น  เจตคติของบุคคลจะเกดิจากเจตคติทีย่อมรับไปสูเจตคติที่ไมยอมรับ หรือจาก 
เจตคติที่ไมยอมรับไปสูเจตคติที่ยอมรับก็ได (บัญญัติ  ชาํนาญกิจ   2540 : 110 ) มีนักการศึกษา 
ไดกลาวถงึลักษณะของเจตคติดังนี ้
  ชอรวและไรท ( Shaw and Wright. 1967 ) ไดกลาวถึงลักษณะของเจตคติไว  6 
ประการ ดังนี ้
   ประการที ่1 เจตคติเปนผลจากที่บุคคลประเมินผลจากสิ่งเรา แลวแปรเปลี่ยนมาเปน
ความรูสึกที่กอใหเกิดแรงจูงใจในการที่จะแสดงพฤติกรรม 
   ประการที ่2 เจตคติของบุคคลจะแปรคาไดทั้งในดานคณุภาพและความเขม ซึ่ง     
จะมีทัง้ทางบวก และทางลบ 
   ประการที ่3 เจตคติเปนสิ่งที่เกิดจากการเรียนรู มากกวาที่จะมีมาตั้งแตเกิด หรือ 
เปนผลมาจากโครงสรางภายในตัวบุคคลหรือวุฒิภาวะ 
   ประการที ่4 เจตคติข้ึนอยูกบัส่ิงเราเฉพาะอยางทางสังคม 
   ประการที ่5 เจตคติที่บุคคลมีตอส่ิงเราที่เปนกลุมเดยีวกันจะมีความสัมพันธกนั 
  ประการที ่6 เจตคติเปนสิ่งที่เมื่อเกิดขึน้แลวจะเปลี่ยนแปลงได 
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 แซ็กส ( Sax. 1980 ) ไดกลาวถงึลักษณะของเจตคติไว  5 ประการดังนี้  
  ประการที ่1 มีทิศทาง เจตคติมีทิศทาง เพราะความรูสึกของคนทีม่ีตอเปาเจตคติเปน
บวกและลบ หรือ ชอบ หรือ ไมชอบ 
  ประการที ่2 มีความเขมขน เจตคติเปนความรูสึกตอเนื่องตั้งแตบวกถงึลบถาเปน
บวกก็จะมีต้ังแตบวกนอย ๆ จนถึงบวกมาก ๆ ถาลบก็จะมีต้ังแตลบมาก ๆ จนถึงลบนอย ๆ    
ความมากนอยของความรูสึกนี้คือความเขมขนนัน่เอง 
  ประการที ่3 มีการแผซาน เจตคติมีลักษณะแพรกระจายหรือแผซานจากกลุมหนึง่
ไปสูอีกกลุมหนึ่งได 
    ประการที ่4 มีความคงเสนคงวา เจตคติเปนความรูสึกที่ไมคอยเปลี่ยนแปลงงาย ๆ 
เปนความรูสึกคอนขางคงที ่ 
  ประการที ่5 มีความพรอมทีจ่ะแสดงออกเดนชัด หมายถงึระดับข้ันของความเต็มใจ
เกิดจากการเรยีนรู มกีารแพรกระจายจากกลุมหนึ่งไปอกีกลุมหนึง่ได 
  จากที่กลาวมาขางตนสรุปไดวา เจตคติเปนเพียงความรูสึกไมใชพฤติกรรมที่เกิดจาก
การเรียนรูเพียงอยางเดียว แตยังมีการแพรกระจายไปยงัอีกกลุมหนึง่ไดดวย 
 4. องคประกอบของเจตคติ 
  มีผูกลาวถึงองคประกอบของเจตคติไวดังนี ้
  ไทรแอนดีส ( Triandis.1971 : 16 อางถงึใน อัญชลี บุญถนอม  2542 : 27 ) และ
ประภาเพ็ญ สุวรรณ ( 2520 :  3-4 อางในอัญชลี บุญถนอม. 2542 : 27 ) ไดกลาวถึงองคประกอบ
ของเจตคติวา องคประกอบของเจตคติมี 3 ดาน ดังนี ้
   1. องคประกอบดานพทุธิปญญา (Cognitive component) เปนองคประกอบ
ทางดานความรู หรือความเขาใจของบุคคลที่มีตอส่ิงเรานัน้ ๆ เพื่อเปนเหตุผลในการที่จะสรุปรวม     
เปนความเชื่อหรือชวยประเมินผลสิ่งเรานัน้ ๆ 
   2. องคประกอบทางดานทาที ความรูสึก (Affective  component)  จัดเปน         
สวนประกอบทางดานอารมณความรูสึก ซึง่จะเปนตัวเรา “ความคิด” อีกตอเนื่อง ถาบุคคลมีภาวะ 
ความรูสึกที่ดีหรือไมดี ขณะที่คิดถึงสิง่ใด แสดงวาบุคคลนั้นมีความรูสึกในดานบวก และ ลบ     
ตามลําดับ 
   3. องคประกอบทางดานปฏิบัติ (Behavioral component) คือ ความพรอมหรือ
ความโนมเอยีงเพื่อตอบสนองตอส่ิงเราในทิศทางที่สนับสนุนหรือคัดคาน ทัง้นี้ข้ึนอยูกับความเชื่อ
หรือความรูสึกที่ไดจากการประเมินผล 
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   ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ ( 2543 : 59 – 60 ) ไดกลาวถึงองคประกอบของ
เจตคติวาองคประกอบของเจตคติมี 3 ดานดังนี ้
   1. ดานสติปญญา ประกอบไปดวยความรู ความคิดและความเชื่อที่ผูนัน้มีตอส่ิงใด
ส่ิงหนึ่ง 
   2. ดานความรูสึก เปนความรูสึกหรืออารมณของบุคคลที่มีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง 
   3. ดานพฤตกิรรม เปนดานแนวโนมของการจะกระทําหรือจะแสดงพฤติกรรม 
   สรุปไดวา องคประกอบของเจตคติมี 3 ดาน คือ ดานสตปิญญา ดานความรูสึก และ
ดานพฤติกรรม 
   อัศวชัย  ล้ิมเจริญ (2546 : 79 - 83 ) ไดกลาวถงึองคประกอบของเจตคติวา        
องคประกอบของเจตคติมี 5 ดานดังนี ้
   1. ดานความตั้งใจและความกระตือรือรนในการเรียน   

2. ดานความพึงพอใจที่เรียนคณิตศาสตร   
   3. ดานความพึงพอใจทีท่ํางานเกี่ยวกับคณิตศาสตร   
   4. ดานการเพิม่พูนความรูทางคณิตศาสตร   
   5. ดานความรูสึกมั่นใจในการใชคณิตศาสตรอยางมีความหมาย 
  จากการศึกษาเอกสารที่ไดกลาวมาผูวิจยัไดกําหนดองคประกอบของเจตคติตอวิชา
คณิตศาสตร 6 ดานดังนี ้
  1.  ดานการเพิม่พูนความรูทางคณิตศาสตร ( ดานสติปญญา ) 
  2. ดานความพอใจที่จะเรียนคณิตศาสตร ( ดานความรูสึก ) 
  3. ดานความพอใจในการเขารวมกิจกรรมทางคณิตศาสตร ( ดานความรูสึก ) 
  4. ดานความพอใจที่จะทาํงานเกี่ยวกับคณิตศาสตร ( ดานความรูสึก ) 
  5. ดานความรูสึกมั่นใจในการใชคณิตศาสตรอยางมีความหมาย ( ดานความรูสึก )  
  6. ดานความตั้งใจและความกระตือรือรนในการเรียน ( ดานพฤติกรรม ) 
 5. เครื่องมือที่ใชวัดเจตคติ 
  เจตคติเปนสิ่งที่เปลี่ยนแปลงไดไมวาเจตคติที่บุคคลมีตอส่ิงหนึ่งสิง่ใดไปในทางดี 
หรือ ไมก็ตามสภาพแวดลอมและเหตุการณตาง ๆ ที่เปลี่ยนแปลงไป หรือมีการไดรับขอมูลใหม
มากขึ้น เจตคติของบุคคลจะเปลี่ยนจากเจตคติที่ยอมรับไปสูเจตคติที่ไมยอมรับ หรือ  จากเจตคตทิี่         
ไมยอมรับไปสูเจตคติที่ยอมรับก็ได ( บัญญัติ  ชํานาญกิจ. 2540 : 110 ) เครื่องมือวัดเจตคติ        
ที่นยิมใช มีดังนี ้
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  1. การสัมภาษณ การสัมภาษณ หมายถงึ การพูดคุยกนัอยางมีจุดหมายผูสัมภาษณ
ที่ดียอมฟงมากกวาพูดและตองไมหูเบา จะยึดตามแนววัตถุประสงคทีจ่ะวัดและบันทึกไว        
อยางถูกตอง 
  2. การสังเกต  การสงัเกต คือ การเฝามองดูส่ิงหนึ่งสิง่ใดอยางมีจุดมุงหมาย     
เครื่องมือสําคญัของการสังเกต คือ ตา ห ูการเฝาดูโดยการบันทึกในสมองจะทําใหลืมเลือนงาย  
ขอรายการทีจ่ะใชในการสังเกตจึงควรเตรยีมไวใหพรอม การสงัเกตที่ดีควรมีการฝกจงึจะทําหนาที่
ไดถูกตองสมบูรณ 
  3. การรายงานตนเอง เครื่องมือแบบนี้ตองการใหผูถูกสอบแสดงความรูสึกของ    
ตนเองตอส่ิงเราที่ไดสัมผัส นัน้คือส่ิงเราที่เปนขอความ ขอคําถาม หรือเปนภาพเพื่อใหผูสอบ   
แสดงความรูสึกออกมาอยางตรงไปตรงมานั่นเอง แบบทดสอบหรือแบบวัดที่ถือวาเปนแบบ    
มาตรฐานเปนแนวการสรางของเทอรสโตน กัตแมน ลิเกิรท และ ออกดู 
  4. เทคนิคการจินตนาการ แบบนี้อาศัยสถานการณหลายอยางไปเราผูสอน       
สถานการณทีก่ําหนดจะไมมีโครงสรางทีแ่นนอนทาํให  ผูสอบจะตองจินตนาการออกมาตามแต
ประสบการณเดิมของตน 
  5. การวัดทางสรีระภาพการวัดดานนี้อาศยัเครื่องมือไฟฟา หรือเครื่องมืออ่ืน ๆ      
ในการสงัเกตการเปลี่ยนแปลงสภาพของรางกาย 
  จากที่กลาวมาขางตนสรุปไดวาเครื่องมือทีใ่ชวัดเจตคติมีหลายแบบไมวาจะเปนการ
สัมภาษณ การสังเกต การรายงานตนเอง การจินตนาการ การวัดทางสรีระภาพ ซึง่แตละแบบ    
ข้ึนอยูกับสถานการณที่ตองการวัดที่แตกตางกนั  ในการวิจัยครั้งนี้ผูวจิัยจะใชการรายงานตนเอง
เปนแบบวับเจตคติโดยใชแนวการสรางแบบสิเกิรท 
 

งานวจิัยที่เกีย่วของ 

 งานวจิัยที่เกีย่วกับวธิีสอนแบบสืบสวนสอบสวน 
  (1) งานวิจยัในประเทศ 
 

  พิชิต  แสงลอย ( 2522 ) ไดทําการวิจยัเรื่อง “การศึกษาเปรียบเทียบการสอนแบบ 
ของสถาบนัสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลย ี(สสวท.) กับแบบสืบสวนสอบสวน     
ตามขั้น สังกัปแนวหนา – สังเกต – อธิบาย – ทาํนายผล – ควบคุม (สน-ส-อ-ท-ค )ที่มตีอความคิด
สรางสรรคและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรในชั้นประถมศกึษาปที ่2 ” ผลการวิจยั  พบวา      
นักเรียนทีเ่รียนโดยวธิีสอนแบบสืบสวนสอบสวน ตามขัน้ตอน (สน-ส-อ-ท-ค) มีผลสัมฤทธิ์สูงกวา 
การเรียนที่เรียนโดยวธิีสอนแบบ (สสวท.) อยางไมมีนัยสาํคัญทางสถิติ สวนนกัเรียนที่เรียนโดย       
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วิธีสอนแบบสบืสวนสอบสวน ตามขั้นตอน สน-ส-อ-ท-ค มีความคิดสรางสรรคสูงกวา นักเรียน      
ที่เรียนโดยวธิสีอนแบบ สสวท. อยางมนีัยสําคัญที่สถิติที่ระดับ .01 

  ทองคลัง  โพธิส์วัสด์ิ ( 2526 ) ไดทําการวิจยัเรื่อง “การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์และ
ทัศนคติตอวิธสีอนคณิตศาสตรของนักเรยีนชัน้มัธยมศกึษาปที่ 2 โดยวิธีสอนแบบสืบสวนสอบสวน 
ตามขั้น สังกัปแนวหนา – สังเกต – อธิบาย – ทาํนายผล – ควบคุม  (สน-ส-อ-ท-ค ) กับวิธีสอน 
แบบปกติ “ ผลการวิจยัพบวานักเรียนที่เรียนโดยวิธีสอนแบบสืบสวนสอบสวนตามขั้น สน-ส-อ-ท-ค   
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสงูกวานักเรียนทีเ่รียนโดยวิธีสอนแบบปกติอยางมีนยัสําคญัทางสถิติที่
ระดับ .01 

  สิริลักษณ  วงศเพชร  ( 2542 ) ไดทําการวจิัยเรื่อง “การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน  ความสามารถในการคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร  และเจตคติตอวิชา
คณิตศาสตรของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่  6  ที่ไดรับการสอนแบบสบืสวนสอบสวนกับการสอน
ตามคูมือครู “       ผลการวิจยั  พบวาผลสมัฤทธิท์างการเรียนวิชาคณติศาสตรของนักเรียนที่ไดรับ
วิธีสอนแบบ       สืบสวนสอบสวนสงูกวาการสอนตามคูมือครูอยางมีนัยสาํคัญที่ระดับ  .05   สวน
เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนที่ไดรับการสอนแบบสืบสวนสอบสวนสงูกวาวธิีสอนตาม
คูมือครู        อยางมีนยัสําคญัที่ระดับ .01 

  (2) งานวิจยัตางประเทศ 
 นอรวอล  ( Norval. 1976 ) ไดศึกษาบทบาทของการสอนคณิตศาสตรแบบสืบสวน   

สอบสวน  ที่มตีอการคิดแบบตาง ๆ โดยใชวิธีสอนปรับปรุงมาจากวิธสีอนแบบสืบสวนสอบสวน
ของซัชแมนโดย  มีนกัเรียนเกรด 5 ในเมืองดีทรอยด เปนกลุมตัวอยางผลการวิจัย  พบวา         
กลุมทดลอง มคีวามสามารถคิดวิเคราะหสูงกวากลุมควบคุมอยางมีนยัสําคัญที่ระดบั .01        
การคิดแบบสรุป  อางอิงสงูกวากลุมควบคุมอยางมีนยัสําคัญทาง สถิติที่ระดับ .05 
 

  จากการศึกษางานวิจยัที่เกี่ยวของกับการเรยีนการสอนคณิตศาสตร ดวยวธิีสอน
แบบสืบสวนสอบสวน และ เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร ทั้งงานวิจยัในประเทศ และ งานวิจยั     
ตางประเทศสวนใหญจะพบวา นักเรียนที่ไดรับการเรียนการสอนโดยวธิีสอนแบบสืบสวนสอบสวน     
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสงูกวากอนเรยีน  และมีเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรสูงขึ้นจาก 
วิธีสอนขางตนนักเรียนจะมโีอกาสทีจ่ะสืบสวนสอบสวนหาคําตอบดวยตนเอง ทัง้ครผููสอนยังคอย
ชวยอํานวยความสะดวกทัง้ในการปอนคําถาม และเตรียมสื่อที่เห็นเปนรูปธรรม  เพื่อใหนักเรียน   
ไดสืบคนหาคาํตอบอยางอสิระ มีความคดิสรางสรรค เปนวิธีสอนที่จะทําใหนกัเรียนมีความสงสยั
ในสื่อ ในคาํถามอยูตลอด  ผลคือ นักเรียนจะมีความสงสัย อยากรู อยากหาคาํตอบใหได           
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คิดวิเคราะห หาเหตุ  สรุปผล จนนําไปสูการแกปญหาได  ดังนั้นวิธีสอนแบบสืบสวนสอบสวน          
จะชวยใหนกัเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่สูงขึ้น และ มีเจตคติตอวชิาคณิตศาสตรมากขึ้น  
 

กรอบความคิดและสมมติุฐานในการวิจัย 
 สําหรับการวิจยัครั้งนี ้ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยของ พิชิต  แสงลอย ( 2522 ) 
ทองคลัง  โพธิส์วัสด์ิ ( 2526 ) สิริลักษณ  วงศเพชร  ( 2542 ) ที่เกีย่วของกับวธิีสอนแบบสืบสวน
สอบสวน ที่มตีอผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาคณิตศาสตร และเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  ซึง่ได 
นํามาประยกุตใชใหมีความเหมาะสมในการพัฒนาการเรียนการสอน เร่ือง อัตราสวนและรอยละ  
สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 2  ดังแสดงในภาพที่   2.4 
 

กรอบแนวคิด  ตัวแปรอิสระ  ตัวแปรตาม 

      วิธีสอนแบบสืบสวนสอบสวนจะชวย
ฝกใหนกัเรียนมีทักษะการคิด  วิเคราะห 
ฝกใหนกัเรียนมีทักษะการใชคําถาม 
ฝกการสรุปกฎเกณฑดวยตนเอง และ 
ไดนําหลกัการ กฎเกณฑไปใชในการ   
แกปญหาในชวีิตประจําวนั 
 

     วิธีสอนแบบสืบสวน   
สอนสวน 

 1. ผลสัมฤทธิท์าง  
 การเรียนวิชา 
 คณิตศาสตร 
2. เจตคติตอวิชา 
 คณิตศาสตร 

 

ภาพที่  2.4  กรอบความคดิในการวิจยั 

 จากการศึกษาแนวคิด  และงานวิจัยที่เกี่ยวของกับวิธีสอนแบบสืบสวนสอบสวนพบวา  
ทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนกัเรียนสูงขึ้น และเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรสูงขึ้น ดังงานวิจยั
ของ พิชิต  แสงลอย ( 2522 ) ทองคลงั  โพธิ์สวัสด์ิ ( 2526 ) สิริลักษณ  วงศเพชร  ( 2542 )         
วิธีสอนแบบสบืสวนสอบสวนจะชวยฝกกระบวนการคิดทางคณิตศาสตร  ฝกใหนักเรียนรูจัก
อภิปรายและทํางานรวมกันอยางมีเหตุผล  ฝกใหนกัเรียน  รูจักสังเกตและวิเคราะหปญหา           
โดยละเอียด  จากการศึกษาแนวคิดและงานวิจยัที่เกี่ยวของทาํให ผูวิจยัจึงตั้งสมมุติฐาน 
ในการวิจัยดังนี้  

1. ผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 2  
ที่ไดรับการสอนโดยวธิีสอนแบบสืบสวนสอบสวนสงูกวานักเรียนที่ไดรับการสอนโดยวิธีสอนปกติ  
  2. เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่2 ที่ไดรับการสอน 
โดยวิธีสอนแบบสืบสวนสอบสวน สูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนโดยวิธีสอนแบบปกติ   


