
 

  

 
บทที่ 2 

 

เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของ 
 
 ในการวิจัยเร่ืองการพัฒนาชดุการสอนคณติศาสตร  เร่ือง  สถิติ   สําหรับนักเรียน              
ช้ันมัธยมศึกษาปที่  3  คร้ังนี้   ผูวิจัยไดศึกษา   แนวคิด   เอกสาร  งานวจิัยที่เกีย่วของ   และนําเสนอ
ตามหัวขอตอไปนี ้
 1.   ชุดการสอน 
  1.1  ความหมายของชุดการสอน 
  1.2  แนวคดิและหลักการของชุดการสอน 
   1.3  ประเภทของชุดการสอน 
  1.4  องคประกอบของชุดการสอน 
  1.5  ขั้นตอนการสรางชุดการสอน 
  1.6  คุณคาและประโยชนของชุดการสอน 
  1.7  การหาประสิทธิภาพของชุดการสอน 

2. หลักการสอนคณิตศาสตร 
 3.  การสอนคณิตศาสตรตามคูมือครู 
 4.   ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณติศาสตร 
   4.1 ความหมายของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร 
        4.2 การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตร 

             4.3 สาเหตุที่ทําใหเกิดปญหาตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณติศาสตร 
  5. ความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
  5.1 ความหมายของความสนใจในการเรียน   
  5.2 การสรางความสนใจในการเรียน 
  5.3 การวัดความสนใจในการเรยีน 
 6.     งานวิจยัที่เกี่ยวของ 

6.1 งานวิจยัที่เกีย่วของกับชุดการสอน 
6.2 งานวิจยัที่เกีย่วของกับความสนใจในการเรียน 

7. กรอบความคิดในการวิจัยและสมมุติฐานการวิจัย 



 

 8

ชุดการสอน 
 คําวาชุดการสอนหรือชุดการเรียนการสอนมาจากคําในภาษาอังกฤษทีเ่รียกชื่อตางกนั เชน 
Learning Package,    Instructional Package หรือ Instructional  Kit    ซ่ึงจัดวาเปนนวัตกรรมทาง
การศึกษาอยางหนึ่งที่ไดรับความสนใจ   โดยมีการผลิตและการนําสื่อการสอนใหสอดคลองกับวชิา 
หนวย   หัวเร่ือง และวัตถุประสงคเพื่อชวยเปลี่ยนพฤติกรรมการเรียนใหมีประสิทธิภาพ จึงเหน็ได
วาชุดการสอนหรือชุดการเรยีนการสอนมคีวามหมายเหมือนกัน (ชัยยงค   พรหมวงศ  2523 :117) 
ในที่นี้  ผูวจิัยขอใชคําวา  ชุดการสอน 
 การสรางชุดการสอนนี้  ผูวิจยัไดศกึษา    ความหมายของชุดการสอน    แนวคดิและ   
หลักการของชดุการสอน  ประเภทของชุดการสอน   องคประกอบของชุดการสอน  ขั้นตอน       
การสราง  การหาประสิทธิภาพ  ตลอดจน คุณคาและประโยชนของชุดการสอน    และขอนําเสนอ
รายละเอียด ดังตอไปนี ้

1.  ความหมายของชุดการสอน 
 ไดมีนักการศึกษาใหความหมายของชุดการสอนไวหลายคนดังนี ้

  กูด   (Good , อางถึงใน ศิริพงศ  พยอมแยม.   2533 :  144)   กลาววา  ชุดการสอน   
หมายถึง   โปรแกรมทางการสอนที่ทุกอยางจัดไวโดยเฉพาะ    ประกอบดวย   คูมือครู    เนื้อหา   
แบบทดสอบ   และมีการกําหนดจดุมุงหมายของการเรียนไวอยางครบถวน 
  ชัยยงค   พรหมวงศ (2523 :  118) กลาววา  ชุดการสอน  หมายถึง  ระบบการนํา          
ส่ือประสมที่สอดคลองกับเนือ้หาวิชาของแตละหนวย มาชวยในการเปลี่ยนพฤติกรรมการเรียนรู
ของเด็กใหบรรลุจุดมุงหมาย 
  บัญญัติ    ชํานาญกิจ (2540 :  179)  กลาววา  ชุดการสอน  หมายถึง  ระบบการนําสื่อ
การสอน  ที่สอดคลองกับเนือ้หา  ที่จะสอนในแตละหนวย   ซ่ึงประกอบดวย  จุดมุงหมาย  เนื้อหา 
กิจกรรมการเรยีนการสอน และส่ือการเรียนตาง ๆ  ที่รวบรวมไวเปนหมวดหมู เพื่อใหผูเรียนได
ศึกษาตามจดุมุงหมายและมีประสิทธิภาพ 
  บุญเกื้อ  ควรหาเวช (2542 : 91 )   กลาววา  ชุดการสอน  หมายถึง  ส่ือการสอน         
ชนิดหนึง่  ซ่ึงเปนชุดของสื่อประสม (Multi  Media)  ที่จัดขึ้นสําหรับหนวยการเรียนตามหัวขอ    
เนื้อหาและประสบการณของแตละหนวยที่ตองการจะใหผูเรียนไดรับ สามารถชวยใหผูเรียนไดรับ
ความรูอยางมปีระสิทธิภาพ และยังชวยใหผูสอนเกิดความมั่นใจพรอมที่จะสอน 
  เพ็ญศรี  สรอยเพชร (2542 : 3)   กลาววา  ชุดการสอน  หมายถึง  ระบบการผลิตและ
การนําสื่อประสมที่สอดคลองกับวิชา  หนวยการสอน  และหวัเร่ือง มาชวยในการเปลีย่น              
พฤติกรรมการเรียนรูของ  ผูเรียน ใหบรรลุจุดหมายอยางมี ประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 
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  ปรมาภรณ  อนุพันธ (2544 :  12 )  กลาววา   ชุดการสอน  หมายถึง    ส่ือการสอนที่
ครูเปนผูสรางขึ้น   ประกอบดวยวัสดุอุปกรณหลายชนดิ    และ  องคประกอบอื่น เพือ่ใหผูเรียน
ศึกษา และปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเอง  เกดิการเรียนรูดวยตนเอง โดยครเูปนผูใหคําแนะนํา              
ชวยเหลือ  และมีการนําหลักการทางจิตวิทยามาใชประกอบในการเรียน เพื่อสงเสริมให  ผูเรียน
ไดรับความสําเร็จ   
  สมจิตร   เพชรผา (2544 : 9 )   กลาววา   ชุดการสอน  หมายถึง เทคโนโลยีทางการ
ศึกษาอยางหนึง่ที่มีระบบการผลิตและการนาํสื่อการเรียนหลาย ๆ อยางมาสัมพันธกันในลักษณะ
ของสื่อประสม (Multi - Media) ซ่ึงครูใชเปนเครื่องชี้แนวทางและเครื่องมือในการสอน  เพื่อให     
ผูเรียนเกดิการเรียนรูและเปลี่ยนแปลงพฤตกิรรมอยางมีประสิทธิภาพมากขึ้นตามจุดประสงคที่ตั้งไว 
  ศิริมา   เผาวิริยะ (2544 : 12 )   กลาววา     ชุดการสอน  หมายถึง  ส่ือการเรียนที่จัดเขา
ไวเปนชดุ  เพือ่อํานวยความสะดวกใหแกผูสอน และ ผูเรียน   ซ่ึงจะเปลี่ยน พฤติกรรมการเรียนรู
ของผูเรียนใหบรรลุจุดมุงหมายอยางมีประสิทธิภาพ 
  มยุรี  บุญเยี่ยม (2545 : 12 )   กลาววา   ชุดการสอน หมายถึง ส่ือการสอนที่
ประกอบดวยวัสดุ  อุปกรณ และวิธีการในการจัดกระบวนการเรียนการสอน ใหสอดคลองกับ  
เนื้อหาวิชา เพือ่ใหผูเรียนไดศึกษาและปฏิบัติกิจกรรมตาง ๆ ดวยตนเองตามความสามารถ หรือ เปน
การปฏิบัติกิจกรรมกลุมรวมกัน  โดยมีครูเปนเพียงผูคอยใหคําแนะนําและชี้แนะแนวทางการเรียนรู  
เพื่อให        ผูเรียนไดเกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการเรียนรูตามจุดมุงหมายที่ตั้งไว ไดอยางมี
ประสิทธิภาพ 
  สุวิทย   มูลคํา และ อรทัย  มูลคํา  (2545 : 51)   กลาววา   ชุดการสอน  หมายถึง           
ส่ือการสอนชนิดหนึ่งที่เปนลักษณะของสื่อประสม  เปนการใชส่ือตั้งแตสองชนิดขึ้นไป รวมกัน
เพื่อใหผูเรียนไดรับความรูทีต่องการ โดยอาจจัดขึ้นสําหรับหนวยการเรยีนตามหวัขอ  เนื้อหา และ
ประสบการณของแตละหนวยที่ตองการใหผูเรียนไดเรียนรู   อาจจัดเอาไวเปนชดุ ๆ บรรจุในกลอง 
ซอง หรือ กระเปา  ชุดการสอนแตละชุดประกอบดวยเนือ้หาสาระ    บัตรคําสั่ง / ใบงาน ในการทํา
กิจกรรม วัสดุอุปกรณ เอกสาร / ใบความรู เครื่องมือหรือส่ือที่จําเปนสําหรับ  กิจกรรมตาง ๆ  
รวมทั้งแบบวดัประเมินผลการเรียนรู 
  สรุปไดวา  ชุดการสอน หมายถึง การนํานวตักรรมการสอนตั้งแต 2 ชนิดขึ้นไปมา
สัมพันธกันในลักษณะของสื่อประสม    ที่สอดคลองกับ  หนวยการเรยีน  หัวขอเนื้อหา  
ประสบการณ   ที่ตองการใหผูเรียนไดเกิดการเรียนรู    เพื่อมุงใหผูเรียนไดเปล่ียนแปลง พฤติกรรม
การเรียนรูอยางมีประสิทธิภาพ และบรรลุวัตถุประสงคที่ตั้งไว  
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2. แนวคิดและหลักการของชดุการสอน 

การสรางชุดการสอนตองอาศัยแนวคิดและหลักการ หลายประการ ไดมีนักการศึกษา
เสนอแนวคิดและหลักการ  สรุปไดดังนี ้
  ธีระชัย  ปูรณโชติ (2532 : 4-17 -  4-18) ไดเสนอแนวคิดและหลักการทีน่ํามาใชใน 
การผลิตชุดการสอน สรุปไดดังนี ้
   (1) หลักการสนองความแตกตางระหวางบุคคล  โดยคํานึงถึงวา บุคคลมีความ    
แตกตางกนัในดานความสามารถ  สติปญญา  ความตองการ  ความสนใจ อารมณ และความแตกตาง
ปลีกยอยอ่ืน ๆ ดังนั้นวิธีการที่เหมาะสมที่จะสนองหลักการดังกลาว  คอื  การจัดการเรียนการสอน
รายบุคคล หรือการศึกษาตามเอกัตภาพ   และการศึกษาดวยตนเอง ซ่ึงจะเปดโอกาสใหผูเรียนมี
อิสระในการเรยีนตามความแตกตางของแตละบุคคล  โดยมีครูคอยแนะนําชวยเหลือตามความ
เหมาะสม 
   (2) หลักการเรียนการสอนโดยยดึผูเรียนเปนศนูยกลาง โดยพยายามเปลี่ยน        
รูปแบบ     การเรียนการสอนจากที่เคยยดึครูเปนแหลงความรูหลัก มาเปนการจัดประสบการณให        
ผูเรียนเรียนดวยการใชแหลงความรูจากสื่อการสอนตาง ๆ ซ่ึงนํามาจัดในรูปของชุดการสอน           
การเรียนโดยวธีินี้ สวนใหญผูเรียนจะศึกษาดวยตนเองจากสื่อประสมตาง ๆ ที่ครูผูสอนจัดเตรยีมไว
ในชุดการสอน โดยมีผูสอนคอยแนะนําการเรียนรูให 
   (3) แนวโนมใหมของการใชโสตทัศนูปกรณ ในการสอนปจจุบันนี้ การใช          
โสตทัศนูปกรณประกอบการสอนไดเปล่ียนแปลงและขยายตวัออกไปเปนสื่อการสอนที่ครอบคลุม
ถึงการใชส่ิงสิ้นเปลื้อง(วัสดุ) เครื่องมือตาง ๆ (อุปกรณ) และกระบวนการไดแก  กิจกรรมตาง ๆ 
รวมทั้งการสาธิตและการทดลองดวย  และสื่อการสอนซึ่งเดิมนิยมใชส่ือเดียว   ปจจุบนันิยมใช    
ส่ือการสอนแบบประสม และจัดทําชุดสําหรับชวยการเรียนรูของผูเรียนมากกวา  ที่จะใชชวยครูใน
การสอน กลาวคือใหผูเรียนไดหยิบฉวยและใชส่ือการสอนตาง ๆ ดวยตัวของผูเรียนเอง 
   (4) หลักการปฏิสัมพันธ  (Interaction)  ระหวางผูเรียนกับผูสอน ผูเรียนกับ           
ผูเรียน  และ     ผูเรียนกับสภาพแวดลอม ซ่ึงในสมัยกอนความสัมพันธระหวางผูสอนกับผูเรียนมี
ลักษณะเปนทางเดียว  (One  way)  ผูสอนไมใครเปดโอกาสใหผูเรียนแสดงออก นกัเรียนไมมี
โอกาสฝกหัดการทํางานเปนหมูคณะ การกลาแสดงออกการยอมรับและความเคารพความคิดเหน็
ของผูอ่ืน     แนวโนมในปจจุบันตองการใหผูเรียนมีบทบาทในการเรยีน การกระทํากิจกรรมมากขึน้  
จึงนํามาสูการผลิตสื่อการสอนเปนชุดในรูปของชุดการสอนหรือชุดการเรียน  เพื่อใหผูเรียนไดมี  
ปฏิสัมพันธกันสื่อการเรียนตาง ๆ และกับเพื่อนผูเรียนดวย 
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   (5) หลักจิตวิทยาการเรียนรู  มีการนําหลักจิตวทิยาการเรียนรูมาใชในระบบ 
การเรียน การสอนดังนี ้
    1) การใหนกัเรียนไดเขารวมกจิกรรมการเรียนดวยตนเอง 

     2) มีโอกาสทราบขอมูลยอนกลับ (Feed  back) วาการทํางานของตนเองถูก 
หรือผิดอยางไร 

3) มีการเสริมแรงในทางบวกทาํใหนกัเรียนภาคภูมิใจทีไ่ดทาํถูกหรือคิดถูก 
    4) ไดเรียนรูไปทีล่ะขั้นตามความสามารถ  และความสนใจของนักเรียน 
  บุญเกื้อ    ควรหาเวช  (2542 : 92-94    ) ไดเสนอแนวคิดและหลักการทีน่ํามาใชใน
การผลิตชุดการสอน สรุปไดดังนี ้
   (1) การประยกุตทฤษฎีความแตกตางระหวางบุคคล  การเรียนการสอนจะตอง
คํานึงถึงความตองการ และความสนใจของผูเรียนเปนสําคัญ  วิธีการสอนที่เหมาะสมที่สุดก็คือ   
การจัดการสอนรายบุคคล หรือการศึกษาตามเอกัตภาพและการศึกษาดวยตนเอง  ซ่ึงจะเปดโอกาส
ให        ผูเรียนมีอิสระ ในการเรียนตามระดับสติปญญา   ความสามารถและความสนใจ  โดย มีครู                  
คอยแนะนําชวยเหลือตามความเหมาะสม  
   (2) ความพยายามที่จะเปลี่ยนแปลงแนวทาง การเรียนการสอนไปจากเดิมทีย่ึด
ครูเปนหลัก  เปลี่ยนมาเปนการจัดประสบการณใหผูเรียนเรียนเอง  โดยการใชแหลงความรู จากสื่อ
หรือ   วิธีการตางๆ  การนําสื่อการสอนมาใชจะตองจัดใหตรงกับเนื้อหาและประสบการณตาม
หนวยการสอนของวิชาตาง ๆ นิยมจัดอยูในรูปของชุดการสอน การเรียนในลักษณะนี้ผูเรียนจะเรียน
จากครูเพียงประมาณ 1  ใน 4 สวน สวนที่เหลือผูเรียนจะเรียนจากสื่อดวยตนเอง 
   (3)  การใชส่ือการสอนไดเปล่ียนแปลงและขยายตวัออกไป  ซ่ึงแตเดิมนั้นการ
ผลิตและการใชมักจะออกมาในรูปของตางคนตางใช   แนวโนมใหม  จึงเปนการผลติสื่อการสอน    
แบบประสมใหเปนชุดการสอน อันจะเปนผลตอการใชของครู คือ เปล่ียนจากการใชส่ือเพื่อชวย  
ครูสอน ครูเปนผูหยิบใชอุปกรณตาง ๆ  มาเปนใชส่ือการสอน  เพื่อชวยผูเรียนเรยีน  คือใหผูเรียน
หยิบและใชส่ือการสอนตาง ๆ ดวยตนเองในรูปของชุดการสอน 
   (4) ปฏิกิริยาสัมพันธระหวางผูสอนกับผูเรียน  ผูเรียนกับผูเรียน  และผูเรียนกับ 
สภาพแวดลอม  ซ่ึงแตกอนความสัมพันธระหวาง  ครูผูสอนกับผูเรียนในหองเรียน มีลักษณะเปน
ทางเดียว คือ  ผูเรียนเปนผูตาม ผูสอนเปนนํา ผูเรียนไมมโีอกาสทํางานรวมกันเปนหมูคณะ และ 
การเรียนการสอนจะอยูเพยีงในหองเรยีนเปนสวนใหญ  ซ่ึงแนวโนมในปจจุบัน และ อนาคตของ
กระบวนการเรียนรู  ตองนําเอาระบบกลุมสัมพันธมาใช เปดโอกาสใหผูเรียนประกอบกิจกรรม   
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รวมกัน จากทฤษฎีกระบวนการกลุม ซ่ึงเปนแนวคิดทางพฤติกรรมศาสตร ซ่ึงนํามาสูการจัดระบบ
การผลิตสื่อออกมาในรูปของชุดการสอน 
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   (5) การจัดสภาพแวดลอมการเรยีนรูไดยึดหลักจิตวิทยาการเรียนมาใช  โดยจัด 
สภาพการณออกมาเปนการสอนแบบโปรแกรม ซ่ึงหมายถึง ระบบการเรียนการสอนที่เปดโอกาส
ใหผูเรียนไดมโีอกาสรวมกันจัดกิจกรรมการเรียนดวยตนเอง และทราบวาการตัดสินใจหรือการ
ทํางานของตนถูกหรือผิดอยางไร  มีการเสริมแรงทางบวกที่ทําใหผูเรียนภาคภูมใิจที่ไดทําถูกหรือ
คิดถูก  อันจะทําใหกระทําพฤติกรรมนั้นซ้ําอีกในอนาคต  และใหคอยเรียนรูไปที่ละขั้นตอนตาม         
ความสามารถและความสนใจของผูเรียนเองโดยไมมีใครบังคับ                                                                                     
   สรุปไดวา  แนวคิดและหลักการในการสรางชุดการสอนนั้น  จะตองสนอง         
ความสามารถ  สติปญญา    ความถนัด     และความสนใจ ของผูเรียน     ซ่ึงเปนความแตกตาง
ระหวางบุคคล    และในการจัดลําดับหวัเร่ือง   เนื้อหาสาระเปนหนวยยอยๆ    ควรจัดเรียงจากงาย
ไปหายาก     ส่ือการเรียนการสอนในชุดการสอน  จะชวยสรางแรงจูงใจในการเรยีน  และเสริมแรง
ใหผูเรียนอยางตอเนื่องโดยใหผูเรียน ปฏิบัติกิจกรรมตามลําดับขั้น  ซ่ึงผูเรียนไดมีปฏิสัมพันธกับ
ครูผูสอน  กับสิ่งแวดลอม  มีโอกาสฝกฝนการทํางานเปนกลุม  เคารพความคิดเห็นของผูอ่ืน  และ       
ผูเรียนยังทราบความกาวหนาของตนเองจากการทํากจิกรรมในชุดการสอน 

3. ประเภทของชดุการสอน                                                                                                                           
 กอนที่จะสรางชุดการสอน ผูสรางจะตองเลือกประเภทของชุดการสอนเสียกอน

เพราะวา ชุดการสอนแตละประเภทมจีุดมุงหมายในการใชแตกตางกันไป  มีนักการศกึษาไดแบง
ประเภทของ ชุดการสอนไวดังนี ้         

 ไชยยศ  เรืองสุวรรณ  (2532  :  197 – 198 )  ไดแบงประเภทของชุดการสอนตาม
ลักษณะการใชไว  3  ประเภท สรุปไดดังนี ้  

   (1) ชุดการสอนประกอบการบรรยาย   เปนการสอนที่กําหนดกิจกรรมและ           
ส่ือการสอนใหครูใชประกอบการสอนแบบบรรยาย  เพื่อเปลี่ยนบทบาทของครูใหพูดนอยลง  และ
เปดโอกาสใหผูเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนการสอนมากขึ้น  เนื่องจากเปนชดุการสอนที่ครู
เปนผูใช   บางครั้งจึงเรียกวา  ชุดการสอนสําหรับครู   ชุดการสอนประกอบการบรรยายจะมี   เนื้อหา
เพียงอยางเดยีว  โดยแบงเปนหัวขอทีจ่ะบรรยายและประกอบกจิกรรมไวเปนลําดับขั้น  ส่ือที่ใช
อาจจะเปนแผนคําสอน สไลดประกอบเสียงบรรยายในเทป  แผนภูม ิแผนภาพ  ภาพยนตร  โทรทัศน 
และ กิจกรรมกลุม  เพื่อใหผูเรียนไดอธิบายตามปญหา และ หัวขอที่ครูกําหนดให เพือ่ความเรียบรอย
ชุดการสอนประเภทนี้มักจะบรรจุในกลองที่มีขนาดพอเหมาะกับจํานวนของสื่อการสอน 

   (2) ชุดการสอนสําหรับกิจกรรมกลุม   เปนชุดการสอนแบบกิจกรรมที่ยดึระบบ   
การผลิตสื่อการสอนตามหนวยและหวัเร่ืองที่จะเปดโอกาสใหผูเรียนไดประกอบกจิกรรมรวมกัน 
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โดยเฉพาะอยางยิ่งในหองเรียนแบบกจิกรรมที่เรียกวา  หองเรียนแบบศนูยการเรยีน  ชุดการสอน
แบบกิจกรรมกลุมประกอบดวย  ชุดยอยทีม่ีจํานวนศูนยที่แบงไวในแตละหนวย  ในแตละศูนยมีส่ือ 
หรือ บทเรียนครบชุดตามจํานวนผูเรียนในศูนยกจิกรรมนั้น ๆ  หรือส่ือที่ใชในศูนยจัดไวใน           
รูปสื่อประสม  อาจใชส่ือรายบุคคล  หรือส่ือสําหรับกลุมที่ผูเรียนทั้งศูนยจะใชรวมกันได    ผูเรียนที่
เรียนจากชุดการสอนแบบกิจกรรมกลุม จะตองการความชวยเหลือจากครูเพียงเล็กนอยในระยะ       
เร่ิมเรียนเทานัน้  หลังจากเคยชินตอวิธีการใชแลว  นักเรยีนจะสามารถชวยเหลือกันและกันไดเอง
ระหวางประกอบ     กิจกรรมการเรียน  หากมีปญหา ผูเรียนสามารถซักถามครูไดเสมอ 
   (3) ชุดการสอนรายบุคคล  เปนชดุการสอนที่จดัระบบขึ้นเพือ่ใหผูเรียนใชเรียน   
ดวยตนเองตามลําดับขั้นที่ระบุไว ดังนั้น บางครั้งชุดการสอนแบบนี ้ จึงเรียกวา  ชุดการเรียน 

  บัญญัติ  ชํานาญกิจ (2540 : 179 ) ไดแบงชดุการสอนไว 3 ประเภท   สรุปไดดังนี ้ 
   (1) ชุดการสอนแบบเรียนดวยตนเอง หรือชุดการสอนรายบคุคล   ประกอบดวย     

บทเรียนโปรแกรม แบบประเมินผล และ ส่ือการเรียน 
   (2) ชุดการสอนแบบเรียนเปนกลุมยอย ซ่ึงจัดประสบการณตาง ๆ ใหกับผูเรียน

เปนกลุม ตามบัตรคําสั่งที่อยูในชุดการสอน โดยทัว่ไปจดัแบบศูนยการเรียน 
   (3) ชุดการสอนประกอบการบรรยายของครู  เปนชุดการสอนที่ชวยในการสอน

ของครู ในการสอนนักเรียนเปนกลุมใหญ  และครูตองการใหผูเรียนไดศึกษา เนื้อหาในเวลาที่
กําหนดและพรอม ๆ กัน 
  บุญเกื้อ  ควรหาเวช  ( 2542 : 94 – 95 )  ไดแบงชุดการสอนตามลักษณะการใชเปน          
3   ประเภทใหญ ๆ ซ่ึงสรุปไดดังนี ้
   (1) ชุดการสอนประกอบคําบรรยาย  เปนชุดการสอนสําหรับผูสอนจะใชสอน          
ผูเรียนเปนกลุมใหญ  หรือเปนการสอนทีต่องการปูพื้นฐานใหผูเรียนสวนใหญรูและเขาใจในเวลา
เดียวกัน มุงในการขยายเนื้อหาสาระใหชัดเจนยิ่งขึน้ ชุดการสอนแบบนี้จะชวยใหผูสอนลดการพูด
ใหนอยลง และใชส่ือการสอนที่มีพรอมอยูในชุดการสอน  ในการเสนอเนื้อหามากขึน้ ส่ือที่ใชอาจ
ไดแก รูปภาพ แผนภูมิ สไลด ฟลมสตริป ภาพยนตร เทปบันทึกเสียง หรือกิจกรรมที่กาํหนดไวเปน
ตน  ขอสําคัญก็คือส่ือที่จะนาํมาใชนี้จะตองใหผูเรียนไดเห็นอยางชดัเจนทุกคน ชุดการสอนชนิดนี้  
บางคนอาจจะเรียกวา  ชุดการสอนสําหรับครู 
   (2) ชุดการสอนแบบกลุมกิจกรรม  เปนชุดการสอนสําหรับใหผูเรียน เรียน
รวมกันเปนกลุมเล็ก ๆ ประมาณ 5 – 7 คน โดยใชส่ือการสอนที่บรรจุไวในชดุการสอนแตละชุด มุง
ที่จะ  ฝกทักษะในเนื้อหาวิชาที่เรียน และใหผูเรียนมีโอกาสทํางานรวมกัน ชุดการสอนชนิดนี้มกัจะ
ใชในการสอนแบบกิจกรรมกลุม เชนการสอนแบบศูนยการเรียน การสอนแบบกลุมสัมพันธ 
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   (3) ชุดการสอนแบบรายบุคคลหรือชุดการสอนตามเอกัตภาพ  เปนชุดการสอน
สําหรับเรียนดวยตนเองเปนรายบุคคล คือผูเรียนจะตองศึกษาหาความรูตามความสามารถและ  
ความสนใจของตนเอง อาจจะเรียนที่โรงเรียนหรือที่บานก็ได    สวนมากมักจะมุงใหผูเรียน ไดทํา
ความเขาใจในเนื้อหาวิชาที่เรียนเพิ่มเติม  ผูเรียนสามารถจะประเมินผลการเรียนดวยตนเองไดดวย 
  สุวิทย  มูลคํา  และ อรทัย  คํามูล  ( 2545 : 52 – 53 )  ไดแบงชุดการสอนออกเปน             
3    ประเภท ซ่ึงสรุปไดดังนี ้
   (1) ชุดการสอนประกอบคําบรรยายของครู  เปนชุดการสอนสําหรับผูเรียนกลุม
ใหญ หรือเปนการสอนที่มุงเนนการปูพืน้ฐานใหทกุคนรบัรูและเขาใจในเวลาเดยีวกัน มุงในการ
ขยาย เนื้อหาสาระใหชัดเจนยิ่งขึ้น  ชุดการสอนแบบนี้ลดเวลาในการอธิบายของครูผูสอนใหพดู
นอยลง เพิ่มเวลาใหผูเรียนไดปฏิบัติมากขึ้น โดยใชส่ือทีม่ีอยูพรอมในชุดการสอน  ในการนําเสนอ
เนื้อหาตาง ๆ ส่ิงสําคัญคือส่ือที่นํามาใชจะตองใหผูเรียนไดเหน็ชัดเจนทุกคนและมีโอกาสไดใช        
ครบทุกคนหรอืทุกกลุม 
   (2) ชุดการสอนแบบกิจกรรมกลุม หรือชุดการสอนสําหรับการเรียนเปน          
กลุมยอย  เปนชุดการสอนสําหรับใหผูเรียนเรียนรวมกันเปนกลุมยอย  ประมาณกลุมละ 4 – 8 คน 
โดยใช  ส่ือการสอนตาง ๆ ที่บรรจุไวในชดุการสอนแตละชุด  มุงที่จะฝกทักษะในเนือ้หาวิชาที่เรียน  
โดยใหผูเรียนมีโอกาสทํางานรวมกนั ชุดการสอนชนิดนีม้ักใชในการสอนแบบกจิกรรมกลุม 
   (3)  ชุดการสอนรายบุคคลหรือชุดการสอนตามเอกัตภาพ  เปนชุดการสอนที่
เรียนดวยตนเองเปนรายบุคคล คือ ผูเรียนจะตองศึกษาหาความรูตามความตองการและความสนใจ
ของตนเองอาจจะเรยีนที่โรงเรียนหรือเรียนที่บานก็ได  จดุประสงคหลัก  คือมุงใหทําความเขาใจกับ  
เนื้อหาวิชาเพิม่เติม และผูเรียนสามารถประเมินผลการเรยีนดวยตนเองได 
  อาจสรุปไดวาประเภทของ   ชุดการสอน แบงออกเปน 3 ประเภท  คือ  
   (1) ชุดการสอนรายบุคคล เปนชดุการสอนที่ผูเรียนศึกษา และปฏิบัติกิจกรรม
ดวยตนเอง ตามลําดับขั้นที่ระบุไวในชดุการสอน    

(2) ชุดการสอนแบบกลุม แบงผูเรียนออกเปนกลุมๆ ละ 4 – 6 คนปฏิบัติ 
กิจกรรมตามทีร่ะบุไวในชุดการสอนซึ่งการสอนแบบนี้ จะชวยฝกใหผูเรียนไดฝกการทํางานเปน
กลุม    

(3) ชุดการสอนประกอบการบรรยายของครู เปนชุดการสอนที่ครูผูสอนใช
ประกอบการบรรยาย เพื่อปพูื้นฐานความรูใหผูเรียนเขาใจเนื้อหาสาระในเวลาเดยีวกัน 
 ชุดการสอนแตละประเภท  จะเปนตัวกําหนดบทบาทของครูผูสอน และผูเรียน        
แตกตางกนัไป    การวิจยัในครั้งนี้  ผูวิจัยพฒันาชุดการสอนรายบุคคล 
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 4. องคประกอบของชดุการสอน 
  การสรางชุดการสอนนั้น ผูสรางจะตองศึกษาองคประกอบของชุดการสอน เพื่อที่จะ
ไดนํามากําหนดเปนองคประกอบของชุดการสอนที่จะสรางขึ้น  มีนักการศึกษาหลายทานได
กลาวถึงองคประกอบของชดุการสอนไวดงันี้ 
  กิดานันท   มลิทอง (2540 : 85) ไดกลาวถึงองคประกอบสําคัญของชุดการสอน    
สรุปได คือ 
   (1) คูมือ  สําหรับผูสอนในการใชสอน  และสําหรับผูเรียนในการใชชุดการสอน 
   (2) คําสั่ง  เพื่อกําหนดแนวทางในการสอนหรือการเรียน 
   (3) เนื้อหาบทเรยีน  จัดอยูในรปูของ  สไลด  ฟลมสตริป  เทปบันทึกเสียง  วัสดุ
กราฟก  มวนวดีิทัศน  หนังสือบทเรียน บทเรียนคอมพวิเตอร 
   (4) กิจกรรมการเรยีน เปนการใหผูเรียนทํารายงาน  กจิกรรมที่กําหนดใหหรือ
คนควาตอจากที่เรียนไปแลว เพื่อใหมีความรูที่กวางขวางขึ้น 
   (5)  แบบทดสอบ   เปนแบบทดสอบเกี่ยวกบัเนื้อหาบทเรยีนนัน้    เพื่อ                 
การประเมินการเรียนรู 
  บุญเกื้อ  ควรหาเวช  (2542 :  95 –96)   ไดกลาวองคประกอบสําคัญของชุดการสอน  
สรุปได คือ 
   (1) คูมือครู  เปนคูมือและแผนการสอนสําหรับครูผูสอน หรือ ผูเรียน ตามแต
ชนิดของชุดการสอน ภายในคูมือจะชีแ้จงถึงวิธีการใชชุดการสอนไวอยางละเอียด 
   (2)  บัตรคําสั่ง หรือ คําแนะนํา  จะเปนสวนที่บอกใหผูเรียนดําเนินการเรียน หรือ 
ประกอบกิจกรรมแตละอยางตามขั้นตอนที่กําหนดไว  บัตรคําสั่งจะมีอยูในชดุการสอนแบบกลุม 
และรายบุคคล จะประกอบดวย 
    1) คําอธิบายในเรือ่งที่จะศึกษา 
    2) คําสั่งใหผูเรียนดําเนนิกิจกรรม 
    3) การสรุปบทเรียน 
   (3) เนื้อหาสาระ  และสื่อ  จะบรรจุไวในรูปของสื่อการสอนตาง ๆ อาจจะ
ประกอบดวย บทเรียนบทโปรแกรม สไลด เทปบันทึกเสียง ฟลมสตริป  แผนภาพโปรงใส  วัสดุ
กราฟก หุนจําลอง ของตัวอยาง รูปภาพ ฯลฯ  ผูเรียนจะตองศึกษาจากสื่อการสอนตาง ๆ ที่บรรจุอยู
ใน ชุดการสอน ตามบัตรคําสั่งที่กําหนดไว 
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   (4) แบบประเมินผล  ผูเรียนจะทําการประเมนิผลความรูดวยตนเองกอน และ
หลังเรียน แบบประเมินผลที่อยูในชดุการสอน อาจจะเปน แบบฝกหดั แบบทดสอบเลือกตอบ จับคู  
ดูผลจากการทดลอง หรือ ใหทํากิจกรรม  
  สุวิทย มูลคํา และ อรทัย  คํามูล (2545 : 52)   ไดกลาวถึงองคประกอบสําคัญของการ    
ชุดการสอน ซ่ึงสรุปได  คือ 
   (1) คูมือการใชชุดการสอน  เปนคูมือ หรือ แผนการสอนสําหรับผูสอนใชศึกษา
และปฏิบัติตามขั้นตอนตาง ๆ ซ่ึงมีรายละเอียดชี้แจงไวอยางชัดเจน เชน การนําเขาสูบทเรียน        
การจัดชั้นเรยีน   บทบาทของผูเรียน เปนตน 
   (2) บัตรคําสั่ง หรือ บัตรงาน  เปนเอกสารที่บอกใหผูเรียนประกอบกจิกรรมแต
ละอยางตามขัน้ตอนที่กําหนดไว บรรจุอยูในชุดการสอน บัตรคําสั่ง หรือ บัตรงาน จะมีครบตาม
จํานวนกลุม หรือ จํานวนผูเรียน ซ่ึงในบัตรคําสั่ง หรือ บัตรงาน นั้นจะอธิบายในเรื่องที่ศึกษา คําสั่ง
ใหผูเรียนประกอบกิจกรรม และการสรุปบทเรียน 
   (3) เนื้อหาสาระและสื่อการเรียนประเภทตาง ๆ  จัดไวในรูปของสื่อที่         
หลากหลาย ซ่ึงอาจจะแบงไดเปน 2 ประเภท ประเภทแรก เปนเอกสารสิ่งพิมพ เชน หนังสือ        
วารสาร   บทความ     ใบความรู ของเนื้อหาเฉพาะเรื่อง   เปนตน สวนประเภทที่สอง เปน          
โสตทัศนูปกรณ เชน  รูปภาพ     แผนภาพ แผนภูมิ เทปบันทึกเสียง วดีีทัศน  ซีดีรอม เปนตน 
   (4) แบบประเมินผล  เปนแบบทดสอบที่ใชวดัและประเมินความรูดวยตนเอง 
ทั้งกอนเรียนและหลังเรียนดวยชุดการสอน ซ่ึงอาจจะมีหลากหลายรูปแบบ                                                        
  จากการศึกษาองคประกอบของชุดการสอน ไดมีนกัวิชาการไดเสนอองคประกอบ
ของ ชุดการสอนไวหลายแบบ  นักวิชาการบางคนก็ไดรวมหวัขอยอยเขาดวยกัน  บางคนก็ไดเพิ่ม      
องคประกอบบางสวน  พอสรุปไดวา  ชุดการสอนมีองคประกอบ คือ คูมือการใชชุดการสอน         
บัตรคําสั่ง    จดุประสงคการเรียนรู   เนื้อหาสาระ ส่ือการสอน  และการประเมินผล 
  สําหรับงานวิจยัคร้ังนี้ผูวิจยักาํหนดองคประกอบของชุดการสอนออกเปน   2   สวน  
คือ สวนที่  1  คูมือครู   ประกอบดวยคําชี้แจงสําหรับครู  แผนการสอน   บัตรเฉลยกิจกรรม               
บัตรเฉลยแบบฝกหัด  บัตรเฉลยแบบทดสอบประจําหนวย    สวนที่   2    คูมือสําหรับนักเรียน           
ซ่ึงประกอบไปดวย   บัตรคําสั่ง  บัตรทบทวน    บัตรกิจกรรม    บัตรความรู     บัตรแบบฝกหัด   
และ แบบทดสอบประจําหนวย 
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    5. ขั้นตอนการสรางชดุการสอน  
  ในการสรางชุดการสอน ผูสรางชุดการสอน จะตองรูหลักการและขัน้ตอนใน       
การสรางชุดการสอน   เมื่อสรางโดยอาศัยข้ันตอนดังกลาวจะไดชุดการสอนที่มีความเหมาะสม         
มีนักการศึกษาเสนอหลักการและขั้นตอนในการสรางชุดการสอนไวดังนี้ 
  สุกิจ   ศรีพรหม  (2540 :  69 –70 )  ไดเสนอการสรางชุดการสอนประกอบดวย      
ขั้นตอน10 ขั้นตอน สรุปไดดงันี้  
   (1) กําหนดหมวดหมู เนื้อหา และประสบการณ อาจกําหนดเปนหมวดวิชา หรือ
บูรณาการเปนแบบสหวิทยาการตามที่เหมาะสม 
   (2) กําหนดหนวยการสอน โดย การแบงเนื้อหาวิชาที่ครูจะถายทอดความรู
ใหกับนักเรยีนไดในหนึ่งสัปดาห หรือหนึ่งครั้ง 
   (3) กําหนดหวัเร่ือง ในการสอนแตละหนวย ผูสอนจะใหประสบการณอะไรบาง
กับผูเรียน กําหนดออกมาประมาณ 4 – 6 หัวขอ 
   (4) กําหนดมโนทศันและหลักการใหสอดคลองกับหัวเร่ือง และสรุปรวม     
แนวคดิ สาระและหลักเกณฑที่สําคัญไวเพื่อเปนแนวทางในการจดัเนือ้หามาสอนใหสอดคลองกัน 
   (5) กําหนดจุดประสงคใหสอดคลองกับหัวเร่ือง  ควรกําหนดเปน                       
จุดประสงคทัว่ไป แลวเปลี่ยนแปลงเปนจดุประสงคเชิงพฤติกรรมไวทกุครั้ง 
   (6)  กําหนดกิจกรรมการเรียนการสอน   ใหสอดคลอง  กับ                                   
จุดประสงคเชงิพฤติกรรม ซ่ึงจะเปนแนวทางในการเลือกและผลิตสื่อการสอน 
   (7) กําหนดแบบประเมินผล  ตองประเมินผลให  สอดคลอง กับ                      
จุดประสงคเชงิพฤติกรรมโดยใชแบบทดสอบอิงเกณฑ  เพื่อใหผูสอนทราบวาหลังจากที่ผาน          
กิจกรรมการเรยีนการสอนแลวนักเรยีนไดเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมตามที่ตั้งวัตถุประสงคไวหรือไม 
   (8) เลือกและผลิตสื่อการสอน  วัสดุ อุปกรณ  และวิธีการใช      ซ่ึงถือวาเปน  
ส่ือการสอน  ควรจัดไวเปนหมวดหมู  กอนที่นําไปทดลอง และหาประสิทธิภาพ 
   (9) หาประสิทธิภาพของชุดการสอน เพื่อประกันวาชดุการสอนที่สรางขึ้นมานั้น
มีประสิทธิภาพ ผูสรางจะตองกําหนดเกณฑลวงหนา โดยคํานึงถึงหลักการที่วา  การเรียนรูเปน
กระบวนการเพื่อชวยใหการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมของผูเรียนบรรลุผล 
   (10)  การใชชุดการสอน ชุดการสอนที่ไดรับการปรับปรุงและมีประสิทธิภาพ
ตามที่เกณฑทีต่ั้งไว  สามารถนําไปสอนผูเรียนตามประเภทของชุดการสอนและตามระดับการศึกษา 
ซ่ึงในการนําชดุการสอนไปใชมีขั้นตอน คือ 
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    1)  ใหผูเรียนทาํแบบทดสอบกอนเรียน   เพือ่พิจารณาพืน้ฐานความรูเดมิของ
ผูเรียน 
    2 ) ขั้นนําเขาสูบทเรียน 
    3) ขั้นประกอบกจิกรรมการเรียนการสอน (ขัน้สอน)  
    4) ขั้นสรุปผลการสอน เพื่อสรุปมโนทัศนและหลักการที่สําคัญ 
    5) ทําแบบทดสอบหลังเรียน เพือ่ดูพฤติกรรมการเรียนรูที่เปลี่ยนไป 
  เพ็ญศรี  สรอยเพชร (2542 :  37 –38 ) ไดเสนอขั้นตอนในการสรางชุดการสอน   
สรุปได  คือ 
   (1) กําหนดหมวดหมูเนื้อหา และประสบการณ    เปนการกาํหนดวาจะทํา        
ชุดการสอนในวิชาอะไร ระดับชั้นใด โดยอาจดูแนวเนื้อหาจากหลักสูตร  หรือ แผนการสอนใน   
แตละวิชาเพื่อเปนแนวทาง 
   (2) กําหนดหนวยการสอน ซ่ึงเปนการแบงเนือ้หาวิชา ออกเปนหนวยยอย  ที่ครู
จะสามารถถายทอดใหกับผูเรียนใน 1 สัปดาห หรือ  1 คร้ัง ซ่ึงอาจจะใชเวลา 1 – 3  คาบ  แลวแต      
ผูผลิตชุดการสอน 
   (3) กําหนดหวัเร่ือง ในการสอนแตละหนวย ผูสอนตองถามตนเองเสมอวา จะ
ใหประสบการณอะไรบางกบัผูเรียน 
   (4) กําหนดมโนทศันและหลักการ ซ่ึงจะตองสอดคลองกับหนวยการสอนและ
หัวเร่ือง โดยจะสรุปเปนแนวคิด สาระและหลักเกณฑ 
   (5) กําหนดวัตถุประสงคใหสอดคลองกับหัวเร่ืองและมโนทัศน โดยอาจจะ    
คิดเปน   จุดประสงคทั่วไปกอน แลวจึงเขยีนเปนจุดประสงคเชิงพฤติกรรม ซ่ึงตองมีเกณฑในการ
เปล่ียนพฤติกรรมไวทุกครั้ง 
   (6) กําหนดกิจกรรมการเรียนใหสอดคลองกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรม โดย
กําหนดแนวทางการเรียนโดยละเอียดวา ผูสอนและผูเรียนตองปฏิบัติกจิกรรมอะไรบาง                
ใชส่ือการเรียนในขั้นตอนไหน อยางไร  ซ่ึงอาจจะเขียนในรูปแผนการสอนก็ได 
   (7) กําหนดแบบประเมินผล ตองประเมินใหตรงกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรมที่
เขียนไว เพื่อทีจ่ะประเมนิวา หลังจากที่ผูเรียนไดประกอบกิจกรรมตาง ๆ แลว ตามขั้นตอนที่  วางไว 
ไดเปล่ียนแปลงพฤติกรรมการเรียนรูตามทีจุ่ดประสงค วางไวหรือไม 
   (8) เลือกและผลิตสื่อการสอน ซ่ึงผูสรางชุดการสอนจะตองมีความรูเกี่ยวกับ
ทฤษฎี และ หลักการ ในการผลิตสื่อตาง ๆ  ส่ือที่ผลิตขึ้นนั้นจะชวยใหผูเรียนไดเกิดการเรียนรูอยาง
มีประสิทธิภาพมากที่สุด 
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   (9) หาประสิทธิภาพของชุดการสอน   เพื่อประกันวา ชุดการสอนที่สรางขึ้นมา
นั้นมีประสิทธิภาพที่กอนจะนําไปใชสอนแลวผูเรียนเกิดการเรียนตามเกณฑที่ผูสรางคาดหวังไว 
   (10) การใชชุดการสอน เมื่อสรางชุดการสอนและไดปรับปรุงจนมีประสิทธิภาพ
ตามเกณฑที่ตัง้ไวแลว ก็สามารถที่จะนําชดุการสอนนั้นไปใชได  ตามลักษณะและประเภทของ    
ชุดการสอน ซ่ึงจะมีขั้นตอนในการใชชุดการสอนในแตละชุด 
  ชัยยงค   พรหมวงศ  (อางถึงในบุญเกื้อ  ควรหาเวช . 2542 : 97 – 99 )   ไดเสนอ     
ขั้นตอนในการสรางชุดการสอน สรุปได   คือ 
   (1)  การกําหนดหมวดหมู เนื้อหาและประสบการณ   อาจจะกําหนดเปน 
หมวดวิชา  หรือ จะนําบูรณาการแบบสหวทิยาการตามที่เหมาะสม 
   (2) กําหนดหนวยการสอน  แบงเนื้อหาออกเปนหนวยโดยประมาณวาครู
สามารถที่จะถายทอดใหกับนักเรียนในหนึ่งสัปดาห หรือหนึ่งครั้ง 
   (3) กําหนดหวัเร่ือง ซ่ึงในการสอนแตละหนวยผูสอนควรใหประสบการณ
ออกเปน 4 – 6 หัวเร่ือง 
   (4)  กําหนดความคิดรวบยอดและหลกัการ โดยใหสอดคลองกับหนวยหัวเร่ือง  
โดยสรุปแนวคิด  สาระ  และหลักเกณฑทีสํ่าคัญไวเปนแนวทาง  ในการจัดเนื้อหาที่สอนให        
สอดคลองกัน 
   (5)  กําหนดจดุประสงค ใหสอดคลองกับหัวเร่ือง     ซ่ึงเขียนเปน                        
จุดประสงคทัว่ไปกอนแลวจึงเปลี่ยนเปนจุดประสงคเชงิพฤติกรรม  ที่ตองมีเงื่อนไขและ            
เกณฑพฤติกรรมไวทุกครั้ง 
   (6)  กําหนดกจิกรรมการเรียนการสอน   ใหสอดคลอง กับ                                
จุดประสงคเชงิพฤติกรรม   และจะเปนแนวทางในการเลือกและผลิตสื่อการสอน                                 
ซ่ึงกิจกรรมการเรียนการสอน หมายถึง กจิกรรม    ทุกอยางที่ผูเรียนปฏิบัติ 
   (7)  กําหนดแบบประเมินผล ตองออกแบบประเมินผลใหตรงกับจุดประสงค  
เชิงพฤติกรรม โดยใชการสอบแบบอิงเกณฑ   เพื่อใหผูสอนทราบวา  หลังจากผานกิจกรรม         
การเรียนการสอนมาเรียบรอยแลว   ผูเรียนไดเปล่ียนแปลงพฤติกรรมการเรียนรู  ตามจดุประสงค
ที่ตั้งไวหรือไม 
   (8) เลือกและผลิตสื่อการสอน วัสดุ อุปกรณ    เมื่อผลิตแลวควรจัดไวเปน  
หมวดหมู กอนที่จะนําไปหาประสิทธิภาพ 
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   (9)  หาประสิทธิภาพของชุดการสอน เพื่อเปนการประกันวา ชุดการสอนทีส่ราง
ขึ้นมานั้นมีประสิทธิภาพ ผูสรางจึงตองกําหนดเกณฑขึ้นไวลวงหนา โดยคํานึงถึงหลักการที่วา   
การเรียนรูเปนการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมของผูเรียนใหบรรลุผลที่ตั้งไว 
   (10)   การใชชุดการสอน ชุดการสอนที่ไดปรับปรุงแลวและมปีระสิทธิภาพตาม
เกณฑทีต่ั้งไว   สามารถนําไปใชสอนผูเรียน ไดตามประเภทของชุดการสอน และ  ระดับการศึกษา
นั้น ๆ โดยกําหนดขั้นตอนในการใชชุดการสอนไวดังนี ้
    1) ใหผูเรียนทําแบบทดสอบกอนเรียน   เพื่อพจิารณาความรูพื้นฐาน  
(ความรูเดิม)   ของผูเรียน 
    2) ขั้นนําเขาสูบทเรียน 
    3) ขั้นประกอบกจิกรรมการเรียนการสอน 
    4)   ขั้นสรุปผลการสอน  เพื่อสรุปความคิดรวบยอดและหลกัการที่สําคัญ 
    5)   ใหผูเรียนทําแบบทดสอบหลังเรียน   เพื่อดูพฤติกรรมการเรียนรูที่ 
เปล่ียนแปลงในตัวผูเรียน 
  สุวิทย   มูลคํา และ  อรทัย  มลูคํา (2545 : 53-55) ไดเสนอขั้นตอนในการสราง           
ชุดการสอน  สรุปได   คือ 
   (1)  กําหนดเรื่องเพื่อทําชุดการสอน อาจจะกาํหนดตามหลักสูตร หรือกําหนด
เร่ืองใหมขึ้นมาก็ได การจัดแบงเรื่องยอยจะขึ้นอยูกับลักษณะของเนื้อหาวิชา และลักษณะของการ
ใชชุดการสอนนั้น ๆ  การแบงเนื้อเร่ืองเพื่อทําชุดการสอนในแตละระดับไมเหมือนกัน 
   (2) กําหนดหมวดหมู เนื้อหาและประสบการณ อาจกําหนดเปนหมวดวิชา หรือ
จะนํามาบูรณาการแบบสหวทิยาการไดตามความเหมาะสม 
   (3)  จัดหนวยการสอน จะแบงเปนกี่หนวย  ในหนวยหนึ่ง ๆ จะใชเวลาเทาใด 
ควรพิจารณาใหเหมาะสมกบัวัยและระดับผูเรียน 
   (4)  กําหนดหวัเร่ือง  จัดแบงหนวยการสอนเปนหวัขอยอย ๆ  เพื่อความสะดวก
แกการเรยีนรู ซ่ึงแตละหนวยควรประกอบดวยหวัขอยอยหรือประสบการณประมาณ 4 – 6 หัวขอ 
   (5)  กําหนดความคิดรวบยอดหรือหลักการ  ตองกําหนดใหชัดเจนวาจะใหผูเรียน
เกิดความคดิรวบยอดหรือสามารถสรุปหลักการ แนวคิดอะไร 
   (6)  กําหนดจดุประสงคการสอน หมายถึงจุดประสงคทัว่ไป   และ                       
จุดประสงคเชงิพฤติกรรม รวมทั้งการกําหนดเกณฑการตัดสินผลสัมฤทธิ์การเรียนรูไวใหชัดเจน 
   (7)  กําหนดกจิกรรมการเรียน  ตองกําหนดใหสอดคลองกับ                                   
จุดประสงคเชงิพฤติกรรม ซ่ึงจะเปนแนวทางในการผลิตสื่อการสอน  
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   (8).   กําหนดแบบประเมินผล  ตองออกแบบประเมินใหสอดคลองกับ             
จุดประสงคเชงิพฤติกรรมโดยใชการสอบแบบอิงเกณฑ  เพื่อใหผูสอนทราบวา หลังจากที่ผูเรียนได
ผานกิจกรรมมาแลว ไดเปล่ียนแปลงพฤติกรรมการเรียนตามจุดประสงคที่ตั้งไวมากนอยเพียงใด 
   (9)  เลือกและผลิตสื่อการสอน แลวควรจะจัดไวเปนหมวดหมู กอนทีจ่ะนําไปหา         
ประสิทธิภาพ 
   (10)  สรางแบบทดสอบกอนและหลังเรียนพรอมทั้งเฉลย     ตองสรางให    
ครอบคลุมเนื้อหาและกิจกรรมที่กําหนดใหเกิดการเรยีนรูโดยพิจารณาจากจุดประสงคการเรียนรูที่
สําคัญ  เมื่อสรางเสร็จแลวควรทําเฉลยไวใหพรอมกอนสงไปหาประสทิธิภาพ 
   (11)  หาประสิทธิภาพของชุดการสอน เมือ่สรางชุดการสอนเสร็จเรียบรอยแลว 
ตองนํา  ชุดการสอนนั้นไปหาประสิทธิภาพ กอนนําไปใชจริง  

  จากการศึกษาขั้นตอนในการสรางชุดการสอน ที่มีนักวชิาการไดเสนอขั้นตอนไว
หลายขั้นตอน สําหรับการวิจยัในครั้งนี้ ผูวจิัยไดประยกุตขั้นตอนในการสรางชุดการสอนของ                 
สุกิจ  ศรีพรหม  เพ็ญศรี  สรอยเพชร     ชัยวงค  พรหมวงษ  และ สุวิทย มูลคํา และ อรทัย มูลคํา ซ่ึง
มีแนวทางดําเนินการสรางชุดการสอนดังนี้ 
   (1) กําหนดเนื้อหา  เร่ือง ที่จะนํามาสรางเปนชุดการสอน 
   (2) กําหนดหนวยการสอน  โดยการแบงเนื้อหาออกเปนหนวยยอย ๆ  ที่จะให    
นักเรียนเกดิการเรียนรู ใน 1 คร้ัง  หรือ  1 – 3  คาบ 
   (3) กําหนดมโนทศัน และ หลักการ ในการเรยีนรูแตละหนวยยอย  ซ่ึงจะตอง     
สอดคลองกับ หนวยการสอน  
   (4) กําหนดจุดประสงคการเรียนรูที่สอดคลองกับ มโนทัศน และ หลักการใน
การเรียนรูแตละหนวยยอย   แลวแตละหนวยยอยกําหนดเปนจุดประสงคเชิงพฤติกรรม พรอมกับ
เกณฑทีต่ั้งไว 
   (5) กําหนดกิจกรรมการเรียนการสอนที่สอดคลองกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรม
ที่ผูวิจัยกําหนดไว  
   (6) กําหนดแบบประเมินผล ซ่ึงเปนแบบประเมินที่สอดคลองกับจุดประสงค        
เชิงพฤติกรรม  และ เปนแบบทดสอบแบบอิงเกณฑ 
   (7) เลือกและผลิตสื่อการสอน   ที่สอดคลองกับกิจกรรมการเรียนการสอน              
เนื้อหาสาระ  และการประเมินผล 
   (8) หาประสิทธิภาพของชุดการสอน  แบบทดสอบ  ที่ผูวิจัยไดสรางขึ้น แลวนํา
ขอเสนอแนะ มาปรับปรุง ชุดการสอน  แบบทดสอบ ใหสมบูรณยิ่งขึน้ กอนนําไปใชสอนจริง  
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6. ประโยชนและคุณคาของชดุการสอน   
 การใชชุดการสอน   ในกิจกรรมการเรียนการสอนนั้น   มีนักการศึกษาไดกลาวถึง

ประโยชนของชุดการสอน ไวดังนี ้ 
 สุกิจ   ศรีพรหม (2540 : 72) ไดกลาวถึงประโยชนและคณุคาของชุดการสอน สรุปได

ดังนี ้
(1) ชุดการสอนจะชวยลดภาระของครูผูสอน 
(2) ทําใหผูเรียนไดรับความรูเปนแนวเดยีวกัน 
(3) ชุดการสอนมจีุดมุงหมายชัดเจนที่เปนพฤติกรรม 
(4) ชุดการสอนทาํใหเกดิประสทิธิภาพในการสอนอยางเชื่อถือได 
(5) มีขอทดสอบดวยตนเองหลังเรียนเพื่อใหผูเรียนทราบผลการเรียนของตนเอง

วาบรรลุจุดมุงหมายหรือไม 
  เพ็ญศรี  สรอยเพชร (2542 : 6) ไดกลาวถึงประโยชนและคุณคาของชุดการสอน สรุป
ไดดังนี ้

(1) ชวยใหผูสอนถายทอดเนื้อหาและประสบการณที่สลับซับซอน   และม ี   
คุณลักษณะ  เปนนามธรรม  ไดด ี

(2) ทําใหการเรยีนการสอนมีประสิทธิภาพมากขึ้น เพราะผูผลิตชุดการสอน คือ
ผูที่เชี่ยวชาญในสาขาวิชานั้น 

(3) ทําใหผูเรียนไดรับความรูในแนวเดียวกันไมวาครูคนใดสอน 
(4) ชวยเราความสนใจของนกัเรยีนตอส่ิงที่กําลังศึกษา เพราะชุดการสอนเปด

โอกาสใหผูเรียนมีสวนรวมในการเรยีนของตนเอง 
(5)  ชวยสรางความพรอมและความมั่นใจแกผูสอน   เพราะชดุการสอนผลิตไว

เปนหมวดหมู  สามารถหยิบไปใชไดทนัท ี 
(6)   ประหยดัเวลา  แรงงานและคาใชจาย  ครูไมตองเตรียมงานสอนมาก         

ไมตองจัดทําใหม ใชไดสะดวก 
(7) แกปญหาในโรงเรียนที่มีครูไมครบทุกชั้น   
(8) ใชไดทุกระดบัการศึกษา 

  บุญเกื้อ  ควรหาเวช   (2542 : 110 - 111)    ไดกลาวถึงประโยชนและคณุคา           
ของชุดการสอนไดดังนี ้
   (1)  สงเสริมการเรียนแบบรายบุคคล  ผูเรียนสามารถที่จะเรียนไดตาม          
ความสามารถ   ความสนใจ ตามเวลาและโอกาสที่เหมาะสมของแตละบุคคล 
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   (2) ชวยขจัดปญหาการขาดแคลนครู เพราะชุดการสอน ผูเรียนสามารถเรียนได
ดวยตนเอง หรือตองการความชวยเหลือจากผูสอนเพียงเล็กนอย 
   (3)  ชวยในการศึกษานอกระบบ เพราะผูเรียนสามารถนําเอาชุดการสอนไปใชได
ทุกสถานที่และทุกเวลา 
   (4) ชวยลดภาระและชวยสรางความพรอมและความมัน่ใจใหแกครูผูสอน  เพราะ
ชุดการสอนจดัไวเปนหมวดหมู สามารถที่นําไปใชไดทนัที 
   (5)  เปนประโยชนในการสอนแบบศูนยการเรียน 
   (6) ชวยใหครูผูสอนวัดผลผูเรียนไดตรงตามจดุประสงค หรือความมุงหมาย 
   (7)  เปดโอกาสใหผูเรียนไดแสดงความคิดเห็น ฝกการตัดสินใจ แสวงหาความรู
ดวยตนเอง และมีความรับผิดชอบตอตนเองและสวนรวม 
   (8) ชวยใหผูเรียนจํานวนมากไดรับความรูในแนวเดยีวกันอยางมีประสิทธิภาพ 
   (9)  ชวยฝกใหผูเรียนรูจักเคารพ นับถือ ความคิดเห็นของผูอ่ืน  
  สุวิทย  มูลคํา และ อรทัย  มลูคํา (2545 : 56) ไดกลาวถึงประโยชนและคุณคาของ   
ชุดการสอน สรุปไดดังนี ้
   (1)  สงเสริมการเรียนรูเปนรายบุคคล โดยผูเรียนสามารถเรียนไดตาม           
ความสามารถ    ความสนใจ ตามเวลาและโอกาสของแตละคน 
   (2)  แกปญหาการขาดแคลนครู เพราะชุดการสอนชวยใหผูเรียนสามารถเรียนรู
ไดดวยตนเอง และตองการความชวยเหลือจากครูผูสอนไมมาก 
   (3) สงเสริมการจัดการศึกษานอกโรงเรียนและการจดัการศึกษาตลอดชีวิต เพราะ
ผูเรียนสามารถนําชุดการสอนไปเรียนรูไดในทุกสถานทีแ่ละทุกเวลาโดยไมจาํกัดชัน้เรียน 
   (4)  สรางความมั่นใจและลดภาระของครผููสอน เพราะการผลิตชุดการสอน
เตรียมไวครบจํานวนหนวยการเรียนรู และจัดไวเปนหมวดหมู  สามารถที่จะนําไปใชไดทันท ี
   (5) ผูเรียนสามารถเรียนรูไดดวยตนเอง มีโอกาสฝกการตัดสินใจและการทํางาน
รวมกับกลุม 
   (6)  ชวยใหผูเรียนสวนมากไดรับความรูในแนวเดยีวกันอยางมีประสิทธิภาพ 
  อาจสรุปประโยชนและคุณคาของ ชุดการสอนได ดังนี้  ชุดการสอนชวยให          
การเรียนการสอนมีประสิทธิภาพ เปนไปในแนวทางเดยีวกัน  และสามารถที่จะถายทอดเนื้อหาที่มี
ลักษณะสลับซับซอน ไดดี   ชวยเราความสนใจของผูเรียน ซ่ึง  กิจกรรมการเรียนการสอนไดจัดไว
เปนลําดับขั้น  เปดโอกาสใหผูเรียนไดแสดงความคิดเหน็ เปนคนมีเหตุมผีล  เคารพในความคิดของ
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ผูอ่ืน    การเรียนการสอนเปนไปตามจุดมุงหมาย ครบตามหลักสูตรกําหนด  สงเสริมใหนกัเรียน
แสวงหาความรูดวยตนเอง    

 7. การหาประสิทธิภาพของชดุการสอน 
  การหาประสิทธิภาพชุดการสอนที่สรางขึ้น เปนการนําชุดการสอนไปทดลองใช   
และนําผลที่ไดจากการทดลองมาปรับปรุงแกไข    เมื่อชุดการสอนที่ไดปรุงแกไขแลว จึงจะนําไปใช
ในการเรยีนการสอนจริง    ซ่ึงการหาประสทิธิภาพของชุดการสอนนั้น  ผูวิจัยขอนําเสนอ                 
รายละเอียดการหาประสิทธิภาพของชุดการสอน ดังนี้ 

7.1 ขั้นตอนการหาประสิทธิภาพของชุดการสอน 
     ธีระชัย  ปูรณโชติ  (2532 :  4-23  -  4-24 )   ไดกลาวถึงขัน้ตอนการหา 
ประสิทธิภาพของชุดการสอน   สรุปไดดังนี้ 
    (1)  ขั้นทดสอบกับนักเรยีน 1  คน  (One -  to -  one  testing )  โดยเลือก 
นักเรียนที่ยังไมเคยเรียนเรื่องที่สอนมากอนจํานวน 1 คน แลวใหนกัเรียนเรียนจากชุดการสอน 
จนจบโดยปฏิบัติดังนี ้
     1) ตอบแบบทดสอบกอนเรียน (Pre – test ) 
     2) ใหนกัเรียนเรียนจากชุดการสอนจนจบบทเรียน 
     3) ทําแบบฝกหัดในบทเรียนไปพรอมกันในขณะที่เรียน 
     4) ทําแบบทดสอบหลังเรียน  (Post – test ) 
แลวนําผลที่ไดมาพิจารณาปรับปรุง ในสวนที่บกพรอง ใหมีความสมบรูณยิ่งขึ้น 
    (2)  ขั้นทดสอบกับกลุมเล็ก  (Small  Group  Testing)  ใชกับนักเรยีนจํานวน       
10 คน โดยเลือกนักเรยีนทีย่งัไมเคยเรียนเรือ่งที่จะสอนมากอน   ดําเนินการเชนเดยีวกบัขอที่ 1 –  4 
ทุกประการ แลวนําผลที่ไดมาพิจารณา  ปรับปรุงแกไขขอบกพรอง อีกครั้งหนึ่ง และนําผลหรือ
คะแนนจากการทําแบบฝกหดั และแบบทดสอบหลังเรียนไปหาประสิทธิภาพตามเกณฑ 
    (3)  ขั้นทดลองภาคสนาม (Field  Testing)โดยการทดลองกับนักเรยีนทัง้ชั้น 
หรือประมาณ  35  คน   โดยใชวิธีการเชนเดียวกับ   ขั้นที ่1  และ    ขั้นที่ 2     แลวนําผลไปหา         
ประสิทธิภาพของชุดการสอน 
   ศิริพงศ  พยอมแยม (2533 : 151) ไดกลาวถึงขั้นตอนการหาประสิทธิภาพของ 
ชุดการสอน สรุปได  คือ 
    (1) แบบหนึ่งตอหนึ่ง (1 : 1) จะเปนการนําชุดการสอนทีส่รางขึ้นไปทดลอง
กับ  ผูเรียน เพือ่หาขอบกพรอง การทดลองในขั้นนี้ควรกระทํากับนักเรียนที่มีระดับการเรียน  เกง        
ปานกลาง และ  ออน อยางละ 1 คน   เพื่อหาขอมูลมาปรับปรุงชุดการสอนใหสมบูรณยิ่งขึ้น 
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    (2)  แบบกลุม  (1 : 10)  เปนการนําชุดการสอนที่ไดรับการปรับปรุงจาก         
การทดลองครั้งแรกมาทดลองใชกับผูเรียนจํานวน 6  -10  คน ที่มีความสามารถเกง   ปานกลาง  
ออน  เพื่อนําขอมูลมาปรับปรุงชุดการสอนใหมีความสมบูรณยิ่งขึ้น 
    (3)  แบบภาคสนาม (1 : 100)  เปนการนําชดุการสอนที่ไดรับการปรับปรุง
ในครั้งที่สองแลวไปทดลองในชั้นเรียนที่มผูีเรียนตั้งแต 30 – 100 คน และหาประสิทธิภาพ  
( 21 E/E )  ถาไมถึงเกณฑที่กําหนดไว จะตองดําเนินการปรังปรุงชุดการสอน และหาประสิทธิภาพ
ซํ้าอีก  
   เพ็ญศรี  สรอยเพชร  (2542 : 86) ไดกลาวถึงขั้นตอนการหาประสิทธิภาพของ  
ชุดการสอน สรุปได  คือ 
    (1)   1 :  1  (แบบเดี่ยว)  คือทดลองกับผูเรียน 1 คน โดยนําชุดการสอนที่
สรางขึ้นไปใชกับเด็กที่มีระดบั เกง ออน ปานกลาง อยางละ 1 คน นําผลที่ไดจากการทดลองมา
คํานวณหาประสิทธิภาพแลวปรับปรุง แกไขขอบกพรองใหดีขึ้น ประสิทธิภาพของชุดการสอนทีห่า      
แบบเดีย่วนี้จะต่ํากวาเกณฑมาก 
    (2)   1  :  10 (แบบกลุม)  คือทดลองกับผูเรียน 6 – 10 คน แลวคํานวณหา       
ประสิทธิภาพ นําขอบกพรองมาแกปรับปรงุในชุดการสอน    ประสิทธิภาพของชุดการสอนที่หา
แบบกลุมนี้ จะเพิ่มขึ้นเกือบเทากับเกณฑ โดยเฉลี่ยจะหางจากเกณฑประมาณ  10 % 
    (3)  1  :  100  (ภาคสนาม) คอืทดลองกับผูเรียนทั้งชั้นประมาณ 40 – 100 คน 
คํานวณหาประสิทธิภาพแลว  ปรับปรุงแกไข ประสิทธิภาพของชุดการสอนที่หาแบบภาคสนามนี้
ควรใกลเคียงกบัเกณฑที่ตั้งไว  หากต่ําจากเกณฑไมเกนิ 2.5 % ก็ใหยอมรับได 
   จากการศึกษาการหาประสิทธิภาพของชุดการสอน  อาจสรุป ขั้นตอนการหา                
ประสิทธิภาพของชุดการสอน  ดังนี ้
    (1) แบบหนึ่งตอหนึ่ง  เปนการนาํชุดการสอนที่สรางเสร็จแลวไปทดลองกับ     
ผูเรียน เกง    ปานกลาง     ออน  คนละ 1 ชุด นําขอบกพรอง มาแกไข ปรับปรุงชุดการสอนให
สมบูรณยิ่งขึ้น 
    (2) แบบกลุม  เปนการนําชุดการสอนที่ไดปรับปรุงจากการทดลองแบบ
หนึ่งตอหนึ่งแลว ไปทดลองกับผูเรียน ประมาณ   4 –10 คน  แลวนําผลที่ไดมาหาประสิทธิภาพ  
พรอมทั้งปรับปรุงแกไขขอบกพรอง 
    (3) แบบภาคสนาม เปนการนําชดุการสอนที่ปรับปรุงแลว ไปทดลองกับ    
ผูเรียนทั้งชั้นตัง้แต 35 คนขึ้นไป แลวนําผลที่ไดมาหาประสิทธิภาพของชุดการสอน 
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  7.2 เกณฑประสิทธิภาพของชดุการสอน 
   ผูสรางชุดการสอนจะตองหาประสิทธิภาพของชุดการสอน  ที่ผูสอนคาดหวังวา 
ผูเรียนจะเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมเปนที่พึงพอใจ  โดยกําหนดเกณฑเปนรอยละของผลเฉลี่ยคะแนน  
ซ่ึงคะแนนไดมาจากการประเมินผลพฤตกิรรมของผูเรียน    2  ประเภท คือ    รอยละของผลเฉลี่ย
ของคะแนนจากการทําแบบฝกหัด และประกอบกิจกรรม ตอ  รอยละของผลเฉลี่ยของคะแนน        
ผลการสอบหลังเรียนของผูเรียนทั้งหมด ซ่ึงก็คือ ประสิทธิภาพของกระบวนการ ตอประสิทธิภาพ
ของผลลัพธ  ระดับประสิทธภิาพของชุดการสอนที่จะชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูและเปนระดับที่  
ผูสรางพอใจ  ไดมีผูที่เสนอไว ดังนี ้
   ศิริพงศ  พยอมแยม (2533 : 151)  ไดเสนอวาการกําหนดเกณฑประสิทธิภาพของ       
ชุดการสอนทีน่ิยมตั้งไว 90 / 90 สําหรับวิชาที่มีลักษณะเปนเนื้อหาความรูความจํา   และไมต่ํากวา 
80 /80 สําหรับวิชาที่มีลักษณะเปนการฝกทกัษะ  
   สุกิจ  ศรีพรหม (2540 : 71)  ไดเสนอวาการกําหนดเกณฑประสิทธิภาพของ    
ชุดการสอน  โดยปกตเินื้อหาที่เปนความรูความจําจะตั้งไว 80 /80 , 85/ 85 ,  หรือ 90 / 90 สวน         
เนื้อหาที่มีลักษณะเปนการฝกทักษะหรือเจตคติตั้งไวต่ํากวา  เชน 75 / 75 
   เพ็ญศรี  สรอยเพชร  (2542 : 84) ไดเสนอวาการกําหนดเกณฑของประสิทธิภาพ
ของ ชุดการสอน มีคาเปนเทาใดนั้น ใหผูสอนเปนผูพิจารณาตามความพอใจ โดยปกติเนื้อหาที่เปน
ความรู ความจาํมักตั้งไว 80 /80 , 85/ 85 , หรือ  90 / 90   สวนเนื้อหาที่มลัีกษณะเปนการฝกทักษะ  
หรือเจตคติ ควรตั้งไวต่ํากวานี้    
   อาจสรุปไดวา  ประสิทธิภาพของชุดการสอนที่มีลักษณะเนื้อหาที่เปน       
ความรู- ความจํา นิยมตั้งเกณฑประสิทธภิาพของชุดการสอนไว 90 /90    สวนชุดการสอนที่มี
ลักษณะเปนการฝกทักษะและเจตคติ ควรตั้งเกณฑประสิทธิภาพของชุดการสอนไว  80 / 80  
  7.3  การยอมรับประสิทธิภาพของชุดการสอน  ไดมีผูเสนอไว ดงันี ้
   สุกิจ  ศรีพรหม (2540 : 71) ไดกลาวถึงการยอมรับประสิทธิภาพของชุดการสอน 
มี   3 ระดับ  คอื 
    (1)  สูงกวาเกณฑ เมื่อประสทิธิภาพของชุดการสอนสูงกวาเกณฑที่ตั้งไว มี
คาเกินกวา    2.5 %  ขึ้นไป 
    (2)  เทากับเกณฑ เมื่อประสิทธิภาพของชุดการสอนเทากับเกณฑ  หรือ               
ชุดการสอนมปีระสิทธิสูงกวาเกณฑที่ตั้งไว  แตไมเกิน 2.5  % ถือวาชุดการสอนนั้นมปีระสิทธิภาพ
เทากับเกณฑ 
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    (3)  ต่ํากวาเกณฑ เมื่อประสทิธิภาพของชุดการสอนต่ํากวาเกณฑแตไมต่ํา
กวา  2.5 %  ถือวายังมีประสิทธิภาพยอมรบัได 
   เพ็ญศรี  สรอยเพชร  (2542 : 39)   ไดกลาวถึงการยอมรับประสิทธิภาพของ            
ชุดการสอน ม ี3  ระดับ  คือ  
    (1)   สูงกวาเกณฑ    เมื่อประสิทธิภาพของชุดการสอนสูงกวาเกณฑที่ตั้งไว
เกิน   2.5 %  ขึ้นไป 
    (2)   เทากับเกณฑ  เมื่อประสิทธิภาพของชุดการสอนเทากับหรือสูงกวา
เกณฑทีต่ั้งไวแตไมเกนิ  2.5 % 
    (3)  ต่ํากวาเกณฑ  เมื่อประสิทธิภาพของชุดการสอนต่ํากวาเกณฑที่ตั้งไว  
แตไมต่ํากวา   2.5 %  ก็ยังถือวามีประสิทธิภาพที่ยอมรับได  
   อาจสรุปไดวา  การยอมรับประสิทธิภาพของชุดการสอนที่สรางขึ้น มี 3 ระดับ  
คือ  สูงกวาเกณฑ ซ่ึงสูงกวาเกณฑตั้งแต 2.5 % ขึ้นไปถือวาสูงกวาเกณฑ    เทากับเกณฑ สูงกวา
เกณฑไมเกนิ 2.5 % ถือวาเทากับเกณฑ   ต่าํกวาเกณฑ ซ่ึงต่ํากวาเกณฑไมเกิน 2.5 %  ถือวาต่ํากวา
เกณฑ 
 

   การวิจยัในครัง้นี้ ผูวิจยัไดหาประสิทธิภาพของชุดการสอนตามขั้นตอน ดังนี ้
    ขั้นที่ 1   แบบหนึ่งตอหนึ่ง  นําชุดการสอนที่สรางเสร็จเรียบรอยแลวไป
ทดลองใชกับนักเรียน ที่มีระดับผลการเรยีน เกง    ปานกลาง    ออน  คนละ  1  ชุด  เพื่อตรวจสอบ
ภาษา และขั้นตอนการนําเสนอเนื้อหา  แลวนําผลที่ไดมาคํานวณหาประสิทธิภาพของชุดการสอน
( )21 E/E       

    ขั้นที่ 2  แบบกลุม  นําชุดการสอนที่ไดปรับปรุงในขั้นที่ 1 ไปทดลองใชกับ
นักเรียนประมาณ    6 – 10 คน    แลวนําผลที่ไดมาหาประสิทธิภาพของชุดการสอน ( )21 E/E     และ
นําขอบกพรองมา ปรับปรุงแกไข 
    ขั้นที่ 3 แบบภาคสนาม นําชุดที่ไดรับการปรับปรุงแลว ไปทดลองกับ         
นักเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง แลวนําผลที่ไดมาคํานวณหาประสิทธิภาพของชุดการสอน ( )21 E/E   
   เกณฑของประสิทธิภาพของชุดการสอน ในการวิจัยคร้ังนี้ ผูวิจยักําหนดเกณฑไว   
80 / 80  ซ่ึงเนื้อหาในชดุการสอนที่ผูวิจัยไดพัฒนาขึ้นมีลักษณะเปนการฝกทักษะ 
 

หลักการสอนคณิตศาสตร 
 การจัดการเรยีนการสอนก็เพือ่มุงใหนกัเรียนไดเกิดการเรยีนรูตามจุดประสงคที่ตั้งไว ซ่ึง
ก็มีปจจยัหลายอยางที่จะทําใหนักเรยีนไดเกิดการเรยีนรู   ซ่ึงในวิชาคณติศาสตรนั้น ครูผูสอนจะตอง
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หาหลักการสอนที่เหมาะสมที่จะทําใหนกัเรียนไดเกิดความคิด ความเขาใจ เกดิทักษะ สามารถนํา
ความรูในวิชาคณิตศาสตรไปใชได   มีนกัการศึกษากลาวถึงหลักการสอนคณิตศาสตร สรุปไดดังนี ้
  บุญทัน   อยูชมบุญ  (2530  : 40 – 50 )  ไดกลาวถึงหลักการสอนคณิตศาสตรสรุปไดดังนี ้
  (1)  คํานึงถึงความพรอมของเด็ก  โดยครูตองทบทวนความรูเดิมกอน  เพื่อให
ประสบการณเดิมกับประสบการณใหมตอเนื่องกัน   จะชวยใหนกัเรียนเขาใจสิ่งที่เรียนเพิ่มขึ้น 
  (2)  จัดกิจกรรมที่เหมาะสมกับวยั  ความตองการ  ความสนใจ ความสามารถของเด็ก 

(3)  ควรคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคลในการเรียนคณติศาสตร 
(4)  การเตรียมความพรอมทางคณิตศาสตรเปนรายบุคคลหรือรายกลุม จะเปน       

พื้นฐานในการเรียนคณิตศาสตรตอไป 
  (5)  การสอนควรเปนไปตามลําดับขั้น เร่ิมจากประสบการณที่งาย ๆ กอน 
  (6)  การสอนในแตละครั้งมีจุดประสงคที่แนนอน 
  (7)  เวลาที่ใชในการสอนควรเปนระยะเวลาที่พอเหมาะไมนานเกินไป 
  (8)  ควรจัดกจิกรรมที่ยืดหยุนได   นักเรยีนไดมีโอกาสเลือกกิจกรรมตามความพอใจ
และความถนดัของตน  ใหอิสระในการทาํงาน   ปลูกฝงเจตคติที่ดีตอการเรียนเพื่อใหนักเรียนเหน็
คุณคาของคณติศาสตร 
  (9)  เปดโอกาสใหนักเรียนไดรวมวางแผนกับครู มีสวนรวมในการศึกษาคนควา 
  (10) กิจกรรมการเรียนการสอนควรสนุกสนานบันเทิงไปพรอมกับการเรียนรู    
  (11) นักเรียนอายุประมาณ 6 – 12  ป  จะเรียนไดดี  เมื่อเร่ิมเรียนโดยครูใชของจริง  
อุปกรณที่เปนรูปธรรม ซ่ึงจะชวยใหนักเรียนเรียนดวยความเขาใจ  ทําใหเห็นวาคณติศาสตรเปนวชิา
ที่ไมยาก 
  (12) การประเมินผลการเรียนการสอนเปนกระบวนการที่ตอเนื่อง และเปนสวนหนึ่ง
ของการสอน  ครูอาจใชวิธีการสังเกต  การตรวจแบบฝกหัด การสอบถาม  ซ่ึงจะชวยใหครูทราบ  
ขอบกพรองของนักเรียนและการสอนของครู 
  (13) ไมควรจํากัดวิธีการคํานวณหาคําตอบของนักเรียน  แตควรแนะวิธีคิด                 
อยางรวดเรว็  และแมนยําในภายหลัง 
  (14) ฝกใหนักเรียน รูจักตรวจคําตอบดวยตนเอง 
 สมจิตร   ชิวปรีชา  (2529  : 11 – 16 )  ไดกลาวถึงหลักการสอนคณิตศาสตรสรุปไดดังนี้ 
  (1) จัดใหมีการเตรียมความพรอมทางคณิตศาสตร  ความพรอมทางคณิตศาสตร    
นับวาเปนพื้นฐานของการเริม่บทเรียน  และเปนพืน้ฐานที่จะเรียนตอไป  ดังนั้นจึงเปนหนาที่ของครู
จะตองเตรยีมเด็กใหมีความพรอม 
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  (2) จัดเนื้อหาโครงสรางทางคณิตศาสตรใหตอเนื่องกันตั้งแตระดับประถมศึกษา ถึง
ระดับมัธยมศกึษา หรือถึงระดับอุดมศกึษา 
  (3) การสอนเนื้อหาใหมจะตองจดัประสบการณใหตอเนื่องกบัประสบการณและ
ความรูเดิมของนักเรียน   นักเรียนจะตองเหน็ความสัมพันธระหวางประสบการณเดิม  กับ      
ประสบการณใหม เพราะความคิดความเขาใจจากประสบการณเดิมจะชวยใหนกัเรียนมีเหตุผล                
มีความเขาใจ และสามารถนําความรูไปใชในชีวิตประจําวันได 
  (4) การสอนตองมีระบบที่ตองเรียนไปตามลําดับขั้น  คณิตศาสตรเปนเรื่องที่ตองมี
ระบบ   ตองเรียนไปตามลําดบัขั้นตอน เพื่อใหนกัเรียนเขาใจและมีทกัษะเบื้องตนตามที่ตองการ 
  (5) ควรใชส่ือการสอน เนื่องจากสื่อการสอนเปนสิ่งที่ชวยใหนักเรียนเกดิความเขาใจ
ในเนื้อหาคณติศาสตรไดงายขึ้น  รวดเร็วขึ้น  เกิดการเรียนรูที่ถาวร 
  (6) จัดการเรียนการสอนจากรูปธรรมไปสูนามธรรม  ในการจัดกิจกรรมการเรียน
การสอนคณิตศาสตรในระดบัประถมศึกษาควรเริ่มจากของจริง  (Concrete) ไปสูสัญลักษณ 
(Symbol)   
  (7) ใชสัญลักษณใหม ๆ แทนความหมายของเรือ่งราว  และถอยคํา คณิตศาสตร
ปจจุบันเนนคณิตศาสตรในลักษณะที่เปนนามธรรม ดังนั้น การเริ่มสอนจะตองใหเขาใจเนื้อหาแต
ละเรื่องเปนอยางดี  แลวจึงใชสัญลักษณ หรือถอยคําที่เปนภาษาคณิตศาสตร  
  (8) สงเสริมใหนักเรียนคนควาหาหลักการ    และวิธีการทางคณิตศาสตรดวยตนเอง 
  (9) ใชวิธีอุปนยัในการสรุปหลักเกณฑและบทเรียนแลวนําความรูไปใชดวยวิธีนิรนัย 
  (10) เนนความเขาใจมากกวาการจํา 
  (11) จัดการสอนเพื่อใหเกดิความรูถาวร เมื่อผูเรียนไดแนวคิดที่ถูกตองแลวจึงใหทํา
แบบฝกหัด 
  (12) มีเทคนิคในการยั่วยุใหนักเรียนเกดิความสนใจคณติศาสตร 
  (13) ควรจดับทเรียนใหเหมาะสมนักเรยีน 
 ยุพิน   พพิิธกลุ  (2530  : 40 – 50 )  ไดกลาวถึงหลักการสอนคณิตศาสตรสรุปไดดังนี ้
  (1) ควรสอนจากเรื่องงายไปสูยาก 
  (2) เปล่ียนจากรูปธรรมไปสูนามธรรม ในเรื่องที่สามารถใชส่ือการเรียนการสอน
รูปธรรมประกอบได 
  (3) สอนใหสัมพนัธกับความคดิ  เมื่อครูจะทบทวนเรื่องใดควรจะทบทวนใหหมด 
การรวบรวมเรือ่งที่เหมือนกนัเขาเปนหมวดหมู จะชวยใหนักเรยีนเขาใจและจําไดแมนยําขึ้น 
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  (4) เปล่ียนวิธีการสอนไมซํ้าซากนาเบื่อหนาย  ตองรูจักสอดแทรกสิ่งละอัน             
พันละนอยใหบทเรียนนาสนใจ 
   (5) ใชความสนใจของนักเรียนเปนจุดเริ่มตน เปนแรงดลใจที่จะเรียน 
  (6) สอนใหผานประสาทสัมผัส 
  (7) ควรจะคํานึงถึงประสบการณเดิมและทักษะเดิมทีน่ักเรยีนมีอยู กิจกรรมใหม     
ควรจะตอเนื่องกับกิจกรรมเดิม 
  (8) เร่ืองที่สัมพันธกันก็ควรจะสอนไปพรอม ๆ  กัน 
  (9) ใหนกัเรียนมองเห็นโครงสราง ไมใชเนนแตเนื้อหา 
  (10) ไมควรเปนเรื่องยากเกินไป  การสอนตองคํานึงถึงหลักสูตร และเนื้อหาเพิ่มเติม
ใหเหมาะสม 
  (11) สอนใหนกัเรียนสามารถสรุปความคิดรวบยอด หรือมโนมติ  (Concept)  ให        
นักเรียนไดคิดสรุปเอง 
  (12) ใหนักเรียนลงมือปฏิบัติในสิ่งที่ทําได 
  (13) ผูสอนควรมีอารมณขันเพื่อชวยใหบรรยายกาศในหองเรียนนาเรยีนยิ่งขึ้น 
  (14) ผูสอนควรจะมีความกระตือรือรนและตื่นตัวอยูเสมอ 
  (15) ผูสอนควรหมั่นแสวงหาความรูเพิ่มเตมิเพื่อที่จะนําสิ่งที่แปลกและใหมมา         
ถายทอดใหนกัเรียน และผูสอนควรจะเปนผูที่ศรัทธาในอาชีพของตนเอง จึงจะทําใหสอนไดด ี
 รุจิรา   โพธ์ิสุวรรณ  (2540  : 14 )  ไดกลาวถึงหลักการสอนคณิตศาสตรสรุปไดดังนี ้
  (1) การสอนคณิตศาสตรจะตองมีการเตรียมความพรอมใหกับนักเรยีน  
  (2) สอนจากเรื่องงายไปสูยาก 
  (3) มีเทคนิควิธีการสอน ที่ไมนาเบื่อหนายซํ้าซาก 

(4) กระตุนใหนกัเรียนเกดิความสนใจ มีสวนรวมในการเรียนการสอน 
(5) สอนจากรูปธรรม ไปสูนามธรรม โดยใชส่ือการเรียนการสอนที่มีคุณภาพ 

  (6) เนื้อหาตองเหมาะสมกับวยั ความสามารถและความตองการของผูเรียน 
  (7) เนนใหผูเรียนมีความรูความเขาใจ สามารถนําความรูไปใชในชวีิตประจําวันได
อยางมีความสขุ 
  อาจสรุปไดวา หลักการสอนคณิตศาสตร    ครูผูสอนควรจัดกิจกรรมการเรียนการ
สอนดังนี้   การสอนคณิตศาสตรจะตองเตรียมความพรอมใหกับนักเรยีน โดยอาจจะทบทวนความรู
เดิม ที่จะเปนความรูพื้นฐานในการเรียนในเนื้อหาใหม  ในการสอนควรจัดลําดับขั้นตอนการสอน 
โดยการสอนจากเนื้อหาที่งาย  ๆ ไปสูเนื้อหาที่ยาก  เนื้อหาที่สอนควรเหมาะสมกับวยั และ              
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ความสามารถของนักเรียน      ใหนกัเรียนไดมีสวนรวมในการวางแผน  การจัดกจิกรรม                   
การเรียนการสอน  สอนจากสิ่งที่เปนรูปธรรมไปสูนามธรรม ใชส่ือการเรียนการสอนที่หาไดใน
ทองถ่ิน  ครูผูสอนควรใชเทคนิคการสอนที่หลากหลาย  เนนความรูความเขาใจที่จะนําความไปใช
ในชีวิตประจําวัน  ครูผูสอนควรรายงานผลความกาวหนาทางการเรียนใหนกัเรียนทราบ  เพื่อให         
นักเรียนนําขอบกพรองของตนเองไปปรับปรุง  และครูผูสอนจะตองยอมรับฟงความคิดเห็นของ  
นักเรียน แลวนําขอเสนอแนะที่ไดมาปรับปรุงกิจกรรมการเรียนการสอน 
  การพัฒนาชุดการสอนคณิตศาสตร  เร่ือง สถิติ  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  
ผูวิจัยไดสังเคราะหหลักการสอนคณิตศาสตรของ บุญทัน   อยูชมบุญ  (2530  : 40 – 50 )   สมจิตร   
ชิวปรีชา  (2529  : 11 – 16 )  ยุพิน   พพิิธกลุ  (2530  : 40 – 50 )   รุจิรา   โพธ์ิสุวรรณ  (2540  : 14 ) 
ซ่ึงจัดกิจกรรมการเรียนการสอนดังนี ้
   (1) คํานึงถึงความพรอมของเด็ก  โดยครูตองทบทวนความรูเดิมกอน  เพื่อให
ประสบการณเดิมกับประสบการณใหมตอเนื่องกัน   จะชวยใหนกัเรียนเขาใจสิ่งที่เรียนเพิ่มขึ้น 

(2) ในการสอนแตละครั้งมีจุดประสงคการสอนที่แนนอน 
(3) คํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคลในการเรียนคณิตศาสตร 

   (4) มีระบบที่ตองเรียนไปตามลําดับขั้น  คณิตศาสตรเปนเรื่องที่ตองมีระบบ   
ตองเรียนไปตามลําดับขั้นตอน เพื่อใหนักเรียนเขาใจและมีทักษะเบื้องตนตามที่ตองการ 
   (5) กระตุนใหนกัเรียนเกดิความสนใจ มีสวนรวมในการเรียนการสอน 
   (6) นักเรียนลงมือปฏิบัติในสิ่งที่ทําได 
   (7) ใชวิธีอุปนยัในการสรุปหลักเกณฑและบทเรียนแลวนําความรูไปใชดวย        
วิธีนิรนัย 
   (8) เนนใหนกัเรียนมีความรูความเขาใจ    สามารถนําความรูไปใชใน                
ชีวิตประจําวันไดอยางมีความสุข 
 

การสอนคณิตศาสตรตามคูมือครู 
 การสอนคณิตศาสตรตามคูมือครู  เปน การสอนวิธีหนึ่งที ่สถาบันสงเสริมการสอน       
วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี กระทรวงศกึษาธิการ (สสวท.) ไดลําดับขั้นตอนการสอน   สรุปไดดังนี ้
  (1) ขั้นนํา  เปนขัน้ที่ครูผูสอนแจงจุดประสงคการเรียนรู และทบทวนความรูเดิม     
ที่จะเปนพื้นฐานในการเรียนเนื้อหาใหม    ซ่ึงเปนการเตรยีมความพรอมและเราความสนใจของ       
นักเรียน 
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  (2) ขั้นสอน เปนขัน้ที่ครูผูสอนจัดกิจกรรมการเรียนการสอน โดยการอธิบาย 
อภิปรายซักถาม สาธิต ลงมือปฏิบัติและทําโจทยตัวอยางใหนกัเรียนดู ซ่ึงจะใชส่ือ วสัดุ อุปกรณ 
ประกอบในการสอน 
  (3) ขั้นสรุป เปนขั้นที่ครูและนักเรียนชวยกนัสรุปเนื้อที่เรียน และนักเรียนซักถามใน
เร่ืองที่นักเรียนยังไมเขาใจ 
  (4) ขั้นประเมินผล ในขั้นนี้ครูจะใหนักเรยีนทาํแบบฝกหัดทายเรื่องที่สอน โดยใหทํา
เปนการบาน  หรือ ทําแบบทดสอบ แลวครูผูสอนสังเกตพฤติกรรมนักเรียน จากการซักถาม        
การตรวจแบบฝกหัด  การบาน  และ แบบทดสอบ  และครูสอนซอมเสริมในจุดประสงคที่นักเรียน
ยังไมบรรลุจุดประสงคการเรียนรู 
 ในการวิจัยคร้ังนี้  ผูวิจยัไดเขียนแผนการสอนตามคูมือครู จํานวน  12  แผน  และจัด       
กิจกรรมการเรยีนการสอน ตามแผนการสอนตามคูมือครูสอนในกลุมควบคุม 
 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติศาสตร  
 ในการเรยีนการสอน เมื่อสอนจบหนวยการเรียน  หรือเนือ้หาตามที่กําหนดแลว  จะตอง
ประเมินผลผูเรียน วามีความรูความสามารถ ตามจุดมุงหมายที่ตั้งไว หรือไม   การวิจยัในครั้งนี้       
ผูวิจัย  ประเมนิผลผูเรียนโดยพิจารณาจากผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณติศาสตร   ซ่ึงผูวิจัยไดศึกษา   
ความหมายของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร  การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร สาเหตุที่ทําใหเกิดปญหาตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร  และขอนําเสนอดังนี ้ 

 1.  ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 
  ไดมีผูที่ใหความหมายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน   ซ่ึงสรุปไดดังนี ้
  วิลสัน  (Wilson.  1971 : 643 - 696) ไดใหความหมายผลสัมฤทธิ์ไววา  ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนคณิตศาสตร  หมายถึง  ความสามารถทางสติปญญา  (Cognitive  Domain)  ใน             
การเรียนรูคณติศาสตร 
  กูด (Good . 1973 : 7)  ไดใหความหมายผลสัมฤทธิ์ไววา  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน    
หมายถึง   การเขาถึงความรู  (Knowledge Attained)   หรือพัฒนาทักษะในการเรยีน ซ่ึงอาจจะ
พิจารณาจากคะแนนทดสอบที่กําหนดให หรืองานที่ผูสอนมอบหมายใหทํา หรือ   พจิารณาทั้งสอง
อยาง  
  อาจสรุปไดวา  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณติศาสตร  หมายถึง ความสามารถทาง          
สติปญญา การพัฒนาทักษะในการเรียน  โดยพิจารณาจากคะแนนแบบทดสอบ   หรืองานที่          
มอบหมายใหทําในวิชาคณติศาสตร 
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 2. การวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
 ในการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  แบบทดสอบเปนเครื่องมือ อยาง

หนึ่งที่นยิมใชในการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน    ซ่ึงจะใชวัดพฤติกรรมที่พึงประสงค    อาจจะ
เรียกแบบทดสอบนั้นวา  แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน   ในการวิจัยคร้ังนี้   ผูวจิัยไดพัฒนา 
แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  เปนเครื่องมือในการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน  
โดยจําแนกพฤติกรรมที่ พึงประสงคทางพุทธิพิสัย  (Cognitive  Domain)    ตามที่   วิลสัน (Wilson. 
อางถึงใน พรอมพรรณ   อุดมสิน.  2538  : 60 –75 ) ไดจําแนกพฤติกรรมที่พึงประสงคทางพุทธิพิสัย  
(Cognitive  Domain)  ในการเรียนการสอนคณิตศาสตรระดับมัธยมศกึษา   โดยอิงลําดับขั้น      
พฤติกรรมดานพุทธิพิสัย   ตามกรอบ  แนวคิดของบลมู  (Blooms  Taxonomy) ไวเปน  4  ระดับ  คือ  

  (1) ความรูความจาํเกี่ยวกับการคิดคํานวณ  (Computation)  เปนการวดัทักษะ      
เกี่ยวกับการคิดคํานวณ   พฤติกรรมในระดบันี้  แบงออกไดเปน 3  ขั้น   คือ 

   1) ความรูความจาํเกี่ยวกับขอเทจ็จริง   (Knowledge  of  Specific  Facts)       
เปน การถามเพื่อจะวัด  ความรูความจําเกีย่วเนื้อหาวิชา  ในรูปแบบเดยีวกับ    ที่ผูเรียนไดรับจาก         
การเรียนการสอนมารวมถึงความรูพื้นฐานซึ่งผูเรียนจะตองนํามาใช 

   2) ความรูความจาํเกี่ยวกับศัพทและนยิาม  (Knowledge  of  Terminology)  
เปนการถามใหผูเรียนบอกความหมายของคําศัพทและนยิามตาง ๆ ตามที่เคยเรียนมาแลวโดยไมตอง
อาศัยการคิดคาํนวณ และไมตองการหาความรูอ่ืนมาชวย 

   3) ความรูความจาํเกี่ยวกับการใชกระบวนการคิดคํานวณ  (Ability  to  
carry  out algorithms)  เปนการวัดความสามารถของผูเรียนในการนําสิ่งที่โจทยกําหนดมาใหโดยใช      
ขอเท็จจริงหรือนิยามและกระบวนการที่ไดเรียนมาแลวมาคิดคํานวณตามลําดับขั้นตอนที่เคยเรยีนรู
มาแลว   ขอสอบวัดความสามารถดานนี้ตองเปนโจทยงายคลายคลึงกบัตัวอยาง   นกัเรียนไมตองพบ
กับ ความยุงยากในการตัดสินใจเลือกใชกระบวนการ 

  (2) ความเขาใจ (Comprehension)  เปนเปนการวัดความสามารถในการนํา       
ความรูที่รูมาแลวมาสัมพันธกับโจทยหรือปญหาใหม  การวัดพฤติกรรมในระดับนี้แบงไดเปน               
6  ขั้นตอน  คือ 
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    1) ความเขาใจเกีย่วกับมโนมต ิ (Knowledge  of  Concepts)   หมายถึง       
ความสามารถในการสรุปความหมายของสิง่ที่ไดเรียนมา   ตามความเขาใจของตนเอง  นํา
ขอเท็จจริงของเนื้อหาตาง ๆ  ที่เรียนรูมาสัมพันธกันโดยการนํามาสรุปความหมายของสิ่งนั้นอีกครั้ง
หนึ่ง  
    2) ความเขาใจเกีย่วกับหลักการ  กฎ  และการทําใหเปนกรณีทั่วไป  
(Knowledge  of  Principles  Rules  and  Generalization)  ความสามารถในการเอาหลักการกฎและ
ความเขาใจเกีย่วกับมโนมตไิปสัมพันธกับโจทยปญหา  จนไดแนวทางในการแกปญหาได             
ถาคําถามนั้นเปนคําถามเกี่ยวกับหลักการและกฎที่นกัเรยีนเพิ่งเคยพบเปนครั้งแรกอาจจัดเปน        
พฤติกรรมในระดับการวิเคราะหกไ็ด 
    3) ความเขาใจในโครงสรางทางคณิตศาสตร  (Knowledge  of  
Mathematical  structure)  เปนการถามเพื่อวัดความสามารถในการมองเห็น   สวนประกอบยอยของ
ขอความ  ทางดานคณิตศาสตรตามลักษณะที่มุงหวัง  สวนใหญจะเปนคําถามเกี่ยวกบัศัพทและ
นิยามในคณิตศาสตรที่เกี่ยวกับโครงสรางทางคณิตศาสตร 
    4) ความสามารถในการแปลงสวนประกอบของปญหา  จากแบบหนึ่งไป
เปนอีกแบบหนึ่ง  (Ability  of  transform  problem  elements  from  one  mode  to  another)                 
เปนความสามารถ  ในการเปลี่ยนขอความกําหนดให  เปนสัญลักษณ หรือสมการ   ในขั้นนี้ไมได
รวมถึงการคิดคํานวณหาคําตอบ   
    5)  ความสามารถในการดําเนินตามเหตุผล  (Ability  to  follow  A  line  of  
reasoning) คณิตศาสตรสวนมากอยูในรปูของการอนุมาน (Deductive  Format)  ดังนั้น  การที่จะ 
เขาใจบทความหรือผลงานทางคณิตศาสตร   จึงตองอาศัยความสามารถในการดําเนินตามแนว    
เหตุผลขณะทีอ่าน 
    6) ความสามารถในการอานและตีความโจทยปญหาคณิตศาสตร  (Ability  
to   read and  Interpret  a   mathematics  problem )  เปนความสามารถในการอานและตีความจาก
โจทย  ความสามารถระดับนีร้วมทั้งการแปลความหมายจากกราฟ หรือ  ขอมูลทางสถิติ  ตลอดจน             
การแปลสมการ  หรือ  ตัวเลขใหเปนรูปภาพ 
   (3)  การนําไปใช  (Application)  เปนการนาํความรู  กฎ  หลักการ  ขอเท็จจริง 
ทฤษฎีตาง ๆ  ที่เคยเรียนรูมาแลวไปแกปญหาใหม ใหสําเร็จ  ซ่ึงโจทยปญหาที่ใชตองไมใชโจทยที่
อยูใน แบบฝกหัด  การวัดพฤติกรรมในระดบันี้  แบงออกเปน  4  ขั้นคือ 
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    1) ความสามารถในการแกปญหาธรรมดา (Ability   to  solve  routine  
problems)  เปนการแกปญหาที่คลายกับปญหาที่เคยเรียนมาแลว  โดยที่ผูเรียนจะตองจัดรูปของ   
พฤติกรรมขั้นความเขาใจและการใชกระบวนการเพื่อแกปญหา 
    2) ความสามารถในการเปรยีบเทียบ  (Ability  to   make  comparisons)   
เปน   ความสามารถในการตดัสินใจคนหาความสัมพันธระหวางขอมูล  2  ชุด  เพื่อสรุป                
การตัดสินใจ  ซ่ึงในการแกปญหา   อาจจะตองใชวิธีการคิดคํานวณและอาศัยความรูที่เกี่ยวของ  
รวมทั้งใชความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล 
    3) ความสามารถในการวิเคราะหขอมูล  (Ability  to  analyze  data)  เปน          
ความสามารถในการแยกแยะ  จําแนกปญหาโจทยออกเปนสวนยอย  วามีความจําเปน  หรือไม     
ในการนําไปใชแกปญหาโจทย    
    4) ความสามารถในการมองเหน็รูปแบบลักษณะโครงสรางที่เหมือนกนั 
และ      การสมมาตร  (Ability  to  recognize  patterns  isomorphisms  and  symmetries )          
พฤติกรรมใน  ขั้นนี้จะเกีย่วกับการระลึกถึงขอมูล     แปลงปญหา  การจัดกระทํากับขอมูล  และ  
การระลึกถึงความสัมพันธ  จะเปนการถามใหผูเรียนหาสิ่งที่คุนเคยกับขอมูลที่กําหนดใหหรือจาก
ปญหาที่กําหนดให 
   (4) การวิเคราะห  (Analysis)  เปนความสามารถในการแกปญหาที่นักเรยีนไม
เคยเหน็หรือไมเคยทําแบบฝกหัดมากอน  ซ่ึงสวนใหญเปนโจทยพลิกแพลง  แตก็อยูในขอบเขต   
เนื้อหาวิธีที่เรียนการแกโจทยปญหาดังกลาว  ตองอาศัยความรูที่ไดเรียนมารวมกับ                    
ความคิดสรางสรรค ผสมผสานกันเพื่อแกปญหาพฤติกรรมในระดับนีถื้อวา เปนพฤติกรรมขั้นสูงสุด
ของการเรียนการสอนคณิตศาสตร  ซ่ึงตองใชสมรรถภาพสมองระดับสูง  แบงเปน  5  ขั้น  ดังนี ้
    1) ความสามารถในการแกปญหาที่แปลกกวาธรรมดา  (Ability  to solve   
nonroutine  problems)  เปนความสามารถในการถายโยงความรูทางคณติศาสตรที่ไดเรียนรูมาแลว
ไปสูเนื้อหาใหม  ซ่ึงผูเรียนจะตองแยกปญหาออกเปนสวนยอย ๆ แลวสํารวจดูวา รูอะไรบางแลว 
ในแตละตอน รวมทั้งการเขียนสัญลักษณใหม เพื่อนําไปสูคําตอบ การแกปญหาในลกัษณะนี้ จะ
เปนการแกปญหาสถานการณดวย  จึงตองหาวิธีการใหม ๆ มาชวยในการแกปญหา 
    2) ความสามารถในการคนหาความสัมพันธ  (Ability  to  discover  
relationships)  เปนความสามารถในการคนพบความสัมพันธใหม หรือนําสัญลักษณจากสิ่งที่
กําหนดใหมาสรางสูตรใหมดวยตนเอง หรือเพื่อนํามาใชประโยชนในการหาคําตอบ 
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    3) ความสามารถในการสรางขอพิสูจน  (Ability  to  construct  proofs)      
ความสามารถในการพิสูจนดวยตนเองซึ่งไมเหมือนกับความสามารถในการพิสูจนขั้นนําไปใช   
โดยผูตอบจะตองอาศัยนิยามและทฤษฎีตาง ๆ เขามาชวยแกปญหา 
    4) ความสามารถในการวิพากษวิจารณ  (Ability  to  criticize  proofs)  เปน      
ความสามารถในการวิพากษวิจารณ  การพสูิจน  เปนการใชเหตุผลที่ควบคูกับความสามารถ         
ในการเขยีน  พิสูจน    แตเปนความสามารถที่ยุงยากซับซอนกวาการเขียนการพิสูจน  เพราะจะตอง
ใชเหตุผลงาย ๆ  การพิสูจนนั้นถูกตองหรือไม  มีตอนใดผิดพลาดบาง 
    5) ความสามารถในการสรางและแสดงความสมเหตุสมผลของการทําให
เปนกรณีทัว่ไป   (Ability  to  formulate  and  validate  generalizations)  เปนความสามารถใน        
การคนพบความสัมพันธและเขียนการพิสูจนความสัมพันธที่คนพบ ขอคําถามจะใหแสดงความ   
สมเหตุสมผล    
 3. สาเหตุท่ีทําใหเกิดปญหาตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 
  ในการจดักิจกรรมการเรียนการสอน  เมื่อพิจารณาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร พบวา นักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนต่ํา จากการศึกษาเอกสาร และงานวิจยัของ 
วัชรี  บูรณสิงห  (2525 : 435) จารุวรรณ  ยังรักษา  (2542 : 52 ) สมจิตร   เพชรผา  (2544 : 73)   
สาเหตุหนึ่งทีท่ําใหนกัเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรต่ํา คือ นักเรียนมีเจตคติที่ไมดี
ตอโรงเรียน โดยเฉพาะวิชาคณิตศาสตร นักเรียนมีความสนใจอยากรูอยากเรียนคอนขางต่ํา  จาก
สาเหตุที่กลาวมา  ถาครูจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหนักเรียนเกดิความสนใจและมีสวนรวมใน
กิจกรรมตาง ๆ  อาจจะชวยใหนกัเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดีขึน้ 
  

ความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
 ความสนใจ เปนความที่มีใจจดจอกับสิ่งหนึง่สิ่งใดในชวงระยะเวลาใดเวลาหนึ่ง ซ่ึง
ลักษณะของความสนใจเริ่มจากการรับรูวา ส่ิงนั้น คืออะไร จนมีการตอบสนองตอส่ิงที่รับรูนั้น จน
เกิดความรูสึก ชอบและเหน็คุณคาของสิ่งที่รับรูนั้น  ในการจัดกจิกรรมการเรียนการสอน ครูผูสอน
ตองสงเสริมใหนักเรยีนมีความสนใจในการเรียน  ซ่ึงจะทําใหนกัเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนที่
สูงขึ้น การวิจยัในครั้งนี้ ผูวจิัยไดศกึษา ความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตร  นาํเสนอ
รายละเอียดดังนี้ 
 1. ความหมายของความสนใจในการเรียน 

การที่บุคคลสามารถทํางานสิ่งใดสิ่งหนึ่งไดสําเร็จนั้น บุคคลนั้นตองมีความสนใจใน
ส่ิงนั้นเปนพื้นฐาน  มีผูกลาวถึงความหมายของความสนใจ สรุปไดดังนี้ 
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  รุจิรา  โพธ์ิสุวรรณ   (2540 : 58 )  ไดสรุปความหมายของความสนใจ  ไววา         
ความสนใจ  หมายถึง  ความรูสึกพอใจของบุคคลตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง  และความรูสึกชอบนั้นสงผลให 
บุคคลพรอมที่จะทํากจิกรรมดวยความเอาใจใสใหบรรลุจดุมุงหมาย 
  สมบูรณ  ชิตพงศ   (2535  : อางถึงใน   กรมวิชาการ  สํานกังานทดสอบทาง          
การศึกษา, 2542  :  235 )  ไดสรุปความหมายของความสนใจ   ไววา  ความสนใจ  หมายถึง   ความมี   
ใจจดจออยูกับสิ่งใดสิ่งหนึ่งในชวงระยะเวลาใดเวลาหนึ่ง  ขอบเขตของคุณลักษณะความสนใจเริ่ม
จากบุคคลรับรูวาสิ่งนั้นคืออะไร  จนมกีารตอบสนองตอส่ิงที่รับรู  จนเกิดความรูสึก นิยมชมชอบใน
คุณคาของสิ่งที่รับรูนั้น 
  อภิชาติ    เพชรพลอย    (2543  :  36 ) ไดสรุปความหมายของความสนใจ   ไววา  
ความสนใจ  หมายถึง  ความรูสึกชอบของบุคคลตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง  และความรูสึกนัน้สงผลทําให
บุคคลเอาใจใส   และแสดงออกซึ่งความกระตือรือรน   ที่จะเขารวมในการประกอบกิจกรรมที่           
เกี่ยวของกับสิง่นั้น  เกดิความพรอมที่จะกระทําการใหบรรลุถึงจุดมุงหมาย  มองเหน็ความสําคัญ
ของสิ่งนั้น ๆ  มีการรับรูและมีการตอบสนองตอการรับรู แลวเกดิการยอมรับคุณคาในที่สุด           
  สมจิตร   เพชรผา   (2544  :  59 ) ไดสรุปความหมายของความสนใจ   ไววา        
ความสนใจ  หมายถึง  ความรูสึกชอบของแตละบุคคลตอส่ิงหนึ่งสิ่งใด  ซ่ึงความรูสึกชอบนั้น  จะ
สงผลใหบุคคลพรอมและเอาใจใสที่จะปฏิบัติกิจกรรมนัน้ ๆ   อยางกระตือรือรน  และ  ตั้งใจ       
ในการปฏิบัตกิิจกรรมนั้นๆ  ใหบรรลุจุดมุงหมาย   
  กูเกยีรติ   แสงสวิทย  (2545  :  34 )  ไดสรุปความหมายของความสนใจ  ไววา      
ความสนใจ  หมายถึง  ความรูสึก ตองการที่อยากจะกระทําสิ่งใดสิ่งหนึ่ง  ซ่ึงเปนความรูสึก              
ในทางบวก 
  อาจสรุปไดวา  ความสนใจ  หมายถึง  ความรูสึกชอบตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง   และจะ
กระทําตอส่ิงนั้นดวยความเต็มใจ  เพื่อใหบรรลุจุดมุงหมาย 
 2. การสรางความสนใจในการเรียน 
  ในการดําเนินกิจกรรมการเรยีนการสอน  ถาครูผูสอนไดหาวิธีการที่จะสราง      
ความสนใจใหกับนักเรยีนไดสนใจในบทเรยีน หรือกิจกรรมการเรียนการสอนแลว ก็อาจจะทําให
นักเรียนไดเกดิการเรียนรู  และมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงขึ้น    ซ่ึงวิธีการสรางความสนใจใน    
บทเรียน  หรือกิจกรรมการเรยีนการสอน ไดมีผูกลาวไว และสรุปไดดังนี้ 
   สุนีย  ธีรดารกร  (2525: 16 ) ไดกลาวถึงการสรางความสนใจในบทเรียน  หรือ  
กิจกรรมการเรยีนการสอน สรุปไดดังนี ้
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    (1) ทําความรูจักเด็กแตละคนใหดี  ศึกษาความตองการ  ความสนใจของเขา
เพื่อจะไดนําสิง่นั้นมาสรางความสนใจใหแกเด็กไดเหมาะสม 
    (2) กอนสอนเรื่องใดควรสรางความรูพื้นฐานใหเด็กเสียกอน 
    (3) จัดบทเรียนใหเหมาะสมกับความถนัด  ความสามารถของเด็ก  ไมให
ยากหรืองายจนเกินไป   
    (4) จัดกิจกรรมใหเด็กทํางานสําเร็จบาง  เพราะความสําเร็จในการทํางานจะ
เปนสิ่งยั่วยุใหเด็กเกดิความสนใจในการเรยีน 
    (5) ช้ีแจงใหเดก็เหน็ความกาวหนาของตนเอง 
    (6) การสอนตองใหเด็กทราบเนือ้หาและจดุมุงหมายของบทเรียน 
    (7) จัดสภาพหองเรียน  กระบวนการเรียนใหเดก็มีความรูสึกสนใจ        
สนุกสนานและจะตืน่ตวัในการเรียนอยูเสมอ 
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    (8) ในการสอนแตละครั้ง   ครูควรจัดอุปกรณการสอนที่เหมาะสม   กับเรื่อง
ที่จะสอนเพื่อเปนการสรางความสนใจและทําใหเดก็เกดิทัศนคติที่ดีตอการเรียน 
    (9) จัดใหเด็กไดเรียนรูโดยการกระทําใหมากทีสุ่ด 
    (10)  จัดบทเรียนใหมีความหมายตอชีวิตของเด็ก  เพื่อใหเขาสามารถนําไปใช
ใหเปนประโยชนในการดําเนินชีวิตประจาํวัน 
   กมลรัตน   หลาสุวงษ  (2528 : 243  ) ไดกลาวถึงการสรางความสนใจในบทเรียน  
หรือ  กิจกรรมการเรียนการสอน สรุปไดดังนี้ 
    (1) ศึกษาความตองการของนักเรยีนสวนใหญ    เพื่อที่จะไดบทเรียน                   
สภาพหองเรยีน และสื่อการเรียนตาง ๆ  ใหตรงกับความตองการของนักเรียน 
    (2) สํารวจพื้นฐานทางดานความถนัดของนักเรยีน เพื่อจัดสภาพ                       
การเรียนการสอนใหตรงกับความถนัดนัน้ ๆ  
    (3) จัดสภาพหองเรียนใหนาสนใจ  มีการตั้งคําถามยั่วยแุละทาทาย
ความสามารถของนักเรียนพยายามใหนกัเรยีน  มีสวนรวมในการเรยีนการสอนใหมากที่สุด เชน                             
การแสดงความคิดเห็น   การแกปญหาเฉพาะหนา ฯลฯ  ตลอดจนพยายามสรางใหเกดิ                            
ส่ิงที่ตื่นตาตื่นใจ  ส่ิงแปลก  ๆ ใหม ๆ    และนําสิ่งที่ทันสมัยในยุคนั้นมากลาวถึงดวย  
    (4) ใหการเสริมแรง โดยพยายามใหนกัเรียนไดประสบความสําเร็จใน      
การเรียนรูหรือการทํางานนัน้ ๆ  บาง โดยเลือกใหตรงกบัความถนัดและความสามารถของนักเรียน 
จะทําใหนกัเรยีนสนใจสิ่งที่ไดรับมอบหมายใหทํา 
    (5) ช้ีทางหรือใหทราบความกาวหนา ในการทํางานทุกระยะของนักเรยีน 
ทําใหนกัเรียนมีความสนใจที่จะทํางานนัน้ ๆ  ตอไป  
    กฤษณา  ศักดิศ์รี  (2530:219-220) ไดกลาวถึงการสรางความสนใจในบทเรียน  
หรือ  กิจกรรมการเรียนการสอน สรุปไดดังนี้ 
     (1) กอนสอนเรื่องใดครูควรนําเขาสูบทเรียน ปูพื้นฐานเรื่องที่จะสอนใหม
โยงใหสัมพนัธกับความรูเดมิของเด็ก 
    (2) จัดบทเรียนใหเหมาะกับความสามารถในการเรียนของเดก็  ถายาก
เกินไปเด็กก็จะทอถอย  งายเกินไปกเ็บื่อ  ควรใหยากงายพอเหมาะพอดใีนที่จะทาทายผูเรียน 
    (3) สงเสริมใหเดก็มีความสําเรจ็ในกจิกรรมตาง ๆ  เพราะความสําเร็จใน 
การงานเปนยาวิเศษทีจ่ะยั่วยุ ใหเดก็สนใจในการเรียน  ครูศึกษาใหรูถึง ความสามารถของเด็ก  แลว             
จัดกิจกรรมใหเด็กทําจนสําเร็จ ตามความสามารถ  ตอจากนั้นเขาจะบังเกดิความสนใจในงานนั้นเอง 
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    (4) ช้ีแจงใหเดก็เหน็ความกาวหนาของตน เพื่อเปนแรงจูงใจทําใหเดก็       
อยากเรียนมีความสนใจงานนั้น  
    (5) ครูควรชี้ใหนกัเรียนเห็นความนาสนใจของเรื่องที่เรียนชีใ้หเห็ประโยชน
ของสิ่งที่ควรสนใจ 
    (6) จัดสภาพในการเรียนใหเปนที่นาร่ืนรมย  อยูในสภาพที่สะดวก  สบาย  
มีบรรยากาศทีด่ี  
    (7) ครูตองสรางเจตคติที่ดีตอวิชานั้น เพราะเจตคติที่ดีตอวิชาใดยอมเปน 
รากฐานที่จะใหเด็กสนใจในวิชานั้นมากขึน้ 
    (8) ใชอุปกรณที่เหมาะสม  ชวยใหเขาใจด ี งาย  รวดเร็ว แตไมควรใชมาก
หรือนอยจนเกนิไป 
    (9) ควรจัดใหนกัเรียนมีสวนรวมในบทเรียนใหมาก  ใหมีโอกาสได               
แสดงความคิดเห็น  เชน  ใหอภิปราย     
   (10)  จัดบทเรียนใหมีความหมายตอชีวิตของนักเรียน   นักเรียนยอมสนใจ
ในบทเรียนที่จะนําไปใชกับชีวิตประจําวันได 
   (11)  ใชเทคนิควิธีตาง ๆ และจิตวิทยาชวยในการเรียนการสอน  พาไปศึกษา  
นอกสถานที่เลาประสบการณนาสนใจที่เกี่ยวกับบทเรยีน  ครูซักถามไมยาก  งายเกินไป                
ใชแรงเสริม  จดับทเรียนใหเหมาะกับเหตกุารณ   
   (12)  สรางความรูพื้นฐานกอนสอนเรื่องนัน้  เพื่อจะไดโยงสัมพันธสูเร่ืองที่
จะสอนใหมใหมีพื้นฐานมากอนจะเขาใจยาก  ไมอยากสนใจ 
   (13) จัดบทเรียนใหเหมาะกับความสามารถของเด็ก  ถาบทเรียนยากเกนิไป        
ก็ทอถอย  ตองใหมีความยากงายพอดีที่จะทาทายความสามารถของเด็ก 
   (14)  มุงสรางเจตคติที่ดีตอวชิาที่สอน  ควบคูไปกับการสอน 
   (15)  ใหเรียนโดยการกระทาํใหมากที่สุด 
    (16)  ดําเนินการสอนใหคลอยตามสัญชาติญาณอยากรูอยากเห็นของ        
นักเรียน  เพราะสัญชาติญาณชนิดนี้เปนรากฐานของความสนใจเกดิจากการที่มีส่ิงแปลกประหลาด  
หรือความแปลกประหลาดเปนเครื่องชวยกระตุน  ฉะนัน้ในการสอนครูก็หาเรื่องแปลก ๆ และโจทย
แปลก ๆ แตไมยากเกินความสามารถของนักเรียนมาใหนักเรียนไดคิดและคนหาคําตอบ  พยายาม 
สงเสริมใหนักเรียนกระตือรือรนและอยากรูอยากเหน็ขึ้นไปเปนลําดับ  ครูควรเปดโอกาสให       
นักเรียนไดซักถาม   อภิปรายระหวางกันบาง  เขียนภาพ  เขียนกระดานดํา  ช้ีแผนที่    ถึงเวลาอาน
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หนังสือก็ใหอานเดี่ยวบาง  อานพรอมกันบาง  อานแขงกนับาง   การอานบางวิชากใ็หเด็กเรียน  
แบบเลน   (Play  Way)  บาง  จะชวยทําใหนักเรียนเกดิความสนใจไดมาก 
   (17)  สอนใหสนุก  เชน  พูดจาทํานองชวนขบขันเปนครั้งคราว    เลาเรื่องสนุก
หาหนังสือสนกุมาใหเด็กอาน  การแสดงออกของครูที่เหมาะสม   ก็ยอมจะชวยกระตุนความสนใจ
ของนักเรียนไดเปนอยางด ี
   (18) สอนบทเรียนใหหนกัไปในทางรูปธรรมมากกวานามธรรม  แสดงตัวอยาง
ส่ิงของและใหนักเรียนจับตองได  พานักเรยีนไปชมสถานที่อันเปนประโยชน  ตัดรูปภาพหรือ     
ขอความสําคัญจากหนังสือปดไวใหนกัเรยีนด ู ทําเปนบรรณนิทัศนสังเขป  และควรเลือกเรื่องราวที่
จะเปนประโยชนและเปนเรือ่งที่นักเรียนสามารถเขาใจถึงประโยชนและคุณคาไดโดยงาย 
   (19) ทําบทเรียนใหเปนเรื่องที่กระจางแจงไมเคลือบคลุม  ใชถอยคําสํานวนที่  
เขาใจไดงาย เหมาะกับความสามารถและวัยของนักเรยีน เชิญผูเชี่ยวชาญมาแสดงปาฐกถา  หรือ
บรรยายใหนักเรียนรูเขาใจโดยแจมแจง 
  อาจสรุปไดวา  การสรางความสนใจในการเรียนนัน้  ครูควรสรางความสนใจดังนี้  
   (1) ครูควรแจงจุดประสงคในการเรียนการสอนใหนักเรยีนไดทราบ 
   (2) ครูควรสอน  หรือทบทวนความรูพื้นฐานใหกับนกัเรียนกอน ที่จะสอน   
เนื้อหาใหม   
   (3) ควรจัดเนื้อหาใหสัมพันธกนั  และเหมาะสมกับ ความสามารถของนักเรียน 
   (4) ในการสอนครคูวรมีส่ือชวยประกอบในการเรียนการสอน  และควร         
ยกตวัอยางใหสัมพันธกับชีวติประจําวนั เพือ่ใหนกัเรียนไดนําไปใชในชวีิตประจําวัน 
   (5) สงเสริมใหนักเรียนเขารวมกจิกรรม โดยใหนักเรยีนเปนผูดําเนินกจิกรรม
ดวยตนเอง ครูเปนที่ปรึกษา 
   (6) แจงผลความกาวหนาใหนักเรียนไดทราบ เพื่อกระตุนใหนักเรียนเกดิ         
ความสนใจในการเรียน 
   (7) ครูตองสรางเจตคติที่ดีใหกับนักเรียน ตอการเรียนการสอนในวิชานั้น 
   

  ในการพัฒนาชุดการสอนคณิตศาสตร  เร่ือง สถิติ ผูวิจัยไดนําหลักการ การสราง
ความสนใจในการเรียนมาพฒันาชุดการสอน ดังนี ้
   (1) แจงจุดประสงคการเรียนรูใหนักเรยีนทราบในคูมือ  สําหรับผูเรียน 
   (2) ทบทวนความรูพื้นฐาน ที่เชือ่มโยงกับเนื้อหาใหมทีจ่ะสอนโดยใหนกัเรียน
ไดทํากิจกรรม จากบัตรกิจกรรม 
   (3) ใหนกัเรียนศึกษาเนื้อหาจากบัตรความรู พรอมกับตัวอยางประกอบ 
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   (4) สงเสริมใหนักเรียนรวมกิจกรรม โดยใหนกัเรียนทําแบบฝกหัด และ             
แบบทดสอบประจําหนวย 
   (5) นักเรียนสามารถที่ทราบความกาวหนาทางการเรียนของตนเอง โดย             
การตรวจแบบฝกหัด และ แบบทดสอบประจําหนวย จากบัตรเฉลยแบบฝกหัด  และบตัรเฉลย        
แบบทดสอบที่มีอยูในชดุการสอน 
 3. การวัดความสนใจในการเรียน 
  การวัดความสนใจใหไดผล  ที่ถูกตองแมนยํานั้น  ทําไดคอนขางยาก   อาจจะเนื่อง  
มาจาก  ความสนใจแตละบคุคลแตกตางกนั ซ่ึงขึ้นอยูกับองคประกอบหลายอยาง เชน อายุ  เพศ    
สติปญญา  ส่ิงแวดลอม  พัฒนาการทางรางกาย สถานภาพเศรษฐกจิและสังคม ( Kurlock.  1955 :  
189 – 192  อางถึงใน  สมจิตร  เพชรผา , 2544 :  66 )    และ  ผูตอบอาจจะไมไดตอบจากความรูสึก
ที่แทจริง     เครื่องมือและเทคนิคที่ใชในการวัดยังไมดีพอ  (พรอมพรรณ  อุดมสิน . 2533  : 55 –56 )  
การวัดความสนใจนัน้ไดมีผูเสนอวิธีวัด สรุปไดดังนี ้
  ฮอคส  ลินดควิสท  และแมนน  ( Hawkes. Lindquist  and  Mann. 1963 : 328       
อางถึงใน  รุจริา  โพธ์ิสุวรรณ ,  2540 : 66 )  ซ่ึงไดเสนอวิธีวัดความสนใจที่สอดคลองกับ  เพาเวลล  
(Powell.  1963 :189-192)  สรุปไดดังนี ้
   (1) การใชแบบวัดความสนใจ  (Interrest  Inventories)  โดยใหแสดงความรูสึก
ชอบหรือไมชอบตอขอความตาง ๆ ของแบบวัดความสนใจ 
   (2) การใชแบบสอบถามปลายเปด  (Open-Ended  Questionnaire)  โดยใหอิสระ  
ในการตอบคําถามตาง ๆ ของแบบวัดความสนใจ 
   (3) การสัมภาษณ  (Interviews)  จะทําใหผูสัมภาษณสามารถสังเกตเห็น       
พฤติกรรมของผูถูกสัมภาษณได   
  เดวิส  (  Davis. 1964 :160-161   อางถึงใน  สมจิตร  เพชรผา. 2544 :  66 )  ได     
เสนอแนะเทคนิควิธีวัดความสนใจ  สรุปไดดังนี ้
   (1) คนหาสิ่งที่แตละบุคคลชอบทําในระยะ  1-2  ปที่ผานมา  ถาเขายอมสละ 
เวลาวางที่มีอยูเพียงทําในสิ่งหนึ่งโดยเฉพาะก็แสดงวาเขาสนใจในสิ่งนัน้ 
   (2) คนหาวาแตละบุคคลมีความรูในเรื่องนั้น ๆ มากนอยเพียงใด  ถาเขามีความรู
ในเรื่องนั้นมาก ก็แสดงวาเขาสนใจเรื่องนัน้  เพราะวาคนเรายอมจําสิ่งที่ตนสนใจไดดีกวาทีไ่มสนใจ 
   (3) ใหแตละบุคคลแสดงความรูสึกชอบ   หรือไมชอบตอขอความตาง ๆ ที่
กําหนดไวให 
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  ซูเปอร  และคริทส  ( Super  and  Crites.  1968  :  378  - 380  อางถึงใน  อภิชาติ   
เพชรพลอย .  2543  :  39 )  ไดเสนอความสนใจและวิธีวดัความสนใจ  สรุปไดดังนี ้
   (1) ความสนใจทีแ่สดงออกทางภาษา (Expressed  Interests) เปนการแสดงออก
ถึงความสนใจในวิชา  กิจกรรม งาน หรือ อาชีพ ที่เกี่ยวกบัภาษา 
   (2) ความสนใจทีแ่สดงออกทางกิริยาอาการ (Manifest Interests)  เปน            
ความสนใจทีแ่สดงออกดวยกริยาอาการ  และเขาไปมีสวนรวมในกิจกรรมนั้น ๆ 
   (3) ความสนใจที่ประเมินดวยแบบทดสอบ  (Tested  Interests) เปนการประเมิน
ความสนใจดวยแบบทดสอบที่เปนปรนัย  เปนการแสดงความสนใจภายใตสภาพการควบคุม  
   (4) ความสนใจทีป่ระเมินดวยแบบสํารวจ  (Inventoried Interests )  เปน             
การประเมินความสนใจ ซ่ึงขึ้นอยูกับการตอบคําถามเกี่ยวกับความชอบ  ไมชอบ 
  การวัดความสนใจทําไดหลายวิธี  เชน การสังเกต  การเขารวมกิจกรรมที่ตนชอบ  
การแสดงออกทางกริยาอาการ   การใชแบบทดสอบความสนใจ  การสมัภาษณ   การสํารวจ   ซ่ึง
การจะเลือกใชวิธีใดนัน้อาจจะขึ้นอยูกับความเหมาะสมและสิ่งที่ตองการวัด  การวิจยัคร้ังนี้  ผูวิจัย
ใชแบบวดัความสนใจ ซ่ึงสามารถใชกับนกัเรียนจํานวนมากไดในเวลาเดียวกัน  และ การแปลผล
จากการวัดไปในทิศทางเดยีวกัน 
 

งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
1. งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับชุดการสอน 

1.1 งานวิจัยในประเทศ 
   อิทธิพงษ  ดุสิตพันธ (2538 )  ไดพัฒนา ชุดการสอนเพื่อพัฒนาความสามารถใน 
การแกโจทยปญหาคณิตศาสตรสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 ผลการวิจัยพบวา ชุดการ
สอนมีประสิทธิภาพตามเกณฑ 80 /80 และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ นักเรียนที่เรียนดวยชุดการ
สอน สูงกวากอนไดรับการสอนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
   นุชลดา  สองแสง  (2540 )  ไดพัฒนา ชุดการเรียนการสอนวิชาคณติศาสตร เร่ือง 
การบวก  การลบ  สําหรับนักเรียนระดับชัน้ประถมศึกษาปที่ 1 ผลการวิจัยพบวาชดุการสอนมี    
ประสิทธิภาพตามเกณฑ  80 /80 และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของกลุมทดลองภายหลังไดรับ       
การสอนดวยชุดการสอนสูงกวากอนไดรับการสอนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
   ปรมาภรณ    อนุพันธ  (2544)   ไดพัฒนา ชุดการสอนคณิตศาสตรที่เกีย่วของ   
กับชีวิตประจําวันแบบสืบสวนสอบสวน    สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4                                  
เร่ือง ตรรกศาสตรเบื้องตน   ผลการวิจัยพบวา ชุดการสอนมีประสิทธิภาพตามเกณฑ 80 / 80         
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ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนระดับชั้นมัธยมปที ่4   ภายหลังไดรับการสอนดวยชุดการสอน      
สูงกวากอนไดรับการสอนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
   สมจิตร  เพชรผา (2544) ไดพัฒนา ชุดการสอนเพื่อสงเสริมความสามารถใน  
การแกปญหาคณิตศาสตรแบบฮิวริสติก       เร่ือง สมการและอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว        
สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ผลการวิจัยพบวาชดุการสอนมีประสิทธิภาพตามเกณฑ        
80 / 80     ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนระดับชัน้มัธยมปที่ 3   ภายหลังไดรับการสอนดวย
ชุดการสอนสูงกวากอนไดรับการสอนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01   
   สุวรรณมาลี    นาคเสน  ( 2544 )  ไดพัฒนา ชุดการสอนคณิตศาสตรโดยใช     
รูปแบบ การสอน Group  Investigation  เร่ือง  วงกลม  ช้ันมัธยมศึกษาปที่  3 ผลการวิจัยพบวา     
ชุดการสอนมปีระสิทธิภาพตามเกณฑ    80 / 80     ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน                                     
ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมปที่ 3  ภายหลังไดรับการสอนดวยชุดการสอนสูงกวากอนไดรับ       
การสอนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01   
   มยุรี   บุญเลี่ยม ( 2545 )   ไดพัฒนา  ชุดการสอนเรื่อง “ความนาจะเปน” โดยใช
วิธีการแกปญหา  เพื่อสงเสริมความตระหนักในการรูคิด  ของนักศึกษาระดับประกาศนียบัตร     
วิชาชีพช้ันสูง สถาบันเทคโนโลยีราชมงคล  ผลการวิจัยพบวา  ชุดการสอนมีประสิทธิภาพ                      
ตามเกณฑ  80 / 80   ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของกลุมตัวอยาง ภายหลังไดรับการสอนดวย           
ชุดการสอนสูงกวากอนไดรับการสอนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
  1.2 งานวิจัยตางประเทศ 
   พารค (Parke. 1980 : 1377-A) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร
ของ      นักเรียนชั้นอนุบาลและประถมศึกษาปที่ 1 และ  2 จํานวน  66 คน      ซ่ึงเปนนักเรียนที่มี 
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูง    ผลการวิจัยพบวา  นักเรียนที่ไดรับการสอนดวย  ชุดการสอนมี            
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงขึน้   และยังพบวาชุดกาสอนชวยอํานวยความสะดวกและชวย
ประหยดัเวลาในการสอน  นอกจากนี้ยังสามารถใชสอนซอมเสริมหรือฝกทักษะของนักเรียนไดอีก
ดวย 
   วีวาส (Vivas. 1985 : 603)   ไดศึกษา การออกแบบพัฒนาและประเมนิคาของ       
การรับรูทางความคิดของนักเรียนเกรด 1 ในประเทศเวเนซูเอลาโดยใชชุดการสอน ผลการวิจัย
พบวา        นกัเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชชุดการสอน   มีความสามารถเพิ่มขึ้นในดานความคิด                       
ดานความพรอมในการเรยีน   ดานความคิดสรางสรรค   ดานเชาวปญญา    และดานการปรับตัว   
ทางสังคม   หลังจากไดรับการสอนดวย ชุดการสอนสูงกวานกัเรียนทีไ่ดรับการสอนแบบปกต ิ
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   วิลสัน (Wilson . 1989 :  416) ไดศึกษา การวิเคราะหผลการใชชุดการสอนของ
ครู   เพื่อแกปญหาในการเรยีนของเดก็เรียนชาดานคณิตศาสตร  เกี่ยวกับ  การบวก  การลบ                    
ผลการวิจัยพบวา ครูผูสอนยอมรับวาการใชชุดการสอนมีผลดีมากกวาการสอนปกต ิ  ซ่ึงเปนวิธี
หนึ่งที่ชวยใหครูสามารถแกปญหาการสอนที่อยูในหลักสูตรคณิตศาสตรสําหรับเด็กเรียนชา  

 2. งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับความสนใจในการเรียนวิชาคณติศาสตร 
  2.1 งานวิจัยในประเทศ 
   รุจิรา  โพธ์ิสุวรรณ  (2540 )  ไดศึกษา  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
และความสนใจในวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 3  ที่ไดรับการสอนโดยใช     
บทเรียนส่ือประสมกับการสอนตามคูมือครู  ผลการวิจัยพบวา  ความสนใจในการเรียน                
วิชาคณิตศาสตรของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชบทเรียนส่ือประสม สูงกวาความสนใจใน       
การเรียนวิชาคณิตศาสตรที่ไดรับการสอนตามคูมือครูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  
   ศรีภรณ  ณะวงศษา  (2542 )  ไดศึกษา   ผลสําเร็จทางการเรียนและความสนใจ
ในการเรยีนวชิาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  ที่ไดรับการสอนโดยใชกจิกรรม 
การเรียนแบบ  TEAMS – GAMES –TOURNAMENT แบบ STUDENT  TEAMS-
ACHIEVEMENT  DIVISION  และการสอนตามคูมือครู  ผลการวิจัยพบวาพบวา  ความสนใจใน
การเรียนวิชาคณิตศาสตรนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใช กิจกรรมการเรยีนแบบ  TGT                   
แบบ  STAD  สูงกวาความสนใจในการเรยีนวิชาคณติศาสตรที่ไดรับ การสอนตามคูมือครู  อยางมี               
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
   สมจิตร   เพชรผา  (2544)    ไดศึกษา  การพัฒนาชุดการสอนเพื่อสงเสริม     
ความสามารถในการแกปญหาคณิตศาสตรแบบฮิวริสตกิ  เร่ือง สมการและอสมการเชิงเสนตัวแปร
เดียว    สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ผลการวิจยัพบวา  ความสนใจของนักเรียน ภายหลังที่
ไดรับการสอนดวยชุดการสอนสูงกวากอนไดรับการสอน  อยางมีนยัสําคัญทางสถิติ   ที่ระดับ .01 
  2.2 งานวิจัยตางประเทศ   
   บล็อก  (Block. 1970 :  104 – 106 )  ไดทําการศึกษา  ทดลองคณิตศาสตร       
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 โดยแบงนักเรียนออกเปน  5  กลุม  กลุมควบคุมเรียนโดยไมใชวิธีเรียนเพื่อ
รอบรู สวนอีกกลุมเรียนโดยวิธีเรียนเพื่อรอบรู  ซ่ึงใชเกณฑการรอบรูตาง ๆ กัน คือ  95 % , 85 % , 
75%  และ  65%  ของเนื้อหา  ตามลําดับ  ผลการวิจัยพบวา  กลุมที่มีความสนใจในวิชาคณิตศาสตร
สูงสุดคือ  คือกลุมที่ตั้งเกณฑการรอบรูไว  85%  สําหรับกลุมที่ตั้งเกณฑไว 95% เมื่อสอนนาน ๆ 
ความสนใจจะลดลง  ดังนั้น การกําหนดเกณฑการรอบรูไวสูงเกนิไปจนทําใหความสนใจในวิชาที่
เรียนลดลงได 
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   พิททแมน (Pittman. 1993 : 4720 - A)  ไดศึกษา   ปจจัยทีม่ีผลตอความสนใจ
และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร   ผลการวิจัยพบวา  ความสามารถของนักเรียน         
วิธีสอนของครู  ส่ิงแวดลอม  มีผลตอความสนใจ และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร 
  จากการศึกษางานวิจยัที่เกีย่วของกับ ชุดการสอน และความสนใจในการเรียน ทั้ง
งานวิจยัในประเทศ และงานวิจัยตางประเทศ สวนใหญจะพบวา   นกัเรียนที่เรียนจากชดุการสอน
คณิตศาสตร  มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังเรียน สูงกวา  กอนเรียนดวยชุดการสอน  และ   นักเรยีน
มีความสนใจในการเรียนหลังจากเรียนดวยชุดการสอนสูงกวากอนเรียนซึ่ง  ผลงานวิจัยเกีย่วกับ       
ชุดการสอนคณิตศาสตร  และความสนใจในการเรยีนวชิาคณิตศาสตร    ที่นํามาใชในการพัฒนา  
การเรียนการสอนทําใหนักเรยีนมีผลสัมฤทธิ์ทางเรียนสูงขึ้นแลวยังชวยพัฒนาใหนักเรียนมีทักษะ
การคิดวิเคราะห การสรุป  ส่ิงตาง ๆ อยางรอบคอบมีเหตมุีผล  
 

กรอบความคดิในการวิจัยและสมมุติฐานการวิจัย 
 สําหรับการศึกษาคนควาครั้งนี้ ผูวิจยัไดศกึษาเอกสารและงานวิจัยทีเ่กีย่วของชุดการสอน    
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณติศาสตร ความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตร  ซ่ึงไดนํามา
ประยุกตใชใหมีความเหมาะสมในการพัฒนาชุดการสอนคณิตศาสตร  เร่ือง  สถิติ   สําหรับนักเรียน                  
ช้ันมัธยมศึกษาปที่  3   เพื่อ พัฒนานวัตกรรมการเรียนการสอนใหมีประสิทธิภาพ     ซ่ึงจะนําไปสู
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนสูงขึ้น  ผูวิจัยจึงกําหนดเปนกรอบความคิดในการวิจัย ดังแสดง
ในแผนภาพที ่2.1 

 

         ทฤษฎี  /  แนวคดิ                                 ตัวแปรอสิระ                             ตัวแปรตาม 
1. ผูเรียนสามารถเรียนรูดวยตนเอง                 การสอนดวย                     1.  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
โดยเรียนรูจากงายไปยาก  ทําให                 ชุดการสอน                            คณิตศาสตร 

    เกิดการเรยีนรูที่ตอเนื่อง                              คณิตศาสตร                      2.  ความสนใจในการเรยีน      
2.เรียนรูที่ละนอยตามความสามารถ               เร่ือง  สถิติ  และ                    วิชาคณิตศาสตร 
    ของตนเอง                                                  ดวยวิธีการสอนตาม                     
3. เรียนรูและแกไขขอบกพรองไดทันที         คูมือครู                  
4.ไดฝกทักษะการคิดที่เปนระบบและ  
   ตอเนื่อง  นําความรูไปใชไดถูกตอง 
5. เกิดแรงจูงใจในเรยีนรู ทําใหเรียนรู  
อยางมีความสขุ  

 

ภาพที่  2.1 กรอบความคิดในการวจิัย 
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 จากการศึกษาแนวคดิและการวิจัย  พบวาการจัดการเรียนรู  เรียนรูจากงายไปยาก ทําให              
เกิดการเรยีนรูที่ตอเนื่อง   การเรียนรูที่ละนอยตามความสามารถของตนเอง  เรียนไดดวยตนเอง         
ฝกทักษะการคิดที่เปนระบบและตอเนื่อง นําความรูไปใชไดถูกตอง ทาํใหเกดิแรงจูงใจในการเรียนรู 
และเรียนรูอยางมีความสุข  ทําใหนกัเรียนมผีลสัมฤทธ์ิทางการเรียนที่สูงขึ้น และมีความสนใจการ
เรียน ไดนํามาประยุกตใช ในการวจิัยคร้ังนี้   โดยไดนําแนวคดิหลักการใน การสราง ชุดการสอน  
หลักการสอนคณิตศาสตร   หลักการสรางความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตร  มาพัฒนา         
ชุดการสอนคณิตศาสตร เร่ือง สถิติ  สําหรับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3  เพื่อสงเสริมใหนักเรียน
ไดเกดิการเรียนรู   และเปนการพัฒนา คณุภาพการเรียนการสอนใหมีประสิทธิผล  ผูวิจัยจึงตั้ง
สมมุติฐานการวิจัยไวดังนี้                                                                                                                                                
  1.   ชุดการสอนคณิตศาสตร   เร่ือง  สถิติ สําหรับชั้นมัธยมศึกษาปที่  3                      
มีประสิทธิภาพตามเกณฑ  80 /80 
  2.   ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนทีไ่ดรับการสอนดวยชุดการสอน
คณิตศาสตร  เร่ือง  สถิติ  สําหรับนักเรยีนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3 สูงกวา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของ        
นักเรียนที่ไดรับการสอนตามคูมือครู   
  3. ความสนในการเรียนวิชาคณติศาสตร ของนักเรียนที่ไดรับการสอนดวย                 
ชุดการสอนคณิตศาสตร  เร่ือง  สถิติ  สําหรับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3  สูงกวา  ความสนใจใน        
การเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนที่ไดรับการสอนตามคูมือครู  


