
 

บทที่ 2 
 

เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของ 
 

 ในการวิจัยคร้ังนี้ผูวิจยัไดศกึษาแนวคิด เอกสารและงานวจิัยที่เกี่ยวของและไดนําเสนอ
ตามหัวขอตอไปนี ้
 1.   วิธีสอนแบบอุปนัย-นิรนัย ที่ใชเทคนคิการเรียนแบบรวมมือ 
  1.1   วิธีสอนแบบอุปนัย 
     1.1.1   ความหมายของวิธีสอนแบบอุปนยั 
     1.1.2   จุดประสงคของวิธีสอนแบบอุปนยั 
     1.1.3   ขั้นตอนของวิธีสอนแบบอุปนัย 
     1.1.4   ขอดีและขอจํากัดของวิธีสอนแบบอุปนัย 
  1.2   วิธีสอนแบบนิรนัย 
     1.2.1   ความหมายของวิธีสอนแบบนิรนยั 
     1.2.2   จุดประสงคของวิธีสอนแบบนิรนยั 
     1.2.3   ขั้นตอนของวิธีสอนแบบนิรนยั 
     1.2.4   ขอดีและขอจํากัดของวิธีสอนแบบนิรนัย 
  1.3   การเรียนแบบรวมมือ 
     1.3.1   ความหมายของการเรียนแบบรวมมือ 
     1.3.2   องคประกอบสําคัญของการเรียนแบบรวมมือ 
     1.3.3   ขั้นตอนของการเรียนแบบรวมมือ 
     1.3.4   เทคนิคที่ใชในการเรียนแบบรวมมือ 
 2.   เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 
  2.1   ความหมายของเจตคตติอวิชาคณิตศาสตร 
  2.2   ลักษณะของเจตคติ 
  2.3   องคประกอบของเจตคติ 
  2.4   เครื่องมือที่ใชวัดเจตคต ิ
 
    



 

 3.   งานวิจยัที่เกี่ยวของ 
  3.1   งานวิจยัที่เกี่ยวของกับวิธีสอนแบบอปุนัย-นิรนัย 
  3.2   งานวิจยัที่เกี่ยวของกับการเรียนแบบรวมมือ 
 4.   กรอบความคิดและสมมตุิฐานในการวจิัย 
 

วิธีสอนแบบอุปนัย-นิรนัย ท่ีใชเทคนิคการเรียนแบบรวมมือ 
 1.   วิธีสอนแบบอุปนัย 
  1.1   ความหมายของวิธีสอนแบบอุปนยั 
   วิธีสอนแบบอปุนัย มาจากภาษาอังกฤษวา Inductive Method ในบางครั้งมีผูใช
เปนภาษาไทยวา วิธีสอนแบบอุปนัย วิธีสอนแบบอุปมาน ในที่นี้ผูวจิัยใชวา วิธีสอนแบบอุปนัย       
มีผูใหความหมายของวิธีสอนแบบอุปนยัไวดังนี ้
   ยุพิน พพิิธกุล (2530 : 80) ไดใหความหมายของวิธีสอนแบบอุปนัย วา           
เปนวิธีสอนทีผู่สอนจะยกตวัอยางหลาย ๆ ตัวอยางเพื่อใหเห็นรูปแบบ เมื่อผูเรียนใชการสังเกต 
เปรียบเทียบ ดส่ิูงที่มีลักษณะรวมกันก็จะสามารถนําไปสูขอสรุปได และมักจะตามดวยวิธีสอน  
แบบนิรนยั 
   จําเนียร ศิลปวานิช (2538 : 162) ไดใหความหมายของวิธีสอนแบบอุปนัย วา  
เปนวิธีสอนจากรายละเอยีดปลีกยอยไปหากฎเกณฑ กลาวคือ สอนจากสวนยอยไปหาสวนรวมหรือ
สอนจากตัวอยางไปหากฎเกณฑ หลักการ ขอเท็จจริงหรือขอสรุปโดยการใหนกัเรียนทําการศึกษา 
สังเกต ทดลอง เปรียบเทียบ แลวพิจารณาคนหาองคประกอบที่เหมือนกันหรือคลายคลึงกัน         
จากตัวอยางตาง ๆ เพื่อนํามาเปนขอสรุป 
   บัญญัติ ชํานาญกิจ (2540 : 146) ไดใหความหมายของวธีิสอนแบบอุปนัย วา  
เปนวิธีสอนจากสวนยอยไปหาสวนรวมหรือสอนจากตัวอยางไปหากฎเกณฑ หลักการ ขอเท็จจริง 
หรือขอสรุปทฤษฎีตาง ๆ โดยใหนักเรยีนไดศึกษา สังเกต ทดลอง เปรียบเทียบ คิดพจิารณาเมื่อเกดิ
ความเขาใจแลวจึงสรุปตั้งเปนกฎเกณฑ 
   ทิศนา แขมมณี (2544 : 37) ไดใหความหมายของวิธีสอนแบบอุปนยั วา          
เปนวิธีสอนทีผู่สอนใชในการชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูตามวัตถุประสงคที่กําหนดโดยการนํา
ตัวอยาง ขอมลู ความคิด เหตุการณ สถานการณ ปรากฏการณ ที่มีหลักการ แนวคิด ที่ตองการสอน
ใหแกผูเรียนแฝงอยู มาใหผูเรียนศึกษาวิเคราะหจนสามารถดึงหลักการ แนวคดิที่แฝงอยูออกมา   



 

เพื่อนําไปใชในสถานการณอ่ืน ๆ ตอไป กลาวอยางสั้น ๆ ไดวา เปนการสอนที่ใหผูเรียนสรุป
หลักการจากตวัอยางตาง ๆ ดวยตนเอง 
   ไสว ฟกขาว (2544 : 94) ไดใหความหมายของวิธีสอนแบบอุปนัยวา เปนวิธีสอน
สวนยอยไปหาขอสรุปซึ่งเปนสวนรวมหรอืสอนจากตัวอยางไปหากฎเกณฑ โดยใหผูเรียนทําการ 
ศึกษา สังเกต ทดลอง เปรียบเทียบ พิจารณาคนหาองคประกอบหรือลักษณะสวนทีเ่หมือนกนั หรือ
คลายคลึงกันจากตัวอยางตาง ๆ เพื่อนํามาเปนขอสรุป 
   สรุปไดวา วิธีสอนแบบอุปนัยเปนวิธีสอนที่ใหนักเรยีนไดเรียนรูจากสวนยอย  
ไปหาสวนรวมหรือจากตวัอยางไปหากฎเกณฑโดยใชการสังเกต เปรียบเทียบ พิจารณา                 
หาลักษณะรวมของตัวอยางหลาย ๆ ตัวอยางแลวสรุปหลักการหรือกฎเกณฑดวยตนเอง 
  1.2   จุดประสงคของวิธีสอนแบบอุปนัย   
   มีผูกลาวถึงจุดประสงคของวิธีสอนแบบอุปนัยไวดังนี ้
   ยุพิน พพิิธกุล (2530 : 82) ไดกลาวถึงจุดประสงคของวิธีสอนแบบอุปนัยดังนี ้
    1)   เพื่อชวยใหคนพบกฎเกณฑที่สําคัญดวยการสังเกตตัวอยางที่มจีํานวน
มากเพียงพอ แลวกําหนดนยัทั่วไป 
    2)   เพื่อชวยใหผูเรียนมีความเขาใจแจมแจงและรูจักสัมพันธความคิด 
    3)   เพื่อชวยใหผูเรียนเปนคนชางสังเกต รูจักคิดและไตรตรองดวยเหตผุล       
และหาขอสรุปดวยตนเองไมจําเปนตองขึน้อยูกับผูสอนเสมอไป  
   จําเนียร ศิลปวานิช (2538 : 162) ไดกลาวถึงจุดประสงคของวิธีสอนแบบอุปนัย
ดังนี้ เพื่อชวยใหนักเรยีนคนพบกฎเกณฑทีสํ่าคัญ ๆ ดวยตนเอง กับใหเขาใจความหมาย และ
ความสัมพันธของความคิดตาง ๆ อยางแจมแจง ตลอดจนกระตุนใหนกัเรียนรูจกัคนควาหาความรู
ดวยตนเอง 
   บัญญัติ ชํานาญกิจ (2540 : 140) ไดกลาวถึงจุดประสงคของวิธีสอนแบบอุปนัย
ดังนี้ วิธีสอนแบบนี้จะชวยใหนักเรยีนรูจกัหาความรู ไดคนพบกฎ หลักเกณฑหรือความจริง ทดลอง
พิสูจนดวยความละเอียดรอบคอบ สามารถเปรียบเทียบและวเิคราะหจนถึงขั้นสรุปเปนกฎเกณฑ
ดวยตนเองได ชวยใหมีความเขาใจและจดจาํไดนาน 
   ทิศนา แขมมณี (2544 : 37) ไดกลาวถึงจดุประสงคของวิธีสอนแบบอุปนัยดังนี้ 
เปนวิธีการที่มุงชวยใหผูเรียนไดฝกทกัษะการคิดวิเคราะห สามารถจับหลักการหรือประเด็นสําคัญ
ดวยตนเอง ทําใหเกิดการเรยีนรูหลักการ แนวคิดหรือขอความรูตาง ๆ อยางเขาใจ 



 

   ไสว ฟกขาว (2544 : 94) ไดกลาวถึงจุดประสงคของวิธีสอนแบบอุปนยัดังนี้    
วิธีสอนแบบอปุนัยมุงที่จะชวยใหผูเรียนไดคนพบกฎเกณฑดวยตนเอง เขาใจความหมาย และ
ความสัมพันธระหวางความคิดตาง ๆ ในสิง่ที่เรียนอยางแจมแจง ตลอดจนชวยกระตุนใหผูเรียน  
รูจักคนควาความรูดวยตนเอง 
   สรุปไดวา วิธีสอนแบบอุปนัยเปนวิธีสอนที่ชวยใหนักเรียนไดคนพบหลักการ
หรือกฎเกณฑดวยตนเองทําใหมีความรู ความเขาใจหลักการหรือกฎเกณฑเหลานั้นอยางแจมแจง
และจดจําไดนาน 
  1.3   ขั้นตอนของวิธีสอนแบบอุปนัย  
   วิธีสอนแบบอปุนัยมีลําดับขัน้ตอนแตกตางไปจากวิธีสอนแบบอื่น ๆ มผูีกลาวถึง
ขั้นตอนของวธีิสอนแบบอุปนัยไวดังนี ้
   ยุพิน พพิิธกุล (2530 : 81) ไดกลาวถึงขั้นตอนของวิธีสอนแบบอุปนยัดงันี้ 
    1)   จัดรวบรวมขอมูล 
    2)   สํารวจขอมูล 
    3)   คนหารูปแบบ 
    4)   สรุปหรือกําหนดนัยทั่วไป 
   จําเนียร ศิลปวานิช (2538 : 162-163) ไดกลาวถึงขั้นตอนของวิธีสอนแบบอุปนัย
ดังนี ้
    1)   ขั้นเตรียม คือการเตรียมตัวของนักเรยีนเปนการทบทวนความรูเดมิ 
กําหนดจุดมุงหมายและอธิบายจุดมุงหมายใหนักเรยีนไดเขาใจอยางแจมแจง 
    2)   ขั้นสอนหรือขั้นแสดง คือการเสนอตัวอยางหรือกรณตีาง ๆ ใหนักเรียน       
ไดพิจารณาเพือ่ใหนกัเรียนสามารถเปรียบเทียบ สรุปกฎเกณฑได ไมควรเสนอเพยีงตัวอยางเดียว 
    3)   ขั้นเปรียบเทียบและรวบรวม เปนขั้นหาองคประกอบรวม คือการที่
นักเรียนไดมีโอกาสพิจารณาความคลายคลึงกันขององคประกอบในตัวอยาง เพื่อเตรยีมสรุป
กฎเกณฑ ไมควรรีบรอนหรือเรงเราเกินไป  
    4)   ขั้นสรุป คือการนําขอสังเกตตาง ๆ จากตัวอยางมาสรปุเปนกฎเกณฑ 
นิยาม หลักการ หรือสูตรดวยตัวนักเรยีนเอง 
    5)   ขั้นนําไปใช คือขั้นทดลองความเขาใจของนักเรียนเกี่ยวกับกฎเกณฑ
หรือขอสรุปที่ไดทํามาแลววาสามารถที่จะนําไปใชในปญหาหรือแบบฝกหัดอื่น ๆ ไดหรือไม 



 

   บัญญัติ ชํานาญกิจ (2540 : 140) ไดกลาวถึงขั้นตอนของวิธีสอนแบบอุปนัยดังนี้  
    1)   ขั้นเตรียม เปนขั้นนําเขาสูบทเรียนเพื่อเปนการเตรียมตัวนักเรียน         
ใหพรอมที่จะรับความรูใหม จึงเปนการกําหนดจุดประสงคและอธิบายจุดประสงคใหนักเรียน      
ไดเขาใจอยางแจมแจง 
    2)   ขั้นสอนหรือขั้นแสดง เปนการนําเสนอตัวอยางแกนกัเรียนใหมากพอ          
ที่นักเรียนจะสังเกต พิจารณาหาขอสรุปได ในบางวิชาเชน วิชาวิทยาศาสตร ครูอาจจะหาอุปกรณ 
การทดลองใหมากพอที่นักเรียนจะไดทําการทดลองพิสูจนความจริงดวยตนเอง 
    3)   ขั้นเปรียบเทียบและรวบรวม เมื่อนักเรียนไดพิจารณาจากตัวอยาง   
หลาย ๆ ตัวอยาง หรือไดลงมือทดลองและสังเกต พจิารณา วิเคราะหดวยตนเอง นักเรียนก็จะ
สามารถเปรียบเทียบ แยกแยะขอแตกตางและมองเหน็ความสัมพันธของรายละเอียดที่เหมือนกนั 
สามารถหาองคประกอบรวมจากตวัอยางซึ่งจะนําไปสูการสรุป การใหนิยาม การตัง้เปนกฎเกณฑ
หรือสูตรขึ้นได  
    4)   ขั้นสรุป เปนการสรุปองคประกอบรวมจากตวัอยางตาง ๆ ที่นักเรยีน          
ไดสังเกต พจิารณาหรือทดลองพิสูจนมา แลวสรุปเปนกฎเกณฑ นิยามหรือสูตร 
    5)   ขั้นนําไปใช เปนขั้นทดสอบนักเรียนเกีย่วกับความเขาใจกฎเกณฑหรือ
ขอสรุปนั้น ๆ วาสามารถนําไปใชในการทาํแบบฝกหัดอืน่ ๆ หรือนําไปใชแกปญหาไดหรือไม 
   ทิศนา แขมมณี (2544 : 37) ไดกลาวถึงขั้นตอนของวิธีสอนแบบอุปนยัดังนี้  
    1)   ผูสอนและ/หรือผูเรียนยกตัวอยางขอมูล สถานการณ เหตุการณ 
ปรากฏการณ ความคิดที่มีลักษณะสําคัญของสิ่งที่จะเรียนรู 
    2)   ผูเรียนศึกษาและวิเคราะหหาหลักการที่แฝงอยูในตัวอยางนั้น 
    3)   ผูเรียนสรุปหลักการ แนวคิดที่ไดจากตวัอยางนัน้ 
   ไสว ฟกขาว (2544 : 94) ไดกลาวถึงขั้นตอนของวิธีสอนแบบอุปนัยดังนี้  
    1)   ขั้นเตรียม เปนการเตรียมผูเรียนใหพรอมที่จะเรียนโดยการทบทวน
ความรูเดิมใหพรอมที่จะใชในการเชื่อมโยงกับความรูใหม บอกจุดประสงคและอธิบายจุดประสงค         
ในการเรยีนใหเขาใจแจมแจง  
    2)   ขั้นนําเสนอ เปนขั้นที่ครูนําเสนอตัวอยางหรือกรณีตาง ๆ ใหผูเรียน             
ไดพิจารณาเพือ่ใหผูเรียนสามารถเปรียบเทียบลักษณะรวมที่สําคัญเปนกฎเกณฑได สําหรับ         



 

การนําเสนอตวัอยางนัน้ควรเสนอหลาย ๆ ตัวอยางใหมากพอที่จะทําใหผูเรียนสรุปเปนกฎเกณฑได
ดวยตนเอง 
    3)   ขั้นเปรียบเทียบและคนหาลักษณะรวม เปนการใหผูเรียนพิจารณา
องคประกอบรวมที่คลายคลึงกันในตัวอยางที่ครูนําเสนอเพื่อเตรียมไวเปนขอมูลในการสรุป        
เปนกฎเกณฑตอไป 
    4)   ขั้นสรุปกฎเกณฑ เปนการนําผลการเปรียบเทียบและคนหาลักษณะรวม        
ที่ไดดําเนินการไวมาสรุปเปนกฎเกณฑ นยิาม หลักการ หรือสูตรดวยตัวผูเรียนเอง  
    5)   ขั้นนําไปใช เปนการทดสอบความเขาใจของผูเรียนเกี่ยวกับกฎเกณฑ 
นิยาม หลักการ หรือสูตรที่ผูเรียนสรุปไดวาสามารถนําไปใชแกปญหาไดหรือไม โดยการใหผูเรียน         
ทําแบบทดสอบหรือทําแบบฝกหัด 
   สรุปไดวา ขั้นตอนของวิธีสอนแบบอุปนยัมีดังนี ้
   ขั้นเตรียม เปนการนําเขาสูบทเรียนโดยการทบทวนความรูเดิมของนักเรียน 
   ขั้นสอน เปนการเสนอตัวอยางหลาย ๆ ตัวอยางเพื่อใหนกัเรียนศกึษา พิจารณา 
   ขั้นเปรียบเทยีบและรวบรวม ใหนกัเรียนศึกษา สังเกต พิจารณา เปรยีบเทียบ     
หาองคประกอบที่คลายคลึงกันหรือเหมือนกันจากตัวอยาง 
   ขั้นสรุป นักเรียนสรุปหลักการ กฎ นิยามหรือสูตรจากตัวอยางดวยตนเอง 
   ขั้นนําไปใช เปนการนําหลักการ กฎ นยิามหรือสูตรที่ไดนําไปใชแกปญหา      
ในสถานการณอ่ืน ๆ 
  1.4   ขอดีและขอจํากัดของวธีิสอนแบบอุปนัย 
    1.4.1   ขอดีของวิธีสอนแบบอุปนัย 
     วิธีสอนแบบอปุนัย ใชสอนเนื้อหาคณิตศาสตรที่งาย ๆ เพื่อใหนกัเรียน
ไดสรุปหลักการหรือกฎเกณฑดวยตนเอง มีผูกลาวถึงขอดีของวิธีสอนแบบอุปนัยไวดังนี ้
     ยุพิน พพิิธกุล (2530 : 85) ไดกลาวถึงขอดขีองวิธีสอนแบบอุปนัยดังนี ้
      1)   ผูเรียนสามารถเรียนดวยความเขาใจ ขจัดขอสงสัย และ                
จําไดนาน 
      2)   ผูเรียนจะไดรับการฝกใหคิดอยางมีเหตผุล 
      3)   ผูเรียนสามารถทํากิจกรรมดวยตนเอง 
      4)   ผูเรียนมีโอกาสและมีสวนรวมในการคนพบ 



 

      5)   ผูเรียนจะไดรับการฝกใหรูจักสังเกต เปรียบเทียบ วิเคราะห และ
สรุปดวยตนเอง 
     จําเนียร ศิลปวานิช (2538 : 163) ไดกลาวถึงขอดีของวิธีสอนแบบอุปนยั
ดังนี้  
      1)   จะทําใหนกัเรียนเขาใจอยางแจมแจงและจําไดนาน 
      2)   ฝกใหนักเรียนคิดตามตรรกศาสตรและหลักวิทยาศาสตร 
      3)   ใหนักเรยีนเขาใจในปญหาและรูจกัวิธีทํางานที่ถูกตองตามหลัก
จิตวิทยา 
 
     บัญญัติ ชํานาญกิจ (2540 : 142) ไดกลาวถึงขอดีของวิธีสอนแบบอุปนัย
ดังนี้  
      1)   นักเรยีนเขาใจไดดีและจดจําไดนานเพราะลงมือกระทํา        
ดวยตนเอง 
      2)   นําไปใชในการแกปญหาที่เปนรูปธรรมไดภายหลัง 
      3)   ไดฝกการใชความคิด 
      4)   รูจักวิธีทํางานที่ถูกตอง 
     ทิศนา แขมมณี (2544 : 39) ไดกลาวถึงขอดีของวิธีสอนแบบอุปนัยดังนี้  
      1)   เปนวิธีสอนที่ผูเรียนสามารถคนพบการเรียนรูไดดวยตนเอง   
จึงทําใหเกิดความเขาใจและจดจําไดด ี
      2)   เปนวิธีสอนที่ชวยใหผูเรียนไดพัฒนาทกัษะการคิดวเิคราะห  
อันเปนเครื่องมือสําคัญของการเรียนรู 
      3)   เปนวิธีสอนที่ผูเรียนไดทัง้เนื้อหาความรู (ไดแกหลักการ 
แนวคดิ ฯลฯ) และกระบวนการ (ไดแกกระบวนการคิด) ซ่ึงผูเรียนสามารถนําไปใชประโยชน       
ในการเรยีนรูเร่ืองอื่น ๆ ได 
     ไสว ฟกขาว (2544 : 96) ไดกลาวถึงขอดีของวิธีสอนแบบอุปนัยดังนี้ 
      1)   ผูเรียนจะไดฝกความรอบคอบในการเปรียบเทียบและวิเคราะห
ลักษณะของสิ่งตาง ๆ  
      2)   ผูเรียนไดสรุปความรูเปนกฎเกณฑดวยตนเอง 



 

      3)   ทําใหผูเรียนเขาใจสิ่งที่เรียนอยางแจมแจงและจําได เพราะเปน
ส่ิงที่คิดเองจนเกิดความเขาใจและสรุปไดดวยตนเอง 
   1.4.2   ขอจํากัดของวิธีสอนแบบอุปนยั 
     วิธีสอนแบบอปุนัยไมสามารถใชสอนคณิตศาสตรไดทุกเนื้อหา และ   
ไมสามารถสอนนักเรยีนไดทกุระดับชั้น มีผูกลาวถึงขอจํากัดของวิธีสอนแบบอุปนยัไวดังนี ้
     ยุพิน พพิิธกุล (2530 : 86) ไดกลาวถึงขอจาํกัดของวิธีสอนแบบอุปนยั
ดังนี ้
      1)   ไมเหมาะสําหรับเนื้อหาทุกเรื่อง 
      2)   ถาผูสอนยกตัวอยางไมเพียงพอจะไมไดผลสมบูรณ 
      3)   ผูสอนทุกคนอาจไมสามารถใชวิธีสอนแบบนี ้
      4)   ถาเรื่องยาวเกนิไปก็ทําใหผูเรียนเสียเวลา 
     จําเนียร ศิลปวานิช (2538 : 163) ไดกลาวถึงขอจํากัดของวิธีสอน     
แบบอุปนัยดังนี้ 
      1)   ไมเหมาะสมที่จะใชสอนวิชาที่มีคณุคาทางสุนทรียภาพ 
      2)   ใชเวลามากอาจทําใหเกดิความเบื่อหนาย 
      3)   ทําใหบรรยากาศการเรยีนเปนทางการมากเกินไป 
      4)   ครูตองเขาใจเทคนิควิธีสอนแบบนี้อยางดีจึงจะไดผลสัมฤทธิ์         
ในการสอน 
     บัญญัติ ชํานาญกิจ (2540 : 142) ไดกลาวถึงขอจํากัดของวิธีสอน       
แบบอุปนัย ดังนี้ 
      1)   เหมาะสําหรับบางวิชาเทานั้นไมเหมาะกับวิชาที่มีคณุคา        
ทางสุนทรียศาสตร 
      2)   ตองมีความเขาใจเทคนิควิธีสอนแบบนีอ้ยางด ี
      3)   บางครั้งใชเวลามากเกินไปทําใหเบื่อหนาย 
      4)   มักทําใหบทเรียนมีพิธีรีตองมากเกินไป 
     ทิศนา แขมมณี (2544 : 39-40) ไดกลาวถึงขอจํากัดของวิธีสอน        
แบบอุปนัย ดังนี้ 
      1)   เปนวิธีสอนที่ใชเวลาคอนขางมาก 



 

      2)   เปนวิธีสอนที่อาศัยตวัอยางที่ดีหากผูสอนขาดความเขาใจ        
ในการเตรยีมตัวอยางที่ครอบคลุมลักษณะที่สําคัญ ๆ ของหลักการแนวคิดที่สอน การสอน             
จะไมประสบผลสําเร็จ 
      3)   เปนวิธีสอนที่ผูเรียนจะตองคิดคนหาคําตอบดวยตนเอง        
หากผูเรียนขาดทักษะพื้นฐานในการคิดและการทํางานรวมกันเปนกลุมอาจไมเกดิผลสมบูรณ      
ตามตองการ 
     ไสว ฟกขาว (2544 : 96) ไดกลาวถึงขอจํากัดของวิธีสอนแบบอุปนยั
ดังนี ้
      1)   ไมเหมาะกับวิชาทางดานศิลปะที่เนนดานสุนทรียภาพ 
      2)   ใชเวลามาก 
      3)   ไมเหมาะกับเนื้อหาทีเ่ขาใจยากเพราะผูเรียนอาจสรุปกฎเกณฑ
เองไมได 
      4)   ครูตองมีความรู ความเขาใจในเทคนิคที่จะนํามาเสริมใหผูเรียน                  
สรุปความรูเองไดไมเชนนั้นการสอนจะไมไดผล ครูจะตองเปนฝายบอกความรูเอง 
     สรุปไดวาวิธีสอนแบบอุปนยัมีทั้งขอดีและขอจํากัด ขอดคีือ เปนวิธีสอน
ที่ทําใหนกัเรียนไดฝกสังเกต วิเคราะหและสรุปกฎหรือหลักการดวยตนเอง จึงเรียนดวยความเขาใจ
และจดจําไดนาน ขอจํากัดคอื เปนวิธีสอนที่ใชเวลามากไมเหมาะกับปญหาทุกเรื่อง ถาครู            
ขาดความเขาใจในการเตรียมตัวอยาง การสอนอาจไมประสบผลสําเร็จ 
 2.   วิธีสอนแบบนิรนัย 
  2.1   ความหมายของวิธีสอนแบบนิรนัย 
   วิธีสอนแบบนรินัย มาจากภาษาอังกฤษวา Deductive Method มีผูใชภาษาไทย
หลายคําเชน วธีิสอนแบบนิรนัย วิธีสอนแบบอนุนัย วิธีสอนแบบอนุมาน ในที่นี้ผูวิจยัใชคําวา        
วิธีสอนแบบนรินัย มีผูใหความหมายของวธีิสอนแบบนิรนัยไวดังนี ้
   ยุพิน พพิิธกุล (2530 : 81) ไดใหความหมายของวิธีสอนแบบนิรนยั วา วิธีสอน
แบบนิรนยัเปนวิธีสอนที่ตรงกันขามกับวธีิสอนแบบอุปนัย เพราะวิธีสอนแบบอุปนยัเร่ิมตนดวย  
การยกตวัอยางหลาย ๆ ตัวอยางเพื่อสังเกตรูปแบบแลวนาํไปสูขอสรุปเปนนัยทัว่ไป สวนวิธีสอน
แบบนิรนยันั้นเริ่มตนจากการนํานัยทัว่ไป กฎ หรือสูตรที่ทราบอยูแลว นํามาใชเพื่อทีจ่ะแกปญหา
เร่ืองใหมและเกิดขอสรุปอันใหมขึ้น 



 

   จําเนียร ศิลปวานิช (2538 : 163) ไดใหความหมายของวิธีสอนแบบนิรนยั วา  
เปนวิธีสอนที่เร่ิมจากกฎหรือหลักการตาง ๆ แลวใหนักเรียนหาหลักฐาน เหตุผล มาพสูิจนยืนยัน  
วิธีสอนแบบนีฝ้กหัดใหนกัเรยีนเปนคนมีเหตุผล ไมเชื่ออะไรงาย ๆ จนกวาจะพิสูจนใหเห็นจริง
เสียกอน 
   บัญญัติ ชํานาญกิจ (2540 : 139) ไดใหความหมายของวธีิสอนแบบนิรนัย วา      
วิธีสอนแบบนรินัยเปนวิธีสอนที่เร่ิมจากหลักการ กฎเกณฑ สูตร นิยาม ทฤษฎี หรือความจริง
โดยทั่วไปกอน แลวจึงทําการพิสูจนทดลองใหเห็นจริง หรือเปนวิธีสอนที่สอนจากกฎไปหาตวัอยาง
หรือสอนจากสวนรวมไปหาสวนยอย 
   ทิศนา แขมมณี (2544 : 31) ไดใหความหมายของวิธีสอนแบบนิรนยั วา          
เปนวิธีสอนทีส่อนจากหลักการไปสูตัวอยางยอย ๆ  
   ไสว ฟกขาว (2544 : 96) ไดใหความหมายของวิธีสอนแบบนิรนัยวา เปนวิธีสอน
ที่เร่ิมจากกฎเกณฑหรือหลักการตาง ๆ แลวหาเหตุผลมาพิสูจนยนืยัน วิธีสอนแบบนีจ้ะชวยฝก      
ใหผูเรียนเปนคนมีเหตุผลไมเชื่ออะไรงาย ๆ จนกวาจะพสูิจนกฎเกณฑหรือหลักการที่ไดเรียนรู
เสียกอน 
   สรุปไดวา วิธีสอนแบบนิรนยัเปนวิธีสอนที่สอนจากหลกัการหรือกฎเกณฑ    
ตาง ๆ ไปสูตัวอยางยอย ๆ เพือ่ใหนกัเรียนเขาใจหลักการหรือกฎเกณฑเหลานั้นไดดีขึน้ 
  2.2   จุดประสงคของวิธีสอนแบบนิรนยั 
   มีผูกลาวถึงจุดประสงคของวิธีสอนแบบนิรนัยไวดังนี ้
   ยุพิน พพิิธกุล (2530 : 163) ไดกลาวถึงจุดประสงคของวิธีสอนแบบนิรนยั ดังนี ้
    1)   ใชสอนเมือ่ตองการแกปญหายาก ๆ โดยใชกฎหรือสูตรที่เรียนมาแลว 
    2)   ผูเรียนจะตัดสินใจเรื่องใดเรื่องหนึ่งไดจะตองพิสูจนความจริง หรือ
วิเคราะหใหเสร็จสิ้นเสียกอน 
   จําเนียร ศิลปวานิช (2538 : 163) ไดกลาวถึงจุดประสงคของวิธีสอนแบบนิรนัย
ดังนี้ ใหนักเรียนรูจักใชกฎ สูตร และหลักเกณฑตาง ๆ มาชวยในการแกปญหา ไมตดัสินใจในการ
ทํางานอยางงาย ๆ จนกวาจะพิสูจนใหทราบขอเท็จจริงเสียกอน 
   ทิศนา แขมมณี (2544 : 31) ไดกลาวถึงจดุประสงคของวิธีสอนแบบนิรนัยดังนี้ 
เปนวิธีสอนทีมุ่งชวยใหผูเรียนเกดิการเรยีนรูหลักการและสามารถนําหลักการดังกลาวไปใชได 
   ไสว ฟกขาว (2544 : 96) ไดกลาวถึงจุดประสงคของวิธีสอนแบบนิรนยัดังนี้  



 

    1)   เพื่อใหผูเรียนรูจักนํากฎ สูตรและหลักการตาง ๆ ไปอางอิงใชในการ
แกปญหาไดอยางถูกตองและมีเหตุผล 
    2)   เพื่อฝกใหผูเรียนรูจักใชเหตุผลมาประกอบการพิสูจนองคความรูตาง ๆ    
กอนการตัดสนิใจเชื่อวาถูกตอง 
   สรุปไดวา วิธีสอนแบบนิรนยัเปนวิธีสอนที่สอนใหนกัเรียนไดเรียนรูหลักการ
หรือกฎเกณฑตาง ๆ แลวสามาถนําหลักการหรือกฎเกณฑเหลานั้นไปใชแกปญหาไดอยางถูกตอง 
  2.3   ขั้นตอนของวิธีสอนแบบนิรนัย  
   วิธีสอนแบบนรินัยมีลําดับขัน้ตอนที่ตรงขามกับวิธีสอนแบบอุปนัย มผูีกลาวถึง
ขั้นตอนของวธีิสอนแบบนิรนัยไว ดังนี ้
   ยุพิน พพิิธกุล (2530 : 81) ไดกลาวถึงขั้นตอนของวิธีสอนแบบนิรนยั ดังนี ้
    1)   กําหนดนยัทั่วไป 
    2)   ตรวจสอบนัยทัว่ไป 
    3)   นํานยัทั่วไปไปใช 
 
 
   จําเนียร ศิลปวานิช (2538 : 164) ไดกลาวถึงขั้นตอนของวิธีสอนแบบนรินัย ดังนี้
    1)   ขั้นอธิบายปญหา ระบุส่ิงที่จะสอนในแงของปญหาเพือ่ยั่วยุใหนักเรยีน 
เกิดความสนใจที่จะหาคําตอบ ปญหาจะตองเกี่ยวของกบัสถานการณจริงของชีวิตและเหมาะสมกบั
วุฒิภาวะของนักเรียน 
    2)   ขั้นอธิบายขอสรุป ไดแกการนําเอาขอสรุป กฎ หรือนิยามมากกวา           
1 อยาง มาอธิบายเพื่อใหนกัเรียนไดเลือกใชในการแกปญหา 
    3)   ขั้นตกลงใจ เปนขั้นทีน่ักเรียนเลือกขอสรุป กฎ หรือนิยามที่จะนํามาใช      
ในการแกปญหา 
    4)   ขั้นพิสูจนหรืออาจเรียกวาขั้นตรวจสอบ เปนขั้นที่สรุปคําหรือนิยามวา     
เปนความจริงหรือไม โดยการปรึกษาครู คนควาจากตําราตาง ๆ และจากการทดลองขอสรุปที่ได
พิสูจนวาเปนความจริงจึงจะเปนความรูที่ถูกตอง 
   บัญญัติ ชํานาญกิจ (2540 : 139) ไดกลาวถึงขั้นตอนของวิธีสอนแบบนิรนัยดังนี ้
    1)   ขั้นเตรียม เตรียมบทเรียน เตรียมการสอน และการเราความสนใจ      
ของนักเรียนเปนการนําเขาสูบทเรียน 



 

    2)   ขั้นอธิบายหลักเกณฑหรือกฎ ครูจะนําทฤษฎีหรือหลักเกณฑ คํานยิาม
หรือสูตร ฯลฯ มานําเสนอ 
    3)   ขั้นยกตัวอยางหรือทดลองพิสูจนใหเหน็จริงและใหนกัเรียนลงมือปฏิบัติ
ดวย เชน ใหนกัเรียนยกตวัอยางเพิ่มเติมหรอืกระทําการทดลองพิสูจนดวยตนเอง 
    4)   ขั้นสรุป นักเรียนสามารถสรุปไดวากฎเกณฑหรือทฤษฎีที่ครูนั้นอธิบาย   
เปนความจริงทุกประการ ขอสรุปที่ไดนับวาเปนความรูที่ถูกตอง  
    5)   ขั้นนําไปใช ครูใหนักเรียนนํากฎเกณฑหรือทฤษฎีที่พสูิจนใหเห็นจริง
แลวนําไปใชในการทําแบบฝกหัดเพิ่มเติมเพื่อชวยใหเกดิความเขาใจและเกิดทกัษะดยีิ่งขึ้น 
   ทิศนา แขมมณี (2544 : 31-32) ไดกลาวถึงขั้นตอนของวิธีสอนแบบนรินัยดังนี้
    1)   ผูสอนถายทอดความรู ทฤษฎี หลักการ กฎ ขอสรุปที่ตองการใหผูเรียน      
ไดเรียนรูดวยวิธีการตาง ๆ ตามความเหมาะสม 
    2)   ผูสอนใหตัวอยางสถานการณใหมที่หลากหลาย ที่สามารถนําความรู            
ที่ไดเรียนมาไปใช 
    3)   ผูสอนใหผูเรียนฝกปฏิบัติ นําความรู ความเขาใจที่เกดิขึ้นไปใช                   
ในสถานการณใหม ๆ  
    4)   ผูสอนใหผูเรียนวิเคราะหและอภิปรายการเรียนรูที่เกดิขึ้น 
    5)   ผูสอนวัดและประเมนิผลการเรียนรูของผูเรียน 
   ไสว ฟกขาว (2544 : 97) ไดกลาวถึงขั้นตอนของวิธีสอนแบบนิรนยัดังนี้ 
    1)   ขั้นอธิบายปญหา เปนขั้นที่ครูระบุส่ิงที่จะสอนในรูปของปญหาเพือ่ยั่วยุ    
ใหนกัเรียนเกดิความสนใจที่จะหาคําตอบ ปญหานั้นควรเกีย่วของกบัชีวิตจริงและเหมาะสมกับ   
วุฒิภาวะของผูเรียน 
    2)   ขั้นอางหลกัการ เปนขั้นที่ครูนําหลักการ กฎ หรือทฤษฎีตาง ๆ มาอาง      
เพื่อเปนแนวทางในการแกปญหา 
    3)   ขั้นอธิบาย เปนขั้นที่ครูอธิบายความเปนมาของหลักการ กฎหรือทฤษฎี
ตาง ๆ และขั้นตอนการนํามาใชในการแกปญหา 
    4)   ขั้นตรวจสอบ เปนขั้นที่ผูเรียนตรวจสอบวาหลักการที่นํามาอางนั้น
สมเหตุสมผลหรือไม โดยอาจใหผูเรียนทดลอง คนควาจากตําราตาง ๆ หรือขอคําแนะนําจากครู  
   สรุปไดวา วิธีสอนแบบนิรนยัมีขั้นตอนดังนี้ 



 

   ขั้นนําเสนอหลักการ ครูนําเสนอหลักการหรือกฎเกณฑตาง ๆ ใหนักเรียน         
ไดเรียนรู 
   ขั้นยกตวัอยางหรือตรวจสอบ ครูและนักเรียนชวยกนัยกตัวอยางเพิ่มเติมหรือ
ตรวจสอบหรอืพิสูจนหลักการหรือกฎเกณฑใหเห็นจริง 
   ขั้นนําไปใช ใหนักเรยีนฝกนําหลักการหรือกฎเกณฑที่ไดเรียนรูไปใชในการทํา
แบบฝกหัดเพือ่ใหเกดิความเขาใจและเกิดทักษะดียิ่งขึน้ 
  2.4   ขอดีและขอจํากัดของวธีิสอนแบบนิรนัย 
   2.4.1   ขอดีของวิธีสอนแบบนิรนัย 
     วิธีสอนแบบนรินัยใชสอนคณิตศาสตรในเนื้อหาที่ตองการใหนักเรียน              
นําหลักการหรือกฎเกณฑตาง ๆ ไปใช มีผูกลาวถึงขอดีของวิธีสอนแบบนิรนัยไวดังนี ้
     ยุพิน พพิิธกุล (2530 : 85) ไดกลาวถึงขอดขีองวิธีสอนแบบนิรนัยดังนี ้
      1)   ส้ันและไมเสียเวลาเพราะใชกฎหรือสูตรที่เคยเรียนมาแลว
ลวงหนา 
      2)   ทําใหจําหลักการหรือกฎเกณฑไดแมนยําจากการนําไปใช 
      3)   มีการฝกและการทบทวนมาก 
      4)   เร็วและมปีระสิทธิภาพในการแกปญหา 
 
 
 
     จําเนียร ศิลปวานิช (2538 : 164) ไดกลาวถึงขอดีของวิธีสอนแบบนิรนยั 
ดังนี ้
      1)   วิธีสอนแบบนี้เหมาะทีจ่ะใชสอนเนื้อหาวิชาที่งาย ๆ หรือ
หลักเกณฑตาง ๆ จะสามารถอธิบายใหนกัเรียนเขาใจความหมายไดด ีและเปนวิธีสอนที่งายกวา    
วิธีสอนแบบอปุนัย 
      2)   ฝกใหเปนคนมีเหตุผลไมเชื่ออะไรงาย ๆ โดยไมมีการพิสูจน         
ใหเห็นจริง 
     บัญญัติ ชํานาญกิจ (2540 : 139) ไดกลาวถึงขอดีของวิธีสอนแบบนิรนยั
ดังนี ้
      1)  งายและประหยัดเวลาในการสอน 



 

      2)   ใชสอนวิชาที่เนื้อหางาย ๆ หรือสอนหลักเกณฑตาง ๆ ไดด ี
      3)   ชวยใหนักเรียนเขาใจหลกัเกณฑตาง ๆ ไดด ี
      4)   ครูไมตองมีเทคนิคการสอนมาก 
     ทิศนา แขมมณี (2544 : 33) ไดกลาวถึงขอดีของวิธีสอนแบบนิรนยัดังนี้ 
      1)   เปนวิธีสอนที่ชวยถายทอดเนื้อหาสาระไดอยางรวดเร็วและ            
ไมยุงยาก 
      2)   เปนวิธีสอนที่ผูเรียนมีโอกาสไดฝกฝนการนําทฤษฎี หลักการ
ไปใชในสถานการณใหม ๆ  
      3)   เปนวิธีสอนที่เอื้ออํานวยใหผูเรียนทีม่ีความสามารถหรือเรียนรู
เร็ว สามารถพัฒนาโดยไมตองรอผูเรียนที่ชากวา 
     ไสว ฟกขาว (2544 : 98) ไดกลาวถึงขอดีของวิธีสอนแบบนิรนัยดังนี ้
      1)   เปนวิธีที่เหมาะกับเนื้อหาที่มีกฎเกณฑ จะทําใหสามารถอธิบาย     
ใหผูเรียนเขาใจไดงายและใชเวลาไมมาก 
      2)   เปนวิธีที่ฝกใหผูเรียนคิดอยางมีเหตุผล มีลําดับขั้นตอนที่ชัดเจน 
   2.4.2   ขอจํากัดของวิธีสอนแบบนิรนัย 
     วิธีสอนแบบนรินัยเปนวิธีสอนที่ไมเนนการคิด เนนแตการจํา                 
มีผูกลาวถึงขอจํากัดของวิธีสอนแบบนิรนยัดังนี ้
     ยุพิน พพิิธกุล (2530 : 86) ไดกลาวถึงขอจาํกัดของวิธีสอนแบบนิรนยั
ดังนี ้
      1)   ทําใหผูเรียนที่เร่ิมตนเรียน เขาใจสูตรทีเ่ปนนามธรรมไดยาก 
      2)   ผูเรียนจะตองจําสูตรมาใชซ่ึงบางครั้งก็ไมเขาใจ ความจํา                
จึงกลายเปนเรือ่งสําคัญ 
      3)   ถาผูเรียนลืมกฎหรือสูตรก็ไมสามารถแกปญหาได 
     จําเนียร ศิลปวานิช (2538 : 164) ไดกลาวถึงขอจํากัดของวิธีสอน      
แบบนิรนยั ดังนี้ 
      1)   วิธีสอนแบบนิรนัยจะใชสอนไดเฉพาะบางเนื้อหา ไมสงเสริม
คุณคาในการแสวงหาความรูและคุณคาทางอารมณ 



 

      2)   เปนการสอนที่นักเรยีนไมไดเกดิความคิดรวบยอดดวยตนเอง
เพราะครูกําหนดความคิดรวบยอดใหแตเพยีงฝายเดยีว 
     บัญญัติ ชํานาญกิจ (2540 : 139) ไดกลาวถึงขอจํากัดของวิธีสอน      
แบบนิรนยัดังนี้ 
      1)   นักเรยีนบางคนเขาใจวิธีนี้ยาก 
      2)   ถูกวิจารณวาเปนวิธีที่สนบัสนุนใหนักเรียนเดา 
      3)   ใชสอนไดดีเฉพาะบางเรื่องและไมสงเสริมคุณคาในการ
แสวงหาความรูและคุณคาทางอารมณ 
     ทิศนา แขมมณี (2544 : 33) ไดกลาวถึงขอจํากัดของวิธีสอนแบบนิรนยั
ดังนี ้    
      1)   เปนวิธีสอนที่ผูสอนจําเปนตองเตรียมตัวอยาง สถานการณ
ปญหาที่หลากหลาย มาใหผูเรียนไดฝกทํา 
      2)   เปนวิธีสอนที่ขึ้นกับความเขาใจและความสามารถของผูสอน 
ในการนําเสนอทฤษฎี หลักการ 
      3)   เปนวิธีสอนที่ผูเรียนที่เรียนรูชาอาจจะตามไมทันเพื่อนและ            
เกิดปญหาในการเรียนรู 
     ไสว ฟกขาว (2544 : 98) ไดกลาวถึงขอจํากัดของวิธีสอนแบบนิรนยั
ดังนี ้
      1)   ใชสอนเฉพาะบางเนื้อหา 
      2)   ไมสงเสริมการแสวงหาความรู 
      3)   ผูเรียนไมไดเปนผูสรางมโนทัศน (Concept) ในหลักการ              
ที่นํามาอางดวยตนเองเพราะครูจะเปนผูกําหนดให 
 

     สรุปไดวา วิธีสอนแบบนิรนยัมีทั้งขอดีและขอจํากดั ขอดีคือ             
เปนวิธีสอนทีป่ระหยดัเวลา เหมาะกับเนื้อหางาย ๆ ฝกใหนักเรยีนไดใชกฎเกณฑในการแกปญหา 
ขอจํากัดคือ เปนวิธีสอนที่ไมสงเสริมใหนักเรียนเกดิความคิดดวยตนเอง นักเรียนตองจาํสูตรมาใช
ซ่ึงบางครั้งนักเรียนไมเขาใจ  
 



 

 จากการศึกษาเอกสารเกี่ยวกบัวิธีสอนแบบอุปนัยและวิธีสอนแบบนิรนยั ผูวิจยัสนใจ       
ที่จะนําวิธีสอนทั้งสองวิธีมาใชในการเรียนการสอนโดยใชกรอบความคิดของ ยุพิน พิพิธกุล 
จําเนียร ศิลปวานิช และบัญญัติ ชํานาญกิจ มาผสมผสานกันโดยมีขัน้ตอนดังนี ้
 ขั้นเตรียม เปนการนําเขาสูบทเรียนโดยทบทวนความรูเดมิของนักเรียน 
 ขั้นสอน เปนการนําเสนอตัวอยางหลาย ๆ ตัวอยางเพื่อใหนักเรยีนศกึษา พิจารณา 
 ขั้นเปรียบเทยีบและรวบรวม ใหนกัเรียนเปรียบเทียบและรวบรวมหาองคประกอบ          
ที่คลายคลึงกันหรือเหมือนกนั จากการที่ไดศึกษา สังเกตและพิจารณาจากตัวอยาง 
 ขั้นสรุปเปนกฎเกณฑ นักเรียนสรุปหลักการ กฎ นิยามหรือสูตรจากตัวอยางดวยตนเอง 
 ขั้นใชกฎเกณฑ นักเรยีนและครูยกตวัอยางเพิ่มเติมเพื่อใหนักเรยีนศกึษาวิธีนําหลักการ 
กฎ นิยามหรือสูตรไปใช 
 ขั้นนําไปใช  นักเรียนนําหลักการ กฎ นยิามหรือสูตรเหลานั้นไปใชในการทําแบบฝกหัด
หรือใชแกปญหาในสถานการณตาง ๆ 
 

 3.   การเรียนแบบรวมมือ 
  การเรียนแบบรวมมือเปนวิธีการจัดกจิกรรมรูปแบบหนึ่ง ใชในการเรียนการสอน    
ไดทุกเนื้อหาวชิา เปนการฝกใหนกัเรียนมีทกัษะทางดานสงัคมและมีมนษุยสัมพันธที่ดตีอบุคคลอื่น   
  3.1   ความหมายของการเรียนแบบรวมมือ 
   การเรียนแบบรวมมือเปนวิธีการจัดกจิกรรมการเรียนรูที่เนนใหนักเรียนไดเรียนรู
รวมกันเปนกลุมเล็ก ๆ เพื่อเสริมสรางสมรรถภาพการเรียนรูของนักเรียน มีการชวยเหลือกัน        
และสงเสริมใหทํางานรวมกนัเปนหมูคณะ มีผูใหความหมายของการเรยีนแบบรวมมอืไวดังนี ้
   สลาวิน (Slavin. 1987 : 8) กลาววา การเรยีนแบบรวมมอืหมายถึง การจัด       
การเรียนการสอนที่ใหนักเรียนทํางานรวมกนัเปนกลุมเล็ก ๆ มีสมาชิกประมาณ 3-5 คน แตละคน                  
มีความสามารถในการเรียนแตกตางกัน สมาชิกในกลุมจะรับผิดชอบงานของตนและชวยเพื่อน
สมาชิกตอการเรียนรูที่ครูสอนและชวยเพื่อนสมาชิกใหเกดิการเรียนรูดวยเพื่อจะไดรับความสําเร็จ
รวมกัน 
   จอหนสันและจอหนสัน (Johnson and Johnson. 1994 ) กลาววา การเรียน
แบบรวมมือหมายถึง การจัดการเรียนการสอนที่เนนใหผูเรียนไดรวมมือและชวยเหลือกันในการ
เรียนรูโดยแบงนักเรียนออกเปนกลุมเล็ก ๆ ประกอบดวยสมาชิกที่มีความสามารถแตกตางกัน
ทํางานรวมกนั เพื่อเปาหมายของกลุม สมาชิกมีความรับผิดชอบรวมกนัทั้งในสวนตนและสวนรวม           



 

มีการฝกและใชทักษะการทํางานกลุมรวมกนั ผลงานของกลุมขึ้นอยูกับผลงานของสมาชิกแตละ
บุคคลในกลุม สมาชิกตางไดรับความสําเร็จรวมกนั 
   สุรศักดิ์ หลาบมาลา (2536 : 3) กลาววา การเรียนแบบรวมมือ หมายถึง วิธีการที่
ครูจัดนักเรยีนใหเปนกลุม ๆ ละประมาณ 5-7 คน นักเรียนทุกคนชวยเหลือกันในการเรียน 
   วัฒนาพร ระงบัทุกข (2545 : 174) กลาววา การเรียนแบบรวมมือ หมายถึง 
วิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนใหผูเรียนเรียนรูรวมกนัเปนกลุมเล็ก ๆ แตละกลุมประกอบดวย
สมาชิก ที่มีความรูความสามารถแตกตางกนัโดยทีแ่ตละคนมีสวนรวมอยางแทจริงในการเรียนรู 
และความสําเรจ็ของกลุมโดยการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น การแบงปนทรัพยากรการเรยีนรูรวมทั้ง     
การเปนกําลังใจแกกันและกนั คนที่เรียนเกงจะชวยเหลือคนที่ออนกวา สมาชิกในกลุมไมเพียงแต
รับผิดชอบตอการเรียนของตนเองเทานัน้หากแตจะตองรวมรับผิดชอบตอการเรียนรูของเพื่อน
สมาชิกทุกคนในกลุม ความสําเร็จของแตละบุคคลคือความสําเร็จของกลุม 
   กูเกยีรติ แสงสวิทย (2545 : 11) กลาววา การเรียนแบบรวมมือ หมายถึง การจัด
กิจกรรมการเรยีนการสอนแบบหนึ่ง ที่แบงผูเรียนออกเปนกลุมเล็ก ๆ สมาชิกในกลุม                        
มีความสามารถแตกตางกนั แลกเปลี่ยนความคิดเห็นกัน ชวยเหลือสนับสนุนซึ่งกันและกัน และ      
มีความรับผิดชอบรวมกัน เพื่อใหกลุมไดรับความสําเร็จตามเปาหมายที่กําหนด 
   อัศวชัย ล้ิมเจรญิ (2546 : 9) กลาววา การเรยีนแบบรวมมอื หมายถึง กระบวนการ
เรียนรูที่เนนใหผูเรียนที่มีความแตกตางกัน เชน เพศ ความสามารถทางดานการเรียน วัฒนธรรม     
ไดทํางานรวมกันเปนกลุมเล็ก ๆ มีการแลกเปลี่ยนความคดิเห็นซึ่งกนัและกัน ยอมรับฟง             
ความคิดเหน็ของผูอ่ืน มีการชวยเหลือซ่ึงกนัและกนั โดยสมาชิกทุกคนของกลุมมีเปาหมายรวมกัน 
คือความสําเร็จของกลุม ซ่ึงเปนความสําเรจ็ของตนเองดวย 
   สรุปไดวา การเรียนแบบรวมมือหมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน        
ที่แบงผูเรียนเปนกลุมเล็ก ๆ ประมาณ 3-5 คน สมาชิกในกลุมมีความสามารถแตกตางกัน สมาชิก 
ทุกคนจะชวยเหลือซ่ึงกันและกันและมีความรับผิดชอบทั้งของตนเองและของกลุมเพือ่ใหกลุม
ไดรับความสําเร็จตามเปาหมาย 
 
 
  3.2   องคประกอบสําคัญของการเรียนแบบรวมมือ 
   การเรียนแบบรวมมือแตกตางจากการเรยีนแบบกลุม การเรียนแบบกลุม สมาชิก       
ไมตองมีความรับผิดชอบรวมกันไมมกีารสอนทักษะทางสังคม แตการเรียนแบบรวมมือ สมาชิก    



 

มีความรับผิดชอบรวมกันมกีารสอนทักษะทางสังคม การเรียนแบบรวมมือจึงมีองคประกอบ           
ที่สําคัญที่แตกตางจากการเรยีนเปนกลุม องคประกอบทีสํ่าคัญของการเรียนแบบรวมมือ (วัฒนาพร 
ระงับทุกข. 2541 : 38-39) มีดังนี ้
   1)   การพึ่งพาอาศัยกัน (Positive Interdependent) สมาชิกทุกคนมหีนาที่และ       
มีความสําคัญเทาเทียมกนัหมด สมาชิกแตละคนรูหนาทีข่องตนเองวาตองทํากิจกรรมอะไรบาง        
ในการเรยีนครั้งนั้น ๆ และตองรับผิดชอบในกจิกรรมนั้น ๆ เสมอ สมาชิกทุกคนตระหนกัดวีา
ความสําเร็จของกลุมขึ้นอยูกับสมาชิกภายในกลุม 
   2)   การปฏิสัมพันธกันอยางใกลชิด (Face to Face Interaction) การจดัการ
เรียนการสอนแบบรวมมือนี้ นักเรียนจะนั่งเรียนเปนกลุมหันหนาเขาหากันเพื่อจะไดซักถาม ตอบ
ปญหา อธิบายโตตอบซึ่งกันและกันใหสมาชิกทุกคนมีสวนรวมในการทํางาน ยอมรบัเหตุผลของ
ผูอ่ืน โตเถียงกนัดวยเหตุผลรูจักสนับสนุนและกลาวชมเชยผูอ่ืน เปนการฝกทักษะพื้นฐาน                   
ของการอยูรวมกันในสังคม 
   3)   หนาทีแ่ละความรับผิดชอบของแตละบุคคล (Individual Accountability) 
สมาชิกแตละคนในกลุมมหีนาที่ที่ตองรับผิดชอบและจะตองทํางานทีไ่ดรับมอบหมาย                          
อยางเต็มความสามารถเสมอ จะตองสนับสนุนคอยใหกําลังใจแกเพื่อนสมาชิกในกลุมและรูวา
ผลงานของกลุมจะสําเร็จลุลวงไปดวยดีขึ้นอยูกับความรวมมือและความรับผิดชอบของสมาชิก     
ทุกคน 
   4)   ทักษะทางสังคม (Social Skills) นักเรียนบางคนไมมีทักษะในการทํางาน
รวมกันเปนกลุม เนื่องจากไมไดรับการพฒันาในเรื่องนีม้ากอน อาจจะทําใหมีปญหาบางในการ
ทํางานรวมกนักับผูอ่ืน ดังนัน้กอนที่จะใชการเรียนการสอนแบบนี้ ครูควรวางพืน้ฐานนักเรยีน       
ใหมีทักษะในการทํางานกลุม ดังนี้ ทักษะการจัดกลุมฝกการจัดกลุมอยางรวดเร็วและทํางานในกลุม               
โดยไมรบกวนกลุมอื่น ทักษะการทํางานกลุมเปนทักษะเกีย่วกับการทํางานในกลุมใหเกิดผลดี         
มีทักษะเกีย่วกบัการแลกเปลีย่นความคดิ การแสดงความคิดเห็น อธิบาย โตตอบ แบงปนอุปกรณ
และสรางบรรยากาศที่ดใีนการทํางานรวมกัน ทักษะการสรางความรูเปนทักษะที่ใชในการพัฒนา
ความรู ความเขาใจ เปนการกระตุนใหเกิดความคิดตามลาํดับขั้นอยางมเีหตุผล 
   5)   กระบวนการกลุม (Group Processing) หลังจากที่ทํางานเปนกลุม            
ไดระยะหนึ่ง สมาชิกแตละคนจะประเมินการทํางานของตนเองและผลงานของกลุม เพื่อที่จะรู



 

ขอบกพรองและสิ่งที่ควรปรับปรุงแกไข และวางเปาหมายในการทํางานกลุมครั้งตอไปใหดี และ      
มีประสิทธิภาพดีกวาเดิม 
   สรุปไดวา องคประกอบของการเรียนแบบรวมมือไดแก การพึ่งพาอาศัยกัน     
การมีปฏิสัมพันธกันอยางใกลชิด แตละคนมีหนาที่ที่ตองรับผิดชอบทําใหนกัเรียนมีทกัษะ           
ทางสังคมและการทํางานเปนกลุม มีการประเมินผลการทํางานของตนเองและของกลุม ทําใหรู
ขอบกพรองเพือ่นําไปใชปรับปรุงแกไขในการทํางานกลุมครั้งตอไป 
  3.3   ขั้นตอนของการเรียนแบบรวมมือ 
   การเรียนแบบรวมมือมีขั้นตอนการจัดกิจกรรมหลายขั้นตอนเพื่อใหการเรียน        
การสอนประสบความสําเร็จตามความมุงหมาย ขั้นตอนของการเรียนแบบรวมมือ (วฒันาพร     
ระงับทุกข. 2541 : 40) มีดังนี ้
   ขั้นตรียม แบงกลุม แนะนําระเบียบของกลุม บทบาทและหนาที่ของสมาชิก      
ในกลุม แจงจดุประสงคของบทเรียน การทํากิจกรรมรวมกันและการฝกฝนทักษะพื้นฐานที่จําเปน
สําหรับการทํากิจกรรมกลุม 
   ขั้นสอน นําเขาสูบทเรียน แนะนําเนื้อหา แนะนําแหลงขอมูลและมอบหมาย           
ใหนกัเรียนแตละกลุมทํา 
   ขั้นทํากิจกรรมกลุม ผูเรียนเรียนรูรวมกนัในกลุมยอยโดยที่แตละคนมีบทบาท
และหนาที่ตามที่ไดรับมอบหมาย เปนขั้นตอนที่สมาชิกในกลุมจะไดรวมกันรับผิดชอบตอผลงาน     
ของกลุม ใชเทคนิคตาง ๆ ในการทํากิจกรรมเชน แบบ Jigsaw, TGT, STAD, TAI, GL, LT, 

CO-op CO-op เปนตน ในการทํากิจกรรมแตละครั้งเทคนิคที่ใชแตละครั้งจะตองเหมาะสมกับ 
วัตถุประสงคในการเรียนแตละเรื่อง ในการเรียนครั้งหนึง่ ๆ อาจตองใชเทคนิคการเรยีนแบบรวมมอื
หลาย ๆ เทคนคิประกอบกันเพื่อใหเกิดประสิทธิผลในการเรียน 
   ขั้นตรวจสอบผลงานและทดสอบ ตรวจสอบวา ผูเรียนไดปฏิบัติหนาที่ครบถวน
แลวหรือยัง ผลการปฏิบัติเปนอยางไรเนนการตรวจสอบผลงานกลุมและรายบุคคล ในบางกรณี
ผูเรียนอาจตองซอมเสริมสวนที่ยังขาดตกบกพรองตอจากนั้นเปนการทดสอบความรู 
   ขั้นสรุปบทเรียนและประเมนิการทํางานของกลุม ครูและนักเรียนชวยกันสรุป 
บทเรียนถามีส่ิงที่ผูเรียนยังไมเขาใจครูควรอธิบายเพิ่มเตมิ ครูและนักเรยีนชวยกนัประเมินผล      
การทํางานกลุมและพิจารณาวาอะไรคือจดุเดนของงานและอะไรคือส่ิงทีต่องปรับปรุง 



 

   สรุปวา ขั้นตอนของการเรียนแบบรวมมือมีดังนี้ ขั้นเตรยีม ขั้นสอน ขัน้ทํา
กิจกรรมกลุม ขั้นตรวจสอบผลงานและทดสอบ ขั้นสรุปและประเมนิการทํางานของกลุม 
 
  3.4   เทคนิคท่ีใชในการเรียนแบบรวมมือ  
   การเรียนแบบรวมมือมีการใชเทคนิคตาง ๆ ในการทํากจิกรรม  เทคนคิที่ใช      
แตละครั้งจะตองเหมาะสมกบัวัตถุประสงคเพื่อใหเกิดประสิทธิผลในการเรียน เทคนิคที่ใช           
ในการเรยีนแบบรวมมือ (วฒันาพร ระงับทุกข. 2541 : 42-43) มีดังนี ้
   1)   กลุมผลสัมฤทธิ์ (Student Teams and Achievement Divisions : 

STAD) เปนกจิกรรมที่เหมาะกับการเรยีนการสอนเรื่องที่มีการกําหนดวัตถุประสงคชัดเจน            
มีคําตอบถูกเพยีงคําตอบเดยีว เชน คณิตศาสตร การใชภาษา ภูมิศาสตร ฯลฯ ในการจดักิจกรรม       
มีการแบงกลุมผูเรียนคละกันไป ทั้งเกง ปานกลาง ออน อยูดวยกนัเพื่อรวมกันเรียนและรวมกนั
ทํางาน ขั้นตอนของกิจกรรมประกอบดวย (1) ครูสอนบทเรียน (2) นักเรียนในกลุม กลุมละ 4-5 คน 
รวมกันทํางานกลุมตามที่ครูกําหนดให ซักถาม ตรวจสอบซึ่งกันและกนั (3) นกัเรียนทํา
แบบทดสอบยอยเปนรายบุคคล (4) หลังจากครูตรวจแบบทดสอบนําคะแนนของสมาชิกทุกคน     
ในกลุมมารวมกันเปนคะแนนกลุม กลุมทีไ่ดคะแนนรวมสูงสุดจะไดรับคําชมเชย 
   2)   กลุมรวมมอืแขงขัน (Team-Games-Tournaments : TGT) มีลักษณะ
เหมือนกับเทคนิคการแบงกลุมสัมฤทธิ์ในทุกดานตางกันที่มีการใชการแขงขันแทนการทดสอบ 
เปนการเรียนที่มีการใชเกมและการแขงขนั มีการชวยเหลือซ่ึงกันและกันเพื่อความสําเร็จของกลุม 
ขั้นตอนของกจิกรรมประกอบดวย (1) ครูเสนอบทเรียน (2) กลุมศึกษางาน รับผิดชอบรวมกัน
ชวยเหลือกัน (3) การแขงขันใหเลนเกมการแขงขันทางวิชาการโดยใหตวัแทนกลุมที่มคีวามสามารถ
ใกลเคียงกันมาแขงขันกัน (4) นําคะแนนการแขงขันของแตละคนมารวมกันเปนคะแนนของกลุม 
   3)   กลุมรวมมอืชวยเหลือ (Team Assisted Individualization : TAI) 
กิจกรรมนี้เนนการเรียนรูของผูเรียนแตละบคุคลมากกวาการเรียนรูในลักษณะกลุม เหมาะสําหรับ
การสอนคณิตศาสตร การจัดกลุมผูเรียนจะคลายคลึงกับเทคนิค STAD และ TGT แตในเทคนิคนี้
ผูเรียนแตละคนจะเรยีนรูและทํางานตามระดับความสามารถของตน เมื่อทํางานในสวนของตน 
เสร็จแลวจึงจะไปจับคูหรือเขากลุมทํางาน ในการทดสอบนักเรียนตางคนตางทํา นําคะแนน         
การทดสอบของแตละคนมารวมกันเปนคะแนนกลุมหรือใชคะแนนเฉลีย่ (กรณีจํานวนคนแตละ
กลุมไมเทากัน) ครูเสริมแรงโดยการใหรางวัลกลุมที่ไดคะแนนสูงสุด 



 

   4)   ปริศนาความคิด (Jigsaw) เปนเทคนคิที่พัฒนาขึ้นเพื่อสงเสริมความรวมมือ 
และการถายทอดความรูระหวางเพื่อนในกลุม เทคนิคนี้ใชกันมากในรายวิชาที่ผูเรียนตองเรียน       
เนื้อหาวิชาจากตําราเรียน (เชน สังคมศึกษา ภาษาไทย) ในการจัดกิจกรรมจะแบงนักเรียนเปนกลุม
เชนเดยีวกับกลุมสัมฤทธิ์ ทุกกลุมจะไดรับมอบหมายใหทํากิจกรรมเดียวกัน ครูแบงเนื้อหาของเรือ่ง
ที่จะเรียนออกเปนหัวขอยอยเทาจํานวนสมาชิกแตละกลุม และมอบหมายใหนักเรยีนแตละกลุม
คนควาคนละหัวขอ สมาชิกตางกลุมที่ไดรับมอบหมายหวัขอเดยีวกันรวมกันศกึษา จากนั้นแตละคน
จะกลับเขากลุมเดิมของตนเพื่ออธิบายหัวขอที่ตนศึกษาใหเพื่อนรวมกลุมฟงเพื่อใหเพื่อนทั้งกลุม   
ไดรูเนื้อหาครบทุกหวัขอ ครูใหนกัเรียนทําแบบทดสอบซึ่งถามเกี่ยวกบับทเรียนทั้งบท 
   5)   ปริศนาความคิด 2 (Jigsaw ΙΙ ) เปนเทคนิคที่พัฒนาขึน้จากเทคนิคเดิมโดยมี 
จุดมุงหมายเพือ่สงเสริมใหผูเรียนไดมีสวนชวยเหลือกันและพึ่งพากนัในกลุมมากขึ้น กระบวนการ
ของ Jigsaw ΙΙ  เหมือนเดิมทกุประการเพยีงแตในชวงการประเมินผลครูจะนําคะแนนของทุกคน
ในกลุมมารวมกันเปนคะแนนกลุม กลุมทีไ่ดคะแนนรวมหรือคาเฉลี่ยสูงสุดจะติดประกาศไว          
ที่ปายประกาศของหอง 
   นอกจากนี้ยังมเีทคนิคการเรียนแบบรวมมือแบบอื่น ๆ ที่ไมตองใชตลอดกิจกรรม 
การเรียนการสอนในแตละคาบ อาจใชในขั้นนํา สอดแทรกในขั้นสอนตอนใด ๆ ก็ได หรือ            
ใชในขั้นสรุปหรือขั้นทบทวน เทคนิคการเรียนแบบรวมมือดังกลาว (พมิพันธ เดชะคปุต. 2544 : 12-
15, บัญญัติ ชํานาญกิจ. 2540 : 192) มีดังนี ้
   6)   คิดเดีย่ว- คิดคู-คิดเปนกลุม (Think-Pair-Square) แบงนักเรยีนออกเปน
กลุม ๆ ละ 4-6 คน ครูตั้งปญหาหรือคําถามใหนกัเรียนตอบ นักเรียนแตละคนคิดหาคาํตอบเองแลว
นําคําตอบของตนไปอภิปรายกับเพื่อนเปนคู จากนั้นนํามาอภิปรายกับเพื่อนในกลุม 
   7)   คิดเดีย่ว-คิดคู-รวมกันคิด (Think-Pair-Share) แบงนักเรียนออกเปนกลุม ๆ 
ละ 4-6 คน ครูตั้งปญหาหรือคําถามใหนักเรียนตอบ นักเรียนแตละคนคิดหาคําตอบเอง จับคูผลัดกัน
อภิปรายผลัดกนัตอบ นําคําตอบมาเลาใหเพือ่นทั้งชั้นฟง 
   8)   คูตรวจสอบ (Pairs Check) แบงนักเรยีนออกเปนกลุม ๆ ละ 4-6 คน               
ใหนกัเรียนจับคูกันทํางาน คนหนึ่งทําหนาที่เสนอแนะวธีิแกปญหา อีกคนหนึ่งทําหนาที่แกปญหา 
เสร็จปญหาที่ 1 แลวใหเปล่ียนหนาทีก่ัน เมือ่เสร็จครบ 2 ปญหาแลวใหนําคําตอบมาตรวจสอบกับ
คําตอบของคูอ่ืนในกลุม 



 

   9)   ทําเปนกลุม-ทําเปนคู-และทําคนเดยีว (Team-Pair-Solo) เปนเทคนิคที่เมื่อ
ครูกําหนดปญหาหรือโจทย หรืองานใหทาํแลว สมาชิกจะทํางานรวมกนัทั้งกลุมจนทาํงานไดสําเร็จ 
แลวจากนั้นจะแบงสมาชิกเปนคูใหทํางานรวมกันเปนคูจนงานสําเร็จ แลวถึงขั้นสุดทายใหสมาชกิ
แตละคนทํางานเดี่ยวจนสําเร็จ 
  เทคนิคการเรียนแบบรวมมือไดรับการพัฒนามาหลายรูปแบบแตยังคงมีลักษณะ
สําคัญรวมกันคือ มีการแบงนักเรียนออกเปนกลุมยอย ๆ ประมาณ 4-6 คน มีการชวยเหลือซ่ึงกัน
และกัน มีความรับผิดชอบรวมกัน ส่ิงเหลานี้จะทําใหนักเรียนมีเจตคตทิี่ดีตอวิชาที่เรียนและยังทําให 
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงขึน้ดวย แตละเทคนิคครูสามารถเลือกใชใหเหมาะสมกบัเนื้อหา และ
สภาพของหองเรียนเพื่อจะทาํใหการเรยีนการสอนมีประสิทธิภาพมากที่สุด 
  สาเหตุที่ทําใหการสอนโดยใชเทคนิคการเรยีนแบบรวมมอืใชไดผลดี จากผลการวิจยั
ของจอหนสันและจอหนสัน (Johnson and Johnson. 1987 : 12-13) ไดสรุปสาเหตไุวดังนี ้
  1)   เด็กเกงที่เขาใจคําสอนของครูไดดีจะเปลี่ยนคําสอนของครูเปนภาษาพูดของเดก็ 
อธิบายใหเพื่อนฟงได และทาํใหเพื่อนเขาใจดีขึ้น 
  2)   เด็กที่ทําหนาที่อธิบายบทเรียนใหเพื่อนฟงจะเขาใจบทเรียนไดดีขึน้ ครูทุกคน
ทราบขอนี้ดีคือ ยิ่งสอนยิ่งเขาใจบทเรียนทีต่นเองสอนไดดียิ่งขึ้น 
  3)   การสอนเพื่อนเปนการสอนแบบตัวตอตัวทําใหเดก็ไดรับความเอาใจใส และ               
มีความสนใจมากยิ่งขึ้น 
  4)   เด็กทกุคนตางก็พยายามชวยเหลือซ่ึงกนัและกนัเพราะครูคิดคะแนนเฉลี่ย          
ของทั้งกลุม 
  5)   เด็กทกุคนเขาใจดวีาคะแนนของตนมีสวนชวยเพิ่มหรือลดคาเฉลี่ยของกลุม 
ดังนั้น ทุกคนตองพยายามอยางเต็มที่จะคอยอาศัยเพื่อนอยางเดยีวไมได 
  6)   เด็กทกุคนมีโอกาสฝกทักษะทางสังคม มีเพื่อนรวมกลุมและเปนการเรียนรู           
การทํางานเปนกลุมหรือเปนทีมงานซึ่งจะเปนประโยชนมากเมื่อเขาสูระบบการทํางานอันแทจริง 
  7)   เด็กไดมีโอกาสเรียนรูกระบวนการกลุม เพราะการปฏิบัติงานรวมกันนั้น ก็ตองมี     
การทบทวนกระบวนการทํางานของกลุมเพื่อใหประสิทธิภาพการปฏิบัติงานหรือคะแนนของกลุม 
ดีขึ้น 
  8)   เด็กเกงจะมีบทบาททางสังคมในชั้นมากขึ้นเพราะเขาจะรูสึกวาเขาไมไดเรียน
หรือหลบไปทองหนังสือเฉพาะตนเพราะเขามีหนาที่ตอสังคมดวย 



 

  9)   ในการตอบคําถามในหองเรียนถาหากตอบผิดเพื่อนจะหัวเราะ เมื่อทํางาน       
เปนกลุม เดก็จะชวยเหลือซ่ึงกันและกันถาหากตอบผิดกถื็อวาตอบผิดทั้งกลุม คนอื่น ๆ อาจจะ
ชวยเหลือบาง เด็กในกลุมจะมีความผูกพันกันมากขึ้น 
  นอกจากนี้เทคนิคการเรียนแบบรวมมือยังใชไดดีกับการเรียนการสอนคณิตศาสตร
ดังที่ จอหนสนัและจอหนสนั (Johnson and Johnson. 1989 : 235-237) ไดกลาวถึงเหตุผลที่ทําให    
การเรียนแบบรวมมือใชไดเปนอยางดกีับการเรียนการสอนคณิตศาสตรดังนี ้
  1)   มโนมติและทักษะทางคณิตศาสตรสามารถเรียนไดดีในกระบวนการที่เปน       
พลวัตร (Dynamic Process) ที่ผูเรียนมีสวนรวมอยางแข็งขัน การเรียนคณิตศาสตรควรเปน
ลักษณะที่ผูเรียนเปนผูกระทํากิจกรรมมากกวาที่จะเปนเพยีงผูตอบรับความรู การสอนคณิตศาสตร
โดยปกติอยูบนพื้นฐานที่วา นักเรียนเปนผูคอยดูดซับขอมูลความรูจากการฝกซ้ํา และจากการให  
แรงเสริม การมีสวนรวมในการเรียนอยางแข็งขันเปนการทาทายทางสมองสําหรับนักเรียนทกุคน 
และการอยากรูอยากเหน็จะชวยกระตุนใหมีการอภิปรายกับคนอื่น 
  2)   การแกปญหาทางคณิตศาสตรเปนการอาสาซึ่งกันและกัน (Interpersonal 

Enterprise) การพูดผานปญหาทางคณิตศาสตรกับเพื่อนชวยใหนักเรยีนมีความเขาใจอยางชัดเจน
วาจะแกปญหาใหถูกตองไดอยางไร การอธิบายยุทธวิธีการแกปญหา ใหเหตุผลและวเิคราะหปญหา  
กับเพื่อนจะทําใหเกิดการหยัง่รู (Insight) มีวิธีการใหเหตุผลระดับสูงและเกดิการเรยีนรูระดับสูง       
ในกลุมยอยนกัเรียนมีความสะดวกในการอภิปรายและแลกเปลี่ยนความคิดเห็นมากกวาการอภิปราย
รวมกันทั้งชัน้ 
  3)   การเรียนเปนกลุมมีโอกาสสรางความรวมมือในการสื่อสารอยางมีประสิทธิภาพ      
แตในโครงสรางของการแขงขันและการเรยีนรายบุคคล นักเรียนไมมีการสื่อสารแลกเปลี่ยน     
ความคิดเหน็ซึ่งกันและกันจะทําใหนักเรยีนหลีกเลี่ยงการแลกเปลี่ยน การวิเคราะหปญหาและเลือก
ยุทธวิธีรวมกบัผูอ่ืน ในการสื่อสารแลกเปลี่ยนขอมูลก็จะเปนแบบไมเต็มใจหรือใหขอมูล                
ที่ไมสมบูรณ 
  4)  การรวมมือสงเสริมความสําเร็จในการเรียนคณิตศาสตรมากกวาการแขงขันและ    
การเรียนรายบคุคล การเรียนแบบรวมมือสงเสริมการคนพบ การเลือกใชยุทธวิธี การใหเหตุผล       
ที่มีประสิทธิภาพ การสรางแนวคิดใหม การถายโยงยุทธวิธีทางคณิตศาสตรและขอเท็จจริง          
กับปญหายอย ๆ ไปสูรายบุคคล 



 

  5)   การทํางานรวมมือกัน นักเรียนจะเพิม่ความมั่นใจในความสามารถทาง
คณิตศาสตรของตนเอง เปนการสนับสนุนใหเกิดความพยายามในการเรียนรูมโนมติ กระบวนการ
และยุทธวิธีทางคณิตศาสตร นอกจากนี้นกัเรียนที่ทํางานรวมกันในกลุมมีแนวโนมที่จะชอบ และ
เห็นคณุคาของแตละคนและเห็นความสามารถในการแกปญหาคณิตศาสตรของคนอื่น                     
มีความสัมพันธกันทางบวกระหวางเพื่อน เกิดการเรยีนรูในระดับสูง ตระหนกัในคุณคาของตนเอง 
(Self-esteem) เกิดการยอมรับความสามารถของตนเองในการแกปญหา 
  6)   การเลือกรายวิชาเรยีนและการเลือกอาชพี เพื่อนมีอิทธพิลสูงตอนักเรียน หากมี
นักเรียนบางคนในชั้นเลือกวชิาเรียนไมเหมาะสมกับตัวเขา การชวยเหลือใหเขาไดพัฒนาจะเกิดขึ้น 
ในสถานการณการเรียนแบบรวมมือนักเรยีนมีแนวโนมที่ชอบและสนกุกับการเรยีนคณิตศาสตร
มากกวา และไดรับการกระตุนอยางตอเนื่องในการเรยีน ความสําเร็จที่เกิดจากการทํางานรวมกนั 
ของนักเรียนในการแกปญหาจะทําใหเกดิการเรียนรูมโนมติและการวเิคราะหมากขึน้ ซ่ึงเปนความรู
ที่จําเปนในการอภิปราย อธิบาย และวางแผนในการเรยีนรูสถานการณใหม เปนการเพิ่ม
ความสามารถในการสื่อสารทางคณิตศาสตร การสนับสนุนกัน การชวยเหลือกนั และการเชื่อมโยง
กันภายในกลุมแบบรวมมือ มีผลทางบวกตอความสัมพนัธในกลุม ตอเจตคติเกีย่วกับคณิตศาสตร
และความมัน่ใจในตนเอง (Self-confidence)  
  เดวดิสัน (Davidson. 1990 : 4-5 อางถึงใน ศรีภรณ ณะวงศษา. 2542 : 20-21) 
ผูอํานวยการโครงการโรงเรียนประถมศึกษาซึ่งตั้งอยูที่ศนูยวจิัยโรงเรียนประถมศึกษาและ
มัธยมศึกษา มหาวิทยาลัยจอหนฮอปกนิส ไดกลาวถึงความเหมาะสมของการสอนโดยใชเทคนิค  
การเรียนแบบรวมมือในการสอนคณิตศาสตรไวดังนี ้
  1)   การเรียนรูทางคณิตศาสตรจะตองแลกเปลี่ยนความคดิเห็นกัน ซักถามปญหากัน  
อยางอิสระ อธิบายใหสมาชกิทุกคนในกลุมไดเขาใจถึงแนวความคิดและมโนมติของตนเอง         
ใหกระจางชัดขึ้น ตลอดจนไดแสดงความรูสึกเกี่ยวกับการเรียนรูของเขา 
  2)   การเรียนเปนกลุมยอย เปดโอกาสใหนักเรียนทุกคนประสบความสําเร็จในการ
เรียนคณิตศาสตร นักเรียนภายในกลุมจะไมมีการแขงขันกนัในการแกปญหาซึ่งปฏิสัมพันธในกลุม
นั้น จะชวยใหนักเรียนทุกคนเรียนรูมโนมติและยุทธวิธีในการแกปญหาได   
  3)   คณิตศาสตรแตกตางไปจากวิชาอืน่ในแงที่ครูสามารถประมาณเวลาไดวา ในการ
แกปญหาแตละขอควรใชเวลานานเทาไร และเปนการเหมาะสมอยางยิ่งในการอภิปรายกลุมเพื่อหา
คําตอบที่พิสูจนไดจริง โดยที่นักเรียนสามารถโนมนาวเพื่อนใหยอมรบัไดโดยใชเหตุผลประกอบ 



 

  4)   ปญหาทางคณิตศาสตรแตละปญหาสามารถแกไดหลายวิธี และนักเรียนก็
สามารถอภิปรายถึงขอดีและขอเสียของการหาคําตอบนัน้ได 
  5)   นักเรยีนสามารถชวยเหลือสมาชิกในกลุมเกี่ยวกับความจริงที่เปนพื้นฐาน              
ทางคณิตศาสตร (Basic Fact) และกระบวนการการคิดคํานวณที่จําเปน ซ่ึงสิ่งเหลานี้สามารถ
นําไปใชในแงที่ตื่นเตนและทาทายทางคณติศาสตรไดเชน เกม ปริศนา หรือการอภิปรายปญหา 
  6)   ในขอบเขตของวิชาคณติศาสตรเต็มไปดวยความคิดที่ทาทายและตืน่เตนจะทําให    
มีการอภิปรายถึงขอดีขอเสีย ผูที่เรียนโดยการพูดคุย การฟง การอธิบายและการคิดรวมกับผูอ่ืน          
ก็สามารถเรียนรูไดดีเชนเดยีวกันกับการเรียนรูดวยตนเอง 
  7)   คณิตศาสตรเปดโอกาสอยางมากในการสรางความคิด คนควาในสถานการณ  
ตาง ๆ มีการคาดคะเนและตรวจสอบดวยขอมูล การตั้งปญหาเพื่อกระตุนใหสนใจ อยากรู อยากเห็น
และมีการแกปญหาที่แปลกใหมซ่ึงไมเคยพบเห็นมากอน ความพยายามของนักเรียนแตละคน               
ในการหาคําตอบจากปญหาเดียวกันจะทําใหเกิดความกาวหนาทีละนอย และเปนประสบการณ        
ที่มีคา 
  การเรียนแบบรวมมือเหมาะสําหรับใชกับคณิตศาสตรเพราะในการเรียนคณิตศาสตร
บางครั้งไมสามารถแกปญหาตามลําพังได ถามีการชวยเหลือซ่ึงกันและกันจะทําใหนักเรียน          
เกิดความเขาใจ มีความมั่นใจ สามารถแกปญหาไดดีขึน้ ไมเครียด เรียนอยางสนุกสนาน ทําใหมี   
เจตคติที่ดีตอคณิตศาสตร 
  สรุปไดวา เทคนิคการเรียนแบบรวมมือมีอยางหลากหลายในการใชแตละครั้งจะตอง
เหมาะสมกับวตัถุประสงค ในการวจิัยคร้ังนี้ผูวิจยัสนใจที่จะนําเทคนิคการเรียนแบบรวมมือแบบ  
คิดเดี่ยว-คิดคู-คิดเปนกลุม และคูตรวจสอบ มาใชในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน เทคนิคนี้
เหมาะทีจ่ะใชสอนคณิตศาสตรเพราะในการเรียนการสอนคณิตศาสตรบางครั้งนักเรียนไมสามารถ
แกปญหาโดยลําพังไดทําใหเกิดความเบื่อหนายไมสนใจเรียน ถามีการรวมกลุมกันเพื่อชวยกันคิด 
ชวยกันแกปญหาทําใหเกิดความเขาใจสามารถแกปญหาไดงายขึ้น นักเรียนจะเกดิความสนุก           
มีความกระตือรือรนในการเรยีนทําใหการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพมากขึ้นเปนผลให
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงขึน้และยังชวยใหนักเรยีนมีเจตคติที่ดีตอส่ิงที่เรียนอีกดวย 
 

 ในการวิจัยคร้ังนี้ผูวิจยัไดใชวิธีสอนแบบอปุนัย-นิรนัย โดยนําเทคนิคการเรียน            
แบบรวมมือมาใชในการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนซึง่มี 6 ขั้นตอนดังนี ้
  ขั้นเตรียม เปนการนําเขาสูบทเรียนโดยทบทวนความรูเดมิของนักเรียน 



 

 ขั้นสอน เปนการนําเสนอตัวอยางหลาย ๆ ตัวอยางเพื่อใหนักเรยีนศกึษา พิจารณา 
 ขั้นเปรียบเทยีบและรวบรวม ใหนกัเรียนเปรียบเทียบและรวบรวมหาองคประกอบ          
ที่คลายคลึงกันหรือเหมือนกนั จากการที่ไดศึกษา สังเกตและพิจารณาจากตัวอยาง 
 ขั้นสรุปเปนกฎเกณฑ นักเรียนสรุปหลักการ กฎ นิยามหรือสูตรจากตัวอยางดวยตนเอง 
 ขั้นใชกฎเกณฑ นักเรยีนและครูยกตวัอยางเพิ่มเติมเพื่อใหนักเรยีนศกึษาวิธีนําหลักการ 
กฎ นิยามหรือสูตรไปใช 
 ขั้นนําไปใช  นักเรียนนําหลักการ กฎ นยิามหรือสูตรเหลานั้นไปใชในการทําแบบฝกหัด
หรือใชแกปญหาในสถานการณตาง ๆ 
 โดยนําเทคนิคการเรียนแบบรวมมือแบบ คดิเดี่ยว-คิดคู-คิดเปนกลุม และคูตรวจสอบ     
มาใชในการจดักิจกรรมการเรียนการสอน ดังตารางที่ 2.1  
 
 
 
 
ตารางที่ 2.1   แสดงการสังเคราะหวิธีสอนแบบอุปนยั วิธีสอนแบบนรินัย และเทคนิคการเรียน  
      แบบรวมมอื เปนวิธีสอนแบบอุปนัย-นิรนัย ที่ใชเทคนิคการเรียนแบบรวมมือ 
 

วิธีสอนแบบอุปนัย-นิรนัย เทคนิคการเรียนแบบรวมมือ กิจกรรมการเรียนการสอน 
1. ขั้นเตรียม  ทบทวนความรูเดิมโดยใชการถาม

ตอบ 
2. ขั้นสอน 
3. ขั้นเปรียบเทียบและ
รวบรวม 
4. ขั้นสรุปเปนกฎเกณฑ 

คิดเดี่ยว-คิดคู-คิดเปนกลุม นักเรียนทุกคนศึกษาตวัอยาง          
จากการสอนของครู แลวใหนักเรียน    
ศึกษาตวัอยางจากบัตรกิจกรรม 
จากนั้นใหนักเรียนจับคูกนัศกึษา 
ตัวอยางเพิ่มเตมิจากบัตรกิจกรรมเพื่อ
เปรียบเทียบ และรวบรวมหาสิ่งที่
คลายคลึงกันหรือเหมือนกนั         
จากตัวอยาง แลวใหนักเรียนแตละ
กลุมศึกษาตวัอยางจากบัตรกิจกรรม
เพื่อหาขอสรุป 



 

5. ขั้นใชกฎเกณฑ  นักเรียนทุกคนศึกษาวิธีนํากฎหรือ
หลักการไปใชจากการยกตวัอยาง 
ของครู 

6. ขั้นนําไปใช คูตรวจสอบ นักเรียนในกลุมจับคูผลัดกัน
แกปญหาจากใบงาน แลวนาํคําตอบ
มาตรวจสอบกบัคําตอบของคูอ่ืน    
ในกลุม 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 
 เจตคติ มาจากภาษาอังกฤษวา Attitude มีผูใชเปนภาษาไทยหลายคําเชน เจตคติ เจตนคติ 
ทัศนคติ ในทีน่ี้ผูวิจยัใชคําวาเจตคต ิ
 เจตคติเปนสิ่งหนึ่งที่เปนตัวโนมนาวพฤตกิรรมของบุคคลซึ่งมีอิทธิพลตอชีวิตมนุษย    
เปนอยางมาก ความรูเร่ืองเจตคติชวยใหเขาใจพฤติกรรมของมนุษยมากยิ่งขึ้น เจตคตเิปนสิ่งที่         
มีอิทธิพลตอการเรียนของนกัเรียนมาก ถานักเรียนมีเจตคติที่ดีตอวิชาใด เร่ืองใด กจ็ะสนใจเรื่องนั้น
และมีแนวโนมวานักเรียนจะประสบผลสําเร็จในวิชาหรือเร่ืองนั้น ๆ ได ดังนั้นครูจึงควรกลอมเกลา
และปลูกฝงเจตคติที่ดีตอการเรียนใหกับนกัเรียนอยูเสมอ (ดวงหทัย แสงวิริยะ. 2544 : 45) 
 1.   ความหมายของเจตคติตอวิชาคณติศาสตร 
  1.1   ความหมายของเจตคต ิ
   มีผูใหความหมายของเจตคติไวดังนี ้
   กูด (Good. 1963 : 417) ไดใหความหมายของเจตคติไววา เปนความพรอมที่จะ
แสดงออกในลักษณะหนึง่ อาจเปนการสนับสนุนหรือตอตานสถานการณบางอยางตอบุคคล หรือ  
ส่ิงใด ๆ เชน รัก เกลียด หรือกลา หรือไมพอใจมากนอยเพียงใดตอส่ิงนัน้ 



 

   เทอรสโตน (Thurstone. 1971 อางถึงใน ชาติชาย มวงปฐม. 2539 : 48) ไดให
ความหมายของเจตคติไววา เปนการแสดงออกทางดานผลรวมของความโนมเอียงและความรูสึก    
ที่เกิดขึ้นอยูในใจมากอน เปนความรูสึกนกึคิดของมนุษยเกีย่วกับเรื่องใดเรื่องหนึ่ง 
   อัญชลี บุญถนอม (2542 : 25) ไดใหความหมายของเจตคติไววา เปนความรูสึก
ของบุคคลที่มีตอส่ิงตาง ๆ อันเปนผลสืบเนื่องมาจากการเรียนรูประสบการณ และความรูสึก
ดังกลาว จะเปนตัวกําหนดใหบุคคลแสดงพฤติกรรมหรือแนวโนมของการตอบสนองในทิศทางใด      
ทิศทางหนึ่งเชน เปนไปในทางบวกคือเห็นดวย ชอบ พอใจ หรือในทางลบคือ ไมเห็นดวย ไมชอบ 
ไมพอใจ 
   พรอมพรรณ อุดมสิน (2544 : 84) ไดใหความหมายของเจตคติไววา เปน
ความรูสึกของบุคคลที่มีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่งภายหลังจากมีประสบการณในสิ่งนั้น และเปนตัวกระตุน
ใหบุคคลแสดงพฤติกรรมที่จะสนองตอส่ิงเรานั้นไปทางใดทางหนึ่งหรือในลักษณะใดลักษณะหนึง่ 
   ดวงหทยั แสงวิริยะ (2544 : 46) ไดใหความหมายของเจตคติไววา เปน         
ความพรอมของประสาท รางกายและจิตใจหรือความโนมเอียงของจิตใจหรือความรูสึก อารมณ
หรือสภาพจิตใจของบุคคลที่มีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่งและแสดงออกมาในทศิทางใดทิศทางหนึ่ง ทั้งนี้        
มีผลมาจากการเรียนรูหรือประสบการณหรือความเชื่อ เมื่อเกิดขึ้นแลวอยูคอนขางคงทน สามารถ
เปล่ียนแปลงไดและแสดงออกมาใหเห็นได 
  จากที่กลาวมาพอสรุปไดวา เจตคติหมายถึง ความรูสึกที่มีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่งอาจเปน
ความรูสึกทั้งในดานบวกหรือดานลบซึ่งจะแสดงพฤตกิรรมออกมาในรูปของความชอบหรือไมชอบ
ตอส่ิงนั้น ๆ ซ่ึงเปนผลมาจากการเรียนรูหรือประสบการณ 
  1.2   ความหมายของเจตคตติอวิชาคณิตศาสตร 
   มีผูใหความหมายของเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรดังนี้ 
   บลูม (Bloom. 1971 : 15-18) กลาววาเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร เปนความรูสึก 
ความพึงพอใจที่มีตอการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร 
   ยุพิน พพิิธกุล (2536 : 13) กลาววาเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร เปนมโนมติ      
ของนักเรียนทีม่ีตอวิชาคณิตศาสตรซ่ึงอาจจะเปนไดทั้งทางบวกและทางลบ ถาเปนทางบวกกจ็ะเกิด
แรงจูงใจแตถาเปนทางลบก็อาจจะหมดกําลังใจในการเรียนวิชาคณติศาสตร 



 

   อัศวชัย ล้ิมเจรญิ (2546 : 28) กลาววาเจตคตติอวิชาคณิตศาสตร เปนความรูสึก
ของนักเรียนทีม่ีตอวิชาคณิตศาสตรซ่ึงถาเปนทางบวกกจ็ะทําใหเกดิแรงจูงใจในการเรียน แตถาเปน
ทางลบก็จะทําใหหมดกําลังใจในการเรียน 
   สรุปไดวา เจตคติตอวิชาคณติศาสตรเปนความรูสึกตอวิชาคณิตศาสตร                    
ซ่ึงจะแสดงออกในรูปของความชอบหรือไมชอบวิชาคณติศาสตร 
 2.   ลักษณะของเจตคต ิ
  เจตคติเปนสภาพทางจิตใจตอส่ิงใดสิ่งหนึง่อันเนื่องมาจากประสบการณ ผูมีเจตคติ   
ที่ดีตอส่ิงใดเขายอมพอใจและยอมรับสิ่งนัน้ ในการเรียนการสอนหากนักเรียนมีเจตคติที่ดีตอวิชา   
ที่เรียน ผูเรียนยอมอยากทีจ่ะเรียนวิชานั้นซึง่อาจจะทําใหผลการเรียนดขีึ้น เจตคติเปนสิ่งที่สามารถ
สรางและสงเสริมใหเกิดขึน้ไดโดยใชวิธีทีเ่หมาะสม (วิชิต สุรัตนเมืองชัย. 2527 : 20 อางถึงใน 
อัญชลี บุญถนอม. 2542 : 25) มีนักการศึกษาไดกลาวถึงลักษณะของเจคติดังนี ้
  ชอวและไรท (Shaw and Wright. 1967 : 13-14) ไดกลาวถึงลักษณะของเจคติไว    
6 ประการ ดังนี้ 
   ประการที่ 1   เจตคติขึ้นอยูกบัการประเมินมโนภาพของเจตคติแลวเกิดเปน
พฤติกรรมแรงจูงใจ เจตคติเปนเพียงความรูสึกโนมเอียงจากการประเมนิยังไมใชพฤติกรรม           
ตัวเจตคตเิองไมใชแรงจูงใจแตเปนตวัการทําใหเกิดแรงจูงใจในการแสดงพฤติกรรม 
   ประการที่ 2   เจตคติเปล่ียนแปรความเขมขนตามแนวของทิศทางตั้งแตบวก
จนถึงลบ 
   ประการที่ 3   เจตคติเกิดจากการเรียนรูมากกวามีมาเองแตกําเนิด 
   ประการที่ 4   เจตคติขึ้นอยูกบัเปาเจตคติหรือกลุมสิ่งเราเฉพาะอยาง ส่ิงเรา
ทั้งหลาย อาจเปนคน สัตว ส่ิงของ สถาบัน มโนภาพ อุดมการณ อาชีพ หรือส่ิงอื่น ๆ ก็ได 
   ประการที่ 5   เจตคติมีคาสหสัมพันธภายในเปลี่ยนแปลงไปตามกลุม นัน่คือกลุม
ที่มีลักษณะเดยีวกันเจตคติจะมีความสัมพนัธกันสูง กลุมที่มีลักษณะตางกันเจตคตจิะมีความสัมพันธ
กันต่ํา แสดงใหเห็นวากลุมที่มีเจตคติดีตอส่ิงเดียวกันยอมมีความสัมพนัธกันดวย 
   ประการที่ 6   เจตคติมีลักษณะมั่นคงและทนทานเปลี่ยนแปลงยาก 
  แซ็กส ( Sax. 1980 อางถึงใน ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ. 2543 : 58-59)         
ไดกลาวถึงลักษณะของเจตคติไว 5 ประการ ดังนี ้



 

   ประการที่ 1   มีทิศทาง เจตคติมีทิศทางเพราะความรูสึกของคนที่มีตอเปาเจตคติ      
เปนบวกและเปนลบหรือชอบหรือไมชอบ 
    ประการที่ 2   มีความเขมขน เจตคติเปนความรูสึกตอเนื่องตั้งแตบวกถึงลบ        
ถาเปนบวกก็จะมีตั้งแตบวกนอย ๆ จนถึงบวกมาก ๆ ถาเปนลบก็จะมตีั้งแตลบมาก ๆ จนถึงลบ    
นอย ๆ ความมากนอยของความรูสึกนี้คือความเขมขนนัน่เอง 
    ประการที่ 3   มีการแผซาน เจตคติมีลักษณะแพรกระจายหรือแผซานจากกลุม
หนึ่งไปสูอีกกลุมหนึ่งได 
   ประการที่ 4   มีความคงเสนคงวา เจตคติเปนความรูสึกที่ไมคอยเปลี่ยนแปลง 
งาย ๆ เปนความรูสึกคอนขางคงที่ 
   ประการที่ 5   มีความพรอมที่จะแสดงออกเดนชดั หมายถึงระดับขั้นของความ
เต็มใจหรือความพรอมในการแสดงความคดิเห็นซึ่งเปนลักษณะหนึ่งของเจตคต ิ
  จากที่กลาวมาขางตนสรุปไดวา ลักษณะของเจตคติเปนเพยีงความรูสึก                
ไมใชพฤติกรรม เกิดจากการเรียนรูมีการแพรกระจายจากกลุมหนึ่งไปอกีกลุมหนึ่งได 
 3.   องคประกอบของเจตคต ิ 
  มีผูกลาวถึงองคประกอบของเจตคติไวดังนี้ 
  ไทรแอนดีส (Triandis. 1971 : 16 อางถึงใน อัญชลี บุญถนอม. 2542 : 27) และ 
ประภาเพ็ญ สุวรรณ (2520 : 3-4 อางถึงใน อัญชลี บุญถนอม. 2542 : 27) ไดกลาวถึงองคประกอบ
ของเจตคติวา องคประกอบของเจคติมี 3 ดาน ดังนี ้
   (1)   องคประกอบดานพุทธปิญญา (Cognitive Component) เปนองคประกอบ
ทางดานความรูหรือความเขาใจของบุคคลที่มีตอส่ิงเรานั้น ๆ เพื่อเปนเหตุผลในการที่จะสรุปรวม
เปนความเชื่อหรือชวยประเมินผลสิ่งเรานั้น ๆ  
   (2)   องคประกอบดานทาทคีวามรูสึก (Affective Component) จัดเปน
สวนประกอบทางดานอารมณ ความรูสึก ซ่ึงจะเปนตวัเราความคิดอีกตอหนึ่ง ถาบุคคลมีภาวะ
ความรูสึกที่ดหีรือไมดีขณะที่คิดถึงสิ่งใดสิ่งหนึ่งแสดงวาบุคคลนั้นมคีวามรูสึกในดานบวกและลบ
ตามลําดับ 
   (3)   องคประกอบทางดานปฏิบัติ (Behavioral Component) คือความพรอม
หรือความโนมเอียงเพื่อตอบสนองตอส่ิงเราในทิศทางทีส่นับสนุนหรือคัดคาน ทั้งนีข้ึ้นอยูกับ     
ความเชื่อหรือความรูสึกที่ไดจากการประเมนิผล 



 

  โรเซ็นเบิรก และโฮพแลนด (Rosenberg and Hovland. 1960 อางถึงใน ลวน     
สายยศ และอังคณา สายยศ 2543 : 59-60) ไดกลาวถึงองคประกอบของเจตคติวา องคประกอบ    
ของเจตคติมี 3 ดาน ดังนี ้
   (1)   ดานสติปญญา ประกอบไปดวยความรู ความคิดและความเชื่อที่ผูนั้นมีตอ  
ส่ิงใดสิ่งหนึ่ง 
   (2)   ดานความรูสึก เปนความรูสึกหรืออารมณของบุคคลที่มีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง 
   (3)   ดานพฤตกิรรม เปนแนวโนมของการจะกระทําหรือจะแสดงพฤติกรรม 
  สรุปไดวา องคประกอบของเจตคติมี 3 ดานคือ ดานสตปิญญา ดานความรูสึก       
และดานพฤติกรรม 
  สําหรับองคประกอบของเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรนั้น ชาติชาย มวงปฐม (2539 : 
134-138) ไดกลาววา องคประกอบของเจตคติตอวิชาคณติศาสตรมี 5 ดาน ดังนี ้
   (1)   ดานการเพิ่มพูนความรูทางคณิตศาสตร (ดานสติปญญา)  
   (2)   ดานความพอใจในการเรียนคณิตศาสตร (ดานความรูสึก) 
   (3)   ดานความพอใจที่จะทํางานเกีย่วกับคณิตศาสตร (ดานความรูสึก) 
   (4)   ดานความรูสึกมั่นใจในการใชคณิตศาสตรอยางมีความหมาย                        
(ดานความรูสึก) 
   (5)   ดานความตั้งใจและความกระตือรือรนในการเรียน (ดานพฤตกิรรม) 
  จากการศึกษาเอกสารที่ไดกลาวมาผูวิจยัจงึไดกําหนดองคประกอบของเจตคติ        
ตอวิชาคณิตศาสตร 6 ดาน ดงันี้ 
   (1)   ดานการเพิ่มพูนความรูทางคณิตศาสตร (ดานสติปญญา)  
   (2)   ดานความพอใจในการเรียนคณิตศาสตร (ดานความรูสึก) 
   (3)   ดานความพอใจในการเขารวมกิจกรรมทางคณิตศาสตร (ดานความรูสึก) 
   (4)   ดานความพอใจที่จะทํางานเกีย่วกับคณิตศาสตร (ดานความรูสึก) 
   (5)   ดานความรูสึกมั่นใจในการใชคณิตศาสตรอยางมีความหมาย                       
(ดานความรูสึก) 
   (6)   ดานความตั้งใจและความกระตือรือรนในการเรียน (ดานพฤตกิรรม) 
 4.   เคร่ืองมือท่ีใชวัดเจตคต ิ



 

  การวัดเจตคตมิีความยุงยากพอควรเพราะเปนการวดัคุณลักษณะภายในของบุคคล    
ซ่ึงเกี่ยวของกบัอารมณและความรูสึกหรือเปนลักษณะทางจิตใจ คณุลักษณะดังกลาว                      
มีการแปรเปลี่ยนไดงายไมแนนอน แตถึงอยางไรก็ตามเจตคติของบุคคลที่มีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง             
ก็ยังสามารถวดัได (ไพศาล หวังพานิช. 2523 : 221-223 อางถึงใน อัญชลี บุญถนอม. 2542 : 29) 
เครื่องมือวัดเจตคติที่นิยมใชมีดังนี ้
  (1)   การสัมภาษณ การสัมภาษณหมายถึง การพูดคุยกันอยางมีจุดหมาย ผูสัมภาษณ 
ที่ดียอมฟงมากกวาพูดและตองไมหูเบา จะยึดตามแนววัตถุประสงคที่จะวดัและบนัทกึไว            
อยางถูกตอง 
  (2)   การสังเกต การสังเกตคอื การเฝามองดูส่ิงหนึ่งสิ่งใดอยางมีจดุหมาย เครื่องมือ
สําคัญของการสังเกตคือ ตาและหู การเฝาดโูดยการบันทกึในสมองจะทําใหลืมเลือนไดงาย           
ขอรายการที่จะใชในการสังเกตจึงควรเตรยีมไวใหพรอม การสังเกตที่ดคีวรมีการฝกจงึจะทําหนาที่   
ไดถูกตองสมบูรณ 
  (3)   การรายงานตนเอง เครือ่งมือแบบนี้ตองการใหผูถูกสอบแสดงความรูสึก         
ของตนเองตอส่ิงเราที่ไดสัมผัส นั่นคือ ส่ิงเราที่เปนขอความ ขอคําถามหรือเปนภาพเพื่อใหผูถูกสอบ
แสดงความรูสึกออกมาอยางตรงไปตรงมานั่นเอง แบบทดสอบหรือแบบวัดที่ถือวาเปนแบบ
มาตรฐานเปนแนวการสรางของเทอรสโตน กัตแมน ลิเกริทและออกูด 
  (4)   เทคนิคการจินตนาการ แบบนี้อาศัยสถานการณหลายอยางไปเราผูสอบ 
สถานการณทีก่ําหนดจะไมมีโครงสรางที่แนนอน ทําใหผูสอบจะตองจิตนาการออกมาตามแต
ประสบการณเดิมของตน 
  (5)   การวัดทางสรีระภาพ การวัดดานนี้อาศยัเครื่องมือไฟฟาหรือเครื่องมืออ่ืน ๆ      
ในการสังเกตการเปลี่ยนแปลงสภาพรางกาย 
  จากที่กลาวมาขางตนสรุปไดวา เครื่องมือที่ใชวัดเจตคติมอียูหลายแบบเชน            
การสัมภาษณ การสังเกต การรายงานตนเอง เทคนิคการจนิตนาการ การวัดทางสรีระภาพ              
ซ่ึงแตละแบบขึ้นอยูกับสถานการณที่ตองการวัด ในการวิจัยคร้ังนี้ผูวิจยัจะใชการรายงานตนเอง   
เปนแบบวัดเจตคติโดยใชแนวการสรางแบบลิเกิรท  
 
 

งานวิจัยท่ีเก่ียวของ     
  1.   งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับวิธีสอนแบบอุปนยั-นิรนัย   
  งานวิจัยในประเทศ 



 

  อําไพทิพย ยกยิ่ง (2530) ไดศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน วิชา
คณิตศาสตรและความคงทนในการเรยีนรู เร่ือง การคูณและการหาร ระหวางนกัเรียนที่ไดรับ       
การสอนโดยวธีิสอนแบบอุปนัย วิธีสอนแบบนิรนัย และวธีิสอนของสถาบันสงเสริมการสอน 
วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี ช้ันประถมศึกษาปที่ 4 ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน      
และความคงทนในการเรียนรูของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยวิธีสอนแบบอุปนยัสูงกวาแบบ      
นิรนัยและวิธีสอนของ สสวท. 
  บุญลอม ไชยสิงห (2530) ไดศึกษาเปรยีบเทียบวิธีสอนแบบอุปนัยและวิธีสอน     
แบบนิรนยัที่มตีอผลสัมฤทธ์ิดานมโนทัศนในวิชาคณิตศาสตรเร่ือง เซต ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4               
ผลการวิจัย พบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยวิธีสอนแบบอุปนยัและวิธีสอนแบบนิรนัย               
มีผลสัมฤทธ์ิดานมโนทัศนไมแตกตางกัน 
  ดนัย พนัธนิล (2532) ไดศกึษาเปรียบเทยีบผลการเรียนรูของนักเรียนจากวิธีอุปนยั 
กับวิธีนิรนยัในรายการโทรทัศน โดยทําการทดลองกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ผลการวิจัย  
พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของกลุมทดลองที่เรียนโดยวิธีเสนอเนื้อหาแบบอุปนยักับนิรนัย      
ไมแตกตางกัน 
  รัฐกรณ คิดการ (2534) ไดศกึษาเปรียบเทียบผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ซ่ึงมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรแตกตางกันจากคอมพิวเตอร
ชวยสอนที่มกีารเสนอเนื้อหาแบบอุปนัยและแบบนิรนยั ผลการวิจัย พบวา นักเรียนที่เรียนจาก
คอมพิวเตอรชวยสอนที่มกีารเสนอเนื้อหาแบบอุปนัยและแบบนิรนัย มผีลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
คณิตศาสตรไมแตกตางกัน 
  งานวิจัยตางประเทศ  
  ฟอรด (Ford. 1966 : 120-121) ไดศึกษาเปรียบเทียบผลการจัดลําดับกรอบการเรียน
ในบทเรียนโปรแกรมโดยวิธีแบบอุปนัยและวิธีนิรนยัในวชิาคณิตศาสตร ระดับชั้นประถมศึกษา  
ผลการวิจัย พบวา นักเรียนอายุ 10 ป ที่มีระดับสติปญญาปานกลางสามารถเรียนรูไดเทาเทียมกนั           
แตนักเรียนที่มรีะดับสติปญญาต่ําเรียนดวยบทเรียนโปรแกรมที่จัดลําดบักรอบการเรียนโดยวิธี      
นิรนัยใหผลดกีวา และนักเรียนอายุ 8 ป ทีม่ีระดับสติปญญาสูงเรียนจากบทเรียนโปรแกรม            
ซ่ึงจัดลําดับกรอบการเรียนโดยวิธีนิรนัยใหผลดีกวาเชนกัน 
  มารีน (Marine. 1977 : 6326-A) ไดศึกษาเปรียบเทียบวธีิสอนมโนทัศน               
ทางคณิตศาสตร โดยวิธีสอนแบบอุปนยัและนิรนัยที่มกีารใหตัวอยางแตกตางกัน 4 แบบคือ  



 

  แบบที่ 1   สอนแบบนิรนยัโดยใหเฉพาะตวัอยางทางบวก 
  แบบที่ 2   สอนแบบนิรนยัโดยใหเฉพาะตวัอยางทางบวกและตวัอยางทางลบ 
  แบบที่ 3   สอนแบบอุปนยัโดยใหเฉพาะตวัอยางทางบวก 
  แบบที่ 4   สอนแบบอุปนยัโดยใหเฉพาะตวัอยางทางบวกและตวัอยางทางลบ 
  ผูรับการทดลองจะไดรับการสอนมโนทัศนในวิชาเรขาคณิต คือ มโนทัศนเกีย่วกับ 
รูปหลายเหลี่ยม ส่ีเหล่ียมขนมเปยกปนู มัธยฐานของรูปสามเหลี่ยม จดุสัมผัสรวมภายนอกของ
วงกลมสองวง มุมภายในวงกลม มุมประชดิ รูปหลายเหลี่ยมคลาย ผลการวิจยัพบวา สําหรับ       
มโนทัศนเกีย่วกับรูปหลายเหลี่ยมคลาย จุดสัมผัสรวมภายนอกของวงกลมสองวง มุมภายในวงกลม
และสี่เหล่ียมขนมเปยกปูน กลุมที่ไดรับตัวอยางทางบวกเพียงอยางเดียวมีความสามารถในการ
เรียนรูมโนทัศนไดดกีวากลุมที่ไดรับทั้งตวัอยางทางบวกและตวัอยางทางลบและยังพบวา วิธีสอน
แบบนิรนยัสงเสริมใหผูเรียนเรียนรูมโนทัศนไดดกีวาวิธีสอนแบบอุปนยั 
  ฟานเดรเยอร (Fandreyer. 1984 : 1061-A) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ในการสราง         
มโนทัศนในวชิาคณิตศาสตรเร่ือง สัดสวนและความคลาย โดยใชวิธีสอนแบบอุปนยัและแบบนิรนยั 
ที่มีลําดับการสอนที่แตกตางกัน 3 แบบ คอื 
  แบบที่ 1   วิธีสอนแบบนิรนยัที่มีโครงสรางดังนี้ ใหคําจํากัดความ ทดลอง และฝกฝน 
  แบบที่ 2   วิธีสอนแบบอุปนัยที่มีโครงสรางดังนี้ ทดลอง ใหคําจํากัดความ และฝกฝน 
  แบบที่ 3   วิธีสอนแบบอุปนัยที่มีโครงสรางดังนี้ ทดลอง ฝกฝน และใหคําจํากัดความ 
  กลุมตัวอยางเปนนักเรยีนเกรด 7 ผลการวิจัยพบวา กลุมที่ไดรับการสอนแบบนิรนยั   
ที่มีโครงสรางดังนี้ ใหคําจํากดัความ ทดลอง ฝกฝน มีผลสัมฤทธิ์ในการสรางมโนทัศนสูงกวา       
วิธีสอนอีก 2 แบบ นอกจากนี้ยังพบวา วิธีสอนแบบนิรนยัที่มีโครงสรางดังกลาวทําใหนักเรยีนเขาใจ
คําจํากัดความและสามารถนําไปประยกุตใชในการแกปญหาไดดกีวาวธีิสอนอีก 2 แบบ 
  จากงานวิจยัข้ันตนสรุปไดวา ถาเลือกสอนคณิตศาสตรโดยใชวิธีสอนแบบอุปนัย    
วิธีสอนแบบนรินัย อยางใดอยางหนึ่ง จะทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรไมแตกตางกัน 
 2.   งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการเรียนแบบรวมมือ 
  งานวิจัยในประเทศ 
  ศรไกร รุงรอด (2533) ไดศกึษาเปรียบเทยีบผลการใชการเรียนแบบรวมมือแบบ
แบงกลุมผลสัมฤทธิ์ (STAD) กับการสอนตามคูมือครู ของสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตร
และเทคโนโลยี ช้ันมัธยมศกึษาปที่ 3 ในเนือ้หาเรื่อง สถิติ ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่มีระดับ



 

ความสามารถทางคณิตศาสตรต่ําในกลุมทดลองมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงกวากลุม
ควบคุม 
  มยุรี สาลีวงศ (2535) ไดศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณติศาสตรและ
ความภาคภูมิใจในตนเอง ของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที่ 1 ระหวางกลุมทดลองที่มีการเรียน     
แบบรวมมือแบบแบงกลุมสัมฤทธิ์ (STAD) กับกลุมควบคุมที่สอนตามขั้นตอนการสอนของ
สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี โดยทดลองในเนือ้หาเรื่อง สมการ ผลการวิจัย
พบวา นกัเรียนในกลุมทดลองมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและความภาคภูมิใจในตนเองสูงกวา      
กลุมควบคุม 
  ปยาภรณ รัตนากรกุล (2536) ไดศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 ระหวางนักเรียนที่เรียนโดยการเรียนแบบรวมมือแบบแบงกลุม
ผลสัมฤทธ์ิ (STAD) กับนกัเรียนที่เรียนตามวิธีเรียนแบบปกติในเรื่อง อัตราสวน รอยละ             
ผลการวิจัยพบวา นักเรียนในกลุมทดลองมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกวากลุมควบคมุ 
  อาภาภรณ หวดัสูงเนิน (2536) ไดศึกษาเปรียบเทียบความสามารถในการแกโจทย
ปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ในเรื่อง เศษสวน รอยละ ระหวางกลุมทดลอง
ที่เรียนโดยการรวมมือกับกลุมควบคุม ผลการวิจยัพบวา ความสามารถในการแกโจทยปญหาของ
กลุมทดลองสูงกวากลุมควบคุม 
  ชาติชาย มวงปฐม (2539) ไดศึกษาเปรียบเทียบผลของวิธีการเรียนแบบรวมมือและ
ระดับความสามารถทางคณิตศาสตรที่มีตอผลการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดบัประถมศึกษา 
ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่เรียนโดยวิธีการเรียนแบบรวมมือแบบแบงกลุมผลสัมฤทธ์ิ การเรียน
แบบรวมมือแบบกลุมกําหนดความคาดหวงั มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และเจตคติตอวิชา
คณิตศาสตร สูงกวาการเรยีนแบบปกต ิ
  กูเกยีรติ แสงสวิทย (2545) ไดศึกษาเปรยีบเทียบผลการสอนคณิตศาสตรโดยใช
เทคนิคการเรียนแบบรวมมือที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสนใจในการเรยีนคณิตศาสตร 
ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1 ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสนใจ         
ในการเรยีนคณิตศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 
  อัศวชัย ล้ิมเจรญิ (2546) ไดศกึษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและเจตคติ    
ตอวิชาคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ทีไ่ดรับการสอนโดยการเรยีนแบบรวมมือ



 

แบบแบงกลุมคละผลสัมฤทธ์ิและการสอนตามปกติ ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และ
เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของกลุมทดลองสูงกวากลุมควบคุม 
 
  งานวิจัยตางประเทศ  
  ดูเรน (Duren. 1992) ไดศึกษาเปรียบเทยีบความสามารถในการแกปญหาของ
นักเรียนในระดับชั้นมัธยมศกึษาตอนตน ที่เรียนโดยการเรียนแบบรวมมือกับการเรยีนดวยการฝก
ปฏิบัติโดยอิสระ ผลการวิจัยพบวา กลุมที่เรียนแบบรวมมือมีความสามารถในการแกปญหาสูงกวา
กลุมที่เรียนดวยการฝกปฏิบตัิโดยอิสระ 
  ไวเลียน (Whilien. 1992) ไดศึกษาเปรยีบเทียบผลการใชวิธีการเรียนแบบรวมมือ กบั
การเรียนเปนรายบุคคลที่มีตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตรและเจตคติตอการใชคอมพิวเตอร
ชวยสอนของนักเรียนเกรด 9 ที่ไอโอวา ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตรและ
เจตคติตอการใชคอมพิวเตอรชวยสอนของนักเรียนทั้งสองกลุมไมแตกตางกัน 
  ธอมปสัน (Thompson. 1993) ไดศึกษาเปรียบเทียบผลการเรียน 3 วิธี คือ การเรียน
แบบรวมมือ การเรียนแบบรายบุคคลและการเรียนตามปกติ ตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความคงทน
และเจตคติตอการเรียน โดยทดลองในเรขาคณิตระดับมธัยมศึกษาตอนตน ผลการวจิัยพบวา 
นักเรียนที่เรียนแบบรวมมือมีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความคงทนและเจตคตสูิงกวา          
อีกสองกลุม 
  จากรายงานการวิจัยดังกลาวสรุปไดวา การเรียนแบบรวมมือชวยใหผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนและพฤติกรรมทางดานอื่น ๆ เชน ความภาคภูมิใจ และเจตคติ ของกลุมทดลองสูงกวา
กลุมควบคุม นอกจากนี้ยังทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสนใจในการเรยีนคณิตศาสตร
หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอกีดวย 
 

กรอบความคดิและสมมุติฐานในการวิจัย  
 จากการศึกษาวิธีสอนแบบอปุนัย-นิรนัย และเทคนิคการเรียนแบบรวมมือพบวา สามารถ
ทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้นและยงัทําใหนกัเรียนมีเจตคติที่ดตีอการเรียนอกีดวย ทั้งนี้     
เปนเพราะนักเรียนมีการชวยเหลือกันในการหาขอสรุปหลักการหรือกฎเกณฑ ทําใหนกัเรียน        
ไมเบื่อหนายในการเรียน สงเสริมใหนักเรียนเขาใจ สามารถสรุปหลักการหรือกฎเกณฑ และ         
นําหลักการหรือกฎเกณฑเหลานั้นไปใชแกปญหาไดอยางมีประสิทธิภาพ ผูวิจยัจึงไดนําวิธีสอน
แบบอุปนัย-นิรนัย มาใชในการเรียนการสอนและนําเทคนิคการเรียนแบบรวมมือ แบบ                        



 

คิดเดี่ยว-คิดคู-คิดเปนกลุม และคูตรวจสอบ มาจัดกจิกรรมการเรียนการสอนโดยเขียนเปน     
แผนการสอน 
 ในการวิจัยผูวจิัยไดจัดตวัแปรอิสระคือ วิธีสอนแบบอุปนัย-นิรนัย ทีใ่ชเทคนิคการเรยีน
แบบรวมมือ และตัวแปรตามคือผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและเจตคติตอวชิาคณิตศาสตรซ่ึงสามารถ
เขียนเปนกรอบความคิดในการวิจยัดังภาพที่ 2.1 
 



 

 
                                                          ภาพที ่2.1   กรอบความคิดในการวิจัย 
  
 
 
 

ทฤษฎี/แนวคดิ 
 
1. ยกสิ่งที่เปนตัวอยาง
หลาย ๆ ตัวอยาง 
2. นักเรียนสรุป
หลักการหรือกฎเกณฑ
ดวยตนเอง 
3. ชวยกันตรวจสอบ
หลักการหรือกฎเกณฑ 
4. นําหลักการหรือ
กฎเกณฑไปใช 
5. นักเรียนไดทํางาน
รวมกันเปนกลุมและใช
ความคิดรวมกนั 
6. สมาชิกในกลุม   
ชวยเหลือกัน 
7. สมาชิกในกลุม
รับผิดชอบในผลงาน
ดวยกัน 
8. คนเกงชวยเหลือคน
ออน 

ตัวแปรอิสระ 
 
วิธีสอนแบบอปุนัย-
นิรนัย ที่ใชเทคนิค
การเรียนแบบรวมมือ
มีทั้งหมด 6 ขัน้ตอน
ดังนี้  
1. ขั้นเตรียม                
2. ขั้นสอน                  
3. ขั้นเปรียบเทียบ
และรวบรวม  
4. ขั้นสรุป            
เปนกฎเกณฑ 
5. ขั้นใชกฎเกณฑ 
6. ขั้นนําไปใช 

ตัวแปรตาม 
 
1. ผลสัมฤทธ์ิ 
ทางการเรียน         
วิชาคณิตศาสตร 
2. เจตคติ                
ตอวิชาคณิตศาสตร 



 

 
 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจยัพบวา วธีิสอนแบบอุปนัยและวิธีสอนแบบนิรนยั    
เปนวิธีสอนทีไ่มทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกัน จากงานวิจยัของ บุญลอม ไชยสิงห         
(2530) ดนยั พนัธนิล (2532) รัฐกร คิดการ (2534) วิธีสอนคณิตศาสตรจงึใชวิธีสอนแบบอุปนัย   
ตามดวยวิธีสอนแบบนิรนยั (ยุพิน พพิิธกุล. 2530 : 81) และวิธีสอนทั้งสองวิธีจะใหผลสมบูรณ   
ควรจัดกจิกรรมใหนกัเรียนไดรวมกนัคิด รวมกันวิเคราะหเปนกลุมยอย ๆ มีการแลกเปลี่ยน       
ความคิดเหน็ซึ่งกันและกัน ตรวจสอบความคิดเห็นซึ่งกนัและกันจะทําใหไดความคิดที่ถูกตอง     
มากขึ้น (ทิศนา แขมมณี. 2544 : 39) ซ่ึงสอดคลองกับผลการวิจยัของ ศรไกร รุงรอด (2533)         
มยุรี สาลีวงศ (2535) ปยาภรณ รัตนากรกุล (2536) อาภาภรณ หวัดสูงเนิน ( 2536 ) ชาติชาย        
มวงปฐม (2539) อัศวชัย ล้ิมเจริญ (2546) ทีพ่บวา นกัเรียนที่เรียนโดยการเรียนแบบรวมมือ                
มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกวานกัเรียนทีไ่ดรับการสอนโดยวิธีสอนแบบปกต ิ
 นอกจากนี้ยังพบวา การเรยีนแบบรวมมือยังสงเสริมใหพฤติกรรมดานอื่น ๆ เชน        
ความภาคภูมิใจและเจตคติในกลุมทดลองสูงกวากลุมควบคุมซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัยของ      
มยุรี สาลีวงศ (2535) ชาติชาย มวงปฐม (2539) อัศวชัย ล้ิมเจริญ (2546) และยังทําใหความสนใจ   
ในการเรยีนคณิตศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอีกดวยซ่ึงสอดคลองกับผลการวิจัยของ กูเกียรติ 
แสงสวิทย (2545) จากแนวคิดและงานวิจยัที่กลาวมาผูวิจยัจึงตั้งสมมุติฐานในการวิจยัดังนี ้
 1.   นักเรียนทีไ่ดรับการสอนโดยวิธีสอนแบบอุปนัย-นิรนัย ที่ใชเทคนิคการเรียนแบบ
รวมมือ มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนโดยวิธีสอนแบบ
ปกต ิ
 2.   นักเรียนทีไ่ดรับการสอนโดยวิธีสอนแบบอุปนัย-นิรนัย ที่ใชเทคนิคการเรียนแบบ
รวมมือ มีเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนโดยวิธีสอนแบบปกต ิ
 


