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 SIRINTIP DENDUANG :   THE DEVELOPMENT OF LEARNING OUTCOMES ON  
ANALYTICAL LISTENING AND VIEWING OF THE EIGHTH GRADE STUDENTS 
TAUGHT BY PROJECT-BASED LEARNING APPROACH. THESIS ADVISORS: ASST. 
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 The purposes of the research were: 1) to compare learning outcomes before and after 
using project-based learning approach 2) to study the students’ ability to perform a project work 
after being taught by project-based learning approach and 3) to study the students opinions 
towards project-based learning approach. The sample group consisted of 60 eighth grade students 
from Prapathom Wittayalai School, Nakhon Pathom in the second semester of the 2010 academic 
year. This research was conducted by using the One Group Pretest-Posttest Design. The 
independent variable was the instruction using project-based learning approach. The dependent 
variables were learning outcomes: analytical skills in listening and viewing, and capabilities in 
performing project work, and students’ opinions towards project-based learning approach. The 
content of the learning was Thai Language specifically listening and viewing skills. The 
experiment times were 17 hours. The research tools were lesson plans, assessment test and 
evaluation worksheets, focusing on capabilities in performing project work, and questionnaire. 
The statistical analyses used were mean ( ), standard deviation (S.D.), t-test dependent, and 
content analysis. 
 The results of this research were:       
 1. The differences of students’ learning outcomes on analytical listening and viewing 
before and after being taught by project-based learning approach were statistically significant at 
.05 level. The students learning outcomes after the instruction were higher than the earlier.     
 2. All the ability in performing project work of the students were at a high level 
namely planning,  working and presentation, and work processing respectively.  
 3. The students’ opinions towards project-based learning approach were at a high level 
of agreement in the following aspects respectively, project-based learning activities, learning 
atmosphere and benefits from project-based learning approach.    
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2.2 โครงสรางหลักสูตรโรงเรียนพระปฐมวิทยาลัย พ.ศ. 2552   
   กําหนดกรอบโครงสรางเวลาเรียน  ดังน้ี 

ตารางท่ี  3  แสดงโครงสรางหลักสูตรโรงเรียนพระปฐมวิทยาลัย ปการศึกษา 2552 
 

กลุมสาระการเรียนรู 

เวลาเรียน 

ระดับมัธยมศึกษาตอนตน มัธยมศึกษา
ตอนปลาย 

ม.1 ม.2 ม.3 ม.4 – 6 

ภาษาไทย 120 

(3 นก.) 

120 

(3 นก.) 

120 

(3 นก.) 

240 

(6 นก.) 

คณิตศาสตร 120 

(3 นก.) 

120 

(3 นก.) 

120 

(3 นก.) 

240 

(6 นก.) 

วิทยาศาสตร 120 

(3 นก.) 

120 

(3 นก.) 

120 

(3 นก.) 

240 

(6 นก.) 

สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 120 

(3 นก.) 

120 

(3 นก.) 

120 

(3 นก.) 

240 

(6 นก.) 

สุขศึกษาและพลศึกษา 80 

(2 นก.) 

80 

(2 นก.) 

80 

(2 นก.) 

120 

(3 นก.) 

ศิลปะ 80 

(2 นก.) 

80 

(2 นก.) 

80 

(2 นก.) 

120 

(3 นก.) 

การงานอาชีพและเทคโนโลยี 80 

(2 นก.) 

80 

(2 นก.) 

80 

(2 นก.) 

120 

(3 นก.) 

ภาษาตางประเทศ 120 

(3 นก.) 

120 

(3 นก.) 

120 

(3 นก.) 

240 

(6 นก.) 

รวมเวลาเรียน (พื้นฐาน) 840 

(21 นก.) 

840 

(21 นก.) 

840 

(21 นก.) 

1,560 

( 39 นก.) 

กิจกรรมพัฒนาผูเรียน 120 120 120 360 

รายวิชา/กิจกรรมท่ีจัดเพิ่มเติมตาม
ความพรอมและจุดเนน ปละไมเกิน  240  ชั่วโมง ไมนอยกวา 

1,680 ชม. 

รวมเวลาเรียนท้ังหมด ไมเกิน 1,200  ชั่วโมง/ ป 
ไมนอยกวา 
3,600  ชม. 
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 หลักสูตรสถานศึกษา  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยระดับมัธยมศึกษาตอนตน ได
กําหนดจํานวนตัวชี้วัดช้ันปทั้งหมด 103 ตัวชี้วัด ดังจําแนกไดตามตามตารางท่ี 4 

 

ตารางท่ี 4  แสดงกรอบโครงสรางหลักสูตรโรงเรียนพระปฐมวิทยาลัย และการเก็บคะแนนรายวิชา 
 

ท่ี กลุมสาระการเรียนรู ตัวชี้วัดชั้นป / ชวงชั้น 

ม. 1 ม. 2 ม. 3 รวม 

1 ภาษาไทย 35 32 36 103 

2 คณิตศาสตร 24 26 25 75 

3 วิทยาศาสตร 42 37 40 119 

4 สังคมศึกษา ศาสนา และ
วัฒนธรรม 

45 44 49 138 

5 สุขศึกษาและพลศึกษา 23 25 24 72 

6 ศิลปะ 27 27 32 86 

7 การงานอาชีพและเทคโนโลยี 9 14 12 35 

8 ภาษาตางประเทศ 20 21 21 62 

รวม 225 226 239 690 

    
ตารางท่ี 5   แสดงกรอบโครงสรางหลักสูตรโรงเรียนพระปฐมวิทยาลัยและอัตราสวน คะแนนเก็บ :  
  คะแนนปลายป 
 

ท่ี กลุมสาระการเรียนรู มัธยมศึกษาตอนตน 

1 ภาษาไทย 70 : 30 

2 คณิตศาสตร 70 : 30 

3 วิทยาศาสตร 70 : 30 

4 สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 70 : 30 

5 สุขศึกษาและพลศึกษา 80 : 20 

6 ศิลปะ 80 : 20 

7 การงานอาชีพและเทคโนโลยี 80 : 20 

8 ภาษาตางประเทศ 70 : 30 
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คําอธิบายรายวิชา ท22102 ภาษาไทย 4 

 

คําอธิบายรายวิชาภาษาไทย      ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 
ท22102  ภาษาไทย 4               เวลา   60   ชั่วโมง  

 

 อานออกเสียงบทรอยแกวที่เปนบทบรรยาย   บทพรรณนา  และบทรอยกรอง ประเภท
กลอนบทละคร   กลอนนิทาน   กลอนเพลงยาว   จับใจความสําคัญ    วิเคราะหและจําแนก  
ขอเท็จจริงและขอคิดเห็น ระบุขอสังเกตการชวนเชื่อ   การโนมนาว  หรือความสมเหตุสมผลของ
งานเขียน   อานหนังสือบทความหรือคําประพันธอยางหลากหลายและประเมินคุณคาหรือแนวคิดท่ี
ไดจากการอานเพ่ือนําไปใชแกปญหาชีวิต   มีมารยาทในการอาน  คัดลายมือตัวบรรจงคร่ึงบรรทัด   
เขียนรายงานการศึกคนควา   เขียนจดหมายกิจธุระ เขียนแสดงความรูความคิดเห็นหรือโตแยงใน
เร่ืองท่ีอานอยางมีเหตุผลและมีมารยาทในการเขียน  วิเคราะหวิจารณเร่ืองท่ีฟงและดูอยางมีเหตุผล
เพื่อนําขอคิดมาประยุกตใชในการดําเนินชีวิต  พูดรายงานเร่ืองหรือประเด็นท่ีศึกษาคนควาจากการ
ฟง  การดู และการสนทนา มีมารยาทในการฟง   การดู และการพูด    ใชคําราชาศัพท   รวบรวมและ
อธิบายความหมายของคําภาษาตางประเทศท่ีใชในภาษาไทย  วิเคราะหและวิจารณวรรณคดี   
วรรณกรรมและวรรณกรรมทองถิ่น  อธิบายคุณคา  สรุปความรูและขอคิด  จากการอานไป
ประยุกตใชในชีวิตจริง ทองจําบทอาขยานตามท่ีกําหนดและบทรอยกรองที่มีคุณคาตามความสนใจ 

 โดยใชกระบวนการฝกปฏิบัติ การพัฒนาทักษะ การแกปญหา การระดมสมอง และการ
คิดวิเคราะห     
  เพื่อใหมีความสามารถในการสื่อสาร พัฒนาการคิด การแกปญหา เห็นคุณคาการนํา
ความรูไปปรับใชในชีวิตประจําวัน  มีความรักชาติ  ศาสนา พระมหากษัตริย  ซื่อสัตยสุจริต รัก
ความเปนไทย ใฝเรียนรู และมีจิตสาธารณะ 

 

ตัวชี้วัด 

ท 1.1  ม. 2/1, ม.2/5, ม.2/6, ม. 2/7,2/8 

ท 2.1  ม. 2/1, ม.2/5, ม.2/6, ม. 2/7 

ท 3.1  ม. 2/2, ม.2/3, ม.2/4, ม. 2/5, ม.2/6 

ท 4.1  ม. 2/2, ม.2/4, ม.2/5 

ท 5.1  ม. 2/2, ม.2/3, ม. 2/4, ม.2/5 

 

   รวม    21   ตัวชี้วัด 
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โครงสรางรายวิชา  ท22102  ภาษาไทย 4 
 

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2   ภาคเรียนท่ี 2     เวลา  60  ชั่วโมง            คะแนนเก็บ  100  คะแนน 

 

ตารางท่ี 6  แสดงโครงสรางรายวิชา ท 122102 ภาษาไทย 4  

 

 

ลําดับ
ท่ี 

 

ชื่อหนวยการเรียนรู มาตรฐานการเรียนรู/ตัวชี้วัด 

เวลา
(ชั่วโมง) 

น้ําหนัก
คะแนน 
(100) 

 

1 

 

 

2 

 

 

3 

 

4 

5 

 

ทักษะทางภาษา 
อานออกเสียงบทรอยกรอง  
และจับใจความสําคัญจาก
เร่ืองที่อาน 

การเขียนวิเคราะห  วิจารณ 
และแสดงความรูความ
คิดเห็น หรือโตงแยง 

การวิเคราะห วิจารณจาก
เร่ืองที่ฟงและดู 

คําราชาศัพท 
วิเคราะห คุณคาและขอคิด
จากวรรณคดี  

 

 ท 1.1  ม.2/1, ม.2/5, ม.2/8     
 

 

ท 2.1  ม.2/1, ม.2/7, ม.2/8        
 

 

ท 3.1  ม.2/2, ม.2/3 

 

ท 4.1   ม.2/4 

ท 5.1   ม.2/2    

 

4 

 

 

4 

 

 

4 

 

4 

3 

 

3 

 

 

3 

 

 

3 

 

3 

3 

 

1 

 

 

2 

3 

 

4 

    

ภาษาพาสาร 

อานออกเสียงบทรอยกรอง  
และจับใจความสําคัญจาก
เร่ืองที่อาน 

การเขียนรายงาน โครงงาน 
การพูดรายงานจากการศึกษา
คนควา 
ประโยคในภาษาไทย 

  

 

ท 1.1   ม.2/1, ม.2/6, ม.2/8     
 

 

ท 2.1  ม.2/1, ม.2/5, ม.2/6        
ท 3.1  ม.2/5, ม.2/6 

 

ท 4.1   ม.2/2 

 

 

4 

 

 

4 

4 

 

4 

  

 

4 

 

 

4 

4 

 

4 
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ตารางท่ี 6  (ตอ) 
 

ลําดับ
ท่ี 

 

ชื่อหนวยการเรียนรู มาตรฐานการเรียนรู/ตัวชี้วัด 

เวลา
(ชั่วโมง) 

น้ําหนัก
คะแนน 
(100) 

 

   5 

 

ภาษาพาสาร 

 การวิเคราะหคุณคาและ
ขอคิดจากวรรณคดี 

 

ท 5.1   ม.2/4, ม.2/5   
 

4 
 

4 

 สอบกลางภาค 1 20 

 

1 

 

2 

3 

4 

5 

 

ภาษากับการส่ือสาร 

อานออกเสียงบทรอยกรอง 
และประเมินคาจากเร่ืองที่อาน 

การเขียนจดหมายกิจธุระ 

การพูดในโอกาสตางๆ 

คําท่ีมาจากภาษาตางประเทศ 

การวิเคราะหคุณคาและขอคิด
จากวรรณคดี 

  
ท 1.1   ม.2/1, ม.2/7, ม.2/8     
 

ท 2.1  ม.2/1, ม.2/6, ม.2/8        
ท 3.1  ม.2/4 

ท 4.1   ม.2/5 

ท 5.1   ม.2/3, ม.2/5   

 

4 

 

4 

4 

4 

3 

 

3 

 

3 

3 

3 

3 

 
 สอบปลายภาคเรียน 1 30 

รวมท้ังสิ้นตลอดภาคเรียน 60 100 

 

 คําอธิบายรายวิชาของหลักสูตรสถานศึกษาไดแบงเปนรายวิชา ท22101 ภาษาไทย 3    
จํานวน  60  ชั่วโมง และ รายวิชา ท22102 ภาษาไทย 4  ซึ่งผูวิจัยไดนําสาระที่ 3 การฟง การดู ใน
รายวิชา ท22102 ภาษาไทย 4 มาตรฐานท่ี 3.1 ตัวชี้วัดท่ี 2/2และ 2/3 หนวยการเรียนรูที่ 2 ทักษะ
ภาษา หนวยการเรียนรูยอยลําดับท่ี 3 การวิเคราะหวิจารณเร่ืองที่ฟงและดูมาดําเนินการทดลอง   
 การจัดการเรียนรูของกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยมุงพัฒนาผูเรียนโดยใหมีคุณภาพ
ตามมาตรฐานการเรียนรูและตัวชี้วัดท่ีหลักสูตรกําหนดโดยใชระบบการประเมินคุณภาพภายในและ
การประเมินคุณภาพภายนอก เพื่อการประกันคุณภาพการศึกษา การสอนสาระการเรียนรูภาษาไทย
ใชรูปแบบการบูรณาการทักษะการฟง การดู การพูด การอานและการเขียน ใชกระบวนการสอน
ภาษาซึ่งสอนใหผูเรียนเปนผูบริโภคขอมูลขาวสารที่ดี  และเปนนักคิดท่ีดีสามารถนําขอมูลขาวสาร
ที่ไดจากการฟง การดู และการอาน นํามาสูการฝกทักษะการคิดเพ่ือนํามาใชในการดํารงชีวิต
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ประจําวัน ผูเรียนจะเกิดสมรรถนะสําคัญ ไดแก ความสามารถในการสื่อสาร สามารถเลือกรับ
หรือไมรับขอมูลขาวสารดวยหลักเหตุผลและความถูกตอง และความสามารถในการคิด ไดแก คิด
วิเคราะห คิดสังเคราะห คิดสรางสรรค คิดอยางมีวิจารณญาณ  และคิดอยางเปนระบบ เพื่อสรางองค
ความรูหรือสารสนเทศ สําหรับใชประกอบการตัดสินใจในสถานการณตาง ๆ ไดอยางเหมาะสม  
 

3. การคิดวิเคราะห 
 

 3.1 การคิดและศักยภาพในการคิด 

     การจัดการศึกษาตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ไดให
ความสําคัญกับการพัฒนาผูเรียนท้ังดานความคิด และกําหนดไวเปนสมรรถนะท่ีสําคัญของผูเรียน  
 3.1.1 ความหมายของการคิด 

 นักจิตวิทยาและนักวิชาการดานการศึกษาไดใหความหมายของการคิดไวอยางหลากหลาย 
ดังน้ี         
 นอรริส และเอนนิส (Norris and Ennis 1989, อางถึงใน ทิศนา แขมมณี และคณะ 2544: 

25) ไดใหความหมายของการคิดวา การคิด เปนกิจกรรมทางสมอง ที่เกิดข้ึนตลอดเวลาและมี
จุดมุงหมาย (directed thinking) สูเปาหมายโดยตรงหรือคิดคนขอสรุปอ่ืน เปนคําตอบสําหรับการ
ตัดสินใจ หรือแกปญหาสิ่งใดสิ่งหนึ่ง การคิดจึงเปนความสามารถอยางหน่ึงของสมอง การคิดเปน
นามธรรม มีลักษณะซับซอน ไมสามารถมองเห็น ไมสามารถสังเกต สัมผัส วัดไดโดยตรง จึงตอง
อาศัยหลักการวัด ทางจิตมิติ (Physhometrics) มาชวยวัด 

 เพียเจต (Piaget 1964, อางถึงใน วิทยทิชัย พวงคํา 2551: 10) กลาววา การคิดคือการ
ปฏิบัติการทางสมอง การที่ลักษณะความคิดของเด็กและผูใหญมีความแตกตางกัน เพราะปฏิบัติการ
ทางสมองแตกตางกัน การปฏิบัติการทางสมองคือ การท่ีสมองแปลงความรูใหม ใหเหมาะสมท่ีจะ
เก็บเขาท่ีเขาทาง (accormodation) ดังน้ันเมื่อสมองทํางานจึงตองมีกระบวนการคูเกิดข้ึนเสมอคือ 
การรับ (assimilation) และการเก็บ (accommodation) เพื่อเก็บความรูใหมไปปรุงแตงแบบแหง
ความคิด (thought pattern) และทําหนาท่ีแปลง (transform) สิ่งใหมที่เขามา โดยอาศัยความรูเดิมท่ีมี
อยูบางแลว จากนั้นจึงเก็บความรูใหมเขาท่ีเขาทางใหเปนระบบ 

 กิลฟอรด (Guilford 1967, อางถึงใน วิทยทิชัย พวงคํา 2551: 10) ไดกลาววา การคิดเปน
การคนหาหลักการ (abstraction) โดยแยกแยะคุณสมบัติของส่ิงตาง ๆ หรือขอความจริง ที่ไดรับแลว 
ทําการวิเคราะหเพื่อหาขอสรุป อันเปนหลักการของความจริงน้ัน รวมท้ังการนําหลักการดังกลาวไป
ใชในสถานการณที่แตกตางไปจากเดิม  
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 ไบเออร (Beyer 1987, อางถึงใน สุวิทย  มูลคํา 2549: 13) ไดกลาววา การคิด คือ การ
คนหาความหมาย ผูที่คิดคือผูที่กําลังคนหาความหมายของอะไรบางอยาง  นั้นคือกําลังใชสติปญญา
ของตนเอง ทําความเขาใจกับการนําความรูใหมที่ไดรับรวมเขากับความรูดั้งเดิมหรือประสบการณที่
มีอยู เพื่อหาคําตอบวาคืออะไร หรือการเอาขอมูลท่ีเพิ่งรับเขามาใหม ไปรวมกับขอมูลเกาท่ีรําลึกได 
เพื่อสรางเปนความคิดอานหรือขอตัดสิน 

 สมประสงค นวมบุญลือ (2542: 7) ไดใหนิยามของการคิดวา การคิดเปนการทํางานของ
จิตท่ีอยูภายใน เหตุที่มนุษยตองคิดเน่ืองจากสภาวะสิ่งแวดลอมบังคับใหตองมีการเลือกอยู
ตลอดเวลา นอกจากมีการคิดแลวยังมีการตัดสินใจ กระบวนการตัดสินใจเปนกระบวนการคิด
รูปแบบหนึ่ง ในทางตรรกะถือวากระบวนการตัดสินใจเปนการคิดท่ีมีเหตุและผล วิธีการแสดงออก
ทางความคิดออกมาในรูปสัญลักษณ คือภาษา ซึ่งแสดงออกมาเปนคํา วลี และประโยค 
 ราชบัณฑิตยสถาน (2546: 251) ไดใหความหมายของคําวา คิด วาหมายถึง ทําใหปรากฏ
เปนรูป หรือประกอบใหเปนรูป หรือเปนเร่ืองขึ้นในใจ ใครครวญ ไตรตรอง คาดคะเน  คํานวณ  มุง
จงใจ  ตั้งใจ  
 เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์ (2549: 28 ) ไดใหความหมายของการคิดวา เปนกิจกรรมทาง
สมองท่ีมีวัตถุประสงคเฉพาะเจาะจง รูวาคิดเพื่อวัตถุประสงคอะไรบางอยาง และสามารถกระตุนให
คิดจนบรรลุเปาหมายได          
 เอเรนด (Arends 2009, อางถึงใน พรทิพย แข็งขัน 2553: 223) กลาววา การคิด คือ
กระบวนการภายในใจที่เกี่ยวกับการสรางขอสรุปเชิงอุปนัย (induction) การสรางขอสรุปเชิงนิรนัย
(deduction) การจําแนกประเภท(classification) และการใหเหตุผล (reasoning) เพื่อสรางขอสรุป
และตัดสินใจเก่ียวกับเร่ืองใดเร่ืองหน่ึง 
                 นักวิชาการ ดังกลาว ขางตนไดกลาวถึงการความหมายและความสําคัญของการคิดไว
อยางนาสนใจ ซึ่งทําใหสรุปวา การคิด เปนความสามารถของสมองซึ่งรับรูและตีความผาน
ประสบการณ รับความรูใหมรวมเขากับความรูเดิม เปนกระบวนการภายในใจเพ่ือสรางขอสรุปและ
ตัดสินใจเพ่ือหาความหมายและคําตอบท่ีตองการ 

 3.1.2 ความสามารถในการคิด 

 ธรรมชาติสรางสิ่งสําคัญใหแกมนุษยเพื่อเปนเคร่ืองมือในการตอสูและแกไขปญหาตาง ๆ 
นั่นคือสมองของมนุษย มนุษยจึงใชสมองในการแกปญหา การคิดและแกปญหาอยางถูกวิธี ทําให
กลไกการทํางานของสมองมีคุณภาพเกิดประสิทธิภาพ ทําใหคนพบหรือแกปญหาสําเร็จโดยงาย 
การคิดเปนจึงเปนหนทางดีที่สุดในการแกปญหาของมนุษย (ประพันธศิริ สุเสารัจ 2551: 1) สมอง
สามารถคิดได ถามีโอกาสฝกการคิดและเรียนรูดวยกระบวนการเรียนรูที่มีประสิทธิภาพ โดยเฉพาะ
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ดานการคิดวิเคราะห (analytical thinking) ซึ่งเปนเคร่ืองมือสําคัญในการเรียนรูและดําเนินชีวิตใน
โลกปจจุบัน  
 ความสามารถในการคิดจึงเปนกระบวนการทํางานของสมอง ที่มีความจําเปน ตอการ
ดําเนินชีวิตของมนุษยเปนอยางมาก มนุษยจึงควรไดรับการฝกฝนและเรียนรู เพื่อใหสมองไดทํางาน
อยางมีประสิทธิภาพ คุณภาพของสมองจึงอยูที่ วิธีการใชสมอง ความคิดและพฤติกรรมของมนุษย 
ถูกควบคุมโดยสมอง 2 ซีก สมองซีกซาย จะควบคุมความคิดท่ีมีระบบ ความคิดท่ีมีการใชเหตุผล 
เชน ดานตัวเลข ภาษา การแกปญหาทางคณิตศาสตร สวนสมองซีกขวา จะควบคุมเก่ียวกับอารมณ 
ความรูสึก ประสบการณ เชน ดนตรี กีฬา ศิลปะ หากสมองสองซีกมีการทํางานไมประสานสัมพันธ
กัน ไมมีความสมดุลกัน ทําหนาท่ีไมเทากัน อาจทําใหการคิด พฤติกรรม อารมณ ความรูสึก 
แตกตางกันไปตามอิทธิพลของการควบคุมสมองแตละซีก เชน ถาสมองซีกซาย ทําหนาท่ีมากกวา
ซีกขวาบุคคลนั้นจะคิดอยางเปนระบบ เปนเหตุเปนผลมากกวาจะถนัดในดานคณิตศาสตร การคิด
วิเคราะหและภาษามากกวา ขณะเดียวกัน บุคคลน้ันอาจมีขอบกพรองดานสังคม อาจมีความเปน
ตัวตนสูง หมกมุนอยูกับตนเอง ขาดความยืดหยุน เจาระเบียบ สวนคนที่สมองซีกขวาทําหนาท่ี
มากกวาสมองซีกซาย บุคคลน้ันจะเชี่ยวชาญดานศิลปะ ดนตรี กีฬา และดานมนุษยสัมพันธทาง
สังคมที่ยอดเยี่ยม ในขณะเดียวกันจะเปนคนใชอารมณมากกวาเหตุผล แตขาดความสามารถดานการ
จดจํา ดานคณิตศาสตร และตัวเลข หรือการคิดวิเคราะห ไมสามารถตัดสินใจปญหาตาง ๆ ไดดี การ
พัฒนาการคิดจึงไมไดหมายถึงการพัฒนาคนใหมีทักษะการคิดและกระบวนการคิดท่ีดีเทาน้ัน แต
หมายถึงการพัฒนาสมองท้ังสองซีกใหทําหนาท่ีทัดเทียมกันดวย (ประพันธศิริ สุเสารัจ 2551: 13)  

 ผลการศึกษาพบวา มนุษยใชสมองในการคิดโดยเฉลี่ยเพียงรอยละ 10 ของสมองท้ังหมด 
(ตวงรัตน ศรีวงษคล, 2550) มนุษยยังมีโอกาสท่ีจะใชสมองใหเต็มท่ี สมองยังมีพื้นท่ีอีกมากในการ
เรียนรู สมองท่ีไมไดใช จะย่ิงคิดไมเปน การคิดจึงเปนทักษะท่ีจําเปนตองพัฒนาต้ังแตเด็กเล็ก จน
กอนจะถึงวัยเขามหาวิทยาลัย ในการเรียนการสอนผูสอนย่ิงตองมีความรูความสามารถในการ
ออกแบบการเรียนการสอนฝกทักษะการคิดใหเหมาะกับผูเรียนเพ่ือพัฒนาสมอง จนสามารถสราง
การคิดวิเคราะหได 
 การฝกทักษะการคิด (thinking skill) เปนกระบวนการที่มีความซับซอน ความคิดเกิดข้ึน 
จากการปฏิสัมพันธ การรับรู การสัมผัส การเคลื่อนไหว และการลงมือปฏิบัติ กิจกรรมการเรียนการ
สอนควรจัดใหผูเรียนไดทดลอง สืบคน เผชิญสถานการณ และแกปญหา โดยท่ีผูสอนมีบทบาท
สําคัญในการกระตุน เสริมความรู และฝกการคิดดวยวิธีตาง ๆ ที่เหมาะสม  การฝกสมองสามารถทํา
ไดโดยการคิดต้ังคําถามและคิดหาคําตอบ การฝกคิดจะทําใหสมองย่ิงสรางเครือขายเสนใยสมอง
ใหม ๆ ที่เปนตัวชวยคิดใหมากข้ึน หากฝกฝนสมองใหคิด เชน คิดต้ังคําถาม  คิดหาคําตอบ 
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โดยเฉพาะเด็กเล็ก ๆ สมองก็ยิ่งสรางเครือขาย ถาผูใดไมใชสมองผูนั้นก็จะสูญเสียเซลลสมองหรือ
เสนใยสมองจํานวนมากในแตละวัน แตถาใชสมองมาก จะย่ิงเพ่ิมขนาดมากข้ึน ซึ่งจะชวยพัฒนา
ทักษะในการคิดวิเคราะหมากข้ึน  

 ยุทธวิธีที่ผูสอนสามารถใชในการเรียนการสอน (learning strategy) เพื่อฝกสมองใหรูจัก
การคิดวิเคราะหซึ่งเปนพื้นฐานการคิดอยางมีวิจารณญาณ (Murphy 2004)  ไดแก การต้ังคําถาม  ซึ่ง
ควรเปนคําถามที่ใชความเขาใจ นําไปประยุกตใช ใชการวิเคราะห การสังเคราะห  และการ
ประเมินผล มีการอภิปราย การแลกเปลี่ยนความคิดเห็น รวมกันแกปญหา  มีการทดลองทํา เผชิญ
สถานการณจําลอง เขียนรายงาน การสัมมนา การเขียนบันทึก  การวางกรอบแนวคิด การประเมิน
โดยผูเรียนมีสวนรวมสะทอนความคิดตอสิ่งท่ีไดเรียนรู 
 สรุปไดวา การคิดเปนการพัฒนาสมอง เปนทักษะท่ีผูสอนควรฝกฝนพัฒนาจนผูเรียน
สามารถคิดวิเคราะหอันเปนพ้ืนฐานของการคิดอยางมีวิจารณญาณ ดวยการต้ังคําถามและคิดหา
คําตอบ 
 3.1.3 องคประกอบของการคิด 

 พรทิพย  แข็งขัน (2553: 224) กลาวถึง องคประกอบท่ีสําคัญของการคิดวามี 2 สวน สวน
แรกคือ ความสามารถทางสติปญญาพ้ืนฐานท่ีบุคคลมี เชน ความทรงจํา การสรางขอสรุป การจัด
ประเภทหรือหมวดหมู การเปรียบเทียบ การจําแนก เปนตน รวมเรียกวา ทักษะการคิด ( thinking 

skills) และสวนที่ 2 คือ ขั้นตอนในการคิดซ่ึงแตกตางกันหลายรูปแบบ เขน การสรางมโนทัศน การ
ใหเหตุผล การสรางสรรค การแกปญหา เปนตน เรียกวา กระบวนการคิด (thinking process)  
 1.  ทักษะการคิด เปนความสามารถทางสติปญญาของบุคคลท่ีแตกตางกัน เปนผลมา
จากการฝกหัดและการไดรับการพัฒนา แบงเปน  
  1.1  ทักษะการเนนประเด็นสําคัญ (focusing skills) หมายถึง การมุงพิจารณา
ขอมูลเฉพาะประเด็นหลัก ไดแก การวินิจฉัยปญหาและการกําหนดเปาหมายในการดําเนินกิจกรรม 

  1.2  ทักษะการเก็บรวบรวมขอมูล (information gathering skills) หมายถึง ทักษะ
ในการนําขอมูลท่ีสําคัญหรือเกี่ยวของมาประมวลผล ประกอบดวยกิจกรรมท่ีสําคัญคือ การสังเกต 
(observing) และการตั้งคําถาม (formulating questions)  
  1.3  ทักษะการจํา (remembering skills) หมายถึง ทักษะการเก็บสะสมขอมูลหรือ
ประสบการณตาง ๆ ประกอบดวยกิจกรรมท่ีสําคัญคือ การเขารหัส (encoding) และการเรียกคืนหรือ
การระลึก (recalling) 
  1.4  ทักษะการจัดองคประกอบหรือหมวดหมู (organizing skills) หมายถึง การ
จัดเรียงหรือจัดขอมูลใหเปนระบบเพ่ือนํามาใชงานไดงายและมีประสิทธิภาพยิ่งข้ึน กิจกรรมท่ี
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สําคัญ ไดแก การเปรียบเทียบ (comparing) การเรียงลําดับ (ordering) และการนําเสนอใหม 
(representing) 
  1.5  ทักษะการวิเคราะห (analyzing skills) หมายถึง ทักษะการวินิจฉัยหรือ
พิจารณาขอมูลที่ปรากฏดวยการแบงโครงสรางหรือองคประกอบเพื่อใหเขาใจความสัมพันธ
ระหวางองคประกอบตางๆ กิจกรรมในทักษะน้ีคือ การระบุลักษณะหรือองคประกอบของขอมูล 
การระบุแนวคิดหรือสาระสําคัญ และการวินิจฉัยขอผิดพลาด 

  1.6  ทักษะการสรางหลักการหรือขอสรุป (generating skills) หมายถึง
ความสามารถในการสรางขอมูล ความหมายหรือแนวคิดใหมจากขอมูลหรือประสบการณเดิม 
กิจกรรมท่ีสําคัญไดแก การสรุปอางอิง (infering) การทํานาย (predicting)  
  1.7  ทักษะการบูรณาการ (integrating skills) คือ ความสามารถในการเชื่อมโยง
หลอมรวมขอมูล กิจกรรมท่ีสําคัญ คือ การสรุป (summarizing)  
  1.8  ทักษะการประเมิน (evaluating skills) หมายถึง การพิจารณาคุณคาหรือ
คุณภาพของขอมูล หรือความคิดตางๆ กิจกรรมท่ีสําคัญ คือ การกําหนดเกณฑ (establissing criteria) 
และการพิสูจนหรือการตรวจสอบความจริงและความถูกตอง  ( verifying) ของขอมูลหรือ
ปรากฏการณตาง ๆ 

 2.  กระบวนการคิด (thinking process) หมายถึง การคิดท่ีเปนไปตามลําดับข้ันตอน 
ซึ่งมีหลากหลายรูปแบบท่ีสําคัญมีดังน้ี 

  2.1  กระบวนการคิดเชิงมโนทัศน (concept formation) หมายถึง กระบวนการจัด
หมวดหมูของขอมูลดวยการระบุลักษณะสําคัญของขอมูลเพื่อสรางกรอบแนวคิดเบ้ืองตน 

  2.2  กระบวนการคิดเชิงหลักการ (principle formation) หมายถึง กระบวนการ
เช่ือมโยงมโนทัศนตางๆ เขาไวดวยกัน เพื่อสรางหลักการเกี่ยวกับปรากฏการณหรือขอมูลตางๆ 

  2.3  กระบวนกา ร คิด เ พ่ื อสร า งคว าม เข า ใ จ  ( comprehending)  หมายถึ ง 
กระบวนการสรางความหมายใหมแกขอมูล  โดยการเช่ือมโยงขอมูลใหมกับความรูหรือ
ประสบการณเดิม 

  2.4  กระบวนการคิดแกปญหา (problem solving) หมายถึง กิจกรรมท่ีบุคคลใช
กระบวนการทางปญญาเพ่ือแสวงหาหนทางหรือแนวทางที่เหมาะสมท่ีสุด 

  2.5  กระบวนการคิดใหเหตุผล (reasoning) หมายถึง กระบวนการคิดในเชิงตรรกะ
เพื่อสรางความรูหรือขอสรุปจากขอมูลหรือประสบการณ แบงเปน วิธีการใหเหตุผลเชิงอุปนัย 
(inductive reasoning) และวิธีการใหเหตุผลเชิงนิรนัย (deductive reasoning) 
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  2.6  กระบวนการคิดตัดสินใจ (decision making) หมายถึง กระบวนการประเมิน
ทางเลือกตางๆ และเลือกวิธีการหรือแนวทางที่ดีที่สุดสําหรับดําเนินการเร่ืองใดเร่ืองหน่ึง 

  2.7  กระบวนการคิดเชิงวิจัย (research) หมายถึง กระบวนการสืบสอบหรือ
แสวงหาความรู กิจกรรมท่ีสําคัญ คือ การกําหนดปญหา การรวบรวมขอมูล โดยมีเปาหมายเพ่ือ
ยืนยันหรือตรวจสอบสมมติฐานท่ีกําหนด 

  2.8  กระบวนการคิดเรียบเรียง (composing) หมายถึง กระบวนการสรางผลงานที่
เกิดจากการเรียบเรียงความคิดอยางเปนระบบ เชน การแตงเพลง การสรางงานศิลปะ 

  2.9  กระบวนการคิดและสื่อสารดวยการพูด (oral discourse) หมายถึงกระบวน 
การสงสารดวยเสียง เชน การสนทนา การอภิปราย การพูดนําเสนอผลงาน การโตวาที เปนตน 

  2.10  กระบวนการคิดสรางสรรค (creative thinking) หมายถึง กระบวนการคิด
เก่ียวกับขอมูลหรือสิ่งใดสิ่งหน่ึงในรูปแบบหรือวิธีการใหมที่แตกตางจากท่ีปฏิบัติกันมา 
  2.11  กระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาน (critical thinking) หมายถึง การคิดท่ีมี
เปาหมายเพื่อไตรตรองขอมูลหรือประสบการณตางๆ สําหรับนําไปประเมินหรือตัดสินใจ 

 3.1.4 มิติการคิด  

             เกรียงศักดิ์  เจริญวงศศักดิ์ (2546: 14)ไดจําแนกประเภทของการคิดออกเปน 10 ประเภท 
ซึ่งไดรับการยอมรับท่ัวไป ดังตอไปน้ี   
 1.  การคิดเชิงกลยุทธ (strategic thinking)  คือ การคิดเพ่ือตัดสินใจช้ีขาดวาจะทํา
อยางไรเพื่อบรรลุเปาหมายท่ีตองการอยางเปนกระบวนการภายใตเงื่อนไขและทรัพยากรที่มีอยู 
              2. การคิดเชิงอนาคต (futuristic thinking) คือ การคาดการณบนพ้ืนฐานของขอมูล 
ความมีเหตุผล และการอุปมา อยางมีจิตนาการและเปนภาพรวมของสถานการณที่จะเกิดข้ึนใน
อนาคต 

              3.  การคิดเชิงสรางสรรค (creative thinking) คือ การคิดเพ่ือการเปลี่ยนแปลงการสิ่ง
เดิมไปสูสิ่งใหมที่ดีกวา ซึ่งจะไดผลลัพธที่ตางไปโดยสิ้นเชิงหรือที่เรียกวา  "นวัตกรรม" 
(Innovation) 

              4. การคิดเชิงวิพากษ (critical thinking) คือ การต้ังขอสังเกต ขอสงสัย และคําถาม 

ดวยการท่ีไมเชื่อหรือการปฏิเสธในสิ่งท่ีสัมผัสท้ังการมองเห็นหรือการไดยินไดฟงมา ซึ่งไมคลอย
ตามไปโดยงาย ดวยการต้ังคําถามหรือโตแยงสมมุติฐานที่ซอนอยู เพื่อเปดกวางความคิดท่ีแตกตาง
ไป 
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              5.   การคิดเชิงบูรณาการ (integrative thinking) คือ การคิดเพ่ือแกไขปญหาแบบองค
รวม ไมแยกสวน เพราะปญหามักกอผลกระทบโดยภาพรวม   ดังน้ันจึงตองใชทรัพยากรที่มีอยูอยาง
ครบถวนเพื่อลดผลกระทบที่จะตามมา 
               6.  การคิดเชิงวิเคราะห (analytical thinking) คือ การคิดเพ่ือใหเกิดมุมมองท่ีมองเห็น
อยางเปนองคประกอบท่ีสัมพันธกันทั้งในความสัมพันธทางเดียวหรือทางตรงขาม  และนําไปสูการ
ตีความและใหความหมายในองคประกอบนั้นๆ อยางลึกซึ้ง อยางเปนเหตุเปนผล และสอดคลองกัน 

               7.  การคิดเชิงเปรียบเทียบ (comparative thinking) คือ การเปรียบเทียบกับสิ่งใกลเคียง
กัน เทียบกับคามาตรฐาน หรือสิ่งท่ีเปนเปาหมาย  เพื่อใหเกิดความกระจางในขอสงสัย หรือเพื่อ
อธิบาย หรือเพื่อการนําไปแกไขขอปญหา 
                8.  การคิดเชิงสังเคราะห  (synthesis thinking) คือ ความสามารถท่ีนําเอาองคประกอบ
ตางๆ มาผสมผสานเขากันเพื่อใหไดสิ่งใหมตามความประสงคที่เราตองการในคําตอบน้ันๆ หรือเอา
ของเดิมท่ีมีอยูนํามาใชใหมตามความมุงหมายเดิม 

               9.  การคิดเชิงมโนทัศน (conceptual thinking) คือ การประสานขอมูลท้ังหมดท่ีมีอยู
ในเร่ืองใดเร่ืองหน่ึงเขาดวยกันโดยไมขัดแยง  อยางคมชัดสามารถอธิบายได หรือเรียกวาเปน
ความคิดรวบยอดโดยมีกรอบความคิดท่ีชัดเจนสามารถถายทอดออกไปได  ซึ่งจําเปนตองเปนคน
ชางสังเกต และตีความ ตลอดจนเปรียบเทียบไดอยางกระจางชัด 

               10. การคิดเชิงประยุกต (applicative thinking) คือ ความสามารถท่ีจะนําสิ่งท่ีมีอยูเดิม
มาปรับใชในบริบทใหมโดยหลักการแทนคุณสมบัติหลัก ปรับส่ิงเดิมเขากับสถานการณ และการหา
สิ่งทดแทน 

 กลาวโดยสรุป การคิดของมนุษยอาจจําแนกประเภทได  2 ลักษณะ ลักษณะท่ีหนึ่งเปน
การจําแนกตามความสําคัญและความลุมลึกของการคิด สามารถจําแนกได 4 ประเภท คือ 1) การคิด
ฝน 2) การคิดใครครวญ  3) การคิดแกปญหา และ 4) การคิดสรางสรรค   ลักษณะท่ีสองเปนการ
จําแนกความคิดตามลักษณะของการนําไปใชประโยชน การพัฒนาการคิดหรือการฝกทักษะการคิด 
แตละประเภทเปนกระบวนการที่มีความซับซอน ผูเรียนควรไดรับการสงเสริมใหไดทดลอง สืบคน 

เผชิญสถานการณ และแกปญหา โดยท่ีผูสอนมีบทบาทสําคัญในการกระตุน เสริมความรู และฝกให
เห็นถึงองคประกอบของการคิดดวยวิธีตางๆ เพื่อพัฒนาทักษะในการคิดวิเคราะหมากย่ิงข้ึน   

 

3.2  ความหมายของการคิดวิเคราะห   
             การคิดวิเคราะหเปนเคร่ืองมือสําหรับชวยเหลือผูกําลังคิด ใหสามารถจําแนก แยกแยะ จัด
หมวดหมู  องคประกอบท่ีเกี่ยวพันในเนื้อหาของเร่ืองท่ีกําลังคิดอยางเปนระบบ  สามารถทําใหผูคิด
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มองเห็นความสัมพันธไดอยางสอดคลองและกระจางชัด  โดยไมทําใหเกิดความสับสน ซึ่งงายตอ
การนําไปศึกษาหรือพยายามทําความเขาใจ  ตลอดจนสามารถสืบคนตรวจทานเนื้อหาอ่ืนๆ  ที่
เก่ียวของกับองคประกอบเหลาน้ันไดอยางตอเน่ือง โดยมีเปาหมายเพ่ือใหผูคิดสามารถนําไปตีความ 

หรือใหคุณคาในเนื้อหาเหลาน้ันไดอยางถูกตอง แมนยํา  ทั้งน้ีมีนักวิชาการหลายคนกลาวถึง
ความหมายของการคิดวิเคราะห ไวดังน้ี 

 กาเย (Gagne 1970, อางถึงใน สกุลการ สังขทอง 2548: 32)  กลาววา  การคิดวิเคราะห 
หมายถึง การคิดท่ีใชเหตุผลในการแกปญหาโดยพิจารณาถึงสถานการณหรือขอมูลตาง ๆ วามี
ขอเท็จจริงเพียงใดหรือไม  
 ราชบันฑิตยสถาน (2546: 1071) ไดใหความหมายของคําวา วิเคราะห หมายถึง ใครครวญ 
แยกออกเปนสวน ๆ เพื่อศึกษาใหถองแท  
 สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา   (2549: 5) ไดใหความหมายของคํา การคิด
วิเคราะห วาหมายถึง การระบุเร่ืองหรือปญหา จําแนกแยกแยะ เปรียบเทียบขอมูลเพ่ือจัดกลุมอยาง
เปนระบบ ระบุเหตุผลหรือเชื่อมโยงความสัมพันธของขอมูลหรือหาขอมูลเพิ่มเติมเพ่ือใหเพียงพอ
ในการตัดสินใจ แกปญหา คิดสรางสรรค 
   เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์  (2553: 2) ใหนิยามวา การคิดวิเคราะห หมายถึง การคิด
แยกแยะหาความสัมพันธระหวางเหตุผล และระหวางองคประกอบตาง ๆ หรือสิ่งตาง ๆ  อันจะชวย
ใหเห็นถึงความเก่ียวพัน ความสัมพันธขององคประกอบ หรือสิ่งตาง ๆ เหลาน้ัน 

 วัชรา  เลาเรียนดี  (2549: 57) ไดใหความหมายของการคิดวิเคราะหวา การคิดวิเคราะห
หมายถึง การแสดงออก คําพูด   หรือพฤติกรรมการปฏิบัติที่บงบอกถึงความรูความเขาใจในเร่ือง
ตาง ๆ  อยางละเอียดทุกแงมุม เพื่อนํามาเปนเกณฑในการตัดสินใจ และประเมินผล หรือเพ่ือสรุป
อยางเหมาะสม 

 ไสว  ฝกขาว ( 2553) ไดใหความหมายของ "การคิดวิเคราะห" วา  การคิดวิเคราะห  
หมายถึง ความสามารถในการจําแนกแจกแจงองคประกอบตาง ๆ ของสิ่งใดสิ่งหน่ึง และหา
ความสัมพันธเชิงเหตุผลระหวางองคประกอบเหลาน้ันเพื่อคนหาสาเหตุที่แทจริง 

 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (2549: 5) ไดใหความหมายของการคิด
วิเคราะหวา  หมายถึง การระบุเร่ืองหรือปญหา จําแนกแยกแยะ เปรียบเทียบขอมูล เพื่อจัดกลุมอยาง
เปนระบบ ระบุเหตุผลหรือเชื่อมโยงความสัมพันธของขอมูล และตรวจสอบขอมูลหรือหาขอมูล
เพิ่มเติม เพื่อใหเพียงพอในการตัดสินใจ แกปญหา หรือคิดสรางสรรค  จากความหมายสามารถแยก
เปนประเด็นสําคัญของการคิดวิเคราะหเพื่อนําไปสูการตัดสินใจดังน้ี 1) ระบุเร่ืองหรือปญหา  2) 
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จําแนกแยกแยะขอมูล 3) เปรียบเทียบเพื่อจัดระบบขอมูล 4) เชื่อมโยงความสัมพันธของขอมูล ให
เหตุผลเพื่อตรวจสอบ 5) ตัดสินใจแกปญหาและคิดสรางสรรค   
 สุวิทย มูลคํา (2550: 9) ไดใหความหมายของการคิดวิเคราะหวา หมายถึง ความสามารถ
ในการจําแนก แยกแยะองคประกอบตางๆ ของส่ิงใดสิ่งหน่ึงซึ่งอาจจะเปนวัตถุสิ่งของ เร่ืองราวหรือ
เหตุการณและหาความสัมพันธเชิงเหตุผลระหวางองคประกอบเหลาน้ันเพ่ือคนหาสภาพความเปน
จริงหรือสิ่งสําคัญของสิ่งท่ีกําหนดให  

 กลาวโดยสรุป การคิดวิเคราะห หมายถึงกระบวนการทางสมองท่ีพยายามจําแนกแยกแยะ
องคประกอบ จัดระบบ โยงความสัมพันธระหวางองคประกอบเพ่ือนํามาเปนเกณฑในการ ตัดสินใจ 
แกปญหาและสรางสรรคสิ่งใดๆ หรือเร่ืองราวอยางใดอยางหนึ่ง 
 3.2.1 ความสําคัญของการคิดวิเคราะห 
    มนุษยตองใชการคิดวิเคราะหในการดําเนินชีวิตประจําวัน  การคิดวิเคราะหจึงเปนทักษะ
ที่สําคัญ และมีบทบาทยิ่ง  นักการศึกษาไดกลาวถึงความสําคัญของการคิดวิเคราะหดังน้ี 

 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2540: 161)  ไดกลาวถึงความสําคัญของการ
คิดวิเคราะหวา 
 1.  ชวยใหสามารถปฏิบัติงานอยางมีหลักการและเหตุผล และไดงานท่ีมีประสิทธิภาพ 

 2.  ชวยใหสามารถประเมินงานโดยใชกฎเกณฑอยางสมเหตุสมผลชวยใหสามารถ
พิจารณาตนเองอยางมีเหตุผลและมีความสามารถในการตัดสินใจไดอยางดีอีกดวย 

 3.  ชวยใหสามารถแกปญหาอยางมีเหตุผล 

 4.  ชวยใหสามารถกําหนดเปาหมาย รวบรวมขอมูลที่ชัดเจน คนหาความรู ทฤษฎี 
หลักการ ตั้งขอสันนิษฐาน  ตีความหมาย ตลอดจนหาขอสรุปไดดี 
 5.  ชวยใหผูคิดมีความสามารถในการใชภาษาไดอยางถูกตอง จนถึงข้ันมีความสามารถ
เปนนายของภาษาได 
 6.  ชวยใหคิดไดอยางชัดเจน คิดไดอยางถูกตอง คิดอยางกวาง คิดอยางลึก และคิด
อยางสมเหตุสมผล 

 7. ชวยใหเกิดปญญา มีความรับผิดชอบ มีระเบียบวินัย มีเมตตา และมีบุคลิกภาพ
ในทางสรางประโยชนตอสังคม 

 8.  ชวยใหพัฒนาความสามารถในการเรียนรูตลอดชีวิตอยางตอเนื่อง ในสถานการณที่
โลกมีการเปล่ียนแปลงสูยุคสารสนเทศ และเทคโนโลยี 
 สุวิทย  มูลคํา  (2547: 39) ไดกลาวถึงความสําคัญของการคิดวิเคราะห สรุปไวดังน้ี 
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 1.  ชวยใหรูขอเท็จจริง  รูเหตุผลเบื้องหลังของสิ่งท่ีเกิดข้ึน เขาใจความเปนมาของ
เหตุการณตาง ๆ เปนรากฐานความรูในการนําไปใชตัดสินใจแกปญหาไดอยางถูกตอง 

 2.  ชวยใหสํารวจความสมเหตุสมผลของขอมูลที่ปรากฏ และไมดวนสรุปตามอารมณ 
ความรูสึก หรืออคติ  แตสืบคนตามหลักเหตุผลและขอมูลที่เปนจริง 

 3.  ชวยใหไมดวนสรุปสิ่งใดงาย ๆ  ขณะเดียวกันไมหลงเช่ือขออางท่ีเกิดจากตัวอยาง
เพียงอยางเดียว  แตพิจารณาเหตุผลและปจจัยเฉพาะในแตละกรณีได 
 4.  ชวยในการพิจารณาสาระสําคัญอ่ืน ๆ  ที่ถูกบิดเบือนไปจากความประทับใจในคร้ัง
แรก  ทําใหไดมองอยางครบถวนในแงมุมอ่ืนๆ ที่มีอยู 
 5.  ชวยพัฒนาความเปนคนชางสังเกต  การหาความแตกตางของสิ่งท่ีปรากฏ กอน
ตัดสินสรุป 

 6.  ชวยหาเหตุผลที่เกิดกับสิ่งท่ีเกิดข้ึนจริงโดยไมพึ่งพิงอคติ ทําใหสามารถประเมินสิ่ง
ตาง ๆ ไดอยางสมจริง 

 7.  ชวยประมาณการความนาจะเปน  โดยสามารถใชขอมูลพื้นฐานท่ีมี วิเคราะห
รวมกับปจจัยอ่ืนๆ ของสถานการณ ณ เวลานั้น อันจะชวยคาดการณความนาจะเปนไดสมเหตุสมผล
มากกวา 
   เกรียงศักดิ์  เจริญวงศศักดิ์ (2549: 35) ไดกลาวสรุปวา  การคิดวิเคราะหมีความสําคัญ
ดังตอไปน้ี 

 1.  การคิดวิเคราะหชวยเสริมสรางความสามารถในการวิเคราะหและประเมินแนวคิด
ที่เกิดข้ึน  รวมท้ังชวยเสริมความสามารถในการนํามาแกปญหา และการตัดสินใจ 

 2.  การคิดวิเคราะหชวยใหคํานึงถึงความสมเหตุสมผลของขนาดกลุมตัวอยาง และ
ขอมูลที่ปรากฏ   ไมดวนสรุปตามอารมณความรูสึกหรืออคติ แตสืบคนตามหลักเหตุผลและขอมูลที่
เปนจริง  
 3.  การคิดวิเคราะหชวยลดการอางประสบการณสวนตัวมาเปนขอสรุปท่ัวไป  ไมดวน
สรุปหรือหลงเชื่อขออางท่ีเกิดจากตัวอยางเพียงตัวอยางเดียว แตพิจารณาเหตุผลและปจจัยเฉพาะใน
แตละกรณี 

 4.  การคิดวิเคราะหชวยขุดคนสาระอ่ืนๆ นอกเหนือจากสาระท่ีเกิดข้ึนจากความ
ประทับใจคร้ังแรก  ทําใหมองอยางครบถวนในแงมุมอ่ืนๆ ที่มีอยู 
 5.  การคิดวิเคราะหชวยตรวจสอบการคาดคะเนบนฐานความรูเดิม คือ  ชวยใน การ
ประมาณการความนาจะเปน ซึ่งจะชวยใหคาดการณความนาจะเปนไดสมเหตุสมผลมากย่ิงข้ึน 



44 

 6.  การคิดวิเคราะหชวยวินิจฉัยขอเท็จจริงจากประสบการณสวนบุคคล คือ  ชวยใน
การหาเหตุผลที่สมเหตุสมผลใหกับสิ่งท่ีเกิดข้ึนจริง โดยไมพึ่งพาอคติที่กอตัวอยูในความทรงจํา ทํา
ใหสามารถประเมินสิ่งตางๆ ไดอยางสมจริงสมจัง 

 7.  การคิดวิเคราะหเปนพ้ืนฐานการคิดในมิติอ่ืนๆ   เชนการคิดเชิงวิพากษ  การคิดเชิง
สรางสรรค การคิดเชิงกลยุทธ การคิดเชิงบูรณาการ การคิดเชิงอนาคต ฯลฯ การคิดวิเคราะหจะชวย
เสริมสรางใหเกิดมุมมองเชิงลึกและครบถวน อันจะนํา ไปสูการตัดสินใจและการแกปญหาไดบรรลุ
วัตถุประสงค 
 8. การคิดวิเคราะหชวยในการแกปญหา คือ  ชวยในการคิดจําแนกแยกแยะ
องคประกอบตางๆ การทําความเขาใจสิ่งท่ีเกิดข้ึนและสาเหตุ ซึ่งจะนําไปสูการแกไขปญหาไดตรง
ประเด็น 

 9.  การคิดวิเคราะหชวยในการประเมินและตัดสินใจ เพราะทําใหรูขอเท็จจริง หรือ
เหตุผลเบื้องหลังของส่ิงท่ีเกิดข้ึน ชวยใหเกดิความเขาใจ และชวยใหไดขอมูลเปนฐานความรูในการ
นําไปใชประโยชน ในการประเมินสถานการณและตัดสินใจเร่ืองตางๆ ไดแมนยํากวาการมี
ขอเท็จจริงท่ีไมไดผานการวิเคราะห 
 10.  การคิดวิเคราะหชวยใหความคิดสรางสรรคสมเหตุสมผลอยูบนฐานของตรรกะ
และความนาจะเปนไปได  สงผลใหเมื่อคิดสิ่งใหมๆ  จะไดรับการตรวจสอบวาความคิดใหมนั้น
ใชไดจริงหรือไม ถาจะทําใหใชไดจริงตองเปนเชนไร แลวเช่ือมโยงความสัมพันธระหวางสิ่งท่ีคิด
กับการนํามาใชในโลกแหงความเปนจริง  

 11. การคิดวิเคราะหชวยใหเขาใจแจมกระจาง คือ ชวยใหเราประเมินและสรุปสิ่งตางๆ 
ไปตามขอเท็จจริงท่ีปรากฏ ไมใชสรุปตามอารมณความรูสึก ซึ่งเปนประโยชนตอการตัดสินใจ การ
แยกแยะสิ่งตาง ๆ ที่คลุมเครืออยู ก็จะกระจางชัด และเกิดความแจมกระจางในความเขาใจ 

 จากแนวคิดขางตนสรุปไดวา  การคิดวิเคราะห เปนพ้ืนฐานของการคิด ที่ชวยในการ
ประเมินและตัดสินใจเพ่ือพัฒนาการเรียนรู มีความสําคัญตอการดําเนินชีวิตในปจจุบันอยางย่ิงทุก
ดาน โดยเฉพาะในการรับทราบและรูเทาทันขอมูลขาวสาร ความสามารถในการแกปญหา  การ
ตัดสินใจ  การวางแผนดําเนินการ  การประเมินสถานการณ  และการคาดหมายสิ่งท่ีจะเกิดข้ึนตอไป
ในอนาคต 
 3.2.2 องคประกอบของความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 นักการศึกษาหลายคนไดกลาวถึง  องคประกอบที่ทําใหเกิดความสามารถในการคิด
วิเคราะห  ดังน้ี  



45 

 เพียเจต (Piaget 1997, อางถึงใน ศิริพร เสาวลักษณ 2551: 9)ไดใหแนวคิดวาความสามารถ
ในการคิดวิเคราะห หมายถึง พัฒนาการการคิดจากข้ันหนึ่งไปสูขั้นหน่ึง ซึ่งอาศัยองคประกอบ 4 

ประการคือ 1) การเจริญเติบโตของรางกายและวุฒิภาวะ 2) ประสบการณทางกายภาพ และทาง
สมอง 3) ประสบการณทางสังคม และ 4) สภาวะสมดุลซึ่งเปนกระบวนการที่แตละคนใชในการ
ปรับตัว 

 เชฟเวอร (Shaver 1997,  อางถึงใน ศิริพร เสาวลักษณ 2551: 9)  ไดอางอิงแนวคิดของ 
เอนนิส (Ennis 1985: 44-48) และแบงความสามารถในการคิดวิเคราะห ออกเปน 3 ระดับ ซึ่ง
สอดคลองกับแนวคิดของบลูม (Bloom) ดังน้ี 

 1. ความสามารถพ้ืนฐาน (basic skill) ไดแก ความสามารถในการทําความเขาใจ 

เร่ืองราว  ซึ่งครอบคลุมการยอความ  การสรุปเร่ือง  การเลาเร่ือง  การแปลความหมาย  เปน
ความสามารถพื้นฐานของนักเรียนในการทําความเขาใจเร่ืองราว (comprehensive)  

 2. ความสามารถในการวิเคราะหอนุมานขอมูล (reference) ซึ่งไดแก  
  2.1 การจําแนก (classifying) 

  2.2 การวางหลักการ (grasping pricniple) 

  2.3 การตั้งขอสันนิษฐาน (assumption) 

  2.4 การเปรียบเทียบ (comparing) 

 3. ความสามารถในการตัดสินใจ และการลงสรุปความคิดเห็น ไดแก 
  3.1 การวิจารณ (criticizing)  

  3.2 การประมวลผล (evaluating) 

  3.3 การตัดสินใจ (making judgment)  

 เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์ (2549: 26-30) กลาววาความสามารถในการคิดวิเคราะหนั้นมี
ความจําเปนตอการดําเนินชีวิตประจําวันเปนอยางมาก การท่ีบุคคลใดจะเปนนักคิดวิเคราะหที่ดี
หรือไมนั้นตองมีองคประกอบท่ีสําคัญ 4 ประการ คือ 

 1.  ความสามารถในการตีความ ซึ่งหมายถึง ความพยายามท่ีจะทําความเขาใจและให
เหตุผลแกสิ่งท่ีเราตองการจะวิเคราะหเพื่อแปลความหมายสิ่งท่ีไมปรากฏของส่ิงน้ัน  ซึ่งแตละคน
อาจใชเกณฑตางกัน เชน จากความรูเดิม  จากประสบการณ หรือจากขอเขียนของคนอ่ืน 

 2.  ความรูความเขาใจในเร่ืองท่ีจะวิเคราะห ผูวิเคราะหจะตองมีความรู ความเขาใจใน
เร่ืองท่ีจะวิเคราะหดีพอเสียกอนไมเชนน้ันจะกลายเปนการใชความรูสึกสวนตน 

 3.  ความชางสังเกต ชางสงสัยและชางถาม คุณสมบัติขอนี้จะชวยใหผูวิเคราะหได
ขอมูลมากเพียงพอกอนท่ีจะวิเคราะห 
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 4.  ความสามารถในการหาความสัมพันธเชิงเหตุผล โดยเร่ิมจากการแจกแจงขอมูล
เพื่อใหเห็นภาพรวมเสียกอนจากน้ันจึงคิดหาเหตุผลเชื่อมโยงสิ่งท่ีเกิดข้ึนเพ่ือคนหาความจริง 

 3.2.3 คุณสมบัติของนักคิดวิเคราะห 
             นอกจากองคประกอบของความสามารถในการคิดวิเคราะหที่กลาวมาแลว  การเปนนักคิด
วิเคราะหที่ดียังตองมีคุณสมบัติดังตอไปน้ี  
 ชัยอนันต สมุทวานิช (2542, อางถึงใน สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา 2549: 4)  

ไดกลาววา ผูที่คิดแบบวิเคราะหจะตองมีความชัดเจนในการแสวงหาขอเท็จจริง (fact) คนหาตรรกะ
ขอมูล (logic) หาทิศทาง (direction) ใหเหตุผล (reason) และมุงแกปญหา (problem solving)  
 อินทรัตน ปญญา  (2553) กลาวถึงคุณสมบัติของนักคิดวิเคราะห ดังน้ี 

 1.  เปนผูที่รับขอมูลแลวไมดวนสรุป   ผูคิดจะตองตีความขอมูลที่ไดใหกระจาง
เสียกอน จากนั้นจึงตรวจสอบความสัมพันธเชิงเหตุผล โดยพิจารณาจากสิ่งท่ีสื่อความหมายสัมพันธ
กัน สิ่งท่ีละไว สิ่งท่ีสอนัย (implication) และความสัมพันธเชิงเหตุผล    

 2.  เปนผูไมดวนแกปญหาแตมีการตรวจสอบใหแนชัดวาปญหาท่ีแทจริง คืออะไร
เสียกอน อาจใชเทคนิค Why-Why Analysis คือ การถามวาทําไมตอเน่ืองไป อยางนอย 5 คําถาม 

 3.  เปนนักตั้งคําถามเชิงวิเคราะหที่ดี ซึ่งอาจเปนคําถามในลักษณะตอไปน้ี 

  3.1 คําถามแบบ  "5Ws 1 H"   คือ What (อะไร)   Who (ใครเก่ียวของบาง) Where 

(เกิดท่ีไหน) When (เกิดเมื่อไร) Why (ทําไมจึงเกิดข้ึน) และ How (เปนอยางไร) 
  3.2 คําถามเชิงเง่ือนไข (conditions)  โดยต้ังคําถามในลักษณะ  "ถา.......จะเกิด
.........."  (If................Then............) 

  3.3 คําถามเกี่ยวกับจํานวน (number) หรือ ความถี่ (frequencies)  เชน เหตุการณใน
ลักษณะนี้เกิดข้ึนกี่ครั้งแลว หรือมีความถี่แคไหน 

  3.4 คําถามเก่ียวกับลําดับความสําคัญ (priority)  เชน  ควรทําอะไรกอน-หลัง 

  3.5 คําถามเชิงเปรียบเทียบ (comparative) เชน ระหวางสุขภาพกับความสุข อะไร
สําคัญกวากัน 

 3.2.4 องคประกอบและกระบวนการคิดวิเคราะห 
 องคประกอบของการคิดวิเคราะห ประกอบดวยสวนสําคัญ 3 ประการ (สุวิทย มูลคํา 
2550: 17)  ดังน้ี 

 1. สิ่งท่ีกําหนดให 
 2. หลักการหรือกฎเกณฑ 
 3. การคนหาความจริงหรือความสําคัญ 
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 กระบวนการคิดวิเคราะห ประกอบดวย 5 ขั้นตอนดังน้ี 

 ขั้นท่ี 1 กําหนดส่ิงท่ีตองการวิเคราะห 
 เปนการกําหนดวัตถุสิ่งของ เร่ืองราว หรือเหตุการณตาง ๆ   เพื่อเปนตนเร่ืองท่ีจะใช
วิเคราะห เชน พืช สัตว หิน ดิน รูปภาพ บทความ เร่ืองราวจากขาว ของจริงหรือสื่อเทคโนโลยี 

 

 ขั้นท่ี 2 กําหนดปญหาหรือวัตถุประสงค 
 เปนการกําหนดประเด็นขอสงสัยจากปญหาของสิ่งท่ีตองการวิเคราะห ซึ่งอาจจะกําหนด
เปนคําถามหรือเปนการกําหนดวัตถุประสงคของการวิเคราะหเพื่อคนหาความจริงสาเหตุ หรือ
ความสําคัญ เชน ภาพนี้ บทความนี้ตองการส่ือหรือบอกอะไรท่ีสําคัญที่สุด 

 ขั้นท่ี 3 กําหนดหลักการหรือกฎเกณฑ 
 เปนการกําหนดขอกําหนดสําหรับใชแยกสวนประกอบของสิ่งท่ีกําหนดให เชน เกณฑใน
การจําแนกสิ่งท่ีมีความเหมือนกันหรือแตกตางกัน หลักเกณฑในการหาลักษณะความสัมพันธเชิง
เหตุผลอาจเปนลักษณะความสัมพันธที่มีความคลายคลึงกันหรือขัดแยงกัน 

 ขั้นท่ี 4 พิจารณาแยกแยะ 

 เปนการพินิจ พิเคราะหทําการแยกแยะ กระจายสิ่งท่ีกําหนดใหออกเปนสวนยอย ๆ โดย
อาจใชเทคนิคคําถาม 5 W 1 H ประกอบดวย What (อะไร) Where (ที่ไหน) When (เมื่อไร) Why 

(ทําไม) Who (ใคร) และ How (อยางไร) 
 ขั้นท่ี 5 สรุปคําตอบ 

 เปนการรวบรวมประเด็นที่สําคัญเพื่อหาขอสรุปเปนคําตอบหรือตอบปญหาของสิ่งท่ี
กําหนดให 
 3.2.5 เทคนิคการคิดวิเคราะห 
 การคิดวิเคราะหเปนการคิดโดยใชสมองซีกซายเปนหลัก เปนการคิดเชิงลึก คิดอยาง
ละเอียด จากเหตุไปสูผล ตลอดจนการเช่ือมโยงความสัมพันธในเชิงเหตุและผลความแตกตาง
ระหวางขอโตแยงท่ีเกี่ยวของและไมเกี่ยวของ  

 เทคนิคการคิดวิเคราะหอยางงายท่ีนิยมใช คือ 5W 1H  มีรายละเอียดดังน้ี (สุวิทย มูลคํา 
2550: 20)  
 What (อะไร) ปญหาหรือสาเหตุที่เกิดข้ึน  เชน 
  1. เกิดอะไรขึ้นบาง 

  2. มีอะไรเกี่ยวของกับเหตุการณนี้ 
 Where (ท่ีไหน) สถานท่ีหรือตําแหนงท่ีเกิดเหตุ  เชน 



48 

  1. เร่ืองนี้เกิดข้ึนที่ไหน 

  2. เหตุการณนี้นาจะเกิดข้ึนที่ใดมากท่ีสุด 

 When (เมื่อไร) เวลาท่ีเหตุการณนั้นไดเกิดข้ึนหรือจะเกิดข้ึน  เชน 
  1. เหตุการณนั้นนาจะเกิดข้ึนเมื่อไร 

  2. เวลาใดบางท่ีสถานการณเชนนี้จะเกิดข้ึนได 
 Why (ทําไม) สาเหตุหรือมูลเหตุที่ทําใหเกิดข้ึน  เชน 
  1. เหตุใดตองเปนคนนี้ เปนเวลาน้ี เปนสถานที่นี้ 
  2. เพราะเหตุใดเหตุการณนี้จึงเกิดข้ึน 

 Who (ใคร) บุคคลสําคัญเปนตัวประกอบหรือเปนผูที่เกี่ยวของท่ีจะไดรับผลกระทบท้ัง
ดานบวกและดานลบ  เชน 
  1. ใครอยูในเหตุการณบาง 

  2. ใครนาจะเก่ียวของกับเหตุการณนี้บาง 

 How (อยางไร) รายละเอียดของสิ่งท่ีเกิดข้ึนแลวหรือกําลังจะเกิดข้ึนวามีความเปนไปได
ในลักษณะใด  เชน  
  1. เขาทําสิ่งน้ีไดอยางไร 

  2. ลําดับเหตุการณนี้ดูวาเกิดข้ึนไดอยางไรบาง 

 การคิดวิเคราะหดวยเทคนิค 5W 1H จะสามารถชวยไลเรียงความชัดเจนในแตละเร่ืองท่ี
กําลังคิดเปนอยางดี ทําใหเกิดความครบถวนสมบูรณ ดังน้ัน ในบางคร้ังการเร่ิมคิดวิเคราะห   ถาคิด
อะไรไมออก ก็ใหเร่ิมตนดวยการถามตนเอง โดยใชคําถามตามหลักเทคนิค 5W 1H   
 นอกจากการใชเทคนิค 5W 1H แลว (สุวิทย มูลคํา 2550: 25) ไดเสนอแนะวาอาจจะใช
เทคนิคการต้ังคําถามในลักษณะอ่ืนได เชน 

 1. คําถามเก่ียวกับจํานวน  เชน  เหตุการณที่เกิดข้ึนมีผูเกี่ยวของจํานวนท่ีคน 

 2. คําถามเชิงเง่ือนไข   เชน   ถาเหตุการณนี้เกิดข้ึนเมื่อ 5 ปที่แลว ใครจะเปนผูได 
หรือเสียประโยชน  
 3. คําถามเกี่ยวกับการจัดลําดับความสําคัญ เชน ใครเปนคนสําคัญที่สุดของเร่ือง  
 4. คําถามเชิงเปรียบเทียบ   เชน   สิ่งใดสําคัญกวา ระหวาง ความตายกับการพรากจาก
ความรัก    ฯลฯ 

  3.2.6 การพัฒนาการคิดวิเคราะห 
                 สมองของมนุษยมีศักยภาพดานการวิเคราะหเปนพ้ืนฐานอยูแลว เชนเดียวกับศักยภาพ
ดานความคิดเชิงสรางสรรคโดยสมองในสวนของการวิเคราะหจะเปนสวนเดียวกับสมองในสวน



49 

ของการใชเหตุผล ซึ่งเปนการทํางานของสมองซีกซาย เมื่อรับขอมูลตางๆ เขามาทางประสาทสัมผัส
สมองจะทําการตีความขอมูลที่ไดรับโดยวิเคราะหเทียบเคียงกับขอมูลเกี่ยวกับเร่ืองน้ันในความทรง
จํา จากน้ันสมองจะทําการจําแนกแยกแยะความเหมือนและความแตกตางของขอมูลที่ไดรับ  

พยายามเช่ือมโยงเหตุและผลของเร่ืองราวท่ีเกิดข้ึนเพื่อทําความเขาใจในสิ่งท่ีเกิดข้ึน (เกรียงศักดิ์  
เจริญวงศศักดิ ์2549: 29)  

             ดังน้ันจึงอาจกลาวไดวาการคิดวิเคราะหเปนสิ่งท่ีมนุษยทุกคนสามารถทําได แตตองอาศัย
การฝกฝนเปนประจํา โดยมุมมองดานการพัฒนาการคิดเชิงวิเคราะหนั้น เกรียงศักดิ์  เจริญวงศศักดิ์ 
(2549: 31) ไดเสนอไววา การจะพัฒนาไดนั้นควรพัฒนานิสัยการคิดในชีวิตประจําวันของตนเองให
เคยชินที่จะกระทําสิ่งตางๆ ดังตอไปนี้ 
                 1.  ฝกหัดเปนคนชางสังเกต ชางสงสัย และใครครวญ 

                  2.  ฝกหัดเปนคนชางซักไซ ชางซักถาม ชางแจกแจง 

                 3.  ฝกหัดเปนคนชางสืบคน ชางสะสม ชางเรียนรู 
                 4.  ฝกหัดเปนคนชางคดิ ชางวิเคราะห ไมอางวาไมมีเวลาคิด 

                 5.  ฝกหัดเปนคนชางคิดใหรอบคอบ และคิดใหทะลุปรุโปรง  
              จะเห็นไดวาความสําคัญของการคิดวิเคราะหและการพัฒนาความคิดเชิงวิเคราะหดังกลาว
นั้น มุงไปท่ีการพัฒนาการดานกระบวนคิดเชิงวิเคราะห  ซึ่งสอดคลองกับความพยายามในการ
พัฒนาการศึกษาของประเทศไทยในปจจุบัน ทั้งน้ีเพื่อใหเด็กเยาวชนในวัยเรียนรูไดรับการพัฒนา
อยางมีรากฐานท่ีดี โดยเปลี่ยนจากการเรียนท่ีมุงเนนใหจดจําเน้ือหาท่ีมีอยูเดิม  เปนการกระตุน
สงเสริมใหใชโอกาสไดคนควาจากการอาน การฟง การดู การรวมอภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดเห็น 
เพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห เปรียบเทียบ จนเกิดความเขาใจ  (บัญญัติ ยงยวน, 2553) 

              ปรยีานุช สถาวรมณี (2548: 89) ไดสนับสนุนแนวคิดของการนําการคิดวิเคราะหไปใชให
สอดคลองกับการพัฒนาการศึกษา ในผลงานวิจัย เร่ือง "การพัฒนากิจกรรมในหลักสูตรเสริมเพ่ือ
พัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหของนักเรียน" มีสาระสําคัญสรุปไดวา 
             การคิดวิเคราะหเปนรากฐานสําคัญของการเรียนรู บุคคลที่มีการคิดแบบวิเคราะหจะ
เหนือกวาบุคคลท่ีมีการคิดแบบอ่ืน ทั้งในดานระดับการพัฒนาการและการใชสติปญญา ความคิดเชิง
วิเคราะหเปนความคิดเชิงลึก เปนทักษะท่ีสําคัญ และเปนทักษะท่ีสามารถพัฒนาได เมื่อนักเรียนมี
ทักษะการคิดวิเคราะห นักเรียนสามารถจําแนกและจัดหมวดหมูหรือประเภทสิ่งตาง ๆ อยางมี
หลักเกณฑ สามารถตัดสินใจอยางเหมาะสม และใชความรูประยุกตแกไขปญหาในสถานการณอ่ืน  

ตลอดจนสามารถทํานายผลท่ีตามมาได  (Schiever 1991: 12-13,  อางถึงใน ปรียานุช สถาวรมณี 
2548 : 91)  การพัฒนากิจกรรมในหลักสูตรเสริมเพ่ือพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหของนักเรียนจึง
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เปนยุทธศาสตรสําคัญอยางหนึ่งของการบริหารจัดการศึกษาในการปฏิรูปการเรียนรูเพราะการสอน
ในช้ันเรียนที่มุงเนนสาระวิชาโดยละเลยการฝกฝนทักษะการคิดวิเคราะหใหแก นักเรียนนั้น เมื่อ
สําเร็จการศึกษานักเรียนจะขาด ความสามารถในการนําความรูไปประยุกตใชประเมินคาความ
นาเชื่อถือของขอมูลตาง ๆ ที่พบในชีวิตประจําวัน 

             ผลการวิจัยของ ปรียานุช สถาวรมณี (2548)  พบวา นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ภาษาไทยคอนขางตํ่า ซึ่งมีผลตอการเรียนวิชาอ่ืน ๆ เหตุเพราะนักเรียนไทยขาดศักยภาพการฟงอาน
และเขียน ไมสามารถคิดวิเคราะหและถายทอดความรูออกมาได สอดคลองกับ  รายงานผลการ
ประเมินคุณภาพการศึกษาของนักเรียน  ครูผูสอน ผูบริหาร ของสํานักงานรับรองมาตรฐานและ
ประเมินคุณภาพการศึกษา (องคการมหาชน) ประจําป 2547 จากขอมูลโรงเรียน  218 แหง พบวา ไม
มีโรงเรียนใดจัดการเรียนการสอนแบบเนนผู เรียนเปนสําคัญอยูในระดับดี ทั้งน้ีนักเรียนมี
ความสามารถในการคิดวิเคราะห คิดสังเคราะห มีวิจารณญาณ มีความคิดสรางสรรค  คิดไตรตรอง 
และมีวิสัยทัศนอยูในระดับ พอใช 67.00 % แตมีโรงเรียน 9.60 % ที่ตองปรับปรุงโดยดวน 

  รายงานผลการประเมินโรงเรียนจากสํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพ
การศึกษา (องคการมหาชน)  กลาววา ไมมีโรงเรียนไหนจัดไดดี โดยเฉพาะอยางย่ิงจากการ
สังเคราะหผลการประเมินคุณภาพภายนอกของโรงเรียนประมาณ 13 ,000 โรงเรียนท่ัวประเทศ 
พบวา นักเรียนมีทักษะการคิดอยูในระดับดี เพียงประมาณ 12.90 % ซึ่งสื่อถึงคุณภาพของนักเรียน
ไทยท่ียังคงออนดอยในดานการคิด  (เพชรา พิพัฒนสันติกุล  2548) นอกจากน้ันยังพบวา เด็กไทยทํา
ขอสอบท่ีเปนอัตนัยและขอสอบอธิบายความไมดีเทาท่ีควร เพราะปญหาการจัดกิจกรรมการเรียน
การสอนท่ีสวนใหญยังมุงเนนเนื้อหา เนนการทองจํา ทําใหผูเรียนไมไดใชสมอง ไมไดใชความคิด
และไมไดสรางความรูดวยตนเอง การเรียนรูควรตองเนนใหผูเรียนรูจักคิดวิเคราะห รูจักเชื่อมโยง
ความคิด เรียบเรียงและสื่อสารความคิด  (รุง แกวแดง 2540 , อางถึงในทิศนา แขมมณี 2552: 185) 
สอดคลองกับขอมูลจากโครงการประเมินผลสัมฤทธิ์ทางดานคณิตศาสตรและวิทยาศาสตร
นานาชาติ หรือ TIMSS (Third International Mathematics and Science Study) ที่พบวานักเรียนไทย
ทําขอสอบท่ีตองใชความ สามารถในการคิดวิเคราะห ยกเหตุผลประกอบ หรือเขียนขอความยาวๆ
ไมได เพราะการเรียนการสอนยังอยูในกรอบของตารางสอนและหองเรียน ไมเนนกระบวนการให
นักเรียนไดฝกคิด ฝกทํา (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ 2545: 34 -37) สงผลให
คุณลักษณะอันพึงประสงคของนักเรียนในดานการคิดวิเคราะหไมอยูในระดับที่นาพอใจ  
 จากกงานวิจัยดังกลาว แสดงใหเห็นถึงความสําคัญของการเรียนการสอนในเด็กเยาวชน
ในวัยเรียนรูเพื่อพัฒนากระบวนการคิดวิเคราะห ทั้งน้ี โดยมุงหมายเพ่ือใหบรรลุวัตถุประสงคของ
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การพัฒนาหลักสูตรการศึกษาท่ีตองการให  คนไทยเปนมนุษยที่สมบูรณ ตามท่ีบัญญัติไวใน
พระราชบัญญัติการศึกษา พ.ศ.2542 และแกไขเพิ่มเติม พ.ศ.2545 

             ดังน้ันจึงเห็นไดวา  กระบวนการคิดวิเคราะหเปนพ้ืนฐานท่ีสําคัญของการคิด และนําไปสู
ความเปนเหตุเปนผล ความสนใจใครรู เพื่อการพัฒนาการเรียนรูดวยตนเองอยางตอเนื่อง  สมอง
ในสสวนาหมายสําคัญของการพัฒนาคนและพัฒนาประเทศอยางย่ังยืน  ทั้งน้ีการคิดวิเคราะหจะ
สามารถวางรากฐานของการคิดไดอยางยั่งยืนโดยเฉพาะเด็ก เยาวชน ซึ่งเปนกําลังของชาติในยุคใหม
ซึ่งจําตองเผชิญกับความทาทายของการเปลี่ยนแปลงทางสังคมอยางรวดเร็วรุนแรง  จนสามารถ
นําพาประเทศไทยเขาสูการเปลี่ยนแปลงในยุคใหมไดอยางม่ันคง  จากการตระหนักรู การใครครวญ 
อยางมีวิจารณญาณ รูวาสิ่งใดเหมาะสมดีงามตามจารีตประเพณี ตลอดจนธํารงไวซึ่งอัตลักษณใน
ความเปนชาติไทยอยูไดสืบไป 
  
3.3  ความสัมพันธระหวางการคิดวิเคราะหกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

 3.3.1 แนวคิดเก่ียวกบัการคิดวิเคราะห 
 นักการศึกษาไดใหแนวคิดเก่ียวกับความสัมพันธระหวางการคิดวิเคราะหกับการคิดอยาง
มีวิจารณญาณ ดังน้ี   
 ตวงรัตน  ศรีวงษคล  (2553) ไดสังเคราะหโมเดลการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักทฤษฎี 
4 คน ไดแก  บรูกฟลด  (Brookfield 1987)  นอรริสและเอนนิส  (Norris and Ennis 1989)  บุลเลน  
(Bullen 1998) และ แอนเดอรสัน และอารเชอร (Anderson and Archer  2001) และ สรุปข้ันตอน
ของการคิดอยางมีวิจารณญาณจากทฤษฎีดังกลาวได 5 ขั้นตอน ประกอบดวย ขั้นการระบุประเด็น 
ขั้นการเขาใจ ขั้นการวิเคราะห ขั้นการประเมินและขั้นการสราง ทั้งยังไดกําหนดนิยามของการ
วิเคราะหวาเปนทักษะในการพิจารณาความคิดอยางรอบคอบ รวมถึงการแยกแยะ การจัดจําพวก
หลักฐานขอมูล ความรูหรือความคิดเห็น การแยกแยะความแตกตางของความคิดเห็น การอธิบาย
ปญหา และระบุชองวางระหวางขอมูล   
 สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2549: 3) ไดศึกษาแนวคิด หลักการของ
กระบวนการคิดของนักการศึกษา นักคิด นักจิตวิทยาทั้งหลาย  เห็นสอดคลองกันวา การคิด
วิเคราะหเปนพ้ืนฐานหรือขั้นตอนหน่ึงของการคิดระดับสูง  แตยังไมมีมีขอมูลชัดเจนวา การคิด
วิเคราะหอยูในข้ันตอนท่ีเหมือนกัน  ยกเวนแตจะมีขอความท่ีแสดงถึงการคิดวิเคราะหปรากฏอยู 
เชน การแยกแยะ การจําแนก จดัระบบขอมูล การเปรียบเทียบ การเชื่อมโยงความสัมพันธ การแสดง
ความสัมพันธของขอมูล การหาสาเหตุ การมีเหตุผล ฯลฯ ดังความสัมพันธในตารางท่ี 7 
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ตารางท่ี 7  แสดงความสัมพันธระหวางการคิดวิเคราะหกับการคิดระดับสูง 
 

การคิดระดับสูง การคิดวิเคราะห 
การแกปญหา ทําความเขาใจปญหา หาความสัมพันธขอมูลเพื่อแกปญหา 

เปรียบเทียบทางเลือก ลงมือแกปญหา ตรวจสอบผลการดําเนินงาน 

การตัดสินใจ หาเหตุผล จําแนกขอมูล เปรียบเทียบทางเลือกเพื่อการตัดสินใจอยางมี
เหตุผล 

คิดอยางมีวิจารณญาณ จําแนกแยกแยะ จัดระบบขอมูลอยางมีเหตุผล เปรียบเทียบขอมูลเพื่อ
การตัดสินใจอยางมีเหตุผล 

คิดสรางสรรค เชื่อมโยงความสัมพันธขอมูล จัดระบบขอมูล เปรียบเทียบขอมูลใหม
กับขอมูลเดิมผสมผสานนําไปสูการสรางผลงาน 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

แผนภาพท่ี  2  แสดงความคิดรวบยอดความสัมพันธของการคิดวิเคราะหกับการคิดระดับสูง  
ที่มา : กระทรวงศึกษาธิการ , สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา,  แนวทางการจัดการเรียนรูเพื่อ
พัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห  (กรุงเทพฯ: ชุมนุมสหกรณการเกษตรแหงประเทศไทย, 2549) 4. 
 

 เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์ (2549: 25) ใหความเห็นวา การคิดท่ีเปนเสมือนจุดเร่ิมตนของ 
การคิดท้ัง 10 แบบ คือ การคิดวิเคราะห และกระบวนการคิดวิเคราะห เปนสวนสําคัญที่สุดหรือเปน
พื้นฐานสําคัญ ซึ่งจะนําไปสูกระบวนการคิดแบบอ่ืน ๆ ตอไป    

 ทิศนา แขมมณี (2544: 153-154,  อางถึงใน ราวัลย  ชูชาติวรรณกุล 2549: 28)  ไดกลาวถึง
การคิดวิเคราะหวาเปนความสามารถเพ่ือนําสูการคิดอยางมีวิจารณญาณ โดยกําหนดเกณฑ
ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณไว   และสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ 

คิดสรางสรรค 

คิดอยางมีวิจารณญาณ 

การแกปญหา 

การตัดสินใจ 

 

คิดวิเคราะห 
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(2540)  ไดนําไปกําหนดเปนเกณฑความสามารถดานการคิดอยางมีวิจารณญาณของผูเรียนซึ่ง
จะตองอาศัยการคิดวิเคราะหกอนท่ีจะประเมินขอมูล  ดังน้ี  
 1.  สามารถกําหนดเปาหมายในการคิดอยางถูกทาง 

 2.  สามารถระบุประเด็นปญหาในการคิดไดอยางชัดเจน 

 3.  สามารถประมวลขอมูลทั้งดานขอเท็จจริงและความคิดเห็นเกี่ยวกับประเด็นที่ 
คิดท้ังทางกวาง ทางลึกและไกล 

 4.  สามารถวิเคราะหขอมูลและเลือกขอมูลที่จะใชในการคิดได 
 5.  สามารถประเมินขอมูลได 
 6.  สามารถใชหลักเหตุผลในการพิจารณาขอมูลและเสนอคําตอบ ทางเลือกที่        
สมเหตุสมผลได 
 7.  สามารถเลือกทางเลือก/ลงความเห็นในประเด็นที่คิดได 
 สรุปไดวา การคิดวิเคราะหเปนจุดเร่ิมตนของการคิดเปนการคิดระดับสูง  เปนพื้นฐาน
หรือ ขั้นตอน หรือสวนหน่ึงของการคิดระดับสูงตาง ๆรวมท้ังการคิดอยางมีวิจารณญาณ ซึ่งในการ
พัฒนาทักษะความสามารถคิดอยางมีวิจารณญาณน้ัน  ตองอาศัยการพัฒนาความสามารถในการคิด
วิเคราะหขอมูลเปนทักษะพื้นฐานกอน  
 3.3.2 แนวคิดเก่ียวกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

 การคิดอยางมีวิจารณญาณเปนเปาหมายสําคัญของการพัฒนาทรัพยากรมนุษย บุคคลท่ีคิด
อยางมีวิจารณญาณได จะสามารถคัดสรรกลั่นกรองขอมูลและนําขอมูลนั้นไปใชใหเกิดประโยชน
สูงสุดเพื่อแกไขปญหาของตนเอง โดยเฉพาะอยางย่ิงในศตวรรษท่ี 21 ความสามารถในการคิดอยาง
มีวิจารณญาณจะเปนสมรรถนะของบุคคล ซึ่งมีความสําคัญและจําเปนอยางย่ิงตอการเขาปฏิบัติงาน
ของหนวยงานตาง ๆ ตลอดจนเปนองคประกอบท่ีแสดงคุณภาพของการจัดการศึกษาอีกดวย 

 นักจิตวิทยาและนักวิชาการไดเสนอความหมายของกระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณไว
วา การคิดอยางมีวิจารณญาณหมายถึงกิจกรรมภายในจิตใจท่ีเกิดข้ึนเพ่ือประเมินขอโตแยง 
(arguments) หรือขอเสนอเพ่ือการพิสูจน (propositions) แลวตัดสินใจ อันนําไปสูการพัฒนาความ
เชื่อและการกระทําของบุคคล (Ennis 1992, อางถึงใน พรทิพย แข็งขัน 2553: 283) การคิดอยางมี
วิจารณญาณคือ ความสามารถในการตัดสินใจดวยเหตุผลวา จะปฏิบัติหรือเชื่อในสิ่งใดสิ่งหน่ึง
หรือไม (Slavin 2003, อางถึงใน พรทิพย แข็งขัน 2553: 283) ดังน้ัน การคิดอยางมีวิจารณญาณ จึง
หมายถึง กระบวนการใหเหตุผลในระดับสูง ที่มีเปาหมายเพื่อตัดสินใจแกไขปญหาพิสูจนขอโตแยง 
หรือเลือกสรรวิธีดําเนินการกับขอมูล เพื่อใหเกิดประสิทธิภาพสูงสุดบนพื้นฐานการใชหลักเหตุผล
เพื่อประเมินกระบวนการคิดของตนเอง 
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 ฟาเซียน (Facione 1990, อางถึงใน พรทิพย แข็งขัน 2553: 283) กลาววา องคประกอบ
สําคัญของการคิดอยางมีวิจารณญาณประกอบดวยทักษะการคิดท่ีสําคัญสรุปได 5 ทักษะมีการ
วิเคราะหเปนสวนหน่ึง ดังน้ี 

1. การตีความ (interpretation) หมายถึง ความสามารถในการสรางความหมาย 
ของขอมูลหรือประสบการณตางๆ ที่เกี่ยวของกับชีวิต 

2. การวิเคราะห (analysis) หมายถึง การพิจารณารูปแบบความสัมพันธระหวาง  
ขอมูลหรือจําแนกองคประกอบของขอมูลที่ไดรับประสบการณเขามา 

3. การสรางขอสรุป (inference) หมายถึง การพิจารณาขอมูลขอเท็จจริงตาง ๆ               
แลวสรางขอสรุปท่ีนาจะอนุมานหรือคาดเดาไดวาเปนไปไดและสมเหตุสมผล 

4. การขยายความ (explanation) เปนการอธิบายเชิงเหตุผลหรือการอธิบายเพ่ิมเติม
โดยการหาหลักฐานมาประกอบ เพื่อความนาเช่ือถือเกี่ยวกับความคิด วิธีการหรือเกณฑที่บุคคลใช 

5. การให เหตุผล  (reasoning) หมายถึงการสรางขอสรุปจากกระบวนการคิด 
อุปนัย 

 แนวคิดของเอนนิส (Ennis’s Theory) 

 เอนนิสไดใหนิยามการคิดอยางมีวิจารณญาณเผยแพรเปนคร้ังแรกในป ค.ศ. 1962 และได
ปรับขยายคํานิยามใหครอบคลุมมากข้ึน  ในป ค .ศ .  1985 โดยคํานิยามท่ีใหไว  คือ การคิด
วิจารณญาณเปนการคิดอยางมีเหตุผล และคิดแบบตรึกตรอง เพื่อการตัดสินใจกอนที่จะเช่ือหรือ
กอนที่จะลงมือปฏิบัติ (Ennis 1985: 45 - 48) และเสนอแนวคิดไวดังน้ี 

 1.  ทักษะการนิยาม ไดแก การระบุจุดสําคัญของประเด็นปญหา ขอสรุป ระบุเหตุผล
ทั้ง ที่ปรากฏและไมปรากฏ การต้ัง คําถามที่เหมาะสมในแตละสถานการณ การระบุเงื่อนไขและ
ขอตกลงเบื้องตน 

 2.  ทักษะการตัดสินขอมูล ไดแก การตัดสินความนาเช่ือถือของแหลงขอมูล การ
ตัดสินความเกี่ยวของกับประเด็นปญหา การพิจารณาความสอดคลอง 

 3.  ทักษะการสรุปอางอิงในการแกปญหาและการสรุปอยางสมเหตุสมผล ไดแก การ
อางอิงและการสรุปแบบอุปนัย การนิรนัยท่ีมีความเท่ียงตรง สามารถทํานายสิ่งท่ีจะเกิดข้ึนตามมา
อยางนาเช่ือถือ   
  เอนนิสไดแบงขั้นตอนการคิดอยางมีวิจารณญาณ โดยมีขั้นตอนการวิเคราะหในลําดับที่ 4 

ดังน้ี 

 1.  ความสามารถในการระบุปญหา หมายถึง การพิจารณาขอมูล ปรากฏการณหรือ
เหตุการณเพื่อกําหนดประเด็นปญหา ขอสงสัยขอคําถาม รวมทั้ง การพิจารณาความหมายของคํา
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ความชัดเจนของขอความ ความสามารถในการระบุปญหาถือเปนจุดเร่ิมตนท่ีสําคัญของการคิดอยาง
มีวิจารณญาณ เพราะทําใหบุคคลตระหนักวาปญหาน้ัน คืออะไร เปนองคประกอบแรกที่เปนตัว
ปอนหรือเปนสิ่งเราใหคนเร่ิมคิด 

 2.  การรวบรวมขอมูลที่เกี่ยวของกับประเด็นปญหา หมายถึง การขวนขวายหาขอมูลที่
เกี่ยวของกับประเด็นปญหาจากแหลงตางๆ ใหไดมากท่ีสุด เพื่อใหครอบคลุมประเด็นปญหาทุกแง
ทุกมุม และขอมูลสวนใหญจะเกี่ยวของกับขอความ ขอโตแยง ดังน้ัน วิธีการรวบรวมขอมูลท่ีจําเปน
จึงไดแก การสังเกต (observation) ทั้ง สังเกตดวยตนเอง และรวบรวมจากการสังเกตของผูอ่ืน 
รวมท้ัง การดึงขอมูลจากประสบการณเดิมท่ีมีอยูของตน การรวบรวมขอมูลนี้จะกระทําหลังจากที่
ระบุไดวาปญหาคืออะไร 

 3.  การพิจารณาความนาเชื่อถือของขอมูล หมายถึง การพิจารณาถึงความนาเช่ือถือ
ของแหลงท่ีมาของขอมูล เพราะขอมูลที่มาจากแหลงที่ไมนาเช่ือถือขาดความถูกตองอาจนําไปสูการ
สรุปท่ีผิดพลาดได ดังน้ัน ถาประเมินแลว พบวา ขอมูลมาจากแหลงท่ีขาดความนาเช่ือถือหรือไม
ถูกตองตัดท้ิงไป  สวนขอมูลท่ีมาจากแหลงท่ีเช่ือถือไดก็เก็บไวใชตอไป ขณะเดียวกันก็ประเมิน
ความเพียงพอของขอมูลท้ัง ในดานคุณภาพและปริมาณ ถาพบวาขอมูลไมเพียงพอสําหรับการ
พิจารณาเพ่ือหาขอสรุป ก็ตองรวบรวมขอมูลเพิ่มเติมอีก ซึ่งจะกระทําหลังจากท่ีไดรวบรวมขอมูล
มาแลว ก็นํามาพิจารณาความนาเชื่อถือและความพอเพียงของขอมูลได 
 4.  การแยกแยะความแตกตางของขอมูล  หมายถึง การนําขอมูลที่ไดมาจากแหลงท่ี
นาเช่ือถือ หรือมีความถูกตองเพียงพอแลว ก็นํามาแยกแยะความแตกตางของขอมูล ตีความขอมูล
ประเมินวาขอมูลใดเปนขอเท็จจริง ขอมูลใดเปนขอคิดเห็น คําโฆษณา คําชวนเช่ือ หรือการกลาว
อางเกินจริง ซึ่งตองอาศัยขอมูลจากประสบการณเดิมหรือความรูเดิม 

 5.  การหาขอสรุป หมายถึง การนําขอมูลที่แยกแยะมาแลวมาพิจารณาเช่ือมโยงหา
ความสัมพันธเพื่อกําหนดแนวทางวาขอสรุปที่นาจะเปนไปไดจากขอมูลท่ีปรากฏนั้น มีความเปนไป
ไดในแนวทางใดบาง เพื่อที่จะเลือกวิธีการที่เหมาะสมในการตรวจสอบสมมติฐานแลวหาขอสรุป 
ซึ่งตองอาศัยการสรุปแบบอุปนัยและนิรนัย โดยพิจารณาจากขอมูลท่ีมีอยูอยางสมเหตุสมผลวา สิ่ง
ใดควรเช่ือหรือยอมรับได สิ่งใดไมควรเชื่อหรือควรปฏิเสธ สิ่งใดควรทําหรือไมควรทํา หรือควร
สรุปอยางไรตอประเด็นปญหาน้ัน การหาขอสรุปจากสมมติฐานจําเปนตองอาศัยการใชเหตุผล 
(Reasoning) ที่เหมาะสมและดีที่สุด 

 6.  การนําไปใชประโยชน หมายถึง การนําขอสรุปน้ัน มาดูความสมเหตุสมผล ซึ่งตอง
อาศัยความสามารถในการวิเคราะหและการประเมิน ประกอบกับการพิจารณาวาสามารถนําไปใช
ประโยชนไดหรือไม จะเกิดผลตามมาอยางไร และถาขอมูลที่ไดรับมีการเปลี่ยนแปลงไปจากเดิม 
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หรือในกรณีที่ไดรับขอมูลเพ่ิมใหมเติมในภายหลังท่ีชี้ใหเห็นวาขอสรุปเดิมไมสมเหตุสมผล โดย
อาจตองทําการรวบรวมขอมูลเพิ่มเติม แลวยอนกลับไปพิจารณาขอมูลเดิมอีกคร้ังหน่ึงเพ่ือ
ตั้งสมมติฐานและสรุปใหม 
 กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ (2542, อางถึงใน ราวัลย ชูชาติวรรณกุล  2549: 29)  
ไดแสดงรายละเอียดพฤติกรรมความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณท่ีมีความสัมพันธกั บ
ทักษะการคิดและลักษณะการคิดวิเคราะห ดังตารางที่ 8  
 

ตารางท่ี  8  แสดงรายละเอียดของพฤติกรรมความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณท่ีมี   
                  ความสัมพันธกับทักษะการคิดและลักษณะการคิดวิเคราะห 
 

พฤติกรรมความสามารถใน 
การคิดอยางมีวิจารณญาณ 

ทักษะการคิด/ 
ลักษณะการคิดวิเคราะห 

1. กําหนดเปาหมายในการคิดอยางถูกทาง 

2. ระบุประเด็นปญหาในการคิดไดอยางชัดเจน 

3. ประมวลขอมูลทั้งดานขอเท็จจริงและความ 

    คิดเห็นเกี่ยวกับประเด็นที่คิดท้ังทางกวาง  
    ทางลึกและไกล 

4. วิเคราะหขอมูลและเลือกขอมูลที่จะใชใน 

    การคิดได 
5. ประเมินความนาเชื่อถือของขอมูลได 
6. ใชหลักเหตุผลในการพิจารณาขอมูลและ 

    เสนอคําตอบ ทางเลือกที่สมเหตุสมผลได 
 

7. เลือกทางเลือก/ลงความเห็นในประเด็นที่คิด 

    ได 
 

 

8.ชั่งนํ้าหนักผลเสีย คุณโทษระยะสั้นระยะยาว 

 

9.พิจารณาคําตอบ ไตรตรอง ทบทวนกลับไป 

   กลับมาใหรอบคอบ 

1. การคิดถูกทาง 

2. การระบุ  การทําใหกระจาง  การจําแนก 

3. การเก็บรวบรวมขอมูล การจําแนกแยกแยะ 

 

 

4. การจัดระบบขอมูล ใหเหตุผล คิดกวาง คิด 
    ละเอียด  คิดลึกซึ้ง  คิดไกล 
5. การวิเคราะห ตั้งเกณฑ จําแนกแยกแยะ 

6. การผสมผสานขอมูล  การตั้งเกณฑ การ 

    พิสูจนความจริง  การคิดอยางมีเหตุผล  คิด 

    ลึกซึ้ง  คิดชัดเจน 
7. การใชขอมูล การระบุ  การแปล การตีความ  
    การเชื่อมโยง  การใหเหตุผล การวิเคราะห   
    การจัดระบบความคิด  คิดกวาง  คิดลึกซึ้ง   
    คิดอยางมีเหตุผล 

8. การเปรียบเทียบ  การเชื่อมโยง  การให 
    เหตุผล คิดถูกทาง  คิดไกล  คิดชัดเจน 

9. การเปรียบเทียบ  คิดถูกทาง  คิดไกล 

   การทําใหกระจาง  การเปรียบเทียบ 
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พฤติกรรมความสามารถใน 
การคิดอยางมีวิจารณญาณ 

ทักษะการคิด/ 
ลักษณะการคิดวิเคราะห 

10.ประเมินทางเลือก และลงความเห็นเกี่ยวกับ 

    ประเด็นที่คิด 
10. การผสมผสานขอมูล  การตั้งเกณฑ  การ 

     พิสูจนความจริง การสรุปเกณฑ 
 

  

 จากตารางดังกลาว  จะเห็นไดวาการคิดอยางมีวิจารณญาณ เปนความสามารถในการ
ตัดสินใจดวยเหตุผลเพื่อหาขอสรุป  ซึ่งแนวคิดทฤษฎีของเอนนิสไดใหคํานิยามวาเปการคิดแบบมี
เหตุผลและคิดแบบไตรตรองกอนตัดสินใจ การคิดอยางมีวิจารณญาณแแบงเปน 6 ขั้นไดแก
ความสามารถระบุปญหา  การรวบรวมขอมูล  การพิจารณาความนาเช่ือถือของขอมูล การแยกแยะ
ความแตกตางของขอมูล  การหาขอสรุปและการนําไปใชประโยชน     การคิดวิเคราะหมี
ความสัมพันธกับการคิดอยางมีวิจารณญาณในสวนของการจัดการขอมูล แยกแยะความแตกตาง 
ตีความ และประเมินขอมูลเพื่อนําไปสูความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

 

3.4 แนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวกับการคิดวิเคราะห   
3.4.1 ทฤษฎีการสรางความรูดวยตนเอง (constructivism) 

 ทฤษฎีพัฒนาการทางเชาวนปญญาของเพียเจตและของไวก็อตสกี เปนรากฐานท่ีสําคัญ
ของทฤษฎีการสรางความรูดวยตนเอง (constructivism) เพียเจตอธิบายวา พัฒนาการทางเชาวน
ปญญาของบุคคลมีการปรับตัวผานทางกระบวนการซึมซาบหรือดูดซึม (assimilation) และ
กระบวนการปรับโครงสรางทางปญญา (accommodation) พัฒนาการเกิดข้ึนเมื่อบุคคลรับ  และซึม
ซับขอมูลหรือประสบการณใหมเขาไปสัมพันธกับความรูหรือโครงสรางทางปญญาท่ีมีอยูเดิม หาก
ไมสามารถสัมพันธไดจะเกิดภาวะไมสมดุลขึ้น (disequilibrium) บุคคลจะพยายามปรับสภาวะใหอยู
ในภาวะสมดุล (equilibrium) โดยใชกระบวนการปรับโครงสรางทางปญญา (accommodation) สวน 
ไวก็อตสก้ีใหความสําคัญกับวัฒนธรรมและสังคมมาก เขาอธิบายวามนุษยไดรับอิทธิพลจาก
สิ่งแวดลอมต้ังแตแรกเกิด ซึ่งนอกจากสิ่งแวดลอมทางธรรมชาติแลวก็ยังมีสิ่งแวดลอมทางสังคม     
ซึ่งก็คือวัฒนธรรมที่แตละสังคมสรางข้ึน ดังน้ันสถาบันสังคมตาง ๆ เร่ิมต้ังแตสถาบันครอบครัวจะ
มีอิทธิพลตอพัฒนาการทางเชาวนปญญาของแตละบุคคล และไวก็อตสก้ี มีความเชื่อวา การให 
ความชวยเหลือชี้แนะแกเด็ก เปนสิ่งสําคัญมาก เพราะสามารถชวยพัฒนาเด็กใหไปถึงระดับท่ีอยูใน
ศักยภาพของเด็กได (ทิศนา แขมมณี 2547: 90-94) 

 

ตารางท่ี 8 (ตอ) 
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 3.4.2 ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจต (Piaget)  
 การคิดเปนความสามารถทางสติปญญา  การพัฒนาการคิดจึงเก่ียวของกับการพัฒนาการ
ทางสติปญญา  จากการศึกษาทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจต  (สุคนธ สินธพานนท  
2552: 23) สรุปไดวา พัฒนาการทางสติปญญาจะพัฒนาเปนข้ันตอน  องคประกอบที่มีสวน
เสริมสรางใหมีการพัฒนาการทางสติปญญา มี 2 องคประกอบ คือ วุฒิภาวะและประสบการณ 
สําหรับขั้นพัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจต ไดแบงเปน 4 ขั้น คือ  
 1.  ขั้นรับรูดวยประสาทสัมผัส เปนข้ันพัฒนาการในชวงอายุ 0-2 ป ความคิดของเด็ก
วัยนี้ขึ้นอยูกับการรับรูและการกระทํา  
 2.  ขั้นกอนปฏิบัติการคิด เปนข้ันพัฒนาการในชวงอายุ 2-7 ป ความคิดของเด็กข้ึนอยู
กับการรับรูเปนสวนใหญ สามารถเรียนรูและใชสัญลักษณได การใชภาษาแบงเปนขั้นยอย ๆ คือ 
ขั้นกอนเกิดความคิดรวบยอด เปนขั้นพัฒนาการในชวงอายุ 2- 4 ป และข้ันการคิดดวยความเขาใจ
ของตนเอง เปนพัฒนาการชวงอายุ 4 -7 ป  
 3. ขั้นการคิดอยางเปนรูปธรรม เปนข้ันพัฒนาการในชวงอายุ 7-11 ป เปนขั้น
สิ่งแวดลอมออกเปนหมวดหมูได สามารถเขาใจความหมายของการเปรียบเทียบได  
 4. ขั้นการคิดอยางเปนนามธรรม เปนข้ันพัฒนาการในชวงอายุ 11 -15 ป เด็กสามารถ
คิดในสิ่งท่ีเปนนามธรรมได สามารถคิดต้ังสมมติฐานและใชกระบวนการทางวิทยาศาสตรได  วัยนี้
มีพัฒนาการทางสติปญญาและความคิดเปนขั้นสูงสุดเร่ิมคิดเปนผูใหญ สามารถคิดหาเหตุผล
นอกเหนือไปจากสิ่งท่ีมีอยู สามารถคิดอยางนักวิทยาศาสตร สามารถตั้งสมมติฐานและทฤษฏีได  
 จากการศึกษาทฤษฏีพัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจต สรุปไดวา การเรียนรูของเด็ก
เปนไปตามพัฒนาการทางสติปญญา ตามวัย 4 ขั้นตอน มีดังน้ี  
  1.  ขั้นรับรูดวยประสาทสัมผัส  
  2.  ขั้นกอนปฏิบัติการคิด  
   3.  ขั้นการคิดแบบรูปธรรม    
  4.  ขั้นการคิดอยางเปนนามธรรม  
 3.4.3 ทฤษฎีการคิดอยางมีวิจารณญาณของนอรริสและเอนนิส (Norris and Ennis) 
 เอนนิส ( Ennis 1989: 55, อางถึงใน ชาลิณี เอ่ียมศรี 2536: 16-23)  ไดเขียนหนังสือ
รวมกับนอรริส (Norris) ชื่อวา “evaluating critical thinking” ในหนังสือดังกลาวไดใหนิยาม “การ
คิดอยางมีวิจารณญาณ” วาเปนการคิดอยางมีเหตุผลและคิดแบบตรึกตรอง เพื่อการตัดสินใจ 
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 เอนนิส ไดอธิบายวาบริบทของการคิดเกิดจากการท่ีคนไดมีปฏิสัมพันธกับบุคคลอ่ืนและ
มีความเกี่ยวของกับการอางเหตุผล โดยท่ีผูคิดจะตองใชการคิดอยางมีวิจารณญาณกอนท่ีจะตัดสินใจ
เช่ือหรือปฏิบัตติามการอางเหตุผลนั้น ดังแผนภาพท่ี 3 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

แผนภาพท่ี  3  แสดงแผนภาพการคิดอยางมีวิจารณญาณของเอนนิส   
ที่มา :    ทิศนา  แขมมณีและคณะ. วิทยาการดานความคิด (กรุงเทพฯ:  เดอะมาสเตอรกรุป 

แมเนจเมนท, 2544), 57. 
 

การตัดสินวาควรเชื่อหรือควรทํา 

การอุปนัย การตัดสิน
คุณคา 

การนิรนัย ความชัดเจน 
ลักษณะบุคคลที่
มีการคิดอยางมี
วิจารณญาณ 

การสรุปอางอิง 

ขอมูลสนับสนุน 
 ขอมูลจากบุคลอ่ืน 
 ขอมูลจากการสังเกต 

ขอสรุปที่เปนที่ยอมรับ 
ขอเท็จจริงท่ีเปนขอความรู 

การปฏิสัมพันธกับผูอื่น 

การแกปญหา 
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ในป ค.ศ. 1989 นอรริสและเอนนิส (Norris and Ennis 1989: 55) ไดแบงองคประกอบ
ของการคิดอยางมีวิจารณญาณออกเปน 2 ประเภทท่ีสัมพันธกัน คือ องคประกอบดานความสามารถ 
(abilities) และองคประกอบดานคุณลักษณะ (disposition) ดังน้ี             
 1. องคประกอบดานความสามารถ (abilities) ของการคิดอยางมีวิจารณญาณ   ไดแก 

 1. ความกระจางชัดเบ้ืองตน (elementary clarification) 

   1.1   การระบุคําถามตรงประเด็น (focusing on a question) 

  1.2   การวิเคราะหการอางเหตุผล (analyzing argument) 

   1.3 การถามและตอบคําถามไดชัดเจนและทาทาย  (asking and answering              

question that clarify and challenge) 

  2. การใหเหตุผลสนับสนุนทั่วไป (basic support) 

    2.1  การพิจารณาความนาเช่ือถือของแหลงขอมูล (judging the creditibity of a             

source)  

    2.2  การสังเกตและการตัดสินขอสังเกต (making and judging observations) 

  3. การสรุปอางอิง (inference) 

    3.1  การนิรนัย (making and judging deduction) 

    3.2  การอุปนัย (making and judging induction)  

    3.3  การตัดสินคุณคา (making and judging value judgment 

  4. ความกระจางชัดข้ันสูง (advanced clarification) 

   4.1  การใหนิยามคําศัพทและการพิจารณานิยามของคําศัพท (defining terms and  

judging definitions) 

   4.2  การระบุขอตกลงเบื้องตน (identifying assumptions) 

  5. การใชยุทธวิธีและกลยุทธ  (stratigies and tactics) 

   5.1  การตัดสินใจลงมือกระทํา (deciding on an action) 
   5.2  การปฏิสัมพันธกับผูอื่น (interacting with others) 

 2. องคประกอบดานคุณลักษณะ (dispositions) ของการคิดอยางมีวิจารณญาณ  ตาม
แนวคิดของนอรริสและเอนนิส  มีดังน้ี 

  1. การต้ังคําถามหรือคนหาขอมูลจากเร่ืองที่ผานมา 
  2. การคนหาเหตุผล 

  3. การแสดงออกอยางมีเหตุผล 

  4. การอางอิงจากแหลงขอมูลที่เชื่อถือ 

  5. การทําความเขาใจเร่ืองราวในสถานการณปญหา 
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  6. การบอกถึงใจความสําคัญ 
  7. การเก็บจําความรูพื้นฐาน 

  8. การสรางทางเลือก 

  9. การเปดใจกวาง 

9.1 ยอมรับหรือพิจารณาความคิดเห็นของผูอ่ืน 

9.2 ใชเหตุผลเปนจุดเร่ิมตนและเปนเหตุผลที่ไดรับการยอมรับ 

9.3 ตัดสินใจดวยการใชขอมูลและเหตุผลอยางเพียงพอ 

  10. มีจุดยืนและสามารถเปลี่ยนจุดยืนไดเมื่อหลักฐานและเหตุผลสนับสนุนเพียงพอ 

  11. คนหาเหตุผลใหมาก เพื่อความถูกตอง 

  12. จัดการเร่ืองราวตาง ๆ อยางเปนระเบียบ 

  13. นําความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณมาใช 
  14. มีความไวตอความรูสึก ระดับความรู และระดับการอางเหตุผลของผูอื่น 

 กรมวิชาการ (2542: 79) ไดจําแนกแนวคิดตามทฤษฎีของเอนนิส (Ennis 1985: 55)  
เก่ียวกับความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณประกอบดวย 12 ทักษะ ดังตอไปน้ี 

 1. สามารถกําหนดหรือระบุประเด็นคําถามหรือปญหา 
  1.1 ระบุปญหาสําคัญไดชัดเจน 

  1.2 ระบุเกณฑเพื่อตดัสินคําตอบท่ีเปนไปได 
 2. สามารถคิดวิเคราะหโตแยง 

  2.1 ระบุขอมูลท่ีมีเหตุผลหรือนาเช่ือถือได 
  2.2 ระบุขอมูลท่ีไมมีเหตุผลหรือไมนาเช่ือถือได 
  2.3 ระบุความเหมือนและความแตกตางของความคิดเห็นหรือขอมูลที่มีอยูได 
  2.4 สรุปได 
 3. สามารถถามดวยคําถามที่ทาทาย และตอบคําถามไดชัดเจน ตัวอยางคําถามที่ใช เชน

  3.1 ทําไม 

  3.2 ประเด็นสําคัญคืออะไร 

  3.3 ขอความท่ีกําหนดน้ี หมายความวาอะไร 

  3.4 ตัวอยางท่ีเปนไปไดมีอะไรบาง 

  3.5 ความคิดเห็นของทานตอเร่ืองนี้คืออะไร 

  3.6 ใหพิจารณาวามีความแตกตางกันหรือไมอยางไร 

  3.7 ขอมูลท่ีมีเหตุผลคืออะไร 

  3.8 ขอมูลท่ีไมมีเหตุผลคืออะไร 
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  3.9 ขอความท่ีกําหนดน้ี “.............” ทานมีความคิดเห็นอยางไร 

  3.10 ทานมีความคิดเห็นอ่ืน ๆ เพิ่มเติมอีกหรือไม อยางไร 

 4. สามารถพิจารณาความเช่ือถือของแหลงขอมูล 

  4.1 เปนขอมูลจากผูเชี่ยวชาญที่นาเช่ือถือ 

  4.2 เปนขอมูลที่ไมมีขอโตแยง 

  4.3 เปนขอมูลที่ไดรับการยอมรับ 

  4.4 เปนขอมูลที่สามารถใหเหตุผลวาเช่ือได 
 5.  สามารถสังเกต และตัดสินผลขอมูลที่ไดจากการสังเกตดวยตัวเอง โดยใชเกณฑ

ตอไปนี้  

  5.1  เปนขอมูลที่ไดจากการสังเกตดวยตัวเอง  โดยใชประสาทสัมผัสท้ัง 5  ไมใช
เพียงไดยินมาจากคนอื่น 

  5.2  การบันทึกขอมูลเปนผลจากการสังเกตดวยตนเองและมีการบันทึกทันทีไม
ปลอยทิ้งไวนาน แลวมาบันทึกภายหลัง 

 6.  สามารถนิรนัย และตัดสินผลนิรนัย คือสามารถนําหลักการใหญไปแตกเปน
หลักการยอยได หรือนําหลักการไปประยุกตใชในสถานการณตางๆ ได 

 7.  สามารถอุปนัยและตัดสินผลของอุปนัย คือ ในการสรุปอางอิงไปยังกลุมประชากร
นั้น กลุมตัวอยางตองเปนตัวแทนของประชากรและกอนที่จะมีการอุปนัยนั้น ตองมีการเก็บรวบรวม
ขอมูลอยางถูกตองตามแผนที่กําหนด และมีขอมูลเพียงพอตอการสรุปแบบอุปนัย 

 8.  สามารถตัดสินคุณคาโดยการพิจารณาทางเลือก ชั่งนํ้าหนักระหวางผลดีและผลเสีย
กอนการตัดสินใจได 

  8.1  สามารถพิจารณาทางเลือกโดยมีขอมูลพ้ืนฐานเพียงพอ 

  8.2  สามารถชั่งนํ้าหนักระหวางดี ไมดี และผลเสียกอนตัดสินใจ 

 9. สามารถใหความหมาย และตัดสินใจความหมายของคําได เชน ทักษะตอไปน้ี 

  9.1  สามารถบอกคําเหมือน คําท่ีมีลักษณะคลายกัน 

  9.2  สามารถจําแนก จัดกลุมได 
  9.3  สามารถใหคําอธิบายเชิงปฏิบัติการได 
  9.4  สามารถยกตัวอยางท่ีใชและไมใชได 
 10.  สามารถระบุขอสันนิษฐานได 
 11.  สามารถตัดสินใจเพ่ือนําไปปฏิบัติได เชนทักษะตอไปนี้ 
  11.1 การกําหนดปญหา 
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  11.2 การเลือกเกณฑตัดสินผลที่เปนไปได 
  11.3 กําหนดทางเลือกอยางหลากหลาย 

  11.4 เลือกทางเลือกเพื่อปฏิบัติ 
  11.5 ทบทวนทางเลือกอยางมีเหตุผล 

 12. การปฏิสัมพันธกับผูอื่น 

 

3.5 การสรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห  
การสรางแบบทดสอบเพ่ือวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหนี้ ผูวิจัยไดใชแนวคิด เร่ือง

การคิดอยางมีวิจารณญาณของ  เอนนิส  (Ennis 1985) เปนหลัก  ทั้ง น้ี เอนนิสไดวิ เคราะห
องคประกอบและพฤติกรรมของความคิดวิจารณญาณอยางละเอียดและเปนระบบ โดยแบง
องคประกอบของความคิดวิจารณญาณออกเปน 2 ประเภท   คือองคประกอบดานความโนมเอียง
ทางจิตใจหรืออุปนิสัย (dispositions) และองคประกอบทางดานความสามารถ  ซึ่งมี 4 ประเภท  คือ 
ความสามารถในการวิเคราะห (clarity-related abilities) ความสามารถดานการสรุปผล (inference-

relatcd abillities) ความสามารถดานการใหเหตุผล  (reasoning) ที่นําไปสูการสรุปผล  และ
ความสามารถทางการตัดสินใจ (decision-making abilities) แนวคิดน้ีสามารถนําไปใชในการสราง
เคร่ืองมือวัดได โดยเฉพาะอยางย่ิงการวัดความสามารถทางดานการคิดวิเคราะห  ในการน้ี เอนนิส 
(Ennis:  2009) ไดเสนอแนวคิดเก่ียวกับการวัดความสามารถดังกลาว โดยใหทําเปนขอทดสอบแบบ
ปรนัยชนิดหลายตัวเลือก  (multiple choice)  (ตวงรัตน  ศรีวงษคล, 2553)  กลาวโดยสรุปการวัด
ความสามารถในการคิดวิเคราะหเพื่อนําไปสูการคิดอยางมีวิจารณญาณ    เฉพาะท่ีสําคัญมากมี 3 

ดาน ดังตอไปน้ี  

 1. ดานความกระจางชัดเบ้ืองตน  

  1.1  การกําหนดคําถามไดตรงประเด็น 

  1.2  การวิเคราะหการอางเหตุผล 

  1.3  การตั้งคําถามและตอบคําถามไดชัดเจนและทาทาย 

 2.  ดานการใหเหตุผลสนับสนุน 

  2.1  การพิจารณาความนาเช่ือถือของแหลงขอมูล 

  2.2  การสังเกตและการตัดสินขอสังเกต 

 3.  ดานการสรุปอางอิง 

  3.1 การนรินัย 

  3.2 การอุปนัย 

  3.3 การตัดสินคุณคา   
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 แนวคิดน้ีสอดคลองกับลักษณะการคิดวิเคราะหตามแนวคิดของบลูม (Bloom 1972 ,   

อางถึงใน ภูมิภัทร พันธทองหลาง 2551: 27) ที่กลาววา การคิดวิเคราะหเปนรูปแบบความสามารถ
ในการแยกแยะเพื่อหาสวนยอยของเหตุการณ เร่ืองราว หรือเนื้อหาตาง ๆ วาประกอบดวยอะไร มี
ความสําคัญอยางไร อะไรเปนเหตุ อะไรเปนผลและท่ีเปนเหตุอยาง น้ัน อาศัยหลักการอะไร การ
วิเคราะห จึงสามารถแบง ประเด็นสําคัญ เปน 3 ประการคือ 1)การวิเคราะหความสําคัญ หมายถึง 
การแยกแยะสิ่งท่ีกําหนดมา ใหวาอะไรสําคัญ หรือจําเปน หรือมีบทบาทท่ีสุด ตัวไหนเปนเหตุ ตัว
ไหนเปนผล 2) วิเคราะหความสัมพันธ หมายถึง การคนหาวา ความสําคัญยอย ๆ ของเร่ืองราว หรือ
เหตุการณนั้น เกี่ยวพันธกันอยางไร สอดคลองหรือขัดแยงกันอยางไร 3)วิเคราะหหลักการ หมายถึง 
การคนหาโครงสราง และระบบของวัตถุ สิ่งของ เร่ืองราวและการกระทําตาง ๆ วาสิ่งเหลาน้ัน
รวมกัน จนดํารงสภาพเชนน้ันอยูได เนื่องจากอะไร โดยยึดอะไรเปนหลัก เปนแกนกลาง มีสิ่งใด
เปนตัวเชื่อมโยง ยึดถือหลักการใด มีเทคนิคอยางไร หรือยึดถือคติใด 
  จากการศึกษาแนวคิดและทฤษฎีดังกลาว  ผูวิจัยไดนําเอาทฤษฎีของนอรริสและเอนนิส 
เปนกรอบในการพัฒนาแบบทดสอบ 3 ดาน คือ 1. ดานความกระจางชัดเบ้ืองตน ซึ่งประกอบดวย  
1)  การกําหนดคําถามตรงประเด็น 2) การวิเคราะหการอางเหตุผล  3) การถามและตอบคําถามได
ชัดเจนและทาทาย  2. ดานการใหเหตุผลสนับสนุน ประกอบดวย 1) การพิจารณาความนาเช่ือถือ
ของแหลงขอมูล 2) การสังเกตและการตัดสินขอสังเกต   และ 3. ดานการสรุปอางอิง ประกอบดวย 
1) การนิรนัย 2) การอุปนัย 3) การตัดสินคุณคา  มาใชในการสรางแบบทดสอบวัดและประเมิน
ความสามารถในการเรียนรูระดับการคิดวิเคราะห (analysis) ซึ่งตองอาศัยความสามารถในการต้ัง
คําถามเพื่อกระตุนความคิดของผูเรียน  

 

3.6 หลักการคิดและการอางเหตุผล 

 จากการศึกษาทฤษฎีเกี่ยวกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ พบวา การคิดวิเคราะหเปนสวน
หนึ่งของการคิดอยางมีวิจารณญาณ ซึ่งตองอาศัยการแยกแยะรายละเอียดของสิ่งตางๆ เพื่อหาเหตุผล 

ขอเท็จจริง ประกอบการตัดสินใจ  ทั้งน้ีในชีวิตประจําวันคนเรามักมีการตัดสินใจเลือกตลอดเวลา 
การตัดสินใจเปนกระบวนการหนึ่งของการใชเหตุผล นักวิชาการไดใหความหมายการอางเหตุผล
โดยสังเขป ดังน้ี 
 สมประสงค นวมบุญลือ (2542: 1 ) ไดใหความความหมายของการอางเหตุผลวา การอาง
เหตุผล คือการยกภาวะเงื่อนไขท่ีจําเปนในการโยงใหเห็นสิ่งท่ีจะเกิดตามมา ภาวะเงื่อนไขท่ีจําเปน
เรียกวาเหตุ และสิ่งท่ีตามมาหลังเหตุเรียกวาผล ถาขาดภาวะเงื่อนไขดังกลาวเสียแลว สิ่งท่ีตามมาจะ
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ไมเกิด  การอางเหตุผลเปนศาสตรหนึ่ง เรียกวาตรรกวิทยา ( logic) ตรรกวิทยา เปนการศึกษา
หลักการท่ัวไปเกี่ยวกับการคิดพิจารณา ตรึกตรองเพื่อหาความจริงท่ีเที่ยงท่ีเชื่อถือได (valid) 

 

 การใชภาษาในการอางเหตุผล 

  การคิดจะแสดงออกใหผูอ่ืนทราบไดโดยการใชภาษา  ภาษาท่ีแสดงความเปนเหตุเปนผล
ตองมีกระบวนการแสดงหลักฐานยืนยันสิ่งหน่ึงสิ่งใด เพื่อการยอมรับหรือปฏิเสธ  การแสดง
หลักฐานยืนยันนี้ เรียกวา การพิสูจน ซึ่งในทางตรรกวิทยามี 2 วิธี คือวิธีนิรนัยและอุปนัย 

1. วิธีนิรนัย (deduction)  คือ การพิสูจน โดยการนําความจริงท่ียอมรับกันแลวมาใช
เปนหลักแลวนําส่ิงท่ีตองการพิสูจนมาเทียบ ถาสอดคลองกันก็เปนจริง ถาไมสอดคลองกันก็เปนเท็จ 
ตัวอยางเชน 

  ผูใหกําเนิดศาสนาเปนศาสดา  (ขอความเปนจริงท่ียอมรับกันแลว) 
  พระพุทธเจาเปนผูใหกําเนิดศาสนา (ขอความท่ีตองการพิสูจนนํามาเทียบ) 
 ความสอดคลอง พระพุทธเจาเปนผูใหกําเนิดศาสนา และผูใหกําเนิดศาสนาเปนศาสดา 

  ดังน้ัน พระพุทธเจาเปนศาสดา  (สอดคลองกันเปนเรื่องจริง) 
 2.  วิธีอุปนัย (induction) คือ การพิสูจน โดยการนําสิ่งท่ีไดจากการสัมผัสหรือสังเกต
ในหลาย ๆ สิ่งท่ีเหมือนกันแลวนํามาสรุปเปนหลัก ผลที่ไดเปนแนวโนมท่ีจะเปนจริงหรือเปนเท็จ 

 ตัวอยางเชน 

  น้ําทะเลที่จังหวัดตราด  มีรสเค็ม 

  น้ําทะเลที่จังหวัดชลบุรี  มีรสเค็ม 

  น้ําทะเลที่จังหวัดเพชรบุรีมีรสเค็ม 

  น้ําทะเลที่จังหวัดชุมพร  มีรสเค็ม 

  น้ําทะเลที่จังหวัดสงขลา มีรสเค็ม 

 สรุปไดวา น้ําทะเลในอาวไทยมีแนวโนมท่ีจะมีรสเค็ม 

รูปแบบของประโยคตรรกะ 

 สมประสงค นวมบุญลือ ( 2542: 31 ) ใหความหมายของประโยคตรรกะหรือญัตติ  วาคือ
ขอความบอกความสัมพันธของสิ่งหนึ่งกลาวโยงกับอีกสิ่งหน่ึงท้ังรับและปฏิเสธ มีองคประกอบ 3 

สวน คือ ประธาน ตัวเชื่อมและสวนขยาย ประธาน คือเทอมซึ่งทําหนาท่ีโยงเขาไปหาสิ่งอ่ืน ตัวเช่ือม
จะทําหนาท่ีเชื่อมโยงระหวางประธานกับสวนขยาย ใชคําเดียวแนนอน คือ  “เปน” สวนขยาย คือ
เทอมท่ีบอกลักษณะที่ประธานอางถึง 
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ตัวบงชี้แสดงความเปนเหตุเปนผล 

 สมประสงค นวมบุญลือ (2542: 17) ใหความหมายของตัวบงช้ีวา คือ ขอความการอาง
พิสูจนไดแกคํา  “เพราะวา” “ดังน้ัน” ฯลฯ การอางพิสูจนมีทั้งตัวบงช้ีขออางและตัวบงช้ีขอสรุป      
ตัวบงช้ีขออางจะนําหนาหรือเกิดในขออาง และตัวบงช้ีขอสรุปจะนําหนาหรือเกิดในขอสรุป 

 ตัวอยางตัวบงช้ีขออาง 

 ในเมื่อ   ถา   เพราะวา 
 สําหรับ   เน่ืองมาจาก  ประการแรก 

 ประการที่สอง   เห็นวาไดจาก 

 ตัวอยางตัวบงช้ีขออาง 

 ดังน้ัน   ตามมาดวย  หมายความวา 
 พิสูจนวา   ตอเน่ืองดวย  แลวละก็ 
 ตัวอยางตัวบงช้ีขอสรุปในการอางพิสูจน 
 คอมพิวเตอรไมสามารถใชเหตุผลได  ขาพเจาสามารถใชเหตุผลได 
 ดังน้ัน ขาพเจาไมใชคอมพิวเตอร 

 คําวา “ดังน้ัน” เปนตัวบงช้ีขอสรุป และบงช้ีวา “ขาพเจาไมไดเปนคอมพิวเตอร”เปน
ขอสรุป สองประโยคแรกเปนขออาง 

 การสรางเคร่ืองมือแบบทดสอบกอนและหลังการจัดการเรียนรู  เพื่อวัดความสามารถใน
การคิดวิเคราะหของผูเรียนตามแนวคิดทฤษฎีนอรริสและเอนนิสนั้น  ผูวิจัยไดใชหลักการอาง
เหตุผลหรือ ตรรกวิทยา ซึ่งตองมีการสรุปยืนยันแบบนิรนัยและ อุปนัย  สวนประโยคที่ใชถามใน
แบบทดสอบแตละขอ ผูวิจัยไดสรางตามลักษณะประโยคตรรกะซึ่งตองมีภาวะเงื่อนไข และตัวบงช้ี 
ใหผูเรียนตัดสินใจเพ่ือตอบคําถามดวยเหตุและผลเพื่อหาความจริงท่ีเชื่อถือได 
 

3.5 การฟงและดูเชิงคิดวิเคราะห        
 3.5.1 ความหมายของการฟงและการดู 
 ความหมายของการฟง     
  ราชบัณฑิตยสถาน (2546: 811) ใหความหมายของการฟงวา  ฟง หมายถึง ตั้งใจสดับ 

คอยรับเสียงดวยหู ไดยิน  
  กรมวิชาการ (2546: 285) ไดใหความหมายของการฟงวา  การฟงเปนการรับเสียงดวย
หู การไดยิน  นอกจากน้ันการฟงยังเปนแหลงขอมูลจากการเขียนที่ตองการเก็บสะสมความรูความ
เขาใจ 
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   เสนีย วิลาวรรณ (2552: 69) ไดใหความหมายของการฟงวา  การฟงเปนระบบการ
ทํางานของสมองตอเนื่องจากการไดยิน โดยนําเสียงจากการไดยินมาตีความ ทําความเขาใจ และ
จดจําไวการฟงจึงเปนกระบวนการรับรูใจความหรือความหมายของเสียงท่ีไดยิน 

 

 สรุปวา ความหมายของการฟง คือ การแปลความหมายของเสียงท่ีไดยินโดยใชสมาธิหรือ
ความต้ังใจอยางจริงจังจนเกิดความเขาใจในสิ่งท่ีไดยินนั้น 

 

 ความหมายของการดู 
  นักวิชาการไดใหความหมายของทักษะการดูไว ดังน้ี 

  กรมวิชาการ (2546: 293) ไดกลาวถึงความหมายของการดูวา  การดู หมายถึง การใช
สายตาดูสื่อที่เปนสิ่งพิมพ สื่ออิเล็กทรอนิกส ดูสิ่งตาง ๆ จากการแสดงละคร หรือจากการศึกษานอก
สถานท่ี เพื่อการศึกษาเลาเรียนหรือการแสวงหาความรูหรือเพื่อการบันเทิง  เชน การดูภาพ การดู
ละคร เปนตน 

 กิ่งกาญจน  บูรณสินวัฒนกุล (2546: 3)  ใหความหมายวา การดู หมายถึง การรับสาร
ทางตา จากภาพและเสียง เพื่อรับรูเเหตุการณหรือเร่ืองราวตาง ๆ จากสื่อสิ่งพิมพ สื่ออิเล็กทรอนิกส 
ดูสิ่งตาง ๆ จากการศึกษานอกสถานที่  ละคร เพื่อหาความรูหรือเพื่อความบันเทิง 

 กระทรวงศึกษาธิการ (2551: 2) ใหความหมายวา การดู หมายถึง การรับรูความหมาย
จากคํา หรือ ขอความทางสายตา ซึ่งการดูจะทําใหสมองเห็นภาพสิ่งตาง ๆ การเคลื่อนไหวเหตุการณ 
เร่ืองราว ตลอดจนสีสันตาง ๆ การดูขอความเร่ืองราวและสิ่งท่ีดูจะตองทําความเขาใจเร่ืองท่ีดู จับ
ใจความสําคัญ วิเคราะห ตีความ พิจารณารายละเอียดในแงมุมตาง ๆ และเห็นคุณคาเร่ืองท่ีดูรวมท้ัง
นําความรูที่ไดจากการดูไปใชใหเกิดประโยชน 
 วิภารัตน พุฒดํา  (2551: 19)  กลาววา การดู คือ การรับสารทางตา ทําใหเห็นสิ่ง      
ตาง ๆ ทั้งแสง สี ลักษณะของสิ่งน้ัน ๆ จากสื่อสิ่งพิมพ สื่ออิเล็กทรอนิกส การแสดง การศึกษานอก
สถานท่ี โดยการดูนั้นอาจจะเปนการแสวงหาความรูหรือเพื่อความบันเทิง 

 เสนีย วิลาวรรณ (2552: 70) ไดใหความหมายของการดูวา การดู หมายถึง การใช
ประสาทสัมผัสทางตาเพ่ือใหเห็นภาพ เชน ดูภาพโทรทัศน ดูภาพยนตร อาศัยการทํางานของ
ประสาทตาในการมองเห็นแลวสงขอมูล ไปยังสมองเพ่ือการรับรู ตีความ เขาใจสิ่งที่มองเห็น      
 สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2552: 64) ไดใหความหมายวา การดูเปนการ
รับสารจากสื่อภาพและเสียง และแสดงทรรศนะไดจากการรับรูสาร ตีความ แปลความ วิเคราะห
และประเมินคุณคาสารจากสื่อ เชน การดูโทรทัศน การดูคอมพิวเตอร การดูละคร การดูภาพยนตร  
การดูหนังสือการตูน ผูดูจะตองรับรูสาร จากการดูและนํามาวิเคราะห ตีความ และประเมินคุณคา
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ของสารท่ีเปนเนื้อเร่ืองโดยใชหลักการพิจารณาวรรณคดีหรือการวิเคราะหวรรณคดีเบื้องตน ถาเปน
การดูขาวเหตุการณ การโฆษณาทางสื่อตองพิจารณาเน้ือหาสาระวาสมควรเชื่อถือไดหรือไม เปน
การโฆษณาชวนเช่ือหรือไม 
 จากความหมายของนักวิชาการดังกลาว สามารถสรุปไดวา การดู มีความหมายได 2 นัยคือ 
หมายถึง การรับสารทางตาจากภาพ   และการรับสารจากภาพและเสียง  เพื่อรับรูเหตุการณหรือ
เร่ืองราวจากสื่อตาง ๆ เพื่อรับรู ตีความ พิจารณารายละเอียด เพื่อความรู หรือความบันเทิง 
  

 3.5.2 การรับสารดวยการฟงและดู 
 ความสามารถในการคิดวิเคราะหตองผานกระบวนการสื่อสารหรือการรับสารและ                    

การสงสาร  ดังน้ัน  การรับรูโดยการรับสาร คือ ดู / สังเกต (ภาพ แผนภาพ แผนภูมิ ตาราง ฯลฯ) 
หรือ ฟง (เร่ืองราว การสนทนา บทเพลง บทกลอน ละคร ฯลฯ) หรือ อาน (ขอความ เร่ืองราว บท
กลอน บทสนทนา ฯลฯ) แลวนําสิ่งท่ีไดจากการรับสาร (ดู อาน ฟง) สูกระบวนการคิดวิเคราะห  
ไดผลอยางไรจึงสงสารออกไป  โดยการ บอก / อธิบาย (การจําแนก / เปรียบเทียบเหตุและผล และ
จุดเดน – จุดดอย หลักการ ความสําคัญของเหตุการณ)  

 

 กระบวนการสื่อสารผานการคิดวิเคราะห 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

แผนภาพท่ี 4  แสดงกระบวนการส่ือสารผานการคิดวิเคราะห   
ที่มา : กระทรวงศึกษาธิการ , สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา,  แนวทางการจัดการเรียนรูเพื่อ
พัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห  (กรุงเทพฯ: ชุมนุมสหกรณการเกษตรแหงประเทศไทย, 2549), 6. 
 

การรับสาร 

ดู / สังเกต 

---------------------- 

อาน 

---------------------- 

ฟง 

การคิดวิเคราะห 
- สถานการณ 
- เหตกุารณ 
- เร่ืองราว  
- บทกลอน 

- บทสนทนา 
- ภาพ / แผนภาพ  

ฯลฯ 

การสงสาร 

บอก / อธิบาย 

------------------------- 

เขียนบรรยาย 

------------------------- 

วาดภาพ / แผนภาพ 

------------------------- 

แสดง / ปฏิบัติ 
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สหพร วชิรวัชรินทร (2550: 48) กลาววา  การฟงและดู เปนทักษะการรับสารของมนุษยที่
มักเกิดรวมกันเสมอ เชน การชมภาพยนตร  เปนการใชทักษะการฟงและการดูประกอบกันจึงจะ
เขาใจเร่ืองน้ัน ๆ ได อยางไรก็ตามการใชทักษะท้ังสองน้ีอาจเกิดแยกกันได เชน ฟงวิทยุ อาศัยเพียง
ทักษะการฟง หรือ การดูปายสัญญาณจราจร อาศัยเพียงทักษะการดู  ไมตองอาศัยทักษะการฟง    
เปนตน  การรับสารท่ีใชทักษะการฟงและดูรวมกันแบงออกเปน 2 ประเภท ไดแก 

1. การรับสารจากการฟงและดูประกอบกัน 

 1.  การรับสารท่ีมีการโตตอบระหวางผูสงสารกับผูรับสาร เปนการสื่อสารท่ีผูสงสาร
และผูรับสารสามารถสงสารโตตอบกันได เชนการพูดจาสนทนากัน การประชุมอภิปราย การ
สื่อสารลักษณะน้ีเราตองต้ังใจฟงสารท่ีผูสงสารสงมา ประกอบกับดูลักษณะทาทางหรือการ
แสดงออกทางสีหนาท่ีผูสงสารใช ผูรับสารจึงสามรถวิเคราะห ใครครวญอารมณความรูสึกของผูสง
สารได ผูรับสารตองใชวิจารณญาณในการตีความ ประเมินคาสาร และโตตอบกลับไปดวยถอยที่
เหมาะสม สุภาพ มีมารยาทและกิริยาวาจาท่ีงดงาม โดยคํานึงถึงความสัมพันธอันดีตอกัน เพื่อใหเกิด
ความเขาใจกันจึงจะทําใหการสื่อสารมีประสิทธิภาพ 

 2.  การรับสารท่ีไมมีการโตตอบระหวางผูสงสารกับผูรับสาร เปนการสื่อสารทางเดียว 
เชน การดูขาว การฟงเทศน การดูภาพยนตร การสื่อสารลักษณะน้ีผูรับสารไมมีโอกาสตอบโตกับผู
สงสาร ดังน้ัน ผูรับสารตองต้ังใจฟงและดูเพื่อเพ่ือติดตามเร่ืองราวใหครบถวนและนํามาพิจารณา
ประกอบกัน เชน การดูละครเวที เราตองตั้งใจฟงบทสนทนาและพิจารณากิริยาทาทางการแสดงของ
ตัวละคร แสง สี เสียง เพลงท่ีนํามาประกอบ เมื่อพินิจและตีความ วิเคราะห ประเมินคาสารจึงจะทํา
ใหเราไดรับขอคิด ความรู ขอเท็จจริง หรือความบันเทิงจากสารน้ันๆ ไดอยางมีประสิทธิภาพ   

2.  การรับสารจากการฟงหรือการดูอยางใดอยางหนึ่ง 

  1.  การรับสารท่ีมีการโตตอบระหวางผูสงสารกับผูรับสาร เปนการสื่อสารที่ผูสงสาร
และผูรับสารสามารถโตตอบกันได เชน การพุดคุยกันทางโทรศัพท ผูรับสารสามารถใชทักษะการ
ฟงเพียงอยางเดียว  ดังน้ัน จึงตองต้ังใจฟงสารประกอบกับการพิจารณานํ้าเสียงของผูสงสาร  จึงจะ
ชวยใหการรับสารน้ันมีประสิทธิภาพ หรือการสนทนาทางอินเทอรเน็ต เราไมไดใชทักษะการฟง ใช
แตทักษะการดูเพ่ืออานขอความ หรือสัญลักษณที่ผูสงสารสงมาแลวพิจารณาตีความก็สามารถเขาใจ
สารได อยางไรก็ตาม การสื่อสารท้ังสองลักษณะน้ีผูรับสารตองพิจารณาวิเคราะหสารท่ีไดรับใหดี 
และสามารถโตตอบกลับไปใหเหมาะสมถูกตองตามสถานการณการส่ือสารนั้น ๆ 

  2.  การรับสารท่ีไมมีการโตตอบระหวางผูสงสารกับผูรับสาร เชน การฟงรายการวิทยุ 
การดูปายสัญญาณจราจร การฟงเพลงจากแถบบันทึกเสียง การรับสารเหลาน้ี ผูรับสารไมตองสง
สารโตตอบกลับไป อาศัยเพียงทักษะการฟง หรือการดูอยางใดอยางหน่ึงเปนเคร่ืองมือในการ
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วิเคราะหสาร เพื่อความเขาใจและประเมินคา หรือบางคร้ังก็เพื่อปฏิบัติตาม เชน การดูสัญญาณมือ
ของตํารวจจราจร เปนตน   

 

สรุปวา  การฟงและดูเปนทักษะการรับสารท่ีมักเกิดรวมกัน  หมายถึง  การท่ีบุคคลเปดรับ
ขาวสารจากสื่อตาง ๆ เชน หนังสือพิมพ นิตยสาร ภาพยนตร  วิทยุ  โทรทัศน  และอินเทอรเน็ต  เพื่อ
มีความรูความคิดท่ีกวางไกลหรือเพื่อผอนคลายอารมณ  การคิดวิเคราะหตองผานกระบวนการท้ัง
เปดรับสารและสงสาร การรับสารดวยการฟงและดูแบงเปน 2 ประเภท คือ การรับสารจากการฟงและดู
ประกอบกัน  และการรับสารจากการฟงหรือดูอยางใดอยางหนึ่ง การเปดรับสารน้ันวัดจากความถี่หรือ
อัตราสวนในการรับสารตอจํานวนสื่อและระยะเวลาในการเปดรับสาร 

 

 3.5.3 แนวทางการรับสารจากการฟงและดูสื่อโฆษณา 
 ปจจุบันการเผยแพรขอมูล  ขาวสาร  เหตุการณ  เร่ืองราวตางๆ ที่มีลักษณะเปนบท
โฆษณา  ขาว  ละคร  บทความ  บทสัมภาษณ  ฯลฯ  โดยเผยแพรในสื่ออิเล็กทรอนิกสตางๆ  เช น  
โทรทัศน  คอมพิวเตอร และอินเทอรเน็ต อยางแพรหลาย  เยาวชนจึงติดตามรับขอมูลตางๆ จากสื่อ
เหลาน้ี  ดังน้ันเพื่อใหการรับสารมีประสิทธิภาพ  ผูเรียนจึงจําเปนตองทราบหลักสําคัญในการรับ
สารประเภทตาง ๆ ไดอยางสัมฤทธิ์ผล  ประพนธ  เรืองณรงค  และคณะ (2545: 216-218)  ได
กลาวถึงการรับสารจากสื่อประเภทการโฆษณา วามีความมุงหมายสําคัญของการรับสารประเภทนี้  
คือ  การศึกษาสารประโยชนของสิ่งท่ีโฆษณา  ศึกษาการใชถอยคํา  ใชความคิดของตนวิเคราะห
ความนาเช่ือถือของสารดังกลาว  ผูรับสารท่ีดีควรใชเหตุผลประกอบการฟงและดูวา  สิ่งท่ีโฆษณา
นั้นมีคุณคาจริงหรือไม  โดยไมควรหลงเช่ือไปตามถอยคําหรือภาพท่ีแสดงใหดู  ทั้งน้ีเพราะการ
โฆษณาน้ันมุงใชการกลาวเกินจริงเพ่ือใหผูรับสารคลอยตาม  เพื่อชักจูงใหใชบริการ  หรือซื้อสินคา
ที่โฆษณาน้ัน ซึ่งเปนลักษณะของโฆษณาชวนเช่ือ 

 3.5.4 หลักการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะห 
 ในชีวิตประจําวัน ทักษะการฟงและดูเปนเร่ืองท่ีใชมากท่ีสุด การรับสารดวยการฟงและดู
จะตองต้ังใจ เพื่อจับใจความสําคัญ และสามารถจําแนกแยกแยะขอคิด  คติธรรม  ขอเท็จจริง  
ขอคิดเห็น  ตลอดจนจุดประสงคของผูสงสารไดอยางมีหลักเกณฑ มีมารยาท ซึ่งจะทําใหผูรับสารมี
ความรูและความคิดเชิงวิเคราะหในท่ีสุด   ฐะปะนีย  นาครทรรพ (2544: 223-232)  ไดให
ความหมายของการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะหไววา หมายถึงกระบวนการรับสารดวยการฟงและดู 
โดยจับประเด็นใจความสําคัญซึ่งผูรับสารจะตองสามารถตีความ  จําแนกแยกแยะวาประเด็นใดเปน
ความจริง  เปนขอเท็จจริง หรือเปนความคิดเห็น  และสามารถทําความเขาใจในสาระสําคัญของสาร
นั้น  การฟงและดูเชิงคิดวิเคราะห มีหลักการสําคัญดังตอไปน้ี  
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       1.  การจับจุดประสงคของการฟงและดู    
 การฟงและดูของแตละบุคคลยอมมีจุดประสงคที่แตกตางกันออกไป แลวแตวา

บุคคลนั้นจะเลือกฟงและดูเพื่อจุดประสงคใด  แตสวนใหญแลวจุดประสงคของการฟงและดูสรุป
ไดดังตอไปน้ี 

    1.  การฟงและดูเพื่อรับรูขาวสาร มีจุดประสงคเพื่อความทันสมัย ทันเหตุการณ  
เชน  การฟงและดูขาวสารบานเมือง  ขาวกีฬา  ขาวการเมือง  ขาวบันเทิง  เปนตน 

    2.  การฟงและดูเพื่อความสนุกสนานเพลิดเพลินใจ  เพราะเปนสิ่งท่ีมี
ความสําคัญในชีวิตมนุษย  เชน  การฟงเพลง  การดูละคร   ดูภาพยนตร  การชมการแสดงตลกทาง
โทรทัศน  เปนตน 

    3.  การฟงและดูเพื่อประเทืองปญญา  เปนการศึกษาหาความรูความเขาใจเพ่ือ
ประโยชนในการพัฒนาตนเอง  พัฒนาการงานอาชีพ  และประโยชนในการดํารงชีวิต  เชน ฟงและดู
ขาวการเกษตร  ขาวการศึกษา  รายการแขงขันตอบปญหา  การสอนทางไกลของมหาวิทยาลัยตาง ๆ 
การฟงบรรยายของวิทยากรในการอบรมสัมมนาตางๆ  
    4.  การฟงและดูเพื่อพัฒนาจิตใจ  เปนการฟงและดูเพื่อพัฒนาศักยภาพที่สําคัญ
ของมนุษย  เชน  ฟงการบรรยายธรรมะ ฟงพระบรมราโชวาท  เปนตน 

  2. การวิเคราะหจับประเด็นจากเรื่องท่ีฟงและดู  
ฟองจันทร สุขยิ่ง (2553: 54) กลาววา การวิเคราะหจับประเด็นสําคัญจากการฟง

และดู เปนการชวยใหเขาใจเร่ืองท่ีฟงและดูไดงายและชัดเจนย่ิงข้ึน วาผูสงสารตองการนําเสนอ
ประเด็นสําคัญอะไร  หลักการจับประเด็นสําคัญจากการฟงและดู มีดังน้ี 

   1.  ฟงและดูเร่ืองราวน้ันโดยละเอียด 

   2.  ตั้งคําถามดวยตนเองตอเร่ืองนั้นวา ใคร ทําอะไร ที่ไหน เมื่อไร อยางไร 

   3.  ตอบคําถามดังกลาวสั้นๆ จากเร่ืองท่ีฟงและดู  หรืออาจจดบันทึกสั้นๆ ไว
เพื่อเตือนความจํา 
   4.  นําประเด็นสําคัญที่ไดมาเรียบเรียงใหมดวยภาษาของตนเอง ใหสั้นๆ อาน
งาย และครบถวน  สามารถนํามาทบทวนได หากจําเปนตองนําไปใชคนควาอางอิง  

  3.  การวิเคราะหขอเท็จจริงและขอคิดเห็นจากเร่ืองท่ีฟงและดู 
            การวิเคราะห หมายถึง การคิดใครครวญ  และแยกแยะเปนสวนๆ  การรับสาร
ใดๆ ก็ตาม  ผูรับสารจะตองรูจักจําแนกขอเท็จจริง  ขอคิดเห็น  และพิจารณาวา  สารน้ันมีคุณคา มี
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ประโยชนอยางไร  ผูพูดมีจุดประสงคอยางไร  การท่ีผูรับสารสามารถคิดวิเคราะหได  จะฝกใหเปน
คนที่มีความคิด  พิจารณา  ไตรตรอง  รอบคอบ  และมีวิจารณญาณในการรับสาร  ไมเปนคนเช่ือคน
งาย  เกิดปญหาเพราะคิดไครตรองไมรอบคอบ  การวิเคราะหขอเท็จจริงและขอคิดเห็นจึงเปนการ
แยกแยะสารท่ีไดรับ  วานาเช่ือถือเพียงไร  มีประโยชนอยางไร  ลักษณะของขอเท็จจริงและ
ขอคิดเห็นมีดังตอไปน้ี 
  1.  ลักษณะของขอเท็จจริง   ขอเท็จจริงหมายถึง  ขอความท่ีกลาวถึงความจริง
ในโลกทางกายภาพ  มีลักษณะดังน้ี 1)  เปนความจริงตามธรรมชาติ  2)  มีความเปนไปได  และ 3)  

มีความสมเหตุสมผล 

  2.  ลักษณะของขอคิดเห็น  ขอคิดเห็น  หมายถึง  ขอความที่แสดงทัศนะ
ความรูสึก  ความคิด  ความเชื่อ  แนวคิดของผูเขียน   หรือผูพูด ที่มีตอเร่ืองใดเร่ืองหนึ่ง  มีลักษณะ
ดังน้ี    1)  เปนความคิดเห็นสวนตัว  2)  เปนขอความท่ีแสดงความรูสึก  3)  เปนขอความท่ีแสดงการ
คาดคะเน  ไมแนนอน 4)  เปนขอความท่ีแสดงความเปรียบเทียบ อุปมา  อุปไมย   และ5)  เปน
ขอความท่ีแสดงคําแนะนํา หรือขอเสนอแนะ 

  4. การวิเคราะหเจตนาผูสงสารและคุณคาของสาร 

 ในการรับสารใดๆ ก็ตาม  นอกจากจับสาระสําคัญ ประเด็นสําคัญของเร่ือง  และ
วิเคราะหขอเท็จจริงและขอคิดเห็นแลว  ผูรับสารควรพิจารณาวาผูสงสารมีเจตนาในการสงสาร
อยางไร  สารน้ันมีคุณคา  หรือมีประโยชนอยางไร  ควรเช่ือถือไดหรือไม 
  5. การจําแนกประเภทของเร่ืองท่ีฟงและดู 
           เสนีย วิลาวรรณ (2552: 4) กลาววา การฟงและดูเชิงคิดวิเคราะหนั้น  ผูฟงและผู
ดูจะตองเขาใจเน้ือหาของเร่ืองท่ีฟงหรือดู หรือเจตนาของผูสงสารโดยศึกษาลักษณะของเร่ืองราว
ประเภทตาง ๆ  วิธีการแบงประเภทของเร่ืองที่ฟงและดู มี  2 วิธี คือ   

   1.  แบงตามเนื้อหาของเร่ือง ไดแก 
     1. เร่ืองประเภทขอเท็จจริง เร่ืองประเภทน้ีจะกลาวถึงเร่ืองราวของบุคคลใด
บุคคลหนึ่ง หรือสิ่งใดสิ่งหน่ึงเร่ืองราวทางวิทยาศาสตร ปรากฎการณทางธรรมชาต ซึ่งเร่ืองเหลาน้ัน
สามารถพิสูจนใหเห็นจริงได มีหลักฐานอางอิงยืนได อาจเปนเร่ืองราวท่ีผานมาแลว เร่ืองราวท่ีกําลัง
เปนอยู หรือเปนเร่ืองที่จะเกิดข้ึนในอนาคต 

     2. เร่ืองประเภทขอคิดเห็น เร่ืองประเภทนี้เปนเร่ืองท่ีแสดงความรูสึก ความ
เช่ือหรือแนวคิดท่ีผูพูดมีตอสิ่งใดสิ่งหนึ่ง ซึ่งอาจเปนเหตุการณ บุคคล วัตถุ ประพฤติการณนั้น เปน
ความรูสึก ความคิด ความเชื่อของผูที่พูด ซึ่งผูฟงหรือผูดูอาจเห็นดวยหรือไมเห็นดวยก็ได ขอคิดเห็น
เหลาน้ีอาจเก่ียวของกับขอเท็จจริง หรือ เปนขอคิดเห็นมาขยายขอเท็จจริงวา นาจะเปนอยางน้ันอยาง
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นี้ ดังน้ัน ผูฟงหรือผูดูจะตองพิจารณาความแตกตางของเร่ืองและแยกใหออกวา เร่ืองน้ันเปน
ขอเท็จจริงลวน ๆ หรือแทรกความรูสีกความเช่ือหรือแนวคิดของผูพูด 

     3.  เร่ืองประเภทคําทักทายหรือคําปราศัย เปนเร่ืองท่ีแสดงใหเห็นถึง
ความสัมพันธของบุคคลในสังคม บอกใหรูวาผูพูดและผูฟงมีความสัมพันธเกี่ยวของกันอยางไร ใน
ฐานะใด เชน เปนบิดา มารดากับบุตร ครูกับศิษย เพื่อนกับเพื่อน ผูใหญกับผูนอย ในการฟง อาจ
พบวา เร่ืองประเภทคําทักทายลวน ๆ หรืออาจเปนคําทักทายแลวตามดวย เร่ืองประเภทขอเท็จจริง
หรือเร่ืองประภทขอคิดเห็นได 
   2.  แบงตามเจตนาของผูพูด ไดแก 
     1.  เร่ืองประเภทใหความรู เปนเร่ืองท่ีมีความสําคัญมาก เพราะ ชวยใหผูฟง
ผูดูเกิดความรูความคิดสามารถปรับตัวใหเขากับสิ่งแวดลอม อยูในสังคมไดอยางมีความสุข ความรู
ดังกลาวอาจเปนความรูเกี่ยวกับสิ่งรอบ ๆ ตัวทั้งใกลและไกลตัว 

     2.  เร่ืองประเภทโนมนาวใจ เปนเร่ืองท่ีผูพูดมีเจตนาใหผูฟงเช่ือ หรือคลอย
ตามขอความในเร่ืองนั้น ๆ เร่ืองประเภทน้ีมีขอความท่ีโนมนาวใจผูฟงใหเกิดอารมณ ความรูสึกหรือ
ความคิดเห็นเปนอันหน่ึงอันหน่ึงอันเดียวกับผูพูด เชน การโฆษณา 
     3.  เร่ืองประเภทใหความเพลิดเพลิน เปนเร่ืองท่ีผูพูดมีเจตนาใหผูฟง อยางมี
เจตนาใหผูฟงหรือผูดูเกิดอารมณสนุกสนานเพลิดเพลิน ผอนคลายความเครียดจากการงานหรือ                        
กิจกรรมอ่ืน ๆ เร่ืองประเภทนี้ไดแก นิยาย นิทาน เร่ืองเลา เร่ืองตลกชวนขัน ภาพยนตร ละคร ฯลฯ        
อยางไรก็ตามเร่ืองท้ัง 3 ประเภทนี้ อาจมาในรูปคละเคลากัน คือใหทั้งความรู ความเพลิดเพลินและ
เปนเร่ืองท่ีโนมนาวใจดวยก็ได ดังน้ันผูฟงหรือผูดูจึงตองศึกษาขอความและรูจักแยกขอความใน
เร่ืองวาตอนใดเปนเร่ืองประเภทใด 

  6.  ลักษณะการฟงและดูท่ีมีประสิทธิภาพ    
        ลักษณะของการฟงและดูที่มีประสิทธิภาพ  กลาวโดยสรุปดังน้ี 

 1.  ฟงและดูแลวมีความเขาใจตรงตามความหมายของผูพูดหรือสิ่งท่ีไดฟง 

 2.  ฟงและดูแลวสรุปสาระสําคัญได 
          3.  รูจักใชวิจารณญาณในการฟงและดู สามารถใชเหตุผลเพื่อวิเคราะหไดวาสิ่ง
ใดควรเช่ือหรือสิ่งใดไมควรเชื่อ 

 4.  มีสมาธิและความต้ังใจในการฟงและดู 

         5.  มีสติในการรับรูสิ่งท่ีฟงและดู โดยฟงอยางมีจุดมุงหมายและรูวากําลังฟง
และดูเร่ืองอะไร เพื่ออะไร 

 6.  ฟงและดูแลวสามารถเขาใจในความคิดและความตองการของผูสงสาร 
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         7.  ฟงและดูแลวสามารถบอกขอคิด ซึ่งเปนคุณคาจากการฟงและดูได โดยที่
หลังจากฟงเร่ืองราวตาง ๆ แลว ควรคิดทบทวนวาเร่ืองราวท่ีไดฟงและดูไปแลวนั้น มีขอเท็จจริง
หรือมีเหตุผลนาเช่ือถือหรือไมเพียงใด มีสิ่งใดที่จะนําไปปฏิบัติใหเปนประโยชนในโอกาสตาง ๆ 

ไดบาง 

         8.  ปฏิบัติตนเปนผูที่มีมารยาทในการฟงและดู  คือรูจักใหเกียรติดวยการให
ความสนใจ 

        9.  ตั้งใจฟงและดูโดยไมทํางานอ่ืนมาทําขณะท่ีฟงและดู  หรือทํากิจกรรมอ่ืน ๆ 

เชน วาดรูปเลน หรือนั่งพับกระดาษเลน เปนตน นอกจากน้ีตองรูจักรอคอยเวลาและโอกาสในการ
ซักถามเพ่ือใหมีความเขาใจตรงกับจุดประสงคของผูสงสารและสิ่งท่ีนําเสนอมา 
        10.  ผูฟงและดูที่ดีควรซักถามผูสงสาร  ถามีตอนใดท่ีไมเขาใจแจมแจง  ซึ่งอาจ
ทําใหการรับสารคลาดเคลื่อนไป  

 7.  การพัฒนาประสิทธิภาพของการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะห 
     การฟงและดูเชิงคิดวิเคราะห เปนทักษะการรับสารท่ีดีซึ่งจะทําใหไดรับ

ประโยชนทั้งดานความรู   และการนําไปใชเปนแนวทางปฏิบัติในการดําเนินชีวิต ดังพระพุทธภาษิต
ที่กลาววา สุสฺสูสํ  ลภเต  ปฺญํ  ซึ่งแปลวา การฟงดวยดียอมไดปญญา การฟงและดูมีความจําเปน
และมีความสําคัญตอชีวิตประจําวันของมนุษยอยางมากมาย  สังเกตจากสํานวนไทยท่ีเกี่ยวกับการ
สอนใหรูจักฟงแลว อยาดวนเชื่อ ตองคิดหาเหตุผลใหรอบคอบ เชน “ฟงหูไวหู” หรือสอนใหฟง
และดูอะไรแลวตองต้ังใจใหดีจะไดไมเขาทํานอง “ฟงไมไดศัพทจับมากระเดียด” เปนตน 

 

  สรุปไดวา การฟงและดูเชิงวิเคราะหเปนทักษะการรับสารท่ีสําคัญและจําเปนตอ
ชีวิตประจําวัน  ผูที่มีความสามารถดานการฟงและดูจะตองเขาใจ จับประเด็น วิเคราะหขอเท็จจริง
ขอคิดเห็น วิเคราะหเจตนาผูสงสารและคุณคาของสารได ผูที่จะฟงและดูเชิงคิดวิเคราะหไดอยางมี
ประสิทธิภาพจะตองฝกฝนตนเองใหเปนคนที่ฟงและดูเปน คือฟงและดูอยางมีหลักการ มีจุดหมาย 
รูจักวิเคราะห สังเคราะห และประเมินคาเร่ืองที่ฟงและดูได 
 

3.6  การจัดกิจกรรมการเรียนรูเพื่อพัฒนาทักษะการฟงและดู 
 อัจฉรา  ชีวพันธ  (2546: 34)  กลาววา  การจัดกระบวนการเรียนรูใหผูเรียนเกิดทักษะ
ภาษาไทยตองใชการคิดเปนหลัก โดยอาศัยภาษาเปนเคร่ืองมือสื่อสาร   ในภาวะปจจุบันมีความ
เจริญกาวหนาทางเทคโนโลยี โดยเฉพาะอยางยิ่งการใชคอมพิวเตอรเขามามีบทบาทสําคัญตอการใช
ชีวิตประจําวัน ดังน้ันการรับสารดวยการฟงและดูรวมกัน  จึงเปนกระบวนการซ่ึงนักเรียนตองไดรับ
การฝกฝนชี้แนะแนวทางในการวิเคราะหสาร ไมวาจะเปนการใชอินเทอรเน็ต ในการคนหาขอมูล
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ขาวสารตาง ๆ การใชอีเมลสงขอมูลขาวสารการเรียนรู  ครูภาษาไทยจึงควรศึกษาและเรียนรูเกี่ยวกับ
การใชคอมพิวเตอร ตลอดถึงการเชื่อมโยงเทคโนโลยีเพื่อนํามาใชประกอบการเรียนการสอน  
รวมท้ัง  การจัดกิจกรรมการเรียนรูดานการฟงและดูใหนักเรียนสามารถรับสารไดอยางมี
ประสิทธิภาพ มีนิสัยรักการแสวงหาความรู  รูจักการฟงและดูโดยใชความคิดวิเคราะห  และนํา
ความรูที่ไดจากการดูมาเปนประโยชนในการพัฒนาตนและสังคม รวมท้ังมีมารยาทในการฟงและดู  
และการรูจักฟงและดูอยางสรางสรรค 
 การฟงและดูมีความสําคัญตอการเรียนรูดังกลาว  โรงเรียนจึงควรพัฒนาทักษะการฟงและ
ดูใหกับเด็กใหมีนิสัยที่ดีในการฟงและดูอยางมีประสิทธิภาพ  แนวทางการจัดกิจกรรมพัฒนาทักษะ
การฟงและดู ควรมีดังตอไปน้ี 

 1.  จัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนใหผูฟงและดูตระหนักถึงความสําคัญของการฟงและดู   
ใหนักเรียนไดรับการฝกฝนกิจกรรมตาง ๆ ที่มีสวนสรางความตระหนักวา เมื่อใดก็ตาม ถาการฟง
และดูนั้นไมไดขอมูลท่ีชัดเจนจะสงผลกระทบตอการสื่อสารใหผิดพลาดไป 

 2.  จัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนใชความคิดมากกวาความจํา การจัดกิจกรรมการ
ฟงและดูที่เนนความคิดจะชวยใหผูเรียนไดฝกการใชเหตุผลไดพัฒนาทักษะ  การฟงและดูอยาง
รอบคอบและฝกการคิดวิเคราะห 
 3.  จัดกิจกรรมการเรียนรูใหผูเรียนไดฝกปฏิบัติจริง  การใหนักเรียนไดฝกปฏิบัติจริง
ในการฟงและดูในลักษณะตางๆ จะชวยพัฒนาการเรียนใหแกนักเรียนไดอยางดี 

 4.  จัดกิจกรรมการเรียนรูใหสัมพันธกับทักษะอ่ืนๆ การจัดการฟงใหผสมผสานบูรณา
การกับทักษะอ่ืนๆ เชน การพูด การอาน และการเขียน จะทําใหการฟงมีความหมายโดยเฉพาะอยาง
ยิ่งการฟงน้ันเปนทักษะท่ีควบคูไปกับการพูด นอกจากน้ียังอาจฝกการฟงและดูของนักเรียนไปใน
ลักษณะอื่นๆ 

 5.  จัดกิจกรรมการเรียนรูที่ใหผูเรียนไดรับขอมูลยอนกลับ การประเมินผลดวยการให
ขอมูลยอนกลับชวยใหนักเรียนสามารถทราบขอบกพรองของตนเองวามีสวนใดตองปรับปรุงแกไข
ในดานการฟงและดูบาง 
 

 สรุปไดวา การฟงและดูเชิงคิดวิเคราะหมีความสําคัญตอการเรียนรู ผูสอนควรจัดกิจกรรม
การเรียนรูดานการฟงและดูเพื่อฝกใหผูเรียนมีมารยาทในการฟงและดู สามารถรับสารไดอยางมี
ประสิทธิภาพ มีนิสัยรักการแสวงหาความรู รูจักการฟงและดูโดยใชความคิดวิเคราะห  นําความรูที่
ไดมาเปนประโยชนในการพัฒนาตนและสังคม และรูจักฟงและดูอยา งสรางสรรคหลากหลาย
เพื่อใหทันกับความเจริญกาวหนาทางเทคโนโลยี 
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4 . การจัดการเรียนรูแบบโครงงาน 

 การจัดการเรียนรูแบบโครงงาน (project-based learning)  เปนการจัดกิจกรรมการเรียนรู
รูปแบบหนึ่ง  ที่สงเสริมใหเรียนรูดวยตนเอง  จากการลงมือปฏิบัติ จริง   การจัดการเรียนรูแบบ
โครงงานหรือโครงการ เปนการจัดการในสองแนวลัทธิปรัชญาการศึกษา ไดแก ปรัชญาการศึกษา
ประสบการณนิยม (pragmatism instrumentalism experimentalism) และปรัชญาการศึกษาแบบ
พัฒนาการนิยม (progressivism) ทั้งสองแนวปรัชญาดังกลาวน้ี มีความเชื่อวา เปนการเรียนรูที่ผูเรียน
สามารถเรียนรูเร่ืองตางๆ ได ดวยประสบการณและการปฏิบัติจริงตามแนวคิดของ จอหน ดิวอ้ี 
(John Dewey) เร่ืองการเรียนรูดวยการปฏิบัติจริง (learning by doing) การเรียนรูแบบโครงงานหรือ
โครงการ มีมานานและไดรับการพัฒนารูปแบบใหชัดเจนข้ึน โดย ลิลเลียน แคทซ (Lillan Katz) 
ชาวอเมริกัน และซิลเวีย ชารด (Sylvia Chard) ชาวแคนาดา  
 

4.1  ความหมายของการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน 

 นักการศึกษาหลายทานไดใหความหมายของการจัดการเรียนรูแบบโครงงานไว  ดังน้ี 

 ธัญญนัฐ ชาวเหนือ (2543: 64, อางถึงใน นัยนา จันทมิตร 2547: 8) กลาววา การจัดการ
เรียนรูแบบโครงงาน หมายถึง วิธีการเรียนรูที่ใหผูเรียน ไดเรียนรูเร่ืองใดเร่ืองหนึ่งอยางลุมลึกดวย
ตนเอง โดยใชวิธีการเรียนรูจากการคิดวางแผนไวลวงหนา ใชแหลงเรียนรูที่หลากหลาย นําผลการ
เรียนรูไปใชในชีวิตจริงได หลักการเรียนการสอนครูผูสอนจําเปนจะตองจัดการเรียนการสอนและ
วิธีการที่เพ่ือสนองความตองการ ความถนัดและความสนใจของนักเรียน 

 ลัดดา  ภูเกียรติ (2544: 27) กลาววา โครงงานเปนอีกรูปแบบหนึ่งของการทําวิจัยโดย   
เด็ก ๆ เพราะเด็กนักเรียนเปนผูลงมือปฎิบัติเพื่อท่ีจะพัฒนาความรู โดยใชระเบียบวิธีการทํางานท่ี
เปนระบบ ใชวิธีการทางวิทยาศาสตรในการศึกษาคนหาความรู ความจริงจนไดขอสรุปเปนองค
ความรูหรือความรูใหมดวยตัวเขาเอง 

 สมร เจนจิจะ (2546: 6) กลาววา การจัดการเรียนรูแบบโครงงานเปนการจัดกิจกรรมการ
เรียนรูที่เปดโอกาสใหผูเรียนเลือกสิ่งท่ีศึกษา  กําหนดเร่ืองที่ศึกษา  หรือโครงการที่พอใจจะทํา  เปน
การศึกษาดวยตนเองในสิ่งท่ีคลายคลึงเก่ียวของสัมพันธกับชีวิตจริง หรือสภาพปญหาที่เปนจริง  
เปดโอกาสใหผูเรียนใชความรู ความคิดลึกซึ้ง มีวิธีการศึกษาเปนระบบ และมีขั้นตอนตอเน่ือง 
 อรจรีย ณ ตะก่ัวทุง (2547: 165) กลาววา โครงงาน คือ การศึกษาเชิงลึกที่นักเรียนมี
บทบาทเปนนักสํารวจ นักวิจัยและนักคนพบ สิ่งท่ีศึกษา คือ ความรูเกี่ยวกับหัวขอการเรียน 
โครงงานอาจแตกตางกันตามระดับความพรอม ความสนใจ และแบบการเรียนของนักเรียน 
 วัฒนา  มัคคสมัน (2550: 25) กลาววา โครงการ/โครงงาน คือ การท่ีเด็กเปนรายบุคคล
หรือกลุม ศึกษาเร่ืองใดเร่ืองหน่ึงจากความสนใจของเด็กเองอยางลุมลึกลงไปในรายละเอียดของ
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เร่ืองน้ันดวยกระบวนการคิด และกระบวนการแกปญหาของกระบวนการทางวิทยาศาสตร หรือ
กระบวนการอ่ืนใดดวยตัวเด็กเองจนพบคําตอบท่ีตองการ 

 พิมพันธ เดชะคุปต (2550: 47) กลาววา การทําโครงงาน หมายถึงการศึกษาเพ่ือคนพบ
ขอความรูใหม สิ่งประดิษฐใหมๆ ดวยตัวของนักเรียนเองดวยวิธีการทางวิทยาศาสตร โดยมีครู
อาจารยและผูเชี่ยวชาญเปนผูใหคําปรึกษา 
 รุงนภา สรรคสวาสด (2550: 12) กลาววา การจัดการเรียนรุแบบโครงงาน หมายถึง การจัด
ประสบการณการเรียนรู โดยเปดโอกาสใหนักเรียนเรียนรู  โดยมีกระบวนการศึกษาคนควาเพ่ือหา
คําตอบอยางมีระบบ โดยมีครูเปนผูแนะนําและท่ีปรึกษา  
 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน (2552: 67) ใหความหมายวา โครงงานเปน
การจัดการเรียนรูวิธีหน่ึงท่ีสงสริมใหผูเรียนเรียนดวยการคนควา ลงมือปฏิบัติจริงในลักษณะของ
การสํารวจคนควา ทดลอง ประดิษฐคิดคน ผูเรียนจะรวบรวมขอมูล นํามาวิเคราะหทดสอบ เพื่อ
แกปญหาของใจ ผูเรียนจะนําความรูจากช้ันเรียนมาบูรณาการในการแกปญหา คนหาคําตอบเปน
กระบวนการคนพบนําไปสูการเรียนรู ผูเรียนจะเกิดทักษะการทํางานรวมกับผูอ่ืน ทักษะการจัดการ 
ผูสอนจะเขาใจผูเรียน เห็นรูปแบบการเรียนรู การคิด วิธีการทํางานของผูเรียน จากการสังเกตการ
ทํางานของผูเรียน การเรียนแบบโครงงานเปนการเรียนแบบศึกษาคนควาท่ีใชกระบวนการทาง
วิทยาศาสตรมาแกปญหา เปนการพัฒนาผูเรียนใหเปนคนมีเหตุผล สรุปเร่ืองราวอยางมีกฎเกณฑ 
ทํางานอยางมีระบบ การเรียนแบบโครงงานไมใชการศึกษาคนควาจัดทํารายงานเพียงอยางเดียว 
ตองมีการวิเคราะหขอมูลและมีการสรุปผล 
 

 จากความหมายดังท่ีกลาว  เมื่อไดวิเคราะหแลวก็อาจสรุปความหมายไดวา  โครงงานเปน
การจัดการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ เพราะผูเรียนเปนผูสรางองคความรูดวยตนเองโดยใช
กระบวนการทางวิทยาศาสตร  ผูเรียนเปนทั้งนักคิด นักสํารวจ นักวิจัย นักคนพบจากการศึกษา
คนควาเก่ียวกับสิ่งใดสิ่งหนึ่งหรือหลาย ๆ  สิ่งท่ีสงสัยและอยากรูคําตอบใหลึกซึ้งชัดเจน  ผูเรียนจะ
ไดทั้งผลงานและกระบวนการเรียนรู ผูสอนจะเขาใจผูเรียนจากการดูแลและสังเกตการทํางานของ
ผูเรียนอยางใกลชิด 
 

4.2 ลักษณะของโครงงาน   
 โครงงานสามารถจัดทําเปน 2 ลักษณะดังน้ี (วัฒนาพร  ระงับทุกข  2545: 59-65) 
 1.  โครงงานตามวิชาหรือสาระการเรียนรู   เปนโครงงานท่ีบูรณาการความรู  ทักษะ  
คุณธรรม  จริยธรรม  และคานิยมในกลุมวิชาหรือสาระการเรียนรูเปนพื้นฐานในการกําหนด
โครงงานและการปฏิบัติ 
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 2.  โครงงานตามความสนใจ  เปนโครงงานท่ีผูเรียนสามารถกําหนดเร่ืองจาก ความ
ถนัด  ความตองการ  และความสนใจ  โดยนําเอาความรู  ทักษะ  คุณธรรม  จริยธรรม  และคานิยม
ในกลุมสาระการเรียนรูตาง ๆ  มาบูรณาการกําหนดเปนโครงงานและการปฏิบัติ 
  

4.3 ประเภทของโครงงาน   
 โครงงานแบงเปน 4 ประเภท  ดังน้ี 

 1.  โครงงานประเภทสํารวจ  รวบรวมขอมูล  โครงงานประเภทน้ีเปนโครงงานที่มี
วัตถุประสงคเพื่อการสํารวจ  และรวบรวมขอมูลเกี่ยวกับเร่ืองใดเร่ืองหน่ึง  แลวนําขอมูลที่ไดจาก
การสํารวจน้ันมาจําแนกเปนหมวดหมูและนําเสนอในรูปแบบตาง ๆ  อยางมีระบบ  เพื่อใหเห็นถึง
ลักษณะหรือความสัมพันธของเร่ืองดังกลาวไดชัดเจนย่ิงข้ึน  การปฏิบัติตามโครงงานน้ีผูเรียน
จะตองไปศึกษารวบรวมขอมูลดวยวิธีการตางๆ  เชน  สอบถาม  สัมภาษณ  สํารวจ  โดยใชเคร่ืองมือ  
เชน  แบบสอบถาม  แบบสํารวจ  แบบสัมภาษณ  แบบบันทึก  เปนตน  ในการรวบรวมขอมูลที่
ตองการศึกษา 
 ตัวอยางโครงงานประเภทนี้  เชน 

 1.  การวิเคราะหโฆษณา 
 2.  ปญหาปากกาฝด 

 3.  ความหลังคร้ังเขาคายภาษาไทย 

 4. รสนิยมในการเลือกอานหนังสือพิมพ  
 2.  โครงงานประเภทคนควาทดลอง  โครงงานประเภทน้ีเปนโครงงานท่ีมีวัตถุประสงค
เพื่อการศึกษาเร่ืองใดเร่ืองหน่ึงโดยเฉพาะ  โดยการออกแบบโครงงานในรูปของการทดลองเพ่ือ
ศึกษาว า ตั วแปรหน่ึงจะ มีผลตอตัวแปร ท่ีตองการ ศึกษาอย า งไรบ างด วยการควบคุม  
ตัวแปรอ่ืนๆ  ซึ่งอาจมีผลตอตัวแปรที่ตองการศึกษาไว 
    การทําโครงงานประเภทนี้มีขั้นตอนการดําเนินงานประกอบดวยการกําหนดปญหา  การ
ตั้งวัตถุประสงคหรือสมมติฐาน  การออกแบบทดลอง  การรวบรวมขอมูล  การดําเนินการทดลอง  
การแปลผลและการสรุปผล 

   ตัวอยางโครงงานประเภททดลอง  คนควา 
 1.  เกมคนฟาควาดาวสะกดคําไทย  
 2.  สื่อสารอยางไร ชนะใจคน 

 3.  ภาษาไทยในภูมินามทองถิ่น  
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 3.  โครงงานท่ีเปนการศึกษาความรู   ทฤษฎี  หลักการหรือแนวคิดใหม     โครงงาน
ประเภทนี้เปนโครงงานท่ีมีวัตถุประสงคเพื่อเสนอความรู  ทฤษฎี  หลักการ  แนวคิดใหม ๆ  
เกี่ยวกับเร่ืองใดเร่ืองหน่ึงท่ียังไมมีใครคิดมากอน  หรือขยายจากของเดิมท่ีมีอยู  ซึ่งความรู  ทฤษฎี  
หลกัการ  หรือแนวคิดท่ีเสนอตองผานการพิสูจนอยางมีหลักการ  หรือวิธีการท่ีนาเช่ือถือตามกติกา/
ขอตกลงท่ีกําหนดขึ้นมาเอง  หรืออาจใชกติกา  หรือขอตกลงเดิมมาอธิบายขอความรู  ทฤษฎี  
หลักการ  แนวคิดใหมก็ได 

     โครงงานท่ีเปนการศึกษาความรู  ทฤษฎี  หลักการ  แนวคิดใหมนี้ผูทําโครงงานตองเปน
ผูที่มีความรูพื้นฐานในเร่ืองน้ัน ๆ  เปนอยางดี  หรือตองมีการศึกษา  คนควาขอมูลมาประกอบอยาง
ลึกซึ้ง  จึงจะทําใหสามารถกําหนดความรู  ทฤษฎี  หลักการ  แนวคิดใหม ๆ  ขึ้นได 

     ตัวอยางโครงงานประเภทนี้  เชน 

  1.  ภาษาแนวไหนจูงใจผูบริโภค 

  2.  เขียนกลอนผอนคลายเครียด 

  3.  วรรณคดีไทยในภาวะโลกรอน 

 4.  โครงงานประเภทสิ่งประดษิฐ   โครงงานประเภทน้ีเปนโครงงานท่ีมีวัตถุประสงค  คือ  
การนําความรู  ทฤษฎี  หลักการ  หรือแนวคิดมาประยุกตใช  โดยการประดิษฐเปนเคร่ืองมือ
เคร่ืองใชตาง ๆ  เพื่อประโยชนในการเรียน  การทํางาน  หรือการใชสอยอ่ืน ๆ 

       การประดิษฐคิดคนตามโครงงานน้ี  อาจเปนการประดิษฐขึ้นมาใหมโดยยังไมมีใครทํา  
หรืออาจเปนการปรับปรุง  เปลี่ยนแปลง  หรือดัดแปลงของเดิมท่ีมีอยูแลวใหมีประสิทธิภาพสูงข้ึน
กวาท่ีเปนอยู  รวมท้ังการสรางแบบจําลองตาง ๆ  เพื่อประกอบการอธิบายแนวคิดในเร่ือง    ตาง ๆ  
โครงงานท่ีเปนการประดิษฐคิดคนนี้จะครอบคลุมเร่ืองตาง ๆ  ทั้งวิทยาศาสตร  คณิตศาสตร  ภาษา  
สังคม  อาชีพ  สิ่งแวดลอม  ฯลฯ 

   ตัวอยางโครงงานประเภทสิ่งประดิษฐ 
  1.  ปฏิทินวรรคทองจากวรรณคดีไทย 

  2.  ปริศนาคําทายดอกไมในวรรณคดี  
  3.  หนังสือทํามือตัวละครไทย 

 

4.4 ขั้นตอนการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน 

         ลักษณะการสอนแบบโครงงาน หรือการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน หรือโครงการเปน
การเรียนรูที่ผูเรียนจะไดฝกทักษะอยางรอบดานตามนัยในมาตรา 22, 24 แหงพระราชบัญญัติ
การศึกษาแหงชาติ และมาตรฐานการศึกษาในสวนของมาตรฐานดานผูเรียน  (มาตรฐานท่ี 4) และ
มาตรฐานดานกระบวนการ (มาตรฐานท่ี 18)   การเรียนรูแบบโครงงานจะกอใหเกิดกระบวนการ
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เรียนรูอยางเปนระบบ ปลูกฝงความเปนนักคิดไดอยางมีประสิทธิภาพ เปนการเรียนรูที่ใหอิสระแก
ผูเรียน สงเสริมความคิดสรางสรรคในหลากหลายมิติ 
 แนวคิดเก่ียวกับขั้นตอนการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน มีนักการศึกษาใหแนวคิดไว
หลากหลาย ดังตอไปนี้ 
  สมศักดิ์  สนิธุระเวชญ (2542: 13-14) ไดเสนอการเรียนรูในรูปโครงงาน มีขั้นตอนดังน้ี 

 1. กําหนดหัวขอท่ีจะศึกษา  ถาเปนช้ันตนๆ  ควรจะเปนเร่ืองใกลตัวที่เกี่ยวของกับ
ประสบการณแตละวัน  อยางนอยที่สุดผูเรียนควรมีความคุนเคยกับหัวเร่ืองน้ัน  ซึ่งจะทําใหสามารถ
ตั้งคําถามกับเร่ืองนั้น   
 2.  สรางแผนท่ีความคิด  ถาทํางานเปนกลุมใชการระดมสมอง  เพื่อใหเห็นโครงขาย
ของหัวขอและหัวขอยอย  คําถามที่ผูเรียนตั้งจะหาคําตอบได  โดยผานการศึกษาคนควา ในชวงแรก
ผูเรียนจะนําเอาประสบการณในอดีตมาสัมพันธกับหัวขอที่จะศึกษา 
 3.  การทํางานภาคสนาม  ประกอบดวยการศึกษาคนควาโดยตรง  ซึ่งมักจะรวมไปถึง
การเดินทางเขาพ้ืนที่เพื่อสํารวจ  ซึ่งเปนชวงท่ีสําคัญของการเรียนในรูปโครงงานน้ี  ผูเรียนจะศึกษา
คนควารับรูไดจากการสังเกตอยางใกลชิด  สรางแบบจําลอง  บันทึกสิ่งสํารวจ  การพูดคุย  การเสนอ
ในรูปการละคร  หรือแนะนําชวนชมสิ่งท่ีผูเรียนสรางข้ึนมา 
 4.  การสรุป  ซึ่งเปนกิจกรรมขั้นสุดทายประกอบดวยการจัดเตรียม และการเสนอ
บันทึกรายงานของผลท่ีได  ในรูปแบบของการแสดงใหเห็นสิ่งท่ีคนพบและสิ่งท่ีทําข้ึน  การพูดคุย 
การเสนอในรูปการละคร หรือแนะนําชวนชมสิ่งท่ีผูเรียนสรางข้ึนมา โครงงานที่ตองใชการบูรณา
การขามกลุมสาระ จะทําใหผูเรียนไดใชความรูและทักษะในสาระการเรียนรูตาง ๆ  ไปบูรณาการใช
ในการดํารงชีวิต   
 สุวิทย  มูลคํา และอรทัย  มูลคํา (2546: 86-90) ไดเสนอข้ันตอน การเรียนรูแบบโครงงาน   
ไวดังตอไปนี้ 
 1. การเลือกหัวขอเร่ืองหรือปญหาท่ีจะศึกษา 
 2. การวางแผน  ประกอบดวย การกําหนดจุดประสงค  การตั้งสมมติฐาน การกําหนด
วิธีการศึกษา 
 3. การลงมือปฏิบัติ 
 4. การเขียนรายงาน 

 5. การนําเสนอผลงาน 

 ธีระพัฒน  ฤทธิ์ทอง (2547: 5-11) เสนอข้ันตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรูดวยโครงการ
ดังน้ี 
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 1.  ครูกําหนดหนวยการเรียนรูที่จะทําการสอนนักเรียน 1 หนวยการเรียนรู 
 2.  ระดมความคิดนักเรียนถึงประเด็นหลักๆ ของเร่ืองนั้น 

 3.  แบงกลุมนักเรียนศึกษารายละเอียดในแงมุมตางๆ ของประเด็นหลัก 1 ประเด็น 

 4.  ใหนักเรียนแตละกลุมวางแผนการศึกษาขอมูลตาง ๆ เกี่ยวกับเร่ืองท่ีกลุมไดเลือก 
โดยจัดทําแผนผังความคิดโดยมีประเด็นหลัก  ดังน้ี คําถาม แหลงขอมูล  วิธีการสืบคนขอมูล  
เคร่ืองมือรวบรวมขอมูล 

 5.  ใหนักเรียนนําแผนผังความคิดท่ีใชการวางแผนมาแลกเปลี่ยนเรียนรูซึ่งกันและกัน
 6.  ครูใหขอเสนอแนะเพ่ิมเติมแผนผังความคิดการวางแผนการสืบคนของนักเรียน
 7.  นักเรียนวางแผนกําหนดข้ันตอนการดําเนินงานในการสืบคนขอมูล  

 8.  นักเรียนแตละกลุมดําเนินการตามแผนท่ีวางไว  

 9.  กลุมรวบรวมขอมูลการสืบคนจากแหลงขอมูลตาง ๆ สรุปขอมูลเพ่ือตรวจสอบดูวา
ไดคําตอบตามขอคําถามท่ีตั้งไวไดครบหรือยัง 

 10. แตละกลุมสรุปผลการสืบคนขอมูล และจัดทําเอกสารรายงาน ในการัดทํารายงาน
ของนักเรียนควรจะมีสวนประกอบดังน้ี ชื่อเร่ือง วัตถุประสงค กระบวนการสืบคน ผลการสืบคน 
แปลงขอมูลการสืบคน ภาพประกอบ 

 11. กลุมเตรียมการเพ่ือนําเสนอผลงานโดยจัดปายนิเทศ และจัดทําเอกสารสรุป 

 12. จัดกิจกรรมใหนักเรียนไดแลกเปลี่ยนเรียนรูผลงาน 

 13. แตละกลุมกําหนดคําถามเพ่ือประเมินผล เกี่ยวกับสิ่งท่ีกลุมไดไปสืบคน 

 14. กลุมตาง ๆ ตอบคําถามของกลุมอ่ืนๆ เพื่อการประเมินผล 

 วัชรา  เลาเรียนดี (2548: 101)  ไดเสนอกระบวนการจัดการเรียนรูดวยโครงงานไวดังน้ี 

 1.  ครูใหความรูทั่ว ๆ ไปเก่ียวกับสาระใดสาระหนึ่งท่ีเหมาะสมท่ีจะใหนักเรียนศึกษา
คนควา และทําโครงงาน 

 2.  ใหนักเรียนเลือกเร่ืองท่ีสนใจที่จะศึกษาคนควาเพ่ิมเติม  จัดนักเรียนท่ีสนใจเร่ือง
เดียวกันเขากลุมเดียวกัน 

 3.  นักเรียนแตละกลุมอภิปรายแลกเปลี่ยนแนวคิด มอบหมายหนาท่ีความรับผิดชอบ
รวมกันวางแผน กําหนดดวยการศึกษาคนควาและแหลงขอมูล ดําเนินการศึกษาคนควา 
 4.  แตละกลุมเก็บรวบรวมขอมูล  สรุป  เตรียมเสนอทั้งช้ันเรียน 

 5.  รวมกันอภิปรายโครงงานของแตละกลุมท้ังชั้น 

 6.  ครูกับนักเรียนรวมกันสรุปหลักการท่ัวไป หรือสาระสําคัญของเร่ืองที่เรียนรู 
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 7.  วัดและประเมินผลการเรียนรูดวยการประเมินชิ้นงานหรือโครงงาน  และ
ประเมินผลการปฏิบัติงาน การรวมมือกันปฏิบัติและการนําเสนอรายงาน ซึ่งแตละประเด็นที่
ประเมินควรมีการรวมกันกําหนดเกณฑการประเมิน  วิธีการประเมินระหวางครูและนักเรียน  เชน  
โครงงานตองวัดและประเมินองคประกอบใดบาง  การนําเสนองานควรประเมินอยางไร  การ
ปฏิบัติงานระหวางทําโครงงานและในชั้นเรียนประเมินอยางไร  เปนตน 

 แคทซและชารด (Katz and Chard1989: 105) ไดเสนอข้ันตอนการทําโครงงานเปน3 
ระยะดังน้ี 

 ระยะที่ 1  getting started  เปนการอภิปรายเพื่อเลือกหัวขอเร่ืองท่ีจะศึกษา  โดยหัวขอ
นั้นอาจมาจากการเขียนแผนที่ความคิด,  การระดมสมองของผูเรียน  โดยควรเปนเร่ืองเกี่ยวกับ
ชีวิตประจําวันที่ใกลตัวผูเรียน  การกําหนดเปาหมายการศึกษาอาจกําหนดโดยผูเรียนหรือผูสอน 

 ระยะที่ 2  field  work  เปนการลงมือปฏิบัติ  คนหาขอมูล  นับเปนหัวใจสําคัญของการ
ทําโครงงาน 

 ระยะที่ 3  culminating and debriefing events  เปนการนําเสนอผลงานที่ศึกษาคนควา 
 สุชาติ  วงษสุวรรณ (2547: 15) ไดสรุปข้ันตอนการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน วามี
ขั้นตอนสําคัญ 6  ขั้นสรุปได ดังน้ี 

 1.  การคิดและเลือกหัวขอเร่ือง  การดําเนินงานตามข้ันตอนน้ี เปนการคิดหัวขอเร่ืองท่ี
จะทําโครงงาน  โดยผูเรียนตองต้ังตนดวยคําถามท่ีวา   จะศึกษาอะไร  ทําไมตองศึกษาเร่ืองดังกลาว 

สิ่งท่ีจะนํามากําหนดเปนหัวขอโครงงานจะไดมาจากปญหา  คําถาม  หรือความอยากรูอยากเห็นใน
เร่ืองตาง ๆ  ของผูเรียนเอง  ซึ่งเปนผลจากการที่ผูเรียนไดอานจากหนังสือ  เอกสาร  บทความ  การ
ฟงบรรยาย  การสนทนา  หรือจากการไปดูงาน  ทัศนศึกษา  ชมนิทรรศการ  หรือสังเกตจาก
ปรากฏการณตาง ๆ  รอบขาง 

 2.   ศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของ  การศึกษาเอกสารท่ีเกี่ยวของ  รวมไปถึงการขอคําปรึกษา  
หรือขอมูลรายละเอียดอ่ืน ๆ  จากครู-อาจารย  ผูทรงคุณวุฒิ  ผูเกี่ยวของทุกระดับรวมถึงการสํารวจ
วัสดุอุปกรณตาง ๆ  ดวย 

 3.  การเขียนเคาโครงของโครงงาน  หรือ สรางแผนผังความคิด  ขั้นตอนน้ีจะเปนการ
สรางแผนผังความคิด  เปนการนําเอาภาพของงานและภาพความสําเร็จของโครงงานท่ีวิเคราะหไว
มาจัดทํารายละเอียดเพื่อแสดงแนวคิด  แผนและขั้นตอนการทําโครงงาน 

 

 โดยท่ัวไปเคาโครงของโครงงานจะประกอบดวยหัวขอตาง ๆ เชนเดียวกับโครงงาน ซึ่ง
แสดงในตารางท่ี 9   
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ตารางท่ี  9  แสดงเคาโครงของโครงงาน 
 

หัวขอ / รายการ รายละเอียดท่ีตองระบุ 
1.  ชื่อโครงงาน ทําอะไร  กับใคร  เพื่ออะไร 
2.  ชื่อผูทําโครงงาน ผูรับผิดชอบโครงงาน  อาจเปนรายบุคคลหรือเปนกลุมก็ได 
3.  ชื่อที่ปรึกษาโครงงาน ครู–อาจารย  ผูทรงคุณวุฒิในทองถิ่น  ผูทําหนาท่ีเปนที่ปรึกษา  

ควบคุมการทําโครงงานของผูเรียน 
4.  ระยะเวลาดําเนินงาน ระยะเวลาการดําเนินโครงงาน  ตั้งแตเร่ิมตนจนเสร็จ 
5.  หลักการและเหตุผล สภาพปจจุบันที่เปนความตองการและความคาดหวังท่ีเกิดผล 
6.  จุดหมาย / วัตถุประสงค สิ่งท่ีตองการใหเกิดข้ึนเมื่อสิ้นสุดโครงงาน 
7.  สมมติฐานของการศึกษา  
     (โครงงานการทดลอง) 

ขอตกลง / ขอกําหนด / เงื่อนไข  เพื่อเปนแนวทางในการพิสูจนให
เปนไปตามท่ีกําหนด 

8.  ขั้นตอนการดําเนินงาน กิจกรรมหรือขั้นตอนการดําเนินงาน  เคร่ืองมือ  วัสดุอุปกรณ  
สถานท่ี  วันเวลา 

9.  ปฏิบัติโครงงาน ดําเนินการตามขอ  8  ตั้งแตเร่ิมตนจนแลวเสร็จ สภาพของผลท่ี  
10.  ผลที่คาดวาจะไดรับ ตองการใหเกิด  ทั้งที่เปนผลผลิต กระบวนการ และผลกระทบ 
11.  เอกสารอางอิง / 
      บรรณานุกรม 

ชื่อเอกสาร  ขอมูลท่ีไดจากแหลงตาง  ๆ   ที่นํามาใชในการ
ดําเนินงาน 

  

 4.   การปฏิบัติโครงงาน  ขั้นตอนน้ีเปนการดําเนินงานหลังจากท่ีโครงงานไดรับความ
เห็นชอบจากครู-อาจารยที่ปรึกษาแลว ผูเรียนตองลงมือปฏิบัติงานตามแผนงานท่ีไดกําหนดไว  และ
ควรปฏิบัติงานดวยความรอบคอบ  คํานึงถึงความปลอดภัย  ความประหยัด  และสภาพแวดลอมดวย     
ในระหวางการปฏิบัติงานตามโครงงาน  ตองมีการจดบันทึกขอมูลตาง ๆ  ไวอยางละเอียดวา  ทํา
อะไร  ไดผลอยางไร  ปญหา  อุปสรรค  และแนวทางแกไขทําอยางไร  การจดบันทึกขอมูล  
ดังกลาวน้ี  ตองทําอยางเปนระบบ  ระเบียบ  เพื่อจะไดใชขอมูลสําหรับการปรับปรุงงานในโอกาส
ตอไปดวย 

 5.  การเขียนรายงาน  ขั้นตอนน้ีเปนการสรุปรายงานผลการดําเนินโครงงาน  เพื่อให
ผูอ่ืนไดทราบแนวคิด  วิธีดําเนินงาน  ผลที่ไดรับ  ตลอดจนขอสรุป  ขอเสนอแนะตาง ๆ  เกี่ยวกับ
โครงงาน  การเขียนรายงาน  ควรใชภาษาท่ีกระชับ  เขาใจงาย  ชัดเจน  และครอบคลุมประเด็น
สําคัญ ๆ  ของโครงงานท่ีไดปฏิบัติไปแลว  โดยอาจเขียนในรูปของสรุปรายงานผล  ซึ่งอ าจ
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ประกอบดวยหัวขอตาง ๆ  ดังน้ี  บทคัดยอ  บทนํา  เอกสารท่ีเกี่ยวของ  วิธีการดําเนินงาน  ผล
การศึกษา  สรุป  และอภิปรายผล  ขอเสนอแนะ  และตารางที่เกี่ยวของ 

 6.  การแสดงผลงาน  ขั้นตอนน้ีเปนขั้นตอนสุดทายของการทําโครงงาน  เปนการนํา
ผลการดําเนินงานโครงงานท้ังหมดมาเสนอใหผูอ่ืนไดทราบ  เปนผลผลิตท่ีไดจากการดําเนิน
โครงงานประเภทตาง ๆ  มีลักษณะเปนเอกสาร  รายงาน  ชิ้นงาน  แบบจําลอง  ฯลฯ  ตามประเภท
ของโครงงานที่ปฏิบัติ     การแสดงผลงานเปนการนําเอาผลการดําเนินงานมาเสนอ  สามารถจัดได
หลายรูปแบบ  เชน  การจัดนิทรรศการ  หรือทําเปนสื่อสิ่งพิมพ  การจัดทําเปนสื่อมัลติมีเดีย  และ
อาจนําเสนอในรูปของการแสดงผลงาน  การแสดง  ละคร  การนําเสนอดวยวาจา  รายงาน  บรรยาย  
อภิปรายกลุม  สาธิต  เปนตน 

 

 สรุปไดวา การจัดการเรียนรูแบบโครงงานนี้ ผู เ รียนจะไดฝกทักษะอยางรอบดาน 
กอใหเกิดกระบวนการเรียนรูอยางเปนระบบ ปลูกฝงความเปนนักคิดไดอยางมีประสิทธิภาพ เปน
การเรียนรูที่ใหอิสระแกผูเรียน สงเสริมความคิดสรางสรรค  สําหรับประเด็นขั้นตอนการจัดการ
เรียนรูแบบโครงงานน้ี ผูวิจัยไดประยุกตแนวคิดของนักวิชาการท้ังหลายโดย สรุปเปนข้ันตอนการ
จัดการเรียนรู 6 ขั้นตอน คือ  1) ขั้นใหความรูพื้นฐาน  2) ขั้นคิดและเลือกหัวขอ  3) ขั้นวางแผน 4) 
ขั้นลงมือปฏิบัติ 5) ขั้นเขียนรายงาน และ6) ขั้นนําเสนอผลงาน 
 

4.5 สวนประกอบของโครงงาน  
 พิมพันธ  เดชะคุปต และคณะ (2548: 75-79)   อธิบายวา การทําโครงงาน หรือโครงการ 
ประกอบดวยหัวขอตางๆ  ดังน้ี 

 1.  ชื่อโครงการท่ีเกี่ยวของกับโครงงาน เปนสิ่งสําคัญประการแรก  เพราะช่ือโครงการ  
จะชวยโยงความคิดไปถึงวัตถุประสงคของการทําโครงงาน  และควรกําหนดช่ือโครงการให
สอดคลองกับวัตถุประสงคหลักดวยการต้ังช่ือโครงการของนักเรียนในระดับประถมศึกษาและ
มัธยมศึกษา  นิยมต้ังช่ือใหมีความกะทัดรัดและดึงดูดความสนใจจากผูอาน  ผูฟง  แตสิ่งท่ีควร
คํานึงถึง  คือ ผูทําโครงงานตองเขาใจปญหาท่ีสนใจศึกษาอยางแทจริง  อันจะนําไปสูการเขาใจ
วัตถุประสงคของการศึกษาอยางแทจริงดวย  เชน  โครงงาน  ชื่อ “ถุงพลาสติกพิชิตแมลงวันตัว
นอย”  ซึ่งปญหาเร่ืองท่ีศึกษาคือ  ถุงนํ้าพลาสติกสามารถไลแมลงวันที่มาตอมอาหารไดจริงหรือ  
จากเร่ืองดังกลาวผูทําโครงงาน บางคน หรือบางคณะอาจสนใจ   ตั้งช่ือโครงงานวา “การศึกษาการ
ไลแมลงวันดวยถุงนํ้าพลาสติก” หรือ “ผลการใชถุงนํ้าพลาสติกตอการ ไลแมลงวัน” ก็เปนได 
อยางไรก็ตามจะต้ังช่ือโครงการแบบใด ๆ  นั้น  ตองคํานึงถึงความสะดวกท่ีจะสื่อความหมายถึง
วัตถุประสงคที่ตองการศึกษาไดชัดเจน 
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 2.  ผูทําโครงงานหรือคณะผูทําโครงงาน การเขียนช่ือผูรับผิดชอบโครงงาน เปนสิ่งดี  
เพื่อจะไดทราบวาโครงงานนั้นอยูในความรับผิดชอบของใครและสามารถติดตามไดที่ใด 

 3.  ชื่ออาจารยที่ปรึกษา การเขียนชื่อผูใหคําปรึกษาควรใหเกียรติยกยองและเผยแพร 
รวมท่ังขอบคุณท่ีไดแนะนําการ  ทําโครงงานจนบรรลุเปาหมาย 

 4.  ที่มาและความสําคัญของโครงงาน ในการเขียนท่ีมาและสําคัญของโครงงาน  ผูทํา
โครงงานจําเปนตองศึกษาหลักการทฤษฎีเกี่ยวกับเร่ืองที่สนใจศึกษา  หรือเร่ืองที่สนใจศึกษานั้นตอง
มีทฤษฎีแนวคิดสนับสนุน  ไดแก  เปนแนวทางต้ังสมมติฐานของเร่ืองท่ีศึกษา   เปนแนวทางในการ
ออกแบบการทดลองหรือการรวบรวมขอมูล  ใชประกอบการอภิปรายผลการศึกษา  ตลอดจน
เสนอแนะเพื่อนําความรูและสิ่งประดิษฐใหมที่คนพบไปใชประโยชนตอไป  การเขียนที่มาและ
ความสําคัญของโครงงาน  คือ  การอธิบายใหกระจางชัดวาทําไมตองทํา ทําแลวไดอะไร  หากไมทํา
จะเกิดผลเสียอยางไร  ซึ่งมีหลักการเขียนคลายการเขียนเรียงความท่ัว ๆ ไป  คือ  มีคํานํา  เนื้ อเร่ือง  
และสรุป ดงัน้ี 
  สวนที่  1  คํานํา  เปนการบรรยายถึงนโยบาย เกณฑ  สภาพท่ัวไป หรือปญหาท่ีมี
สวนสนับสนุนริเร่ิมทําโครงงาน 

  สวนที่  2  เนื้อเร่ือง  อธิบายถึงรายละเอียดเช่ือมโยงใหเห็นประโยชนของการทํา
โครงงานโดยมีหลักการ  ทฤษฎีสนับสนุนเร่ืองที่ศึกษา บรรยายถึงกระทบถาไมทําโครงงานเร่ืองนี้ 
  สวนที่  3  สรุป  สรุปถึงความจําปนที่ตองดําเนินการตามสวนที่  2  เพื่อแกไข
ปญหา  คนขอความรูใหม  คนสิ่งประดิษฐใหมใหเปนไปตามเหตุผลสวนที่  1 

 5.  วัตถุประสงคของการทําโครงงาน วัตถุประสงค คือ  กําหนดจุดมุงหมายปลายทาง
ที่ตองการใหเกิดการทําโครงงาน  ในการเขียนวัตถุประสงค  ตองเขียนใหชัดเจน  อานเขาใจงาย
สอดคลองกับชื่อโครงงาน  หากมีวัตถุประสงค หลายประเด็น  ใหระบุเปนขอ ๆ  การเขียน
วัตถุประสงคมีความสําคัญตอแนวทางการศึกษา  ตลอดจนขอความรูที่คนพบหรือสิ่งประ ดิษฐที่
คนพบน้ันจะมีความสมบูรณครบถวน คือ  ตองสอดคลองกับวัตถุประสงคทุก ๆ ขอ 

 6.  สมมติฐานของการศึกษา สมมติฐานของการศึกษา  เปนทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตรที่ผูทําโครงงานตองใหความสําคัญ  เพราะจะทําใหเปนการกําหนดแนวทางในการ
ออกแบบการทดลองไดชัดเจนและรอบคอบ ซึ่งสมมติฐานก็คือ  การคาดคะเนคําตอบของปญหา
อยางมีหลักและเหตุผล  ตามหลักการทฤษฎี  รวมทั้ง    ผลของการศึกษาของโครงงานท่ีไดทํา
มาแลว 

 7.  ขอบเขตของการทําโครงงาน ผูทําโครงงาน  ตองใหความสําคัญตอการกําหนด
ขอบเขตของการทําโครงงานเพ่ือใหได  ผลการศึกษาท่ีนาเช่ือถือ  ซึ่งไดแก  การกําหนดประชากร  
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กลุมตัวอยาง  ตลอดจนตัวแปรที่ศึกษา การกําหนดประชากร  และกลุมตัวอยางท่ีศึกษา  คือ  การ
กําหนดประชากรท่ีศึกษาอาจเปนคนหรือสัตวหรือพืช  ชื่อใด  กลุมใด  ประเภทใด  อยูที่ใด  เมื่อ
เวลาใด  รวมทั้งกําหนดกลุมตัวอยางท่ีมีขนาดเหมาะสมเปนตัวแทนของประชากรท่ีสนใจศึกษา ตัว
แปรที่ศึกษา  การศึกษาโครงงาน สวนมากมักเปนการศึกษาความสัมพันธเชิงเหตุและ ผลหรือ
ความสัมพันธระหวางตัวแปรตั้งแต  2  ตัวแปรขึ้นไป  การบอกชนิดของตัวแปรอยางถูกตองและ
ชัดเจน  รวมท้ังการควบคุมตัวแปรที่ไมนาสนใจศึกษาเปนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรที่ผูที่
ทําโครงงานตองเขาใจ  ตัวแปรใดที่ศึกษาเปนตัวแปรตน  ตัวแปรใดเปนตัวแปรตาม และตัวแปร
ใดบาง เปนตัวแปรที่ตองการควบคุมเพ่ือเปนแนวทางการออกแบบการทดลอง  ตลอดจนมีผลตอ
การเขียนรายงานการทําโครงงานท่ีถูกตอง  สื่อความหมายใหผูฟงและผูอานใหเขาใจตรงกัน 

 8.  วิธีดําเนินการ   หมายถึง  วิธีการที่จะชวยใหงานบรรลุตามวัตถุประสงคของการทํา
โครงงาน  ตั้งแตเร่ิมตนนําเสนอโครงการ  จนกระท่ังสิ้นสุดโครงการ  ซึ่งประกอบดวย  1) การ
กําหนดประชากร กลุมตัวอยางท่ีศึกษา  2) การสรางเคร่ืองมือเก็บรวบรวมขอมูล  3) การเก็บ
รวบรวมขอมูล  4) การวิเคราะหขอมูล ในการเขียนวิธีดําเนินการใหระบุกิจกรรมท่ีตองทําใหชัดเจน
วาจะทําอะไรบาง  เรียงลําดับกิจกรรมกอนและหลังใหชัดเจน เพื่อสามารถนําโครงการไปปฏิบัติ
อยางตอเน่ืองและถูกตอง 

 9.  ผลที่คาดวาจะไดรับ  ผลที่คาดวาจะไดรับ  คือ  การคาดหวังถึงผลการดําเนินการ
ตามโครงการ  ในการเขียน ดวยคาดคะเนเหตุการณวาเม่ือไดทําโครงงานสิ้นสุดลง  ใครเปนผูไดรับ
ประโยชนอยางไรและไดรับมากนอยเพียงใด  ผลท่ีไดรับสอดคลองกับวัตถุประสงคที่ศึกษา 
 10. แผนการกําหนดเวลาปฏิบัติงาน การทําโครงงาน  ตองกําหนดตารางเวลา
ดําเนินการทุกขั้นตอน  เพราะการทําตารางเวลาจะเปนประโยชนใหดําเนินการอยางตอเนื่อง  เปน
ประโยชนตอการติดตามประเมินผลการดําเนินงานแตละขั้นตอน  จนสิ้นสุดการทําโครงงานน้ัน 

 11. เอกสารอางอิง เอกสารอางอิง  คือ  รายการเอกสารที่นํามาอางอิงเพ่ือประกอบการ
ทําโครงงานตลอดจน  การเขียนรายงานการทําโครงงานและควรเขียนตามหลักการท่ีนิยมกัน 
 

  พิมพันธ  เดชะคุปตและคณะ (2548: 79-81)  กลาววา  การเขียนโครงการเพ่ือขอทํา
โครงงานเร่ืองตาง ๆ  ดังรายละเอียดขางตนจะเปนแนวทางสูการเขียนรายการทําโครงงาน  ซึ่ งการ
เขียนรายงานประกอบดวยหัวขอเหมือนกับหัวขอโครงการ  แตมีการเพิ่มรายละเอียดเกี่ยวกับผลของ
การศึกษาโครงงานหัวขอในการรายงานโครงงาน     มีดังตอไปนี้  1) ชื่อโครงงาน  2)  ช่ือผูทํา
โครงงาน  3) ชื่ออาจารยที่ปรึกษา  4) บทคัดยอ  5) ที่มาและความสําคัญของโครงงาน  6)  

วัตถุประสงคของการศึกษาโครงงาน  7) สมมติฐานของการศึกษาโครงงาน  8)  ขอบเขตของ
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การศึกษาโครงงาน  9) ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ  10) วิธีดําเนินการ   11) ผลการวิเคราะหขอมูล  
12)  สรุปผลการศึกษาอภิปรายผลและขอเสนอแนะ 
 

 สรุปไดวา ในการศึกษาคร้ังน้ีผูวิจัยไดมอบหมายใหนักเรียนทําโครงงานตามสาระการ
เรียนรู  เปนโครงงานสํารวจรวบรวมขอมูลเกี่ยวกับภาพยนตรโฆษณา  แลวนําขอมูลท่ีไดจากการ
สํารวจนั้นมาจําแนกเปนหมวดหมูและนําเสนอในรูปแบบตาง ๆ  อยางมีระบบ   เขียนเคาโครงและ
รายงานการทําโครงงาน  ประกอบดวยสวนประกอบหลายสวน  แตเนื่องจากกลุมตัวอยางท่ีใชใน
การวิจัยเปนนักเรียนระดับมัธยมศึกษาป 2  จึงกําหนดหัวขอในการเขียนรายงานอยางงาย ดังน้ี  1) 
ชื่อโครงงาน  2) ชื่อผูทําโครงงาน  3) ครูที่ปรึกษาโครงงาน  4) บทคัดยอ   5) ที่มาและความสําคัญ  
6) จุดมุงหมายและวัตถุประสงคการศึกษา  7) วิธีดําเนินการ    8) ผลการศึกษาคนควา  9) สรุปและ
ขอเสนอแนะ   และ10) เอกสารอางอิง ในการศึกษา  
 

4.6 บทบาทครูกับการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน 

 ครูเปนผูมีบทบาทสําคัญยิ่งในการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน  ชาตรี เกิดธรรม  ( 2547: 

30) ไดกลาวถึงบทบาทของครู ดังน้ี 

 1.  ครูมีบทบาทใหคําอธิบายเพ่ือใหนักเรียนมีความรูความเขาใจวิธีสอนแลวิธีการ
เรียนรูแบบโครงงาน ความหมาย ประเภท ขั้นตอน การเขียนเคาโครงและเขียนรายงานโครงงานให
สมบูรณกอนท่ีนักเรียนจะลงมือปฎิบัติการ 

 2. ครูมีบทบาทเปนที่ปรึกษาใหคําแนะนํา กํากับติดตามการทํางาน และประเมินผล
โครงงานแตไมควรเปนผูคิดข้ันตอนการทําและลงมือทําใหนักเรียน นักเรียนจะตองคิด วางแผน
และลงมือปฏิบัติดวยตนเอง 

 3. ครูมีบทบาทเปนผูชวยเหลือนักเรียนในดานการพิจารณาเคาโครงโครงงาน การ
จัดหาแหลงความรูหรือแหลงเรียนรู แหลงในการศึกษาคนควา รวมถึงวัสดุอุปกรณตาง ๆ 

 4. ครูมีบทบาทเปนผูกระตุนใหนักเรียนเกิดความอยากรู อยากศึกษาคนควา เพื่อให
แสดงออกถึงความคิดริเร่ิมสรางสรรคผลิตผลงานที่เกิดจากโครงงานดวยนเอง อีกท้ังสนับสนุนให
กําลังใจและฝกใหนักเรียนมีความอดทนตอการทํางาน และสามารถแกไขปญหาในการทํางานได 
 5. ครูมีบทบาทดูแลนักเรียนระหวางทําโครงงานในเร่ืองความสะดวก ความปลอดภัย
ในการทําโครงงาน จะตองใหคําแนะนําและช้ีแจงดวย 

 6. ครูมีบทบาทเปนผูแนะนําใหนักเรียนเขียนรายงานโครงงาน การจัดกระทําขอมูล
อยางถูกตอง 
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4.7 ประโยชนของการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน 

 นันทิยา  คุมพล  (2545: 9)  ไดกลาวถึง  ประโยชนของโครงงาน  ไวดังน้ี 

 1.  ตอบสนองความตองการของผูเรียน 

 2. เกิดการเรียนรูดวยตนเองอยางหลากหลาย 

 3. เปนการแสวงหาความจริงจากระเบียบวิธีที่ใชหลักเหตุผล 

 ศูนยพัฒนาหลักสูตร กรมวิชาการ  (2544: 15)  ไดกลาวถึงประโยชนของโครงงาน ดังน้ี 

 1.  กิจกรรมโครงงานเหมาะกับการศึกษาในยุคขอมูลขาวสาร 

 2.  เปนกิจกรรมท่ีตอบสนองความตองการของผูเรียนไดเต็มท่ี 

 3.  เกิดความรูจริงซึ่งไดจากการเรียนรูดวยตนเองโดยการทดลอง ปฏิบัติคนควา 
 4. สามารถใชความรูไดหลายดาน  (หลายมิติ) 
 5. เกิดปญญาเช่ือมโยงความรูตางๆ เขาดวยกัน 

 6. ฝกใหผูเรียนเปนคนคิดเปน  ทําเปน  แกปญหาเปน 

 7. ผูเรียนไดพัฒนาความคิดสรางสรรค  และเกิดความภูมิใจท่ีทํางานสําเร็จ 

 8.  ผูเรียนเกิดความสนุกสนานจากการเรียนรู 
 9. ชวยสนับสนุนใหผูเรียนเปนนักคนควา  (นักวิทยาศาสตร) 
 สุวิทย  มูลคํา  และอรทัย  มูลคํา  (2546: 91-92)  ไดเสนอขอดีและขอจํากัดของการจัดการ
เรียนรูแบบโครงงานไว ดังน้ี 

 ขอดี 

 1.  ผูเรียนมีโอกาสไดเลือกประเด็นท่ีจะศึกษา  วิธีการศึกษาและแหลงความรูดวย
ตนเอง 

 2. ผูเรียนเปนผูศึกษาหรือลงมือปฏิบัติดวยตนเองทุกขั้นตอน 

 3. การศึกษาคนควาน้ันมีการเช่ือมโยงหรือบูรณาการระหวางความรู  /  ทักษะ  /  
ประสบการณเดิมกับสิ่งใหม 
 4. ผูเรียนไดมีโอกาสแลกเปลี่ยนเรียนรูกับผูอื่น 

 5. ผูเรียนไดฝกการแกปญหาในการทํางาน 

 ขอจํากัด 

 1.  ใชเวลาในการเรียนรูมาก  เสียคาใชจายคอนขางสูง 

 2.  ผูสอนอาจใหคําปรึกษาและดูแลไมทั่วถึง 

 3.  ผูเรียนวางแผนการทํางานไมดีอาจทําใหไมประสบความสําเร็จ 

 4.  ถาผูสอนขาดความเอาใจใสหรือขาดความอดทนอาจทําใหไมประสบความสําเร็จ 
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 สรุปไดวา  การจัดการเรียนรูดวยโครงงานเปนการจัดการเรียนรูที่เหมาะสมกับการศึกษา
ในยุคขอมูลขาวสาร    ผูสอนมีบทบาทเปนที่ปรึกษา ใหคําแนะนํา  กํากับ  ติดตาม และประเมินการ
ทํางานของผูเรียน  ผูสอนชวยเหลือนักเรียนในดานการพิจารณาเคาโครง  จัดหาแหลงความรูหรือ
แหลงเรียนรู  รวมถึงวัสดุอุปกรณตาง ๆ  แนะนํานักเรียนในการเขียนรายงาน ชวยพัฒนาการคิด
วิเคราะหขอมูลตาง ๆ ผูเรียนไดฝกการแกปญหาอยางมีเหตุผล  ตลอดจนไดพัฒนาตนเองในการ
เรียนรูรวมกับผูอ่ืน  ในการวิจัยคร้ังน้ี ผูวิจัยไดวิเคราะหหลักสูตรรายวิชาภาษาไทย 4 เร่ืองการฟง
และดูเชิง คิดวิเคราะห  และไดเลือกรูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบโครงงานเพราะเปนการ
จัดการเรียนรูที่เหมาะสมกับโลกยุคขาวสารซึ่งตองอาศัยทักษะการฟงและดู  ผูวิจัยไดใหความรู
พื้นฐานและพิจารณาการเขียนเคาโครง และแนะนําการเขียนรายงานแกนักเรียน   กําหนดแนวทาง
การวัดและประเมินผล ทั้งกอนการจัดการเรียนรู ระยะเวลาระหวางจัดการเรียนรู  และหลังการ
จัดการเรียนรู โดยใชแบบทดสอบแบบปรนัย 4 ตัวเลือก  จํานวน 20 ขอ ดานทักษะการฟงและดูเชิง
คิดวิเคระห ใชแบบประเมินความสามารถในการทําโครงงาน โดยวัดและประเมินผล 3 ดาน คือ 1) 
ดานการวางแผนการทํางาน 2) ดานกระบวนการทํางาน  และ3) ดานผลงานและการนําเสนอ   
จํานวน 20 ขอ ใชแบบสอบถามความคิดเห็นนักเรียนตอการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน  และการ
ประเมินตามสภาพจริง จํานวน 15 ขอ 
 

4.8  การประเมินผลโครงงาน   
 การประเมินโครงงานเปนกิจกรรมท่ีมีความสําคัญ  และมีความจําเปนกิจกรรมหน่ึง  การ
ใหนักเรียนทําโครงงานใชการประเมินจากสภาพท่ีแทจริง (authentic assessment)  ซึ่งเปนการ
ประเมินผลที่สอดคลองกับการจัดการเรียนการสอนท่ีใหนักเรียนสรางความรูดวยตนเอง  สามารถ
ตัดสินใจเลือกปฏิบัติไดดวยตนเอง  รวมท้ังเนนการพัฒนาการเรียนรูของนักเรียน  ความตองการ
ความชวยเหลือ  และการประสบความสําเร็จแตละคนและของกลุม การประเมินผลจากสภาพที่
แทจริงเปนการวัดและประเมินความกาวหนาของนักเรียน  และประสิทธิภาพการเรียนการสอน  ซึ่ง
เปนการประเมินท่ีสะทอนใหเห็นสภาพงานปจจุบัน (current work)  ของนักเรียนและสิ่งท่ีนักเรียน
ไดปฏบิัติจริง  เปนการผูกติดนักเรียนกับงานท่ีเปนจริง โดยพิจารณาจากงานหลายช้ินและผูประเมิน
ควรมีหลายคน  โดยมีการประชุมกลุมผูประเมิน  

 การประเมินตามสภาพท่ีแทจริง (กระทรวงศึกษาธิการ, กรมวิชาการ  2540: 183 – 200)  
แบงการประเมิน 2 ลักษณะ คือ การประเมินท่ีเนนการปฏิบัติจริง และการประเมินจากแฟมสะสม
งาน  ผูประเมนิประกอบดวย นักเรียน เพื่อนนักเรียน ผูปกครอง ผูสนใจ และครู 

 การประเมินโครงงานซึ่งถือวาเปนการเรียนรูดวยการปฏิบัติจริงของผูเรียน ดังน้ัน แนว
ทางการประเมินผลการปฏิบัติโครงงานของผูเรียน  จึงถือไดวาเปนการประเมินตามสภาพจริง  เปน
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วิธีการคนหาความสามารถและความกาวหนาในการเรียนรูที่แทจริงของผูเรียน (สุชาติ  วงศสุวรรณ  
2542: 24-25) 
 4.8.1 กรอบแนวทางในการประเมิน 
 ครูผูสอนควรมีผูกรอบแนวทางในการประเมินโครงงานของผูเรียน (สุชาติ  วงศสุวรรณ  
2542: 24-25) ดังน้ี 

 1.  ประเมินอะไร  1) การแสดงออกถึงผลของความรู  ความคิด  ความสามารถ  ทักษะ  
คุณธรรม  จริยธรรม  และคานิยม 2)  กระบวนการเรียนรู 3)  กระบวนการทํางาน 4)  ผลผลิต / 
ผลงาน / ชิ้นงาน 

 2.  ประเมินเมื่อใด   1) อยางตอเน่ือง 2)  ตามสภาพจริง  3)  เปนธรรมชาติ 

 3.  ประเมินจากอะไร โดยวิธีใด 1)  ผลงาน / ชิ้นงาน 2)  การทดสอบ  3)  แบบบันทึก  
ตาง ๆ เชน แบบสังเกต แบบวัดความพึงพอใจ 4)  แฟมสะสมงานและ5)  หลักฐานหรือรองรอยอ่ืนๆ 
 4.  ประเมนิโดยใคร 1) ตัวผูเรียน 2) เพื่อน 3  ครู 4)  ผูปกครองและ5)  ผูเกี่ยวของอื่นๆ 

 5.  ประเมินโดยวิธีใด  1) สังเกต  2)  สัมภาษณ 3)  ตรวจรายงาน 4)  ตรวจผลงาน 
ชิ้นงาน  5)  ทดสอบดานความรูความสามารถและทักษะกระบวนการทํางาน 6) แบบบันทึกตางๆ  
7) แฟมสะสมงาน และ 8) นิทรรศการ 

 4.8.2 แนวทางการประเมินผลโครงงานตามสภาพจริง 

 การประเมินผลตามสภาพจริงเปนการประเมินผลสําเร็จจากการเรียนรูของนักเรียน 
(learning outcomes) ซึ่งสอดคลองกับกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีเนนประเมินความกาวหนาและ
พัฒนาการของผูเรียนดวยวิธีที่หลากหลาย การประเมินตามสภาพจริงจึงเปนการประเมินท่ีเปน
ระบบ เปนกระบวนการและสามารถดําเนินการไดหลายวิธี   
 การประเมินผลโครงงานควรใชการประเมินผลตามสภาพที่แทจริง(authentic assessment)

ซึ่งมีลักษณะ ดังน้ี 

 1. ทําไปพรอม ๆ กันการเรียนรูของผูเรียน 

 2. ยึดพฤติกรรมของผูเรียนที่แสดงออกเปนสําคัญ 

 3. เนนการพัฒนาตนเองและประเมินตนเอง 

 4. ใหความสําคัญในการพัฒนาจุดเดนของผูเรียน 

 5. มีการเก็บขอมูลระหวางปฏิบัติไดทุกบริบท ทั้งท่ีบาน โรงเรียน และชุมชน 

 6. อยูบนพ้ืนฐานของเหตุการณในชีวิตจริง  เอ้ือตอการเช่ือมโยงการเรียนรูสูชีวิตจริง 

 7. เนนคุณภาพของผลงาน  ซึ่งเปนผลจากการบูรณาการความรูสูความสามารถของ
ผูเรียน 
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 8. เนนการวัดความสามารถในการคิดระดับสูง  เชน  ใชขอมูลในการสังเคราะห  
อธิบาย  สรุปเปนกฎท่ัวไป  ตั้งสมมติฐาน  สรุปและแปลผล  เปนตน 

 9. สงเสริมปฏิสัมพันธเชิงบวก มีการชื่นชม สงเสริมใหผูเรียนมีความสุข  สนุกสนาน  
ไมเครียด   
 10. สนับสนุนการมีสวนรวม และรับผิดชอบรวมกัน 

 4.8.3 วิธีการประเมิน   
 1. การสังเกต  เปนวิธีประเมินพฤติกรรมท่ีสามารถทําใหไดทุกเวลาและสถานการณ  
ทั้งแบบมีและไมมีเคร่ืองมือในการสังเกต 

 2. การสัมภาษณ  การสอบถาม  อาจมีลักษณะเปนทางการ  หรือสัมภาษณ  สอบถาม
ขณะปฏิบัติโครงงานก็ได 
 3. วัดความรู ความสามารถ  ควรเปนแบบสอบถามแบบปลายเปด เพื่อดูความ
เช่ือมโยงระหวางความรูความเขาใจเดิม  กับสิ่งท่ีไดเพิ่มเติมจากประสบการณในการปฏิบัติ
โครงงาน 

 4. การรายงาน  จะเปนการเขียนรายงานหรือเลาข้ันตอน  หรือประสบการณในการทํา
โครงงานก็ได  เพื่อใหผูเรียนไดประเมินตนเองจากการท่ีไดพูด  หรือเขียนบรรยายสะทอนความรู
ความเขาใจ  ความรูสึกนึกคิดตามแนวทางการเรียนรูที่ผานประสบการณขณะปฏิบัติกิจกรรมตาม
โครงงาน 

 5. แฟมผลงาน  (Portfolio)  เปนการเก็บรวบรวมผลงานท่ีมีความโดดเดน  ในชวง
เวลาใดเวลาหน่ึง  ที่เลือกรวบรวมไวอยางเปนระบบ  เพื่อแสดงถึงความรู  ความเขาใจ  ความสนใจ  
ความถนัด  ทักษะ  ความสามารถ  อันแสดงออกถึงพัฒนาการความกาวหนา  ความสําเร็จในเร่ืองใด
เร่ืองหน่ึง  หรือในหลาย ๆ เร่ือง  หรือจะเปนการเก็บผลการประเมินการปฏิบัติโครงงานในวิธีที่ 1-4  
ดวยก็ได  ทั้งน้ีเพ่ือเปนการติดตามพัฒนาการการเรียนรูของผูเรียนไดอยางตอเนื่อง  

 4.8.4 ผูประเมินโครงงาน  อาจดําเนินการดวยบุคคล  ตอไปนี้ 
 ผูเรียนประเมินตนเอง  จะแสดงออกใหเห็นวา  ผูเรียนเจาของโครงงาน  ซึ่งอาจเปน
รายบุคคล  หรือกลุมทํางาน  มีความพึงพอใจตอขั้นตอนกิจกรรมแตละข้ันที่ไดกําหนด  หรือรวมกัน
กําหนดข้ึนเองเพียงใด  มีหัวขอกิจกรรมใดท่ียังขาดตกบกพรอง  จะตองเพิ่มเติมในสวนใดบาง  
ความละเอียด  รัดกุม  ในแตละขั้นเปนอยางไร 

 ผูประเมินซึ่งเปนเพื่อนรวมช้ัน  อาจใหขอคิดเห็นสะทอนภาพเพ่ิมเติม  เชน  ในระดับชั้น
ประถมศึกษา  เพื่อนอาจใหความเห็นไปในดานภาษา  ออกไปถึงการแสดงความสัมพันธระหวาง



92 

การตั้งช่ือโครงงานกับจุดประสงคของโครงงาน  และตามความเขาใจของผูประเมิน  เสนอแนะ
วิธีการศกึษาของผูประเมิน เพื่อการพิจารณาการจัดรูปเลมเพ่ือการนําเสนอโครงงาน ฯลฯ 

 ผูประเมินซึ่งเปนผูสอน  หรือครูที่ปรึกษา  อาจใหคําแนะนําเพ่ิมเติมไดในเร่ืองวิธีการอ่ืน
ที่ใชในการศึกษาหาคําตอบ  ความสัมพันธของวิชาตามหัวเร่ืองที่ศึกษากับวิชาอ่ืน  ขอคนพบท่ี
ผูเรียนไดจากโครงงานการนําคําตอบของการศึกษาที่ไดไปใชประโยชนหรือขยายผลการศึกษาเปน
โครงงานใหม ๆ  ฯลฯ 

 ผูประเมินที่เปนพอ  แม  ผูปกครอง  จะไดรับทราบถึงความสามารถ  ความถนัดทางการ
เรียนของเด็กในความปกครอง  ความรูสึก  ความตองการของเด็กผูทําโครงงาน  ทําใหสามารถ
ปรับตัวปรับใจเพ่ือการสนับสนุนทางดานการเงิน    กําลังใจ  ใหโอกาส  ใหเวลารวมกิจกรรมตาม
ความสนใจของเด็ก  ชี้แนะอุปสรรค  ปญหาเบื้องตนที่อาจเกิดข้ึนระหวางการปฏิบัติกิจกรรมข้ัน
ตางๆ ของโครงงาน  ขอเสนอแนะสําหรับการทําโครงงานคร้ังตอไป  ฯลฯ 
 

 สรุปไดวา   การประเมินผลโครงงานสามารถประเมินโดยผู เ รียน   เพื่อน  ผูสอน  
ผูปกครอง  และผูเกี่ยวของอ่ืนๆ  การประเมินน้ันสามารถทําไดดวยการสังเกต  สัมภาษณ  การ
ทดสอบ  การรายงาน  แฟมผลงานโครงงาน ในการวิจัยคร้ังน้ี ผูวิจัยไดรวมกับผูเรียนกําหนดเกณฑ
การประเมินและแนวทางการวัดและประเมินผล ทั้งกอนการจัดการเรียนรู ระยะเวลาระหวางจัดการ
เรียนรู  และหลังการจัดการเรียนรู โดยใชแบบทดสอบแบบปรนัย 4 ตัวเลือก  จํานวน 20 ขอ ดาน
ทักษะการฟงและดูเชิงคิดวิเคระห ใชแบบประเมินความสามารถในการทําโครงงาน โดยวัดและ
ประเมินผล 3 ดาน คือ 1) ดานการวางแผนการทํางาน 2) ดานกระบวนการทํางาน  และ3) ดาน
ผลงานและการนําเสนอ   จํานวน 20 ขอ ใชแบบสอบถามความคิดเห็นนักเรียนตอการจัดการเรียนรู
แบบโครงงาน  และการประเมินตามสภาพจริง จํานวน 15 ขอ 

 4.8.5 แนวทางการใหคะแนนในการประเมินโครงงาน   
 การใหคะแนนในการประเมินโครงงานเปนกิจกรรมการเรียนรูของผูเรียนในทุกระดับชั้น  
และทําไดในทุกหนวยการเรียนรูของสาระการเรียนรู  การทําโครงงานเกิดจากการที่ผูเรียนสนใจ
หรือสงสัยในเร่ืองใดเร่ืองหน่ึง  และตองการหาคําตอบดวยตนเอง  ปญหาท่ีใชทําโครงงานอาจเปน
ปญหางาย ๆ  จนถึงปญหายากหรือที่ซับซอน  กระบวนการท่ีผูเรียนใชในการเสาะแสวงหาความรู
หรือแกปญหาในการทําโครงงานข้ึนอยูกับลักษณะของปญหาและการมองเห็น  แนวทางแกปญหา
ของแตละคน  การประเมินผลการทําโครงงานมีขั้นตอนการวางแผน  ประกอบดวย  กําหนด
เปาหมาย  จุดประสงคและการกําหนดเกณฑการประเมิน  การประเมินควรครอบคลุมดานความรู  
ความคิด  กระบวนการเรียนรู  และเจตคติ  โดยกําหนดจุดประสงคการเรียนรูใหสอดคลองกับ
เปาหมาย (สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี  2546: 77) 
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 จุดประสงคการเรียนรูเปนแนวทางใหกําหนดเกณฑการประเมิน  สวนการใหคะแนนการ
ทําโครงงานตองเปนไปตามเกณฑการประเมิน  โดยมี  2  แบบ  ดังน้ี 

 1.  การใหคะแนนแบบภาพรวม  เปนการใหคะแนนในลักษณะของการสรุปผลการ
เรียนรูในสวนท่ีเปนประเด็นสําคัญ  โดยไมพิจารณาถึงองคประกอบยอย  เกณฑรวมที่ใชประเมิน
การทําโครงงานในลักษณะมาตราสวนประมาณคา 4  ระดับ  ดงัแสดงในตารางดังตอไปนี ้
 2.  การใหคะแนนแบบแยกองคประกอบยอย   การใหคะแนนแบบนี้มีวัตถุประสงค  
เพื่อประเมินพัฒนาการเรียนรูของผูเรียนในระหวางการทํากิจกรรม  จึงใหคะแนนแยกออกเปน
องคประกอบยอยครอบคลุมทุกจุดประสงค  โดยกําหนดรายการอยางชัดเจน  เกณฑยอยที่ใชในการ
ประเมินการทําโครงงานแยกเปนองคประกอบยอยและประเมินผลในลักษณะมาตราสวนประมาณ
คา  4  ระดับ  ดังน้ี  ระดับคุณภาพ  4  หมายถึง  ดีมาก  ระดับคุณภาพ  3  หมายถึง  ดี  ระดับคุณภาพ  
2  หมายถึง  พอใช  และระดับคุณภาพ  1  หมายถึง  ตองปรับปรุง 

 ในการประเมินผลการปฏิบัติโครงงานของผูเรียน  ไมวาจะเปนโครงงานท่ีเปนการบูรณา
การภายในกลุมประสบการณ หรือ วิชาหรือบูรณาการขามกลุมประสบการณ หรือ ขามวิชา  
สามารถนํามาใชเปนการประเมินเพื่อพัฒนาผูเรียนและประเมินผลเพื่อตัดสินผลการเรียน 
 

ตารางท่ี 10  แสดงเกณฑรวมท่ีใชประเมินโครงงาน 
 

รายการประเมิน ระดับคุณภาพ 
-  ใชเวลามากในการทําความเขาใจปญหา  ตองอาศัยการแนะนํา การวางแผน
วิธีการทําโครงงาน  ปฏิบัตงิานยากลําบาก และเขียนรายงานสับสนไมชัดเจน 

ตองปรับปรุง 

หรือ  1 

-  มีหลักฐานท่ีแสดงถึงความเขาใจปญหา  การวางแผน  วิธีการทําโครงงาน 

   ถูกตองบางสวน  ปฏิบัตงิานสําเร็จบางสวน  และเขียนรายงานยังไมชัดเจน 
พอใช 
หรือ  2 

-  มีหลักฐาน  รองรอยที่แสดงถึงความเขาใจปญหา  การวางแผน  วิธีการทํา 
    โครงงานไดถูกตอง  ลงมือปฏิบัติจนสําเร็จ และเขียน รายงานไดชัดเจน 

ดี 

หรือ  3 
-  มีหลักฐาน  รองรอยที่แสดงถึงความเขาใจปญหา  การวางแผน  วิธีการทํา 
   โครงงานโดยออกแบบหรือคิดคนขึ้นเอง  ลงมือปฏิบัติจนทําโครงงานไดเสร็จ 

    และประสบความสําเร็จ  เขียนรายงานเปนลําดับไดชัดเจนและครบถวน 

ดีมาก 

หรือ  4 

 

 ในการจัดทําโครงงานของผูเรียนคร้ังน้ี  ผูวิจัยไดกําหนดใหทําโครงงานประเภทที่  1  คือ 
โครงงานประเภทสํารวจ ที่ไมตองต้ังสมมติฐาน/การคาดคะเนคําตอบ เกณฑการพิจารณา ดังน้ี  1) 
การระบุปญหา/ขอสงสัย  2) การสํารวจ  3) การรวบรวมขอมูล/วิเคราะห  และ4) การสรุปผล  
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สําหรับการประเมินความสามารถในการทําโครงงานเกี่ยวกับการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะหนี้   ผูวิจัย
ไดใชแนวทางการประเมินโดยบูรณาการจากนักวิชาการหลาย ๆ  คน  และสถาบันสงเสริมการสอน
วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี  และกําหนดหัวขอในการประเมินเปน  3 ดานคือ  1) การวางแผนการ
ทํางาน   2) กระบวนการทํางาน และ 3) ผลงานและการนําเสนอ  สวนการใหคะแนนเปนแบบแยก
องคประกอบยอย  ทั้งน้ีเพื่อพัฒนาผูเรียนในระหวางการทํากิจกรรม  โดยกําหนดเกณฑยอยที่ใชใน
การประเมินโครงงานเปนลักษณะจัดระดับคุณภาพ  แบงเปน  3  ระดับ  ตามตัวบงช้ี  คือ  3 คะแนน 
หมายถึง  ความสามารถในการทําโครงงานระดับสูง 2 คะแนน  หมายถึง  ความสามารถในการทํา
โครงงานระดับปานกลาง 1 คะแนน หมายถึง  ความสามารถในการทําโครงงานระดับตํ่า/ปรับปรุง 
โดยบันทึกผลลงในแบบบันทึกผลการประเมินโครงงาน ดังตารางท่ี  11 

 

ตารางท่ี  11 แสดงแบบประเมินความสามารถในการทําโครงงาน 
 

ขอ รายการ 
คะแนน คะแนน 

3 2 1 

 

1 
สวนที่ 1  การวางแผนการทํางาน (15 คะแนน) 
การกําหนดชื่อเร่ือง 

    

2 การกําหนดความสําคัญของเร่ืองที่ศึกษา     

3 การวิเคราะหและวางแผนการปฏิบัติงาน     

4 การกําหนดอุปกรณและเคร่ืองมือในการศึกษาแบบโครงงาน     

5 ความรูความเขาใจเกี่ยวกับแหลงวิทยาการเพ่ือใชทําโครงงาน     

 

6 
สวนที่ 2  กระบวนการทํางาน (30 คะแนน) 
การกําหนดขั้นตอนการดําเนินงาน 

    

7 การจัดเตรียมวัสดุอุปกรณและเครื่องมือในการดําเนินงาน     

8 การปฏิบัติตามวิธีการและข้ันตอนท่ีกําหนด     

9 การวิเคราะหขอมูลหรือขอเท็จจริงประกอบการทําโครงงาน     

10 การบันทึกขอมูล     

11 การจัดกระทําขอมูล     

12 การเรียบเรียงและสรุปขอมูล     

13 การแกไขปญหาและปรับปรุงการทํางานของสมาชิกในกลุม     

14 การแสดงบทบาทที่ไดรับการมอบหมายของสมาชิกในกลุม     

15 ความมีระเบียบวินัยในการปฏิบัติงาน     
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ขอ รายการ 
คะแนน คะแนน 

3 2 1 

 

16 

สวนที่ 3 ผลงานและการนําเสนอ (15 คะแนน) 

ผลงานแสดงความกระจางชัดจากการวิเคราะห 
    

17 ผลงานแสดงเหตุผลสนับสนุนการวิเคราะห     

18 ผลงานแสดงการสรุปอางอิงผลจาการวิเคราะห     

19 การนําเสนอโครงงานและความคิดสรางสรรค     

20 การตอบขอซักถามของครูอาจารยในการนําเสนอผลงาน     

 รวม 60 คะแนน     

 

ระดับคุณภาพ 

   42 – 60 คะแนน  ความสามารถระดับสูง 

   30 – 41 คะแนน  ความสามารถระดับปานกลาง 

   ต่ํากวา 30 คะแนน ความสามารถระดับต่ํา / ปรับปรุง 
 

 การประเมินผลเพื่อพัฒนาผูเรียน  การปฏิบัติงานเปนกระบวนการเรียนรูที่ใหผูเรียนไดลง
มือปฏิบัติจริง  ซึ่งตองจัดใหมีการประเมินการปฏิบัติงานของผูเรียนตลอดเวลาขณะที่ปฏิบัติ
กิจกรรมตามข้ันตอนตาง ๆ  แลวนําผลน้ันมาพัฒนา  ปรับปรุงการปฏิบัติงานใหดีขึ้นเร่ือย ๆ  มีการ
จดบันทึก ตลอดจนไดแฟมสะสมงาน 

 

 กลาวโดยสรุป จากกรอบแนวทางการประเมินโครงงานท่ีกลาวมาแลว ผูวิจัยในบทบาทของ
ผูประเมินไดดําเนินการประเมินผูเรียนตามหัวขอที่กําหนด โดยในสวนของการคิดเชิงวิเคราะหตาม
แนวคิดทฤษฎีนอรริสและเอนนิส    ผูวิจัยไดกําหนดรายการประเมินชิ้นงานท่ีแสดงถึงความกระจาง
ชัดในการวิเคราะห  ผลงานแสดงเหตุผลสนับสนุนการวิเคราะห  และผลงานแสดงการสรุปอางอิง
ผลจากการวิเคราะหไวในสวนท่ี 3 หัวขอผลงาน และการนําเสนอ  ขอท่ี 16 - 18 เพื่อนํามาใชเปน
การประเมินพัฒนาการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะหของผูเรียน และประเมินผลการเรียนรูจากแฟม
โครงงาน 

 

 

 

 

ตารางท่ี  11 (ตอ) 
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5. สื่อภาพยนตรโฆษณา 
 

5.1  ความหมายของการโฆษณา 
 การโฆษณามีความสําคัญตอองคกร สถาบันท้ังภาครัฐ และธุรกิจ ใชเปนเคร่ืองมือในการ
สื่อสารไปยังกลุมเปาหมายท่ีเกี่ยวของ  
 ธีรพล ภูรัต (2546: 7) ไดรวบรวมนิยามของการโฆษณาจากแหลงตางๆ ดังน้ี 

 ราชบัณฑิตยสถาน (2546: 273) ไดใหความหมายวา โฆษณา หมายถึง การเผยแพร
หนังสือออกไปยังสาธารณชน การปาวรอง การปาวประกาศ  เชน โฆษณาสินคา 
 พจนานุกรมสแตนดารด  (Standard Dictionary  1982) อธิบายวา การโฆษณา คือ ระบบ
หรือวิธีการดึงดูดความสนใจจากประชาชนดวยการใหเขามามีสวนรวมในเหตุการณ หรือดึงดูดให
ความสนใจที่จะซื้อผลิตภัณฑ และบริการตาง ๆ 

 วิมลพรรณ อาภาเวท (2553: 3-4) ไดรวบรวมความหมายของโฆษณาจากแหลงตางๆ ดังน้ี 

 สมาคมการตลาดแหงสหรัฐอเมริกา (The American Marketing Association) ไดใหคํา
จํากัดความสรุปไดวา การโฆษณา คือ รูปแบบการเสนอขายหรือการการแจงเร่ืองราวความคิดเห็น
เก่ียวกับสินคา บริการหรือกิจกรรมอ่ืนใดในลักษณะท่ีไมใชเปนการสวนตัว 

 เดวิด โอกิลวี (David Ogilvy) ผูซึ่งไดรับการยอมรับในวงการโฆษณา วาเปนปรมาจารย
ในวงการโฆษณา ไดใหความเห็นวาการโฆษณาเปนเร่ืองของการสรางภาพลักษณในตัวสินคา 
(brand image) ดวยการสรางภาพลักษณดูแลวนาประทับใจ สามาราถอธิบายบุคลิกของเคร่ืองหมาย
หรือตรายี่หอของสินคาไดอยางชัดเจน เพื่อชวงชิงสวนแบงการตลาดใหมากท่ีสุด และกอใหเกิดผล
กําไรสูงสุดในระยะยาว 

 ลีโอ เบอรเนต (Leo Bernett) ใหความเห็นเก่ียวกับโฆษณาวา การโฆษณาตองแสดงภาพ
ใหสอดคลองกับความตองการของบุคคลในดานการใหความสดช่ืน ใหความจริงใหสิ่งท่ีนาสนใจ 

 เสรี วงษมณฑา  ไดกลาวถึงความหมายของการโฆษณาวา คือกิจกรรมสื่อสารมวลชนท่ี
เกิดข้ึน เพื่อจูงใจใหผูบริโภคมีพฤติกรรมอันเอ้ืออํานวยตอความเจริญของธุรกิจการขายสินคาหรือ
บริการ โดยอาศัยจากเหตุผลซึ่งมีทั้งกลยุทธจริงและเหตุผลสมมุติผานทางสื่อโฆษณาที่ตองรักษา
เวลาและเน้ือท่ีมีการระบุบอกผูโฆษณาอยางชัดเจน 

 นิธิมา จันทสูตร ไดใหความหมายของการโฆษณาวา เปนการสื่อสารผานสื่อกลางจาก
แหลงสารท่ีสามารถระบุได โดยมีวัตถุประสงคเพื่อโนมนาวจิตใจใหผู รับสารเกิดพฤติกรรม
บางอยาง ไมวาจะเปนพฤติกรรมเพ่ือใหไดรับการตอบสนองในทันที หรืออาจจะเปนพฤติกรรมที่
เกิดข้ึนในอนาคต  
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 จากความหมายของการโฆษณาท่ีกลาวมาแลวนั้น  สรุปไดวา การโฆษณาเปนการสื่อสาร
เพื่อจูงใจ โดยอาศัยสื่อเปนชองทาง เพื่อใหผูบริโภคที่เปนกลุมเปาหมายคลอยตามและมีความ
ตองการสินคา และเกิดการตัดสินใจซื้อในท่ีสุด   
   

5.2  การโฆษณากับกระบวนการสื่อสารอยางงาย 

 ธีรพล ภูรัต (2546: 29)  กลาววา   กระบวนการสื่อสารโดยท่ัว ๆ ไป จะประกอบดวย  
ผูสงสาร (source) ซึ่งทําหนาท่ีสงขาวสาร (message) ไปยังผูรับสาร (receiver) โดยผานสื่อหรือ
ชองทาง (channel) ที่เลือกสรร แลววาจะสามารถสงสารไปใหถึงผูรับสารกลุมเปาหมาย ( target 

audience) ที่ผูสงสารตองการ ทั้งน้ีเพื่อหวังผล (effects) บางประการที่จะเกิดแกผูรับสารน้ัน จากน้ัน
ผูรับสารจะมีปฏิกิริยายอนกลับ (feed back) ไปยังผูสงสาร โดยปฏิกิริยายอนกลับน้ีอาจจะแสดงถึง
ประสิทธิผลของการสื่อสารได 
 ในทางปฏิบัติการโฆษณาเปนองคประกอบหน่ึงในระบบการตลาด ที่ทําหนาท่ีเพื่อการ
สื่อสาร กระบวนการการสื่อสารเปนกรอบอางอิงในการอธิบายกระบวนการการโฆษณาท่ีเกิดข้ึน 

หนาท่ีของโฆษณา คือ การทําใหผูรับสารเปาหมายเกิดความตองการอยากซื้อผลิตภัณฑนั้น ในขณะ
ที่ผูรับสารเหลาน้ันมีแนวโนมท่ีจะซื้อ จากการศึกษา (ธีรพล ภูรัต 2546: 59) พบวา 
 1. มีความสัมพันธระหวางการจดจํากับพฤติกรรมการซื้อ ยิ่งผูบริโภคจดจําช่ือ
ผลิตภัณฑได โอการท่ีจะซื้อตราน้ันก็จะมีมากย่ิงข้ึน 

 2. การใชเทคนิคทางการสรางสรรคมากเกินไป อาจทําใหชิ้นงานโฆษณาน้ันมีผล
ในทางลบ หรือไมมีผลอะไรเลย และไมสามารโนมนาวใจผูรับสารได เนื่องจาก ผูบริโภคใหความ
สนใจตอเทคนิคมากกวาเน้ือหาของสาร ในท่ีสุดจึงทําใหไมเกดิแนวโนมของพฤติกรรม 

 3. โฆษณาบางช้ินสามารถกระตุนผูบริโภคใหเกิดความสนใจโดยปราศจากการจูงใจ
และในโฆษณาบางช้ินแมจะมีการเราใจในระดับท่ีต่ํา (low appeal) ก็ยังสามารถทําใหผูบริโภคเกิด
พฤติกรรมการซ้ือได 
 

5.3  ประเภทของสื่อโฆษณา 
 วิมลพรรณ อาภาเวท (2553: 79) จําแนกประเภทของสื่อโฆษณาตามท่ีนิยมใชกันทั่วไป
เปน 4 ประเภทดังน้ี 

 1.  สื่อโฆษณาประเภทกระจายเสียงและแพรภาพ (broadcast media) ไดแก วิทยุ 
โทรทัศน  
 2.  สื่อโฆณาประเภทสิ่งพิมพ (print media) ไดแก หนังสือพิมพ นิตยสาร โปสเตอร 
แผนพับ เปนตน 
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 3.  สื่อโฆษณานอกสถานท่ี (outdoor media) แบงเปน 2 กลุมใหญ ๆ ไดแก  ปาย
โฆษณาท่ีอยูกลางแจง และสื่อโฆษณาเคลื่อนที่ ที่มักติดกับยานพาหนะตาง ๆ และรวมถึงปาย
โฆษณาท่ีติดตามสถานท่ีที่เกี่ยวของกับยานพาหนะน้ัน ๆ  
 4.  สื่อโฆษณาประเภทอ่ืน ๆ (other media) หมายถึง สื่อใด ๆ ที่นอกเหนือจากสื่อที่
กลาวมาแลวขางตน  และนิยมใชกันอยางแพรหลาย ไดแก สื่อท่ีใชในการโฆษณา ณ จุดขาย  สื่อ
โฆษณาโดยตรงท่ีสงมาทางไปรษณีย ภาพยนตร สมุดโทรศัพท ของที่ระลึก อินเทอรเน็ต เปนตน 
 

5.4  ลักษณะของภาษาในสื่อโฆษณา      
 วรวุฒิ  ภักดีบุรุษ (2552: 132-136)  กลาววา  การโฆษณาเปนการนําเสนอขอมูลขาวสาร
เกี่ยวกับสินคา หรือบริการใหแกผูบริโภคเพื่อใหเกิดการตัดสินใจซื้อ ดังน้ัน การใชภาษาเพื่อการ
โฆษณาจึงตองมีการสรางสรรคทั้งวัจนภาษา และ อวัจนภาษา เพื่อกระตุน หรือโนมนาวใจผูรับสาร    

  ในดานการใชอวัจนภาษาเพ่ือการโฆษณาน้ัน  จะปรากฎเปนภาพ (illustration) รูปแบบ
ของตัวอักษร (typography)  สี (colour) ตราสัญลักษณ (logo) และ เสียง (sound) ดังน้ี 

1. ภาพ  (illustration)   ไดแก ภาพน่ิงและภาพเคลื่อนไหว ซึ่งจะตองมีความสัมพันธกับ
แนวคิดหลักของการโฆษณา ซึ่งควรมีลักษณะดังน้ี 

 1.1  ดึงดูดความสนใจของกลุมเปาหมายตอชิ้นงานโฆษณา 
 1.2  ชวยสื่อความหมายเชิงนามธรรมใหปรากฏเปนรูปธรรม งายตอความเขาใจ 

 1.3  เนนยํ้าจุดขายหรือจุดเดนของสินคาหรือบริการ 

 1.4  แสดงถึงอรรถประโยชนของสินคาหรือบริการที่มีตอผูบริโภค 

 1.5  เชื่อมโยงถึงกลุมเปาหมายหลักของสินคาหรือผูบริการ 

2.  รูปแบบตัวอักษร (typography)  สะทอนใหเห็นบุคลิกลักษณะของสินคาหรือบริการ 
การเลือกรูปแบบของตัวอัการมาใชในการโฆษณาที่มีประสิทธิภาพจะชวยดึงดูดใจของผูรับสาร 

3. สี (colour) เปนอวัจนภาษาท่ีมีความสําคัญ เพราะเปนสิ่งแสดงความหมายและ
คุณลักษณะของสินคาและบริการ 

4.  ตราสัญลักษณ (logo) ชวยตอกย้ําความจําของผูรับสาร และเช่ือมโยงกับสินคาและ
บริการ รวมท้ังดึงดูดความสนใจดวย 

5.  เสียง (sound) มีทั้งเสียงดนตรี (music) เพลงประกอบโฆษณา (jingle) และเสียง
ประกอบ (sound effect) ชวยสรางความประทับใจและจดจําของผูบริโภค แสดงเอกลักษณและตอก
ย้ําความระลึกถึงสินคาและบริการ 
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 จากลักษณะเฉพาะท่ีมีทั้งภาพและเสียงจึงเปนสื่อท่ีสามารถเรียกรองความสนใจและย้ํา
ความจําไดมากกวาสื่ออ่ืนๆ ดังน้ัน การทํางานโฆษณาประเภทจึงจําเปนตองมีความละเอียด
รอบคอบ 
  

5.5  ประเภทของสื่อภาพยนตรโฆษณาทางโทรทัศน 
 ธีรพล ภูรัต (2546: 8-9) ไดกลาวถึงประเภทของภาพยนตรโฆษณาทางโทรทัศนวา
ประกอบดวยภาพยนตร 7 ประเภท ดังน้ี  
 1. การเสนอจุดขายท่ีเกี่ยวกับผลิตภัณฑโดยตรง (straight sales pitch) โดยโฆษกหรือ
ผูประกาศจะเปนผูดําเนินการขาย เขาอาจจะปรากฏบนจอ หรือมีแตเสียงโดยไมออกมาใหเห็นตัวก็
ได (off-scene voice) 

 2. การใชบุคคลท่ีมีชื่อเสียงเปนผูนําเสนอ (personality / celebrity salesperson) เปน
รูปแบบหนึ่งท่ีคอนขางมีประสิทธิภาพในการเสนอขายท่ีดี โดยอาศัยผูมีชื่อเสียง หรือดารายอดนิยม
ของแตละยุคสมัยเขามามีบทบาทในภาพยนตรโฆษณา เพื่อเรียกรองความสนใจ และกระตุนการจํา
ของผูบริโภค แตอาจมีขอเสียที่ผูบริโภคอาจจําแตดาราไมใชตัวผลิตภัณฑ หรืออาจไมเชื่อโฆษณา
นั้น 

 3. การสรางเปนบทละคร (dramatizations) เปนรูปแบบของการเลียนแบบเสี้ยวหนึ่ง
ของชีวิตประจําวัน (slice-of-life) หรือพฤติกรรมของมนุษย ทั้งน้ีอาจแฝงดวยความตลกขบขัน   
เครงขรึม สับสนวุนวาย หรืองาย ๆ สบาย ๆ  
 4. การสาธิต (demonstrations) เปนการสาธิต หรือการแสดงการใชผลิตภัณฑ และ
การโฆษณาประเภทน้ียังแบงออกเปน  
  4.1  การเสนอผลประโยชนของผลิตภัณฑในหลายรูปแบบ (product versatility)  

  4.2  การแสดงสาธิตใหเห็นถึงผลิตภัณฑนั้นทํางานอยางไร หรือทําอะไรไดบาง 
(product in use) 

  4.3  การแสดงเปรียบเทียบกอนและหลังการใชผลิตภัณฑ (before-and-after) 

  4.4  การพิสูจนวาผลิตภัณฑนั้นมีคุณภาพสูงสุด (extreme example) 

  4.5  การสาธิตหรือทดลองเปรียบเทียบเพื่อแสดงถึงคุณภาพท่ีเหนอืกวาคูแขง 
(competitive test) 

  5. การนําบุคคลท่ีมีความเชี่ยวชาญมาตอกยํ้าคุณสมบัติของผลิตภัณฑ  (endorsement) 

เปนการใชบุคคลซึ่งถือวามีชื่อเสียงหรือเช่ียวชาญในสาขาน้ัน ๆ ที่เกี่ยวของกับผลิตภัณฑของเรา 
เชน นักกีฬากับเคร่ืองดื่มเสริมพลัง หมอฟนกับยาสีฟน เปนตน 
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 6.  การนําบุคคลท่ีมีประสบการณในการใชผลิตภัณฑมาตอกย้ําคุณสมบัติของ
ผลิตภัณฑ (testimonials) เพื่อตองการสรางความเช่ือมั่นใหเกิดข้ึนกับผูบริโภคที่คาดหวังให
ตัดสินใจซื้อผลิตภัณฑอยางม่ันใจ วิธีการน้ีมักใชกับผลิตภัณฑที่เพิ่งจะออกมาวางตลาดไมนานนัก 

 7.  การใชดนตรีนําเสนอสารโฆษณา (musical production) เปนรูปแบบของการใช
ดนตรี หรือเสียงเพลงดําเนินเร่ือง มักใชกับพวกเคร่ืองดื่ม เคร่ืองสําอาง รถยนต มีผลในดานการ
แสดงออกถึงศิลปะซึ่งผสมผสานกับความบันเทิงกับอารมณเขาดวยการเปนอยางมาก และโฆษณา
ประเภทนี้ตองอาศัยกับการแตงเพลงสรางทํานอง ตลอดจนเทคนิคการบันทึกเสียงเพื่อทําใหโฆษณา
ดึงดูดความสนใจ 
  

 ในการวิจัยคร้ังน้ี ผูวิจัยไดนําสื่อประเภทภาพยนตรโฆษณาในชวงระยะเวลาตนป 2553  
มาใชเปนเคร่ืองมือในการวิจัย โดยเลือกสรรมาอยางหลากหลายและครบตามจํานวนประเภทของ
ภาพยนตรโฆษณาทางโทรทัศน เปน 7 ประเภท จํานวน 50 เร่ือง ใหนักเรียนเลือกวิเคราะห
ภาพยนตรโฆษณาตามความสนใจเปนรายบุคคลและรวบรวมเปนผลงานกลุม รายงานผลการ
วิเคราะหเปนแฟมสะสมงานผลการวิเคราะหประเภทภาพยนตรโฆษณา  ตามรายละเอียดใน
ภาคผนวกหนา 301 

  

6. งานวิจัยท่ีเกี่ยวของ 
 

6.1 งานวิจัยในประเทศ 

 6.1.1 งานวิจัยเกี่ยวกับการฟงและดู 
 ชื่นสุมล  อุกฤษฎวิริยะ  (2548: บทคัดยอ)  ศึกษาเร่ือง “อิทธิพลของความสัมพันธภายใน
ครอบครัวท่ีมีผลตอพฤติกรรมการเปดรับสื่อวีดิทัศนประเภทเอ็กซของเยาวชนท่ีอยูในสถานศึกษา
ในเขตกรุงเทพมหานคร”  โดยใชแบบสอบถามเปนเคร่ืองมือในการเก็บรวบรวมขอมูลจากเยาวชน
ไทยอายุ  15-22  ป  ในเขตกรุงเทพมหานครที่มีการศึกษาในระดับมัธยมศึกษาและปริญญาตรี  
จํานวน  410  คน  สุมตัวอยางแบบบังเอิญตามสถานศึกษาท่ีกําหนดไว  ผลการศึกษาพบวาความ 
สัมพันธภายในครอบครัวของเยาวชนไทยอยูในระดับสูงถึงปานกลาง และมีอายุเฉลี่ยในการชมสื่อ
วีดิทัศนประเภทเอ็กซคร้ังแรก คือ ชวงอายุ  14-15  ป  ซึ่งเยาวชนสวนใหญเขาใจในลักษณะของสื่อ
วีดิทัศนประเภทเอ็กซ  โดยจะไดสื่อวีดิทัศนประเภทเอ็กซจากกลุมเพ่ือนและจากพี่นองในครอบครัว  
นิยมชมสื่อวีดิทัศนจากประเทศญ่ีปุนมากท่ีสุด  มีวัตถุประสงคในการชมเพ่ือผอนคลายและความ
บันเทิงในหมูเพื่อนฝูง  สื่อทางเพศท่ีเยาวชนนิยมดูในความถี่  1-2 คร้ัง / เดือน  สื่อหนังสือปกขาว  
และการตูนลามก  สวนซีดีรอม  และอินเทอรเน็ตจะนิยมดูมากกวา  3  คร้ัง / เดือนข้ึนไป  สวนสื่อที่
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นิยมดูนอยท่ีสุด  คือ  โรงภาพยนตรชั้นสอง  โดยเยาวชนสวนใหญจะมีประสบการณในการชมสื่อ
วีดิทัศนประเภทเอ็กซ  จํานวน  266  คน หรือรอยละ  64.9  จากกลุมตัวอยาง  410  คน   
 สิทธิชัย  เทวธีรรัตน  (2548: บทคัดยอ)  ศึกษาเร่ือง “การรับสารและทัศนคติของกลุมคน
วัยทํางานจากโฆษณาเพื่อสิ่งแวดลอมทางโทรทัศน”  โดยวิจัยเชิงสํารวจจากแบบสอบถามเปน
เคร่ืองมือในการวิจัย  กลุมตัวอยางจํานวน  442  คน  เปนกลุมวัยทํางาน  อายุระหวาง  25-29  ป  ใน
เขตกรุงเทพมหานคร  ประมวลผลโดยใชโปรแกรม  SPSS  for  WINDOWS  พบวา  เพศหญิงมีการ
เปดรับมากกวาเพศชาย  มีความแตกตางในการรับสารระหวางชุมชนเขตตางๆ  กลุมคนวัยทํางานมี
ระดับการเปดรับสารในระดับกลาง  ไมมีความแตกตางในการรับสารระหวางกลุมอายุตางๆ  กลุม
สถานภาพทางครอบครัว  และกลุมระดับการศึกษา  โดยเพศหญิงมีทัศนคติที่ดีตอภาพยนตรโฆษณา
เพื่อสิ่งแวดลอมระหวางชุมชนเขตตางๆ  กลุมคนวัยทํางานมีทัศนคติตอการโฆษณาเพื่อสิ่งแวดลอม
ในสวนของความรูสึกมากกวาดานความรูและการปฏิบัติ 
 เบญจมาศ  เบ็ญจพรกุลพงศ  (2548: บทคัดยอ)  ศึกษาเร่ือง “การรับรูของเด็กที่มีตอ
พฤติกรรมของตัวการตูนชินจังในการตูนทางโทรทัศนชุดชินจังจอมแกน”  โดยการวิจัยคร้ังน้ีเปน
การวิจัยเชิงคุณภาพที่ใชการเก็บขอมูลจากการวิเคราะหเนื้อหา  จากวีดิโอเทปและวีดิโอซีดี  ที่มีวาง
จําหนายและใหเชา  ในป  2543  รวมท้ังหมด  24  มวน  รวมท้ังสิ้น  245  ตอน  กลุมตัวอยางท่ีใชใน
การศึกษาเปนแบบเฉพาะเจาะจง  โดยคัดเลือกเด็กกอนวันเรียนท่ีมีอายุระหวาง  2-5  ป  และเด็กวัย
เรียนอายุระหวาง  6-12  ป  ที่มาจากสภาพเศรษฐกิจของครอบครัวที่แตกตางกัน  และใชการจัด
สนทนากลุม  (focus group)  เพ่ือสอบถามการรับรู  จดจํา  และตีความในเร่ืองการตูนชินจังจอมแกน  
กับกลุมตัวอยางท่ีเปนเด็กกอนวัยเรียนและเด็กวัยเรียนที่มาจากสถานภาพเศรษฐกิจของครอบครัวที่
แตกตางกันผลการวิจัยพบวา  เด็กมีการรับรูวาชินจังเปนเด็กไมดี  และไมมีเด็กคนใดอยากเลียนแบบ
ชินจัง  แตที่เด็กๆ ชอบดูการตูนชินจังเพราะความตลก  สนุกสนาน  ทั้งน้ีในมุมมองทางจิตวิทยาวา  
เด็กไดใชการตูนชินจังจอมแกนมาชวยลดความกดดัน  และความขัดแยงในใจของเด็ก  อยางไรก็
ตามการตูนชินจังจอมแกนถือเปนสื่อโทรทัศนรูปแบบหนึ่งท่ีกําลังถายทอดพฤติกรรมในด านท่ีไม
เหมาะสมใหกับเด็กคอยๆ ซึมซับพฤติกรรมท่ีไมเหมาะสมน้ันโดยไมรูตัว  ดังน้ันผูปกครองจึงควร
หันมาใหความสนใจกับสื่อการตูนที่เด็กเปดรับ  และรวมช้ีแนะแนวทางท่ีถูกตองใหเด็ก 

 กิ่งกาญจน  บูรณสินวัฒนกุล  (2549: บทคัดยอ)  ศึกษาเร่ือง “การพัฒนาทักษะการดูอยาง
มีวิจารณญาณ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  โดยใชสื่อละครโทรทัศน”  ผลการศึกษาพบวา  1)  
คาเฉลี่ยของคะแนนความสามารถในการดูอยางมีวิจารณญาณ  ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  3  มี
ทักษะการดูอยางมีวิจารณญาณหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง  ตามสมมติฐานที่ตั้งท้ังน้ีตอ
เนื่องมาจากการทดลองเปนไปตามกฎการฝกหัด  ผูวิจัยใชคําถามสรางความคิดใหผูเรียนเกิดการดู
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อยางมีวิจารณญาณ  อีกท้ังผูวิจัยไดจัดกิจกรรมการเรียนรู  ใหผูเรียนมีสวนรวมในแตละกิจกรรม
ดวยการทํางานเปนกลุม  การใชสื่อวีดิทัศนประเภทละครโทรทัศนเปนสื่อในการพัฒนาทักษะการดู
อยางมีวิจารณญาณของผูเรียนไดเปนอยางดี  2)  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  มีความคิดเห็นวา
กิจกรรมท่ีดูมีเนื้อหาใกลตัวผูเรียน  สามารถนําไปใชประโยชนในชีวิตประจําวันได  จึงทําใหผูเรียน
สนใจและเกิดความกระตือรือรนในการรวมกิจกรรม 

 โชษิตา หนูผาสุข (2549: บทคัดยอ) ศึกษาเร่ือง “การพัฒนาบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน 
กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย เร่ืองการฟงอยางมีวิจารณญาณ สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2  
จังหวัดกาญจนบุรี”   โดยกลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 
2547 โรงเรียนบานเกาวิทยา อําเภอเมือง จังหวัดกาญจนบุรี จํานวน 30 คน เรียนกับบทเรียน
คอมพิวเตอรชวยสอนที่ผูวิจัยสรางข้ึน จํานวน 8 บท ใชเวลาในการทดลอง 16 ชั่วโมง ผลการวิจัย
พบวา บทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย เร่ืองการฟงอยางมีวิจารณญาณ 
สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 มีคาประสิทธิภาพ สูงกวาเกณฑ ที่กําหนดไว  ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน ของนักเรียนหลังเรียนกับบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนสูงกวากอนเรียนอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ซึ่งยอมรับสมมุติฐานท่ีกําหนดไว  ความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอ
บทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนที่ผูวิจัยสรางข้ึน อยูในระดับเห็นดวยอยางมาก 

             เฉลิมชัย  แกวเฉลิม (2550: บทคัดยอ) ศึกษาเร่ือง “ความคิดเห็นตอรายการโฆษณาทาง
วิทยุโทรทัศนของผูปกครองนักเรียน ระดับชวงช้ันที่ 4 โรงเรียนเทพลีลา” ประชากรที่ใชในการวิจัย 
คือ ผูปกครองนักเรียนระดับชวงช้ันท่ี 4 โรงเรียนเทพลีลา จํานวน 670 คน ผลการวิจัยพบวา 
ประชากรสวนใหญมความคิดเห็นตอรายการโฆษณาทางวิทยุโทรทัศนที่สงผลกระทบตอการ
ดํารงชีวิตอยูในระดับมาก ยกเวนรายการโฆษณาที่ทําใหนาเบ่ือเพราะขัดจังหวะขณะดูรายการอ่ืน 
ประชากรสวนใหญเห็นวารายการโฆษณาทางวิทยุโทรทัศนสงผลกระทบทางดานสังคม ในระดับ
มาก และประชากรสวนใหญมีความเห็นวารายการวิทยุโทรทัศน สงผลกระทบทางดานความรูและ
ทัศนคติยในระดับมากยกเวนรายการโฆษณาที่ซับซอนยากแกการเขาใจและรายการโฆษณาท่ีมี
ลักษณะเหมือนหรือใกลเคียงกับผูตอบ มีความคิดเห็นอยูในระดับปานกลาง 

  วิภารัตน พุฒดํา (2551: บทคัดยอ ) ศึกษาเร่ือง “การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์การดูอยางมี
วิจารณญาณของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5” ที่สอนโดยใชเทคนิคหมวกหกใบกับวิธีสอนแบบ
ปกต ิ กลุมตัวอยางหองเรียน หองเรียนละ 32 คน แบงเปนกลุมทดลองสอนโดยเทคนิคหมวกหกใบ 
กลุมควบคุมสอนโดยวิธีสอนแบบปกติ ระยะเวลาในการทดลอง 1 สัปดาห โดยทดลอง 4 คร้ัง คร้ัง
ละ 2 ชั่วโมง รวม 8 ชั่วโมง ผลการวิจัยพบวา  ผลสัมฤทธิ์การดูอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนกลุม
ที่สอนโดยใชเทคนิคหมวกหกใบสูงกวากลุมท่ีสอนโดยวิธีสอนแบบปกติ  ผลสัมฤทธิ์การดูอยางมี
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วิจารณญาณ หลังเรียนสูงกวากอนเรียน นักเรียนมีความคิดเห็นท่ีดีตอการสอนโดยใชเทคนิคหมวก
หกใบ โดยมีคาเฉลี่ยเทากับ 4.34 และคาเบ่ียงเบนมาตรฐานเทากับ 0.75 
 

 6.1.2 งานวิจัยเกี่ยวกับการคิดวิเคราะห 
 เครือวัลย  เผาผ้ึง (2548: บทคัดยอ) ศึกษาเร่ือง “การพัฒนาคูมือการจัดกิจกรรมสงเสริม
การอาน คิด วิเคราะห และเขียนสื่อสารสําหรับครูภาษาไทย” กลุมตัวอยางไดแก กลุมสาระการ
เรียนรูภาษาไทย ที่สอนชวงช้ันที่ 3 จํานวน 5 คน ของโรงเรียนนาคประสิทธิ์ จังหวัดนครปฐม  
ผลการวิจัยพบวา ครูภาษาไทยมีความตองการคูมือการจัดกิจกรรมที่แยกเน้ือหา เปนหนวยชัดเจน 
นําเสนอดวยรูปแบบท่ีอานงาน ครูภาษาไทยมีความรูความเขาใจเก่ียวกับการจัดกิจกรรมสงเสริม
การอาน คิดวิเคราะห และเขียนสื่อความ หลังการศึกษาคูมือสูงกวากอนศึกษาคูมือ คะแนนเฉลี่ย
ความรูความเขาใจอยูในระดับมาก มีความสามารถในการจัดการเรียนการสอนโดยใหนักเรียนไดฝก
ปฏิบัติดวยตนเอง นักเรียนมีความสามารถดานการอาน คิดวิเคราะห และเขียนสื่อความในระดับดี
ทุกดาน  
 ชลาทิพย  อินทรเสนีย (2550: บทคัดยอ) ศึกษาเร่ือง “การพัฒนาความสามารถในการคิด
วิเคราะห   และเขียนแผนภาพความคิด ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ที่จัดการเรียนรูดวย
เทคนิค KWL Plus” กลุมตัวอยางคือนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนบานหนองปรือ 
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษากาญจนบุรี เขต 4 ผลการวิจัยพบวา ความสามารถในการคิดวิเคราะห
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 กอนและหลังการจัดการเรียนรูดานเทคนิค KWL Plus แตกตาง
กันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยคาเฉลี่ยของคะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห
ของนักเรียน หลงัไดรับการจัดการเรียนรูสูงกวากอนไดรับการจัดการเรียนรู นักเรียนสามารถในการ
คิดวิเคราะหดานการจําแนกรายละเอียดของเน้ือหาอยูในระดับสูง ดานสรุปใจความสําคัญ และระบุ
จุดมุงหมายของผูเรียนอยูในระดับสูง และดานระบุความสัมพันธของเร่ืองราวอยูในระดับปานกลาง 

 สกุลการ สังขทอง (2548: บทคัดยอ) ศึกษาเร่ือง “การเปรียบเทียบความสามารถในการคิด
วิเคราะหตามสาระการเรียนรูภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3 โดยเทคนิคการใชและไม
ใชผังกราฟก” ตัวอยางท่ีใชในการวิจัยเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 
2547 โรงเรียนเทศบาล 2 วัดเสนหา (สมัครพลผดุง) อ.เมือง จ.นครปฐม จํานวน 68 คน แบงเปน 

กลุมทดลอง 34 คน จัดการเรียนรูโดยเทคนิคการใชผังกราฟกและกลุมควบคุม 34 คน จัดการเรียนรู
โดยไมใชผังกราฟก ใชเวลาในการทดลอง 8 คาบ คาบละ 50 นาที โดยใชเนื้อหาเดียวกัน ผลการวิจัย
พบวา 1) ความสามารถในการคิดวิเคราะหตามสาระการเรียนรูภาษาไทยของนักเรียนกลุมทดลองท่ี
จัดการเรียนรูโดยเทคนิคการใชผังกราฟกกับกลุมควบคุมท่ีจัดการเรียนรูโดยไมใชผังกราฟก 
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แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   2) นักเรียนกลุมทดลองมีความคิดเห็นตอการ
จัดการเรียนรูโดยเทคนิคการใชผังกราฟกอยูในระดับมาก 

 อารีย วาสุเทพ (2549: บทคัดยอ)  ศึกษาเร่ือง “การพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถใน
การคิดอยางมีวิจารณญาณสําหรับนักเรียนระดับชวงช้ันที่ 3 ในโรงเรียนสังกัดสํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน สํานักงานเขตพ้ืนที่การศึกษากระบ่ี  ปการศึกษา 2548 

ผลการวิจัยพบวา เคร่ืองมือที่พัฒนาเปนแบบทดสอบสถานการณสมมติ    ตามแนวคิดทฤษฎีของ
เอนนิส และอิงรูปแบบลักษณะแบบทดสอบระดับเอกซของเอนนิส  เปนแบบทดสอบชนิด
เลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 80 ขอ มีองคประกอบ 5 ดาน ดังน้ี 1) ความสามารถในการระบุ
ประเด็นปญหา 2) ความสามารถในการพิจารณาความนาเช่ือถือของแหลงขอมูลและการสังเกต 3) 

ความสามารถในการนิรนัย 4) ความสามารถในการอุปนัย 5) ความสามารถในการระบุขอตกลง
เบื้องตน  ผลการวิจัยพบวา  คุณภาพของแบบทดสอบมีคาความเท่ียงตรงเชิงโครงสราง  ความ
เชื่อม่ันของแบบทดสอบมีคาเทากับ .86  โดยสรางเคร่ืองมือการใชแบบทดสอบเพื่อทราบวิธีการ
ตรวจและเกณฑการตัดสิน  
 ดวงพร  จิตใจมั่น  (2550: บทคัดยอ)  ศึกษาเร่ือง “ผลของการจัดการเรียนการสอนตาม
แนวกระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณท่ีมีตอความสามารถในการอานโฆษณาของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 5  ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 1 ของ
นักเรียนโรงเรียนมหาวีรานุวัตร”  ผลการวิจัยพบวา  1) นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนการสอน
ตามแนวกระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณ มีคะแนนเฉลี่ยของความสามารถในการอานโฆษณาสูง
กวากอนไดรับจัดการเรียนการสอน  2) นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนการสอนตามแนว
กระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณมีคะแนนเฉลี่ยของความสามารถในการอานโฆษณา สูงกวา
เกณฑรอยละ 60 ผูวิจัยแสดงความคิดเห็นวา ขั้นตอนการสอนแบบชี้นําการคิดชวยใหนักเรียนไดคิด
วิเคราะหกอนท่ีจะอานโฆษณา  คิดวิเคราะหระหวางการอานโฆษณา  และคิดวิเคราะหหลังจากอาน
โฆษณาจบแลว  อีกท้ังนักเรียนยังไดเรียนรูถึงความซับซอนของเน้ือหาโฆษณาอยางตอเนื่องจึง
สงผลใหความสามารถในการอานโฆษณาอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนเพิ่มข้ึนได 
    ประมูล เสง่ียมศักดิ์  (2551: บทคัดยอ)  ศึกษาเร่ือง “รายงานการพัฒนาทักษะการคิด
วิเคราะหของเด็กปฐมวัยโดยการจัดประสบการณแบบโครงการ”  กลุมเปาหมายท่ีใชในการศึกษา
คร้ังน้ีคือ เด็กปฐมวัยอายุ 5- 6 ป ซึ่งกําลังศึกษา อยูชั้นอนุบาลปที่ 2 โรงเรียนบานสายตรี 16 จังหวัด
บุรีรัมย  จํานวน 13 คน ผลการศึกษาพบวา เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณแบบโครงการมี
ทักษะการคิดวิเคราะหสูงข้ึน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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    อรวรรณ ปราบศัตรู  (2551:  บทคัดยอ)  ศึกษาเร่ือง  “การพัฒนาแบบฝกทักษะการอาน 
คิดวิเคราะห กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4”  กลุมตัวอยางท่ีใชใน
การศึกษาคร้ังน้ี คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2551 โรงเรียนอุดรพัฒน
ศึกษา สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาอุดรธานี เขต 1  ผลการศึกษาพบวา 1) แบบฝกทักษะการอาน                   
คิดวิเคราะห กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ของนักเรียน  ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่ผูศึกษาได
พัฒนาขึ้น มีประสิทธิภาพ 2) คาดัชนีประสิทธิผลของแบบฝกทักษะการอาน คิดวิเคราะห กลุมสาระ
การเรียนรูภาษาไทย ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4  ที่ผูศึกษาไดพัฒนาข้ึนมีคาเทากับ 0.6763    

3) นักเรียนท่ีเรียนโดยใชแบบฝกทักษะการอาน คิดวิเคราะห  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียน   4) นักเรียนมี
ความพึงพอใจตอการเรียนโดยรวมอยูในระดับมาก   
 นัจภัค  บูชาพิมพ (2551: บทคัดยอ) ศึกษาเร่ือง “การพัฒนาผลการเรียนรูและความ 
สามารถดานการคิดวิเคราะห เร่ืองภูมิปญญาไทยของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนวัดหวย
จระเข ดวยวิธีการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู”  กลุมตัวอยางไดแก นักเรียนช้ันมัธยมศึกษา
ปที่ 2 ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2551 โรงเรียนวัดหวยจระเขวิทยาคม จังหวัดนครปฐม ผลการวิจัย
พบวา ผลการเรียนรู ของนักเรียนกอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู แตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยผลการเรียนรูหลังการจัดการเรียนรูสูงกวากอนการจัดการ
เรียนรู ความสามารถดานการคิดวิเคราะหอยูในระดับดี ผลการศึกษาความคิดเห็นอยูในระดับเห็น
ดวยมาก  
 ภูมิภัทร พันธทองหลาง (2551:  บทคัดยอ) ศึกษาเร่ือง “การเปรียบเทียบความสามารถใน
การคิดวิเคราะหวิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัย
รามคําแหง ระหวางกลุมท่ีใชเทคนิคการคิดแบบหมวก 6 ใบ กับกลุมท่ีใชการสอนแบบปกติ”  
ผลการวิจัยพบวาความสามารถในการคิดวิเคราะห วิชาภาษาไทยของนักเรียน ที่จัดการเรียนรูโดยใช
เทคนิคแบบหมวก 6 ใบมีความสามารถในการคิดวิเคราะหสูงกวากลุมท่ีจัดการเรียนรูแบบปกติ  
ความสามารถในการคิดวิเคราะห หลังการจัดการเรียนรู โดยใชการคิดเทคนิคแบบหมวก 6 ใบสูง
กวา กอนการจัดการเรียนรู และความสามารถในการคิดวิเคราะห หลังการทดลอง กับนักเรียนกลุมท่ี
จัดการเรียนรูแบบปกติ มีความสามารถในการคิดวิเคราะหสูงกวากอนการจัดการเรียนรู  
 วิทยทิชัย  พวงคํา (2551: บทคัดยอ) ศึกษาเร่ือง “การพัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุของความ 
สามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน” กลุมตัวอยาง ไดแก นักเรียน
มัธยมศึกษาตอนตน ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน เคร่ืองมือวิจัย 
ไดแก แบบวัดมาตรประมาณคา 5 ระดับ และแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหของ
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นักเรียน ผลการวิจัยพบวา โมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนไดรับ
อิทธิพลทางตรงจากตัวแปร 3 ตัว คือ ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน ปจจัยดานคุณลักษณะ
ผูสอน และปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก และไดรับอิทธิพลทางออมจากปจจัยดานสิ่งแวดลอม
ภายนอกสงผานปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน โมเดลเชิงสาเหตุความสามารถในการคิด
วิเคราะหของนักเรียนมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ ความสามารถในการคิดวิเคราะหของ
นักเรียนไดรับอิทธิพลจากปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียนมากกวาปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน
และปจจัยดานส่ิงแวดลอม ตัวแปรปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียนที่มีน้ําหนักองคประกอบมาก
ที่สุด คือ เจตคติตอการเรียน 
 ทิพอาภา ฉิมสุวรรณ (2552: บทคัดยอ) ศึกษาเร่ือง “การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนภาษาไทยและความสามารถในการคิดวิเคราะห ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ระหวาง
กลุมท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบโครงงานกับการจัดการเรียนรูแบบโมเดลซิปปา” ผลการวิจัย
พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยและความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6 กลุมท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบโครงงานกับกลุมท่ีไดรับการจัดการเรียนรู
แบบโมเดลซิปปาไมแตกตางกันจากการสังเกตพบวา นักเรียนทั้งสองกลุมมีความกระตือรือรน และ
ใหความรวมมือในการทํากิจกรรมการเรียนรูเปนอยางดี ในการศึกษาคนควาหาขอมูล การทํางาน
รวมกับเพื่อน การแสดงความสามารถในการคิดวิเคราะห การสรางองคความรูดวยตนเอง การ
แสดงผลงานที่สรางความภูมิใจใหกับนักเรียน บรรยากาศสนุกสนาน นักเรียนยอมรับฟงความ
คิดเห็นซึ่งกันและกันทั้งภายในกลุมและระหวางกลุม โดยเฉพาะเม่ือมีการนําเสนอผลงานของแตละ
กลุมแลกเปลี่ยนกัน 
    

 6.1.3 งานวิจัยเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน 

 กันทิมา  เอมประเสริฐ (2548: บทคัดยอ) ศึกษาเร่ือง “การพัฒนาคูมือการจัดการเรียนรู
โดยใชโครงงานในระดับประถมศึกษา” กลุมตัวอยาง เปนครูโรงเรียนประถมศึกษา สังกัดสํานักงาน
การประถมศึกษาจังหวัดเพชรบุรี งานวิจัยเปนการวิจัยและพัฒนาโดยดําเนินการ  4 ขั้นตอน คือ 1) 
สํารวจขอมูลพ้ืนฐาน 2) พัฒนาคูมือ 3) ทดลองใชคูมือ 4) ประเมินผลและปรับปรุงคูมือที่พัฒนา 
ผลการวิจัย พบวา  คูมือการจัดการเรียนรูโดยใชโครงงานในระดับประถมศึกษา ประกอบดวยคํา
ชี้แจง การใชคูมือ วัตถุประสงค หลักการ แนวการจัดการเรียนรูโดยใชโครงงาน แนวทางการ
ประเมินผลเรียนรู และเวลาท่ีใชในการจัดการเรียนรู  ซึ่งแนวการจัดการเรียนรูโดยใชโครงงาน
แบงเปน 4 ระยะ คือ 1) เตรียมวางแผน 2) เร่ิมโครงงาน 3) พัฒนาโครงงาน และ4) สรุปและอภิปราย
ครูสามารถจัดการเรียนรูโดยใชโครงงานหลังจากอานคูมือและปฏิบัติตามข้ันตอน ทั้งยังสามารถ
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บูรณาการการเรียนรูทุกกลุมประสบการณเขาไวในโครงงาน ครูสามารถจัดการเรียนรูโดยใช
โครงงานไดทุกระดับชั้น และทุกกลุมประสบการณตามเกณฑที่กําหนด 
 ศรีพัตรา  ยิ้มเจริญ (2548: บทคัดยอ) ศึกษาเร่ือง “การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน
โดยใชโครงงานการแปรรูปผลไมทองถิ่นสําหรับนักศึกษาวิทยาลัยอาชีวศึกษา”  โดยเนนกิจกรรม
ใหนักเรียนปฏิบัติและศึกษาคนควา โดยการนําผลไมทองถิ่นมาแปรรูป ผลการพัฒนารูปแบบการ
เรียนการสอน ผลการวิจัย พบวา   ไดรูปแบบการเรียนการสอนซึ่งประกอบดวยเนื้อหาเกี่ยวกับการ
ดําเนินงานตามข้ันตอนโครงงาน และการแปรรูปผลไมทองถิ่นในลักษณะของโครงการ สอนโดย
ใชแผนการสอน 8 แผน โดยมีองคประกอบสําคัญ ไดแก หลักการ จุดประสงค เนื้อหา  กิจกรรมการ
เรียนการสอน และการประเมินผล โดยมีขั้นตอนการเรียนการสอน 3 ขั้นตอน ไดแก 1) ขั้นกอน
ดําเนินการ 2) ขั้นดําเนินการ และ3) ขั้นสิ้นสุดการดําเนินการ  ผลการวิจัย พบวา  ผูเรียนมีความรู
ความเขาใจในการเรียนสามารถปฏิบัติโครงงานไดโดยไดโครงงานการแปรรูปผลไมในทองถิ่น 5 

โครงงานและปฏิบัติไดถูกตองตามข้ันตอนของการทําโครงงาน ผูเรียนมีความพอใจในการเรียนการ
สอนโดยใชโครงงานการแปรรูปผลไม 
 สามารถ เติมประยูร (2548: บทคัดยอ) ศึกษาเร่ือง “การพัฒนาการเรียนรูภาษาอังกฤษของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6” ดวยวิธีสอนแบบโครงงาน โดยใชวิธี
สอน 6 ขั้นตอน ไดแก 1) ขั้นใหความรูเกี่ยวกับโครงงาน 2) ขั้นคิดและเลือกหัวขอ 3) ขั้นวางแผน
การทําโครงงาน 4) ขั้นปฏิบัติการ 5) ขั้นสรุปและอภิปรายผล 6) ขั้นแสดงผลงาน ผลการวิจัย พบวา 
ผลการเรียนรูภาษาอังกฤษกอนเรียนและหลังเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

โดยผลการเรียนรูหลังเรียนดวยวิธีสอนแบบโครงงานสูงกวากอนเรียน  ผลการเรียนรูเมื่อพิจารณา
รายทักษะพบวา ทักษะการฟง การพูด การเขียน กอนและหลังเรียนดวยวิธีสอนแบบโครงงานม
ความแตกตางกัน สวนทักษะการอาน พบวาไมแตกตางกัน และผูเรียนมีความคิดเห็นวาการเรียน
การสอนวิชาภาษาอังกฤษดวยวิธีสอนแบบโครงงาน  เปนประโยชนสามารถนําไปใชใน
ชีวิตประจําวันได นอกจากน้ีผลการประเมินโครงงานของผูเรียน พบวา ผูเรียนสามารถทํางานได
ถูกตองตามเน้ือหา มีการวางแผนการดําเนินงานไดเรียนรูจากการทํางานกลุม  
  ทิพวรรณ  ชุมเช้ือ (2548: บทคัดยอ)  ศึกษาเร่ือง “การพัฒนาผลการเรียนรูเร่ืองธรรมชาติ
และสิ่งแวดลอมท่ีสอนโดยวิธีสอนแบบโครงงานของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5  ผลการวิจัย 
พบวา  แผนการจัดการเรียนรูเร่ืองธรรมชาติและสิ่งแวดลอมท่ีสอนโดยวิธีสอนแบบโครงงานที่
พัฒนาข้ึนจํานวน 6 แผน คือ 1) รูจักกับโครงงาน  2) ประตูสูโครงงาน 3) ธรรมชาติและสิ่งแวดลอม 
4) กิจกรรมโครงงาน 1  5) กิจกรรมโครงงาน 2  และ 6) การนําเสนอผลงานที่ภูมิใจ  ผลการเรียนรู
เร่ืองธรรมชาติและสิ่งแวดลอมท่ีสอนโดยวิธีสอนแบบโครงงานกอนเรียนและหลังเรียนแตกตางกัน 
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คะแนนหลังการเรียนดวยวิธีสอนแบบโครงงานสูงกวากอนเรียน นักเรียนมีความสามารถในการทํา
โครงงานอยูในระดับดี  สามารถกําหนดปญหา และต้ังสมมติฐาน สามารถทําโครงงาน มีการ
ดําเนินงานเปนขั้นตอน สรุปผล และสามารถนําเสนอผลงานได และนักเรียนเห็นวาวิธีสอนแบบ
โครงงานทําใหไดศึกษาคนควา มีการปฏิบัติจริง สนุก และมีโอกาสไดแลกเปลี่ยนความรู 
            ราตรี  ทองสามสี (2549: บทคัดยอ) ศึกษาเร่ือง “โจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 3 โดยวิธีสอนแบบโครงงาน”   กลุมตัวอยางคือนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 3 
โรงเรียนยอแซฟอุปถัมภ จังหวัดนครปฐม    ผลการวิจัยพบวา แผนการจัดการเรียนรูเร่ืองโจทย
ปญหาคณิตศาสตร โดยวิธีสอนแบบโครงงานท่ีพัฒนาข้ึน จํานวน 5 แผนคือ 1)โจทยปญหาการบวก
และการลบ 2) โจทยปญหาการคูณ 3) โจทยปญหาการหาร 4) โจทยปญหาการคูณและการหาร 5) 
โจทยปญหาการบวก ลบ คูณ และหาร ซึ่งมีคาประสิทธิภาพเทากับ 87.36/83.06  ผลการเรียนรูเร่ือง
โจทยปญหาคณิตศาสตร โดยวิธีสอนแบบโครงงานกอนเรียน และหลังเรียนแตกตางกันคะแนน
หลังการเรียน โดยวิธีสอนแบบโครงงานสูงกวากอนการเรียน สามารถในการทําโครงงาน
คณิตศาสตร โดยภาพรวมอยูในระดับคุณภาพพอใช  และนักเรียนเห็นดวยตอวิธีสอนแบบโครงงาน
อยูในระดับมาก มีความเห็นวาวิธีสอนแบบโครงงาน ชวยสงเสริมใหมีความคิดริเร่ิมสรางสรรค 
สามารถดําเนินงานตามขั้นตอนท่ีวางไวไดฝกความเปนผูนํา แสดงความคิดเห็นและสามารถ
นําเสนอขอมูลได และสามารถนําไปใชในชีวิตจริงและเกิดความภาคภูมิใจในผลงานของตัวเอง 

 ราวัลย  ชูชาติวรรณกุล (2549: บทคัดยอ) ศึกษาเร่ือง “ผลการสอนที่เนนการพัฒนาการคิด
ตอความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณในวิชาภาษาไทย ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 
โรงเรียนโปงหลวงวิทยา รัชมังคลาภิเษก จังหวัดลําปาง” กลุมตัวอยาง คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป
ที่ 3 จากการเปรียบเทียบความสามารถทางการคิดอยางมีวิจารณญาณหลังเรียน เคร่ืองมือที่ใชในการ
วิจัย คือ แผนการจัดการเรียนรูที่เนนวิธีสอนเพ่ือพัฒนาการคิดในวิชาภาษาไทย แผนการจัดการ
เรียนรูแบบปกติ ในวิชาภาษาไทยและแบบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณตาม
แนวคิดทฤษฎีนอรริสและเอนนิส ผลการวิจัยพบวา แผนการจัดการเรียนรูที่เนนการพัฒนาการคิดมี
ประสิทธิภาพและมีคุณภาพสอดคลองกับสมมติฐานท่ีตั้งไว ทั้งน้ีเพราะแผนการจัดการเรียนรูสราง
ขึ้นตามข้ันตอนของวิธีการสอนวรรณคดีและวรรณกรรม ไดเพิ่มการตั้งคําถามท่ีเนนลักษณะการคิด 
อยางมีวิจารณญาณ ผลสัมฤทธิ์ของกลุมทดลองหลังเรียนสูงกวากอนเรียน โดยครูคอยสังเกตการณ
และอํานวยความสะดวกและกระตุนใหนักเรียนไดคิด ทําใหผูฝกมีความคลองและสามารถทําได
ดีกวาผูที่ไมไดรับการฝกตามทฤษฎีการเรียนรูของธอรนไดตเกี่ยวกับกฎแหงการฝก (Law of 

Exercise) 
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 สมร  เจนจิจะ  (2549: บทคัดยอ)  ศึกษาเร่ือง “การใชรูปแบบการเรียนรูแบบโครงงาน
ภาษาไทย เพื่อพัฒนาศิลปะการใชภาษาไทยของนักศึกษาระดับบัณฑิตศึกษา    สาขาวิชาการสอน
ภาษาไทย คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเชียงใหม” กลุมประชากร คือนักศึกษาระดับบัณฑิตศึกษา
ที่เรียนวิชา 067711 การพัฒนาศิลปะการใชภาษาไทย ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2546  เคร่ืองมือ 
ไดแก แบบวัดพัฒนาการดานศิลปะการใชภาษาไทย แบบสํารวจขอบกพรองในการใชภาษาไทย 
และแบบประเมินการทําโครงงาน ผลการวิจัยพบวา หลังการใชรูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรู
แบบโครงงาน นักศึกษามีระดับการพัฒนาศิลปะการใชภาษาไทยสูงข้ึนจากเดิม ผลการประเมิน
สภาพจริงจากระดับคุณภาพการทําโครงงานสวนใหญอยูในระดับดีพอใช นักศึกษาสวนใหญพึง
พอใจในผลการพัฒนา สามารถนําไปสรางสรรคผลงานที่นาภาคภูมิใจ 
 นัยนา จันทมิตร (2549: บทคัดยอ) ศึกษาเร่ือง “ผลการสอนแบบกิจกรรมโครงงานในวิชา
ภาษาไทยท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความรับผิดชอบของนักเรียน”โดยเปรียบเทียบระหวาง
กลุมท่ีเรียนแบบกิจกรรมโครงงานกับกลุมท่ีเรียนตามคูมือครู พบวาการเรียนโดยใชกิจกรรม
โครงงานตองคํานึงถึงความพรอมของผูเรียน สามารถเรียนไดทั้งรายคนและรายกลุม ถาเปนราย
กลุมจะตองแบงความรับผิดชอบใหชัดเจน การเรียนรายกลุมจะไดผลงานท่ีหลากหลายดีกวาแตกลุม
ตองไมมากนัก ผูวิจัย ไดแบงข้ันตอนการจัดการเรียนการสอนแบบกิจกรรมโครงงานภาษาไทยมี   6  

ขั้นตอนคือ  1) การกําหนดหัวขอที่จะศึกษา  2) การศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของ  3) การเขียนเคาโครง
ของโครงงาน  4) การปฏิบัติโครงงาน  5) การเขียนรายงาน  และ 6) การแสดงผลงาน  
 ปฏิญญา โกศลสิริพจน (2549: บทคัดยอ) ศึกษาเร่ือง “การวิจัยและพัฒนากิจกรรมและ
เทคนิคการประเมินความตองการจําเปนสําหรับการจัดการเรียนการสอนแบบโครงงาน” โดยศึกษา
กับครูกรณีศึกษา จํานวน 2 คน และนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4 – 5 โรงเรียนปทุมคงคา 59 คน 
เคร่ืองมือท่ีใช ไดแก การประชุมกลุม การสังเกต การสัมภาษณ และแบบประเมิน ผลการวิจัยพบวา 
กิจกรรมการประเมินความตองการจําเปน มี 6 ดาน ไดแก 1) ดานความสามารถในการทําโครงงานท่ี
มีอยูเดิม 2) ดานการเลือกประเด็นการศึกษา 3) ดานการวางแผนการทําโครงงาน 4) ดานการ
ดําเนินการทําโครงงานตามแผน 5) ดานการปฏิบัติงานรวมกับผูอ่ืน และ 6) ดานการเขียนรายงาน
โครงงานและการนําเสนอ สวนเทคนิคการประเมินความตองการจําเปน มี 2 ประเภท คือ 1) เทคนิค
การสํารวจ และ 2) เทคนิคกระบวนการกลุม หลังการใชกิจกรรมและเทคนิคความตองการจําเปน
พบวานักเรียนมีพัฒนาการดานทักษะการทําโครงงานสูงกวาเดิม ครูและนักเรียนตางมีความพึง
พอใจตอกิจกรรมและเทคนิคความตองการจําเปนสําหรับการจัดการเรียนการสอนแบบโครงงาน 

 รุงนภา สรรคสวาสดิ์ (2550: บทคัดยอ) ศึกษาเร่ือง “การพัฒนาความสามารถในการทํา
โครงการเร่ืองการดํารงชีวิตและครอบครัวดวยวิธีการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน” ประชากรไดแก 
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นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนแมพระประจักษ ภาคเรียนท่ี 2 ป 2549 เคร่ืองมือ ไดแก
แผนการจัดการเรียนรู ดวยวิธีการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน ผลการวิจัยพบวา นักเรียนมี
ความสามารถในการทําโครงงานอยูในระดับพอใช ความสามารถในการต้ังช่ือโครงงานอยูใน
ระดับสูงและการสรุปผลการศึกษาอยูในระดับตํ่า นักเรียนมีความสามารถในการเรียนรูสูงกวากอน
เรียน ความคิดเห็นของนักเรียนสวนใหญเห็นดวยมากที่สุดในดานบรรยากาศการจัดการเรียนรู 

 วรรณวิไล หงษทอง (2551: บทคัดยอ) ศึกษาเร่ือง “การพัฒนากระบวนการทาง
คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 โดยการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน” กลุมตัวอยาง 
คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4/1 โรงเรียนคลองตนไทร (สุขลอมอุทิศ) ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 
2551 ผลการวิจัยพบวา ผลการเรียนรูสาระเรขาคณิต คะแนนเฉลี่ยหลังการจัดการเรียนรูสูงกวากอน
การจัดการเรียนรู ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรของนักเรียนที่จัดการเรียนรูแบบโครงงานโดย
ภาพรวมอยูในระดับสูง ความคิดเห็นของนักเรียนตอการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน โดยภาพรวม
อยูในระดับมาก ทั้งสามดาน ไดแก ดานการจัดกิจกรรม ประโยชนที่ไดรับ และบรรยากาศในการ
เรียนรู เรียงตามลําดับ 

 สํานวน คุณพล (2551: บทคัดยอ) ศึกษาเร่ือง “ผลของการจัดกระบวนการเรียนรูแบบ
โครงงานในวิชาวิทยาศาสตรที่มีตอความสามารถในการคิดวิเคราะห และคิดสังเคราะห  ของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยรังสิต” กลุมประชากรไดแกนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยรังสิต  ปการศึกษา 2551 จํานวน 2 หองเรียน 
เคร่ืองมือท่ีใชคือแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห และคิดสังเคราะห ที่มีคาความเช่ือถือ .83 
ผลการวิจัยสรุปไดวา  นักเรียนท่ีไดรับการจัดกระบวนการเรียนรูแบบโครงงานมีความสามารถใน
การคิดวิเคราะหและสังเคราะหสูงกวาเกณฑที่กําหนดรอยละ 70  นักเรียนท่ีไดรับการจัด
กระบวนการเรียนรู แบบโครงงานมีความสามารถในการคิดวิเคราะห และสังเคราะหสูงกวาอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ผลการวิจัยพบวา  การจัดกระบวนการเรียนรูแบบโครงงานใชวิธีการ
ทางวิทยาศาสตรเปนขั้นตอนการใหนักเรียนคิดวิเคราะห ดังน้ี ขึ้นที่ 1 การเลือกประเด็นศึกษา
นักเรียนจะฝกวิเคราะหเนื้อหา ความสัมพันธ หลักการ ขั้นท่ี 2 การวางแผน เขียนเคาโครง ขั้นท่ี 3 
การดําเนินการทําโครงงาน คิดวิเคราะห ความสัมพันธของขอมูล หลักการ เพื่อเชื่อมโยงขอเท็จจริง 
นํามาสรุปผล ขั้นท่ี 4 การเขียนรายงาน วิเคราะหรูปแบบในการนําเสนอผลงาน อีกทั้งวิเคราะห
ความสัมพันธและเช่ือมโยงขอมูลที่ไดจากข้ันตอนท่ี 1 ถึงข้ันตอนท่ี 3 เพื่อนํามาทํารูปเลมรายงาน
โครงงาน ขั้นท่ี 5 การนําเสนอผลงาน นักเรียนจะไดฝกการคิดวิเคราะห หลักการเพ่ือหารูปแบบท่ี
เหมาะสม ในการนําเสนอผลงาน มีการเตรียมการนําเสนอผลงานโดยจําแนกแยกแยะเอาเฉพาะสิ่งท่ี
สําคัญมานําเสนอตั้งแตขั้นตอนที่ 1 ถึงข้ันตอนท่ี 4 
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 ผลจากการศึกษางานวิจัยในประเทศที่เกี่ยวของกับการฟงและดู การคิดวิเคราะห  และการ
จัดการเรียนรูแบบโครงงานดังที่ไดนําเสนอขางตนน้ัน  สามารถสรุปไดวา การจัดการเรียนการสอน
ใหนักเรียนมีความสามารถในการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะหเพื่อพัฒนาไปสูการคิดอยางมีวิจารณญาณ
นั้น เปนสิ่งท่ีมีความสําคัญอยางย่ิงสําหรับการพัฒนาการเรียนการสอนทุกรายวิชา โดยเฉพาะ
รายวิชาภาษาไทยซึ่งครูสามารถทําไดหลายวิธี การพัฒนาความสามารถดานการคิดวิเคราะหโดยใช
สื่อวีดิทัศนที่มีเนื้อหาใกลตัวนักเรียนทําใหนักเรียนเกิดความสนใจและกระตือรือรนในการรวม
กิจกรรม  การจัดการเรียนรูแบบโครงงานเปนวิธีหนึ่งท่ีมีประสิทธิภาพ เพราะนอกจากจะได
พัฒนาการเรียนรูในรูปแบบที่นักเรียนมีความพึงพอใจระดับสูงแลว  ยังสามารถพัฒนาการคิด
วิเคราะห คิดสังเคราะห และคิดสรางสรรคจากการไดปฏิบัติจริง นักเรียนสามารถสรางองคความรู
ใหมไดดวยตนเอง นักเรียนไดแลกเปล่ียนเรียนรูซึ่งกันและกัน การไดแสดงผลงานสรางความ
ภาคภูมิใจใหกับนักเรียน มีบรรยากาศเรียนรูสนุกสนาน การฝกฝนการทํางานอยางเปนระบบแบบ
ประชาธิปไตย ซึ่งจะชวยใหสามารถดํารงชีวิตอยูในสังคมปจจุบันอยางมีคุณภาพอีกดวย        
 

6.2  งานวิจัยตางประเทศ  

 วอรด (Ward 1980, อางถึงใน ปรียานุช สถาวรมณี 2547: 25) ไดศึกษาผลของความกังวล
ในการเรียนรูทักษะการคิดวิเคราะห โดยใชเนื้อหาตางกัน ผานอุปกรณคอมพิวเตอร ในวิชาเลข 
ภาษา และการดูแลปฏิบัติภายใน เพ่ือศึกษาเน้ือหา ผลงาน และระดับความกังวล ผลการศึกษาพบวา 
ปฏิสัมพันธระหวางสาระท่ีไดรับ และภาวะความกังวลผานคอมพิวเตอร มีความแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .025 การเรียนรูทักษะการคิดวิเคราะห เนื้อหา และความกังวลมีความ
แตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .025  

 มอนเรย (Monrey 1987, อางถึงใน วิทยทิชัย พวงคํา 2551: 37) ไดศึกษาเกี่ยวกับการ
วิเคราะห ความสัมพันธระหวางความสามารถในการคิดวิเคราะหวิจารณกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
จากกลุมตัวอยางนักเรียนระดับ 9 -12 จํานวน 200 คน โดยใชแบบวัดความสามารถในการคิดของ  
วัตสัน และกลาสเซอร (Watson – Glaser) และแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ Lawa tests of 

Educational Development พบวา ความสามารถในการคิดวิเคราะหวิจารณมีความสัมพันธกับ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนและความสัมพันธของช้ันเรียน  
 แซมส (Sams 2004, อางถึงใน วิทยทิชัย พวงคํา 2551: 119) ไดศึกษาวิธีสอนไวยากรณ
เพื่อใหนักเรียนคิดวิเคราะหและเขียนอธิบายได โดยใหนักเรียนวิเคราะหประโยคผานกระบวนการ
ตั้งคําถาม ผลการทดลองพบวาการสอนดวยวิธีนี้ ทําใหนักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห
เพิ่มข้ึนและนักเรียนสามารถเขียนอธิบายข้ันตอนในรูปแบบของแผนภาพได  
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 ลัมพคิน (Lumpkin 1991, อางถึงใน สํานวน คุณพล 2551: 43) ศึกษาผลการสอนทักษะ
การคิดวิเคราะห ที่มีตอความสามารถดานการคิดวิเคราะห ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความคงทน
ในเน้ือหาวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนเกรด 5 และเกรด 6 ผลการศึกษาพบวา เมื่อไดสอนทักษะการ
คิดวิเคราะหแลว นักเรียนเกรด 5 และเกรด 6 มีความสามารถการคิดวิเคราะหไมแตกตางกัน  
นักเรียนเกรด 5 ทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุม มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความคงทนใน
เนื้อหาวิชาไมแตกตางกัน สวนนักเรียน เกรด 6 ที่เปนกลุมทดลอง มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและ
ความคงทนในเน้ือหาวิชาสูงกวากลุมควบคุม 
 ฟลลิป นอรวิน ชลิเดรส (Philip Norvin Childress 1983: Abstract) ไดศึกษาผลของการทํา
โครงงานวิทยาศาสตรตอการพัฒนาการทางปญญาของเด็กวัยรุน ตัวอยางประชากรเปนนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาตอนปลายที่เลือกเรียนวิชาเคมี จํานวน 73 คน จาก 12 เขตการศึกษา  ทําการศึกษาโดย
แบงกลุมตัวอยางเปน 3 กลุม กลุมท่ี 1 นักเรียนตองทําโครงงานวิทยาศาสตร กลุมท่ี 2 นักเรียนเลือก
จะทําหรือไมทําโครงงานวิทยาศาสตรก็ได กลุมท่ี 3 นักเรียนไมตองเลือกทําโครงงานวิทยาศาสตร 
ผลการวิจัยพบวา พัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจต นักเรียนท้ัง  3 กลุม หลังจากผานการทดลอง
นาน 9 สัปดาห ไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ และพบวากิจกรรมท่ีเกี่ยวของกับสวนรวม 
นักเรียนทําโครงงานมักเขาไปรวมมากท่ีสุด นอกจากน้ีการวัดโดยใช แบบทดสอบการคิดเชิง
ตรรกศาสตร พบวา นักเรียนที่ทําโครงงานวิทยาศาสตรมีระดับการพัฒนาการทางสติปญญาตาม
ขั้นตอนการเรียนรูตามทฤษฎีเพียเจตสูงจากเดิมมากท่ีสุด 

 เมสัน (Mason 1991: Abstract) ไดทําวิจัยเร่ือง “การศึกษาประสิทธิภาพของโครงงานท่ีครู
เปนผูริเร่ิมและนักเรียนเปนผูริเร่ิม” กลุมตัวอยางเปนนักเรียนระดับ 7 และ8 ของโรงเรียนมัธยมใน
เมืองออตตาวา จํานวน 285 คน ผูวิจัยแบงกลุมตัวอยางออกเปน 3 กลุมคือ กลุมท่ี 1 ครูเปนผูกําหนด
โครงงานใหนักเรียนทํา กลุมท่ี 2 นักเรียนเปนผูเลือกทําโครงงานเอง และ กลุมท่ี 3 กลุมควบคุมท่ีไม
ตองทําโครงงาน ใชเวลาในการดําเนินการทดลอง 6 สัปดาห ผลการวิจัยพบวา 1) ทักษะ
กระบวนการวิทยาศาสตรของนักเรียน 3 กลุม ไมแตกตางกัน 2) การทําโครงงานวิทยาศาสตรมีผล
ทางบวกเล็กนอยตอเจตคติทางวิทยาศาสตรของนักเรียนชาย และ 3) โครงงานวิทยาศาสตรที่ครูเปน
ผูกําหนดใหนักเรียนทํามีความสําเร็จและสมบูรณมากกวาโครงงานท่ีนักเรียนเลือกทําเอง 

 คราจชิค และคณะ (Krajcik and others 1944: Abstract) ไดศึกษารูปแบบความชวยเหลือ
ของครูมัธยมศึกษาตอนตนในการดําเนินงานโครงการนักเรียน พบวาการสอนแบบโครงงานไดมี
การนําไปใชจัดกิจกรรมการเรียนรูในสภาพหองเรียนที่แตกตางกัน โดยนักเรียนจะเปนผูดําเนินการ
ศึกษาคนควาจากเร่ืองท่ีตนเองสนใจ และดําเนินการโดยการคนควา ปรึกษาและใชเทคโนโลยี 
ผูสอนจําเปนตองชวยเหลือนักเรียนที่เรียนออน และตองประสานงานเพ่ือขอความรวมมือ ความ
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ชวยเหลือจากผูเชี่ยวชาญท้ังในดานเนื้อหาและเทคโนโลยี เพื่อใชเปนขอมูลในการพิจารณา
โครงการของนักเรียน สําหรับนักเรียนจะวางแผนโครงงานตามความคิดและประสบการณ ซึ่งจะมี
การรวมมือกันเอง เมื่อประสบปญหาหรือเมื่อโครงการมีความสัมพันธกับโครงงานของผู อ่ืน 
ลักษณะการสอนโครงงาน ความรวมมือ การใหความชวยเหลือ  การดําเนินงาน และผลท่ีไดรับจาก
โครงงานเปนการพัฒนาความคิดรวบยอดและมนุษยสัมพันธทางวิชาการของนักเรียนไดเปนอยางดี 

 เมเยอรและคณะ (Meyer and others 1997: Abstract) ไดศึกษาพฤติกรรมการทําโครงงาน
คณิตศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 พบวาพฤติกรรมของนักเรียนมี  3 รูปแบบ  คือ 
ลมเหลว ตองปรับปรุง และปฎิบัติได โดยแบงนักเรียนเปน 2 กลุม คือ กลุมเฉ่ือย กับกลุม
กระตือรือรน พฤติกรรมของนักเรียนกลุมท่ีกระตือรือรนจะสามารถยอมรับกับความลมเหลว ทั้งน้ี
เนื่องจากไดตั้งจุดประสงคในการเรียนรูไวสูงกวาความสามารถของตนเอง ซึ่งจําเปนตองใชขอมูล
สนับสนุนมาก สําหรับนักเรียนในกลุมเฉ่ือยมีพฤติกรรมไมยอมรับความลมเหลว  โดยต้ัง
จุดประสงคในการเรียนรูตํ่า มีการวิเคราะหและประมวลผลจํานวนนอย 

 จากการศึกษางานวิจัยตางประเทศ ทําใหไดขอสรุปวา การคิดวิเคราะหมีความสัมพันธกับ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสัมพันธของช้ันเรียน การจัดการเรียนการสอนใหนักเรียนมีทักษะ
การคิดวิเคราะหทําใหนักเรียนเกิดความคงทนในเน้ือหาวิชา การสอนเพ่ือพัฒนาสติปญญานั้น
สามารถทําไดหลายวิธี   การทําโครงงานมีประสิทธิภาพสูงในการพัฒนาสติปญญาและ
ความสามารถของเด็กวัยรุน ทําใหรูจักพฤติกรรมของนักเรียน พัฒนาความคิดรวบยอดและมนุษย
สัมพันธทางวิชาการของนักเรียนไดเปนอยางดี  นักเรียนไดฝกการทํางานรวมกับผูอ่ืน และเปน
การบูรณาการความรูความคิดกับชีวิตประจําวัน ทําใหสามารถแกปญหาในชีวิตประจําวันไดดวย       

  

 โดยภาพรวมของการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของคร้ังน้ี ผูวิจัยไดศึกษาเอกสาร
รวมท้ังหมด 5 ประเภท  ไดแก  1) หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ.2551  2) หลักสูตร
สถานศึกษาโรงเรียนพระปฐมวิทยาลัย  ทั้งสองหลักสูตรน้ีไดใชเปนแนวทางในการออกแบบการ
เรียนการสอนสาระการเรียนรูภาษาไทย 3) การคิดวิเคราะห โดยใชทฤษฏีการคิดอยางมีวิจารณญาณ
ตามแนวคิดของนอรริสและเอนนิส เฉพาะขอท่ีเกี่ยวของกับการคิดวิเคราะหเปนแนวทางในการ
ประเมินการพัฒนาผลการเรียนรูจากการฟงและดู  4) การจัดการเรียนรูวิชาภาษาไทยระดับ
มัธยมศึกษา  ซึ่งประกอบดวยเร่ืองการจัดการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ  เทคนิคการพัฒนาทักษะ
การคิด และการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน  และ 5) งานวิจัยที่เกี่ยวของซึ่งมีทั้งงานวิจัยในประเทศ 

และตางประเทศ   การศึกษาเอกสารท่ีเกี่ยวของดังกลาวทําใหไดรับความรูและความคิดพ้ืนฐานท่ี
เปนประโยชนยิ่งตอการวิจัย และชวยใหงานวิจัยนี้ขยายแนวคิดในการจัดการเรียนการสอนเพื่อ
พัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห  ดวยการจัดการเรียนรูแบบโครงงานใหมีประสิทธิภาพสูงยิ่งข้ึน 



   

บทท่ี  3 
 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

 การวิจัยเร่ือง  “การพัฒนาผลการเรียนรูดานการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 2 ดวยการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน” นี้เปนการวิจัยเชิงทดลอง (experimental 

research)  ดําเนินการทดลองตามแบบแผนการวิจัยข้ันพื้นฐาน (pre-experimental research)  แบบ
หนึ่งกลุม-สอบกอนและหลังเรียน (one group pretest-posttest design) โดยมีขั้นตอนและ
รายละเอียดในการดําเนินการวิจัย  ดังนี ้
 

1. การดําเนินการวิจัย 
 เพื่อใหการดําเนินการวิจัยเกิดประสิทธิภาพตามวัตถุประสงคที่ตั้งไวจึงกําหนด
รายละเอียดของการดําเนินการวิจัยไว  3  ขั้นตอน  ดังน้ี 

 ขั้นตอนท่ี 1 การจัดเตรียมโครงการวิจัย   
  เปนการจัดเตรียมโครงการวิจัยเพื่อใหเกิดระบบการดําเนินการตามโครงการ  โดย
การศึกษาเอกสาร  ตํารา  วรรณกรรม  และงานวิจัยที่เกี่ยวของ  การพัฒนาและการปรับปรุง
เคร่ืองมือและเสนอขอความเห็นชอบโครงการจากบัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศิลปากร 

 ขั้นตอนท่ี 2 การดําเนินงานตามโครงการวิจัย    
  เปนขั้นการทดลองเก็บขอมูลจากเคร่ืองมือที่ไดรับการพัฒนาจากข้ันตอนที่ 1  แลว
นําไปใชกับกลุมตัวอยางท่ีกําหนดไวเพื่อเก็บรวบรวมขอมูล  นํามาตรวจสอบความถูกตอง  
วิเคราะหขอมูลทางสถิติ  และแปลผลการวิเคราะหขอมูล 

 ขั้นตอนท่ี 3 การรายงานผลการวิจัย   
  เปนขั้นตอนการจัดทํารางรายงานผลการวิจัย   เพื่อเสนอคณะกรรมการควบคุม
วิทยานิพนธ  ตรวจสอบความถูกตองเพื่อปรับปรุงแกไขขอบกพรองตามท่ีคณะกรรมการควบคุม
วิทยานิพนธเสนอแนะ  และสงรายงานผลการวิจัยแบบสมบูรณตอบัณฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัย
ศิลปากร 
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2. ระเบียบวิธีวิจัย 

 

 การวิจัยครั้งน้ีใชระเบียบวิธีวิจัย ดังน้ี 
 

 ประชากรและกลุมตัวอยาง  
 ประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังน้ี ไดแก  นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  โรงเรียน 
พระปฐมวิทยาลัยท่ีกําลังศึกษาในภาคเรียนที่  2 ปการศึกษา 2553  จํานวน 4 หองเรียน จํานวน
นักเรียน 240 คน  
 กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัยคร้ังน้ี   ไดจากนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2/1  โรงเรียน 
พระปฐมวิทยาลัย  สังกัดเขตพ้ืนท่ีการศึกษานครปฐม เขต 1 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2553 ดวยวิธี
สุมอยางงาย (simple random sampling) โดยการสุมหองเรียน 1 หอง จํานวนนักเรียน  60  คน 
 

 ตัวแปรท่ีศึกษา  
 ตัวแปรตน (independent variables)  ไดแก การจัดการเรียนรูแบบโครงงาน 

 ตัวแปรตาม (dependent variables)  ไดแก   1) ผลการเรียนรูดานการฟงและดูเชิงคิด
วิเคราะห  2) ความสามารถในการทําโครงงาน  และ3) ความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอการจัดการ
เรียนรูแบบโครงงาน 

 

 เนื้อหา 
 เน้ือหาท่ีนํามาสรางแผนการจัดการเรียนรูที่ใชในการวิจัยคร้ังน้ี เปนเน้ือหากลุมสาระการ
เรียนรูภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2553 ตามหลักสูตรสถานศึกษา 
โรงเรียนพระปฐมวิทยาลัย   สาระท่ี 3  เฉพาะเร่ืองการฟงและดู  มาตรฐาน ท 3.1   เฉพาะ
ความสามารถในการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะห  หนวยการเรียนรูเร่ือง การวิเคราะหเร่ืองที่ฟงและดู  
โดยเลือกศึกษาเฉพาะการฟงและดูโฆษณาจากสื่อวีดทิัศน  

 

 ระยะเวลาท่ีใชในการทดลอง 
 ผูวิจัยไดกําหนดเวลาในการทดลอง  ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2553  ระหวางเดือน 
พฤศจิกายน - เดือนธันวาคม พ.ศ.2553  เปนเวลา 6 สัปดาห สัปดาหที่ 1-5 ทํากิจกรรมสัปดาหละ 3 
ชั่วโมง สัปดาหที่ 6 ทํากิจกรรม 2 ชั่วโมง รวม 17 ชั่วโมง 
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3. แบบแผนการวิจัย 
 ในการวิจัยคร้ังน้ีเปนการวิจัยเชิงทดลอง (experimental research)  ผูวิจัยไดดําเนินการ
ทดลองตามแบบแผนการวิจัยขั้นพ้ืนฐาน (pre experimental research) แบบหน่ึงกลุม-สอบกอนและ
หลังเรียน (one group pretest-posttest design) (Tuckman 1999: 160) ดังน้ี 

 

 

 

 

แผนภาพที่  5  แสดงแบบแผนการวิจัย 
 

 สัญลักษณที่ใชในแบบแผนการวิจัย 

 O1 หมายถึง  การทดสอบวัดผลการเรียนรูดานการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะหกอนเรียน
ดวยการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน 

 X  หมายถึง  การจัดการเรียนรูแบบโครงงาน 

 O2  หมายถึง  การทดสอบวัดผลการเรียนรูดานการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะหหลังเรียน
ดวยการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน 

 

4. เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
 การวิจัยครั้งน้ีผูวิจัยไดกําหนดเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย ดังน้ี 

 1.  แผนการจัดการเรียนรูดวยโครงงาน จํานวน 9 แผน ใชเวลา 17 ชั่วโมง เปน
แผนการจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  หนวยการเรียนเร่ืองพัฒนาทักษะทางภาษา 
เร่ืองการวิเคราะหเร่ืองที่ฟงและดู  โดยใชสื่อวีดทิัศนโฆษณา   

 2.  แบบทดสอบวัดผลการเรียนรูดานการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะห เปนแบบทดสอบท่ี
ประยุกตใชทฤษฎีการคิดอยางมีวิจารณญาณ ของ นอรริส และเอนนิส (Norris and Ennis 1989: 55)  
ซึ่งประเมินความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ รวม 5 ดาน  ไดแก  1) ความกระจางชัด
เบื้องตน  2) การใหเหตุผลสนับสนุน 3) การสรุปอางอิง  4) ความกระจางชัดข้ันสูง  และ5) การใช
ยุทธวิธีและกลยุทธ  ในการดําเนินการคร้ังน้ี ผูวิจัยไดนําเอาแนวคิดการประเมินความสามารถ
พื้นฐานดังกลาวมาเพียง 3 ดานแรก คือ 1) ความคิดกระจางชัดเบ้ืองตน  2)  การพิจารณาขอมูล
สนับสนุน และ3) การสรุปอางอิง ซึ่งสอดคลองกับวัยและระดับช้ันของผูเรียน มาตรฐานและ

O1       x       O2 
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ตัวชี้วัดแกนกลาง สาระที่ 3 การฟง การดู และการพูด มาตรฐาน ท 3.1 ของสาระการเรียนรู
ภาษาไทย ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 (หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน กลุมสาระการ
เรียนรูภาษาไทย. 2551: 42-43)  โดยผูวิจัยนํามาสรางเปนแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูดานการฟง
และดูเชิงคิดวิเคราะห จํานวน 1 ฉบับ  เปนแบบปรนัย ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 20 ขอ   

 3.  แบบประเมินความสามารถในการทําโครงงาน  กําหนดหัวขอในการประเมิน ดาน
กระบวนการทํางาน ประกอบดวย ประเด็นการประเมิน 3 ดาน คือ 1) การวางแผนการทํางาน                
2) กระบวนการทํางาน และ 3) ผลงานและการนําเสนอ   

 4.   แบบสอบถามความคิดเห็นของผูเรียนที่มีตอการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน  
จํานวน 1 ฉบับ ทั้งหมด 16 ขอ แบงออกเปน 2 ตอน คือ ตอนท่ี 1  แบบสอบถามความคิดเห็น
เกี่ยวกับการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน  เปนแบบมาตราสวนประมาณคา (rating scale) มี 3 ระดับ 
คือ  เห็นดวยมาก   เห็นดวยปานกลาง  เห็นดวยนอย  จํานวน 15 ขอ ซึ่งถามใน 3 ประเด็น คือ 1) 
กิจกรรมการเรียนรู  2) บรรยากาศในการเรียนรู และ 3) ประโยชนที่ไดรับจากการเรียนรู  ตอนท่ี 2 
คือ ขอเสนอแนะและความคิดเห็นเพิ่มเติมเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน 

 

5. การสรางเครื่องมือในการวิจัย 
 ผูวิจัยไดดําเนินการสรางเคร่ืองมือโดยมีรายละเอียด ดังน้ี 

 1.  การพัฒนาแผนการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน จํานวน 9 แผน รวม 17 ชั่วโมง  ซึ่ง
มีขั้นตอนในการสราง  ดังน้ี 

  1.1  ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 วิเคราะห
สาระและมาตรฐานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  วิเคราะหตัวชี้วัดช้ันปและสาระการเรียนรู
แกนกลางสาระการเรียนรูภาษาไทยระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 จัดทําคําอธิบายรายวิชา  กําหนด
หนวยการเรียนรู  ศึกษาเอกสาร  หนังสือ  และงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูแบบ
โครงงาน 

  1.2  การออกแบบหนวยการเรียนรู (unit plan) และแผนการจัดการเรียนรู (lesson 

plan) กําหนดเปาหมายหลักของการเรียนรู กําหนดหลักฐานโครงงาน  การวัดและประเมินผลและการ
วางแผนการจัดกิจกรรม ดังรายละเอียดในตารางท่ี 12 
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ตารางท่ี 12  แสดงการออกแบบหนวยการเรียนรู เร่ืองการวิเคราะหวิจารณเร่ืองที่ฟงและดู 
 

แผน 
ท่ี 

มาตรฐาน 
/ตัวชี้วัด 

การ 
ประเมินผล 

 

กิจกรรมการเรียนรู สื่อ/ 
แหลงเรียนรู 

จํานวน
ชั่วโมง 

1 

 

 

 

 

 

 

2 

 

 

 

 

 

 

 

3 

 

 

4 

 

5 

 

6 

 

 

 

ชั้นมัธยม 
ศึกษาปท่ี 2 
ท 3.1 / 
ม.2/2 

ม.2/3 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ทดสอบ     
กอนเรียน 

 

 

 

 

 

 

  

 

 
 
 
 
 
การประเมิน 
ระยะที่1 
เร่ิมตน
โครงงาน 
 

 

 

 

 

 

 

1. ใหความรูพื้นฐานการทําโครงงาน 
2. กําหนดขอตกลง และแจงเกณฑ
การประเมิน 

3. ศึกษาตัวอยางโครงงานท่ีครูนํามา
แสดง 

4.อภิปรายลําดับข้ันการเรียนรูแบบ
โครงงาน 6 ขั้น 
5.ทดสอบความสามารถการฟงและดู
โฆษณาเชิงคิดวิเคราะหกอนการ
จัดการเรียนรู 
6. ใหความรูพื้นฐานเก่ียวกับแนว
ทางการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะห 
7. สาธิต และฝกความสามารถในการ
ฟงและดูสื่อโฆษณาเชิงคิดวิเคราะห 3 
ดาน 

8.ทําเคาโครงโครงงาน 
9. ฝกวิเคราะหสื่อโฆษณาที่เสนอจุด
ขายเก่ียวกับผลิตภัณฑโดยตรง 
10. ฝกวิเคราะหสื่อ โฆษณาที่เสนอ
จุดขายโดยใชบุคคลท่ีมีชื่อเสียง 

 11. ฝกวิเคราะหสื่อโฆษณาที่เสนอ
จุดขายโดยสรางบทละคร 

 12. ฝกวิเคราะหสื่อโฆษณาที่เสนอ
จุดขายโดยการสาธิต 

แบบทดสอบ 

วีดิทัศนโฆษณา 
ใบความรู 
ตัวอยางโครงงาน
 

 

 

แบบทดสอบ 
 

 

ใบความรู 
 

ใบกิจกรรม 
 

 

ใบกิจกรรม 

ใบกิจกรรม 

 

ใบกิจกรรม 

 

ใบกิจกรรม 

 

ใบกิจกรรม 

2 

 

 

 

 

 

 

3 

 

 

 

 

 

 

 

1 

 

 

1 

 

1 

 

1  
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แผน 
ท่ี 

มาตรฐาน 
/ตัวชี้วัด 

การ 
ประเมินผล 

 

กิจกรรมการเรียนรู สื่อ/ 
แหลงเรียนรู 

จํานวน
ชั่วโมง 

7 

 

 

 

 8 

 

 

  9 

ชั้นมัธยม 
ศึกษาปท่ี 2 
ท 3.1 / 
ม.2/2 

ม.2/3 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

การประเมิน 
ระยะที่ 2 
ระหวางการ
ทําโครงงาน 

 

 

 

การประเมิน 
ระยะที่ 3 
หลังจาก
โครงงาน
เสร็จสิ้นลง 

 

 

 

 
ทดสอบ    
หลังเรียน 

 12. ฝกวิเคราะหสื่อ โฆษณาที่เสนอ
จุดขายโดยนําบุคคลที่มีความ
เชี่ยวชาญหรือมีประสบการณมาตอก
ย้ําคุณสมบัติของผลิตภัณฑ 
 13. ฝกวิเคราะหสื่อ โฆษณาที่เสนอ
จุดขายโดยการนําดนตรีนําเสนอสาร
โฆษณา  
14. สรุปผลการเรียนรูเปนรายงาน 

     โครงงานตามข้ันตอนคือ 

   14.1 ขั้นใหความรู 
   14.2 ขั้นเลือกหัวขอ 

   14.3 ขั้นวางแผน 

   14.4 ขั้นลงมือปฏิบัติ 
   14.5 ขั้นเขียนรายงาน 

   14.6 ขั้นนําเสนอผลงานโดยการจัด 
แฟมโครงงาน 

15. นักเรียนทําแบบทดสอบหลังการ
จัดการ เรียนรู และแบบประเมิน
ความพึงพอใจ 

ใบกิจกรรม 

 

 

 

ใบกิจกรรม  
 

 

เอกสารตัวอยาง
การเขียนรายงาน
โครงงาน 
 

 

 

  

 

 

แบบทดสอบ   
แบบประเมิน
ความพึงพอใจ 

1 

 

 

 

1 

 

 

5 

 

 

 

 

 

 

 

 

1 

 

 

   รวม  17 

 

  1.3  นําแผนการจัดการเรียนรูที่สรางเสร็จแลวไปเสนอตออาจารย ที่ปรึกษา
วิทยานิพนธ  จากน้ันนําไปใหผูเชี่ยวชาญ จํานวน 5 คน  ประกอบดวยผูเชี่ยวชาญดานเน้ือหา ดาน
การวัดและประเมินผล และดานวิธีสอน ตรวจสอบความถูกตองความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหา (content 

validity)ของแผนการจัดการเรียนรูจํานวน 9 แผน และนํามาหาคาดัชนีความสอดคลอง (index of 

ตารางท่ี 12 (ตอ)  
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item  objective congruence : IOC) โดยทําเปนแบบสอบถามใหผูเชี่ยวชาญพิจารณา  ไดคา IOC 

เทากับ 1.00  (ดังรายละเอียดในภาคผนวก หนา 171) 
  1.4  ปรับปรุงแผนการจัดการเรียนรูใหมีความสัมพันธกันระหวาง ทฤษฎีนอรริส 
และเอนนิส และข้ันตอนการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน คัดเลือกสื่อโฆษณาท่ีใชประกอบการฝก
และวัดผลการเรียนรูใหนาสนใจเหมาะสมกับวัยของผูเรียน ปรับใบความรู ใบกิจกรรมใหมีสาระ
กระชับมากข้ึนเพ่ือใหสอดคลองกับระยะเวลาในการจัดการเรียนรู   ตามคําแนะนําของอาจารยที่
ปรึกษาวิทยานิพนธและผูเชี่ยวชาญ 

  1.5  นําแผนการจัดการเรียนรูที่ปรับปรุงแลว  ไปทดลองใช (try out) กับนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนพระปฐมวิทยาลัย จํานวน 60 คน ที่มิใชกลุมตัวอยางในการวิจัย นําผล
การทดลองไปปรับปรุงแผนการจัดการเ รียนรู ใหสมบูรณ มาก ย่ิง ข้ึนกอนนําไปใชจ ริง  
โดยแสดงตารางเปรียบเทียบขั้นตอนการจัดการเรียนรูแบบโครงงานสัมพันธกับข้ันตอนทฤษฎีของ
นอรริส และเอนนิส 3 ดาน  และจัดหมวดหมูวีดิทัศนสื่อโฆษณาเพื่อเปนแนวทางในการพัฒนา
ความสามารถของผูเรียนตามลําดับความงายไปหายาก 
  1.6  นําแผนการจัดการเรียนรูที่ปรับปรุงแลวไปใชกับกลุมตัวอยาง  สรุปข้ันตอน
ในการสรางและพัฒนาแผนการจัดการเรียนรูโดยจัดการเรียนรูแบบโครงงาน ดังแผนภาพท่ี 6 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



121 
 

 
 

 

 

 

 
 

 

 

 

 
แผนภาพท่ี 6  แสดงข้ันตอนการสรางแผนการจัดการเรียนรูโดยใชการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน 

 

 2.  การสรางแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูดานการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะห  เปน
แบบทดสอบปรนัยชนิดเลือกตอบ  4 ตัวเลือก  จํานวน 20 ขอ รวม 20 คะแนน กําหนดเกณฑการให
คะแนน คือ ทําถูกไดคะแนนขอละ 1 คะแนน  ขอที่ผิด หรือไมตอบ ให 0 คะแนน   
  ขั้นตอนในการดําเนินการสรางแบบประเมินความสามารถในการฟงและดูเชิงคิด
วิเคราะหดวยการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน มีดังน้ี 

   2.1  ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย
ชั้นมัธยมศึกษาปที่  2 และศึกษาทฤษฎีหลักการเขียนและการสรางแบบทดสอบปรนัย และหลักการ
อางเหตุผล (logic) 

ศึกษาหลักสูตร  ตัวชี้วัด สาระการเรียนรูแกนกลาง คําอธิบายรายวิชา  
เน้ือหา  หนังสือ  เอกสาร  งานวิจัยที่เกี่ยวของ 

วิเคราะห เลือก และกําหนดเนื้อหา 
สรางแผนการจัดการเรียนรู 

เสนอแผนการจัดการเรียนรูตออาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ  และผูเชี่ยวชาญ  
เพื่อตรวจสอบความเท่ียงตรงของเนื้อหาและหาคาดัชนีความสอดคลอง  (IOC) 

ขั้นที่ 1 

 
    
  

ขั้นที่ 2 

ปรับปรุงแผนการจัดการเรียนรู 

 
ขั้นที่ 3 

นําแผนการจัดการเรียนรูไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 
ปรับปรุงแผนการจัดการเรียนรูใหสมบูรณกอนนําไปใชทดลอง 

ขั้นที่ 5 

 

นําแผนการจัดการเรียนรูไปใชทดลองกับกลุมตัวอยางในการวิจัย ขั้นที่ 6 

ขั้นที่ 4 
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  2.2  วิเคราะหสาระการเรียนรูแกนกลาง มาตรฐาน ตัวชี้วัด   และคําอธิบายรายวิชา  
โดยพิจารณาใหครอบคลุมเน้ือหา 
  2.3  ศึกษารูปแบบการสรางแบบทดสอบความสามารถดานการฟงและดูเชิงคิด
วิเคราะหจากงานวิจัยตาง ๆ 
  2.4  กําหนดตัวบงช้ีเปนเกณฑในการประเมินความสามารถดานการฟงและดูเชิง
คิดวิเคราะหตามแนวคิดทฤษฎีของ นอรริส และเอนนิส (Norris and Ennis 1989: 55)   โดยเลือก
เฉพาะความสามารถ 3 ดานแรก     
                        
ตารางท่ี 13  แสดงเกณฑที่ใชในการประเมินความสามารถดานการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะห 
 

องคประกอบความสามารถ 
ดานการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะห 

ตัวบงชี้ความสามารถ 
ดานการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะห 

จํานวน 
ขอสอบ 

1. ความกระจางชัดเบื้องตน (elementary  

    clarification) 

    1.1 การระบุคําถามตรงประเด็น  
          (focusing on a question) 

 

    1.2 การวิเคราะหการอางเหตุผล  
          (analyzing argument) 

 

    1.3 การถามและตอบคําถามไดชัดเจน 
          และทาทาย (asking and answering  

          question that clarify and  

         challenge) 

 

 

 

1.1  นักเรียนสามารถระบุประเด็นที่เปน 

       เน้ือหาสาระสําคัญหรือปญหาไดอยาง 

       ถูกตอง 

1.2  นักเรียนสามารถจําแนกประเด็นที่มี 
 ความคิดเห็นอางเหตุผลโตแยง หรือ     
ขัดแยงไดอยางถูกตอง 

1.3  นักเรียนสามารถต้ังประเด็นปญหาหรือ 

       คําถาม และสามารถแสวงหาคําตอบได 
       อยางชัดเจนและทาทาย 

7 
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ตารางท่ี 13  (ตอ) 

องคประกอบความสามารถ 
ดานการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะห 

ตัวบงชี้ความสามารถ 
ดานการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะห 

จํานวน 
ขอสอบ 

2. การใหเหตุผลสนับสนุนทั่วไป      

    (basic support) 

    2.1  การพิจารณาความนาเช่ือถือของ 

           แหลงขอมูล  (judging the  

          credibility of a source) 

    2.2  การสังเกตและตัดสินขอสังเกต  
           (making and judging  

           observations) 

 

 

 

2.1 นักเรียนสามารถตัดสินความนาเช่ือถือของ 

      แหลงขอมูลและสถานการณตางๆ ไดอยาง 

      ถูกตอง 

2.2 นักเรียนสามารถต้ังขอสังเกต และ 

      สามารถวินิจฉัยขอสังเกตของบุคคลที่มี 
      ตอแหลงขอมูลและสถานการณตาง ๆ ได 
      อยางชัดเจน 

7 

3. การสรุปอางอิง (inference)  

    3.1 การนิรนัย (Making and judging  

         deduction) 

    3.2 การอุปนัย (making and judging  

          induction) 

    3.3 การตัดสินคุณคา (making and  

          judging value judgment) 

 

 

3.1 นักเรียนสามารถพิจารณาหลักเกณฑ 
      ตาง ๆ เปนเรื่องเฉพาะได 
3.2 นักเรียนสามารถสรุปวิธีนิรนัยและอุปนัย 

 

3.3 นักเรียนสามารถตัดสินคุณคาของเร่ืองได 
 

6 

 
  2.5  สรางแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูดานการคิดวิเคราะห  จากการฟงและดู 

วีดิทัศนสื่อโฆษณา  เพื่อเปนพื้นฐานไปสูการคิดอยางมีวิจารณญาณ ตามแนวคิดทฤษฎีของนอรริส
และเอนนิส ดานท่ี 1-3  เปนแบบปรนัยชนิด  4  ตัวเลือก จํานวน 40  ขอ เพื่อคัดเลือกใชจริง 20 ขอ 
ภายหลังการหาคุณภาพของขอสอบแลว ดังรายละเอียดในตารางที่ 14 ตอไปน้ี 
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ตารางท่ี 14  แสดงการวิเคราะหแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห   
 

 
 
 

สาระ 

จํานวนขอของแบบทดสอบ 
 

ความกระจางชัดเบ้ืองตน 
การใหเหตุผล 

สนับสนุน 
 

การสรุปอางอิง 

รวม
 

กา
รร
ะบ

ุคํา
ถา
ม

ตร
งป
ระ
เด็น

 

กา
รวิ
เคร

าะห
กา
ร

อา
งเห

ตุผ
ล 

กา
รถ
าม
แล
ะต
อบ

ได
ชัด
เจน

แล
ะท

า
กา
รพิ
จาร

ณา
คว
าม

นา
เชื่อ

ถือ
 

กา
รส
ังเก

ตแ
ละ

ตัด
สิน

ดว
ยต
นเอ

ง 
กา
รนิ
รน
ัย 

กา
รอุ
ปน

ัย 

กา
รตั
ดส

ินค
ุณค

า 

การวิเคราะห
เร่ืองท่ีฟงและดู 
 

 

 

2 

 

3 
 

2 

 

4 

 

3 

 

2 
 

2 
 

2 
 

20 

  

  2.6   เสนอแบบทดสอบวัดผลการเรียนรู  ตออาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธและ
ผูเชี่ยวชาญ 5  คน ไดแก ผูเชี่ยวชาญดานเน้ือหา ดานการสอน และดานการวัดและประเมินผล 
ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหา (content validity)  หาคาดัชนีความสอดคลองของเคร่ืองมือการ
วิจัย  (index of item objective congruence: IOC)   ผลการพิจารณาความเหมาะสมของแบบทดสอบ
วัดผลการเรียนรู ไดคาเทากับ 1.00 

  2.7  ปรับปรุงแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูการคิดวิเคราะห ตามคําแนะนําของ
อาจารยผูควบคุมวิทยานิพนธและผู เชี่ยวชาญดานการใชภาษากับเหตุผล   ซึ่งผู เชี่ยวชาญมี
ขอเสนอแนะใหปรับขอคําถามและตัวเลือกคําตอบใหเกิดความสอดคลอง ถูกตองตามหลักการอาง
เหตุผล  สัมพันธกับแนวคิดทฤษฎีนอรริสและเอนนิส ผูวิจัยไดปรับปรุงจัดเรียงคําตอบของขอ
คําถามแตละขอใหมีความสั้นยาวตามลําดับ  และนําไปทดลองใช (try out)  กับนักเรียนระดับชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนพระปฐมวิทยาลัย จํานวน 30 คน  เพื่อตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือ 

  2.8  นําผลการทดลองจากขอ 2.7  มาวิเคราะหรายขอ  เพื่อหาคุณภาพ ดังน้ี 

  2.8.1   ตรวจสอบคาความยากงายของแบบทดสอบปรนัย  ผลปรากฏวา  
แบบทดสอบมีคาความยากงาย เทากับ 0.20 - 0.80 และคาอํานาจจําแนก เทากับ 0.23 - 0.75      
(ดังรายละเอียดในภาคผนวก หนา 190) 
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    2.8.2  ตรวจสอบคาความเชื่อมั่น (reliability)  ของแบบทดสอบปรนัยโดยใช
สูตรคูเดอร-ริชารดสัน (Kuder-Richardson KR-20) ผลปรากฏวาแบบทดสอบมีคาความเชื่อมั่น 0.87   
(ดังรายละเอียดในภาคผนวก หนา 191) 

   2.9  นําแบบทดสอบวัดผลการเรียนรู ไปใชเปนเคร่ืองมือในการวิจัยกับนักเรียน
กลุมตัวอยาง กอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน  

             สรุป ขั้นตอนในการสรางแบบทดสอบวัดผลการเรียนรู   ดังแสดงในแผนภาพท่ี 7 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 
 

 

 
 

แผนภาพที่ 7  แสดงข้ันตอนการสรางแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูดานการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะห  
 

 3.  การสรางแบบประเมินความสามารถในการทําโครงงาน     การสรางแบบประเมิน
ความสามารถในการทําโครงงานเพ่ือใชประเมินโครงงานเปนรายกลุมหลังการจัดการเรียนรูแบบ
โครงงาน มีขั้นตอน ดังน้ี 

ศึกษาหลักสูตร ทฤษฎีหลักการเขียนและการสรางแบบทดสอบ 

วิเคราะหมาตรฐาน ตัวชี้วัด คําอธิบายรายวิชา สาระแกนกลาง  

สรางแบบทดสอบวัดผลการเรียนรู 

เสนอแบบทดสอบตอคณะกรรมการท่ีปรึกษาวิทยานิพนธและผูเชี่ยวชาญ
ตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงเน้ือหาและหาคาดัชนีความสอดคลอง IOC 

ปรับปรุงแบบทดสอบแลวนําไปทดลองใช 

นําผลการทดลองมาวิเคราะหรายขอ  หาคาความยากงาย (p) 
อํานาจจําแนก (r) และหาคาความเช่ือมั่น 

ขั้นที่  1 

ขั้นที่  2 

ขั้นที่  3 

ขั้นที่  4 

ขั้นที่  5 

ขั้นที่  6 

  นําแบบทดสอบไปใชเปนเคร่ืองมือในการวิจัย ขั้นที่  7 
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 3.1  ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการสรางแบบประเมินความสามารถใน
การทําโครงงาน 

 3.2  วิเคราะหความสามารถในการทําโครงงาน 3 ดาน  คือ 1) การวางแผนการทํางาน  
2) กระบวนการทํางาน  และ 3) ผลงานและการนําเสนอ   
 3.3  นําขอมูลที่ไดจากขอ3.1 และ 3.2 มาสรางแบบประเมินความสามารถในการทํา
โครงงาน โดยแบบประเมินเปนแบบประเมินคา มี 3 ระดบั คือ สูง ปานกลาง ต่ํา  

                3 หมายถึง  ความสามารถสูง 

  2 หมายถึง  ความสามารถปานกลาง 

  1 หมายถึง ความสามารถตํ่า/ปรับปรุง 
 3.4  หลังจากประเมินแลวนําขอมูลท่ีไดจากการประเมินมาวิเคราะหหาคาเฉลี่ย  สวน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน โดยมีเกณฑการใหคะแนน ซึ่งผูวิจัยไดปรับใชเกณฑแปลความหมายของบุญชม  
ศรีสะอาด (2543: 29) ดังน้ี 

 ชวงคะแนน  2.50 – 3.00  หมายถึงความสามารถระดับสูง 
 ชวงคะแนน  1.50 – 2.49  หมายถึง ความสามารถระดับปานกลาง 
 ชวงคะแนน  1.00 – 1.49  หมายถึงความสามารถระดับต่ํา/ปรับปรุง 

      4.  การสรางแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอการจัดการเรียนรูแบบ
โครงงาน  จํานวน  1  ฉบับ  ทั้งหมด  16  ขอ  แบงเปน  2  ตอน  คือ   

 ตอนท่ี  1  แบบสอบถามความคิดเห็นเก่ียวกับการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน  เปนแบบ
มาตราสวนประมาณคา (rating scale)  มี  3  ระดับ  คือ เห็นดวยมาก  เห็นดวยปานกลาง  เห็นดวย
นอย  จํานวน  15  ขอ  ซึ่งถามใน  3  ประเด็น  คือ  1)  กิจกรรมการเรียนรู   2) บรรยากาศในการ
เรียนรู  และ  3) ประโยชนที่ไดรับจากการเรียนรู  โดยกําหนดคาความคิดเห็นดงัตารางท่ี 15 

 

ตารางท่ี  15  แสดงเกณฑการกําหนดคาระดับความคิดเห็น 
 

ระดับความคิดเห็น คาคะแนน 
เห็นดวยมาก 

เห็นดวยปานกลาง 

เห็นดวยนอย 

3 

2 

1 
 

ในการใหความหมายของคาเฉลี่ยที่วัดได  ผูวิจัยไดกําหนดเกณฑดังตารางท่ี  16 
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ตารางท่ี  16  แสดงเกณฑการแปลความหมายของคาเฉลี่ยความคิดเห็น 

 

คาเฉลี่ย ระดับความคิดเห็น 
2.50-3.00 

1.50-2.49 

1.00-1.49 

เห็นดวยมาก 

เห็นดวยปานกลาง 

เห็นดวยนอย 

 

  ตอนท่ี  2  เปนแบบสอบถามชนิดปลายเปด  พรรณนาเกี่ยวกับขอเสนอแนะ  ความคิดเห็น
เพิ่มเติมเก่ียวกับการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน  จํานวน  1  ขอ  ขั้นตอนในการสรางแบบสอบถาม
ความคิดเห็นเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน  มีดังน้ี  

  1.  ศึกษารูปแบบการสรางแบบสอบถามความคิดเห็น 

  2.  สรางแบบสอบถามความคิดเห็นท่ีเหมาะสมกับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  2 โดย
กําหนดประเด็นคําถามเก่ียวกับ ดานบรรยากาศการจัดการเรียนรู ดานกิจกรรมการเรียนรูแบบ
โครงงานและดานประโยชนที่ไดรับจากการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน 
  3.  นําแบบสอบถามความคิดเห็นไปใหผูเชี่ยวชาญ 5 คนไดแก ผูเชี่ยวชาญดานเนื้อหา 
ดานการสอน และดานการวัดและประเมินผล ตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงเน้ือหา (content validity) 

เพื่อหาคาดัชนีความสอดคลอง  (IOC)  ของเคร่ืองมือ  ไดคาเทากับ 1.00  (ดังรายละเอียดใน
ภาคผนวกหนา 177) 
  4.  ปรับปรุงตามคําแนะนําของอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ และผูเชี่ยวชาญ รวม 5 

คน  

  5.  นําแบบสอบถามความคิดเห็นฉบับสมบูรณไปใชเก็บขอมูลกับกลุมตัวอยางในการ
วิจัย คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2/1 จํานวน 60 คน ผลปรากฏวา ไดคาความเช่ือมั่น 0.96 (ดัง
รายละเอียดในภาคผนวกหนา 193) 
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ขั้นตอนการสรางแบบสอบถามความคิดเห็น สรุปไดดังแผนภาพที่  8 
 

 
 
 
 
 
 

 

 
 

 

แผนภาพที่ 8  แสดงข้ันตอนการสรางแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียน 
 
6. การดําเนินการทดลอง  
 ในการดําเนินการทดลอง  ผูวิจัยดําเนินการดังน้ี 

 1.  กอนดําเนินการทดลอง   ผูวิจัยเตรียมความพรอมในดานตาง ๆ โดยสรางบรรยากาศ
ในการเรียนรูกับนักเรียนกลุมตัวอยาง  ชี้แจงจุดประสงคและวิธีเรียนดวยการทําโครงงาน  เพื่อให
นักเรียนคุนเคยกับรูปแบบการจัดการเรียนรูที่จะนํามาใชในการทดลอง  ชี้แจงการดําเนินการจัดการ
เรียนรู  การวัดและประเมินผลการเรียนรู    
 2.  ดําเนินการจัดการเรียนรูแบบโครงงานตามแผนการจัดการเรียนรูที่ไดสรางไวซึ่งมี
รายละเอียดในการดําเนินการดังตอไปนี ้  
 2.1  ใหนักเรียนทําแบบทดสอบกอนการจัดการเรียนรู  โดยใชแบบทดสอบท่ีผูวิจัย
สรางข้ึน  และไดผานการตรวจแกไขจากผูเช่ียวชาญ  ตลอดจนวิเคราะหหาประสิทธิภาพของ
เคร่ืองมือแลว 

 2.2   จัดการเรียนรูแกนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  โดยใชแผนการจัดการเรียนรูแบบ
โครงงานท่ีสรางข้ึนซึ่งมีขั้นตอนในการจัดการเรียนรู  6  ขั้นตอน  โดยผูสอนและผูเรียนมีบทบาท
ตาง ๆ ดังตารางท่ี 17 

 

 

ศึกษารูปแบบการสรางแบบสอบถามความคิดเห็น 

สรางแบบสอบถามความคิดเห็นใหเหมาะกับนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่   2  

นําแบบสอบถามความคิดเห็นใหอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ 
และผูเชี่ยวชาญ  5   คนตรวจสอบเพื่อหาคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) 

ปรับปรุงแบบสอบถามตามคําแนะนําของอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธและผูเชี่ยวชาญ 
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ตารางท่ี  17  แสดงการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน 
 

ขั้นตอนการ 
จัดการเรียนรู บทบาทของผูเรียน บทบาทของผูสอน ผลท่ีไดรับ 

ขั้นนํา 
 
 
 
 

1. รวมกิจกรรมการนําเขาสู 
    บทเรียน 

2.  ทดสอบกอนเรียน 
 

 

1. กระตุนความสนใจของผูเรียนโดย 

    การใชคําถามและสื่อคอมพิวเตอร 
    ชวยสอน  เกมตางๆ ชี้แจงกิจกรรมการ 
    เรียนรูและการจัดการเรียนรูแบบ 

   โครงงาน 

2.  แจงเกณฑการประเมินและกําหนด 

     ขอตกลงในการทําโครงงาน 

 

ขั้นสอน 
1. การให 
   ความรู 
   พื้นฐาน 

1. ซักถามขอสงสัย 1. ใหความรูพื้นฐานเก่ียวกับการทํา 
    โครงงานและหลักการคิดวิเคราะห 
2. กําหนดขอตกลงและแจงเกณฑ 
    การประเมิน 

ผูเรียนมี
ความรู
พื้นฐาน
เกี่ยวกับ
โครงงาน
และคิด
วิเคราะห 

2.  การเลือก 

    หัวขอเร่ือง 

   หรือปญหา 
   ที่จะศึกษา 

1. ทําความเขาใจเกี่ยวกับ 

    การจัดการเรียนรูแบบ 

   โครงงานและการ 

   ประเมินผลการเรียนรู 
2.  สํารวจความสนใจของ 

    ตนเองโดย 

    2.1  สังเกตและศึกษา 
ขอมูลจากการฟงและดูบท
โฆษณาจากสื่อวีดิทัศนที่ครู
จัดเตรียมไวใหอยาง
หลากหลาย อาทิ โฆษณา
สินคาท่ีใชดนตรี โฆษณาที่

1.  กระตุนใหผูเรียนสนใจที่จะทํา
โครงงาน โดยศึกษาจากตัวอยาง 

โครงงาน และใชคําถามกระตุนให
ผูเรียนมองเห็นปญหาหรือเร่ืองที่
นาสนใจสําหรับนําไปใชในการทํา 
โครงงาน 

2.  แนะแนวทางใหผูเรียนรูวิธีการทํา
โครงงานและวิเคราะหเร่ืองที่ฟงและ
ดู 

3.  ใหตัวอยาง และแนะแนวทาง
ชวยเหลือผูเรียนใหสามารถวิเคราะห
เร่ืองที่ฟงและดู สามารถจับประเด็น

ผูเรียนแตละ
คนไดเร่ือง/
ปญหา/หรือ
ประเด็นที่จะ
จัดทําเปน
โครงงาน 
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ขั้นตอนการ 
จัดการเรียนรู บทบาทของผูเรียน บทบาทของผูสอน ผลท่ีไดรับ 

ใชดารายอดนิยมนําเสนอ 
และวิเคราะหตามประเด็นที่
กําหนด 

     2. 2  คิดเชื่อมโยงจาก
เร่ืองที่เรียนปกติวามี
โฆษณาใดบางท่ีตองการจะ
ศึกษาตอเน่ือง 

และเลือกเร่ืองที่ตนเองสนใจที่จะรู
เพิ่มข้ึนไดมากข้ึน เพื่อจัดทําเปน
โครงงานรวมกับผูเรียนวางแผน
กําหนดเร่ืองตามรูปแบบ web หรือ 

mind  map 

 

 

     2.3  รวมอภิปรายและ
สนทนากับผูสอนและเพื่อน 
เพื่อหาหัวเร่ืองหรือประเด็น 
ปญหาท่ีจะศึกษา  เมื่อได
ตัดสินใจแลววาจะศึกษา
เร่ืองใด  พยายามคนควา
ขอมูลเกี่ยวกับเร่ืองที่จะ
ศึกษาเพ่ิมเติม 

อภิปราย ซักถาม  

3.  การ
วางแผน 

   3.1  การ
กําหนด
จุดประสงค/
จุดมุงหมาย
การศึกษา 
 

3.2 การ
กําหนดวิธี
การศึกษา 

1.  คิดทบทวน ไตรตรอง
หาเหตุผลประกอบการ 

ตัดสินใจวา  “ตองการ
อะไรจากการทําโครงงาน
คร้ังน้ี” 

2.  เขียนสิ่งท่ีตนเอง
ตองการพูดคุยกับเพื่อน
เพื่อใหเกิดความม่ันใจ
ยิ่งข้ึน 

 3.  คิดตอเนื่องจาก
ขั้นตอนที่ 2.1  วาจะคิด
วิเคราะหบทโฆษณาท่ี
เลือกแลวไดอยางไร  โดย  

1.  ใชคําถามใหผูเรียนคิดถึงความ 

ตองการหรือประเด็นที่ตองการศึกษา 
จากเร่ืองที่เลือกไดแลว 

2.  ใหความคิดเห็นเร่ืองความเปนไป
ไดโครงงานของผูเรียนและใหความ 

คิดเห็น  เสนอแนะใหคิดอยาง
รอบคอบ 

3.  กระตุน/สงเสริม/ใหคําปรึกษาใน
การ 

  3.1  คิดวิธีการศึกษาท่ีหลากหลาย 

  3.2  เลือกวิธีการศึกษาท่ีสามารถทํา
ได 
  3.3  จัดทําโครงรางของโครงงาน 

จุดประสงค
ของ
โครงงาน 

ตารางท่ี  17 (ตอ)   
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ขั้นตอนการ 
จัดการเรียนรู บทบาทของผูเรียน บทบาทของผูสอน ผลท่ีไดรับ 

    3.1  ถามตัวเองวาการ
วิเคราะหคือการกระทํา
อยางไร มีวิธีใดบางท่ีจะ
วิเคราะหบทโฆษณาได
ถูกตอง 

    3.2  เลือกวิธีการศึกษา
หาคําตอบท่ีเหมาะสมและ
สามารถทําใหไดใน
ขอจํากัดท่ีมีอยู 

4.  เตรียมการประสานงานเพื่อ
อํานวยความสะดวกในการศึกษาตาม
ขั้นตอนของโครงงาน 

3.  การ
วางแผน 

   3.1  การ
กําหนด
จุดประสงค/
จุดมุงหมาย
การศึกษา 
3.2 การ
กําหนดวิธี
การศึกษา 

   3.3  กําหนดข้ันตอน
หรือวิธีการศึกษา  
ระยะเวลาศึกษาแหลง
ความรูที่เกี่ยวของ   วิธีการ
ที่จะศึกษาจากแหลง
ความรูตางๆ  วิธีการ
นําเสนอผลงาน 

4.  นําขอมูลตั้งแตขั้นตอน
ที่ 1-2  มาเรียบเรียงจัดทํา
โครงงาน 

ใหคําแนะนําช้ีแนะ  

4.  การลงมือ 

     ปฏิบัต ิ
1.  ลงมือปฏิบัติตาม
ขั้นตอนที่กําหนด 

2.  บันทึกขอมูลทุก
ขัน้ตอน 

3.  ปรึกษาหารือกับเพ่ือน
หรือครูเปนระยะเพื่อ
แลกเปลี่ยนเรียนรู 
4.  รวมกันสรุปผลการ
ปฏิบัติตามโครงงาน 

1.  สังเกตและบันทึกพฤติกรรม
ผูเรียน 

2.  ใหความชวยเหลือหรือชวย
แกปญหาเมื่อจําเปน 

3.  ใหคําแนะนําในกรณีตองการให 
ผูเรียนมีการศึกษาท่ีกวางขวางข้ึน   
เชน  อาจแนะนําแหลงความรูเพิ่มเติม 

4.  ใหการเสริมแรงหรือใหกําลังใจ 

 

1. กระบวน
การศึกษา
และผลท่ี
ไดรับจาก
การศึกษา 
2. ขั้นตอนที่
กําหนดไวใน
เคาโครงของ
โครงงาน 

ตารางท่ี  17 (ตอ)   
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ขั้นตอนการ 
จัดการเรียนรู บทบาทของผูเรียน บทบาทของผูสอน ผลท่ีไดรับ 

5.  การเขียน 

    รายงาน 
1.  ศึกษารูปแบบหรือ
วิธีการเขียนรายงาน  
2.  เลือกวิธีการเขียน
รายงานท่ีเหมาะสม 

3.  เขียนรายงานซึ่ง
ประกอบดวยปญหาท่ี 

ศึกษา วัตถุประสงค วิธี 
ดําเนินการ  อุปกรณ  
ขอมูลตางๆ ที่รวบรวมได  
ผลที่จากการศึกษาคนควา   
ตลอดจนประโยชนและ
ขอเสนอแนะตาง ๆ    

1.  ใหคําปรึกษาในการเลือกรูปแบบ
หรือวิธีการเขียนรายงาน 

2.  แนะนําและใหขอติชมการเขียน 

รายงาน 

เอกสาร     
รายงานท่ี
เปนรูปเลม 

5.  เขยีน 

    รายงาน 
4.ทําเปนเอกสารรูปเลม ใหคําแนะนําช้ีแนะ  

6.  นําเสนอ 

    ผลงาน 
1.  ศึกษาวิธีการนําเสนอที่ 
หลากหลาย 

2.  เลือกวิธีที่เหมาะสม 
3.  เตรียมการนําเสนอผล
ที่ไดจากการทําโครงงาน 

 

1.  ใหคําปรึกษาในการเลือกวิธีการ 

นําเสนอ 

2.  จัดกิจกรรมเพ่ือใหโอกาสผูเรียน
ไดแสดงผลงาน 

3.  ประเมินผลการทําโครงงานของ
ผูเรียน 

รูปแบบการ
นําเสนอ
ผลงาน 

ขั้นสรุป
บทเรียน 

1.  ซักถามเนื้อหาท่ีสงสัย 

2.  อภิปรายรวมกับเพื่อน
และผูสอน  

3. ทดสอบหลังเรียน 

1.  ใหผูเรียนไดอภิปรายแสดงความ
คิดเห็น 

2.  อธิบายเน้ือหาเพ่ิมเติมในสวนที่
ผูเรียนยังไมเขาใจ 

ผูเรียนเขาใจ
เน้ือหามาก
ขึ้น 

   

 3.  ภายหลังเสร็จสิ้นการจัดการเรียนรู   ผูวิจัยนําแบบทดสอบหลังการจัดการเรียนรู
(posttest) ไปทดสอบผลการเรียนรูดานการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะห  และนําแบบสอบถามความ

ตารางท่ี  17 (ตอ)   
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คิดเห็นเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน  ไปสอบถามกับนักเรียนกลุมตัวอยาง  จากน้ันนํา
ขอมูลที่ไดมาวิเคราะหหาคาทางสถิติและแปลผลขอมูล 

 

7. ขั้นตอนการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 
  

 

 

   
แผนภาพที่  9  แสดงข้ันตอนการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน 

การเร่ิมตน 

ขั้นนํา 
1.  กระตุนความสนใจของนักเรียน 
    โดยใชคําถาม และสื่อคอมพิวเตอร   
     ชี้แจงกิจกรรมการเ รียนรูและ 
     การจัดการเรียนรูแบบโครงงาน 

2.  แจงเกณฑการประเมิน และ 

กําหนดขอตกลงในการทํางาน  
3.  การทดสอบกอนเรียน 

 

ขั้นสอน 
การจัดการเรียนรูแบบโครงงาน  

ขั้นตอนท่ี 1  การใหความรูพื้นฐาน 

ขั้นตอนท่ี 2   การเลือกหัวขอเร่ืองหรือ    
                      ปญหาที่จะศึกษา 

ขั้นตอนท่ี  3  การวางแผน 
ขั้นตอนท่ี  4  การลงมือปฏิบัติ 
ขั้นตอนท่ี  5  การเขียนรายงาน 

ขั้นตอนท่ี  6  การนําเสนอผลงาน 

ทดสอบ/ 
ประเมินผล

ขั้นสรุป 
สรุปบทเรียน 

 

สิ้นสุด 

ผาน สอนเสริม 

ไมผาน 

ผาน
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8. การวิเคราะหขอมูล  
 1.  การตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือสําหรับการวิจัย   มีรายละเอียดดังน้ี 

 1.1  การตรวจสอบคุณภาพแผนการจัดการเรียนรู โดยการหาคาดัชนีความสอดคลอง 
(IOC)  ของแผนการจัดการเรียนรู   ดังน้ี 

  + 1   หมายถึง แนใจวา   สอดคลองกับมาตรฐาน และตัวชี้วัด 

     0   หมายถึง   ไมแนใจวา   สอดคลองกับมาตรฐานและตัวชี้วัด 

  -  1   หมายถึง   แนใจวา   ไมสอดคลองกับมาตรฐานและตัวชี้วัด 

    นําคะแนนที่ไดมาแทนคาในสูตร IOC ของ โรวีนเนลลี และแฮม เบลตัน (Rowinelli              
(Rowinelli  and  Ham Belton 1977,  อางถึงใน มาเรียม  นิลพันธุ  2547: 177) 
  1.2   การตรวจสอบคุณภาพแบบทดสอบวัดผลการเรียนรู  โดยการหาคาดัชนีความ
สอดคลอง (IOC) และหาคุณภาพแบบทดสอบดังน้ี 

  1.2.1  การหาความยากงาย (p)  ของแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูโดยเลือก
ขอสอบท่ีมีความยากงาย 0.20-0.80 

  1.2.2  การหาคาอํานาจจําแนก  (r) โดยเลือกขอสอบท่ีมีอํานาจจําแนกต้ังแต  0.20  
ขึ้นไป 

  1.2.3  การหาคาความเชื่อมั่น     ของแบบทดสอบปรนัยทั้งฉบับโดยใชสูตรของ 
คูเดอร-ริชารดสัน (Kuder-Richardson)  ดวยสูตร  KR20 

  1.3   การวิเคราะหความสามารถในการทําโครงงาน  โดยวิเคราะหคาเฉลี่ยและคาสวน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน และกําหนดเกณฑประเมิน ดังน้ี 

   ชวงคะแนน  2.50 – 3.00  หมายถึง ระดับสูง 
   ชวงคะแนน  1.50 – 2.49  หมายถึง ระดับปานกลาง 
   ชวงคะแนน  1.00 – 1.49  หมายถึง ระดับต่ํา/ปรับปรุง 

    1.4   การตรวจสอบคุณภาพแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียน โดยวิเคราะห
คาเฉลี่ยและคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน แลวนําไปเทียบเกณฑระดับความคิดเห็น 

 2.  สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 
    การวิเคราะหขอมูลจากแบบทดสอบวัดผลการเรียนรู แบบประเมินความสามารถใน
การทําโครงงาน และแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียน  ใชสถิติ  คาเฉลี่ย ( X )  สวนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน (S.D.)  และ การทดสอบคาที  (t-test) แบบไมอิสระ (dependent)       
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9. สรุปการดําเนินการวิจัย 
 การดําเนินการวิจัยสรุปไดดังตารางท่ี  18 
 

ตารางท่ี  18  แสดงสรุปวิธีการดําเนินการวิจัย 
 

วัตถุประสงค การดําเนินการ กลุมเปาหมาย เครื่องมอืและ 
การวิเคราะหขอมูล 

1.  เพ่ือเปรียบเทียบผล 

การเรียนรูของ 

ผูเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
ปที่  2  กอนและหลัง
การจัดการจัดการ
เรียนรู แบบโครงงาน 

ทดสอบ นักเรียนชั้น 

มัธยมศึกษาปที่ 2/1

จํานวน 60 คน 
 

 

 

 

-  แบบทดสอบวัดผล 

   การเรียนรู  
-  คา X  และ  S.D.   

-  ทดสอบโดยใชคาที  
    (t-test) แบบไมอิสระ  

    (dependent)       

2.  เพ่ือศึกษา 
ความสามารถใน 

การทําโครงงาน 

ของนักเรียนชั้น 

มัธยมศึกษาปที่ 2  

ประเมิน นักเรียนชั้น 

มัธยมศึกษาปที่ 2/1

จํานวน 60 คน 
 

-  แบบประเมินความ  
   สามารถทําโครงงาน 

-  คา X   และ  S.D.    

 

3.  เพื่อศึกษาความ 

คิดเห็นของผูเรียนท่ี 

มีตอการจัดการ 

เรียนรูแบบโครงงาน 

สอบถาม นักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 2/1

จํานวน 60 คน 
 

-  แบบสอบถามความ 

   คิดเห็น   
-  คา X   และ  S.D.   

-  การวิเคราะหเนื้อหา  
    (content analysis) 

 

 
 
 
 
 
 



บทท่ี 4 
 

การวิเคราะหขอมูล 
 

การวิจัยคร้ังน้ีเปน การพัฒนาผลการเรียนรูดานการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะหของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ดวยการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน  โดยมีวัตถุประสงคเพื่อเปรียบเทียบผล
การเรียนรูดานการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะห กอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน  เพื่อ
ศึกษาความสามารถในการทําโครงงานของนักเรียนหลังการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน   และเพ่ือ
ศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน  โดยมีนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปที่ 2/1 โรงเรียนพระปฐมวิทยาลัย ในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2553 จํานวน 60 คน ไดมาจากการ
สุมแบบอยางงาย (simple random sampling) โดยใชหองเรียนเปนหนวยสุม ดวยวิธีการจับฉลาก ตัว
แปรที่ศึกษา (variables)  ประกอบดวยตัวแปร 2 ประเภท  ไดแกตัวแปรตน (independent variables)  
คือ  การจัดการเรียนรูแบบโครงงาน  ตัวแปรตาม  (dependent variables)  คือ ผลการเรียนรูดานการ
ฟงและดูเชิงคิดวิเคราะห  ความสามารถในการทําโครงงาน  และความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอ
การจัดการเรียนรูแบบโครงงาน  เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย ไดแก แผนการจัดการเรียนรู  แบบวัดผล
การเรียนรูดานการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะห  แบบประเมินความสามารถในการทําโครงงาน และ
แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียน  การวิเคราะหขอมูลโดยใชสถิติพื้นฐาน ไดแก คาเฉลี่ย ( X )  
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.)  การทดสอบคาที  (t-test)  แบบไมอิสระ (dependent)   และการ
วิเคราะหเนื้อหา (content analysis)  
 

 ผลการวิเคราะหขอมูลตามวัตถุประสงค และคําถามของการวิจัย  ปรากฎผลดังน้ี 
 
ตอนท่ี  1  เปรียบเทียบผลการเรียนรูดานการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะห กอนและหลังการจัด                         
                การเรียนรูแบบโครงงาน 
 ผลการวิเคราะหขอมูลเพื่อตอบคําถามการวิจัยขอที่ 1 ผลการจัดการเรียนรูดานการฟงและ
ดูเชิงคิดวิเคราะหกอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน แตกตางกันหรือไม  ปรากฏดังตาราง
ที่ 19 
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ตารางท่ี  19   แสดงเปรียบเทียบผลการเรียนรูดานการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะหกอนและหลัง 
  การจัดการเรียนรูแบบโครงงาน 
 

 

การทดสอบ 

 

 

คะแนนเต็ม 
 

จํานวนคน X  
 

S.D. 
 

df t Sig. 

กอนเรียนรู 20 60 8.28 2.20  

59 
 

29.75* 
 

0.00 
หลังเรียนรู 20 60 17.70 0.97 
 

*P < .05 

 

 จากตารางท่ี  19  พบวา คะแนนกอนการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน  มีคะแนนเฉลี่ย 
เทากับ 8.28  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เทากับ 2.20  คะแนนหลังการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน มี
คะแนนเฉลี่ย เทากับ 17.70  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เทากับ 0.97  และเมื่อทดสอบสถิติที แบบไม
อิสระ มีคาเทากับ 29.75  มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  แสดงวาผลการเรียนรูดานการฟงและดู
เชิงคิดวิเคราะห กอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .05  โดยคะแนนเฉล่ียหลังการจัดการเรียนรูแบบโครงงานสูงกวากอนการจัดการเรียนรูแบบ
โครงงาน  ซึ่งยอมรับสมมติฐานการวิจัยขอที่ 1 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



138 

 

ตอนท่ี  2  ความสามารถในการทําโครงงานของนักเรียนหลังการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน 
 

 ผลการวิเคราะหขอมูลเพื่อตอบคําถามการวิจัยขอท่ี 2 ความสามารถในการทําโครงงาน
ของนักเรียนหลังการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน ปรากฏผลดังตารางท่ี 20 

 

ตารางท่ี  20 แสดงความสามารถในการทําโครงงานของนักเรียนหลังการจัดการเรียนรู  แบบ
โครงงาน 
 

กลุม 
ความสามารถในการทําโครงงาน 

แปลความ การวางแผน 
การทํางาน 

กระบวนการ
ทํางาน 

ผลงานและ 
การนําเสนอ 

รวม 
 

1 2.40 2.80 2.40 2.53 สูง 
2 2.80 2.60 2.80 2.73 สูง 
3 2.60 2.80 2.80 2.73 สูง 
4 2.80 2.90 2.80 2.83 สูง 
5 2.80 2.70 2.60 2.70 สูง 
6 2.80 2.60 2.80 2.73 สูง 
7 2.80 2.40 2.80 2.67 สูง 
8 2.40 2.40 2.40 2.40 ปานกลาง 
9 2.40 2.60 2.40 2.47 ปานกลาง 
10 2.40 2.40 2.80 2.53 สูง 
รวม 2.62 2.62 2.66 2.63 สูง 
แปล
ความ 

 

สูง 
 

สูง 
 

สูง 
 

สูง 
 

* คะแนนเต็ม 3 คะแนน 
 
 จากตารางท่ี  20  พบวา  คาเฉลี่ยความสามารถในการทําโครงงานของนักเรียนหลัง        
การจัดการเรียนรูแบบโครงงาน  อยูในระดับสูงท้ัง 10 กลุม (2.63)  และเมื่อแยกเปนรายดาน พบวา 
ทุกดานมีคาเฉลี่ยความสามารถในการทําโครงงานของนักเรียนหลังการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน 
อยูในระดับสูงทุกดาน โดยเรียงลําดับคะแนนเฉล่ียจากมากไปหานอย ไดแก  ดานผลงานและ
นําเสนอผลงาน มีคาเฉลี่ยสูงสุด (2.66)  และดานท่ีมีคาเฉลี่ยรองลงมา คือ ดานการวางแผนการ
ทํางาน (2.62)  และดานกระบวนการทํางาน (2.62) ซึ่งมีคาเฉลี่ยเทากัน 
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ตอนท่ี  3 ความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน 
 

 การเสนอผลการวิเคราะหขอมูลเพื่อศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอการจัดการ
เรียนรูแบบโครงงาน ผูวิจัยมีการดําเนินการวิเคราะหขอมูลเพื่อตอบคําถามการวิจัยขอท่ี 3 ความ
คิดเหน็ของนักเรียนท่ีมีตอการจัดการเรียนรูแบบโครงงานอยูในระดับใด 
 
ตารางท่ี  21  แสดงความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน 
 

 

ขอคําถาม 
ระดับความคิดเห็น  

X  

 

 

S.D. 
 

แปลความ 
ลําดับ
ที่ มาก ปานกลาง นอย 

 ดานบรรยากาศการจัดการเรียนรู 
1. เนื้อหาและแหลงเรียนรูทําใหเกิด 
    บรรยากาศการเรียนรูที่ทาทาย 

58 
(96.70) 

2 
(3.30) 

- 2.97 0.18 เห็นดวยมาก 1 

2. ใชคําถามกระตุนใหเกิดบรรยากาศ 
    กระตือรือรนสนใจใครรู 

57 
(95.00) 

3 
(5.00) 

- 2.95 0.22 เห็นดวยมาก 2 

3. การเรียนรูมีบรรยากาศเปนอิสระ  อบอุน  
    และ ผอนคลาย 

55 
(91.70) 

5 
(8.30) 

- 2.92 0.28 เห็นดวยมาก 3 

4. ครูและนักเรียนมีปฏิสัมพันธอันดี 
    สงเสริมบรรยากาศการเรียนรูอยางมี 
     ความสุข 

51 
(85.00) 

9 
(15.00) 

- 2.85 0.36 เห็นดวยมาก 4 

รวม  2.92 0.12 เห็นดวยมาก  
ดานกิจกรรมการเรียนรูแบบโครงงาน 
5. มีการใชสื่อและแหลงการเรียนรูที่ 
     หลากหลายและทันสมัย 

53 
(88.30) 

7 
(11.70) 

- 2.88 0.32 เห็นดวยมาก 6 

6. มีการทํางานเปนกลุม สงเสริมใหนักเรียน 
    เกิดทักษะการทํางานรวมกับผูอ่ืน 

58 
(96.70) 

2 
(3.30) 

- 2.97 0.18 เห็นดวยมาก 1 

7. สงเสริมใหนกัเรียนไดศึกษาคนควาลงมือ 
     ปฏิบัติไดดวยตนเอง 

56 
(93.30) 

4 
(6.70) 

- 2.93 0.25 เห็นดวยมาก 3 

8. สงเสริมใหนกัเรียนไดแสดงความคิด 
    ความสามารถตามศักยภาพของตนเอง 

51 
(85.00) 

9 
(15.00) 

- 2.85 0.36 เห็นดวยมาก 7 

9. สงเสริมใหนกัเรียนไดศึกษาวิเคราะห 
    ภาพยนตรโฆษณา ที่สนใจอยางลึกซึง้ 

58 
(96.70) 

2 
(3.30) 

- 2.97 0.18 เห็นดวยมาก 1 

10. กระตุนใหนักเรียนใชความสามารถ 
      อยางกระตือรือรนตลอดเวลา 

55 
(91.70) 

5 
(8.30) 

- 2.92 0.28 เห็นดวยมาก 4 

11.กิจกรรมเชื่อมโยงบทเรียนเขากับ 
    ชีวิตประจําวัน 

58 
(96.70) 

2 
(3.30) 

- 2.97 0.18 เห็นดวยมาก 1 
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ตารางท่ี  21  (ตอ) 
 

 

ขอคําถาม 
ระดับความคิดเห็น  

X  
 

S.D. 
 

แปลความ 
ลําดับ
ที่ มาก ปานกลาง นอย 

12. นักเรียนชอบเรียนดวยกิจกรรมการ 
      เรียนรูที่ครูจัด 

57 
(95.00) 

3 
(5.00) 

- 2.95 0.22 เห็นดวยมาก 2 

13. นักเรียนเกิดทักษะการวางแผนและ 
      สามารถทํางานเปนขั้นตอนอยาง 
      เปนระบบ 

55 
(91.70) 

5 
(8.30) 

- 2.92 0.28 เห็นดวยมาก 5 

รวม  2.93 0.10 เห็นดวยมาก  
ดานประโยชนที่ไดรับจากการเรียนรูแบบโครงงาน 
14. นักเรียนสามารถนําความรูและทักษะที่ 
      ไดรับไปจัดโครงงานอ่ืนๆ ได 

51 
(85.00) 

9 
(15.00) 

- 2.85 0.36 เห็นดวยมาก 2 

15. นักเรียนสามารถประยุกต พัฒนาความรู  
      และทักษะที่ไดรับไปใชประโยชนใน 
      การดํารงชีวิตประจําวัน 

53 
(88.30) 

7 
(11.70) 

- 2.88 0.32 เห็นดวยมาก 1 

รวม  2.87 0.22 เห็นดวยมาก  
ภาพรวม  2.91 0.11 เห็นดวยมาก 

 
 จากตารางท่ี  21   พบวา  โดยภาพรวม นักเรียนมีความคิดเห็นตอการจัดการเรียนรูแบบ
โครงงาน อยูในระดับเห็นดวยมาก ( X = 2.91,  S.D. = 0.11)  และเมื่อพิจารณาเปนรายดาน  พบวา  
นักเรียนมีความคิดเห็นตอการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน อยูในระดับเห็นดวยมากทุกดาน  โดย
เรียงคะแนนเฉลี่ยจากมากไปหานอย ดังน้ี  ดานกิจกรรมการเรียนรูแบบโครงงาน ( X  = 2.93,  S.D. 
= 0.10)  ดานบรรยากาศการจัดการเรียนรู ( X = 2.92,  S.D. = 0.12)  และดานประโยชนที่ไดรับจาก 
การเรียนรูแบบโครงงาน ( X  = 2.87,  S.D. = 0.22)   
 ดานบรรยากาศการจัดการเรียนรู  พบวา  ทุกดาน นักเรียนมีความคิดเห็นอยูในระดับเห็น
ดวยมาก  โดยเรียงคะแนนเฉลี่ยจากมากไปหานอย ดังน้ี  เนื้อหาและแหลงเรียนรูทําให เกิด
บรรยากาศการเรียนรูที่ทาทาย  ( X  = 2.97,  S.D. = 0.18) ใชคําถามกระตุนใหเกิดบรรยากาศ 
กระตือรือรนสนใจใครรู ( X  = 2.95,  S.D. = 0.22)  การเรียนรูมีบรรยากาศเปนอิสระ อบอุน และ
ผอนคลาย ( X  = 2.92,  S.D. = 0.28) และครูและนักเรียนมีปฏิสัมพันธอันดี สงเสริมบรรยากาศการ
เรียนรูอยางมีความสุข ( X  = 2.85,  S.D. = 0.36) 
 ดานกิจกรรมการเรียนรูแบบโครงงาน พบวา ทุกดาน นักเรียนมีความคิดเห็นอยูในระดับ
เห็นดวยมาก  โดยเรียงคะแนนเฉลี่ยจากมากไปหานอย ดังน้ี  มีการทํางานเปนกลุม สงเสริมให
นักเรียนเกิดทักษะการทํางานรวมกับผูอ่ืน สงเสริมใหนักเรียนไดศึกษาวิเคราะหภาพยนตรโฆษณา 
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ที่สนใจอยางลึกซึ้ง   และกิจกรรมเชื่อมโยงบทเรียนเขากับชีวิตประจําวัน  มีคะแนนเฉลี่ยเทากัน ( X  
= 2.97,  S.D. = 0.18)   นักเรียนชอบเรียนดวยกิจกรรมการเรียนรูที่ครูจัด ( X  = 2.95,  S.D. = 0.22) 
สงเสริมใหนักเรียนไดศึกษาคนควาลงมือปฏิบัติไดดวยตนเอง ( X  = 2.93,  S.D. = 0.10)  กระตุนให
นักเรียนใชความสามารถอยางกระตือรือรนตลอดเวลา และนักเรียนเกิดทักษะการวางแผนและ
สามารถทํางานเปนขั้นตอนอยางเปนระบบ มีคะแนนเฉลี่ยเทากัน ( X  = 2.92,  S.D. = 0.28) มีการใช
สื่อและแหลงการเรียนรูที่หลากหลายและทันสมัย ( X  = 2.88,  S.D. = 0.32)  และสงเสริมให
นักเรียนไดแสดงความคิดความสามารถตามศักยภาพของตนเอง ( X  = 2.85,  S.D. = 0.36)  
 ดานประโยชนที่ไดรับจากการเรียนรูแบบโครงงาน พบวา ทุกดาน นักเรียนมีความคิดเห็น
อยูในระดับเห็นดวยมาก  โดยเรียงคะแนนเฉลี่ยจากมากไปหานอย ดังน้ี นักเรียนสามารถประยุกต 
พัฒนาความรู และทักษะท่ีไดรับไปใชประโยชนในการดํารงชีวิตประจําวัน  ( X  = 2.88,  S.D. = 
0.32) และนักเรียนสามารถนําความรู และทักษะท่ีไดรับไปจัดโครงงานอ่ืน ๆ ได  ( X  = 2.85,  S.D. 
= 0.36) 
   ในสวนความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน เร่ืองการฟงและดู
เชิงคิดวิเคราะห  มีนักเรียนไดแสดงความคิดเห็นนอกเหนือจากประเด็นท่ีผูวิจัยถาม จํานวน 11 คน 
พบวา นักเรียนพอใจกับการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน เพราะเห็นวา  การทําโครงงานสามารถ
พัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหไดเปนอยางดี  การเรียนรูจากโฆษณาทางโทรทัศนเปนเร่ืองท่ีทันสมัย 
เปนสิ่งท่ีชอบมากไมรูสึกเบื่อ  หลังจากเรียนแลวรูสึกตนเองวาเปนคนมีเหตุผล ชางสังเกตและ
แยกแยะรายละเอียดของโฆษณาเปน เอาความรูไปใชในชีวิตประจําวันได  ขอสําคัญคือไดรูเทาทัน
โฆษณาไมหลงเช่ือการโนมนาวใจดวยวิธีการตาง ๆ ของโฆษณา  มีนักเรียนบางคนนําหลักการ
สังเกตไปถายทอดใหผูปกครองฟงเพ่ือจะไดไมตองเสียเงินซื้อสินคาโดยไมจําเปน  นักเรียนสวน
ใหญชอบการเรียนรูแบบโครงงานเพราะสนุกที่ไดทํางานกลุมกับเพื่อนๆ  และครูก็ใหทุกคนได
แสดงความสามารถนําเสนอผลงานไดตามใจชอบ  แตการทํางานคอนขางใชเวลามากเบียดบังวิชา
อ่ืน  และถาเจอเพ่ือนที่เห็นแกตัวไมรับผิดชอบทําใหไมอยากรวมงานกันอีกเลย     
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  คณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน, 2549. 

________. พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2542 (ฉบับปรับปรุง 2544) กรุงเทพฯ: โรงพิมพ        
                  คุรุสภาลาดพราว, 2545. 

________.  รายงานการสังเคราะหแนวคิดและวิธีการจัดการเรียนการสอน ท่ีสงเสริมลักษณะการคิด  
  คิดวิเคราะห กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย. กรุงเทพ ฯ: สํานักงานคณะกรรมการ 
  การศึกษาข้ันพื้นฐาน, 2549. 

________. รายงานผลการศึกษาและพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู ตามหลักสูตรการศึกษาข้ัน 
  พื้นฐาน. กรุงเทพฯ: สํานักงาน คณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน, 2547. 

________. สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ. ทฤษฎีการเรียนรูเพื่อพัฒนากระบวน 
   การคิด. กรุงเทพมหานคร : วัฒนาพานิช, 2545. 

________. สํานักงานเลขาธิการสภาข้ันพื้นฐาน. กรอบทิศทางการพัฒนาการศึกษาในชวง
 แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ ฉบับท่ี 10 (พ.ศ. 2550-2554) ท่ีสอดคลองกับ
 แผนการศึกษาแหงชาติ (พ.ศ. 2545-2559). กรุงเทพมหานคร: สํานักพิมพแหง 
  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย, 2553. 

________. สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา. รายงานผลการศึกษาและพัฒนารูปแบบการ
 จัดการเรียนรูตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน. กรุงเทพฯ: โรงพิมพสํานักวิชาการ
 และมาตรฐานการศึกษา 2547. 

 .  แนวทางการจัดการเรียนรูเพื่อพัฒนาทักษะการคิด ตามหลักสูตรแกนกลาง
 การศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ระดับ 
                  มัธยมศึกษา. กรุงเทพฯ: โรงพิมพคุรุสภาลาดพราว, 2545. 
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กิ่งกาญจน บูรณสินวัฒนกูล."การพัฒนาทักษะการดูอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา  
  ปที่ 3 การใชสื่อละครโทรทัศน."วิทยานิพนธปริญญาศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต  
  สาขาวิชา การสอนภาษาไทย  บัณฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยศิลปากร, 2546. 
เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์. การคิดเชิงวิเคราะห. พิมพคร้ังท่ี 6. กรุงเทพฯ: ซัคเซส มีเดีย, 2553. 

________. การคดิเชิงวิพากษ. กรุงเทพฯ:  ซัคเซส มีเดีย, 2549. 

คณะกรรมการพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ, สํานักงาน. แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคม 

 แหงชาติ ฉบับท่ี 10 (พ.ศ. 2550-2554). กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพคุรุสภาลาดพราว,  
 2554. 

เครือวัลย  เผาผ้ึง. "การพัฒนาคูมือการจัดกิจกรรมสงเสริมการอาน คิดวิเคราะหและเขียนสื่อ 
  ความหมาย สําหรับครูภาษาไทย." วิทยานิพนธปริญญาศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต   

   สาขาวิชาหลักสูตรและการนิเทศ บัณฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยศิลปากร, 2548. 
เฉลิมชัย  แกวเฉลิม. "ความคิดเห็นตอรายการโฆษณาทางวิทยุโทรทัศนของผูปกครองนักเรียน 
  ระดับชวงช้ันที่ 4 โรงเรียนเทพลีลา." วิทยานิพนธศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต สาขา 
  เทคโนโลยีการศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร, 2550. 
ชลาทิพย  อินทรเสนีย. “การพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะหและสังเคราะหของนักเรียนชั้น 

 ประถมศึกษาปที่ 6.” วิทยานิพนธศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต  สาขาวิชาพัฒนศึกษา  
 บัณฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยศิลปากร, 2547. 
ชัยวัฒน  สุทธิรัตน.  เทคนิคการใชคําถามพัฒนาการคิด.  นนทบุรี: สหมิตรพร้ินต้ิงแอนดพับลิสซิ่ง,  
  2553. 

ชาตรี  เกิดธรรม. เทคนิคการสอนแบบโครงงาน. กรุงเทพฯ: ชมรมเด็ก, 2547. 

ชาลิณี  เอ่ียมศรี. "การพัฒนาแบบสอบถามคิดวิจารณญาณสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6."  
 วิทยานิพนธปริญญาครุศาสตรมหาบัณฑิต  สาขาวิชาการวัดและประเมินผลการศึกษา  
 บัณฑิตวิทยาลัย  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย, 2536. 

ชํานาญ  รอดเหตุภัย.  การวิจัยทางภาษาไทย. พิมพคร้ังท่ี 2. กรุงเทพฯ: สํานักพิมพแหงจุฬาลงกรณ
มหาวิทยาลัย, 2553.    

โชษิตา  หนูผาสุข. "การพัฒนาบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย เร่ือง 
  การฟงอยางมีวิจารณญาณ สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 จังหวัดกาญจนบุรี."  
  วิทยานิพนธศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต  สาขาวิชาการสอนภาษาไทย  บัณฑิตวิทยาลัย  
  มหาวิทยาลัยศิลปากร, 2547. 
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ดวงกมล  สวนทอง.  "การศึกษาความสามารถในการจําและความสามารถในการคิดอยางมี 
  วิจารณญาณของนักศึกษาช้ัน ปวส. ป 1 วิชาภาษาไทย ที่ใชวิธีเรียนรูแบบแผนที่ 
 ความคิด."  วิทยานิพนธศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต  สาขาวิชาการสอนภาษาไทย   
 บัณฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยศิลปากร, 2547. 
ดวงพร  จิตใจม่ัน.  "ผลของการจัดการเรียนการสอนตามแนวกระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณที่

 มีตอความสามารถในการอานโฆษณา ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5  ในโรงเรียน
 สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา กรุงเทพมหานคร เขต 1."  วิทยานิพนธปริญญา 

  ครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาประถมศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย,    
2550. 

ตวงรัตน ศรีวงษคล.   การคิดอยางมีวิจารณญาณ [ออนไลน].  เขาถึงคนเม่ือ 28 กุมภาพันธ 2553.  
  จากเว็บไซต http://www.enchantedmind.com. 

ทิพวรรณ  ชุมเช้ือ.  "การพัฒนาผลการเรียนรู เร่ือง ธรรมชาติ และสิ่งแวดลอมท่ีสอนโดยวิธีสอน 

 แบบโครงงานของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5." วิทยานิพนธปริญญาศึกษาศาสตร 

 มหาบัณฑิต  สาขาวิชาหลักสูตรและการนิเทศ  บัณฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยศลิปากร,  
 2549. 
ทิศนา  แขมมณี. ศาสตรการสอน: องคความรูเพื่อการจัดการเรียนรูท่ีมีประสิทธิภาพ. พิมพคร้ังท่ี 9  
  กรุงเทพฯ: สํานักพิมพจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย, 2552. 

ทิศนา  แขมมณี และคณะ. วิทยาการดานการคิด. กรุงเทพฯ: เดอะมาสเตอรกรุปแมนเนจเมนท,  
  2544.  
ธีรพล   ภูรัต. ศาสตรแหงการโฆษณา. กรุงเทพฯ: สํานักพิมพมหาวิทยาลัยกรุงเทพ, 2549. 

  ธีรพัฒน  ฤทธิ์ทอง. 30 รูปแบบการจัดกิจกรรมโดยยึดผูเรียนเปนสําคัญ เลม2. กรุงเทพฯ: เฟองฟา   
  พริ้นต้ิง, 2547.  
นัจภัค บูชาพิมพ. "การพัฒนาผลการเรียนรูและความสามารถดานการคิดวิเคราะหเร่ืองภูมิปญญา

ไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนวัดหวยจระเขวิทยาคม ดวยวิธีการจัดการ
เรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู."  วิทยานิพนธปริญญาศึกษาศาสตรมหาบัณฑิตสาขาวิชา
การสอนสังคมศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยศิลปากร, 2551. 

นัยนา  จันทมิตร. "ผลของการสอนแบบกิจกรรมโครงงานในวิชาภาษาไทยที่มีตอผลสัมฤทธิ์
 ทางการเรียนและความรับผิดชอบ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนมะขาม
 สรรเสริญ จังหวัดจันทบุรี." วิทยานิพนธศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต  สาขาวิชาหลักสูตร    
 และการสอน บัณฑิตศึกษา มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, 2547. 
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นุช  มวงเกา.  "รายงานผลการสอนภาษาไทยแบบโครงงาน รายวิชาภาษาไทย ท606. " โรงเรียน 

 ตาคลีประชาสรรค อําเภอตาคลี จังหวัดนครสวรรค, 2546. 

บัญญัติ ยงยวน. การสงเสริมพัฒนาการเด็กในบริบทความหลากหลายทางวัฒนธรรม. สถาบัน 
  แหงชาติเพ่ือการพัฒนาเด็กและครอบครัว: มหาวิทยาลัยมหิดล, 2553. 

บุญชม  ศรีสะอาด. การวิจัยเบื้องตน. พิมพคร้ังท่ี2. กรุงเทพฯ: สุวิริยาสาสน, 2535. 

เบญจมาศ  เบ็ญจพรกุลพงศ. "การรับรูของเด็กที่มีตอพฤติกรรมของตัวการตูนชินจังในการตูนทาง 
  โทรทัศนชุดชินจังจอมแกน." วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต สาขาวิชานิเทศศาสตร  
 (การสื่อสารมวลชน) บัณฑิตวิทยาลัย จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. 2548. 

ปฏิญญา โกศลสิริพจน. “การวิจัยและพัฒนากิจกรรมและเทคนิคการประเมินความตองการจําเปน  
  สําหรับการจัดการเรียนการสอนแบบโครงงาน.”วิทยานิพนธครุศาสตรมหาบัณฑิต   
  สาขาหลักสูตรและการสอน บัณฑิตวิทยาลัย  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย, 2549. 
ประพนธ  เรืองณรงค และคณะ. กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ชวงชั้นท่ี 3 (ม.1-3) เลม 2 .  
  กรุงเทพฯ: ประสานมิตร, 2545. 

ประพันธศิริ  สุเสารัจ. การพัฒนาการคิด. พิมพคร้ังท่ี 4. กรุงเทพฯ: โรงพิมพหางหุนสวนจํากัด 9119  
  เทคนิคพร้ินต้ิง, 2553. 
ปรียานุช  สถาวรมณี. "การพัฒนากิจกรรมในหลักสูตรเสริมเพ่ือพัฒนาทักษะการคิดเชิงวิเคราะห 
  ของนักเรียน." วิทยานิพนธปริญญาการศึกษาดุษฎีบัณฑิต  สาขาวิชาการบริหาร 

 การศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. 2548. 

พรทิพย แข็งขันและเฉลิมลาภ องอาจ. “การจัดการเรียนรูภาษาไทยเพื่อพัฒนากระบวนการคิดระดับ
 มัธยมศึกษาตอนตน.”  ชุดฝกอบรมภาษาไทยระดับมัธยมศึกษาตอนตน โครงการ
 ยกระดับคุณภาพครูทั้งระบบตามแผนปฏิบัติการไทยเขมแข็ง. กรุงเทพฯ: สํานักพิมพ 
  แหงจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. 2553. 
พรพิมล  ผลวัฒนะ. คิดโครงงานภาษาไทย ประถม-มัธยม. กรุงเทพฯ:  เบ็นภาษาและศิลปะ, 2552. 
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ภาคผนวก  ก 
ผูเช่ียวชาญ 

 

     1. รายนามผูเชี่ยวชาญ 

     2. หนังสือเชิญผูเชี่ยวชาญ 

     3. หนังสือขอความรวมมือ       
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รายนามผูเช่ียวชาญ 
 

1.  ผศ.ดร. มีชัย เอ่ียมจินดา อาจารยสาขาวิชาภาษาไทย ภาควิชาหลักสูตรและวิธีสอน                
    คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยศิลปากร 

 

2.  ผศ.ดร. ธีรศักดิ์ อุนอารมณเลิศ รองคณบดีฝายวิจัยและบริการวิชาการ คณะศึกษาศาสตร  
     มหาวิทยาลัยศิลปากร 

 

3.  นายวิสูตร ปฐมโรจนฤทธิ์ ศึกษานิเทศก กลุมนิเทศและติดตามประมวลผล   สํานักงานเขต 

     พื้นที่การศึกษานครปฐมเขต 9 สุพรรณบุรี 
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     โรงเรียนพระปฐมวิทยาลัย 

 

5.  วาท่ี ร.ต. บุญยืน สุวรรณศรี ครูชํานาญการ กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  
      โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยศิลปากร 
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ภาคผนวก  ข 

การตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือของผูเช่ียวชาญ 

 

1.  แผนการจัดการเรียนรูรายวิชาท22102 เร่ืองการวิเคราะหวิจารณเร่ืองที่ฟงและดู 
                           2.  แบบทดสอบวัดผลการเรียนรูการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะห 
     3.  แบบประเมินความสามารถในการทําโครงงาน 

                           4.  แบบสอบถามความคิดเห็นตอการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน 
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ผลการประเมินความสอดคลองของแผนการจัดการเรียนรู 
หนวยการเรียนรู พัฒนาทักษะภาษา  เร่ือง การวิเคราะหวิจารณเร่ืองท่ีฟงและดู 

รหัสวิชา ท 22102 ภาษาไทย 4  ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 
โดยผูเชี่ยวชาญจํานวน 5 คน 

 
ขอ รายการประเมิน ผูเชี่ยวชาญ คา  

IOC 
แปล
ความ 1 2 3 4 5 

 1 ค ว า มส อ ดค ล อ ง เ ห ม า ะ ส ม ข อ ง
มาตรฐานการเรียนรู ตัวชี้วัด สมรรถนะ
สําคัญและคุณลักษณะอันพึงประสงคที่
กําหนดไวในหนวยการเรียนรู 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

 2 ความสอดคลองของสาระสํา คัญ / 
ความคิดรวบยอด กับมาตรฐานการ
เรียนรู/ ตัวชี้วัด/ สาระการเรียนรู และ
กิจกรรมการเรียนรู 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

 3 กิจกรรมการเรียนรูสอดคลองกับสาระ
การเรียนรู มาตรฐานการเรียนรู/ตัวชี้วัด 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

  4 กิจกรรมการเรียนรูมีความครอบคลุม
ในการพัฒนาผูเรียนใหมีความรู ทักษะ/
กระบวนการ สมรรถนะสําคัญและ
คุณลักษณะอันพึงประสงค 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

 5 กิ จกรรมการ เ รียน รู สอดคล องกับ
รูปแบบการสอนแบบโครงงาน 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

 6 กิจกรรมการเรียนรูและใบกิจกรรมการ
วิ เคราะหสารท่ีฟงและดู เหมาะสม 
สงเสริมกระบวนการคิดวิเคราะห 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

 7 การจัดการเรียนรูสอดคลองเหมาะสม
กับวัยและความสนใจของผูเรียน  

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

 8 การจัดการเรียนรูสอดคลองเหมาะสม
กับสภาพปจจุบันและปญหา 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
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ขอ รายการประเมิน ผูเชี่ยวชาญ คา  
IOC 

แปล
ความ 1 2 3 4 5 

 9 การจัดการเรียนรู สงเสริมกระบวนการ
ทํางานที่เปนระบบ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

10 กิจกรรมในแตละแผนฯ  เหมาะสม 
สงเสริมใหผูเรียนสรางช้ินงาน/ภาระ
งานรวบยอดได 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

11 มีการประ เมินตามสภาพจริงและ
สอดคลองกับมาตรฐานการเรียนรู /
ตัวชี้วัด/กิจกรรมการเรียนรู 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

12 ประเด็นและเกณฑการประเมินสามารถ
สะทอนคุณภาพผูเรียนตามมาตรฐาน
การเรียนรู/ตัวชี้วัด 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

13 สื่อการเรียนรูในแตละกิจกรรมมีความ
เหมาะสมกับเวลา และนําไปประยุกตใช
ไดจริง 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

14 กําหนดเวลาและการแบงเน้ือหาสาระ
เหมาะสมกับกิจกรรม  และสามารถ
นําไปปฏิบัติไดจริง 

 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
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ผลการประเมินแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูการฟงและดูเชิงวิเคราะห 
กอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน 

โดยผูเชี่ยวชาญจํานวน 5 คน 
 

 

ขอ 
 

รายการประเมิน ผูเชี่ยวชาญ คา  
IOC 

แปล
ความ 1 2 3 4 5 

1 การระบุคําถามตรงประเด็น +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
2 วิเคราะหการอางเหตุผล +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

3 การต้ังคํ าถามเพื่ อให เกิ ดความ
กระจางชัด ยิ่งข้ึน 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

4 การพิจารณาความนาเช่ือถือของ
แหล งขอมูล   และการตัดสิ น
ขอสังเกต 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

5 การพิจารณาความนาเช่ือถือของ
แหล ง ข อ มู ล แ ล ะ ก า ร ตั ดสิ น
ขอสังเกต 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

6 การสรุปอางอิงดวยการนิรนัย +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

7 การตัดสินการนิรนัย +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

8 การสรุปอางอิงดวยการอุปนัย +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

9 การตัดสินการอุปนัย +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

10 การลงขอสรุปและการตัดสิน
ขอสรุป 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

11 การระบุคําถามตรงประเด็น +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

12 วิเคราะหการอางเหตุผล +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

13 การต้ังคําถาม-ตอบคําถามท่ีทา
ทาย 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

14 การพิจารณาความนาช่ือถือของ
แหล ง ข อ มู ล แ ล ะ ก า ร ตั ดสิ น
ขอสังเกต 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
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ขอ 
 

รายการประเมิน ผูเชี่ยวชาญ คา  
IOC 

แปล
ความ 1 2 3 4 5 

15 การพิจารณาความนาช่ือถือของ
แหลงขอมูลและการตัดสิน
ขอสังเกต 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

16 การสรุปอางอิงดวยการนิรนัย +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

17 การตัดสินการนิรนัย +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

18 การสรุปอางอิงโดยการนิรนัย +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

19 การตัดสินขอสรุปดวยการอุปนัย +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

20 การลงขอสรุปและการตัดสิน
ขอสรุป 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
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ผลการประเมินความสอดคลอง 
ของแบบประเมินความสามารถในการทําโครงงาน 

โดยผูเชี่ยวชาญจํานวน 5 คน 
 

 

ขอ 
 

รายการประเมิน ผูเชี่ยวชาญ คา  
IOC 

แปล
ความ 1 2 3 4 5 

 
 
 1 

สวนที่ 1 การวางแผนการทํางาน                  
(15 คะแนน) 
การกําหนดชื่อเร่ือง 

 

 

+1 

 

 

+1 

 

 

+1 

 

 

+1 

 

 

+1 

 

1.00 

 

สอดคลอง 

 2 การกําหนดความสําคัญของเร่ืองที่ศึกษา +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
 3 การวิเคราะหและวางแผนการปฏิบัติงาน +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
 4 การกําหนดอุปกรณและเคร่ืองมือใน

การศึกษาแบบโครงงาน 
+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

 5 ความรูความเขาใจเกี่ยวกับแหลงวิทยาการ
เพื่อใชทําโครงงาน 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

 
 6 

สวนที่ 2 กระบวนการทํางาน (30 คะแนน) 
การกําหนดขั้นตอนการดําเนินงาน 

 

+1 
 

+1 
 

+1 
 

+1 
 

+1 
 

1.00 

 

สอดคลอง 
7 การจัดเตรียมวัสดุอุปกรณและเคร่ืองมือ

ในการดําเนินงาน 
+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

8 การปฏิบัติตามวิธีการและข้ันตอนท่ีกําหนด +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
9 ขอมูลหรือขอเท็จจริงประกอบการทํา 

โครงงาน 
+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

10 การบันทึกขอมูล +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

11 การจัดกระทําขอมูล +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

12 การเรียบเรียงและสรุปขอมูล +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

13 การแกไขปญหาและปรับปรุงการทํางาน
ของสมาชิกในกลุม 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

14 การแสดงบทบาทท่ีไดรับการมอบหมาย
ของสมาชิกในกลุม 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

15 ความมีระเบียบวินัยในการปฏิบัติงาน +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 



176 

 

ขอ 
 

รายการประเมิน ผูเชี่ยวชาญ คา  
IOC 

แปล
ความ 1 2 3 4 5 

 
 
16 

สวนที่ 3 ผลงานและการนําเสนอ  
(15 คะแนน) 
ผลงานแสดงความกระจางชัดจากการ
วิเคราะห 

 

 

+1 

 

 

+1 

 

 

+1 

 

 

+1 

 

 

+1 

 

 

1.00 

 

 

สอดคลอง 

17 ผลงานแสดง เห ตุผลสนับสนุนการ
วิเคราะห 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

18 ผลงานแสดงการสรุปอางอิงผลจากการ
วิเคราะห 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

19 การนํา เสนอโครงงานและความคิด
สรางสรรค 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

20 การตอบขอซักถามของครูอาจารยในการ
นําเสนอผลงาน 

 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
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ผลการประเมินความสอดคลองของแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอ 
การจัดการเรียนรูแบบโครงงานเร่ืองการวิเคราะหวิจารณเร่ืองท่ีฟงและดู 

โดยผูเชี่ยวชาญจํานวน 5 คน 
 

ขอ รายการประเมิน ผูเชี่ยวชาญ คา  
IOC 

แปลความ 
1 2 3 4 5 

 

1 

ดานบรรยากาศการจัดการเรียนรู 
เน้ือหาและกิจกรรมทําใหเกิด
บรรยากาศการเรียนรูที่ทาทาย 

 

 

+1 

 

 

+1 

 

 

+1 

 

 

+1 

 

 

+1 

 

 

1.00 

 

 

สอดคลอง 
2 ใชคําถามกระตุนใหเกิดบรรยากาศ

กระตือรือรนสนใจใครรู  
+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

3 การเรียนรูมีบรรยากาศเปนอิสระ อบอุน 
และผอนคลาย 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

4 ครูและนักเรียนมีปฏิสัมพันธอันดี 
สงเสริมบรรยากาศการเรียนรูอยางมี
ความสุข 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

 

5 
ดานกิจกรรมการเรียนรูแบบโครงงาน 
มีการใชสื่อและแหลงการเรียนรูที่
หลากหลายและทันสมัย 

 

 

+1 

 

 

+1 

 

 

+1 

 

 

+1 

 

 

+1 

 

 

1.00 

 

 

สอดคลอง 
6 มีการทํางานเปนกลุม สงเสริมให

นักเรียนเกิดการทักษะการทํางาน
รวมกับผูอ่ืน 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

7 สงเสริมใหนักเรียนไดศึกษาคนควาลง
มือปฏิบัติไดดวยตนเอง 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

8 สงเสริมใหนักเรียนไดแสดงความคิด 
ความสามารถตามศักยภาพของตนเอง 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

9 สงเสริมใหนักเรียนไดศึกษาวิเคราะห
ภาพยนตรโฆษณาท่ีสนใจอยางลึกซึ้ง 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

10 กระตุนใหนักเรียนใชความสามารถอยาง
กระตือรือรน ตลอดเวลา 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
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ขอ รายการประเมิน ผูเชี่ยวชาญ คา  
IOC 

แปลความ 
1 2 3 4 5 

11 กิจกรรมเ ช่ือมโยงบทเรียนเขา กับ
ชีวิตประจําวัน 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

12 นักเรียนเกิดทักษะการวางแผนและ
สามารถทํางานเปนขั้นตอนอยางเปน
ระบบ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

13 นักเรียนชอบเรียนดวยกิจกรรมการ
เรียนรูที่ครูจัด 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

 

 

14 

ดานประโยชนท่ีไดรับจากการเรียนรู
แบบโครงงาน 
นักเรียนสามารถนําความรูและทักษะ
ที่ไดรับไปจัดโครงงานอ่ืน ๆ ได 

 

 

+1 

 

 

+1 

 

 

+1 

 

 

+1 

 

 

+1 

 

 

1.00 

 

 

สอดคลอง 

 
15 นัก เ รียนสามารถประยุกต  พัฒนา

ความรู ทักษะท่ีไดรับไปใชประโยชน
ในการดํารงชีวิตประจําวัน 

 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



179 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ค 

                                 การวเิคราะหขอมูลและตรวจสอบสมมติฐาน 

 

                              1. ผลการเรียนรูดานการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะหกอนจัดการเรียนรู 
2. คาความยากงาย และคาอํานาจจําแนก 

3. คาความเช่ือม่ันของแบบวัดผลการเรียนรู 
4. คาความเช่ือมั่นของแบบประเมินความสามารถในการทําโครงงาน 

5. คาความเช่ือมั่นของแบบสอบถามความคิดเห็น 

 
 
 
 
 
 
 
 
 



180 

ตารางท่ี 22   ผลการเรียนรูดานการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะหกอนจัดการเรียนรู  
 

คนที่ 

ผลการเรียนรูดานการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะห 

หมายเหตุ 

ความกระจางชัดเบื้องตน การใหเหตุผล
สนับสนุน การสรุปอางอิง 

รวม
 

การ
ระบ

ุคําถ
าม
ตร
ง

ปร
ะเด

็น  2
  ค
ะแน

น 
การ

วิเค
ราะ

หเก
ารอ

าง 
เหคุ

ผล
  3 

 คะ
แน

น 
การ

ถาม
แล
ะต
อบ

 
2  ค

ะแน
น 

การ
พิจ

ารณ
าคว

าม
นา
เชื่อ

ถือ
  4 ค

ะแน
น 

การ
สัง
เกต

แล
ะต
ัดสิ

น
ดว
ยต
นเอ

ง  3
  ค
ะแน

น 
การ

นิร
นัย

  2 
คะ
แน

น 

การ
อุป

นัย
  2 

คะ
แน

น 

การ
ตัด

สิน
คุณ

คา 
2  ค

ะแน
น 

1 1 1 1 2 1 1 1 0 8  

2 1 0 1 1 1 1 1 1 7  

3 1 1 1 1 2 1 1 0 8  

4 0 1 1 1 1 0 1 1 6  

5 1 1 1 1 0 1 1 2 8  

6 1 2 1 2 1 1 1 1 10  

7 1 0 1 2 1 1 1 2 9  

8 1 2 1 2 1 1 1 1 10  

9 1 1 1 2 2 1 1 1 10  

10 1 1 1 1 1 1 1 1 8  

11 1 2 1 2 1 1 1 1 10  

12 1 1 1 1 1 1 0 1 7  

13 0 0 0 1 1 1 1 1 5  

14 1 0 0 1 0 1 0 1 4  

15 1 1 1 0 1 1 0 1 6  

16 2 1 1 0 1 2 1 1 9  

17 1 2 2 2 1 1 2 1 12  

18 2 1 2 2 1 2 1 2 13  

19 1 1 1 2 1 1 1 0 8  

20 1 0 1 1 1 1 1 1 7  

21 1 1 1 1 2 1 1 0 8  
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คนที่ 

ผลการเรียนรูดานการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะห 

หมายเหตุ 

ความกระจางชัดเบื้องตน การใหเหตุผล
สนับสนุน การสรุปอางอิง 

รวม
 

การ
ระบ

ุคําถ
าม
ตร
ง

ปร
ะเด

็น  2
  ค
ะแน

น 
การ

วิเค
ราะ

หเก
ารอ

าง 
เหคุ

ผล
  3 

 คะ
แน

น 
การ

ถาม
แล
ะต
อบ

 
2  ค

ะแน
น 

การ
พิจ

ารณ
าคว

าม
นา
เชื่อ

ถือ
  4 ค

ะแน
น 

การ
สัง
เกต

แล
ะต
ัดสิ

น
ดว
ยต
นเอ

ง  3
  ค
ะแน

น 
การ

นิร
นัย

  2 
คะ
แน

น 

การ
อุป

นัย
  2 

คะ
แน

น 

การ
ตัด

สิน
คุณ

คา 
2  ค

ะแน
น 

22 0 1 1 1 1 0 1 1 6  

23 1 1 1 1 0 1 1 2 8  

24 1 2 1 2 1 1 1 1 10  

25 1 0 1 2 1 1 1 2 9  

26 1 2 1 2 1 1 1 1 10  

27 1 1 1 2 2 1 1 1 10  

28 1 1 1 1 1 1 1 1 8  

29 1 2 1 2 1 1 1 1 10  

30 1 1 1 1 1 1 0 1 7  

31 0 0 0 1 1 1 1 1 5  

32 1 0 0 1 0 1 0 1 4  

33 1 1 1 0 1 1 0 1 6  

34 2 1 1 0 1 2 1 1 9  

35 1 2 2 2 1 1 2 1 12  

36 2 1 2 2 1 2 1 2 13  

37 1 1 1 2 1 1 1 0 8  

38 1 0 1 1 1 1 1 1 7  

39 1 1 1 1 2 1 1 0 8  

40 0 1 1 1 1 0 1 1 6  

41 1 1 1 1 0 1 1 2 8  

42 1 2 1 2 1 1 1 1 10  

43 1 0 1 2 1 1 1 2 9  

44 1 2 1 2 1 1 1 1 10  

ตารางท่ี 22 (ตอ)   
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คนที่ 

ผลการเรียนรูดานการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะห 

หมายเหตุ 

ความกระจางชัดเบื้องตน การใหเหตุผล
สนับสนุน การสรุปอางอิง 

รวม
 

การ
ระบ

ุคําถ
าม
ตร
ง

ปร
ะเด

็น  2
  ค
ะแน

น 
การ

วิเค
ราะ

หเก
ารอ

าง 
เหคุ

ผล
  3 

 คะ
แน

น 
การ

ถาม
แล
ะต
อบ

 
2  ค

ะแน
น 

การ
พิจ

ารณ
าคว

าม
นา
เชื่อ

ถือ
  4 ค

ะแน
น 

การ
สัง
เกต

แล
ะต
ัดสิ

น
ดว
ยต
นเอ

ง  3
  ค
ะแน

น 
การ

นิร
นัย

  2 
คะ
แน

น 

การ
อุป

นัย
  2 

คะ
แน

น 

การ
ตัด

สิน
คุณ

คา 
2  ค

ะแน
น 

45 1 1 1 2 2 1 1 1 10  

46 1 1 1 1 1 1 1 1 8  

47 1 2 1 2 1 1 1 1 10  

48 1 1 1 1 1 1 0 1 7  

49 0 0 0 1 1 1 1 1 5  

50 1 0 0 1 0 1 0 1 4  

51 1 1 1 0 1 1 0 1 6  

52 2 1 1 0 1 2 1 1 9  

53 1 2 2 2 1 1 2 1 12  

54 2 1 2 2 1 2 1 2 13  

55 1 1 1 2 1 1 1 0 8  

56 1 0 1 1 1 1 1 1 7  

57 1 1 1 1 2 1 1 0 8  

58 0 1 1 1 1 0 1 1 6  

59 1 1 1 1 0 1 1 2 8  

60 1 2 1 2 1 1 1 1 10  

 

 

 

 

 

 

 

ตารางท่ี 22 (ตอ)   
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ตารางท่ี 23  ผลการเรียนรูดานการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะหหลังจัดการเรียนรู 
 

คนที่ 

ผลการเรียนรูดานการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะห 

หมายเหตุ 

ความคิดกระจางชัดเบื้องตน การใหเหตุผล
สนับสนุน 

ความสามารถในการสรุป
อางอิง 

รวม
 

การ
กําห

นด
ปร
ะเด

็น
ปญ

หา
  2  

คะ
แน

น 
การ

วิเค
ราะ

หเห
ตุผ

ล-ข
อ

โตแ
ยง 

 3  
คะ
แน

น 
การ

ตั้ง
คําถ

าม
 

2  ค
ะแน

น 
การ

พิจ
ารณ

าคว
าม

นา
เชื่อ

ถือ
  4 ค

ะแน
น 

การ
สัง
เกต

แล
ะต
ัดสิ

น
ดว
ยต
นเอ

ง  3
  ค
ะแน

น 
การ

นิร
นัย

  2 
คะ
แน

น 

การ
อุป

นัย
  2 

คะ
แน

น 

การ
ตัด

สิน
คุณ

คา 
2  ค

ะแน
น 

1 2 2 2 4 2 2 2 1 17  

2 2 3 2 3 2 2 2 2 18  

3 2 2 2 3 2 2 2 1 16  

4 2 3 2 4 3 2 2 1 19  

5 2 2 1 3 2 2 2 2 16  

6 2 3 2 3 2 2 2 2 18  

7 2 2 2 2 2 2 2 2 16  

8 2 3 2 3 2 2 2 2 18  

9 2 3 2 4 2 2 2 1 18  

10 2 2 2 3 3 2 2 2 18  

11 2 3 2 3 3 2 2 1 18  

12 2 3 2 4 2 2 2 2 19  

13 2 3 2 3 2 2 2 2 18  

14 2 2 2 4 2 2 2 1 17  

15 2 3 2 3 2 2 2 2 18  

16 2 2 2 3 2 2 2 1 16  

17 2 3 2 4 3 2 2 1 19  

18 2 2 1 3 2 2 2 2 16  

19 2 3 2 3 2 2 2 2 18  

20 2 2 2 2 2 2 2 2 16  

21 2 3 2 3 2 2 2 2 18  
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คนที่ 

ผลการเรียนรูดานการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะห 

หมายเหตุ 

ความคิดกระจางชัดเบื้องตน การใหเหตุผล
สนับสนุน 

ความสามารถในการสรุป
อางอิง 

รวม
 

การ
กําห

นด
ปร
ะเด

็น
ปญ

หา
  2  

คะ
แน

น 
การ

วิเค
ราะ

หเห
ตุผ

ล-ข
อ

โตแ
ยง 

 3  
คะ
แน

น 
การ

ตั้ง
คําถ

าม
 

2  ค
ะแน

น 
การ

พิจ
ารณ

าคว
าม

นา
เชื่อ

ถือ
  4 ค

ะแน
น 

การ
สัง
เกต

แล
ะต
ัดสิ

น
ดว
ยต
นเอ

ง  3
  ค
ะแน

น 
การ

นิร
นัย

  2 
คะ
แน

น 

การ
อุป

นัย
  2 

คะ
แน

น 

การ
ตัด

สิน
คุณ

คา 
2  ค

ะแน
น 

22 2 3 2 4 2 2 2 1 18  

23 2 2 2 3 3 2 2 2 18  

24 2 3 2 3 3 2 2 1 18  

25 2 3 2 4 2 2 2 2 19  

26 2 3 2 3 2 2 2 2 18  

27 2 2 2 4 2 2 2 1 17  

28 2 3 2 3 2 2 2 2 18  

29 2 2 2 3 2 2 2 1 16  

30 2 3 2 4 3 2 2 1 19  

31 2 2 1 3 2 2 2 2 16  

32 2 3 2 3 2 2 2 2 18  

33 2 2 2 2 2 2 2 2 16  

34 2 3 2 3 2 2 2 2 18  

35 2 3 2 4 2 2 2 1 18  

36 2 2 2 3 3 2 2 2 18  

37 2 3 2 3 3 2 2 1 18  

38 2 3 2 4 2 2 2 2 19  

39 2 3 2 3 2 2 2 2 18  

40 2 2 2 4 2 2 2 1 17  

41 2 3 2 3 2 2 2 2 18  

42 2 2 2 3 2 2 2 1 16  

43 2 3 2 4 3 2 2 1 19  

44 2 2 1 3 2 2 2 2 16  

ตารางท่ี 23 (ตอ)  
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คนที่ 

ผลการเรียนรูดานการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะห 

หมายเหตุ 

ความคิดกระจางชัดเบื้องตน การใหเหตุผล
สนับสนุน 

ความสามารถในการสรุป
อางอิง 

รวม
 

การ
กําห

นด
ปร
ะเด

็น
ปญ

หา
  2  

คะ
แน

น 
การ

วิเค
ราะ

หเห
ตุผ

ล-ข
อ

โตแ
ยง 

 3  
คะ
แน

น 
การ

ตั้ง
คําถ

าม
 

2  ค
ะแน

น 
การ

พิจ
ารณ

าคว
าม

นา
เชื่อ

ถือ
  4 ค

ะแน
น 

การ
สัง
เกต

แล
ะต
ัดสิ

น
ดว
ยต
นเอ

ง  3
  ค
ะแน

น 
การ

นิร
นัย

  2 
คะ
แน

น 

การ
อุป

นัย
  2 

คะ
แน

น 

การ
ตัด

สิน
คุณ

คา 
2  ค

ะแน
น 

45 2 3 2 3 2 2 2 2 18  

46 2 2 2 2 2 2 2 2 16  

47 2 3 2 3 2 2 2 2 18  

48 2 3 2 4 2 2 2 1 18  

49 2 2 2 3 3 2 2 2 18  

50 2 3 2 3 3 2 2 1 18  

51 2 3 2 4 2 2 2 2 19  

52 2 3 2 3 2 2 2 2 18  

53 2 2 2 3 3 2 2 2 18  

54 2 3 2 3 3 2 2 1 18  

55 2 3 2 4 2 2 2 2 19  

56 2 3 2 3 2 2 2 2 18  

57 2 2 2 3 3 2 2 2 18  

58 2 3 2 3 3 2 2 1 18  

59 2 3 2 4 2 2 2 2 19  

60 2 3 2 3 2 2 2 2 18  

 

 

 

 

 

 

 

ตารางท่ี 23  (ตอ) 
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ตารางท่ี 24  คะแนน T-Test  กอน-หลังการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน  
 

PPaired  Sam ples St at is t ics

8.2833 60 2.20240 .28433

17.7000 60 .97945 .12645

PRE

POST

Pair

1

Mean N Std.  Deviation

Std.  Error

Mean

  
Paired  Sam ples Cor rel at ions

60 -.046 .725PRE & POSTPair 1
N Correlation Sig.

 
Paired Sam ples  T es t

-9.4167 2.45151 .31649 -10.0500 -8.7834 -29.754 59 .000PRE - POSTPair 1
Mean Std.  Deviation

Std.  Error

Mean Lower Upper

95% Confidence

Interval of the

Dif ference

Paired Differences

t df Sig. (2-tailed)
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ตารางท่ี 25  คะแนนความสามารถในการทําโครงงาน 
  

 
กลุมที ่ กระบวนการทํางาน   

ขอ 1 ขอ 2 ขอ 3 ขอ 4 ขอ 5 ขอ 6 ขอ 7 ขอ 8 ขอ 9 ขอ 10 รวม 
1 3 3 3 3 3 2 3 3 3 2 2.80 

2 3 3 2 3 2 2 3 3 3 2 2.60 

3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 2 2.80 

4 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2.90 

5 3 3 3 3 2 2 3 3 3 2 2.70 

6 3 3 2 3 2 2 3 3 3 2 2.60 

7 3 3 3 2 2 2 2 2 3 2 2.40 

8 2 2 2 3 3 2 3 2 3 2 2.40 

9 3 3 3 3 3 2 2 3 2 2 2.60 

10 3 3 2 2 2 2 3 3 2 2 2.40 

รวม 2.90 2.90 2.60 2.80 2.50 2.10 2.80 2.80 2.80 2.00 2.62 

 
 

กลุมที่ การวางแผน 
ขอ 1 ขอ 2 ขอ 3 ขอ 4 ขอ 5 รวม 

1 2 2 2 3 3 2.40 

2 3 3 2 3 3 2.80 

3 3 2 2 3 3 2.60 

4 3 2 3 3 3 2.80 

5 3 3 2 3 3 2.80 

6 3 2 3 3 3 2.80 

7 3 2 3 3 3 2.80 

8 2 2 2 3 3 2.40 

9 2 2 2 3 3 2.40 

10 2 2 2 3 3 2.40 

รวม 2.60 2.20 2.30 3.00 3.00 2.62 
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กลุมที ่ ผลงานและการนําเสนอ รวม  แปล 
ขอ 1 ขอ 2 ขอ 3 ขอ 4 ขอ 5 รวม 

1 2 2 2 3 3 2.40 2.53 สูง 

2 3 3 3 2 3 2.80 2.73 สูง 

3 3 3 2 3 3 2.80 2.73 สูง 

4 3 3 3 2 3 2.80 2.83 สูง 

5 3 2 3 2 3 2.60 2.70 สูง 

6 3 2 3 3 3 2.80 2.73 สูง 

7 3 3 2 3 3 2.80 2.67 สูง 

8 2 2 2 3 3 2.40 2.40 ปานกลาง 

9 2 2 2 3 3 2.40 2.47 ปานกลาง 

10 3 3 2 3 3 2.80 2.53 สูง 

รวม 3.00 2.50 2.40 2.40 3.00 2.66 2.63 สูง 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ตารางท่ี 25 (ตอ)   
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ตารางท่ี 26  คาเฉลี่ยและคาเบ่ียงเบนมาตรฐานของความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอการจัดการเรียนรู 
                    แบบโครงงาน  

DDes cr ipt ive  Sta t is t i cs

60 2.97 .18

60 2.95 .22

60 2.92 .28

60 2.85 .36

60 2.92 .12

60 2.88 .32

60 2.97 .18

60 2.93 .25

60 2.85 .36

60 2.97 .18

60 2.92 .28

60 2.97 .18

60 2.95 .22

60 2.92 .28

60 2.93 .10

60 2.85 .36

60 2.88 .32

60 2.87 .22

60 2.91 .11

60

A1

A2

A3

A4

A

B5

B6

B7

B8

B9

B10

B11

B12

B13

B

C14

C15

C

TOTAL

Valid N (listwise)

N Mean Std.  Deviation
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ตารางท่ี 27  คาความยากงาย และคาอํานาจจําแนก 

 
ขอ p r ขอ p r 
1 .46 .42 11 .73 .75 

2 .76 .41 12 .76 .45 

3 .20 .32 13 .80 .56 

4 .60 .45 14 .76 .29 

5 .50 .47 15 .80 .23 

6 .60 .45 16 .63 .59 

7 .50 .40 17 .76 .43 

8 .73 .75 18 .73 .75 

9 .33 .54 19 .73 .75 

10 .80 .23 20 .76 .20 

 
รายละเอียดของคาความยากงาย และอํานาจจําแนก 
 

DDes cr ipt ive Stat is t ics

30 .4667

30 .7667

30 .2000

30 .6000

30 .5000

30 .6000

30 .5000

30 .7333

30 .3333

30 .8000

30 .7333

30 .7667

30 .8000

30 .7667

30 .8000

30 .6333

30 .7667

30 .7333

30 .7333

30 .7667

30

A1

A2

A3

A4

A5

A6

A7

A8

A9

A10

A11

A12

A13

A14

A15

A16

A17

A18

A19

A20

Valid N (listwise)

N Mean
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ตารางท่ี 28  คาความเช่ือมั่นของแบบวัดผลการเรียนรู  
 

R E L I A B I L I T Y   A N A L Y S I S   -   S C A L E   (A L P H A) 

Item-total Statistics 

               Scale          Scale      Corrected 

               Mean         Variance       Item-            Alpha 

              if Item        if Item       Total           if Item 

              Deleted        Deleted    Correlation        Deleted 

A1            12.5333        22.1885        .4261           .8710 

A2            12.2333        22.5989        .4154           .8709 

A3            12.8000        23.0621        .3212           .8737 

A4            12.4000        22.1103        .4533           .8699 

A5            12.5000        21.9828        .4700           .8693 

A6            12.4000        22.1103        .4533           .8699 

A7            12.5000        22.2586        .4096           .8716 

A8            12.2667        21.1678        .7521           .8593 

A9            12.6667        21.8161        .5441           .8665 

A10           12.2000        23.4069        .2313           .8764 

A11           12.2667        21.1678        .7521           .8593 

A12           12.2333        22.4609        .4505           .8698 

A13           12.2000        22.1655        .5617           .8664 

A14           12.2333        23.0816        .2942           .8748 

A15           12.2000        23.4069        .2313           .8764 

A16           12.3667        21.5506        .5916           .8646 

A17           12.2333        22.5299        .4329           .8704 

A18           12.2667        21.1678        .7521           .8593 

A19           12.2667        21.1678        .7521           .8593 

A20           12.2333        23.4264        .2092           .8774 

 

Reliability Coefficients 

N of Cases =     30.0                    N of Items = 20 

Alpha =    .8747 

คาความเช่ือมั่นของแบบวัดผลการเรียนรู มีคาเทากับ  0.87 
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ตารางท่ี 29  คาความเช่ือม่ันของแบบประเมินความสามารถในการทําโครงงาน 
 
R E L I A B I L I T Y   A N A L Y S I S   -   S C A L E   (A L P H A) 
Item-total Statistics 
               Scale          Scale      Corrected 
               Mean         Variance       Item-            Alpha 
              if Item        if Item       Total           if Item 
              Deleted        Deleted    Correlation        Deleted 
A1            35.7391       199.3834        .9068           .9768 
A2            35.6087       197.9763        .8652           .9771 
A3            35.5217       197.8063        .8261           .9775 
A4            35.6522       197.9644        .8021           .9778 
A5            35.8261       201.3320        .7893           .9778 
B1            35.5652       197.6206        .8546           .9772 
B2            35.7826       198.0870        .8873           .9769 
B3            35.4348       197.4387        .8959           .9768 
B4            35.7826       203.5415        .9109           .9771 
B5            35.9565       209.5889        .5416           .9797 
B6            35.7391       199.3834        .9068           .9768 
B7            35.6087       197.9763        .8652           .9771 
B8            35.5217       197.8063        .8261           .9775 
B9            35.6522       197.9644        .8021           .9778 
B10           35.8261       201.3320        .7893           .9778 
C1            35.5652       197.6206        .8546           .9772 
C2            35.7826       198.0870        .8873           .9769 
C3            35.4348       197.4387        .8959           .9768 
C4            35.7826       203.5415        .9109           .9771 
C5            35.9565       209.5889        .5416           .9797 
 
Reliability Coefficients 
N of Cases =     10.0                    N of Items = 20 
Alpha =    .9786 

คาความเช่ือม่ันของแบบประเมินความสามารถในการทําโครงงาน มีคาเทากับ  0.9786 
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ตารางท่ี 30  คาความเช่ือม่ันของแบบสอบถามความคิดเห็น 
 

R E L I A B I L I T Y   A N A L Y S I S   -   S C A L E   (A L P H A) 
Item-total Statistics 
 
               Scale          Scale      Corrected 
               Mean         Variance       Item-            Alpha 
              if Item        if Item       Total           if Item 
              Deleted        Deleted    Correlation        Deleted 
 
A1            27.8333        99.5311        .9058           .9611 
A2            27.6833        98.5929        .8621           .9617 
A3            27.5833        99.8404        .7477           .9639 
A4            27.7333        98.3684        .7934           .9631 
B5            27.9333       100.4701        .7949           .9629 
B6            27.6333        99.6260        .7780           .9633 
B7            27.8833        98.4777        .8772           .9614 
B8            27.4833        99.6438        .8387           .9621 
B9            27.8833       103.6641        .8466           .9629 
B10           28.0833       108.7556        .3772           .9693 
B11           27.8333        99.5311        .9058           .9611 
B12           27.6833        98.5929        .8621           .9617 
B13           27.5833        99.8404        .7477           .9639 
C14           27.7333        98.3684        .7934           .9631 
C15           27.9333       100.4701        .7949           .9629 
 
Reliability Coefficients 
N of Cases =     60.0                    N of Items = 15 
Alpha =    .9654 
คาความเช่ือม่ันของแบบสอบถามความคิดเห็น มีคาเทากับ  0.9654 
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ภาคผนวก ง 
เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

 

1. แบบทดสอบกอนและหลังการจัดการเรียนรู 
2. การออกแบบหนวยและแผนการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน 

3. แบบประเมินความสามารถในการทําโครงงาน 
4. แบบสอบถามความคิดเห็นท่ีมีตอการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน 
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แบบทดสอบวัดผลการเรียนรูดานการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะห  
 

คําชี้แจง  1. แบบทดสอบนี้มี 2 ตอน ตอนละ 10 ขอ รวมจํานวน 20 ขอ 
  2. หลังจากชมภาพยนตรโฆษณาท่ีกําหนดใหแลว ใหนักเรียนตอบคําถามโดยเลือกทํา

เคร่ืองหมายกากบาท คําตอบที่ถูกตองเพียงคําตอบเดียว 

 

ตอนท่ี 1  ใหนักเรียนชมภาพยนตรโฆษณาไทยประกันชีวิต ชุด Whatever will be will be 
                 แลวตอบคําถามขอ 1 – 10 

 

 
 
 
 
 
 
 
1.  การตั้งคําถามเปนเคร่ืองมือในการวิเคราะห หลังจากดูโฆษณาน้ีแลว คําถามใดชวยใหไดคําตอบ
ที่แสดงวาผูชมสามารถวิเคราะหโฆษณาไดกระจางชัด  
 ก.   ใครเปนผูคิดโฆษณาน้ี 

 ข.  โฆษณาน้ีนาสนใจเพียงใด 
 ค.   ทําไมโฆษณาน้ีจึงมีชื่อเสียง 
 ง.   อะไรคือประเด็นสําคัญของโฆษณาน้ี 
      

2.  สื่อโฆษณาใชองคประกอบตางๆ ชวยใหโฆษณาบรรลุผล  สื่อโฆษณาน้ีใชองคประกอบใดเปน
จุดเดนดึงดูดความสนใจของผูบริโภค 

 ก.   เพลง  อวัจนภาษา  คําขวัญ 
 ข.   บทสนทนา  เพลง  ขอมูลสินคา 
 ค.  กลุมนักแสดง  อวัจนภาษา  ขอมูลสินคา 
 ง.   เทคนิคมุมกลอง  คําขวัญ  บทสนทนา 

 

 

 

ขอความบางตอนจากภาพยนตรโฆษณาไทยประกันชีวิต : Whatever will be will be 
สถานท่ี : สถานสงเคราะห เด็กพิการขับรองเพลง   Whatever will be will be 

ผูปกครองมาน่ังฟง 

       (ขอความ) : ชีวิตเกิดมาแตกตางแตดูแลใหดีที่สุดได 
       (บรรยาย) : ไทยประกันชีวิตเห็นคุณคาของทุกชีวิต 
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3.   การวิเคราะหสาระของโฆษณาเปนตัวกําหนดความรูสึกนึกคิดท่ีมีตอที่มีตองานโฆษณา  คําถาม
ใดท่ีแสดงวาผูชมวิเคราะหโฆษณาไมตรงประเด็น  
 ก.   โฆษณาน้ีนาเชื่อถือเพียงใด 
 ข.   โฆษณาน้ีโนมนาวใจใหทําอะไร 

 ค.   โฆษณาน้ีใชเวลาออกอากาศนานเพียงใด 
 ง.   โฆษณาน้ีมีเน้ือหาสาระอะไรเกินจริงบาง 

 

4.  การอางเหตุผลของโฆษณาทําใหเกิดความนาเช่ือถือ  นักเรียนจะพิจารณาความนาเช่ือถือของ
โฆษณาน้ีจากสิ่งใด  
 ก.   จํานวนผูแสดงท่ีเปนผูพิการจริง 

 ข.   อาการทาทางของผูแสดงท่ีเสมือนเหตุการณจริง 
 ค.   ความสอดคลองของเนื้อเพลงกับเหตุการณที่นําเสนอจริง 

 ง.   การทําประกันภัยเพราะเห็นคุณคาของผูพิการอยางแทจริง 
 

 5.   การเรียนรูจากโฆษณาเปนสิ่งสําคัญในการกําหนดพฤติกรรมของผูบริโภค โฆษณาน้ีสิ่งใดมี
อิทธิพลตอการตัดสินใจของผูชม 
 ก.   ขอมูลจากผูเชี่ยวชาญ 
 ข.   ความรักของแมที่มีตอลูก 

 ค.   หลักฐานการปฏิบัติที่แสดงวาเห็นคุณคาของผูพิการ 

 ง.   สิทธิประโยชนที่ผูพิการจะไดรับจากการทําประกันชีวิต 
 

6.  จงพิจารณาการอางเหตุผลในการวิเคราะหโฆษณาตอไปน้ี 

 

 

 

 

 

 

 

ประโยคขอ  3 ควรเติมขอความใดจึงจะถูกตองตามหลักการอางเหตุผล  
 ก.  ตองเสนอขอกําหนดตาง ๆ ใหผูซื้อประกันภัยพิจารณา 
 ข.  ตองเสนอขอกําหนดตางๆ ของทุกบริษัทใหผูซื้อประกันภัยพิจารณากอน  
 ค.  ไมตองเสนอขอกําหนดตาง ๆ ใหผูซื้อประกันภัยพิจารณา 
 ง.  ไมตองเสนอขอกําหนดตาง ๆของทุกบริษัทใหผูซื้อประกันภัยพิจารณา  

1. การทําธุรกิจประกันภัย ทุกบริษัทตองเสนอขอกําหนดตาง ๆ ใหผูซื้อประกันภัยพิจารณา 
2. บริษัทในโฆษณาเปนบริษัทท่ีทําธุรกิจประกัน 
3. ดังน้ัน : บริษัทในโฆษณานี้ ......................................................................... 
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7.   การตัดสินใจซื้อเกิดข้ึนหลังจากการเห็นประโยชนของสินคาท่ีโฆษณา    ถาผูชมไมตัดสินใจซื้อ
ทันทีหลังจากชมโฆษณา  เปนเพราะเหตุใด 
       ก. ตองการคําแนะนําจากผูรู   
       ข. ตองการเปรียบเทียบราคาของสินคา 
       ค. ตองการทราบผลที่จะไดรับจากสินคาใหชัดเจน 
       ง.  ตองการพิจารณาภูมิหลังของผูผลิตสินคาท่ีโฆษณา  
 

8.   จงพิจารณาการอางเหตุผลเพื่อวิเคราะหโฆษณาตอไปน้ี  

 

 

 

 

 

  

 

 

ประโยคขอ 5) ควรจะเติมขอความใด จึงจะถูกตองตามหลักการอางเหตุผล 
 ก. รับทําประกันเฉพาะผูปวย 
 ข.   รับทําประกันเฉพาะผูพิการ 
 ค.   ไมรับทําประกันผูปวยและผูพิการ 
 ง.  อาจจะไมรับทําประกันผูปวยและผูพิการ 
 

9.  การสรุปเนื้อหาโฆษณาเปนการจับประเด็นสําคัญใหเกิดการเรียนรู ขอใดคือขอสรุปของโฆษณาน้ี   
 ก.   การไมรับทําประกันผูปวยและผูพิการไมวากรณีใด ๆ 

 ข.   การไมรับทําประกันผูปวยและผูพิการ ยกเวนเปนเด็ก 
 ค.   การไมรับทําประกันผูปวยและผูพิการยกเวนในชวงระยะที่มีผูพิการจํานวนมาก 
 ง.   การไมรับทําประกันผูปวยและผูพิการนอกจากเปนโครงการพิเศษเฉพาะเทาน้ัน 
 

10.  ผูแสดงมีอิทธิพลตอกลุมเปาหมายของสินคา บริษัทในโฆษณานี้ใชเด็กเปนตัวแสดง  เปน
วิธีการที่กอใหเกิดผลอยางไรตอผูชม 
 ก.  เด็กมีความเปนธรรมชาติ ผูชมจะรูสึกสมจริงเหมือนรวมในเหตุการณ  
 ข.   เด็กเปนกลุมเปาหมาย ผูชมจะเกิดความเช่ือมั่นในโฆษณาและตองการใชบริการ 

      ค.   เด็กมีอิทธิพลตอพอแมซึ่งเปนกลุมเปาหมายผูชมจะเกิดความรูสึกคลอยตามงาย 
      ง.   เด็กมีความนารักนาเอ็นด ูผูชมจะเปลี่ยนทัศนคติมาสนใจใชบริการของสินคา 

ตามกฎหมาย บริษัทประกันภัยทุกแหงตองมีหลักการสําคัญอยางเดียวกัน  
 1) บริษัท”ขาว”  ไมรับทําประกันผูปวยและผูพิการ 

 2) บริษัท”แดง”  ไมรับทําประกันผูปวยและผูพิการ 

 3) บริษัท”เขียว”  ไมรับทําประกันผูปวยและผูพิการ 

 4) บริษัท”เหลือง”  ไมรับทําประกันผูปวยและผูพิการ 

 5) ดังน้ัน บริษัท”ฟา”  มีแนวโนมวา………………………………. 
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ตอนท่ี 2 ใหนักเรียนชมภาพยนตรโฆษณานํ้ามันถั่วเหลืองกุก และตอบคําถามในขอ 11 – 20 

 

 

 

 

 
 

 

11. โฆษณามักใชองคประกอบตางๆ จูงใจผูบริโภคใหเช่ือและคลอยตาม ในโฆษณาน้ีอะไรคือ
องคประกอบจูงใจผูบริโภคใหคลอยตาม 

 ก.  บทบรรยาย  เหตุการณจําลอง  เพลง 

 ข.  นักแสดง  บทสนทนา  เทคนิคมุมกลอง 

 ค.  ครอบครัวนักแสดง  เหตุการณจริง  เพลง 

 ง.  เทคนิคมุมกลอง   นักแสดง  คําขวัญ 
 

12.  คําถามเปนเคร่ืองมืออยางหน่ึงในการวิเคราะหโฆษณาไดกระจางชัด   หลังจากชมโฆษณาน้ี
แลวคําถามใดใหคําตอบท่ีแสดงถึงการวิเคราะหโฆษณาไดกระจางชัด   
 ก.   ประเด็นสําคัญของโฆษณาน้ีคืออะไร 
 ข.  โฆษณาใชวิธีใดในการนําเสนอจุดขาย 
 ค.   ภาษาภาพและเสียงของโฆษณาโนมนาวใจเพียงใด 

 ง.   โฆษณาน้ีออกอากาศคร้ังแรกทางสถานีโทรทัศนชองใด 
 

13. สื่อโฆษณาเปนตัวกลางนําสารไปยังกลุมผูบริโภค  เหตุผลใดผูผลิตสื่อโฆษณาใชนักแสดงเปน
สื่อโฆษณานํ้ามันพืช 
 ก.   เคนเปนนักแสดงที่ใชสินคาของผูผลิตเปนประจํา 
  ข.   เคนเปนนักแสดงท่ีเคยแสดงบทพอครัวจนโดงดังมาแลว 

 ค.   เคนเปนนักแสดงมีความสามารถดานทําอาหารเปนที่เลื่องลือ 

 ง.  เคนเปนนักแสดงที่รักครอบครัวและเปนหัวหนาครอบครัวที่ดี 
 

 

 

 

 

 

 ภาพยนตรโฆษณานํ้ามันถั่วเหลืองกุก 
สถานท่ี : ในหองครัว 
 บทพูดของเคน ธีรเดช เชิญชวนใหใชโฆษณานํ้ามันพืชกุก    
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14.  คุณภาพสินคาเปนองคประกอบสําคัญที่ผูชมสื่อโฆษณาตองคํานึงถึง  ดังน้ันในการตัดสินใจซื้อ
สินคาดังกลาว  ตองพิจารณาส่ิงใด 
 ก.  ราคา 
 ข.  วิธีการผลิต 
 ค.   ขอมูลของสินคา 
 ง.   ชื่อเสียงความเปนที่รูจักของสื่อ 
 

15. การใชเหตุผลเปนสิ่งกระตุนความตองการท่ีซอนเรนในตัวผูบริโภค  โฆษณาน้ีใชเหตุผลใดที่ทํา
ใหผูบริโภคเกิดความตองการซ้ือสินคา 
 ก.   เพราะบุคลิกภาพของพระเอก ทําใหสินคาประทับใจนาจดจํา 
       ข.   เพราะสรางเร่ืองราวทําใหประทับใจในตัวสินคาและขอมูลของสินคา 
       ค.  เพราะใชบุคคลท่ีมีชื่อเสียงเปนตัวนําเสนอ ทําใหเกิดความเช่ือถือสินคา 
 ง.   เพราะใหความรูเกี่ยวกับสินคา  ทําใหเห็นความแตกตางท่ีเหนือกวาสินคาชนิดเดียวกัน 
 

16. บุคคลที่มีความรูความชํานาญ เปนแหลงท่ีมาของความนาเช่ือถือ  ถาตองการเปลี่ยนตัวผูเสนอ
สินคาน้ี  บุคคลใดจะสรางความนาเชื่อถือในตัวสินคาไดดี 

 ก.   ครู 

 ข.   แมคา 
 ค.   เกษตรกร 

 ง.   นักโภชนาการ  
 

17.  จงพิจารณาการใชเหตุผลเพื่อวิเคราะหภาพยนตรโฆษณาตอไปน้ี 

 

 

 

 
 
  

ประโยคท่ี 3 ควรเติมขอความใดจึงจะถูกตองตามหลักเหตุผล   
 ก.   กุกมีโอเมกา 3 
 ข.   กุกดีตอครอบครัว 

 ค.   กุก จึงมีประโยชนมาก 
 ง.   กุกจึงทําอาหารอรอยทั้งผัดและทอด 

1) ผลการวิจัยพบวาถั่วเหลืองเปนพืชท่ีมีโอเมกา 3  

2) กุกทําจากถั่วเหลือง  
3) ดังน้ัน กุก.......................................................... 
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18. คุณภาพสินคาเปนปจจัยสําคัญในการตัดสินใจซื้อ ขอใดคือสิ่งท่ีผูบริโภคควรพิจารณาเพ่ือ
ประกอบการตัดสินใจซื้อนํ้ามันพืช 
       ก.  สีสัน 

       ข.  กลิ่น 

       ค.  รสชาติ 
       ง.  คุณคาทางอาหาร 

 

19.  จงพิจารณาการอางเหตุผลตอไปนี้ เพื่อวิเคราะหภาพยนตรโฆษณา 
 

 

 
 
 

 

 
 

 ประโยคในขอ 5)  ควรเติมขอความใด จึงจะถูกตองตามหลักการอางเหตุผล    
 ก.   เปนการแสดง ไมใชเร่ืองจริง 

 ข.   เปนการแสดงและเปนเร่ืองจริง 

 ค.   เปนการแสดงเลียนแบบเร่ืองจริง 

 ง.   เปนการแสดงท่ีมาจากเร่ืองจริง 
 

20. ขอเท็จจริงเก่ียวกับคุณภาพสินคาเปนปจจัยสําคัญในการตัดสินใจ ดังน้ันขอใดท่ีนักเรียนจะ
นําไปใชเปนแนวทางในการตัดสินใจซื้อสินคาหรือบริการในชีวิตประจําวัน 
 ก.   ผูผลิตสินคาทุกรายพยายามทําโฆษณาลวงลอใจผูซื้อ 

 ข. ผูผลิตสินคาทุกรายมีความซื่อตรง มักบอกความจริงเสมอ 

 ค. สินคาท่ีดารายอดนิยมเปนผูนําเสนอนาเช่ือถือโดยไมตองสงสัย 

 ง.   การโฆษณาเปนเพียงขอมูลเบื้องตน ตองพิจารณาใหรอบคอบกอนตัดสินใจ 
 
 
 

 1) บทบาทในละครท่ี “เคน” ยิงปนแมน เปนการแสดงไมใชเร่ืองจริง 
 2) บทบาทในละครท่ี “เคน” วายนํ้าเร็ว เปนการแสดงไมใชเร่ืองจริง 

 3) บทบาทในละครที่ “เคน” เลนดนตรีเกง เปนการแสดงไมใชเร่ืองจริง 

 4) บทบาทในละครที่ “เคน” ทําอาหารเกง เปนการแสดงไมใชเร่ืองจริง 

 5) ดังน้ัน มีแนวโนมวา บทบาทของเคน............................................................................. 
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เฉลย    
 ขอ 1 (ง) ขอ 2 (ก) ขอ 3 (ค) ขอ 4 (ง)  ขอ 5  (ค)  
 ขอ 6 (ก) ขอ 7 (ค) ขอ 8 (ค) ขอ 9 (ง)  ขอ 10 (ค) 
 ขอ 11 (ก) ขอ 12 (ก) ขอ 13 (ข) ขอ 14 (ง) ขอ 15 (ง)  
 ขอ 16 (ง) ขอ 17 (ก) ขอ 18 (ง) ขอ 19 (ก) ขอ 20 (ง) 
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การออกแบบหนวยและแผนการจัดการเรียนรู  
 

1.  ชื่อหนวยการเรียนรู : หนวยพัฒนาทักษะภาษา เร่ือง การวิเคราะหวิจารณเร่ืองที่ฟงและดู  
     ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  เวลา 17 ชั่วโมง 
2.  เปาหมายการเรียนรู   
 2.1   ความเขาใจท่ีลุมลึกและยั่งยืน 
  การฟงและดูเชิงคิดวิเคราะห และนําขอคิดมาประยุกตใชในชีวิตจริงได 
 2.2   มาตรฐานการเรียนรู/ตัวชี้วัด 
  สาระท่ี 2 การเขียน 
  มาตรฐาน ท 2.1 ใชกระบวนการเรียนเขียนสื่อสาร เขียนเรียงความ ยอความและ
เขียนเร่ืองราว ในรูปแบบตาง ๆ เขียนรายงานขอมูลสารสนเทศและรายงานการศึกษา คนควาอยางมี
ประสิทธิภาพ 

  ท 2.1 ม.2/5 เขียนรายงานการศึกษาคนควาและรายงานโครงงาน 

  สาระท่ี 3 การฟง การดูและการพูด 
  มาตรฐาน ท 3.1 สามารถเลือกฟงและดูอยางมีวิจารณญาณ และพูดแสดงความรู 
ความคิด ความรูสึกในโอกาสตาง ๆ อยางมีวิจารณญาณและสรางสรรค 
  ท 3.1 ม.2/2 วิเคราะหขอเท็จจริง ขอคิดเห็นและแสดงความนาเช่ือถือของ
ขาวสารจากสื่อตาง ๆ  
  ท 3.1 ม.2/3 วิเคราะหและวิจารณเร่ืองท่ีฟงและดูอยางมีเหตุผลเพื่อนําขอคิด
ประยุกตใชในการดําเนินชีวิต 

 2.3   ความคิดรวบยอด 
  การวิเคราะหเร่ืองที่ฟงและดูแลวประเมินความนาเช่ือถือและนําขอคิดมาประยุกตใช
ในการดําเนินชีวิต เปนการนําไปสูความสามารถในการฟงและดูอยางมีวิจารณญาณ 

 2.4   สาระการเรียนรู 
   1.   แนวทางการรับสารจากการฟงและดูสื่อตาง ๆ  
   2.  การวิเคราะห วิจารณเร่ืองที่ฟงและดูจากสื่อโฆษณา 
   3.   การนําขอคิดจากการฟงและดูไปประยุกต 
   4.  การเขียนรายงานโครงงาน 
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 2.5   สมรรถนะที่สําคัญของผูเรียน 
   1.  ความสามารถในการส่ือสาร 

    - ทักษะการฟง ดู พูด อาน และเขียน 

   2.   ความสามารถในการคิด 

    - การคิดวิเคราะห 
    - การประเมิน 

    - การนําความรูไปใช 
 2.6  คุณลักษณะอันพึงประสงค 
   1.   ใฝเรียนรู 
   2.   อยูอยางพอเพียง 

   3.  มุงม่ันในการทํางาน 

 2.7 ชิ้นงาน/ภาระงาน 
  1. แฟมรายงานโครงงานเกี่ยวกับการวิเคราะหวิจารณเร่ืองที่ฟงและดูจากสื่อ
ภาพยนตร โฆษณา 
  2. การนําเสนอโครงงานในรูปแบบนิทรรศการ 
3.  หลักฐานการเรียนรู 
 3.1   การประเมินระยะเร่ิมตนการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน 

   1.  แบบทดสอบกอนการจัดการเรียนรู 
   2.  แบบฝก 

   3.   ใบงานการวางเคาโครง 

 3.2  การประเมินระหวางการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน 

   1.   ใบกิจกรรมท่ี 1-3 

   2.   แบบประเมิน – เกณฑ 
 3.3 การประเมินหลังจากการจัดการเรียนรูแบบโครงการเสร็จสิ้นลง 

  1. รายงานโครงงาน – การนําเสนอผลงาน – เกณฑการประเมิน 

  2. แบบทดสอบหลังการจัดการเรียนรู 
  3. แบบสอบถามความคิดเห็นตอการจัดการเรียนรู 
 

4.  กิจกรรมการเรียนรู  
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โครงสรางการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน 
 

      หนวยการเรียนรู พัฒนาทักษะทางภาษา     เร่ือง  การวิเคราะหวิจารณเร่ืองท่ีฟงและดู 

      กลุมสาระการเรียนรู ภาษาไทย รหัสวิชา  ท  22102  รายวชิา ภาษาไทย 4 
    ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี    2       เวลาเรียน    17     ชั่วโมง 

 

ท่ี แผนการจัดการเรียนรู สาระการเรียนรู ชั่วโมง 
1 แผนการจัดการเรียนรูที่ 1 ความรูเกี่ยวกับโครงงาน 

- ความหมาย ประเภท องคประกอบและ  ขั้นตอน 

   การทําโครงงาน 

- ความสําคัญและประโยชนของการทําโครงงาน 

- กําหนดขอตกลงและแจงเกณฑการประเมิน 

2 

2 แผนการจัดการเรียนรูที่ 2 - ทดสอบกอนการจัดการเรียนรู 
 การฟงและดูเชิงคิดวิเคราะห 
-  แนวทางการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะหเพื่อ 

   นําไปสูการมีวิจารณญาณในการรับสารตาม 

   แนวคิดทฤษฎีนอรริสและเอนนิส 3 ขั้น คือ  
   1) การทําใหกระจางชัดเบ้ืองตน 

   2) การใหเหตุผลสนับสนุนทั่วไป 

   3) การสรุปอางอิง 

 -  ฝกการวิเคราะหวิจารณตัวอยางสื่อภาพยนตร 
    โฆษณาประเภทตางๆ 

3 

 

  

 

  

 

 

  

  

 

3 แผนการจัดการเรียนรูที่ 3 ฝกวิเคราะหตัวอยางโฆษณาประเภทตางๆ  
  

1 
 

4 แผนการจัดการเรียนรูที่ 4 ฝกวิเคราะหตัวอยางโฆษณาประเภทตางๆ   
 

1 

5 
 

แผนการจัดการเรียนรูที่ 5 ฝกวิเคราะหตัวอยางโฆษณาประเภทตางๆ   1 

6 แผนการจัดการเรียนรูที่ 6 ฝกวิเคราะหตัวอยางโฆษณาประเภทตางๆ   

 

1 

7 แผนการจัดการเรียนรูที่ 7 ฝกวิเคราะหตัวอยางโฆษณาประเภทตางๆ   1 
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ท่ี แผนการจัดการเรียนรู สาระการเรียนรู ชั่วโมง 
8 

 

แผนการจัดการเรียนรูที่ 8 ฝกวิเคราะหตัวอยางโฆษณาประเภทตางๆ   1 

9 แผนการจัดการเรียนรูที่ 9 -  ทําโครงงานกลุม 

-  นําเสนอผลงาน 
- ทําแบบทดสอบหลังการจัดการเรียนรู 
 -ทําแบบสอบถามความคิดเห็น 

 

6 

 

รวม    17   ชั่วโมง   
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 1 
 

   หนวยการเรียนรู พัฒนาทักษะทางภาษา               เร่ือง  การวิเคราะหวิจารณเร่ืองท่ีฟงและดู 
   กลุมสาระการเรียนรู ภาษาไทย รหัสวิชา  ท  22102  รายวิชา ภาษาไทย 4 

   ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี    2   เวลาเรียน    2     ชั่วโมง 

   ครูผูสอน  นางศิรินทิพย  เดนดวง  โรงเรียนพระปฐมวิทยาลัย 

 

 

1.  มาตรฐานการเรียนรู/ตัวชี้วัด  

 สาระท่ี 2  การเขียน 

 มาตรฐานการเรียนรู ท 2.1 ใชกระบวนการเรียนเขียนสื่อสาร เขียนเรียงความยอความ 
และเขียนเร่ืองราวในรูปแบบตาง ๆ เขียนรายงานขอมูลสารสนเทศและรายงานการศึกษาคนควา
ตัวอยางมีประสิทธิภาพ 
2.  ตัวชี้วัด ม. 2/5 เขียนรายงานการศึกษาคนควา  
 ม. 2/8 มีมารยาทในการเขียน 
3.  สาระสําคัญ/ความคิดรวบยอด   โครงงานเปนกิจกรรมการเรียนรูลักษณะเปนงานวิจัยชิ้นเล็ก ๆ 
ที่ นักเรียนสามารถลงมือศึกษา คนควา และปฏิบัติไดดวยตนเอง ตามความถนัด ความสนใจ โดยมี
กระบวนการทําอยางเปนระบบข้ันตอน โดยมีครูผูสอนคอยใหความชวยเหลือและปรึกษาหารือ 
นักเรียนควรฝกฝนการเขียนรายงานแบบงาย ๆ เพื่อสรุปรายงานผลการดําเนินงานของโครงงานให
ผูอ่ืนไดทราบแนวคิด วิธีการดําเนินงาน ผลการดําเนินงาน ตลอดจนขอสรุปการนําผลไปประยุกต
ในการดําเนินชีวิตตอไป 
4.  สาระการเรียนรู 
 4.1   ความรูเกี่ยวกับโครงงานและการเขียนรายงานโครงงานตามสาระการเรียนรู 
 4.2  การจัดทําโครงงาน 

   1.  การคิดและเลือกหัวขอโครงงาน 

   2.   การวางแผนทําโครงงาน 

   3.   การลงมือปฏิบัติ 
   4.   การเขียนรายงานโครงงาน 

   5.   การนําเสนอและการแสดงผลงานโครงงาน 
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5.  สมรรถนะสําคัญของผูเรียน 
 5.1  ความสามารถในการส่ือสาร 

 5.2  ความสามารถในการคิด 

6.  ทักษะ/กระบวนการ 
 6.1  ทักษะการวิเคราะห 
 6.2  ทักษะการประเมิน 

7.  คุณลักษณะท่ีพึงประสงค 
 7.1 ใฝเรียนรู 
 7.2  มุงม่ันในการทํางาน 

8.  ชิ้นงาน/ภาระงาน  

 8.1  ใบความรูที่ 1,2  

 8.2  ใบกิจกรรมท่ี 1  

9.  การวัดและประเมินผล 
 9.1  การประเมินระหวางจัดกิจกรรมการเรียนรู 
  -  ประเมินกระบวนการเรียนรูโดยสงัเกตระหวางการทํากิจกรรม 

 9.2 การประเมินเมื่อสิ้นสุดกิจกรรมการเรียนรู 
  -  ประเมินจากการทําใบบันทึกกิจกรรม 
 9.3   เกณฑการประเมิน 

 

ประเด็นการ
ประเมิน 

ระดับคุณภาพ 
1 2 3 4 

สรุปขั้นตอนการ
ทําโครงงาน 

เขียนแผนภาพ
ความคิดไมไดครู
ตองแนะนํา
ชวยเหลืออธิบาย
เพิ่มเติมจึงเขียน
ได 

เขียนแผนภาพ
ความคิดไดแตยัง
ไมถูกตอง ครู
ตองคอยแนะนํา
แกไข 

เขียนแผนภาพ
ความคิดแสดง
ขั้นตอนการทํา
โครงงานได
ถูกตองชัดเจน 
แตยังมี
ขอบกพรองใน
การเรียบเรียง
เชื่อมโยงลําดับ
ความคิด  

เขยีนแผนภาพ
ความคิดแสดง
ขั้นตอนการทํา
โครงงานได
ถูกตองชัดเจน 
เชื่อมโยง
ความคิด และมี
รายละเอียด
ถูกตองครบถวน
ตามลําดับ  
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เกณฑการประเมิน 
คะแนน  ระดับคุณภาพ 
    คะแนน 4 หมายถึง ระดับดีมาก 

    คะแนน 3 หมายถึง ระดับดี 
    คะแนน 2 หมายถึง ระดับพอใช 
    คะแนน 1 หมายถึง ระดับตองปรับปรุง 

 

10.  กิจกรรมการเรียนรู 
 10.1 กิจกรรมนําเขาสูบทเรียน 
 ชั่วโมงท่ี 1  

  1. ทดสอบกอนเรียน 

  2. นําตัวอยางโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยดีเดนมาจัดแสดงใหนักเรียน
ศึกษาเพ่ือสังเกตแนวทางการทําโครงงาน 
  3. ซักถามใหนักเรียนสังเกตแนวคิดในการทําโครงงานและการเขียนรายงาน
โครงงานประเภทสํารวจและรวบรวมขอมูล  ตั้งคําถามใหนักเรียนสังเกตและวิเคราะหความเหมือน
หรือแตกตางของการเขียนโครงงานกับรายงานท่ัวไป 
 10.2 กิจกรรมที่ชวยพัฒนาการเรียนรู 
 ชั่วโมงท่ี 2  

  4. แบงกลุมนักเรียน เปน 6กลุม กลุมละ8-10 คน นักเรียนศึกษาสื่อคอมพิวเตอร
ชวยสอน เร่ือง การทําโครงงาน และใบความรูที่ 1 ความรูเกี่ยวกับโครงงานเพ่ิมเติม  
  5. ใหกลุมรวมกันอภิปรายถึงประโยชนที่นักเรียนไดรับจากการทําโครงงาน 

  6. ศึกษาใบความรูที่ 2 ขั้นตอนในการทําโครงงานและสังเกตตัวอยางรูปแบบการ
เขียน 

  7. นักเรียนในกลุมรวมกันวิเคราะหและอภิปรายวาข้ันตอนใดในการทําโครงงานท่ี
ยากที่สุด พรอมท้ังบอกเหตุผลและสงตัวแทนนําเสนอหนาช้ันเรียน ครูใหคําแนะนําเพิ่มเติม 

 10.3 กิจกรรมรวบยอด 
  8. ครูใหแนวคิดและต้ังคําถามใหสมาชิกในกลุมรวมกันอภิปรายวา ถากําหนดให
นักเรียนตองศึกษาเก่ียวกับการกลยุทธการโนมนาวใจของภาพยนตรโฆษณาทางโทรทัศน   มีสิ่งใด
ที่นักเรียนสนใจ หรือสงสัยจากการดูโฆษณาน้ันมากท่ีสุด และจะชวยกันทําอยางไร เพื่อแกขอ
สงสัยน้ัน  
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  9.  ซักถามใหนักเรียนรวมกันอภิปรายวาข้ันตอนใดในการทําโครงงาน ที่กลุ ม
สรุปวาเปนขั้นตอนท่ียากที่สุด  
  10.  ครูแนะนําการเขียนแผนภาพความคิด ใหนักเรียนแตละกลุมรวมกันวางแผน
กําหนดหัวขอและเขียนขั้นตอนการทําโครงงานของกลุมเปนแผนภาพความคิด ลงในใบกิจกรรม  
ที่ 1  
  11.  กําหนดขอตกลงและแจงเกณฑการประเมินการทําโครงงาน 3 ระยะ 
 

11.  สื่อการเรียนรู 
 11.1  ตัวอยางโครงงานดีเดนท่ีไดรับรางวัล 
 11.2  สื่อคอมพิวเตอรชวยสอน เร่ือง การทําโครงงาน 
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ใบความรูที่ 1 
ความรูเก่ียวกับโครงงาน 

 
ความหมายของโครงงาน 
 โครงงาน คือ  การศึกษาคนควา รวบรวมขอมูล ตามความสนใจของนักเรียน  หรือเปน
การแกปญหา หรือขอสงสัย หาคําตอบโดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร เชน โครงงาน
ภาษาไทย เปนการแกปญหาหรือขอสงสัย ของนักเรียนในรายวิชาสาระการเรียนรูภาษาไทย 
แบงเปน 2 ประเภทใหญ ๆ คือ 

 1. โครงงานตามสาระการเรียนรูในวิชาภาษาไทย เปนการแกไขปญหา หรือขอสงสัย 
ของนักเรียนตามสาระการเรียนรู หรือจุดประสงคการเรียนการสอนในสาระการเรียนรูภาษาไทย
ตามตัวชีวัดในภาคเรียนน้ัน ๆ  
 2. โครงงานตามความสนใจในสาระการเรียนรูภาษาไทย เปนการแกปญหาหรือขอ
สาระของนักเรียน นอกเหนือจากสาระการเรียนรูหรือจุดประสงคการเรียนรูในภาคเรียนนั้น ๆ  
 การเรียนรูดวยการทําโครงงาน นักเรียนเปนผูคนหาความรูจากขอสงสัยของตนโดยใช
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร นักเรียนจะตองเปนผูวางแผนการทํางานศึกษาขอมูลความรู
เพื่อนประกอบการทํางาน ออกแบบการศึกษาและรวบรวมขอมูล วิเคราะหขอมูล สรุปขอคิดเห็น
เปนผลงานออกมาตามวัตถุประสงคที่ตั้งไว จึงถือวาทํางานสําเร็จ 1 โครงงาน โดยอาศัยทักษะ
พื้นฐานโดยอาศัยการเรียนรู ดังน้ี 

 1. ทักษะกระบวนการคิดเชิงเหตุผล 

 2. ทักษะการแสวงหาความรูจากแหลงความรู 
 3. ทักษะการทํางานรวมกัน ทักษะการคิดทําตาม และวิธีการหาคําตอบ 

 4. ทักษะการฟง การดู การพูด การอานและการเขียน 
 

ความสําคัญของโครงงาน 
 1. เพื่อสงเสริมใหจุดมุงหมายของหลักสูตรและการเรียนประเภทวิชาตาง ๆ สัมฤทธิ์ผล
โดยสมบูรณยิ่งข้ึน 

 2. เพื่อใหผูเรียนมีโอกาสเรียนรูจากประสบการณตรงโดยใชกระบวนการแสวงหา
ความรูดวยตนเอง 

 3. เพื่อพัฒนาเจตคติดานตาง ๆ มีเจตคติที่ดีตอกลุมสาระการเรียนรู และความสนใจใน
กลุมสาระการเรียนรูน้ัน 
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 4. เพื่อใหผูเรียนเขาใจลักษณะและธรรมชาติของกลุมสาระการเรียนรูนั้น ๆ ยิ่งข้ึน เชน 
เขาใจวากลุมสาระการเรียนรูนั้น ๆ ประกอบดวย ความรู กระบวนการแสวงหาความรูเจตคติและ
คานิยม ที่เปนวิชาน้ัน ๆ อีกดวย 

 5. เพื่อพัฒนาความคิดริเร่ิมสรางสรรค และความเปนผูมีวิจารณญาณ 

 6. เพื่อพัฒนาความเชื่อมั่นในจนเองใหกับผูเรียน 

 7. เพื่อพัฒนาความสามารถในดานการคิดเปน ทําเปน แกปญหาเปนใหเกิดข้ึนกับ
ผูเรียน 

 8. เพื่อพัฒนาความรับผิดชอบและสรางวินัยในตนเองใหเกิดข้ึนกับผูเรียน 

 9. เพื่อใหผูเรียนไดใชเวลาวางใหเกิดประโยชนและมีคุณคา 
  (สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี : 2531) 
 

ประเภทของโครงงานภาษาไทย 
 โครงงานภาษาไทยแบงตามวิธีการไดมาซึ่งขอมูลหรือคําตอบของโครงงาน แบงเปน 4  

ประเภท ดังน้ี 

 1. โครงงานภาษาไทยประเภทสํารวจและรวบรวมขอมูล 
 โครงงานน้ีเปนโครงงานเบื้องตนที่ควรทําเพราะงาย เพียงแตนักเรียนทําการรวบรวม
ขอมูลท่ีมีอยูแลว นํามาจําแนกใหเปนหมวดหมูและนําเสนอในรูปแบบตาง ๆ เพื่อใหเห็น
ความสัมพันธในเร่ืองที่ตองการจะศึกษาไดชัดเจนยิ่งข้ึน เชน 

  -  การสํารวจคําท่ีเขียนผิดในปายโฆษณา 
  -  การสํารวจคํายอในหนังสือพิมพ 
  -  การสํารวจคําสแลงนิยมในหนังสือพิมพ 

ฯลฯ 

 โครงงานประเภทน้ี เมื่อสํารวจและรวบรวมขอมูลมาแลว ควรนํามาจัดลําดับหมวดหมู
ใหเหมาะสมอาจนําเสนอในรูปตาราง กราฟแผนภูมิ หรืออ่ืน ๆ ก็ได จะทําใหขอมูลนาศึกษาย่ิงข้ึน 
สงผลใหโครงงานมีคุณคามาก ถามีขั้นตอนการศึกษาเพ่ิมมากข้ึน และนําไปใชประโยชนอ่ืน ๆ เชน 
นําคําท่ีสํารวจไดไปแตงประโยค แตงบทรอยกรอง แตงนิทาน ทําหนังสือเลมเล็ก - ใหญ ทําแผนพับ 
ทําปายโฆษณา ทําพจนานุกรม ตกแตงหองเรียน เปนตน 

 2. โครงงานภาษาไทยประเภททดลอง 
 โครงงานประเภทน้ี อาจดูเหมือนวาเปนงานของนักวิทยาศาสตร เพราะขั้นตอนการ
ทํางานคลายกับการทํางานของนักวิทยาศาสตร คือ ตองมีขั้นตอนการศึกษา ดังน้ี   1) กําหนดปญหา
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ที่จะศึกษา  2)  ตั้งวัตถุประสงค  3)  ตั้งสมมติฐานของการศึกษาคนควา  4)  ออกแบบการทดลอง  5)  
ทําการทดลอง  6)  รวบรวมและแปลผลการทดลอง  7)  สรุปผล  8)  นําเสนอขอมูล 
 3. โครงงานภาษาไทยประเภทสิ่งประดิษฐ 
 โครงงานประเภทน้ีนักเรียนสามารถสรางโครงงานประเภทสิ่งประดิษฐไดมากมาย เชน 
การประดิษฐโคลงกลอน ประดิษฐบทละครอื่น ๆ มากมาย โดยการปรับปรุงส่ิงท่ีมีอยูเดิม เปลี่ยนตัว
แปรเสียใหมใหตางจากของเดิมก็จะเปนโครงงานสิ่งประดิษฐทั้งสิ้น ตัวอยาง โครงงานประเภท
สิ่งประดิษฐ เชน 

  -  การประดิษฐปฏิทินวรรคทองจากวรรณคดีไทย 

  -  การประดิษฐปริศนาคําทายดอกไมจากวรรณคดี 

  -  การประดิษฐแผนผังบทรอยกรองใหม เชน แตงบทเพลงหลาย ๆ ประเภทรวมกัน
เปนตน 

ฯลฯ 

 4. โครงงานภาษาไทยประเภททฤษฎี 
 โครงงานประเภทน้ีเปนโครงงานที่นักเรียนตองเสนอหลักการหรือแนวความคิดใหม ๆ 
โดยใชแนวความคิดหรือจินตนาการของผูทําโครงงาน เพื่ออธิบายปรากฏการณตาง ๆ ในแนวใหม
ที่ยังไมมีอยูในวิชาภาษาไทย อาจเปนการเสนอทฤษฎีหรือหลักการข้ึนมาสนับสนุน หรือขัดแยงกับ
แนวความคิดเดิม ๆ เชน นักเรียนเสนอโครงงานประทฤษฎีวา สุนทรภูแตงกลอนไดดีกวาแตงบทรอย
กรองประเภทอ่ืน ๆ เปนตน 
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ใบความรูที่  2 
ขั้นตอนการทําโครงงานภาษาไทย 

 
 การทําโครงงานภาษาไทยจะตองทําอยางตอเนื่อง ตั้งแตเร่ิมตนจนเสร็จสิ้นผูเรียนเปน
ผูดําเนินการเอง โดยมีคําท่ีปรึกษาใหคําแนะนํา มีขั้นตอนในการทําดังน้ี 

 1. การกําหนดหัวขอท่ีจะศึกษา เปนการคิดหัวขอเร่ืองท่ีจะทําโครงงาน โดยผูเรียนตอง
ตั้งตนดวยคําถามที่วา  1) จะศึกษาอะไร  2) ทําไมตองศึกษาเร่ืองดังกลาว 

 สิ่งท่ีจะนํามากําหนดเปนหัวขอโครงงานจะไดมาจากปญหา คําถาม หรือความสนใจ
อยากรู อยากเห็นในเร่ืองตาง ๆ ของผูเรียนเอง ซึ่งเปนผลจากการท่ีผูเรียนไดอานจากหนังสือ 
เอกสาร การฟงและดูโทรทัศน การฟงบรรยาย การสนทนา หรือจากการไปดูงาน ทัศนศึกษา ชม
นิทรรศการ หรือสังเกตจากปรากฏการณตาง ๆ รอบขาง 

 2. การศึกษาเอกสารท่ีเกี่ยวของ   การศึกษาเอกสารท่ีเกี่ยวของ รวมไปถึงการขอ
คําปรึกษา หรือขอมูลรายละเอียดอ่ืน ๆ จากครู - อาจารย ผูทรงคุณวุฒิ ผูเกี่ยวของทุกระดับรวมถึง
การสํารวจวัสดุอุปกรณตาง ๆ ดวย 

 3. การเขียนเคาโครงของโครงงาน หรือ สรางแผนภาพความคิด ขั้นตอนนี้จะเปนการ
สรางแผนภาพความคิด เปนการนําเอาภาพของงานและภาพความสําเร็จของโครงงานท่ีวิเคราะหไว
มาจัดทํารายละเอียดเพื่อแสดงแนวคิด แผนและขั้นตอนการทําโครงงาน ดังตาราง 

 

หัวขอ/รายการ รายละเอียดท่ีตองระบุ 
1.  ชื่อโครงงาน ทําอะไร กับใคร เพื่ออะไร 
2.  ชื่อผูทําโครงงาน ผูรับผิดชอบโครงงาน อาจเปนรายบุคคลหรือเปนกลุมก็ได 
3.  ชื่อที่ปรึกษาโครงงาน ครู-อาจารย ผูทรงคุณวุฒิในทองถิ่น ผูทําหนาท่ีเปนที่ปรึกษา

ควบคุมการทําโครงงานของผูเรียน 

4.  ระยะเวลาดําเนินงาน ระยะเวลาการดําเนินโครงงาน ตั้งแตเร่ิมตนจนเสร็จ 

5.  หลักการและเหตุผล สภาพปจจุบันที่เปนความตองการและความคาดหวังท่ีเกิดผล 

6.  จุดหมาย/วัตถุประสงค สิ่งท่ีตองการใหเกิดขนเมื่อสิ้นสุดโครงงาน 

7.  สมมติฐานของการศึกษา ขอตกลง/ขอกําหนด/เงื่อนไข เพื่อเปนแนวทางในการพิสูจนให
เปนไปตามท่ีกําหนด 

8.  ขั้นตอนการดําเนินงาน กิจกรรมหรือขั้นตอนการดําเนินงาน เคร่ืองมือ วัสดุอุปกรณ 
สถานท่ี วันเวลา 



214 

หัวขอ/รายการ รายละเอียดท่ีตองระบุ 
9.  ปฏิบัติโครงงาน การดําเนินการตามท่ีระบุไวใน ขอ 8 ตั้งแตเร่ิมตนจนแลวเสร็จ 
10.  ผลที่คาดวาจะไดรับ สภาพของผลท่ีตองการใหเกิด ทั้งท่ีเปนผลผลิตกระบวนการและ

ผลกระทบ 
11.  เอกสารอางอิง/ 
      บรรณานุกรม 

ชื่อเอกสาร  ขอมูลท่ีไดจากแหลงตาง  ๆ  ที่นํามาใชในการ
ดําเนินงาน 

 

 4. การปฏิบัติโครงงาน ขั้นตอนน้ีเปนการดําเนินงานหลังจากท่ีโครงงานไดรับความ
เห็นชอบจากครู-อาจารย ที่ปรึกษาแลว ผูเรียนตองลงมือปฏิบัติงานตามแผนงานท่ีไดกําหนดไว และ
ควรปฏิบัติงานดวยความรอบคอบ คํานึงถึงความปลอดภัย ความประหยัด และสภาพแวดลอมดวย
ในระหวางการปฏิบัติงานตามโครงงาน ตองมีการจดบันทึกขอมูลตาง ๆ ไวอยางละเอียดวา ทําอะไร
ไดผลอยางไร ปญหา อุปสรรค และแนวทางแกไขทําอยางไร การจดบันทึกขอมูลดังกลาวน้ี ตองทํา
อยางเปนระบบ ระเบียบ เพื่อจะไดใชขอมูลสําหรับการปรับปรุงในโอกาสตอไปดวย 

 5. การเขียนรายงาน ขั้นตอนนี้เปนการสรุปรายงานผลการดําเนินโครงงาน เพื่อใหผูอ่ืน
ไดทราบแนวคิด วิธีดําเนินงาน ผลที่ไดรับ ตลอดจนขอสรุป ขอเสนอแนะตาง ๆ เกี่ยวกับโครงงาน 
การเขียนรายงาน ควรใชภาษาท่ีกระชับ เขาใจงาย ชัดเจน และครอบคลุมประเด็น สําคัญ ๆ ของ
โครงงานที่ไดปฏิบัติไปแลว โดยอาจเขียนในรูปของสรุปรายงานผล ซึ่งอาจประกอบดวยหัวขอตาง 
ๆ ดังน้ี บทคัดยอ บทนํา เอกสารที่เกี่ยวของ วิธีการดําเนินงาน ผลการศึกษา สรุป และอภิปรายผล 
ขอเสนอแนะ และตารางที่เกี่ยวของ 

 6. การแสดงผลงาน ขั้นตอนน้ีเปนขั้นตอนสุดทายของการทําโครงงาน เปนการนําผล
การดําเนินงานโครงงานทั้งหมดมาเสนอใหผูอ่ืนไดทราบเปนผลผลิตทีไดจากการดําเนินโครงงาน
ประเภทตาง ๆ มีลักษณะเปนเอกสาร รายงาน ชิ้นงาน แบบจําลอง ฯลฯ ตามประเภทของโครงงานท่ี
ปฏิบัติ การแสดงผลงานเปนการนําเอาผลการดําเนินงานมาเสนอ สามารถจัดไดหลายรูปแบบ เชน 
การจัดแฟมสะสมผลงาน การจัดนิทรรศการ หรือทําเปนสื่อสิ่งพิมพ การจัดทําเปนสื่ อมัลติมิเดีย 
และอาจนําเสนอในรูปของการแสดงผลงาน การแสดง ละคร การนําเสนอดวยวาจา รายงาน 
บรรยาย อภิปรายกลุม สาธิต เปนตน 
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ตัวอยางรูปแบบ  การเขียนรายงานโครงงาน 
 

(ปกนอก) 

 
ชื่อโครงงาน 

         

 

 

 

 

 

 

ชื่อผูทําโครงงาน 

 1.         ชั้น     เลขที่    

 2.         ชั้น     เลขที่    

 3.         ชั้น     เลขที่    

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

โรงเรียนพระปฐมวิทยาลัย 
อําเภอเมืองฯ  จังหวัดนครปฐม 



216 

(ปกใน) 

 
ชื่อโครงงาน 

         

 

 

 

 

ชื่อผูทําโครงงาน 

 1.         ชั้น     เลขที่    

 2.         ชั้น     เลขที่    

 3.         ชั้น     เลขที่    

 
 

 

 

 

ชื่ออาจารยที่ปรึกษา 
         

 

 

 

 

 

 

 

โรงเรียนพระปฐมวิทยาลัย 
อําเภอเมืองฯ จังหวัดนครปฐม 



217 

กิตติกรรมประกาศ 
 
 โครงงานเร่ือง       ที่สํ า เ ร็จลุลวงไปไดดวยดีก็ เพราะ
ไดรับการชวยเหลือจากคุณครู       ที่ ใ ห คํ า ป รึ ก ษ า แ ล ะ ใ ห
คําแนะนําตลอดเวลาของการดําเนินงานตามจุดประสงคของโครงงานที่ไดกําหนดไว 
 คณะผูจัดทําขอขอบพระคุณทานท่ีใหความชวยเหลือในเร่ืองตาง ๆ และหวังเปนอยางย่ิง
วา โครงงาน      เร่ืองนี้นาจะเกิดประโยชนตอผูที่มีความสนใจศึกษา 
 

                                                                 คณะผูจัดทํา   
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บทคัดยอ 
 

 บทคัดยอประกอบดวยจุดประสงค  วิธีการดําเนินการยอ ๆ  ผลของการศึกษาคนควา  
สรุปยอ ใชคําประมาณ 300 - 350 คํา 
 

รูปแบบการเขียนบทคัดยอ 
 โครงงานน้ีจัดทําข้ึนเพ่ือ (จุดประสงค)         
มีวิธีการดําเนินการ (อยางยอ ๆ) ดังน้ี        

มีผลการศึกษาคนควาคือ           

สรุปผลการศึกษาคนควา           
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สารบัญ 
 

เร่ือง             หนา 
กิตติกรรมประกาศ .............................................................................................................    ก 

บทคัดยอ  ...........................................................................................................................   ข 

สารบัญ  .............................................................................................................................   ค 

บทที่  1 บทนํา  .................................................................................................................. 
 ที่มาและความสําคัญของโครงงาน .................................................................. 
 จุดประสงค ...................................................................................................... 
 สมมติฐาน (ถามี)  ............................................................................................ 
 ตัวแปรที่ศึกษา (ถามี)  ..................................................................................... 
 ขอบเขตการศึกษาคนควา ................................................................................ 
บทที่ 2 เอกสารท่ีเกี่ยวของ .......................................................................................... 
บทที่ 3  วิธีดําเนินการ ................................................................................................... 
 - อุปกรณ ......................................................................................................... 
 - วิธีดําเนินงาน ................................................................................................ 
บทที่ 4 ผลการศึกษาคนควา  ....................................................................................... 
บทที่ 5 สรุปผลและอภิปรายผลการศึกษาคนควา ........................................................ 
 สรุปผล  ........................................................................................................... 
 ประโยชน  ....................................................................................................... 
 ขอเสนอแนะ ................................................................................................... 
บรรณานุกรม ..................................................................................................................... 
ภาคผนวก .......................................................................................................................... 
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บทท่ี 1 
บทนํา 

ที่มาและความสําคัญของโครงงาน (เหตุใดจึงทําโครงงานน้ี) 
จุดประสงคในการทําโครงงาน (ทําเพ่ืออะไร) 
สมมติฐานและตัวแปร (การคาดคะเนคําตอบช่ัวคราวกอนการศึกษา) 
ขอบเขตการศึกษาคนควา (กรอบการทํางาน) 
 

บทท่ี 2 
เอกสารท่ีเกี่ยวของ 

 

บทท่ี 3 
การดําเนินการทําโครงงาน 

- วัสดุอุปกรณ กําหนดอุปกรณและวัสดุที่ใชในการศึกษา 
- วิธีดําเนินงาน (แบงออกเปนกี่ขั้นตอน แตละข้ันตอนทําอยางไร จะแปรผลออกมาในรูปใด ตาราง/
แผนภูมิ/กราฟ/สถิติ ใหแสดงดวย) 

 

บทท่ี 4 
ผลการศึกษา 

(ตอบโจทก เขียนบรรยาย หรือบรรยายประกอบแผนภาพความคิด) 
1.  แผนภูมิ 
2.  กราฟ 

บทท่ี 5 
สรุปผลการศึกษา 

1.   สรุปผลการศึกษา (ทําไดตามวัตถุประสงคหรือไม) 
2.   ประโยชนที่ไดจากการศึกษา (ไดอะไร ทราบอะไร มีผลพลอยไดหรือไม) 
3.  ขอเสนอแนะ (ควรทําอยางไรตอไป) 

 

เอกสารอางอิง/บรรณานุกรม 
(ชื่อผูแตง (เรียงตามลําดับตัวอักษร). ชื่อหนังสือ. ชื่อสถานที่พิมพ.. ชื่อโรงพิมพ, ป พ.ศ. ที่พิมพ) 

 

ภาคผนวก 
ประกอบดวย................................ 
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แบบทดสอบเร่ืองการทําโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
 

คําชี้แจง   แบบทดสอบน้ีเปนแบบปรนัย ชนิดเลือกตอบ  4 ตัวเลือก  จํานวน  20 ขอ 

                ใหผูเรียนทําเคร่ืองหมาย “ X ” ในชองตัวอักษร  ก ,ข , ค  หรือ ง  ที่เห็นวาถูกตองท่ีสุด 
 

1. คําในขอใดไมเกี่ยวของกับ ความหมายของโครงงาน 

  ก.  การศึกษาเพ่ือคนพบสิ่งใหมๆ 

 ข. การเรียนรูเนื้อหาท่ีเรียนในหองเรียน 

   ค.  การแกปญหา  หาคําตอบขอสงสัย 

 ง.  ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
2. ขอใดเปนลักษณะเดนของการเรียนรูแบบโครงงาน 

    ก.  ทํางานเปนทีม 

     ข.  แสวงหาคําตอบ 

      ค.  ศึกษาดวยตนเอง 

      ง.  ศึกษาเร่ืองที่สนใจ 

3. ขอใดไมใชทักษะพ้ืนฐานการเรียนรูที่จําเปนในการทําโครงงานคือขอใด 

    ก.  ทักษะกระบวนการคิดเชิงเหตุผล     
      ข.  ทักษะการแสวงหาความรูจากแหลงเรียนรู     

  ค. ทักษะการคํานวณ  การวัดผลและประเมินผล  
   ง.  ทักษะการฟง การดู การพูด การอานและการเขียน 

4. ขอใดใชทักษะการวิเคราะห 
  ก.   การออกแบบขอมูล   

 ข.  การจัดหมวดหมูขอมูล 

     ค.  การสรุปผลขอมูล 

  ง.   การนําเสนอขอมูล 

5. การศึกษารสนิยมในการเลือกอานหนังสือพิมพของนักเรียนมัธยมศึกษา เปนโครงงานประเภทใด 

 ก.  โครงงานประเภทสํารวจ 

ข. โครงงานประเภทสิ่งประดิษฐ 
ค. โครงงานประเภทคนควาทดลอง 

ง. โครงงานท่ีเปนการศึกษาความรู ทฤษฎี หลักการหรือแนวคิดใหม 
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6.  ขั้นตอนในการทําโครงงานมีกี่ขั้นตอน 

        ก.  3  ขั้นตอน      
    ข.  4  ขั้นตอน 

      ค.  5  ขั้นตอน      
        ง.  6  ขัน้ตอน 

7.  ขั้นตอนใดในการทําโครงงานเปนขั้นตอนที่ยากที่สุด 

  ก.  การจัดทํารายงาน          
      ข.  การจัดแผงโครงงาน     
       ค.  การเลือกหัวขอโครงงาน 

                 ง.  การลงมือปฏิบัติโครงงาน 

8.  ขั้นตอนใดในการทําโครงงานท่ีตองทําเปนระบบ 

       ก.  การเลือกหวัขอโครงงาน 

      ข.  การลงมือปฏิบัติโครงงาน 

  ค.  การเขียนรายงานโครงงาน 

    ง.  การวางแผนในการทําโครงงาน   

จากขอ 9 – 12  ใหเลือกคําตอบท่ีสัมพันธกัน จากตัวเลือกตอไปน้ี 

        ก.  การการเขียนเคาโครง 

        ข.  การลงมือปฏิบัติ 
        ค.  การเขียนรายงาน        

                ง.  การแสดงผลงาน 

9.  ขั้นตอนใดในการทําโครงงานท่ีตองใหครูที่ปรึกษาพิจารณากอน 

10.  ขั้นตอนใดในการทําโครงงานที่อาศัยการทําแผนภาพความคิด 

11.  ขั้นตอนใดในการทําโครงงานท่ีอาศัยการจดบันทึกขอมูลอยางละเอียด 

12.  ขั้นตอนใด เปนการสรุปรายงานผลการดําเนินงาน 
13.  การเขียนเคาโครง ในสวนที่เปนหลักการและเหตุผล ควรใหรายละเอียดเกี่ยวกับสิ่งใด 

        ก.  ระยะเวลาการดําเนินงาน ตั้งแตเร่ิมตนจนแลวเสร็จ 
        ข.  สภาพปจจุบันที่เปนความตองการและคาดหวังใหเกิด 

        ค.  สิ่งท่ีตองการใหเกิดเม่ือสิ้นสุดการทําโครงงาน 

       ง.  กิจกรรมหรือขั้นตอนการดําเนินงาน ตลอดจนเคร่ืองมือ วสัดุอุปกรณ 
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14.  ขอใดไมใชแหลงกระตุนความคิดใหเกิดหัวขอโครงงาน 

       ก.  การจินตนาการ        
 ข.  การสังเกตส่ิงตางๆ รอบตัว      
    ค.  การไปเยี่ยมชมสถานท่ีตางๆ    
  ง.  การเขาชมนิทรรศการการประกวดโครงงาน 

15. ประโยชนของการทําเคาโครงของโครงงานคือขอใด 

     ก.  เพื่อปองกันการสับสนในการดําเนินงาน 

   ข.  เพื่อใชเปนแนวทางในการนําเสนอผลงาน 

    ค.  เพื่อใหการดําเนินโครงงานเสร็จทันเวลา 
   ง.  เพื่อใหการเขียนรายงานโครงงานครบถวน 

 16.  การใชภาษาในการเขียนรายงานโครงงาน  ควรคํานึงถึงขอใด 

        ก.  ภาษาแบบแผนท่ีกระชับ เขาใจงาย 

       ข.  ภาษาท่ีไพเราะแฝงวรรณศิลป 
                ค.  ภาษาวิชาการมีคําทับศัพท 
                ง.   ภาษาพูดท่ีเปนกันเอง 

17.  “คําขอบคุณ”  อยูในสวนใดของรายงานโครงงาน 

      ก. เนื้อเร่ือง                             
     ข.  คํานํา  
    ค.  สารบัญ                        
      ง.  กิตติกรรมประกาศ 

18.  ขอใดเปนการนําเสนอโครงงานที่ดี 
        ก.  เลือกผูนําเสนอที่สนุกสนาน 

    ข.  อธิบายข้ันตอนโครงงานชัดเจน 

       ค.  ใหรายละเอียดปญหาอุปสรรคท่ีพบมากท่ีสุด 

      ง.  ใหเวลากับผลสรุปการดําเนินโครงงานมาก 

19.  การต้ังช่ือโครงงานควรเร่ิมตนอยางไร 

      ก.  ตั้งช่ือเร่ืองใหยาวๆไวกอน 

     ข.  ตั้งช่ือเร่ืองใหสั้น กะทัดรัดนาอานไวกอน 
      ค.  ตั้งคําถามวาจะศึกษาอะไร ทําไมตองศกึษาไวกอน 
        ง.  ตั้งช่ือเร่ืองตามใจตนเองไวกอน ยังไมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน 
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20.  ขอใดไมใชประโยชนของโครงงาน 

      ก.  ชวยฝกความสามัคคีในกลุม 

     ข.  ชวยใหรูเร่ืองนั้นๆ อยางละเอียด 

        ค.  เปนผูมีความคิดริเร่ิมสรางสรรค 
      ง.  ทําใหคนเกงเปนที่สนใจของกลุม 

 

 

 

 

เฉลย    
 ขอ 1 (ข) ขอ 2 (ค) ขอ 3 (ค) ขอ 4 (ข) ขอ 5 (ก)  
 ขอ 6 (ง) ขอ 7 (ค) ขอ 8 (ข) ขอ 9 (ก) ขอ 10 (ก) 
 ขอ 11 (ข) ขอ 12 (ง) ขอ 13 (ข) ขอ 14 (ก) ขอ 15 (ง)  
 ขอ 16 (ก) ขอ 17 (ง) ขอ 18 (ข) ขอ 19 (ค) ขอ 20 (ง) 
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ใบกิจกรรมที่ 1 
 
1.  จงเขียนเปนแผนผังความคิดข้ันตอนการทําโครงงานของกลุม พรอมทั้งกําหนดช่ือโครงงาน ดวย 

              
              
              
              
              
              
              
              
              
              
              
              

 
2.  ขั้นตอนในการทําโครงงาน ขั้นตอนใดเปนขั้นตอนที่ทํายากท่ีสุด เพราะเหตุใด 
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 2 
 

  หนวยการเรียนรู พัฒนาทักษะทางภาษา                เร่ือง  การวิเคราะหวิจารณเร่ืองท่ีฟงและดู 
  กลุมสาระการเรียนรู ภาษาไทย รหัสวิชา  ท  22102  รายวิชา ภาษาไทย 4 
  ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี    2   เวลาเรียน    3     ชั่วโมง 
  ครผููสอน  นางศิรินทิพย  เดนดวง   โรงเรียนพระปฐมวิทยาลัย 

 
 

1.  มาตรฐานการเรียนรู/ตัวชี้วัด  
 สาระท่ี 3   การฟง การดู และการพูด 
 มาตรฐานการเรียนรู ท 3.1 สามารถเลือกฟงและดูอยางมีวิจารณญาณ และพูดแสดง
ความรู ความคิด ความรูสึก ในโอกาสตาง ๆ ไดอยางมีวิจารณญาณและสรางสรรค 
2.  ตัวชี้วัด ม. 2/2 วิเคราะหขอเท็จจริง ขอคิดเห็น และความนาเช่ือถือของขาวสารจากสื่อตาง ๆ  
 ม. 2/3 วิเคราะหและวิจารณเร่ืองที่ฟงและดู อยางมีเหตุผลเพื่อนําขอคิดมาประยุกตใชใน
การดําเนินชีวิต 
3.  สาระสําคัญ/ความคิดรวบยอด   สื่อโฆษณามีจุดประสงคโนมนาวจูงใจใหผูรับสารเช่ือถือและ
เห็นคลอยตาม ผูรับสารจึงควรฝกทักษะการฟงและดูเชิงวิเคราะห เพื่อนําไปสูการฟงและดูอยางมี
วิจารณญาณ  ชวยในการตัดสินใจไดอยางมีเหตุผล  อีกทั้งนําไปประยุกตใชในการดําเนินชีวิตใน
โลกยุคขอมูลขาวสารไดดวย 
4.  สาระการเรียนรู 
 การวิเคราะห วิจารณเร่ืองที่ฟงและดู 
 - แนวทางการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะหเพื่อนําไปสูการมีวิจารณญาณในการรับสาร 
 - แนวทางการฝกความสามารถในการฟงดูเชิงคิดวิเคราะห 
 - ลักษณะการฟงและดูที่มีประสิทธิภาพ 
   - แนวทางการวิเคราะห วิจารณตัวอยางสื่อภาพยนตรโฆษณาประเภทตางๆ 
5.  สมรรถนะสําคัญของผูเรียน 
 5.1 ความสามารถในการส่ือสาร 
 5.2 ความสามารถในการคิด 
6.  ทักษะ/กระบวนการ 
 ทักษะการวิเคราะห 
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7.  คุณลักษณะท่ีพึงประสงค 
 มุงม่ันในการทํางาน 
8.  ชิ้นงาน/ภาระงาน  
                 แบบฝก 
9.  การวัดและประเมินผล 
 9.1 การประเมินระหวางจัดกิจกรรมการเรียนรู 
  - แบบทดสอบกอนการจัดการเรียนรู 
  - แบบฝก 
  - ใบงาน 
  9.2 การประเมินเมื่อสิ้นสุดกิจกรรมการเรียนรู 
  - ชิ้นงานและภาระงาน 
  - คุณลักษณะอันพึงประสงค 
 9.3 เกณฑการประเมิน 
 
 

ประเด็น 
การประเมิน 

ระดับคุณภาพ 
1 2 3 4 

1. การทําใหเกิด
ความกระจางชัด
เบื้องตน 

ตั้งประเด็นคําถาม
เชิงวิเคราะหไม
ชัดเจน และไม
ตรงประเด็นระบุ
การอางเหตุผลไม
ถูกตอง 

ตั้งประเด็นคําถาม
เชิงวิเคราะหได แต
ไมตรงประเด็น 
ระบุการอางเหตุผล 
ไดบางบางสวน 

ระบุประเด็น
คําถามเชิง
วิเคราะหได
ชัดเจน ระบุการ
อางเหตุผลได
ถูกตอง ตั้งคําถาม 
ทาทายได 

ระบุประเด็น
คําถามเชิง
วิเคราะหไดอยาง
ชัดเจน ถูกตอง 
ตรงประเด็นที่จะ
ศึกษาคนควา 
และระบุการอาง
เหตุผลไดถูกตอง 
ครอบคลุม ตั้ง
คําถามที่ทาทาย
ไดเหมาะสม 
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ประเด็น 
การประเมิน 

ระดับคุณภาพ 
1 2 3 4 

2. การพิจารณา 
   ความนาเช่ือถือ 
   ของแหลง  
   ขอมูลและ 
   ขอสังเกต 

จําแนกขอเท็จจริง
ขอคิดเห็น และ
ประเมินความ
นาเชื่อถือไม
ชัดเจน ไมถูกตอง  

จําแนกขอเท็จจริง
ขอคิดเห็น และ
ประเมินความ
นาเช่ือถือ ของ
ขอสังเกตไดเปน
บางสวน 

จําแนกขอเท็จจริง
ขอคิดเห็นและ
ประเมินความ
นาเช่ือถือ ของ
แหลงขอมูล
ขอสังเกตไดตาม
เกณฑ 

ใชเหตุผลจําแนก
ขอเท็จจริงขอคิดเห็น
และประเมินความ
นาเช่ือถือของ
แหลงขอมูลและ
ขอสังเกตและได
อยางชัดเจน 
ถูกตอง ตามเกณฑ
ความนาเช่ือถือ
ทั้งหมด 

3. การสรุปอางอิง สรุปอางอิงความ
นาเชื่อถือของ
ขอมูลในเชิง
อุปนัยและนิรนัย
และตัดสิน
ขอสรุปไมถูกตอง 
ขาดเหตุผล 

สรุปอางอิงความ
นาเช่ือถือของ
ขอมูลในเชิง
อุปนัยและนิรนัย
และตัดสิน
ขอสรุปได
ถูกตองมีเหตุผล
เปนบางสวน 

สรุปอางอิงความ
นาเช่ือถือของ
ขอมูลในเชิง
อุปนัยและ 
นิรนัยสามารถลง
สรุปและตัดสิน
ขอสรุปไดอยาง
ถูกตอง มีเหตุผล
เปนสวนใหญ 

สรุปอางอิงความ
นาเช่ือถือของ
ขอมูลในเชิง
อุปนัยและ 
นิรนัยสามารถลง
สรุปและตัดสิน
ขอสรุปของเร่ือง
ไดอยางถูกตอง มี
เหตุผลทั้งหมด 

 

เกณฑการประเมิน 
คะแนน  ระดับคุณภาพ 
4  คะแนน หมายถึง ระดับดีมาก 
3  คะแนน หมายถึง ระดับดี 
2  คะแนน หมายถึง ระดับพอใช 
1  คะแนน หมายถึง ระดับตองปรับปรุง 

10.  กิจกรรมการเรียนรู 
 10.1  กิจกรรมนําเขาสูบทเรียน 
 ชั่วโมงท่ี 1  
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  1. ทดสอบกอนเรียนโดยแสดงสื่อวีดิทัศนภาพยนตรโฆษณา 2 เร่ืองใหนักเรียนฟง
และดู จากนั้นทําแบบทดสอบแบบปรนัย ชนิดเลือกตอบ จํานวน 20 ขอ ภายในเวลา 30 นาที 
  2. ครูตั้งคําถามกระตุนความสนใจใหนักเรียนรวมกันอภิปรายวา “ทําไมเราจึงตอง
รูเทาทันสื่อโฆษณา”   
  3. ครูแสดงสื่อคอมพิวเตอรชวยสอนเร่ือง หลักในการฟงและดูสื่อโฆษณา ชี้แนะ
ใหนักเรียนตระหนัก ถึงความสําคัญในการรูเทาทันสื่อและประโยชนของการวิเคราะหสื่อโฆษณา 
เพื่อใชในการดําเนินชีวิตในสังคมปจจุบัน 
 10.2  กิจกรรมที่ชวยพัฒนาการเรียนรู 
 ชั่วโมงท่ี 2  
  4. แบงกลุมนักเรียนเปน 8 กลุม ใหนกัเรียนเลือกประธานและเลขากลุม 
  5. ครูซักถามถึงแนวทางการรับสารจากการฟงและดูสื่อโฆษณา และหลักการ 
วิธีการวิเคราะหเร่ืองท่ีฟงและดู   ครูเสนอแนวการวิเคราะหโฆษณาโดยใชแนวคิดของนอรริสและ 
เอนนิส ( Norris and Ennis) 3 ขอ ใหนักเรียนศึกษาข้ันตอนการวิเคราะหจากใบความรู 
  6. เสนอตัวอยางภาพยนตรโฆษณาใหนักเรียนชวยกันสังเกตและวิเคราะหโดยใช
เคร่ืองมือการวิเคราะหตามแนวคิดของนอรริสและเอนนิส (Norris and Ennis) จํานวน 7 เร่ือง  
  7. นักเรียนสรุปผลการวิเคราะหและอธิบายวิธีการวิเคราะหโฆษณา   ตามท่ีเขาใจ 
ครูอธิบายเพ่ิมเติมจนม่ันใจวานักเรียนทุกคนเขาใจตรงกัน 
 10.3  กิจกรรมรวบยอด 
  8. นักเรียนแตละกลุม สรุปขอคิดท่ีไดจากการวิเคราะห วิจารณสื่อโฆษณาเพ่ือ
นําไปใชในชีวิตประจําวันเปนขอ ๆ  
  9. ใหนักเรียนทําแบบทดสอบหลังเรียนโดยใชสื่อซีดีภาพยนตรโฆษณา 
11.  สื่อการเรียนรู 
 11.1  แบบทดสอบกอนการจัดการเรียนรู ประกอบวีดิทัศนโฆษณา ไทยประกันชีวิต 
และนํ้ามันพืชกุก 
  11.2  ใบความรู 
  11.3  วีดิทัศนภาพยนตรโฆษณาท่ีเสนอจุดขายดวยวิธีตาง ๆ  
   1.  โฆษณายาหมองถวยทอง (เสนอผลิตภัณฑโดยตรง) 
   2.   โฆษณาโตโยตาไฮลักซ  (ใชบุคคลท่ีมีชื่อเสียงเปนผูนําเสนอ) 
   3.   โฆษณากระดาษดับเบิ้ลเอ (ใชบทละคร)    
     4.   โฆษณาผงซักฟอกแอทแทค (ใชการสาธิต)   
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   5. โฆษณาซันซิล  (ใชนําบุคคลท่ีมีความเชี่ยวชาญมาตอกย้ําคุณสมบัติของ
ผลิตภัณฑ)  
   6.  โฆษณาโดฟ  (ใชบุคคลท่ีมีประสบการณมาตอกย้ําคุณสมบัติของผลิตภัณฑ)
     7.  โฆษณาไทยประกันชีวิต  (ใชดนตรีเสนอสารโฆษณา)  (โฆษณาไทยประกัน
ชีวิต) 
 11.4  ใบกิจกรรม 
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ใบความรู 
เร่ือง การฟงและดูเชิงคิดวิเคราะห 

 
     ปจจุบันเปนโลกแหงขาวสารขอมูลและการสื่อสาร มีสื่อตาง ๆ ทั้งสื่อสิ่งพิมพ     สื่อ
อิเล็กทรอนิกส การแสดง การศึกษาแหลงเรียนรู ตองอาศัยทักษะการฟงดูการดูเพื่อพัฒนาสติปญญา  
การฟงและการดูจึงมีบทบาทสําคัญตอการเรียนรู การศึกษาและการเพ่ิมพูนประสบการณชีวิต ซึ่ง
ควรฝกฝนเพื่อใหไดประโยชนจากการฟงและดูนั้น 

 

ความหมายของการฟง 
             การฟง เปนระบบการทํางานของสมองตอเนื่องจากการไดยิน โดยนําเสียงท่ีไดยินแลว
มาตีความ ทําความเขาใจและจดจําไว การฟงจึงเปนกระบวนการรับรูใจความหรือความหมายของ
เสียงท่ีไดยิน    
             

ความหมายของการดู 
 การดู เปนการใชประสาทสัมผัสทางตาเพ่ือใหเห็นภาพ แลวสงขอมูลไปยังสมอง เพื่อ
รับรู ตีความ เขาใจส่ิงที่มองเห็น การดู เปนทักษะทีสําคัญในยุคปจจุบันไมนอยไปกวาทักษะการฟง 
เพราะเปนการงานของประสาทตาท่ีละเอียดออน และมีเสนใยประสาทจํานวนมาก มีสุภาษิตจีน
โบราณกลาววา ”อานหนังสือรอยเลมไมสูเดินทางหน่ึงลี้” ซึ่งหมายความวา การศึกษาตาํรามากมาย 
ก็สูการเดินทางไปเห็นไปสัมผัสสิ่งน้ันโดยตรงไมได เชนเดียวกับสํานวนไทยท่ีวา “สิบปากวาไมเทา
ตาเห็น”  ที่ใหความสําคัญตอการเห็นดวยตาตนเองยอมดีกวาไดยินจากคําพูดจากหลายปากๆ   
 ปจจุบัน ทักษะการฟงและดู  เปนทักษะการรับสารของมนุษยที่มักเกิดรวมกันเสมอ เชน 
การชมภาพยนตร  เราตองใชทักษะการฟงและการดูประกอบกันจึงจะเขาใจเร่ืองน้ันๆ ได อยางไรก็
ตามบางคร้ังการใชทักษะท้ังสองน้ีอาจเกิดแยกกัน เชน ฟงวิทยุ เราไมจําเปนตองอาศัยทักษะการดู 
หรือ การดูปายสัญญาณจราจร เราก็ไมตองอาศัยทักษะการฟง เปนตน  การรับสารท่ีใชทักษะการฟง
และการดู ผูรับสารตองสามารถวิเคราะห และใชวิจารณญาณ ในการตีความประเมินคาสารน้ัน ๆ 
           

การฟงและดูเชิงคิดวิเคราะหเพื่อนําไปสูการมีวิจารณญาณในการรับสาร 
 การรับสารดวยการฟงและดูจะตองต้ังใจ เพื่อจับใจความสําคัญ และสามารถจําแนก
แยกแยะขอคิด  คติธรรม  ขอเท็จจริง  ขอคิดเห็น  ตลอดจนจุดประสงคของผูสงสารไดอยางมี
หลักเกณฑ มีมารยาท ซึ่งจะทําใหผูรับสารมีความรูและความคิดเชิงวิเคราะห  และเกิดทักษะ
ความสามารถของการคิดอยางมีวิจารณญาณไดในท่ีสุด  
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            1.  ความหมายของการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะห  
   การวิเคราะห หมายถึง การคิดใครครวญ  และแยกแยะเปนสวนๆ  การรับสารใดๆ ก็
ตาม  ผูรับสารจะตองรูจักจําแนกขอเท็จจริง  ขอคิดเห็น  และพิจารณาวา  สารน้ันมีคุณคา มี
ประโยชนอยางไร  ผูพูดมีจุดประสงคอยางไร  การท่ีผูรับสารสามารถคิดวิเคราะหได  จะฝกใหเปน
คนที่มีความคิด  พิจารณา  ไตรตรอง  รอบคอบ  และมีวิจารณญาณในการรับสาร  ไมเปนคนเช่ือคน
งาย  ไมเกิดปญหาเพราะไตรตรองโดยไมรอบคอบ 
  การฟงและดูเชิงคิดวิเคราะหหมายถึงกระบวนการรับสารดวยการฟงและดู โดยจับ
ประเด็นใจความสําคัญซึ่งผูรับสารจะตองสามารถตีความ  จําแนกแยกแยะวาประเด็นใดเปนความ
จริง  เปนขอเท็จจริง หรือเปนความคิดเห็น  และสามารถทําความเขาใจในสาระสําคัญของสารน้ัน 
 2.   แนวทางการรับสารจากการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะห 
  ปจจุบันการเผยแพรขอมูล  ขาวสาร  เหตุการณ  เร่ืองราวตางๆ ที่มีลักษณะเปนบท
โฆษณา  ขาว  ละคร  บทความ  บทสัมภาษณ  ฯลฯ  โดยเผยแพรในสื่ออิเล็กทรอนิกสตางๆ  เชน  
โทรทัศน  คอมพิวเตอร และอินเทอรเน็ต มีกันอยางแพรหลาย  เยาวชนจึงตองติดตามรับขอมูลตางๆ 
จากสื่อเหลาน้ี  ดังน้ันเพื่อใหการรับสารมีประสิทธิภาพ  ผูเรียนจึงจําเปนตองทราบหลักสําคัญใน
การรับสารประเภทตางๆ ไดอยางสัมฤทธิ์ผล  ประพนธ  เรืองณรงค  และคณะ (2545: 216-218)  ได
กลาวถึงแนวทางการดูสื่อวารูปแบบตางๆ อาทิ  การรับสารจากสื่อประเภทการโฆษณา 
     ความมุงหมายสําคัญของการรับสารประเภทนี้  คือ  การศึกษาสารประโยชนของ
สิ่งท่ีโฆษณา  ศึกษาการใชถอยคํา  ใชความคิดของตนวิเคราะหความนาเช่ือถือของสารดังกลาว  
ผูรับสารท่ีดีควรใชเหตุผลประกอบการฟงและดูวา  สิ่งท่ีโฆษณาน้ันมคีุณคาจริงหรือไม  โดยไมควร
หลงเช่ือไปตามถอยคําหรือภาพที่แสดงใหดู  ทั้งน้ีเพราะการโฆษณาน้ันมุงใชการกลาวเกินจริง
เพื่อใหผูรับสารคลอยตาม  เพื่อชักจูงใหใชบริการ  หรือซื้อสินคาท่ีโฆษณาน้ัน  ซึ่งเปนลักษณะของ 
โฆษณาชวนเชื่อ 
    แนวทางการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะหเพื่อนําสูการมีวิจารณญาณในการรับสาร มี 3 
ขั้น ดังตอไปน้ี  

  2.1  ความกระจางชัดเบ้ืองตน  
    1.  การระบุคําถามตรงประเด็น  
    2.  การวิเคราะหการอางเหตุผล  
    3.  การถามและตอบคําถามไดชัดเจนและทาทาย  
  3.2  การใหเหตุผลสนับสนุนทั่วไป 
    1.  การพิจารณาความนาเช่ือถือของแหลงขอมูล  
    2.  การสังเกตและการตัดสินขอสังเกต 
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                        3.3  การสรุปอางอิง  
            1.  การนิรนัย เปนการพิสูจนโดยนําความจริงท่ียอมรับแลวมาใชเปนหลักแลว
นําสิ่งท่ีตองการพิสูจนมาเทียบ 
            2.  การอุปนัย เปนการพิสูจน โดยนําสิ่งท่ีไดจากการสัมผัสหรือสังเกตในหลายๆ
สิ่ง ที่เหมือนกันแลวนํามาสรุปเปนหลัก ผลท่ีไดมีแนวโนมท่ีจะเปนจริงหรืเท็จ 
             3.  การสรุปและตัดสินขอสรุปได  
  4.  ลักษณะการฟงและดูที่มีประสิทธิภาพ    กลาวโดยสรุป ดังน้ี 
    4.1  ฟงและดูแลวมีความเขาใจตรงตามความหมายของผูพูดหรือสิ่งท่ีไดฟง 
                          4.2  ฟงและดูแลวสรุปสาระสําคัญได 
                            4.3  รูจักใชวิจารณญาณในการฟงและดู สามารถใชเหตุผลเพื่อวิเคราะหไดวาสิ่ง
ใดควรเช่ือหรือสิ่งใดไมควรเชื่อ 
                            4.4   มีสมาธิและความต้ังใจในการฟงและดู 
                            4.5  มีสติในการรับรูสิ่งท่ีฟงและดู โดยฟงอยางมีจุดมุงหมายและรูวากําลังฟง
และดูเร่ืองอะไร เพื่ออะไร 
                           4.6  ฟงและดูแลวสามารถเขาใจในความคิดและความตองการของผูสงสาร 
                           4.7  ฟงและดูแลวสามารถบอกขอคิด ซึ่งเปนคุณคาจากการฟงและดูได โดยท่ี
หลังจากฟงเร่ืองราวตาง ๆ แลว ควรคิดทบทวนวาเร่ืองราวท่ีไดฟงและดูไปแลวนั้น มีขอเท็จจริง
หรือมีเหตุผลนาเช่ือถือหรือไมเพียงใด มีสิ่งใดที่จะนําไปปฏิบัติใหเปนประโยชนในโอกาสตาง ๆ 
ไดบาง 
                           4.8  ปฏิบัติตนเปนผูที่มีมารยาทในการฟงและดู  คือใหเกยีรติดวยใหความสนใจ 
                           4.9  ตั้งใจฟงและดูโดยไมทํางานอ่ืนมาทําขณะท่ีฟงและดู  หรือทํากิจกรรมอ่ืน ๆ 
เชน วาดรูปเลน หรือนั่งพับกระดาษเลน นอกจากน้ีตองรูจักรอคอยเวลาและโอกาสในการซักถาม 
    4.10  เพื่อใหมีความเขาใจตรงกับจุดประสงคของผูสงสารและสิ่งท่ีนําเสนอมา 
    4.11  ผูฟงและดูที่ดีควรซักถามผูสงสาร  ถามีตอนใดท่ีไมเขาใจแจมแจง ซึ่งอาจ
ทําใหการรับสารคลาดเคลื่อนไป 
 สรุป  การฟงและการดูเปนการรับสารท่ีใชในชีวิตประจําวันที่สําคัญยิ่งในปจจุบัน  ผูที่
จะฟงและดูเชิงคิดวิเคราะหไดอยางมีวิจารณญาณมีประสิทธิภาพ จะตองสามารถเกิดความคิดอยาง
กระจางชัด สามารถใหเหตุผลสนับสนุนท่ัวไป และสามารถในการอางอิงไดนั้น  จะตองฝกฝน
ตนเองใหเปนคนท่ีฟงและดูเปน คือฟงและดูอยางมีหลักการ มีจุดหมาย รูจัก ใชเหตุผลวิเคราะห 
เร่ืองที่ฟงและดูไดอยางถูกตอง 
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ใบกิจกรรม 
ความกระจางชัดเบื้องตน 

 
 การคิดเชิงวิเคราะหจากเร่ืองท่ีฟงและดู  หมายถึง การจําแนกแจกแจงองคประกอบ     
ตาง ๆจากสื่อท่ีฟงและดู   และหาความสัมพันธเชิงเหตุผล  เพื่อคนหาสาเหตุ ที่แทจริง  นําไปสูการ
ตีความและใหความหมายในองคประกอบนั้นๆ อยางลึกซึ้ง เปนเหตุเปนผล และสอดคลองกัน 
 ผูมีความสามารถในการคิดกระจางชัดเบ้ืองตน   จะสามารถระบุคําถามไดตรงประเด็น   
วิเคราะหการอางเหตุผล และ  ถาม ตอบคําถามที่ทาทายไดอยางชัดเจน 
           ตัวอยางคําถามที่ใชในการฟงและดูเชิงวิเคราะห  เชน 
 1.  ประเด็นสําคัญของส่ือนี้คืออะไร 
 2.  จุดประสงคของสื่อนี้ คืออะไร   
 3.  สื่อใชวิธีใดในการนําเสนอจุดขาย 
 4.  ทําไมสื่อจึงใชวิธีนี้ในการนําเสนอ 
 5.  เปาหมายของส่ือ คือ คนกลุมใด  
 6.  สื่อเนน องคประกอบใด เปนจุดเดน ในการโนมนาวใจใหผูดูเกิด อารมณ ความรูสึก 
หรือ ความคิดอะไร 
 7.   ภาษาภาพและเสียงของสื่อโนมนาวใจ หรือไม อยางไร    
 8.   คําขวัญ หรือ ขอความท่ีสื่อกําหนด หมายความวาอยางไรและนักเรียน เห็นดวย
หรือไม 
 9.   มีการใชสัญลักษณหรือไม และสัญลักษณนั้นสื่อถึงอะไร 
 10.  มีการใชเสียงดนตรีประกอบเพลง บทสนทนา เหตุการณจําลอง  หรือ ความเงียบ   
หรือไม อยางไร 
 11.  มุมกลองที่ใชแตกตางกัน ใหอารมณหรือความรูสึกที่ตางกันหรือไม อยางไร 
 12.  เกิดคําถามอะไรขึ้นในใจเราบาง ขณะท่ีเราฟงและดูสื่อ  
 13.  มีเร่ืองใดบางในสื่อที่ไมไดนําเสนอ ทั้งที่ควรนําเสนอ 
 14.  สื่อนาํเสนอความคิด หรือ คานิยมใดบาง 

  15.  ในการนําเสนอสินคาประเภทเดียวกัน สื่อแตละรายการเปนอยางไร 
แบบฝก 
 ใหนักเรียนดูสื่อวีดิทัศนโฆษณาที่ครูกําหนด ให  จากนั้นตั้งคําถามและตอบคําถามที่ใช
ในการคิดกระจางชัดเบื้องตน มาคนละ 5  คําถาม 
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ใบกิจกรรม 
การใหเหตุผลสนับสนุนทั่วไป 

 
 ในการคิดเชิงวิเคราะหจากเร่ืองท่ีฟงและดู  นักเรียนจะตองสามารถ  พิจารณา   ประเมิน
ความนาเช่ือถือของขอมูลไดวา   เปนขอมูลจากผูเชี่ยวชาญหรือแหลงใด   ขอมูลใดเปนจริง   ขอมูล
ใดเปนความคิดเห็น  ขอมูลใดไมจําเปน ไมเกี่ยวของ หรือ ขอมูลใด ควรเช่ือ หรือไมควรเช่ือ  ขอมูล
ใดไดรับการยอมรับ ไมมีขอโตแยง มีเหตุผลนาเช่ือถือ    โดยการสังเกตและตัดสินขอมูลไดดวย
ตนเอง  ไมใชอารมณ หรือ ความรูสึกสวนตัวเขาไปเกี่ยวของ  
 ผูมีความสามารถในการใหเหตุผลสนับสนุนทั่วไป จะพิจารณาความนาเช่ือถือของ
แหลงขอมูล สามารถสังเกตและตัดสินขอสังเกตได 
             ตัวอยางคําถามที่ใชในการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะห    
 1.  สื่อนี้นาเช่ือถือหรือไม จงบอกเหตุผล 
 2. ขอมูลใดเปนขอเท็จจริง ขอมูลใดเปนขอคิดเห็น  
 3. ขอมูลใดมีเหตุผล นาเช่ือถือ 
 4.  ขอมูลใดเกินจริง ไมมีเหตุผล นาเช่ือถือ 
 
แบบฝก 
 ใหนักเรียนดูสื่อวีดิทัศนโฆษณาที่ครูกําหนด ให  จากนั้นต้ังคําถามและตอบคําถามที่ใช
ในการใหเหตุผลสนับสนุนทั่วไป  มาคนละ  3  คําถาม 
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ใบกิจกรรม 
การสรุปอางอิงดวยแหตุผลแบบนิรนัย อุปนัย และตัดสินคุณคา 

 
    คําช้ีแจง      อานสถานการณตอไปนี้ 
สถานการณ  ที่รานขายเงาะ คนซื้อเดินเขาไปดูที่เขงเงาะ แมคาใชวิธีการพูดโนมนาว ลูกคาคิด
ไตรตรองและอางเหตุผลเพื่อตอรอง 
                  แมคา  : เงาะโรงเรียนจา หวานรอน หวานทุกลูก หวานทั้งเขงเลยจะ ลองชิมไดทุก
ลูก ไมหวาน ไมตองซ้ือ 
   คนซื้อ : งั้นขอชิมกอนนะคะ  ถาหวานจะซื้อ 
   แมคา  :  เชิญชิมไดเลยจะ หวานทุกลูกรับประกัน เชื่อแมคาเถอะ  

 
การใหเหตุผลแบบนิรนัย 
  การใหเหตุผลแบบนิรนัย (deduction)  หมายถึง   ความสามารถในการใหเหตุผล โดย
นําหลักการใหญ ๆ หรือความจริงท่ัวไป ไปแตกเปนหลักการยอย ๆ หรือ ใชสรุปความจริงเฉพาะ 
นําหลักการไปประยุกตใชในสถานการณตาง ๆ  เกิดผลสรุป จากสิ่งท่ีเรารูแลวสวนใหญ (ความจริง
ท่ัวไป)  ไปสูสวนยอยท่ีเปนขอสนับสนุนสวนใหญ (ความจริงเฉพาะ)  
 การอางเหตุผลแบบนิรนัย จึงเปน การเช่ือสิ่งท้ังหมดวาเปนอยางน้ัน และเมื่อนํา
บางสวนออกมา ก็ยอมเปนเชนเดียวกับทั้งหมด ดังเชน ผูซื้อเงาะใชวิธนีิรนัย ดังน้ี 
 ตัวอยาง  การใหเหตุผลแบบ นิรนัย 
  ความจริงท่ัวไป 1. เปนที่ยอมรับแลววาเงาะโรงเรียนเปนเงาะที่มีรสหวาน 
  ความจริงเฉพาะ 2. เงาะในเขงของแมคาเปนเงาะพันธุเงาะโรงเรียน 
  ดังนั้น  เงาะในเขงมีรสหวาน 
 
 

การใหเหตุผลแบบอุปนัย 
 การใหเหตุผลแบบอุปนัย (induction) หมายถึง ความสามารถในการสรุปอางอิง จาก
สถานการณ เหตุการณที่เกิดข้ึน จากหลักการยอย ๆ ไปสรุปเปนหลักการใหญ ๆ  เกิดผลสรุป เปน
ความรูจาก "สวนยอย"(ความจริงเฉพาะ)  ไปสรุปเปน  "สิ่งสวนใหญที่ยังไมรู" (ความจริงท่ัวไป) 
 การอางเหตุผลแบบอุปนัย จึงเปนการนําสิ่งท่ีรูแลวบางอยาง  สรุปเปนความรูทั้งหมด 
หรือสรุปไดแนวโนมของสิ่งน้ันท้ังหมด ดังเชน คนจะซื้อเงาะไดทดลองชิม แลวใชวิธีอุปนัย ได
ดังน้ี 
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ตัวอยางการใหเหตุผลแบบ อุปนัย 
 1.   ชิมเงาะผลท่ี 1 ดานลางเขงมีรสหวาน  
 2.  ชิมเงาะผลท่ี 2 กลางเขงมีรสหวาน  
 3.  ชิมเงาะผลท่ี 3 ริมซายเขงมีรสหวาน 
 4.  ชิมเงาะผลท่ี 4 ริมขวาเขงมีรสหวาน  
 5.  ชิมเงาะผลท่ี 5  ดานบนเขงมีรสหวาน  
 ดังน้ัน มีแนวโนมวาเงาะในเขงน้ีมีรสหวาน 
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แบบฝก 
การใหเหตุผลแบบนิรนัยและอุปนัย 

 
คําชี้แจง     จงเติมขอสรุปท่ีสมเหตุสมผล    
1.  ความจริงท่ัวไป   1) สัตวเปนสิ่งมีชีวิตท่ีรองได 
     ความจริงเฉพาะ            2) ลิงเปนสัตว 

ดังน้ัน        ลิง……………………………………………………………………………. 
 

2.  ความจริงท่ัวไป   1) กีฬาทุกชนิดเปนสิ่งดีตอสุขภาพ 
     ความจริงเฉพาะ              2) ฟุตบอลเปนกีฬา 
     ดังน้ัน       ฟุตบอล…………………………………………………………………….. 
 
3.  ความจริงท่ัวไป   1) ยาเสพติดเปนสิ่งใหโทษ 
    ความจริงเฉพาะ     2)สุราเปนยาเสพติด 
 ดังน้ัน   สุรา ……………………………………………………………………….. 
 
4.  สภาพอากาศที่มีเมฆดําและรอนอบอาวฝนมักตก 
  4.1 ตอนเย็นวันจันทร มีเมฆดํา อากาศรอนอบอาว ฝนตก 
 4.2 ตอนเย็นวันอังคาร มีเมฆดํา อากาศรอนอบอาว ฝนตก 
 4.3 ตอนเย็นวันพุธ มีเมฆดํา อากาศรอนอบอาว ฝนตก 
      4.4 ตอนเย็นวันพฤหัสบดี มีเมฆดํา อากาศรอนอบอาว ฝนตก 
 4.5สรุปไดวา สภาพอากาศตอนเย็นวันศุกร มีเมฆดํา  อากาศรอนมีแนวโนม
วา……….……………………………………………………………………………… 
5.  การทานขนมหวานและไมออกกําลังกาย ทําใหน้ําหนักขึ้น  
  5.1 เดือนท่ี 1  ญาญาทานขนมหวานและไมออกกําลังกาย ญาญานํ้าหนักขึ้น 1 กิโลกรัม 
  5.2 เดือนท่ี 1  ญาญาทานขนมหวานและไมออกกําลังกาย ญาญานํ้าหนักขึ้น 1 กิโลกรัม 

 5.3 เดือนที่ 1  ญาญาทานขนมหวานและไมออกกําลังกาย ญาญานํ้าหนักขึ้น 1 กิโลกรัม 
 5.4 เดือนที่ 1  ญาญาทานขนมหวานและไมออกกําลังกาย ญาญานํ้าหนักขึ้น 1 กิโลกรัม 

   5.5 สรุปไดวา  เดือนที่ 5 น้ําหนักของญาญา มีแนวโนมวา……………..……………… 
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เฉลย  1. รองได                   
 2. ดีตอสุขภาพ         
  3.เปนสิ่งใหโทษ  
 4. ฝนจะตก       
 5. น้ําหนักขึ้นอีก 1  กิโลกรัม       
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วิชา ท22102 ภาษาไทย 
ใบกิจกรรม การฟงและดูเชิงคิดวิเคราะห  

 

ภาพยนตรโฆษณา เร่ืองที่...........เร่ือง................................................................................... 
 
 

คําชี้แจง  หลังจากฟงและดูภาพยนตรโฆษณาแลว ใหนักเรียนรวมกันวิเคราะหโฆษณาและคนหา 
              คําตอบตามประเด็นตอไปน้ี 
 1. หลังจากดูภาพยนตรโฆษณาน้ีแลว ใหนักเรียนตั้งคําถามท่ีเหมาะสมเพ่ือใชเปน
แนวทางในการวิเคราะหโฆษณามาสัก 2 คําถาม 
   1.1 ………………………………………………………………………………... 
  1.2  ………………………………………………………………………………… 
  1.3 เลือกคําถามท่ีเหมาะสมเพื่อเปนแนวการวิเคราะหโฆษณาอยางครอบคลุมและ
ตรงประเด็นท่ีตองการ เพยีงคําถามเดียว  คําถามที่เลือกคือ.......................................................... 
 

2. วิเคราะหการนําเสนอโฆษณานี้ดวยตารางดังตอไปน้ี ถาองคประกอบใดไมปรากฏใน
โฆษณาใหเวนวาง 
 

องคประกอบการนําเสนอ ลักษณะสําคัญและความหมายท่ีตองการนําเสนอ 
2.1 ภาพ  

………………………………………………………………… 
………………………………………………………………… 
………………………………………………………………… 

2.2 เหตุการณจําลองเร่ืองราว  

………………………………………………………………… 
………………………………………………………………… 
………………………………………………………………… 

2.3 เสียงประกอบ  
     (ดนตรี/เพลง ฯลฯ) 

 

………………………………………………………………… 
………………………………………………………………… 
………………………………………………………………… 

2.4 คําขวัญ(สโลแกน) / 
     ขอความ/สถิติ ฯลฯ 

 

………………………………………………………………… 
………………………………………………………………… 
………………………………………………………………… 
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องคประกอบการนําเสนอ ลักษณะสําคัญและความหมายท่ีตองการนําเสนอ 
2.5 บทสนทนา / บทบรรยาย  
     (จากการฟงเสียง) 

 

………………………………………………………………… 
………………………………………………………………… 
………………………………………………………………… 

2.6 ตัวแสดง (ดารา คนธรรมดา  
     ฯลฯ) 

 

………………………………………………………………… 
………………………………………………………………… 
………………………………………………………………… 

2.7 อวัจนภาษา (สีหนา ทาทาง  
      น้ําเสียง รอยยิ้ม ฯลฯ) 

 

………………………………………………………………… 
………………………………………………………………… 
………………………………………………………………… 

2.8 การแตงกาย (ลักษณะ/ สี)  

………………………………………………………………… 
………………………………………………………………… 
………………………………………………………………… 

2.9 เทคนิค/ภาพนิ่ง/ 
      ภาพเคลื่อนไหว/มีแตภาพไม 
     มีเสียง 

 

………………………………………………………………… 
………………………………………………………………… 
………………………………………………………………… 

2.10 อ่ืนๆ (ระบุ)  
....................................... 
........................................ 
......................................... 

 

………………………………………………………………… 
………………………………………………………………… 
………………………………………………………………… 
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ตัวอยาง  ความจริงท่ัวไป : สมพันธโชกุนเปนสมที่มีรสหวาน 
  ความจริงเฉพาะ : สมเขงน้ีเปนสมพันธโชกุน 
  ดังน้ัน  : สมเขงน้ีมีรสหวาน 

 3. จากการวิเคราะหเนื้อหาและการนําเสนอของโฆษณาสรุปไดวาจุดประสงคและ
กลุมเปาหมายของโฆษณาคืออะไร 
  3.1 จุดประสงคโฆษณา คือ  .................................................................................. 
  3.2 กลุมเปาหมายโฆษณา คือ ............................................................................... 

 4.  ถาจะถามและตอบคําถามท่ีทําใหเขาใจโฆษณาอยางกระจางชัดย่ิงขึ้นนักเรียนจะตั้ง
คําถามอะไร จงต้ังคําถามลักษณะดังกลาว 1 คําถาม 
 

คําถาม คําตอบ 
1……………………………………………… 
……………………………………………… 
……………………………………………… 

1………………………………………………… 
………………………………………………… 
………………………………………………… 

 
 5. จากการอางเหตุผลจูงใจโดยใชองคประกอบตาง ๆ (ตารางวิเคราะห) ใหนักเรียน
พิจารณาความนาเช่ือถือโฆษณานี้ตามหลักการฟงและดูเชิงวิเคราะหที่ไดเรียนเห็นวา นักเรียนจะ
พิจารณาความนาเชื่อถือของโฆษณาน้ีวามาจากสิ่งใดบาง เพราะอะไร จงอธิบายใหชัดเจน 
……………………………………………………………………………………………………….
……………………………………………………………………………………………………….
……………………………………………………………………………………………………….
    

 6. จากโฆษณา จงเขียนขอความเชิงเหตุผลแบบนิรนัยเพ่ือวิเคราะหโฆษณา 
 
 
 
 
 
  การนิรนัย จากโฆษณาน้ี 
  6.1  ความจริงท่ัวไป :         
  6.2  องคประกอบจากโฆษณา (ความจริงเฉพาะ):      
  6.3  ดังน้ัน          

 
 



243 

ตัวอยาง  การอุปนัย 
1.  ชิมสมผลท่ี1 จากสวนลางของเขงมีรสหวาน 
2. ชิมสมผลท่ี 2 จากสวนกลางของเขงมีรสหวาน 
3. ชิมสมผลท่ี 3 จากสวนขางซายของเขงมีรสหวาน 
4. ชิมสมผลท่ี 4 จากสวนขางขวาของเขงมีรสหวาน 
5. ชิมสมผลท่ี 5 จากสวนบนของเขงมีรสหวาน 
6. ดังน้ัน มีแนวโนมวาสมเขงน้ีมีรสหวาน 

 7. จากโฆษณา จงใชเหตุผลแบบอุปนัยเพื่อวิเคราะหโฆษณา 
 
 

 
 
 
      
 
 
 
                    7.1 การอุปนัยจากโฆษณาน้ี....................................................................................... 
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
  7.2 จากขอความโฆษณาขางตน สามารถเปรียบเทียบสิ่งท่ีเกินจริงเห็นชัดเจนคือ
อะไรและในความเปนจริงสิ่งน้ันเปนอยางไร 
 

สิ่งท่ีเกินจริง/ไมสมเหตุสมผล ความเปนจริง 
1………………………………………… 
2………………………………………… 
3………………………………………… 

1……………………………………………………. 
2……………………………………………………. 
3……………………………………………………... 

 

 8.  จากการวิเคราะหดวยเหตุผลมาตามลําดับ สรุปไดวาโฆษณาน้ีมีคุณคาและใหขอคิด
ใดท่ีเปนประโยชนตอการนําไปใช  ใหนักเรียนเขียนบรรยายใหชัดเจน   
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 

 
ชื่อ...................................................... เลขที่ .........   ชั้น ม 2/….. 

                  (ผูวิเคราะห) 
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 3 
 

หนวยการเรียนรู พัฒนาทักษะทางภาษา                เร่ือง  การวิเคราะหวิจารณเร่ืองท่ีฟงและดู 
กลุมสาระการเรียนรู ภาษาไทย                         รหัสวิชา  ท  22102  รายวิชา ภาษาไทย 4 
ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี    2                          เวลาเรียน    1     ชั่วโมง 
ครูผูสอน  นางศิรินทิพย  เดนดวง             โรงเรียนพระปฐมวิทยาลัย 

 
 

1.  มาตรฐานการเรียนรู/ตัวชี้วัด สาระท่ี 2 การเขียน และ 3 การฟง การดู และการพูด 
 มาตรฐานการเรียนรู  
  ท 3.1 สามารถเลือกฟงและดูอยางมีวิจารณญาณ และพูดแสดงความรู ความคิด และ
ความรูสึกในโอกาสตางๆได อยางมีวิจารณญาณและสรางสรรค 
2.  ตัวชี้วัด  ม. 2/2  วิเคราะหขอเท็จจริง ขอคิดเห็นและความนาเช่ือถือของขาวสารจากสื่อตาง ๆ 

 ม. 2/3   วิเคราะหและวิจารณเร่ืองที่ฟงและพูดอยางมีเหตุผล เพื่อนําขอคิดมาประยุกตใช 
            ในการดําเนินชีวิต  

3.  สาระสําคัญ/ความคิดรวบยอด     
 ในชีวิตประจําวัน เรารับสารดวยการฟงและดูมากท่ีสุด ทั้งท่ีตั้งใจไมตั้งใจ  การรับสาร
ใดๆก็ตาม ผูรับสารจะตองรูจักคิดวิเคราะห คือ คิดใครครวญ แยกแยะเปนสวนๆ เพื่อใหเกิดความ
กระจางชัดในเบ้ืองตน สามารถพิจารณาความนาเช่ือถือของแหลงขอมูลและขอสังเกตตาง ๆ 
ตลอดจนสามารถลงขอสรุปและตัดสินขอสรุปได การท่ีผูรับสารสามารถคิดวิเคราะห ไตรตรอง
อยางรอบคอบจะฝกใหเปนผูมีวิจารณญาณ ไมเชื่อคนงาย   
4.  สาระการเรียนรู 
 การวิเคราะหวิจารณเร่ืองที่ฟงและดู 
5.  สมรรถนะสําคัญของผูเรียน 
 ความสามารถในการคิด 
6.  ทักษะ/กระบวนการ 
 ทักษะการวิเคราะห 

 7.  คุณลักษณะท่ีพึงประสงค 
 7.1 ใฝเรียนรู 
 7.2  มุงม่ันในการทํางาน 
8.  ชิ้นงาน/ภาระงาน แบบฝก 
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9.  การวัดและประเมินผล 
 9.1 การประเมินระหวางจัดกิจกรรมการเรียนรู   สังเกตพฤติกรรม 
 9.2 การประเมินเมื่อสิ้นสุดกิจกรรมการเรียนรู   ประเมินจากช้ินงาน 
 9.3 เกณฑการประเมิน 

 

ประเด็นการ
ประเมิน 

ระดับคุณภาพ 
1 2 3 4 

1. การทําใหเกิด
ความกระจางชัด
เบื้องตน 

ตั้งประเด็นคําถาม
เชิงวิเคราะหไม
ชัดเจน และไม
ตรงประเด็นระบุ
การอางเหตุผลไม
ถูกตอง 

ตั้งประเด็นคําถาม
เชิงวิเคราะห ได 
แตไมตรงประเด็น 
ระบุการอางเหตุผล 
ไดบางบางสวน 

ระบุประเด็น
คําถามเชิง
วิเคราะหได
ชัดเจน ระบุการ
อางเหตุผลได
ถูกตอง ตั้งคําถาม
ทาทายได 

ระบุประเด็น
คําถามเชิง
วิเคราะหไดอยาง
ชัดเจน ถูกตอง 
ตรงประเด็นที่จะ
ศึกษาคนควา 
และระบุการอาง
เหตุผลไดถูกตอง 
ครอบคลุม ตั้ง
คําถามที่ทาทาย
ไดเหมาะสม 
 

2. การพิจารณา
ความนาเช่ือถือ
ของแหลงขอมูล
และขอสังเกต 

จําแนกขอเท็จจริง
ขอคิดเห็น และ
ประเมินความ
นาเชื่อถือไม
ชัดเจน ไมถูกตอง  

จําแนกขอเท็จจริง
ขอคิดเห็น และ
ประเมินความ
นาเช่ือถือ ของ
ขอสังเกตไดเปน
บางสวน 

จําแนกขอเท็จจริง
ขอคิดเห็นและ
ประเมินความ
นาเช่ือถือ ของ
แหลงขอมูล
ขอสังเกตไดตาม
เกณฑ 

จําแนกขอเท็จจริง
ขอคิดเห็นและ
ประเมินความ
นาเช่ือถือ ของ
แหลงขอมูลและ
ขอสังเกตและได
อยางชัดเจน 
ถูกตอง ตามเกณฑ
ความนาเช่ือถือ
ทั้งหมด 
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ประเด็นการ
ประเมิน 

ระดับคุณภาพ 
1 2 3 4 

3. การสรุปอางอิง สรุปอางอิงความ 
นาเชื่อถือของ
ขอมูลในเชิง
อุปนัยและนิรนัย
และตัดสิน
ขอสรุปไมถูกตอง 
ขาดเหตุผล 

สรุปอางอิงความ 
นาเช่ือถือของ
ขอมูลในเชิง
อุปนัยและนิรนัย
และตัดสิน
ขอสรุปได
ถูกตองมีเหตุผล
เปนบางสวน 

สรุปอางอิงความ 
นาเช่ือถือของ
ขอมูลในเชิง
อุปนัยและนิรนัย
สามารถลงสรุป
และตัดสิน
ขอสรุปไดอยาง
ถูกตอง มีเหตุผล
เปนสวนใหญ 

สรุปอางอิงความ 
นาเช่ือถือของ
ขอมูลในเชิง
อุปนัยและนิรนัย
สามารถลงสรุป
และตัดสิน
ขอสรุปของเร่ือง
ไดอยางถูกตอง มี
เหตุผลทั้งหมด 

 

เกณฑการประเมิน 
    คะแนน  ระดับคุณภาพ 
4  คะแนน หมายถึง ระดับดีมาก 
3  คะแนน หมายถึง ระดับดี 
2  คะแนน หมายถึง ระดับพอใช 
1  คะแนน หมายถึง ระดับตองปรับปรุง 

 
10.  กิจกรรมการเรียนรู 
 

การจัดการเรียนรู 
แบบโครงงาน 

ทฤษฎีของ 
นอรริสและเอนนิส 

 

กิจกรรมการเรียนรู 

ขั้นที่ 1 : การให
ความรูพื้นฐาน 

 1. ทบทวนหลักการและบทบาทของครู นักเรียนใน 
    การจัดการเรียนรูแบบโครงงาน และหลักการคิด 
    วิเคราะหจากการฟงและดู 
2. แบงนักเรียนเปนกลุม คละตามความสามารถ 
    กลุมละ 10 คน 

ขั้นที่ 2 : การคิดและ
เลือกหัวขอเร่ืองหรือ
ปญหาท่ีจะศึกษา 

1. การทําใหเกิด 
   ความกระจางชัด 
   เบื้องตน 

3. ใหนักเรียนฟงและดูสื่อวีดิทัศนภาพยนตรโฆษณา  
    ประเภทท่ี 1 : โฆษณาที่เสนอจุดขายที่เกี่ยวกับ 
    ผลิตภัณฑโดยตรง  
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การจัดการเรียนรู 
แบบโครงงาน 

ทฤษฎีของ 
นอรริสและเอนนิส 

 

กิจกรรมการเรียนรู 

   1.1 ระบุคําถาม
ใหตรงประเด็น 
 

4. ครูกระตุนใหนักเรียนมองเห็นปญหาเพ่ือใชในการ 
    ทําโครงงานโดยใหสมาชิกในกลุมต้ังประเด็น 
     คําถามหรือปญหาขอสงสัยหากไมเชื่อตามโฆษณา  
     จากนั้นคัดเลือกประเด็นคําถามที่ครอบคลุม 
     เหมาะสม เปนประเด็นหัวขอที่ตองการศึกษากลุม 
     ละ 1 ประเด็น เชน  
     1)  อะไรคือสิ่งท่ีเกินจริงในโฆษณาน้ี 
     2)  การนําเสนอโฆษณามีเหตุผลนาเช่ือถือหรือไม 

ขั้นที่ 3 : การวางแผน  
 
 
 
  1.2 วิเคราะหการ
อางเหตุผล 
 
 
 
1 . 3  ตั้ ง คํ า ถ า ม
เ พ่ือให เกิดความ
กระจางชัด 

5. นักเรียนแตละกลุมศึกษารายละเอียดเกี่ยวกับ 
    โฆษณาจากแหลงเรียนรูตางๆและวางแผนเขียนเคา 
     โครงโครงงานตามขั้นตอน ในใบบันทึกกิจกรรม 
    ที่  5 
6. แจกใบกิจกรรม ใหแตละกลุมรวมกันวิเคราะห 
    องคประกอบเดนของโฆษณา ตลอดจนอภิปราย 
    ลักษณะสําคัญและเหตุผลที่ใชองคประกอบ 
    ในการนําเสนอสารของภาพยนตรโฆษณาน้ันๆ 
7. ใหสมาชิกในกลุมรวมกันต้ังคําถามและคําตอบท่ีทํา 
    ใหเขาใจถึงกลยุทธการนําเสนอโฆษณาอยาง 
    กระจางชัดมา 1 คําถาม เชน 
    1)  ทําไมสื่อจึงใชกลยุทธนี้ในการโฆษณา 
    2)  ประเด็นสําคัญ/จุดขายของโฆษณาน้ีคืออะไร 
    3)  ภาษาภาพและเสียงของโฆษณา โนมนาวใจ 
         หรือไม อยางไร 
    4)  มีการใชสัญลักษณหรือไม และสัญลักษณนั้น 
         สื่อถึงอะไร 
     5)  ความคิดเห็นของนักเรียนตอโฆษณาน้ีคืออะไร 
     6)  ระบุความเหมือนหรือแตกตางของโฆษณานี้ 
          กับโฆษณาประเภทเดียวกัน 
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การจัดการเรียนรู 
แบบโครงงาน 

ทฤษฎีของ 
นอรริสและเอนนิส 

 

กิจกรรมการเรียนรู 

 2. พิจารณาความ 
    นาเชื่อถือของ 
    แหลงขอมูล 
   และการตัดสิน 
   ขอสังเกต 

8. ตั้งคําถามใหนักเรียนแตละกลุมรวมกันอภิปราย 
    แสดงผลการคิดวิเคราะหการอางเหตุผลใน 
    แตละองคประกอบวามีความนาเช่ือถือหรือไม  
    เพราะเหตุใด 
9. นักเรียนแตละกลุมสรุปผลการคิดวิเคราะหจากการ 
    ฟงและดูภาพยนตรโฆษณาประเด็นปญหา  
    ความสําคัญของปญหา แลวเขียนเคาโครงของ 
    โครงงานท่ีกลุมสนใจเลือกหัวขอเร่ือง 
    ในใบกิจกรรม 

ขั้นที่ 4 : การลงมือ
ปฏิบัต ิ

3. การสรุปอางอิง 
    3.1 การสรุป
อางอิงดวยการนิร
นัย 
    3.2 การสรุป
อางอิงดวยการ
อุปนัย 
    3.3 การลงสรุป
และตัดสินขอสรุป 

10. นักเรียนแตละกลุมรวมกันหาขอสรุป ที่เปน 
      ประโยชนตอการพิจารณาความนาเช่ือถือโฆษณา  
     โดยศึกษาตัวอยางการใชเหตุผลแบบนิรนัย และ 
      ตอบคําถามปากเปลา 
11. นักเรียนแตละกลุมรวมกันหาขอสรุปที่เปน 
      ประโยชนตอการพิจารณาความนาเช่ือถือโฆษณา  
      โดยศึกษาตัวอยางการใชเหตุผลแบบอุปนัย และ 
       ตอบคําถามปากเปลา 
12. ซักถามนักเรียนแตละกลุมวิเคราะหเหตุผลและ 
      รวมกันอภิปรายเปรียบเทียบองคประกอบโฆษณา 
      ที่สมจริงและเกินจริงและรวมกันลงสรุปและ 
      ตัดสินขอสรุปในใบกิจกรรมท่ี 5 ครูคอยชี้แนะ 
      เพิ่มเติม 

ขั้นที่ 5 : การเขียน
รายงาน 

 1. ใหนักเรียนแตละกลุมรวมกันอภิปรายผลการศึกษา 
     จากการฟงและดูภาพยนตรโฆษณา สรุปบันทึก 
     ความรู จากการวิเคราะหประเด็น ความกระจางชัด 
     เบื้องตน ความนาเช่ือถือของแหลงขอมูลและการ 
     สรุปอางอิง แลวเรียบเรียงเขียนเปนรายงาน 
    โครงงานสงครูคอยใหคําแนะนําปรึกษา 
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การจัดการเรียนรู 
แบบโครงงาน 

ทฤษฎีของ 
นอรริสและเอนนิส 

 

กิจกรรมการเรียนรู 

ขั้นที่ 6 : การนําเสนอ
ผลงาน 

 14. แตละกลุมสงตัวแทนนําเสนอผลการคิดวิเคราะห  
      อภิปราย สรุปผล และแลกเปลี่ยนเรียนรูรวมกัน  
      เปนแนวคิดในการฟงแปละดูโฆษณาท่ีนํามาใชได 
      ในชีวิตจริง โดยนําเสนอเปนแฟมสะสมผลงาน 

 
11.  สื่อการเรียนรู วีดิทัศนโฆษณา, ใบความรู, ใบกิจกรรม 
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ใบกิจกรรมที่ 4 
 
1. สถานการณท่ีกําหนด 
 จากการฟงและดู ซีดีสื่อภาพยนตรโฆษณาทางโทรทัศน ใหนักเรียนแตละกลุม ทํา
โครงงานวิเคราะหความนาเช่ือถือของสื่อโฆษณาทางโทรทัศน 10-12 เร่ือง สงเคาโครงกอนแลว
เขียนเปนรายงานท่ีสมบูรณ สงครูตามกําหนด โดยต้ังหัวขอเร่ืองเอง  
 
2.  หัวขอโครงงานจากการระดมสมองของกลุม 
 หัวขอโครงงานที่กลุมตัดสินใจเลือก  คือ       
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 4 
 

   หนวยการเรียนรู พัฒนาทักษะทางภาษา                เร่ือง  การวิเคราะหวิจารณเร่ืองท่ีฟงและดู 
   กลุมสาระการเรียนรู ภาษาไทย รหัสวิชา  ท  22102  รายวิชา ภาษาไทย 4 
   ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี    2   เวลาเรียน    1     ชั่วโมง 
   ครูผูสอน  นางศิรินทิพย  เดนดวง  โรงเรียนพระปฐมวิทยาลัย 

 
 

1.  มาตรฐานการเรียนรู/ตัวชี้วัด  
 สาระท่ี 3   การฟง การดู และการพูด 
 มาตรฐานการเรียนรู ท 3.1 สามารถเลือกฟงและดูอยางมีวิจารณญาณ และพูดแสดง
ความรู ความคิด ความรูสึก ในโอกาสตาง ๆ ไดอยางมีวิจารณญาณและสรางสรรค 
2.  ตัวชี้วัด  
             ม. 2/2 วิเคราะหขอเท็จจริง ขอคิดเห็น และความนาเช่ือถือของขาวสารจากสื่อตาง ๆ  
 ม. 2/3 วิเคราะหและวิจารณเร่ืองที่ฟงและดู อยางมีเหตุผลเพื่อนําขอคิดมาประยุกตใชใน
การดําเนินชีวิต 
3.  สาระสําคัญ/ความคิดรวบยอด   สื่อโฆษณามีจุดประสงคโนมนาวจูงใจใหผูรับสารเช่ือถือและ
เห็นคลอยตาม ผูรับสารจึงควรฝกทักษะการฟงและดูเชิงวิเคราะห เพื่อนําไปสูการฟ งและดูอยางมี
วิจารณญาณ  ชวยในการตัดสินใจไดอยางมีเหตุผล  อีกทั้งนําไปประยุกตใชในการดําเนินชีวิตใน
โลกยุคขอมูลขาวสารไดดวย 
4.  สาระการเรียนรู 
 การวิเคราะห วิจารณเร่ืองที่ฟงและดู 
 - แนวทางการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะหเพื่อนําไปสูการมีวจิารณญาณในการรับสาร 
 - แนวทางการฝกความสามารถในการฟงดูเชิงคิดวิเคราะห 
 - ลักษณะการฟงและดูที่มีประสิทธิภาพ 
   - แนวทางการวิเคราะห วิจารณตัวอยางสื่อภาพยนตรโฆษณาประเภทตางๆ 
5.  สมรรถนะสําคัญของผูเรียน 
 5.1  ความสามารถในการส่ือสาร 
  5.2  ความสามารถในการคิด 
6.  ทักษะ/กระบวนการ 
 ทักษะการวิเคราะห 
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7.  คุณลักษณะท่ีพึงประสงค 
 มุงม่ันในการทํางาน 
8.  ชิ้นงาน/ภาระงาน ใบกิจกรรมการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะห 
9.  การวัดและประเมินผล 
 9.1  การประเมินระหวางจัดกิจกรรมการเรียนรู  ทักษะการเขียน  ทักษะการวิเคราะห 
 9.2  การประเมินเมื่อสิ้นสุดกิจกรรมการเรียนรู  ชิ้นงาน  คุณลักษณะอันพึงประสงค 
 9.3 เกณฑการประเมิน 

 

ประเด็นการ
ประเมิน 

ระดับคุณภาพ 
1 2 3 4 

1. การทําใหเกิด
ความกระจางชัด
เบื้องตน 

ตั้งประเด็นคําถาม
เชิงวิเคราะหไม
ชัดเจน และไม
ตรงประเด็นระบุ
การอางเหตุผลไม
ถูกตอง 

ตั้งประเด็นคําถาม
เชิงวิเคราะห ได 
แตไมตรงประเด็น 
ระบุการอางเหตุผล 
ไดบางบางสวน 

ระบุประเด็น
คําถามเชิง
วิเคราะหได
ชัดเจน ระบุการ
อางเหตุผลได
ถูกตอง ตั้งคําถาม
ทาทายได 

ระบุประเด็น
คําถามเชิง
วิเคราะหไดอยาง
ชัดเจน ถูกตอง 
ตรงประเด็นที่จะ
ศึกษาคนควา 
และระบุการอาง
เหตุผลไดถูกตอง 
ครอบคลุม ตั้ง
คําถามที่ทาทาย
ไดเหมาะสม 

2. การพิจารณา
ความนาเช่ือถือ
ของแหลงขอมูล
และขอสังเกต 

จําแนกขอเท็จจริง
ขอคิดเห็น และ
ประเมินความ
นาเชื่อถือไม
ชัดเจน ไมถูกตอง  

จําแนกขอเท็จจริง
ขอคิดเห็น และ
ประเมินความ
นาเช่ือถือ ของ
ขอสังเกตไดเปน
บางสวน 

จําแนกขอเท็จจริง
ขอคิดเห็นและ
ประเมินความ
นาเช่ือถือ ของ
แหลงขอมูล
ขอสังเกตไดตาม
เกณฑ 

จําแนกขอเท็จจริง
ขอคิดเห็นและ
ประเมินความ
นาเช่ือถือ ของ
แหลงขอมูลและ
ขอสังเกตและได
อยางชัดเจน 
ถูกตอง ตามเกณฑ
ความนาเช่ือถือ
ทั้งหมด 
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ประเด็นการ
ประเมิน 

ระดับคุณภาพ 
1 2 3 4 

3. การสรุปอางอิง สรุปอางอิงความ
นาเชื่อถือของ
ขอมูลในเชิง
อุปนัยและนิรนัย
และตัดสิน
ขอสรุปไมถูกตอง 
ขาดเหตุผล 

สรุปอางอิงความ
นาเช่ือถือของ
ขอมูลในเชิง
อุปนัยและนิรนัย
และตัดสิน
ขอสรุปได
ถูกตองมีเหตุผล
เปนบางสวน 

สรุปอางอิงความ
นาเช่ือถือของ
ขอมูลในเชิง
อุปนัยและนิรนัย
สามารถลงสรุป
และตัดสิน
ขอสรุปไดอยาง
ถูกตอง มีเหตุผล
เปนสวนใหญ 

สรุปอางอิงความ
นาเช่ือถือของ
ขอมูลในเชิง
อุปนัยและนิรนัย
สามารถลงสรุป
และตัดสิน
ขอสรุปของเร่ือง
ไดอยางถูกตอง มี
เหตุผลทั้งหมด 

 

เกณฑการประเมิน 
คะแนน  ระดับคุณภาพ 
4  คะแนน หมายถึง ระดับดีมาก 
3  คะแนน หมายถึง ระดับดี 
2  คะแนน หมายถึง ระดับพอใช 
1  คะแนน หมายถึง ระดับตองปรับปรุง 

 

10. กิจกรรมการเรียนรู 
 

การจัดการเรียนรูแบบ
โครงงาน 

ทฤษฎีของ 
เอนนิส 

กิจกรรมการเรียนรู 

ขั้นที่ 1 : การใหความรู
พื้นฐาน 

 1. ทบทวนหลักการและบทบาทของครูในการจัดการ 
    เรียนรูแบบโครงงานและหลักการคิดวิเคราะหจาก 
    การฟงและดู 
2. แบงนักเรียนเปนกลุม คละตามความสามารถกลุม 
    ละ 10 คน 

ขั้นที่ 2 : การคิดและ
หัวขอเร่ืองหรือปญหา
ที่จะศึกษา 

1. การทําใหเกิด 
    ความกระจาง 
    ชัดเบื้องตน 

3. ใหนักเรียนฟงและดูสื่อวีดิทัศนภาพยนตรโฆษณา  
    ประเภทท่ี 2 : การใชบุคคลท่ีมีชื่อเสียงเปนผู 
    นําเสนอ 
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การจัดการเรียนรูแบบ
โครงงาน 

ทฤษฎีของ 
เอนนิส 

กิจกรรมการเรียนรู 

  1.1 ระบุคําถาม
ใหตรงประเด็น 
 

4. ครูกระตุนใหนักเรียนมองเห็นปญหาเพ่ือใชในการ 
    ทําโครงงานโดยใหสมาชิกในกลุมต้ังประเด็น 
    คําถามหรือปญหาท่ีสนใจ จากนั้นคัดเลือกประเด็น 
    คําถามที่ครอบคลุมเหมาะสม เปนประเด็นหัวขอที่ 
    ตองการศึกษากลุมละ 1 ประเด็น เชน  
   1)  อะไรคือแนวคิดหรือจุดขายของโฆษณานี้ 
   2)  โฆษณาน้ีนาเช่ือถือหรือไม  
ใหนักเรียนตั้งช่ือโครงงานท่ีครอบคลุมตรงประเด็นที่
ตองการศึกษา 

ขั้นที่ 3 : การวางแผน  
 
 
  1.2 วิเคราะห
การอางเหตุผล 
 
 
1.3 ตั้งคําถาม 
     เพื่อใหเกิด 
    ความกระจาง 
    ชัด 

5. นักเรียนแตละกลุมศึกษารายละเอียดเกี่ยวกับหัวขอ 
    เร่ืองที่เปนประเด็นสําคัญของกลุมจากผูรู หรือ 
    แหลงการเรียนรูตาง ๆ เพิ่มเติม 
6. แจกใบงานใหแตละกลุมรวมกันวิเคราะห 
   องคประกอบ และอภิปรายเหตุผลตลอดจน 
   ความหมายในการนําเสนอสารในภาพยนตร 
   โฆษณา 
7. ใหสมาชิกในกลุมรวมกันต้ังคําถามและคําตอบท่ีทํา 
    ใหเขาใจถึงกลยุทธการนําเสนอโฆษณาอยาง 
     กระจางชัดมา 1 คําถาม คน 
    1)  ทําไมโฆษณาจึงใชกลยุทธนี้ในการนําเสนอ 
    2)  ประเด็นสําคัญ/จุดขายของโฆษณาน้ีคืออะไร 
    3)  ภาษาภาพและเสียงของโฆษณา โนมนาวใจ 
         หรือไม อยางไร 
    4)  มีการใชสัญลักษณหรือไม และสัญลักษณนั้น 
         สื่อถึงอะไร 
    5)  ระบุความเหมือนหรือแตกตางของโฆษณาน้ีกับ 
        โฆษณาประเภทเดียวกัน 
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การจัดการเรียนรูแบบ
โครงงาน 

ทฤษฎีของ 
เอนนิส 

กิจกรรมการเรียนรู 

 2. พิจารณาความ 
  นาเชื่อถือของ 
  แหลงขอมูล 
  และการตัดสิน 
  ขอสังเกต 

8. ใหนักเรียนแตละกลุมรวมกันอภิปรายแสดงผลการ 
     คิดวิเคราะหการอางเหตุผลในแตละองคประกอบ  
     วามีความนาเช่ือถือหรือไม เพราะเหตุใด 
9. นักเรียนแตละกลุมสรุปผลการคิดวิเคราะหจากการ 
    ฟงและดูภาพยนตรโฆษณาประเด็นปญหา 
    ความสําคัญของปญหา แลวเขียนเคาโครงของ 
    โครงงานท่ีสนใจ เลือกหัวขอเร่ืองในใบกิจกรรมที่  
     ..... 

ขั้นที่ 4 : การลงมือ
ปฏิบัต ิ

3. การสรุป 
   อางอิง 
   3.1 การสรุป
อางอิงดวยการ
นิรนัย 
  3.2 การสรุป
อางอิงดวยการ
อุปนัย 
  3.3 การลงสรุป
และตัดสิน
ขอสรุป 

10. นักเรียนแตละกลุมรวมกันหาขอสรุป ที่เปน 
      ประโยชนตอการพิจารณาความนาเช่ือถือโฆษณา  
     โดยศึกษาตัวอยางการใชเหตุผลแบบนิรนัย และ 
      ตอบคําถามปากเปลา 
11. นักเรียนแตละกลุมรวมกันหาขอสรุปที่เปน 
      ประโยชนตอการพิจารณาความนาเช่ือถือโฆษณา  
      โดยศึกษาตัวอยางการใชเหตุผลแบบอุปนัย และ 
      ตอบคําถามปากเปลา 
12. ซักถามนักเรียนแตละกลุมวิเคราะหเหตุผลและ 
      รวมกันอภิปรายเปรียบเทียบองคประกอบโฆษณา 
      ที่สมจริงและเดนจริงและรวมกันลงสรุปและ 
      ตัดสินขอสรุปในใบกิจกรรม ครูคอยช้ีแนะ 
      เพิ่มเติม 

ขั้นที่ 5 : การเขียน
รายงาน 

 13. ใหนักเรียนแตละกลุมรวมกันอภิปรายผล 
       การศึกษาจากการฟงและดูภาพยนตรโฆษณา  
       สรุปบันทึกความรู จากการวิเคราะหประเด็น  
       ความกระจางชัดเบ้ืองตน ความนาเช่ือถือของ 
       แหลงขอมูลและการสรุปอางอิง แลวเรียบเรียง 
       เขียนเปนเคาโครงรายงานโครงงาน   ครูคอยให 
      คําแนะนําปรึกษา 
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การจัดการเรียนรูแบบ
โครงงาน 

ทฤษฎีของ 
เอนนิส 

กิจกรรมการเรียนรู 

ขั้นที่ 6 : การนําเสนอ
ผลงาน 

 14. แตละกลุมสงตัวแทนนําเสนอเคาโครงการคิดเชิง 
     วิเคราะห อภิปราย สรุปผล และแลกเปลี่ยนเรียนรู 
     รวมกัน เปนแนวคิดท่ีนํามาใชไดในชีวิตจริง โดย 
     นําเสนอหนาช้ัน 

 

11.  สื่อการเรียนรู ตัวอยางการเขียนเคาโครงโครงงาน, ใบบันทึกกิจกรรมท่ี 5 
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 5 
 

   หนวยการเรียนรู พัฒนาทักษะทางภาษา                เร่ือง  การวิเคราะหวิจารณเร่ืองท่ีฟงและดู 
   กลุมสาระการเรียนรู ภาษาไทย รหัสวิชา  ท  22102  รายวิชา ภาษาไทย 4 
   ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี    2                              เวลาเรียน    1     ชั่วโมง 
   ครูผูสอน  นางศิรินทิพย  เดนดวง  โรงเรียนพระปฐมวิทยาลัย 

 
 

1.  มาตรฐานการเรียนรู/ตัวชี้วัด  
 สาระท่ี 2 การเขียน 
 มาตรฐานการเรียนรู ท 2.1 ใชกระบวนการเรียนเขียนสื่อสาร เขียนเรียงความยอความ 
และเขียนเร่ืองราวในรูปแบบตาง ๆ เขียนรายงานขอมูลสารสนเทศและรายงานการศึกษาคนควา
ตัวอยางมีประสิทธิภาพ 
 สาระท่ี 3   การฟง การดู และการพูด 
 มาตรฐานการเรียนรู ท 3.1 สามารถเลือกฟงและดูอยางมีวิจารณญาณ และพูดแสดง
ความรู ความคิด ความรูสึก ในโอกาสตาง ๆ ไดอยางมีวิจารณญาณและสรางสรรค 
2.  ตัวชี้วัด 
         ม. 2/2 วิเคราะหขอเท็จจริง ขอคิดเห็น และความนาเช่ือถือของขาวสารจากสื่อตาง ๆ  
 ม. 2/3 วิเคราะหและวิจารณเร่ืองที่ฟงและดู อยางมีเหตุผลเพื่อนําขอคิดมาประยุกตใชใน
การดําเนินชีวิต 
3.  สาระสําคัญ/ความคิดรวบยอด   สื่อโฆษณามีจุดประสงคโนมนาวจูงใจใหผูรับสารเช่ือถือและ
เห็นคลอยตาม ผูรับสารจึงควรฝกทักษะการฟงและดูเชิงวิเคราะห เพื่อนําไปสูการฟงและดูอยางมี
วิจารณญาณ  ชวยในการตัดสินใจไดอยางมีเหตุผล  อีกทั้งนําไปประยุกตใชในการดําเนินชีวิ ตใน
โลกยุคขอมูลขาวสารไดดวย 
4.  สาระการเรียนรู 
 การวิเคราะห วิจารณเร่ืองที่ฟงและดู 
 - แนวทางการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะหเพื่อนําไปสูการมีวิจารณญาณในการรับสาร 
 - แนวทางการฝกความสามารถในการฟงดูเชิงคิดวิเคราะห 
 - ลักษณะการฟงและดูที่มีประสิทธิภาพ 
   - แนวทางการวิเคราะห วิจารณตัวอยางสื่อภาพยนตรโฆษณาประเภทตางๆ 
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5.  สมรรถนะสําคัญของผูเรียน 
 5.1 ความสามารถในการส่ือสาร 
 5.2 ความสามารถในการคิด 
6.  ทักษะ/กระบวนการ 
 ทักษะการวิเคราะห 
7.  คุณลักษณะท่ีพึงประสงค 
 มุงม่ันในการทํางาน 
8.  ชิ้นงาน/ภาระงาน  
        ใบกิจกรรมการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะห 
9.  การวัดและประเมินผล 
 9.1  การประเมินระหวางจัดกิจกรรมการเรียนรู   กระบวนการทํางาน 
 9.2 การประเมินเมื่อสิ้นสุดกิจกรรมการเรียนรู   คุณลักษณะอันพึงประสงค 
 9.3 เกณฑการประเมิน 

 

ประเด็นการ
ประเมิน 

ระดับคุณภาพ 
1 2 3 4 

1. การทําใหเกิด 
   ความกระจาง 
   ชัดเบื้องตน 

ตั้งประเด็นคําถาม
เชิงวิเคราะหไม
ชัดเจน และไม
ตรงประเด็นระบุ
การอางเหตุผลไม
ถูกตอง 

ตั้งประเด็นคําถาม
เชิงวิเคราะห ได 
แตไมตรงประเด็น 
ระบุการอางเหตุผล 
ไดบางบางสวน 

ระบุประเด็น
คําถามเชิง
วิเคราะหได
ชัดเจน ระบุการ
อางเหตุผลได
ถูกตอง ตั้งคําถาม
ทาทายได 

ระบุประเด็น
คําถามเชิง
วิเคราะหไดอยาง
ชัดเจน ถูกตอง 
ตรงประเด็นที่จะ
ศึกษาคนควา 
และระบุการอาง
เหตุผลไดถูกตอง 
ครอบคลุม ตั้ง
คําถามที่ทาทาย
ไดเหมาะสม 

2. การพิจารณา 
    ความนาเช่ือถือ 
    ของแหลง 
   ขอมูลและ 

จําแนกขอเท็จจริง
ขอคิดเห็น และ
ประเมินความ
นาเชื่อถือไม

จําแนกขอเท็จจริง
ขอคิดเห็น และ
ประเมินความ
นาเช่ือถือ ของ

จําแนกขอเท็จจริง
ขอคิดเห็นและ
ประเมินความ
นาเช่ือถือ ของ

จําแนกขอเท็จจริง
ขอคิดเห็นและ
ประเมินความ
นาเช่ือถือ ของ
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ประเด็นการ
ประเมิน 

ระดับคุณภาพ 
1 2 3 4 

   ขอสังเกต ชัดเจน ไมถูกตอง  ขอสังเกตไดเปน
บางสวน 

แหลงขอมูล
ขอสังเกตไดตาม
เกณฑ 

แหลงขอมูลและ
ขอสังเกตและ
ชัดเจน ถูกตอง 
ตามเกณฑความ
นาเช่ือถือทั้งหมด 

3. การสรุปอางอิง สรุปอางอิงความ
นาเชื่อถือของ
ขอมูลในเชิง
อุปนัยและนิรนัย
และตัดสิน
ขอสรุปไมถูกตอง 
ขาดเหตุผล 

สรุปอางอิงความ
นาเช่ือถือของ
ขอมูลในเชิง
อุปนัยและนิรนัย
และตัดสิน
ขอสรุปได
ถูกตองมีเหตุผล
เปนบางสวน 

สรุปอางอิงความ
นาเช่ือถือของ
ขอมูลในเชิง
อุปนัยและนิรนัย
สามารถลงสรุป
และตัดสิน
ขอสรุปไดอยาง
ถูกตอง มีเหตุผล
เปนสวนใหญ 

สรุปอางอิงความ
นาเช่ือถือของ
ขอมูลในเชิง
อุปนัยและนิรนัย
สามารถลงสรุป
และตัดสิน
ขอสรุปของเร่ือง
ไดอยางถูกตอง มี
เหตุผลทั้งหมด 

 

เกณฑการประเมิน 
คะแนน  ระดับคุณภาพ 
   4 หมายถึง ระดับดีมาก 
   3 หมายถึง ระดับดี 
   2 หมายถึง ระดับพอใช 
   1 หมายถึง ระดับตองปรับปรุง 
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10.  กิจกรรมการเรียนรู 
การจัดการเรียนรูแบบ

โครงงาน 
ทฤษฎีของ 
เอนนิส 

กิจกรรมการเรียนรู 

ขั้นที่ 1 : การใหความรู
พื้นฐาน 

 1. ทบทวนหลักการและบทบาทของครูแบบโครงงาน 
    และหลักการคิดวิเคราะหจากการฟงและดู 
2. แบงนักเรียนเปนกลุม คละตามความสามารถกลุม 
    ละ 10 คน 

ขั้นที่ 2 : การคิดและ
หัวขอเร่ืองหรือปญหา
ที่จะศึกษา 

1. การทําใหเกิด
ความกระจางชุด
เบื้องตน 
    1.1 ระบุ
คําถามใหตรง
ประเด็น 
 

3. ใหนักเรียนฟงและดูสื่อวีดิทัศนภาพยนตรโฆษณา  
    ประเภทท่ี 3 : การสรางเปนบทละคร  
4. ครูกระตุนใหนักเรียนมองเห็นปญหาเพ่ือใชในการ 
    ทําโครงงานโดยใหสมาชิกในกลุมต้ังประเด็น 
    คําถามหรือปญหาท่ีสนใจ จากนั้นคัดเลือกประเด็น 
    คําถามที่ครอบคลุมเหมาะสม เปนประเด็นหัวขอที่ 
    ตองการศึกษากลุมละ 1 ประเด็น เชน  
    1)  อะไรคือแนวคิดหรือจุดขายของโฆษณาน้ี 
    2)  โฆษณาน้ีนาเช่ือถือหรือไม  
ใหนักเรียนตั้งช่ือโครงงานท่ีครอบคลุมตรงประเด็นที่
ตองการศึกษา 

ขั้นที่ 3 : การวางแผน  
 
 
    1.2 วิเคราะห
การอางเหตุผล 
 
 
  1.3 ตั้งคําถาม
เพื่อใหเกิดความ
กระจางชัด 

5. นักเรียนแตละกลุมศึกษารายละเอียดเกี่ยวกับหัวขอ 
    เร่ืองที่เปนประเด็นสําคัญของกลุมจากผูรู หรือ 
    แหลงการเรียนรูตาง ๆ เพิ่มเติม 
6. แจกใบงานใหแตละกลุมรวมกันวิเคราะห 
    องคประกอบ และอภิปรายเหตุผลตลอดจน 
    ความหมายในการนําเสนอสารในภาพยนตร 
   โฆษณา 
7. ใหสมาชิกในกลุมรวมกันต้ังคําถามและคําตอบท่ีทํา 
   ใหเขาใจถึงกลยุทธการนําเสนอโฆษณาอยาง 
    กระจางชัดมา 1 คําถาม เชน 
    1)  ทําไมโฆษณาน้ีจึงใชกลยุทธในการโฆษณา 
    2)  ประเด็นสําคัญ/จุดขายของโฆษณาน้ีคืออะไร 
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การจัดการเรียนรูแบบ
โครงงาน 

ทฤษฎีของ 
เอนนิส 

กิจกรรมการเรียนรู 

    3)  ภาษาภาพและเสียงของโฆษณา โนมนาวใจ 
         หรือไม อยางไร 
    4)  มีการใชสัญลักษณหรือไม และสัญลักษณนั้น 
         สื่อถึงอะไร 
    5)  ระบุความเหมือนหรือแตกตางของโฆษณาน้ีกับ 
        โฆษณาประเภทเดียวกัน 

 2. พิจารณาความ   
    นาเชื่อถือของ 
    แหลงขอมูล 
   และการตัดสิน 
   ขอสังเกต 

8. ใหนักเรียนแตละกลุมรวมกันอภิปรายแสดงผลการ 
     คิดวิเคราะหการอางเหตุผลในแตละองคประกอบ  
     วามีความนาเช่ือถือหรือไม เพราะเหตุใด 
9. นักเรียนแตละกลุมสรุปผลการคิดวิเคราะหจากการ 
    ฟงและดูภาพยนตรโฆษณาประเด็นปญหา  
    ความสําคัญของปญหา แลวเขียนเคาโครงของ 
    โครงงานท่ีกลุมสนใจเลือกเร่ืองในใบกิจกรรม  
 

ขั้นที่ 4 : การลงมือ
ปฏิบัต ิ

3. การสรุป 
    อางอิง 
   3.1 การสรุป
อางอิงดวยการ
นิรนัย 
  3.2 การสรุป
อางอิงดวยการ
อุปนัย 
  3.3 การลงสรุป
และตัดสิน
ขอสรุป 

10. นักเรียนแตละกลุมรวมกันหาขอสรุป ที่เปน 
      ประโยชนตอการพิจารณาความนาเช่ือถือ โดย 
      ศึกษาตัวอยางการใชเหตุผลแบบนิรนัย และตอบ 
     ปากเปลา 
11. นักเรียนแตละกลุมรวมกันหาขอสรุปที่เปน 
      ประโยชนตอการพิจารณาความนาเช่ือถือโฆษณา  
     โดยศึกษาตัวอยางการใชเหตุผลแบบอุปนัย และ 
     ตอบคําถามปากเปลา 
12. ซักถามนักเรียนแตละกลุมวิเคราะหเหตุผลและ 
      รวมกันอภิปรายเปรียบเทียบองคประกอบ 
     โฆษณาท่ีสมจริงและเดนจริงและรวมกันลงสรุป 
     และตัดสินขอสรุปในใบกิจกรรม ครูคอยชี้แนะ 
     เพิ่มเติม 
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การจัดการเรียนรูแบบ
โครงงาน 

ทฤษฎีของ 
เอนนิส 

กิจกรรมการเรียนรู 

ขั้นที่ 5 : การเขียน
รายงาน 

 1. ใหนักเรียนแตละกลุมรวมกันอภิปรายผลการศึกษา 
     จากการฟงและดูภาพยนตรโฆษณา สรุปบันทึก 
     ความรู จากการวิเคราะหประเด็น ความกระจางชัด 
     เบื้องตน ความนาเช่ือถือของแหลงขอมูลและการ 
     สรุปอางอิง แลวเรียบเรียงเขียนเปนรายงานเคา 
    โครงโครงงานครูคอยใหคําแนะนําปรึกษา 

ขั้นที่ 6 : การนําเสนอ
ผลงาน 

 14. แตละกลุมสงตัวแทนเสนอผลการคิดวิเคราะห  
     อภิปราย สรุปผล และเรียนรูรวมกัน เปนแนวคิดท่ี 
     ใชไดในชีวิตจริง โดยนําเสนอเปนแฟมสะสม 
     ผลงาน 

 

11.  สื่อการเรียนรู แผนวีดิทัศนสื่อโฆษณา 
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 6 
 

   หนวยการเรียนรู พัฒนาทักษะทางภาษา                เร่ือง  การวิเคราะหวิจารณเร่ืองท่ีฟงและดู 
   กลุมสาระการเรียนรู ภาษาไทย รหัสวิชา  ท  22102  รายวิชา ภาษาไทย 4 
   ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี    2                              เวลาเรียน    1     ชั่วโมง 
   ครูผูสอน  นางศิรินทิพย  เดนดวง  โรงเรียนพระปฐมวิทยาลัย 

 
 

1.  มาตรฐานการเรียนรู/ตัวชี้วัด  
 สาระท่ี 3   การฟง การดู และการพูด 
 มาตรฐานการเรียนรู ท 3.1 สามารถเลือกฟงและดูอยางมีวิจารณญาณ และพูดแสดง
ความรู ความคิด ความรูสึก ในโอกาสตาง ๆ ไดอยางมีวิจารณญาณและสรางสรรค 
2.  ตัวชี้วัด 
         ม. 2/2 วิเคราะหขอเท็จจริง ขอคิดเห็น และความนาเช่ือถือของขาวสารจากสื่อตาง ๆ  
 ม. 2/3 วิเคราะหและวิจารณเร่ืองที่ฟงและดู อยางมีเหตุผลเพื่อนําขอคิดมาประยุกตใชใน
การดําเนินชีวิต 
3.  สาระสําคัญ/ความคิดรวบยอด   สื่อโฆษณามีจุดประสงคโนมนาวจูงใจใหผูรับสารเช่ือถือและ
เห็นคลอยตาม ผูรับสารจึงควรฝกทักษะการฟงและดูเชิงวิเคราะห เพื่อนําไปสูการฟงและดูอยางมี
วิจารณญาณ  ชวยในการตัดสินใจไดอยางมีเหตุผล  อีกทั้งนําไปประยุกตใชในการดําเนินชีวิตใน
โลกยุคขอมูลขาวสารไดดวย 
4.  สาระการเรียนรู 
 การวิเคราะห วิจารณเร่ืองที่ฟงและดู 
 - แนวทางการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะหเพื่อนําไปสูการมีวจิารณญาณในการรับสาร 
 - แนวทางการฝกความสามารถในการฟงดูเชิงคิดวิเคราะห 
 - ลักษณะการฟงและดูที่มีประสิทธิภาพ 
   - แนวทางการวิเคราะห วิจารณตัวอยางสื่อภาพยนตรโฆษณาประเภทตางๆ 
5.  สมรรถนะสําคัญของผูเรียน 
 5.1  ความสามารถในการส่ือสาร 
 5.2  ความสามารถในการคิด 
6.  ทักษะ/กระบวนการ 
 ทักษะการวิเคราะห 
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7.  คุณลักษณะท่ีพึงประสงค 
 มุงม่ันในการทํางาน 
8.  ชิ้นงาน/ภาระงาน ใบกิจกรรมการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะห 
9 . การวัดและประเมินผล 
 9.1 การประเมินระหวางจัดกิจกรรมการเรียนรู  กระบวนการทํางาน 
 9.2  การประเมินเมื่อสิ้นสุดกิจกรรมการเรียนรู  แบบฝก 
 9.3  เกณฑการประเมิน 

 

ประเด็นการ
ประเมิน 

ระดับคุณภาพ 
1 2 3 4 

1. การทําใหเกิด 
    ความกระจาง 
    ชัดเบื้องตน 

ตั้งประเด็นคําถาม
เชิงวิเคราะหไม
ชัดเจน และไม
ตรงประเด็นระบุ
การอางเหตุผลไม
ถูกตอง 

ตั้งประเด็นคําถาม
เชิงวิเคราะห ได 
แตไมตรงประเด็น 
ระบุการอางเหตุผล 
ไดบางบางสวน 

ระบุประเด็น
คําถามเชิง
วิเคราะหได
ชัดเจน ระบุการ
อางเหตุผลได
ถูกตอง ตั้งคําถาม
ทาทายได 

ระบุประเด็น
คําถามเชิง
วิเคราะหไดอยาง
ชัดเจน ถูกตอง 
ตรงประเด็นที่จะ
ศึกษาคนควา 
และระบุการอาง
เหตุผลไดถูกตอง 
ครอบคลุม ตั้ง
คําถามที่ทาทาย
ไดเหมาะสม 

2. การพิจารณา 
   ความนาเช่ือถือ 
   ของแหลง 
   ขอมูลและ 
   ขอสังเกต 

จําแนกขอเท็จจริง
ขอคิดเห็น และ
ประเมินความ
นาเชื่อถือไม
ชัดเจน ไมถูกตอง  

จําแนกขอเท็จจริง
ขอคิดเห็น และ
ประเมินความ
นาเช่ือถือ ของ
ขอสังเกตไดเปน
บางสวน 

จําแนกขอเท็จจริง
ขอคิดเห็นและ
ประเมินความ
นาเช่ือถือ ของ
แหลงขอมูล
ขอสังเกตไดตาม
เกณฑ 

จําแนกขอเท็จจริง
ขอคิดเห็นและ
ประเมินความ
นาเช่ือถือ ของ
แหลงขอมูลและ
ขอสังเกตและได
อยางชัดเจน 
ถูกตอง ตามเกณฑ
ความนาเช่ือถือ
ทั้งหมด 
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ประเด็นการ
ประเมิน 

ระดับคุณภาพ 
1 2 3 4 

3. การสรุปอางอิง สรุปอางอิงความ
นาเชื่อถือของ
ขอมูลในเชิง
อุปนัยและนิรนัย
และตัดสิน
ขอสรุปไมถูกตอง 
ขาดเหตุผล 

สรุปอางอิงความ
นาเช่ือถือของ
ขอมูลในเชิง
อุปนัยและนิรนัย
และตัดสิน
ขอสรุปได
ถูกตองมีเหตุผล
เปนบางสวน 

สรุปอางอิงความ
นาเช่ือถือของ
ขอมูลในเชิง
อุปนัยและนิรนัย
สามารถลงสรุป
และตัดสิน
ขอสรุปไดอยาง
ถูกตอง มีเหตุผล
เปนสวนใหญ 

สรุปอางอิงความ
นาเช่ือถือของ
ขอมูลในเชิง
อุปนัยและนิรนัย
สามารถลงสรุป
และตัดสิน
ขอสรุปของเร่ือง
ไดอยางถูกตอง มี
เหตุผลทั้งหมด 

 
เกณฑการประเมิน 

คะแนน                ระดับคุณภาพ 
     4  หมายถึง  ระดับดีมาก 
     3  หมายถึง  ระดับดี 
     2  หมายถึง  ระดับพอใช 

                  1 หมายถึง  ระดับตองปรับปรุง 
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10.  กิจกรรมการเรียนรู 
 

การจัดการเรียนรูแบบ
โครงงาน 

ทฤษฎีของ 
นอรริสและเอนนิส 

กิจกรรมการเรียนรู 

ขั้นที่ 1 : การให
ความรูพื้นฐาน 

 1. ทบทวนหลักการและบทบาทของครูในการจัดการ
เรียนรูแบบโครงงานและหลักการคิดวิเคราะหจาก
การฟงและดู 
2. แบงนักเรียนเปนกลุม คละตามความสามารถกลุม 
    ละ 10 คน 

ขั้นที่ 2 : การคิดและ
หัวขอเร่ืองหรือปญหา
ที่จะศึกษา 

1. การทําใหเกิด 
   ความกระจางชุด 
   เบื้องตน 
  1.1 ระบุคําถาม
ใหตรงประเด็น 
 

3. ใหนักเรียนฟงและดูสื่อวีดิทัศนภาพยนตรโฆษณา  
    ประเภทท่ี 4 : การสาธิต 
4. ครูกระตุนใหนักเรียนมองเห็นปญหาเพ่ือใชในการ 
    ทําโครงงานโดยใหสมาชิกในกลุมต้ังประเด็น 
    คําถามหรือปญหาท่ีสนใจ จากนั้นคัดเลือก 
    ประเด็นคําถามที่ครอบคลุมเหมาะสม เปน 
    ประเด็นหัวขอที่ตองการศึกษากลุมละ 1 ประเด็น  
    เชน  
    1)  อะไรคือแนวคิดหรือจุดขายของโฆษณาน้ี 
    2)  โฆษณาน้ีนาเช่ือถือหรือไม  

ขั้นที่ 3 : การวางแผน  
 
  1.2 วิเคราะหการ
อางเหตุผล 
 
 
   1 . 3  ตั้ ง คํ า ถ าม
เ พ่ือให เกิดความ
กระจางชัด 

5. นักเรียนแตละกลุมศึกษารายละเอียดเกี่ยวกับ 
    หัวขอเร่ืองที่เปนประเด็นสําคัญ เพิ่มเติม 
6. แจกใบงานใหแตละกลุมรวมกันวิเคราะห 
   องคประกอบ และอภิปรายเหตุผลตลอดจน 
   ความหมายในการนําเสนอสารในภาพยนตร 
  โฆษณา 
7. ใหสมาชิกในกลุมรวมกันต้ังคําถามและคําตอบท่ี 
    ทําใหเขาใจถึงกลยุทธการนําเสนอโฆษณาอยาง 
    กระจางชัดมา 1 คําถาม  
    1)  ทําไมโฆษณาน้ีจึงใชกลยุทธในการโฆษณา 
    2)  ประเด็นสําคัญ/จุดขายของโฆษณาน้ีคืออะไร 
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การจัดการเรียนรูแบบ
โครงงาน 

ทฤษฎีของ 
นอรริสและเอนนิส 

กิจกรรมการเรียนรู 

    3)  ภาษาภาพและเสียงของโฆษณา โนมนาวใจ 
         หรือไม อยางไร 
    4)  มีการใชสัญลักษณหรือไม และสัญลักษณนั้น 
         สื่อถึงอะไร 
    5)  ระบุความเหมือนหรือแตกตางของโฆษณาน้ี 
         กับโฆษณาประเภทเดียวกัน 

 2. พิจารณาความ 
    นาเชื่อถือของ 
    แหลงขอมูล 
    และการตัดสิน 
    ขอสังเกต 

8. ใหนักเรียนแตละกลุมรวมกันอภิปรายแสดงผล 
     การคิดวิเคราะหการอางเหตุผลในแตละ 
     องคประกอบ วามีความนาเช่ือถือหรือไม เพราะ 
     เหตุใด 
9. นักเรียนแตละกลุมสรุปผลการคิดวิเคราะหจาก 
    การฟงและดูภาพยนตรโฆษณาประเด็นปญหา  
    ความสําคัญของปญหา แลวเขียนเคาโครงของ 
    โครงงานท่ีกลุมสนใจเลือกเร่ืองในใบกิจกรรม  
 

ขั้นที่ 4 : การลงมือ
ปฏิบัต ิ

3. การสรุปอางอิง 
    3.1 การสรุป
อางอิงดวยการนิร
นัย 
   3.2 การสรุป
อางอิงดวยการ
อุปนัย 
   3.3 การลงสรุป
และตัดสินขอสรุป 

10. นักเรียนแตละกลุมรวมกันหาขอสรุป ที่เปน 
      ประโยชนตอการพิจารณาความนาเช่ือถือ 
     โฆษณา โดยศึกษาตัวอยางการใชเหตุผลแบบ 
      นิรนัย และตอบคําถามปากเปลา 
11. นักเรียนแตละกลุมรวมกันหาขอสรุปที่เปน 
      ประโยชนตอการพิจารณาความนาเช่ือถือ 
      โฆษณา โดยศึกษาตัวอยางการใชเหตุผลแบบ 
       อุปนัย และตอบคําถามปากเปลา 
12. ซักถามนักเรียนแตละกลุมวิเคราะหเหตุผลและ 
      รวมกันอภิปรายเปรียบเทียบองคประกอบ 
      โฆษณาท่ีสมจริงและเดนจริงและรวมกันลงสรุป 
       และตัดสินขอสรุปในใบกิจกรรม ครูคอยช้ีแนะ 
      เพิ่มเติม 
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การจัดการเรียนรูแบบ
โครงงาน 

ทฤษฎีของ 
นอรริสและเอนนิส 

กิจกรรมการเรียนรู 

ขั้นที่ 5 : การเขียน
รายงาน 

 13. ใหนักเรียนแตละกลุมรวมกันอภิปรายผล 
      การศึกษาจากการฟงและดูภาพยนตรโฆษณา  
     สรุปบันทึกความรู จากการวิเคราะหประเด็น  
     ความกระจางชัดเบ้ืองตน ความนาเช่ือถือของ 
     แหลงขอมูลและการสรุปอางอิง แลวเรียบเรียง 
     เขียนเปนรายงานโครงงานครูคอยใหคําแนะนํา 
    ปรึกษา 

ขั้นที่ 6 : การนําเสนอ
ผลงาน 

 14. แตละกลุมสงตัวแทนนําเสนอผลการคิดวิเคราะห  
     อภิปราย สรุปผล และแลกเปลี่ยนเรียนรูรวมกัน  
    เปนแนวคิดท่ีนํามาใชไดในชีวิตจริง โดยนําเสนอ 
    เปนแฟมสะสมผลงาน 

 

11.  สื่อการเรียนรู 
 ตัวอยางรายงานโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
         ใบบันทึกกิจกรรมท่ี 7 
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 7 
 

  หนวยการเรียนรู พัฒนาทักษะทางภาษา                เร่ือง  การวิเคราะหวิจารณเร่ืองท่ีฟงและดู 
  กลุมสาระการเรียนรู ภาษาไทย รหัสวิชา  ท  22102  รายวิชา ภาษาไทย 4 
  ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี    2                              เวลาเรียน    1     ชั่วโมง 
  ครูผูสอน  นางศิรินทิพย  เดนดวง  โรงเรียนพระปฐมวิทยาลัย 

 
 

1.  มาตรฐานการเรียนรู/ตัวชี้วัด  
 สาระท่ี 3   การฟง การดู และการพูด 
 มาตรฐานการเรียนรู ท 3.1 สามารถเลือกฟงและดูอยางมีวิจารณญาณ และพูดแสดง
ความรู ความคิด ความรูสึก ในโอกาสตาง ๆ ไดอยางมีวิจารณญาณและสรางสรรค 
2.  ตัวชี้วัด  
 ม. 2/2 วิเคราะหขอเท็จจริง ขอคิดเห็น และความนาเช่ือถือของขาวสารจากสื่อตาง ๆ  
 ม. 2/3 วิเคราะหและวิจารณเร่ืองที่ฟงและดู อยางมีเหตุผลเพื่อนําขอคิดมาประยุกตใชใน
การดําเนินชีวิต 
3.  สาระสําคัญ/ความคิดรวบยอด   สื่อโฆษณามีจุดประสงคโนมนาวจูงใจใหผูรับสารเช่ือถือและ
เห็นคลอยตาม ผูรับสารจึงควรฝกทักษะการฟงและดูเชิงวิเคราะห เพื่อนําไปสูการฟงและดูอยางมี
วิจารณญาณ  ชวยในการตัดสินใจไดอยางมีเหตุผล  อีกทั้งนําไปประยุกตใชในการดําเนินชีวิตใน
โลกยุคขอมูลขาวสารไดดวย 
4.  สาระการเรียนรู 
 การวิเคราะห วิจารณเร่ืองที่ฟงและดู 
 - แนวทางการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะหเพื่อนําไปสูการมีวิจารณญาณในการรับสาร 
 - แนวทางการฝกความสามารถในการฟงดูเชงิคิดวิเคราะห 
 - ลักษณะการฟงและดูที่มีประสิทธิภาพ 
       - แนวทางการวิเคราะห วิจารณตัวอยางสื่อภาพยนตรโฆษณาประเภทตางๆ 
5.  สมรรถนะสําคัญของผูเรียน 
 1. ความสามารถในการส่ือสาร 
 2. ความสามารถในการคิด 
6.  ทักษะ/กระบวนการ 
 ทักษะการวิเคราะห 
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7.  คุณลักษณะท่ีพึงประสงค 
 มุงม่ันในการทํางาน 
8.  ชิ้นงาน/ภาระงาน ใบกิจกรรมการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะห  
9.  การวัดและประเมินผล 
 9.1  การประเมินระหวางจัดกิจกรรมการเรียนรู   การนําเสนอผลงานโครงงาน   
 9.2 การประเมินเมื่อสิ้นสุดกิจกรรมการเรียนรู   ทดสอบหลังการจัดการเรียนรู  
 9.3  เกณฑการประเมิน 

 

ประเด็นการ
ประเมิน 

ระดับคุณภาพ 
1 2 3 4 

1. การทําใหเกิด 
    ความกระจาง 
    ชัดเบื้องตน 

ตั้งประเด็นคําถาม
เชิงวิเคราะหไม
ชัดเจน และไม
ตรงประเด็นระบุ
การอางเหตุผลไม
ถูกตอง 

ตั้งประเด็นคําถาม
เชิงวิเคราะห ได 
แตไมตรงประเด็น 
ระบุการอางเหตุผล 
ไดบางบางสวน 

ระบุประเด็น
คําถามเชิง
วิเคราะหได
ชัดเจน ระบุการ
อางเหตุผลได
ถูกตอง ตั้งคําถาม
ทาทายได 

ระบุประเด็น
คําถามเชิง
วิเคราะหไดอยาง
ชัดเจน ถูกตอง 
ตรงประเด็นที่จะ
ศึกษาคนควา 
และระบุการอาง
เหตุผลไดถูกตอง 
ครอบคลุม ตั้ง
คําถามที่ทาทาย
ไดเหมาะสม 

2. การพิจารณา 
   ความนาเช่ือถือ 
   ของแหลง 
   ขอมูลและ 
   ขอสังเกต 

จําแนกขอเท็จจริง
ขอคิดเห็น และ
ประเมินความ
นาเชื่อถือไม
ชัดเจน ไมถูกตอง  

จําแนกขอเท็จจริง
ขอคิดเห็น และ
ประเมินความ
นาเช่ือถือ ของ
ขอสังเกตไดเปน
บางสวน 

จําแนกขอเท็จจริง
ขอคิดเห็นและ
ประเมินความ
นาเช่ือถือ ของ
แหลงขอมูล
ขอสังเกตไดตาม
เกณฑ 

จําแนกขอเท็จจริง
ขอคิดเห็นและ
ประเมินความ
นาเช่ือถือ ของ
แหลงขอมูลและ
ขอสังเกตและได
อยางชัดเจน 
ถูกตอง ตามเกณฑ
ความนาเช่ือถือ
ทั้งหมด 
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ประเด็นการ
ประเมิน 

ระดับคุณภาพ 
1 2 3 4 

3. การสรุปอางอิง สรุปอางอิงความ
นาเชื่อถือของ
ขอมูลในเชิง
อุปนัยและนิรนัย
และตัดสิน
ขอสรุปไมถูกตอง 
ขาดเหตุผล 

สรุปอางอิงความ
นาเช่ือถือของ
ขอมูลในเชิง
อุปนัยและนิรนัย
และตัดสิน
ขอสรุปได
ถูกตองมีเหตุผล
เปนบางสวน 

สรุปอางอิงความ
นาเช่ือถือของ
ขอมูลในเชิง
อุปนัยและนิรนัย
สามารถลงสรุป
และตัดสิน
ขอสรุปไดอยาง
ถูกตอง มีเหตุผล
เปนสวนใหญ 

สรุปอางอิงความ
นาเช่ือถือของ
ขอมูลในเชิง
อุปนัยและนิรนัย
สามารถลงสรุป
และตัดสิน
ขอสรุปของเร่ือง
ไดอยางถูกตอง มี
เหตุผลทั้งหมด 

 

เกณฑการประเมิน 
คะแนน  ระดับคุณภาพ 
4 หมายถึง ระดับดีมาก 
3 หมายถึง ระดับดี 
2 หมายถึง ระดับพอใช 
1 หมายถึง ระดับตองปรับปรุง 

 
10.  กิจกรรมการเรียนรู 
 

การจัดการเรียนรู
แบบโครงงาน 

ทฤษฎีของ 
นอรริสและเอนนิส 

กิจกรรมการเรียนรู 

ขั้นที่ 1 : การให
ความรูพื้นฐาน 

 1. ทบทวนหลักการและบทบาทของครูแบบ 
    โครงงานและหลักการคิดวิเคราะหจากการฟงและ 
    ดู 
2. แบงนักเรียนตามความสามารถกลุมละ 10 คน 

ขั้นที่ 2 : การคิดและ
หัวขอเร่ืองหรือ
ปญหาท่ีจะศึกษา 

1. การทําใหเกิด 
   ความกระจางชุด 
   เบื้องตน 
    1.1 ระบุคําถาม

3. ใหนักเรียนฟงและดูสื่อวีดิทัศนภาพยนตรโฆษณา  
    ประเภทท่ี 5 : การนําบุคคลที่มีความเชี่ยวชาญมา 
    ตอกย้ําคุณสมบัติของผลิตภัณฑ  
    ประเภทท่ี 6 : การนําบุคคลที่มีประสบการณใน 
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การจัดการเรียนรู
แบบโครงงาน 

ทฤษฎีของ 
นอรริสและเอนนิส 

กิจกรรมการเรียนรู 

ใหตรงประเด็น 
 

    การใชผลิตภัณฑมาตอกย้ําคุณสมบัติของ 
    ผลิตภัณฑ 
4. ครูกระตุนใหนักเรียนมองเห็นปญหาเพ่ือใชในการ 
    ทําโครงงานโดยใหสมาชิกในกลุมต้ังประเด็น 
    คําถามหรือปญหาท่ีสนใจ จากนั้นคัดเลือก 
    ประเด็นคําถามที่ครอบคลุมเหมาะสม เปน 
    ประเด็นที่ตองการศึกษากลุมละ 1 ประเด็น  เชน  
    1)  อะไรคือแนวคิดหรือจุดขายของโฆษณาน้ี 
    2)  โฆษณาน้ีนาเช่ือถือหรือไม ใหนักเรียนตั้งช่ือ 
          โครงงานท่ีประเด็นที่ตองการศึกษา 

ขั้นที่ 3 : การวางแผน  
 
 
  1.2 วิเคราะหการ
อางเหตุผล 
 
 
  1 . 3  ตั้ ง คํ า ถ า ม
เ พ่ื อ ให เ กิ ดความ
กระจางชัด 

5. นักเรียนแตละกลุมศึกษารายละเอียดเกี่ยวกับ 
    หัวขอเร่ืองที่เปนประเด็นสําคัญของกลุมจากผูรู  
    หรือแหลงการเรียนรูตาง ๆ เพิ่มเติม 
6. แจกใบงานใหแตละกลุมรวมกันวิเคราะห 
    องคประกอบ และอภิปรายเหตุผลตลอดจน 
    ความหมายในการนําเสนอสารในภาพยนตร 
   โฆษณา 
7. ใหสมาชิกในกลุมรวมกันต้ังคําถามและคําตอบท่ี 
    ทําใหเขาใจถึงกลยุทธการนําเสนอโฆษณาอยาง 
    กระจางชัดมา 1 คําถาม คน 
    1)  ทําไมโฆษณาน้ีจึงใชกลยุทธในการโฆษณา 
    2)  ประเด็นสําคัญของโฆษณานี้คืออะไรกิจกรรม 
         การเรียนรูกิจกรรมการเรียนรู 
     3)  ภาษาภาพและเสียงของโฆษณา โนมนาวใจ 
          หรือไม อยางไร 
    4)  มีการใชสัญลักษณอะไร และอยางไร 
    4)  ระบุความเหมือนหรือแตกตางของโฆษณานี้ 
         กับโฆษณาประเภทเดียวกัน 
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การจัดการเรียนรู
แบบโครงงาน 

ทฤษฎีของ 
นอรริสและเอนนิส 

กิจกรรมการเรียนรู 

 2. พิจารณาความ 
    นาเชื่อถือของ 
    แหลงขอมูลและ 
    การตัดสิน 
    ขอสังเกต 

8. ใหนักเรียนแตละกลุมรวมกันอภิปรายแสดงผล 
     การคิดวิเคราะหการอางเหตุผลในแตละ 
     องคประกอบวานาเช่ือถือหรือไม เพราะเหตุใด 
9. นักเรียนแตละกลุมสรุปผลการคิดวิเคราะหจาก 
    การฟงและดูภาพยนตรโฆษณาประเด็นปญหา  
    ความสําคัญของปญหา แลวเขียนเคาโครงของ 
    โครงงานท่ีกลุมสนใจเลือกเร่ืองในใบกิจกรรม  
 

ขั้นที่ 4 : การลงมือ
ปฏิบัต ิ

3. การสรุปอางอิง 
    3.1 การสรุป
อางอิงดวยการนิร
นัย 
   3.2 การสรุป
อางอิงดวยการ
อุปนัย 
 
    3.3 การลงสรุป
และตัดสินขอสรุป 

10. นักเรียนแตละกลุมรวมกันหาขอสรุป ที่เปน 
      ประโยชนตอความนาเช่ือถือ โดยศึกษาตัวอยาง 
      การใชเหตุผลแบบนิรนัย และตอบคําถามปาก 
      เปลา 
11. นักเรียนแตละกลุมรวมกันหาขอสรุปที่เปน 
      ประโยชนตอการพิจารณาความนาเช่ือถือ 
     โฆษณา โดยศึกษาตัวอยางการใชเหตุผลแบบ 
      อุปนัย และตอบคําถามปากเปลา 
12. ซักถามนักเรียนแตละกลุมวิเคราะหเหตุผลและ 
      รวมกันอภิปรายเปรียบเทียบองคประกอบ 
      โฆษณาท่ีสมจริงและเดนจริงและรวมกันลงสรุป 
      และตัดสินขอสรุปในใบกิจกรรม  ครูชี้แนะ 
      เพิ่มเติม 

ขัน้ที่ 5 : การเขียน
รายงาน 

 13. ใหนักเรียนแตละกลุมรวมกันอภิปรายผล 
       การศึกษาจากการฟงและดูภาพยนตรโฆษณา  
       สรุปบันทึกความรู จากการวิเคราะหประเด็น  
       ความกระจางชัดเบ้ืองตน ความนาเช่ือถือของ 
       แหลงขอมูลและการสรุปอางอิง แลวเรียบเรียง 
      เขียนเปนรายงานโครงงาน  ครูคอยใหคําแนะนํา 
      ปรึกษา 
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การจัดการเรียนรู
แบบโครงงาน 

ทฤษฎีของ 
นอรริสและเอนนิส 

กิจกรรมการเรียนรู 

ขั้นที่ 6 : การนําเสนอ
ผลงาน 

 14. แตละกลุมสงตัวแทนนําเสนอผลการคิดวิเคราะห  
      อภิปราย สรุปผล และแลกเปลี่ยนเรียนรูรวมกัน  
      เปนแนวคิดท่ีนํามาใชไดในชีวิตจริง โดยนําเสนอ 
      เปนแฟมสะสมผลงาน 

 

11.  สื่อการเรียนรู  
  เคร่ืองฉายทึบแสง   และแบบทดสอบหลังการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



275 

แผนการจัดการเรียนรูที่ 8 
 

  หนวยการเรียนรู พัฒนาทักษะทางภาษา                 เร่ือง  การวิเคราะหวิจารณเร่ืองท่ีฟงและดู 
  กลุมสาระการเรียนรู ภาษาไทย รหัสวิชา  ท  22102  รายวิชา ภาษาไทย 4 
  ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี    2                              เวลาเรียน    1     ชั่วโมง 
  ครูผูสอน  นางศิรินทิพย  เดนดวง  โรงเรียนพระปฐมวิทยาลัย 

 
 

1.  มาตรฐานการเรียนรู/ตัวชี้วัด  
 สาระท่ี 3   การฟง การดู และการพูด 
 มาตรฐานการเรียนรู ท 3.1 สามารถเลือกฟงและดูอยางมีวิจารณญาณ และพูดแสดง
ความรู ความคิด ความรูสึก ในโอกาสตาง ๆ ไดอยางมีวิจารณญาณและสรางสรรค 
2.  ตัวชี้วัด ม. 2/2 วิเคราะหขอเท็จจริง ขอคิดเห็น และความนาเช่ือถือของขาวสารจากสื่อตาง ๆ  
          ม. 2/3 วิเคราะหและวิจารณเร่ืองที่ฟงและดู อยางมีเหตุผลเพื่อนําขอคิดมาประยุกตใชใน
การดําเนินชีวิต 
3.  สาระสําคัญ/ความคิดรวบยอด   สื่อโฆษณามีจุดประสงคโนมนาวจูงใจใหผูรับสารเช่ือถือและ
เห็นคลอยตาม ผูรับสารจึงควรฝกทักษะการฟงและดูเชิงวิ เคราะห เพื่อนําไปสูการฟงและดูอยางมี
วิจารณญาณ  ชวยในการตัดสินใจไดอยางมีเหตุผล  อีกทั้งนําไปประยุกตใชในการดําเนินชีวิตใน
โลกยุคขอมูลขาวสารไดดวย 
4.  สาระการเรียนรู 
 การวิเคราะห วิจารณเร่ืองที่ฟงและดู 
 - แนวทางการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะหเพื่อนําไปสูการมีวิจารณญาณในการรับสาร 
 - แนวทางการฝกความสามารถในการฟงดูเชิงคิดวิเคราะห 
 - ลักษณะการฟงและดูที่มีประสิทธิภาพ 
   - แนวทางการวิเคราะห วิจารณตัวอยางสื่อภาพยนตรโฆษณาประเภทตางๆ 
5.  สมรรถนะสําคัญของผูเรียน 
 5.1  ความสามารถในการส่ือสาร 
 5.2  ความสามารถในการคิด 
6.  ทักษะ/กระบวนการ 
 ทักษะการวิเคราะห 
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7.  คุณลักษณะท่ีพึงประสงค    
 มุงม่ันในการทํางาน 
8.  ชิ้นงาน/ภาระงาน ใบกิจกรรมการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะห  
9.  การวัดและประเมินผล 
 9.1  การประเมินระหวางจัดกิจกรรมการเรียนรู กระบวนการทํางาน 
 9.2  การประเมินเมื่อสิ้นสุดกิจกรรมการเรียนรู รายงานโครงงาน 
 9.3 เกณฑการประเมิน 

 

ประเด็นการ
ประเมิน 

ระดับคุณภาพ 
1 2 3 4 

1. การทําใหเกิด 
    ความกระจาง 
    ชัดเบื้องตน 

ตั้งประเด็นคําถาม
เชิงวิเคราะหไม
ชัดเจน และไม
ตรงประเด็นระบุ
การอางเหตุผลไม
ถูกตอง 

ตั้งประเด็นคําถาม
เชิงวิเคราะห ได 
แตไมตรงประเด็น 
ระบุการอางเหตุผล 
ไดบางบางสวน 

ระบุประเด็น
คําถามเชิง
วิเคราะหได
ชัดเจน ระบุการ
อางเหตุผลได
ถูกตอง ตั้งคําถาม
ทาทายได 

ระบุประเด็น
คําถามเชิง
วิเคราะหไดอยาง
ชัดเจน ถูกตอง 
ตรงประเด็นที่จะ
ศึกษาคนควา 
และระบุการอาง
เหตุผลไดถูกตอง 
ครอบคลุม ตั้ง
คําถามที่ทาทาย
ไดเหมาะสม 

2. การพิจารณา 
    ความนาเช่ือถือ 
    ของแหลง 
    ขอมูลและ 
    ขอสังเกต 

จําแนกขอเท็จจริง
ขอคิดเห็น และ
ประเมินความ
นาเชื่อถือไม
ชัดเจน ไมถูกตอง  

จําแนกขอเท็จจริง
ขอคิดเห็น และ
ประเมินความ
นาเช่ือถือ ของ
ขอสังเกตไดเปน
บางสวน 

จําแนกขอเท็จจริง
ขอคิดเห็นและ
ประเมินความ
นาเช่ือถือ ของ
แหลงขอมูล
ขอสังเกตไดตาม
เกณฑ 

จําแนกขอเท็จจริง
ขอคิดเห็นและ
ประเมินความ
นาเช่ือถือ ของ
แหลงขอมูลและ
ขอสังเกตและได
อยางชัดเจน 
ถูกตอง ตามเกณฑ
ความนาเช่ือถือ
ทั้งหมด 
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ประเด็นการ
ประเมิน 

ระดับคุณภาพ 
1 2 3 4 

3. การสรุปอางอิง สรุปอางอิงความ
นาเชื่อถือของ
ขอมูลในเชิง
อุปนัยและนิรนัย
และตัดสิน
ขอสรุปไมถูกตอง 
ขาดเหตุผล 

สรุปอางอิงความ
นาเช่ือถือของ
ขอมูลในเชิง
อุปนัยและนิรนัย
และตัดสิน
ขอสรุปได
ถูกตองมีเหตุผล
เปนบางสวน 

สรุปอางอิงความ
นาเช่ือถือของ
ขอมูลในเชิง
อุปนัยและนิรนัย
สามารถลงสรุป
และตัดสิน
ขอสรุปไดอยาง
ถูกตอง มีเหตุผล
เปนสวนใหญ 

สรุปอางอิงความ
นาเช่ือถือของ
ขอมูลในเชิง
อุปนัยและนิรนัย
สามารถลงสรุป
และตัดสิน
ขอสรุปของเร่ือง
ไดอยางถูกตอง มี
เหตุผลทั้งหมด 

 

เกณฑการประเมิน 
คะแนน  ระดับคุณภาพ 
     4 หมายถึง ระดับดีมาก 
     3 หมายถึง ระดับดี 
     2 หมายถึง ระดับพอใช 
    1 หมายถึง ระดับตองปรับปรุง 

 

10.  กิจกรรมการเรียนรู 
การจัดการเรียนรูแบบ

โครงงาน 
ทฤษฎีของ 

นอรริสและเอนนิส 
กิจกรรมการเรียนรู 

ขั้นที่ 1 : การให
ความรูพื้นฐาน 

 1. ทบทวนหลักการและบทบาทของครูแบบ 
    โครงงานและหลักการคิดวิเคราะหจากการฟงและ 
    ดู 
2. แบงนักเรียนเปนกลุม คละตามความสามารถกลุม 
     ละ 10 คน 

ขั้นที่ 2 : การคิดและ
หัวขอเร่ืองหรือปญหา
ที่จะศึกษา 

1. การทําใหเกิด 
   ความกระจางชุด 
   เบื้องตน 
   1.1 ระบุคําถาม

3. ใหนักเรียนฟงและดูสื่อวีดิทัศนภาพยนตรโฆษณา  
     ประเภทท่ี 7 : การใชดนตรีนําเสนอสารโฆษณา 
4. ครูกระตุนใหนักเรียนมองเห็นปญหาเพ่ือใชในการ 
    ทําโครงงานโดยใหสมาชิกในกลุมต้ังประเด็น 
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การจัดการเรียนรูแบบ
โครงงาน 

ทฤษฎีของ 
นอรริสและเอนนิส 

กิจกรรมการเรียนรู 

ใหตรงประเด็น 
 

    คําถามหรือปญหาท่ีสนใจ จากนั้นคัดเลือก 
    ประเด็นคําถามที่ครอบคลุมเหมาะสม เปน 
    ประเด็นหัวขอที่ตองการศึกษากลุมละ 1 ประเด็น  
    เชน  
    1)  อะไรคือแนวคิดหรือจุดขายของโฆษณาน้ี 
    2)  โฆษณาน้ีนาเช่ือถือหรือไม  

ขั้นที่ 3 : การวางแผน  
 
   1.2 วิเคราะหการ
อางเหตุผล 
 
 
   1 . 3  ตั้ ง คํ า ถ าม
เ พ่ือให เกิดความ
กระจางชัด 

5. นักเรียนแตละกลุมศึกษารายละเอียดเกี่ยวกับ 
    หัวขอเร่ืองที่เปนประเด็นสําคัญ เพิ่มเติม 
6. แจกใบงานใหแตละกลุมรวมกันวิเคราะห 
    องคประกอบ และอภิปรายเหตุผลตลอดจน 
    ความหมายในการนําเสนอสารในภาพยนตร 
    โฆษณา 
7. ใหสมาชิกในกลุมรวมกันต้ังคําถามและคําตอบท่ี 
     ทําใหเขาใจถึงกลยุทธการนําเสนอโฆษณาอยาง 
     กระจางชัดมา 1 คําถาม  
    1)  ทําไมโฆษณาน้ีจึงใชกลยุทธในการโฆษณา 
    2)  ประเด็นสําคัญ/จุดขายของโฆษณาน้ีคืออะไร 
    3)  ภาษาภาพและเสียงของโฆษณา โนมนาวใจ 
         หรือไม อยางไร 
    4)  มีการใชสัญลักษณหรือไม และสัญลักษณนั้น 
         สื่อถึงอะไร 
    5)  ระบุความเหมือนหรือแตกตางของโฆษณาน้ี 
         กับโฆษณาประเภทเดียวกัน 

 2. พิจารณาความ 
    นาเชื่อถือของ 
    แหลงขอมูล 
   และการตัดสิน 
   ขอสังเกต 

8. ใหนักเรียนแตละกลุมรวมกันอภิปรายแสดงผล 
     การคิดวิเคราะหการอางเหตุผลในแตละ 
     องคประกอบ วามีความนาเช่ือถือหรือไม เพราะ 
     เหตุใด 
9. นักเรียนแตละกลุมสรุปผลการคิดวิเคราะหจาก 
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การจัดการเรียนรูแบบ
โครงงาน 

ทฤษฎีของ 
นอรริสและเอนนิส 

กิจกรรมการเรียนรู 

    การฟงและดูภาพยนตรโฆษณาประเด็นปญหา  
    ความสําคัญของปญหา แลวเขียนเคาโครงของ 
    โครงงานท่ีกลุมสนใจเลือกเร่ืองในใบกิจกรรม 

ขั้นที่ 4 : การลงมือ
ปฏิบัต ิ

3. การสรุปอางอิง 
   3.1 การสรุป
อางอิงดวยการนิร
นัย 
   3.2 การสรุป
อางอิงดวยการ
อุปนัย 
   3.3 การลงสรุป
และตัดสินขอสรุป 

10. นักเรียนแตละกลุมรวมกันหาขอสรุป ที่เปน 
      ประโยชนตอการพิจารณาความนาเช่ือถือ 
      โฆษณา โดยศึกษาตัวอยางการใชเหตุผลแบบนิร 
      นัย และตอบคําถามปากเปลา 
11. นักเรียนแตละกลุมรวมกันหาขอสรุปที่เปน 
      ประโยชนตอการพิจารณาความนาเช่ือถือ 
      โฆษณา โดยศึกษาตัวอยางการใชเหตุผลแบบ 
      อุปนัย และตอบคําถามปากเปลา 
12. ซักถามนักเรียนแตละกลุมวิเคราะหเหตุผลและ 
      รวมกันอภิปรายเปรียบเทียบองคประกอบ 
     โฆษณาท่ีสมจริงและเดนจริงและรวมกันลงสรุป 
     และตัดสินขอสรุปในใบกิจกรรม ครูคอยชี้แนะ 
     เพิ่มเติม 

ขั้นที่ 5 : การเขียน
รายงาน 

 13. ใหนักเรียนแตละกลุมรวมกันอภิปรายผล 
       การศึกษาจากการฟงและดูภาพยนตรโฆษณา  
       สรุปบันทึกความรู จากการวิเคราะหประเด็น  
       ความกระจางชัดเบ้ืองตน ความนาเช่ือถือของ 
       แหลงขอมูลและการสรุปอางอิง แลวเรียบเรียง 
       เขียนเปนรายงานโครงงานครูคอยใหคําแนะนํา 
       ปรึกษา 

ขั้นที่ 6 : การนําเสนอ
ผลงาน 

 14. แตละกลุมสงตัวแทนนําเสนอผลการคิดวิเคราะห  
      อภิปราย สรุปผล และแลกเปลี่ยนเรียนรูรวมกัน  
      เปนแนวคิดท่ีนํามาใชไดในชีวิตจริง โดยนําเสนอ 
      เปนแฟมสะสมผลงาน 
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11.  สื่อการเรียนรู 
 ตัวอยางรายงานโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
         ใบบันทึกกิจกรรมท่ี 7 
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 9 
 

  หนวยการเรียนรู พัฒนาทักษะทางภาษา                เร่ือง  การวิเคราะหวิจารณเร่ืองท่ีฟงและดู 
  กลุมสาระการเรียนรู ภาษาไทย                            รหัสวิชา  ท  22102  รายวิชา ภาษาไทย 4 
  ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี    2                              เวลาเรียน    6     ชั่วโมง 
  ครูผูสอน  นางศิรินทิพย  เดนดวง  โรงเรียนพระปฐมวิทยาลัย 

 
 

1.  มาตรฐานการเรียนรู/ตัวชี้วัด  
 สาระท่ี 2  การเขียน 
 มาตรฐานการเรียนรู ท 2.1 ใชกระบวนการเรียนเขียนสื่อสาร เขียนเรียงความยอความ 
และเขียนเร่ืองราวในรูปแบบตาง ๆ เขียนรายงานขอมูลสารสนเทศและรายงานการศึกษาคนควา
ตัวอยางมีประสิทธิภาพ 
2.  ตัวชี้วัด  ม. 2/5 เขียนรายงานการศึกษาคนควา  
 ม. 2/8 มีมารยาทในการเขียน 
3.  สาระสําคัญ/ความคิดรวบยอด   การเขียนรายงาน โครงงานเพื่อสรุปรายงานผลการดําเนินงาน
ของโครงงานและการประเมินงานของตนเอง เพื่อใหผูอ่ืนไดทราบแนวคิด วิธีการดําเนินงาน ผล
การดําเนินงานตลอดจนสรุปวาไดผลตามวัตถุประสงคเพียงใด มีขอบกพรองอยางไร และมี
ขอสังเกตหรือแนวคิดท่ีไดจากการทํางานอยางไร 
4.  สาระการเรียนรู 
 - การเขียนรายงานโครงงานแบบงาย ๆ  
5.  สมรรถนะสําคัญของผูเรียน 
 5.1 ความสามารถในการส่ือสาร 
 5.2 ความสามารถในการคิด 
6.  ทักษะ/กระบวนการ/ทักษะการฟงและดู 
 6.1 ทักษะการฟงและดู 
 6.2 ทักษะการวิเคราะห 
 6.3 ทักษะการเขียน 
7.  คุณลักษณะที่พึงประสงค 
 7.1 ใฝเรียนรู 
 7.2 อยูอยางพอเพียง 
 7.3  มุงม่ันในการทํางาน 
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8.  ชิ้นงาน/ภาระงาน รายงานโครงงาน 
9.  การวัดและประเมินผล 
 9.1  การประเมินระหวางจัดกิจกรรมการเรียนรู  กระบวนการทํางาน 
 9.2 การประเมินเมื่อสิ้นสุดกิจกรรมการเรียนรู  รายงานโครงงาน 
 9.3  เกณฑการประเมิน 
 

ประเด็นการ
ประเมิน 

ระดับคุณภาพ 
1 2 3 4 

การตั้งช่ือ
โครงงาน 

ยังต้ังช่ือเร่ืองไม
ตรงกับเร่ืองที่
ศึกษา ใชถอยคํา
เยิ่นเยอ ไมสื่อ
ความ 

ตั้งช่ือเร่ืองไมตรง
กับเร่ืองที่ศึกษา 
ใชถอยคําสื่อ
ความเขาใจได 

ตั้งช่ือเร่ืองตรง
กับเร่ืองที่ศึกษา 
ใชถอยคําไม
กะทัดรัด สื่อ
ความได 

ตั้งช่ือเร่ืองตรง
กับเร่ืองที่ศึกษา 
ใชถอยคํา
กะทัดรัด สื่อ
ความเขาใจงาย 
เราความสนใจ 

การเขียนเคาโครง
โครงงาน 

ออกแบบวางแผน
ทําโครงงานขาด
ขั้นตอนไมเปน
ระบบ 

ตั้งช่ือเร่ืองตรง
กับเร่ืองที่ศึกษา 
แตใชถอยคําเย่ิน
เยอ ไมเหมาะสม 
ออกแบบวางแผน
ทําโครงงานอยาง
เปนขั้นตอน ขาด
ระบบ 

ตั้งช่ือเร่ืองตรง
กับเร่ืองที่ศึกษา 
ใชถอยคํากะทัดรัด 
ออกแบบวางแผน
ทําโครงงานเปน
ขั้นตอนเปน
ระบบแตยังมี
บางสวนตองแกไข 

ตั้งช่ือเร่ืองตรง
กับเร่ืองที่ศึกษา 
ใชถอยคํากะทัดรัด 
เขาใจงาย เรา
ความสนใจ 
ออกแบบวางแผน
ทําโครงงานอยาง
เปนขั้นตอนเปน
ระบบสมบูรณ 

การปฏิบัติโครงงาน ใชเวลามากใน
การทําความ
เขาใจและ
สามารถวิเคราะห
สื่อโฆษณา ตอง
อาศัยการแนะนํา
เกี่ยวกับการ
วางแผนทํา

มีหลักฐานท่ี
แสดงถึงความ
เขาใจและ
สามารถวิเคราะห
สื่อโฆษณา 
วางแผนทํา
โครงงานถูกตอง 
ปฏิบัติงานสําเร็จ

มีหลักฐาน
รองรอยที่แสดง
ถึงความเขาใจ
และสามารถ
วิเคราะหสื่อ
โฆษณา วางแผน
ทําโครงงาน
ถูกตอง 

มีหลักฐาน
รองรอยที่แสดง
ถึงความเขาใจ
และสามารถ
วิเคราะหสื่อ
โฆษณาปญหา 
วางแผน ทํา
โครงงาน ลงมือ
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ประเด็นการ
ประเมิน 

ระดับคุณภาพ 
1 2 3 4 

โครงงาน ลงมือ
ปฏิบัติงานยังไม
คลองแคลว และ
เขียนรายงานไม
ถูกตอง 

บางสวน และ
เขียนรายงานยัง
ไมชัดเจน 

ลงมือปฏิบัติงาน
จนประสบ
ความสําเร็จและ
เขียนรายงานได 
บรรลุจุดประสงค
การเขียนรายงาน 

ปฏิบัติงานอยาง
คลองแคลวจนทํา
โครงงานไดและ
ประสบความสําเร็จ 
บรรลุจุดประสงค
การเขียนรายงาน 

การเขียนรายงาน การเขียนไมเปน
ลําดับ ขั้นตอน 
เน้ือหาไม
ครบถวน 
รูปแบบไม
ถูกตอง 

การเขียนเปน
ลําดับข้ันตอน 
อธิบายวิธีการ แต
ขาดรายละเอียด 
รุปแบบยังไม
ถูกตอง 

การเขียนเปน
ลําดับข้ันตอน 
อธิบาย
กระบวนการ
ทํางาน มีความ
ละเอียดชัดเจน  

การเขียนเปน
ลําดับข้ันตอน 
อธิบาย
กระบวนการ
ทํางาน มีความ
ละเอียดชัดเจน 
รูปแบบถูกตอง 
ประณีต สวยงาม 

การนําเสนอ
ผลงาน 

-การนําเสนอไม
เปนลําดับ
ขั้นตอน 
-การใชภาษาสื่อ
ความหมายไม
เขาใจ 
 

-การนําเสนอมี
ลําดับข้ันตอน แต
ไมนาสนใจ 
-การใชภาษาท่ี
สื่อความหมายได
เขาใจแตยังมีไม
ถูกตอง 

-การนําเสนอมี
ลําดับข้ันตอน 
นาสนใจแตใชสื่อ
ไมเหมาะสม 
-การใชภาษาท่ี
สื่อความหมายได
เขาใจชัดเจน 

-การนําเสนอมี
ลําดับข้ันตอน 
นาสนใจและใช
สื่อไดเหมาะสม 
-การใชภาษาท่ี
สื่อความหมายได
เขาใจ ไมวกวน 

การจัดทํา 
แฟมสะสมงาน 

การจัดแฟม
สะสมงาน 
ขาดความคิด
สรางสรรค 
ขอมูลไม
ครบถวน 

การจัดแฟม
สะสมงาน 
ขาดความคิด
สรางสรรค 
ขอมูลเกือบ
ครบถวน 

การจัดแฟม
สะสมงาน 
ขาดความคิด
สรางสรรค 
ขอมูลเกือบ
ครบถวน 
 

การจัดแฟม
สะสมงาน 
มีความคิด
สรางสรรค 
ขอมูลครบถวน 
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เกณฑการประเมิน 
คะแนน  ระดับคุณภาพ 
     4 หมายถึง ระดับดีมาก 
     3 หมายถึง ระดับดี 
     2 หมายถึง ระดับพอใช 
    1 หมายถึง ระดับตองปรับปรุง 

10.  กิจกรรมการเรียนรู 
 

การจัดการเรียนรูแบบ
โครงงาน 

ทฤษฎีของ 
นอรริสและเอนนิส 

กิจกรรมการเรียนรู 

ขั้นที่ 1 : การให
ความรูพื้นฐาน 

 1. ทบทวนหลักการและบทบาทของครูในการจัดการ 
    เรียนรูแบบโครงงาน 
 2. ใหนักเรียน ศึกษาสื่อคอมพิวเตอรชวยสอน เร่ือง 
     การเขียนรายงานโครงงาน 

ขัน้ที่ 2 : การคิดและ
กําหนดหัวขอเร่ือง
หรือปญหาท่ีจะศึกษา 

1. การทําใหเกิด 
    ความกระจาง 
    ชัดเบ้ืองตน 
   1.1 ระบุคําถาม
ใหตรงประเด็น 
 

3.ใหนักเรียน แตละกลุมรวบรวมผลงานกลุมจากใบ 
    กิจกรรมรายบุคคล เปนผลงานกลุม 
 4. ครูกระตุนใหนักเรียนมองเห็นปญหาเพ่ือใชใน 
     การกําหนดหัวขอโครงงาน โดยใหสมาชิกใน 
     กลุมรวบรวม ประเด็นคําถามหรือปญหาท่ี 
     นาสนใจ ของสมาชิกในกลุมจากการฟงและดูสื่อ 
     ภาพยนตรโฆษณา รวม 50 เร่ือง  จากนั้นชวยกัน 
     อภิปราย  รวบรวม คัดเลือกประเด็นคําถามท่ี 
     ครอบคลุมเหมาะสม เปนประเด็นหัวขอศึกษา 
      และเปนชื่อหัวขอโครงงานกลุม  

ขั้นที่ 3 : การวางแผน  
 
   1.2 วิเคราะหการ
อางเหตุผล 
 
 

5. นักเรียนแตละกลุมรวมกันศึกษารายละเอียด 
    เกี่ยวกับหัวขอเร่ืองที่เปนประเด็นสําคัญ  
6. แจกใบงานใหแตละกลุมรวมกันรวบรวมผลการ 
    วิเคราะหองคประกอบ และอภิปรายเหตุผล 
    ตลอดจนความหมายในการนําเสนอสารใน 
    สื่อวีดิทัศนภาพยนตรโฆษณา 50 เร่ือง 
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การจัดการเรียนรูแบบ
โครงงาน 

ทฤษฎีของ 
นอรริสและเอนนิส 

กิจกรรมการเรียนรู 

  1 . 3  ตั้ ง คํ า ถ า ม
เ พ่ือให เกิดความ
กระจางชัด 

7. ใหสมาชิกในกลุมรวมกันรวบรวมคัดเลือก คําถาม 
    และคําตอบท่ีทําใหเขาใจถึงกลยุทธการนําเสนอ 
    โฆษณาอยางกระจางชัดของสมาชิกในกลุม  

 2. พิจารณาความ 
    นาเชื่อถือของ 
    แหลงขอมูล 
    และการตัดสิน 
    ขอสังเกต 

8. ใหนักเรียนแตละกลุมรวมกันอภิปรายรวบรวม 
     การแสดงผลการคิดวิเคราะหการอางเหตุผลในแต 
     ละองคประกอบของภาพยนตรโฆษณา ในใบ 
     กิจกรรมรายบุคคล  วาวีดิทัศนภาพยนตรยนตร 
    โฆษณาสวนใหญ มีความนาเช่ือถือหรือไม เพราะ 
     เหตุใด 
9. นักเรียนแตละกลุมสรุปผลการตัดสิน ขอสังเกต  
    จากการฟงและดูภาพยนตรโฆษณา  แลวเขียนเคา 
    โครงของโครงงานท่ีกลุมสนใจเลือกหัวขอเร่ือง  
     ในใบกิจกรรมของกลุม สงครูที่ปรึกษาพิจารณา 

ขั้นที่ 4 : การลงมือ
ปฏิบัต ิ

3. การสรุปอางอิง 
   3.1 การสรุป
อางอิงดวยการ 
นิรนัย 
   3.2 การสรุป
อางอิงดวยการ
อุปนัย 
   3.3 การสรุป-
ตัดสินขอสรุป 

10. นักเรียนแตละกลุมรวมกันหาขอสรุป ที่เปน 
      ประโยชนตอการพิจารณาความนาเช่ือถือ 
      โฆษณา จากใบกิจกรรมรายบุคคลเปนของกลุม 
11. นักเรียนแตละกลุมรวมกันหาขอสรุปจากการใช 
      เหตุผลแบบนิรนัย และอุปนัยของกลุม  
12. ซักถามนักเรียนแตละกลุมถึงผลการวิเคราะห 
       เหตุผล จากการใชองคประกอบโฆษณาเปนจุด 
      ขาย และรวมกันลงสรุปและตัดสินขอสรุปลงใน 
      ใบกิจกรรมกลุม  ครูคอยชี้แนะเพิ่มเติมและ 
      สังเกตการทํางานกลุม 

ขั้นที่ 5 : การเขียน
รายงาน 

 13. ใหนักเรียนแตละกลุมรวมกันอภิปรายผล 
      การศึกษาจากการฟงและดูภาพยนตรโฆษณา  
      สรุปบันทึกความรู จากการวิเคราะหประเด็น  
      ความกระจางชัดเบ้ืองตน ความนาเช่ือถือของ 
      แหลงขอมูลและการสรุปอางอิง แลวเรียบเรียง 
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การจัดการเรียนรูแบบ
โครงงาน 

ทฤษฎีของ 
นอรริสและเอนนิส 

กิจกรรมการเรียนรู 

      เขียนเปนรายงานโครงงาน ตามรูปแบบท่ีครู 
      กําหนดให   ครูคอยใหคําแนะนําปรึกษา 

ขั้นที่ 6 : การนําเสนอ
ผลงาน 

 14. แตละกลุมสงตัวแทนนําเสนอผลการคิดวิเคราะห  
      อภิปราย สรุปผล และแลกเปลี่ยนเรียนรูรวมกัน  
      เปนแนวคิดท่ีนํามาใชไดในชีวิตจริง โดยนําเสนอ 
      เปนรายงานหนาช้ันเรียน และนิทรรศการแฟม 
      ผลงานโครงงาน 

 

11.  สื่อการเรียนรู 
 ตัวอยางรายงานโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
         ใบบันทึกกิจกรรมท่ี 7 
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ใบความรูที่ 4 
การเขียนเคาโครงของโครงงานภาษาไทย 

 
 เมื่อนักเรียนไดคนพบความรูหรือขอสนใจ หรือขอสงสัยของตัวเองแลว นักเรียนตอง
เสนอเคาโครงของโครงงานแกครูที่ปรึกษา กอนนําเสนอผลงานดังตอไปน้ี 
 ชื่อโครงงาน            
 ชื่อผูทําโครงงาน          
 ชื่อที่ปรึกษาโครงงาน         
 แนวคิด/ท่ีมาและความสําคัญของโครงงาน       
 จุดประสงคในการทําโครงงาน         
 สมมติฐานของการศึกษาคนควา (ถามี)       
 ขั้นตอนการดําเนินงาน         
  - อุปกรณและวัสดุที่ใช        
  - วิธีดําเนินการ (แบงออกเปนก่ีขั้นตอน แตละข้ันตอนทําอยางไร จะแปรผลออกมา
ในรูปใด /ตาราง /แผนภูมิ/กราฟ/สถิติ ใหแสดงดวย) 
                
 
 แผนปฏิบัติงาน     วันเดือนป 
 1. คิดและเลือกหัวเร่ืองโครงงาน      
 2. ศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของ       
 3. เขียนเคาโครง        
 4. ปฏิบัติการทําโครงงาน       
 5. เขียนรายงานโครงงาน       
 6. จัดทําแฟมสะสมงาน       
 ผลท่ีคาดวาจะไดรับ 
              
 เอกสารอางอิง/บรรณานุกรม 
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ใบบันทึกกิจกรรมที่ 5  
เคาโครงของโครงงานภาษาไทย 

 

ชื่อโครงงาน                
ชื่อผูทําโครงงาน             
              
ชื่อที่ปรึกษาโครงงาน          
แนวคิด/ท่ีมาและความสําคัญของโครงงาน        
              
              
จุดประสงคในการทําโครงงาน          
              
ขั้นตอนการดําเนินงาน  
 - อุปกรณและวัสดุที่ใช        
              
 - วิธีดําเนินการ (แบงออกเปนกี่ขั้นตอน แตละข้ันตอนทําอยางไร จะแปรผลออกมาใน
รูปใด /ตาราง /แผนภูมิ/กราฟ/สถิติ ใหแสดงดวย) 
              
              
              
 แผนปฏิบัติงาน     วันเดือนป 
 1. คิดและเลือกหัวเร่ืองโครงงาน      
 2. ศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของ       
 3. เขียนเคาโครง        
 4. ปฏิบัติการทําโครงงาน       
 5. เขียนรายงานโครงงาน       
 6. จัดทําแฟมสะสมงาน       
 ผลท่ีคาดวาจะไดรับ 
              
 เอกสารอางอิง/บรรณานุกรม        
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ใบกิจกรรมที่ 6 
 
คําชี้แจง ใหกลุมลงมือปฏิบัติตามท่ีไดเขียนเคาโครงแลวบันทึก วิเคราะห สรุปผลการศึกษาคนควา 
 
1.  บันทึกผลการศึกษาคนควา 

             
             
             
             
             
             

 
2.  วิเคราะหและสรุปผลการศึกษาคนควา 

             
             
             
             
             
             

 
3.  อภิปรายผลการศึกษาคนควา 
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แบบประเมินความสามารถในการทําโครงงาน 
 
ชื่อโครงงาน         ชั้น ม. 3/  

รายชื่อผูจัดทํา 
1        5      
2        6      
3        7      
4        8      
 
คําช้ีแจง : ใหผูประเมินทําเคร่ืองหมาย  ลงในชอง  ระดับคุณภาพตามรายการประเมิน 
     เกณฑการใหคะแนนแบบมาตราสวนประมาณคาแบบประเมินความสามารถในการทํา
โครงงาน 
  3 หมายถึง  ดี 
  2 หมายถึง  ปานกลาง 
  1 หมายถึง  ปรับปรุง 
 

ขอ รายการ 
คะแนน 

คะแนน 3 2 1 
 

1 
สวนที่ 1 การวางแผนการทํางาน (15 คะแนน) 
การกําหนดเร่ืองที่ศึกษา 

    

2 การกําหนดปญหาและต้ังสมมติฐาน     
3 การวิเคราะหและวางแผนการปฏิบัติงาน     
4 การกําหนดอุปกรณและเคร่ืองมือในการสืบคน     
5 ความรูความเขาใจเกี่ยวกับแหลงวิทยาการในการทําโครงงาน     
 

6 
สวนที่ 2 กระบวนการทํางาน (30 คะแนน) 
การกําหนดขั้นตอนการดําเนินงาน 

    

7 การจัดเตรียมวัสดุอุปกรณและเคร่ืองมือในการดําเนินงาน     
8 การปฏิบัติตามวิธีการและข้ันตอนท่ีกําหนด     
9 ขอมูลหรือขอเท็จจริงประกอบการทําโครงงาน     

10 การบันทึกขอมูล     
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ขอ รายการ 
คะแนน 

คะแนน 3 2 1 
11 การจัดกระทําขอมูล     
12 การเรียบเรียงและสรุปขอมูล     
13 การแกไขปญหาและปรับปรุงการทํางาน     
14 การแสดงบทบาทที่ไดรับการมอบหมายของสมาชิกในกลุม     
15 ความมีระเบียบวินัยในการปฏิบัติงาน     

 
16 

สวนที่ 3 ผลงานและการนําเสนอ (15 คะแนน) 
ความสมบูรณขององคประกอบและรูปเลมรายงาน 

    

17 การแปลผลและการสรุปผลขอมูล     
18 ความคิดสรางสรรคของผลงาน     
19 การนําเสนอโครงงาน     
20 การตอบขอซักถามในการนําเสนอผลงาน     

รวม   60   คะแนน  
 
ระดับคุณภาพ 

 42 – 60 คะแนน ดี  30 – 41 คะแนน  ปานกลาง  ต่ํากวา 30 คะแนน ปรับปรุง 
 
 ลงช่ือ ................................................ ผูประเมิน 
 (...............................................) 
 ........./........../.......... 
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เกณฑการใหคะแนนความสามารถในการทําโครงงาน 
 
สวนที่ 1  การวางแผนการทํางาน (15 คะแนน) 
1. การกําหนดเร่ืองที่ศึกษา 
 3 หมายถึง ระบุความเปนมา ความสําคัญ ปญหาและวัตถุประสงค ครบถวน นาสนใจ 

มีประโยชน 
 2 หมายถึง ระบุความเปนมา ความสําคัญ ปญหาและวัตถุประสงค ครบถวน มี

ประโยชนแตไมนาสนใจ 
 1 หมายถึง ระบุความเปนมา ความสําคัญ ปญหาและวัตถุประสงค ไมชัดเจน ไม

นาสนใจ 
2. การกําหนดปญหาและต้ังสมมติฐาน 
 3 หมายถึง ตั้งสมมติฐานสอดคลองกับปญหา และมีความสัมพันธเปนเหตุเปนผล

ชัดเจน 
 2 หมายถึง สมมติฐานสอดคลองกับปญหา 
 1 หมายถึง สมมติฐานไมสอดคลองกับปญหา 
3. การวิเคราะหและวางแผนการปฏิบัตงิาน 
 3 หมายถึง การวิเคราะหและวางแผนการปฏิบัติงานเรียงลําดับเปนขั้นตอนมี

รายละเอียดครบถวน 
 2 หมายถึง การวิเคราะหและวางแผนการปฏิบัติงานเรียงลําดับเปนขั้นตอน แตมี

รายละเอียดไมครบ 
 1 หมายถึง การวิเคราะหและวางแผนการปฏิบัติงานเรียงลําดับไมเปนลําดับข้ันตอน 
4. การกําหนดอุปกรณ และเคร่ืองมือในการสืบคน 
 3 หมายถึง กําหนดไดถูกตอง สอดคลองกับกระบวนการสืบคน 
 2 หมายถึง กําหนดถูกตองบางสวน 
 1 หมายถึง กําหนดไมถูกตอง 
5. ความรูความเขาใจเกี่ยวกับแหลงวิทยาการในการทําโครงงาน 
 3 หมายถึง ระบุแหลงวิทยาการไดมากกวา 7 ประเภท 
 2 หมายถึง ระบุแหลงวิทยาการได 5 – 7 ประเภท 
 1 หมายถึง ระบุแหลงวิทยาการไดนอยกวา 5 ประเภท 
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สวนที่ 2 กระบวนการทํางาน (30 คะแนน) 
6. การกําหนดขั้นตอนการดําเนินงาน 
 3 หมายถึง กําหนดขั้นตอนมีความชัดเจน สามารถปฏิบัติไดจริง 
 2 หมายถึง กําหนดขั้นตอนมีความชัดเจนบางสวน สามารถปฏิบัติไดบาง 
 1 หมายถึง กําหนดขั้นตอนมีความไมชัดเจน ไมสามารถปฏิบัติไดจริง 
7. การจัดเตรียมวัสดุอุปกรณและเคร่ืองมือในการดําเนินงาน 
 3 หมายถึง การจัดเตรียมมีความสมบูรณทกุคร้ัง 
 2 หมายถึง การจัดเตรียมมีความสมบูรณเปนบางคร้ัง 
 1 หมายถึง ขาดการเตรียมพรอม 
8. การปฏิบัติตามข้ันตอนและวิธีการที่กําหนด 
 3 หมายถึง ปฏิบัติไดถูกตอง มีการปรับปรุงแกไขเปนระยะ 
 2 หมายถึง ปฏิบัติโดยมีครูเปนผูแนะนําบางสวน มีการปรับปรุงแกไขบาง 
 1 หมายถึง ปฏิบัติสับสนไมมีการปรับปรุงแกไข 
9. การศึกษาขอมูลหรือขอเท็จจริงประกอบการทําโครงงาน 
 3 หมายถึง มีการศึกษาคนหาขอมูลหรือขอเท็จจริง ครอบคลุมทุกประเด็นที่ศึกษา 
 2 หมายถึง มีการศึกษาคนหาขอมูลหรือขอเท็จจริง แตไมครอบคลุมทุกประเด็นที่

ศึกษา 
 1 หมายถึง มีการศึกษาคนหาขอมูลหรือขอเท็จจริง แตไมตรงประเด็นที่ศึกษา 
10. การบันทึกขอมูล 
 3 หมายถึง บันทึกขอมูลตรงตามวัตถุประสงคที่ตองการศึกษาอยางถูกตองชัดเจน

ครบทุกขอ 
 2 หมายถึง บันทึกขอมูลตรงตามวัตถุประสงคที่ตองการศึกษาบางขอขาดความ

ชัดเจน 
 1 หมายถึง บันทึกขอมูลตรงตามวัตถุประสงคที่ตองการศึกษาบางขอขาดความ

ชัดเจนหลายขอ 
11. การจัดกระทําขอมูล 
 3 หมายถึง จัดกระทําขอมูลอยางเปนระบบ ชัดเจน ประณีต สวยงาม ถูกตอง สมบูรณ 
 2 หมายถึง จัดกระทําขอมูลอยางเปนระบบชัดเจน ขาดความประณีต สวยงาม 
 1 หมายถึง จัดกระทําขอมูลไมเปนระบบ ขาดความประณีต 
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12. การเรียบเรียง และสรุปขอมูล 
 3 หมายถึง เรียบเรียง และสรุปขอมูลเปนลําดับขั้นตอน ตามสภาพจริง สื่อความ

ชัดเจน 
 2 หมายถึง เรียบเรียง  และสรุปขอมูลเปนลําดับข้ันตอน แตสื่อความขาดชัดเจนบาง

ขอ 
 1 หมายถึง เรียบเรียงและสรุปขอมูลไมเปนลําดับข้ันตอน และสื่อความไมชัดเจน 
13. การแกปญหาและปรับปรุงการทํางาน 
 3 หมายถึง รูสภาพปญหาการทํางาน และกระตือรือรนในการแกไขและปรับปรุงงาน 
 2 หมายถึง รูสภาพปญหาการทํางาน แตไมกระตือรือรนในการแกไขและปรับปรุง

งาน 
 1 หมายถึง ขาดความเขาใจสภาพปญหาการทํางาน ไมกระตือรือรนในการแกไขและ

ปรับปรุงงาน 
14. การแสดงบทบาทที่ไดรับมอบหมายของสมาชิกกลุม 
 3 หมายถึง สมาชิกปฏิบัติตามบทบาทอยางถูกตอง มีความรับผิดชอบ 
 2 หมายถึง สมาชิกปฏิบัติตามบทบาทขาดความรับผิดชอบบาง 
 1 หมายถึง สมาชิกปฏิบัติตามบทบาทไมถูกตอง ไมครบทุกคน 
15. ความมีระเบียบวินัยในการปฏิบัติงาน 
 3 หมายถึง มีระเบียบวินัยในการทํางาน ตรงตอเวลา และต้ังใจทํางานดีทุกคร้ัง 
 2 หมายถึง มีระเบียบวินัยในการทํางาน ตรงตอเวลา และต้ังใจทํางานเปนสวนมาก 
 1 หมายถึง มีระเบียบวินัยในการทํางานบาง ไมตรงตอเวลา และไมตั้งใจทํางาน 
 
สวนที่ 3 ผลงานและการนําเสนอ (15 คะแนน) 
16. ผลงานแสดงความกระจางชัดจากการวิเคราะห 
 3 หมายถึง สามารถระบุประเด็นสําคัญ จําแนกประเด็นที่มีความคิดเห็นอางเหตุผล

และต้ังคําถาม คําตอบไดตรงประเด็น อยางชัดเจน 
 2 หมายถึง สามารถระบุประเด็นสําคัญ จําแนกประเด็นที่มีความคิดเห็นอางเหตุผล

และต้ังคําถาม คําตอบไดตรงประเด็น คอนขางชัดเจน 
 1 หมายถึง สามารถระบุประเด็นสําคัญ จําแนกประเด็นที่มีความคิดเห็นอางเหตุผล

และต้ังคําถาม คําตอบไดไมตรงประเด็น ไมชัดเจน 
 



295 

 17. ผลงานแสดงเหตุผลสนับสนุนการวิเคราะห 
 3 หมายถึง สามารถ ใหเหตุผลพิจารณาความนาเช่ือถือ สังเกตและตัดสินขอสังเกตได

ถูกตอง สอดคลองกับวัตถุประสงค 
 2 หมายถึง สามารถใหเหตุผลพิจารณาความนาเช่ือถือ สังเกตและตัดสินขอสังเกตได

ถูกตอง สอดคลองกับวัตถุประสงค แตขาดความสมบูรณในบางขอ 
 1 หมายถึง สามารถใหเหตุผลพิจารณาความนาเช่ือถือ สังเกตและตัดสินขอสังเกตได 

แตไมสอดคลองกับวัตถุประสงค หรือขาดความสมบูรณถูกตอง 
 18. ผลงานแสดงการสรุปอางอิงผลจากการวิเคราะห 
 3 หมายถึง สามารถพิจารณาสรุปอางอิงดวยวิธีนิรนัย อุปนัยและตัดสินคุณคาของ

เร่ืองไดถูกตองสอดคลองกับขอมูลที่ศึกษา 
 2 หมายถึง สามารถพิจารณาสรุปอางอิงดวยวิธีนิรนัย อุปนัยและตัดสินคุณคาของ

เร่ืองไดถูกตองสอดคลองกับขอมูลที่ศึกษาบางสวน 
 1 หมายถึง สามารถพิจารณาสรุปอางอิงดวยวิธีนิรนัย อุปนัยและตัดสินคุณคาของ

เร่ืองได แตไมสอดคลองกับขอมูลที่ศึกษา 
 19. การนําเสนอโครงงานและความคิดสรางสรรค 
 3 หมายถึง นําเสนอเปนระบบ ลําดับขอมูลชัดเจน แสดงออกในความคิดริเร่ิม

สรางสรรค  
 2 หมายถึง นําเสนอเปนระบบ ลําดับขอมูลชัดเจน ขาดความคิดสรางสรรค 
 1 หมายถึง นําเสนอไมเปนระบบ ลําดับขอมูลสับสน 
20. การตอบขอซักถามของครูในการนําเสนอผลงาน 
 3 หมายถึง การตอบขอซักถามชัดเจน ยกตัวอยางประกอบเช่ือมโยงเปนเหตุผลที่

สัมพันธกัน 
 2 หมายถึง การตอบขอซักถามชัดเจน ยกตัวอยางประกอบแตขาดการเชื่อมโยงเปน

เหตุผลที่สัมพันธกัน 
 1 หมายถึง การตอบขอซักถามไมชัดเจน ไมมีการยกตัวอยางประกอบ 
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แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนตอการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน 
 
ตอนท่ี 1  ขอมูลพื้นฐาน 
 เพศ ชาย  หญิง   อายุ ............................ ป 
ตอนท่ี 2 ความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน 
 3 หมายถึง มีความคิดเห็นระดับมาก 
 2 หมายถึง มีความคิดเห็นระดับปานกลาง 
 1 หมายถึง มีความคิดเห็นระดับนอย  
 

รายการประเมิน 
ความคิดเห็นของนักเรียน สําหรับ

ผูวิจัย มาก 
3 

ปานกลาง 
2 

นอย 
1 

ดานบรรยากาศการจัดการเรียนรู 
1. เนื้อหาและแหลงเรียนรูทําใหเกิดบรรยากาศการ
เรียนรูที่ทาทาย 

    

2. ใชคําถามกระตุนใหเกิดบรรยากาศกระตือรือรน
สนใจใครรู 

    

3. การเรียนรูมีบรรยากาศเปนอิสระ  อบอุน และ 
ผอนคลาย 

    

4. ครูและนักเรียนมีปฏิสัมพันธอันดี สงเสริม
บรรยากาศการเรียนรูอยางมีความสุข 

    

ดานกิจกรรมการเรียนรูแบบโครงงาน 
5. มีการใชสื่อและแหลงการเรียนรูที่หลากหลาย
และทันสมัย 

    

6.  มีการทํางานเปนกลุม สงเสริมใหนักเรียนเกิด
ทักษะการทํางานรวมกับผูอ่ืน 

    

7. สงเสริมใหนักเรียนไดศึกษาคนควาลงมือปฏิบัติ
ไดดวยตนเอง 

    

8. สงเสริมใหนักเรียนไดแสดงความคิด
ความสามารถ ตามศักยภาพของตนเอง 
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รายการประเมิน 
ความคิดเห็นของนักเรียน 

สําหรับ
ผูวิจัย มาก 

3 
ปานกลาง 

2 
นอย 

1 
9. สงเสริมใหนักเรียนไดศึกษาวิเคราะหภาพยนตร
โฆษณา ที่สนใจอยางลึกซึ้ง 

    

10. กระตุนใหนักเรียนใชความสามารถอยาง
กระตือรือรนตลอดเวลา 

    

11.กิจกรรมเชื่อมโยงบทเรียนเขากับชีวิตประจําวัน     
12. นักเรียนชอบเรียนดวยกิจกรรมการเรียนรูที่ครู
จัด 

    

13. นักเรียนเกิดทักษะการวางแผนและสามารถ
ทํางานเปนขั้นตอนอยางเปนระบบ 

    

ดานประโยชนท่ีไดรับจากการเรียนรูแบบโครงงาน 
14. นักเรียนสามารถนําความรูและทักษะท่ีไดรับ
ไปจัดโครงงานอ่ืนๆ ได 

    

15. นักเรียนสามารถประยุกต พัฒนาความรู และ
ทักษะท่ีไดรับไปใชประโยชนในการดํารงชีวิต
ประจําวัน 
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ตอนท่ี 3  ความคิดเห็นของนักเรียน  
 
 นักเรียนมีความคิดเห็นตอการพัฒนาผลการเรียนรูดานการฟงและดูเชิงคิดวิเคราะหดวย
การจัดการเรียนรูแบบโครงงานอยางไรบาง ใหแสดงความคิดเห็นและเสนอแนะลงในชองวาง 

           
           
           
           
            

 
    ................................... 
    (ผูประเมิน) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 

   

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  จ 

 

1. รายชื่อสื่อวีดิทัศนภาพยนตรโฆษณาจําแนกตามประเภท  
2. ภาพสื่อโฆษณาท่ีใชประกอบการวัดผลกอนและหลังการจัดการเรียนรู 
3. ภาพกิจกรรมการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน 
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รายช่ือสื่อวีดิทัศนภาพยนตรโฆษณาท่ีใชประกอบการวิจัย จําแนกตามประเภท  

1. ประเภท การเสนอจุดขายท่ีเกี่ยวกับผลิตภัณฑโดยตรง   
 โฆษณาแอรไดก้ินDaikin Advertising 

 โฆษณา KFC  Krispy Fish Burger 
 โฆษณาเคร่ืองดื่มชาเขียว โออิชิ ชุด ตาไว 2 
 โฆษณาเนสกาแฟโพรเทคสลิม 
 โฆษณา กาแฟ เนเจอรกิฟ 
 โฆษณา รีจอยส 3-in-1 สูตรใหม 
 โฆษณาโออิชิ สลิม ซี 600 

2. ประเภทการใชบุคคลผูมีชื่อเสียงเปนผูนําเสนอ       
 โฆษณาแชมพูบํารุงผมซันซิลYogurt Complex 
 โฆษณานํ้ามันพืชกุก  HQ เคน ธีรเดช    
 โฆษณารถจักรยานยนตฟโน 
 โฆษณา รอลิอัล ริไวเทิล ไวท (ชมพู อารยา) 
 โฆษณาโฟมลางหนา Smooth E (แพนเคก) 
 โฆษณาเคร่ืองดื่ม เพียวริคุใหม 
 โฆษณาแปง  ELISEES. (ศรีริตา) 

 โฆษณามิสทีน ไวท สปา 
 โฆษณซัลซิลทรีตเมนท 

 โฆษณา โตโยตาไฮลักซ วีโก เที่ยวไทย 4 ภาค  
 โฆษณา กานิเย Men (อนันดา) 
 โฆษณา รีจอยส 3-in-1 สูตรใหม 

 โฆษณาคลีนิคเคลียร (พลอย-ตาร) 
 โฆษณาดารลี่ (แอน ทองประสม) 
 โฆษณา โซฟ แบบ กระชับ 
 โฆษณา ยาชงสมุนไพร ตราฟตเน ชุด “สวิง”    
 โฆษณาแชมพู แพนทีน ชดุ พิมพ+รถเมล+นุน 
 โฆษณาผาอนามัยลอริเอะ 

 โฆษณาแปงมิสทีน บีบี ไฮเดฟ 
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3. ประเภทการสรางเปนบทละคร 
 โฆษณานีเวีย ดีโอ โลออน 
 โฆษณาขาวหงษทอง ชุด กินกับอะไรก็อรอย 
 โฆษณาผงปรุงรสคนอร แกงอรอย 
 โฆษณา  broadband internet 3BB 5Mb  
 โฆษณาทาโรเสนชุบน้ําจ้ิม (Original) 
 โฆษณาผงซักฟอก บรีส หนูไปชวยแมวมาคะ 
 โฆษณา แบรนดวีตาพรุน พลัส 

 โฆษณาลูกอมฮอลล ชุด ครอบครัวมีปญหา 
 โฆษณากระดาษ ดับเบิ้ล เอ 
 โฆษณาดีแทค ชุดใชมือถือแตพอดี 
 โฆษณายาหมองนํ้าเซียงเพียวอิ้ว 
 โฆษณานํ้าด่ืมสิงห (คุยนาน) 
 โฆษณาพอนดโกลดเรเดียล 

 โฆษณานีเวียบอดี้โลชั่น 
 โฆษณาโยเกิรตแอคทีเวีย 

4. ประเภทการสาธิต   
 โฆษณานีเวียฟอร เมน 
 โฆษณายาสีฟน เซ็นโซดายน 
 โฆษณานํ้ามันพืชมรกต ชุด ทําใจใหพรอม 
 โฆษณาผงปรุงรสคนอร แกงอรอย 
5. ประเภทการนําบุคคลเชี่ยวชาญมาตอกยํ้าคุณสมบัติของผลิตภัณฑ    
 โฆษณาโอเลย โทเทิลเอฟเฟค 
 โฆษณารอลิอัล ไวทเพอรเฟค ดับเบิ้ล เอชเซนส 
 โฆษณซัลซิลทรีตเมนท 
6. ประเภทการนําบุคคลที่มีประสบการณในการใชผลิตภัณฑมาตอกย้ําคุณสมบัติของผลิตภัณฑ   
 โฆษณาแปง  ELISEES. (ศรีริตา) 
 โฆษณา แพนทีน  ชุด พัดชาAF 
7. ประเภท การใชดนตรีมานําเสนอสารโฆษณา   
 โฆษณา ซุปเปอรกาแฟ ชุดอารมณดี 
 โฆษณาดีแทค ชุดใชมือถือแตพอดี 
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ภาพยนตรโฆษณาไทยประกันชีวิต ชุด Whatever Will Be Will Be 
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ภาพยนตรโฆษณานํ้ามันถั่วเหลืองกุก 
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กิจกรรมการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน 
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การนําเสนอผลงานหลังการจัดการเรียนรู 
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