
บทที่  5 
 

สรุปผล  อภิปรายผล  และข้อเสนอแนะ 
 
 การด าเนินการวิจัยเรื่อง  การประยุกต์ใช้การวิเคราะห์กลุ่มแฝงในโมเดลองค์ประกอบ                
โค้งพัฒนาการล าดับขั้นที่สองของความสามารถในการคิดวิเคราะห์  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  2  
ผู้วิจัยสามารถสรุปผลการวิจัยตามล าดับดังนี้ 
  1.  ความมุ่งหมายของการวิจัย 
  2.  สรุปผล 
  3.  อภิปรายผล 
  4.  ข้อเสนอแนะ 
 
ความมุ่งหมายของการวิจัย 
 
 1.  เพ่ือพัฒนาและตรวจสอบความตรงโมเดลองค์ประกอบโค้งพัฒนาการล าดับขั้นที่สอง           
ของความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  2   
 2.  เพ่ือแบ่งกลุ่มนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  2  ที่มพัีฒนาการความสามารถในการคิด
วิเคราะห์แตกต่างกัน   
 3.  เพ่ือแบ่งกลุ่มครตูามคุณลักษณะกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ           
ที่แตกต่างกัน   
 4.  เพ่ือศึกษากระบวนการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญของครูในแต่ละกลุ่ม              
ทีม่ีผลต่อพัฒนาการความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  2  แต่ละกลุ่ม   
 5.  เพ่ือศึกษาปฏิสัมพันธ์ระหว่างขนาดโรงเรียนและกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียน
เป็นส าคัญของครู  ที่มีผลต่อพัฒนาการความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา               
ปีที่  2   
 
สรุปผล 
 
 1.  โมเดลองค์ประกอบโค้งพัฒนาการล าดับขั้นที่สองของความสามารถในการคิดวิเคราะห์
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  2  มีความสอดคล้องกลมกลืนกับข้อมูลเชิงประจักษ์  (𝑥2 =  438.140,       
df  =  59,  CFI  =  0.978,  TLI  =  0.961,  RMSEA  =  0.077,  SRMR  =  0.055)  พารามิเตอร์          
ที่ประมาณค่าทุกตัวมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  โดยคะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์            
ด้านการวิเคราะห์ส่วนประกอบย่อย  (AOE)  และด้านการวิเคราะห์หลักการ  (AOP)  มีรูปร่างลักษณะ              
เป็นแบบโมเดลโค้งพัฒนาการที่มีตัวแปรแฝงแบบพีชไว๊ซ์  ส่วนคะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์             
ด้านการวิเคราะห์ความสัมพันธ์  (AOR)  มีรูปร่างลักษณะเป็นแบบโมเดลโค้งพัฒนาการที่มีตัวแปรแฝง
เชิงเส้นตรง  ตัวแปรแฝงด้านการวิเคราะห์ส่วนประกอบย่อยมีค่าเฉลี่ยเริ่มต้นค่อนข้างต่ า  (2.754)              
มีอัตราพัฒนาการสูงในช่วงสัปดาห์ที่  1-10  (2.194)  แต่ลดต่ าลงในช่วงสัปดาห์ที่  11-20  (0.818)    
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ตัวแปรแฝงด้านการวิเคราะห์ความสัมพันธ์มีค่าเฉลี่ยเริ่มต้นต่ าที่สุด  (2.582)  แต่มีอัตราพัฒนาการสูง  
(2.457)  และสูงเพิ่มข้ึนอย่างต่อเนื่อง  ส่วนตัวแปรแฝงด้านการวิเคราะห์หลักการมีค่าเฉลี่ยเริ่มต้นสูง
ที่สุด  (3.931)  มีอัตราพัฒนาการต่ าในช่วงสัปดาห์ที่  1-10  (1.652)  แต่เพ่ิมมากข้ึนในช่วงสัปดาห์              
ที่  11-20  (2.483)  โดยคะแนนการวัดแต่ละตัวแปรทั้งห้าครั้งสามารถอธิบายตัวแปรแฝงได้ดี 
 2.  กลุ่มแฝงโมเดลองค์ประกอบโค้งพัฒนาการล าดับขั้นที่สองของความสามารถในการคิด
วิเคราะห์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  2  โมเดลที่เหมาะสมในการวิเคราะห์  คือ  โมเดลที่มีจ านวน  
2  กลุ่ม  (likelihood  =  -24724.189,  AIC  =  49578.378,  BIC  =  49903.168,  ABIC                
=  49696.708,  𝐸𝑘  =  0.971)  ประกอบด้วยกลุ่มแฝงที่  1  กลุ่มนักเรียนที่มีพัฒนาการความสามารถ           
ในการคิดวิเคราะห์สูง  จ านวน  876  คน  (ร้อยละ  80.146)  และกลุ่มแฝงที่  2  กลุ่มนักเรียนทีมี่
พัฒนาการความสามารถในการคิดวิเคราะห์ต่ า  จ านวน  217  คน  (ร้อยละ  19.854)  โดยพารามิเตอร์
ที่ประมาณค่าทุกตัวมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ  .01   
 3.  กลุ่มแฝงกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญของครู  โมเดลที่เหมาะสม            
ในการวิเคราะห์  คือ  โมเดลที่มีจ านวน  2  กลุ่ม  (likelihood  =  -140.381,  df  =  491,  AIC              
=  318.763,  BIC  =  345.385,  ABIC  =  286.229,  𝐸𝑘  =  1.000)  ประกอบด้วยกลุ่มแฝงที่  1  
กลุ่มครทูี่มีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่เน้นกระบวนการคิด  จ านวน  18  คน  (ร้อยละ  60.00)                  
และกลุ่มแฝงที่  2  กลุ่มครูที่มีความเข้าใจ  เอาใจใส่  และเน้นการปลูกฝังระเบียบวินัยให้แก่นักเรียน  
จ านวน  12  คน  (ร้อยละ  40.00)   
 4.  โมเดลอิทธิพลกลุ่มแฝงกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญของครู  ที่มีผลต่อ
กลุ่มแฝงในโมเดลองค์ประกอบโค้งพัฒนาการล าดับขั้นที่สองของความสามารถในการคิดวิเคราะห์              
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  2  มีความสอดคล้องกลมกลืนกับข้อมูลเชิงประจักษ์  (likelihood               
=  -24724.176,  AIC  =  49582.352,  BIC  =  49917.130,  ABIC  =  49704.322,  𝐸𝑘  =  0.971)  
เมื่อพิจารณาขนาดอิทธิพล  พบว่า  กลุ่มแฝงที่  1  กลุ่มครูทีม่ีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่เน้น
กระบวนการคิด  ส่งอิทธิพลทางบวกต่อกลุ่มแฝงที่  1  กลุ่มนักเรียนที่มีพัฒนาการความสามารถ                
ในการคิดวิเคราะห์สูง  แต่ส่งอิทธิพลทางลบต่อกลุ่มแฝงที่  2  กลุ่มนักเรียนทีมี่พัฒนาการความสามารถ
ในการคิดวิเคราะห์ต่ า  อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  ส่วนกลุ่มแฝงที่  2  กลุ่มครูทีมี่                
ความเข้าใจ  เอาใจใส่  และเน้นการปลูกฝังระเบียบวินัยให้แก่นักเรียน  ไม่มีอิทธิพลต่อกลุ่มแฝงที่  1  
กลุ่มนักเรียนที่มีพัฒนาการความสามารถในการคิดวิเคราะห์สูง  และกลุ่มแฝงที่  2  กลุ่มนักเรียนทีมี่
พัฒนาการความสามารถในการคิดวิเคราะห์ต่ า   
 5.  โมเดลปฏิสัมพันธ์ระหว่างขนาดโรงเรียนและกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียน                  
เป็นส าคัญของครู  ที่มีผลต่อพัฒนาการความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา                  
ปีที่  2  มีความสอดคล้องกลมกลืนกับข้อมูลเชิงประจักษ์  (likelihood  =  -24695.231,  AIC                        
=  49530.461,  BIC  =  49880.229,  ABIC  =  49657.893,  𝐸𝑘  =  0.968)  เมื่อพิจารณาขนาด
อิทธิพล  พบว่า  กลุ่มแฝงที่  1  กลุ่มครูทีม่ีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่เน้นกระบวนการคิด  โรงเรียน
ขนาดใหญ่  และกลุ่มปฏิสัมพันธ์ระหว่างโรงเรียนขนาดใหญ่กับกลุ่มแฝงที่  1  กลุ่มครูทีม่ีการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ที่เน้นกระบวนการคิด  ส่งอิทธิพลทางบวกต่อกลุ่มแฝงที่  1  กลุ่มนักเรียนทีมี่พัฒนาการ
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์สูง  แต่ส่งอิทธิพลทางลบต่อกลุ่มแฝงที่  2  กลุ่มนักเรียนทีมี่พัฒนาการ
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ต่ า  อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ  .01  ส่วนกลุ่มแฝงที่  2  กลุ่มครู
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ทีม่ีความเข้าใจ  เอาใจใส่  และเน้นการปลูกฝังระเบียบวินัยให้แก่นักเรียน  โรงเรียนขนาดเล็ก         
กลุ่มปฏิสัมพันธ์ระหว่างโรงเรียนขนาดใหญ่กับกลุ่มแฝงที่  2  กลุ่มครูที่มีความเข้าใจ  เอาใจใส่  และเน้น
การปลูกฝังระเบียบวินัยให้แก่นักเรียน  กลุ่มปฏิสัมพันธ์ระหว่างโรงเรียนขนาดเล็กกับกลุ่มแฝงที่  1  
กลุ่มครูที่มีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่เน้นกระบวนการคิด  ไมม่ีอิทธิพลต่อกลุ่มแฝงที่  1  กลุ่มนักเรียน
ทีมี่พัฒนาการความสามารถในการคิดวิเคราะห์สูง  และกลุ่มแฝงที่  2  กลุ่มนักเรียนทีมี่พัฒนาการ
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ต่ า   
 
อภิปรายผล 
 
 1.  โมเดลองค์ประกอบโค้งพัฒนาการล าดับขั้นที่สองของความสามารถในการคิดวิเคราะห์
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  2  มีความสอดคล้องกลมกลืนกับข้อมูลเชิงประจักษ์  (𝑥2 =  438.140,       
df  =  59,  CFI  =  0.978,  TLI  =  0.961,  RMSEA  =  0.077,  SRMR  =  0.055)  และ
พารามิเตอร์ที่ประมาณค่าทุกตัวมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ  .01  โดยคะแนนความสามารถในการคิด
วิเคราะห์ด้านการวิเคราะห์ส่วนประกอบย่อย  (AOE)  และด้านการวิเคราะห์หลักการ  (AOP)  มีรูปร่าง
ลักษณะเป็นแบบโมเดลโค้งพัฒนาการที่มีตัวแปรแฝงแบบพีชไว๊ซ์  ส่วนคะแนนความสามารถในการคิด
วิเคราะห์ด้านการวิเคราะห์ความสัมพันธ์  (AOR)  มีรูปร่างลักษณะเป็นแบบโมเดลโค้งพัฒนาการที่มีตัว
แปรแฝงเชิงเส้นตรง  ตัวแปรแฝงด้านการวิเคราะห์ส่วนประกอบย่อยมีค่าเฉลี่ยเริ่มต้นค่อนข้างต่ า  
(2.754)  มีอัตราพัฒนาการสูงในช่วงสัปดาห์ที่  1-10  (2.194)  แต่ลดต่ าลงในช่วงสัปดาห์ที่  11-20  
(0.818)  ตัวแปรแฝงด้านการวิเคราะห์ความสัมพันธ์มีค่าเฉลี่ยเริ่มต้นต่ าที่สุด  (2.582)  แต่มีอัตรา
พัฒนาการสูง  (2.457)  และสูงเพิ่มขึ้นอย่างต่อเนื่อง  ส่วนตัวแปรแฝงด้านการวิเคราะห์หลักการมี
ค่าเฉลี่ยเริ่มต้นสูงที่สุด  (3.931)  มีอัตราพัฒนาการต่ าในช่วงสัปดาห์ที่  1-10  (1.652)  แต่เพ่ิมมากข้ึน
ในช่วงสัปดาห์ที่  11-20  (2.483)  โดยคะแนนการวัดแต่ละตัวแปรทั้งห้าครั้งสามารถอธิบายตัวแปรแฝง
ได้ดี  ทั้งนี้อาจเป็นเพราะ  การวิจัยในครั้งนี้ด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลความสามารถในการคิด
วิเคราะห์  จ านวน  5  ครั้ง  เพ่ือให้โมเดลมีความยืดหยุ่น  สามารถวิเคราะห์พัฒนาการที่มี                      
ความเหมาะสมกับรูปร่างลักษณะการกระจายข้อมูล  ตามแนวคิดของ  Tisak  and  Meredith  
(1990);  MaArdle  and  Hamagami  (1995);  นงลักษณ์  วิรัชชัย  (2542)  ซึ่งการเก็บรวบรวม
ข้อมูลจ านวน  5  ครั้งข้ึนไป  ท าให้มีโอกาสที่โมเดลโค้งพัฒนาการจะมีรูปร่างลักษณะแตกต่างกันได้
หลายลักษณะ  Akihito  (2012)  และความสามารถในการคิดวิเคราะห์เป็นคุณลักษณะภายใน                 
ที่ไม่สามารถสังเกตได้โดยตรงและมีความเป็นนามธรรม  จึงต้องอาศัยการวัดทางอ้อม  ตามแนวคิด              
เชิงสมมุติฐานของนักวัดผลที่แสดงออกในรูปของทฤษฎีการวัด  (ศิริชัย  กาญจนวาสี,  2552)  และ             
จากแนวคิดของ  Bloom  (1981)  ที่แบ่งองค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์ออกเป็น  3  ด้าน  คือ                
1)  ด้านการวิเคราะห์ส่วนประกอบย่อย  (AOE)  2)  ด้านการวิเคราะห์ความสัมพันธ์  (AOR)  และ              
3)  ด้านการวิเคราะห์หลักการ  (AOP)  นั้น  การวิเคราะห์ส่วนประกอบย่อยเป็นองค์ประกอบที่เกิดข้ึน
เป็นล าดับแรก  หากบุคคลสามารถวิเคราะห์องค์ประกอบได้ก็จะสามารถวิเคราะห์ความสัมพันธ์ได้  
เพราะการวิเคราะห์ความสัมพันธ์เป็นการระบุว่าส่วนประกอบทั้งหมดนั้นมีความสัมพันธ์ซึ่งกันและกัน
อย่างไร  มีอะไรสัมพันธ์กัน  สัมพันธ์กันอย่างไร  หากไม่สามารถวิเคราะห์องค์ประกอบได้ก็ไม่สามารถ
วิเคราะห์ความสัมพันธ์ขององค์ประกอบนั้น ๆ ได ้ ส่วนการวิเคราะห์หลักการเป็นองค์ประกอบที่เกิดข้ึน
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เป็นล าดับสุดท้าย  เนื่องจากเป็นความสามารถในการตระหนักและมองเห็นหลักการของการเรียบเรียง
จัดวางโครงสร้าง  เมื่อน ามาประกอบกันเป็นการสื่อสารในภาพรวม  โดยการคิดหากฎเกณฑ์  หลักการ    
ที่สัมพันธ์กัน  หลักการที่แตกต่างกันของสถานการณ์หรือสิ่งใดสิ่งหนึ่งที่ก าหนดให้  (Bloom,  1981;  
Banks,  1985;  Michaelis,  1992;  ทิศนา  แขมมณี  และคณะ,  2549)  ดังนั้น  คะแนน
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ด้านการวิเคราะห์ส่วนประกอบย่อย  (AOE)  ด้านการวิเคราะห์
ความสัมพันธ์  (AOR)  และด้านการวิเคราะห์หลักการ  (AOP)  จึงมีรูปร่างลักษณะแตกต่างกัน  ซึ่งท า
ใหก้ารศึกษารูปร่างลักษณะและอัตราความเปลี่ยนแปลงพัฒนาการความสามารถในการคิดวิเคราะห์  
เหมาะสมที่จะใช้โมเดลองค์ประกอบโค้งพัฒนาการล าดับขั้นที่สอง  (second-order  growth  curve  
factors  model)  ในการศึกษา  เนื่องจากมีจุดเด่นในเรื่องของการศึกษารูปร่างลักษณะและอัตรา             
ความเปลี่ยนแปลงพัฒนาการของตัวแปรสังเกตได้  (Shelton,  2010) 
 2.  กลุ่มแฝงโมเดลองค์ประกอบโค้งพัฒนาการล าดับขั้นที่สองของความสามารถในการคิด
วิเคราะห์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  2  โมเดลที่เหมาะสมในการวิเคราะห์  คือ  โมเดลที่มีจ านวน  
2  กลุ่ม  (likelihood  =  -24724.189,  AIC  =  49578.378,  BIC  =  49903.168,  ABIC                     
=  49696.708,  𝐸𝑘  =  0.971)  ประกอบด้วยกลุ่มแฝงที่  1  กลุ่มนักเรียนที่มีพัฒนาการความสามารถ           
ในการคิดวิเคราะห์สูง  จ านวน  876  คน  (ร้อยละ  80.146)  และกลุ่มแฝงที่  2  กลุ่มนักเรียนทีมี่
พัฒนาการความสามารถในการคิดวิเคราะห์ต่ า  จ านวน  217  คน  (ร้อยละ  19.854)  โดยพารามิเตอร์
ที่ประมาณค่าทุกตัวมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  ทั้งนี้อาจเป็นเพราะ  มนุษย์เรามคีวามสามารถ               
ในการคิดที่แตกต่างกัน  มีคุณลักษณะที่เอ้ือต่อการคิดแตกต่างกัน  ไม่ว่าจะเป็น  ความปกติของสมอง  
ความมีวุฒิภาวะทางอารมณ์  ข้อมูลที่มีอยู่  และประสบการณ์ต่าง ๆ ที่ผ่านมา  (สุวิทย์  มูลค า,  2551)  
รวมทั้งสมองของมนุษย์เป็นสิ่งที่สามารถฝึกฝนและพัฒนาได้  เพราะคุณภาพของสมองมิได้อยู่ที่                
การมีสมองเท่านั้น  แต่อยู่ที่การใช้สมองเป็นส าคัญ  และการฝึกทักษะกระบวนการคิด  (ทิศนา  แขมณี  
และคณะ,  2544)  และจากทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญาของเพียเจต์  (Piaget’s  theory  of  
intellectual  development)  ทีพ่บว่า  เด็กในวัย  11-15  ปี  เป็นช่วงที่เรียกว่า  formal  
operations  ซึ่งเป็นวัยที่พัฒนาการทางเชาว์ปัญญาและความคิดของเด็กเป็นขั้นสุดยอด  สามารถคิด
เหนือไปกว่าสิ่งปัจจุบัน  สนใจที่จะสร้างทฤษฎีเกี่ยวกับทุกสิ่งทุกอย่าง  และมีความพอใจที่จะคิด
พิจารณาเกี่ยวกับสิ่งที่ไม่มีตัวตน  หรือสิ่งที่เป็นนามธรรม  (สุรางค์  โค้วตระกูล,  2545)  จึงส่งผลให้
พัฒนาการความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของแต่ละบุคคลแตกต่างกัน  ท าให้สามารถแบ่งกลุ่มแฝง            
ในโมเดลองค์ประกอบโค้งพัฒนาการล าดับขั้นที่สองของความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน          
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่  2  ได้จ านวน  2  กลุ่ม  โดยกลุ่มแฝงที่  1  กลุ่มนักเรียนที่มีพัฒนาการความสามารถ
ในการคิดวิเคราะห์สูง  ตัวแปรแฝงด้านการวิเคราะห์ส่วนประกอบย่อยมีค่าเฉลี่ยเริ่มต้นต่ ามาก  (0.530)  
มีอัตราพัฒนาการสูงมากในช่วงสัปดาห์ที่  1-10  (10.362)  แต่ลดต่ าลงในช่วงสัปดาห์ที่  11-20  
(3.545)  ตัวแปรแฝงด้านการวิเคราะห์ความสัมพันธ์มีค่าเฉลี่ยเริ่มต้นต่ ามากท่ีสุด  (0.401)  แต่มีอัตรา
พัฒนาการสูง  (8.708)  และสูงเพิ่มขึ้นอย่างต่อเนื่อง  ส่วนตัวแปรแฝงด้านการวิเคราะห์หลักการมี
ค่าเฉลี่ยเริ่มต้นค่อนข้างต่ า  (1.862)  มีอัตราพัฒนาการสูงในช่วงสัปดาห์ที่  1-10  (9.067)  แต่ลดต่ าลง
เพียงเล็กน้อยในช่วงสัปดาห์ที่  11-20  (8.671)  โดยคะแนนการวัดแต่ละตัวแปรทั้งห้าครั้งสามารถ
อธิบายตัวแปรแฝงได้ดี  ส่วนกลุ่มแฝงที่  2  กลุ่มนักเรียนที่มีพัฒนาการความสามารถในการคิดวิเคราะห์
ต่ า  ตัวแปรแฝงด้านการวิเคราะห์ส่วนประกอบย่อยมีค่าเฉลี่ยเริ่มต้นต่ า  (2.869)  มีอัตราพัฒนาการ



183 

ค่อนข้างต่ าในช่วงสัปดาห์ที่  1-10  (1.974)  แต่ลดต่ าลงมากในช่วงสัปดาห์ที่  11-20  (0.759)  ตัวแปร
แฝงด้านการวิเคราะห์ความสัมพันธ์มีค่าเฉลี่ยเริ่มต้นมากท่ีสุด  (4.185)  มีอัตราพัฒนาการค่อนข้างต่ า  
(2.575)  แต่เพ่ิมขึ้นอย่างต่อเนื่อง  ส่วนตัวแปรแฝงด้านการวิเคราะห์หลักการมีค่าเฉลี่ยเริ่มต้นค่อนข้าง
ต่ า  (2.591)  มีอัตราพัฒนาการต่ ามากในช่วงสัปดาห์ที่  1-10  (0.639)  แต่เพ่ิมข้ึนในช่วงสัปดาห์                  
ที่  11-20  (2.460)  โดยคะแนนการวัดแต่ละตัวแปรทั้งห้าครั้งสามารถอธิบายตัวแปรแฝงได้ดี 
 3.  กลุ่มแฝงกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญของครู  โมเดลที่เหมาะสม        
ในการวิเคราะห์  คือ  โมเดลที่มีจ านวน  2  กลุ่ม  (likelihood  =  -140.381,  df  =  491,  AIC        
=  318.763,  BIC  =  345.385,  ABIC  =  286.229,  𝐸𝑘  =  1.000)  ประกอบด้วยกลุ่มแฝงที่  1  
กลุ่มครูที่มีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่เน้นกระบวนการคิด  จ านวน  18  คน  (ร้อยละ  60.00)              
และกลุ่มแฝงที่  2  กลุ่มครูที่มีความเข้าใจ  เอาใจใส่  และเน้นการปลูกฝังระเบียบวินัยให้แก่นักเรียน  
จ านวน  12  คน  (ร้อยละ  40.00)  ทั้งนี้  พบว่า  กลุ่มแฝงที่  1  มีตัวบ่งชี้ที่ดีที่สุดในการจ าแนกกลุ่ม  
คือ  ตัวบ่งชี้การจัดกิจกรรมและสถานการณ์ให้นักเรียนได้แสดงออกและคิดอย่างสร้างสรรค์  ตัวบ่งชี้       
การส่งเสริมกิจกรรมแลกเปลี่ยนการเรียนรู้จากกลุ่ม  พร้อมทั้งสังเกตส่วนดีและปรับปรุงส่วนด้อยของ
นักเรียน  และตัวบ่งชี้การใช้การสอนเพื่อฝึกการคิด  การแก้ปัญหา  และการค้นพบความรู้  สะท้อนว่า  
คุณลักษณะที่เป็นลักษณะเด่นของนักเรียนในกลุ่มแฝงที่  1  คือ  การเป็นครูทีม่ีการจัดกิจกรรม             
การเรียนรู้ที่เน้นกระบวนการคิด  ส่วนกลุ่มแฝงที่  2  มีตัวบ่งชี้ที่ดีที่สุดในการจ าแนกกลุ่ม  คือ  ตัวบ่งชี้
การจัดสิ่งแวดล้อมและบรรยากาศที่ปลุกเร้า  จูงใจ  และเสริมแรงให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้เต็มตาม
ศักยภาพ  ตัวบ่งชี้การเข้าใจและเอาใจใส่นักเรียนเป็นรายบุคคล  และแสดงความเมตตาต่อนักเรียน
อย่างทั่วถึง  และตัวบ่งชี้การปลูกฝังระเบียบวินัย  ค่านิยมและคุณธรรมตามวิถีวัฒนธรรมไทย  สะท้อน
ว่า  คุณลักษณะที่เป็นลักษณะเด่นของนักเรียนในกลุ่มแฝงที่  2  คือ  การเป็นครทูีม่ีความเข้าใจ                
เอาใจใส่  และเน้นการปลูกฝังระเบียบวินัยให้แก่นักเรียน  ทั้งนี้อาจเป็นเพราะ  การวิจัยในครั้งนี้             
ได้ท าการศึกษากระบวนการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญของครู  ภายใต้ตัวบ่งชี้  จ านวน              
9  ตัวบ่งชี้  ที่ผู้วิจัยท าการสังเคราะห์จากตัวบ่งชี้กระบวนการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ           
ของ  คณะอนุกรรมการปฏิรูปการเรียนรู้  (2543);  ชนาธิป  พรกุล  (2544);  นงลักษณ์  วิรัชชัย  
(2545);  รัชดาภรณ์  สุราเลิศ  (2545);  สุมน  อมรวิวัฒน์  (2545);  ส านักงานรับรองมาตรฐานและ
ประเมินคุณภาพการศึกษา  (2548)  ดังนี้  1)  การจัดสิ่งแวดล้อมและบรรยากาศที่ปลุกเร้า  จูงใจ  และ
เสริมแรงให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้เต็มตามศักยภาพ  2)  การเข้าใจและเอาใจใส่นักเรียนเป็นรายบุคคล  
และแสดงความเมตตาต่อนักเรียนอย่างทั่วถึง  3)  การจัดกิจกรรมและสถานการณ์ให้นักเรียนได้
แสดงออกและคิดอย่างสร้างสรรค์  4)  การส่งเสริมให้นักเรียนฝึกคิด  ฝึกท า  และฝึกปรับปรุงตนเอง     
5)  การส่งเสริมกิจกรรมแลกเปลี่ยนการเรียนรู้จากกลุ่ม  พร้อมทั้งสังเกตส่วนดีและปรับปรุงส่วนด้อย
ของนักเรียน  6)  การใช้การสอนเพ่ือฝึกการคิด  การแก้ปัญหา  และการค้นพบความรู้  7)  การใช้     
แหล่งเรียนรู้ที่หลากหลายและเชื่อมโยงประสบการณ์กับชีวิตจริงโดยร่วมมือกับชุมชน  8)  การปลูกฝัง
ระเบียบวินัย  ค่านิยมและคุณธรรมตามวิถีวัฒนธรรมไทย  และ  9)  การประเมินตนเองอยู่เสมอ  
ตลอดจนสังเกตและประเมินพัฒนาการของนักเรียนอย่างต่อเนื่อง  โดยครูมีความรู้และความเข้าใจ
เกี่ยวกับการจัดกระบวนการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญมากน้อยต่างกัน  (นงลักษณ์  วิรัชชัย,  2545)  
ซ่ึงสอดคล้องกับผลการวิจัยของ  พูลพงศ ์ สุขสว่าง  (2545)  ที่พบว่า  มีความแตกต่างกันของครู                   
ในกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ  ซึ่งสามารถจ าแนกได้เป็น  3  กลุ่ม 
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 4.  โมเดลอิทธิพลกลุ่มแฝงกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญของครู  ที่มีผลต่อ
กลุ่มแฝงในโมเดลองค์ประกอบโค้งพัฒนาการล าดับขั้นที่สองของความสามารถในการคิดวิเคราะห์            
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  2  มีความสอดคล้องกลมกลืนกับข้อมูลเชิงประจักษ์  เมื่อพิจารณา
ขนาดอิทธิพล  พบว่า  กลุ่มแฝงที่  1  กลุ่มครูทีม่ีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่เน้นกระบวนการคิด          
ส่งอิทธิพลทางบวกต่อกลุ่มแฝงที่  1  กลุ่มนักเรียนที่มีพัฒนาการความสามารถในการคิดวิเคราะห์สูง  
แต่ส่งอิทธิพลทางลบต่อกลุ่มแฝงที่  2  กลุ่มนักเรียนที่มีพัฒนาการความสามารถในการคิดวิเคราะห์ต่ า  
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  แสดงว่า  กระบวนการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ            
ของครู  ทีม่ีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่เน้นกระบวนการคิด  ช่วยให้นักเรียนมีพัฒนาการความสามารถ
ในการคิดวิเคราะห์สูง  เพราะพฤติกรรมการสอนของครูที่ส่งเสริมการคิด  โดยการจัดกิจกรรม                  
และสถานการณ์ให้นักเรียนได้แสดงออกและคิดอย่างสร้างสรรค์  การส่งเสริมกิจกรรมแลกเปลี่ยน              
การเรียนรู้จากกลุ่ม  พร้อมทั้งสังเกตส่วนดีและปรับปรุงส่วนด้อยของนักเรียน  และการใช้การสอน             
เพ่ือฝึกการคิด  การแก้ปัญหา  และการค้นพบความรู้  ย่อมสามารถส่งเสริมความสามารถในการคิด
วิเคราะห์ของนักเรียนได้เป็นอย่างดี  ทั้งนี้อาจเป็นเพราะ  วิธีการคิดสามารถฝึกสมองให้มีทักษะการคิด
วิเคราะห์ที่ดีขึ้นได้  และวิธีการคิดวิเคราะห์สามารถสอนได้เพราะเป็นเรื่องความรู้  ความเข้าใจ  และ
ทักษะที่เกิดข้ึนจากกิจกรรมทางสมอง  (วีระ  สุดสังข์,  2550)  ซึ่งตรงกับค ากล่าวของ  อ าพร  ไตรภัทร  
(2543)  ที่ว่า  ก่อนที่จะพัฒนาทางด้านการคิด  เราต้องยอมรับก่อนว่า  การคิดนั้นไม่ใช่พรสวรรค์           
แต่เป็นทักษะที่สามารถพัฒนาได้  การจะพัฒนาความสามารถในการคิดระดับสูงไม่ได้เกิดขึ้น                     
ในชั่วข้ามคืน  แต่ต้องอาศัยองค์ประกอบด้านการอบรมเลี้ยงดู  ตัวนักเรีน  ครู  เช่นเดียวกับค ากล่าวของ  
เกรียงศักดิ์  เจริญวงศ์ศักดิ์  (2546)  ที่ว่า  การสอนที่แตกต่างกันท าให้ความสามารถในการคิดวิเคราะห์
ของเด็กแตกต่างกัน  และบุคคลที่มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์ต้องเป็นผู้ที่มีความสามารถในการใช้
เหตุผลจ าแนกแยกแยะได้  ว่าสิ่งใดเป็นความจริงสิ่งใดเป็นความเท็จ  สิ่งใดมีองค์ประกอบในรายละเอียด
เชื่อมโยงสัมพันธ์กันอย่างไร  ซ่ึงสอดคล้องกับผลการวิจัยของ  นิภาพร  หาญพิพัฒน์  (2553);  นิตยา  
สุดตาจันทร์  (2552);  อรวรรณ  เอ่ียมกิจไพศาล  (2552);  สุชาดา  ปั้นโฉม  (2551);  วฒุิไกร  เที่ยงดี  
(2549);  รัตนา  คิดดี  (2548);  Lumpkin  (1991)  ทีพ่บว่า  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของครู  
ที่ส่งเสรมิการคิดวิเคราะห์ในชั้นเรียนมีความสัมพันธ์กับความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน  
อย่างมนีัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  โดยพฤติกรรมการสอนของครู  ที่ฝึกให้นักเรียนได้คิด  ตัดสินใจ  
และแก้ปัญหาในสถานการณ์ต่าง ๆ โดยไม่สร้างความเครียดและกดดันให้แก่นักเรียน  จะท าให้นักเรียน
สามารถที่จะคิดหาความสัมพันธ์ที่เชื่อมโยง  จนเกิดการตีความถึงที่มาที่ไปของสถานการณ์นั้น ๆ             
อย่างเป็นเหตุเป็นผล  ส่งผลให้นักเรียนได้ฝึกความสามารถในการคิดวิเคราะห์ได้เป็นอย่างดี                      
ส่วนกลุ่มแฝงที่  2  กลุ่มครูที่มีความเข้าใจ  เอาใจใส่  และเน้นการปลูกฝังระเบียบวินัยให้แก่นักเรียน  
ไม่มีอิทธิพลต่อกลุ่มแฝงที่  1  กลุ่มนักเรียนที่มีพัฒนาการความสามารถในการคิดวิเคราะห์สูง  และ              
กลุ่มแฝงที่  2  กลุ่มนักเรียนที่มีพัฒนาการความสามารถในการคิดวิเคราะห์ต่ า  แสดงว่า  กระบวนการ
จัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญของครูที่มีความเข้าใจ  เอาใจใส่  และเน้นการปลูกฝังระเบียบวินัย
ใหแ้ก่นักเรียน  ไม่มีอิทธิพลต่อพัฒนาการความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน  ทั้งนี ้               
อาจเป็นเพราะ  กลุ่มแฝงที่  2  กลุ่มครูทีม่ีความเข้าใจ  เอาใจใส่  และเน้นการปลูกฝังระเบียบวินัย           
ให้แก่นักเรียน  มีตัวบ่งชี้ที่ดีที่สุดในการจ าแนกกลุม่  คือ  ตัวบ่งชี้การจัดสิ่งแวดล้อมและบรรยากาศ                 
ที่ปลุกเร้า  จูงใจ  และเสริมแรงให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้เต็มตามศักยภาพ  ตัวบ่งชี้การเข้าใจ             
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และเอาใจใส่นักเรียนเป็นรายบุคคล  และแสดงความเมตตาต่อนักเรียนอย่างทั่วถึง  และตัวบ่งชี้             
การปลูกฝังระเบียบวินัย  ค่านิยมและคุณธรรมตามวิถีวัฒนธรรมไทย  ซึ่งตัวบ่งชี้ดังกล่าวไม่ได้เน้น
กระบวนการคิดของนักเรียน  แตเ่ป็นการเน้นการท าความเข้าใจ  เอาใจใส่  และเน้นการปลูกฝัง            
ระเบียบวินัยให้แก่นักเรียน  ซึ่งจะส่งผลให้นักเรียนมีพฤติกรรมอันพึงประสงค์และไม่สร้างปัญหา           
ให้กับสังคม  (กรมสามัญศึกษา,  2544) 
 5.  โมเดลปฏิสัมพันธ์ระหว่างขนาดโรงเรียนและกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียน              
เป็นส าคัญของครู  ที่มีผลต่อพัฒนาการความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา             
ปีที่  2  มีความสอดคล้องกลมกลืนกับข้อมูลเชิงประจักษ์  เมื่อพิจารณาขนาดอิทธิพล  พบว่า             
กลุ่มแฝงที่  1  กลุ่มครูทีม่ีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่เน้นกระบวนการคิด  โรงเรียนขนาดใหญ่  และ
กลุ่มปฏิสัมพันธ์ระหว่างโรงเรียนขนาดใหญ่กับกลุ่มแฝงที่  1  กลุ่มครูที่มีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้                
ที่เน้นกระบวนการคิด  ส่งอิทธิพลทางบวกต่อกลุ่มแฝงที่  1  กลุ่มนักเรียนทีมี่พัฒนาการความสามารถ     
ในการคิดวิเคราะห์สูง  แต่ส่งอิทธิพลทางลบต่อกลุ่มแฝงที่  2  กลุ่มนักเรียนทีมี่พัฒนาการความสามารถ
ในการคิดวิเคราะห์ต่ า  อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  แสดงว่า  กระบวนการจัดการเรียนรู้              
ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญของครู  ทีม่ีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่เน้นกระบวนการคิด  โรงเรียนขนาดใหญ่  
และกลุ่มปฏิสัมพันธ์ระหว่างโรงเรียนขนาดใหญ่กับกลุ่มแฝงที่  1  กลุ่มครูทีม่ีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้       
ที่เน้นกระบวนการคิด  ช่วยให้นักเรียนมีพัฒนาการความสามารถในการคิดวิเคราะห์สูง  ทั้งนี ้               
อาจเป็นเพราะ  ความสามารถในการคิด  ส่งเสริมและพัฒนาให้เกิดข้ึนได้ด้วยการฝึกฝน  (ทิศนา                
แขมมณี  และคณะ,  2544)  โดยการจัดกิจกรรมและสถานการณ์ให้นักเรียนได้แสดงออกและคิด        
อย่างสร้างสรรค์  การส่งเสริมกิจกรรมแลกเปลี่ยนการเรียนรู้จากกลุ่ม  พร้อมทั้งสังเกตส่วนดี                   
และปรับปรุงส่วนด้อยของนักเรียน  และการใช้การสอนเพื่อฝึกการคิด  การแก้ปัญหา  และการค้นพบ
ความรู ้ โดยโรงเรียนขนาดใหญ่เป็นโรงเรียนที่มีความพร้อมในหลาย ๆ ด้าน  ที่ช่วยส่งเสรมิกระบวนการ
จัดการเรียนการสอนของครูในการพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนได้  ซึ่งสอดคล้อง
กับผลการวิจัยของ  Athman  (2003)  ทีพ่บว่า  การจัดการสิ่งแวดล้อมในการศึกษาและความพร้อม
ของสถานศึกษา  สามารถส่งเสริมให้เกิดทักษะในการคิดวิเคราะห์ได้เป็นอย่างดี  และ  ทิศนา  แขมมณี  
(2547)  ที่ได้เสนอว่า  การจัดสภาพแวดล้อมที่ดีโดยให้ผู้เรียนอยู่ในสิ่งแวดล้อมที่เอ้ือต่อการคิด             
เป็นแนวทางหนึ่งในการพัฒนาความสามารถในการคิดของผู้เรียน  ดังนั้นจึงส่งผลให้กลุ่มปฏิสัมพันธ์
ระหว่างโรงเรียนขนาดใหญ่กับกลุ่มแฝงที่  1  กลุ่มครูทีม่ีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่เน้นกระบวนการคิด  
ส่งอิทธิพลทางบวกต่อกลุ่มแฝงที่  1  กลุ่มนักเรียนที่มีพัฒนาการความสามารถในการคิดวิเคราะห์สูง  
ส่วนกลุ่มแฝงที่  2  กลุ่มครูที่มีความเข้าใจ  เอาใจใส่  และเน้นการปลูกฝังระเบียบวินัยให้แก่นักเรียน  
โรงเรียนขนาดเล็ก  กลุ่มปฏิสัมพันธ์ระหว่างโรงเรียนขนาดใหญ่กับกลุ่มแฝงที่  2  กลุ่มครูทีม่ีความเข้าใจ  
เอาใจใส่  และเน้นการปลูกฝังระเบียบวินัยให้แก่นักเรียน  กลุ่มปฏิสัมพันธ์ระหว่างโรงเรียนขนาดเล็ก   
กับกลุ่มแฝงที่  1  กลุ่มครูทีม่ีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่เน้นกระบวนการคิด  ไม่มีอิทธิพลต่อกลุ่มแฝง       
ที่  1  กลุ่มนักเรียนที่มีพัฒนาการความสามารถในการคิดวิเคราะห์สูง  และกลุ่มแฝงที่  2  กลุ่มนักเรียน
ทีมี่พัฒนาการความสามารถในการคิดวิเคราะห์ต่ า  แสดงว่า  กระบวนการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียน          
เป็นส าคัญของครู  ที่มีความเข้าใจ  เอาใจใส่  และเน้นการปลูกฝังระเบียบวินัยให้แก่นักเรียน  โรงเรียน
ขนาดเล็ก  กลุ่มปฏิสัมพันธ์ระหว่างโรงเรียนขนาดใหญ่กับกลุ่มแฝงที่  2  กลุ่มครูทีม่ีความเข้าใจ                 
เอาใจใส่  และเน้นการปลูกฝังระเบียบวินัยให้แก่นักเรียน  กลุ่มปฏิสัมพันธ์ระหว่างโรงเรียนขนาดเล็ก
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กลุ่มแฝงที่  1  กลุ่มครูทีม่ีการจัดกิจกรรมการสอนที่เน้นกระบวนการคิด  ไม่มีอิทธิพลต่อพัฒนาการ
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน  ทั้งนี้อาจเป็นเพราะ  ความเข้าใจ  เอาใจใส่  และเน้น     
การปลูกฝังระเบียบวินัยให้แก่นักเรียน  เป็นวิธีการที่จะส่งผลให้นักเรียนมีพฤติกรรมอันพึงประสงค์            
และไม่สร้างปัญหาให้กับสังคม  (กรมสามัญศึกษา,  2544)  และขนาดโรงเรียนเป็นส่วนที่มีความส าคัญ
เป็นอย่างมากที่ส่งผลต่อความสามารถด้านต่าง ๆ ของผู้เรียน  (เฉลิมชัย  รัตนประยูร,  2545)  เพราะ
ขนาดโรงเรียนที่แตกต่างกันย่อมไม่มีความเสมอภาคกัน  แม้จะมีการก าหนดนโยบายและมีการปฏิบัติ           
ในเรื่องของความเสมอภาคทางการศึกษาอย่างชัดเจนและต่อเนื่องแล้วก็ตาม  ทั้งในเรื่องของ                    
ความเสมอภาคของโอกาสทางการศึกษา  ความเสมอภาคในการใช้ทรัพยากรทางการศึกษา                       
ความเสมอภาคในการกระจายครูทั้งคุณวุฒิ  และจ านวน  เป็นต้น  แต่ก็ยังปรากฏความไม่เสมอภาค          
ทางการศึกษาในเรื่องดังกล่าวข้างต้นกับโรงเรียนที่มีขนาดแตกต่างกัน  (เสริมศักดิ์  วิศาลาภรณ์,  2544;  
เพ็ญพิศ  อาจสัญจร,  2548;  เอกรัฐ  พิมไทย,  2548;  Girevoch,  1996;  Hiroshi,  2003;  Soares,  
2003)  โดยเฉพาะความแตกต่างระหว่างโรงเรียนขนาดเล็กและโรงเรียนขนาดใหญ่  เพราะปัญหา                
ที่ส าคัญของโรงเรียนขนาดเล็ก  คือ  1)  งบประมาณไม่พอเพียงส าหรับการจัดการศึกษาให้มีคุณภาพ  
เพราะโรงเรียนจะได้งบประมาณตามจ านวนหัวของนักเรียน  เมื่อจ านวนนักเรียนน้อยงบประมาณท่ี                  
ได้รับก็น้อยตามไปด้วย  ท าให้มีปัญหาขาดแคลนทั้งครุภัณฑ์และอุปกรณ์การเรียนการสอนที่จ าเป็น  
และ  2)  จ านวนครูไม่ครบชั้น  และไม่ครบสาระวิชาตามหลักสูตร  ปัจจัยนี้มีผลกระทบต่อคุณภาพ
การศึกษามากท่ีสุด  โดยเฉพาะอย่างยิ่งการมีครูไม่ครบชั้นท าให้ครูดูแลนักเรียนไม่ทั่วถึง  และการมีครู
ไม่ครบสาระวิชาท าให้ครูต้องสอนในวิชาที่ตนเองไม่มีความเชี่ยวชาญ  (สมบัติ  ธ ารงธัญวงศ์,  2557)   
 
ข้อเสนอแนะ 
 
 จากการวิจัยในครั้งนี้  ผู้วิจัยมีข้อเสนอแนะต่อผู้สนใจในการน าผลการวิจัยไปใช้  หรือ                
ในการท าการวิจัยครั้งต่อไป  ดังนี้ 
  1.  ข้อเสนอแนะในการน าผลการวิจัยไปใช้ 
   1.1  จากการศึกษาพัฒนาการความสามารถในการคิดวิเคราะห์  ครูผู้สอนหรือ
ผู้เกี่ยวข้องกับการจัดการศึกษา  ควรก าหนดกิจกรรมการจัดกระบวนการเรียนรู้ในช่วงสัปดาห์ที่  1-10  
ที่เน้นการพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะห์ด้านการวิเคราะห์หลักการให้มากยิ่งข้ึน  และเน้น
กิจกรรมการจัดกระบวนการเรียนรู้ที่เน้นการพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะห์ด้านการวิเคราะห์
ส่วนประกอบย่อย  ในช่วงสัปดาห์ที่  11-20  ให้มากยิ่งขึ้น  เพ่ือเป็นการพัฒนาความสามารถในการคิด
วิเคราะห์ของนักเรียนอย่างเหมาะสม 
   1.2  รูปแบบการตอบสนองกลุ่มแฝงโมเดลองค์ประกอบโค้งพัฒนาการล าดับขั้นที่สอง
ของความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  2  สามารถน าไปใช้ในการระบุ
ระดับความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนได้  ซ่ึงเป็นสิ่งที่สามารถบอกได้ว่านักเรียนแต่ละคน      
มีระดับความสามารถในการคิดวิเคราะห์อยู่ในกลุ่มแฝงใด  และสามารถน าผลที่ได้จากการจัดกลุ่มแฝง       
ไปใช้ในการระบุว่า  นักเรียนกลุ่มใดที่จะต้องมีการพัฒนาเป็นพิเศษ 
   1.3  ครูควรน าเทคนิคการวิเคราะห์กลุ่มแฝงโมเดลองค์ประกอบโค้งพัฒนาการล าดับ
ขั้นที่สองมาประยุกต์ใช้  เพ่ือท าให้เห็นความเปลี่ยนแปลงของรูปร่างลักษณะและอัตราความ
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เปลี่ยนแปลงพัฒนาการในแต่ละตัวแปรสังเกตได้  ซึ่งจะท าให้เกิดองค์ความรู้ต่อยอดที่มีคุณค่า  และมี
ความเฉพาะเจาะจงมากยิ่งขึ้น  ส าหรับน าไปก าหนดแนวทางในการพัฒนาที่มีความเหมาะสม  และเกิด
ประสิทธิผลสูงสุด 
   1.4  รูปแบบการตอบสนองรายตัวบ่งชี้ของกลุ่มแฝงกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่เน้น
ผู้เรียนเป็นส าคัญของครู  สามารถน าไปใช้ในการระบุระดับความสามารถของครูในการจัดกระบวนการ
จัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญได้  ซ่ึงเป็นสิ่งที่สามารถบอกได้ว่าครูแต่ละคนมีระดับความสามารถ
ในการจัดกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญอยู่ในกลุ่มแฝงใด  และสามารถน าผลที่ได้        
จากการจัดกลุ่มแฝงไปใช้ในการระบุว่า  ครูกลุ่มใดที่จะต้องมีการพัฒนาเป็นพิเศษ 
   1.5  ประโยชน์ของการวิเคราะห์โมเดลอิทธิพลกลุ่มแฝงกระบวนการจัดการเรียนรู้          
ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญของครู  ที่มีผลต่อกลุ่มแฝงในโมเดลองค์ประกอบโค้งพัฒนาการล าดับขั้นที่สอง
ของความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  2  ทีพ่บว่า  กลุ่มแฝงที่  1            
กลุ่มครูที่มีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่เน้นกระบวนการคิด  ส่งอิทธิพลทางบวกต่อกลุ่มแฝงที่  1           
กลุ่มนักเรียนที่มีพัฒนาการความสามารถในการคิดวิเคราะห์สูง  ท าให้สามารถสังเกตพฤติกรรม             
การจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญของครู  ส าหรับใช้ในการด าเนินการปรับปรุงแก้ไข  เพ่ือให้เกิด
ประโยชน์สูงสุดต่อการพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน  โดยเฉพาะกลุ่มแฝงที่  2  
กลุ่มครูที่มีความเข้าใจ  เอาใจใส่  และเน้นการปลูกฝังระเบียบวินัยให้แก่นักเรียน  ที่ยังมีค่าน้อย             
ในตัวบ่งชี้ที่ส าคัญในการพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน  คือ  ตัวบ่งชี้การจัด
กิจกรรมและสถานการณ์ให้นักเรียนได้แสดงออกและคิดอย่างสร้างสรรค์  ตัวบ่งชี้การส่งเสริมกิจกรรม
แลกเปลี่ยนการเรียนรู้จากกลุ่ม  พร้อมทั้งสังเกตส่วนดีและปรับปรุงส่วนด้อยของนักเรียน  และตัวบ่งชี้
การใช้การสอนเพ่ือฝึกการคิด  การแก้ปัญหา  และการค้นพบความรู้  ดังนั้นผู้มีส่วนเกี่ยวข้องกับการจัด
การศึกษาควรกระตุ้นครูให้มีตัวบ่งชี้ดังกล่าว  เพ่ือให้ครูเกิดคุณลักษณะตามกลุ่มแฝงที่  1  กลุ่มครูทีมี่
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่เน้นกระบวนการคิด 
   1.6  จากผลการศึกษาที่พบว่า  กลุ่มแฝงกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียน        
เป็นส าคัญของครู  กลุ่มแฝงที่  1  กลุ่มครูที่มีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่เน้นกระบวนการคิด  และ
โรงเรียนขนาดใหญ่  ส่งอิทธิพลทางลบต่อกลุ่มแฝงที่  2  กลุ่มนักเรียนที่มีพัฒนาการความสามารถ            
ในการคิดวิเคราะห์ต่ านั้น  หากต้องการพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน                   
กลุ่มแฝงที่  2  กลุ่มนักเรียนที่มีพัฒนาการความสามารถในการคิดวิเคราะห์ต่ า  ครูควรใช้กิจกรรม           
ที่ช่วยกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้อย่างสนุกสนาน  ในการพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะห์
ของนักเรียน  เช่น  การสอนแบบโครงงาน  หรือการเรียนรู้จากสภาพจริง  เป็นต้น  โดยไม่เน้นกิจกรรม
การเรียนการสอนที่เน้นกระบวนการคิดมากจนเกินไป 
  2.  ข้อเสนอแนะในการท าการวิจัยครั้งต่อไป 
   2.1  จากการศึกษารูปร่างลักษณะของพัฒนาการความสามารถในการคิดวิเคราะห์    
ท าให้ผู้วิจัยตั้งข้อสังเกตในผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนภายในกลุ่ม  คือ  ถ้าค่า  Linear/Quadratic  
น้อยกว่า  60  ควรตรวจสอบรูปร่างลักษณะของพัฒนาการจากการพิจารณาค่าเฉลี่ย  แล้วท าการ
วิเคราะห์เพื่อเปรียบเทียบค่าดัชนีความสอดคล้องที่เหมาะสมที่สุด  ระหว่างการก าหนดรูปร่างลักษณะ
ตามผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนภายในกลุ่ม  กับการก าหนดรูปร่างลักษณะตามผลการพิจารณา
ค่าเฉลี่ย 
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   2.2  การศึกษาพัฒนาการที่มีการวัดระยะยาวตั้งแต่  5  ครั้งขึ้นไป  มีแบบแผน         
การเปลี่ยนแปลงที่แตกต่างกันหลายลักษณะ  (Akihito,  2012)  ควรมีการตรวจสอบรูปร่างลักษณะ     
ของพัฒนาการก่อนด าเนินการวิเคราะห์ข้อมูล  เพ่ือให้ได้ผลการวิเคราะห์ที่มีความถูกต้อง  เหมาะสม 
   2.3  ควรท าการศึกษาปัจจัยที่ส่งผลต่อการวิเคราะห์กลุ่มแฝงกระบวนการจัดการ
เรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญของครู  เพ่ือให้ได้แนวทางในการพัฒนากระบวนการจัดการเรียนรู้               
ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญของครู 
   2.4  การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยเชิงส ารวจ  เพ่ือให้เล็งเห็นถึงความส าคัญของ             
ความแตกต่างกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญของครูกับพัฒนาการความสามารถ            
ในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน  ดังนั้นจึงไม่สามารถอ้างอิงผลการศึกษาไปยังวิชาอ่ืนได้  และในทาง
ทฤษฏีกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญของครูจะมีความโดดเด่นในการจัดกิจกรรม          
การเรียนการสอนที่แตกต่างกัน  ดังนั้นจึงไมไ่ด้หมายความว่า  กลุ่มแฝงที่  1  กลุ่มครูทีม่ีการจัดกจิกรรม
การเรียนรู้ที่เน้นกระบวนการคิด  จะส่งผลให้นักเรียนมีพัฒนาการความสามารถในการคิดวิเคราะห์สูง        
ในทุกวิชา  เพราะฉะนั้น  ในการวิจัยครั้งต่อไป  ควรท าการศึกษาอิทธิพลของกลุ่มแฝงกระบวนการ
จัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญของครู  ทีส่่งผลต่อพัฒนาการความสามารถในการคิดวิเคราะห์            
ในรายวิชาอ่ืน  เช่น  ภาษาไทย  ภาษาอังกฤษ  คณิตศาสตร์  เป็นต้น  เพ่ือให้ได้ผลการวิจัยที่ลุ่มลึก                
และสามารถน าไปใช้ประโยชน์ได้อย่างกว้างขวางต่อไป 
   2.5  ควรน าเทคนิคการวิเคราะห์กลุ่มแฝงโมเดลองค์ประกอบโค้งพัฒนาการ              
ล าดับขั้นที่สองมาท าการศึกษากับตัวแปรทางการศึกษาอ่ืน ๆ  เช่น  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน                   
หรือทักษะการแก้ปัญหา  เป็นต้น 
   2.6  ผลการวิจัยในครั้งนี้  เป็นการศึกษาแนวคิดในระยะแรกของโมเดลองค์ประกอบ
โค้งพัฒนาการล าดับขั้นที่สอง  ที่ยังขาดการศึกษาปัจจัยที่มีอิทธิพลต่อโมเดลองค์ประกอบโค้งพัฒนาการ
ล าดับขั้นที่สองของความสามารถในการคิดวิเคราะห์  ในตัวแปรที่มีการกล่าวถึงในทางทฤษฎีอีกหลายตัว  
เช่น  เจตคติต่อการเรียน  (learning  attitude)  อัตมโนทัศน์  (self-concept)  สไตล์การเรียน  
(learning  styles)  แรงจูงใจ  (motivation)  เป็นต้น  หรือตัวแปรที่เกี่ยวข้องกับครูผู้สอน  เช่น  
บรรยากาศในชั้นเรียนและในโรงเรียน  (classroom  and  school  climate)  สไตล์การเรียนและ
สไตล์การสอนของผู้สอน  (teaches  learning  and  school  styles)  เป็นต้น  หากมีการขยายผล
การศึกษาตัวแปรเพ่ิมข้ึน  น่าจะเป็นทางหนึ่งที่ช่วยให้ได้ข้อมูลในการส่งเสริมพัฒนาการความสามารถ    
ในการคิดวิเคราะห์ได้อย่างครอบคลุม  รัดกุมและมีประสิทธิภาพมากขึ้น 
   2.7  ควรน าเทคนิคการวิเคราะห์การเปลี่ยนแปลงแฝง  (latent  transition  
analysis)  ร่วมกับการวิเคราะห์โมเดลสมการโครงสร้าง  (structural  equation  model:  SEM)             
มาใช้ในการศึกษาพัฒนาการความสามารถในการคิดวิเคราะห์  เพ่ือให้ได้ข้อมูลในลักษณะที่แสดงถึง             
การเปลี่ยนผ่านจากการเป็นสมาชิกของกลุ่มหนึ่งไปยังอีกกลุ่ม  ว่ามาจากปัจจัยเชิงสาเหตุของตัวแปร
ใดบ้างในโมเดลการวิเคราะห์  ซึ่งเป็นข้อมูลที่มีความหลากหลาย  ชัดเจน  และสามารถน าไปสู่                 
การพัฒนาได้อย่างตรงจุดตรงประเด็นในล าดับต่อไป 


