
บทที่  2 
เอกสารและงานวจิัยที่เกีย่วของ 

 
 ในการศึกษาวจิัยคร้ังนี ้  ผูวจิัยไดศึกษา  คนควา  รวบรวมเอกสารและงานวจิัยทีเ่กี่ยวของ

ทั้งในประเทศและตางประเทศดังนี ้

1. ลักษณะทัว่ไปของภาษา 

2. ความสําคัญของภาษาไทย 

3. การเขียน 

4. การสอนทักษะการเขียน 

5. สาเหตุและลักษณะความผิดพลาด 

6. แนวการแกไขความผิดพลาด 

7. งานวิจยัที่เกี่ยวของ 

1. ลักษณะทั่วไปของภาษา 

ภาษา  เปนคําสันสกฤต ( บาลีเปนภาสา ) มาจากรากเดิมวา  ภาษ  แปลวา  กลาว  พูด  

หรือ  บอก  เมือ่นํามาใชเปนคํานาม  มีรูปเปน  ภาษา  แปลตามรูปศัพทวาคําพูดหรือ ถอยคํา แปล

เอาความวา  เคร่ืองส่ือความหมายระหวางมนุษย  ใหสามารถกาํหนดรูความประสงคของกันและ

กันได  โดยมีระเบียบคําหรือจังหวะเสียงเปนเคร่ืองกาํหนด  (กําชัย  ทองหลอ, 2540 หนา 1 )  

ภาษาที่ใชอยูในเวลานี ้มีมากมายหลายชนิด  บางภาษาก็เปนที่รูและนิยมใชกันแพรหลายทั่วโลก  

บางภาษาก็นยิมใชกนัแตในเช้ือชาติของตน  บางภาษาก็ไดสูญหายตายจากโลกไปแลว  เพราะชน

ในชาตินั้นสูญพันธุ หรือถูกกลืนชาติเปล่ียนใจไปนิยมใชภาษาอ่ืน  บางภาษาก็เปนภาษาตายแตยัง

ไมสูญสลายไปจากโลก เพราะเปนภาษาของชนชาติที่เคยเจริญรุงเรืองในทางศิลปวทิยามาแลวใน

สมัยอดีต  และยังคงเปนมูลรากสําคัญของภาษาปจจุบนัหรือเปนแมของภาษาปจจุบัน  จึงยังไดรับ

การประคับประคองใหคงเคารูปภาษาอยู  แตไมมีทางจะคล่ีคลายขยายตัวใหเจริญกาวหนาได

ตอไป  มีแตจะคงตัวอยูหรือเส่ือมทรุดสูญสลายไปเทานัน้  เพราะไมมผูีนิยมใชทั้งในทางพูดและ

ทางเขียน  ภาษาชนิดนี้ไดแกภาษาบาลี  สันสกฤต  และลาติน (กําชัย     ทองหลอ, 2540 หนา 3 ) 

เจียรนัย   ศิริสวัสด์ิ  ( 2539, หนา 1 ) กลาววา  ภาษาเกิดข้ึนคร้ังแรกเปนเวลานานมาแลว  

ความจาํเปนในการใชภาษาไดเกิดข้ึนเมื่อมนุษยรูจักอยูรวมกัน  และเร่ิมใชกิริยาทาทางเพื่อส่ือ

ความหมาย  หลังจากนั้นกม็ีพัฒนาการเรือ่ยมา จนกระทั่งมกีารคิดสญัลักษณที่ใชถายทอด

เสียงพูดและการประดิษฐตัวอักษรไวใช  ภาษาจงึเกิดข้ึนมาเพื่อสนองความตองการของมนษุย 

โดยมนษุยเปนผูสรางและใชภาษาเพื่อประโยชนในการดําเนนิชีวิตของตน  ดังนั้นภาษาจงึหมายถึง

เสียง  หรือกิริยาอาการตลอดจนระบบสัญลักษณที่มนุษยสรางข้ึน  โดยตกลงที่จะรับรูและเขาใจ
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ดวยเหตุที่ภาษาเปนสวนหนึ่งของวิถีชวีิตซึ่งมนุษยเปนผูสรางสรรคข้ึนเพื่อประโยชนในการ

อยูรวมกนัในสังคม  ภาษาจึงเปนเคร่ืองมือในการส่ือความหมายทีม่นษุยตองการสื่อใหผูอ่ืนไดรับรู

และเขาใจระหวางกัน  ซึ่งภาษาอาจทําใหความคิดปรากฎอยางแจมชัดก็ได  อําพรางกไ็ด  ทัง้นี้

ข้ึนอยูกับวัตถปุระสงคของผูใชโดยมีภาษามีหนาที่หลัก  3  ประการคือ  ภาษาทําใหเกิดขอเท็จจริง  

ทําหนาที่แสดงความรูสึก  และใหขอคิดเหน็ 

นอกจากนี ้   บุญศิริ      ภิญญาธินนัท  (2541, หนา 1) ไดกลาวถึงธรรมชาติของภาษา

สรุปไดดังนี้  

1.  ภาษาเปนพฤติกรรมทางสังคม  เนื่องจากภาษาเกิดจากการเรียนรู  เลียนแบบและ

ถายทอดจากบุคคลในสังคมเดียวกนั 

2.  ภาษาเปนเคร่ืองมือส่ือสารของมนุษย  ซึ่งมนุษยไดกาํหนดภาษาข้ึนใชเพื่อส่ือ

ความหมายระหวางกนั  การสื่อสารไมวาจะเปนการฟง  การพูด  การอาน  หรือการเขียน ตอง

อาศัยภาษาเปนตัวกลางในการถายทอดทัง้ส้ิน 

3.    ภาษามีโครงสรางทีเ่ปนระบบระเบียบ 

4. ภาษาประกอบดวยเสียงและความหมาย 

5. ภาษาผูกพันกบัวัฒนธรรมในสังคม  เพราะภาษาถูกกาํหนดโดยคนในสังคมจงึทําให 

ภาษามลัีกษณะสอดคลองกับวัฒนธรรมในสังคมนั้น 

6. ภาษามกีารเปลี่ยนแปลงได  ภาษาทีเกิดข้ึนใหมอาจเกิดจากการสรางคํา  การยืมคํา 

จะเหน็ไดวา ภาษาเปนเคร่ืองมือของการส่ือสาร  และยังเปนเคร่ืองมือของสังคม  การที่ม ี

ภาษาทําใหบคุคลเรียนรูคุณและโทษได  เรียนรูขอเทจ็จริงได  และเรียนรูความดีความชัว่ได ซึ่ง

ทั้งหมดนี้ภาษาเทานัน้ที่ส่ือความหมายใหสามารถเรียนรู  เขาใจได  ภาษาจงึเปนแกนสําคัญในวิถี

ชีวิตของมนุษย  ( ประภาศรี     สีหอําไพ, 2534 , หนา 15 ) 

 กลาวโดยสรุปคือ ภาษาเปนเคร่ืองมือส่ือสารกันของมนษุย  ชึ่งมนษุยไดกําหนดภาษาข้ึน

ใชเพื่อส่ือความหมายระหวางกัน  ภาษาเกดิจากการเรียนรู  เลียนแบบ  ถายทอด  จากบุคคลใน

สังคมเดียวกัน และภาษาก็ยงัเปนเคร่ืองมอืแสดงถึงอารยธรรมและวัฒนธรรมของชาติอีกดวย 

 
2. ความสาํคัญของภาษาไทย 
 ประเทศไทยมภีาษาไทยเปนภาษาประจําชาติ  เปนเคร่ืองมือส่ือสารของคนไทยที่ใชแสดง

ความรูสึกนึกคิด ทําใหเกิดความเขาใจอันดีตอกัน  และเปนเคร่ืองมอืในการศึกษาวิทยาการใน

สาขาตาง ๆ รวมทัง้การประกอบอาชีพ ตลอดจนเปนส่ือกลางในการสืบทอดและเปนหลักฐานของ
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 ฐะปะนยี      นาครทรรพ  (2537 หนา  33 )  ไดกลาวถงึความสําคัญของภาษาไทยไววา  

“ใชเปนส่ือกลาง  เสริมสรางวัฒนธรรม  สําแดงเอกลักษณ  พทิักษเอกราช  ประสาทวิทยา  พฒันา

ความคิด  กอบกิจการงาน  ประสานสามคัคี” 

 เนื่องจากภาษาไทยเปนภาษาที่ใชส่ือสารกนัในประเทศ  ทั้งที่เปนทางการและไมเปน

ทางการ  ภาษาไทยจึงเปนพาหะความคิดในการติดตอส่ือสารระหวางองคกรทัง้ภาครัฐและเอกชน  

เพื่อใหการดําเนินงานเปนไปดวยความราบร่ืน  หากทกุวงการตระหนักในคุณคาของภาษาไทย  

และปรับปรุงเร่ืองการใชภาษาติดตอส่ือสารระหวางกันใหมีประสิทธิภาพก็จะเกิดผลในทาง

สรางสรรค  

( ฐะปะนีย     นาครทรรพ , 2537  หนา  34 )  

 และ บุญศิริ      ภิญญาธินันท (2541, หนา 17 – 18 )    ไดกลาวถงึความสําคัญของ

ภาษาไทยดังนี้  

1. ภาษาไทยเปนภาษาของชาติ  ซึง่แสดงถึงเอกลักษณและเอกราช 

2. ภาษาไทยเปนเคร่ืองมือสรางความสามัคคีของคนในชาติ 

3. ภาษาไทยเปนเคร่ืองมือส่ือสารของคนไทย  ที่ทาํใหเกิดความเขาใจทัง้ตนเองและผูอ่ืน 

4. ภาษาไทยเปนเคร่ืองมือศึกษาวิชาการและการประกอบอาชีพ 

5. ภาษาไทยเปนเคร่ืองมือถายทอดความรูและวัฒนธรรม 

6. ภาษาไทยเปนส่ือสรางความจรรโลงใจ  ทําใหเกิดการสรางสรรควรรณกรรมอันมีคา

มากมาย 

ดังนัน้กลาวโดยสรุปคือ ภาษาไทยมีความสําคัญเพราะเปนภาษาประจําชาติ  เปน

เคร่ืองมือ 

สรางความสามัคคีของชาติ  เปนเคร่ืองมือส่ือสาร  ถายทอดวัฒนธรรมไทย เปนเคร่ืองมือศึกษา

และประกอบอาชีพ  สรางสรรคศิลปะ  และภาษาไทยมีลักษณะเฉพาะที่นาศึกษา 
 
3. การเขียน 

3. 1  ความหมายและความสําคัญของการเขียน 
การเขียนเปนศิลปะในการใชภาษาเพื่อการส่ือสาร ถายทอดความรู ความคิดตลอดจน

ความรูสึกและอารมณตาง ๆ จากผูเขียนไปสูผูอาน มนีักการศึกษาที่ใหความหมายของการเขียน

ดังนี้คือ 
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นราวัลย   พูลพิพัฒน (2529, หนา 95) กลาววา การเขียน หมายถงึ การถายทอดความ 

คิดและความรูสึกของตนออกมาเปนตัวอักษะเพื่อใหผูอานเกิดความรับรู ความเขาใจ การเขียน

เปนผลรวมของการฟง การพูด การอาน และการคิด ดังนัน้ทกัษะการเขียนจึงเปนทักษะทียุ่งยาก

ซับซอนมากกวาทักษะอ่ืน ๆ  

 ศิริพร   ลิมตระการ (2534, หนา 18) กลาววา การเขียน คือกระบวนการแหงความคิดใน

การแสดงออกเพื่อใหผูอ่ืนไดรับรู ในการเขียนมีองคประกอบตาง ๆ เขามาเกี่ยวของ คือ ไวยากรณ 

หรือ โครงสรางภาษา ทักษะการเขียนเปนทกัษะในการส่ือความหมาย เชนเดียวกบัการพูด แตการ

เขียนอาศัยตัวหนงัสือหรือสัญลักษณในการสื่อความหมายแทนเสียงพูด เราสามารถถายทอด

ความรู ประสบการณ และความนึกคิดตาง ๆ ผานนาํมาเขียนไดอยางถูกตอง 

 สายพิณ  สมทุรทัย (2536, หนา 32)  กลาววา การเขียนเปนทกัษะที่ตองอาศัยตัวอักษร 

หรือสัญลักษณตาง ๆ ในการติดตอส่ือสารกับผูอ่ืน การเขียนเปนผลรวมของการฟง การพูด การ

อานและการคิด การเขียนเปนการถายทอดความรูความคิดการเขียนเปนการถายทอดความรู

ความคิด อารมณ เจตคติ  ของผูเรียนออกมาใหผูอ่ืนไดรับรู การเขียน ที่ดีอยางนอยจะตอง

ประกอบดวย ความสามารถในการสรางประโยค และความสามารถในการเรียบเรียง ประโยคให

เปนขอความทีม่ีความหมายตอเนื่องกนัไปตลอด 

 แฮรริส (Harris, 1969, p.68 - 69) กลาววา การเขียน คือ ความสามารถในการรวมเอา

ทักษะหลาย ๆ อยางทางภาษาเขาดวยกนั ดังนั้นการเขียนจึงตองมอีงคประกอบตาง ๆ คือ เนือ้หา

สาระ รูปแบบการเขียน การใชภาษาตามหลักไวยากรณ ลีลาการเขียน และมีกลไกในการเขียน 

 สรุปไดวา การเขียน เปนทกัษะที่มีความสลับซับซอนกวาทักษะการใชภาษาทักษะอื่น ๆ 

เปนการผสมผสานทักษะฟง อาน พูด และคิดเอาไวดวยกัน โดยอาศัยตัวอักษรหรือสัญลักษณใน

การสื่อความหมายแทนเสียงพูด เพื่อถายทอดความรู อารมณ ความรูสึก ประสบการณ ขาวสาร

และจินตนาการจากผูเขียนไปสูผูอาน อีกทั้งยงัมีความสําคัญมากในการแสดงความรูสึก ความคิด 

ประสบการณตาง ๆ และเปนทกัษะที่สงสารเปนลายลักษณอักษร เพือ่ใหผูรับสารหรือผูอานเขาใจ

เร่ืองราว ความคิดเห็น และความประสงคของผูเขียน ดังที่  นพดล  จันทรเพ็ญ (2539 , หนา 35) 

ไดกลาวถงึความสําคัญของการเขียน สรุปไดดังนี้คือ 

1. การเขียนเปนการส่ือสารของมนษุย 
2. การเขียนเปนเคร่ืองถายทอดความรู และสติปญญาของมนุษย 
3. การเขียนสามารถสรางความสามัคคีในมนุษยชาติ 

4. การเขียนเปนเคร่ืองระบายออกทางอารมณของมนุษย 
5. การเขียนสามารถทาํใหมนษุยประสบความสําเร็จในชีวิต เชน การเลาเรียน 

เปนตน 
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3.2  ประเภทของการเขยีน 
จุไรรัตน  ลักษณศิริ  (2540 , หนา 189)  ตามวัตถุประสงคการเขียนแบงไดเปน 7 ประเภท

ดวยกัน อันไดแก 

1. การเขียนเพื่อเลาเร่ือง คือ การนาํเหตุการณหรือเร่ืองราวที่เปนลําดับอยูแลว

มาถายทอดเปนขอเขียน 

2. การเขียนเพื่ออธิบาย คือ การเขียนเพื่อช้ีแจง อธิบาย 

3. การเขียนเพื่อแสดงความคิดเหน็ เปนการเขียนเพื่อวิเคราะห วิจารณแนะนาํ

หรือแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับเร่ืองใดเร่ืองหนึ่ง 

4. การเขียนเพื่อสรางจนิตนาการ เปนการเขียนที่ผูเขียนมีจุดมุงหมายที่จะให

ผูอานมีอารมณคลอยตามและเกิดจินตนาการเหน็ภาพตามผูเขียนตองการ 

5. การเขียนเพื่อโนมนาวใจ เปนการเขียนที่ผูเขียนมีจุดมุงหมายที่จะตําหนิส่ิงใด

ส่ิงหนึ่ง 

6. การเขียนเพื่อลอเลียนเสียดสี  เปนการเขียนที่ผูเขียนมจีุดมุงหมายทีจ่ะตําหนิ

ส่ิงใดสิ่งหนึง่ 

7. การเขียนเพื่อกิจธุระ  การเขียนชนิดนี้จะมีรูปแบบการเขียนและลักษณะการ

ใชภาษาที่แตกตางกนัไปตามประเภทของงานเขียน 

สวน ศักดา  ปนเหนงเพ็ชร และคณะ (2529 , หนา 126 ) ไดแบงประเภทของการเขียน

ตามความมุงหมายในการเขียน ซึง่สามารถสรุปได ดังนี ้

การเขียนเพือ่เลาเรื่อง  คือ การเขียนเพื่อถายทอดประสบการณความรู  เปน

การเขียนเลาเร่ืองที่เกิดข้ึน  สวนใหญใชในการเขียนชีวประวัติ  การเขียนขาว  การเขียนสารคดี  

การเขียนแบบ  ที่ผูเขียนตองเลาเร่ืองตามลําดับเหตุการณ  และใหขอมูลถูกตองตามความจริง 

การเขียนเพือ่อธิบาย คือ การเขียนเพื่อบอกวธิีทาํส่ิงหนึ่ง ชี้แจง ตอบปญหา  

ผูเขียนตองลําดับข้ันตอนของเร่ืองอยางดี  และใชภาษาทีรั่ดกุม  ชัดเจน   เพื่อใหผูอานเขาใจงาย  

การเขียนเพือ่แสดงความคิดเห็น คือ การเขียนแสดงความคิดเหน็ของผูเขียน 

ซึ่งอาจจะมีขอคิด  คติ  หรือแนวคิดทีน่าสนใจแทรกอยูดวย 

การเขียนเพือ่โฆษณา คือ การเขียนจูงใจ  เชิญชวนใหผูอานสนใจส่ิงที่เขียน

แนะนาํ  เชน  การเขียนคําโฆษณา  คําขวัญ  คําที่ใชควรส้ัน  มีการเลนลีลาของคํา  เพื่อใหผูอาน

ติดใจ 

การเขียนเพือ่สรางจนิตนาการ คือ การถายทอดความรูสึก จนิตนาการให

ผูอานเกิดความรูสึกเหน็ภาพตามผูเขียน ตองใชคําประณีต  มีความหมายแฝง  เชน การเขียนเร่ือง

ส้ัน  นวนยิาย ฯลฯ 



 10

4. การสอนทักษะการเขยีน 
สมถวิล   วิเศษสมบัติ (2525 , หนา 79 )  ไดเสนอการสอนเขียนโดยทัว่ ๆ ไป สรุปไดดังนี ้

1. การคัดลอกขอความ และการสะกดคํา  ไดแก  การคัดลายมือ  การสะกดคํา

ยาก 

2. การเขียนเรียบเรียงขอความ  ไดแก  เรียงความ  ยอความ เขียนรายงาน  

บันทกึ  เหตุการณ  บนัทกึประชุม  เขียนอธิบาย  เขียนแสดงความรูสึก  การใชถอยคําประพนัธ 

3. การเขียนเพื่อติดตอส่ือสาร  ไดแก  บันทกึหนังสือราชการ  จดหมายสวนตัว  

จดหมายธุรกจิ  จดหมายราชการ 

4. การเขียนในโอกาสตาง ๆ ไดแก  บัตรอวยพร  บัตรเชิญ  ประกาศโฆษณา  

คําส่ัง  

5. การเขียนเชิงสรางสรรค  ไดแก  คําขวัญ  บทความ พรรณนาความรอยแกว  

ส้ัน ๆ แตงคําประพันธ  เพลง  เร่ืองส้ัน  นวนิยาย 

สวนสุจริต  เพียรชอบ และสายใจ  อินทรัมพรรย (2523 , หนา 117 – 119) ก็ไดกลาวถงึ

ข้ันตอนในการสอนทักษะการเขียนสรุปไดดังนี ้

1. กอนจะสอน ครูควรทดสอบความพรอมในการเขียนของนักเรียน เพื่อวัด

ความสามารถในการสะกดคํา  ความสามารถในการใชคํา  การผูกประโยค  การเรียบเรียงขอความ

เขาดวยกนั 

2.  ปลูกฝงใหนักเรียนเห็นคุณคาของการเขียน 

           3. ในการสอนเขียนแตละคร้ัง  ครูควรใหนักเรียนทราบวัตถุประสงคในการเขียน

พรอมทัง้ทราบประโยชนของการฝกทักษะนั้น ๆ ดวย และถาเปนไปไดครูควรใหนักเรียนรวมต้ัง

วัตถุประสงคในการเขียนดวย 

4. ในการสอนทักษะการเขียน  ไมควรกําหนดหัวขอเร่ืองใหตายตัว  และควรสอน

ใหสัมพนัธกับวิชาอ่ืน  

5. การสอนทกัษะการเขียน  ไมควรแยกออกมาจากทกัษะอ่ืน ๆ แตควรสอนให

สัมพันธกับวิชาอ่ืน 

6. ครูควรใชกลวิธีจูงใจ  และเสริมกําลังใจหลายรูปแบบ  และทําเปนระยะส้ัน ๆ 

ตลอดเวลาทีท่าํการสอน เพราะทกัษะการเขียนเปนทักษะท่ีซับซอน 

7.  ควรคํานงึถึงความแตกตางระหวางบุคคล ในการจดักิจกรรมและมอบหมาย

งาน 

8. ในการสอนทกัษะการเขียน ครูควรพลิกแพลงวิธีการสอนหลาย ๆ รูปแบบ 

เพื่อใหบรรยายกาศในการเรียนการสอนนาสนใจ 
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9. ครูควรจัดกิจกรรมการสอนหลาย ๆ ประเภท และใหนักเรียนมีสวนรวมในการ

วางแผนกิจกรรมนั้น ๆ  

10. ในการสอนทกัษะการเขียนใหไดผลดี  ครูควรใชส่ือประกอบการสอน เพื่อดึง

ความสนใจของนักเรียน 

11. ในการสอนทกัษะการเขียน  ครูควรวางแผนการสอนแตละคร้ังอยางละเอียด 

              12. ควรใหนักเรียนมีสวนรวมในการวางหลักเกณฑการเขียนประเภทตาง ๆ ดวย 

เพื่อฝกใหนักเรียนเขียนโดยมีหลักเกณฑ 

              13. เมื่อนักเรียนประสบปญหาในการเขียน  เชน  ไมสามารถถายทอดความคิด

ออกมาเปนภาษาเขียนได  ครูควรชวยสรางสถานการณ  และจัดกจิกรรมที่ชวยใหนกัเรียนประสบ

ความสําเร็จในการเรียน 

              14. เมื่อนักเรียนเขียนงานสงครูแลว  ครูควรตรวจงานใหเสร็จแลวคืนใหนักเรียน 

และเขียนคําติชม ใหชัดเจน 

              15. ควรใหนักเรียนมีสวนรวมในการประเมินผล  และสรางเกณฑประเมนิผลการ

เขียนดวยทักษะการเขียนเปนทกัษะที่ตองอาศัยทักษะตาง ๆ ดังกลาวมาแลวเปนพื้นฐานที่สําคัญ

แลวถายทอดความรูสึกนึกคิดเปนลายลักษณอักษรเพือ่ใหผูอานเขาใจตามจุดประสงคของผูเขียน 

 สุธิวงศ  พงศไพบูลย ( 2531) กลาวถงึ การสอนทักษะการเขียนตามตําราอลังการศาสตร

วา  ความคิดเปนหวัใจสําคัญของการเขียน ความรอบรูเปนเคร่ืองประดับและความใกลครูชวยให

เขียนงายข้ึน” คําวา ความใกลครู หมายถงึ การหมัน่ศึกษาวธิีเขียนของนักเขียนที่มีชือ่การรูจัก

เลือกสรรแบบการเขียนที่ดี ๆ มาปรับใชใหเหมาะสมรวมทั้งการลงมือปฏิบัติจริงใหมากที่สุดเทาที่

ทําได 1 
 สุจริต  เพยีรชอบ  และสายใจ  อินทรัมพรรย    กลาวถึงการเขียนทักษะการสอนไววา 

“นักเรียนจะเขียนไดดีก็ตอเมือ่ไดฟงมาก อานมาก  มีประสบการณกวางขวาง  นอกจากนั้นยัง

ปรากฏวานักเรียนที่เขียนไดดีมักจะเปนผูที่มีทกัษะการพูดดีความรูหลักภาษาก็เปนองคประกอบ

สําคัญอีกประการหนึ่งที่จะชวยใหนักเรียนสามารถเลือกใชถอยคําไดอยางเหมาะสมและสามารถ

เรียบเรียงประโยคไดอยางสละสลวย2 

การทีน่ักเรียนจะมีทกัษะการเขียนไดดีนั้นจะตองอาศัยการแสวงหาความรูในเร่ืองที่จะ

เขียนอยางกวางขวางและลึกซึ้ง  ตองฝกทกัษะการเขียนอยางสม่ําเสมอ  รวมทัง้ปรับปรุง

ประเมินผลการเขียนของตนอยูเสมอ  ผูสอนตองมกีลวิธกีารสอนที่ดี  พยายามกระตุนใหนักเรียน

ไดแสดงผลงานดานการเขียนใหมาก ๆ และพยายามสอนทกัษะทางภาษาใหสัมพันธกัน มีการฝก 

                                                 
1 สุธิวงศ   พงศไพบูลย  การเขียน  หนา 2 
2 สุจริต  เพียรชอบ   และสายใจ  อินทรัมพรรย   วิธีการสอนภาษาไทย  ระดับมัธยมศึกษา  หนา  116 
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หลักสําคัญในการสอนทักษะการเขยีน 
 การสอนทักษะการเขียน  ครูควรมีหลักสําคัญบางประการเพื่อใหการสอนไดผลตามความ

มุงหวังดังตอไปนี ้

 1. กอนสอนครูควรสรางแรงจูงใจ  สรางความพรอมและอธิบายใหเหน็ความสําคัญของ

การสื่อสารดวยลายลักษณอักษร เชน การเขียนหนังสือใหถูกตองชัดเจน เปนการแสดงวาผูเขียน

เปนผูทีม่ีการศึกษาดี  ใครอานทีถ่ายทอดมาน้ัน ก็เขาใจไดงายไมมกีารเขาใจผิด 

 2. ครูควรคํานึงหลักความแตกตางระหวางบุคคล  เพราะนักเรียนแตละคนมีความสามารถ

ในการเขียนแตกตางกนั  ควรฝกเขียนงาย ๆ ไปกอน  หรืออาจแบงกลุมการฝกการเขียน เชน

นักเรียนกลุมเกงอาจฝกการเขียนที่สลับซับซอนมากข้ึน  สวนกลุมออนก็หาวิธกีารสอนมาฝก  อาจ

ฝกเขียนเร่ืองใกลตนเอง   หารูปแบบการเขียนตลอดจนชวยวางแนวทางหรือโครงเร่ืองใหก็ได 

 3. พยายามสอนใหสัมพันธการทัง้ทกัษะ ฟง พูด อาน เขียน รวมทัง้นาํทักษะทั้ง 4 ดานนี ้ 

สอนใหสัมพันธกับวิชาหลักภาษา  วรรณคดีและสาขาวชิาอ่ืน ๆ ดวย  เพื่อใหนักเรียนมีโอกาสฝก

ทักษะดังกลาวอยางสม่าํเสมอ 

 4. ในการสอนทักษะการเขียนแตละชนิดแตละประเภท  ครูควรใหนักเรียนทราบ

จุดประสงคทีแ่นชัดวาเขียนเพื่ออะไร  มปีระโยชนอยางไร  เปนตน 

 5. กอนที่จะฝกทักษะการเขียน ครูควรแนะแนวทางใหนกัเรียนวิเคราะหการเขียนใหดี เชน 

  5.1 เร่ืองที่จะเขียน  จะตองวเิคราะหกอนวาจะตองเขียนอะไรเพราะงานเขียนแต

ละประเภทมีลักษณะแตกตางกัน เชน  จดหมาย  บทความ  รายงาน  ประกาศ  นทิาน  เร่ืองส้ัน  

งานประพนัธประเภทรอยกรอง เปนตน ผูเขียนจําเปนตองรูลักษณะเฉพาะของงานเขียนประเภท

นั้น ๆ เสียกอน 

  5.2 ผูอาน  ผูเขียนจะตองคํานึงถงึผูอาน  งานเขียนของคนตองการใหคนในระดับ

ใด  วัยใด  เพศใดอาน  จะไดใชถอยคําภาษาใหเหมาะสมกับระดับผูอาน 

  5.3 วิธีการเขียน  ผูเขียนควรศึกษาเทคนิควิธีการเขียนแบบตาง ๆ ของนักเขียนที่

มีชื่อ  นําวิธีมาสรางสรรคงานเขียนของตนใหมีประสิทธิภาพตอไป 

 6.  ครูควรจักกิจกรรมหลาย ๆ ประเภท  เพื่อสงเสริมการฝกทักษะการฝกการเขียนเปน

ประจํา เชน อาจมีการประกวดการเขียนงานแตละประเภท  การนาํเร่ืองทีน่าสนใจในขณะนัน้มา
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 7. ครูควรมีการสอนทักษะการเขียนที่ดี  มกีลวิธพีริกแพลงโดยใชวธิีการหลาย ๆ แบบเพื่อ

สรางบรรยากาศในการเรียนการสอน  ใหเกิดความสนใจที่จะเขียน 

 8. การสอนทกัษะการเขียนทีไ่ดผล ครูตองติดตามผลงานการเขียนของนักเรียนทุกระยะส่ิง

ใดที่นักเรียนบกพรองหรือมีขอเสนอแนะและหาวิธีแกไขปรับปรุงใหดีข้ึน 

 9. ผลงานการเขียนของนักเรียนที่เขียนไดดี  ครูควรแสดงผลงานใหเพื่อน ๆ ทราบหรืองาน

เขียนคนใดทีพ่ัฒนาดีข้ึนกอ็าจชมเชยเพือ่เปนการเสริมแรงอีกทางหนึ่ง  และหากมีการทดสอบการ

เขียนแลวควรใหนักเรียนทราบผลอยางรวดเร็วเพราะนักเรียนยอมอยากรูผลงานของตน 

 10. การสอนทกัษะการเขียน  จะยึดเฉพาะครูผูสอนภาษาไทยอยางเดียวในการถายทอด

ใหความรูไมได  แตจําเปนตองอาศัยส่ิงแวดลอมตาง ๆ เพื่อนครูวิชาอ่ืน ๆ ผูปกครองเพื่อน ๆ ญาติ

พี่นองและสื่อมวลชน ครูผูสอนจะตองสรางมนษุยสัมพนัธที่ดีที่จะขอความรวมมือใหการสอน

ทักษะการเขียนสัมฤทธ์ิผลใหจงได 

นับเปนส่ิงที่ดีในการสอนใหนักศึกษาคัดลอกขอความใหถูกตองเรียบรอย  และฝกการ

เขียนสะกดคําใหถูกตองแมในปจจุบนัการสอนภาษาไทยจะมุงไปในแนวทางการสอน  การคิด  

การแสดงออกก็ตาม  แตการเขียนคัดลอกขอความการเขียนลายมือ  การเขียนใหถูกตอง  ก็มี

ความสําคัญเชนเดียวกันเพยีงแคเขียนใหเรียบรอย  เขียนสะกดคําใหถูก สะอาดเรียบรอย  อาน

งายก็นับวาเปนทีพ่อใจแลวไมควรที่จะเนนใหสวยงามเพือ่ประกวดตัดสินกนั  การเขียนหนงัสือให

เรียบรอย  ถูกตอง  แสดงถึงลักษณะนิสัยของผูเขียนไดเปนอยางดี  วาเปนผูทาํงานมีระเบียบ

กฎเกณฑ  รักความสะอาด  มีความรอบคอบ  ฉะนั้นควรจะตองฝกฝนทักษะนี้อยางตอเนื่องกนั  

ต้ังแตระดับประถมศึกษา  มธัยมศึกษา และอุดมศึกษา  วิธีการตาง ๆ ในการฝกสอนนั้นครูผูสอน

จะตองแสวงหาเทคนิคและวธิีการแปลก ๆ ใหม ๆ มาปรับปรุงการเรียนการสอนใหมีประสิทธิภาพ

อยูเสมอ   ดังที่   สุจริต  เพยีรชอบ   และสายใจ  อินทรัมพรรย  ใหขอคิดเห็นวา ในการเรียนการ

สอนภาษาไทย  ตามแบบเดิมนั้นมักจะเนนในเร่ืองคัดลายมือ  และเขียนไทย  ซึง่ครูจะใชเวลาทั้ง

คาบ  หรือทัง้ชัว่โมงสอนเร่ืองใดเร่ืองหนึง่  นอกจากเร่ืองในบทเรียนจะไมนาสนใจแลวนักเรียนเกิด

ความเบื่อหนายอีกดวย  อันที่จริงแลวการที่จะใหนักเรียนคัดลามมือไดสวยงาม  ประณีตไมใชจะ

ทําไดเพยีงใหคัดไทยเทานัน้   อาจจะใหนกัเรียนคัดลอกขอความจากหนงัสือ  หรือเอกสานตาง ๆ 

เพื่อเก็บรวบรวมไว  อาจนําไปใชประกอบการพูดและการเขียนไดเปนอยางดี  ไมจาํเปนตองใช

เวลายาวนานทั้งคาบ  ครูอาจมีวิธีส่ังสอนสอดแทรกลงไปในการสอนอานวรรณคดีและการเขียน 

อ่ืน ๆ ได 
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 กิจกรรมเสนอแนะเก่ียวกับการสอนทกัษะการเขียนคัดลอกขอความและการเขียนสะกดคํา 

 1. ฝกการบันทึกสํานวนสุภาษิต  คําพงัเพย  ที่พงึพอใจจากหนงัสือหรือเอกสารตาง ๆ ไว

ในสมุดบันทึกงาน 

 2. ฝกใหประมวลถอยคําตาง ๆ ทัง้ทีเ่ปนรอยแกว  และรอยกรองจากนกัภาษาและ

วรรณคดีที่มีชื่อเสียง  เพื่อนาํมาอางอิงผลงานของตน  ใหมีน้าํหนกัเช่ือถือได 

 3. ฝกคัดลอกขอความที่ครูกําหนดใหถูกตองไมตกหลน  มีระเบียบเรียบรอยประณีต

บรรจง 

 4. รวบรวมคําที่มักเขียนผิดมาฝกใหนกัเรียนเขียนอยูบอย ๆ เมื่อเขียนถูกตองแลวอาจนาํ

คําเหลานัน้ไปแตงประโยค  หรือนํามาติดปายนเิทศเพื่อเตือนความจํานักเรียนอยูตลอดเวลา เชน 

คําวา  สะดวก  สบาย  ละเอียดลออ  ชมดชมอย  ขโมย  จํานง  ชมพู ดาษด่ืน  พุทธชาด  ปรารมภ  

พรรณนาพิศวาส  สังสรรค  ละเมียดละไม  เดียดฉันท  ไอศกรีม  อีหลุยฉุยแฉก  อเนจอนาถ  

เจียระไน  ประดิดประดอย ฯลฯ2 

 5. ทําบัญชีคํา  และความหมายเปนเอกสารใหนกัเรียนไดเปดอานเปนประจําเพื่อกันลืม 

เชน 

 

คํา ความหมาย 

                                  คอน 

                                  นัยนตา 

                                  กันแสง 

                                  พหูสูต 

                                  ผมหยักศก 

                                  เบญจเพส 

                                  ตายทั้งกลม 

                                  ประดิดประดอย 

                ที่สําหรับตี  ทุบ  ตอกตะปู 

                อวัยวะที่ใชดูเพื่อใหมองเหน็ 

                รองไห 

                ผูมีความรูยงิยวด 

                ผมงอเล็กนอย 

                อายุ 25 ป 

                ตายทั้งแมทัง้ลูก 

                การตกแตง 

 

 6. มีกิจกรรมตาง ๆ เพื่อฝกทกัษะการเขียนสะกดคําใหถกูตอง  เชน 

     ใหแบงกลุมเขียนคําที่ข้ึนตนดวย “สะ” โดยใหบันทึกหรือเขียนบนกระดานดํา  เชน  

สะพาน  สะดวก  สะกิด  สะอาด  สะเอว  สะเก็ด  สะกด  สะคราญ  สะด้ิง  สะดือ  สะเทือน  

สะบัดสะบ้ิง  สะใภ  สะอิดสะเยน ฯลฯ 

                                                 
2 สุจริต  เพียรชอบ   และสายใจ  อินทรัมพรรย   วิธีการสอนภาษาไทย  ระดับมัธยมศึกษา 
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     คําที่ข้ึนตนดวย  “ส”  ไมประวิสรรชนีย  เชน  สกนธ  สกัด  สกา  สกุล  สกุณา  สดับ  

สตางค  สบู  สติ  สถุล  สถติ   สนิท  สนม  ฯลฯ 

    นอกจากนี้อาจมีกิจกรรมใหนกัเรียนฝกอานคําที่มกัเขียนผิดเปนถอยสัมผัสตอเนื่องกัน  

เชน กฎ  กัปตัน  กญัชา  กากบาท  กัมปนาท  กบฏ(ขบถ)  เขต  กฎหมาย 

มนเทียร  ทะเบียน  ปรารถนา  นารายณ  รามัญ  บรรยาย  ญาณ  โยทะกา 

กรรเชียง  ชนะ  ชนวน  นวลหง   จตุรงค  เจยีระไน  สไบ  สํามะหา 

สะดุด  สัปดน  คํารณ  รํามะนา   รัมณีย  รัมภา  รัดประคน(รัฅคน) 

 กุมฝอย(คุมฝอย)  ฝดาษ  บาดทะยัก บาทหลวง  ชะงัก  ชไม  ไพรสณฑ 

สมเพช  เสลด  ตรัยตรึงศ(ไตรตรึงษ)  อึงอล อิสระ  พนูผล  อาศัย  อัยการ 

กะลาสี  พีชคณิต  พิสมยั    ละเมียดละไม  ชะงัด  ประหตัประหาร 

ประณาม  ประณต  ปรากฏ  กนัดาร(กันดาล) สะอาดสะอาน  ลออ  อรไทย  

       ก.ส.บ.3 

 7. หมอบหมายงานใหนักเรียนชวยกนัคนควาการใชภาษาที่ผิด ๆ ทั้งที่เขียนเปนคํา ๆ วลี  

หรือประโยค  เปนตน  โดยศึกษาจากปายหางราน  การเขียนขอความในสถานที่ตาง ๆ รวมทัง้การ

ใชภาษาจากส่ือสารมวลชนทุกประเภท 

 8. ฝกใหนักเรียนเขียนประกาศ  โฆษณา  หรือฝกการเขียนในโอกาสตาง ๆ เชน  คําอวย

พร  บัตรเชิญ  คําแสดงความอาลัย  ฯลฯ  โดยเนนการเขียนสะกดคําใหถูกตองและเปนระเบียบ

เรียบรอย 

 9. ใหนักเรียนคัดลอกคําคม  คําเตือนใจ  หรือรอยแกวรอยกรอง  เขียนติดตามปายนิเทศ

หรือปายแผนไม  ใ นบริเวรโรงเรียน  เชน   

  “สวรรคของพอแมคือความสําเร็จของลูก” 

  “เด็กดีตองมีวนิัยใฝหาความรู” 

  “รักชาติ ศาสน กษัตริย คือคุณสมบัติของคนไทย” 

  “บริจาคโลหิตชวยชีวิตเพื่อนมนุษย” 

 10. ทดสอบการคัดลอกขอความและการสะกดคําอยูเสมอ  เพื่อติดตามผลการเรียนการ

สอนของนกัเรียน    อาจทดสอบโดยการเขียนตามคําบอก  ทําแบบฝกหัดแบบตาง ๆ ก็ได  เมื่อ

ตรวจผลงานแลวควรใหนักเรียนทราบผลการทาํแบบทดสอบของตนอยางรวดเร็ว  จะไดปรับปรุง

ขอบกพรองตาง ๆ ใหดีข้ึน 

                                                 
3 ก.ส.บ.  (นามแฝง)  “คําที่มักจะเขียนผิด”  ใน  สมุดไทย  หนา 35 
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 การเขียนลอกขอความใหถูกตองเรียบรอย  สะกดไดแมนยําไมผิดพลาด  ครูควรฝกทกัษะ

การเขียน  กานําไปใชอยูเสมอ  โดยเฉพาะคําที่มกัเขียนผิดอาจมาจากหลายสาเหตุดวยเชนกัน 

เชน ผูเขียนขาดการศึกษาคนควาไมฝกเขียนหรืฝกนาํไปใชไดแบบอยางการใชถอยคําที่ไมถูกตอง  

ซึ่งอาจจะพบเห็นจากในหนงัสือพิมพ  ปายโฆษณา  วิทยุ  โทรทัศน  ส่ือมวลชน  ตาง ๆ เหลานี้มี

อิทธิพลตอชีวติประจําวนัตอคนในสังคมมาก  เมื่อเขียนผิด ๆ คนก็มกัจะจําอยางฝงใจและนาํเปน

แบบอยาง  ฉะนั้นผูเขียนควรตองสังเกตใหดีเสียกอน  หากมีปญหาการเขียนคําใดก็ควรเปด

พจนานกุรมใหเปนกิจนิสัย  ส่ือมวลชนและบุคคลทั้ง ๆ ไป  ก็ตองรวมมือรวมใจกนัใชภาษาไทยให

ถูกตอง  ส่ิงเหลานี้จะเปนปจจัยที่สําคัญตอเยาวชนไทยทีจ่ะเปนผูใหญในอนาคตใชภาษาไทยได

ถูกตอง  แมนยําที่สุด 

 ในทีน่ี้ไดรวบรวมคําที่มักจะเขียนผิดโดยสังเขปเพ่ือจะไดนําไปใชในการสอนทักษะการ

เขียน  ครูผูสอนอาจมวีิธีฝกทักษะหลายๆ วิธีเพื่อจะไดเขียนถอยคําตอไปนี้ไดถูกตองเสมอ  เชน    

คําที่มกัเขียนผิด 

 กฎ    กัปตัน    กัญชา    กากบาท    กมัปนาท    กบฏ(ขบถ)    กฎหมาย    กาํนนั

(ตําแหนงผูปกครองลูกบาน)    กํานัล(การใหของดวยความนับถือหรือผูหญิงที่รับใชฝายใน)    

กรณี(คดี เร่ือง เหตุ)    กรณี(กิจ  อันควรทํา)    กรรเชียง    กรรโชก    กรอก    กจิจะลักษณะ    

กรวดน้ํา  กระตือรือรน    กิเลส    กระเบียดกระเสียร    กุญแจ    กระแส    กริยา( คําที่แสดงอาการ

ของนามหรือสรรพนาม)    กิริยา(การกระทาํ)    กะลาสี    กะไหล    กาไหล   กัญชา  กันดาร    

กันแสง(รองไห)    กรรแสง(ผาสไบ)    กริช    เกร็ด(สวนยอย)    เกล็ด(สวนที่เปนแผนๆซอนกันแนน 

เชนเกล็ดปลา)    เกษียณ(ส้ินไป)    เกษียร(น้ํานม)  เกษยีน(ขอความทีเ่ขียนแทรกไว)    เกสร    

แกงบวด    ขโมย    ขมุกขมวั    ขะมักเขมน    ขะมุกขะมอม    ขาวโพด    เขต    คนโท    คลุมเครือ

(ไมสวาง ไมกระจาง คุมเครือก็ใช)    คลุมคลัง    คะนอง    คํานึง    คะเน    คะยัน้คะยอ    คํานวณ    

จระเข(สัตวเล้ือยคลานชนิดหนึง่)    จะเข(เคร่ืองดนตรีไทยชนิดหนึ่ง)    จะละเม็ด    จะละหวั่น     

จาละหวัน่    จกัรพรรดิ    จาระไน   จักรพรรดิ     จาระไน    จาระบี     จํานง    เจียระไนย     

จตุรงค(โจทยเลข)    จัญไร    ฉบับ    ฉะนัน้    ฉันทลักษณ    ฉันมิตร    เฉพาะ    ชนวน    ชนิด    

ชันนะตุ    ชะงกั    ชะตา    ชะมด    ชะลอ    ชะลา    ชะเนาะ    ชนัสูตร    ชุลมุล    เชิต้     

ซาลาเปา    ซาหร่ิม(ซาหร่ิม)     ดํารง    ดําริ    ดาดาษ(เกล่ือนกลาด)    ดาด(ธรรมดา ๆ )    ฝดาษ

(ไขทรพิษ)    ตบะ    ตลบตะแลง    ตะลีตะลาน    ตะลึง    ตะลุมบอน    ตะแลงแกง    ตานขโมย    

ตรับตรึงศ(ไตรตรึงษ)    ทนาย     ทโมน    ทแยง    ทะนง    ทะนุบาํรุง    ทะมัดทะแมง     ทะเบียน    

ทะยาน    ทะเยอทะยาน    ทะวาย(ผลไม)    ทวาย(ชื่อชนเผาหนึง่)    ทายาด(อดทนยิ่ง)    ทายาท

(ผูสืบสกุล)    ทิฐิ    เทอญ    เทอม    แท็กซ่ี     แทรกแซง    เทคนิค    ทุพภิกขภัย    ธุรกิจ    ธุรการ     

นาที    โนต    บันได    บนัดาล    บรรหาร    บนัทึก    บรรลุ     บรรเลง    บวงบาศ(บวงสําหรับโยน
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ตัวการันตที่มกัเขียนผิด  เชน  

 กรรณิการ    กษาปณ    กรรมพันธุ    กัณฑเทศน    กัณฐ(คอ)     เกลือสินเธาว    คอลัมน    

คัมภีรย    คิมหันต    จตุสดมภ    เจดีย    เจตนารมณ    ฉกรรจ    ฉันทลักษณ    เชาวน      เชาวน    

ดาวดึงส    ดุริยางค    เดียดฉันท    ไตรยางค    ธรรมมาสน    บัลลังก    บาศก    โบสถ    ประยุกต    

ปราชญ    ปรารมภ    เปอรเซ็นต    ไปรษณีย    ผลลัพธ    ผากาสาวพสัตร    เผาพันธุ    พยางค    

พิพิธภัณฑ    ภาพยนตร    โภคภัณฑ    มคัคุเทศก    มัธยัสถ    มหัศจรรย    ยานัตถุ    รถยนต    

วิสรรชนีย    เวทมนตร    ศักด์ิสิทธิ ์   สายัณห    สาสน    สายสิญจน    สังหรณ    สัประยุทธ    

สัมภาษณ    อานิสงส    อารมณ    อาวรณ    อุตสาห     อุตรดิตถ    อุทาหรณ    อนสุาวรีย    

อุบาทย    อุปชฌาย    อุโมงค                     
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 คําที่ประวิสรรชนีย  และคําที่ไมประวิสรรชนีย   

 

คําที่ประวสิรรชนีย คําที่ไมประวสิรรชนีย 

ชะน ี

ชะเนาะ 

ชะมด   (ชื่อสัตวชนิดหนึง่) 

ชะลอ   (พยุง) 

ชะแลง 

ตะลุง 

ทะนถุนอม 

ทะยาน   (เผาน,  กระโจน) 

ทะลาย  (เชน ทะลายมะพราว) 

ทะวาย  (ผลไมออกไมตรงตามฤดูกาล) 

พะนอ  (เอาใจ) 

สะเทือน 

สะบัด 

สะใภ 

สะอาด 

ขะมุกขะมอม 

ขะมักเขมน 

ชนวน 

ชนิด 

ชมดชมอย  (อายเหนียม) 

ชโลม 

เชลง  (แตง) 

เตลง 

ทนาย 

ทยอย  (ติด ๆ กันไป) 

ทลาย  (พัง) 

ทวาย  (ชื่อชนชาติ) 

พยักพเยิน 

สดก  (หนวดรอย) 

สบง 

สไบ 

สบาย 

ขมีขมัน 

ขยุกขยิก 

 
เขียนเพื่อติดตอสื่อสาร 
 การเขียนเปนกระบวนการส่ือสารอยางหนึง่  โดยอาศัยสัญลักษณหรืออักษรติดเพื่อทํา

ความเขาใจกนัโดยไมอาศัยภาษาคําพูด  หรือภาษาทาทางใด ๆ ประกอบ  ผูสงสารถายทอด

ความรูสึกความคิด  ความรู  ความปรารถนา  และความตองการของตน  เปนลายลักษณอักษรให

ผูรับสารหรือผูอานเขาใจในสารนั้นๆ 

 ไพฑูรย    สินลารัตน   กระบวนการส่ือสารวา  “เปนกระบวนที่ทาํใหคนในสังคมมี

ปฏิสัมพันธตอกัน และและทาํใหสังคมเคล่ือนไหวดําเนนิไปตลอดเวลา”4 

                                                 
4
 ไพฑูรย  สินลารัตน  “หนวยที่ 3 พฤติกรรมการสอนภาษาไทย  ระดับมัธยมศึกษา”  ใน การสอนภาษาไทย  

หนวยที่ 1-8   หนา 104 
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 การเขียนทักษะการเขียนเพือ่การติดตอส่ือสาร สุจริต เพียรชอบ และสายใจ อินทริมพรรย 

กลาววา 

 การสงสารทั้งในดานการพูด  และการเขียน  ในชวีิตประจําวนัของนักเรียนนกัเรียนจะตอง

ส่ือสารดวยการเขียน  มากพอสมควร  ในบางคร้ังกเ็ปนเร่ืองสวนตัว  เชน  บันทึกยอถงึเพื่อน  ถงึครู  

หรือบุคคลอ่ืน ๆ ที่นกัเรียนติดตอเกี่ยวของดวย  สําหรับการสงสารดวยการเขียนที่ปรากฏใน

หลักสูตรและนักเรียนตองใชในชั้นเรียนนัน้ไดแกบันทกึหนงัสือราชการ  จดหมายสวนตัว  จดหมาย

ธุรกิจ  และจดหมายราชการ2 

 
กิจกรรมเสนอแนะเกี่ยวกบัการสอนทักษะการเขยีนเพื่อติดตอสื่อสาร 
 1. ฝกใหนักเรียนเขียนบันทกึส้ัน ๆ ติดตอกับเพื่อน  ญาติพี่นอง  ครู  และบุคคลอ่ืน ๆ ครู

พิจารณาในเร่ืองการใชภาษา  รูปแบบวิธีการเขียนใหถูกตอง 

 2. ใหนักเรียนเห็นประโยชนการเขียนติดตอส่ือสารโดยตรง เชน ครูหาสถานที่อยูของ

หนวยงานตาง ๆ ของรัฐและเอกชนที่บริการขาวสารใหแกประชาชนโดยทั่วไป  หรืออาจเปน

สถานทูตของแตละประเทศที่ต้ังอยูในประเทศไทย  ซึง่บริการขาวสารประเทศของตน  ครูแนะนาํให

เขียนจดหมายติดตอขอเอกสารนั้น  เมื่อนกัเรียนไดรับก็จะเกิดความพงึพอใจในผลงานที่สามารถ

ติดตอส่ือสารกับบุคคลอ่ืน ๆ ได 

 3. ฝกปฏิบัติการเขียนติดตอส่ือสารจริง ๆ หรือสรางสถานการณจาํลอง  เชน  ใหนกัเรียน

คนหนึ่งคนใดหรือหัวหนากลุม  เขียนจดหมายติดตอเชิญวิทยากรมาบรรยาย  โตวาท ี หรือ  สาธติ  

ในเร่ืองตาง ๆ ที่นกัเรียนต้ังจดุประสงคไวโดยครูควรใหคําปรึกษาแนะนํา  หรืออาจจะเซ็นรับรองใน

จดหมายนัน้กไ็ด  และเม่ือวทิยากรมาบรรยายเสร็จแลว  ก็ควรเขียนจดหมายขอบคุณ 

 การเชิญวทิยากรดังกลาวนัน้  อาจเชิญวทิยากรในทองถิน่  หรืครูผูสอนในโรงเรียนนัน้ซึ่ง

ในโรงเรียนนัน้ซ่ึงนกัเรียนอาจเขียนจดหมายจากกลุมจากชมรมก็อนุโลมไดในบางกรณี  แตถา

ติดตอวิทยากรทางสถาบันบุคคลที่ไมสนทิชิชื้อกนัแลว  ควรใหนักเรียนเขียนบันทึก  ควรแนะนําให

นักเรียนเขียนบันทกึถงึอาจารยใหญใหออกจดหมายราชการเชิญวิทยากร  ซึง่เปนแนวทางที่

ถูกตองที่สุด 

 4. ฝกเขียนจดหมายติดตองาน  ครูอาจหาวิธีการมาสอน  อาจจะนําขาวจากหนังสือพิมพ

ประกาศของทางราชการ  เกีย่วกับการรับสมัครงานประเภทตาง ๆ  แลวใหนักเรียนเขียนสมัครงาน

นั้น ๆ เชน  ครูอาจมีกติกาปรีกยอย  เชน  งานแตละประเภทจะรับเพยีง 2 ตําแหนง  นักเรียนคนใด

เขียนไดเรียบรอย  มเีหตุพลดีก็จะไดรับการพิจารณาจากครูซึ่งเปนผูรับพิจารณาใหเขาทํางาน  เมือ่

ครูตรวจเสร็จแลว  ควรประกาศวารับนักเรียนคนใดบางใหเหตุผลการพจิารณาคัดเลือก 
                                                                                                                                            
2 สุจริต เพียรชอบ  และสายใจ  อินทรัมพรรย  วิธีสอนภาษาไทย  ระดับมัธยมศึกษา  หนา 128-129 



 20

 5. ฝกใหนักเรียนกรอกแบบฟอรมประเภทตาง ๆ ฝกเขียนโทรเลข  ฝกการใชโทรศัพท  การ

จดบันทกึบันทกึขอมูลนําไปบอกคนอ่ืน ๆ ที่ผูโทรศัพทตองการพูดหรือฝากสั่งขอความไว 

 6. ใหนักเรียนบันทกึส้ัน ๆ ติดตอกับครูในโรงเรียนหรือเพือ่น ๆ เพื่อจะสัมภาษณขอมลูใน

เร่ืองใดเร่ืองหนึ่ง  โดยระบุเวลาที่จะไปสัมภาษณ  การเขียนขอความบันทกึส้ัน ๆ ในการติดตอนัน้

นักเรียนตองชวยกนัระดมความคิดในเร่ืองของแบบฟอรม  เนื้อหา  การใชภาษาเขียน  และ

มรรยาทการเขียนควรใหเหมาะสมกับระดับบุคคลที่จะไปติดตอ 

 7. นํากิจกรรมตาง ๆ มาสัมพันธการเขียนเพื่อติดตอส่ือสาร  เชน  ใหนักเรียนปลูกตนไม  

ปลูกหญา  ทําสวนหยอม  หรือสวนในวรรณคดี  ก็อาจจะเขียนปายคําเตือน  คําขอรอง  เชน 

  “โปรดชวยกนัรักษา อยาทําลาย”  

  “หามเด็ดดอกไม” 

  “อยาเดินลัดสนามหญา” 

  “โปรดเดินทางเทา” 

  “อยาทิง้เศษขยะบริเวณนี”้ 

  “ทิ้งเศษขยะไมถูกท่ีไรราศีโรงเรียนเรา” 

 8. ครูและนักเรียนรวมกันวางแนวทางหรือโครงเร่ืองในการเขียนติดตอส่ือสารโดยใหสาระ

ที่จะส่ือสารติดตอนั้นมีเงื่อนไข  หรือการนัดแนะ  เชน  นักเรียนจะเขียนจดหมายสวนตัวถึงเพื่อน ๆ 

เพื่อนัดแนะใหมาจัดงานปใหม  วันเด็ก  หรือวันสุนทรภู  ในวนัเวลาใด  หรืออาจเขียนจดหมายถงึ

ญาติพี่นองจริง ๆ นัดเวลามาพบกนั ณ ทีห่นึง่ที่ใด  อาจมารับที่สถานรีถไฟดังนี ้ เปนตน 

 9. เชิญเจาหนาที่ไปรษณีย  มาสาธิต  อธบิาย  การเขียนจดหมายที่ถกูตอง  เชน  การจา

หนาซอง  การใชรหัส  ขอแนะนําตาง ๆ ตลอดจนปญหาที่เกิดข้ึนในการเขียนติดตอส่ือสารดวย

จดหมาย 

 10. ครูควรประเมินผลงานการเขียนอยูเสามอใหนกัเรียนมีโอกาสฝกเขียนบอย ๆ  หากเปน

การเขียนทีน่ําไปใชในชีวิตประจําวนัจริง ๆ จะทาํใหการเขียนนัน้มีประโยชนและมีความหมายตอ

นักเรียนมาก 

 การประเมนิผลงานเขียนของนักเรียนควรฝกทักษะการเขียนจริงเพื่อดูความเปนระเบียบ

เรียบรอย  ความถูกตองของเนื้อหา  การมเีหตุมีผล  ความสะอาด  บรรจง  และการเขียนถูกตอง  

เปนตอน  การประเมินผลโดยวิธทีดสอบแบบปรนัย  เชน  ชนิดเลือกคําตอบจะไมฝกทักษะการ

เขียนไดมากนกั  ครูผูสอนจึงควรเลือกวิธกีารประเมินผลใหเหมาะสมดวย 
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ตัวอยางตอไปนี้เปนการติดตอส่ือสารหลาย ๆ ประเภท  เชน   
 
ตัวอยางจดหมายสวนตัว 
 
 เตอที่รัก 

 

  ไดรูปแลววะ  เปนอันวาแกยงัมีเงนิอยูที่ฉัน  300  บาท  เห็นแกวาจะใหฉันเก็บไว  

จะเอาเมื่อไรกบ็อกมาก็แลวกัน  ฉันจะไปพบแกมนัก็ลําบากนกั  เวลานี้ไมคอยมีเวลาวางเลย  ดังที่

แกก็รู  ๆ  อยู... 

  วันอาทิตยนี้จะมีการกนิเกลากันที่บาน  ถาแกไมไปโคราชกับปุกก็ไปซ ี ไปต้ังแต

บายวนัเสารกไ็ด  มีพวกรุงทพิย  ซีด  ทาํนองนี้แหละ  มีไอเปยก  ฟ ู ดวย  ฉันไดแจงรายการแขกให

ทราบตามนี ้ ถาพอใจจะมาก็เชิญนะ  และฉันคิดถึงแกจริง ๆ วะ  ดูเหมือนวาในโลกนี้จะไมมีใคร

เขาใจฉันไดเทาแกหรอก  แมแตผัวใหมของฉันเอง 

 

       สุวรรณี 

                 29  ก.ย.  145 

 

 
ตัวอยางจดหมายท่ีบรรยายใหความรูสกึดี 
 

 กราบเทาคุณแมที่เคารพสูงสุดของลูก 

 

  ลูกเหมือนคนที่ตายแลวเกิดใหมเมื่อไดรับของคุณแมที่สงมาให  นอกจากลูกจะดี

ใจที่ไดของกินและยารักษาไขที่มีคากวาส่ิงใด ๆ ในเกาะนี้แลว  ของทีคุ่ณแมสงมานัน้ยังเปนเหมือน

สะพานที่ที่เชือ่มตัวลูกกับโลกภายนอก  ทําใหรูตัววาโลกภายนอกไกลออกไปจากเกาะที่มทีะเลเปน

กําแพง  มีฉลามเปนยามคอยเฝาตรวจตรานี้นัน้  ยงัมีใครคนหนึง่ทีย่งัรักลูกอยางเปนนิจ  มีพระเดช

พระคุณแกลูกอยางที่จะหาอะไรเปรียบเสมอเหมือนมิได  ลูกรูดีวาขิงทุกอยางที่คุณแมสงมานัน้  

คุณแมเปนคนคิดหา  เปนคนทาํดวยตัวเอง  และแมบรรจงจัดดวยหีบหอ  คุณแมกต็องเปนคนทาํ

ดวยมือของคุณแมเอง  ดวยความรูสึกอยางนี้  ของนั้นจึงมีคาสําหรับลูกเปนที่สุด  แมแตกระดาษ

                                                 
5
  ประภาศรี  สีหอําไพ  การเขียนแบบสรางสรรค  หนา  12 
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  สวนตัวลุกสุขสบายดีถาจะวาไปดวยความจริงแลวการที่มาอยูเกาะนีน้ับวาสบาย

กวาอยูที่บางขวาง  เพราะอากาศก็ดีกวา  การควบคุมกม็ิไดเขมงวดนกั  มีเวลาเปนของตัวเอง

มากกวาที่อยูในเรือนจาํ  ความเปนอยูนัน้ก็เหมือนกับวามาเทีย่วตากอากาศ  ผิดกนัแตวามีความ

แรนแคนขาดแคลนอยูเปนประจําซ่ึงก็เปนธรรมดาของนักโทษไมแปลกประหลาดอะไร  มีบางเวลา

ขณะที่อยูทีเ่กาะนี ้ซึง่ลูกมักนั่งมองเหมอออกไปที่กลางทะเลแตคนเดียว  รูสึกวาตัวนัน้อยูไกลแสน

ไกล ไกลจากทุกส่ิงทุกอยางที่เคยรูจักคุนเคยความรูสึกเชนนี้ไมเคยมีขณะที่อยูในคุก  แตเพิง่มามี

ขณะที่ถูกปลอยเกาะนี้เอง  ความหวาเหวทีเ่กิดข้ึนเปนคร้ังคราวนั้นมีมากมายสุดที่จะประมาณรูสึก

เหมือนกับวาตนเองนั้นเปนเศษไมเล็ก ๆ ที่ลอยอยูกลางทะเล  สุดแลวแตกระแสน้ําจะพัดพาไปไมมี

ที่ยึดเหนี่ยวไมมีจุดหมายและฝงฝากก็ยงัมองไมเหน็  การติดตอที่ลูกไดรับจากคุณแมผูเปนชวีิต

ของลูกเปนคร้ังแรกในคร้ังนีจ้ึงมีคาที่สุดทีจ่ะประมาณได  เพราะทําใหรูสึกวามีความใกลชิด  มี

ความรักความเมตตาของคุณแมเปนจุดหมายปลายทางที่มองเห็นได  ถึงแมวาจะยงัอยูใน

ระยะทางอันไกลเพียงไรก็ตาม   

 
5. สาเหตุและลักษณะความผิดพลาด 
5.1  สาเหตุแหงความผิดพลาด 
       เอมอร  ชติตะโสภณ (2529 หนา 26 - 38) กลาวไววา ถาพิจารณาตามหลักทาง

ภาษาศาสตร  จะพบวาสาเหตุของความผิดพลาดในการเขียนของนกัศึกษา  อาจจะจําแนกเปน

ประเภทใหญ ๆ ได  3  ประเภท  คือ  การกระทําผิด(mistake) การเลือกผิด(mismatch)  และการ

ไมรับรู(gap) 

        5.1.1  การกระทาํผิด(Mistake)  : ดังที ่ ดร. นอสส   กลาววา  การทําผิด “เปนความ

ผิดพลาดในการเขียนที่ผูทาํผิดสามารถแกไขเองได”6 การทําผิดในลักษณะนี้เกิดจากความเลินเลอ  

ซึ่งถาผูทาํผิดเองไมแกเอง  นาน ๆ เขาจะกลายเปนความเคยชินที่แกไขไมไดการทําผิดก็เกิดข้ึนเมือ่

ผูเขียนไมไดใชกฎและแบบฟอรมทัง้ ๆ ที่รู ตัวอยางเชน  ลืมประธานของประโยค  ลืมคําลักษณ

นาม  เปนตน  ความผิดพลาดประเภทน้ี  ถาผูทาํผิดมีเวลาทบทวนโดยการกลับไปอานประโยคนั้น 

ๆ เพียงคร้ังเดียว  ก็จะสามารถแกเองได  และยังอาจแกความผิดพลาดในลักษณะเดียวกนันี้ของ

ผูอ่ืนไดอีกดวย  หากประโยคที่ผิดนั้นถูกหยิบยกข้ึนมาเขียนเปนตัวอยางและขอใหชวยกันแกไข 

 

ตัวอยาง : -  1. ชวยบอกมาลีดวยวาจะไปดวยคืนนี้ (ลืมประธาน, คุณ, ฉัน) 
                                                 
6
 ‘Richard  B. Noss,  op.cit., p.  13. 
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  2. ติดธงมหาราชที่ไหน  แสดงวาประทับอยูที่นัน้ (สวนหลังขาดประธาน  คือ   

   “พระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัว”) 

  3. หาโจรบุกบานสองสาว (ลืมลักษณะนาม : คน) 

  4. สามเคร่ืองบินตก (ลืมลักษณะนาม : ลํา) 

        5.1.2 การเลือกผิด(Mismatch)  การเลือกผิดเปนความผิดพลาดที่เกิดจากการที่

ผูเขียนไมรูจักกฎเกณฑ หรือรูปแบบทางไวยากรณ จึงตองเดา แลวก็เดาผิดความผิดพลาดชนิดนี ้

ไดแก ความผิดพลาดอันเนือ่งมาจากการใช ลักษณนาม   หรือสันธาน ผิดไปจากคําที่ควรจะเปน 

เชน ตัวอยาง 

  1. ชอน  3  อัน  วางอยูบนหลังตู  

      (ควรจะใช “คัน” แทน “อัน”) 

  2. เขาทาสีผนงัหองขางนัน้ไมเรียบ 

      (ควรใช “ดาน” แทน “ขาง”) 

  3. อาศัยทั้งเวลาก็อุณหภูมิเปนตัวสําคัญ 

      (ควรใช  ทัง้...และ) 

  4.  แตวาส่ิงเหลานี้มิไดเพียงอดีตเทานัน้ แตวา ปจจุบันยังมีอยูอีกมาก 

       (ควรจะเปน  “แมใน”)  

5.1.3 การไมรู(Gaps)   ดร.นอสส  กลาววา  “เปนความผิดพลาดที่มกัจะเกิดข้ึนเมือ่

ผูเขียนไมทราบกฎเกณฑทางไวยากรณหรือรูปแบบที่ถูกตอง  และไมพยายามเดา”7 การไมรับรู

เปนความผิดพลาด  ที่ผูเขียนจะไมสามารถแกไขเองได  เพราะตนเองไมรูวาผิด  ไดแก  ความ

ผิดพลาดที่เกดิจากการเขียนตามอิทธพิลของสํานวนภาษาตางประเทศ  และการใชภาษาพูดปน

ภาษาเขียน  ผูเขียนจงจะพยามยามถายทอดความคิดเหน็ของตนเองในรูปของการเขียน  โดยไม

คํานึงถึงความถูกตองในการใชสํานวน  หรือ  ลําดับของคํา  ลักษณะการเขียนจงึเปนไปอยาง

อัตโนมัติเชนเด๋ียวกับการพดู  โดยปราศจากความ

ใน

ระมัดระวัง 

                                                

ตัวอยาง :  1. ครูคนนี้สอนหนังสือแยจงั 

คําวา “แยจัง” เปนภาษาพูด ถาจะใหเปนภาษาเขียน ควรจะเปล่ียนเปน ไมดี     

หรือ ไมดีเลย 

  2. ธรรมดาเส้ือนี้ฟตปง 

      ควรจะเขียนใหมเปน : ตามธรรมดา (ปกติ) เส้ือตัวนีคั้บมาก 

  3. เธอเขามาพรอมกับหนงัสือ 5 เลม 

 
7  Ibid.,p.  14. 
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      ควรจะเขียนใหมเปน : เธอหอบหนังสือ 5 เลมเขามา 

  4. เพราะงายตอการทําความเขาใจของผูอาน 

      ควรจะเขียนใหมเปน : ผูอานสามารถจะเขาใจไดโดยงาย 

  5. รถราก็ไมคอยมี  สวนใหญจะเปนรถจักรยาน ซะ มากกวา 

      ควรเปล่ียนเปนเสีย 

  สาเหตุแหงความผิดพลาด  ของนักศึกษาทั้ง 3 ประเภทดังกลาว  นกัศึกษาจะ

แกไขดวยตนเอง  เพียงเร่ืองของ  “การทาํผิด” เพียงประการเดียว “การเลือกผิด” และ “การไมรู” 

นั้น เปนหนาทีข่องผูสอนทีจ่ะตองชวยแกไขให 

 
5.2. ลักษณะความผิดพลาด 
 เอมอร  ชิตตะโสภณ (2529 หนา 29 - 38) ไดกลาวถงึลักษณะความผิดพลาด  โดย

แบงเปนเร่ืองของการเขียนทีผิ่ดพลาด และการเขียนที่บกพรองตามลําดับ 

 5.2.1 การเขยีนผิดพลาด  ความผิดในลักษณะนีเ้ปนความผิดที่ตองการแกไข  เพือ่ความ

ถูกตองและชัดเจนในการสือ่ความหมาย  ไดแกการใชคําผิดไวยากรณ  การใชคําผิดความหมาย  

การเวนวรรคตอนท่ีไมถกูตอง  การสะกดการันตผิด  และการใชอักษรยออยางไมถูกตอง 

  ก. การใชคําผิดไวยากรณ  หมายถงึความผิดพลาดที่เกิดข้ึนจากการใชคําทีท่ํา

หนาที่ตาง ๆ ในประโยคและการจัดลําดับกลุมคําที่ทาํหนาที่ตาง ๆ ในประโยคผิดระเบียบของ

ภาษา  ไดแก  การใชคําลักษณนามผิด  การใชคําเช่ือม  (สันธานหรืบุพบทหรืแมแตคําประพนัธ

สรรพนาม)  ผิด  การใชคําหรือสํานวนผิดรูปแบบ  และการเรียงลําดับคํา  หรือกลุมคําในประโยค

ผิด  ดังตัวอยาง 

 1. พบศพราษฎรไทย 3 คน  

    (ลักษณนามผิด) 

 2. งานเขียนอันหนึง่  

    (ลักษณนามผิด) 

 3. ทําไมถงึไมดูหนงัสืออยูกบัหองหรือวาไปเที่ยวกับใคร ๆ ใหสบายใจ  ซ่ึงพวกเรานกักีฬา                   

    ออกจะอยูในประเภทที่วาอดเปร้ียวไวกนิหวาน 

     (ใชคําเช่ือมผิด) 

 4. เขาใจสภาพหรือความสําคัญของเขา และ แตกตางจากนักเรียนอยางไร   

    (ใชสันธานผิด) 

 5. การศึกษาหมายถงึการหาความรูไมวาจะเปนดานใดก็ตาม  แต การเรียนรูนัน้ตอง 

    ประกอบดวยความเขาใจและการจํา 
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    (ใชสันธานผิด) 

6. กูยืมเงนิจากตางประเทศไดสะดวกยิ่งข้ึน  เพื่อนําเงนิมาลงทนุในประเทศ   

    (เรียงลําดับไมถูกตอง) 

 7. ถูกแลวที่สมมุติฐานขอสุดทายของผูเขียนนี้  ผมไดไตรตรองดูแลว  ก็จะมีความหมาย  

    เห็น… 

    (เรียงลําดับกลุมคําไมถกูตอง) 

8. นักสรางภาพยนตรไทยปจจุบันนําปญหาตาง ๆ เหลานี้มาเปนเงื่อนไข  สรางเปน  

    ภาพยนตรข้ึน  

    (ใชคําไมถูกตอง) 

9. เอกลักษณะ,  นานานปัการ  

    (ใชคําไมถูกตอง) 

10. รัฐบาลพยายามทกุวิถทีางที่จะ  เผด็จทุกขบาํรุงสุข 

     (ใชสํานวนผิดรูปแบบ) 

11. ตองไมเปนบอนทําลายส่ิงแวดลอมเสียเองไมวาจะโดยจงใจหรือรูเทาไมถงึการณ  

     (ใช สํานวนผิดรูปแบบ) 

 

 ข. การใชคําผิดความหมาย  หมายถึง  ความผิดพลาดอันเนื่องดวยผูเขียนไม 

อาจสื่อสารที่ตนตองการใหบงัเกิดผล ไดแก การใชคํา ที่ไมตรงความหมายบาง ความหมายขัดแยง

กันบาง ความหมายไมชัดเจนบาง ความหมายซํ้าบาง ความไมสัมพนัธกันบาง หรือ บางคร้ัง

ความหมายก็ไมสมบูรณ ดังตัวอยาง 

 1. ลงภายใน 22 หนวยกิต หามเกินกวา 22 หนวยกิต  

    (ความซํ้าซอน) 

 2. เพื่อนนัน้มหีลายแบบที่ประสบพบอยูในปจจุบนั 

    (ความหมายซํ้า) 

 3. ควรมีการเปล่ียนแปลงจากการทีพ่ระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัว เปนผูพระราชทานควร 

    เปล่ียนแปลงไดแลว  

    (ความซํ้าซอน) 

4. รุนนองจะไมชาชินกับสถานที่ใหมๆ 

    (ความหมายผิด) 

5. นับเปนความเสียสละอยางแทจริงเปนประวัติศาสตรของประเทศไทย  

    (ความหมายผิด) 



 26

6. ขาพเจามีความรูสึกรับผิดชอบที่จะตองเขียนเร่ืองนี้ เพือ่เผยแพรความทุกขยากของ 

    ชาวนาไทยสักคร้ัง  

    (ผิดความหมาย)   

7. บทความเนื้อเรื่อง ตาง ๆ ยอมจะมีขอ...   

    (ความไมชดัเจน) 

8. บทความนีผู้อานจะเยนิยอจนเกนิไป 

     (ความไมชดัเจน) 

 9. ที่ซึ่งไตรภูมินั้น หมายถึง กามภูม ิ รูปภูมิ  และ  อรูปภูมิ 

     (ความไมสมบูรณ) 

 10.ระบบการศึกษาในระบบหมาวทิยาลัยก็เชนกัน 

     (เปนการเร่ิมตนยอหนาของเร่ืองที่ความไมสมบูรณ) 

 11.บางคนเราก็พอรูจักบาง  ทั้งนี้ข้ึนอยูกับปริมาณการอานหนงัสือของเราวามากนอย 

     เพียงใด 

      (ความไมเปนเหตุเปนผล) 

 12.การระงับการทะเลาะววิาทกันนัน้  เปนสิ่งทีน่ําซึง่มาความเสียหาย  เส่ือมเสียตาง ๆ   

      นานา 

      (ความขัดแยงกนั) 

 13.ภาษาโฆษณามีหลายประเภท  เชน  ภาษาโฆษณา  ที่ใชเหตุผล.... ภาษาโฆษณาชนิด 

      ตอไปนี้... 

      (ความไมสัมพันธกนั) 

 14.เพื่อบอกกลาวถงึสินคาตน 

      (ความไมสมบูรณ) 

 

ค.  การสะกดการรันตผิด  ความผิดพลาดในลักษณะนี้เปนไปในการเขียน 

แบบตก ๆ หลน ๆ  และการเขียนผิดเพราะไมรู  ดังตัวอยาง 

 การเขียนตก ๆ หลน ๆ : 

 1. รุงกินเปนปรากฏการณที่เกิดหลังฝนตก 

 2. จะกลาวเกนิความเปนอยางไรก็ได 

 3. การลงเทยีนของนกัศึกษา 

 4. กล่ันแกลง 

 5. เจาบาว – เจาสาว 
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 6. เหมือนกัน 

 การสะกดผิด : รวมคําที่นกัศึกษาผิดกนัมาก และผิดซ้ํา ๆ ไดแก 

 กราวราว (แทนกาวราว)  กระตือลือลน (แทนกระตือรือรน) 

 โครงการณ (แทนโครงการ)  เจตนารมย (แทนเจตนารมณ) 

 ฉนั้น   (แทนฉะนั้น)  ฉันทญาติ   (แทนฉันญาติ) 

 ตรึงเครียด   (แทนตึงเครียด)  ตําหรับตํารา (แทนตํารับตํารา) 

 ทัศนะคติ (แทนทัศนคติ)  โทรศัพย (แทนโทรศัพท) 

 ประสพการณ (แทนประสบการณ) ผูกพันธ        (แทนผูกพัน) 

 พิจรณา      (แทนพจิารณา)  พิศดาร           (แทนพิสดาร) 

 พูมใจ    (แทนภูมิใจ)  ฟุงซาน   (แทนฟุงซาน) 

 รสชาด    (แทนรสชาติ)  สดวก    (แทนสะดวก) 

 สังเกตุ    (แทนสังเกต)  สังวรณ   (แทนสังวร) 

 สัญชาติญาณ (แทนสัญชาตญาณ) สรางสรร  (แทนสรางสรรค) 

 อีกโสตหนึ่ง  (แทนอีกโสดหนึ่ง) โอกาศ   (แทนโอกาส) 

 

  ง.  การเวนวรรคตอนไมถูกตอง ความผิดพลาดในลักษณะนี้เกิดจากการที่

นักศึกษาเวนวรรคในที่ที่ไมควรจะเวนวรรคและไมเวนวรรคในทีท่ี่ควรจะเวน การเวนวรรคตอนให

ถูกตองนั้น ควรจะทําเมื่อจบประโยคถาจะเวนวรรคระหวางคําในอนพุากยเดียวกัน จะตองไมแยก

องคประกอบอนุพากยที่ทาํหนาที่เดียวกนัออกจากกัน 

 
ตัวอยางการไมเวนวรรคในที่ที่ควรจะเวน 
 1. อุปกรณไฟฟาหากปลอยใหชํารุดโดยไมแกไขเปล่ียนแปลง ผลที่ตามมาคือ ไฟฟาจะ

ลัดวงจรแลว ถาลัดวงจรเปนเวลานาน ๆ อุณหภูมิบริเวณนี้จะสูงมากจนเกิดการลุกไหมข้ึนทําให

เกิดทรัพยสินตาง ๆ พลอยไดรับความเสียหายไปดวย 

  (ควรจะเวนวรรค ระหวาง “วงจร” กับ “แลว...”) 

 2. การลงทะเบียนวาจะเรียนอะไรนั้น สวนมากจะตองดูหนงัสือที่แจกมาควบคูกับการรับ

เกรด แลวก็เปดหาวชิาที่จะลงภายในวนัลงทะเบียนนัน้ กเ็รียงตามรหัส 

  (ควรเวนวรรค ระหวาง “ลง” กับ “ภายใน”) 

 3. ตนหญาเอนลูไปกับระดับของพื้นเปรีย้ง! เปร้ียง! หัวใจเกือบหยุดเตนเม่ือไดยินเสียงฟา

คํารณ 

  (ควรเวนวรรคระหวาง “พื้น” กับ “เปร้ียง”) 
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ตัวอยางการเวนวรรคในท่ีที่ไมควรจะเวน : 

1. การเกษตรเปนอาชีพหลักของประชาชนชาวไทย เพราะประชาชนไทยสวนมากมีอาชีพ    

     เกษตรกรรม เนื่องจากพืน้ที่เหมาะแกการเพาะปลูก 

(ไมควรเวนระหวาง “มาก” กับ “มี”) 

2. ความเปนพษิของตะกัว่ อาจแสดงออกมาใหเหน็ เมื่อถูกสะสมอยูในรางกายจนมี

ปริมาณ   

    มากพอ 

  (ไมควรเวนระหวาง ตะกั่ว กับ อาจ และระหวาง  รางกาย กับ จน) 

3. ถอยคําเหลานี้เปนประสบการณ ที่ผูพูดเก็บกดไว ต้ังแตสมัยเปนเด็ก หรือแมเมื่อ

เติบโต  

    ถึงขัน้ เขาศึกษาในสถาบันอุดมศึกษา 

(ไมควรเวนระหวาง  ประสบการณ กับ ที ่ไว กับ ต้ังแต และ ข้ัน   กับ เขา) 

  จ. การใชอักษรยอไมถูกตอง ความผิดพลาดในลักษณะนี้เกิดข้ึนเพราะ

นักศึกษารีบรอนที่จะเขียนใหสําเร็จอยางรวดเร็ว บางคร้ังก็ใชตัวอักษรยอที่เปนทีย่อมรับ แมกระนัน้

ก็ไมควรใชในเวลาเขียนเรียงความ บางคร้ังก็ยอเองอยางไมถูกตอง 
 
ตัวอยางการใชตัวยอที่ไมควรใช (แมจะยอถูก) 

1. ขาพเจารูสึกดีใจมาก เมือ่เปน นศ.มช. 

     ควรเขียนใหเต็มวานกัศึกษามหาวิทยาลัยเชียงใหม 

2. ฉันชอบอาน น.ส.พ. สยามรัฐ 

     ควรเขียนใหเต็มวา หนงัสือพิมพ 

3. ผูทานอาหาร 

     ควรเขียนใหเต็มวา รับประทาน 
 
ตัวอยางการใชตัวยอที่ไมถูกตอง 
 1. จงชวยกันพัฒนา ป.ท. ของเรา 

      ควรเขียนใหเต็มวา ประเทศ 

 2. ฉันเคยใฝฝนที่จะเขาศึกษาในมหาลัย 

     ควรเขียนใหเต็มวา มหาวิทยาลัย 

 3. เธอเปน นศ. คณะ มศ.มช. 
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     ควรเขียนใหเต็มวา นักศึกษาคณะมนษุยศาสตร มหาวิทยาลัยเชียงใหม 

 5.2.2 การเขยีนบกพรอง การเขียนบกพรอง หากดูเผิน ๆ กพ็อจะส่ือความเขาใจไดแมจะ

ไมแกไข แตเมื่อคํานึงถึงมาตรฐานของภาษาก็ควรทีจ่ะตองเขียนเสียใหมใหเรียบรอย 
 
ความหมายของมาตรฐาน  คืออะไร 
 “ภาษามาตรฐาน ไดแก ภาษาเมืองหลวง ที่สุภาพชนใชกันอยูทั่วไป คือ จะตองไมใชภาษา

หยาบคาย ภาษาสแลง (คําคะนอง) ภาษาทองถิน่ หรือ ภาษาตางประเทศที่ใชโดยไมจําเปน การ

ใชภาษาจะตองคํานงึฐานะ ของบุคคล ตองใชสํานวนโวหารแบบไทย และตองไมใชภาษาผิด

วัฒนธรรม8 

 การเขียนบกพรอง ไดแก การใชภาษาไมเหมาะสม การใชภาษาพูดในภาษาเขียน การใช

ภาษาตางประเทศในภาษาเขียน การใชภาษาไมกระจาง และการใชภาษาไมสละสลวย 

  ก. การใชภาษาไมเหมาะสม ความบกพรองในลักษณะนี้ไดแก การใชคําและ

กลุมคําตางระดับ การใชคําไมคงที ่และการใชคําเกิน ดังตัวอยาง 

 1. หองนีม้ี สตรี 3 คน ผูชาย 10 คน 

   (“สตรี” ควรจะใชกับ “บุรุษ” หรือ “ผูหญิง” กับ “ผูชาย” มิฉะนัน้จะบกพรองใน  

    เร่ืองการใชคําตางระดับ) 

2. . . . ตองทาํหลังจากลงทะเบียนเรียน 1 อาทิตย . . . 

   แตจะไมมีการบอกเพิม่เหมือนสปัดาหแรก 

    (ควรจะใช “อาทิตย” หรือ “สัปดาห”  เพยีงอยางหนึง่อยางใด  มิฉะนัน้จะบกพรองใน  

    เร่ือง การใชคําไมคงที)่ 

3. จากบทความนี้ไดกลาววา . . . 

    (“จาก” เปนคําเกนิ ตัดทิง้ไดโดยไมเสียความ) 

4. ผูเขียนบทความนี้ก็ไดแสดงความคิดเหน็คลอยตามกับบทความของ . . . 

    (“กับ” เปนคําเกิน ตัดทิง้ไดโดยไมเสียความ) 

5. เพื่อเปนการแสดงถึงการตอนรับ 

    (“ถึง) เปนคําเกนิ ตัดทิง้ไดโดยไมเสียความ) 

           ข. การใชภาษาพดูในภาษาเขยีน เปนความบกพรองเพราะผูเขียนตองการ

ความสะดวกในการเขียน จนลืมนกึถงึกฎเกณฑ ดังตัวอยาง 

                                                 
8
  เจือ สตะเวทิน, อางถึงใน ชูศรี ศรีแกว “การศึกษาเปรียบเทียบขอผิดพลาดในการเขียนภาษาไทยของนักศึกษา

ช้ันปที่ 1 มหาวิทยาลัยเชียงใหม ปการศึกษา 2525,” วิทยานิพนธปริญญาอักษรศาสตรมหาบัณฑิต บัณฑิตวิทยาลัย 
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย, 2527 (อัดสําเนา), หนา 42-3. 
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 1. จิตใจที่ผูกพันเหนียวแนนกับศาสนากค็อย ๆ คลายและหยอนยานลง 

 2. จะสงใครเปนตัวแทนไปรับหรืออะไรกว็ามา 

 3. วุนวายไปหมดจริง ๆ หรือปลาว 

 4.มีความรูสึกเฉย ๆ ตอส่ิงทีคุ่ณพอ-คุณแมจัดหามา 

 5. เมื่อเจอปญญาไมรูวาแปลวาไง 

 6. ถาทุก ๆ คนไมอยากเหมอืนจะทํายงัไงละ 

 7. ถาจับไดวาลอบตีหัวแบะ จะโดนไลออก 

 8. เศรษฐกิจของไทยทุกวันนีอ้ยูในลักษณะย่ําแย 

 9. ถาเราจะมานัง่บนกันวาลําบากยังโงนยังงี ้โดยยังงอมืองอเทากนัอยู . . . 

  ค. ใชถอดเปนอักษรไทย เชน  

 1. การตัดเกรด ในปจจุบนั ขาพเจาคิดวาไมยุติธรรมสําหรับคนเรียนไมเกง 

    ควรจะเขียนเปน การคิดคะแนนลําดับช้ัน 

 2. เร่ืองนี้ ชาเลนจ ผมมาก 

     ควรจะขียนเปนทาทาย 

 3. เทสตของเธอไมเลว 

       ควรจะเขียนเปน “รสนยิม” 

  ง. ติดสํานวนตางประเทศ เชน :  

 1. สําหรับวิธีแกไขของขาพเจา ขาพเจาคิดวา 

     (ควรจะเขียนคําวา “ขาพเจามีวธิีแกไข ดังนี้ . . .” 

 2. เขาใจไดงายสําหรับบุคคลทั่ว ๆ ไปทุกระดับ 

     (ควรจะเขียนวา “บุคคลทั่วไปสามารถเขาใจไดโดยงาย”) 

 3. มีการโจมตีของส่ือมวลชนตาง ๆ ตอรัฐบาล 

     (ควรจะเขียนวา “ส่ือมวลชนตาง ๆ โจมตีรัฐบาล) 

 4. กับลูกศิษยของขาพเจา ทกุ ๆวนัขาพเจาพยายามใหกําลังใจแกเขา. . . 

     (ควรจะเขียนวา “ขาพเจาพยายามใหกาํลังใจแกลูกศิษยทกุวนั”) 

 5. ถึงแมวามันไมงายเลยทีจ่ะพบการศึกษาแบบนี้ในปจจุบัน. . . 

     (ควรจะเขียนวา “การศึกษาแบบนี้ในปจจุบันพบไมงายนกั”) 

 

  จ. การใชภาษาไมกระจาง ขอบกพรองในลักษณะนี้ ไดแก การขาดประธาน 

ขาดกรรม ขาดสวนขยาย ขาดคําเชื่อมหรือใชคําเช่ือมโดยไมจําเปนและเลือกภาพพจนที่ส่ือ

ความหมายไมชัดเจน 
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ดังตัวอยาง :- 
 1. รหัสแรกๆ ที่ลงทะเบียนจะไมคอยมีปญหาเหมือนรหัสหลังๆ ไมทราบจะลงวิชาอะไร 

     (ขาดประธาน “รหัสหลัง”) 

2. ส่ิงเหลานี้จงึสามารถเปล่ียนความรูสึกของขาพเจาจากความนอยใจอยากเปน ทาํใหไม  

    อยากตอไปอีก 

    (ขาดสวนรับวา อยากเปนอะไร) 

3. คนเราทุกคนยอมไมตองการเผชิญกับความทุกขก็ตาม 

    (ใชคําเช่ือม “ก็ตาม” โดยไมจะเปน) 

4. ไฟฟานัน้เขามาเกี่ยวของชีวิตมนษุยเรา อํานวยประโยชนใหอยางมาก 

    (ขาดคําเช่ือม “กับ” ระหวาง “เกี่ยวของ” “ชีวิต” “และ” ควรเติมหนา “อํานวย”) 

5. ไอระเหยของตนหญาลอยข้ึนสูทองฟาราวกับเปลวไฟที่กาํลังพุงข้ึนจากกองไฟกองใหญ 

    (เลือกภาพพจนที่ส่ือความหมายไมชัดเจน) 

6. การเล้ียงสัตวนั้นสวนใหญจะเล้ียงโค กระบือ เพราะใชประโยชนในการเพาะปลกูดวย 

    (ขาดสวนขยายที่วา ใชอยางไร) 

7. ใจคอจัดจาน 

    (เลือกคําไมถูกตอง) 

 

  ฉ. การใชภาษาไมสละสลวย  ความบกพรองในลักษณะนี้ ไดแก การใชถอยคํา

ฟุมเฟอย การลําดับคํา และกลุมคําไมเหมาะสมดังตัวอยาง 

 1. เมื่อดิฉันไดกําเนิดออกมาโดยถือกําเนิดเปนเพศหญิงโดยสมบูรณ 

    (ใชคําฟุมเฟอย) ดิฉันไดเกิดเปนหญิง หรือ ดิฉันถือกาํเนิดเพศหญิง 

 2. กาวแรกของการเหยยีบย่าํเขามาบริเวณสีมวงของมหาวิทยาลัยเชียงใหม 

   (ใชคําฟุมเฟอย) คร้ังแรกของการเขาสูมหาวิทยาลัยเชียงใหม หรือคร้ังแรกใน    

   มหาวทิยาลัยเชียงใหม 

3. ภาษาตางประเทศ คือ ภาษาที่ไมใชภาษาไทย จะเปนภาษาอะไรกไ็ด 

    (ใชถอยคําฟุมเฟอย) ความตอนหลังทีข้ึ่นดวย “จะ. . .” อาจตัดทิง้ได 

4. จากขอความขางตน ขาพเจามีความคิดเห็นเชนเดียวกับผูเขียน 

    (ลําดับกลุมคําไมเหมาะสม) ควรจะเขียนใหมดังนี ้:- 

   ขาพเจามีความเหน็เชนเดียวกับผูเขียนขอความขางตน 

5. ทานจะยังไมรีบขวนขวายตนเอง หรือบุตรหลานของทานใหเรียนภาษาตางประเทศ

เชียว    
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    หรือ 

    (การลําดับคําไมเหมาะสม) 

   ควรจะเขียนใหม  ดังนี ้:- 

    ทานและบุตรหลานจะไมรีบขวนขวายเรียนภาษาตางประเทศละหรือ 

6. กูยืมเงนิจากตางประเทศไดดียิ่งข้ึน  เพือ่นําเงินมาลงทุนในประเทศ 

    (ลําดับคําไมเหมาะสม) 

    ควรเขียนใหม  ดังนี้ :- 

    เพื่อนาํเงนิที่กูยมืจากตางประเทศมาลงทนุในประเทศไทยไดสะดวกยิ่งข้ึน 

 

    นอกจากนีย้ังมีความผิดพลาดและบกพรองบางอยาง  ที่ควรจะกลาวถงึ  ไดแก :- 

1. การใชภาษาที่มากเกินไป  (ภาษาสวงิสวาย) เชน 

    สังคมไทยปจจุบันนี้  กําลงักูกองรองเรียกหาคนดีกนัมาก 

    (ควรเปล่ียนคําทีเ่นน  เปน  ตองการ) 

2. การใชภาษาที่อานไมรูเร่ือง  เชน 

    อธิบดีกรมตํารวจมีคําส่ังเกี่ยวกับการระมัดระวังในการใชปนของตาํรวจ 

    (ควรเปล่ียนเปน : - อธิบดีกรมตํารวจมคํีาส่ังใหตํารวจระมัดระวังการใชปน) 

3. วิธีแปลจากภาษาตางประเทศมาเปนภาษาไทยไมดีพอ  เชน 

 การเกิดข้ึนของความชัดเจนใสสะอาดในการรับรู  ความมีสมาธิและความมีสติ  

จะ    

     เปนการเรียนอยางที่ไมสามารถจะเกิดข้ึนในหองเรียนไดเลย 

    (ควรจะเปล่ียนเปน : - การเกิดความรับรูที่ชัดเจน  ความมีสมาธิ  และความมีสติ เปน

ส่ิง   

    ที่ไมสามารถจะเรียนในหองเรียนได) 

 
6. แนวการแกไขความผิดพลาด 
 เอมอร  ชิตตะโสภณ (2529 หนา 39 - 46) ไดกลาววา ความคิดเหน็ทีม่ตีอเร่ืองความ

ผิดพลาดของการเขียนนี้  มอียูเปนสองฝาย  ดังที ่คอรเดอร  กลาวไววา  “ฝายหนึง่เช่ือวา  ความ

ผิดพลาดของนักศึกษาเปนสัญญาลักษณที่แสดงวาครูมีวิธีสอนที่ไมดี  ในขณะที่อีกฝายหนึง่เชื่อวา  
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 ในฐานะผูสอน  เราควรจะเห็นดวยกับความเชื่อฝายหลัง  และยอมรับความจริงทีว่า 

“ความผิดพลาดเปนพฤติกรรมปกติของการเรียนการสอน” (Richards, 1977 : 245)  แมกระนัน้  

เมื่อถึงเวลาจะลงมือแกไขจริง ๆ ก็ยังมีปญหาวา  สมควรจะกระทาํหรือไม  และเพียงใด  ทัง้นีถ้าไม

แกไขสมรรถภาพในการเขียนก็ไมพฒันา  คร้ันแกไขก็อาจจะทาํลาย  กาํลังใจตลอดจนความ

เชื่อมั่นในการเขียนของนักศึกษาลงไปอีกโสดหน่ึง 

 
 6.1 วิธีแกไขที่ใชเดิม 
 การสอนการเขียนวิชาภาษาไทยในปจจุบนันี ้ ผูสอนสวนมากจะใชวิธกีารแกไขที่ใชกันมา

ต้ังแตเดิม  นั้นคือ  ครูผูสอนจะเปนผูแกไขความผิดพลาดที่เกิดข้ึน  โดยเฉพาะอยางยิ่งในเร่ืองที่

เกี่ยวกับกฎเกณฑทางไวยากรณ  ผลการตรวจแกไขปรากฏวา  งานเขียนของนักศึกษาจะเปล่ียน

สภาพจากหมกึสีน้ําเงนิ (หรือสีอ่ืน ๆ ) ใหกลายกลับเปนหมกึสีแดง (ที่ครูใชตรวจงาน) ดูประหนึง่วา 

ครูไดใชเวทมนตรเลนแรแปรธาตุเอากับงานเขียนนั้น ๆ ฉะนั้นเมื่อเวลารับกระดาษคําตอบคืน

กลับไป  พวกเขาจะเกิดความทอแท  และขยาดที่จะเขียนในคราวตอ ๆ ไป  อาจจะถึงข้ันเกิดอาการ

ตะคร่ันตะครอ  ปวดหัว  ตัวรอน  เมื่อถงึชั่วโมงการเขียนเลยทีเดียว  แมวาผูสอนจะเกริ่นนําไวต่ัง

แตเร่ืองใหพวกเขายอมรับความจรงิดังนี้  ดร.ริชารดส  กลาวไววา  “แบบฝกหัดจะปราศจาก

ความหมายโดยส้ินเชิง ถาไมมีปฏิกิริยาสะทอนกลับมาจากฝายผูตรวจไมวาจะเปนในดานบวกหรือ

ดานลบ”10 

 เพื่อเปนการเขาใจชัดเจน  ขอใหพิจารณาจากตัวอยางส้ัน ๆ ทีน่ักศึกษาเขียนภายใน

ชั่วโมง 

ตัวอยาง :  จงเขียนความเรียงเพียง 1 ยอหนา จากประโยคใจความสําคัญที่ต้ังตนให 
 อาหารเปนปจจัยสาํคัญทีจ่ําเปนอยางยิ่งตอมนุษย  ในแตละวันจําเปนอยางยิ่งที่
จะตองบริโภคอาหารใหเพยีงพอกับความตองการของรางกาย  ผูบริโภคจะไดรับอาหารแตละ

ประเภทมากนอยเพียงใดข้ึนอยูกับสภาพส่ิงแวดลอมที่บคุคลนั้นอาศัยอยู  ผูที่อยูแถบชายทะเลจะ

มีโอกาสที่ไดรับประทานอาหารทะเลมากกวาชนิดอ่ืน  ส่ิงที่ควรคํานงึในการบริโภคนั้นก็คือ  การ

ไดรับอาหารไดครบทุกประเภท  และตองทราบถงึประโยชนที่เรารับประทานในแตละวันวาให

                                                 
9 .S.P. Corder, “The Significance  of  Learners’ Errors,” in Error  Analysis. Edited  by  Jack C. Richards, 
“London  Longman 1974),P.20. 
10 Jack C. Richards, Error  Analysis, London : Longman 1974),P.246. 
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 การแกไขดวยวิธี  ขีดฆา-โยง-ตัด-แก  ดวยหมึกแดงจะยังสภาพใหงานเขียนช้ินเดิมไมนาดู

ยิ่งข้ึน  ขอบกพรองจากงานเขียนขางตนนี ้ เปนไปในดานของการเรียบเรียง  นัน้คือลําดับของความ

ที่ควรจะเปนไปกอน-หลัง  ไมถูกตองเทาทีค่วร  และยังมเีร่ืองของความสม่ําเสมอในดานการ

เลือกใชคํา  เชน  ทาน  กับ  รับประทาน  อีกอยางหนึ่งดวย  

 ยอหนาที่เรียบเรียงใหม  ควรเปนดังนี้ : - 

 อาหารเปนปจจัยสําคัญที่จาํเปนอยางยิง่สําหรับมนุษย  ในแตละวันเราจึงตองรับประทาน

อาหารใหเพยีงพอกับความตองการของรางกาย  และควรรับประทานอาหารใหครบทุกประเภท

ตลอดจนเลือกรับประทานอาหารที่มีคุณคาตอรางกาย  เพราะจะทาํใหรางกายแข็งแรง  มี

พลานามัยสมบูรณ  และสามารถตานทานโรคภัยไขเจ็บได  สวนการที่จะไดรับประทานอาหารแต

ละประเภทมากนอยเพียงไร (ที่บุคคลนั้นอาศัยอยู)  ดวย  เชนผูที่อยูแถบชายทะเลจะมีโอกาสไดรับ

ประทานอาหารทะเลมากกวาชนิดอ่ืน 

 การแกไขวิธีเดิม ๆ ดังกลาวอาจจะใหผลไมเต็มที่นกั เนื่องจากเหตุผลสองประการประการ

แรก นักศึกษาอาจทอแทในแงทีว่า แมเพยีงการเขียนแสดงความรูสึกของตนเองเพยีงยอหนาเดียว

ก็ยังไมสามารถจะทาํใหดีได แลวจะเปนไปไดอยางไรกัน ที่เขาจะเขียนเรื่องยาว ๆ ไดดี ประการที่

สอง แมวาเขาจะประจักษวาการแกไขทําใหสํานวนเดิมของเขาดีข้ึน แตเขาก็ยงัไมทราบเหตุผลที่

ชัดเจน ทางทีดี่ที่สุดที่ควรจะใหแกเขาคือความกระจาง เพื่อที่เขาจะไดมีโอกาสเขาใจความ

บกพรองในการเขียนของเขาและไมทําความผิดซ้ําเดิมในคร้ังตอไป 

 “ในการหาทางแกไข เราจําเปนที่จะตองตรวจลงไปถงึสมุฏฐานของความผิดนั้น ๆ”11กอน

อ่ืนผูสอนควรจะคํานงึถงึหลัก 6 ประการทีน่าสนใจ คือ 

 1. ผูสอนจะตองคํานงึถงึหลักความจริงทีว่าผูเขียนภาษายอมตองทาํผิด เมื่อใดเขาเลิกทํา

ผิด หมายความวาเขาหยุดเรียนภาษา การคิดเชนนีท้ําใหผูสอนไมรูสึกเบ่ือหนาย ยามที่ตองตรวจ

แก 

 2. ความผิดพลาดที่เกิดจากการส่ือสารมทีัง้ที่แกยากและแกงาย บางคร้ังอาจจะเกิดจาก

ความสบัสน “ซึ่งดูเหมือนจะยากแกการเดา ความหมายที่แทจริง”12 บางคร้ังอาจจะมาจากการ

เขาใจผิด “ซึ่งดูเหมือนจะส่ือความหมายที่ผิดใหแกผูอานและผูฟง”13 

                                                 
11 Narumon Saengplong,An Outline Programme for Remedying Grammatical Error in Writen Work in Upper 
School in Thailand. (Sinngapore) : Copyright RELC,1968, p.4. 
12 Richard B. Noss, op. cit, p. 8. 
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ตัวอยางของความผิดพลาดที่เกี่ยวกับความสบัสน 
 เมื่อเหน็ขอความทีว่า “ดาบสอดแดแนนิ่ง” ผูอานอาจจะคิดไปวา แนนิง่ไปเพราะดาบเสียบ

หัวใจ จึงรายงานวา ดาบ-สอด-แด-แนนิง่ ในขณะที่ผูเขียนตองการจะสื่อใหผูอานเขาใจวา ฤๅษี

ควบคุมตัวเองใหต้ังมัน่อยูในสมาธิ โดยอานวา ดาบส-อด-แด-แนนิง่ 

ตัวอยางของความผิดพลาดที่เกี่ยวกับการเขาใจผิด 

  แดง : ปดประตูนะ 

  ดิน : ฮื่อ 

 แดงต้ังใจจะขอรอง (หรือส่ัง) ใหดินชวยปดประตู เมื่อไดยอนคําขานรับ ก็สบายใจวาดิน

เขาใจและยินดีจะลุกไปชวยปดประตูให สวนดินผูรับ “สาร” ก็แปลความเอาวา แดง คงจะขอ

อนุญาตตนเพือ่ปดประตู จึงขานรับเพื่อแสดงความเหน็ชอบดวย ผลสรุป คือ ไมมีใครลุกไปปด

ประตูสักคน 

 ตัวอยางประการหลัง เกิดข้ึนไดเสมอในงานเขียนของนกัศึกษา โดยเฉพาะนักศึกษาในยุค 

“ภาษาไทยอิเลคทรอนิคส” ดังขอเขียนของ ดร. นิธ ิเอียวศรีวงศ ที่วา “...หองเรียนภาษาไทย นาจะ

เปนหองเรียนที่มีชีวิตชวีากวาที่เปนอยูโดยสวนใหญ ถาครูพรอมจะเปล่ียนที่ยนืจากไวยากรณของ

โลกภาษาเขียน มาสูโลกของส่ืออิเลคทรอนิคสบาง...”14 ในทีน่ี้ยงัไมขอวจิารณในแงของความควร

หรือไมควรปฏิบัติตามขอเสนอของ ดร. นิธิ เพยีงยกมาประกอบใหเหน็วา อาจจะเปนไปได ที่ผูส่ือ 

(นักศึกษา) สง “สาร” ดวยไวยากรณคนละภาษาแกผูตรวจ (ครู,อาจารย) จึงกอใหเกดิความเขาใจ

ผิดข้ึน 

 3. ความผิดพลาดบางอยาง ก็ไมรายแรงนกั เชน ความผิดพลาดในเรืองของการใชลักษณ

นามไมถูกตอง การลืมประธานและการติดอิทธิพลสํานวนตางประเทศ ตลอดจนเร่ืองที่จัดไวใน

หัวขอของ “ความบกพรอง” ดังปรากฏในบทท่ี 4 

 4. สืบเนื่องจากขอ 3 แมจะเปนเพยีงความบกพรอง หรือ ความผิดพลาดที่ไมรายแรงผูสอน

ก็ควรจะแกไข หรือช้ีแนะใหนกัศึกษาตระหนักดวยตนเอง เพราะมิฉะนัน้จะกลายเปนความเคยชิน

ที่แกไขไดยากในภายหลัง 

 5. ผูสอนจะตองมีจุดประสงคในการแกไขอยางชัดเจน 

 6. โดยทั่ว ๆ ไป ควรจะแกไขเปนกลุมมากกวาการทําเฉพาะรายบุคคล 

 

 
 6.2 แนวการแกไขดวยวธิใีหม  

                                                                                                                                            
13 Ibid, p. 9. 
14

 นิธิ เอียวศรีวงศ “ภาษาไทยอิเลคทรอนิคศ,” โลกหนังสือ, ปที่ 5 ฉบับที่ 11 (สิงหาคม, 2525), หนา 60 
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  การแกไขอาจจะกระทาํได ดังนี ้

  6.2.1 ผูสอนเปนผูแกไข (Correction by  teacher) โดยที่ผูสอนจะใชปฏิกิริยา

สะทอนกลับ (Corrective feedback from the teacher) นัน่คือ จะละเลยความผิดอ่ืน ๆ ไวกอน 

โดยเลือกหยิบเฉพาะความผิดที่ฉกรรจข้ึนมาแกเปนอันดับแรก “ความผิดที่ฉกรรจ ในความหมายนี้ 

ควรจะเปนความผิดที่มาจากความเขาใจ”15 ผิดในทางส่ือสารอยางไรก็ตามวิธนีี้ แมจะไดผลดีใน

ระยะแรก แตเมื่อนักศึกษาเกิดความเคยชนิ วิธีนีก้็อาจไมใหผลดีอีกตอไป 

  6.2.2 เพื่อน ๆ ชวยแกไข (Peer correction) โดยที่ผูสอนจะอาศัยปฏิกิริยา

สะทอนกลับจากเพื่อน (Corrective feedback from peers) วิธีนี ้ครูผูสอนเปดโอกาสใหสมาชิกใน

ชั้นเดียวกันเปนผูชี้ที่ผิด แลวถามถงึวธิีแกไขความผิดนัน้ ๆ จากนักศึกษาท่ีมิไดทาํผิดเพื่อให

นักศึกษาที่ทาํผิดเรียนรูคําตอบที่ถูกตองจากเพื่อนรวมชัน้ วิธีนี้อาจจะไดผลดี และไมกอใหเกิด

ความเบื่อหนายทั้งแกผูสอน และผูเรียน  หากไดรับความรวมมือดีพอสมควร 

  6.2.3 นักศึกษาแกไขเอง (Self- correction) นักศึกษาแตละคนจะตองพยายาม

แกขอผิดพลาดที่ผูสอนช้ีใหเห็นดวยตนเอง หรือมิฉะนัน้ผูสอนอาจจะตองบอกใบใหบาง 

 ถาพิจารณาวธิีแกไขความผิดพลาดที่เสนอขางตน จะพบวาวธิีแรก (5.2.1) จะทันสมัย

เสมอ แมวานกัศึกษาอาจจะเบ่ือหนายตอการผูกขาดของผูสอนอยูบางก็ตาม เทคนคิที่ผูเขียนตํารา

เลมนี้ใครจะเสนอเพิ่มเติม ม ี2 - 3ประการ ดังนี ้

 1. ใหผูสอนใชวิธีการแกไขทั้ง 3 วิธทีี่เสนอสลับกันไปมา โดยใชวิธทีี่ครูผูสอนแกไขใหสัก 2-

3 คร้ัง แลวเปล่ียนเปนใหเพือ่น ๆ ชวยกันแกไข 1-2 คร้ัง จึงเปลีย่นใหนักศึกษาแกไขเองบาง 

 2. ในการตรวจใช ควรหัดใชสัญลักษณ เพือ่ระบุความผิดพลาดประกอบแทนการแกไข

ยาวๆ ที่บดบังจนแทบจะมองอเขียนเดิมไมชัดเจน สัญลักษณที่เสนอแนะ ไดแก การใชตัวอักษรยอ 

หรือ เคร่ืองหมายตาง ๆ ประกอบ ดังนี้  

 1. ผว = การใชคําผิดไวยากรณ 

ซึ่งอาจจะแยกยอยตอไปดังนี ้

  1.1 ผล - ลักษณนามผิด 

  1.2 ผช – คําเช่ือมผิด   (ผส  - สันธานผิด 

              ผบ - บุพบทผิด) 

  1.3 ลผ - เรียงลําดับผิด 

  1.4 ลผ - สํานวนผิดรูปแบบ 

 2. ผม = การใชคําผิดความหมาย ซึง่อาจจะแยกยอยดังนี ้

                                                 
15

 Richards op. cit., p. 249. 
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  2.1 มต = ความหมายมาตรง 

  2.2 มข = ความหมายขัดแยง 

  2.3 มช = ความหมายไมชัดเจน 

  2.4 มซ = ความหมายซํ้า 

  2.5 มส = ความหมายไมสัมพันธ,ความหมายไมสมบูรณ 

 3. ผ.สก. = การสะกดการันตผิด 

 4. ผ.ย = การใชอักษรยอไมถูกตอง 

 5.บภ = การใชภาษาบกพรอง ซึง่อาจจะแยกยอยไดดังนี ้

  5.1 บร = บกพรองเร่ืองคําตางระดับ 

  5.2 บค = บกพรองเร่ืองคําไมคงที ่

  5.3 บก = บกพรองเร่ืองใชคําเกนิ 

 6. สพ =ใชสํานวนภาษาพูด 

 7 สฝ = ใชสํานวนตางประเทศ 

 8. บ.ภก. = บกพรองเร่ืองใชภาษาไมกระจาง ซึ่งอาจจะแยกยอยเปน 

8.1 ขป = ขาดประธาน 

8.2 ขก = ขาดกรรม 

8.3 ขย =ขาดสวนขยาย 

8.4 บช = ขาดคําเช่ือม 

8.5 ชก = คําเชื่อเกิน 

 9. คฟ ใชคําฟุมเฟอย 

 10. ภม  ภาพพจนไมดี, ไมชัดเจน 

 การใชตัวอักษรยอเปนสัญลักษณแทนดังกลาวแลว อาจจะลําบากในข้ันตน ที่ทัง้ฝาย

ผูสอนและผูเรียนจะตองทาํความเขาใจใหตรงกันเสียกอน หากยังรูสึกวายากที่จะจดจําหรือทํา

ความเขาใจ อาจจะสังเกตเฉพาะสัญลักษณใหญที่ไมแยกยอยก็ได 

นอกจากใชตัวยอเปนสัญลักษณแลว ยงัขอเสนอ เคร่ืองหมายบางอยางในการตรวจดังนี ้ 

   ^ หรือ +    = ตกตองเพิ่มเติม 

          ~       = สลับลําดับ,  สลับกัน 

       หรือ           = ตัดทิ้งไปได 

    ?    = คําถาม 

    !     = เปนไปไมได 

    ?!   = อยางนีก้็มีดวยหรือ 
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     (---)          = อยางนี้ก็มีดวยหรือ 

        ---        ....          = เขียนติดกัน 

             = หรือ             = เวนวรรคใหม 

             = ข้ึนยอหนาใหม 

  

 เทคนิคการใชสัญลักษณประกอบการตรวจแกไขนี้ ผูเขียนเช่ือวา จะทาํใหชั้นเรียนการ

เขียนนาสนใจ และมีชีวิตชวีาข้ึน อยางนอยที่สุดนกัศึกษาจะมีบางอยางที่กอใหเกิดความสนใจ

มากกวาการฟงพิจารณาดูกระดาษขอเขียนที่เต็มไปดวยหมึกสีแดงอยางส้ินหวัง เพราะมิไดให

ความกระจางวาเขาผิดพลาดอยางไร ผลดีของการแกไขแบบใหมนี้กคื็อ เมื่อเขาเขาใจแจมแจงเห็น

ที่ผิดอยางชัดเจน เขาก็จะไมทําผิดซ้าํ ๆ เชนนี ้ในการเขียนคร้ังตอ ๆ ไป 

 นักภาษาบางทานกลาวไวนาฟงวา “เราไมอาจกลาวไดวา ภาษาที่ดีที่ถกูนัน้ มีเพียงรูป

เดียว แบบเดียว การที่ใครสักคนหนึ่งบอกนกัเรียนหรือเพือ่นวา “พูดอยางนี้ผิด” ทั้ง ๆ ที่ตนเอง 

สามารถเขาใจความหมายของนักผูนัน้ได (เชน “นักเรียนถูกแบงออกเปน 4 กลุม”) เทากับเปนการ

พูดวา “เธอพดูตางไปจากทีฉั่นนกึวาเธอควรจะพูด” (เชน “ครูแบงนักเรียนออกเปน 4 กลุม”)...”16  

ขอคิดเห็นดังกลาวสอดคลองกับความคิดของ  ดร. นิธิ  ที่วา  “ภาษาทีดี่ไมวาสมัยใด  ก็ลวน

หมายถงึประสิทธิภาพในการส่ือสารความหมายทั้งส้ิน  แตประสิทธิภาพน้ีไมมีขอกาํหนดตายตัวที่

ใชไดทุกยุคทกุสมัย  จึงไมมปีระโยชนที่จะดึงดันใหนักเรียนตองเขียนภาษาดวยไวยากรณ  ของโลก

ที่ไมเคยชินกับการส่ือสารกนัดวยส่ืออิเลคทรอนิคส..."17   

 ถึงกระนั้นการแนะนําหรือการแกไขก็ยังคงเปนหนาทีห่ลักของครูผูสอนภาษาไทย  เฉพาะ

อยางยิ่งในเร่ืองของการเขียนความเรียงอยูนัน้เอง  ทั้งนี ้ เพราะถือหลักที่วา  “...ผูใชภาษาจะตอง

เขาใจวา ภาษามีความหลากหลายและตองใชใหถกูกาลเทศะ  ...ภาษาที่ดีที่สุดมิไดอยูเพียงแบบ

เดียว    หากแตส่ิงสําคัญอยูตรงที่เราตองเลือกใชภาษาใหถูกตามกาลเทศะและบุคคล เราไมควร

หวงัวาภาษาของนักเขียนหนงัสือพิมพ นักแปล นักแปลขาว ฯลฯ จะเหมือนกับภาษาท่ีอาจารย

ภาษาไทยใชเขียนความเรียง…”18 

 ดวยเหตุดังนี้ครูบาอาจารยทางภาษาไทย  จึงจํากัดขอบเขตการตรวจแกไขอยูเฉพาะกับ

เร่ืองการเขียนความเรียงเทานั้น  การยอมรับวิธีการส่ือสารดวยอิเลคทรอนิกส  จงึยังไมแพรคลุมลง

ไปสูโลกของการเขียนความเรียง  ในขณะเดียวกนัเราก็ไมปฏิเสธส่ืออิเลคทรอนิกสในการส่ือสาร

                                                 
16  วิไลวรรณ ขนิษฐานันท “ภาษา สังคม และการเปล่ียนแปลงในภาษา,” ภาษาและภาษาศาสตร, ปที่ 2 ฉบับที่ 1 
(กรกฎาคม,  2526,  หนา   43. 
17 นิธิ  เอียวศรีวงศ, เรื่องเดียวกัน, หนาเดียวกัน 
18 วิไลวรรณ  ขนิษฐานันท, เรื่องเดิม,  หนา  44. 
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7. งานวิจัยทีเ่กี่ยวของ  

ไขสิริ  ปราโมช ณ อยุธยา (2519)  ไดกลาวถงึขอผิดพลาดในการเขียนภาษาไทยของนิสิต

คณะอักษรศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ชัน้ปที ่ 1 ปที่ 2 ปที่ 3 ไวในวิทยานิพนธเร่ือง 

“การศึกษาวิเคราะหลักษณะขอผิดพลาดในการเขียนภาษาไทย ของนสิิตคณะอักษรศาสตร 

จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ปการศึกษา 2514 และ 2516” โดยแบงการศึกษาออกเปน 2 ภาค คือ 

ภาคที่ 1 กลาวถงึขอผิดพลาดในการเขียนภาษาไทย  และภาคเรียนที ่ 2 กลาวถงึสาเหตุของ

ขอผิดพลาดตางๆ ในภาคที ่ 1 นั้น กลาวถึงขอผิดพลาดในการใชคําชนิดตางๆ ขอผิดพลาดในการ

แตงประโยค ขอผิดพลาดในเร่ืองความหมาย และขอผิดพลาดในเร่ืองการสะกดการันต สวนใน

ภาคที่ 2 กลาวถงึสาเหตุขอผิดพลาดตางๆ เชน การใชแนวเทียบผิด การไดรับอิทธิพลจากภาษา

บาลีและสันสกฤต และความสับสนเกีย่วกับกฎเกณฑการใชภาษาไทย 

สุวรรณณา  เกรียงไกรเพช็ร และคณะ (2523) ไดทําการวิจัยของภาควิชาภาษาไทย คณะ

อักษรศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ป 2523 โดยศึกษาขอบกพรองในการใชภาษาไทยของ

นิสิตคณะอักษรศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ทั้งระดับตนและระดับปลาย ปการศึกษา 2518 

– 2520 เร่ือง “สมรรถภาพการใชภาษาไทยข้ันตางๆ”  ผลปรากฏวา ลักษณะความผิดและความ

บกพรองดานการใชภาษา คือ  

ก. การใชภาษาผิด ใชถอยคําทีไ่มเหมาะสม ไมสละสลวย ไมกระจาง  

ข. การใชคําผิดชนิด กลุมคําและสํานวนมีการเปล่ียนคําบางคํา เพิม่คําบางคําและตัดคํา

บาง 

คํา รวมทั้งการใชคําราชาศัพทผิด 

 ค. การใชประโยคผิด คือ ใชประโยคไมสมบูรณ ประโยคมีหนวยประโยคเกิน และประโยค

มีการเรียงคําหรือกลุมคําผิดลําดับ 

 ง.  การเขียนสะกดการันตผิด 

 จ. การใชอักษรยอผิด 

ฉ. การเวนวรรคตอน และการข้ึนยอหนาผิด 

บางคร้ังลักษณะขอผิดพลาดที่พบยงัมีบางสวนที่คลายคลึงกับวทิยานิพนธปริญญา

มหาบัณฑิต  เร่ือง “การศึกษาเปรียบเทียบขอผิดพลาดในการเขียนภาษาไทย ของนกัศึกษาช้ันปที ่
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  วารุณี  เศวตาลัย  (2520) ไดศึกษาเร่ือง “การศึกษาวิเคราะหลักษณะขอผิดพลาดในการ

เขียนขาวลงในวทิยาสารประจําวนั ป พ.ศ. 2520” กลาวคือ อยูในลักษณะผิดพลาดทางดาน

ไวยากรณ ผิดพลาดทางดานความหมาย และบกพรองทางดานการใชคํา และยังมลัีกษณะทีย่ังมี

ปรากฏใน  

จากงานวิจยัทีเ่กี่ยวของกับการเขียนที่กลาวมา พบวาขอผิดพลาดหรือขอบกรองของการ

ใชภาษาไทยในการเขียนมีลักษณะที่ใกลเคียงกนัมากทีสุ่ด ซึ่งยงัเปนปญหาที่พบในปจจุบนั พอ

สรุปไดดังนี้ คือ 

1. การใชคํา กลุมคํา และสํานวนผิด 

2. การใชประโยคผิด 

3. การสะกดการันตผิด 

4. การใชเคร่ืองหมายวรรคตอนผิด 

5. การใชอักษรยอผิด 

อิงอร    อมาตยกุล (2535)  ไดวิจัยเร่ือง  การศึกษาความสามารถทางการเขียน  

เรียงความของนักเรียนช้ันมธัยมศึกษาปที ่6 สังกัดกรมศึกษา เขตการศึกษา 1 ผลการวิจัยพบวา 

1. การเขียนเรียงความดานการเสนอเนื้อหาสาระ  สวนที่บกพรองมากที่สุด คือ การเสนอ

เนื้อหาที่ไมแปลกใหม  รองลงมาตามลําดับคือ การเขียนที่ขาดเหตุผลสนบัสนนุ ความคิดเหน็  

ขอคิดสําคัญไมปรากฎเดนชดั  การเรียบเรียงเนื้อหาไมตอเนื่องสัมพนัธกนั  เนื้อหาขาดการเปน

เอกภาพ  การเสนอความคิดที่ไมสรางสรรค  และการเขียนเนื้อหาที่ไมสอดคลองกับช่ือเร่ือง 

2. การเขียนเรียงความดานการใชภาษา  สวนที่บกพรองมากที่สุด  คือการใชคํา 

ลักษณะทีพ่บมีทั้งการใชคําที่เปนภาษาพดู  การใชคําฟุมเฟอย  การใชคําเช่ือมไมเหมาะสม  การ

ใชคํากํากวม    การใชคํายอหรืออักษรยอ    และการใชคําทับศัพท  รองลงมาคือ  การใชกลุมคํา  

และประโยคไมกระชับรัดกมุ  การเรียงคําเขาประโยคไมถูกตอง  การเขียนสะกดการันตผิด  การ

วางสระวรรณยุกตไมถูกตองตรงตามตําแหนง  และการใชเคร่ืองหมายตาง ๆ ไมถูกตอง 

3. การเขียนเรียงความดานรูปแบบการเขียน  สวนที่บกพรองมากทีสุ่ดคือ  การเขียนยอ

หนาไมไดสัดสวน และไมเหมาะสม  สวนที่บกพรองนอยที่สุด คือการเขียนที่ไมมีสวนคํานาํ  และ

สรุป 

4. การเขียนเรียงความดานสวนประกอบการเขียน  สวนที่บกพรองมากที่สุด  คือ การ

อางอิงตาง ๆ ไมเหมาะกับตัวเร่ือง  หรือไมมีการอางอิงใด  ๆ  เลย  รองลงมาคือ  การวางวรรคตอน
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