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แบบสรุปยอการวิจัย

1. รายละเอียดเกี่ยวกับแผนงานวิจัย
1.1 ชื่อเรื่อง

การบงชี้ คัดกรอง วินิจฉัย และใหความชวยเหลือบุคคลท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรอง
ทางการเรียนรู และออทิซึม : การพัฒนาแบบประเมินระดับความสามารถและความตองการจําเปน
พิเศษของผูเรียนเปนรายบุคคล

The Identification, Screening, Diagnoses and Intervention for Persons
with Attention Deficit Hyperactivity Disorder, Learning Disorders, and Pervasive
Developmental Disorders / Autism: Developing Assessment Instruments to
Individually Assess Student’s Abilities and Special Needs

1.2 ชื่อคณะผูวิจัย รศ.ดร.ดารณี อุทัยรัตนกิจ
รศ.ดร.ภาวิณี ศรีสุขวัฒนานันท
ดร.ผกามาศ นันทจีวรวัฒน
ดร.ธัชทฤต เทียมธรรม
นางสาวฐาปณีย แสงสวาง
นางสาวอรปวีณ เอ้ือนิรันดร

หนวยงานท่ีสังกัด ศูนยศึกษาและพัฒนาการจัดการศึกษาพิเศษ “คุณพุม”
คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร

หมายเลขโทรศัพท 02-9428200 ตอ 2191 โทรสาร 02-5799436
รศ.นพ.ชาญวิทย พรนภดล

หนวยงานท่ีสังกัด สาขาวิชาจิตเวชเด็กและวัยรุน ภาควิชาจิตเวชศาสตร คณะ
แพทยศาสตรศิริราชพยาบาล มหาวิทยาลัยมหิดล

หมายเลขโทรศัพท 02-4197422 โทรสาร 02-4127424
ดร.สมพร  หวานเสร็จ
ดร.ปนัดดา  วงคจันตา

หนวยงานท่ีสังกัด สํานักบริหารงานการศึกษาพิเศษ สํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาข้ันพ้ืนฐาน

หมายเลขโทรศัพท 08-15935909 โทรสาร 02-2450448
1.3 งบประมาณและระยะเวลาทําวิจัย

ไดรับงบประมาณ ประจําปงบประมาณ พ.ศ. 2555 งบประมาณท่ีไดรับ 3,156,000.- บาท
ระยะเวลาทําวิจัย ตั้งแต เดือนพฤษภาคม 2555 ถึง เดือนธันวาคม 2556



2

2. ความสําคัญและท่ีมาของปญหาการวิจัย
รัฐธรรมนูญแหงราชอาณาจักรไทย พุทธศักราช 2550 ไดใหความสําคัญตอการศึกษาเพ่ือคน

พิการ ดังไดระบุวา รัฐตองคุมครองและพัฒนาเด็กและเยาวชนและตองสงเคราะหผูพิการ ผูดอยโอกาส
ใหมีคุณภาพชีวิตท่ีดีและพ่ึงตนเองได พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 และท่ีแกไข
เพ่ิมเติม (ฉบับท่ี 2) พ.ศ. 2545 มาตรา 10 ไดกลาวถึงสิทธิทางการศึกษาของคนพิการวาบุคคลพิการมี
สิทธิและโอกาสไดรับการศึกษาข้ันพ้ืนฐานเปนพิเศษ ซึ่งรัฐตองจัดใหตั้งแตแรกเกิดหรือแรกพบความ
พิการ โดยไมเสียคาใชจายและรัฐตองจัดการศึกษาใหบุคคลท่ีมีความสามารถพิเศษดวยรูปแบบท่ี
เหมาะสม โดยคํานึงถึงความสามารถของบุคคลนั้น นอกจากนั้น แนวทางการจัดการศึกษาในมาตรา 22
กําหนดวา ผูเรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรู และพัฒนาตนเองไดและผูเรียนมีความสําคัญท่ีสุด
กระบวนการจัดการศึกษาตองสงเสริมใหผู เรียนสามารถพัฒนาตามธรรมชาติและเต็มศักยภาพ
พระราชบัญญัติการจัดการศึกษาสําหรับคนพิการ พ.ศ. 2551 มาตรา 8 ระบุวา ใหสถานศึกษาในทุก
สังกัดจัดทําแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล โดยใหสอดคลองกับความตองการพิเศษของคนพิการ
และตองมีการปรับปรุงแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคลอยางนอยปละหนึ่งครั้ง ตามหลักเกณฑและ
วิธีการท่ีกําหนดในประกาศกระทรวงศึกษาธิการ เรื่อง หลักเกณฑและวิธีการจัดทําแผนการจัดการศึกษา
เฉพาะบุคคล ระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 2551 ขอ 4 กลาววา กระบวนการจัดทําแผนการศึกษาเฉพาะ
บุคคล อยางนอยตองประกอบดวยการจัดประเมินระดับความสามารถและความตองการพิเศษของผูเรียน
เปนรายบุคคล

กระทรวงศึกษาธิการ ไดกําหนดประเภทของคนพิการทางการศึกษาไว 9 ประเภท ไดแก
1) บุคคลท่ีมีความบกพรองทางการมองเห็น 2) บุคคลท่ีมีความบกพรองทางการไดยิน 3) บุคคลท่ีมี
ความบกพรองทางสติปญญา 4) บุคคลท่ีมีความบกพรองทางรางกาย หรือการเคลื่อนไหว หรือสุขภาพ
5) บุคคลท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู 6) บุคคลท่ีมีความบกพรองทางการพูดและภาษา 7) บุคคลท่ีมี
ความบกพรองทางพฤติกรรม หรืออารมณ 8) บุคคลออทิสติก และ 9) บุคคลพิการซอน
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2552) และในประเภทของคนพิการทางการศึกษาท้ัง 9 ประเภทนี้  บุคคลท่ีมี
ความบกพรองทางการเรียนรูเปนบุคคลท่ีมีจํานวนมากท่ีสุดในระบบโรงเรียน คิดเปนรอยละ 58.52
(สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน, 2553) ท่ีสอดคลองกับผลการสํารวจขอมูลนักเรียนท่ีมี
ภาวะบกพรองทางการเรียนรู ปการศึกษา 2551-2552 พบนักเรียนท่ีมีภาวะบกพรองทางการเรียนรู
จํานวน 122,254 คน จากโรงเรียนเรียนรวม 13,764 โรงเรียน ประมาณการความชุกไดรอยละ 15 – 20
ของนักเรียนท่ัวไป และรอยละ 70 – 80 มีภาวะบกพรองทางการเรียนรูดานการอาน (สํานักงาน
เลขาธิการสภาการศึกษา, 2553)

ตามท่ีโครงการวิจัย “การพัฒนาศักยภาพนักเรียนท่ีมีภาวะออทิซึม สมาธิสั้น และบกพรอง
ทางการเรียนรู : ระยะท่ี 1 การสรางกระบวนการและเครื่องมือท่ีเปนมาตรฐานสําหรับการคัดกรอง
นักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม” ไดรับทุนอุดหนุนการวิจัยจาก
สํานักงานคณะกรรมการวิจัยแหงชาติ ปงบประมาณ 2547 เพ่ือดําเนินการสรางและพัฒนาเครื่องมือคัด
กรองนักเรียนท่ีมีภาวะออทิซึม สมาธิสั้น และบกพรองทางการเรียนรู ระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 1 – 6



3

อายุระหวาง 6 – 13 ป 11 เดือน ท่ีเปนมาตรฐานสําหรับประเทศไทย นั้น ผลผลิตท่ีไดจากโครงการวิจัย
นี้ คือ “แบบคัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม” มีชื่อภาษาอังกฤษ
วา “KUS-SI Rating Scales: ADHD/ LD/ Autism (PDDs)” ท่ีผานกระบวนการสรางและพัฒนาท่ีเปน
มาตรฐาน จนมีคุณภาพและประสิทธิภาพในเกณฑดีมากเหมาะสมสําหรับการนําไปใชจริง อีกท้ังมีเกณฑ
มาตรฐานระดับประเทศ (National Norms) เพ่ือใชในการแปลความหมายของคะแนนท่ีไดจากแบบคัด
กรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม (ดารณี และคณะ, 2548)

หลังจากไดผลผลิต “แบบคัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และ
ออทิซึม” ทางโครงการวิจัยโดย รองศาสตราจารย ดร.ดารณี อุทัยรัตนกิจ และคณะ ไดรับทุนอุดหนุน
การวิจัยจากสํานักงานคณะกรรมการวิจัยแหงชาติ ปงบประมาณ 2549 สําหรับดําเนินงานวิจัยตอเนื่อง
ในข้ันตอไปซึ่งเปนการพัฒนาบุคลากรทางการศึกษาและการแพทยใหสามารถนําแบบคัดกรองดังกลาวไป
คัดกรองนักเรียนไดอยางถูกตองตามมาตรฐานของกระบวนการสรางและพัฒนาเครื่องมือคัดกรอง
รวมถึงบงชี้ คัดกรอง และวินิจฉัยนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม โดย
แพทย พรอมกันนี้ไดปฏิบัติการฝกอบรมการใชแบบคัดกรอง KUS-SI Rating Scales: ADHD/ LD/
Autism (PDDs) ใหกับบุคลากรทางการศึกษา สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน
สังกัดกรุงเทพมหานคร และกรมสงเสริมการปกครองทองถ่ินและจําหนายแบบคัดกรองใหกับหนวยงาน
ดังกลาว จํานวนประมาณกวา 200,000 ฉบับ เพ่ือประโยชนในการบงชี้ คัดกรอง และใหความชวยเหลือ
ทางการศึกษานักเรียนท่ีมีภาวะบกพรองท้ัง 3 กลุม เพ่ือไมใหนักเรียนสูญเสียโอกาสทางการศึกษา และ
ไดรับการพัฒนาตามศักยภาพของตนเองเปนรายบุคคล

เนื่องดวย ในประเทศไทยมีจํานวนจิตแพทยคอนขางจํากัด การไดมาซึ่งขอมูลทางการแพทยท่ี
ถือเปนองคประกอบหนึ่งของการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคลจึงเปนเรื่องท่ีคอนขางยาก อยางไรก็ตาม
นักวิชาการศึกษาตางไดปฏิบัติตามประกาศกระทรวงศึกษาธิการ เรื่อง หลักเกณฑและวิธีการจัดทํา
แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล ระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 2551 อยางจริงจัง เพ่ือใหกระบวนการ
จัดทําแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล มีขอมูลการประเมินระดับความสามารถและความตองการพิเศษของ
ผูเรียนเปนรายบุคคลท่ีถูกตอง และเชื่อถือได สําหรับขอมูลการประเมินระดับความสามารถและความ
ตองการพิเศษของผูเรียนเปนรายบุคคล ควรประกอบดวย 1) ผลการคัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น
บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม 2) ผลการสอบทักษะทางวิชาการเบื้องตน  และ 3) ผลการประเมิน
สติปญญา  พรอมผลการศึกษาขอมูลนักเรียนจากครูประจําชั้น และผูปกครอง ดวยเหตุนี้ จึงเปนความ
จําเปนท่ีตองมีการศึกษาวิจัยเพ่ือพัฒนาองคความรูของการไดมาซึ่งขอมูลท่ีจําเปนและการแปล
ความหมายท่ีถูกตอง  สวนท่ีเก่ียวของกับ 1) ผลการคัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการ
เรียนรู และออทิซึม นั้น คณะผูวิจัยไดใชขอมูลจากแบบคัดกรอง KUS-SI Rating Scales: ADHD/ LD/
Autism (PDDs) ซึ่งตลอดระยะเวลา 5 ปท่ีผานมา (2549 – 2554) สถาบันการศึกษา และหนวยงาน
ทางการแพทยหนวยงานตางๆ ไดนําแบบคัดกรอง KUS-SI Rating Scales: ADHD/LD/Autism (PDDs)
ภายใตลิขสิทธิ์ของสํานักงานคณะกรรมการวิจัยแหงชาติ ไปใชอยางแพรหลายเพ่ือประโยชนในการบงชี้
คัดกรอง ท่ีนําไปสูการใหความชวยเหลือทางการศึกษานักเรียนท่ีมีภาวะบกพรอง ผลจากการศึกษาวิจัย
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ในโครงการ “การบงชี้ คัดกรอง และวินิจฉัยบุคคลท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม”
ป 2549 พบวา มีครู บุคลากรทางการศึกษา และการแพทยท่ีเขารับการฝกอบรมเพียงรอยละ 69.44 ท่ี
สามารถตรวจและแปลผลแบบคัดกรองไดถูกตองผานเกณฑข้ันต่ํา 90% ข้ึนไป แสดงวา แมวาครู
บุคลากรทางการศึกษา และบุคลากรทางการแพทยจะไดรับการฝกอบรมจากผูเชี่ยวชาญ จํานวน 12
ชั่วโมง ในการใชแบบคัดกรองก็ยังมีความสามารถในการตรวจใหคะแนนและแปลผลคะแนนอยูในระดับท่ี
ควรตองปรับปรุง ปจจุบัน สถาบันการศึกษาท่ีรับผิดชอบการศึกษาทุกสังกัดไดใหความสําคัญกับการให
ความชวยเหลือนักเรียนท่ีมีภาวะบกพรองทางการเรียนรู สมาธิสั้น และออทิซึมเปนอยางยิ่ง และมีการนํา
แบบคัดกรองไปใชอยางแพรหลาย  จากการสัมภาษณครูอยางไมเปนทางการ เก่ียวกับการนําแบบคัด
กรองไปใช พบวา การตรวจใหคะแนน และแปลความหมายของคะแนนมีความผิดพลาด  ไมทราบวาจะ
นําผลท่ีไดจากการประเมินไปใชประโยชนอะไรตอไป  และเห็นวาควรจะมีโปรแกรมตรวจแบบคัดกรอง
ออนไลน  เพ่ือปองกันความผิดพลาดจากการตรวจดวยมือ  ดวยเหตุนี้คณะผูวิจัยในฐานะผูพัฒนาแบบ
คัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม เห็นวามีความจําเปนอยางยิ่งใน
การพัฒนาสื่ออิเล็กทรอนิกสสําหรับการใชแบบคัดกรองดังกลาว เพ่ือใหสามารถนําแบบคัดกรองไปใชได
อยางมีประสิทธิภาพ ลดความคลาดเคลื่อนจากการตรวจใหคะแนน และการแปลผลคะแนน รวมท้ังเพ่ิม
ความรวดเร็วในการคัดกรองนักเรียนท่ีนําไปสูการนําไปใชประโยชนอยางเปนรูปธรรม ประกอบกับการ
พัฒนาแบบสอบทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ ท่ีมีความเปนมาตรฐาน สําหรับนักเรียนไทย รวมกับ
การศึกษาความเหมาะสมของการนําแบบทดสอบสติปญญามาใชกับเด็กไทย มีความจําเปนอยางยิ่งท่ีจะ
ทําใหไดสารสนเทศท่ีจําเปนตอการพัฒนาแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล โดยดําเนินงานวิจัยตอเนื่อง ในป
2555

จากความสําคัญของขอมูลรวมเพ่ือประกอบการใหความชวยเหลือท้ัง 3 สวนดังกลาว จะเปน
แนวทางท่ีจะนําไปสูการใหความชวยเหลือทางการศึกษานักเรียนท่ีมีภาวะบกพรองทางการเรียนรูและ
นักเรียนท่ีมีความตองการพิเศษประเภทอ่ืนๆ ในระดับเบื้องตนไดอยางถูกตองนั้น หากประเทศไทย
สามารถจัดการศึกษาสําหรับนักเรียนท่ีตองการความชวยเหลือพิเศษใหไดผลจริงจังตามเจตนารมณของ
รัฐธรรมนูญแหงราชอาณาจักรไทย พ.ศ. 2550 พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 และ
พระราชบัญญัติการจัดการศึกษาสําหรับคนพิการ พ.ศ. 2551 จะชวยพัฒนาศักยภาพของนักเรียนแตละ
คนไดอยางเหมาะสมสอดคลองกับความตองการรายบุคคลอันนําไปสูการพัฒนาประเทศท่ียั่งยืนตอไป

3. วัตถุประสงคการวิจัย
1. เพ่ือพัฒนาสื่ออิเล็กทรอนิกสสําหรับการใชแบบคัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น

บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม
2. เพ่ือพัฒนาแบบสอบความสามารถสําหรับนักเรียนไทย

2.1 เพ่ือศึกษาความเหมาะสมของการนําแบบทดสอบ Naglieri Nonverbal Ability
Test: Second Edition (NNAT2) มาใชกับคนไทย
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2.2 เพ่ือพัฒนาแบบสอบทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการเพ่ือการประเมินและวินิจฉัยบุคคลท่ีมี
ภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม

4. ระเบียบวิธีการวิจัย
การวิจัยครั้งนี้ ไดกําหนดขอบเขตของการวิจัยไวดังนี้
1. ประชากรท่ีศึกษา จําแนกตามวัตถุประสงคของแผนงานวิจัย ดังนี้

1.1 เพ่ือพัฒนาสื่ออิเล็กทรอนิกสสําหรับการใชแบบคัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น
บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม ไดแก บุคลากรทางการศึกษาท่ีเปนผูใชแบบคัดกรองและปฏิบัติงานอยู
ในสังกัดสํานักการศึกษา กรุงเทพมหานคร  สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน และสังกัด
กรมสงเสริมการปกครองสวนทองถ่ิน ท่ีเคยไดรับการฝกอบรมการใชแบบคัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น
บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม จากรองศาสตราจารย ดร.ดารณี อุทัยรัตนกิจ จํานวน 1,500 คน

1.2 เพ่ือพัฒนาแบบสอบความสามารถสําหรับนักเรียนไทย ไดแก นักเรียนระดับชั้น
ประถมศึกษาปท่ี 1 ถึงมัธยมศึกษาปท่ี 6 ในโรงเรียนสังกัดสํานักการศึกษา กรุงเทพมหานคร สังกัด
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา สังกัด
สํานักงานคณะกรรมการสงเสริมการศึกษาเอกชน สังกัดองคกรปกครองสวนทองถ่ิน ในเขต
กรุงเทพมหานคร และภาคตะวันออกเฉียงเหนือ จํานวน 1,248 คน

2. ตัวแปรท่ีศึกษา จําแนกตามวัตถุประสงคของแผนงานวิจัย ดังนี้
2.1 เพ่ือพัฒนาสื่ออิเล็กทรอนิกสสําหรับการใชแบบคัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น

บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม ไดแก
1) สภาพของการใชแบบคัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู

และออทิซึม
2) ความตองการของการใชแบบคัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการ

เรียนรู และออทิซึม
3) ประสิทธิภาพของสื่ออิเล็กทรอนิกสสําหรับการใชแบบคัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะ

สมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม
2.2 เพ่ือพัฒนาแบบสอบความสามารถสําหรับนักเรียนไทย ไดแก แบบสอบสติปญญาท่ีไม

ใชภาษาของ Naglieri (Naglieri Nonverbal Ability Test: Second Edition (NNAT2)) และแบบสอบ
ทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ (Kasetsart Basic Academic Skills Test (KBAST))

3. ระยะเวลาท่ีใชในการเก็บรวบรวมขอมูล จําแนกตามวัตถุประสงคของแผนงานวิจัย ดังนี้
3.1 เพ่ือพัฒนาสื่ออิเล็กทรอนิกสสําหรับการใชแบบคัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น

บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม ระยะเวลาท่ีใชในการเก็บรวบรวมขอมูล คือ เดือนสิงหาคม 2555
– ตุลาคม 2556

3.2 เพ่ือพัฒนาแบบสอบความสามารถสําหรับนักเรียนไทย ระยะเวลาท่ีใชในการเก็บ
รวบรวมขอมูล คือ เดือนมกราคม – กุมภาพันธ 2556
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ท้ังนี้ ตามพระราชบัญญัติการจัดการศึกษาสําหรับคนพิการ พ.ศ. 2551 ท่ีใหสถานศึกษาใน
ทุกสังกัดจัดทําแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล โดยใหสอดคลองกับความตองการจําเปนพิเศษของ
คนพิการ และตองมีการปรับปรุงแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคลอยางนอยปละหนึ่งครั้ง ตาม
หลักเกณฑและวิธีการท่ีกําหนดในประกาศกระทรวงศึกษาธิการ เรื่อง หลักเกณฑและวิธีการจัดทํา
แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล ระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 2551 ท่ีระบุวากระบวนการจัดทํา
แผนการศึกษาเฉพาะบุคคล อยางนอยตองประกอบดวยการจัดประเมินระดับความสามารถและความ
ตองการจําเปนพิเศษของผูเรียนเปนรายบุคคล

ซึ่งในข้ันตอนการประเมินระดับความสามารถและความตองการจําเปนพิเศษของผูเรียนเปน
รายบุคคล มีลําดับข้ันตอนดังนี้ เพ่ือนําไปสูการจัดทําแผนการศึกษาเฉพาะบุคคลไดอยางถูกตอง

1. การใชสื่ออิเล็กทรอนิกสสําหรับการใชแบบคัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรอง
ทางการเรียนรู และออทิซึม

2. การทดสอบสติปญญาดวยแบบสอบสติปญญาท่ีไมใชภาษาของ Naglieri (NNAT2) ท่ี
เหมาะสมสําหรับคนไทย ท่ีมีเกณฑปกติสําหรับแปลผลคะแนนความสามารถทางสติปญญาจากแบบ
สอบ NNAT2 สําหรับสําหรับนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 1 ถึงมัธยมศึกษาปท่ี 6 ในจังหวัด
กรุงเทพมหานคร และภาคตะวันออกเฉียงเหนือ

3. การทดสอบดวยแบบสอบทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ ท่ีหนวยงานตางๆ นําผลสอบทักษะ
พ้ืนฐานทางวิชาการ วิชาภาษาไทย และคณิตศาสตร

แผนภาพแสดงรายละเอียดความเชื่อมโยงระหวางโครงการวิจัยยอย

รัฐธรรมนูญ
แหง

ราชอาณาจักร
ไทย

พ.ศ. 2550

• การศึกษาเพื่อ
คนพิการ

พระราชบัญญัติ
การศึกษา
แหงชาติ

พ.ศ. 2542

• สิทธิทางการ
ศึกษาของคน
พิการ

• แนวทางการจัด
การศึกษา

พระราชบัญญัติ
การจัด

การศึกษา
สําหรับคนพิการ

พ.ศ. 2551

• การจัดทํา
แผนการจัด
การศึกษา
เฉพาะบุคคล

ประกาศ
กระทรวง

ศึกษาธิการ
พ.ศ. 2552

• หลักเกณฑ
และวิธีการ
จัดทํา

IEP

• Screening Test, Ability
Test, Achievement Test
for Student with
Special Needs

IEP
• Naglieri
• Standardized

Test

Nonverbal Ability
Test

• Thai & Math
Standardized
Test

Basic Academic
Skills Test

• Develop
Software

KUS-SI Rating
Scales
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5. ผลการวิจัย
งานวิจัยนี้เปนงานวิจัยเชิงบรรยายเพ่ือการพัฒนาแบบประเมินระดับความสามารถและความ

ตองการจําเปนพิเศษของผูเรียนเปนรายบุคคล โดยนําเสนอผลการวิเคราะหตามวัตถุประสงคของการ
วิจัย ดังนี้

1. เพ่ือพัฒนาสื่ออิเล็กทรอนิกสสําหรับการใชแบบคัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น
บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม

2. เพ่ือพัฒนาแบบสอบความสามารถสําหรับนักเรียนไทย
2.1 เพ่ือศึกษาความเหมาะสมของการนําแบบทดสอบ Naglieri Nonverbal Ability

Test: Second Edition (NNAT2) มาใชกับคนไทย
2.2 เพ่ือพัฒนาแบบสอบทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการเพ่ือการประเมินและวินิจฉัยบุคคลท่ีมี

ภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม
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1. การพัฒนาสื่ออิเล็กทรอนิกสสําหรับการใชแบบคัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรอง
ทางการเรียนรู และออทิซึม มีวัตถุประสงคเฉพาะของการวิจัย ดังนี้

1.1 ศึกษาสภาพและความตองการของการใชแบบคัดกรอง KUS-SI Rating Scales: ADHD/
LD/ Autism (PDDs)

1.2 พัฒนาสื่ออิเล็กทรอนิกสสําหรับการใชแบบคัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรอง
ทางการเรียนรู และออทิซึม

ผลการศึกษาสภาพ และความตองการของการใชแบบคัดกรอง KUS-SI Rating Scales:
ADHD/ LD/ Autism (PDDs)

จากการเก็บรวบรวมขอมูลจากกลุมตัวอยางบุคลากรทางการศึกษาท่ีเปนผูใชแบบคัดกรองและ
ปฏิบัติงานอยูในสังกัดสํานักการศึกษา กรุงเทพมหานคร  สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ัน
พ้ืนฐาน และสังกัดกรมสงเสริมการปกครองสวนทองถ่ิน ท่ีตอบแบบสํารวจความคิดเห็นตอการใชแบบคัด
กรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม อยางสมบูรณ จํานวน 402 คน ใน
ระหวางเดือนสิงหาคม – กันยายน 2555 พบวา ผูตอบแบบสํารวจความคิดเห็นตอสภาพการใชแบบคัด
กรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม สวนใหญมีความคิดเห็นวาแบบคัด
กรอง และคูมือการใชแบบคัดกรองนี้มีความเหมาะสมชัดเจนดีมาก และเม่ือพิจารณาถึงสภาพแวดลอมท่ี
เก่ียวของกับสภาพการใชแบบคัดกรอง พบวา ในดานตัวครู อยูในระดับพอใช สวนดานผูบริหาร และ
งบประมาณ อยูในระดับท่ีควรปรับปรุง เพ่ือใหการคัดกรองและการชวยเหลือนักเรียนท่ีตองการความ
ชวยเหลือพิเศษเปนไปไดอยางมีประสิทธิภาพ

โดยสวนใหญมีความตองการของการใชแบบคัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรอง
ทางการเรียนรู และออทิซึมดานการนําแบบคัดกรองไปใชประโยชน เพ่ือคัดแยก คัดกรองนักเรียนท่ีมี
ความเสี่ยงภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม  ดานปญหาและอุปสรรคในการนําแบบ
คัดกรองไปใชในโรงเรียน พบวา ไมไดรับความรวมมือ ไมไดรับความสนใจจากผูบริหารโรงเรียน เพ่ือนครู
ในโรงเรียน ผูปกครอง ในการคัดกรองนักเรียน และดูแลนักเรียนท่ีตองการความชวยเหลือพิเศษ และ
ดานขอเสนอแนะเพ่ือการพัฒนาแบบคัดกรองใหมีความสะดวก และงายตอการนําไปใชประโยชน คือ
จัดทําโปรแกรมการใชแบบคัดกรองนักเรียนภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม ท่ี
สามารถใชงานไดในระบบคอมพิวเตอร  หรือระบบอินเตอรเน็ต รวมถึงมีชองทางในการติดตอ
ผูเชี่ยวชาญดานเด็กพิเศษ

ผลการพัฒนาสื่ออิเล็กทรอนิกสสําหรับการใชแบบคัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น
บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม

จากการเก็บรวบรวมขอมูลกับกลุมตัวอยางบุคลากรทางการศึกษาดวยวิธีการสัมภาษณอยาง
ไมเปนทางการ จากกลุมตัวอยางท่ีไดรับ Username และ Password สําหรับการเขาใชงานสื่อ
อิเล็กทรอนิกสท่ีผูวิจัยพัฒนาข้ึน เพ่ือศึกษาประสิทธิภาพของสื่ออิเล็กทรอนิกสสําหรับการใชแบบคัด
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กรอง KUS-SI Rating Scales: ADHD/ LD/ Autism (PDDs) บนเครือขายอินเตอรเน็ตในดานความ
ถูกตอง ดานความรวดเร็ว และดานความปลอดภัยตอการใชงานบนเครือขายอินเตอรเน็ต จํานวน 12 คน
ในระหวางเดือนพฤษภาคม – กรกฎาคม 2556 พบวา สื่ออิเล็กทรอนิกสท่ีพัฒนาข้ึนนี้มีความถูกตองใน
ทุกดานท้ังดานการคํานวณอายุนักเรียน และการแปลผลคะแนน ดวยการเทียบคะแนนดิบเปนคะแนนที
และการเทียบกลุมตามเกณฑการแปลผลคะแนน ใชเวลาในการกรอกแบบคัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะ
สมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม ประมาณ 10 – 15 นาที และมีความปลอดภัยในการเขา
ใชงานแบบคัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม บนเครือขาย
อินเตอรเน็ต ดวยการกรอก Username และ Password ท่ีผูวิจัยกําหนดให

2. ศึกษาความเหมาะสมของการนําแบบสอบสติปญญาท่ีไมใชภาษาของ Naglieri (Naglieri
Nonverbal Ability Test: Second Edition (NNAT2)) มาใชกับนักเรียนไทย

มีวัตถุประสงคเฉพาะของการวิจัย ดังนี้
2.1 ศึกษาความเหมาะสมในดานการบริหารการสอบ
2.2 ศึกษาการพัฒนาเกณฑปกติสําหรับนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 1 ถึง มัธยมศึกษา

ปท่ี 6
2.3 ศึกษาความเหมาะสมในการนําเกณฑปกติของคนอเมริกันมาใชในการแปลความหมาย

ของคะแนนความสามารถทางสติปญญาของคนไทย
2.4 ศึกษาการนําแบบสอบ NNAT2 ไปใชกับนักเรียนท่ีมีภาวะบกพรองทางการเรียนรูและ

ภาวะออทิซึม
ผลการวิจัย
1) ผลการศึกษาความเหมาะสมในดานการบริหารการสอบ
จากการทดลองใชแบบสอบสติปญญาท่ีไมใชภาษาของ Naglieri (Naglieri Nonverbal

Ability Test: Second Edition (NNAT2)) โดยนําคูมือบริหารการสอบ กระดาษคําตอบและ
แบบทดสอบ ไปทดลองใชกับนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 1 – มัธยมศึกษาปท่ี 6 ท่ีกําลังศึกษา
ภาคปลาย ปการศึกษา 2555 โดยมีจํานวนนักเรียนแตละระดับชั้น และจํานวนนักเรียนชายและ
นักเรียนหญิงจํานวน ใกลเคียงกัน รวมนักเรียนจํานวนท้ังสิ้น 428 คน พบวา ผูใหการทดสอบสามารถ
บริหารการสอบตามคูมือบริหารการสอบไดอยางมีประสิทธิภาพ นักเรียนสามารถเขาใจคําสั่งและ
ปฏิบัติตามไดอยางถูกตอง และใหความรวมมือในการทดสอบเปนอยางดี

เม่ือนําแบบสอบ NNAT2 ไปทดสอบนักเรียนกลุมตัวอยางทดลองใช จํานวน 428 คน พบวา
นักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 และ 6 ท่ีไดรับการทดสอบดวยแบบสอบ NNAT2 ระดับ E มี
คะแนนดิบเฉลี่ยสูงสุด (30.98) และนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1-3 ท่ีไดรับการทดสอบดวย
แบบสอบ NNAT2 ระดับ F มีคะแนนดิบเฉลี่ยต่ําสุด (27.08) และเม่ือพิจารณาคาความเท่ียงแบบ
ความสอดคลองภายใน และคาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัด พบวา เม่ือนําแบบสอบ NNAT2
มาทดสอบนักเรียนกลุมตัวอยางทดลอง จํานวน 428 คน แบบสอบ NNAT2 ระดับ B ถึง G มีคาความ
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เท่ียงแบบความสอดคลองภายใน ระหวาง 0.74 – 0.85 โดยแบบสอบ NNAT2 ฉบับ D มีคาความ
เท่ียงสูงสุด และฉบับ C มีคาความเท่ียงต่ําสุด และมีคาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัด อยู
ระหวาง 2.75 – 2.85 โดยแบบสอบ NNAT2 ฉบับ F มีคาสูงสุด และฉบับ E มีคาต่ําสุด

2) ผลการศึกษาการพัฒนาเกณฑปกติสําหรับนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 1 ถึง
มัธยมศึกษาปท่ี 6

2.1 ผลการศึกษาความเท่ียง เม่ือนําแบบสอบ NNAT2 มาใชกับกลุมตัวอยางนักเรียนไทย
จํานวน 1,237 คน จําแนกตามระดับของแบบสอบ

ผลการศึกษาความเท่ียงของแบบสอบสติปญญาท่ีไมใชภาษาของ Naglieri สําหรับคนไทย
(Naglieri Nonverbal Ability Test: Second Edition (NNAT2)) พบวา เม่ือนําแบบสอบสติปญญาท่ีไม
ใชภาษาของ Naglieri (Naglieri Nonverbal Ability Test: Second Edition (NNAT2)) มาใชกับ
นักเรียนไทย จํานวน 1,237 คน พบวา นักเรียนท่ีมีอายุระหวาง 15.0-19.11 ป ซึ่งทําแบบสอบระดับ
G มีคะแนนเฉลี่ยสูงสุด (35.79) สวนนักเรียนท่ีมีอายุระหวาง 8.00-10.11 ป ซึ่งทําแบบสอบระดับ B
มีคะแนนเฉลี่ยต่ําสุด (30.53) และมีคาความเท่ียงแบบความสอดคลองภายใน อยูในระดับสูง (มีคา
ระหวาง 0.85-0.91) และมีคาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการวัดอยูในระดับต่ํา (มีคาระหวาง
2.42-2.72)

เม่ือทดสอบแยกตามจังหวัด ไดแก กรุงเทพมหานครและจังหวัดขอนแกน พบวา ใน
กรุงเทพมหานคร นักเรียนท่ีรับการทดสอบดวยแบบสอบ NNAT2 ฉบับ G มีคะแนนดิบเฉลี่ยสูงสุด
(36.20) สวนนักเรียนท่ีรับการทดสอบดวยแบบสอบ NNAT2 ระดับ B มีคะแนนดิบเฉลี่ยต่ําสุด
(31.00) และมีคาความเท่ียงแบบความสอดคลองภายใน อยูในระดับสูง (มีคาระหวาง 0.81-0.94)
และมีคาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการวัดอยูในระดับต่ํา (มีคาระหวาง 2.38-2.70) โดยแบบ
สอบ NNAT2 ฉบับ C มีคาสูงสุด และฉบับ G มีคาต่ําสุด สวนในจังหวัดขอนแกน นักเรียนท่ีรับการ
ทดสอบดวยแบบสอบ NNAT2 ฉบับ G มีคะแนนดิบเฉลี่ยสูงสุด (35.45) สวนนักเรียนท่ีรับการ
ทดสอบดวยแบบสอบ NNAT2 ระดับ D มีคะแนนดิบเฉลี่ยต่ําสุด (29.96) และมีคาความเท่ียงแบบ
ความสอดคลองภายใน อยูในระดับสูง (มีคาระหวาง 0.78-0.92) และมีคาความคลาดเคลื่อน
มาตรฐานของการวัดอยูในระดับต่ํา (มีคาระหวาง 2.51-2.81) โดยแบบสอบ NNAT2 ฉบับ B มี
คาสูงสุด และฉบับ G มีคาต่ําสุด

2.2 ผลการศึกษาความตรงตามสภาพ (Concurrent Validity)
ผลการศึกษาความตรงตามสภาพ (Concurrent Validity) ดวยการศึกษาความสัมพันธ

ระหวางคะแนนดิบของแบบสอบสติปญญาท่ีไมใชภาษาของ Naglieri (Naglieri Nonverbal Ability
Test: Second Edition (NNAT2)) และแบบสอบทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ (Kasetsart Basic
Academic Skills Test (KBAST)) ของนักเรียนไทย จํานวน 1,193 คน พบวา
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คะแนนดานการอานคํา ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 1, 2, 3, 4, 5 และ
มัธยมศึกษาปท่ี 1, 2, 6 มีความสัมพันธกับคะแนนจากแบบสอบ NNAT2 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี
ระดับ 0.05 สวนระดับชั้นอ่ืนๆ ไมมีความสัมพันธกัน

คะแนนดานการสะกดคํา ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 1, 2, 4, 5 และ
มัธยมศึกษาปท่ี 1-5 มีความสัมพันธกับคะแนนจากแบบสอบ NNAT2 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี
ระดับ 0.05 สวนระดับชั้นอ่ืนๆ ไมมีความสัมพันธกัน

คะแนนดานความเขาใจประโยค ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 1- 6 และ
มัธยมศึกษาปท่ี 1-6 มีความสัมพันธกับคะแนนจากแบบสอบ NNAT2 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี
ระดับ 0.05 สวนระดับชั้นอ่ืนๆ ไมมีความสัมพันธกัน

คะแนนดานการคํานวณทางคณิตศาสตร ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 1 –
มัธยมศึกษาปท่ี 6 มีความสัมพันธกับคะแนนจากแบบสอบ NNAT2 อยางมีนัยสําคัญทางสถิตท่ีิระดับ 0.05

2.3 ผลการศึกษาคาเฉลี่ยและสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนนดิบ และคะแนน NAI
ของนักเรียนไทย

จากการนําแบบสอบ NNAT2 ระดับ B, C, D, E, F และ G ไปทดสอบนักเรียนระดับชั้น
ประถมศึกษาปท่ี 1 ถึงมัธยมศึกษาปท่ี 6 อายุระหวาง 6 ป ถึง 17 ป 11 เดือน ในกรุงเทพมหานคร
และจังหวัดขอนแกน แลวนําคะแนนดิบ มาแปลงเปนคะแนนมาตรฐาน NAI ท่ีมีคาเฉลี่ยท่ี 100 และ
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ท่ี 16 โดยใชเกณฑปกติของคนอเมริกันตามคูมือ NNAT2 พบวา ในแบบสอบ
NNAT2 ระดับ B, C, D, E, และ F เม่ือนักเรียนในกลุมอายุมากข้ึน จะมีคาเฉลี่ยของคะแนนดิบลดลง
ยกเวน ในแบบสอบ NNAT2 ระดับ G ท่ีพบคาเฉลี่ยของคะแนนดิบสูงข้ึนตามกลุมอายุ

2.4 ผลการศึกษาการสรางเกณฑปกติสําหรับนักเรียนไทย
ในการสรางเกณฑปกติสําหรับนักเรียนไทย โดยนําคะแนนดิบของ NNAT2 จากกลุมตัวอยาง

วิจัย จํานวน 1,237 คน มาแปลงเปนคะแนนมาตรฐานท่ีมีคาเฉลี่ย ท่ี 100 และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน
ท่ี 16 ตามลักษณะของคะแนน NAI นําเสนอผลการสรางเกณฑปกติ สําหรับนักเรียนระดับชั้น
ประถมศึกษาปท่ี 1 ถึงมัธยมศึกษาปท่ี 6 อายุระหวาง 6 ป 0 เดือน ถึง 17 ป 11 เดือน แยกตาม
ระดับของแบบสอบ (ภาคผนวก ก)

3) ผลการศึกษาความเหมาะสมในดานการแปลผลคะแนนความสามารถทางสติปญญาของ
คนไทย โดยใชเกณฑปกติของคนอเมริกัน

3.1 ผลการศึกษาคะแนนความสามารถทางสติปญญา (Naglieri Ability Index: NAI) ของ
นักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษาปท่ี 1 ถึง มัธยมศึกษาปท่ี 6 จําแนกตามกลุมอายุ

จากการศึกษาคะแนนความสามารถทางสติปญญา (Naglieri Ability Index: NAI) ของนักเรียน
ระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 1 ถึง มัธยมศึกษาปท่ี 6 จําแนกตามกลุมอายุ พบวา นักเรียนไทยจํานวน
1,237 คน ตั้งแตระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 1 ถึง มัธยมศึกษาปท่ี 6 อายุระหวาง 6 ป 0 เดือน ถึง 19 ป
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11 เดือน มีคะแนน NAI เฉลี่ยเทากับ 103.54 และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 16.38 นักเรียนในกลุม
อายุ 17 ป มีคาเฉลี่ยสูงสุด คือ 111.56 และนักเรียนในกลุมอายุ 11 ป มีคาเฉลี่ยต่ําสุด คือ 96.44
คะแนน NAI ของแตละกลุมอายุ อยูระหวาง 40 – 67 โดยคะแนนต่ําสุด คือ 40 อยูในกลุมอายุ 11 ป
และ 17 ป สวนคะแนน NAI ท่ีสูงสุดของแตละกลุมอายุ อยูระหวาง 131 – 160 ซึ่งคะแนนสูงสุดคือ 160
อยูในกลุมอายุ 6 ป และ 9 ป

การวัดการกระจายของขอมูล ผลการวิเคราะหการแจกแจงแบบปกติ (Normal Distribution)
ของคะแนน NAI ของแบบสอบ NNAT2 ของนักเรียนไทย จํานวน 1,237 คน มีคาเฉลี่ย (Mean) ท่ี
103.54 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานท่ี 16.38 คามัธยฐาน (Median) ท่ี 103.00 คาฐานนิยม (Mode) ท่ี 96
คาความเบ (skewness) ท่ี -0.08 และคาความโดง (kurtosis) ท่ี 0.85 แสดงถึง การแจกแจงแบบเบ
ทางบวก คือ คามัธยฐาน มากกวาคาฐานนิยม แตนอยกวาคาเฉลี่ย และขอมูลชุดนี้มีการกระจายนอย

3.2 ผลการศึกษา คะแนนความสามารถทางสติปญญา (Naglieri Ability Index: NAI)
ของกลุมตัวอยางนักเรียนไทย จํานวน 1,237 คน จําแนกตามเพศและจังหวัด

จากการศึกษาคะแนนความสามารถทางสติปญญา (Naglieri Ability Index: NAI) ของนักเรียน
ระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 1 ถึง มัธยมศึกษาปท่ี 6 นักเรียนชายจํานวน 620 คน มีคะแนน NAI เฉลี่ย
เทากับ 102.78 และนักเรียนหญิงจํานวน 617 คน มีคะแนน NAI เฉลี่ยเทากับ 102.75 ซึ่งคะแนน
NAI เฉลี่ยของนักเรียนชายและนักเรียนหญิง ไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ สวนคะแนน
NAI เฉลี่ยของนักเรียนในกรุงเทพมหานคร จํานวน 565 คน มีคาเทากับ 105.12 และคะแนนเฉลี่ย
ของนักเรียนในจังหวัดขอนแกน จํานวน 672 คน มีคาเทากับ 102.21 ซึ่งคะแนน NAI เฉลี่ย ของ
นักเรียนในกรุงเทพมหานครและนักเรียนในจังหวัดขอนแกน ไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ

4. ผลการศึกษาการนําแบบสอบ NNAT2 ไปใชกับนักเรียนท่ีมีภาวะบกพรองทางการ
เรียนรูและภาวะออทิซึม

จากการนําแบบสอบ NNAT2 ไปทดสอบนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 1 – 6 อายุ
ระหวาง 7 ป 10 เดือน ถึง 12 ป 9 เดือน ท่ีมีภาวะบกพรองทางการเรียนรู จํานวน 8 คน และภาวะ
ออทิซึมท่ีมีความสามารถสูง 6 คน พบวา นักเรียนใหความรวมมือในการสอบดีมาก สามารถเขาใจ
คําสั่งและปฏิบัติตามได นักเรียนทําขอตัวอยางถูกทุกขอ มีความตั้งใจในการทําแบบสอบดวยตนเอง
และนักเรียนทุกคนทําแบบสอบจนหมดเวลาท่ีกําหนด

เม่ือพิจารณาคะแนนของนักเรียนแตละคน  คาเฉลี่ยของคะแนน NAI ท่ีไดจากการทดสอบ
นักเรียนท่ีมีภาวะบกพรองทางการเรียนรู จํานวน 8 คน พบวา มีคะแนน NAI อยูระหวาง 63 – 93
โดยนักเรียนท่ีมีภาวะบกพรองทางการเรียนรู มีคาเฉลี่ยของคะแนน NAI เทากับ 79.50 สวนเบี่ยงเบน
มาตรฐานเทากับ 11.15 และนักเรียนท่ีมีภาวะออทิซึม จํานวน 6 คน มีคะแนน NAI อยูระหวาง 90 –
121 มีคาเฉลี่ยของคะแนน NAI เทากับ 102.00 และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 14.14
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3. เพื่อพฒันาแบบสอบทักษะพื้นฐานทางวิชาการเพื่อการประเมินและวินิจฉัยบุคคลท่ีมีภาวะสมาธิ
สั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม มีวัตถุประสงคเฉพาะของการวิจัย ดังนี้

1.1 พัฒนาแบบสอบมาตรฐานวัดทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ  ซึ่งประกอบดวยแบบวัดทักษะ 4
ดาน คือ แบบสอบการอานคํา (Word Reading) แบบสอบการสะกดคํา (Word Spelling) แบบสอบ
ความเขาใจประโยค (Sentence Comprehension) และแบบสอบการคํานวณทางคณิตศาสตร
(Math Computation)

1.2 สรางตารางเกณฑปกติ (Norms) เพ่ือการแปลความหมายคะแนนของผูสอบตามระดับ
ความสามารถในรายทักษะท่ีอิงระดับชั้นเรียน และระดบัชวงชั้น ตามมาตรฐานของกลุมประชากรจังหวัด
กรุงเทพมหานครและจังหวัดขอนแกน

1.3 จัดทําคูมือการใชแบบวัดทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ เพ่ือการนําไปใช
ผลการพัฒนาแบบสอบมาตรฐานวัดทักษะพื้นฐานทางวิชาการ พบวา ชุดแบบสอบวัดทักษะ

พ้ืนฐานทางวิชาการ ประกอบดวยแบบวัดทักษะ 4 ดาน คือ แบบสอบการอานคํา (Word Reading)
แบบสอบการสะกดคํา (Word Spelling) แบบสอบความเขาใจประโยค (Sentence
Comprehension) และแบบสอบการคํานวณทางคณิตศาสตร (Math Computation) ท่ีมีการจัดชุด
แบบสอบเปน 4 ฉบับ ดวยเทคนิคของการปรับแบบสอบแตละระดับใหเปนไปตามโครงสราง Grade-to-
Grade Growth Model โดยอาศัยระเบียบวิธีการ vertical equating ตามระดับความยากของขอสอบท่ี
จัดเรียงลําดับจากงายไปยากท่ีสอดคลองกับชวงชั้น ชุดแบบสอบนี้มีคุณภาพดาน 1) ความตรงเชิงเนื้อหา
จากการวิเคราะหเชิงเหตุผลและการใชขอมูลเชิงประจักษ 2) ความตรงเชิงโครงสรางอยางสมบูรณ
เฉพาะแบบทดสอบการคิดคํานวณ และแกโจทยปญหาอยางงาย และ 3) ความเท่ียงของชุดแบบสอบโดย
รวมอยูในระดับคอนขางสูง โดยแบบทดสอบการคิดคํานวณ และแกโจทยปญหาอยางงาย มีคา
สัมประสิทธิ์ความเท่ียงสูงสุด

ผลการสรางตารางเกณฑปกติ (Norms) เพื่อการแปลความหมายคะแนนของผูสอบตามระดับ
ความสามารถในรายทักษะท่ีอิงระดับช้ันเรียน และระดับชวงช้ัน พบวา เกณฑปกติ นําเสนอในรูปคะแนน
มาตรฐาน (scaled score) รายชั้น ประถมศึกษาปท่ี 1–มัธยมศึกษาปท่ี 6 (Raw score Subtest Standard
Score Conversion by Grade) มีคาเฉลี่ยเทากับ 100 และคาเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 15 เชนเดียวกับ
แบบสอบมาตรฐานท่ัวไป ตารางเทียบคะแนนดิบสูคะแนนมาตรฐาน เปนรายฉบับของแตละแบบสอบยอย
เม่ือผูสอบทําแบบสอบฉบับใด จะเทียบคะแนนดิบท่ีทําไดเปนคะแนนมาตรฐานของระดับชั้นและชวงชั้น
นั้นๆ คะแนนมาตรฐานท่ีอานไดจากตารางเทียบของระดับชั้นจะใหความหมายวา ผูสอบมีความสามารถใน
ดานท่ีสอบอยูในระดับชั้นใดของนักเรียนในระดับชั้นเดียวกัน  ขณะเดียวกัน ถาอานตารางเทียบของชวงชั้น
ก็แปลความหมายวา ผูสอบมีความสามารถในดานท่ีสอบอยูในชวงชั้นใดของนักเรียนในชวงชั้นเดียวกัน

ผลการจัดทําคูมือบริหารการสอบแบบสอบทักษะพื้นฐานทางวิชาการ เพื่อการนําไปใช
พบวา คูมือฉบับนี้ กลาวถึงสาระสําคัญเก่ียวกับการดําเนินการสอบ การตรวจใหคะแนน และการแปล
ความหมายคะแนนดิบจากการสอบในชุดแบบสอบนี้ ท่ีประกอบดวย หลักการพ้ืนฐานของการพัฒนาชุด
แบบสอบ  และ คุณลักษณะของแบบสอบดานเทคนิค (technical characteristics) รวมท้ังหลักฐานของ
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ความเท่ียง (Reliability) และความตรง(Validity) ของแบบสอบ โดยคูมือฉบับนี้มีความงายในการบริหาร
การสอบ  ความชัดเจนในการตรวจใหคะแนน  และความสะดวกในการใชประโยชนจากการสอบ ท้ังนี้
ในการนําชุดแบบสอบวัดทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการไปใช ผูใชในฐานะผูใหการทดสอบตองศึกษาคูมือ
การใชอยางเขาใจ และฝกซอมการบริหารการสอบอยางม่ันใจกอนใช โดยเฉพาะการใชกับนักเรียนท่ีมี
ความบกพรองแบบตางๆ ซึ่งผูใชก็ตองศึกษาทําความเขาใจนักเรียนกอนดําเนินการสอบ  ผูใชแบบ
สอบจะเปนผูตรวจใหคะแนนกับการตอบของนักเรียน ตองศึกษาวิธีการ และปฏิบัติดวยความ
รอบคอบ โดยเฉพาะ แบบสอบยอยความเขาใจประโยค เพราะบางขอมีคําเฉลยมากกวา 1 คําตอบ

6. ขอเสนอแนะท่ีไดจากการวิจัย
1) ควรพัฒนาหลักสูตรฝกอบรมผูบริหารโรงเรียน เรื่อง “การประเมินระดับความสามารถและความ

ตองการจําเปนพิเศษของผูเรียนเปนรายบุคคล” เพ่ือสรางเจตคติท่ีดีตอการใหความชวยเหลือทางการศึกษา
นักเรียนท่ีตองการความชวยเหลือพิเศษ ควบคูกับการสรางความรูความเขาใจเก่ียวกับการประเมินระดับ
ความสามารถและความตองการจําเปนพิเศษของผูเรียนเปนรายบุคคลท่ีถูกตองและเหมาะสม

2) ควรไดทําการศึกษาวิจัยติดตามผลการใชสื่ออิเล็กทรอนิกสสําหรับการใชแบบคัดกรองนักเรียน
ท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม อยางตอเนื่อง เพ่ือพัฒนาสื่ออิเล็กทรอนิกสใหมี
ประสิทธิภาพเพ่ิมข้ึน และสอดคลองกับความกาวหนาการเปลี่ยนแปลงของเทคโนโลยีสารสนเทศท่ี
ขยายตัวอยางรวดเร็ว

3) ขอเสนอแนะสําหรับการนําแบบสอบสติปญญาท่ีไมใชภาษาของ Naglieri (NNAT2) ไปใช ดังนี้
3.1 บุคลากรทางการศึกษาและทางการแพทยท่ีมีความรูและความเชี่ยวชาญในดานการใช

แบบสอบมาตรฐานในการประเมินทางจิตวิทยา สามารถนําแบบสอบ NNAT2 ไปใชกับนักเรียนท่ัวไป
และนักเรียนท่ีมีความตองการจําเปนพิเศษได ท้ังนี้แบบสอบ NNAT2 เหมาะสมกับการนําไปใช
ทดสอบความสามารถทางสติปญญานักเรียนท่ีมีความบกพรองเล็กนอย เนื่องจากแบบสอบ NNAT2
นักเรียนจะตองลงมือทําดวยตนเอง หลังจากทําความเขาใจขอตัวอยางแลว และทําภายในเวลาท่ี
กําหนดคือ 30 นาที ดังนั้น แบบสอบ NNAT2 จึงไมเหมาะท่ีจะนําไปใชทดสอบนักเรียนท่ีมีความ
บกพรองรุนแรง ผูใหการทดสอบควรเลือกใชแบบสอบ NNAT-I (Naglieri Nonverbal Ability Test
– Individual Administration) หรือแบบสอบท่ีไมใชภาษาฉบับอ่ืนๆ ท่ีใชทดสอบนักเรียนเปน
รายบุคคล ซึ่งมีความยืดหยุนมากกวาแบบสอบท่ีใชทดสอบนักเรียนเปนกลุม

3.2 การนําแบบสอบ NNAT2 ไปใชทดสอบนักเรียนท่ีมีความตองการพิเศษ โดยใชเกณฑ
ปกติของคนอเมริกันในการแปลผลคะแนนความสามารถทางสติปญญา สามารถทําไดดวยความ
ระมัดระวัง และปฏบิัติตามจรรยาบรรณของการประเมินทางการจิตวิทยา เนื่องจากแบบสอบ NNAT2
เปนแบบสอบท่ีไมใชภาษา งายตอการบริหารการสอบ และไดรับการออกแบบเพ่ือใชกับเด็กขาม
วัฒนธรรม เด็กท่ีมีความบกพรองทางภาษา รวมท้ังเด็กท่ีมีความบกพรองประเภทอ่ืนๆ การใชแบบ
สอบ NNAT2 ในการประเมินความสามารถทางสติปญญาของนักเรียนท่ีมีภาวะบกพรอง มีประโยชน
ตอการคัดกรอง วินิจฉัย และใหความชวยเหลือนักเรียนบนพ้ืนฐานของขอมูลเชิงประจักษ
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4) จากผลการพัฒนาชุดแบบสอบ KBAST พบจุดออนหลายประการ ซึ่งจําเปนตองดําเนินการ
อยางตอเนื่องตามกระบวนการพัฒนาแบบสอบมาตรฐาน ดังนี้

4.1) พัฒนาเนื้อหาของแบบสอบ ใหมีเนื้อหาครอบคลุมสาระท่ีกวางขวางมากข้ึน เพ่ือนําไป
พัฒนาขอสอบท่ีมีคุณภาพ เก็บเปนคลังขอสอบ เปนทางเหลือท่ีจะสรางขอสอบคูขนานท่ีเหมาะสมกับ
บริบททางสังคม วัฒนธรรมของกลุมสังคมชุมชน เชน กลุมนักเรียนท่ีอยูในภูมิภาคท่ีแตกตาง  อยูใน
สังคมท่ีมีประเพณีท่ีแตกตาง  เปนตน  ท้ังนี้ เพราะเปาหมายของการวัดคือ ความสามารถในทักษะ
พ้ืนฐาน ตองสัมพันธกับการเรียนรูเพ่ือการสื่อสารในชีวิตประจําวัน

4.2) ออกแบบวิจัยเพ่ือพัฒนาคุณภาพดานความตรง โดยเฉพาะ ความตรงภายใน (Internal
Evidence of validity) เปนข้ันตอนแรกของการพัฒนา ท่ีมีกระบวนการท่ีมีความละเอียด ตอง
รอบคอบ เปนงานท่ีตองตรวจสอบทบทวนความสอดคลองระหวางเนื้อหาสาระท่ีตองการวัดกับ
วัตถุประสงคของโครงการสอบ และตองอาศัยขอมูลเชิงประจักษท่ีจะแสดงคุณลักษณะของขอสอบท่ี
สัมพันธกับความสามารถของผูตอบตามทฤษฎีการวัดความสามารถแฝงในกลุมประชากรเปาหมายท่ี
กําหนด เปนงานท่ีตองการเวลา และมีปจจัยสนับสนุนการขับเคลื่อนงานอยางเปนระบบ

4.3) การพัฒนาความตรงภายนอก (External Evidence of validity) เปนหลักฐานท่ีมา
จากการหาความสัมพันธระหวางคะแนนจากแบบสอบ KBAST กับ คะแนนจากเครื่องมือท่ีวัดใน
คุณลักษณะ(traits) เดียวกัน หรือ ใกลเคียงกัน เชน แบบวัดทักษะตางๆ ท่ีกรรมการการศึกษารวมกัน
สราง ซึ่งจะทําใหการสราง/พัฒนาเครื่องมือท่ีวัดในระดับทองถ่ินไดมากข้ึน

4.4) ทําตนแบบการศึกษาหาความสัมพันธระหวางผลการสอบยอยแตละทักษะ ของ
นักเรยีนกลุมท่ีสนใจ โดยเฉพาะ กลุมท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู สมาธิสั้น หรือ ท่ีมีภาวะออทิซึม
กับผลการประเมินดานอ่ืนๆ กับแบบสอบอ่ืนๆ เปนวิธีท่ีจะใหความเขาใจในการนําผลการสอบไป
อธิบายพฤติกรรมมิติตางๆ  และวางแผนใหความชวยเหลือดวย

7. การนําไปใชประโยชน
หนวยงานของรัฐบาลและเอกชนสามารถนําสื่ออิเล็กทรอนิกสสําหรับการใชแบบคัดกรองนักเรียน

ท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม ไปใชเพ่ือการจัดทําแผนการศึกษาเฉพาะบุคคลได
อยางถูกตอง นํากระบวนการทดสอบสติปญญาดวยแบบสอบสติปญญาท่ีไมใชภาษาของ Naglieri (NNAT2)
ไปปรับใชใหเหมาะสมสําหรับคนไทย  นําเกณฑปกติไปใชสําหรับแปลผลคะแนนความสามารถทาง
สติปญญาจากแบบสอบ NNAT2 สําหรับนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 1 ถึงมัธยมศึกษาปท่ี 6 ใน
จังหวัดกรุงเทพมหานคร และภาคตะวันออกเฉียงเหนือ รวมถึงนําแบบสอบทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ ท่ี
หนวยงานตางๆ นําผลสอบทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ วิชาภาษาไทย และคณิตศาสตร ไปใชเพ่ือการจัดทํา
แผนการศึกษาเฉพาะบุคคลไดอยางถูกตอง และสอดคลองกับประกาศกระทรวงศึกษาธิการ เรื่อง
หลักเกณฑและวิธีการจัดทําแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล ระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 2551
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แบบสรุปยอการวิจัย

1. รายละเอียดเกี่ยวกับโครงการวิจัย
1.1 ชื่อเรื่อง

การพัฒนาสื่ออิเล็กทรอนิกสสําหรับการใชแบบคัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น
บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม

Developing Electronic Media for Using KUS-SI Rating Scales :
ADHD/LD/Autism (PDDs)

1.2 ชื่อคณะผูวิจัย นางสาวฐาปณีย แสงสวาง
รศ.ดร.ดารณี อุทัยรัตนกิจ
รศ.นพ.ชาญวิทย พรนภดล

หนวยงานท่ีสังกัด ศูนยศึกษาและพัฒนาการจัดการศึกษาพิเศษ “คุณพุม” คณะ
ศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร

หมายเลขโทรศัพท 02-9428200 ตอ 2191 โทรสาร 02-5799436
1.3 งบประมาณและระยะเวลาทําวิจัย

ไดรับงบประมาณ ประจําปงบประมาณ พ.ศ. 2555 งบประมาณท่ีไดรับ 754,138.- บาท
ระยะเวลาทําวิจัย ตั้งแต เดือนพฤษภาคม 2555 ถึง เดือนธันวาคม 2556

2. ความสําคัญและท่ีมาของปญหาการวิจัย
รัฐธรรมนูญแหงราชอาณาจักรไทย พุทธศักราช 2550 ไดใหความสําคัญตอการศึกษาเพ่ือคน

พิการ ดังไดระบุวา รัฐตองคุมครองและพัฒนาเด็กและเยาวชนและตองสงเคราะหผูพิการ ผูดอยโอกาส
ใหมีคุณภาพชีวิตท่ีดีและพ่ึงตนเองได พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 และท่ีแกไข
เพ่ิมเติม (ฉบับท่ี 2) พ.ศ. 2545 มาตรา 10 ไดกลาวถึงสิทธิทางการศึกษาของคนพิการวาบุคคลพิการมี
สิทธิและโอกาสไดรับการศึกษาข้ันพ้ืนฐานเปนพิเศษ ซึ่งรัฐตองจัดใหตั้งแตแรกเกิดหรือแรกพบความ
พิการ โดยไมเสียคาใชจายและรัฐตองจัดการศึกษาใหบุคคลท่ีมีความสามารถพิเศษดวยรูปแบบท่ี
เหมาะสม โดยคํานึงถึงความสามารถของบุคคลนั้น นอกจากนั้น แนวทางการจัดการศึกษาในมาตรา 22
กําหนดวา ผูเรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรู และพัฒนาตนเองไดและผูเรียนมีความสําคัญท่ีสุด
กระบวนการจัดการศึกษาตองสงเสริมใหผู เรียนสามารถพัฒนาตามธรรมชาติและเต็มศักยภาพ
พระราชบัญญัติการจัดการศึกษาสําหรับคนพิการ พ.ศ. 2551 มาตรา 8 ระบุวา ใหสถานศึกษาในทุก
สังกัดจัดทําแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล โดยใหสอดคลองกับความตองการพิเศษของคนพิการ
และตองมีการปรับปรุงแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคลอยางนอยปละหนึ่งครั้ง ตามหลักเกณฑและ
วิธีการท่ีกําหนดในประกาศกระทรวงศึกษาธิการ เรื่อง หลักเกณฑและวิธีการจัดทําแผนการจัดการศึกษา
เฉพาะบุคคล ระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 2551 ขอ 4 กลาววา กระบวนการจัดทําแผนการศึกษาเฉพาะ
บุคคล อยางนอยตองประกอบดวยการจัดประเมินระดับความสามารถและความตองการพิเศษของผูเรียน
เปนรายบุคคล
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กระทรวงศึกษาธิการ ไดกําหนดประเภทของคนพิการทางการศึกษาไว 9 ประเภท ไดแก 1)
บุคคลท่ีมีความบกพรองทางการมองเห็น 2) บุคคลท่ีมีความบกพรองทางการไดยิน 3) บุคคลท่ีมีความ
บกพรองทางสติปญญา 4) บุคคลท่ีมีความบกพรองทางรางกาย หรือการเคลื่อนไหว หรือสุขภาพ 5)
บุคคลท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู 6) บุคคลท่ีมีความบกพรองทางการพูดและภาษา 7) บุคคลท่ีมี
ความบกพรองทางพฤติกรรม หรืออารมณ 8) บุคคลออทิสติก และ 9) บุคคลพิการซอน
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2552) และในประเภทของคนพิการทางการศึกษาท้ัง 9 ประเภทนี้  บุคคลท่ีมี
ความบกพรองทางการเรียนรูเปนบุคคลท่ีมีจํานวนมากท่ีสุดในระบบโรงเรียน คิดเปนรอยละ 58.52
(สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน, 2553) ท่ีสอดคลองกับผลการสํารวจขอมูลนักเรียนท่ีมี
ภาวะบกพรองทางการเรียนรู ปการศึกษา 2551-2552 พบนักเรียนท่ีมีภาวะบกพรองทางการเรียนรู
จํานวน 122,254 คน จากโรงเรียนเรียนรวม 13,764 โรงเรียน ประมาณการความชุกไดรอยละ 15 – 20
ของนักเรียนท่ัวไป และรอยละ 70 – 80 มีภาวะบกพรองทางการเรียนรูดานการอาน (สํานักงาน
เลขาธิการสภาการศึกษา, 2553)

ตามท่ีโครงการวิจัย “การพัฒนาศักยภาพนักเรียนท่ีมีภาวะออทิซึม สมาธิสั้น และบกพรอง
ทางการเรียนรู : ระยะท่ี 1 การสรางกระบวนการและเครื่องมือท่ีเปนมาตรฐานสําหรับการคัดกรอง
นักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม” ไดรับทุนอุดหนุนการวิจัยจาก
สํานักงานคณะกรรมการวิจัยแหงชาติ ปงบประมาณ 2547 เพ่ือดําเนินการสรางและพัฒนาเครื่องมือคัด
กรองนักเรียนท่ีมีภาวะออทิซึม สมาธิสั้น และบกพรองทางการเรียนรู ระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 1 – 6
อายุระหวาง 6 – 13 ป 11 เดือน ท่ีเปนมาตรฐานสําหรับประเทศไทย นั้น ผลผลิตท่ีไดจากโครงการวิจัย
นี้ คือ “แบบคัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม” มีชื่อภาษาอังกฤษ
วา “KUS-SI Rating Scales: ADHD/ LD/ Autism (PDDs)” ท่ีผานกระบวนการสรางและพัฒนาท่ีเปน
มาตรฐาน จนมีคุณภาพและประสิทธิภาพในเกณฑดีมากเหมาะสมสําหรับการนําไปใชจริง อีกท้ังมีเกณฑ
มาตรฐานระดับประเทศ (National Norms) เพ่ือใชในการแปลความหมายของคะแนนท่ีไดจากแบบคัด
กรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม (ดารณี และคณะ, 2548)

หลังจากไดผลผลิต “แบบคัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และ
ออทิซึม” ทางโครงการวิจัยโดย รองศาสตราจารย ดร.ดารณี อุทัยรัตนกิจ และคณะ ไดรับทุนอุดหนุน
การวิจัยจากสํานักงานคณะกรรมการวิจัยแหงชาติ ปงบประมาณ 2549 สําหรับดําเนินงานวิจัยตอเนื่อง
ในข้ันตอไปซึ่งเปนการพัฒนาบุคลากรทางการศึกษาและการแพทยใหสามารถนําแบบคัดกรองดังกลาวไป
คัดกรองนักเรียนไดอยางถูกตองตามมาตรฐานของกระบวนการสรางและพัฒนาเครื่องมือคัดกรอง
รวมถึงบงชี้ คัดกรอง และวินิจฉัยนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม โดย
แพทย พรอมกันนี้ไดปฏิบัติการฝกอบรมการใชแบบคัดกรอง KUS-SI Rating Scales: ADHD/ LD/
Autism (PDDs) ใหกับบุคลากรทางการศึกษา สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน
สังกัดกรุงเทพมหานคร และกรมสงเสริมการปกครองทองถ่ินและจําหนายแบบคัดกรองใหกับหนวยงาน
ดังกลาว จํานวนประมาณกวา 200,000 ฉบับ เพ่ือประโยชนในการบงชี้ คัดกรอง และใหความชวยเหลือ
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ทางการศึกษานักเรียนท่ีมีภาวะบกพรองท้ัง 3 กลุม เพ่ือไมใหนักเรียนสูญเสียโอกาสทางการศึกษา และ
ไดรับการพัฒนาตามศักยภาพของตนเองเปนรายบุคคล

เนื่องดวย ในประเทศไทยมีจํานวนจิตแพทยคอนขางจํากัด การไดมาซึ่งขอมูลทางการแพทยท่ี
ถือเปนองคประกอบหนึ่งของการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคลจึงเปนเรื่องท่ีคอนขางยาก อยางไรก็ตาม
นักวิชาการศึกษาตางไดปฏิบัติตามประกาศกระทรวงศึกษาธิการ เรื่อง หลักเกณฑและวิธีการจัดทํา
แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล ระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 2551 อยางจริงจัง เพ่ือใหกระบวนการ
จัดทําแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล มีขอมูลการประเมินระดับความสามารถและความตองการพิเศษของ
ผูเรียนเปนรายบุคคลท่ีถูกตอง และเชื่อถือได สําหรับขอมูลการประเมินระดับความสามารถและความ
ตองการพิเศษของผูเรียนเปนรายบุคคล ควรประกอบดวย 1) ผลการคัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น
บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม 2) ผลการสอบทักษะทางวิชาการเบื้องตน และ 3) ผลการประเมิน
สติปญญา พรอมผลการศึกษาขอมูลนักเรียนจากครูประจําชั้น และผูปกครอง ดวยเหตุนี้ จึงเปนความ
จําเปนท่ีตองมีการศึกษาวิจัยเพ่ือพัฒนาองคความรูของการไดมาซึ่งขอมูลท่ีจําเปนและการแปล
ความหมายท่ีถูกตอง สวนท่ีเก่ียวของกับ 1) ผลการคัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการ
เรียนรู และออทิซึม นั้น คณะผูวิจัยไดใชขอมูลจากแบบคัดกรอง KUS-SI Rating Scales: ADHD/ LD/
Autism (PDDs) ซึ่งตลอดระยะเวลา 5 ปท่ีผานมา (2549 – 2554) สถาบันการศึกษา และหนวยงาน
ทางการแพทยหนวยงานตางๆ ไดนําแบบคัดกรอง KUS-SI Rating Scales: ADHD/LD/Autism (PDDs)
ภายใตลิขสิทธิ์ของสํานักงานคณะกรรมการวิจัยแหงชาติ ไปใชอยางแพรหลายเพ่ือประโยชนในการบงชี้
คัดกรอง ท่ีนําไปสูการใหความชวยเหลือทางการศึกษานักเรียนท่ีมีภาวะบกพรอง ผลจากการศึกษาวิจัย
ในโครงการ “การบงชี้ คัดกรอง และวินิจฉัยบุคคลท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิ
ซึม” ป 2549 พบวา มีครู บุคลากรทางการศึกษา และการแพทยท่ีเขารับการฝกอบรมเพียงรอยละ
69.44 ท่ีสามารถตรวจและแปลผลแบบคัดกรองไดถูกตองผานเกณฑข้ันต่ํา 90% ข้ึนไป แสดงวา แมวา
ครู บุคลากรทางการศึกษา และบุคลากรทางการแพทยจะไดรับการฝกอบรมจากผูเชี่ยวชาญ จํานวน 12
ชั่วโมง ในการใชแบบคัดกรองก็ยังมีความสามารถในการตรวจใหคะแนนและแปลผลคะแนนอยูในระดับท่ี
ควรตองพิจารณา ปจจุบัน สถาบันการศึกษาท่ีรับผิดชอบการศึกษาทุกสังกัดไดใหความสําคัญกับการให
ความชวยเหลือนักเรียนท่ีมีภาวะบกพรองทางการเรียนรู สมาธิสั้น และออทิซึมเปนอยางยิ่ง และมีการนํา
แบบคัดกรองไปใชอยางแพรหลาย  จากการสัมภาษณครูอยางไมเปนทางการ เก่ียวกับการนําแบบคัด
กรองไปใช พบวา การตรวจใหคะแนน และแปลความหมายของคะแนนมีความผิดพลาด  ไมทราบวาจะ
นําผลท่ีไดจากการประเมินไปใชประโยชนอะไรตอไป  และเห็นวาควรจะมีโปรแกรมตรวจแบบคัดกรอง
ออนไลน เพ่ือปองกันความผิดพลาดจากการตรวจดวยมือ ดวยเหตุนี้คณะผูวิจัยในฐานะผูพัฒนาแบบ
คัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม เห็นวามีความจําเปนอยางยิ่งใน
การพัฒนาสื่ออิเล็กทรอนิกสสําหรับการใชแบบคัดกรองดังกลาว เพ่ือใหสามารถนําแบบคัดกรองไปใชได
อยางมีประสิทธิภาพ ลดความคลาดเคลื่อนจากการตรวจใหคะแนน และการแปลผลคะแนน รวมท้ังเพ่ิม
ความรวดเร็วในการคัดกรองนักเรียนท่ีนําไปสูการนําไปใชประโยชนอยางเปนรูปธรรม โดยดําเนิน
งานวิจัยตอเนื่อง ในป 2555
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จากความสําคัญของขอมูลรวมเพ่ือประกอบการใหความชวยเหลือท้ัง 3 สวนดังกลาว จะเปน
แนวทางท่ีจะนําไปสูการใหความชวยเหลือทางการศึกษานักเรียนท่ีมีภาวะบกพรองทางการเรียนรูและ
นักเรียนท่ีมีความตองการพิเศษประเภทอ่ืนๆ ในระดับเบื้องตนไดอยางถูกตองนั้น หากประเทศไทย
สามารถจัดการศึกษาสําหรับนักเรียนท่ีตองการความชวยเหลือพิเศษใหไดผลจริงจังตามเจตนารมณของ
รัฐธรรมนูญแหงราชอาณาจักรไทย พ.ศ. 2550 พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 และ
พระราชบัญญัติการจัดการศึกษาสําหรับคนพิการ พ.ศ. 2551 จะชวยพัฒนาศักยภาพของนักเรียนแตละ
คนไดอยางเหมาะสมสอดคลองกับความตองการรายบุคคลอันนําไปสูการพัฒนาประเทศท่ียั่งยืนตอไป

3. วัตถุประสงคการวิจัย
1) เพ่ือศึกษาสภาพและความตองการของการใชแบบคัดกรอง KUS-SI Rating Scales:

ADHD/ LD/ Autism (PDDs)
2) เพ่ือพัฒนาสื่ออิเล็กทรอนิกสสําหรับการใชแบบคัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น

บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม

4. ระเบียบวิธีการวิจัย
การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพ่ือพัฒนาสื่ออิเล็กทรอนิกสสําหรับการใชแบบคัดกรองนักเรียนท่ี

มีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม และมีลําดับข้ันตอนการดําเนินการวิจัย ดังนี้
1. การศึกษาสภาพ และความตองการของการใชแบบคัดกรอง KUS-SI Rating Scales:

ADHD/ LD/ Autism (PDDs) มีรายละเอียดการดําเนินงาน และสรุปข้ันตอนการดําเนินงาน ดังปรากฏ
ในแผนภาพท่ี 3.1 ดังนี้

1) กําหนดวัตถุประสงคของการศึกษาสภาพ และความตองการของการใชแบบคัดกรอง
KUS-SI Rating Scales: ADHD/ LD/ Autism (PDDs) เพ่ือใหไดสารสนเทศท่ีนํามาใชเปนขอมูลในการ
พัฒนาสื่ออิเล็กทรอนิกสสําหรับการใชแบบคัดกรองใหมีประสิทธิภาพ

2) ทบทวนเอกสารท่ีเก่ียวของกับแบบคัดกรอง KUS-SI Rating Scales: ADHD/ LD/
Autism (PDDs) และขอมูลยอนกลับจากผูใชแบบคัดกรองอยางไมเปนทางการ เพ่ือใชเปนแนวทางใน
การกําหนดขอบเขตของการศึกษาสภาพ และความตองการของการใชแบบคัดกรอง KUS-SI Rating
Scales: ADHD/ LD/ Autism (PDDs) อยางเปนรูปธรรม

3) สรางแบบสํารวจความคิดเห็นตอการใชแบบคัดกรอง KUS-SI Rating Scales: ADHD/
LD/ Autism (PDDs) เพ่ือใชในการรวบรวมความคิดเห็นจากกลุมตัวอยาง แบบสํารวจความคิดเห็นท่ี
สรางข้ึนนี้ แบงออกเปน 3 ตอน คือ

ตอนท่ี 1 เปนขอมูลเก่ียวกับผูตอบแบบสํารวจ มีลักษณะเปนแบบตรวจสอบ
รายการ

ตอนท่ี 2 เปนขอมูลเก่ียวกับสภาพของการใชแบบคัดกรอง มีลักษณะเปนแบบ
มาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ
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ตอนท่ี 3 เปนขอมูลเก่ียวกับความตองการของการใชแบบคัดกรอง มีลักษณะเปน
คําถามปลายเปด

4) นําแบบสํารวจท่ีสรางข้ึนไปเก็บรวบรวมขอมูลจากผูใชแบบคัดกรองท่ีเคยไดรับการ
ฝกอบรมการใชแบบคัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม จากรอง
ศาสตราจารย ดร.ดารณี อุทัยรัตนกิจ และมีรายชื่ออยูในฐานขอมูลของหนวยงานสังกัดสํานักการศึกษา
กรุงเทพมหานคร สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน และสังกัดกรมสงเสริมการปกครอง
สวนทองถ่ิน รวมจํานวน 612 ฉบับ เพ่ือสํารวจวาผูใชแบบคัดกรองมีความคิดเห็นตอสภาพ และความ
ตองการของการใชแบบคัดกรอง KUS-SI Rating Scales: ADHD/ LD/ Autism (PDDs) อยางไร

5) นําผลท่ีไดจากการตอบแบบสํารวจฉบับสมบูรณ จํานวน 402 ฉบับ คิดเปนรอยละ
65.68 ของแบบสอบถามท้ังหมด มาวิเคราะหเพ่ือใหไดสารสนเทศท่ีนํามาใชเปนขอมูลในการพัฒนาสื่อ
อิเล็กทรอนิกสสําหรับการใชแบบคัดกรอง โดยผูวิจัยแบงการวิเคราะหขอมูลเปน 2 สวน คือ
สวนท่ี 1 เปนขอมูลเก่ียวกับสภาพของการใชแบบคัดกรอง และสวนท่ี 2 เปนขอมูลเก่ียวกับความ
ตองการของการใชแบบคัดกรอง โดยวิธีการวิเคราะหขอมูลสวนท่ี 1 ใชวิธีการหาคาเฉลี่ย และสวน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน และสวนท่ี 2 ใชวิธีการวิเคราะหเนื้อหา

6) ไดผลสรุปของสารสนเทศท่ีนํามาใชเปนขอมูลในการพัฒนาสื่ออิเล็กทรอนิกสสําหรับ
การใชแบบคัดกรอง KUS-SI Rating Scales: ADHD/ LD/ Autism (PDDs) ตอไป

1. กําหนดวัตถุประสงคของการศึกษาเพือ่ใหไดสารสนเทศในการพัฒนาส่ืออิเล็กทรอนิกส
สําหรับการแปลผลแบบคัดกรอง

2. ทบทวนเอกสารที่เกีย่วของ และศึกษาและขอมูลยอนกลับจากผูใชแบบคัดกรอง
เพื่อกําหนดขอบเขตการศึกษา

3. สรางแบบสํารวจความคิดเห็นตอการใชแบบคัดกรอง แบงเปน 3 ตอน คือ 1) ขอมูลผูตอบแบบสํารวจ
2) ขอมูลสภาพปญหาของการใชแบบคัดกรอง 3) ขอมูลความตองการของการใชแบบคัดกรอง

4. เก็บรวบรวมขอมูลจากบุคลากรครูที่เคยไดรับการฝกอบรมผูใชแบบคัดกรอง
จาก รศ.ดร.ดารณี อุทัยรัตนกจิ

5. วิเคราะหผลการเก็บรวบรวมขอมูลสภาพปญหา ดวยการการหาคาเฉล่ีย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน
และความตองการของการใชแบบคัดกรอง ดวยการวิเคราะหเนื้อหา

6. ไดผลสรุปของสารสนเทศที่นําไปใชในการวิจยัตอไป

แผนภาพท่ี 3.1 แสดงข้ันตอนการศึกษาสภาพ และความตองการของการใชแบบคัดกรอง
KUS-SI Rating Scales: ADHD/ LD/ Autism (PDDs)
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2. พัฒนาสื่ออิเล็กทรอนิกสสําหรับการใชแบบคัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรอง
ทางการเรียนรู และออทิซึม มีรายละเอียดการดําเนินงาน และสรุปข้ันตอนการดําเนินงาน ดังปรากฏใน
แผนภาพท่ี 3.2 ดังนี้

1) กําหนดวัตถุประสงคของการพัฒนาสื่ออิเล็กทรอนิกสสําหรับการใชแบบคัดกรอง
นักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม เพ่ือใหไดสื่ออิเล็กทรอนิกสสําหรับการ
คัดกรองนักเรียนท่ีตองการความชวยเหลือพิเศษท่ีมีความถูกตอง รวดเร็ว และปลอดภัยตอการใชงานบน
เครือขายอินเตอรเน็ต

2) นําผลศึกษาสภาพ และความตองการของการใชแบบคัดกรอง KUS-SI Rating Scales:
ADHD/ LD/ Autism (PDDs) มาเปนสารสนเทศในการพัฒนาสื่ออิเล็กทรอนิกสสําหรับการใชแบบคัด
กรอง KUS-SI Rating Scales: ADHD/ LD/ Autism (PDDs)

3) ศึกษาแนวคิดทฤษฎี วางแผนออกแบบเพ่ือพัฒนาสื่ออิเล็กทรอนิกสสําหรับการใชแบบ
คัดกรอง KUS-SI Rating Scales: ADHD/ LD/ Autism (PDDs) ใหสอดคลองกับผลการศึกษาสภาพ
และความตองการของการใชแบบคัดกรอง

4) สรางสื่ออิเล็กทรอนิกสสําหรับการใชแบบคัดกรอง KUS-SI Rating Scales: ADHD/
LD/ Autism (PDDs) บนเครือขายอินเตอรเน็ต โดยสื่ออิเล็กทรอนิกสนี้ใชโปรแกรม asp.net version 4
(Active Server Page), SQL Server และ IIS (internet information server) เปนโปรแกรมพ้ืนฐานท่ี
รองรับการทํางานของสื่ออิเล็กทรอนิกสนี้ และใชคอมพิวเตอร Notebook เปนเครื่องทดลองใชงานแทน
Server จริงของมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร

5) นําสื่ออิเล็กทรอนิกสสําหรับการใชแบบคัดกรองท่ีพัฒนาข้ึนไปทดลองใชครั้งท่ี 1 โดย
คณะผูวิจัย เพ่ือตรวจสอบความถูกตองและประสิทธิภาพในการทํางานของสื่ออิเล็กทรอนิกสให
สามารถวิเคราะหและประมวลผลขอมูลแบบคัดกรอง รวมถึงสังเกตพฤติกรรมการใชสื่ออิเล็กทรอนิกส
และสัมภาษณความคิดเห็น/ขอเสนอแนะตอสื่ออิเล็กทรอนิกสท่ีพัฒนาข้ึน

ผลการทดลองใชครั้งท่ี 1 โดยคณะผูวิจัย พบขอบกพรองท่ีตองปรับปรุงแกไข
อิเล็กทรอนิกส ดังนี้

5.1 การติดตั้ งโปรแกรมพ้ืนฐานท่ีรองรับการทํางานของสื่ออิเล็กทรอนิกสนี้
ประกอบดวย โปรแกรม asp.net version 4, SQL Server และ IIS (internet information server) ใช
เวลาติดตั้งคอนขางนาน และซับซอนพอสมควร หากไมใชโปรแกรมเมอรหรือมีพ้ืนฐานดานการเขียน
โปรแกรมก็จะไมสามารถดําเนินการได

5.2 จากการทดสอบสื่ออิเล็กทรอนิกสข้ันตนโดยโปรแกรมเมอร พบวาหนารายงานผล
การคัดกรอง (Print out) แสดงผลการคํานวณอายุนักเรียนผิดพลาด จึงใหโปรแกรมเมอรวิเคราะหการ
ทํางานและปรับปรุงแกไข

5.3 จากการทดลองกรอกขอมูลจริงนี้ โดยแบบคัดกรอง 1 รหัส (Username และ
Password) จะใชสําหรับการประเมินนักเรียน 1 คน พบวาสื่ออิเล็กทรอนิกสนี้สามารถกรอกขอมูลได แต
ยังไมสามารถประมวลผลได จึงใหโปรแกรมเมอรวิเคราะหการทํางานและปรับปรุงแกไข
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6) นําสื่ออิเล็กทรอนิกสสําหรับการใชแบบคัดกรองท่ีไดรับการปรับปรุงแกไขแลว ไป
ทดลองใชครั้งท่ี 2 เพ่ือศึกษาประสิทธิภาพของสื่ออิเล็กทรอนิกส ดวยการนําไปใชงานจริงบนเครือขาย
อินเตอรเน็ต โดยใช URL คือ http://158.108.70.8/

7) จัดทําชุดสื่ออิเล็กทรอนิกสสําหรับการใชแบบคัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น
บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม ฉบับสมบูรณ

1. กําหนดวัตถุประสงคของการพัฒนาสื่ออิเล็กทรอนิกส เพ่ือใหไดสื่ออเิล็กทรอนกิสที่มคีวามถกูตอง
รวดเร็ว และปลอดภัยตอการใชงานบนเครอืขายอนิเตอรเน็ต

2. นําผลศึกษาสภาพปญหา และความตองการของการใชแบบคัดกรอง มาเปนสารสนเทศในการ
พัฒนาสื่ออิเลก็ทรอนกิส

3. ศึกษาแนวคิดทฤษฎี เพ่ือพัฒนาสื่ออิเลก็ทรอนกิส ใหสอดคลองกับผลการศึกษา
สภาพปญหา และความตองการของการใชแบบคัดกรอง

4. สรางสื่ออิเลก็ทรอนกิสสําหรับการใชแบบคัดกรอง บนเครือขายอินเตอรเน็ต

5. ทดลองใชครั้งที่ 1 เพ่ือตรวจสอบความถกูตองของสือ่อเิล็กทรอนิกสที่พัฒนาขึน้

6. ทดลองใชครั้งที่ 2 เพ่ือศึกษาประสิทธิภาพของสือ่อิเล็กทรอนกิส

7. จัดทําชดุสื่ออิเลก็ทรอนกิส ฉบับสมบรูณ

แผนภาพท่ี 3.2 แสดงข้ันตอนการพัฒนาสื่ออิเล็กทรอนิกสสําหรับการใชแบบคัดกรองนักเรียน
ท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม

เครื่องมือท่ีใชในการเก็บรวบรวมขอมูล
การเก็บรวบรวมขอมูลในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยใชเครื่องมือในการเก็บรวบรวมขอมูล ดังนี้
1. แบบสํารวจความคิดเห็นตอการใชแบบคัดกรอง KUS-SI Rating Scales: ADHD/ LD/

Autism (PDDs) แบงออกเปน 3 ตอน คือ
ตอนท่ี 1 เปนขอมูลเก่ียวกับผูตอบแบบสํารวจ มีลักษณะเปนแบบตรวจสอบรายการ
ตอนท่ี 2 เปนขอมูลเก่ียวกับสภาพของการใชแบบคัดกรอง มีลักษณะเปนแบบมาตราสวน

ประมาณคา 5 ระดับ คือ มากท่ีสุด (4 คะแนน) และไมมีความเห็น (0 คะแนน)
ตอนท่ี 3 เปนขอมูลเก่ียวกับความตองการของการใชแบบคัดกรอง มีลักษณะเปนคําถาม

ปลายเปด
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2. แบบสัมภาษณก่ึงมีโครงสราง ใชวิธีการสัมภาษณอยางไม เปนทางการเพ่ือศึกษา
ประสิทธิภาพของสื่ออิเล็กทรอนิกสสําหรับการใชแบบคัดกรอง KUS-SI Rating Scales: ADHD/ LD/
Autism (PDDs) บนเครือขายอินเตอรเน็ต แบงออกเปน 3 ดาน คือ ดานความถูกตอง ดานความรวดเร็ว
และดานความปลอดภัยตอการใชงานบนเครือขายอินเตอรเน็ต

วิธีการเก็บรวบรวมขอมูล
การเก็บรวบรวมขอมูลในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยเปนผูเก็บรวบรวมขอมูลดวยตนเอง มีข้ันตอนการ

เก็บรวบรวมขอมูล ดงันี้
1. การศึกษาสภาพ และความตองการของการใชแบบคัดกรอง KUS-SI Rating Scales:

ADHD/ LD/ Autism (PDDs) ผูวิจัยเก็บรวบรวมขอมูลดวย 2 วิธีการ ดังนี้
1.1 เก็บรวบรวมขอมูลดวยตนเอง โดยสงแบบสํารวจความคิดเห็นตอการใชแบบคัดกรอง

ใหผูเขารับการอบรมวิทยากรแกนนําหลักสูตร “การพัฒนาคุณภาพการจัดการศึกษาเรียนรวม” ท่ีจัดข้ึน
โดยสํานักบริหารงานการศึกษาพิเศษ กระทรวงศึกษาธิการ ณ โรงแรมริเวอรไซด เขตบางพลัด
กรุงเทพมหานคร รวมจํานวน 200 ฉบับ ระหวางเดือนสิงหาคม ถึงเดือนกันยายน พ.ศ. 2555

1.2 เก็บรวบรวมขอมูลทางไปรษณีย โดยมีข้ันตอนการเก็บรวบรวมขอมูล ดังนี้
1) ผูวิจัยสงหนังสือราชการ พรอมกับแนบแบบสํารวจความคิดเห็นตอการใชแบบคัด

กรอง และซองจดหมายผนึกตราไปรษณียากร ถึงผูอํานวยการโรงเรียนตางๆ ท่ีมีบุคลากรทางการศึกษา
เปนผูใชแบบคัดกรองและปฏิบัติงานอยูในสังกัดสํานักการศึกษา กรุงเทพมหานคร สังกัดสํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน และสังกัดกรมสงเสริมการปกครองสวนทองถ่ิน เพ่ือขอความ
อนุเคราะหบุคลากรในหนวยงานกรอกขอมูลแบบสํารวจความคิดเห็นตอการใชแบบคัดกรองนักเรียนท่ี
มีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม รวมจํานวน 412 ฉบับ เดือนสิงหาคม พ.ศ. 2555

2) ผูวิจัยรอรับแบบสํารวจความคิดเห็นตอการใชแบบคัดกรองกลับคืน ระหวางเดือน
สิงหาคม ถึง เดือนกันยายน พ.ศ. 2555

3) ผูวิจัยตรวจสอบความสมบูรณของแบบสํารวจท่ีไดรับกลับคืนวาผูตอบกรอกขอมูล
ในแบบสํารวจครบถวนทุกประเด็นหรือไม ถาตอบครบทุกประเด็นจึงถือวาเปนแบบสํารวจฉบับสมบูรณ
สําหรับใชในการวิเคราะหขอมูลตอไป

2. การพัฒนาสื่ออิเล็กทรอนิกสสําหรับการใชแบบคัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น
บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม ผูวิจัยเก็บรวบรวมขอมูลดวยตนเองโดยใชวิธีการสัมภาษณอยาง
ไมเปนทางการตามแบบสัมภาษณก่ึงมีโครงสราง จากกลุมตัวอยางท่ีไดรับ Username และ Password
สําหรับการเขาใชงานสื่ออิเล็กทรอนิกสท่ีผูวิจัยพัฒนาข้ึน เพ่ือศึกษาประสิทธิภาพของสื่ออิเล็กทรอนิกส
สําหรับการใชแบบคัดกรอง KUS-SI Rating Scales: ADHD/ LD/ Autism (PDDs) บนเครือขาย
อินเตอรเน็ตในดานความถูกตอง ดานความรวดเร็ว และดานความปลอดภัยตอการใชงานบนเครือขาย
อินเตอรเน็ต
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การวิเคราะหขอมูล
ผูวิจัยวิเคราะหขอมูลโดยใชโปรแกรมทางสถิติ ใชสถิติสําหรับการวิเคราะหขอมูลดังนี้
1. วิเคราะหสภาพของการใชแบบคัดกรอง KUS-SI Rating Scales: ADHD/ LD/ Autism

(PDDs) ดวยวิธีการหาคาเฉลี่ย และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน นําเสนอในรูปตารางประกอบคําบรรยาย
2. วิเคราะหความตองการของการใชแบบคัดกรอง ดวยวิธีการวิเคราะหเนื้อหา นําเสนอเปน

ความเรียง
3. วิเคราะหประสิทธิภาพของสื่ออิเล็กทรอนิกสสําหรับการใชแบบคัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะ

สมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม ดานความถูกตอง รวดเร็ว และปลอดภัยตอการใชงานบน
เครือขายอินเตอรเน็ต ดวยวิธีการวิเคราะหเนื้อหา นําเสนอเปนความเรียง

5. ผลการวิจัย
งานวิจัยนี้เปนงานวิจัยเชิงบรรยายเพ่ือพัฒนาสื่ออิเล็กทรอนิกสสําหรับการใชแบบคัดกรอง

นักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม โดยนําเสนอผลการวิเคราะหตาม
วัตถุประสงคของการวิจัย ดังนี้

ผลการศึกษาสภาพ และความตองการของการใชแบบคัดกรอง KUS-SI Rating Scales:
ADHD/ LD/ Autism (PDDs)

จากการเก็บรวบรวมขอมูลจากกลุมตัวอยางบุคลากรทางการศึกษาท่ีเปนผูใชแบบคัดกรองและ
ปฏิบัติงานอยูในสังกัดสํานักการศึกษา กรุงเทพมหานคร  สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ัน
พ้ืนฐาน และสังกัดกรมสงเสริมการปกครองสวนทองถ่ิน ท่ีตอบแบบสํารวจความคิดเห็นตอการใชแบบคัด
กรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม อยางสมบูรณ จํานวน 402 คน ใน
ระหวางเดือนสิงหาคม – กันยายน 2555 พบวา ผูตอบแบบสํารวจความคิดเห็นตอสภาพการใชแบบคัด
กรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม สวนใหญมีความคิดเห็นวาแบบคัด
กรอง และคูมือการใชแบบคัดกรองนี้มีความเหมาะสมชัดเจนดีมาก และเม่ือพิจารณาถึงสภาพแวดลอมท่ี
เก่ียวของกับสภาพการใชแบบคัดกรอง พบวา ในดานตัวครู อยูในระดับพอใช สวนดานผูบริหาร และ
งบประมาณ อยูในระดับท่ีควรปรับปรุง เพ่ือใหการคัดกรองและการชวยเหลือนักเรียนท่ีตองการความ
ชวยเหลือพิเศษเปนไปไดอยางมีประสิทธิภาพ

โดยสวนใหญมีความตองการของการใชแบบคัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรอง
ทางการเรียนรู และออทิซึมดานการนําแบบคัดกรองไปใชประโยชน เพ่ือคัดแยก คัดกรองนักเรียนท่ีมี
ความเสี่ยงภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม ดานปญหาและอุปสรรคในการนําแบบ
คัดกรองไปใชในโรงเรียน พบวา ไมไดรับความรวมมือ ไมไดรับความสนใจจากผูบริหารโรงเรียน เพ่ือนครู
ในโรงเรียน ผูปกครอง ในการคัดกรองนักเรียน และดูแลนักเรียนท่ีตองการความชวยเหลือพิเศษ และ
ดานขอเสนอแนะเพ่ือการพัฒนาแบบคัดกรองใหมีความสะดวก และงายตอการนําไปใชประโยชน คือ
จัดทําโปรแกรมการใชแบบคัดกรองนักเรียนภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม ท่ี
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สามารถใชงานไดในระบบคอมพิวเตอร หรือระบบอินเตอรเน็ต รวมถึงมีชองทางในการติดตอ
ผูเชี่ยวชาญดานเด็กพิเศษ

ผลการพัฒนาสื่ออิเล็กทรอนิกสสําหรับการใชแบบคัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น
บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม

จากการเก็บรวบรวมขอมูลกับกลุมตัวอยางบุคลากรทางการศึกษาดวยวิธีการสัมภาษณอยาง
ไมเปนทางการ จากกลุมตัวอยางท่ีไดรับ Username และ Password สําหรับการเขาใชงานสื่อ
อิเล็กทรอนิกสท่ีผูวิจัยพัฒนาข้ึน เพ่ือศึกษาประสิทธิภาพของสื่ออิเล็กทรอนิกสสําหรับการใชแบบคัด
กรอง KUS-SI Rating Scales: ADHD/ LD/ Autism (PDDs) บนเครือขายอินเตอรเน็ตในดานความ
ถูกตอง ดานความรวดเร็ว และดานความปลอดภัยตอการใชงานบนเครือขายอินเตอรเน็ต จํานวน 12 คน
ในระหวางเดือนพฤษภาคม – กรกฎาคม 2556 พบวา สื่ออิเล็กทรอนิกสท่ีพัฒนาข้ึนนี้มีความถูกตองใน
ทุกดานท้ังดานการคํานวณอายุนักเรียน และการแปลผลคะแนน ดวยการเทียบคะแนนดิบเปนคะแนนที
และการเทียบกลุมตามเกณฑการแปลผลคะแนน ใชเวลาในการกรอกแบบคัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะ
สมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม ประมาณ 10 – 15 นาที และมีความปลอดภัยในการเขา
ใชงานแบบคัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม บนเครือขาย
อินเตอรเน็ต ดวยการกรอก Username และ Password ท่ีผูวิจัยกําหนดให

6. ขอเสนอแนะท่ีไดจากการวิจัย
5) ควรพัฒนาหลักสูตรฝกอบรมผูบริหารโรงเรียน เรื่อง “การประเมินระดับความสามารถและความ

ตองการจําเปนพิเศษของผูเรียนเปนรายบุคคล” เพ่ือสรางเจตคติท่ีดีตอการใหความชวยเหลือทางการศึกษา
นักเรียนท่ีตองการความชวยเหลือพิเศษ ควบคูกับการสรางความรูความเขาใจเก่ียวกับการประเมินระดับ
ความสามารถและความตองการจําเปนพิเศษของผูเรียนเปนรายบุคคลท่ีถูกตองและเหมาะสม

6) ควรไดทําการศึกษาวิจัยติดตามผลการใชสื่ออิเล็กทรอนิกสสําหรับการใชแบบคัดกรองนักเรียน
ท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม อยางตอเนื่อง เพ่ือพัฒนาสื่ออิเล็กทรอนิกสใหมี
ประสิทธิภาพเพ่ิมข้ึน และสอดคลองกับความกาวหนาการเปลี่ยนแปลงของเทคโนโลยีสารสนเทศท่ี
ขยายตัวอยางรวดเรว็

7. การนําไปใชประโยชน
หนวยงานของรัฐบาลและเอกชนสามารถนําสื่ออิเล็กทรอนิกสสําหรับการใชแบบคัดกรอง

นักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม ไปใชเพ่ือการจัดทําแผนการศึกษา
เฉพาะบุคคลไดอยางถูกตอง และสอดคลองกับประกาศกระทรวงศึกษาธิการ เรื่อง หลักเกณฑและ
วิธีการจัดทําแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล ระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 2551
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แบบสรุปยอการวิจัย

1. รายละเอียดเกี่ยวกับโครงการวิจัย
1.1 ชื่อเรื่อง

การศึกษาความเหมาะสมของการนําแบบสอบ Naglieri Nonverbal Ability Test:
Second Edition (NNAT2) มาใชกับคนไทย

The study of the feasibility of the Naglieri Nonverbal Ability Test: Second
Edition (NNAT2) for Thai students.

1.2 ชื่อคณะผูวิจัย รศ.ดร.ดารณี อุทัยรัตนกิจ
รศ.ดร.ภาวิณี ศรีสุขวัฒนานันท
ดร.ผกามาศ นันทจีวรวัฒน
นางสาวอรปวีณ เอ้ือนิรันดร

หนวยงานท่ีสังกัด ศูนยศึกษาและพัฒนาการจัดการศึกษาพิเศษ “คุณพุม”
คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร

หมายเลขโทรศัพท 02-9428200 ตอ 2191 โทรสาร 02-5799436
ดร.สมพร หวานเสร็จ
ดร.ปนัดดา วงคจันตา

หนวยงานท่ีสังกัด สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน
หมายเลขโทรศัพท 02-2450448 โทรสาร 02-2450448
1.3 งบประมาณและระยะเวลาทําวิจัย
ไดรับงบประมาณ ประจําปงบประมาณ พ.ศ. 2555 งบประมาณท่ีไดรับ 1,400,418 บาท
ระยะเวลาทําวิจัย ตั้งแต เดือนพฤษภาคม 2555 ถึง เดือนธันวาคม 2556

2. ความสําคัญและท่ีมาของปญหาการวิจัย
รัฐธรรมนูญแหงราชอาณาจักรไทย พุทธศักราช 2550 ไดรับรองสิทธิ เสรีภาพ และคุมครอง

สิทธิของคนพิการไวอยางครอบคลุม ดังไดระบุในมาตรา 30 วรรคสอง การเลือกปฏิบัติโดยไมเปน
ธรรมตอบุคคลเพราะเหตุแหงความแตกตางในเรื่องถ่ินกําเนิด เชื้อชาติ ภาษา อายุ ความพิการ สภาพ
ทางกายหรือสุขภาพ สถานะของบุคคล ฐานะทางเศรษฐกิจหรือสังคม ความเชื่อทางศาสนา การศึกษา
อบรม หรือความคิดเห็นทางการเมืองอันไมขัดตอบทบัญญัติแหงรัฐธรรมนูญ จะกระทํามิได วรรคสาม
มาตรการท่ีรัฐกําหนดข้ึนเพ่ือขจัดอุปสรรคหรือสงเสริมใหบุคคลสามารถใชสิทธิและเสรีภาพได
เชนเดียวกับบุคคลอ่ืน ยอมไมถือเปนการเลือกปฏิบัติโดยไมเปนธรรมตามวรรคสาม นอกจากนี้ มาตรา
49 ระบุวา บุคคลยอมมีสิทธิเสมอกันในการรับการศึกษาไมนอยกวาสิบสองป ท่ีรัฐจะตองจัดใหอยาง
ท่ัวถึงและมีคุณภาพ โดยไมเก็บคาใชจาย และวรรคสองผูยากไร ผูพิการหรือทุพพลภาพ หรือผูอยูใน
ภาวะยากลําบาก ตองไดรับสิทธิตามวรรคหนึ่ง การสนับสนุนจากรัฐเพ่ือใหไดรับการศึกษาโดย
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ทัดเทียมกันกับบุคคลอ่ืน เพ่ือใหเปนไปตามเจตนารมณของรัฐธรรมนูญแหงราชอาณาจักรไทย จึงไดมี
การตรากฎหมายท่ีเก่ียวของกับสิทธิทางการศึกษาของคนพิการ ซึ่งประกอบดวยกฎหมายสําคัญ 3
ฉบับ คือ พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542 พระราชบัญญัติการศึกษาภาคบังคับ
พุทธศักราช 2545 และพระราชบัญญัติการจัดการศึกษาสําหรับคนพิการ พุทธศักราช 2551

ในพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542 และท่ีแกไขเพ่ิมเติมทุกฉบับ มาตรา
10 ระบุวา การจัดการศึกษา ตองจัดใหมีบุคคลมีสิทธิและโอกาสเสมอกันในการรับการศึกษาข้ัน
พ้ืนฐานไมนอยกวาสิบสองปท่ีรัฐตองจัดใหอยางท่ัวถึงและมีคุณภาพโดยไมเก็บคาใชจาย การจัดการ
ศึกษาสําหรับบุคคลซึ่งมีความบกพรองทางรางกาย จิตใจ สติปญญา อารมณ สังคม การสื่อสารและ
การเรียนรู หรือมีรางกายพิการ หรือทุพพลภาพหรือบุคคลซึ่งไมสามารถพ่ึงตนเองไดหรือไมมีผูดูแล
หรือดอยโอกาส ตองจัดใหบุคคลดังกลาวมีสิทธิไดรับสิ่งอํานวยความสะดวก สื่อ บริการ และความ
ชวยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษาตามหลักเกณฑและวิธีการท่ีกําหนดในกฎกระทรวง นอกจากนั้น
แนวทางการจัดการศึกษาใน มาตรา 22 กําหนดวา การจัดการศึกษาตองยึดหลักวาผูเรียนทุกคนมี
ความสามารถเรียนรูและพัฒนาตนเองได และถือวาผูเรียนมีความสําคัญท่ีสุด กระบวนการจัดการ
ศึกษาตองสงเสริมใหผูเรียนสามารถพัฒนาตามธรรมชาติและเต็มตามศักยภาพ

พระราชบัญญัติการศึกษาภาคบังคับ พุทธศักราช 2545 มาตรา 12 ใหกระทรวงศึกษาธิการ
คณะกรรมการเขตพ้ืนท่ีการศึกษา องคกรปกครองสวนทองถ่ินและสถานศึกษาจัดการศึกษาเปนพิเศษ
สําหรับเด็กพิการ หรือเด็กซึ่งไมสามารถพ่ึงตนเองได หรือไมมีผูดูแล หรือดอยโอกาส หรือเด็กท่ีมี
ความสามารถพิเศษใหไดรับการศึกษาภาคบังคับดวยรูปแบบและวิธีการท่ีเหมาะสม รวมท้ังการไดรับ
สิ่งอํานวยความสะดวก สื่อ บริการ และความชวยเหลืออ่ืนใดตามความจําเปน เพ่ือประกันโอกาสและ
ความเสมอภาคในการไดรับการศึกษาภาคบังคับ สวนในพระราชบัญญัติการจัดการศึกษาสําหรับคน
พิการ พุทธศักราช 2551 ไดกําหนดสิทธิทางการศึกษาสําหรับคนพิการไวใน มาตรา 5 ดังนี้

(1) ไดรับการศึกษาโดยไมเสียคาใชจายตั้งแตแรกเกิดหรือแรกพบความพิการจนตลอดชีวิต
พรอมท้ังไดรับเทคโนโลยี สิ่งอํานวยความสะดวก สื่อ บริการและความชวยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษา

(2) เลือกบริการทางการศึกษา สถานศึกษา ระบบและรูปแบบการศึกษา โดยคํานึงถึง
ความสามารถ ความสนใจ ความถนัดและความจําเปนพิเศษของบุคคลนั้น

(3) ไดรับการศึกษาท่ีมีมาตรฐานและประกันคุณภาพการศึกษา รวมท้ังการจัดหลักสูตร
กระบวนการเรียนรู การทดสอบทางการศึกษา ท่ีเหมาะสมสอดคลองกับความตองการจําเปนพิเศษ
ของคนพิการแตละประเภทและบุคคล

เพ่ือใหเปนไปตามเจตนารมณของกฎหมายในการจัดการศึกษาท่ีมีคุณภาพใหกับคนพิการ ใน
มาตรา 8 กําหนดใหสถานศึกษาในทุกสังกัดจัดทําแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล โดยใหสอดคลองกับ
ความตองการจําเปนพิเศษของคนพิการ และตองมีการปรับปรุงแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล
อย า งน อยป ล ะหนึ่ ง ค รั้ ง  ต ามหลั ก เ กณฑ แ ละวิ ธี ก า ร ท่ี กํ าหนด ในประกาศกร ะทรว ง
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กระทรวงศึกษาธิการไดออกประกาศเรื่องหลักเกณฑและวิธีการจัดทําแผนการจัดการศึกษาเฉพาะ
บุคคลระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พ.ศ. 2552 กําหนดองคประกอบ กระบวนการจัดทํา บุคคลท่ี
เก่ียวของ การนําแผนไปสูการปฏิบัติ การทบทวน ปรับปรุงและความสําคัญของแผนการสงตอไวอยาง
ชัดเจน

ในการจัดทําแผนการศึกษาเฉพาะบุคคลท่ีมีประสิทธิภาพ จําเปนตองมีขอมูลสมรรถนะ
ปจจุบันของนักเรียนท้ังความสามารถเดนและความตองการจําเปนพิเศษ อยางครอบคลุมทุกดาน ท้ัง
ดานสติปญญา ระบบประสาท และกลไกการเคลื่อนไหว การสื่อสาร และแหลงทรัพยากรของ
ครอบครัว เพ่ือท่ีจะสามารถวางแผนใหความชวยเหลือนักเรียนอยางมีประสิทธิภาพ การพยายามท่ีจะ
จัดทําแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล หรือโปรแกรมการชวยเหลือใดๆสําหรับนักเรียนท่ีมีความตองการ
จําเปนพิเศษ โดยปราศจากความเขาใจระดับความสามารถในปจจุบันของนักเรียนนั้น เปนการ
เสียเวลาและเสียทรัพยากรโดยเปลาประโยชน (Mclean, Wolery & Bailey, 2004, p.266) ดังนั้น
กระบวนการประเมินนักเรียนจึงมีความสําคัญอยางยิ่งในทุกข้ันตอนของกระบวนการการศึกษาพิเศษ
การประเมินมีวัตถุประสงคเพ่ือการคัดกรอง (screening) การวินิจฉัยและลงความเห็นวานักเรียนมี
คุณสมบัติตามเกณฑความพิการท่ีระบุไวในกฎหมายหรือไม (diagnosis and determination of
eligibility) การวางแผนโปรแกรมการใหความชวยเหลือ (program planning) การกํากับ
ความกาวหนาของการใหความชวยเหลือ (program monitoring) และการประกันคุณภาพของ
โปรแกรมการใหความชวยเหลือโดยรวม (program accountability)

การประเมินทางการศึกษา เปนกระบวนการสังเกต รวบรวม บันทึก และแปลผลขอมูล เพ่ือ
ตอบคําถามและตัดสินใจเก่ียวกับการจัดการเรียนการสอน และสิทธิตามกฎหมายของนักเรียน
(Cohen & Spenciner, 2007) การประเมินมีความสําคัญอยางยิ่งในแตละข้ันตอนหลักของ
กระบวนการการศึกษาพิเศษ การประเมินในข้ันแรกคือ ข้ันคัดกรอง ในข้ันนี้ครูและผูปกครองประเมิน
นักเรียนอยางไมเปนทางการ เพ่ือตองการทราบปญหาของความกาวหนาในการเรียน หรือปญหา
พฤติกรรมของนักเรียน การประเมินในข้ันตอนนี้สวนใหญ เปนการสังเกต การสัมภาษณ การตอบ
แบบสอบถาม การมีปฏิสัมพันธกับนักเรียนในสภาพแวดลอมท่ีเปนธรรมชาติ การปรึกษาผูเชี่ยวชาญ
และการศึกษาขอมูลพ้ืนฐานของนักเรียน ถาผลการคัดกรองพบวา นักเรียนมีความเสี่ยงตอความ
ลมเหลว ก็จะนําไปสูการเริ่มตนการประเมินสําหรับการรับบริการทางการศึกษาพิเศษ

เม่ือมีการสงนักเรียนเพ่ือรับบริการการศึกษาพิเศษ โรงเรียนจะตองแตงตั้งทีมจัดทําแผนการ
ศึกษาเฉพาะบุคคล (Individualized Education Program: IEP) ซึ่งประกอบดวย ผูปกครอง ครูปกติ
ครูการศึกษาพิเศษ ตัวแทนองคกรระดับทองถ่ินท่ีมีความรูความเขาใจเก่ียวกับการออกแบบการเรียนรู
หลักสูตร และแหลงขอมูลท่ีเปนประโยชนตอเด็ก บุคคลท่ีมีความเชี่ยวชาญในการนําการประเมินไปใช
ในการจัดการเรียนการสอน บุคคลท่ีมีความเชี่ยวชาญเก่ียวกับเด็ก และนักวิชาชีพสาขาท่ีเก่ียวของกับ
การใหบริการท่ีเก่ียวของ บุคคลท่ีมีความเชี่ยวชาญเก่ียวกับเทคโนโลยีการเรียนการสอน ผูแทนจาก
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องคกรท่ีเก่ียวของในการใหบริการการเปลี่ยนผาน หรือบุคคลท่ีผูปกครองและโรงเรียนเห็นวามี
ความสําคัญ และตัวนักเรียนท่ีมีความบกพรอง โดยเฉพาะเม่ือตองทําแผนการเปลี่ยนผานเฉพาะบุคคล

เม่ือทีมจัดทําแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล (Individualized Education Program: IEP)
พิจารณาเห็นวานักเรียนควรไดรับการประเมินอยางเปนทางการ เพ่ือบงชี้วานักเรียนมีคุณสมบัติตาม
เกณฑความบกพรองท่ีระบุโดยกฎหมายเพ่ือรับบริการการศึกษาพิเศษหรือไม การประเมินในข้ันตอน
นี้เปนการประเมินนักเรียนอยางเปนทางการท่ีครอบคลุมทุกดาน ท่ีเก่ียวของกับความบกพรอง ซึ่ง
ประกอบดวยการประเมินความสามารถทางสติปญญา สุขภาพ การมองเห็น การไดยิน ผลสัมฤทธิ์ทาง
วิชาการ สังคมและอารมณ การสื่อสาร หรือทักษะกลไกการเคลื่อนไหว (Bateman & Linden,
2006) การประเมินนั้นเปนการประเมินรายบุคคล โดยนักวิชาชีพท่ีไดรับการฝกฝนมาเปนอยางดี ทีม
จัดทําแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล (Individualized Education Program: IEP) จะศึกษาผลการ
ประเมินควบคูกับขอมูลท่ีรวบรวมไดในระยะของการคัดกรอง และระยะกอนการประเมินเพ่ือลง
ความเห็น และตัดสินใจวา นักเรียนมีความบกพรองดานใด และจําเปนตองไดรับการบริการการศึกษา
พิเศษหรือไม

ตามท่ีกฎหมายการศึกษาสําหรับคนพิการของประเทศสหรัฐอเมริกา (Individual with
Disability Education Act: IDEA) ไดระบุไววา การประเมินตองครอบคลุมเพ่ือใหไดขอมูลเก่ียวกับ
พัฒนาการดานตางๆ และความสามารถดานวิชาการ เพียงพอท่ีจะตัดสินใจวานักเรียนมีความบกพรอง
ตามเกณฑท่ีระบุในกฎหมายหรือไม และเพ่ือบงชี้ถึงความตองการจําเปนทางการศึกษาและระดับ
สมรรถนะปจจุบัน และเพ่ือลงความเห็นวานักเรียนมีความตองการจําเปนท่ีจะตองไดรับการศึกษา
พิเศษและ/หรือบริการท่ีเก่ียวของอ่ืนๆ หรือไม (Bateman & Linden, 2006) นอกจากนั้น
กระบวนการประเมินและเครื่องมือประเมินใดๆท่ีนักเรียนเลือกใชตองเหมาะสมกับอายุ ระดับชั้นเรียน
และวัฒนธรรม และตองครอบคลุมและยืดหยุนพอท่ีจะระบุปญหาทางการเรียน และพฤติกรรมของ
นักเรียน   การประเมินสติปญญาจึงมีความสําคัญและจําเปนอยางยิ่งในข้ันตอนของการวินิจฉัยและลง
ความเห็นวานักเรียนมีคุณสมบัติตามเกณฑความพิการท่ีระบุไวในกฎหมายหรือไม สําหรับความพิการ
บางประเภท เชน บุคคลท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาและบุคคลท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู
จากประกาศกระทรวงศึกษาธิการ เรื่องกําหนดประเภทและหลักเกณฑของคนพิการทางการศึกษา
พ.ศ. 2552 ไดกําหนดหลักเกณฑการพิจารณาวา บุคคลท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาไดแก บุคคล
ท่ีมีความจํากัดอยางชัดเจนในการปฏิบัติตน (Functioning) ในปจจุบัน ซึ่งมีลักษณะเฉพาะคือ
ความสามารถทางสติปญญาต่ํากวาเกณฑเฉลี่ยอยางมีนัยสําคัญรวมกับความจํากัดของทักษะการ
ปรับตัวอีกอยางนอย 2 ทักษะจาก 10 ทักษะ และไดแสดงอาการดังกลาวกอนอายุ 18 ป สวน
หลักเกณฑการพิจารณานักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู ประกาศกระทรวงศึกษาธิการได
ระบุวา บุคคลท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู ไดแก บุคคลท่ีมีความผิดปกติในการทํางานของสมอง
บางสวนท่ีแสดงออกถึงความบกพรองในกระบวนการเรียนรู ท่ีอาจเกิดข้ึนเฉพาะความสามารถดานใด
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ดานหนึ่งหรือหลายดาน คือ การอาน การเขียน การคิดคํานวณ ซึ่งไมสามารถเรียนรูในดานท่ีบกพรอง
ได ท้ังท่ีมีระดับสติปญญาปกติ

ผลการประเมินความสามารถทางสติปญญา นอกจากจะเปนขอมูลสําคัญและเปนประโยชน
ตอการพิจารณาลงความเห็นตามกําหนดประเภทและหลักเกณฑของคนพิการทางการศึกษาดังกลาว
แลว ผลการประเมินความสามารถทางสติปญญายังเปนขอมูลสําคัญประการหนึ่งท่ีจะนําไปสูการ
กําหนดเปาหมาย และรายละเอียดในการจัดทําโปรแกรมการใหความชวยเหลือท่ีมีประสิทธิภาพ
เนื่องจาก ความสามารถทางสติปญญาเปนสมรรถนะท่ีสําคัญยิ่งท่ีมีผลกระทบตอระดับผลสัมฤทธิ์ทาง
วิชาการ และระดับการปฏิบัติตน (Functioning) ของนักเรียนในปจจุบัน นักเรียนทุกคนท่ีมีคุณสมบัติ
ตามเกณฑท่ีจะไดรับบริการการศึกษาพิเศษ จะมีแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP) องคประกอบ
สําคัญอันดับแรกท่ีจําเปนตองระบุไวใน IEP คือ ขอความท่ีระบุระดับผลสัมฤทธิ์ทางวิชาการ และ
ระดับการปฏิบัติตนของนักเรียนในปจจุบัน ซึ่งประกอบดวยขอความท่ีระบุวา ความบกพรองหรือ
ความพิการของนักเรียนมีผลกระทบตอความสามารถและความกาวหนาในการเรียนตามหลักสูตรใน
หองเรียนปกติอยางไร ขอมูลเก่ียวกับระดับสมรรถนะปจจุบันของนักเรียนมีความสําคัญอยางยิ่ง
เนื่องจากเปนขอมูลพ้ืนฐานในการกําหนดเปาหมายประจําปใน IEP ขอมูลเก่ียวกับระดับสมรรถนะ
ปจจุบันของนักเรียนแตละคนอาจจะแตกตางกัน แตก็ครอบคลุมดานตางๆ ประกอบดวย ระดับ
ความสามารถทางสติปญญา การอาน คณิตศาสตร และทักษะทางวิชาการอ่ืนๆ ทักษะการเขียนและ
การสื่อสารดวยการพูด จุดเดนและความตองการจําเปนพิเศษดานอาชีพ ทักษะทางสังคม รูปแบบ
พฤติกรรม ทักษะการเรียนรู ทักษะการชวยเหลือตนเอง และทักษะชีวิตอ่ืนๆ รวมท้ังกลไกการ
เคลื่อนไหว

จากความสําคัญดังกลาว การประเมินสติปญญาจึงเปนความสําคัญสวนหนึ่งของกระบวนการ
ประเมินทางการศึกษาสําหรับนักเรียนท่ีมีความตองการจําเปนพิเศษ สภาพการณปจจุบันในประเทศ
ไทย การประเมินสติปญญาจะทําไดเฉพาะในคลินิกจิตเวช และประเมินโดยนักจิตวิทยาคลินิกดวย
แบบทดสอบสติปญญาท่ีครอบคลุมหลายดาน  สภาพการณของการใหบริการการประเมินทาง
จิตวิทยาของนักจิตวิทยาคลินิก ไมอาจตอบสนองตอความตองการทางการศึกษาพิเศษของนักเรียน
ไทย ท่ีเพ่ิมข้ึนอยางรวดเร็วมากในปจจุบัน ดังนั้นจึงเปนความจําเปนอยางยิ่งท่ีประเทศไทยตองเสาะหา
และพัฒนาแบบทดสอบทางสติปญญาท่ีเปนมาตรฐาน สามารถนํามาใชกับท้ังนักเรียนปกติและ
นักเรียนท่ีมีความตองการจําเปนพิเศษ ท่ีไมมีผลกระทบทางวัฒนธรรมเขามาเก่ียวของ บริหารการ
ทดสอบและแปลผลไดงายและรวดเร็ว รวมท้ังนักจิตวิทยาหรือครูการศึกษาพิเศษหรือครูแนะแนว ท่ี
สําเร็จการศึกษาระดับปริญญาโท ท่ีไดเรียนวิชาการประเมินทางจิตวิทยา หรือไดรับการฝกอบรมเขม
จากผูเชี่ยวชาญในการใชแบบทดสอบ สามารถดําเนินการทดสอบและแปลผลไดอยางมีประสิทธิภาพ
ซึ่งบุคลากรดังกลาวมีอยูเปนจํานวนมากในวงการศึกษาไทย

แบบทดสอบ Naglieri Nonverbal Ability Test : Second Edition (NNAT2) (Naglieri,
2008) เปนแบบทดสอบท่ีไมใชภาษา ใชในการวัดความสามารถท่ัวไปสําหรับนักเรียนระดับชั้นอนุบาล
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ถึงระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 ท่ีสามารถวัดไดอยางเท่ียงตรง และเชื่อถือได โดยนักเรียนไมตองอาน
เขียน หรือพูด จึงเหมาะในการนํามาใชทดสอบบุคคลขามวัฒนธรรม บุคคลท่ีมีความจํากัดของทักษะ
การแสดงออก และการรับเขาทางภาษา บุคคลท่ีมีความบกพรองทางการไดยิน รวมท้ังบุคคลท่ีมีความ
บกพรองทางกลไกการเคลื่อนไหว (Bracken & Naglieri, 2003) หัวหนาโครงการวิจัย รอง
ศาสตราจารย ดร. ดารณี อุทัยรัตนกิจ นักจิตวิทยาโรงเรียน ไดนําแบบสอบสติปญญาท่ีไมใชภาษาของ
Naglieri ท้ังแบบสอบ NNAT- I (Naglieri Nonverbal Ability Test- Individual Administration,
Naglieri, 2003) และแบบสอบ NNAT2 (Naglieri Nonverbal Ability Test : Second Edition,
Naglieri,2008) มาใชกับนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู และนักเรียนท่ีมีภาวะออทิซึม และ
พบวานักเรียนสามารถตอบสนองตอแบบทดสอบไดเปนอยางดี แตอยางไรก็ตาม ในประเทศไทย ยังไม
มีการศึกษาความเหมาะสม และการพัฒนาเกณฑปกติสําหรับคนไทยของแบบทดสอบสติปญญาท่ีไม
ใชภาษา เพ่ือนํามาใชในการคัดกรอง วินิจฉัยภาวะความบกพรอง รวมท้ังวางแผนการใหความ
ชวยเหลือนักเรียน ดังนั้นผูวิจัยจึงสนใจท่ีจะศึกษาความเหมาะสมการนําแบบทดสอบ NNAT2 ซึ่ง
สามารถดําเนินการทดสอบเปนกลุมได มาใชกับนักเรียนระดับประถมศึกษาปท่ี 1 ถึงมัธยมศึกษาปท่ี
6 ซึ่งผลท่ีไดจากการศึกษาครั้งนี้จะเปนประโยชนอยางยิ่ง ตอกระบวนการประเมินทางการศึกษา
สําหรับนักเรียนท่ีมีความตองการจําเปนพิเศษตอไป

3. วัตถุประสงคการวิจัย
การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาความเหมาะสมของการนําแบบสอบสติปญญาท่ีไมใช

ภาษาของ Naglieri (Naglieri Nonverbal Ability Test: Second Edition (NNAT2)) มาใชกับ
นักเรียนไทย โดยมีวัตถุประสงคเฉพาะดังนี้

1) ศึกษาความเหมาะสมในดานการบริหารการสอบ
2) ศึกษาการพัฒนาเกณฑปกติสําหรับนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 1 ถึง มัธยมศึกษาป

ท่ี 6
3) ศึกษาความเหมาะสมในการนําเกณฑปกติของคนอเมริกันมาใชในการแปลความหมาย

ของคะแนนความสามารถทางสติปญญาของคนไทย
4) ศึกษาการนําแบบสอบ NNAT2 ไปใชกับนักเรียนท่ีมีภาวะบกพรองทางการเรียนรูและ

ภาวะออทิซึม

4. ระเบียบวิธีการวิจัย
การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาความเหมาะสมของการนําแบบสอบสติปญญาท่ีไมใช

ภาษาของ Naglieri (Naglieri Nonverbal Ability Test: Second Edition (NNAT2)) มาใชกับคนไทย
โดยมีลําดับข้ันตอนการดําเนินการวิจัยดังนี้
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1. การจัดทําคูมือบริหารการสอบของแบบสอบสติปญญาท่ีไมใชภาษาของ Naglieri
(Naglieri Nonverbal Ability Test: Second Edition (NNAT2))

ผูวิจัยไดดําเนินการสั่งซื้อแบบสอบ NNAT2 จากสํานักพิมพ Pearson Education
ประเทศสหรัฐอเมริกา โดยหัวหนาโครงการวิจัย รองศาสตราจารย ดร.ดารณี อุทัยรัตนกิจ ซึ่งมี
คุณสมบัติตามเกณฑท่ีสํานักพิมพกําหนด คือสําเร็จการศึกษาระดับปริญญาเอก สาขาจิตวิทยา
โรงเรียน ดังนั้นจึงสามารถสั่งซื้อและใชแบบสอบ NNAT2 ได จากนั้นไดจัดทําคูมือบริหารการสอบ
และกระดาษคําตอบ (ฉบับราง) โดยแปลและเรียบเรียงจาก NNAT2 Naglieri Nonverbal Ability
Test Second Edition Directions for Administration (Naglieri, 2007) ในสวนของขอมูลท่ัวไป
ขอคํานึงในการทดสอบ และคําแนะนําเฉพาะสําหรับการใหการทดสอบ เฉพาะสวนของการทดสอบ
ดวยสมุดขอสอบ เพ่ืออธิบายวิธีการใชแบบสอบโดยละเอียด

2. การทดลองใชแบบสอบสติปญญาท่ีไมใชภาษาของ Naglieri (Naglieri Nonverbal
Ability Test: Second Edition (NNAT2)) กบันักเรียนกลุมตัวอยางทดลองใช

2.1 วัตถุประสงคของการทดลองใชแบบสอบ NNAT2 มีดังตอไปนี้
1. เพ่ือตรวจสอบการนําคูมือบริหารการสอบและกระดาษคําตอบ (ฉบับราง) ไปใช

ในสถานการณจริง โดยผูใหการทดสอบดําเนินการทดสอบไดตามวัตถุประสงค สามารถอธิบาย
ข้ันตอนการทดสอบไดอยางถูกตอง และนักเรียนเขาใจคําสั่งและปฏิบัติตามได

2. เพ่ือพิจารณาความเหมาะสมของการนํากระบวนการใหการทดสอบดังกลาวไปใชใน
บริบทของนักเรียนไทย

3. เพ่ือทดสอบคาความเท่ียงของแบบสอบสติปญญาท่ีไมใชภาษาของ Naglieri
(Naglieri Nonverbal Ability Test: Second Edition (NNAT2))

2.2 วิธีดําเนินการทดลองใชแบบสอบ NNAT2 กับนักเรียนไทย มีข้ันตอนดังนี้
1) กลุมตัวอยาง
กลุมตัวอยางเปนนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 1– 6 จากโรงเรียนวัดบางเตย

และระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 - 6 จากโรงเรียนมัธยมบานบางกะป สังกัดสํานักการศึกษา
กรุงเทพมหานคร ท่ีกําลังศึกษาภาคปลาย ปการศึกษา 2555 โดยมีจํานวนนักเรียนในแตละระดับชั้น
และมีจํานวนนักเรียนชายและนักเรียนหญิง ใกลเคียงกัน รวมจํานวนนักเรียนท้ังหมด 428 คน

2) วิธีดําเนินการทดลองใชแบบสอบ NNAT2
คณะผูวิจัย และอาจารยแนะแนว ท่ีปฏิบัติงานในศูนยบริการจิตวิทยาและแนะแนว

โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา จํานวน 3 ทาน ท่ีมี
ประสบการณในการใชแบบทดสอบสติปญญา อยางนอย 3 ป และเขารับการอบรมการใชแบบสอบ
สติปญญาท่ีไมใชภาษาของ Naglieri (Naglieri Nonverbal Ability Test: Second Edition (NNAT2))
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จากรองศาสตราจารย ดร.ดารณี อุทัยรัตนกิจ เปนผูดําเนินการทดสอบตามคูมือบริหารการสอบ (ฉบับ
ราง) โดยใหการทดสอบนักเรียนเปนกลุม กลุมละประมาณ 10 – 12 คน แยกตามระดับชั้น มีผูใหการ
ทดสอบระดับชั้นละ 2 คน ใชเวลาประมาณ 45 นาทีตอการทดสอบแตละครั้ง โดยไดทําการทดสอบกับ
นักเรียนโรงเรียนมัธยมบานบางกะป ในวันท่ี 5 พฤศจิกายน 2555 เวลา 8.00 – 16.00 น. และ
โรงเรียนวัดบางเตย ในวันท่ี 11 ธันวาคม 2555 เวลา 8.00 – 12.00 น.

3) ข้ันตอนการดําเนินการทดลองใชแบบสอบ NNAT2
1) ผูวิจัยทําหนังสือราชการขออนุญาตการเก็บขอมูล พรอมท้ังรายละเอียด

การเก็บขอมูล ไปยังโรงเรียนท่ีจะทําการเก็บรวบรวมขอมูลนักเรียน
2) ผูประสานงานของโรงเรียนชี้แจงรายละเอียดการเก็บขอมูล และสง

หนังสือขออนุญาตการทดสอบ ใหแกผูปกครองของนักเรียน เพ่ืออนุญาตใหผูวิจัยดําเนินการทดสอบ
นักเรียนได

3) ผูวิจัยนัดหมายวัน เวลา และสถานท่ี สําหรับการทดสอบกับผูประสานงาน
ของโรงเรียน และดําเนินการทดสอบนักเรียนในวัน เวลา และสถานท่ีดังกลาว

4) นํากระดาษคําตอบของนักเรียนมาตรวจใหคะแนนตามเกณฑการให
คะแนนของแตละระดับท่ีระบุไวในคูมือแนวทางการตรวจใหคะแนน (Naglieri, 2011) โดยขอท่ีตอบ
ถูกได 1 คะแนน และขอท่ีตอบผิดได 0 คะแนน แลวนําขอมูลท่ีไดมาวิเคราะหผลตอไป

2.3 การศึกษาความเหมาะสมในดานการบริหารการสอบ
ผูวิจัยศึกษาความเหมาะสมในดานการบริหารการสอบของแบบสอบ NNAT2 โดย

รวบรวมขอมูลจากการสังเกตผูใหการทดสอบบริหารการสอบและการตอบสนองของนักเรียนตอ
กระบวนการบริหารการสอบ การศึกษาคะแนนท่ีไดจากการทดสอบ และการสัมภาษณผูใหการ
ทดสอบ

2.4 การศึกษาความเท่ียงของแบบสอบ NNAT2
นําแบบสอบ NNAT2 ไปทดสอบนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 1– 6 จาก

โรงเรียนวัดบางเตย และมัธยมศึกษาปท่ี 1 - 6 จากโรงเรียนมัธยมบานบางกะป สังกัดสํานักการศึกษา
กรุงเทพมหานคร ท่ีกําลังศึกษาภาคปลาย ปการศึกษา 2555 โดยมีจํานวนนักเรียนในแตละระดับชั้น
และมีจํานวนนักเรียนชายและนักเรียนหญิงใกลเคียงกัน รวมจํานวนนักเรียนท้ังหมด 428 คน เพ่ือนํา
คะแนนดิบ ท่ีนักเรียนทําได ถูกตองมาหาความเ ท่ียงแบบความสอดคลองภายใน ( Internal
Consistency Reliability) ดวยวิธีการของคูเดอร-ริชารดสัน 20 (Kuder-Richardson Formular
20) และความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการวัด (Standard Error of measurement ) ดวยสูตร
SEM = SD (SQRT(1-rxx)) (Naglieri, 2008)

3. การศึกษาการพัฒนาเกณฑปกติสําหรับนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 1 ถึง
มัธยมศึกษาปท่ี 6
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3.1 กลุมตัวอยาง
กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัยครั้งนี้ เปนนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 1 - 6 และ

มัธยมศึกษาปท่ี 1 - 6 ท่ีกําลังศึกษาภาคปลาย ปการศึกษา 2555 ท่ีตอบแบบสอบครบถวนสมบูรณ
จํานวนท้ังสิ้น 1,237 คน ท่ีไดมาโดยวิธีการสุม แบบหลายข้ันตอนเพ่ือใหไดกลุมตัวอยางท่ีเปนตัวแทน
ของนักเรียนในทุกสังกัด รวมท้ังเขตพ้ืนท่ีในเมืองและนอกเมือง และมีจํานวนนักเรียนชายและนักเรียน
หญิงใกลเคียงกันดังนี้

1. กําหนดจังหวัดท่ีใชในงานวิจัย 2 จังหวัด คือ กรุงเทพมหานคร และจังหวัดขอนแกน
ซึ่งเปนตัวแทนของจังหวัดในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ เหตุผลท่ีเลือกจังหวัดขอนแกนเนื่องจากจังหวัด
ขอนแกนมีโรงเรียนสาธิต สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา

2. สํารวจขอมูลประชากรนักเรียนในโรงเรียนสังกัดสํานักการศึกษา กรุงเทพมหานคร
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน สํานักงานคณะกรรมการสงเสริมการศึกษาเอกชน
สํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา และองคกรปกครองสวนทองถ่ินจังหวัดขอนแกน

3. ในแตละจังหวัดใชวิธีการสุมแบบแบงชั้นภูมิผสมกับการสุมแบบกลุม โดยแบงเปน 2
ชั้นภูมิ ตามเขตพ้ืนท่ี คือ เขตพ้ืนท่ีอําเภอเมือง และนอกเขตพ้ืนท่ีอําเภอเมือง จากนั้นใชวิธีการสุม
อําเภอ 1 อําเภอ ท่ีอยูนอกเขตพ้ืนท่ีอําเภอเมือง

เนื่องจากในกรุงเทพมหานคร ไมมีเขตใดเพียงเขตเดียวท่ีมีโรงเรียนระดับประถมศึกษาและ
มัธยมศึกษาครบท้ัง 4 สังกัด และโรงเรียนในสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา มีจํานวน
คอนขางนอย ดังนั้นผูวิจัยจึงไดรวมเขตพ้ืนท่ีจํานวน 3 เขตท่ีอยูใกลเคียงกัน เพ่ือใหไดโรงเรียนครบตาม
สังกัดท่ีกําหนด ไดแก เขตจตุจักร เขตบางเขน และเขตหลักสี่ สวนในจังหวัดขอนแกนผูวิจัยเลือกอําเภอ
เมือง และอําเภอชุมแพ เปนตัวแทนของอําเภอท่ีอยูนอกเขตพ้ืนท่ีอําเภอเมือง ซึ่งท้ังสองอําเภอ มี
โรงเรียนในพ้ืนท่ีครบท้ัง 4 สังกัด

4. ในแตละอําเภอ ใชวิธีการสุมแบบแบงชั้นภูมิ โดยแบงเปน 2 ชั้นภูมิ ตามระดับชั้น
เรียนของโรงเรียน คือ โรงเรียนระดับชั้นประถมศึกษา และโรงเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษา

5. ในแตละระดับชั้นเรียนของโรงเรียนใชวิธีการสุมแบบแบงชั้นภูมิ โดยแบงเปน 5 ชั้น
ภูมิ ตามสังกัดโรงเรียน คือ โรงเรียนสังกัดสํานักการศึกษา กรุงเทพมหานคร สํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาข้ันพ้ืนฐาน สํานักงานคณะกรรมการสงเสริมการศึกษาเอกชน สํานักงานคณะกรรมการการ
อุดมศึกษา และองคกรปกครองสวนทองถ่ินจังหวัดขอนแกน ในแตละสังกัดโรงเรียนใชวิธีการสุมแบบ
กลุมผสมกับการสุมแบบแบงชั้นภูมิ โดยสุมโรงเรียนจากทุกสังกัด สังกัดละ 1 โรงเรียน แตละโรงเรียน
แบงระดับชั้นเรียนออกเปน 6 ระดับ คือระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 1, 2, 3, 4, 5 และ 6 สําหรับ
โรงเรียนระดับประถมศึกษา และระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1, 2, 3, 4, 5 และ 6 สําหรับโรงเรียนระดับ
มัธยมศึกษา
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6. ในแตละระดับชั้น ใชวิธีการเลือกแบบเจาะจงผสมกับการสุมแบบแบงกลุม โดยเลือก
หองเรียนท่ีมีนักเรียนคละความสามารถจํานวน 1 หองเรียน แบงเปนหองเรียนละ 2 กลุม คือ กลุมเพศ
ชาย และกลุมเพศหญิง

7. ในแตละหองเรียนใชวิธีการสุมอยางงาย โดยขอบัญชีรายชื่อนักเรียนระดับชั้นละ 1
หองเรียน ซึ่งตองเปนหองเรียนท่ีจัดนักเรียนแบบคละความสามารถ และมีจํานวนนักเรียนชายและ
นักเรียนหญิงใกลเคียงกัน ใชวิธีจับฉลากลําดับท่ี ลําดับท่ีท่ีจับฉลากไดคือ ลําดับท่ี 3 และเปนลําดับท่ีท่ี
เปนจุดเริ่มตนของระบบการสุม ดังนั้นจึงไดนักเรียนชายและนักเรียนหญิง ลําดับท่ี 3, 6, 9, 12, 15,
18 ของหองเรียน ทําใหไดนักเรียนกลุมตัวอยาง ในจังหวัดกรุงเทพมหานคร ระดับชั้นละ12 คน เปน
ชาย 6 คน และหญิง 6 คน รวม 576 คน และจังหวัดขอนแกน ระดับชั้นละ 8 คน เปนชาย 4 คน
และหญิง 4 คน รวม 672 คน รวมเปนจํานวนท้ังสิ้น 1,248 คน

3.2 การสรางเกณฑปกติสําหรับแปลความหมายของคะแนน
การสรางเกณฑปกติสําหรับแปลความหมายของคะแนน ดําเนินการตามข้ันตอน

ตอไปนี้
3.2.1 การจัดการฝกอบรมผูดําเนินการทดสอบ

ผูวิจัย ไดจัดการฝกอบรมเชิงปฏิบัติการ เรื่อง “การใชแบบประเมิน
ความสามารถของนักเรียน” ซึ่งเปนสวนหนึ่งของโครงการวิจัย “การพัฒนาแบบประเมินระดับ
ความสามารถและความตองการจําเปนพิเศษของผูเรียนเปนรายบุคคล” เพ่ือประโยชนในการ
ดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลวิจัย ในการพัฒนาเกณฑปกติของแบบสอบสติปญญาท่ีไมใชภาษาของ
Naglieri (Naglieri Nonverbal Ability Test: Second Edition (NNAT2)) สําหรับคนไทย โดยมีการ
ดําเนินการดังนี้

1) การคัดเลือกผูดําเนินการทดสอบ
เนื่ อ ง จ า ก ใ น ง า น วิ จั ย นี้  ผู วิ จั ย เ ก็ บ ข อ มู ล กั บ ก ลุ ม ตั ว อย า ง ใ น

กรุงเทพมหานคร และจังหวัดขอนแกน จึงเลือกครูจากกรุงเทพมหานครและจังหวัดขอนแกนเขารับ
การอบรม และเปนผูดําเนินการทดสอบ ทําหนาท่ีเก็บรวบรวมขอมูลวิจัย โดยกําหนดคุณสมบัติของ
ผูดําเนินการทดสอบ ดังนี้

1. เปนครูและบุคลากรทางการศึกษาท่ีมีประสบการณในการทํางานกับ
นักเรยีนท้ังนักเรียนท่ัวไปและนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม

2. มีประสบการณในการใชแบบทดสอบทางจิตวิทยา
3. ยินดีเขารวมการวิจัย ในฐานะผูชวยนักวิจัยทําหนาท่ีเก็บรวบรวมขอมูลวิจัย

ครูท่ีไดรับการคัดเลือกใหเขารับการอบรมและเปนผูเก็บรวบรวมขอมูลใน
การวิจัย มีจํานวนท้ังหมด 22 คน ประกอบดวย ครูจากศูนยการศึกษาพิเศษสวนกลาง (กรุงเทพมหานคร)
จํานวน 2 คน ครูการศึกษาพิเศษโรงเรียนพิบูลประชาสรรค (กรุงเทพมหานคร) จํานวน 2 คน
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อาจารยศูนยบริการจิตวิทยาและแนะแนว โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและ
พัฒนาการศึกษา (กรุงเทพมหานคร) จํานวน 8 คน ครูและบุคลากรทางการศึกษาจากศูนยการศึกษา
พิเศษ เขตการศึกษา 9 จังหวัดขอนแกน จํานวน 10 คน

2) การดําเนินการฝกอบรม
ผูวิจัยจัดการฝกอบรมข้ึนระหวางวันท่ี 5 – 6 มกราคม 2556 เวลา 08.00 –

20.00 น. ณ หองลีลาวดี ชั้น 3 อาคารเคยู โฮม มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ดําเนินงานโดย ศูนย
ศึกษาและพัฒนาการจัดการศึกษาพิเศษ “คุณพุม” คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร
โดยไดจัดบรรยายและฝกปฏิบัติในหัวขอ ดังนี้

1. โครงการวิจัย “การพัฒนาแบบประเมินระดับความสามารถและความ
ตองการจําเปนพิเศษของผูเรียนเปนรายบุคคล”

1.1 วัตถุประสงคของโครงการวิจัย
1.2 วิธีดําเนินการวิจัย
1.3 ความสําคัญของกระบวนการเก็บขอมูล

2. การใชแบบสอบสติปญญาท่ีไมใชภาษาของ Naglieri (Naglieri Nonverbal
Ability Test: Second Edition (NNAT2)) ในหัวขอ

2.1 ลักษณะของแบบทดสอบ
2.2 การบริหารการสอบ
2.3 การใหคะแนนและการแปลผล
2.4 การฝกปฏิบัติการเก็บรวบรวมขอมูลเสมือนจริง

3. การฝกอบรมการใชแบบทดสอบสติปญญาดวยการวาดรูปคน (DAP : IQ)
ในหัวขอ

3.1 ลักษณะของแบบทดสอบ
3.2 การบริหารการสอบ
3.3 การใหคะแนนและการแปลผล
3.4 การฝกปฏิบัติการเก็บรวบรวมขอมูลเสมือนจริง

4. การใชแบบทดสอบทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ (KBAST) ในหัวขอ
4.1 ลักษณะของแบบทดสอบ
4.2 การบริหารการสอบ
4.3 การใหคะแนนและการแปลผล
4.4 การฝกปฏิบัติการเก็บรวบรวมขอมูลเสมือนจริง
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รวมเปนเวลาท้ังสิ้น 16 ชั่วโมง ท้ังนี้เพ่ือใหครูท่ีเขารับการอบรม เขาใจ
วัตถุประสงคและลักษณะของแบบสอบ รวมท้ังสามารถนําไปใชไดอยางถูกตองในการเก็บรวบรวม
ขอมูลจากกลุมตัวอยาง

3.2.2 การเก็บขอมูล
ระยะเวลาการเก็บขอมูล

ระหวางเดือนมกราคม ถึงเดือนกุมภาพันธ 2556
ข้ันตอนการดําเนินงาน
1. ผูวิจัยทําหนังสือราชการขออนุญาตการเก็บขอมูล พรอมท้ังรายละเอียดการเก็บ

ขอมูล ดังตอไปนี้
1) แผนการดําเนินการเก็บขอมูลวิจัย ประกอบดวย วิธีการคัดเลือกนักเรียน

การกรอกเอกสารขอมูลนักเรียนและแบบแสดงความยินยอมของผูปกครองใหนักเรียนรับการทดสอบ
และการจัดเตรียมสถานท่ีสําหรับการเก็บขอมูลวิจัย

2) แบบตอบรับการใหความอนุเคราะหเก็บขอมูลวิจัย (สําหรับผูบริหาร
โรงเรียน) ประกอบดวย ชื่อ-สกุล ตําแหนง ท่ีอยูโรงเรียน สังกัด ชื่อ-สกุล ตําแหนง เบอรโทรศัพท
โทรสาร และอีเมลล ของผูประสานงานวิจัย

3) แบบกรอกขอมูลนักเรียนรายบุคคล (สําหรับครูประจําชั้น/อาจารยท่ี
ปรึกษา) ประกอบดวย ชื่อ-สกุล วันเกิด อายุ และระดับการศึกษาของนักเรียน ชื่อ-สกุล อายุ อาชีพ
ภูมิลําเนา ระดับการศึกษา สถานท่ีทํางาน และรายไดเฉลี่ยตอเดือนของบิดามารดา ท่ีอยู เบอร
โทรศัพท ชื่อครูประจําชั้น/อาจารยท่ีปรึกษา ขอมูลการวินิจฉัยความบกพรอง การเรียนซ้ําชั้น และ
การศึกษาในโครงการพิเศษ ของนกัเรียน

4) แบบแสดงความยินยอมใหนักเรียนเขารับการทดสอบ (สําหรับผูปกครอง)
2. ผูวิจัยสงหนังสือขออนุญาตการเก็บขอมูลและรายละเอียดการเก็บขอมูลใหแก

โรงเรียน รวมท้ังประสานงานกับผูประสานงานของโรงเรียนเพ่ือขอรายชื่อนักเรียนในแตละระดับชั้นท่ี
มีคุณสมบัติตามท่ีกําหนด มาทําการสุมตัวอยาง

3. ผูประสานงานของโรงเรียนชี้แจงรายละเอียดการเก็บขอมูล และสงหนังสือขอ
อนุญาตการเก็บขอมูล ใหแกผูปกครองของนักเรียนกลุมตัวอยาง เพ่ืออนุญาตใหผูวิจัยดําเนินการเก็บ
ขอมูลกับนักเรียน โดยหากผูปกครองของนักเรียนคนใดไมอนุญาต ผูวิจัยจะทําการสุมตัวอยางนักเรียน
ในลําดับถัดไป

4. ผูวิจัยนัดหมายวัน เวลา และสถานท่ี สําหรับเก็บขอมูลกับผูประสานงานของ
โรงเรียน และดําเนินการเก็บขอมูลวิจัยกับกลุมตัวอยาง ในวัน เวลา และสถานท่ีดังกลาว โดยใช
เครื่องมือเก็บรวบรวมขอมูล คือ แบบสอบและกระดาษคําตอบของแบบสอบสติปญญาท่ีไมใชภาษา
ของ Naglieri สําหรับคนไทย (Naglieri Nonverbal Ability Test: Second Edition (NNAT2)) ระดับ
B, C, D, E, F และ G แลวนําขอมูลท่ีไดจากกลุมตัวอยางไปวิเคราะหผลตอไป
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5. นําขอมูลท่ีไดจากกลุมตัวอยางไปวิเคราะหผลตอไป
การนิเทศการเก็บขอมูล
คณะผูวิจัยไดลงนิเทศการเก็บขอมูลในโรงเรียนระหวางเดือนมกราคม ถึงเดือน

กุมภาพันธ 2556 เพ่ือตรวจสอบความถูกตองของการดําเนินการ และบันทึกปญหาและอุปสรรคใน
การเก็บขอมูล เพ่ือนําไปปรับปรุงแกไข รวมท้ังหาแนวทางในการดําเนินงานท่ีมีประสิทธิภาพตอไป

3.2.3 การวิเคราะหขอมูล
1. การศึกษาความเท่ียงและความตรงของแบบสอบเม่ือนํามาใชกับคนไทย
สถิติท่ีใชในการวิเคราะหคุณภาพแบบสอบ NNAT2 มีดังนี้

1.1. ความเท่ียงแบบความสอดคลองภายใน (Internal Consistency
Reliability) ดวยวิธีการของคูเดอร-ริชารดสัน 20 (Kuder-Richardson Formular 20) และ
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการวัด (Standard Error of measurement) ดวยสูตร SEM = SD
(SQRT(1-rxx)) (Naglieri, 2008)

1.2 ความตรงตามสภาพ (Concurrent Validity) ดวยการศึกษา
ความสัมพันธระหวางคะแนนผลการทดสอบดวยแบบสอบ NNAT2 กับ แบบสอบทักษะพ้ืนฐานทาง
วิชาการ (KBAST) โดยใชสูตรสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของเพียรสัน (Pearson Product Moment
Correlation Coefficient) นําเสนอในรูปตารางประกอบคําบรรยาย

4. การศึกษาความเหมาะสมในดานการแปลผลคะแนนความสามารถทางสติปญญาโดย
ใชเกณฑปกติของคนอเมริกัน

สถิติท่ีใชในการวิเคราะหผลการวิจัย
1. วิเคราะหคะแนนผลการทดสอบดวยแบบสอบ NNAT2 นําเสนอดวยคาเฉลี่ยและสวน

เบี่ยงเบนมาตรฐาน ในรูปตารางประกอบคําบรรยาย
2. วิเคราะหการกระจายของคะแนนโดยการวิเคราะหการแจกแจงแบบปกติ (Normal

Distribution)

5. ผลการวิจัย
1) ผลการศึกษาความเหมาะสมในดานการบริหารการสอบ
จากการทดลองใชแบบสอบสติปญญาท่ีไมใชภาษาของ Naglieri (Naglieri Nonverbal Ability

Test: Second Edition (NNAT2)) โดยนําคูมือบริหารการสอบ กระดาษคําตอบและแบบทดสอบ ไป
ทดลองใชกับนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 1 – มัธยมศึกษาปท่ี 6 ท่ีกําลังศึกษาภาคปลาย ป
การศึกษา 2555 โดยมีจํานวนนักเรียนแตละระดับชั้น และจํานวนนักเรียนชายและนักเรียนหญิง
จํานวน ใกลเคียงกัน รวมนักเรียนจํานวนท้ังสิ้น 428 คน พบวา ผูใหการทดสอบสามารถบริหารการ
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สอบตามคูมือบริหารการสอบไดอยางมีประสิทธิภาพ นักเรียนสามารถเขาใจคําสั่งและปฏิบัติตามได
อยางถูกตอง และใหความรวมมือในการทดสอบเปนอยางดี

เม่ือนําแบบสอบ NNAT2 ไปทดสอบนักเรียนกลุมตัวอยางทดลองใช จํานวน 428 คน พบวา
นักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 และ 6 ท่ีไดรับการทดสอบดวยแบบสอบ NNAT2 ระดับ E มี
คะแนนดิบเฉลี่ยสูงสุด (30.98) และนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1-3 ท่ีไดรับการทดสอบดวย
แบบสอบ NNAT2 ระดับ F มีคะแนนดิบเฉลี่ยต่ําสุด (27.08) และเม่ือพิจารณาคาความเท่ียงแบบ
ความสอดคลองภายใน และคาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัด พบวา เม่ือนําแบบสอบ NNAT2
มาทดสอบนักเรียนกลุมตัวอยางทดลอง จํานวน 428 คน แบบสอบ NNAT2 ระดับ B ถึง G มีคาความ
เท่ียงแบบความสอดคลองภายใน ระหวาง 0.74 – 0.85 โดยแบบสอบ NNAT2 ระดับ D มีคาความ
เท่ียงสูงสุด และระดับ C มีคาความเท่ียงต่ําสุด คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัด อยูระหวาง
2.75 – 2.85 โดยแบบสอบ NNAT2 ระดับ F มีคาสูงสุด และระดับ E มีคาต่ําสุด

2) ผลการศึกษาการพัฒนาเกณฑปกติสําหรับนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 1 ถึง
มัธยมศึกษาปท่ี 6

2.1 ผลการศึกษาความเท่ียง
ผลการศึกษาความเท่ียงของแบบสอบสติปญญาท่ีไมใชภาษาของ Naglieri (Naglieri

Nonverbal Ability Test: Second Edition (NNAT2)) พบวา เม่ือนําแบบสอบ NNAT2 มาใชกับ
นักเรียนไทย จํานวน 1,237 คน พบวา นักเรียนท่ีมีอายุระหวาง 15.0-19.11 ป ซึ่งทําแบบสอบระดับ
G มีคะแนนเฉลี่ยสูงสุด (35.79) สวนนักเรียนท่ีมีอายุระหวาง 6.00-8.11 ป ซึ่งทําแบบสอบระดับ B มี
คะแนนเฉลี่ยต่ําสุด (30.53) คาความเท่ียงแบบความสอดคลองภายในของแบบสอบทุกระดับ อยูใน
ระดับสูง (มีคาระหวาง 0.85-0.91) คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการวัดอยูในระดับต่ํา (มีคา
ระหวาง 2.42-2.72)

เม่ือทดสอบแยกตามจังหวัด ไดแก กรุงเทพมหานครและจังหวัดขอนแกน พบวา ใน
กรุงเทพมหานคร นักเรียนท่ีรับการทดสอบดวยแบบสอบ NNAT2 ระดับ G มีคะแนนดิบเฉลี่ยสูงสุด
(36.20) สวนนักเรียนท่ีรับการทดสอบดวยแบบสอบ NNAT2 ระดับ B มีคะแนนดิบเฉลี่ยต่ําสุด
(31.00) คาความเท่ียงแบบความสอดคลองภายใน อยูในระดับสูง (มีคาระหวาง 0.81-0.94) คา
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการวัดอยูในระดับต่ํา (มีคาระหวาง 2.38-2.70) โดยแบบสอบ
NNAT2 ระดับ C มีคาสูงสุด และระดับ G มีคาต่ําสุด สวนในจังหวัดขอนแกน นักเรียนท่ีรับการ
ทดสอบดวยแบบสอบ NNAT2 ระดับ G มีคะแนนดิบเฉลี่ยสูงสุด (35.45) สวนนักเรียนท่ีรับการ
ทดสอบดวยแบบสอบ NNAT2 ระดับ D มีคะแนนดิบเฉลี่ยต่ําสุด (29.96) คาความเท่ียงแบบความ
สอดคลองภายใน อยูในระดับพอเพียงถึงระดับสูง (มีคาระหวาง 0.78-0.89) คาความคลาดเคลื่อน
มาตรฐานของการวัดอยูในระดับต่ํา (มีคาระหวาง 2.51-2.81) โดยแบบสอบ NNAT2 ระดับ B มี
คาสูงสุด และระดบั G มีคาต่ําสุด

2.2 ผลการศึกษาความตรงตามสภาพ (Concurrent Validity)
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ผลการศึกษาความตรงตามสภาพ (Concurrent Validity) ดวยการศึกษาความสัมพันธ
ระหวางคะแนนดิบของแบบสอบ NNAT2 และแบบสอบทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ (Kasetsart Basic
Academic Skills Test (KBAST)) ของนักเรียนไทย จํานวน 1,193 คน พบวา

คะแนนดานการอานคํา ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 1, 2, 3, 4, 5 และ
มัธยมศึกษาปท่ี 1, 2, 6 มีความสัมพันธกับคะแนนจากแบบสอบ NNAT2 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี
ระดับ 0.05 สวนระดับชั้นอ่ืนๆ ไมมีความสัมพันธกัน

คะแนนดานการสะกดคํา ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 1, 2, 4, 5 และมัธยมศึกษา
ปท่ี 1-5 มีความสัมพันธกับคะแนนจากแบบสอบ NNAT2 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05 สวน
ระดับชั้นอ่ืนๆ ไมมีความสัมพันธกัน

คะแนนดานความเขาใจประโยค ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 1- 6 และ
มัธยมศึกษาปท่ี 1-6 มีความสัมพันธกับคะแนนจากแบบสอบ NNAT2 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี
ระดับ 0.05 สวนระดับชั้นอ่ืนๆ ไมมีความสัมพันธกัน

คะแนนดานการคํานวณทางคณิตศาสตร ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 1 –
มัธยมศึกษาปท่ี 6 มีความสัมพันธกับคะแนนจากแบบสอบ NNAT2 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ
0.05

2.3 ผลการศึกษาคาเฉลี่ยและสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนนดิบ และคะแนน NAI
ของนักเรียนไทย

จากการนําแบบสอบ NNAT2 ระดับ B, C, D, E, F และ G ไปทดสอบนักเรียนระดับชั้น
ประถมศึกษาปท่ี 1 ถึงมัธยมศึกษาปท่ี 6 อายุระหวาง 6 ป ถึง 17 ป 11 เดือน ในกรุงเทพมหานคร
และจังหวัดขอนแกน แลวนําคะแนนดิบ มาแปลงเปนคะแนนมาตรฐาน NAI ท่ีมีคาเฉลี่ยท่ี 100 และ
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ท่ี 16 โดยใชเกณฑปกติของคนอเมริกันตามคูมือ NNAT2 พบวา แบบสอบ
NNAT2 ระดับ B, C, D, E, และ F มีคาเฉลี่ยของคะแนนดิบใกลเคียงกัน สวนคาเฉลี่ยของคะแนน NAI
อยูระหวาง 98.95 สําหรับแบบสอบระดับ E ถึง 109.39 สําหรับแบบสอบระดับ G

2.4 ผลการศึกษาการสรางเกณฑปกติสําหรับนักเรียนไทย
ในการสรางเกณฑปกติสําหรับนักเรียนไทย โดยนําคะแนนดิบของ NNAT2 จากกลุมตัวอยาง

วิจัย จํานวน 1,237 คน มาแปลงเปนคะแนนมาตรฐานท่ีมีคาเฉลี่ย ท่ี 100 และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน
ท่ี 16 ตามลักษณะของคะแนน NAI นําเสนอผลการสรางเกณฑปกติ สําหรับนักเรียนระดับชั้น
ประถมศึกษาปท่ี 1 ถึงมัธยมศึกษาปท่ี 6 อายุระหวาง 6 ป 0 เดือน ถึง 17 ป 11 เดือน แยกตาม
ระดับของแบบสอบ รายละเอียดนําเสนอในภาคผนวก ก
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3) ผลการศึกษาความเหมาะสมในดานการแปลผลคะแนนความสามารถทางสติปญญาของ
คนไทย โดยใชเกณฑปกติของคนอเมริกัน

3.1 ผลการศึกษาคะแนนความสามารถทางสติปญญา (Naglieri Ability Index: NAI) ของ
นักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 1 ถึง มัธยมศึกษาปท่ี 6 จําแนกตามกลุมอายุ

จากการศึกษาคะแนนความสามารถทางสติปญญา (Naglieri Ability Index: NAI) ของนักเรียน
ระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 1 ถึง มัธยมศึกษาปท่ี 6 จําแนกตามกลุมอายุ พบวา นักเรียนไทยจํานวน
1,237 คน ตั้งแตระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 1 ถึง มัธยมศึกษาปท่ี 6 อายุระหวาง 6 ป 0 เดือน ถึง 19 ป
11 เดือน มีคะแนน NAI เฉลี่ยเทากับ 103.54 และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 16.38 นักเรียนในกลุม
อายุ 17 ป มีคาเฉลี่ยสูงสุด คือ 111.56 และนักเรียนในกลุมอายุ 11 ป มีคาเฉลี่ยต่ําสุด คือ 96.44 เม่ือ
พิจารณาคะแนน NAI ต่ําสุดของแตละกลุมอายุ พบวา อยูระหวาง 40 – 69 โดยคะแนน 40 อยูในกลุม
อายุ 11 ป และ 17 ป และคะแนน 69 อยูในกลุมอายุ 12 ป สวนคะแนน NAI สูงสุดของแตละกลุมอายุ
อยูระหวาง 131 – 160 ซึ่งคะแนน 160 อยูในกลุมอายุ 6 ป และ 9 ป และคะแนน 131 อยูในกลุมอายุ
11 ป

การวัดการกระจายของขอมูล ผลการวิเคราะหการแจกแจงแบบปกติ (Normal Distribution)
ของคะแนน NAI ของแบบสอบ NNAT2 ของนักเรียนไทย จํานวน 1,237 คน มีคาเฉลี่ย (Mean) ท่ี
103.54 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานท่ี 16.38 คามัธยฐาน (Median) ท่ี 103.00 คาฐานนิยม (Mode) ท่ี 96
คาความเบ (skewness) ท่ี -0.08 และคาความโดง (kurtosis) ท่ี 0.85 แสดงถึง การแจกแจงแบบเบ
ทางบวก คือ คามัธยฐาน มากกวาคาฐานนิยม แตนอยกวาคาเฉลี่ย และขอมูลชุดนี้มีการกระจายนอย

3.2 ผลการศึกษา คะแนนความสามารถทางสติปญญา (Naglieri Ability Index: NAI)
ของกลุมตัวอยางนักเรียนไทย จํานวน 1,237 คน จําแนกตามเพศและจังหวัด

จากการศึกษาคะแนนความสามารถทางสติปญญา (Naglieri Ability Index: NAI) ของนักเรียน
ไทย จํานวน 1,237 คน พบวา นักเรียนชายจํานวน 620 คน มีคะแนน NAI เฉลี่ยเทากับ 104.32 และ
นักเรียนหญิงจํานวน 617 คน มีคะแนน NAI เฉลี่ยเทากับ 102.75 ซึ่งคะแนน NAI เฉลี่ยของนักเรียน
ชายและนักเรียนหญิง ไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ สวนคะแนน NAI เฉลี่ยของนักเรียนใน
กรุงเทพมหานคร จํานวน 565 คน มีคาเทากับ 105.12 และคะแนนเฉลี่ยของนักเรียนในจังหวัด
ขอนแกน จํานวน 672 คน มีคาเทากับ 102.21 ซึ่งคะแนน NAI เฉลี่ยของนักเรียนในกรุงเทพมหานคร
และนักเรียนในจังหวัดขอนแกน ไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ

4. ผลการศึกษาการนําแบบสอบ NNAT2 ไปใชกับนักเรียนท่ีมีภาวะบกพรองทางการ
เรียนรูและภาวะออทิซึม

จากการนําแบบสอบ NNAT2 ไปทดสอบนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 1 – 6 อายุ
ระหวาง 7 ป 10 เดือน ถึง 12 ป 9 เดือน ท่ีมีภาวะบกพรองทางการเรียนรู จํานวน 8 คน และภาวะ
ออทิซึมท่ีมีความสามารถสูง 6 คน พบวา นักเรียนใหความรวมมือในการสอบดีมาก สามารถเขาใจ
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คําสั่งและปฏิบัติตามได นักเรียนทําขอตัวอยางถูกทุกขอ มีความตั้งใจในการทําแบบสอบดวยตนเอง
และนักเรียนทุกคนทําแบบสอบจนหมดเวลาท่ีกําหนด

เม่ือพิจารณาคะแนนของนักเรียนแตละคน  คาเฉลี่ยของคะแนน NAI ท่ีไดจากการทดสอบ
นักเรียนท่ีมีภาวะบกพรองทางการเรียนรู จํานวน 8 คน พบวา มีคะแนน NAI อยูระหวาง 63 – 93
โดยนักเรียนท่ีมีภาวะบกพรองทางการเรียนรู มีคาเฉลี่ยของคะแนน NAI เทากับ 79.50 สวนเบี่ยงเบน
มาตรฐานเทากับ 11.15 และนักเรียนท่ีมีภาวะออทิซึม จํานวน 6 คน มีคะแนน NAI อยูระหวาง 90 –
121 มีคาเฉลี่ยของคะแนน NAI เทากับ 102.00 และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 14.14

6. ขอเสนอแนะ
ขอเสนอแนะในการนําไปใช
ขอเสนอแนะสําหรับการนําแบบสอบสติปญญาท่ีไมใชภาษาของ Naglieri (NNAT2) ไปใช
1. บุคลากรทางการศึกษาและทางการแพทยท่ีมีความรูและความเชี่ยวชาญในดานการใช

แบบสอบมาตรฐานในการประเมินทางจิตวิทยา สามารถนําแบบสอบ NNAT2 ไปใชกับนักเรียนท่ัวไป
และนักเรียนท่ีมีความตองการจําเปนพิเศษได ท้ังนี้แบบสอบ NNAT2 เหมาะสมกับการนําไปใช
ทดสอบความสามารถทางสติปญญานักเรียนท่ีมีความบกพรองเล็กนอย เนื่องจากแบบสอบ NNAT2
นักเรียนจะตองลงมือทําดวยตนเอง หลังจากทําความเขาใจขอตัวอยางแลว และทําภายในเวลาท่ี
กําหนดคือ 30 นาที ดังนั้น แบบสอบ NNAT2 จึงไมเหมาะท่ีจะนําไปใชทดสอบนักเรียนท่ีมีความ
บกพรองระดับปานกลางถึงรุนแรง ผูใหการทดสอบควรเลือกใชแบบสอบ NNAT-I (Naglieri
Nonverbal Ability Test – Individual Administration) หรือแบบสอบท่ีไมใชภาษาฉบับอ่ืนๆ ท่ีใช
ทดสอบนักเรียนเปนรายบุคคล ซึ่งมีความยืดหยุนมากกวาแบบสอบท่ีใชทดสอบนักเรียนเปนกลุม

2. การนําแบบสอบ NNAT2 ไปใชทดสอบนักเรียนท่ีมีความตองการพิเศษ โดยใชเกณฑปกติ
ของคนอเมริกันในการแปลผลคะแนนความสามารถทางสติปญญา สามารถทําไดดวยความระมัดระวัง
และปฏิบัติตามจรรยาบรรณของการประเมินทางจิตวิทยา เนื่องจากแบบสอบ NNAT2 เปนแบบสอบ
ท่ีไมใชภาษา งายตอการบริหารการสอบ และไดรับการออกแบบเพ่ือใชกับเด็กขามวัฒนธรรม เด็กท่ีมี
ความบกพรองทางภาษา รวมท้ังเด็กท่ีมีความบกพรองประเภทอ่ืนๆ การใชแบบสอบ NNAT2 ในการ
ประเมินความสามารถทางสติปญญาของนักเรียนท่ีมีภาวะบกพรอง มีประโยชนตอการคัดกรอง
วินิจฉัย และใหความชวยเหลือนักเรียนบนพ้ืนฐานของขอมูลเชิงประจักษ

ขอเสนอแนะสําหรับการวิจัยครั้งตอไป
1. ควรไดศึกษาความสามารถทางสติปญญาท่ีวัดไดจากแบบสอบ NNAT2 ในกลุมนักเรียนท่ี

มีความตองการพิเศษหลากหลายกลุม และมีขนาดของกลุมตัวอยางท่ีใหญพอท่ีจะเปนตัวแทนท่ีดีของ
นักเรียนท่ีมีความตองการพิเศษแตละกลุม ซึ่งจะเปนประโยชนอยางยิ่งตอการบงชี้ความสามารถทาง
สติปญญาของนักเรียนตั้งแตวัยอนุบาล ซึ่งเปนระยะวิกฤตในการพัฒนาความสามารถทางสติปญญา
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2. ควรไดศึกษาการพัฒนาเกณฑปกติระดับชาติของนักเรียนไทย สําหรับการแปลผลคะแนน
ความสามารถทางสติปญญา จากแบบสอบ NNAT2 ซึ่งจะใหการแปลผลของคะแนนจากแบบสอบ
NNAT2 มีความตรงตามกลุมมากข้ึน และมีความม่ันใจในการนําผลการทดสอบไปใชในการพัฒนา
นักเรียนตอไป

7. การนําไปใชประโยชน
ผลการวิจัยครั้งนี้ บงชี้วา แบบสอบ NNAT2 เปนแบบสอบท่ีไมใชภาษา ใชวัดความสามารถ

ทางสติปญญาท่ัวไป ท่ีมีความเหมาะสมในการนํามาใชประเมินความสามารถทางสติปญญาของ
นักเรียนท่ัวไป และนักเรียนท่ีมีความตองการพิเศษ ท่ีมีความบกพรองระดับเล็กนอย โดยเฉพาะใน
กลุมนักเรียนท่ีมีภาวะบกพรองทางการเรียนรู และนักเรียนท่ีมีภาวะออทิซึมท่ีมีความสามารถสูง
เนื่องจากเกณฑปกติท่ีสรางจากกลุมตัวอยางนักเรียนไทยยังมีขอจํากัด การนําเกณฑปกติของคน
อเมริกันมาใชในการแปลความหมายของคะแนนความสามารถทางสติปญญาของนักเรียนไทย
สามารถทําไดดวยความระมัดระวัง การแปลผลคะแนนความสามารถทางสติปญญาจากแบบสอบ
NNAT2 ควรพิจารณาบนพ้ืนฐานของขอมูลสําคัญอ่ืนๆ รวมดวย คือ ประวัติพัฒนาการ ผลการเรียน
ลักษณะบุคลิกภาพ ระดับความสนใจและสมาธิ แรงจูงใจ รวมท้ังความเขาใจภาษา ผูท่ีจะนําแบบสอบ
NNAT2 ไปใชตองเปนนักวิชาชีพทางการศึกษา หรือทางการแพทยท่ีมีประสบการณในการทํางานกับ
เด็กท่ีมีความตองการจําเปนพิเศษ และมีความเชี่ยวชาญในการใชแบบประเมินทางจิตวิทยา
โดยเฉพาะแบบทดสอบสติปญญา

คะแนนจากแบบสอบ NNAT2 บงชี้ความสามารถทางสติปญญาในสภาพปจจุบัน และเปน
ขอมูลเชิงประจักษท่ีสะทอนถึงความสามารถเดนหรือสิ่งท่ีตองพัฒนา ซึ่งเปนขอมูลท่ีมีประโยชนตอ
การจัดทําแผนการศึกษาเฉพาะบุคคลท่ีมีคุณภาพและประสิทธิภาพ ในการใหบริการการศึกษาพิเศษ
แกเด็กท่ีมีความตองการพิเศษ
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แบบสรุปยอการวิจัย

1. รายละเอียดเกี่ยวกับโครงการวิจัย
1.1 ชื่อเรื่อง

การพัฒนาแบบสอบทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการเพ่ือการประเมินและวินิจฉัยบุคคลท่ีมี
ภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม

Developing Kasetsart Basic Academic Skills Test for Assessment and
Diagnoses for Persons with Attention Deficit Hyperactivity Disorder, Learning Disorders,
and Pervasive Developmental Disorders / Autism

1.2 ชื่อคณะผูวิจัย รศ.ดร.ภาวิณี ศรีสุขวัฒนานันท
รศ.ดร.ดารณี อุทัยรัตนกิจ
ดร.ธัชทฤต เทียมธรรม

หนวยงานท่ีสังกัด ศูนยศึกษาและพัฒนาการจัดการศึกษาพิเศษ “คุณพุม” คณะ
ศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร

หมายเลขโทรศัพท 02-9428200 ตอ 2191 โทรสาร 02-5799436
ดร.สมพร หวานเสร็จ
ดร.ปนัดดา วงคจันตา

หนวยงานท่ีสังกัด สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน
หมายเลขโทรศัพท 02-2450448 โทรสาร 02-2450448

1.3 งบประมาณและระยะเวลาทําวิจัย
ไดรับงบประมาณ ประจําปงบประมาณ พ.ศ. 2555 งบประมาณท่ีไดรับ 800,000.- บาท
ระยะเวลาทําวิจัย ตั้งแต เดือนพฤษภาคม 2555 ถึง เดือนธันวาคม 2556

2. ความสําคัญและท่ีมาของปญหาการวิจัย
ตามท่ีโครงการวิจัย “การพัฒนาศักยภาพนักเรียนท่ีมีภาวะออทิซึม สมาธิสั้น และบกพรอง

ทางการเรียนรู : ระยะท่ี 1 การสรางกระบวนการและเครื่องมือท่ีเปนมาตรฐานสําหรับการคัดกรอง
นักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม” ไดรับทุนอุดหนุนการวิจัยจาก
สํานักงานคณะกรรมการวิจัยแหงชาติ ปงบประมาณ 2547 เพ่ือดําเนินการสรางและพัฒนาเครื่องมือคัด
กรองนักเรียนท่ีมีภาวะออทิซึม สมาธิสั้น และบกพรองทางการเรียนรู ระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 1 – 6
อายุระหวาง 6 – 13 ป 11 เดือน ท่ีเปนมาตรฐานสําหรับประเทศไทย นั้น ผลผลิตท่ีไดจากโครงการวิจัย
นี้ คือ “แบบคัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม” มีชื่อภาษาอังกฤษ
วา “KUS-SI Rating Scales: ADHD/ LD/ Autism (PDDs)” มีคุณภาพ ประสิทธิภาพ และมีเกณฑ
มาตรฐานระดับประเทศ (National Norms) สําหรับแปลความหมายของคะแนนจากแบบคัดกรอง
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ขณะนี้ศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษาตางๆ และ บุคลากรท่ีเก่ียวของกับการจัดการศึกษาพิเศษ ได
นําแบบคัดกรองนี้ไปใชอยางกวางขวาง และมีความชํานาญมากข้ึน

ผลการคัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม เปนขอมูล
สําคัญ 1 ใน 3 ในกระบวนการจัดทําแผนการศึกษาเฉพาะบุคคลอยางถูกตองตามหลักวิชาการ  ยังมี
ขอมูลอีก 2 สวน คือ ผลการสอบทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ และ ผลการประเมินสติปญญา  ประกอบ
กับขอมูลนักเรียนจากครูประจําชั้น และผูปกครอง สําหรับขอมูล 2 สวนดังกลาว  ตองอาศัยเครื่องมือท่ี
มีคุณภาพ ตามมาตรฐานของแบบวัด ดังนั้น คณะผูวิจัยจึงไดเสนอแผนพัฒนาแบบสอบทักษะพ้ืนฐาน
ทางวิชาการ ดวยการสรางและพัฒนาแบบสอบทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการใหเปนแบบสอบมาตรฐาน
(Standardized Tests) ระดับประเทศ เพ่ือใหบริการครูและหนวยงานท่ีใหความชวยเหลือทางการศึกษา
นักเรียนท่ีมีความตองการจําเปนพิเศษเปนรายบุคคล มีขอมูลสําคัญอีกดานหนึ่งเสริมความพรอมท่ีจะจัด
การศึกษาอยางมีมาตรฐานตามแผนการจดัการศึกษาเฉพาะบุคคล (Individual Education Plan)

3. วัตถุประสงคการวิจัย
เพ่ือพัฒนาแบบสอบทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการเพ่ือการประเมินและวินิจฉัยบุคคลท่ีมีภาวะสมาธิ

สั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม โดยมีวัตถุประสงคเฉพาะดังนี้
1) พัฒนาแบบสอบมาตรฐานวัดทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ  ซึ่งประกอบดวยแบบวัดทักษะ 4

ดาน คือ แบบทดสอบการอานคํา (word reading) แบบทดสอบการสะกดคํา (word spelling)
แบบทดสอบความเขาใจประโยค (sentence comprehension) และ แบบทดสอบการคิดคํานวณ และ
แกโจทยปญหาอยางงาย (math computation)

2) ตารางเกณฑปกติ (Norms) เพ่ือการแปลความหมายคะแนน ของผูสอบตามระดับ
ความสามารถในรายทักษะท่ีอิงระดับชั้นเรียน  และระดับชวงชั้น ตามมาตรฐานของกลุมประชากร
จังหวัดกรุงเทพมหานครและจังหวัดขอนแกน

3) จัดทําคูมือบริหารการสอบแบบสอบทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ เพ่ือการนําไปใช

4. ระเบียบวิธีการวิจัย
การพัฒนาแบบสอบทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ เพ่ือการประเมินและวินิจฉัยบุคคลท่ีมีภาวะ

สมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม มีการดําเนินการ 4 ข้ันตอน ดังนี้
4.1 ข้ันการสรางขอสอบ เปนเปาหมายแรกของกระบวนการพัฒนาแบบสอบมาตรฐาน

ขอสอบเปนหนวยวัดท่ีตองมีคุณภาพเพ่ือใหไดแบบสอบท่ีเปนมาตรวัดสามารถวัดในสิ่งท่ีตองการวัดได
สาระของข้ันนี้มีลําดับงานท่ีสําคัญ 5 ข้ันยอย คือ

4.1.1 พัฒนาหลักสูตรการวัดทักษะข้ันพ้ืนฐานทางวิชาการเพ่ือการประเมินและวินิจฉัย
บุคคลท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม

4.1.2 สรางผังกําหนดลักษณะแบบสอบทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ เพ่ือเปนผังกํากับการ
เขียนขอสอบของกลุมผูเชี่ยวชาญ
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4.1.3 วิเคราะหคุณภาพขอสอบโดยการใชเหตุผล (logical review)
4.1.4 ทบทวนคุณภาพขอสอบดวยขอมูลเชิงประจักษข้ันเบื้องตน
4.1.5 จัดชุดแบบสอบ ประกอบดวยแบบสอบวัดทักษะยอย 4 ชุด ท่ีมีความยากลดหลั่น

เปน 4 ระดับ แลวนํามาประกอบเปน 4 ฉบับ เพ่ือวัดทักษะผูสอบตามชวงชั้น
4.1.6 สรางระบบคลังขอสอบ เพ่ือจัดเก็บขอสอบเปนกลุม (item pools) ตามทักษะท่ีวัด
การดําเนินการข้ันนี้ มีเปาหมายเพ่ือใหไดแบบวัดท่ีมีความตรงเชิงเนื้อหา (content

validity) มีคุณภาพท่ีวัดทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ ของบุคคลท่ีมีภาวะ สมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู
และออทิซึม  ในวิชาภาษาไทยและคณิตศาสตร การปฏิบัติการครั้งนี้จําเปนตองออกแบบการสอบ และ
กําหนดสาระในแบบสอบ รวมท้ัง เขียนขอสอบท่ีตรงตามแบบท่ีตรวจสอบแลว ผูเชี่ยวชาญในคณะทํางาน
สรางแบบสอบนี้ ประกอบดวย บุคคลท่ีมีประสบการณการสอนวิชาภาษาไทยและคณิตศาสตรในระดับ
การศึกษาข้ันพ้ืนฐาน และมีประสบการณจัดการศึกษาแกนักเรียนท่ีมีความบกพรองการเรียนรู รวม 13
คน (ภาคผนวก ก.) ปฎิบัติงานรวมกันกับคณะผูวิจัยตั้งแตการออกแบบการสอบ การพิจารณาสาระใน
แตละทักษะ การเขียนขอสอบ การพิจารณาปรับปรุงขอสอบ การคัดเลือกขอสอบ และพิจารณาความ
สอดคลองของขอสอบกับระดับการเรียนรูดวยเหตุผลทางวิชาการและบริบทของสังคมวัฒนธรรม
รายละเอียดมีลําดับดังนี้

1) จากความหมาย และขอบเขตเนื้อหาของแบบสอบทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ
KBAST เพ่ือการประเมินและวินิจฉัยบุคคลท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึมท่ี
กําหนด วาเปนแบบสอบท่ีวัดทักษะท่ีจําเปนในการเรียนรูข้ันพ้ืนฐานและการสื่อสารในชีวิตประจําวัน ซึ่ง
ประกอบดวยทักษะทางภาษา ไดแก ทักษะการอานคํา  ทักษะการเขียนสะกดคํา ทักษะการอานเขาใจ
ประโยค และทักษะทางคณิตศาสตร ไดแก ทักษะการคํานวณ และทักษะการแกโจทยปญหาใน
ชีวิตประจําวัน  ผูเชี่ยวชาญสรางหลักสูตรการวัดทักษะข้ันพ้ืนฐานทางวิชาการ 2 หมวด คือ ภาษาไทย
และการคิดคํานวณทางคณิตศาสตร  ครอบคลุมทักษะ 4 ดานคือ การอานคํา การสะกดคํา ความเขาใจ
ประโยค และ การคิดคํานวณทางคณิตศาสตร  โดยยึดนิยามทักษะพ้ืนฐานท่ีกําหนด  วาเปนทักษะการ
อานออกเขียนไดข้ันต่ําท่ีใชเพ่ือการสื่อสารและเรียนรูของนักเรียนระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน (ชั้น
ประถมศึกษาปท่ี 1 ถึง มัธยมศึกษาปท่ี 6) เอกสารท่ีใชประกอบการพิจารณาไดแกหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 สรุปผลการวิเคราะหหลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน (สํานัก
วิชาการและมาตรฐานการศึกษา : 2546) เอกสารสาระการเรียนรูคณิตศาสตร ตามหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาข้ันพ้ืนฐาน  พุทธศักราช 2553 ท่ีจัดทําโดยโรงเรียนตางๆ เอกสารวิชาการท่ีเก่ียวของ การ
จัดการการศึกษาพิเศษ ศูนยวิจัยการศึกษาเพ่ือเด็กท่ีตองการความชวยเหลือพิเศษ โรงเรียนสาธิตแหง
มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา และ ประสบการณจากการใหความชวยเหลือ
นักเรียนในการพัฒนาทักษะดังกลาว

2) สรางผังกําหนดลักษณะแบบสอบทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ เปนพิมพเขียวของ
การพัฒนาแบบสอบครั้งนี้  ประกอบดวย  ขอบเขตเนื้อหาในแตละชวงชั้น และลักษณะของขอสอบ  โดย
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ผูเชี่ยวชาญรวมกับนักทดสอบ (ผูวิจัย) จากนั้นผูเชี่ยวชาญแบงการพิจารณาเปนกลุมยอยตามความ
เชี่ยวชาญ และกําหนดลักษณะขอสอบในรายละเอียดเพ่ือกํากับการเขียนขอสอบอีกครั้ง

3) วิ เคราะห คุณภาพขอสอบดวยเหตุผล  ผู เชี่ ยวชาญเขียนขอสอบ ตาม
ลักษณะเฉพาะท่ีกําหนด  แลวประชุมพิจารณาตรวจสอบความตรงตามเนื้อหาดวยวิธีเชิงเหตุผลโดย
ผูเชี่ยวชาญรวมกับนักทดสอบ ปรับปรุงแกไข  ไดกลุมขอสอบ (item pools) ตามทักษะท่ีตองการวัด

4) ทบทวนคุณภาพขอสอบดวยขอมูลเชิงประจักษข้ันเบื้องตน   เพ่ือคัดเลือกขอสอบ
ท่ีมีความยากพอเหมาะและท่ีคุนเคยในชีวิตของนักเรียน เปนการขจัดความลําเอียงตามสภาพสังคม
เบื้องตน  ดวยขอมูลเชิงประจักษ ตรวจสอบความเหมาะสมเปนรายขอวามีความยาก และเปนคําหรือ
ขอความหรือปญหาท่ีนักเรียนในระดับชั้นนั้นๆ มีความคุนเคยเพียงไร ทีมวิจัยนําขอสอบไปทดลองใชกับ
นักเรียนในโรงเรียนขนาดใหญ 1 โรง โรงเรียนเอกชน 1 โรง  โรงเรียนในสังกัดกรุงเทพมหานคร 1 โรง
โดยจัดกลุมขอสอบเปนรายวิชาตามระดับชั้นเปนฉบับยอยๆ ฉบับละ 30- 40 ขอ ใหนักเรียนแตละ
ระดับชั้น ขณะทําการทดสอบ นักวิจัยสังเกตพฤติกรรมการทําแบบสอบ  เวลาท่ีใช  แลวนํามาหาคารอย
ละของความถูกตอง  คัดขอสอบท่ีมีความยากมากและงายมากออกจากกลุมขอสอบ (ใชระดับรอยละ
90-100 และรอยละ 0-25 ของระดับชั้นนั้นๆ) นําเสนอใหท่ีประชุมพิจารณาเพ่ือคัดเลือกขอสอบอีกครั้ง
จนไดขอยุติของคุณภาพขอสอบท่ีวัดตรงตามขอกําหนดในหลักสูตรการทดสอบ

5) ตรวจสอบคุณภาพของขอสอบ ดวยขอมูลเชิงประจักษ ขอสอบแตละกลุมจะนําไป
หาคาพารามิเตอรประมาณความยาก (b) และอํานาจจําแนก (a) ตาม Item response theory แบบ 2
– parameter ดวยโปรแกรม BILOG (Kolen & Brennan, 2010: 155-218) การดําเนินการข้ันนี้ มี
ดังนี้

5.1) จัดชุดขอสอบเปนแบบสอบยอยรายทักษะ และแบงเปนฉบับตามชวงชั้น
จัดพิมพเอกสารแบบสอบใหพรอมใช เขียนคูมือการบริหารการสอบ

5.2) ตรวจสอบคําเฉลยเพ่ือพรอมในการตรวจคําตอบ และออกแบบการบันทึก
ขอมูล เพ่ือนํามาวิเคราะหในโปรแกรม BILOG

5.3) สุมตัวอยางนักเรียนชั้นประถมปท่ี 1 ถึงมัธยมศึกษาปท่ี 6 ในเขต กทม.
จําแนกตามสังกัด ระดับชั้นละ 200 คน รวมประมาณ 2400 คน

5.4) ประสานงานกับโรงเรียน  ชี้แจงการบริหารจัดการในระดับโรงเรียน และ
อบรมครูผูทําหนาท่ีใหการทดสอบในหองเรียน

5.5) คณะผูวิจัยรวบรวมผลการสอบ และวิเคราะห คาพารามิเตอรขอสอบรายขอ
คาความยาก (b) คาอํานาจจําแนก (a) ลักษณะโคงขอสอบ (ICC) และสารสนเทศขอสอบ (item
information) แลวคัดเลือกขอสอบท่ีใหสารสนเทศในพฤติกรรมการตอบขอสอบในระดับชั้นท่ีเหมาะสม

5.6) สรางระบบคลังขอสอบ เพ่ือจัดเก็บขอสอบเปนกลุม (item pools) ตาม
ทักษะท่ีวัด ขอสอบทุกขอมีรหัสประจําขอ (item ID) กําหนดดังนี้  หลักท่ี 1 เปนรหัสทักษะ (1 คือ การ
อานคํา, 2 คือ การสะกดคํา, 3 คือ ความเขาใจประโยค, และ 4 คือ การคิดคํานวณทางคณิตศาสตร)
หลักท่ี 2 เปนรหัสชวงชั้น (1 คือ ชวงชั้นท่ี 1, 2 คือ ชวงชั้นท่ี 2, 3 คือ ชวงชั้นท่ี 3, 4 คือ ชวงชั้นท่ี 4 )
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สวน y เปนรหัสกําหนดหมวดหมูเนื้อหาในทักษะนั้นๆ x เปนรหัส แสดงลําดับขอในแตละหมวดหมู
เนื้อหา

5.7) จัดเก็บขอสอบ พรอมขอมูลขอสอบท่ีสําคัญ ไดแก รหัสประจําขอ (Item ID)
จัดเรียงลําดับตามคาความยากแตละหมวดหมูเนื้อหา คําบรรยายลักษณะเฉพาะของขอสอบ ตัวขอสอบ
และคาประมาณความยากเพ่ือประมาณระดับความสามารถ (Ө) ของผูสอบ

4.2 ข้ันการสรางมาตรฐานการวัดของแบบสอบ (Standardization) เปนข้ันตอนท่ีใช
กระบวนการพัฒนาแบบสอบตามทฤษฎีการวัดความสามารถในการวัดทักษะท่ีตางระดับชวงชั้น (ชั้น
ประถมศึกษาปท่ี 1 ถึงมัธยมศึกษาปท่ี 3) เทคนิคท่ีใชคือ การพัฒนาแบบสอบยอยท้ัง 4 ชุดใหผลการ
สอบมีความหมายแสดงถึงทักษะของผูสอบตามระดับชั้น ทฤษฎีท่ีใช คือ Item-response theory
ออกแบบตามกระบวนการทางสถิติ  ดวยเทคนิคการปรับเทียบคะแนนตางระดับชั้น (vertical
equating) มีรายละเอียดการดําเนินงาน ดังนี้

4.2.1 การออกแบบชุดแบบสอบมาตรฐาน วัดทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ KBAST เลือก
รูปแบบโครงสรางความเพ่ิมพูนของความสามารถตามชวงชั้น (Grade-to-Grade Growth model )
(Kolen & Brennan, 2010:; 376-377) สรางชุด (Battery) วัดทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการของประชากร
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 1 ถึง มัธยมศึกษาปท่ี 6 ใน 4 ทักษะ กําหนดใชแบบสอบฉบับท่ี 1  2  3
และ 4 กับนักเรียนท่ีเรียนอยูชวงชั้นท่ี 1  2  3 และ 4 ตามลําดับ ชุดแบบสอบ KBAST จึงประกอบดวย

1) แบบสอบยอยการอานคํา ฉบับท่ี 1 2 3 และ 4
2) แบบสอบยอยการสะกดคํา ฉบับท่ี 1 2 3 และ 4
3) แบบสอบยอยความเขาใจประโยค ฉบับท่ี 1 2 3 และ 4
4) แบบสอบยอยการคํานวณทางคณิตศาสตร ฉบับท่ี 1 2 3 และ 4

4.2.2 สรางแบบสอบยอยรายทักษะ เลือกขอสอบจากคลังขอสอบลงในฉบับท่ี 1 ฉบับท่ี 2
ฉบับท่ี 3 และฉบับท่ี 4 ใหตรงตามโครงสรางความเพ่ิมพูนของความสามารถตามชวงชั้น (Grade-to-
Grade Growth model) ซึ่งตองพิจารณาท้ังความครอบคลุมของเนื้อหา  และระดับความยากท่ีตอง
ลดหลั่นตามชวงชั้น  พรอมท้ังเลือกขอสอบท่ีจะทําหนาท่ีเปนขอสอบรวม (common items) ในรอยตอ
ของแตละฉบับ เพ่ือใชระเบียบวิธีการเทียบมาตรวัดของแบบสอบในชุด (battery) มาตรวจสอบความตรง
ของชุดแบบสอบ วาเปนไปตามโครงสรางความเพ่ิมพูนของความสามารถตามชวงชั้นหรือไม เทคนิคนี้เปน
การเทียบมาตราคะแนนแนวตั้ง (Vertical Equating) ท่ีมีขอสอบรวม (Common Items) เปนตัวเชื่อม
ในการวิเคราะหผลการตอบจากกลุมตัวอยางระดับชั้นท่ีตางกัน

4.2.3 ออกแบบการใชขอมูลเชิงปริมาณตามเทคนิคการเทียบมาตราคะแนนแบบแนวตั้ง
(Vertical Equating Technique) กลุมตัวอยางนักเรียน ไดจากการสุมหลายข้ันตอน เปนตัวแทน
นักเรียนชั้นประถมปท่ี 1 ถึง มัธยมศึกษาปท่ี 6 ของโรงเรียนในกรุงเทพมหานคร และ จังหวัดขอนแกน
ตามขอกําหนดของโครงการวิจัย จํานวนท้ังสิ้น 1,248 คน กลุมตัวอยางนักเรียนดังกลาว จะไดรับการ
ทดสอบ จากแบบสอบ KBAST และแบบสอบสติปญญาท่ีไมใชภาษา
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ขอมูลคะแนนจากการสอบนํามาวิเคราะหดวยโปรแกรม BILOG-MG ITEM
MAINTENANCE PROGRAM: LOGISTIC ITEM RESPONSE MODEL  (SCIENTIFIC SOFTWARE
INTERNATIONAL, INC. 2002) กําหนดใหกลุมผูสอบในแบบสอบฉบับท่ี 3 เปนกลุมอางอิง นําผลการ
วิเคราะหมาพิจารณาความเหมาะสมของขอสอบ จาก ICC ซึ่งแสดงดวยคาความยาก (b) คาอํานาจ
จําแนก (a) และคุณลักษณะของแบบสอบ ( Test information curve : TFC) ท่ีอธิบายชวง
ความสามารถในการวัดแตละแบบสอบยอย

การปฏิบัติการวิเคราะหทําหลายรอบ  เริ่มพิจารณาผลการวิเคราะหครั้งท่ีหนึ่ง วา
การวัดทักษะยอยแตละทักษะดวย แบบสอบฉบับท่ี 1  2  3 และ 4 มีคุณลักษณะสอดคลองกับโมเดล
ความเพ่ิมพูนของความสามารถตามชวงชั้น (Grade-to-Grade Growth) หรือไม แลวปรับปรุงโดย ตัด
ขอมูลของบุคคล (Person) ท่ีมีพฤติกรรมการตอบไมสอดคลองกับทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ (IRT)
ออกจากชุดขอมูล ขณะเดียวกันพิจารณาท่ีขอสอบ (Item) ขอสอบท่ีมีคาความยาก (b) อยูนอกขอบเขต
การวัดความสามารถในชวงชั้น ถือวาไมสอดคลองกับโมเดลความเพ่ิมพูนของความสามารถตามชวงชั้น
จะถูกตัดออก ปรับแฟมขอมูลแลววิเคราะหหาคาพารามิเตอรของขอสอบและแบบสอบท้ังชุด ครั้งท่ีสอง
ดําเนินการพิจารณาผลการวิเคราะหและปรับปรุงแฟมขอมูลอีกครั้ง ผูวิจัยจะใชกระบวนการวิเคราะห
ทํานองนี้หลายครั้ง จนกวาไดชุดแบบสอบมีความสอดคลองกับโมเดลความเพ่ิมพูนของความสามารถตาม
ชวงชั้น

4.2.4 ตรวจสอบความสอดคลองของชุดแบบทดสอบตามโมเดลความเพ่ิมพูนของ
ความสามารถตามชวงชั้น ดวยการทดสอบความมีนัยสําคัญของความแตกตางของคาประมาณ
ความสามารถของผูสอบในแตละชวงชั้น  สถิติท่ีใชคือ the Kruskal-Wallis test สถิติทดสอบคือ
"Adjusted H" ซึ่งปรับจํานวนท่ีมีซ้ํา  ขอมูลคือคามัธยฐานของคาประมาณความสามารถ (Ө) ของ
ผูสอบตามผลการวิเคราะห Bilog ใน Phase 3 สมมติฐานของการทดสอบทางสถิติ กําหนด Null
Hypothesis: Median Ability1= Median Ability2 = Median Ability3= Median Ability4 สวน
กําหนดไววา Alternative Hypothesis: at least a pair of Median ability is different ถาคา p-
value < α = 0.05, แสดงวามีความแตกตางอยางมีนัยสําคัญเกิดข้ึนในคามัธยฐานของคาความสามารถ
ของกลุมท่ีทําการทดสอบนั้นๆ หลังจากนั้นทดสอบทีละคู เพ่ือดูวาคูไหนตางกัน

ลักษณะความแตกตางนี้อธิบายถึงความเพ่ิมพูนของความสามารถตามชวงชั้นของ
กลุมผูสอบ (operationalizing growth) จากชวงชั้นท่ี 1  2  3 และ 4 ในลักษณะท่ีเปนข้ันบันได
(Kolen & Brennan, 2010: 376-381) ซึ่งจะนําไปสูขอสรุปวาชุดแบบสอบท่ีออกแบบพัฒนาเปน 4
ฉบับ เพ่ือวัดบุคคลตามชวงชั้นนั้น มีคุณสมบัติของการระบุความสามารถไดตามโมเดลความเพ่ิมพูนของ
ความสามารถตามชวงชัน้

4.2.5 หาคาประมาณความเท่ียง (reliability ) ตามท่ีกําหนดในมาตรฐานการทดสอบทาง
การศึกษาและจิตวิทยา (the Standards for Educational and Psychological Testing : American
Educational Research Association et al .’ 1999) คาความเท่ียงไดจากการวิเคราะหตามทฤษฎีการทดสอบ
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แบบดั้งเดิม (classical test theory) เปนคาความคงท่ีภายใน (internal consistency) คาความคลาดเคลื่อนของ
การวัด (standard error of measurement) และชวงความเชื่อม่ันของคะแนนมาตรฐาน

4.3 ข้ันการพัฒนาตารางเกณฑมาตรฐาน (norms development) เปนข้ันตอนท่ีนําแบบ
สอบไปใหกลุมตัวอยางประชากรตามขอบเขตการวิจัย  นําผลการสอบมาใชในกระบวนการแปลงคะแนน
ดิบสูคะแนนมาตรฐาน แลวสรางตารางเกณฑปกติ (Norms) เพ่ือการแปลความหมายคะแนนสอบใน
โอกาสท่ีนําแบบสอบไปใชกับตัวอยางผูสอบในกรอบของประชากรท่ีพัฒนาแบบสอบ

การวิจัยพัฒนาแบบสอบมาตรฐาน KBAST ไดออกแบบพัฒนาใหเปนชุดแบบสอบ (Test
Battery) วัดทักษะข้ันพ้ืนฐานทางวิชาการทางภาษาไทย 3 ทักษะ และคณิตศาสตร 1 ทักษะ
กลุมเปาหมายของการนําแบบสอบนี้ไปใชคือ บุคคลท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิ
ซึม  เพ่ือนําผลการสอบไปประเมินและวินิจฉัยระดับความสามารถของบุคคลดังกลาว อันจะนําไปสูการ
ออกแบบการใหความชวยเหลือท่ีเหมาะสม  กรอบเนื้อหาการอางอิงระดับความสามารถของทักษะข้ัน
พ้ืนฐานจึงใชกรอบการเรียนรูระดับการอานออกและคิดคํานวณท่ีใชในชีวิตประจําวัน สวนกรอบ
ประชากรท่ีใชในการอางอิงคือ บุคคลในระบบการศึกษาตั้งแตชั้นประถมปท่ี 1 ถึงมัธยมศึกษาปท่ี 6 ท่ี
บุคคลท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึมรวมอยูดวย ชุดแบบสอบ KBAST จึงเปน
แบบสอบมาตรฐานอิงกลุมผูเรียนท่ีเปนตัวแทนประชากร (Norm - referenced Test)
กระบวนการพัฒนาเกณฑมาตรฐาน (norms development) ดําเนินการดังนี้

4.3.1 กลุมตัวอยางผูสอบไดจากการสุมตัวแทนประชากรนักเรียนชั้นประถมปท่ี 1 ถึงชั้น
มัธยมศึกษาปท่ี 6 ของกรุงเทพมหานคร และจังหวัดขอนแกน ดังไดกลาวมาแลว   เม่ือผานกระบวนการ
วิเคราะห Bilog ไดตัดผูสอบท่ีมีพฤติกรรมการตอบขอสอบไมสอดคลองกับเงื่อนไขของทฤษฎีการ
ตอบสนองขอสอบออกไปจํานวนหนึ่ง   นําคะแนนสอบของนักเรียนมาประมวลผล เปนคะแนนรวม
รายบุคคล หาคาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเปนกลุมตามระดับชั้น และชวงชั้น แลวนํามาแปลง
คะแนนแตละกลุมระดับชั้นและชวงชั้นใหเปนคะแนนมาตรฐาน (scaled score) มีคาเฉลี่ยเทากับ 100
และคะแนนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 15

4.3.2 จัดทําตารางเทียบคะแนนดิบสูคะแนนมาตรฐานมีท้ัง 18 ตาราง  ไดแก ตาราง
เทียบคะแนนดิบสูคะแนนมาตรฐานรายชั้น ประถมศึกษาปท่ี 1–มัธยมศึกษาปท่ี 6 (Raw score
Subtest Standard Score Conversion by Grade) 12 ตาราง  ตารางเทียบคะแนนดิบสูคะแนน
มาตรฐานรายฉบับ (ฉบับท่ี 1- 4 ) (Raw score  Standard Score Conversion  by Test Form A-D )
4 ตาราง

4.3.3 จัดทําคูมือการแปลความหมายคะแนน แลวนําไปใหครูท่ีมีนักเรียนท่ีมีความ
บกพรองในการเรียนรูในความรับผิดชอบนําไปใช เก็บขอมูลดวยการสัมภาษณ นํามาปรับปรุงและสราง
ขอเสนอแนะในการใชแบบสอบ KBAST ในสถานการณท่ีเปนจริง

4.4 ข้ันการสรางคูมือบริหารการสอบชุดแบบสอบ KBAST เปนคูมือท่ีใหรายละเอียดแกผูนํา
ชุดแบบสอบไปใช ตามขอกําหนดท่ีเปนมาตรฐานของชุดแบบสอบ มีรายละเอียดการดําเนินงาน ดังนี้
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4.4.1 คูมือเปนสวนประกอบสําคัญของชุดแบบสอบท่ีพัฒนาข้ึน โดยมีวัตถุประสงคเพ่ือให
รายละเอียดแกผูนําชุดแบบสอบไปใช ปฏิบัติไดถูกตองตามขอกําหนดท่ีเปนมาตรฐานของชุดแบบสอบ
(Professional Manual) ผูใชชุดแบบสอบจําเปนตองไดรับการฝก หรือเปนผูท่ีมีประสบการณดานนี้
หัวขอท่ีบรรจุในคูมือ ประกอบดวย

1) บทนํา: แนวคิดการพัฒนา วัตถุประสงค และการใชชุดแบบสอบ
2) การบริหารการสอบและการตรวจคะแนน
3) การแปลความหมายผลการสอบ
4) การพัฒนาชุดแบบสอบ

4.4.2 การตรวจสอบคุณภาพของคูมือ ใชวิธีการสํารวจความเห็นของผูใชแบบสอบ 3
ประเด็น คือความงายในการบริหารการสอบ  ความชัดเจนในการตรวจใหคะแนน  และความสะดวกใน
การใชประโยชนจากการสอบ  เก็บขอมูลดวยการการสัมภาษณ  และความเพียงพอของการนําไป
วางแผนใหความชวยเหลือแกนักเรียนท่ีรับการสอบ
5. ผลการวิจัย

ผลการพัฒนาแบบสอบมาตรฐานวัดทักษะพื้นฐานทางวิชาการ พบวา ชุดแบบสอบวัดทักษะ
พ้ืนฐานทางวิชาการ ประกอบดวยแบบวัดทักษะ 4 ดาน คือ แบบสอบการอานคํา (Word Reading)
แบบสอบการสะกดคํา (Word Spelling) แบบสอบความเขาใจประโยค (Sentence
Comprehension) และแบบสอบการคํานวณทางคณิตศาสตร (Math Computation) ท่ีมีการจัดชุด
แบบสอบเปน 4 ฉบับ ดวยเทคนิคของการปรับแบบสอบแตละระดับใหเปนไปตามโครงสราง Grade-to-
Grade Growth Model โดยอาศัยระเบียบวิธีการ vertical equating ตามระดับความยากของขอสอบท่ี
จัดเรียงลําดับจากงายไปยากท่ีสอดคลองกับชวงชั้น ชุดแบบสอบนี้มีคุณภาพดาน 1) ความตรงเชิงเนื้อหา
จากการวิเคราะหเชิงเหตุผลและการใชขอมูลเชิงประจักษ 2) ความตรงเชิงโครงสรางอยางสมบูรณ
เฉพาะแบบทดสอบการคิดคํานวณ และแกโจทยปญหาอยางงาย และ 3) ความเท่ียงของชุดแบบสอบโดย
รวมอยูในระดับคอนขางสูง โดยแบบทดสอบการคิดคํานวณ และแกโจทยปญหาอยางงาย มีคา
สัมประสิทธิ์ความเท่ียงสูงสุด

ผลการสรางตารางเกณฑปกติ (Norms) เพื่อการแปลความหมายคะแนนของผูสอบตาม
ระดับความสามารถในรายทักษะท่ีอิงระดับช้ันเรียน และระดับชวงช้ัน พบวา เกณฑปกติ นําเสนอใน
รูปคะแนนมาตรฐาน (scaled score) รายชั้นประถมศึกษาปท่ี 1–มัธยมศึกษาปท่ี 6 (Raw score
Subtest Standard Score Conversion by Grade) มีคาเฉลี่ยเทากับ 100 และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน
เทากับ 15 เชนเดียวกับแบบสอบมาตรฐานท่ัวไป ตารางเทียบคะแนนดิบสูคะแนนมาตรฐาน เปนราย
ฉบับของแตละแบบสอบยอย เม่ือผูสอบทําแบบสอบฉบับใด จะเทียบคะแนนดิบท่ีทําไดเปนคะแนน
มาตรฐานของระดับชั้นและชวงชั้นนั้นๆ คะแนนมาตรฐานท่ีอานไดจากตารางเทียบของระดับชั้นจะให
ความหมายวา ผูสอบมีความสามารถในดานท่ีสอบอยูในระดับชั้นใดของนักเรียนในระดับชั้นเดียวกัน
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ขณะเดียวกัน ถาอานตารางเทียบของชวงชั้นก็แปลความหมายวา ผูสอบมีความสามารถในดานท่ีสอบอยู
ในชวงชั้นใดของนักเรียนในชวงชั้นเดียวกัน

ผลการจัดทําคูมือบริหารการสอบแบบสอบทักษะพื้นฐานทางวิชาการ เพื่อการนําไปใช
พบวา คูมือฉบับนี้ กลาวถึงสาระสําคัญเก่ียวกับการดําเนินการสอบ การตรวจใหคะแนน และการแปล
ความหมายคะแนนดิบจากการสอบในชุดแบบสอบนี้ ท่ีประกอบดวย หลักการพ้ืนฐานของการพัฒนาชุด
แบบสอบ  และ คุณลักษณะของแบบสอบดานเทคนิค (technical characteristics) รวมท้ังหลักฐานของ
ความเท่ียง (Reliability) และความตรง (Validity) ของแบบสอบ โดยคูมือฉบับนี้มีความงายในการ
บริหารการสอบ  ความชัดเจนในการตรวจใหคะแนน และความสะดวกในการใชประโยชนจากการสอบ
ท้ังนี้ ในการนําชุดแบบสอบวัดทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการไปใช ผูใชในฐานะผูใหการทดสอบตองศึกษา
คูมือการใชอยางเขาใจ และฝกซอมการบริหารการสอบอยางม่ันใจกอนใช โดยเฉพาะการใชกับนักเรียนท่ี
มีความบกพรองแบบตางๆ ซึ่งผูใชก็ตองศึกษาทําความเขาใจนักเรียนกอนดําเนินการสอบ ผูใชแบบสอบ
จะเปนผูตรวจใหคะแนนกับการตอบของนักเรียน ตองศึกษาวิธีการ และปฏิบัติดวยความรอบคอบ
โดยเฉพาะแบบสอบยอยความเขาใจประโยค เพราะบางขอมีคําเฉลยมากกวา 1 คําตอบ
6. ขอเสนอแนะท่ีไดจากการวิจัย

จากผลการพัฒนาชุดแบบสอบ KBAST พบขอจํากัดหลายประการ ซึ่งจําเปนตองดําเนินการ
อยางตอเนื่องตามกระบวนการพัฒนาแบบสอบมาตรฐาน ดังนี้

1) พัฒนาเนื้อหาของแบบสอบ ใหมีเนื้อหาครอบคลุมสาระท่ีกวางขวางมากข้ึน เพ่ือนําไป
พัฒนาขอสอบท่ีมีคุณภาพ เก็บเปนคลังขอสอบ เปนทางเลือกท่ีจะสรางขอสอบคูขนานท่ีเหมาะสมกับ
บริบททางสังคม วัฒนธรรมของกลุมสังคมชุมชน เชน กลุมนักเรียนท่ีอยูในภูมิภาคท่ีแตกตาง อยูในสังคม
ท่ีมีประเพณีท่ีแตกตาง เปนตน ท้ังนี้ เพราะเปาหมายของการวัดคือ ความสามารถในทักษะพ้ืนฐาน ตอง
สัมพันธกับการเรียนรูเพ่ือการสื่อสารในชีวิตประจําวัน

2) ออกแบบวิจัยเพ่ือพัฒนาคุณภาพดานความตรง โดยเฉพาะ ความตรงภายใน (Internal
Evidence of validity) เปนข้ันตอนแรกของการพัฒนา ตองมีกระบวนการท่ีมีความละเอียด รอบคอบ
เปนงานท่ีตองตรวจสอบทบทวนความสอดคลองระหวางเนื้อหาสาระท่ีตองการวัดกับวัตถุประสงคของ
โครงการสอบ และตองอาศัยขอมูลเชิงประจักษท่ีจะแสดงคุณลักษณะของขอสอบท่ีสัมพันธกับ
ความสามารถของผูตอบตามทฤษฎีการวัดความสามารถแฝงในกลุมประชากรเปาหมายท่ีกําหนด เปน
งานท่ีตองการเวลา และมีปจจัยสนับสนุนการขับเคลื่อนงานอยางเปนระบบ

3) การพัฒนาความตรงภายนอก (External Evidence of Validity) เปนหลักฐานท่ีมาจาก
การหาความสัมพันธระหวางคะแนนจากแบบสอบ KBAST กับ คะแนนจากเครื่องมือท่ีวัดในคุณลักษณะ
(traits) เดียวกัน หรือ ใกลเคียงกัน เชน แบบวัดทักษะตางๆ ท่ีกรรมการการศึกษารวมกันสราง ซึ่งจะทํา
ใหการสราง/พัฒนาเครื่องมือท่ีวัดในระดับทองถ่ินไดมากข้ึน

4) ทําตนแบบการศึกษาหาความสัมพันธระหวางผลการสอบยอยแตละทักษะ ของนักเรียน
กลุมท่ีสนใจ โดยเฉพาะ กลุมท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู สมาธิสั้น หรือ ภาวะออทิซึม กับผลการ
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ประเมินดานอ่ืนๆ กับแบบสอบอ่ืนๆ เปนวิธีท่ีจะใหความเขาใจในการนําผลการสอบไปอธิบายพฤติกรรม
ในมิติตางๆ และวางแผนใหความชวยเหลือดวย

7. การนําไปใชประโยชน
1) การนําชุดแบบสอบ KBAST ไปใช ผูใชในฐานะผูใหการทดสอบ ตองศึกษาคูมือบริหารการ

สอบอยางเขาใจ และฝกซอมการบริหารการสอบอยางม่ันใจกอนใช โดยเฉพาะการใชกับนักเรียนท่ีมี
ความบกพรองแบบตางๆ ซึ่งผูใชตองศึกษาทําความเขาใจนักเรียนกอนดําเนินการสอบ ผูใชแบบสอบจะ
เปนผูตรวจใหคะแนนกับการตอบของนักเรียน ตองศึกษาวิธีการ และปฏิบัติดวยความรอบคอบ
โดยเฉพาะแบบสอบยอยความเขาใจประโยค เพราะบางขอมีคําเฉลยมากกวา 1 คําตอบ

2) ผลการตรวจใหคะแนน เม่ือนํามาเทียบกับตารางแปลงคะแนนดิบท่ีนักเรียนทําได จะเปน
คะแนนมาตรฐาน แลวแปลความหมายคะแนนตามคะแนนมาตรฐานเทียบกับระดับชั้น หรือ ชวงชั้นท่ีใช
แบบสอบฉบับนั้นๆ สรุปเปนผลการประเมินในทักษะตางๆ

3) ในกรณีนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู สมาธิสั้น หรือผูท่ีมีภาวะออทิซึม ผูทําหนาท่ี
ใหการทดสอบตองใหการทดสอบเปนรายบุคคลเทานั้น และสังเกตความพรอมในการทําขอสอบ ถา
จําเปนตองพักเพ่ือใหมีความพรอม ก็ควรทํา เพราะการสอบเม่ือผูสอบพรอม จะทําใหไดขอมูลตาม
ความสามารถจริงของเขา และจะทําใหผลการประเมินมีคุณคา แตอยางไรก็ดี ผูใหการทดสอบควรบันทึก
เหตุการณ เพ่ือนําขอมูลเหลานี้ไปพิจารณาประกอบการปรับปรุงแบบสอบ และการสอบครั้งตอไป

4) ในกรณีท่ีผูสอบทําผิดติดตอกัน 5 ขอ ถือวาการสอบไดสิ้นสุดลง ผูบริหารการสอบ สังเกต
ปฏิกิริยาของผูสอบ และบอกการยุตเิม่ือผูสอบพรอม

5) การนําผลการสอบไปใช เปนเปาหมายของการสรางและพัฒนาแบบสอบ จากการชี้แจงกับครู
ผูรับผิดชอบการใหความชวยเหลือนักเรียน วาผลการประเมินเปนสารสนเทศเบื้องตนของการเขาใจระดับความ
พรอมทางวิชาการในทักษะการอาน การเขียนสะกดคํา ความเขาใจประโยค และทักษะการคํานวณทาง
คณิตศาสตร ครูจะใชผลการประเมินรวมกับผลการประเมินดานจิตวิทยา ดานทักษะทางสังคม และอ่ืนๆ ท่ีจะ
ทําใหครูเขาใจผูเรียนมากท่ีสุด ซึ่งจะทําใหครูวางแผนพัฒนาเด็กไดอยางเหมาะสมเปนรายบุคคล


