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บทท่ี 4
การพัฒนาแบบสอบทักษะพื้นฐานทางวิชาการเพื่อการประเมินและวินิจฉัยบุคคลท่ีมีภาวะสมาธิสั้น

บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม

บทนํา
ตามที่โครงการวิจัย “การพัฒนาศักยภาพนักเรียนที่มีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู

และออทิซึม : ระยะที่ 1 การสรางกระบวนการและเครื่องมือที่เปนมาตรฐานสําหรับการคัดกรองนักเรียน
ที่มีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม” ไดรับทุนอุดหนุนการวิจัยจากสํานักงาน
คณะกรรมการวิจัยแหงชาติ ปงบประมาณ 2547 เพ่ือดําเนินการสรางและพัฒนาเครื่องมือคัดกรอง
นักเรียนที่มีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1 – 6 อายุ
ระหวาง 6 – 13 ป 11 เดือน ที่เปนมาตรฐานสําหรับประเทศไทย นั้น ผลผลิตที่ไดจากโครงการวิจัยนี้ คือ
“แบบคัดกรองนักเรียนที่มีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม” มีชื่อภาษาอังกฤษวา
“KUS-SI Rating Scales: ADHD/ LD/ Autism (PDDs)” มีคุณภาพ ประสิทธิภาพ และมีเกณฑ
มาตรฐานระดับประเทศ (National Norms) สําหรับแปลความหมายของคะแนนจากแบบคัดกรอง
ขณะนี้ศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษาตางๆ และ บุคลากรที่เก่ียวของกับการจัดการศึกษาพิเศษ ไดนํา
แบบคัดกรองนี้ไปใชอยางกวางขวาง และมีความชํานาญมากข้ึน

ผลการคัดกรองนักเรียนที่มีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม เปนขอมูล
สําคัญ 1 ใน 3 ในกระบวนการจัดทําแผนการศึกษาเฉพาะบุคคลอยางถูกตองตามหลักวิชาการ ยังมีขอมูล
อีก 2 สวน คือ ผลการประเมินทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ และผลการประเมินสติปญญา ประกอบกับ
ขอมูลนักเรียนจากครูประจําชั้น และผูปกครอง สําหรับขอมูล 2 สวนดังกลาว ตองอาศัยเครื่องมือที่มี
คุณภาพตามมาตรฐานของแบบวัด ดังนั้น คณะผูวิจัยจึงไดเสนอแผนพัฒนาแบบสอบทักษะพ้ืนฐานทาง
วิชาการ ดวยการสรางและพัฒนาแบบสอบทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการใหเปนแบบสอบมาตรฐาน
(Standardized Tests) ระดับประเทศ เพ่ือใหบริการครูและหนวยงานที่ใหความชวยเหลือทางการศึกษา
นักเรียนที่มีความตองการจําเปนพิเศษเปนรายบุคคล มีขอมูลสําคัญอีกดานหนึ่งเสริมความพรอมที่จะจัด
การศึกษาอยางมีมาตรฐานตามแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล (Individual Education Plan)
แนวคิดการพัฒนาแบบสอบมาตรฐานเพื่อประเมินทักษะพื้นฐานทางวิชาการ

ปจจุบันนี้ พบวาแบบสอบทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการที่มีประสิทธิภาพสูง และใชอยางแพรหลาย
ในประเทศที่ใชภาษาอังกฤษ คือ แบบทดสอบ Wide Range Achievement Test 4 (WRAT4) มีประวัติ
การพัฒนาที่ยาวนานตั้งแต ทศวรรษที่ 1930 โดยนักจิตวิยา Joseph F. Jastak โดยขยายแบบวัด
Wechsler-Bellevue Scales ของ David Wechsler ที่สรางเมื่อประมาณ 70 ปกอน Wide Range
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Achievement Test ที่สรางข้ึนนี้วัดพ้ืนฐานทางวิชาการสําคัญ 3 ดาน คือ การอาน การเขียน และการ
คิดคํานวณ ตอมาไดตีพิมพเผยแพรครั้งแรก เมื่อ ค.ศ. 1946 จากนั้นมีการพัฒนาตอเนื่องจนถึง ป ค.ศ.
1993 ไดเผยแพรฉบับ Wide Range Achievement Test : Third Edition (WRAT3) แลวพัฒนา
ตอเนื่อง ฉบับที่ใชอยูในปจจุบัน คือ Wide Range Achievement Test : Fourth Edition (WRAT4)
ตี พิมพ เมื่ อป  ค .ศ . 2006 โดยเ พ่ิมการวัดความสามารถในการ เข า ใจประโยค (Sentence
Comprehension) และพัฒนาการแปลความหมายคะแนนสอบดวยคะแนนมาตรฐานเทียบตามกลุมอายุ
(Age-based norms) จาก 5 ป ถึง 94 ป และมีคะแนนมาตรฐานเทียบกับระดับชั้นเรียน (grade-based
norms) (Wilkinson, G. S. & Robertson, G. J.;2006)

กระบวนการพัฒนาแบบสอบ WRAT เปนไปตามหลักการวิจัยและพัฒนา เริ่มกรอบแนวคิดวัด
ทักษะที่มีความจําเปนตอการเรียนรูสามดาน คือ การอาน การเขียน และ การคิดคํานวณ การพัฒนา
ตอมาเพ่ิมดานความเขาใจประโยค เพ่ือขยายผลการประเมินใหเกิดประโยชนมากข้ึน ในดานกระบวนการ
สรางเครื่องมือแสดงหลักฐานของคุณภาพทั้งดานความตรง ความเที่ยง และเนนประโยชนในการนําไปใช
อยางกวางขวาง มีการสรางมาตรฐานการแปลความหมายคะแนนดวยเกณฑมาตรฐานตามอายุ และ
ระดับชั้นเรียนของผูสอบ นอกจากนี้ มีวิธีการบริหารการสอบที่สะดวก และแนวทางการใชผลสอบที่งาย

จากการศึกษาทั้งในดานหลักทฤษฎีของการประเมินความสามารถทางวิชาการพ้ืนฐาน และ
ระเบียบวิธีพัฒนาแบบสอบตามมาตรฐานของแบบสอบ WRAT ผูวิจัยพบแนวทางที่จะนํามาสรางแบบ
แผนการพัฒนาแบบสอบมาตรฐานที่จะใชกับการประเมินทักษะทางวิชาการพ้ืนฐานของเด็กไทยที่ตองการ
ความชวยเหลือพิเศษ แตอยางไรก็ตาม ดวยเงื่อนไขที่แตกตางกับการพัฒนาแบบสอบ WRAT หลาย
ประการ ผูวิจัยไดศึกษาทฤษฎีการวัดความสามารถที่เหมาะสมภายใตเงื่อนไขของการพัฒนาเปนระยะๆ
สําหรับระยะแรก ดวยเงื่อนไขของเวลาที่จํากัด 1 ป และไดรับอนุมัติขอบเขตการสรางมาตรฐานคะแนน
เพียง 2 จังหวัด จึงไดกําหนดกรอบเนื้อหาของทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ 4 เรื่อง คือ การอาน และการ
เขียนสะกดคํา ความเขาใจประโยค และการคิดคํานวณทางคณิตศาสตร และใชระเบียบการสรางแบบวัด
เพ่ือใหไดสารสนเทศที่อธิบายความสามารถของประชากรนักเรียนตั้งแตระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ถึง
มัธยมศึกษาปที่ 6 ดวยการใช Item Response Theory Methods (Kolen, M. J., & Brennan, R. L.
2004; 155-227) และสรางแบบแผนการแปลผลคะแนนมาตรฐานตามระดับชั้น (grade-based norms)
จัดทําตารางชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ถึง ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 รวม 12 ชั้นป และจัดทําอีก 4 ตารางของ 4
ชวงชั้น คือ ชวงชั้นที่ 1 (ชั้นประถมศึกษาปที่ 1-3) ชวงชั้นที่ 2 (ชั้นประถมศึกษาปที่ 4-6) ชวงชั้นที่ 3 (ชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 1-3) และชวงชั้นที่ 4 (ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4-6)

ดวยแนวคิดดังกลาว คณะผูวิจัยใหชื่อแบบสอบที่จะพัฒนาข้ึนนี้วา แบบสอบทักษะพื้นฐานทาง
วิชาการ ชื่อภาษาอังกฤษวา Kasetsart Basic Academic Skills Test และใชตัวยอวา KBAST
เนื้อหาที่นํามาสรางเพ่ือวัดทักษะพ้ืนฐานนี้ กําหนดความยากใหอยูในกรอบของความรูข้ันพ้ืนฐานที่เปน
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ระดับอานออกเขียนไดที่ใชในชีวิตประจําวัน ซึ่งจะมีกลุมผูทรงคุณวุฒิเปนผูพิจารณา ทั้งนี้เพ่ือใชเปน
เครื่องมือหาขอมูลพ้ืนฐานทางวิชาการที่จําเปนเพ่ือการวางแผนการใหความชวยเหลือนักเรียนบุคคลที่มี
ภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม

วัตถุประสงคของการวิจัย
เพ่ือพัฒนาแบบสอบทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการเพ่ือการประเมินและวินิจฉัยบุคคลที่มีภาวะสมาธิ

สั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม โดยมีวัตถุประสงคเฉพาะดังนี้
1. พัฒนาแบบสอบมาตรฐานวัดทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ ซึ่งประกอบดวยแบบวัดทักษะ 4 ดาน

คือ แบบสอบการอานคํา (word reading) แบบสอบการสะกดคํา (word spelling) แบบสอบความเขาใจ
ประโยค (sentence comprehension) และแบบสอบการคิดคํานวณ และแกโจทยปญหาอยางงาย
(math computation)

2. สรางตารางเกณฑปกติ (Norms) เพ่ือการแปลความหมายคะแนนของผูสอบตามระดับ
ความสามารถในรายทักษะที่อิงระดับชั้นเรียน และระดับชวงชั้น ตามมาตรฐานของกลุมประชากรจังหวัด
กรุงเทพมหานครและจังหวัดขอนแกน

3. จัดทําคูมือบริหารการสอบแบบสอบทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ เพ่ือการนําไปใช

ขอบเขตของการวิจัย
ขอบเขตของการพัฒนาแบบสอบมาตรฐานเพ่ือประเมินทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ ประกอบดวย
1. เปนแบบสอบดานพุทธิพิสัยที่วัดระดับความจํา และการนําไปใชในระดับพ้ืนฐาน สราง

หลักสูตรการประเมินทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการพัฒนาจากการคัดเลือกเนื้อหาจาก มาตรฐานการเรียนรู
และตัวชี้วัดในกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยและคณิตศาสตร ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ถึง
มัธยมศึกษาปที่ 6 ของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ในสวนที่เปนทักษะที่
ตองฝกฝนจนเกิดความชํานาญในการใชภาษาเพ่ือสื่อสารไดอยางมีประสิทธิภาพและมีทักษะการคิด
คํานวณพ้ืนฐานที่นําไปใชในชีวิตจริง ซึ่งประกอบดวย ทักษะการอาน การอานออกเสียงคํา การอานในใจ
เพ่ือสรางความเขาใจที่ใชในชีวิตประจําวัน ทักษะการเขียน การเขียนสะกดตามอักขรวิธี การเขียนสื่อสาร
ในรูปประโยค และทักษะการคิดคํานวณทางคณิตศาสตร ทั้งนี้ คณะผูเชี่ยวชาญไดพิจารณาและลง
ความเห็นในรายละเอียดเพ่ือความเหมาะสมของความจําเปนของการประเมินกลุมบุคคลที่มีภาวะสมาธิสั้น
บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม

2. ลักษณะของแบบสอบมาตรฐานวัดทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ เปนชุดแบบสอบ (battery)
ประกอบดวยแบบสอบยอยวัดทักษะ 4 ดาน คือ แบบสอบการอานคํา (word reading) แบบสอบการ



4-4

สะกดคํา (word spelling) แบบสอบความเขาใจประโยค (sentence comprehension) และแบบสอบ
การคิดคํานวณทางคณิตศาสตร (math computation) แบบสอบยอยรายทักษะหนึ่งๆ จะมีแบบสอบ 4
ฉบับที่มีความยากของขอสอบแตกตางกันตามระดับชวงชั้น ฉบับที่ 1 มีความยากของขอสอบตามหลักสูตร
ชวงชั้นที่ 1 (ประถมศึกษาปที่ 1 ถึง 3) ฉบับที่ 2 มีความยากตามชวงชั้นที่ 2 (ประถมศึกษาปที่ 4 ถึง 6)
ฉบับที่ 3 มีความยากตามชวงชั้นที่ 3 (มัธยมศึกษาปที่ 1 ถึง 3) และฉบับที่ 4 มีความยากตามชวงชั้นที่ 4
(มัธยมศึกษาปที่ 4 ถึง 6) ทั้งนี้เปนโครงสรางกําหนดข้ึนตามรูปแบบการเพ่ิมพูนทักษะการเรียนรูชั้นตอชั้น
(Grade to Grade Growth Model)

3. กระบวนการพัฒนาแบบสอบมาตรฐาน ใชระเบียบวิธีการพัฒนาที่แสดงลักษณะเฉพาะของ
แบบสอบและขอสอบ แสดงความตรงของแบบวัด และความเที่ยงของระบบคะแนน จัดทําเกณฑปกติจาก
กลุมตัวอยางของประชากรมาตรฐานนักเรียนชั้นประถมปที่ 1 ถึงชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ของ
กรุงเทพมหานครและจังหวัดขอนแกน ในปการศึกษา 2555

นิยามศัพท
ทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ (Basic Academic Skills) หมายถึง ทักษะการอานคํา การสะกดคํา

ความเขาใจประโยค และการคํานวณทางคณิตศาสตร ที่มีขอบเขตเนื้อหาตามหลักสูตรแกนกลาง
ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ถึงมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่มีระดับความยากที่จําเปนตอการเรียนรู ใน
ชีวิตประจําวัน (literacy levels) ที่เหมาะสมกับการนําไปใชประเมินและวินิจฉัยบุคคลที่มีภาวะสมาธิสั้น
บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึมทั้งนี้เปนผลการพิจารณาของคณะผูเชี่ยวชาญดานการสอนและการ
พัฒนาหลักสูตร และมีประสบการณการสอนในวิชานั้นและระดับชั้นนั้นๆ

ชุดแบบสอบ (Test Batteries) หมายถึง แบบสอบทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ ที่สรางข้ึน
ประกอบดวย 4 แบบสอบยอยวัดรายทักษะ ภายในแบบสอบยอยที่วัดแตละทักษะ จะถูกจัดเปน 4 ฉบับ
ลําดับความยากในทักษะนั้นอิงเนื้อหาตามระดับชวงชั้น ดังนี้ แบบสอบฉบับที่ 1 วัดระดับชวงชั้นที่ 1
(ประถมศึกษาปที่ 1-3) แบบสอบฉบับที่ 2 วัดระดับชวงชั้นที่ 2 (ประถมศึกษาปที่ 4-6) แบบสอบฉบับที่ 3
วัดระดับชวงชั้นที่ 3 (มัธยมศึกษาปที่ 1-3) และแบบสอบฉบับที่ 4 วัดระดับชวงชั้นที่ 4 (มัธยมศึกษาปที่
4-6)

ความตรงของแบบวัดเชิงเหตุผล (Logical Validity) หมายถึง ผลการพิจารณาคุณลักษณะของ
แบบวัดแตละฉบับโดยผูเชี่ยวชาญตอความสอดคลองของขอกําหนดลักษณะเฉพาะของขอสอบ (test
specification) กับวัตถุประสงคของชุดแบบสอบทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ และความสอดคลองของ
ขอสอบ (test items) กับขอกําหนดลักษณะเฉพาะของขอสอบ (test specification) นั้น ซึ่งเปน
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หลักฐานความตรงภายใน (Internal Evidence of validity) ที่เกิดข้ึนในกระบวนการพัฒนาแบบสอบ
มาตรฐาน

ความตรงเชิงโครงสรางของแบบสอบรายทักษะ (Construct Validity) หมายถึง คา
ความสามารถเฉลี่ย (Ө) จากการใชแบบสอบยอยรายทักษะกับกลุมตัวอยางมาตรฐานการพัฒนาแบบ
สอบ มีลักษณะสอดคลองกับรูปแบบการเพ่ิมพูนทักษะการเรียนรูชั้นตอชั้น (Grade to Grade Growth
Model) กลาวคือ คาความสามารถเฉลี่ย แบบสอบฉบับที่ 1 (Ө1) นอยกวาคาความสามารถเฉลี่ย แบบ
สอบฉบับที่ 2 (Ө2) คาความสามารถเฉลี่ยแบบสอบฉบับที่ 2 (Ө2) นอยกวาคาความสามารถเฉลี่ยแบบ
สอบฉบับที่ 3 (Ө3) คาความสามารถเฉลี่ยแบบสอบฉบับที่ 3 (Ө3) นอยกวาคาความสามารถเฉลี่ยแบบ
สอบฉบับที่ 4 (Ө4) [Ө1< Ө2< Ө3< Ө4] หลักฐานเชิงสถิติ ใชการทดสอบความแตกตางของผลสอบ
ของกลุมตามระดับชวงชั้น ดวยสถิติทดสอบ : the Kruskal-Wallis test ความตรงเชิงโครงสรางของแบบ
สอบรายทักษะนี้เปนหลักฐานความตรงจากการตรวจสอบคุณลักษณะทางการวัด (Measurement
Properties) ของแบบสอบยอย ที่เกิดจากการใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ ตรวจคุณสมบัติทางการ
วัดผลที่สําคัญของรายขอ และชุดแบบสอบผานกระบวนการเทียบมาตราคะแนนของแบบสอบ (test
equating) เพ่ือสรางชุดแบบสอบที่วัดความสามารถ (Ө) ตามรูปแบบการวัดพัฒนาการของผูสอบ
(grade to grade growth model)

ความเที่ยง (Reliability) หมายถึง คุณลักษณะของแบบสอบแตละฉบับที่ทําหนาที่วัด
ความสามารถเดียวกันในทักษะนั้นๆ แสดงดวยคาสัมประสิทธิความคงที่ภายในของแบบสอบ
(Cronbach’s Alpha) และความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการวัด (SEM) จากผลการใชแบบสอบ
(คะแนน) กับกลุมตัวอยางมาตรฐานของการพัฒนาชุดแบบสอบทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ คาความเที่ยงที่
สูงแสดงถึงคะแนนผลการวัดรายบุคคลมีความนาเชื่อถือ

คะแนนมาตรฐานของแบบสอบ (Scaled score) หมายถึง คะแนนมาตรฐานที่เกิดจากการแปลง
คะแนนดิบรายทักษะตามระดับชั้นเปนคะแนนมาตรฐานปกติดวยวิธีการทางสถิติ กําหนดใหคาเฉลี่ย
เทากับ 100 และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 15

คะแนนเกณฑปกติ (Norms) หมายถึง ชุดคะแนนมาตรฐานของแบบสอบที่ไดจากกลุมตัวอยาง
ของประชากรมาตรฐานที่กําหนดในการพัฒนาแบบสอบมาตรฐาน KBAST ซึ่งเปนประชากรนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 1 ถึง มัธยมศึกษาชั้นปที่ 6 ของกรุงเทพมหานครและจังหวัดขอนแกน เพ่ือแปล
ความหมายผลคะแนนดิบที่ไดตามการแจกแจงปกติของเกณฑปกติที่พัฒนาข้ึน

ตารางคะแนนเกณฑปกติของแบบสอบตามระดับชั้น (Grade Norms) หมายถึง ตารางที่นําเสนอ
ชุดของคะแนนดิบที่ไดจากการสอบรายทักษะที่มีคาตรงกับคะแนนเกณฑปกติของระดับชั้นนั้นๆ เพ่ือใช
แสดงผลการประเมินระดับทักษะของรายบุคคลจากคะแนนดิบที่ได เทียบกับระดับและชวงชั้น
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การทบทวนวรรณกรรมท่ีเกี่ยวของ
การจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มีความตองการพิเศษ จําเปนตองมีการวางแผน ที่ตรงกับสภาพและ

สอดคลองกับความตองการของผูเรียน ขอมูลเก่ียวกับนักเรียนที่ตองนํามาพิจารณาไดแก รายงานประเมิน
ทางจิตวิทยา ความพรอมทางวิชาการ พฤติกรรมทางสังคม และ ลักษณะเฉพาะที่มีการติดตามใหความ
ชวยเหลือจากแพทย ผูปกครองและผูเก่ียวของ สําหรับขอมูลดานสติปญญา และการประเมินความพรอม
ทางวิชาการ ครูผูทําหนาที่ประเมินจําเปนตองมีเครื่องมือที่มีคุณภาพ เพ่ือใหไดสารสนเทศที่ตรงสภาพของ
นักเรียน สวนขอมูลดานอ่ืนๆ สามารถรวบรวมไดจากการติดตามแหลงขอมูลตางๆ เชน ขอมูลดานประวัติ
ทางสุขภาพ จากบันทึกการรักษาจากแพทยหรือสถานพยาบาล ขอมูลเก่ียวกับผลการเรียนรูในอดีตจาก
รายงานแผละผลงานการเรียนรูตลอดจนสัมภาษณครูหรือผูใหความชวยเหลือเด็กในเวลาที่ผานมา
สัมภาษณผูปกครองและผูเก่ียวของกับนักเรียนเก่ียวกับพฤติกรรมที่เปนบุคลิก การปรับตัว เปนตน

จากการสํารวจของคณะวิจัยโครงการนี้ พบวาเครื่องมือมาตรฐานสําหรับประเมินความพรอมทาง
วิชาการโดยเฉพาะทักษะข้ันพ้ืนฐานทางวิชาการยังไมมี ครูหรือผูมีหนาที่จัดการศึกษาใหเด็กที่มีภาวะ
สมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึมจะใชการสังเกตและพิจารณาตามประสบการณของตนเอง
คณะวิจัยจึงไดเสนอโครงการพัฒนาแบบวัดมาตรฐานข้ึน เปนการสนับสนุนการทํางานเพ่ิมประสิทธิภาพ
การจัดการศึกษาใหเด็กที่มีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม

ดังนั้นการนําเสนอวรรณกรรมที่เก่ียวของในบทนี้จึงเปนสาระของหลักการ แนวทาง และเทคนิคที่
นํามาออกแบบพัฒนาแบบสอบทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการของโครงการวิจัยนี้ กําหนดไว 4 ตอน คือ

1. แบบสอบมาตรฐาน WRAT : การพัฒนา และการนําไปใช
2. การออกแบบชุดแบบสอบที่มีความยากตางกันตามรูปแบบ grade to grade growth

model
3. การตรวจสอบคุณภาพแบบสอบมาตรฐาน
4. สรุปกรอบแนวคิดการพัฒนาแบบสอบทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ KBAST

ตอนท่ี 1 แบบสอบมาตรฐาน Wide Range Achievement Test 4 (WRAT4)

แบบทดสอบ Wide Range Achievement Test 4 (WRAT 4) พัฒนาข้ึนโดย Wilkinson, G. S.
& Robertson, G. J. ป 2006 เปนแบบทดสอบรายบุคคล (Individual Test) ใชเพ่ือประเมินทักษะ
พ้ืนฐานทางวิชาการที่จําเปนตอการเรียนรู การสื่อสาร และการคิดอยางมีประสิทธิภาพ ซึ่งประกอบดวย
การอาน การสะกดคํา และการคิดคํานวณทางคณิตศาสตร แบบทดสอบ WRAT 4 ใชสําหรับบุคคลอายุ
5 – 94 ป ประกอบดวย 4 แบบทดสอบยอย ดังนี้

1. แบบทดสอบดานการอาน ประเมินทักษะการอานและรูจักคํา
2. แบบทดสอบดานความเขาใจประโยค ประเมินความเขาใจความหมายของคําและประโยค
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3. แบบทดสอบดานการสะกดคํา ประเมินความสามารถในการเขียนจากเสียงที่ไดยิน
4. แบบทดสอบดานการคํานวณทางคณิตศาสตร ประเมินความสามารถเบื้องตนทางคณิตศาสตร

การนับ ระบุตัวเลข แกโจทยปญหาอยางงาย และคํานวณตัวเลข
แบบทดสอบ WRAT 4 มีการดําเนินการทดสอบ และการแปลผลที่ไมยุงยาก มีกระบวนการสราง

แบบทดสอบที่เปนมาตรฐาน มีความเที่ยงและความตรงสูง คณะผูวิจัยจะใชเปนแนวทางพัฒนาแบบสอบ
ทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการเพ่ือการประเมินและวินิจฉัยบุคคลที่มีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู
และออทิซึม สําหรับนักเรียนไทยตอไป

1.1 การพัฒนาเนื้อหาแบบสอบ (WRAT4)
คณะทํางานของ WRAT4 ทบทวนแบบสอบ WRAT3 ซึ่งมีผลการวิจัยและพัฒนาแบบสอบ

ยอย (1) Reading (2) Spelling (3) Arithmetic อยางรอบดาน ไดศึกษาถึงกระบวนการพัฒนาที่บงบอก
จุดแข็ง จุดออนของ ทั้ง 3 แบบสอบยอย แลวจึงปรับเพียงเล็กนอย แลวสรางแบบสอบยอยที่ 4
Sentence Comprehension ซึ่งเปนของใหม และทําการพัฒนาขอสอบและทดลอง (tryout) อยางเปน
ระบบ เพ่ือใหสามารถกําหนดเนื้อหาที่เหมาะสม ข้ันสุดทายไดจัดชุดแบบสอบ WRAT 4 ประกอบดวย
แบบสอบยอย 4 แบบสอบ และจัดทําเปน 2 ฟอรม คือ ฟอรมสีน้ําเงิน และฟอรมสีเขียว มีลักษณะและ
การดําเนินการดังนี้

แบบสอบยอย Word Reading
ผลการวิเคราะห (editorial review) ขอสอบ 84 ขอ ใน WRAT3 ฉบับสีน้ําเงิน และฉบับสี

น้ําตาล (ฉบับละ 42 ขอ) พิจารณาตัดออก 3 ขอ จากฉบับสีน้ําตาล แลวเพ่ิมจํานวนขอใน WRAT4 เปน
55 ขอ ทั้งสองฟอรม เปนขอสอบ คําใหม 29 ขอ จัดไวในฟอรมสีน้ําเงิน 13 ขอ ไวในฟอรมสีเขียว 16 ขอ
คําใหมเหลานี้ เลือกจาก the EDL Core Vocabularies in Reading, Mathematics, Science and
Social Science (Taylor, et al., 1989)1 สุมคําจากหลายระดับชั้นเพ่ือใหไดตัวแทนคําของระดับชั้น

แบบสอบยอย Spelling
การวิเคราะห (editorial review) ขอสอบ 80 ขอ ใน WRAT3 ฉบับสีน้ําเงิน และฉบับสี

น้ําตาล (ฉบับละ 40 ขอ) พิจารณาตัดคําออก 3 ขอ จากฉบับสีน้ําตาล และตัดคําออกอีก 3 ขอ จากฉบับสี
น้ําเงิน แลวเพ่ิมจํานวนขอใน WRAT4 เปน 45 ขอ ทั้งสองฟอรม เปนขอสอบ คําใหม 16 ขอ (ไวใน blue
form 8 ขอ ไวใน green form 8 ขอ) คําใหมเหลานี้ เลือกจาก the EDL Core Vocabularies in
Reading, Mathematics, Science and Social Science (Taylor, et al., 1989) และ A Writing
Vocabulary of Elementary Children (Hillerich, 1978)

1 เปนหนังสือรวบรวมคําที่ใชตรวจสอบความเหมาะสมของคําที่ใชในการพัฒนาขอสอบของ ISAT และ มีคําแนะนําสําหรับครูในการ
สรางแบบประเมินในระดับโรงเรียนหรือทองถ่ิน
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แบบสอบยอย Math Computation
ผลการวิเคราะห (editorial review) ขอสอบ 80 ขอ ใน WRAT3 ฉบับสีน้ําเงิน และฉบับสี

น้ําตาล (ฉบับละ 40 ขอ) พิจารณาตัดขอสอบออก 11 ขอ จากฉบับสีน้ําตาล และตัดออกอีก 13 ขอ จาก
ฉบับสีน้ําเงิน จํานวนขอใน WRAT4 คงไวเหมือนเดิมคือ 40 ขอ ทั้งสองฟอรม การสรางขอสอบใหมแทน
ขอที่ตัดทิ้งไปในแตละฟอรม สรุปในแบบสอบแตละฟอรมมีรอยละของเนื้อหา ดังตารางที่ 4.1

ตารางท่ี 4.1 จํานวนขอสอบและรอยละจําแนกตามเนื้อหาในแบบสอบยอย Math Computation

Content category Blue form Green form
Number of

items
% of total

items
Number of

items
% of total

items
Whole numbers 21 52.5 20 50.0

Addition, Subtraction 12 30.0 12 30.0
Multiplication, Division 7 17.5 7 17.5
Counting/ Rounding 2 5.0 1 2.5

Fractions 9 22.5 7 17.5
Comparing, Addition,
subtraction

6 15.0 4 10.0

Multiplication, Division 3 7.5 3 7.5
Decimals 4 10.0 3 7.5

Comparing, Addition,
Subtraction

1 2.5 1 2.5

Multiplication, Division 3 7.5 2 5.0
Percent 2 5.0 4 10.0
Algebra/ Statistics 4 10.0 6 15.0
Total 40 100.0 40 100.0

แบบสอบยอย Sentence Comprehension
ข้ันตอนการพัฒนาขอสอบ มีดังนี้

1. พัฒนาเนื้อหา (content development) ลักษณะขอสอบ (item type) เปน
ประโยคเดี่ยว หรือประโยคสั้น 2 ประโยค ที่เวนคําสําคัญ (key word) การตัดสินวาผูสอบมีความเขาใจใน
ประโยคที่อานหรือไม ดูจากการเติมคําสําคัญในชองวางที่เวนไดถูกตอง เมื่อไดเลือกแบบของขอสอบ
(item type) แลว ก็เขียนรายละเอียดของลักษณะจําเพาะของขอสอบ (item specification) ใหเปนแนว
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ทางการสรางขอสอบ สรุปแนวทางสําคัญดังตอไปนี้ หลีกเลี่ยงการใชเนื้อหาที่เปนความรูเฉพาะที่อาจสงผล
ใหผูสอบบางคนไดเปรียบเพราะมีความรูเฉพาะนั้นๆ

2. ขอสอบมีเนื้อหาที่ดึงมาจากดานตางๆ อาทิ ความรูทั่วไป สังคมวิทยา ธรรมชาติวิทยา
ดานมนุษยศาสตร (เชน ศิลปะ วรรณคดี ดนตรี) งานอดิเรก กีฬา และ สาระความบันเทิง ดินฟาอากาศ
อาหาร การทองเที่ยว

3. ขอสอบตองเหมาะกับผูสอบทั้งเพศหญิงและชาย กลุมเชื้อชาติตางๆ ไมมีความ
ลําเอียงในกลุมผูสอบที่มีสังคมสิ่งแวดลอมที่ตางกัน

4. เนื้อหาในขอสอบตองไมผูกกับเงื่อนเวลา (timeless) คือไมลาสมัยในชวงเวลาสั้นๆ
5. ขอสอบตองหลีกเลี่ยงสิ่งที่จะเกิดผลกระทบทางลบ เชน ประเด็นทางการเมืองหรือ

ศาสนา และสถานการณที่สรางอารมณทางลบที่รุนแรง
6. ขอสอบมีระดับความยากที่สอดคลองกับการกําหนดระดับชั้น โดยใช EDL Core

Vocabularies in Reading, Mathematics, Science and Social Science (Taylor, et al., 1989)
7. ขอสอบควรวัด part of speech ที่หลากหลาย
8. ขอสอบควรมีตัวเฉลยหรือคําตอบที่ถูกตองนอยที่สุดเทาที่จะทําได

1.2 การเลือกขอสอบเขาชุดแบบสอบฉบับสุดทาย
ทบทวนคาลักษณะเฉพาะของขอสอบ (item characteristics) กอนพิมพแบบสอบชุดสีน้ํา

เงิน และชุดสีเขียว ทั้งคาสถิติแบบดั้งเดิม (classical) และแบบตอบสนองขอสอบ 1 พารามิเตอร (IRT
one parameter item calibration data) ซึ่งไดจากคะแนนทั้งหมดของกลุมตัวอยางมาตรฐานบน
พ้ืนฐานของการวิเคราะหขอสอบ ในสวนของแบบสอบยอยชุด word reading และ Math
computation ไมเปลี่ยน สําหรับแบบสอบยอย word spelling ตัดออกไปฟอรมละ 3 ขอ ชุดแบบสอบ
ยอย Sentence Comprehension ตัดขอสอบออกไป 20 ขอ เปนของฟอรมสีน้ําเงินและสีเขียว ฟอรม
ละ 10 ขอ สรุปจํานวนขอในแตละ type of content ของแบบสอบยอย Sentence Comprehension
ในตารางที่ 4.2
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ตารางท่ี 4.2 ขอสอบ WRAT4 Sentence Comprehension จําแนกตามประเภทของเนื้อหา ในแบบ
สอบฟอรมสีน้ําเงินและสีเขียว

Type of content
Blue Form Green Form

จํานวนขอ % จํานวนขอ %
General Interest 8 16 14 28
Quantitative Comparison 5 10 2 4
Social Science 10 20 5 10
Natural Science 22 44 21 42
Humanities (Art, Music, Literature) 2 4 6 12
Sports/Recreation/Entertainment) 3 6 2 4
Total 50 100 50 100

1.3 การพัฒนามาตรฐาน
เปาหมายสําคัญของการพัฒนาความเปนมาตรฐานของ WRAT4 คือ การสราง norms ที่

เปนตัวแทนของสหรัฐอเมริกา รายกลุมอายุตั้งแต 5 – 94 ป เปาหมายขอสอง คือ สราง norms จาก
นักเรียนชั้นอนุบาล จนถึงชั้นเรียน 12 กลุมตัวอยางไดจากการสุมแบบแบงชั้นกําหนดจํานวน จาก
ฐานขอมูลประชากรของประเทศ (a stratified quata- based sampling procedure with
proportionate allocation based on U.S. Census data) จํานวนตัวอยางที่ใชในการคํานวณ
ประมาณ 3,000 คน แตละระดับอายุใช 100-150 คน มีทั้ง 19 กลุมอายุ เปาหมายของกระบวนการสุม
ตัวอยาง คือ ตองการตัวอยางที่มีจํานวนผูเขาสอบมีสัดสวนในตัวแปรเพศ เชื้อชาติ ระดับการศึกษา และ
ถ่ินฐานตามเขตภูมิศาสตร ใกลเคียงกับขอมูลสํามโนของประเทศที่ดําเนินการเมื่อเดือน มีนาคม 2001

1.4 การเทียบมาตราคะแนนแบบสอบ 2 ฟอรม (Equating of Forms)
แบบสอบที่สรางข้ึนในโปรแกรมนี้มี 2 ฟอรม  เปาหมายสําคัญคือ การทําใหแบบสอบทั้ง

สองฟอรมมี norms ที่ใหความหมายเทียบกันไดในเวลาเดียวกัน (concurrent norms) ตามลักษณะของ
แบบสอบคูขนานที่ออกแบบไว การสราง norms ที่เทาเทียมกัน กระทําโดยใหผูสอบรับการสอบจาก
ฟอรมใดฟอรมหนึ่งโดยสุมในจํานวนที่เทาๆ กันและทําใหเกิดความสมดุลของขอมูล

การ equate แบบสอบ มีการออกแบบวิจัยหลายแบบตางๆกัน โปรแกรมการพัฒนาแบบ
สอบมาตรฐาน WRAT นี้ ไดเลือก แบบผูสอบรวม (Wright & Stoe, 1979) ที่กําหนดใหผูสอบทุกคนสอบ
ฟอรมสีเขียว หรือ สีน้ําเงินทําครบทุก subtest และทั้งสองกลุมจะทําอีก 1 subtest –ของอีกฟอรมหนึ่ง
โดยสุม การวิจัยโดยแบบผูสอบรวม (common person  equating design) จะเกิดปฏิบัติการ 8 คู ดังนี้

1. ฟอรมสีน้ําเงิน ทุกแบบสอบยอย กับ ฟอรมสีเขียว แบบสอบยอย การอานคํา
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2. ฟอรมสีน้ําเงิน ทุกแบบสอบยอย  กับ ฟอรมสีเขียว แบบสอบยอย เขาใจประโยค
3. ฟอรมสีน้ําเงิน ทุกแบบสอบยอย  กับ ฟอรมสีเขียว แบบสอบยอย สะกดคํา
4. ฟอรมสีน้ําเงิน ทุกแบบสอบยอย  กับ ฟอรมสีเขียว แบบสอบยอย การคํานวณ
5. ฟอรมสีเขียว ทุกแบบสอบยอย  กับ ฟอรมสีน้ําเงิน แบบสอบยอย การอานคํา
6. ฟอรมสีเขียว ทุกแบบสอบยอย  กับ ฟอรมสีน้ําเงิน แบบสอบยอย เขาใจประโยค
7. ฟอรมสีเขียว ทุกแบบสอบยอย  กับ ฟอรมสีน้ําเงิน แบบสอบยอย สะกดคํา
8. ฟอรมสีเขียว ทุกแบบสอบยอย  กับ ฟอรมสีน้ําเงิน แบบสอบยอย การคํานวณ

แบบการวิจัย นี้ เปน randomized blocked research design มีจุดเดนหลายประการที่
สําคัญ คือ

1. ใชเวลาในการบริหารการสอบนอยกวาการใชแบบวิจัยที่ใหผูสอบทําขอสอบทั้งสองฟอรม
และทุกแบบสอบยอย และ

2. การจัดใหทําสอบโดยสุมฟอรมใดฟอรมหนึ่ง สะดวกในการจัดการและควบคุม

1.5 ขั้นตอนการควบคุมคุณภาพ (Quality Control Procedures)
ผูสรางแบบสอบ ไดตรวจกระดาษคําตอบอยางถ่ีถวน รอบคอบ กอนที่จะนําขอมูลมา

วิเคราะหเพ่ือสราง Norms ไดออกแบบรหัสระบุเขตพ้ืนที่
การตรวจสอบความถูกตองของแบบสอบยอยความเขาใจประโยค ตรวจโดยผูสรางแบบสอบ

เอง ในสวนแบบสอบยอยการสะกดคํา และ การคิดคํานวณ มีการตรวจสอบซ้ําอยางรอบคอบ จากนั้นจึง
บันทึกขอมูลของผูสอบรายบุคคลในแฟมขอมูล แลวทําการตรวจทานขอมูล แกไขในกรณีที่มีความซ้ําซอน
และความผิดพลาดใดๆ ที่เกิดจากการปอนขอมูล เมื่อขอมูลถูกตองเรียบรอย จึงดําเนินการวิเคราะหตอไป

1.6 Item-Calibration
ใชโปรแกรมคอมพิวเตอรของ Wright and Linacre’s BIGSTEPS (1995) วิเคราะหตาม

หลัก one-parameter item-calibration โปรแกรมนี้ใหผลการวิเคราะหคาประมาณความยากของ
ขอสอบตาม latent trait model กระบวนการวิเคราะหรายงานคาประมาณที่เหมาะสมของขอสอบราย
ขอ สวนขอสอบที่ไมสามารถประเมินคาประมาณที่เหมาะสมผูวิจัยจะตัดออก ผลการวิเคราะหครั้งนี้
พบวา ตัดออก 26 ขอ เปนขอสอบจากแบบทดสอบยอย ชุดความเขาใจประโยค 20 ขอ จากแบบทดสอบ
ยอยชุดสะกดคํา 6 ขอ จากนั้น ไดวิเคราะหอีกครั้งกับขอสอบที่เหลือ ผลการวิเคราะหสุดทายแสดง
คาประมาณความยากของขอสอบ (item –difficulty) และ คาประมาณความสามารถของผูสอบ
รายบุคคล (person-ability) คะแนนของรายบุคคลในแตละแบบสอบยอย เรียกวา คะแนน W-Ability
คํานวณโดย linear transformation ใชสมการ W-Ability = 9.1024 (logit)+100 คะแนน W-Ability
จากแบบสอบฟอรมสีน้ําเงิน เปนคะแนนที่ปรับเทียบกับคะแนนที่ไดจากฟอรมสีเขียวจากกระบวนการ
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equate ตามหลักการที่แนะนํามาของ Wright & Stne (1979) คาความตางเฉลี่ยของ 2 ฟอรม นํามา
ปรับใหคะแนน W-Ability สุดทาย ซึ่งทําให คะแนน W-Ability ของสองฟอรมในข้ันสุดทายที่นําไปใช มี
ความเทาเทียมกัน

1.7 ความเท่ียงและความตรงของแบบสอบ WRAT4
หลักฐานความเที่ยง (Reliability) และความตรง (Validity) ของแบบสอบ ดําเนินการตาม

มาตรฐานแบบสอบทางการศึกษาและจิตวิทยา อางถึง American Educational Research Association
et al., (1999)

เทคนิคการหาหลักฐานความเที่ยงที่เสนอ ประกอบดวยสารสนเทศจากการวิเคราะหความ
เที่ยงตามทฤษฎีการวัดผลแบบดั้งเดิม (Classical test reliability theory) ไดแก ความคงที่ภายใน
(internal consistency) ความคงเสนคงวา (test-retest stability) ความคลาดเคลื่อนของการวัด
(standard error of measurement) ชวงความเชื่อมั่นของคะแนนมาตรฐาน (standard score
confidence intervals) และคาสถิติจากการประยุกต IRT

หลักฐานความตรงนําเสนอข้ันการพัฒนาเนื้อหาแบบสอบและโครงสรางของชุดแบบสอบ
(structure of test battery) คาความสัมพันธระหวางแบบสอบ WRAT4 กับ แบบสอบวัดผลสัมฤทธิ์ที่มี
การใชอยางแพรหลาย และศึกษาการใชผลแบบสอบ WRAT4 กับกลุมผูสอบที่มีลักษณะเฉพาะตางๆ

ผลการวิเคราะหความเท่ียง
(1) ความคงที่ภายใน (internal Consistency Reliabity)

คาความคงที่ภายในแสดงถึงความเปนเอกภาพของขอสอบภายในชุดที่ทําหนาที่วัด
ความสามารถเดียวกับในครั้งที่นําแบบสอบนั้นไปใช เปนการวิเคราะหจากผลการตอบขอสอบแตละขอ
ของกลุมผูสอบ Cronbach’s (1951) Coefficient alpha เปนวิธีการวิเคราะหความเที่ยงกับแบบวัด
ทั่วไป ชุดแบบสอบ WRAT4 ไดแสดงคาสัมประสิทธิแอลฟาของแตละแบบสอบยอย จัดแบงตามกลุมอายุ
ไดคาสัมประสิทธิ์อยูในชวง .87 ถึง .93 ทั้ง 4 แบบสอบยอย สําหรับแบบสอบยอย Math Computation
มีคาต่ํากวาแบบสอบยอยอ่ืนเล็กนอย (ได .89 ในฉบับสีน้ําเงิน และ .87 ในฉบับสีเขียว) คามัธยฐานของ
สัมประสิทธิ์ความเที่ยงของชดุสีน้ําเงินกับชุดสีเขียวคลายคลึงมาก ผูพัฒนาไดสรุปวา จากผลการวิเคราะห
แสดงถึงแบบสอบที่ออกแบบเปนฟอรมสีน้ําเงินและสีเขียวมีคาความคงที่สูง (Sufficient consistency)
พอที่จะทําใหคะแนนผลการวัดรายบุคคลนาเชื่อถือได

(2) ความเที่ยงแบบ Alternate-form
การหาคาความเที่ยง จากการหาความสัมพันธระหวางผลการวัดจากแบบวัด 2 ฉบับ มีสิ่งที่

พึงระวังอยางยิ่งคือ เวลาของการใหการทดสอบ ถาไมสามารถจัดการไดเหมาะสมจะเกิดความ
คลาดเคลื่อนได การวิเคราะหของ WRAT4 จึงไดออกแบบศึกษาผลกระทบตอคาความเที่ยง และแสดงผล
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ในแตละแบบดังเชน แบบ Alternate-form Reliability Immediate Retest แบบ Alternate-form
Reliability-Delayed Retest โดยมีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาถึงตัวแปรกระทบจากการฝก (practice
effect) ที่เกิดข้ึนกับแตละระดับชั้น จากการศึกษาไดมีขอสรุปวา ผลกระทบจากการฝก (practice
effects) มเีพียงเล็กนอย ถาใหผูสอบทําแบบสอบฟอรมที่แตกตางในเวลาประมาณ 30 วัน

(3) ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการวัด
โดยธรรมชาติของคะแนนสอบใดๆ มีความคลาดเคลื่อนปะปนอยูเสมอไมมากก็นอย คา

ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการวัด (SEM) จะแสดงถึงความคลาดเคลื่อนที่เกิดข้ึนวามีมากนอย
เพียงไร จะเปนประโยชนตอการแปลผลคะแนนสอบรายบุคคล ผลการวิเคราะหคาความคลาดเคลื่อน
มาตรฐานการวัดของ 4 แบบทดสอบยอยในชุดแบบสอบ WRAT4 พบวามีขนาดใกลเคียงกันทุกแบบสอบ

(4) คาสถิติจาก Rash IRT
Test Information Function :TIF เปนการแสดงถึงความคมชัด (precision of

measurement) ณ จุดตางๆ ของเสนความสามารถ (the latent trait continuum) TIF เปนคาที่เกิด
จากสมการทางคณิตศาสตรที่มีความสัมพันธของคะแนนบนมาตราวัดความสามารถของแบบสอบนั้นกับ
ความสามารถของผูสอบ แผนภาพ TIF ของแตละแบบสอบยอยใน WRAT4 จะใชประมาณความคมชัดใน
การวัดตามคะแนนความสามารถของบุคคล (the person ability) ได ขอเสนอตัวอยางที่ไดอธิบายใน
รายงานของ WRAT4

จากตัวอยาง TIF ของแบบสอบยอย ความเขาใจประโยค พบวา เมื่อนําไปใชกับคนที่มี
คะแนนความสามารถ (RASS) 488-525 คะแนน ที่บุคคลไดจะมีความถูกตองสูง การพิจารณาความเที่ยง
ของแบบวัดจาก TIF จึงเปนการใหสารสนเทศที่ชัดเจนมากข้ึน



4-14

ผลการวิเคราะหความตรง
ความตรงของแบบวัด เปนคุณสมบัติที่แสดงถึงการวัดในสิ่งที่กําหนดไวในแบบวัดนั้น เปน

ตัวชี้วัดคุณภาพที่สําคัญมาก ในชุดแบบสอบ WRAT4 ไดแสดงคุณสมบัตินี้ไว ดวยหลักฐานตางๆ เชน
(1) หลักฐานความตรงภายใน (Internal Evidence of Validity) เปนหลักฐานที่เกิดข้ึนใน

ข้ันตอนแรก เมื่อวางแผนการพัฒนาเปนกระบวนการที่มีความละเอียด รอบคอบ ตรวจสอบทบทวนหลาย
ครั้งจนมีความชัดเจนในการกําหนดเนื้อหาที่สอดคลองกับวัตถุประสงคของโครงการสอบ และคุณลักษณะ
ที่ตองการวัดในกลุมประชากรเปาหมายที่กําหนด สรุปเปนแผนกําหนดลักษณะของขอสอบ

(2) หลักฐานของความตรงจากตัวแบบสอบ (Evidence Based on Test Content) เปน
หลักฐานที่เกิดจากการสรางและพัฒนาแบบสอบ แสดงใหเห็นถึงแหลงที่เกิดของเนื้อหาขอสอบวามีความ
ตรงในแบบวัดอยางไร จุดสําคัญคือมีแหลงที่มาอยางถูกตอง และมีกระบวนการตรวจสอบความถูกตอง
ดวยกระบวนการที่นาเชื่อถือ ตรวจสอบได ดังแสดงไวในข้ันตอนของการพัฒนา

(3) หลักฐานความตรงจากการตรวจสอบคุณลักษณะทางการวัด (Measurement
Properties) ของแบบสอบยอย คุณสมบัติทางการวัดผลที่สําคัญที่ตองตรวจสอบชุดแบบสอบ WRAT4
คือ ความถูกตองเที่ยงตรงในแตละแบบสอบยอยในการวัดชวงความสามารถที่กําหนด ตัวชี้วัดที่สําคัญ คือ
คาสัมประสิทธิ์ความเที่ยง ซึ่งสรุปความคมชัดในการวัดกลุมความสามารถตางๆ กลุมระดับชั้นตางๆ ขอมูล
ชิ้นนี้ไดนําเสนอมาแลวในหัวขอสัมประสิทธิ์ความเที่ยงของแบบสอบยอย โดยรวมๆ อยูที่ .80-.90 อยูใน
ระดับที่นาพอใจ นอกจากนี้การแสดงผลการวิเคราะหคาสารสนเทศของแบบสอบ (TIF) ในแตละแบบสอบ
ยอยไดเพ่ิมหลักฐานความชัดเจนของการวัดระดับความสามารถตางๆ โดยทั่วไปในระดับความสามารถที่
สูงและต่ํามาก มักพบวามีสารสนเทศจากแบบวัดที่นอยกวา ซึ่งจะนําไปสูการอภิปรายหาแนวทางการเพ่ิม
ลด ขอสอบ หรือปรับปรุงรูปแบบขอสอบใหเหมาะสมยิ่งข้ึน

(4) หลักฐานภายนอกของความตรง (External Evidence of Validity) เปนหลักฐานที่มา
จากการหาความสัมพันธระหวางแบบสอบยอยใน WRAT4 กับแบบสอบอ่ืนๆ เปนวิธีที่แนะนําใหทําเมื่อ
พบวาแบบสอบที่สรางข้ึนมีแบบแผนของความสัมพันธ (Convergent หรือ divergent) กับแบบสอบหรือ
เครื่องมือวัดอ่ืนที่จะใชเปนเกณฑ เปนความตรงประเภท Concurrent Validity การขยายการศึกษาเชนนี้
ตองออกแบบลักษณะของกลุมตัวอยางทั้งสองกลุมที่สอดคลองกัน และ จัดเก็บขอมูลดวยแบบสอบแตละคู
คาสหสัมพันธจะแสดงถึง คุณสมบัติของ WRAT 4 ในการอธิบายความสามรถในดานที่ตรวจสอบวาเปน
ลักษณะใด WRAT4 ไดแสดงผลการศึกษา Concurrent Validity จากการใชแบบสอบชนิดตางๆ เปน
เกณฑ เชน ศึกษาความสัมพันธกับ แบบสอบผลสัมฤทธทางการเรียน Wechsler Individual
Achievement Test Second Edition (WIAT-II), Woodcock Johson III Tests of Achievement
(W-J III), the Kaufman Test of Educational Achievement : Second Edition –Comprehensive
Form (KTEA-II) เปนตน ศึกษาความสัมพันธกับ แบบสอบที่วัดดานพุทธปญญา เชน the Wide Range
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Intelligence Test (WRIT) , Wechler Intelligence Scale for Children Fourth Edition (WISC-IV),
Stanford Binet Intelligence Scales, Fifth Edition (SB-5) เปนตน

(5) ศึกษาผลการใช WRAT4 กับกลุมบุคคลพิเศษที่มีความสามารถในการเรียนรู 2 กลุม คือ
กลุมความสามารถสูง และกลุมความสามารถต่ํา เปรียบเทียบผลการสอบในแตละแบบสอบยอยกับกลุม
ควบคุม ดวยสถิติทดสอบ t และดูขนาดของ effect ดวยวิธีการทางสถิติที่แนะนําโดย Cohen (1988) ผล
การศึกษาพบวา ผูมีความสามารถต่ํา 49 คน ไดคะแนนเฉลี่ยในแบบสอบยอยแตกตางนอยกวากลุม
ควบคุมอยางมีนัยสําคัญ (p<.01) และมี Effect size .74-.80 สวนการศึกษากลุมความสามารถสูง จํานวน
46 คน ไดคะแนนเฉลี่ยสูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .01 3 แบบสอบยอย ยกเวนแบบสอบ
ยอย Math Computation จากผลวิเคราะหแสดงใหเห็นวาแบบสอบ WRAT4 ใชเพ่ือระบุความสามารถ
ของบุคคลที่มีความสามารถต่ําหรือบกพรองในการเรียนรูได

1.8 สรุปผลการพัฒนาแบบสอบ WRAT4
ผูพัฒนาแบบสอบกลาววา เปนความรับผิดชอบที่ผูพัฒนาตองแสดงหลักฐานของการนําแบบ

สอบไปใช มีขอมูลจํานวนมากทั้งที่เก่ียวของกับเนื้อหาขอสอบ (item content) การวิเคราะหแบบตางๆ
ของความเที่ยง ความตรงภายใน ความตรงภายนอกและการวัดในกลุมตางๆ และ การตรวจสอบขอมูลที่
ไดจากแหลงตางๆ

กลาวโดยสรุป ชุดแบบสอบ WRAT4 มีผลการศึกษาที่อธิบายคุณภาพหลายแงมุม ใช
ทฤษฎีการวัดความสามารถแบบดั้งเดิม (Classical Theory) และทฤษฎีการวัดความสามารถแฝง
(Latent Trait Theory) เทคนิคการสรางแบบสอบเพ่ือใหไดคุณลักษณะของความเปนมาตรฐานของแบบ
สอบ ตรวจสอบคุณสมบัติดวยหลักฐานกระบวนการอยางมีเหตุผล และ ขอมูลเชิงประจักษ ศึกษา
คุณสมบัติดานความตรงที่หลากหลายดวยการออกแบบการวิจัยที่จะตอบคําถามความตรงแบบตางๆ และ
สรางคูมือสําหรับการนําแบบสอบ WRAT4 ไปใชเพ่ือการแปลผลคะแนนที่ถูกตองอยางมีมาตรฐาน นับวา
เปนแบบสอบที่ใชเวลามาก ไมนอยกวา 70 ป และ พัฒนาอยางตอเนื่อง จนสามารถใชแบบสอบเพ่ือ
พัฒนาคุณภาพการวัดกลุมบุคคลตางๆ เสนอแนวทางการใชผลการวัดเพ่ือพัฒนาการเรียนการสอน และ
อ่ืนๆ อีกมาก นับเปนงานที่สรางเสริมคุณคาทางวิชาการและเปนแหลงเรียนรูที่มีคายิ่ง
ตอนท่ี 2 การออกแบบชุดแบบสอบ (Test battery) ท่ีมีความยากตางกัน

การนําเสนอสาระในตอนที่ 2 นี้ สรุปจากแนวคิดทฤษฎีที่ Michael J. Kolen และ Robert L.
Brennan เขียนไวในตําราชื่อ Test Equating, Scaling, and Linking :Methods and Practices .
(Kolen, Michael J.-2nd ed. 2004, pp.329-417) มี 3 หัวขอดังตอไปนี้
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2.1 ลักษณะชุดแบบสอบ (Test batteries)
ชุดแบบสอบมี 2 ลักษณะ ลักษณะที่หนึ่ง เปนชุดแบบสอบยอยจํานวนหนึ่งที่มีความสัมพันธ

ซึ่งกันและกันอยางเปนระบบ (system of interrelated tests) วัดความสามารถหรือเนื้อหาหลายดาน
(across subject areas) การคิดคะแนนแตละดานหรือแตละแบบสอบยอยแยกจากกัน อาจจะมีการคิด
คะแนนรวมทุกแบบสอบยอย (composite score) ตามที่ออกแบบในชุดแบบทดสอบ กระบวนการสราง
แบบสอบ (test construction process ) การใหคะแนน (scaling) และการสรางเกณฑมาตรฐานของ
การแปลคะแนน (norming) จะดําเนินการอยางเดียวกันทุกแบบสอบยอยในชุดแบบสอบนั้น คะแนนสอบ
ของผูสอบรายบุคคล สามารถคํานวณและเปรียบเทียบระหวางกันในแบบสอบยอยเดียวกัน เมื่อไดกําหนด
เกณฑ (norms) แปลความหมายคะแนนของชุดแบบสอบ การสรางเกณฑคะแนน(norms) พัฒนาจาก
กลุมผูสอบกลุมเดียวกันในทุกแบบสอบยอย ลักษณะที่สอง ชุดแบบสอบที่สรางข้ึนเพ่ือแปลความหมาย
คะแนนอธิบายความสามารถระดับชั้น โดยมีเกณฑปกติที่สรางเพ่ือการแปลความหมายเปรียบเทียบกลุม
ความสามารถหลายๆ ระดับโดยตรง ตัวอยางที่ใชมากในสหรัฐอเมริกา ไดแกชุดแบบสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน ระดับอนุบาลถึงมัธยมศึกษาตอนปลาย (K-12 ) กระบวนการสรางแบบสอบและเกณฑปกติ
เพ่ือการแปลความหมายตามการออกแบบสรางชุดแบบสอบเปนระเบียบวิธีการสรางแบบสอบมาตรฐาน
ซึ่งยึด Standards for educational and psychological testing ของ American Educational
Research Association, American Psychological Association. & National Council on
Measurement in Education (1999) ใชขอมูลเชิงปริมาณที่ตองออกแบบการเก็บขอมูลจากกลุม
ประชากรและขนาดตัวอยางที่สอดคลองกับระเบียบวิธีเชิงปริมาณ และทฤษฎีที่ใชสรางมาตรวัด
ความสามารถจากคะแนนสอบที่ไดพัฒนาบนเงื่อนไขของกระบวนการตางๆ จนสําเร็จเปนแบบวัด
มาตรฐาน Michael J. Kolen และ Robert L. Brennan ไดบรรยายไวในบทที่ 9 วาดวย Score Scales
(p.329-417) ผูวิจัยจะนําเสนอเพ่ือประกอบการพัฒนาแบบวัด KBAST ครั้งนี้ตอไป

2.2 การสรางชุดแบบสอบเพื่อสอบกลุมบุคคลท่ีมีความสามารถหลายระดับ
แบบสอบที่วัดคุณสมบัติอยางเดียวกันกับกลุมบุคคลที่มีความสามารถแตกตางกัน คะแนนที่

ไดถาสามารถแปลความหมายใหเห็นระดับความสามารถที่แตกตางกัน โดยเฉพาะแบบสอบที่ใชในการ
ประเมินระดับการเรียนรูตามหลักสูตรการศึกษา ก็จะสะทอนถึงความสามารถของแบบสอบในดานความ
ตรงตามเปาหมายโครงสรางที่ไดออกแบบไว ความแตกตางที่อธิบายไดจะใหความหมายถึงระดับความ
เจริญเติบโต หรือพัฒนาการความสามารถในดานนั้นๆ ของบุคคล Kolen และ Brennan (p.376) ให
นิยามของ Growth วา เปนผลการสอบที่แสดงถึงความสามารถในเนื้อหาหรือวิชาที่มีการจัดการเรียนการ
สอนที่สัมพันธกับการเรียนรูที่เพ่ิมข้ึนทุกชั้นป เรียกวาเปน grade to grade growth

การออกแบบใหไดแบบสอบที่มีคุณสมบัติตามนิยามที่กลาวมา ที่สําคัญคือ ความครอบคลุม
และสอดคลองของเนื้อหาของขอสอบในวิชานั้นๆ ทุกระดับชั้น เพ่ือวัดความสามารถของผูสอบแตละ
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ระดับชั้น เมื่อมีการนําขอสอบไปใชจะนําคะแนนดิบมาคํานวณแลวแปลงเปนคะแนนมาตรวัดที่กําหนด
(score scale) และรายงานผลการสอบ คะแนนที่รายงานจะเปรียบเทียบวาใครมีความสามารถสูงต่ํา
เพียงไร แบบสอบที่จะบอกพัฒนาการระดับชั้นหนึ่งไปตออีกระดับชั้นหนึ่ง จะเปนขอสอบที่ยาวมาก และมี
ความยากที่ผูสอบที่อยูระดับชั้นที่ต่ํามากจะทําไมได ขณะเดียวกันผูสอบที่อยูระดับชั้นที่สูง ก็จะตอง
เสียเวลาทําขอสอบที่งายเกินไป จึงจําเปนตองออกแบบสรางเปนชุดแบบสอบและสรางคะแนนมาตรวัด
ความสามารถที่จะตองสัมพันธ และใหความหมายที่ถูกตอง Kolen และ Brennan จึงไดแนะนําการสราง
และการออกแบบการเก็บขอมูลดวยการสรางมาตรวัดความสามารถแบบแนวตั้ง (vertical Scaling)
หลายรูปแบบ รายงานนี้จะนําเสนอการออกแบบที่ใชขอสอบรวม (p.377-381)

2.3 การสรางมาตรคะแนนแบบสอบแนวตั้ง (vertical scoring)
ระบบการสรางมาตรคะแนนแบบสอบแนวตั้ง (vertical scoring) เปนการสรางมาตร

คะแนนจากแบบสอบยอยที่วัดในสิ่งเดียวกันแตมีความยากแตกตางกัน พบวามีการนําไปใชกับแบบสอบ
วัดผลสัมฤทธิ์ในระดับประถมศึกษา ในการประเมินความถนัดทางวิชาการ หรือผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ของนักเรียน ผลการประเมินจะใหสารสนเทศที่สําคัญในการอธิบายพัฒนาการของนักเรียนจากปหนึ่งไป
อีกปหนึ่ง และตอไปจนจบหลักสูตร การอธิบายความเจริญหรือพัฒนาการของนักเรียนนาจะตองเกิดจาก
การใชแบบสอบเดียวกัน แตตางระดับความยากตามปที่เรียน คะแนนสอบสามารถนํามาสรางแผนภาพ
ของการพัฒนาปตอป หลายๆ ปจนจบหลักสูตร

การสรางชุดแบบสอบเพ่ือประเมินพัฒนาการของนักเรียนแบบ grade to grade growth
เปนการสรางชุดแบบสอบยอยที่วัดเนื้อหาที่มีความยากตางระดับกัน (multiple test levels) แตละแบบ
สอบจะออกแบบสรางเพ่ือวัดผูสอบในระดับที่เหมาะสม ปกติจะกําหนดดวยระดับชั้น หรือ อายุ การใชผล
การวัดเพ่ือบอกระดับความสามารถจะสรางระบบคะแนนใหมีความหมายที่สื่อถึงพัฒนาการ กระบวนการ
สรางมาตราคะแนนลักษณะนี้ เรียกวา การสรางมาตรคะแนนแนวตั้ง (vertical scaling)

ตัวอยางการใชมาตรวัดแนวตั้ง (vertical scaling) พบในแบบสอบผลสัมฤทธิ์ในระดับ
ประถมศึกษา เชน ITBS (Hoover et al., 2003) ในชุดแบบสอบความถนัด เชน The Cognitive
Abilities Test (CogAT) แบบสอบเหลานี้จะมีแบบสอบยอยวัดดานตางๆ และใชกับนักเรียนหลาย
ระดับชั้น

โครงสรางของชุดแบบสอบวัดผลสัมฤทธิ์ที่ใชสอบนักเรียนแตละระดับชั้น ในแบบสอบยอย
จะมีคําถามที่มีเนื้อหาของระดับชั้นนั้น โดยมีระดับการวัดที่ขยับจากระดับชั้นกอนชั้นที่สอบ คําถามจะยาก
ข้ึน ถามคําถามที่ลึกมากข้ึน ขอคําถามในแตละระดับมีความซ้ํากันอยู ทั้งนี้เพราะหลักสูตรการสอนปกติ
จะมีเนื้อหาที่ซ้ํา บางครั้งใชขอสอบซ้ํา เพ่ือใชเปนตัวกลางเชื่อมแบบสอบตางระดับกัน ตัวอยางในรูปภาพ
9.6 เปนโครงสรางของชุดแบบสอบหนึ่งที่วัดระดับชั้นที่ 3 ถึง 8 มีขอสอบอยู 7 บล็อก ใหชื่อบล็อก a ถึง g

ขอสอบบล็อก a และ b เปนสวนของแบบสอบระดับชั้นที่ 3
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บล็อก b, c เปนสวนของแบบสอบระดับชั้นที่ 4
บล็อก c,d เปนสวนของแบบสอบระดับชั้นที่ 5
บล็อก d, e เปนสวนของแบบสอบระดับชั้นที่ 6
บล็อก e,f เปนสวนของแบบสอบระดับชั้นที่ 7
บล็อก f, g เปนสวนของแบบสอบระดับชั้นที่ 8

โครงสรางแบบนี้ จะมีขอสอบรวม การสรางชุดแบบสอบ จะสราง 2 ฟอรม เพ่ือใหผูสอบคน
เดียวกันสอบครั้งตอไป ไดรับการทดสอบดวยขอสอบที่ตางออกไป ดังแผนภาพที่ 4.1 (Kolen & Brennan,
2010: 374)

แผนภาพโครงสร้างแบบสอบระดบัชั น หนึง

g
f

b
c
d
e

a

Grade 8
Test Level

Grade 7
Test Level

Grade 6
Test Level

Grade 4
Test Level

Grade 5
Test Level

Grade 3
Test Level

ทีมา : Kolen & Brennan  p. 374

แผนภาพที่ 4.1 โครงสรางแบบสอบระดับชั้น หนึ่ง

2.4 การออกแบบเก็บขอมูลเพื่อสรางมาตรคะแนนแบบสอบแนวตั้ง (vertical scoring)
จากการออกแบบโครงสรางใหมีความซ้ําในระดับชั้นที่ติดกันดังที่กลาวมาในตัวอยางของ

แบบสอบสัมฤทธิ์ผลทางการเรียน จะไดแบบใชขอสอบรวม (common items) ในรอยตอของแตละระดับ
เพ่ือใชระเบียบวิธีการเทียบมาตรวัดของแบบสอบในชุด (battery) มาตรวจสอบความตรงของชุดแบบสอบ
วาเปนไปตามโครงสรางความเพ่ิมพูนของความสามารถตามชวงชั้นหรือไม เทคนิคนี้เปนการเทียบมาตรา
คะแนนแนวตั้ง (Vertical Equating) ที่มีขอสอบรวม (Common Items) เปนตัวเชื่อมในการวิเคราะหผลการ
ตอบจากกลุมตัวอยางระดับชั้นที่ตางกัน ดังแผนภาพที่ 4.2 (Kolen & Brennan, 2010: 378)
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Illustration of  a common-item design

ทีมา : Kolen & Brennan  p. 378

แผนภาพที่ 4.2 การออกแบบการใชขอสอบรวม

จากรูปแบบโครงสรางที่กําหนดนี้ ขอสอบกลุม a ที่คัดมาจากคลังขอสอบ a จะมีระดับความ
ยากนอยกวาขอสอบกลุม c ทํานองเดียวกันขอสอบกลุม c จะมีระดับความยากนอยกวาขอสอบกลุม e
และขอสอบกลม e ก็มีระดับความยากนอยกวาขอสอบกลุม g สวนขอสอบกลุม b d และ f เปนขอสอบ
รวมที่อยูใน 2 ฉบับ เพ่ือใหสารสนเทศเชื่อมตอแบบสอบ 2 ฉบับ ดวยกระบวนการวิเคราะหของโปรแกรม
BILOG จะทําใหคาประมาณความยากรายขอ ในแบบสอบยอยทักษะนั้นมีการเชื่อมใหอยูในมาตรวัด
เดียวกัน ทําใหคาประมาณความสามารถของผูสอบจากการสอบแบบสอบตางฉบับสามารถนํามา
เปรียบเทียบกันได

ระบบการสรางมาตรคะแนนแบบสอบแนวตั้ง (vertical scoring) เปนการสรางมาตร
คะแนนจากแบบสอบยอยที่วัดในสิ่งเดียวกันแตมีความยากแตกตางกัน พบวามีการนําไปใชกับแบบสอบ
วัดผลสัมฤทธิ์ในระดับประถมศึกษา

ในการประเมินความถนัดทางวิชาการ หรือ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน ผลการ
ประเมินจะใหสารสนเทศที่สําคัญในการอธิบายพัฒนาการของนักเรียนจากปหนึ่งไปอีกปหนึ่ง และตอไป
จนจบหลักสูตร การอธิบายความเจริญหรือพัฒนาการของนักเรียนนาจะตองเกิดจากการใชแบบสอบ
เดียวกัน แตตางระดับความยากตามปที่เรียน คะแนนสอบสามารถนํามาสรางแผนภาพของการพัฒนาป
ตอป หลายๆ ปจนจบหลักสูตร
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การคิดคะแนนแบบสอบ (Test scoring)
การคิดคะแนนแบบสอบที่วัดระดับความสามารถในแนวตั้ง ปกติคิด 2 ข้ัน ข้ันแรกคิดคะแนนดิบ

ตามจํานวนขอที่ทําถูกตอง ข้ันสองแปลงคะแนนดิบเปนมาตราคะแนนของแบบสอบนั้น สําหรับแบบสอบ
ที่ใชทฤษฎี IRT ผลการตอบขอสอบของแตละคนจะวิเคราะหผานโปรแกรมการประมาณคาความสามารถ
(Ө) ของผูสอบ การแปลงคะแนนดิบเปนคะแนนตามมาตราของแบบสอบ มีรูปแบบการแปลงเชิงเสน
และแบบอ่ืน ในที่นี้จะสรุปวิธีการที่ใชคาสถิติของ IRT เมื่อออกแบบโครงสรางแบบสอบที่ใชขอสอบรวม
(Common-item design) (Kolen & Brennan, 2010: 387-388)

ขอมูลที่ใชสรางมาตราคะแนนแบบ IRT เปนขอมูลการตอบขอสอบรายขอในชุดแบบสอบของ
กลุมตัวอยางนักเรียนที่กําหนด ขอมูลจะผานการประมาณคาโดยโปรแกรมของ IRT ขอสอบที่เปนขอสอบ
รวมจะมีคะแนนในสองระดับชั้นเพ่ือทําหนาที่เชื่อมมาตราคะแนนของแบบสอบสองระดับชั้นนั้นใหเปน
มาตราคะแนนเดียวกัน การวิเคราะหจะทําทีละแบบสอบยอย หรือวิเคราะหสองระดับไปในเวลาเดียวกันก็
ได วิธีการที่ตามมาก็จะแตกตางกัน

ในกรณีที่เริ่มวิเคราะหหนึ่งแบบสอบระดับชั้น คาพารามิเตอรที่ไดจะเปนคาในแบบสอบระดับ
นั้นๆ และถือวามาตราคะแนนความสามารถ (Ө) จะวางฐานไวที่แบบสอบระดับนั้น ข้ันตอไปจะนํา
คาพารามิเตอรของขอสอบรวม ใสเปนคากําหนดในแบบสอบระดับชั้นที่มีขอสอบรวมชุดเดียวกัน แลวทํา
การวิเคราะห จะไดคาประมาณความสามารถของผูที่สอบแบบสอบระดับชั้นที่สอง คาประมาณ
ความสามารถของกลุมผูสอบที่สองจะกระจายบนมาตราคะแนนฐานเดียวกัน แตอยางไรก็ดีอาจพบวา
พฤติกรรมการตอบขอสอบรวมบางขอมีลักษณะที่แตกตางกับการเชื่อมระหวางระดับชั้น ก็จําเปนตองตัด
ออก ทั้งนี้ ควรใชเสนโคงแสดงภาพลักษณะเฉพาะของขอสอบ (item characteristics curve: ICC) จาก
การวิเคราะหมาประกอบการตัดสินใจ ข้ันตอนที่แนะนําในกระบวนการวิเคราะห เมื่อใชตัวอยางการ
ออกแบบในรูปภาพที่ 2 มีดังนี้

1.วิเคราะหผลการตอบแบบสอบระดับชั้น 3 ถึง 8 แยกวิเคราะห หาคาประมาณคุณลักษณะ
ขอสอบ (item parametes) และการแจกแจงความสามารถ (ability distribution)

2. ตั้งขอกําหนดใหใชมาตรความสามารถ (the Ө-scale) ของแบบสอบระดับชั้น 3 เปนฐาน ใช
ขอสอบรวมที่อยูในแบบสอบระดับชั้น 3 กับแบบสอบระดับชั้น 4 แปลงคะแนนสอบของผูสอบแบบสอบ
ระดับชั้น 4 ดวยวิธีการเชิงเสน (ดวยการใชวิธีทดสอบเสนโคง คาพารามิเตอรของขอสอบ) ขอสอบที่
ปรากฏคาที่ผิดเพ้ียนจากระดับชั้นทั้งสองใหตัดออกจากกลุมขอสอบรวม ผลการแปลงจะนําเขามา
ประมาณคาพารามิเตอรขอสอบ และคาประมาณความสามารถของผูสอบแบบสอบระดับชั้น 4

3. ข้ันตอไปเปนการปรับมาตรคะแนนความสามารถของผูที่สอบแบบสอบระดับชั้น 5 6 7 และ 8
ตามลําดับ ดวยกระบวนการทํานองเดียวกับที่ปรับคะแนนความสามารถ 4 ใหอยูบนเสนฐานมาตร
ความสามารถของระดับชั้น 3 เมื่อกระบวนการเสร็จสิ้นลง จะทําใหคะแนนจากชุดแบบสอบทั้งหมด 6



4-21

ฉบับมีมาตรวัดความสามารถเดียวกัน การแปลความหมายผลการสอบจะใหสารสนเทศรายชั้น และตลอด
ทั้ง 6 ชั้นเรียน

2.6 กลุมตัวอยางมาตรฐาน
แบบสอบมาตรฐานเปน norm-referenced tests เปนเครื่องมือที่ใหความหมายของผล

การวัดอิงกลุมประชากรที่กําหนด จึงตองใชกลุมตัวอยางประชากรที่กําหนดไวแตแรก (Normative
sample) ผลการสอบจะนําไปพัฒนาระบบคะแนน และสรางตารางคะแนน norm

2.7 กําหนดระดับเสนฐานความสามารถของผูสอบ
โดยปกติ แบบสอบที่เปนชุด (batteries) จะประกอบดวยจํานวนขอสอบคอนขางมาก เมื่อมี

การจัดวางขอสอบเปนลําดับตามของายไปสูขอยาก มีการกําหนดกฎการขอยุติการสอบเมื่อผูสอบทําผิด
ติดตอกัน 3 ขอ หรือ 5 ขอ หรือ 7 ขอ จะเปนเหตุผลของการยุติการสอบ ถือวาเปนจุดที่ชี้ระดับเสนฐาน
ความสามารถของผูตอบ (A basal score ) ผูสอบไมตองทําขอที่เกินความสามารถ เพราะอาจเกิดการเดา
การกําหนดจํานวนขอที่ผิดติดตอกันเปนเหตุผลของผูสรางแบบสอบ ในแบบสอบ WRAT4 ใชกฎการยุติ
การสอบเมื่อเกิดการทําผิดติดตอกัน 5 ขอในแบบสอบยอยความเขาใจประโยค และ 7 ขอ ในแบบสอบ
ยอยการคํานวณทางคณิตศาสตร
ตอนท่ี 3 การตรวจสอบคุณสมบัติของแบบสอบ

การตรวจสอบคุณสมบัติแบบสอบ เปนขอกําหนดที่สําคัญของการพัฒนาแบบสอบมาตรฐาน ที่ใช
กําหนดตาม Standards for Educational and Psychological Testing. (American
Educational Research Association (AERA), American Psychological Association (APA), &
National Council on Measurement in Education (NCME): 1999) ที่สําคัญ ไดแก

ความเที่ยง (reliability) มีหลายแบบ ที่ใชกันมาก ไดแก Internal consistency reliability
แสดงถึงขอสอบแตละขอในแบบสอบทําหนาที่วัดความสามารถเดียวกันในแบบสอบฉบับที่นําไป
ดําเนินการสอบครั้งนั้นๆ การประมาณคาความเที่ยงแบบความคงที่ภายในนี้ วิเคราะหจากผลการตอบ
ขอสอบแตละขอของผูสอบ Cronbach’s (1951) coefficient alpha เปนวิธีที่ใชประมาณคาความคงที่
ไดกับการวัดทั่วไป แบบวัดบุคลิกภาพ และมาตรประมาณคา

ความตรง (validity)
(1) หลักฐานความตรงภายใน (Internal Evidence of Validity) เปนหลักฐานที่เกิดข้ึนใน

ข้ันตอนแรก เมื่อวางแผนการพัฒนาเปนกระบวนการที่มีความละเอียด รอบคอบ ตรวจสอบทบทวนหลาย
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ครั้งจนมีความชัดเจนในการกําหนดเนื้อหาที่สอดคลองกับวัตถุประสงคของโครงการสอบ และคุณลักษณะ
ที่ตองการวัดในกลุมประชากรเปาหมายที่กําหนด สรุปเปนแผนกําหนดลักษณะของขอสอบ

(2) หลักฐานของความตรงจากตัวแบบสอบ (Evidence Based on Test Content) เปน
หลักฐานที่เกิดจากการสรางและพัฒนาแบบสอบ แสดงใหเห็นถึงแหลงที่เกิดของเนื้อหาขอสอบวามีความ
ตรงในแบบวัดอยางไร จุดสําคัญคือมีแหลงที่มาอยางถูกตอง และมีกระบวนการตรวจสอบความถูกตอง
ดวยกระบวนการที่นาเชื่อถือ ตรวจสอบได ดังแสดงไวในข้ันตอนของการพัฒนา

(3) หลักฐานภายนอกของความตรง (External Evidence of Validity) เปนหลักฐานที่มาจาก
การหาความสัมพันธระหวางแบบสอบกับแบบสอบอ่ืนๆ ที่มีแบบแผนของความสัมพันธ (convergent
หรือ divergent) กับแบบสอบหรือเครื่องมือวัดอ่ืน เปนความตรงประเภท Concurrent Validity การ
ขยายการศึกษาเชนนี้ ตองออกแบบลักษณะของกลุมตัวอยางทั้งสองกลุมที่สอดคลองกัน และจัดเก็บ
ขอมูลดวยแบบสอบแตละคู  คาสหสัมพันธจะแสดงถึงคุณสมบัติของแบบสอบ ในการอธิบาย
ความสามารถในดานที่ตรวจสอบวาเปนลักษณะใด
ตอนท่ี 4 สรุปกรอบแนวคิดการพัฒนาแบบสอบทักษะพื้นฐานทางวิชาการ KBAST

จากการทบทวนแนวคิด ทฤษฎี และแนวทางปฏิบัติดังที่รายงานมา จึงไดกําหนดเปนกรอบพัฒนา
แบบสอบมาตรฐาน KBAST ใหเปนแบบสอบวัดทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ 4 ทักษะ คือ ดานการอานคํา
(Word Reading) ดานการสะกดคํา (Word Spelling) ดานความเขาใจประโยค (Sentence
Comprehension) และดานการคิดคํานวณทางคณิตศาสตร (Math Computation) เพ่ือการประเมิน
และวินิจฉัยบุคคลที่มีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม ดังนี้

1. การพัฒนาเนื้อหาแบบสอบ KBAST ใหตรงวัตถุประสงคและถูกตองตามหลักวิชาการ โดย
กําหนดนิยามและลักษณะของการวัดโดยผูเชี่ยวชาญ

2. สรางขอสอบที่มีคุณภาพ โดยการตรวจสอบดวยหลักเหตุผล และขอมูลเชิงประจักษ ใชเทคนิค
การวิเคราะหตามทฤษฎี IRT ในการคัดเลือกขอสอบตามเกณฑคุณภาพ

3. ออกแบบชุดแบบสอบที่ประกอบดวยแบบสอบยอย 4 ทักษะตามเปาหมายของแบบสอบ แต
ละทักษะจัดแบงเปนฉบับตามระดับชวงชั้น คือ ฉบับที่ 1 มีความยากของขอสอบตามหลักสูตรชวงชั้นที่ 1
(ประถมศึกษาปที่ 1 ถึง 3) ฉบับที่ 2 มีความยากตามชวงชั้นที่ 2 (ประถมศึกษาปที่ 4 ถึง 6) ฉบับที่ 3 มี
ความยากตามชวงชั้นที่ 3 (มัธยมศึกษาปที่ 1 ถึง 3) และฉบับที่ 4 มีความยากตามชวงชั้นที่ 4
(มัธยมศึกษาปที่ 4 ถึง 6) การออกแบบนี้กําหนดโครงสรางของชุดแบบสอบแบบ Grade to Grade
Growth Model

4. คัดเลือกขอสอบที่มีคุณภาพตรงตามขอกําหนดเฉพาะของแบบสอบ จัดเรียงขอสอบภายในชุด
ตามลําดับคาความยากของขอสอบ (b) ตรวจสอบความถูกตองเหมาะสมดวยหลักเหตุผล
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5. สรางระบบคะแนนและมาตราคะแนนแบบสอบดวยวิธีสถิติ IRT และเทคนิคการเทียบมาตรา
คะแนนแบบ vertical equating technique

6. กลุมตัวอยางผูสอบไดจากการสุมใหตัวแทนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ถึงมัธยมศึกษา
ปที่ 6 จาก กรุงเทพมหานคร และจังหวัดขอนแกน เปนกลุมตัวอยางพัฒนามาตราคะแนน และสราง
ตารางเกณฑมาตรฐาน

7. แปลงคะแนนดิบเปนคะแนนมาตรฐาน มีคาเฉลี่ยเทากับ 100 และมีคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน
เทากับ 15 และสรางตารางเกณฑมาตรฐานคะแนน (norms) เปนเกณฑระดับชั้น และชวงชั้น แยกราย
ทักษะยอยทั้ง 4 ทักษะ

8. แสดงคุณภาพของความตรงดวยการบรรยายกระบวนการที่สรางความตรงเชิงเนื้อหา
(content validity)

9. แสดงความตรงเชิงโครงสรางดวยคาสถิติของคาประมาณความสามารถของกลุมผูสอบแบบ
สอบยอย และทดสอบความแตกตางของคาเฉลี่ยความสามารถระหวางกลุมที่ทําแบบสอบตางระดับชวง
ชั้นดวยสถิติทดสอบ the Kruskal-Wallis test

10.แสดงคุณภาพดานความเที่ยงดวยคาสัมประสิทธิ์ความคงที่ภายใน และความคลาดเคลื่อน
มาตรฐานของการวัด

11.กําหนดกฎการยุติการสอบเมื่อผูสอบทําผิดติดตอกัน 5 ขอ ดวยเหตุผลของการใชแบบสอบกับ
นักเรียนที่มีความสามารถตางกัน โดยเฉพาะการใชกับนักเรียนที่มีภาวะบกพรองทางการเรียนรู สมาธิสั้น
และออทิซึม การนับคะแนนขอที่อยูเหนือจุดยุติจะถือวาผิด เพราะเปนขอสอบที่อยูเหนือความสามารถ
ของผูสอบนั้น

12.สรางคูมือสําหรับการใชชุดแบบสอบ KBAST เพ่ือใหมีการนําไปใชไดถูกตองแบบขอกําหนด
ของแบบสอบมาตรฐาน
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ระเบียบวิธีดําเนินการวิจัย

การพัฒนาแบบสอบทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ KBAST เพ่ือการประเมินและวินิจฉัยบุคคลที่มี
ภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม กําหนดผลผลิตของการวิจัย ดังนี้

1. ชุดแบบสอบ (Test battery) วัดทักษะทางวิชาการ 4 ทักษะ คือ แบบสอบการอานคํา
(Word Reading) แบบสอบการสะกดคํา (Word Spelling) แบบสอบความเขาใจประโยค (Sentence
Comprehension) และ แบบสอบการคิดคํานวณ และแกโจทยปญหาอยางงาย (Math Computation)
โดยจัดชุดแบบสอบเปน 4 ฉบับ ดวยรูปแบบการวัดพัฒนาทักษะตามชวงชั้น (Grade-to-Grade Growth)
กลาวคือ แตละฉบับประกอบดวยแบบสอบยอย 4 ทักษะ ซึ่งมีระดับความยากของขอสอบที่จัดเรียง
ตามลําดับจากงายไปยากที่สอดคลองกับชวงชั้นตั้งแต ชวงชั้นที่ 1 (ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ถึง 3)
ชวงชั้นที่สอง (ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3 ถึง 6) ชวงชั้นที่สาม (ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ถึง 3) และ
ชวงชั้นที่สี่ (ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ถึง 6)

2. ตารางเกณฑปกติ (Norms) เพ่ือแปลความหมายคะแนนสอบ อางอิงกลุมประชากรนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ถึงชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 จากกลุมตัวอยางนักเรียนในกรุงเทพมหานคร และจังหวัด
ขอนแกน ตารางเกณฑปกติมีสองแบบ คือ ตารางแปลงคะแนนดิบสูคะแนนมาตรฐานตามเกณฑปกติชวง
ชั้น และตารางแปลงคะแนนดิบสูคะแนนมาตรฐานตามเกณฑปกติระดับชั้น

3. คูมือการใชชุดแบบสอบ KBAST ซึ่งเปนเอกสารประกอบการดําเนินการสอบ การรายงานผล
การสอบ และขอแนะนําการนําไปใชประกอบการประเมินและวินิจฉัยบุคคลที่มีภาวะสมาธิสั้น บกพรอง
ทางการเรียนรู และออทิซึม
การดําเนินการพัฒนาแบบสอบทักษะพื้นฐานทางวิชาการ

การดําเนินการมี 4 ข้ันตอน ประกอบดวย
1. ขั้นการสรางขอสอบ เปนเปาหมายแรกของกระบวนการพัฒนาแบบสอบมาตรฐาน ขอสอบ

เปนหนวยวัดที่ตองมีคุณภาพเพ่ือใหไดแบบสอบที่เปนมาตรวัดสามารถวัดในสิ่งที่ตองการวัดได สาระของ
ข้ันนี้มีลําดับงานที่สําคัญ 6 ข้ันยอย คือ

1.1 พัฒนาหลักสูตรการวัดทักษะข้ันพ้ืนฐานทางวิชาการเพ่ือการประเมินและวินิจฉัยบุคคล
ที่มีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม

1.2 สรางผังกําหนดลักษณะแบบสอบทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ เพ่ือเปนผังกํากับการเขียน
ขอสอบของกลุมผูเชี่ยวชาญ

1.3 วิเคราะหคุณภาพขอสอบโดยการใชเหตุผล (logical review)
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1.4 ทบทวนคุณภาพขอสอบดวยขอมูลเชิงประจักษข้ันเบื้องตน
1.5 จัดชุดแบบสอบ ประกอบดวยแบบสอบวัดทักษะยอย 4 ชุด ที่มีความยากลดหลั่นเปน 4

ระดับ แลวนํามาประกอบเปน 4 ฉบับ เพ่ือวัดทักษะผูสอบตามชวงชั้น
1.6 สรางระบบคลังขอสอบ เพ่ือจัดเก็บขอสอบเปนกลุม (item pools) ตามทักษะที่วัด

2. ขั้นการสรางมาตรฐานการวัดของแบบสอบ (Standardization) เปนข้ันตอนที่ ใช
กระบวนการพัฒนาแบบสอบตามทฤษฎีการวัดความสามารถในการวัดทักษะที่ตางระดับชวงชั้น (ชั้น
ประถมศึกษาปที่ 1 ถึงมัธยมศึกษาปที่ 6) เทคนิคที่ใชคือ การพัฒนาแบบสอบยอยทั้ง 4 ชุด ใหผลการสอบ
มีความหมายแสดงถึงทักษะของผูสอบตามระดับชั้น ทฤษฎีที่ใช คือ Item-response theory ออกแบบ
ตามกระบวนการทางสถิติดวยเทคนิคการปรับเทียบคะแนนตางระดับชั้น (vertical equating)

3. ขั้นการพัฒนาตารางเกณฑมาตรฐาน (norms development) เปนข้ันตอนที่นําแบบสอบ
ไปใหกลุมตัวอยางประชากรตามขอบเขตการวิจัย นําผลการสอบมาใชในกระบวนการแปลงคะแนนดิบสู
คะแนนมาตรฐาน แลวสรางตารางเกณฑปกติ (Norms) เพ่ือการแปลความหมายคะแนนสอบในโอกาสที่
นําแบบสอบไปใชกับตัวอยางผูสอบในกรอบของประชากรที่พัฒนาแบบสอบ

4. สรางคูมือบริหารการสอบชุดแบบสอบ KBAST เปนคูมือที่ใหรายละเอียดแกผูนําชุดแบบ
สอบไปใช ตามขอกําหนดที่เปนมาตรฐานของชุดแบบสอบ

รายละเอียดแตละข้ันตอนมีดังตอไปนี้

1.การสรางขอสอบวัดทักษะพื้นฐานทางวิชาการ
การดําเนินการข้ันนี้ มีเปาหมายเพ่ือใหไดแบบวัดที่มีความตรงเชิงเนื้อหา (content

validity) มีคุณภาพที่วัดทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการของบุคคลที่มีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู
และออทิซึม ในวิชาภาษาไทยและคณิตศาสตร การปฏิบัติการครั้งนี้จําเปนตองออกแบบการสอบ และ
กําหนดสาระในแบบสอบ รวมทั้งเขียนขอสอบที่ตรงตามแบบที่ตรวจสอบแลว ผูเชี่ยวชาญในคณะทํางาน
สรางแบบสอบนี้ ประกอบดวยบุคคลที่มีประสบการณการสอนวิชาภาษาไทยและคณิตศาสตรในระดับ
การศึกษาข้ันพ้ืนฐาน และมีประสบการณจัดการศึกษาแกนักเรียนที่มีความบกพรองการเรียนรู รวม 13
คน (ภาคผนวก ก.) ปฎิบัติงานรวมกันกับคณะผูวิจัยตั้งแตการออกแบบการสอบ การพิจารณาสาระในแต
ละทักษะ การเขียนขอสอบ การพิจารณาปรับปรุงขอสอบ การคัดเลือกขอสอบ และพิจารณาความ
สอดคลองของขอสอบกับระดับการเรียนรูดวยเหตุผลทางวิชาการและบริบทของสังคมวัฒนธรรม
รายละเอียดมีลําดับดังนี้

1.1 จากความหมาย และขอบเขตเนื้อหาของแบบสอบทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ KBAST
เพ่ือการประเมินและวินิจฉัยบุคคลที่มีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม ที่กําหนดวา
เปนแบบสอบที่วัดทักษะที่จําเปนในการเรียนรู ข้ันพ้ืนฐานและการสื่อสารในชีวิตประจําวัน ซึ่ ง
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ประกอบดวยทักษะทางภาษา ไดแก ทักษะการอานคํา ทักษะการเขียนสะกดคํา ทักษะการอานเขาใจ
ประโยค และทักษะทางคณิศาสตร ไดแก ทักษะการคํานวณ และทักษะการแกโจทยปญหาในชิวิต
ประจําวัน ผูเชี่ยวชาญสรางหลักสูตรการวัดทักษะข้ันพ้ืนฐานทางวิชาการ 2 หมวด คือ ภาษาไทยและการ
คิดคํานวณทางคณิตศาสตร ครอบคลุมทักษะ 4 ดาน คือ การอานคํา การสะกดคํา ความเขาใจประโยค
และ การคิดคํานวณทางคณิตศาสตร โดยยึดนิยามทักษะพ้ืนฐานที่กําหนด วาเปนทักษะการอานออกเขียน
ไดข้ันต่ําที่ใชเพ่ือการสื่อสารและเรียนรูของนักเรียนระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน (ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ถึง
มัธยมศึกษาปที่ 6) เอกสารที่ใชประกอบการพิจารณาไดแกหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน
พุทธศักราช 2551 สรุปผลการวิเคราะหหลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน (สํานักวิชาการและมาตรฐาน
การศึกษา : 2546) เอกสารสาระการเรียนรูคณิตศาสตร ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน
พุทธศักราช 2553 ที่จัดทําโดยโรงเรียนตางๆ เอกสารวิชาการที่เก่ียวของการจัดการการศึกษาพิเศษ
ศูนยวิจัยการศึกษาเพ่ือเด็กที่ตองการความชวยเหลือพิเศษ โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร
ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา และประสบการณจากการใหความชวยเหลือนักเรียนในการพัฒนาทักษะ
ดังกลาว

1.2 สรางผังกําหนดลักษณะแบบสอบทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ เปนพิมพเขียวของการ
พัฒนาแบบสอบครั้งนี้ ประกอบดวยขอบเขตเนื้อหาในแตละชวงชั้น และลักษณะของขอสอบ โดย
ผูเชี่ยวชาญรวมกับนักทดสอบ (ผูวิจัย) จากนั้นผูเชี่ยวชาญแบงการพิจารณาเปนกลุมยอยตามความ
เชี่ยวชาญ และกําหนดลักษณะขอสอบในรายละเอียดเพ่ือกํากับการเขียนขอสอบอีกครั้ง

1.3 วิเคราะหคุณภาพขอสอบดวยเหตุผล ผูเชี่ยวชาญเขียนขอสอบ ตามลักษณะเฉพาะที่
กําหนด แลวประชุมพิจารณาตรวจสอบความตรงตามเนื้อหาดวยวิธีเชิงเหตุผลโดยผูเชี่ยวชาญรวมกับนัก
ทดสอบ ปรับปรุงแกไข ไดกลุมขอสอบ (item pools) ตามทักษะที่ตองการวัด

1.4 ทบทวนคุณภาพขอสอบดวยขอมูลเชิงประจักษข้ันเบื้องตน เพ่ือคัดเลือกขอสอบที่มี
ความยากพอเหมาะและที่คุนเคยในชีวิตของนักเรียน เปนการขจัดความลําเอียงตามสภาพสังคมเบื้องตน
ดวยขอมูลเชิงประจักษ ตรวจสอบความเหมาะสมเปนรายขอวามีความยาก และเปนคําหรือขอความ หรือ
ปญหาที่นักเรียนในระดับชั้นนั้นๆ มีความคุนเคยเพียงไร ทีมวิจัยนําขอสอบไปทดลองใชกับนักเรียนใน
โรงเรียนขนาดใหญ 1 โรง โรงเรียนเอกชน 1 โรง  โรงเรียนในสังกัดกรุงเทพมหานคร 1 โรง โดยจัดกลุม
ขอสอบรายวิชาตามระดับชั้นเปนฉบับยอยๆ ฉบับละ 30 - 40 ขอ แลวใหนักเรียนแตละระดับชั้น ขณะทํา
การทดสอบ นักวิจัยสังเกตพฤติกรรมการทําแบบสอบ เวลาที่ใช แลวนํามาหาคารอยละของความถูกตอง
คัดขอสอบที่มีความยากมากและงายมากออกจากกลุมขอสอบ (ใชระดับรอยละ 90 - 100 และรอยละ 0 -
25 ของระดับชั้นนั้นๆ) นําเสนอใหที่ประชุมพิจารณาเพ่ือคัดเลือกขอสอบอีกครั้ง จนไดขอยุติของคุณภาพ
ขอสอบที่วัดตรงตามขอกําหนดในหลักสูตรการทดสอบ
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1.5 ตรวจสอบคุณภาพของขอสอบดวยขอมูลเชิงประจักษ ขอสอบแตละกลุมจะนําไปหา
คาพารามิเตอรประมาณความยาก (b) และอํานาจจําแนก (a) ตาม Item response theory แบบ 2 –
parameter ดวยโปรแกรม BILOG (Kolen & Brennan, 2010: 155-218) การดําเนินการข้ันนี้ มีดังนี้

1.5.1 จัดชุดขอสอบเปนแบบสอบยอยรายทักษะ และแบงเปนฉบับตามชวงชั้น
จัดพิมพเอกสารแบบสอบใหพรอมใช เขียนคูมือการบริหารการสอบ

1.5.2 ตรวจสอบคําเฉลยเพ่ือพรอมในการตรวจคําตอบ และออกแบบการบันทึกขอมูล
เพ่ือนํามาวิเคราะหในโปรแกรม BILOG

1.5.3 สุมตัวอยางนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ถึงมัธยมศึกษาปที่ 6 ในเขต
กรุงเทพมหานคร จําแนกตามสังกัด ระดับชั้นละ 200 คน รวมประมาณ 2,400 คน

1.5.4 ประสานงานกับโรงเรียน ชี้แจงการบริหารจัดการในระดับโรงเรียน และอบรม
ครูผูทําหนาที่ใหการทดสอบในหองเรียน

1.5.5 คณะผูวิจัยรวบรวมผลการสอบ และวิเคราะหคาพารามิเตอรขอสอบรายขอคา
ความยาก (b) คาอํานาจจําแนก (a) ลักษณะโคงขอสอบ (ICC) และสารสนเทศขอสอบ (item
information) แลวคัดเลือกขอสอบที่ใหสารสนเทศในพฤติกรรมการตอบขอสอบในระดับชั้นที่เหมาะสม

1.6 สรางระบบคลังขอสอบ เพ่ือจัดเก็บขอสอบเปนกลุม (item pools) ตามทักษะที่วัด
ขอสอบทุกขอมีรหัสประจําขอ (item ID) กําหนดดังนี้ หลักที่ 1 เปนรหัสทักษะ (1 คือ การอานคํา 2 คือ
การสะกดคํา 3 คือ ความเขาใจประโยค และ 4 คือ การคิดคํานวณทางคณิตศาสตร) หลักที่ 2 เปนรหัส
ชวงชั้น (1 คือ ชวงชั้นที่ 1 2 คือ ชวงชั้นที่ 2 3 คือ ชวงชั้นที่ 3 4 คือ ชวงชั้นที่ 4) สวน y เปนรหัสกําหนด
หมวดหมูเนื้อหาในทักษะนั้นๆ x เปนรหัสแสดงลําดับขอในแตละหมวดหมูเนื้อหา ดังผังการจัดเก็บขอสอบ
ดังตารางที่ 4.3

ตารางท่ี 4.3 ผังการจัดเก็บกลุมขอสอบ จําแนกตามทักษะที่วัด และชวงชั้น

ระดับชวงชั้น
คลังขอสอบ

การอานคํา การสะกดคํา ความเขาใจ
ประโยค

การคิดคํานวณ
ทางคณิตศาสตร

ชวงชั้นที่ 1 ป.1-ป.3 11yx 21yx 31yx 41yx
ชวงชั้นที่ 2 ป.4-ป.6 12yx 22yx 32yx 42yx
ชวงชั้นที่ 3 ม.1-ม.3 13yx 23yx 33yx 43yx
ชวงชั้นที่ 4 ม.4-ม.6 14yx 24yx 34yx 44yx
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1.7 จัดเก็บขอสอบ พรอมขอมูลขอสอบที่สําคัญ ไดแก รหัสประจําขอ (Item ID) จัด
เรียงลําดับตามคาความยากแตละหมวดหมูเนื้อหา คําบรรยายลักษณะเฉพาะของขอสอบ ตัวขอสอบ และ
คาประมาณความยากเพ่ือประมาณระดับความสามารถ (Ө) ของผูสอบ

2. การพัฒนามาตรฐานชุดแบบสอบ KBAST
2.1 การออกแบบชุดแบบสอบมาตรฐานวัดทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ KBAST เลือก

รูปแบบโครงสรางความเพ่ิมพูนของความสามารถตามชวงชั้น (Grade-to-Grade Growth model )
(Kolen & Brennan, 2010: 376-377) สรางชุด (Battery) วัดทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการของประชากร
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ถึงมัธยมศึกษาปที่ 6 ใน 4 ทักษะ กําหนดใชแบบสอบฉบับที่ 1 2 3 และ 4
กับนักเรียนที่เรียนอยูชวงชั้นที่ 1 2 3 และ 4 ตามลําดับ ชุดแบบสอบ KBAST จึงประกอบดวย

1. แบบสอบยอยการอานคํา ฉบับที่ 1  2 3 และ 4
2. แบบสอบยอยการสะกดคํา ฉบับที่ 1  2 3 และ 4
3. แบบสอบยอยความเขาใจประโยค ฉบับที่ 1  2 3 และ 4
4. แบบสอบยอยการคํานวณทางคณิตศาสตร ฉบับที่ 1  2  3 และ 4

2.2 สรางแบบสอบยอยรายทักษะ เลือกขอสอบจากคลังขอสอบลงในฉบับที่ 1 ฉบับที่ 2
ฉบับที่ 3 และฉบับที่ 4 ใหตรงตามโครงสรางความเพ่ิมพูนของความสามารถตามชวงชั้น (Grade-to-
Grade Growth model ) ซึ่งตองพิจารณาทั้งความครอบคลุมของเนื้อหา และระดับความยากที่ตอง
ลดหลั่นตามชวงชั้น พรอมทั้งเลือกขอสอบที่จะทําหนาที่เปนขอสอบรวม (common items) ในรอยตอ
ของแตละฉบับ เพ่ือใชระเบียบวิธีการเทียบมาตรวัดของแบบสอบในชุด (battery) มาตรวจสอบความตรง
ของชุดแบบสอบ วาเปนไปตามโครงสรางความเพ่ิมพูนของความสามารถตามชวงชั้นหรือไม เทคนิคนี้เปน
การเทียบมาตราคะแนนแนวตั้ง (Vertical Equating) ที่มีขอสอบรวม (Common Items) เปนตัวเชื่อมใน
การวิเคราะหผลการตอบจากกลุมตัวอยางระดับชั้นที่ตางกัน ดังแผนภาพที่ 4.3 (Kolen & Brennan,
2010: 378)

Item block (เรียงลําดับความยาก) Common   items
ชุดแบบ
สอบยอย

a B C D e F g

1-3 a b - - - - -
3-6 - b c d - - -
7-9 - - - d e f -

10-12 - - - - f g
แผนภาพที่ 4.3 โมเดลโครงสรางแบบสอบ เพ่ือวัดทักษะ 1 ทักษะ

ระดับชวง
ชั้นของ
ผูสอบ



4-29

จากรูปแบบโครงสรางที่กําหนดนี้ ขอสอบกลุม a ที่คัดมาจากคลังขอสอบ จะมีระดับความยาก
นอยกวาขอสอบกลุม c ทํานองเดียวกันขอสอบกลุม c จะมีระดับความยากนอยกวาขอสอบกลุม e และ
ขอสอบกลุม e ก็มีระดับความยากนอยกวาขอสอบกลุม g สวนขอสอบกลุม b d และ f เปนขอสอบรวมที่
อยูใน 2 ฉบับ เพ่ือใหสารสนเทศเชื่อมตอแบบสอบ 2 ฉบับ ดวยกระบวนการวิเคราะหของโปรแกรม
BILOG จะทําใหคาประมาณความยากรายขอในแบบสอบยอยทักษะนั้นมีการเชื่อมใหอยูในมาตรวัด
เดียวกัน ทําใหคาประมาณความสามารถของผูสอบจากการสอบแบบสอบตางฉบับสามารถนํามา
เปรียบเทียบกันได

2.3 ออกแบบการใชขอมูลเชิงปริมาณตามเทคนิคการเทียบมาตราคะแนนแบบแนวตั้ง
(Vertical Equating Technique) กลุมตัวอยางนักเรียนไดจากการสุมหลายข้ันตอน เปนตัวแทนนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ถึงมัธยมศึกษาปที่ 6 ของโรงเรียนในกรุงเทพมหานครและจังหวัดขอนแกน ตาม
ขอกําหนดของโครงการวิจัย จํานวนทั้งสิ้น 1,248 คน กลุมตัวอยางนักเรียนดังกลาว จะไดรับการทดสอบ
จากแบบสอบ KBAST และแบบสอบสติปญญาที่ไมใชภาษา

ขอมูลคะแนนจากการสอบนํามาวิ เคราะหดวยโปรแกรม BILOG-MG ITEM
MAINTENANCE PROGRAM: LOGISTIC ITEM RESPONSE MODEL (SCIENTIFIC SOFTWARE
INTERNATIONAL, INC. 2002) กําหนดใหกลุมผูสอบในแบบสอบฉบับที่ 3 เปนกลุมอางอิง นําผลการ
วิเคราะหมาพิจารณาความเหมาะสมของขอสอบจาก ICC ซึ่งแสดงดวยคาความยาก (b) คาอํานาจจําแนก
(a) และคุณลักษณะของแบบสอบ (Test information curve : TFC) ที่อธิบายชวงความสามารถในมาตร
วัดแตละแบบสอบยอย

การปฏิบัติการวิเคราะหทําหลายรอบ เริ่มพิจารณาผลการวิเคราะหครั้งที่หนึ่ง วาการวัด
ทักษะยอยแตละทักษะดวยแบบสอบฉบับที่ 1 2 3 และ 4 มีคุณลักษณะสอดคลองกับโมเดลความเพ่ิมพูน
ของความสามารถตามชวงชั้น (Grade-to-Grade Growth) หรือไม แลวปรับปรุงโดยตัดขอมูลของบุคคล
(Person) ที่มีพฤติกรรมการตอบไมสอดคลองกับทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ (IRT) ออกจากชุดขอมูล
ขณะเดียวกันพิจารณาที่ขอสอบ (Item) ขอสอบที่มีคาความยาก (b) อยูนอกขอบเขตการวัดความสามารถ
ในชวงชั้น ถือวาไมสอดคลองกับโมเดลความเพ่ิมพูนของความสามารถตามชวงชั้น จะถูกตัดออก ปรับ
แฟมขอมูลแลววิเคราะหหาคาพารามิเตอรของขอสอบและแบบสอบทั้งชุด ครั้งที่สองดําเนินการพิจารณา
ผลการวิเคราะหและปรับปรุงแฟมขอมูลอีกครั้ง ผูวิจัยจะใชกระบวนการวิเคราะหทํานองนี้หลายครั้ง
จนกวาไดชุดแบบสอบมีความสอดคลองกับโมเดลความเพ่ิมพูนของความสามารถตามชวงชั้น

2.4 ตรวจสอบความสอดคลองของชุดแบบทดสอบตามโมเดลความเพ่ิมพูนของ
ความสามารถตามชวงชั้น ดวยการทดสอบความมีนัยสําคัญของความแตกตางของคาประมาณ
ความสามารถของผูสอบในแตละชวงชั้น สถิติที่ใชคือ the Kruskal-Wallis test สถิติทดสอบคือ
"Adjusted H" ซึ่งปรับจํานวนที่มีซ้ํา ขอมูลคือคามัธยฐานของคาประมาณความสามารถ (Ө) ของผูสอบ
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ตามผลการวิเคราะห BILOG ใน Phase 3 สมมติฐานของการทดสอบทางสถิติกําหนด Null Hypothesis:
Median Ability1= Median Ability2 = Median Ability3 = Median Ability 4 สวนกําหนดไววา
Alternative Hypothesis: at least a pair of Median ability is different. ถาคา p-value < α=
0.05, แสดงวามีความแตกตางอยางมีนัยสําคัญเกิดข้ึนในคามัธยฐานของคาความสามารถของกลุมที่ทําการ
ทดสอบนั้นๆ หลังจากนั้นทดสอบทีละคู เพ่ือดูวาคูไหนตางกัน

ลักษณะความแตกตางนี้อธิบายถึงความเพ่ิมพูนของความสามารถตามชวงชั้นของกลุมผูสอบ
(operationalizing growth) จากชวงชั้นที่ 1 2 3 และ 4 ในลักษณะที่เปนข้ันบันได (Kolen & Brennan,
2010: 376-381) ซึ่งจะนําไปสูขอสรุปวาชุดแบบสอบที่ออกแบบพัฒนาเปน 4 ฉบับ เพ่ือวัดบุคคลตามชวง
ชั้นนั้น มีคุณสมบัติของการระบุความสามารถไดตามโมเดลความเพ่ิมพูนของความสามารถตามชวงชั้น

2.5 หาคาประมาณความเที่ยง (reliability) ตามที่กําหนดในมาตรฐานการทดสอบทาง
การศึกษาและจิตวิทยา (the Standards for Educational and Psychological Testing : American
Educational Research Association et al., 1999) คาความเที่ยงไดจากการวิเคราะหตามทฤษฎีการ
ทดสอบแบบดั้งเดิม (classical test theory) เปนคาความคงที่ภายใน (internal consistency) คา
ความคลาดเคลื่อนของการวัด (standard error of measurement) และชวงความเชื่อมั่นของคะแนน
มาตรฐาน

3. การพัฒนาเกณฑมาตรฐาน

การวิจัยพัฒนาแบบสอบมาตรฐาน KBAST ไดออกแบบพัฒนาใหเปนชุดแบบสอบ (Test
Battery) วัดทักษะข้ันพ้ืนฐานทางวิชาการทางภาษาไทย 3 ทักษะ และคณิตศาสตร 1 ทักษะ
กลุมเปาหมายของการนําแบบสอบนี้ไปใชคือ บุคคลที่มีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และ
ออทิซึม เพ่ือนําผลการสอบไปประเมินและวินิจฉัยระดับความสามารถของบุคคลดังกลาว อันจะนําไปสู
การออกแบบการใหความชวยเหลือที่เหมาะสม กรอบเนื้อหาการอางอิงระดับความสามารถของทักษะข้ัน
พ้ืนฐานจึงใชกรอบการเรียนรูระดับการอานออกและคิดคํานวณที่ใชในชีวิตประจําวัน สวนกรอบประชากร
ที่ใชในการอางอิงคือ บุคคลในระบบการศึกษาตั้งแตชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ถึงมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่บุคคลที่
มีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึมรวมอยูดวย ชุดแบบสอบ KBAST จึงเปนแบบสอบ
มาตรฐานอิงกลุมผูเรียนที่เปนตัวแทนประชากร (Norm-referenced Test) กระบวนการพัฒนาเกณฑ
มาตรฐาน (norms development) ดําเนินการดังนี้

3.1 กลุมตัวอยางผูสอบไดจากการสุมตัวแทนประชากรนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ถึง
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ของกรุงเทพมหานครและจังหวัดขอนแกน ดังไดกลาวมาแลว เมื่อผานกระบวนการ
วิเคราะห BILOG ไดตัดผูสอบที่มีพฤติกรรมการตอบขอสอบไมสอดคลองกับเงื่อนไขของทฤษฎีการ
ตอบสนองขอสอบออกไปจํานวนหนึ่ง นําคะแนนสอบของนักเรียนมาประมวลผลเปนคะแนนรวม
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รายบุคคล หาคาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเปนกลุมตามระดับชั้น และชวงชั้น แลวนํามาแปลงคะแนน
แตละกลุมระดับชั้นและชวงชั้นใหเปนคะแนนมาตรฐาน (scaled score) มีคาเฉลี่ยเทากับ 100 และ
คะแนนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 15 แปลความหมายดวยลักษณะโคงปกติ ดังแผนภาพที่ 4.4

แผนภาพที่ 4.4 แสดงความหมายของผลการสอบที่แปลงเปนคะแนนมาตรฐาน 7 ระดับ
ความสามารถ

3.2 จัดทําตารางเทียบคะแนนดิบสูคะแนนมาตรฐานมีทั้ง 18 ตาราง ไดแก ตารางเทียบ
คะแนนดิบสูคะแนนมาตรฐานรายชั้นประถมศึกษาปที่ 1–มัธยมศึกษาปที่ 6 (Raw Score Subtest
Standard Score Conversion by Grade) 12 ตาราง ตารางเทียบคะแนนดิบสูคะแนนมาตรฐานราย
ฉบับ (ฉบับที่ 1- 4 ) (Raw Score Standard Score Conversion by Test Form A-D ) 4 ตาราง

3.3 จัดทําคูมือการแปลความหมายคะแนน แลวนําไปใหครูที่มีนักเรียนที่มีความบกพรอง
ในการเรียนรูในความรับผิดชอบนําไปใชเก็บขอมูลดวยการสัมภาษณ นํามาปรับปรุงและสรางขอเสนอแนะ
ในการใชแบบสอบ KBAST ในสถานการณที่เปนจริง

รอยละของพ้ืนท่ี ใต
โคงปกติ

คะแนนมาตรฐาน

Standard score
KBAST

ความหมายระดับ
ความสามารถ

ต่ํามาก ! ต่ํา !ต่ํากวาเฉลี่ย! ตรงระดับคาเฉลี่ย !สูงกวาเฉลี่ย! สูง ! สูงมาก

!             !      !      !            !              ! !     !            !
70          80   85    90        100          110  115 120        130
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4. สรางคูมือบริหารการสอบชุดแบบสอบ KBAST

4.1 คูมือเปนสวนประกอบสําคัญของชุดแบบสอบที่พัฒนาข้ึน โดยมีวัตถุประสงคเพ่ือให
รายละเอียดแกผูนําชุดแบบสอบไปใช ปฏิบัติไดถูกตองตามขอกําหนดที่เปนมาตรฐานของชุดแบบสอบ
(Professional Manual) ผูใชชุดแบบสอบจําเปนตองไดรับการฝก หรือเปนผูที่มีประสบการณดานนี้
หัวขอที่บรรจุในคูมือ ประกอบดวย

1. บทนํา : แนวคิดการพัฒนา วัตถุประสงค และการใชชุดแบบสอบ
2. การบริหารการสอบและการตรวจคะแนน
3. การแปลความหมายผลการสอบ
4. การพัฒนาชุดแบบสอบ
4.2 การตรวจสอบคุณภาพของคูมือ ใชวิธีการสํารวจความเห็นของผูใชแบบสอบ 3

ประเด็น คือความงายในการบริหารการสอบ ความชัดเจนในการตรวจใหคะแนน และความสะดวกในการ
ใชประโยชนจากการสอบ เก็บขอมูลดวยการการสัมภาษณ และความเพียงพอของการนําไปวางแผนให
ความชวยเหลือแกนักเรียนที่รับการสอบ
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ผลการวิจัย

ผลการพัฒนาชุดแบบสอบ KBAST

จากการกําหนดวัตถุประสงคของการพัฒนาแบบสอบทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ เพ่ือนําไปใชใน
การประเมินผูที่มีความบกพรองทางการเรียนรู ซึ่งเปนประโยชนตอผูทําหนาที่ใหความชวยเหลือบุคคล
ดังกลาว ที่จะนําผลการประเมินเปนขอมูลประกอบการสรางแผนใหความชวยเหลือ (IEP) แกผูที่มีความ
บกพรองทางการเรียนรูที่อยูในความรับผิดชอบ การพัฒนาแบบสอบดังกลาวจึงไดวางแผนและออกแบบ
พัฒนาใหเปนชุดแบบสอบมาตรฐาน กําหนดใหชื่อแบบสอบวา แบบสอบทักษะข้ันพ้ืนฐานทางวิชาการ
(Kasetsart Basic Academic Skills Test : KBAST) มีขอบเขตวัดทักษะภาษาไทย 3 ทักษะ และ
คณิตศาสตร 1 ทักษะ พัฒนาการวัดระดับการเรียนรู ข้ันต่ําของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ถึง
มัธยมศึกษาปที่ 6 รวม 12 ชั้นป และสรางมาตรฐานการวัดแบบอิงกลุมที่จะใหสามารถแปลความหมายผล
การสอบของบุคคลใดบุคคลหนึ่งที่มีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม วามีทักษะใน
ระดับใดเมื่อพิจารณาจากกลุมอางอิงนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ถึงมัธยมศึกษาปที่ 6 จะชวยใหการ
ออกแบบเพ่ือพัฒนาและจัดกิจกรรมใหความชวยเหลือไดเหมาะสมยิ่งข้ึน ผลการพัฒนาแบบสอบได
ดําเนินการตามแบบแผนของการพัฒนาแบบสอบมาตรฐาน นําเสนอเปน 5 ตอน ดังนี้

1. การสรางขอสอบวัดทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ KBAST
2. การสรางมาตรฐานแบบสอบ KBAST
3. ความตรงของแบบสอบมาตรฐาน
4. ความเที่ยงของแบบสอบมาตรฐาน
5. การพัฒนาเกณฑมาตรฐาน

ตอนท่ี 1 การสรางขอสอบวัดทักษะพื้นฐานทางวิชาการ

การดําเนินการข้ันนี้มีเปาหมายเพ่ือใหไดแบบวัดที่มีความตรงเชิงเนื้อหา (content validity) มี
คุณภาพที่วัดทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการของบุคคลที่มีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม
ในวิชาภาษาไทยและคณิตศาสตร การออกแบบการสอบครั้งนี้จําเปนตองกําหนดนิยามทักษะพ้ืนฐานและ
กรอบเนื้อหา แลวเขียนขอสอบที่สามารถวัดไดตรง คณะผูเชี่ยวชาญประกอบดวย บุคคลที่มีประสบการณ
การสอนวิชาภาษาไทยและคณิตศาสตรในระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน และมีประสบการณจัดการศึกษาแก
นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู รวม 13 คน (ภาคผนวก ก.) ปฎิบัติงานรวมกันกับคณะผูวิจัย
ตั้งแตการออกแบบการสอบ การพิจารณาสาระในแตละทักษะ การเขียนขอสอบ การพิจารณาปรับปรุง
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ขอสอบ การคัดเลือกขอสอบ และพิจารณาความสอดคลองของขอสอบกับระดับการเรียนรูดวยเหตุผลทาง
วิชาการและบริบทของสังคมวัฒนธรรม ผลการพัฒนาในแตละข้ันตอนมีดังนี้

1.1 ขอบเขตเนื้อหาของแบบสอบทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ ประกอบดวยทักษะทางภาษาไทย
และทักษะทางคณิตศาสตร หลังจากที่นักวิจัยและผูเชี่ยวชาญดานหลักสูตรและการสอนไดตรวจสอบ
ความสอดคลองของวัตถุประสงคของแบบวัดและองคประกอบของทักษะพ้ืนฐานแลว กําหนดเปน
หลักสูตรการสอบและแสดงเปนผังกําหนดลักษณะแบบสอบอยางสังเขป ดังตารางที่ 4.4
ตารางท่ี 4.4 ผังกําหนดลักษณะแบบสอบ ทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ

แบบสอบ
ยอย

เนื้อหา ระดับชั้น ลักษณะของขอสอบ

การอาน พยัญชนะ ป.1 – ป.3 กําหนดพยัญชนะ ใหผูสอบอานออกเสียง
คํา ป.1 – ป.6

ม.1 – ม.6
กําหนดคํา ใหผูสอบอานออกเสียง

การสะกด พยัญชนะ ป.1 – ป.3 ครูอานพยัญชนะใหผูสอบเขียนตามคําบอก
คํา ป.1 – ป.6

ม.1 – ม.6
ครูอานคํา ผูสอบเขียนตามคําบอก

ความเขาใจ
ประโยค

สาระความรูจาก
วิชาตางๆ

ป.1 –ป.6
ม.1 – ม.6

กําหนดใหผูสอบเติมคําที่เวนเพ่ือใหใจความสมบูรณ
เรื่องที่นํามาใช เก่ียวกับความรูทั่วไปในวิชาตางๆ
ที่เหมาะสมกับระดับชั้น

การคํานวณ
ทาง
คณิตศาสตร

จํานวนเต็ม ป.1 – ป.3 เติมคําตอบในโจทยที่กําหนดให
บวก ลบ คูณ หาร ป.1 – ป.6

ม.1-ม.6
เติมคําตอบในโจทยที่กําหนดให

การนับ จํานวน
เต็ม  เศษสวน
โจทยปญหา

ป.1 – ป.6
ม.1 - ม.6
ม.1 - ม.6

เติมคําตอบในโจทยที่กําหนดให
สวนโจทยปญหามีลักษณะที่เก่ียวของกับ
ชีวิตประจําวันที่ใชการคํานวณที่ไมซับซอน

1.2 ผูเชี่ยวชาญเขียนขอสอบตามลักษณะเฉพาะที่กําหนด แลวตรวจสอบความตรงตามเนื้อหา
ในองคประกอบความครอบคลุมระดับความยาก-งาย สัดสวนเนื้อหา และความเหมาะสมดานบริบททาง
วัฒนธรรม การปรับปรุงแกไขไดดําเนินการหลายข้ันตอน ทั้งวิธีเชิงเหตุผล และใชขอมูลเชิงประจักษ
เกณฑการประเมินคุณภาพข้ันการสรางขอสอบ ไดแก ความสอดคลองของขอสอบกับเนื้อหาในกรอบ
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หลักสูตรข้ันพ้ืนฐาน โดยการวิเคราะหเชิงเหตุผลของผู เชี่ยวชาญ ความสอดคลองของขอสอบกับ
ความสามารถของนักเรียนในแตละระดับชั้น โดยใชขอมูลรอยละของการทําถูกจากตัวอยางนักเรียนในแต
ละระดับ ความเหมาะสมทางสังคมวัฒนธรรมในเนื้อหาของขอสอบ โดยใชรอยละการทําถูกในกลุมผูสอบ
ในโรงเรียนในเมืองและนอกเมือง ผลการสรางขอสอบจัดเปนกลุมขอสอบ (item pools) แลวจัดเก็บ
ขอสอบเพ่ือพัฒนาเปนคลังขอสอบตอไป สรุปจํานวนขอสอบในแตละกลุมที่ผานกระบวนการวิเคราะห
คุณภาพเบื้องตน ดังตารางที่ 4.5
ตารางท่ี 4.5 จํานวนขอสอบในกลุมขอสอบที่ผานกระบวนการวิเคราะหคุณภาพเบื้องตน

แบบสอบ ตาม
ระดับชวงชั้น

กลุมขอสอบ
การอานคํา การสะกดคํา เขาใจประโยค การคิดคํานวณ

ป.1-ป.3 55 65 33 47
ป.4-ป.6 65 69 36 50
ม.1-ม.3 48 60 41 45
ม.4-ม.6 51 60 46 45

รวม 219 254 155 187
1.3 ตรวจสอบคุณภาพของขอสอบ 4 กลุมทักษะรายขอ ดวยวิธีการเชิงประจักษ  ในข้ันนี้กลุม

ตัวอยางเปนตัวอยางนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ถึงมัธยมศึกษาปที่ 6 ในเขตกรุงเทพมหานคร จําแนก
ตามสังกัด ระดับชั้นละ 200 คน รวมประมาณ 2,400 คน ขอสอบอยูในชุดแบบสอบยอยเปนกลุมขอสอบ
ที่จัดโดยสุมภายในระดับชั้น แลววิเคราะหคาพารามิเตอรความยาก (b) และอํานาจจําแนก (a) ดวย Item
response theory 2 – parameter ใชโปรแกรม BILOG แลวคัดเลือกขอสอบจากการพิจารณา
คาประมาณความยาก (b) และคาอํานาจจําแนก (a)

1.4 กําหนดรหัสประจําขอสอบที่ผานการคัดเลือกแลว บันทึกลงในคลังขอสอบตามผังคลัง
ขอสอบ (ตารางที่ 4.1) เปนข้ันสุดทายของการพัฒนาขอสอบรายทักษะ มีคําบรรยายลักษณะเฉพาะของ
ขอสอบและเฉลยคําตอบ สรุปจํานวนและเนื้อหาขอสอบในแตละทักษะยอยดังตารางที่ 4.6 ถึง 4.9 และ
สรุปคาประมาณความยากสูงสุด-ต่ําสุด ในแตละกลุมทักษะยอย ในตารางที่ 4.10
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ตารางท่ี 4.6 เนื้อหาและจํานวนขอสอบ ทักษะการอานคํา

แบบสอบ
ชวงชั้น

เนื้อหา
พยัญชนะ คําโดด ประ-ไมประ

วิสรรชนีย
คําควบกล้ํา
/ห นํา (3,4)

คํา  ใช รร
คํา มีการันต
6

คําวิชาการ/
ตางประเทศ

รวม

ป.1-ป.3 12 17 2 5 - - 36
ป.4-ป.6 8 8 1 10 3 - 38
ม.1-ม.3 - 10 4 10 6 5 35
ม.4-ม.6 - 8 10 9 5 3 35

ตารางท่ี 4.7 เนื้อหาและจํานวนขอสอบ ทักษะการสะกดคํา

แบบสอบ
ชวงชั้น

เนื้อหา
พยัญชนะ คําโดด 1,2 ประ-ไมประ

วิสรรชนีย
คําควบกล้ํา
/ห นํา (3,4)

คํา  ใช รร 5
คํา มีการันต

คําวิชาการ/
ตางประเทศ

รวม

ป.1-ป.3 12 12 2 4 - - 30
ป.4-ป.6 8 7 2 5 5 3 30
ม.1-ม.3 - 10 5 5 6 4 30
ม.4-ม.6 - 4 4 8 6 8 30

ตารางท่ี 4.8 เนื้อหาและจํานวนขอสอบ ทักษะความเขาใจประโยค

แบบสอบ
ชวงชั้น

เนื้อหาวิชา ชนิดของคํา
สุขศึกษา
ปลอดภัย

สังคมศึกษา
วัฒนธรรม

ธรรมชาติ
วิทยาศาสตร

ความรู
ทั่วไป

รวม คํานาม กริยา วิเศษณ บุพบท
สันธาน

รวม

ป.1-ป.3 5 2 4 5 16 7 2 4 3 16
ป.4-ป.6 2 8 5 5 20 8 5 5 2 20
ม.1-ม.3 5 5 7 5 22 8 7 4 3 22
ม.4-ม.6 5 7 5 3 20 7 7 5 1 20
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ตารางท่ี 4.9 เนื้อหาและจํานวนขอสอบ ทักษะการคิดคํานวณทางคณิตศาสตร

แบบสอบ
ชวงช้ัน

เนื้อหา
จํานวน เศษสวน ทศนิยม เปอรเซ็นต พีชคณิต รวม

ป.1-ป.3 20 - - - - 20
ป.4-ป.6 4 10 11 - - 25
ม.1-ม.3 - 10 8 4 6 28
ม.4-ม.6 - 5 2 8 15 30

ตารางท่ี 4.10 จํานวนขอสอบ คาประมาณความยากสูงสุด-ต่ําสุด ในแตละกลุมทักษะยอย

ชวงชั้น การอานคํา การสะกดคํา ความเขาใจประโยค การคิดคํานวณทาง
คณิตศาสตร

ป.1-ป.3 55 (-4.879 -0.303) 65 (-2.625  0.174) 33 (-3.888 -1.017) 47 (-2.175  1.517)

ป.4-ป.6 65 (-4.208 -0.27) 69 (-2.885  0.586) 36 (-3.511  1.597) 50 (-2.232  1.369)

ม.1-ม.3 48 (-4.932 0.938) 60 (-3.716  0.461) 41 (-2.498  1.597) 45 (-2.067  1.216)

ม.4-ม.6 51 (-5.092 0.701) 60 (-4.381 -0.267) 46 (-2.685  3.062) 45 (-0.841 1.645)

ตอนท่ี 2 การสรางมาตรฐานแบบสอบ KBAST

ข้ันการสร างมาตรฐานการวัดของแบบสอบ (Standardization) เปน ข้ันตอนที่ ใช
กระบวนการพัฒนาแบบสอบตามทฤษฎีการวัดความสามารถในการวัดทักษะที่ตางระดับชวงชั้น (ชั้น
ประถมศึกษาปที่ 1 ถึงมัธยมศึกษาปที่ 3) เทคนิคที่ใชคือ การพัฒนาแบบสอบยอยทั้ง 4 ชุด ใหผลการสอบ
มีความหมายแสดงถึงทักษะของผูสอบตามระดับชั้น ตามรูปแบบ Grade to Grade Growth Model
ทฤษฎีที่ใชพัฒนาขอสอบ คือ Item-response theory เทคนิคการปรับเทียบคะแนนตางระดับชั้น
(vertical equating) ดําเนินการสรางแบบสอบมาตรฐาน แลวตรวจสอบความตรงตาม Model ดังนี้

2.1 ออกแบบชุดแบบสอบมาตรฐาน วัดทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ KBAST ตามรูปแบบ
โครงสรางความเพ่ิมพูนของความสามารถตามชวงชั้น (Grade-to-Grade Growth Model) ของประชากร
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ถึงมัธยมศึกษาปที่ 6 ใน 4 ทักษะ กําหนดใชแบบสอบฉบับที่ 1 2 3 และ 4
กับนักเรียนที่เรียนอยูชวงชั้นที่ 1 2 3 และ 4 ตามลําดับ แบบสอบยอยวัดแตละทักษะเปนผลการจัด
ขอสอบที่มีคุณภาพจากคลังขอสอบ วางลงอยางมีแบบแผนตาม Grade-to-Grade Growth model
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และเลือกขอสอบรวม (common items) ที่ทําหนาที่เปนตัวเชื่อมในการประมาณคาในแบบสอบยอย
ฉบับที่ 1 ถึงฉบับที่ 4 เพ่ือการอธิบายความสามารถผูสอบตามระดับชวงชั้นดวยกระบวนการของ vertical
equating ผลการออกแบบแบบสอบยอยปรากฏดังแผนภาพที่ 4.5 ถึง 4.8 ดังนี้

แผนภาพท่ี 4.5 ผังกําหนดจํานวนขอสอบในแบบสอบยอยการอานคํา ฉบับที่ 1 ถึงฉบับที่ 4

ขอสอบชวงชั้น ป. 1-3 ขอสอบ
รวม ป. 4-6 ขอสอบ

รวม ม.1-ม.3 ขอสอบ
รวม ม.4-ม.6

ฉบับที1่ (รวม 40)
พยัญชนะ

คํา
10
35

5
5

ฉบับที2่ (รวม 45)
พยัญชนะ

คํา
5
5

5
35

-
5

ฉบับที3่ (รวม 45)
คํา 5 35 5

ฉบับที4่ (รวม 45)
คํา 5 40

แผนภาพท่ี 4.6 ผังกําหนดจํานวนขอสอบในแบบสอบยอยการสะกดคํา ฉบับที่ 1 ถึงฉบับที่ 4

ขอสอบชวงชั้น ป. 1-3 ขอสอบ
รวม ป. 4-6 ขอสอบ

รวม ม.1-ม.3 ขอสอบ
รวม ม.4-ม.6

ฉบับที1่ (รวม 40)
พยัญชนะ

คํา
10
20

5
5

ฉบับที2่ (รวม 45)
พยัญชนะ

คํา
5
5

5
20 5

ฉบับที3่ (รวม 45)
คํา 5 25 5

ฉบับที4่ (รวม 45)
คํา 5 35
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แผนภาพท่ี 4.7 ผังกําหนดจํานวนขอสอบในแบบสอบยอยความเขาใจประโยค ฉบับที่ 1 ถึงฉบับที่ 4

ขอสอบชวงชั้น ป. 1-3 ขอสอบ
รวม ป. 4-6 ขอสอบ

รวม ม.1-ม.3 ขอสอบ
รวม ม.4-ม.6

ฉบับที1่ (รวม 20)
ประโยค 15 5

ฉบับที2่ (รวม 25)
ประโยค 5 15 5

ฉบับที3่ (รวม 25)
ประโยค 5 15 5

ฉบับที4่ (รวม 30)
ประโยค 5 25

แผนภาพท่ี 4.8 ผังกําหนดจํานวนขอสอบในแบบสอบยอยการคํานวณทางคณิตศาสตร ฉบับที่ 1
ถึงฉบับที่ 4

ขอสอบชวงชั้น ป. 1-3 ขอสอบ
รวม ป. 4-6 ขอสอบ

รวม ม.1-ม.3 ขอสอบ
รวม ม.4-ม.6

ฉบับที1่ (รวม 25) 20 5

ฉบับที2่ (รวม 30) 5 20 5

ฉบับที3่ (รวม 30) 5 20 5

ฉบับที4่ (รวม 30) 5 25

2.2 ตรวจสอบความเรียบรอยของขอสอบทุกขอในคลังแบบสอบยอยทุกระดับ จัดเขาชุดเปน
ฉบับตามระดับชวงชั้น จัดเรียงลําดับขอสอบตามคาประมาณความยาก (b) ตรวจทานเฉลยคําตอบ และ
เขียนคูมือการบริหารการสอบ

2.3 จัดอบรมผูชวยนักวิจัยที่ทําหนาที่ใหการสอบเพ่ือใหการสอบเปนไปตามมาตรฐานของการ
พัฒนาแบบสอบมาตรฐาน เมื่อวันที่ 5 -6 มกราคม พ.ศ. 2556 จํานวน 23 คน

2.4 นําแบบสอบไปเก็บขอมูลการตอบขอสอบของกลุมตัวอยางนักเรียน และวิเคราะหตาม
เทคนิคการเทียบมาตราคะแนนแบบแนวตั้ง (Vertical Equating Technique) กลุมตัวอยางนักเรียนได
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จากการสุมหลายข้ันตอน เปนตัวแทนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ถึงมัธยมศึกษาปที่ 6 ของโรงเรียนใน
กรุงเทพมหานครและจังหวัดขอนแกน ที่กําลังศึกษาภาคปลาย ปการศึกษา 2555 ตามขอกําหนดของ
โครงการวิจัย จํานวนทั้งสิ้น 1,248 คน

2.5 ขอมูลคะแนนจากการสอบนํามาวิ เคราะหดวยโปรแกรม BILOG-MG ITEM
MAINTENANCE PROGRAM: LOGISTIC ITEM RESPONSE MODEL  (SCIENTIFIC SOFTWARE
INTERNATIONAL, INC. 2002) กําหนดใหกลุมผูสอบในแบบสอบฉบับที่ 3 (ชวงชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1-3)
เปนกลุมอางอิง นําผลการวิเคราะหมาพิจารณาความเหมาะสมของขอสอบจากคาความยาก (b) คาอํานาจ
จําแนก (a) และคุณลักษณะของแบบสอบ (Test information curve : TFC) ที่อธิบายชวงความสามารถ
ในการวัดแตละแบบสอบยอย

2.6 การพัฒนาแบบสอบดวยเทคนิคของการปรับแบบสอบแตละระดับใหเปนไปตามโครงสราง
Grade-to-Grade Growth Model โดยอาศัยระเบียบวิธีการ vertical equating พิจารณาผลการ
วิเคราะหซ้ําหลายรอบ ตองตัดขอสอบบางขอ หรือขอมูลการตอบของคนบางคนตามความจําเปน เพ่ือเขา
เงื่อนไขของทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ (Item response theory ) สุดทายไดชุดแบบสอบทักษะ
พ้ืนฐานทางวิชาการ KBAST ประกอบดวยแบบสอบยอย 4 ทักษะ แตละทักษะจัดแบงตามระดับความ
ยากตามชวงชั้น เปนแบบสอบ 4 ฉบับ สรุปจํานวนขอในชุดแบบสอบทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ ดังตาราง
ที่ 4.11 และ คาความยาก (b) ดังแสดงในตารางที่ 4.12

ตารางท่ี 4.11 จํานวนขอสอบในชุดแบบสอบ KBAST จําแนกตามแบบสอบยอย ในแตละฉบับ

แบบสอบยอย

ชุดแบบสอบ
จํานวน

รวมท้ังฉบับ

การอานคํา
Word

Reading

การสะกดคํา
Spelling

ความเขาใจประโยค
Sentence

Comprehension

การคํานวณ-
คณิตศาสตร

Math
Computation

ฉบับท่ี 1 102 36 30 16 20
ฉบับท่ี 2 113 38 30 20 25

ฉบับท่ี 3 115 35 30 22 28
ฉบับท่ี 4 118 35 33 20 30
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ตารางท่ี 4.12 จํานวนขอสอบ คาความยากสูงสุดและคาความยากต่ําสุด ของขอสอบ

แบบสอบยอย
ชุดแบบสอบ

การอานคํา
N  (bmax-bmin)

การสะกดคํา
N  (bmax-bmin)

เขาใจประโยค
N  (bmax-bmin)

การคิดคํานวณ
N  (bmax-bmin)

ฉบับท่ี 1 36 (-0.415, -7.49) 30 (-0.791, -8.357) 16 (-1.116, -4.265) 20 (1.517, -2.175)

ฉบับท่ี 2 38 (-0.133,-7.49) 30 (2.996, -8.357) 20 (1.592, -3.811) 25 (1.369, -2.232)

ฉบับท่ี 3 35 (-0.163, -3.761) 30 (2.996, -3.917) 22 (1.592, -2.632) 28 (1.216, -2.067)

ฉบับท่ี 4 35 (-0.408, -4.926) 30 (-0.582, -2.764) 20 (3.186, -2.686) 30 (1.645, -0.841)

2.7 ขอสอบในชุดแบบสอบ KBAST แตละแบบสอบยอย ไดจัดเรียงตามลําดับความยาก เพ่ือ
สรางกฎการยุติการสอบและนับคะแนนการตอบ ดังนี้ กําหนดระดับเสนฐานความสามารถ (Basal level)
เมื่อผูสอบทําขอสอบในแบบสอบยอยของฉบับใดๆ ผิดติดตอกัน 5 ขอ ใหถือเปนขอยุติการสอบแบบสอบ
ยอยฉบับนั้นๆ การนับคะแนนการทําขอสอบถูกตอง จะนับจากจํานวนขอที่อยูเหนือระดับเสนฐาน
ความสามารถ ขณะเดียวกันขอสอบที่อยูใตเสนฐานความสามารถ เรียกวาระดับเพดาน (Ceiling Level)
เปนขอสอบที่อยูระดับสูงเกินความสามารถของผูสอบนั้นๆ การนับคะแนนขอสอบที่ผูสอบนั้นทําในระดับ
เพดาน จะไมไดคะแนน ถือวาคําตอบไมถูกตอง

2.8 ผลการนําแบบสอบไปใชกับกลุมตัวอยาง
ไดคาประมาณความสามารถ (Ө) ของกลุมตัวอยางพัฒนาแบบสอบมาตรฐานทักษะพ้ืนฐาน

แตละแบบสอบยอย โดยการวิเคราะหดวยโปรแกรม BILOG ไดคาสถิติ ดังตารางที่ 4.13 ถึง 4.16 และ
แผนภาพแสดงลักษณะเสนโคง Test Information ของแตละแบบสอบยอย ดังแผนภาพที่ 4.9 ถึง 4.12
ดังนี้
ตารางท่ี 4.13 คาสถิติของคาประมาณความสามารถ (Ө) ในแบบสอบยอยทักษะการอานคํา

แบบสอบ Mean SD Median Skewness Kurtosis N
รวม -0.16 1.20 -0.15 -0.75 1.24 1,239

ฉบับที่ 1 -0.89 1.39 -0.84 -0.52 0.48 307
ฉบับที่ 2 -0.27 1.20 -0.35 -1.06 1.86 312
ฉบับที่ 3 0 1.00 -0.01 .005 -.06 311
ฉบับที่ 4 -0.01 0.81 -0.07 -0.17 -1.16 309
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แผนภาพท่ี 4.9 Test information function ของแบบยอยสอบทักษะการอานคํา

จากเสนโคงลักษณะของ Test information ของแบบสอบทักษะการอานคํา แสดงถึงชวงความ
เชื่อมั่นของการวัดบุคคลที่มีความสามารถ (Ө) อยูระหวาง -3 ถึง -0.5 โดยประมาณ และจะมีความ
คลาดเคลื่อนสูงสุดเมื่อวัดบุคคลที่มีความสามารถ สูงถึง +2.5 โดยประมาณ

ตารางท่ี 4.14 คาสถิติของคาประมาณความสามารถ (Ө) ในแบบสอบยอยทักษะการสะกดคํา

แบบสอบ Mean SD Median Skewness Kurtosis N

รวม -0.15 1.22 -0.08 -0.64 1.11 1236
ฉบับท่ี 1 -0.87 1. 39 -0.85 -0.52 0.50 308
ฉบับท่ี 2 -0.15 1.28 -0.16 -0.09 0.39 311
ฉบับท่ี 3 0.00 1.00 -0.08 0.13 0.34 310
ฉบับท่ี 4 0.43 0.75 0.55 -0.87 0.05 307
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แผนภาพท่ี 4.10 Test information function ของแบบยอยสอบทักษะการสะกดคํา

จากเสนโคงลักษณะของ Test information ของแบบสอบทักษะการสะกดคํา แสดงถึงชวง
ความเชื่อมั่นเมื่อการวัดบุคคลที่มีความสามารถ (Ө) อยูระหวาง -2.55 ถึง -0.5 โดยประมาณ และจะมี
ความคลาดเคลื่อนสูงสุดเมื่อวัดบุคคลที่มีความสามารถ สูง +2.5 ถึง +3.0 โดยประมาณ
ตารางท่ี 4.15 คาสถิติของคาประมาณความสามารถ (Ө) ในแบบสอบยอยทักษะความเขาใจประโยค

แบบสอบ Mean SD Median Skewness Kurtosis N

รวม -0.21 1.43 -0.10 -0.43 1.53 1191
ฉบับท่ี 1 -1.03 1.88 -1.1 0.26 0.92 271
ฉบับท่ี 2 -0.16 1.39 -0.1 0.05 0.69 304
ฉบับท่ี 3 -0.01 1.06 0.09 -0.48 1.06 309
ฉบับท่ี 4 0.27 0.94 0.31 -0.08 -0.11 307
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แผนภาพท่ี 4.11 Test information function ของแบบยอยสอบทักษะความเขาใจประโยค

จากเสนโคงลักษณะของ Test information ของแบบสอบความเขาใจประโยค แสดงถึงชวง
ความเชื่อมั่นเมื่อการวัดบุคคลที่มีความสามารถ (Ө) อยูระหวาง -1.0 ถึง +1.0 โดยประมาณ และจะมี
ความคลาดเคลื่อนสูงสุดเมื่อวัดบุคคลที่มีความสามารถ สูง ถึง +3.0 โดยประมาณ ขณะเดียวกัน
ความคลาดเคลื่อนก็กระจายอยูตลอดชวงความสามารถ
ตารางท่ี 4.16 คาสถิติของคาประมาณความสามารถ (Ө) ในแบบสอบทักษะการคํานวณทาง

คณิตศาสตร

แบบสอบ Mean SD Median Skewness Kurtosis N

รวม 1239
ฉบับท่ี 1 -2.51 1.91 1.97 -0.54 -0.16 311
ฉบับท่ี 2 -0.60 1.14 0.60 0.12 1.18 311
ฉบับท่ี 3 0.00 1.00 0.17 -0.38 -0.39 310
ฉบับท่ี 4 0.38 1.05 0.49 -0.52 0.00 307
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แผนภาพท่ี 4.12 Test information function ของแบบยอยสอบทักษะการคํานวณทางคณิตศาสตร

จากเสนโคงลักษณะของ Test information ของแบบสอบทักษะการคํานวณทางคณิตศาสตร
แสดงถึงชวงความเชื่อมั่นเมื่อการวัดบุคคลที่มีความสามารถ (Ө) อยูระหวาง +.5 ถึง +1.5 โดยประมาณ
และจะมีความคลาดเคลื่อนสูงสุดเมื่อวัดบุคคลที่มีความสามารถ ต่ํากวา 0 และสูงกวา +2.5
โดยประมาณ

ตอนท่ี 3 ความตรงของแบบสอบมาตรฐาน

3.1 ความตรงเชิงเนื้อหา (Content validity)
หลักฐานความตรงเชิงเนื้อหา มีข้ันตอนการพัฒนาอยางเปนระบบดังไดแสดงในตอนที่ 1 ผล

การสรางขอสอบวัดทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ มีหลักฐานสําคัญ ดังนี้
1. นิยามและขอกําหนดลักษณะเฉพาะของขอสอบในแตละทักษะไดผานการพิจารณาของ

ผูเชี่ยวชาญวามีความเหมาะสมและสอดคลองกับเปาหมายของชุดแบบสอบ KBAST
2. ขอสอบทุกขอผานการตรวจสอบคุณภาพของขอสอบ โดยการวิเคราะหเชิงเหตุผลและ

การใชขอมูลเชิงประจักษ
3. ขอสอบมีคาสถิติ IRT แสดงลักษณะเฉพาะ (a, b) และมีคําเฉลยที่ถูกตองและไดจัดเก็บ

ขอสอบในระบบคลงัขอสอบ พรอมสรางชุดแบบสอบตามโครงสรางชุดแบบสอบ
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3.2 ความตรงเชิงโครงสราง (Construct validity)
จากการออกแบบโครงสรางชุดแบบสอบ KBAST ซึ่งประกอบดวยแบบสอบยอย 4 ทักษะ

แตละทักษะจัดขอสอบตามระดับความยากใหสอดคลองกับระดับชวงชั้นที่ 1 ถึง 4 เปนฉบับที่ 1 – 4
ตามลําดับ ดังนั้น ถาคาประมาณความสามารถของผูสอบในแตละฉบับมีปริมาณที่ลดหลั่นลงไปอยาง
สอดคลอง สมเหตุสมผล จะแสดงวาชุดแบบสอบมีโครงสรางที่สอดคลองกับ Grade to grade growth
model

การตรวจสอบความตรงจากหลักฐานเชิงประจักษนี้วิเคราะหขอมูล 2 แบบ คือ 1) พิจารณา
จากภาพลักษณะการกระจายของคาความสามารถ (Ө) ของกลุม 2) ทดสอบความมีนัยสําคัญทางสถิติ
Kruskal-Wallis ดังนี้
แบบสอบยอยทักษะดานการอานคํา (Reading Subtest)
แผนภาพท่ี 4.13 ภาพลักษณะการกระจายของคาความสามารถ (Ө) ของกลุมที่สอบแบบสอบยอย

ทักษะการอานคํา
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ตารางท่ี 4.17 Reading Subtest : the Kruskal-Wallis test

แบบสอบท่ีเปรียบเทียบ
คามัธยฐาน
Median

คาสถิติ
Adjusted H

d.f. P value

แบบสอบฉบับท่ี 1-4 -0.15 143.999 3 5.19E-31*
ฉบับท่ี 1 กับฉบับท่ี 2 -0.84, 0.35 112.085 1 3.42E-26*
ฉบับท่ี 1 กับฉบับท่ี 3 -0.84, -0.01 69.321 1 8.37E-17*
ฉบับท่ี 1 กับฉบับท่ี 4 -0.84, -0.07 68.743 1 1.12E-16*
ฉบับท่ี 2 กับฉบับท่ี 3 0.35, -0.01 21.475 1 3.59E-6*
ฉบับท่ี 2 กับฉบับท่ี 4 0.35, -0.07 19.434 1 0.00001*
ฉบับท่ี 3 กับฉบับท่ี 4 -0.01, -0.07 0.012 1 0.914

จากการพิจารณาคาเฉลี่ยและแผนภาพลักษณะการกระจายของคาความสามารถ (Ө) ของกลุมที่
สอบแบบสอบยอยทักษะการอานคําแตละกลุม พบวา คาเฉลี่ย (Ө) ของแบบสอบฉบับที่ 2 มีมากกวา
ฉบับที่ 3 และ 4 ดังตารางที่ 4.17 เมื่อทดสอบดวยสถิตินันพาราเมตริก Kruskal-Wallis พบความ
แตกตางอยางมีนัยสําคัญระหวางแบบสอบยอยทุกฉบับ แตทั้งนี้ เมื่อดูจากคามัธยฐานคูของฉบับที่ 2 กับ 3
และ 2 กับ 4 เปนคาที่สลับกัน สวนคูฉบับ 3 และ 4 ไมพบนัยสําคัญของความแตกตาง จึงทําใหไม
สามารถสรุปวา แบบสอบยอยทักษะดานการอานคํามีความตรงเชิงโครงสรางอย างสมบูรณ การพัฒนา
แบบสอบครั้งนี้จําเปนตองทบทวนกระบวนการอยางรอบคอบและพิจารณาคาสถิติ IRT ตอไป
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แบบสอบยอยทักษะดานการสะกดคํา (Spelling Subtest)
แผนภาพท่ี 4.14 ภาพลักษณะการกระจายของคาความสามารถ (Ө) ของกลุมที่สอบแบบสอบทักษะ

การสะกดคํา

ตารางท่ี 4.18 Spelling Subtest : the Kruskal-Wallis test

แบบสอบท่ีเปรียบเทียบ
คามัธยฐาน
Median

คาสถิติ
Adjusted H

d.f. P value

แบบสอบฉบับท่ี 1-4 -0.08 222.414 3 6.04E-48*
ฉบับท่ี 1 กับฉบับท่ี 2 -0.85, -0.16 46.26 1 1.04E-11*
ฉบับท่ี 1 กับฉบับท่ี 3 -0.85, -0.08 80.586 1 2.78E-19*
ฉบับท่ี 1 กับฉบับท่ี 4 -0.85, 0.55 184.242 1 5.75E-42*
ฉบับท่ี 2 กับฉบับท่ี 3 -0.16, -0.08 3.257 1 0.071
ฉบับท่ี 2 กับฉบับท่ี 4 -0.16, 0.55 75.605 1 3.46E-18*
ฉบับท่ี 3 กับฉบับท่ี 4 -0.08, 0.55 59.392 1 1.29E-14*

จากการพิจารณาคาเฉลี่ยและแผนภาพการกระจายความสามารถ (Ө) ของกลุมผูสอบแตละกลุม
พบวา มีปริมาณของความสามารถที่เพ่ิมข้ึนจากฉบับที่ 1 ถึง 4 เมื่อพิจารณาการวิเคราะหความแตกตาง
ดวยสถิตินันพาราเมตริก Kruskal-Wallis พบความแตกตางอยางมีนัยสําคัญระหวางฉบับ ยกเวนแบบ
สอบยอยฉบับที่ 2 และ 3 มีความแตกตางเล็กนอย (p=0.071) จึงสรุปไดวา แบบสอบยอยทักษะดานการ
สะกดคํามีความตรงเชิงโครงสรางเกือบสมบูรณ การตรวจสอบรายละเอียดภายในแบบสอบฉบับที่ 2 และ
3 อาจไดคําอธิบายเพ่ือพัฒนาตอไป
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แบบสอบยอยทักษะดานความเขาใจประโยค (Sentence Comprehension Subtest)
แผนภาพท่ี 4.15 ภาพลักษณะการกระจายของคาความสามารถ (Ө) ของกลุมที่สอบแบบสอบความ

เขาใจประโยค

ตารางท่ี 4.19 Sentence Comprehension Subtest : the Kruskal-Wallis test

แบบสอบท่ีเปรียบเทียบ คามัธยฐาน
Median

คาสถิติ
Adjusted H

d.f. P value

แบบสอบฉบับท่ี 1-4 -0.10 146.42 3 1.56E-31*
ฉบับท่ี 1 กับฉบับท่ี 2 -1.1, -0.1 52.489 1 4.33E-13*
ฉบับท่ี 1 กับฉบับท่ี 3 -1.1, 0.09 86.653 1 1.29E-20*
ฉบับท่ี 1 กับฉบับท่ี 4 -1.1, 0.31 131.909 1 1.57E-30*
ฉบับท่ี 2 กับฉบับท่ี 3 -0.1, 0.09 2.763 1 0.096
ฉบับท่ี 2 กับฉบับท่ี 4 -0.1, 0.31 16.972 1 0.000038*
ฉบับท่ี 3 กับฉบับท่ี 4 0.09, 0.31 8.07 1 0.004501*

จากการพิจารณาคาเฉลี่ยและแผนภาพการกระจายความสามารถ (Ө) ของกลุมผูสอบแตละกลุม
พบวา มีปริมาณของความสามารถที่เพ่ิมข้ึนจากฉบับที่ 1 ถึง 4 เมื่อพิจารณาการวิเคราะหความแตกตาง
ดวยสถิตินันพาราเมตริก Kruskal-Wallis พบความแตกตางอยางมีนัยสําคัญระหวางฉบับ ยกเวนแบบ
สอบยอยฉบับที่ 2 และ 3 มีความแตกตางเล็กนอย (p=0.096) จึงสรุปไดวา แบบสอบยอยทักษะดาน
ความเขาใจประโยคมีความตรงเชิงโครงสรางเกือบสมบูรณ ควรตรวจสอบรายละเอียดภายในแบบสอบ
ฉบับที่ 2 และ 3 อาจไดคําอธิบายเพ่ือพัฒนาตอไป
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แบบสอบยอยทักษะดานการคํานวณทางคณิตศาสตร (Math Computation Subtest)
แผนภาพท่ี 4.16 คาประมาณความสามารถเฉลี่ยของแบบสอบยอยทักษะดานการคํานวณทาง

คณิตศาสตร

ตารางท่ี 4.20 Math Computation Subtest : the Kruskal-Wallis test

แบบสอบท่ีเปรียบเทียบ คามัธยฐาน
Median

คาสถิติ
Adjusted H

d.f. P value

แบบสอบฉบับท่ี 1-4 506.734 3 1.66E-109*
ฉบับท่ี 1 กับฉบับท่ี 2 1.97, 0.60 207.148 1 5.76E-47*
ฉบับท่ี 1 กับฉบับท่ี 3 1.97, 0.17 296.157 1 2.26E-66*
ฉบับท่ี 1 กับฉบับท่ี 4 1.97, 0.49 334.243 1 1.14E-74*
ฉบับท่ี 2 กับฉบับท่ี 3 0.60, 0.17 55.083 1 1.16E-13*
ฉบับท่ี 2 กับฉบับท่ี 4 0.60, 0.49 119.458 1 8.31E-28*
ฉบับท่ี 3 กับฉบับท่ี 4 0.17, 0.49 21.549 1 3.45E-6*

จากการพิจารณาคาเฉลี่ยและแผนภาพการกระจายความสามารถ (Ө) ของกลุมผูสอบแตละกลุม
พบวา มีปริมาณของความสามารถที่เพ่ิมข้ึนเปนลําดับ สอดคลองกับโครงสรางแบบสอบ เมื่อพิจารณาการ
วิเคราะหความแตกตางดวยสถิตินันพาราเมตริก Kruskal-Wallis พบวาแตละคูของแบบสอบมีความ
แตกตางอยางมีนัยสําคัญ จึงสรุปไดวา แบบสอบยอยทักษะดานการคํานวณทางคณิตศาสตรมีความตรง
เชิงโครงสรางอยางสมบูรณ
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สรุปผลการวิเคราะหความตรงเชิงโครงสรางของแบบสอบยอย
5. แบบสอบยอยการอานคํา มีความตรงเชิงโครงสรางไมสมบูรณ เนื่องดวยคาเฉลี่ยของแบบสอบ

ฉบับที่ 2 มีคาสูงกวาฉบับที่ 3 และ 4 การพัฒนาแบบสอบครั้งนี้จําเปนตองทบทวนกระบวนการอยาง
รอบคอบ คนหาจุดออนเพ่ือปรับปรุงตอไป

6. แบบสอบยอยการสะกดคํา มีความตรงเชิงโครงสรางเกือบสมบูรณ ควรตรวจสอบรายละเอียด
ภายในแบบสอบฉบับที่ 2 และ 3 เพ่ือคนหาจุดออนเพ่ือปรับปรุงตอไป

7. แบบสอบยอยความเขาใจประโยค มีความตรงเชิงโครงสรางเกือบสมบูรณ ควรตรวจสอบ
รายละเอียดภายในแบบสอบฉบับที่ 2 และ 3 เพ่ือคนหาจุดออนเพ่ือปรับปรุง

8. แบบสอบยอยการคํานวณทางคณิตศาสตร มีความตรงเชิงโครงสรางอยางสมบูรณ

ตอนท่ี 4 ความเท่ียงของแบบสอบมาตรฐาน (Reliability)

ความเที่ยงแบบความคงที่ภายใน แสดงถึงขอสอบภายในแบบสอบชุดหนึ่งวัดความสามารถดาน
หนึ่ง ผลการวัดจากขอสอบเหลานั้นใหผลการวัดตามที่แบบสอบกําหนดไดอยางคงเสนคงวาเพียงไร
คาประมาณนี้ไดจากการวิเคราะหผลการตอบขอสอบแตละขอของกลุมตัวอยางที่ทําแบบสอบชุดนั้นๆ
การวิเคราะหนี้ใชคาสัมประสิทธิ์ความเที่ยง Cronbach’s coefficient alpha (1951) ผลการวิเคราะหคา
ความเที่ยงของชุดแบบสอบ KBAST แสดงในตารางที่ 4.21 จําแนกตามแบบสอบยอยการอาน การสะกด
คํา ความเขาใจประโยค และการคํานวณ ซึ่งแตละแบบสอบยอย ประกอบดวยแบบสอบที่วัดตามระดับ
ชวงชั้น ฉบับที่ 1 (ระดับชั้นประถมปที่ 1-3) ฉบับที่ 2 (ระดับชั้นประถมปที่ 4-6) ฉบับที่ 3 (ระดับชั้นมัธยม
ปที่ 1-3) และฉบับที่ 4 (ระดับชั้นมัธยมปที่ 4-6)
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ตารางท่ี 4.21 สัมประสิทธิ์ความคงที่ภายใน (r) และคาความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน (SEM) ของการวัด

แบบสอบฉบับท่ี 1-4
การอานคํา

Word
Reading

การสะกดคํา
Spelling

ความเขาใจประโยค
Sentence

Comprehension

การคํานวณทาง
คณิตศาสตร

Math
Computation

ฉบับท่ี
1

r
SEM

จํานวนขอ
จํานวนคน

.939
0.4789

36
307

.883
0.4557

30
310

.790
0.6993

16
310

.917
0.3729

20
311

ฉบับท่ี
2

r
SEM

จํานวนขอ
จํานวนคน

.928
0.5019

38
312

.914
0.3960

30
311

.839
0.5599

20
311

.915
0.2698

25
311

ฉบับท่ี
3

r
SEM

จํานวนขอ
จํานวนคน

.848
0.3819

35
311

.864
0.4169

30
311

.774
0.5271

22
310

.944
0.2331

28
310

ฉบับท่ี
4

r
SEM

จํานวนขอ
จํานวนคน

.808
0.3472

35
309

.858
0.4745

30
307

.680
0.5589

20
307

.950
0.2502

30
307

สรุปผลการวิเคราะหคาสัมประสิทธิ์ความเที่ยงของแตละแบบสอบยอย ดังตารางที่ 4.22

ตารางท่ี 4.22 สัมประสิทธิ์ความคงที่ภายใน (r) ของแตละแบบสอบยอย ฉบับ ที่ 1 – ฉบับที่ 4

แบบสอบยอย คาความเที่ยง (r)
การอานคํา (Word Reading) 0.808 - 0.939
การสะกดคํา (Spelling) 0.858 - 0.914
ความเขาใจประโยค (Sentence Comprehension) 0.680 - 0.839
การคํานวณทางคณิตศาสตร (Math Computation) 0.915 - 0.950



4-53

สรุปคาความเที่ยงของแบบสอบ KBAST โดยรวมอยูในระดับคอนขางสูง (> 0.80) แบบสอบ
ทักษะการคํานวณทางคณิตศาสตร ฉบับที่ 4 มีคาสัมประสิทธิความเที่ยงสูงสุด เทากับ 0.950 มี
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการวัดต่ําที่สุด คือเทากับ 0.2502

สวนแบบสอบทักษะความเขาใจประโยคอยูในระดับคอนขางต่ํา โดยเฉพาะฉบับที่ 4 มีคาสัมประ
สิทธิความเที่ยงเทากับ 0.680 และ มีคาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการวัดสูงที่สุด คือเทากับ
0.5589

ตอนท่ี 5 การพัฒนาเกณฑมาตรฐาน

กระบวนการพัฒนาเกณฑปกติของชุดแบบวัด KBAST ไดออกแบบเพ่ือผลิตคะแนนมาตรฐาน
และ percentile ranks จําแนกตามระดับชั้น และชวงชั้นของแตละแบบสอบยอย ฉบับที่ 1 ถึง 4

การเก็บขอมูลการสอบใชกลุมตัวอยางสรางเกณฑมาตรฐานที่สุมจากประชากรนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 1 ถึงชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 จากกรุงเทพมหานครและจังหวัดขอนแกน ตามที่ไดกําหนดไว
ในโครงการวิจัย จากการสุมตัวอยางดวยวิธีสุมหลายข้ันตอน ไดตัวอยางนักเรียนดังตารางที่ 4.23 ดังนี้

ตารางท่ี 4.23 จํานวนตัวอยางนักเรียนจากการสุมหลายข้ันตอน

ระดับชั้น กทม. ขอนแกน รวม ระดับชั้น กทม. ขอนแกน รวม
ชั้นประถมปท่ี 1 48 56 104 ชั้นมัธยมปที่ 1 48 56 104
ชั้นประถมปท่ี 2 48 56 104 ชั้นมัธยมปที่ 2 48 56 104
ชั้นประถมปท่ี 3 48 56 104 ชั้นมัธยมปที่ 3 48 56 104
ชั้นประถมปท่ี 4 48 56 104 ชั้นมัธยมปที่ 4 48 56 104
ชั้นประถมปท่ี 5 48 56 104 ชั้นมัธยมปที่ 5 48 56 104
ชั้นประถมปท่ี 6 48 56 104 ชั้นมัธยมปที่ 6 48 56 104
รวม 288 336 624 รวม 288 336 624

จากการตรวจสอบความสมบูรณของชุดแบบสอบอบรมผูชวยนักวิจัย ในการดําเนินการสอบแลว
นําผลการสอบมาตรวจใหคะแนน คําตอบที่ถูกให 1 คะแนน และคําตอบที่ผิดให 0 คะแนน ตรวจทาน
ขอมูลซ้ําอยางรอบคอบ จึงนําไปเขากระบวนการวิเคราะหคุณภาพขอสอบ และความสามารถผูสอบดวย
โปรแกรมคอมพิวเตอร BILOG เชนเดียวกับการสรางแบบสอบ ผลการวิเคราะหพบวา การประมาณ
ความสามารถของผูสอบบางคนไมสามารถประมาณได ดวยเหตุที่มาจากผลการตอบรายขอไมไดเปนไป
ตามขอกําหนดของทฤษฏีการตอบสนองขอสอบ จึงไดตัดผูสอบที่มีพฤติกรรมการตอบขอสอบไม
สอดคลองกับเงื่อนไขของทฤษฎีการตอบสนองขอสอบออกไปจํานวนหนึ่ง นําคะแนนสอบของนักเรียนมา
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ประมวลผลเปนคะแนนรวมรายบุคคล หาคาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเปนกลุมตามระดับชั้น และชวง
ชั้น ผลการประมวลผลคะแนน แสดงในตารางที่ 4.24

ตารางท่ี 4.24 คาสถิติของกลุมตัวอยางสรางเกณฑมาตรฐาน

แบบ
สอบ คาสถิติ

การอานคํา
Word

Reading

การสะกดคํา
Spelling

ความเขาใจประโยค
Sentence

Comprehension

การคํานวณทาง
คณิตศาสตร

Math
Computation

ฉบับท่ี 1
N-items 36 30 16 20
Mean 30.67 26.51 12.31 12.01
SD. 6.707 4.201 3.154 5.449

ฉบับท่ี 2
N-items 38 30 20 25
Mean 33.97 22.86 12.12 12.66
SD. 5.800 5.951 4.393 6.330

ฉบับท่ี 3
N-items 35 30 22 28
Mean 30.44 24.98 12.43 14.43
SD. 4.287 4.387 3.983 8.331

ฉบับท่ี 4
N-items 35 33 20 30
Mean 31.19 30.01 11.55 15.43
SD. 3.714 3.815 3.154 9.061

จากนั้นแปลงคะแนนแตละกลุมระดับชั้นและชวงชั้นใหเปนคะแนนมาตรฐาน (scaled score) มี
คาเฉลี่ยเทากับ 100 และคะแนนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 15 แลวสรางตารางเทียบคะแนนดิบสูคะแนน
มาตรฐานรายชั้น ประถมศึกษาปที่ 1 ถึงมัธยมศึกษาปที่ 6 (Raw score Subtest Standard Score
Conversion by Grade) ทั้งหมด 16 ตาราง นําเสนอในภาคผนวก ข ชื่อตารางมี ดังนี้
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ตารางเกณฑปกติท่ี 1 แบบสอบฉบับท่ี 1 (Form A) ชั้นประถมศึกษาปท่ี 1
ตารางเกณฑปกติท่ี 2 แบบสอบฉบับที่ 1 (Form A) ชั้นประถมศึกษาปที่ 2
ตารางเกณฑปกติท่ี 3 แบบสอบฉบับที่ 1 (Form A) ชั้นประถมศึกษาปที่ 3
ตารางเกณฑปกติท่ี 4 แบบสอบฉบับที่ 2 (Form B) ชั้นประถมศึกษาปที่ 4
ตารางเกณฑปกติท่ี 5 แบบสอบฉบับที่ 2 (Form B) ชั้นประถมศึกษาปที่ 5
ตารางเกณฑปกติท่ี 6 แบบสอบฉบับที่ 2 (Form B) ชั้นประถมศึกษาปที่ 6
ตารางเกณฑปกติท่ี 7 แบบสอบฉบับที่ 3 (Form C) ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1
ตารางเกณฑปกติท่ี 8 แบบสอบฉบับที่ 3 (Form C) ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2
ตารางเกณฑปกติท่ี 9 แบบสอบฉบับที่ 3 (Form C) ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3
ตารางเกณฑปกติท่ี 10 แบบสอบฉบับที่ 4 (Form D) ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4
ตารางเกณฑปกติท่ี 11 แบบสอบฉบับที่ 4 (Form D) ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5
ตารางเกณฑปกติท่ี 12 แบบสอบฉบับที่ 4 (Form D) ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6
ตารางเกณฑปกติท่ี 13 แบบสอบฉบับท่ี 1 (Form A) ชวงชั้นประถมศึกษาปท่ี 1 –3
ตารางเกณฑปกติท่ี 14 แบบสอบฉบับที่ 2 (Form B) ชวงชั้นประถมศึกษาปที่ 4 –6
ตารางเกณฑปกติท่ี 15 แบบสอบฉบับที่ 3 (Form C) ชวงชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 –3
ตารางเกณฑปกติท่ี 16 แบบสอบฉบับที่ 4 (Form D) ชวงชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 –6



4-56

สรุปผลการพัฒนาแบบสอบทักษะพื้นฐานทางวิชาการ KBAST

จากวัตถุประสงคของการวิจัยที่กําหนดไววาเพ่ือพัฒนาแบบสอบทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ
เ พ่ือการประเมินและวินิจฉัยบุคคลที่ มีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู  และออทิซึม
กระบวนการพัฒนาไดนําเสนอในระเบียบวิธีดําเนินการวิจัย และผลการพัฒนาไดนําเสนอในผลการวิจัย
จึงขอสรุปผลการพัฒนาแบบสอบทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ เปน 3 ตอน คือ

ตอนที่ 1 ผลผลิตของการพัฒนาแบบสอบ KBAST
ตอนที่ 2 หลักฐานคุณภาพแบบสอบ KBAST
ตอนที่ 3 คูมือการใชแบบสอบ KBAST

ตอนท่ี 1 ผลผลิตของการพัฒนาแบบสอบ KBAST

1.1 ลักษณะแบบสอบมาตรฐานวัดทักษะพื้นฐานทางวิชาการ
(1) แบบสอบทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ KBAST เปนชุดแบบสอบ (Batteries) ที่สรางข้ึนเพ่ือ

ประเมินทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการของผูเรียนระดับประถมศึกษาปที่ 1 ถึง มัธยมศึกษาปที่ 6 ที่เปน
พ้ืนฐานของการอานออกเขียนได และคิดเลขได (Literacy) ชุดแบบสอบ KBAST ประกอบดวยแบบสอบ
ยอยวัดทักษะ 4 ดาน คือ

แบบสอบการอานคํา (word reading) เปนการวัดความสามารถของบุคคลในการจํา
ตัวอักษร พยัญชนะ และ คํา ผูสอบจะอานออกเสียงคําที่กําหนดตอหนาผูใหการ
ทดสอบ

แบบสอบการสะกดคํา (word spelling) เปนการวัดความสามารถของบุคคลในการ
เปลี่ยนเสียงคําที่ไดยินไปสูการเขียน ผูสอบจะฟงเสียง แลวเขียนตามทั้งตัวอักษรและ
คํา

แบบสอบความเขาใจประโยค (sentence comprehension) เปนการวัดความสามารถ
การรูความหมายคําและเขาใจความคิดและขอมูลที่อยูในประโยค ดวยการเติมคําใน
ชองวางเพ่ือทําใหประโยคมีใจความครบสมบูรณ

แบบสอบการคิดคํานวณทางคณิตศาสตร (math computation) เปนการวัด
ความสามารถของบุคคลในการคํานวณดานคณิตศาสตรพ้ืนฐาน ดวยวิธีการนับ ระบุ
ตัวเลข แกปญหาอยางงาย ดวยการเขียนคําตอบ

(2) การจัดชุดแบบสอบยอยรายทักษะ ตามรูปแบบโครงสรางความเพ่ิมพูนของความสามารถ
ตามชวงชั้น (Grade-to-Grade Growth model) ชุดแบบสอบ (Test Batteries) วัดทักษะพ้ืนฐานทาง
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วิชาการของประชากรนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ถึง มัธยมศึกษาปที่ 6 ใน 4 ทักษะ กําหนดใชแบบ
สอบฉบับที่ 1  2  3 และ 4 กับนักเรียนที่เรียนอยูชวงชั้นที่ 1  2  3 และ 4 ตามลําดับ ชุดแบบสอบ
KBAST จึงประกอบดวยแบบสอบยอย 4 ทักษะ ดังนี้

แบบสอบยอยการอานคํา ฉบับที่ 1 ฉบับที่ 2 ฉบับที่ 3 และฉบับที่ 4
แบบสอบยอยการสะกดคํา ฉบับที่ 1 ฉบับที่ 2 ฉบับที่ 3 และฉบับที่ 4
แบบสอบยอยความเขาใจประโยค ฉบับที่ 1 ฉบับที่ 2 ฉบับที่ 3 และฉบับที่ 4
แบบสอบยอยการคํานวณทางคณิตศาสตร ฉบับที่ 1 ฉบับที่ 2 ฉบับที่ 3 และ
ฉบับที่ 4

แบบสอบยอยทั้ง 4 ทักษะจะจัดเขาเปนฉบับตามระดับชั้นของผูเรียน ชุดแบบสอบแตละ
ฉบับจึงประกอบดวยแบบสอบยอยรายทักษะทั้ง 4 ในระดับเดียวกัน  ดังนี้

แบบสอบฉบับที่ 1 สําหรับผูสอบชวงชั้นที่ 1 (ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ถึง 3 )
แบบสอบฉบับที่ 2 สําหรับผูสอบชวงชั้นที่ 2 (ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ถึง 6 )
แบบสอบฉบับที่ 3 สําหรับผูสอบชวงชั้นที่ 3 (ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ถึง 3 )
แบบสอบฉบับที่ 4 สําหรับผูสอบชวงชั้นที่ 4 (ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ถึง 6 )

เอกสารแบบสอบ ออกแบบการพิมพเพ่ือสะดวกในการนําไปใช ดังเชนภาพที่แสดงขางลาง
นี้
ภาพหนาแรกของแบบสอบทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ KBAST

หนาแรก เปนขอมูลผูสอบ : ชื่อ นามสกุล เพศ วันเดือนปเกิด
ขอมูลเก่ียวกับการสอบ : วันที่ทดสอบ  ชื่อผูใหการ

ทดสอบ
ผลการสอบ : คะแนนดิบรายทักษะยอย และ

คะแนนมาตรฐานที่เทียบจากตาราง
คแนนเกณฑปกติ

หนาท่ีสอง แบบสอบยอย การสะกดคํา
หนาท่ีสาม แบบสอบยอย ความเขาใจประโยค
หนาท่ีสี่ แบบสอบยอย การคิดคํานวณทางคณิตศาสตร

สํ าหรั บแบบสอบย อยการอ าน  เป น เ อกสารแยก ที่
ผูดําเนินการสอบจะนํามาใหผูสอบอานในเวลาและจัดเก็บ
ทันที
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แบบสอบทั้ง 4 ฉบับ ไดจัดพิมพ ดวยสีที่แตกตางเพ่ือความสะดวกในการใช
แบบสอบฉบับที่ 1 สีเขียว
แบบสอบฉบับที่ 2 สีแดง
แบบสอบฉบับที่ 3 สีฟา
แบบสอบฉบับที่ 4 สีมวง

(3) มีตารางคะแนนเกณฑปกติของแบบสอบตามระดับชั้น (Grade Norms) เปนตารางที่
นําเสนอชุดของคะแนนดิบ (Raw Scores) ที่ไดจากการสอบรายทักษะที่มีคาตรงกับคะแนนมาตรฐาน
เกณฑปกติ (Standard Scaled Score) ของระดับชั้นนั้นๆ ซึ่งมีคาเฉลี่ยเทากับ 100 และคะแนน
เบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 15 ความหมายของคะแนนมาตรฐานที่เทียบได แปลตามมาตรฐานของการ
แจกแจงปกติ ดังนี้ คะแนนมาตรฐานเกณฑปกติ ตั้งแต 69 ลงไป ต่ํามาก, 70-79 ต่ํา, 80-89 ต่ํากวา
คาเฉลี่ย, 9-109 อยูระดับคาเฉลี่ย, 110-119 สูงกวาคาเฉลี่ย, 120-129 สูง, และตั้งแต 130 ข้ึนไป สูงมาก

เมื่อนักเรียนคนหนึ่งๆ ไดรับการทดสอบ ผูดําเนินการสอบจะตรวจใหคะแนนตามคําเฉลย นับ
รวมคะแนนที่ทําได แลวนําคะแนนดิบมาเทียบคะแนนเกณฑปกติของระดับชั้นนั้นๆ ซึ่งบอกระดับ
ความสามารถเมื่อเทียบกับเกณฑปกติของระดับชั้นนั้น นอกจากนี้ นําคะแนนดิบไปเทียบในตารางเกณฑ
ปกติของชวงชั้นได  ตัวอยาง นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่หนึ่งคนหนึ่ง ทําแบบสอบ ฉบับที่ 1 ไดคะแนน
แบบสอบยอย การอาน 22 คะแนน เมื่อเทียบคะแนนเกณฑมาตรฐานในตารางเกณฑปกติที่ 1 (ภาคผนวก
ข) ไดคะแนนมาตรฐานตามระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1 เทากับ 84 แสดงวา นักเรียนคนนี้  มี
ความสามารถในดานการอานอยูในระดับต่ํากวาคะแนนเฉลี่ยของกลุมนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1
และเมื่อนําคะแนนของนักเรียนคนนี้ไปเทียบกับตารางเกณฑปกติที่ 13 ของชวงชั้นที่ 1 (ประถมศึกษาปที่
1 ถึง ปที่ 3 ) ได 75 แสดงวา นักเรียนคนนี้ มีความสามารถในดานการอานอยูในระดับต่ํากวาคะแนน
เฉลี่ยของกลุมนักเรียนชวงชั้นที่ 1

ตารางคะแนนเกณฑปกติของแบบสอบที่จัดทํามีทั้งหมด 16 ตาราง แสดงในภาคผนวก ข
ดังเชนตัวอยาง คะแนนจากแบบสอบฉบับที่หนึ่ง ใชตารางเกณฑปกติที่ 1  2 หรือ 3 และ 13 ดังนี้
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ตารางเกณฑปกติที่ 1 เทียบคะแนนดิบสูคะแนนมาตรฐาน  แบบสอบฉบับที่ 1 ชั้นประถมศึกษาปที่ 1
Word Reading Spelling Sentence Comprehension Math Computation

Raw score Scaled
score Raw score Scaled

score Raw  score Scaled
score Raw  score Scaled

score
0 55 0 55 0 55 0 64
1 55 1 55 1 75 1 76
2 55 2 55 2 79 2 84
3 55 3 55 3 83 3 91
4 70 4 55 4 87 4 98
5 70 5 55 5 91 5 103
6 71 6 70 6 95 6 108
7 71 7 71 7 98 7 113
8 71 8 72 8 101 8 117
9 71 9 73 9 104 9 121
10 72 10 73 10 107 10 125
11 72 11 75 11 110 11 128
12 73 12 75 12 113 12 128
13 73 13 78 13 116 13 135
14 74 14 80 14 119 14 138
15 75 15 80 15 122 15 141
16 75 16 84 16 124 16 145
17 75 17 86 17 145
18 78 18 88 18 145
19 79 19 90 19 145
20 81 20 93 20 145
21 82 21 95
22 84 22 98
23 85 23 100
24 85 24 103
25 89 25 106
26 91 26 109
27 94 27 113
28 96 28 116
29 98 29 119
30 101 30 123
31 104
32 107
33 110
34 113
35 117
36 120
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ตารางเกณฑปกติที่ 2 เทียบคะแนนดิบสูคะแนนมาตรฐาน  แบบสอบฉบับที่ 1 ชั้นประถมศึกษาปที่ 2
Word Reading Spelling Sentence Comprehension Math Computation

Raw score Scaled
score Raw score Scaled

score Raw  score Scaled
score Raw  score Scaled

score
0 55 0 55 0 55 0 66
1 55 1 55 1 70 1 66
2 55 2 55 2 71 2 66
3 55 3 55 3 72 3 81
4 55 4 69 4 74 4 84
5 55 5 69 5 76 5 88
6 66 6 69 6 79 6 91
7 66 7 69 7 82 7 95
8 66 8 69 8 85 8 98
9 66 9 69 9 88 9 101
10 66 10 69 10 92 10 104
11 67 11 69 11 97 11 106
12 67 12 70 12 101 12 109
13 67 13 70 13 106 13 112
14 68 14 71 14 111 14 114
15 68 15 71 15 117 15 117
16 68 16 72 16 123 16 119
17 68 17 73 17 121
18 70 18 73 18 124
19 70 19 73 19 126
20 70 20 77 20 128
21 71 21 79
22 72 22 81
23 74 23 84
24 76 24 87
25 77 25 91
26 80 26 95
27 82 27 99
28 85 28 105
29 88 29 111
30 92 30 117
31 96
32 101
33 107
34 113
35 119
36 145
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ตารางเกณฑปกติที่ 3 เทียบคะแนนดิบสูคะแนนมาตรฐาน  แบบสอบฉบับที่ 1 ชั้นประถมศึกษาปที่ 3
Word Reading Spelling Sentence Comprehension Math Computation

Raw score Scaled
score Raw score Scaled

score Raw  score Scaled
score Raw  score Scaled

score
0 55 0 55 0 55 0 55
1 55 1 55 1 55 1 55
2 55 2 55 2 69 2 76
3 55 3 55 3 69 3 81
4 55 4 55 4 69 4 81
5 62 5 55 5 70 5 88
6 62 6 55 6 71 6 88
7 62 7 55 7 73 7 95
8 62 8 55 8 75 8 98
9 62 9 55 9 78 9 101
10 62 10 55 10 81 10 104
11 62 11 69 11 85 11 106
12 62 12 69 12 90 12 109
13 62 13 69 13 96 13 112
14 62 14 69 14 103 14 114
15 63 15 69 15 111 15 117
16 63 16 69 16 121 16 119
17 63 17 69 17 121
18 63 18 69 18 124
19 63 19 70 19 126
20 63 20 70 20 128
21 63 21 71
22 66 22 73
23 67 23 74
24 67 24 77
25 67 25 80
26 67 26 84
27 67 27 89
28 76 28 95
29 79 29 104
30 82 30 115
31 86
32 91
33 96
34 103
35 110
36 118
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ตารางเกณฑปกติที่ 13 เทียบคะแนนดิบสูคะแนนมาตรฐาน แบบสอบฉบับที่ 1 ชวงชั้นประถมศึกษา
ปที่ 1-3

Word Reading Spelling Sentence Comprehension Math Computation

Raw score Scaled
score Raw score Scaled

score Raw  score Scaled
score Raw  score Scaled

score
0 55 0 55 0 55 0 66
1 55 1 55 1 72 1 71
2 55 2 55 2 73 2 76
3 55 3 55 3 75 3 81
4 68 4 70 4 76 4 84
5 68 5 70 5 79 5 88
6 68 6 70 6 81 6 91
7 68 7 70 7 84 7 95
8 68 8 71 8 87 8 98
9 68 9 71 9 90 9 101
10 68 10 71 10 94 10 104
11 68 11 71 11 98 11 106
12 68 12 72 12 102 12 109
13 68 13 72 13 106 13 112
14 69 14 73 14 111 14 114
15 69 15 74 15 116 15 117
16 69 16 75 16 121 16 119
17 70 17 76 17 121
18 71 18 78 18 124
19 72 19 79 19 126
20 72 20 81 20 128
21 73 21 83
22 75 22 85
23 76 23 88
24 77 24 91
25 79 25 94
26 81 26 98
27 83 27 102
28 86 28 107
29 89 29 112
30 92 30 117
31 95
32 99
33 103
34 108
35 113
36 119
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1.2 เวลาในการบริหารการสอบ
เนื่องจากวัตถุประสงคของการใชแบบสอบ KBAST เพ่ือประเมินทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการของ

รายบุคคลที่เลือกมา เพ่ือใชผลการประเมินเปนขอมูลประกอบการวางแผนการจัดการศึกษาใหบุคคลนั้น
เวลาที่ใชในการบริหารการสอบจึงไมไดกําหนดตายตัว แตจะข้ึนอยูกับลักษณะผูสอบที่มี อายุ ทักษะ และ
รูปแบบพฤติกรรมที่แตกตางกัน โดยทั่วไป จะใชเวลาประมาณ 30 – 45 นาที แตอาจตองใชเวลามากหรือ
นอยแตกตางตามแตกรณี เชน กรณีที่ผูสอบเปนบุคคลที่มีภาวะบกพรองทางการเรียนรู สมาธิสั้น หรือ
ออทิซึม จําเปนตองทําความเขาใจผูสอบกอน เวลาที่ใชอาจมากข้ึน เปนตน

1.3 การนําแบบสอบทักษะพื้นฐานทางวิชาการ KBAST ไปใช
ตามเจตนารมณของการพัฒนาแบบสอบทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ KBAST ก็เพ่ือใหมี

เครื่องมือที่มีคุณภาพสนับสนุนการทํางานชวยเหลือนักเรียนที่มีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู
และออทิซึม จึงเชิญชวนผูเชี่ยวชาญ และผูเก่ียวของนําแบบสอบมาตรฐานนี้ไปใช นําผลการประเมินรวม
พิจารณากับขอมูลทางการประเมินทางจิตวิทยาอ่ืนๆ ประวัติภูมิหลัง ผลการสังเกตพฤติกรรม และการ
ประเมินอยางไมเปนทางการอ่ืนๆ จะชวยในการระบุและวินิจฉัยความบกพรองของกรณีที่ตองใหความ
ชวยเหลือไดละเอียดถูกตองยิ่งข้ึน นอกจากนี้ ยังใหประโยชนอีกหลายดาน เชน เปนเครื่องมือสําหรับ
นักจิตวิทยา นักการศึกษา และนักประเมินในการเก็บขอมูลเบื้องตนเพ่ือพัฒนาโครงการใหความชวยเหลือ
ตางๆ   ใชการสอบเพ่ือกลั่นกรอง เพ่ือคนหารายบุคคลที่ตองรับการประเมินที่ละเอียดมากข้ึนเพ่ือ
แกปญหาทางดานวิชาการ ประเมินซ้ําเพ่ือการวินิจฉัยรายบุคคลในความบกพรองทางการเรียนรู และ/
หรือ ทางการคิด ใชเปนเครื่องมือประเมิน ความบกพรองของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเพ่ือระบุความ
บกพรองทางการเรียนรู เปนตน
ตอนท่ี 2 หลักฐานคุณภาพแบบสอบ KBAST

ข้ั นการสร า งมาตรฐานการวั ดของแบบสอบ (Standardization) เป น ข้ั นตอนที่ ใ ช
กระบวนการพัฒนาแบบสอบตามทฤษฎีการวัดความสามารถ การตรวจสอบคุณสมบัติแบบสอบ เปน
ขอกําหนดที่สําคัญของการพัฒนาแบบสอบมาตรฐาน มาตรฐานที่ใชกําหนด ตาม Standards for
Educational and Psychological Testing. (American Educational Research Association
(AERA), American Psychological Association (APA), & National Council on Measurement in
Education (NCME): 1999) ที่สําคัญ ไดแก ความตรง (Validity) และ ความเที่ยง (Reliability) ในการ
พัฒนาแบบสอบมาตรฐาน KBAST นี้ ไดดําเนินการภายในกรอบปฎิบัติการที่จะใหเกิดความเปนมาตรฐาน
และนําเสนอหลักฐาน ดังนี้
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2.1 ความตรง
(1) หลักฐานภายในของความตรง (Internal Evidence of validity) เปนหลักฐานที่เกิดข้ึน

ตั้งแตข้ันตอนแรก เมื่อวางแผนการพัฒนาเปนกระบวนการที่มีความละเอียด รอบคอบ ตรวจสอบทบทวน
หลายครั้งจนมีความชัดเจนในการกําหนดเนื้อหาที่สอดคลองกับวัตถุประสงคของโครงการสอบ และ
คุณลักษณะที่ตองการวัดในกลุมประชากรเปาหมายที่กําหนด สรุปเปนแผนกําหนดลักษณะของขอสอบ
แลวดําเนินการเปนข้ันเปนตอน แสดงหลักฐานความตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) ดังนี้ มีนิยามและ
ขอกําหนดลักษณะเฉพาะของขอสอบในแตละทักษะที่ไดผานการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญวามีความ
เหมาะสมและสอดคลองกับเปาหมายของชุดแบบสอบ KBAST และพิจารณาความตรงเชิงเหตุผลของ
ขอสอบและแบบสอบยอยแตละชุดที่ออกมา ดังตารางที่ 4.1 ผังกําหนดลักษณะแบบสอบ ทักษะพ้ืนฐาน
ทางวิชาการ และ ตารางที่ 4.2 จํานวนขอสอบในกลุมขอสอบที่ผานกระบวนการวิเคราะหคุณภาพ
เบื้องตน และ สรุปจํานวนและเนื้อหาขอสอบในแตละทักษะยอยดังตารางที่ 4.3 ถึง 4.6 นอกจากนี้
ขอสอบทุกขอไดผานกระบวนการวิเคราะหเชิงปริมาณดวย IRT แสดง ลักษณะเฉพาะ (a, b) และได
จัดเก็บขอสอบในระบบคลังขอสอบ พรอมสรางชุดแบบสอบตามโครงสรางชุดแบบสอบ

(2) หลักฐานภายนอกของความตรง (External Evidence of validity) เปนหลักฐานที่มาจาก
การหาความสอดคลองของการวัดภายในชุดแบบสอบวามีคุณลักษณะตามโครงสรางที่ออกแบบไวหรือไม
สําหรับชุดแบบสอบ KBAST ประกอบดวยแบบสอบยอย 4 ทักษะ แตละทักษะจัดแบงเปนฉบับตามระดับ
ชวงชั้น คือ ฉบับที่ 1 มีความยากของขอสอบตามหลักสูตรชวงชั้นที่ 1 (ประถมศึกษาปที่ 1 ถึง 3) ฉบับที่
2 มีความยากตามชวงชั้นที่ 2 (ประถมศึกษาปที่ 4 ถึง 6) ฉบับที่ 3 มีความยากตามชวงชั้นที่ 3
(มัธยมศึกษาปที่ 1 ถึง 3) และ ฉบับที่ 4 มีความยากตามชวงชั้นที่ 4 (มัธยมศึกษาปที่ 4 ถึง 6) การ
ออกแบบนี้ กําหนดโครงสรางความเพ่ิมพูนของความสามารถตามชวงชั้น (Grade to Grade Growth
Model) กระบวนการพัฒนาใหไดขอสอบที่ fit กับ model และ ตรวจสอบความสอดคลองของแบบสอบ
แตละฉบับ ไดใชทฤษฎี Item-response theory การสรางมาตราคะแนนมาตรฐาน (Scaling) ใหเปน
คะแนนปกติมาตรฐาน (Standard Scaled Scores) และเทคนิคการปรับเทียบคะแนนตางฉบับตาม
ระดับชั้น ดวย Vertical Equating Techniqes เมื่อสิ้นสุดกระบวนการ ไดตรวจสอบความสอดคลอง
ภายในแบบสอบแตละทักษะดังนิยามปฏิบัติการที่กําหนด

นิยาม ความตรงเชิงโครงสรางของแบบสอบรายทักษะ (Construct Validity)
หมายถึง คาความสามารถเฉลี่ย (Ө-) จากการใชแบบสอบยอยรายทักษะกับกลุมตัวอยางมาตรฐานการ
พัฒนาแบบสอบ มีลักษณะสอดคลองกับรูปแบบการเพ่ิมพูนทักษะการเรียนรูชั้นตอชั้น (Grade to Grade
Growth Model) กลาวคือ คาความสามารถเฉลี่ย แบบสอบฉบับที่ 1 (Ө1

-) นอยกวาคาความสามารถ
เฉลี่ย แบบสอบฉบับที่ 2 (Ө2

-) คาความสามารถเฉลี่ยแบบสอบฉบับที่ 2 (Ө2
-) นอยกวาคาความสามารถ

เฉลี่ยแบบสอบฉบับที่ 3 (Ө3
-) คาความสามารถเฉลี่ยแบบสอบฉบับที่ 3 (Ө3

-) นอยกวาคาความสามารถ
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เฉลี่ยแบบสอบฉบับที่ 4 (Ө4
-) [Ө1< Ө2<Ө3< Ө4] หลักฐานเชิงสถิติ ใชการทดสอบความแตกตาง

ของผลสอบของกลุมตามระดับชวงชั้น  ดวยสถิติทดสอบ : the Kruskal-Wallis test ความตรงเชิง
โครงสรางของแบบสอบรายทักษะนี้เปนหลักฐานความตรงจากการตรวจสอบคุณลักษณะทางการวัด
(Measurement Properties) ของแบบสอบยอย ที่เกิดจากการใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ ตรวจ
คุณสมบัติทางการวัดผลที่สําคัญของรายขอ และชุดแบบสอบ ผานกระบวนการเทียบมาตราคะแนนของ
แบบสอบ (test equating) เพ่ือสรางชุดแบบสอบที่วัดความสามารถ (Ө) ตามรูปแบบการวัดพัฒนาการ
ของผูสอบ (grade to grade growth model)

สรุปผลการวิเคราะหความตรงเชิงโครงสรางของแบบสอบยอย 4 ทักษะ แสดงดวยแผนภาพ
คาประมาณความสามารถเฉลี่ยของแบบสอบรายทักษะ ดังนี้

ทักษะการอานคํา ทักษะการสะกดคํา

ทักษะความเขาใจประโยค ทักษะการคํานวณทางคณิตศาสตร

แบบสอบยอยทักษะการอาน แผนภาพลักษณะการกระจายของคาความสามารถ (Ө) แบบ
สอบฉบับที่ 2 มีความไมสอดคลองอยางชัดเจน จึงทําใหไมสามารถสรุปวา แบบสอบยอยทักษะดานการ
อานคํามีความตรงเชิงโครงสรางอย างสมบูรณ

แบบสอบยอยทักษะดานการสะกดคํา แผนภาพลักษณะการกระจายของคาความสามารถ (Ө)
พบวา มีปริมาณของความสามารถเพ่ิมข้ึนจากฉบับที่ 1 ถึง 4 ตามลําดับ จึงสรุปไดวา แบบสอบยอยทักษะ
ดานการสะกดคํามีความตรงเชิงโครงสรางสมบูรณ
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แบบสอบยอยทักษะความเขาใจประโยค แผนภาพลักษณะการกระจายของคาความสามารถ
(Ө) พบวา มีปริมาณของความสามารถที่เพ่ิมข้ึนจากฉบับที่ 1 ถึง 4 ตามลําดับ จึงสรุปไดวา แบบสอบ
ยอยทักษะความเขาใจประโยคมีความตรงเชิงโครงสรางสมบูรณ

แบบสอบยอยทักษะการคํานวณทางคณิตศาสตร แผนภาพลักษณะการกระจายของคา
ความสามารถ (Ө) พบวา มีปริมาณของความสามารถที่เพ่ิมข้ึนจากฉบับที่ 1 ถึง 4 ตามลําดับ จึงสรุปไดวา
แบบสอบยอยทักษะการคํานวณทางคณิตศาสตรมีความตรงเชิงโครงสรางสมบูรณ

2.2 ความเท่ียง
ความเที่ยงแบบความคงที่ภายใน แสดงถึงขอสอบภายในแบบสอบชุดหนึ่งวัดความสามารถ

ดานหนึ่ง ผลการวัดจากขอสอบเหลานั้นใหผลการวัดตามที่แบบสอบกําหนดไดอยางคงเสนคงวาเพียงไร
คาประมาณนี้ไดจากการวิเคราะหผลการตอบขอสอบแตละขอของกลุมตัวอยางที่ทําแบบสอบชุดนั้นๆ
การวิเคราะหนี้ใชคาสัมประสิทธิความเที่ยง Cronbach’s coefficient alpha (1951) ผลการวิเคราะหคา
ความเที่ยงของชุดแบบสอบ KBAST สรุป สัมประสิทธิ์ความเที่ยงและความคลาดเคลื่อนของการวัดของ
แบบสอบยอยการอาน การสะกดคํา ความเขาใจประโยค และการคํานวณ ซึ่งแตละแบบสอบยอย
ประกอบดวยแบบสอบที่วัดตามระดับชวงชั้น ฉบับที่ 1 (ระดับชั้นประถมปที่ 1-3) ฉบับที่ 2 (ระดับชั้น
ประถมปที่ 4-6) ฉบับที่ 3 (ระดับชั้นมัธยมปที่ 1-3) และฉบับที่ 4 (ระดับชั้นมัธยมปที่ 4-6) ไดดังนี้

ตารางท่ี 4.25 สัมประสิทธิ์ความคงที่ภายใน (r) และความคลาดเคลื่อนของการวัดของแบบสอบยอย

แบบสอบยอย
คาสัมประสิทธิ์
ความเที่ยง (r)

ความคลาดเคลื่อน
ของการวัด (SEM)

การอานคํา 0.808 - 0.939 0.3472 -0.5019
การสะกดคํา 0.858 - 0.914 0.3960 - 0.4745
ความเขาใจประโยค 0.680 - 0.839 0.5271 - 0.6993
การคํานวณทางคณิตศาสตร 0.915 - 0.950 0.2331 - 0.3729

สรุปคาความเที่ยงของแบบสอบ KBAST โดยรวมอยูในระดับคอนขางสูง (> 0.80) แบบสอบ
ทักษะการคํานวณทางคณิตศาสตร ฉบับที่ 4 มีคาสัมประสิทธิความเที่ยงสูงสุด เทากับ 0.950 มี
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการวัดต่ําที่สุด คือเทากับ 0.2502 สวนแบบสอบทักษะความเขาใจ
ประโยคอยูในระดับคอนขางต่ํา โดยเฉพาะฉบับที่ 4 มีคาสัมประสิทธิความเที่ยงเทากับ 0.680 และมีคา
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการวัดสูงที่สุด คือเทากับ 0.5589
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ตอนท่ี 3 คูมือบริหารการสอบแบบสอบ KBAST
คูมือเปนสวนประกอบสําคัญของชุดแบบสอบที่พัฒนาข้ึน โดยมีวัตถุประสงคเพ่ือให

รายละเอียดแกผูนําชุดแบบสอบไปใช ปฏิบัติไดถูกตองตามขอกําหนดที่เปนมาตรฐานของชุดแบบสอบ
การจัดทําคูมือการใชแบบสอบทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ เปนขอกําหนดสําคัญของแบบสอบมาตรฐาน
เพ่ือใหการนําแบบสอบไปใชดําเนินการภายใตเงื่อนไขที่เปนมาตรฐาน เชน นักเรียนที่รับการทดสอบทุก
คนจะตองไดรับการบริหารการสอบแบบสอบที่มีคุณลักษณะ และคุณภาพที่เปรียบเทียบกันได  ไดรับ
คําสั่งในการทําแบบสอบที่เหมือนกัน ทําในกรอบเวลาเดียวกัน การตรวจใหคะแนนมีความเปนปรนัย และ
การรายงานผลมีความตรงตามผลการประเมิน นอกจากเงื่อนไขของการทําขอสอบแลว ในสวนตัวผูใหการ
ทดสอบ ก็ตองมีความพรอมทั้งรางกาย และอารมณ และจัดสภาพแวดลอมใหเหมาะกับการใชความคิด
ของผูสอบ ดังนั้น ผูใชชุดแบบสอบจําเปนตองไดรับการฝก หรือเปนผูที่มีประสบการณดานนี้ หัวขอที่
บรรจุในคูมือ ประกอบดวย

1. บทนํา : แนวคิดการพัฒนา วัตถุประสงค และการใชชุดแบบสอบ
2. การบริหารการสอบ และการตรวจคะแนน
3. การแปลความหมายผลการสอบ
4. การพัฒนาชุดแบบสอบ

1. บทนํา : แนวคิดการพัฒนา วัตถุประสงค และการใชชุดแบบสอบ
แบบสอบทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ KBAST ที่พัฒนาข้ึนเปนชุดแบบสอบ (Batteries) เพ่ือ

ประเมินทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการของผูเรียนระดับประถมศึกษาปที่ 1 ถึง มัธยมศึกษาปที่ 6 ชุดแบบสอบ
KBAST ประกอบดวยแบบสอบยอยวัดทักษะ 4 ดาน คือ

แบบสอบการอานคํา (word reading) เปนการวัดความสามารถของบุคคลในการจํา
ตัวอักษร พยัญชนะ และ คํา ผูสอบจะอานออกเสียงคําที่กําหนดตอหนาผูใหการ
ทดสอบ

แบบสอบการสะกดคํา (word spelling) เปนการวัดความสามารถของบุคคลในการ
เปลี่ยนเสียงคําที่ไดยินไปสูการเขียน ผูสอบจะฟงเสียง แลวเขียนตามทั้งตัวอักษรและ
คํา

แบบสอบความเขาใจประโยค (sentence comprehension) เปนการวัดความสามารถ
การรูความหมายคําและเขาใจความคิดและขอมูลที่อยูในประโยค ดวยการเติมคําใน
ชองวางเพ่ือทําใหประโยคมีใจความครบ สมบูรณ

แบบสอบการคิดคํานวณทางคณิตศาสตร (math computation) เปนการวัด
ความสามารถของบุคคลในการคํานวณดานคณิตศาสตรพ้ืนฐาน ดวยวิธีการนับ ระบุ
ตัวเลข แกปญหาอยางงาย ดวยการเขียนคําตอบ
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2. การบริหารการสอบ และการตรวจคะแนน
บทนี้ กลาวถึง เอกสารและอุปกรณที่จําเปนตอการบริหารการสอบ ชุดแบบสอบ KBAST

คุณสมบัติของผูใช คําชี้แจงการบริหาร และการตรวจใหคะแนนการสอบ ผูใหการทดสอบจําเปนตองสราง
ความคุนเคยกับวิธีการสอบในแตละแบบสอบยอยกอนที่จะลงมือดําเนินการสอบ

3. การแปลความหมายผลการสอบ
บทนี้ กลาวถึง หลักการแปลความหมายผลการสอบ วิธีแปลความหมายผลการสอบ และ

ตัวอยาง

4. การพัฒนาชุดแบบสอบ
บทนี้ กลาวถึง การพัฒนาเนื้อหาของแบบสอบ ผลการพัฒนาเนื้อหาของแบบสอบ และขอมูล

ทางเทคนิค ความเที่ยงแบบความคงที่ภายใน และการสรางมาตรฐานแบบสอบ KBAST

เอกสารชุดแบบสอบ KBAST
ประกอบดวย

คูมือบริหารการสอบ
คูมือนี้จัดทําข้ึนเพ่ือใหผูใหการทดสอบที่มีความเขาใจสาระสําคัญเก่ียวกับการ

ดําเนินการสอบ การตรวจใหคะแนน และการแปลความหมายคะแนนดิบจากการสอบใน
ชุดแบบสอบนี้  ประกอบดวยหลักการพ้ืนฐานของการพัฒนาชุดแบบสอบ และ
คุณลักษณะของแบบสอบดานเทคนิค (technical characteristics) รวมทั้งหลักฐาน
ของความเที่ยง (Reliability) และความตรง(Validity) ของแบบสอบ

เอกสารแบบสอบ สําหรับผูใหการทดสอบ
แบบสอบ KBAST ประกอบดวย แบบสอบยอย 4 ทักษะ ในแตละแบบสอบยอยจะ

มีแบบสอบ 4 ฉบับ แยกตามระดับความยากสําหรับผูรับการทดสอบในชวงชั้นที่ 1 2 3
และ 4 ผูใหการทดสอบจะถือเอกสารเปนแผนขอสอบเฉพาะฉบับที่ตรงกับรายบุคคลของ
ผูรับการทดสอบเทานั้น ในแผนขอสอบ มีชื่อ รหัสผูรับการทดสอบ มีคําชี้แจงวิธีการสอบ
ชองสําหรับบันทึกคะแนนการตอบรายขอ และคะแนนรวมของผูรับการทดสอบ
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เอกสารขอสอบ สําหรับผูรับการทดสอบ
ผูรับการทดสอบเมื่อไดรับการกําหนดแลววาจะสอบแบบสอบยอยใด ในแบบสอบ

ฉบับใดแลว ผูใหการทดสอบจะมอบเอกสารขอสอบที่มีการเวนที่วางสําหรับเติมคําใน
แบบสอบยอยการเขียนสะกดคํา แบบสอบยอยความเขาใจประโยค และแบบสอบยอย
การคิดคํานวณ การเขียนคําตอบลงในเอกสารจะกําหนดตามข้ันดําเนินการที่ผูใหการ
ทดสอบจะบริหารการสอบตามคูมือตอไป

แผนรายการคําเพื่อทดสอบการอานคํา
สําหรับแบบสอบยอยการอานคํา จัดทําเปนแผนกระดาษแข็งมีลักษณะเปน

บัตรรายการคําสําหรับใหผูรับการทดสอบอาน 1 แผน ผูรับการทดสอบจะไดรับคําสั่งให
อานไปตามลําดับทีละคํา ขณะที่ผูดําเนินการใหการสอบ จะถือแผนขอสอบเดียวกันแตมี
ที่วางเพ่ือระบุชื่อผูสอบและบันทึกผลการอานของผูสอบนั้นๆ ไปขณะที่ดําเนินการ

แผนรายการคําเพื่อทดสอบการเขียนสะกดคํา
แผนรายการคําของแบบสอบสะกดคํา จัดทําเปนแผนรายการคํา สําหรับผูใหการ

ทดสอบ เพ่ืออานออกเสียงคําใหผูรับการทดสอบฟงและเขียนคํานั้นลงในกระดาษ ที่ให
ไว ดําเนินการใหเขียนตามคําบอกที่คูมือกําหนด

ขอปฏิบัติในการสอบ

การจัดสภาพแวดลอมทางกายภาพเพื่อการทดสอบ
ดําเนินการทดสอบในหองที่เงียบ ปราศจากสิ่งรบกวนสมาธิของผูรับการทดสอบ

หองสอบควรมีอากาศที่ถายเท แสงสวางเพียงพอ และใหญพอสําหรับจัดโตะ 1 ตัวและ
เกาอ้ี 2 ตัว ผูรับการทดสอบจะไมไดรับอนุญาตใหเห็น แบบสอบ ผูใหการทดสอบจะ
ดําเนินการตามข้ันตอนในคูมือการจัดการสอบ

การสรางความคุนเคยใหผูรับการทดสอบ
ผูใหการทดสอบควรสรางบรรยากาศที่เปนมิตรกับผูรับการทดสอบกอนที่จะเริ่มการ

ทดสอบ กลาวคําทักทายที่ทําใหรูสึกผอนคลาย ชี้แจงถึงวัตถุประสงคของการทดสอบ
อยางคราวๆ แกผูรับการทดสอบ เพ่ือใหเขาใจ หลีกเลี่ยงการทดสอบที่เรงรีบ
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ลําดับการบริหารการทดสอบ
ประมาณความสามารถเบื้องตนของผูรับการทดสอบ เพ่ือกําหนดแบบสอบที่

เหมาะสม เนื่องจากแตละแบบสอบยอย จัดขอสอบตามระดับความยากเปน 4 ระดับ
ตามชวงชั้น ดังนั้น การประมาณความสามารถผูสอบเบื้องตน จึงประมาณจากระดับชั้นที่
ผูรับการทดสอบเรียนอยูในขณะนั้น  กลาวคือ ใหผูรับการทดสอบที่เรียนในระดับชั้นใด
รับการทดสอบดวยแบบสอบที่มีความยากในชวงชั้นนั้น ดังนี้ ผูรับการทดสอบเปน
นักเรียนระดับชั้นประถมปที่ 1 ถึง 3 ใหรับการทดสอบดวยแบบสอบฉบับที่ 1 ผูรับการ
ทดสอบเปนนักเรียนระดับชั้นประถมปที่ 4 ถึง 6 ใหรับการทดสอบดวยแบบสอบฉบับที่
2 ผูรับการทดสอบเปนนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ถึง 3 ใหรับการทดสอบดวย
แบบสอบฉบับที่ 3 และ ผูรับการทดสอบเปนนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ถึง 6
ใหรับการทดสอบดวยแบบสอบฉบับที่ 4

ในกรณีที่ผูรับการทดสอบเปนผูที่มีความบกพรองทางการเรียนรูหรือเปนผูที่
ตองการความชวยเหลือพิเศษ ผูใหการทดสอบจะหาขอมูลแวดลอมเพ่ือวินิจฉัย และ
ประมาณความสามารถข้ันเบื้องตนและกําหนดใหทําแบบทดสอบฉบับที่เหมาะกับระดับ
ความสามารถ เชน นักเรียนพิเศษคนหนึ่งเรียนอยูในชั้นประถมศึกษาปที่ 5 จากขอมูลที่
ไดจากครูผูสอน พบวานักเรียนมีความสามารถในการอานต่ํากวานักเรียนทั่วๆ ไปของ
ระดับชั้นประถมปที่ 3 แตทักษะการคิดคํานวณ ใกลเคียงกับนักเรียนชั้นประถมปที่ 4
ดังนั้น การจัดการทดสอบ ควรใชแบบสอบฉบับที่ 1 ในแบบสอบยอยการอานคํา การ
สะกดคํา และ ความเขาใจประโยค สําหรับ แบบสอบยอยการคํานวณ ควรใชฉบับที่ 2
อยางไรก็ตาม การจัดการสอบสําหรับนักเรียนที่ตองการความชวยเหลืออาจมีเงื่อนไขที่
ตองพิจารณาในรายละเอียดเฉพาะตัว ผูดําเนินการสอบควรบันทึกเหตุการณและ
รายละเอียดเฉพาะกรณีเพ่ือประกอบการแปลผลการสอบและใหขอเสนอแนะให
ผูเก่ียวของ ใหความชวยเหลือที่เหมาะสมเปนกรณี ๆ ไป

กําหนดเวลาในการสอบ
การดําเนินการสอบใชเวลาทั้งหมดประมาณ 60 นาที เผื่อเวลาสําหรับการ

ดําเนินการ ประมาณ 10 นาที (การแจกแบบสอบและการชี้แจงการสอบ) สวนเวลาใน
การสอบทักษะแตละแบบสอบยอย ประมาณเวลา ดังนี้
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ชื่อแบบสอบยอย เวลา (นาที/คน) โดยประมาณ
การอานคํา 10
การสะกดคํา 10

ความเขาใจประโยค 15
การคํานวณทางคณิตศาสตร 25

การดําเนินการ 10
สําหรับผูรับการทดสอบที่มีความบกพรองทางการเรียนรู หรือสมาธิสั้น มักพบวา

ตองใชเวลามากข้ึน หรือยุติการสอบไดกอนเวลา ทั้งนี้ ใหผูดําเนินการทดสอบบริหารการ
สอบตามคูมือ และบันทึกเหตุการณเพ่ือใหคะแนนมีความถูกตองนําไปสูการแปล
ความหมายที่ใหคําอธิบายตามบริบทการสอบของรายบุคคล

กฎการยุติการสอบ
เนื่องจากการออกแบบการพัฒนาแบบสอบชุดนี้ ไดจัดลําดับความยากในแตละแบบ

สอบยอยออกเปน 4 ระดับ เรียงตามระดับความยากจาก ฉบับที่ 1 2 3 และ 4
ตามลําดับ การจัดเรียงความยากกําหนดจากผลการเทียบมาตราคะแนนแบบสอบเปน
ชวงชั้น (Vertical test equating technique) (รายละเอียดกลาวไวในบทที่ 4)
นอกจากนี้ ภายในแตละฉบับ  ไดจัดเรียงขอสอบตามความยาก (item parameter :b)
ที่ผานกระบวนการวิเคราะหดวยโปรแกรม BILOG ตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ
(IRT) จึงกําหนดกฎการยุติการสอบในกรณีที่ผูรับการทดสอบไมสามารถตอบขอสอบได
ถูกตองติดตอกันตามลําดับ 5 ขอ ผูดําเนินการสอบจะใหการสอบนั้นยุติลง ณ จุดนี้ถือ
เปนระดับสูงสุด (ceiling level) ของผูรับการทดสอบนั้น  ผูใหการทดสอบจะพูดกับผูรับ
การทดสอบวา “นักเรียนทําขอสอบแคนี้ พอแลว ขอถัดไป เปนขอสอบที่ยากเกินไป
นักเรียนไมตองทํา”

การจัดการทดสอบเปนกลุม
แบบสอบยอยการอานคํา ตองดําเนินการทดสอบเปนรายบุคคล  ผูดําเนินการสอบ

จะตองบันทึกคะแนนผลการอานขณะเวลาที่อานออกเสียงเทานั้น สวนอีกสามแบบสอบ
ยอย ไดแก แบบสอบยอยการสะกดคํา แบบสอบยอยความเขาใจประโยค และแบบสอบ
ยอยการคิดคํานวณ การดําเนินการทดสอบกับผูรับการทดสอบปกติทําไดทั้งรายบุคคล
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หรือเปนกลุม กลุมไมเกิน 5 คน เพ่ือผูใหการทดสอบสามารถติดตามการตอบของ
รายบุคคลและใชกฎการยุติการสอบดังกลาวมาแลว สําหรับผูรับการทดสอบที่มีลักษณะ
บกพรองการเรียนรู หรือผูที่ตองการความชวยเหลือพิเศษ  ควรดําเนินการสอบเปน
รายบุคคลทุกแบบสอบ และใชกฎการยุติการสอบดังกลาวมาแลวเชนกัน

สรุปการเตรียมการดําเนินการสอบ
1. อานคําแนะนําในคูมือนี้อยางละเอียดและครบถวน
2. ทําความคุนเคยกับแบบสอบโดยการทดลองทําการสอบ
3. เตรียมนักเรียนเพ่ือรับการสอบ นักเรียนจํานวนมากยังไมมีประสบการณในการสอบ

ดวยแบบสอบมาตรฐาน ผูใหการสอบควรใหคําแนะนําแกนักเรียน
4. ตรวจดูใหแนใจวาสภาพแวดลอมทางกายภาพของหองสอบเปนที่นาพอใจ มีแสง

สวางเพียงพอ
5. ถาจําเปน แขวนปาย “กําลังทดสอบ หามรบกวน” ที่ประตูหอง
6. ถาทดสอบนักเรียนเปนกลุม ควรมีผูชวย
7. ตรวจดูใหแนใจวาจัดแบบสอบและกระดาษคําตอบที่ถูกตองใหนักเรียนแตละคน

คําชี้แจงในการใหการทดสอบ

แบบสอบการอานคํา
แบบสอบการอานคําเปนแบบสอบความจํา ไมใชแบบสอบการพูดหรือการเลือกคํา

มาใชพูดหรือเขียนการออกเสียงแบบภาษาพูด การออกเสียงทองถ่ิน หรือขอบกพรองใน
การพูด ยอมรับไดวาถูกตอง คําอานออกเสียงที่ถูกตองจะอยูในเอกสารแบบสอบฉบับที่
ใหผูใหการสอบถือไว  ดังนั้นผูทดสอบสามารถตรวจสอบการอานออกเสียงอยาง
ระมัดระวังและใหคะแนนระหวางการทดสอบ สวนเอกสารแบบสอบฉบับที่ใหผูรับการ
สอบอานออกเสียงจะวางตรงหนาผูรับการทดสอบ

แบบสอบการอานคําตองทดสอบเปนรายบุคคลเทานั้น แบบสอบการอาน
คําประกอบดวยการอานพยัญชนะและคํา โดยมีจํานวนของพยัญชนะและคําแตกตางกัน
ตามชุดแบบสอบฉบับที่ 1 ถึง 4 ดังนี้
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แบบสอบ สวนที่ 1
การอานพยัญชนะ

สวนที่ 2
การอานคํา รวม

ฉบับที่ 1 12 ตัว 24 คํา 36 ขอ
ฉบับที่ 2 8 ตัว 30 คํา 38 ขอ
ฉบับที่ 3 -- 35 คํา 35 ขอ
ฉบับที่ 4 -- 35 คํา 35 ขอ

ผูใหการสอบเตรียมบัตรรายการคําสําหรับใหผูรับการทดสอบอาน 1 แผน พรอม
กระดาษแข็ง และ แผนขอสอบเดียวกันแตมีที่วางเพ่ือระบุชื่อผูสอบและบันทึกผลการ
อานของผูสอบนั้นๆ ขณะที่ดําเนินการ ชี้แจงขอปฏิบัติการทําแบบสอบ ดังนี้
ผูใหการสอบวางแผนรายการคําที่ใหอานตรงหนานักเรียนพรอมนํากระดาษแข็งวางปด
ใหเห็นคําในแถวแรก
1. ผูใหการสอบพูด “ใหนักเรียนดูพยัญชนะ (คํา) ในแถวนี้ทีละตัว (คํา)” ผูให

การสอบชี้ไปที่คําในแผนรายการคําของนักเรียน ผูใหการสอบพูด “ใหนักเรียน
อานออกเสียงพยัญชนะ (คํา) ทีละตัว (คํา) ตามลําดับจากซายไปขวา อาน
เสียงดังฟงชัด ไมตองรีบรอน เม่ืออานแถวแรกจบใหอานแถวท่ีสอง และอาน
ไปเรื่อยๆ จนหมดหนากระดาษ หรือเม่ือครูบอกใหหยุด”

2. ผูใหการสอบตรวจสอบความพรอมของนักเรียน แลวบอกวา “นักเรียนเริ่มอาน
ได”

3. ผูใหการสอบใหนักเรียนใชเวลาอานแตละคําประมาณ 5 – 8 วินาที ถานักเรียน
หยุดนิ่งเกิน 8 วินาที (ผูใหการสอบนับในใจ 1 – 8) ผูใหการสอบบอก “เอาละ
ลองอานคําตอไป”

4. ถาผูใหการสอบไดยินไมชัด ผูใหการสอบบอก “ครูไมไดยินคําท่ีนักเรียนอาน ให
นักเรียนอานคํานั้นอีกครั้ง อานอยางท่ีอานเม่ือครู”

5. เมื่อนักเรียนอานครบทุกคําในแถวแรก ผูใหการสอบเลื่อนกระดาษแข็งลงมาให
เห็นแถวที่ 2 “นักเรียนอานพยัญชนะ (คํา) ในแถวนี้ตอไป” ผูใหการสอบชี้นํา
สายตานักเรียนตรงพยัญชนะ (คํา) ที่อาน

6. ผูใหการสอบดําเนินการใหนักเรียนอานทีละคําในแตละแถว จนหมดคําที่กําหนด
เมื่อนักเรียนอานจบ หรือสิ้นสุดการทดสอบ “นักเรียนอานจบแลว นักเรียนทํา
ไดดีมาก ครูขอบคุณในความรวมมือ”
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แบบสอบการสะกดคํา
แบบสอบการสะกดคําในฉบับที่ 1 และ ฉบับที่ 2 มี 2 สวน สวนที่ 1 เขียนพยัญชะ

ตามที่บอก ฉบับที่ 1 ใหเขียน 12 ตัว ฉบับที่ 2 ใหเขียน 8 ตัว สวนที่ 2 เขียนคําตามคํา
บอก ฉบับที่ 1 ใหเขียน 18 คํา ฉบับที่ 2 ใหเขียน 22 คํา สําหรับฉบับที่ 3 และ 4 เปน
การเขียนคําตามคําบอกเพียงอยางเดียว ฉบับที่ 3 ใหเขียน 30 คํา ฉบับที่ 4 ใหเขียน 30
คํา

เมื่อผูใหการสอบแจกแบบสอบทักษะทางวิชาการ ตรงตามชื่อของผูรับการสอบ
แลวชี้แจงขอปฏิบัติการทําแบบสอบดังนี้
1. ผูใหการสอบ “นักเรียนไดรับแจกแบบสอบแลว ดูชื่อนักเรียนวาเปนชื่อตนเอง

หรือไม เม่ือตรงแลว เปดหนาตอไป พับใหเห็นหนาแบบสอบการสะกดคํา”
(ผูใหการสอบทําใหดู หรือ ทําใหนักเรียน)

2. ผูใหการสอบ “ครูจะอานพยัญชนะ (คํา) ใหนักเรียนฟง แลวใหนักเรียนเขียน
พยัญชนะ (คํา) ตามท่ีบอกลงในชองบรรทัด ใหตรงเลขท่ีขอ ครูจะอาน
พยัญชนะ (คํา) ท่ีใหเขียน 2 ครั้ง ขอใหนักเรียนตั้งใจฟงแลวเขียน”

3. ผูใหการสอบตรวจสอบความพรอมของนักเรียน แลวเริ่มบอกคําแรก (ฉบับที่ 1
และ 2)

“สวนท่ี 1 ใหนักเรียนเขียนพยัญชนะ ขอ 1 ยอ ยัก ฟงอีกครั้ง ยอ ยัก ลง
มือเขียนได” ผูใหการสอบดูนักเรียนเขียนใหตรงเลขที่ขอตามคําบอก เมื่อ
นักเรียนเขียนเสร็จผูใหการสอบบอกคําตอไป ในกรณีที่นักเรียนเขียนชามาก
เพราะคิดไมออก เขียนไมถูก เมื่อใชเวลานานเกิน 10 วินาที (ผูใหการสอบ
นับในใจ 1- 10) ก็ใหนักเรียนเวนขอนั้นแลวบอกพยัญชนะตัวตอไป จนจบ
สวนที่ 1
“สวนท่ี 2 ใหนักเรียนเขียนคํา ขอ 1 หู ฟงอีกครั้ง หู ลงมือเขียนได” (ให
เวลาประมาณ 10 วินาที) “ขอ 2 .....”

4. (ฉบับที่ 3 และ 4 )
“ใหนักเรียนเขียนคํา ขอ 1 รถไฟฟา ฟงอีกครั้ง รถไฟฟา ลงมือเขียนได (ให
เวลาประมาณ 10 วินาที) “ขอ 2 .....”

5. เมื่อนักเรียนทําถึงขอสุดทาย หรือยุติการสอบดวยเงื่อนไขเขียนสะกดคําไมถูก
ติดตอกัน 5 ขอ ผูใหการสอบพูด “นักเรียนทําขอสอบเขียนคําเสร็จแลว  ครูจะ
ใหนักเรียนทําขอสอบหนาตอไป” ผูใหการสอบแนะใหนักเรียนเปลี่ยนอิริยาบถ
เชน ลุกนั่งๆ 2-3 รอบ หรือ ปรบมือใหกับงานที่ทําเสร็จ หรือ อ่ืนๆ ตามความ
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เหมาะสมของวัย และธรรมชาติของนักเรียนผูรับการสอบ แลวทําการสอบแบบ
สอบวัดทักษะดานความเขาใจประโยค ตอไป

แบบสอบความเขาใจประโยค
1. แบบสอบวัดความเขาใจประโยค ประกอบดวย ขอความที่กําหนดใหผูสอบเติม

คําลงในชองที่เวนวาง เพ่ือทําใหเปนประโยคสมบูรณ
2. เมื่อผูใหการสอบตรวจความความพรอมของแบบสอบ วาตรงตามชื่อของผูรับ

การสอบ และเปดตรงหนา แบบสอบความเขาใจประโยค  แลวชี้แจงขอ
ปฏิบัติการทําแบบสอบดังนี้ “ใหนักเรียนอานขอสอบขอ1 อานในใจเอง
นักเรียนจะเห็นวา ขอความท่ีอานนั้น ยังไมสมบูรณ ใหนักเรียนเติมคําตอบใน
ชองวางท่ีทําใหประโยคมีใจความสมบูรณถูกตอง  นักเรียนจะทําไปทีละขอ
ตามลําดับ ตั้งแต ขอ 1 จนจบ”

3. ผูใหการสอบตรวจสอบความพรอมของนักเรียน แลวบอก “นักเรียนลงมือทํา
ขอ 1 ไดแลว”

4. ผูใหการสอบดูนักเรียน และกระตุนใหนักเรียนทําตอ “นักเรียนทําขอตอๆ ไป
โดยไมตองรอครูสั่งทีละขอ”

5. เมื่อนักเรียนทําจนขอสุดทาย หรือสั่งใหยุติตามเงื่อนไขที่กําหนด ผูใหการสอบพูด
“นักเรียนทําขอสอบสวนความเขาใจประโยค เสร็จแลว  ครูจะใหนักเรียนทํา
ขอสอบหนาตอไป เกี่ยวกับตัวเลข” ผูใหการสอบแนะนักเรียนเปลี่ยนอิริยาบถ
เชน ลุกนั่งๆ 2-3 รอบ หรือ ปรบมือใหกับงานที่ทําเสร็จ หรือ อ่ืนๆ ตามความ
เหมาะสมของวัย และธรรมชาติของนักเรียนผูรับการสอบ

แบบสอบการคํานวณทางคณิตศาสตร
ประกอบดวย โจทยคณิตศาสตร จํานวน 20 – 30 ขอ กําหนดใหผูสอบคิดหา
คําตอบและเติมลงในชองวาง ใหไดคําตอบที่ถูกตอง

1. เมื่อผูใหการสอบตรวจความความพรอมของแบบสอบการคํานวณทาง
คณิตศาสตร วาตรงตามชื่อของผูรับการสอบ และเปดตรงหนา แบบสอบการ
คํานวณทางคณิตศาสตร แลว ชี้แจงขอปฏิบัติการทําแบบสอบดังนี้
“นักเรียนดูแบบสอบการคํานวณทางคณิตศาสตร  จะเห็นขอสอบ ... ขอ”
(จํานวนขอ ดูจากเอกสารที่ใหนักเรียน ฉบับที่ 1 มี 20 ขอ  ฉบับที่ 2 มี 25
ขอ  ฉบับที่ 3 มี 28 ขอ และฉบับที่ 4 มี 30 ขอ)
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2. “ใหนักเรียนหาคําตอบและเขียนคําตอบในท่ีวางของโจทยขอนั้นๆ อาน
คิด และเขียนคําตอบทีละขอตามลําดับตั้งแตขอ 1 จนถึงขอสุดทาย” ถา
นักเรียนตองการทดเลข ใหเขียนลงท่ีวางในกระดาษขอสอบได นักเรียน
เขาใจแลว ลงมือทําขอท่ี 1 ได  และทําขอตอๆ ไป

3. ผูใหการสอบดูนักเรียนทําใหเสร็จ และยุติการสอบตามขอกําหนด
4. ผูใหการสอบกลาวชมนักเรียน “นักเรียนทําแบบสอบครบแลว ครูขอ

ขอบใจท่ีใหความรวมมืออยางดี  คุณครูท่ีดูแลนักเรียน จะบอกผลสอบ
ของนักเรียนภายหลังตอไป”

การตรวจคะแนน

การบันทึกคะแนน
1. การบันทึกคะแนนในการสอบการอานคํา ผูใหการสอบเปนผูบันทึกคะแนน

ขณะทําการสอบ ผูใหการสอบตองตั้งใจฟงและบันทึกคะแนนอยางถูกตอง ผูให
การสอบอาจจดบันทึกการออกเสียงของผูรับการสอบตามที่ไดยินเพ่ือชวย
พิจารณาการใหคะแนน ถาผูรับการสอบเปลี่ยนการออกเสียง ใหตัดสินผลการ
อานตามการออกเสียงครั้งสุดทาย ข้ันตอนการใหคะแนนมีดังนี้
 การบันทึกคะแนนใหจดบันทึกลงใน “แบบสอบการอานคํา แบบบันทึกคะแนน

การอาน” เทานั้น
 เมื่อผูรับการสอบอานพยัญชนะ/คํา ถูกตอง ให 1 คะแนนตอ 1 พยัญชนะ/คํา
 สําหรับการออกเสียงอานไดถูกตอง ใหทํารอยคะแนน “1”

สวนการออกเสียงอานไมถูกตอง ใหทํารอยคะแนน “0”
 ใหทํารอยคะแนนที่ดานหลังของพยัญชนะหรือคํานั้นๆ
 ใหทํารอยคะแนนในทุกขออยางครบถวนที่ดําเนินการสอบ เมื่อสิ้นสุดการสอบ

ตามเงื่อนไข จะสิ้นสุดการทํารอยคะแนน
 ถาผูรับการสอบอานผิดติดตอกัน 5 คํา ใหยุติการสอบตามเงื่อนไข
 เมื่อเสร็จสิ้นการสอบ ผูใหการสอบตรวจสอบความเรียบรอยและสรุปคะแนนลง

ในชองคะแนนรวมที่กําหนดให
2. การบันทึกคะแนนในการสอบการสะกดคํา ความเขาใจประโยค และการ

คํานวณทางคณิตศาสตร ผูใหการสอบจะเทียบคําตอบที่ถูกตองจาก “เฉลย”
ของแตละฉบับ ใหทํารอยคะแนน “1” เมื่อคําตอบถูก และ ทํารอยคะแนน
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“0” เมื่อคําตอบไมถูกตอง แลวรวมคะแนนทั้งหมดที่มุมขวาลางของแบบสอบ
มีประเด็นที่ตองพิจารณาเพ่ิมเติมดังนี้

 ในกรณีที่ผูรับการทดสอบไดรับคําสั่งใหยุติการสอบ ผูใหการสอบจะให
คะแนน “0” หลังจากขอที่ใหยุติ ถึงแมจะพบวาผูรับการทดสอบได
เขียนคําตอบที่ถูกตอง

 ในกรณีที่ตรวจใหคะแนนแบบสอบความเขาใจประโยค ผูตรวจพบ
คําตอบที่ผิดจากเฉลย แตมีความไมแนใจวาจะเปนคําตอบที่ไมถูกตอง
ใหขอความเห็นจากฝายบริหารแบบสอบมาตรฐาน KBAST โดยตรง
หรือ บันทึกในเอกสารสงกลับถึง ฝายบริหารแบบสอบมาตรฐาน
KBAST “ศูนยศึกษาและพัฒนาการจัดการศึกษาพิเศษ “คุณพุม”
มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร”

3. การบันทึกคะแนนรวมทุกแบบสอบยอยของผูสอบนั้นลงในชองคะแนน ที่อยูใน
หนาแรกของชุดแบบสอบ แลวนําคะแนนดิบที่ ได ไปเปดเทียบคะแนน
มาตรฐาน (Standard Scaled Score).จากตารางเทียบคะแนนมาตรฐานใน
ภาคผนวก ข เพ่ือเขียนรายงานตอหนวยงาน หรือคณะกรรมการที่รวมจัด
การศึกษาเฉพาะนักเรียนผูนั้นตอไป

3. การแปลความหมายผลการสอบ
การพัฒนาแบบสอบมาตรฐานที่อาศัยหลักการแปลผลคะแนนแบบอิงกลุมประชากรที่

กําหนด ผลการสอบของกลุมตัวอยางประชากร จะนํามาแปลงคะแนนดิบใหเปนคะแนน
มาตรฐาน โดยอางอิงในการกระจายระดับความสามารถของประชากรภายใตพ้ืนที่ของโคงปกติ
การพัฒนามาตราของคะแนนของชุดแบบสอบ KBAST ก็ไดใชหลักการนี้ โดยแปลงใหมีคาเฉลี่ย
เทากับ 100 และมีสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 15 เพ่ือใหสอดคลองกับการแปลความหมาย
ของแบบสอบมาตรฐานที่เปนสากล ทั้งนี้ จะเปนประโยชนตอการพิจารณากรณีบุคคลที่มีการ
วัดหรือประเมินคุณลักษณะหลายดาน

หลักการอธิบายระดับความสามารถภายใตพ้ืนที่ของโคงปกติ เมื่อนํามาประยุกตกับการ
สอบจาก KBAST จะแปลงคะแนนดิบเปนคะแนนมาตรฐานตามระเบียบวิธีการแปลง ซึ่งผลการ
พัฒนาแบบสอบนี้ ไดจัดทําตารางแปลง (ภาคผนวก ข) เพ่ือใหสะดวกแกการใช เมื่ออานผลการ
สอบที่เปนคะแนนดิบ จะเปดตารางเทียบคะแนนมาตรฐาน แลวแปลความหมายตามพ้ืนที่ใต
โคง ดังแสดงในแผนภาพที่ 4.17
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แผนภาพที่ 4.17 แสดงความหมายของผลการสอบที่แปลงเปนคะแนนมาตรฐาน 7 ระดับ
ความสามารถ

ตารางท่ี 4.26 การแปลความหมายคะแนนตามคะแนนมาตรฐาน

คําอธิบายระดับ
คุณภาพ

ชวงคะแนนมาตรฐาน รอยละของผูสอบภายใต
พ้ืนที่ใตโครงปกติ

รอยละโดยประมาณของ
ตัวอยางผูสอบ KBASTที่
กระจายภายใตพ้ืนที่ใตโคง

สูงมาก ตั้งแต 130 ข้ึนไป 2 2
สูง 120-129 7 7
สูงกวาคาเฉลี่ย 110-119 16 15
คาเฉลี่ย 90-109 50 50
ต่ํากวาคาเฉลี่ย 80-89 16 15
ต่ํา 70-79 7 7
ต่ํามาก ตั้งแต 69 ลงไป 2 2

!             !      !     !             !             !     !     !            !
70          80   85    90        100        110 115 120       130

รอยละของพ้ืนท่ี
ใตโคงปกติ

คะแนนมาตรฐาน

Standard scaled
score KBAST

ความหมายระดับ
ความสามารถ ต่ํามาก ! ต่ํา !ต่ํากวาเฉลี่ย! ตรงระดับคาเฉลี่ย !สูงกวาเฉลี่ย! สูง ! สูงมาก
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4. การใชผลการสอบ
การวินิจฉัยบุคคลที่มีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึมเปนเปาหมายหลักของ

การวิจัยพัฒนาแบบสอบมาตรฐาน KBAST เพ่ือใหไดขอมูลดานทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการของบุคคลที่มี
ความบกพรองในดานการเรียนรูหลากหลายประเภท ขอมูลจากการสอบนี้ จะเปนสารสนเทศหนึ่งที่มี
ความสําคัญตอการนําไปรวมพิจารณากับสารสนเทศดานอ่ืน ตามความจําเปนและซับซอนในบุคคล
เปาหมายที่ตองใหความชวยเหลือ  ดังนั้น เพ่ือใหเกิดการใชขอมูลนี้เปนประโยชนตอนักเรียนอยางจริงจัง
จึงเปนหนาที่ของฝายปฏิบัติที่ตองนําไปใช

อยางไรก็ดี การพัฒนาแบบสอบมาตรฐานเปนงานที่ตองมีการพัฒนาปรับปรุงอยูเสมอ และจะ
ทําไดดีเมื่อมีขอมูลปอนกลับจากผูใช ที่ใหขอสังเกต และขอมูลเชิงประจักษเปนรายกรณีถึง “ศูนยศึกษา
และพัฒนาการจัดการศึกษาพิเศษ “คุณพุม” มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร”

การพัฒนาตอจากนี้จะเปนการเรียนรูรวมกันระหวางผูสราง คือ “ศูนยศึกษาและพัฒนาการจัด
การศึกษาพิเศษ “คุณพุม” มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร” และ ผูใช คือ บุคลากร นักวิชาการ และ
หนวยงานที่ทําหนาทีใ่หความชวยเหลือบุคคลที่ตองการความชวยเหลือทางการศึกษาหลากหลายรูปแบบ
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สรุปผลการวิจัยและอภิปรายผล
จากการดําเนินการพัฒนาแบบสอบทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ KBAST ดวยเทคนิคของการพัฒนา

แบบสอบมาตรฐาน ไดผลผลิตชุดแบบสอบตามที่ออกแบบไว เปนชุดแบบสอบ (Test battery) วัดทักษะ
ทางวิชาการ 4 ทักษะ คือ แบบสอบการอานคํา (Word Reading) แบบสอบการสะกดคํา (Word
Spelling) แบบสอบความเขาใจประโยค (Sentence Comprehension) และ แบบสอบการคํานวณทาง
คณิตศาสตร (Math Computation) โดยจัดชุดแบบสอบเปน 4 ฉบับ ดวยรูปแบบการวัดพัฒนาทักษะ
ตามชวงชั้น (Grade-to-Grade Growth) กลาวคือ แตละฉบับประกอบดวยแบบสอบยอย 4 ทักษะ ซึ่งมี
ระดับความยากของขอสอบที่จัดเรียงตามลําดับจากงายไปยากที่สอดคลองกับชวงชั้นตั้งแต ชวงชั้นที่ 1
(ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ถึง 3) ชวงชั้นที่สอง (ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ถึง 6) ชวงชั้นที่สาม
(ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ถึง 3) และชวงชั้นที่สี่ (ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ถึง 6)

บทนี้ จะนําเสนอ 2 ตอน ตอนที่หนึ่ง สรุปผลการวิจัย 2 สวน สวนที่หนึ่ง ผลผลิตและการ
นําไปใช สวนที่สอง สรุปคุณภาพเชิงเทคนิค ตอนที่สอง อภิปรายผล มี 3 สวน สวนที่หนึ่งขอจํากัดของการ
วิจัย สวนที่สองขอเสนอเพ่ือการพัฒนาตอเนื่องใหไดคุณภาพในเชิงลึก สวนที่สาม การสรางเครือขายการ
พัฒนาแบบสอบมาตรฐานในเชิงกวาง
ตอนท่ี 1 สรุปผลการวิจัย

ผลผลิต
การพัฒนาชุดแบบสอบมาตรฐานเพ่ือประเมินทักษะข้ันพ้ืนฐานทางวิชาการ KBAST นี้ ได

ผลผลิตชุดแบบสอบ สามารถใหครูและผูเก่ียวของที่ทําหนาที่จัดการศึกษาใหแกนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการเรียนรู สมาธิสั้น และมีภาวะออทิซึม นําไปใชประเมินทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ แลวนําผลมา
ประกอบเปนสารสนเทศรวมกับขอมูลจากการประเมินทางสติปญญา และดานประวัติทางสุขภาพ แลว
ตัดสินใจกําหนดแผนการชวยเหลือนักเรียนเปนรายบุคคล ชุดแบบสอบ KBAST มีวัสดุประกอบดังนี้

ภาพตัวอยาง
แบบสอบ

1. ชุดแบบสอบออกแบบจัดเปนฉบับๆ ตามระดับชวงชั้นของผูสอบ ผูสอบที่เรียนอยูในชวง
ชั้นที่ 1 ครูจะใหทําแบบสอบฉบับที่ 1 ผูสอบที่เรียนอยูในชวงชั้นที่ 2 ครูจะใหทําแบบ
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สอบฉบับที่ 2 ผูสอบที่เรียนอยูในชวงชั้นที่ 3 และ 4 ครูก็จะจัดใหนักเรียนสอบดวยแบบ
สอบฉบับที่ 3 และ 4 ตามลําดับ แตละฉบับจะมีแบบสอบยอย 4 ทักษะ คือ ทักษะการ
อานคํา  ทักษะการสะกดคํา  ความเขาใจประโยค  และ ทักษะการคํานวณทาง
คณิตศาสตร

2. แบบเฉลยคูกับชุดแบบสอบ ผูบริหารการสอบจะใชเมื่อตรวจใหคะแนน
3. ตารางเกณฑคะแนนมาตรฐานปกติ การแปลความหมายจากคะแนนดิบเปนคะแนน

มาตรฐาน เพ่ือใหผลการวัดใชกลุมมาตรฐานเปนเกณฑในการแปลความหมายตามกลุม
อางอิง (รวมไวในคูมือ)

4. คูมือบริหารการสอบชุดแบบสอบ KBAST กําหนดการดําเนินการใหเปนมาตรฐานตาม
กําหนดของแบบสอบ

การนําไปใช
1. การนําชุดแบบสอบ KBAST ไปใช ผูใชในฐานะผูใหการทดสอบ ตองศึกษาคูมือการใช

อยางเขาใจ และฝกซอมการบริหารการสอบอยางมั่นใจกอนใช โดยเฉพาะการใชกับ
นักเรียนที่มีความบกพรองแบบตางๆ ซึ่งผูใชตองศึกษาทําความเขาใจนักเรียนกอน
ดําเนินการสอบ ผูใชแบบสอบจะเปนผูตรวจใหคะแนนการตอบของนักเรียน ตองศึกษา
วิธีการ และปฏิบัติดวยความรอบคอบ โดยเฉพาะแบบสอบยอยความเขาใจประโยค
เพราะบางขอมีคําเฉลยมากกวา 1 คําตอบ

2. ผลการตรวจใหคะแนน เมื่อนํามาเทียบกับตารางแปลงคะแนนดิบที่นักเรียนทําได จะ
เปนคะแนนมาตรฐาน แลวแปลความหมายคะแนนตามคะแนนมาตรฐานเทียบกับ
ระดับชั้น หรือ ชวงชั้นที่ใชแบบสอบฉบับนั้นๆ สรุปเปนผลการประเมินทักษะนั้นๆ

3. ในกรณีการใหนักเรียนที่มีความบกพรองในการเรียนรู สมาธิสั้น หรือผูที่มีภาวะออทิซึม
ผูทําหนาที่ใหการทดสอบตองใหการทดสอบเปนรายบุคคลเทานั้น และสังเกตความ
พรอมในการทําขอสอบ ถาจําเปนตองพักเพ่ือใหมีความพรอม ก็ควรทํา เพราะการสอบ
เมื่อผูสอบพรอม จึงจะใหขอมูลความสามารถของเขาตามจริงได และจะทําใหผลการ
ประเมินมีคุณคา แตอยางไรก็ดี ผูใหการทดสอบควรบันทึกเหตุการณ เพ่ือนําขอมูล
เหลานี้ไปพิจารณาประกอบการปรับปรุงแบบสอบ และการสอบครั้งตอไป
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4. ในกรณีที่ผูสอบทําผิดติดตอกัน 5 ขอ ถือวาการสอบไดสิ้นสุดลง ผูบริหารการสอบ
สังเกตปฏิกิริยาของผูสอบ และบอกการยุติเมื่อผูสอบมีสมาธิรับรูการยุติ

5. การนําผลการสอบไปใช เปนเปาหมายของสรางและพัฒนาแบบสอบ จากการชี้แจงกับ
ครูผูรับผิดชอบการใหความชวยเหลือนักเรียนวาผลการประเมินเปนสารสนเทศเบื้องตน
ของการเขาใจระดับความพรอมทางวิชาการในทักษะการอาน การเขียนสะกดคํา ความ
เขาใจประโยค และ ทักษะการคํานวณทางคณิตศาสตร ครูจะใชผลการประเมินรวมกับ
ผลการประเมินดานจิตวิทยา ดานทักษะทางสังคม และ อ่ืนๆ ที่จะทําใหครูเขาใจผูเรียน
มากที่สุด ทําใหครูวางแผนพัฒนาเด็กไดอยางเหมาะสมกับเด็กรายบุคคลนั้นๆ

ตอนท่ี 2 อภิปราย

ขอจํากัดของการวิจัย
การพัฒนาแบบสอบมาตรฐานอยางเครงครัด เพ่ือใหไดคุณภาพ และเกิดคุณคาตอการนําไปใช

เปนงานที่ตองการปจจัยทั้งดานความรู โครงสรางพ้ืนฐานในการผลิต อันไดแก คอมพิวเตอร โปรแกรม
หรือระบบการวิเคราะหคุณภาพ จําเปนตองตรวจสอบกระบวนการผลิตทุกข้ันตอน เวลา และงบประมาณ
ที่เพียงพอ การทําวิจัยครั้งนี้ พบวาปจจัยที่กลาวมา มีความจํากัด และที่ขาดมาก จนเปนสิ่งที่ไมเพียงพอ
คือ เวลา และงบประมาณ แตอยางไรก็ดี งานนี้ไดมองเห็นความสําเร็จในระดับของการเริ่มตน เสมือนหนึ่ง
เปนโครงการนํารองของการพัฒนาชุดแบบสอบทักษะพ้ืนฐานทางวิชาการ ที่มีความจําเปนในการเปน
เครื่องมือสําคัญ จากการศึกษาการพัฒนาของชุดแบบสอบ Wide Range Achievement Test 4 (WRAT
4) พบวา เปนผลงานที่มีการพัฒนามามากกวา 70 ป บัดนี้ คุณภาพ และคุณคาของแบบสอบชุดนี้ มีทั้ง
ดานวิชาการที่กอเกิดความรูหลายสาขา ดานการใชเพ่ือการใหความชวยเหลือนักเรียนเปนรายบุคคล และ
ใชในการวางนโยบายเพ่ือการจัดการศึกษารูปแบบตางๆ แกกลุมเปาหมายที่ดอยโอกาสทางการศึกษา และ
ดอยโอกาสการเรียนรู เชนกลุมที่มีความบกพรองทางการเรียนรู สมาธิสั้น และบุคคลที่มีภาวะออทิซึมดังที่
โครงการวิจัยนี้กําหนดเปนกลุมบุคคลเปาหมาย

ขอเสนอเพื่อการพัฒนาตอเนื่องใหไดคุณภาพในเชิงลึก
จากผลการพัฒนาชุดแบบสอบ KBAST พบขอจํากัดหลายประการ ซึ่งจําเปนตองดําเนินการอยาง

ตอเนื่องตามกระบวนการพัฒนาแบบสอบมาตรฐาน ดังนี้
1. พัฒนาเนื้อหาของแบบสอบ ใหมีเนื้อหาครอบคลุมสาระที่กวางขวางมากข้ึน เพ่ือนําไป

พัฒนาขอสอบที่มีคุณภาพ เก็บเปนคลังขอสอบ เปนทางเลือกที่จะสรางขอสอบคูขนาน
ที่เหมาะสมกับบริบททางสังคม วัฒนธรรมของกลุมสังคมชุมชน เชน กลุมนักเรียนที่อยู
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ในภูมิภาคที่แตกตาง อยูในสังคมที่มีประเพณีที่แตกตาง เปนตน ทั้งนี้ เพราะเปาหมาย
ของการวัดคือ ความสามารถในทักษะพ้ืนฐาน ตองสัมพันธกับการเรียนรูเพ่ือการสื่อสาร
ในชีวิตประจําวัน

2. ออกแบบวิจัยเพ่ือพัฒนาคุณภาพดานความตรง โดยเฉพาะ ความตรงภายใน (Internal
Evidence of Validity) เปนข้ันตอนแรกของการพัฒนา ที่มีกระบวนการที่มีความ
ละเอียด ตองรอบคอบ เปนงานที่ตองตรวจสอบทบทวนความสอดคลองระหวางเนื้อหา
สาระที่ตองการวัดกับวัตถุประสงคของโครงการสอบ และตองอาศัยขอมูลเชิงประจักษที่
จะแสดงคุณลักษณะของขอสอบที่สัมพันธกับความสามารถของผูตอบตามทฤษฎีการวัด
ความสามารถแฝงในกลุมประชากรเปาหมายที่กําหนด เปนงานที่ตองการเวลา และมี
ปจจัยสนับสนุนการขับเคลื่อนงานอยางเปนระบบ

3. การพัฒนาความตรงภายนอก (External Evidence of Validity) เปนหลักฐานที่มาจาก
การหาความสัมพันธระหวางคะแนนจากแบบสอบ KBAST กับ คะแนนจากเครื่องมือที่
วัดในคุณลักษณะ(traits) เดียวกัน หรือ ใกลเคียงกัน เชน แบบวัดทักษะตางๆ ที่
กรรมการการศึกษารวมกันสราง ซึ่งจะทําใหการสราง/พัฒนาเครื่องมือที่วัดในระดับ
ทองถ่ินไดมากข้ึน

4. ทําตนแบบการศึกษาหาความสัมพันธระหวางผลการสอบยอยแตละทักษะ ของนักเรียน
กลุมที่สนใจ โดยเฉพาะ กลุมที่มีความบกพรองทางการเรียนรู สมาธิสั้น หรือ ที่มีภาวะ
ออทิซึม กับผลการประเมินดานอ่ืนๆ กับแบบสอบอ่ืนๆ เปนวิธีที่จะใหความเขาใจในการ
นําผลการสอบไปอธิบายพฤติกรรมมิติตางๆ และวางแผนใหความชวยเหลือดวย

การสรางเครือขายการพัฒนาแบบสอบมาตรฐานในเชิงกวาง
ตัวอยางกิจกรรม เชน
1. สนับสนุนใหโรงเรียน หรือศูนยฯ ที่มีหนาที่จัดการเรียนการสอนใหเด็กที่ตองการความ

ชวยเหลือพิเศษ นําชุดแบบสอบ KBAST ไปใช และรวมกันศึกษาเพ่ือหาความรูหลาย
แงมุมจากการใช

2. หนวยงานที่เก่ียวของดังกลาวขางตน ควรไดรับงบประมาณสนับสนุนใหบุคลากรเขา
อบรมและปฏิบัติการเปนเครือขายในโครงการพัฒนาแบบสอบมาตรฐาน KBAST
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ภาคผนวก ก.

รายนามผูเขี่ยวชาญกําหนดหลักสูตรการสอบ และสรางขอสอบ
แบบสอบทักษะพื้นฐานทางวิชาการ (Kasetsart Basic Academic Skills Test)

เพื่อการประเมินและวินิจฉัยบุคคลท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิซึม

1. อ.ดร.ธัชทฤต เทียมธรรม หัวหนาทีมผูเชี่ยวชาญวิชาคณิตศาสตร
2. ผศ.นฤภร รุจิเรข หัวหนาทีมผูเชี่ยวชาญวิชาภาษาไทยประถม
3. ผศ.สุมาลี เกษรวนิชวัฒนา หัวหนาทีมผูเชี่ยวชาญวิชาภาษาไทยมัธยม
4. อ.สมนึก พงศกุหลาบ ผูเชี่ยวชาญวิชาคณิตศาสตร
5. อ.ชญานิน ภูเจริญ ผูเชี่ยวชาญวิชาคณิตศาสตร
6. อ.พรรณทิภา  คําพรหม ผูเชี่ยวชาญวิชาคณิตศาสตร
7. อ.ณรงคฤทธิ์ ฉายา ผูเชี่ยวชาญวิชาคณิตศาสตร
8. อ.จิตติมา พิศาภาค ผูเชี่ยวชาญวิชาคณิตศาสตร
9. อ.นิชยา กมลพัฒนะ ผูเชี่ยวชาญวิชาคณิตศาสตร
10. ผศ.สมใจ บุญอุรพีภิญโญ ผูเชี่ยวชาญวิชาภาษาไทย
11. ผศ.พรรัตน สุวรรณรัตน ผูเชี่ยวชาญวิชาภาษาไทย
12. อ.สุวิกรม มาประณีต ผูเชี่ยวชาญวิชาภาษาไทย
13. อ.มลฤดี ฐิติชัยมงคล ผูเชี่ยวชาญวิชาภาษาไทย
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ภาคผนวก ข.
ตารางเทียบคะแนนดิบสูคะแนนมาตรฐานรายชั้น ประถมศึกษาปที่ 1–มัธยมศึกษาปที่ 6 (Raw score

Subtest Standard Score Conversion by Grade)
ตารางเกณฑปกติที่ 1 แบบสอบฉบับที่ 1 (Form A) ชั้นประถมศึกษาปที่ 1

ตารางเกณฑปกติที่ 2 แบบสอบฉบับที่ 1 (Form A) ชั้นประถมศึกษาปที่ 2

ตารางเกณฑปกติที่ 3 แบบสอบฉบับที่ 1 (Form A) ชั้นประถมศึกษาปที่ 3

ตารางเกณฑปกติที่ 4 แบบสอบฉบับที่ 2 (Form B) ชั้นประถมศึกษาปที่ 4

ตารางเกณฑปกติที่ 5 แบบสอบฉบับที่ 2 (Form B) ชั้นประถมศึกษาปที่ 5

ตารางเกณฑปกติที่ 6 แบบสอบฉบับที่ 2 (Form B) ชั้นประถมศึกษาปที่ 6

ตารางเกณฑปกติที่ 7 แบบสอบฉบับที่ 3 (Form C) ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1

ตารางเกณฑปกติที่ 8 แบบสอบฉบับที่ 3 (Form C) ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2

ตารางเกณฑปกติที่ 9 แบบสอบฉบับที่ 3 (Form C) ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3

ตารางเกณฑปกติที่ 10 แบบสอบฉบับที่ 4 (Form D) ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4

ตารางเกณฑปกติที่ 11 แบบสอบฉบับที่ 4 (Form D) ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5

ตารางเกณฑปกติที่ 12 แบบสอบฉบับที่ 4 (Form D) ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6

ตารางเทียบคะแนนดิบสูคะแนนมาตรฐานรายฉบับ (ฉบับที่ 1- 4 ) (Raw score  Standard Score
Conversion  by Test Form A-D )

ตารางเกณฑปกติที่ 13 แบบสอบฉบับที่ 1 (Form A) ชวงชั้นประถมศึกษาปที่ 1 –3

ตารางเกณฑปกติที่ 14 แบบสอบฉบับที่ 2 (Form B) ชวงชั้นประถมศึกษาปที่ 4 –6

ตารางเกณฑปกติที่ 15 แบบสอบฉบับที่ 3 (Form C) ชวงชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 –3

ตารางเกณฑปกติที่ 16 แบบสอบฉบับที่ 4 (Form D) ชวงชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 –6
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Form A Standard Score Conversion
ตารางเกณฑปกติที่ 1 เทียบคะแนนดิบสูคะแนนมาตรฐาน แบบสอบฉบับที่ 1 ชั้นประถมศึกษาปที่ 1

Word Reading Spelling Sentence Comprehension Math Computation

Raw score Scaled
score Raw score Scaled

score Raw  score Scaled
score Raw  score Scaled

score
0 55 0 55 0 55 0 64
1 55 1 55 1 75 1 76
2 55 2 55 2 79 2 84
3 55 3 55 3 83 3 91
4 70 4 55 4 87 4 98
5 70 5 55 5 91 5 103
6 71 6 70 6 95 6 108
7 71 7 71 7 98 7 113
8 71 8 72 8 101 8 117
9 71 9 73 9 104 9 121
10 72 10 73 10 107 10 125
11 72 11 75 11 110 11 128
12 73 12 75 12 113 12 128
13 73 13 78 13 116 13 135
14 74 14 80 14 119 14 138
15 75 15 80 15 122 15 141
16 75 16 84 16 124 16 145
17 75 17 86 17 145
18 78 18 88 18 145
19 79 19 90 19 145
20 81 20 93 20 145
21 82 21 95
22 84 22 98
23 85 23 100
24 85 24 103
25 89 25 106
26 91 26 109
27 94 27 113
28 96 28 116
29 98 29 119
30 101 30 123
31 104
32 107
33 110
34 113
35 117
36 120
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Form A Subtest Standard Score Conversion
ตารางเกณฑปกติที่ 2 เทียบคะแนนดิบสูคะแนนมาตรฐาน แบบสอบฉบับที่ 1 ชั้นประถมศึกษาปที่ 2

Word Reading Spelling Sentence Comprehension Math Computation

Raw score Scaled
score Raw score Scaled

score Raw  score Scaled
score Raw score Scaled

score
0 55 0 55 0 55 0 66
1 55 1 55 1 70 1 66
2 55 2 55 2 71 2 66
3 55 3 55 3 72 3 81
4 55 4 69 4 74 4 84
5 55 5 69 5 76 5 88
6 66 6 69 6 79 6 91
7 66 7 69 7 82 7 95
8 66 8 69 8 85 8 98
9 66 9 69 9 88 9 101
10 66 10 69 10 92 10 104
11 67 11 69 11 97 11 106
12 67 12 70 12 101 12 109
13 67 13 70 13 106 13 112
14 68 14 71 14 111 14 114
15 68 15 71 15 117 15 117
16 68 16 72 16 123 16 119
17 68 17 73 17 121
18 70 18 73 18 124
19 70 19 73 19 126
20 70 20 77 20 128
21 71 21 79
22 72 22 81
23 74 23 84
24 76 24 87
25 77 25 91
26 80 26 95
27 82 27 99
28 85 28 105
29 88 29 111
30 92 30 117
31 96
32 101
33 107
34 113
35 119
36 145
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Form A Subtest Standard Score Conversion
ตารางเกณฑปกติที่ 3 เทียบคะแนนดิบสูคะแนนมาตรฐาน แบบสอบฉบับที่ 1 ชั้นประถมศึกษาปที่ 3

Word Reading Spelling Sentence Comprehension Math Computation

Raw score Scaled
score Raw score Scaled

score Raw  score Scaled
score Raw  score Scaled

score
0 55 0 55 0 55 0 55
1 55 1 55 1 55 1 55
2 55 2 55 2 69 2 76
3 55 3 55 3 69 3 81
4 55 4 55 4 69 4 81
5 62 5 55 5 70 5 88
6 62 6 55 6 71 6 88
7 62 7 55 7 73 7 95
8 62 8 55 8 75 8 98
9 62 9 55 9 78 9 101
10 62 10 55 10 81 10 104
11 62 11 69 11 85 11 106
12 62 12 69 12 90 12 109
13 62 13 69 13 96 13 112
14 62 14 69 14 103 14 114
15 63 15 69 15 111 15 117
16 63 16 69 16 121 16 119
17 63 17 69 17 121
18 63 18 69 18 124
19 63 19 70 19 126
20 63 20 70 20 128
21 63 21 71
22 66 22 73
23 67 23 74
24 67 24 77
25 67 25 80
26 67 26 84
27 67 27 89
28 76 28 95
29 79 29 104
30 82 30 115
31 86
32 91
33 96
34 103
35 110
36 118
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Form B Subtest Standard Score Conversion
ตารางเกณฑปกติที่ 4 เทียบคะแนนดิบสูคะแนนมาตรฐาน แบบสอบฉบับที่ 2 ชั้นประถมศึกษาปที่ 4

Word Reading Spelling Sentence Comprehension Math Computation

Raw score Scaled
score Raw score Scaled

score Raw  score Scaled
score Raw  score Scaled

score
0 55 0 55 0 55 0 67
1 55 1 55 1 65 1 72
2 55 2 55 2 69 2 77
3 67 3 55 3 72 3 81
4 67 4 55 4 76 4 85
5 67 5 71 5 79 5 88
6 67 6 71 6 83 6 91
7 67 7 71 7 86 7 95
8 67 8 73 8 90 8 98
9 67 9 74 9 94 9 101
10 67 10 75 10 97 10 104
11 67 11 75 11 101 11 107
12 67 12 78 12 104 12 109
13 67 13 79 13 108 13 112
14 68 14 81 14 112 14 115
15 68 15 83 15 115 15 117
16 68 16 84 16 119 16 120
17 68 17 87 17 123 17 122
18 68 18 89 18 126 18 125
19 68 19 91 19 130 19 127
20 68 20 94 20 145 20 129
21 68 21 96 21 129
22 68 22 99 22 129
23 74 23 102 23 129
24 76 24 105 24 129
25 77 25 109 25 141
26 79 26 112
27 81 27 116
28 83 28 120
29 85 29 124
30 87 30 128
31 90
32 93
33 96
34 100
35 104
36 108
37 112
38 117
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Form B Subtest Standard Score Conversion
ตารางเกณฑปกติที่ 5 เทียบคะแนนดิบสูคะแนนมาตรฐาน แบบสอบฉบับที่ 2 ชั้นประถมศึกษาปที่ 5

Word Reading Spelling Sentence Comprehension Math Computation

Raw score Scaled
score Raw score Scaled

score Raw  score Scaled
score Raw  score Scaled

score
0 55 0 55 0 55 0 64
1 55 1 55 1 70 1 70
2 55 2 55 2 73 2 74
3 55 3 55 3 76 3 78
4 55 4 55 4 79 4 82
5 55 5 55 5 82 5 85
6 55 6 55 6 86 6 88
7 55 7 72 7 89 7 91
8 55 8 73 8 92 8 94
9 55 9 74 9 95 9 97
10 55 10 75 10 98 10 99
11 67 11 76 11 101 11 102
12 67 12 77 12 104 12 104
13 67 13 77 13 107 13 107
14 67 14 80 14 110 14 109
15 67 15 82 15 113 15 111
16 68 16 84 16 116 16 114
17 68 17 86 17 119 17 116
18 68 18 88 18 122 18 118
19 68 19 90 19 125 19 120
20 68 20 92 20 128 20 122
21 68 21 95 21 124
22 68 22 97 22 126
23 68 23 100 23 126
24 72 24 103 24 130
25 72 25 106 25 132
26 74 26 109
27 76 27 112
28 78 28 116
29 80 29 119
30 82 30 123
31 85
32 88
33 92
34 96
35 101
36 106
37 113
38 119
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Form B Subtest Standard Score Conversion
ตารางเกณฑปกติที่ 6 เทียบคะแนนดิบสูคะแนนมาตรฐาน แบบสอบฉบับที่ 2 ชั้นประถมศึกษาปที่ 6

Word Reading Spelling Sentence Comprehension Math Computation
Raw score Scaled score Raw score Scaled score Raw  score Scaled score Raw  score Scaled score

0 55 0 55 0 55 0 55
1 55 1 55 1 55 1 55
2 55 2 55 2 55 2 66
3 55 3 55 3 66 3 68
4 58 4 65 4 66 4 68
5 58 5 65 5 69 5 72
6 58 6 65 6 72 6 74
7 58 7 65 7 74 7 77
8 58 8 66 8 77 8 79
9 58 9 66 9 80 9 81
10 58 10 66 10 83 10 83
11 58 11 66 11 86 11 86
12 58 12 66 12 90 12 88
13 58 13 66 13 94 13 91
14 58 14 66 14 98 14 93
15 58 15 66 15 103 15 96
16 58 16 66 16 107 16 99
17 58 17 72 17 112 17 101
18 58 18 74 18 118 18 104
19 58 19 76 19 123 19 107
20 59 20 78 20 129 20 109
21 59 21 81 21 112
22 59 22 83 22 115
23 59 23 87 23 118
24 59 24 90 24 121
25 61 25 95 25 124
26 61 26 99
27 61 27 105
28 61 28 110
29 65 29 117
30 65 30 124
31 65
32 73
33 77
34 82
35 89
36 96
37 105
38 116
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Form C Subtest Standard Score Conversion
ตารางเกณฑปกติที่ 7 เทียบคะแนนดิบสูคะแนนมาตรฐาน แบบสอบฉบับที่ 3 ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1

Word Reading Spelling Sentence Comprehension Math Computation

Raw score Scaled
score Raw score Scaled

score Raw  score Scaled
score Raw  score Scaled

score
0 55 0 55 0 55 0 68
1 55 1 55 1 65 1 74
2 55 2 55 2 68 2 78
3 55 3 66 3 71 3 81
4 55 4 66 4 73 4 84
5 55 5 66 5 77 5 87
6 55 6 66 6 80 6 90
7 55 7 66 7 83 7 92
8 55 8 66 8 87 8 94
9 55 9 66 9 90 9 96
10 55 10 66 10 94 10 98
11 55 11 69 11 98 11 100
12 55 12 69 12 102 12 102
13 67 13 69 13 106 13 104
14 67 14 71 14 110 14 106
15 67 15 73 15 114 15 107
16 67 16 74 16 118 16 109
17 67 17 74 17 122 17 110
18 67 18 78 18 127 18 112
19 70 19 80 19 131 19 113
20 70 20 82 20 145 20 115
21 70 21 85 21 145 21 116
22 70 22 88 22 145 22 117
23 70 23 91 23 119
24 75 24 95 24 120
25 75 25 99 25 121
26 78 26 103 26 122
27 80 27 108 27 124
28 82 28 113 28 145
29 84 29 119
30 87 30 124
31 89
32 92
33 95
34 98
35 102
36 106
37 110
38 115
39 119
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Form C Subtest Standard Score Conversion
ตารางเกณฑปกติที่ 8 เทียบคะแนนดิบสูคะแนนมาตรฐาน แบบสอบฉบับที่ 3 ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2

Word Reading Spelling Sentence Comprehension Math Computation

Raw score Scaled
score Raw score Scaled

score Raw  score Scaled
score Raw  score Scaled

score
0 55 0 55 0 55 0 72
1 55 1 55 1 66 1 76
2 55 2 55 2 68 2 79
3 55 3 55 3 68 3 82
4 55 4 55 4 73 4 85
5 55 5 65 5 76 5 87
6 55 6 65 6 79 6 90
7 55 7 65 7 82 7 92
8 55 8 65 8 85 8 94
9 55 9 65 9 89 9 95
10 55 10 66 10 93 10 97
11 55 11 66 11 97 11 99
12 55 12 66 12 101 12 101
13 55 13 66 13 105 13 102
14 55 14 66 14 110 14 104
15 55 15 70 15 114 15 106
16 55 16 70 16 119 16 107
17 55 17 72 17 124 17 109
18 55 18 74 18 129 18 110
19 55 19 76 19 134 19 111
20 55 20 79 20 145 20 113
21 55 21 81 21 145 21 114
22 55 22 85 22 145 22 115
23 70 23 88 23 117
24 70 24 92 24 118
25 70 25 97 25 119
26 74 26 103 26 121
27 75 27 108 27 122
28 77 28 115 28 145
29 79 29 122
30 81 30 131
31 84
32 87
33 90
34 93
35 97
36 102
37 107
38 112
39 118
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Form C Subtest Standard Score Conversion
ตารางเกณฑปกติที่ 9 เทียบคะแนนดิบสูคะแนนมาตรฐาน แบบสอบฉบับที่ 3 ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3

Word Reading Spelling Sentence Comprehension Math Computation

Raw score Scaled
score Raw score Scaled

score Raw  score Scaled
score Raw  score Scaled

score
0 55 0 55 0 55 0 55
1 55 1 55 1 55 1 74
2 55 2 55 2 55 2 77
3 55 3 55 3 55 3 80
4 55 4 65 4 67 4 82
5 55 5 65 5 69 5 85
6 55 6 65 6 72 6 87
7 55 7 65 7 72 7 89
8 55 8 65 8 78 8 91
9 55 9 65 9 81 9 93
10 55 10 65 10 84 10 95
11 55 11 65 11 88 11 97
12 55 12 65 12 91 12 99
13 55 13 65 13 95 13 101
14 55 14 66 14 99 14 102
15 55 15 66 15 103 15 104
16 55 16 68 16 107 16 106
17 55 17 68 17 112 17 107
18 55 18 68 18 116 18 109
19 55 19 72 19 121 19 110
20 55 20 74 20 126 20 112
21 55 21 76 21 126 21 113
22 55 22 79 22 135 22 115
23 55 23 83 23 116
24 55 24 87 24 118
25 71 25 91 25 119
26 73 26 97 26 120
27 75 27 103 27 122
28 77 28 110 28 123
29 80 29 118
30 83 30 127
31 86
32 89
33 92
34 96
35 100
36 105
37 109
38 114
39 120
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Form D Subtest Standard Score Conversion
ตารางเกณฑปกติที่ 10 เทียบคะแนนดิบสูคะแนนมาตรฐาน แบบสอบฉบับที่ 4 ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4

Word Reading Spelling Sentence Comprehension Math Computation

Raw score Scaled
score Raw score Scaled

score Raw  score Scaled
score Raw  score Scaled

score
0 55 0 55 0 55 0 74
1 55 1 55 1 55 1 83
2 55 2 55 2 55 2 89
3 55 3 55 3 69 3 93
4 55 4 55 4 72 4 96
5 55 5 55 5 76 5 99
6 55 6 55 6 80 6 101
7 55 7 69 7 84 7 103
8 55 8 69 8 88 8 105
9 55 9 69 9 92 9 107
10 55 10 69 10 96 10 109
11 55 11 69 11 101 11 110
12 55 12 69 12 106 12 112
13 55 13 69 13 111 13 113
14 55 14 69 14 116 14 114
15 55 15 69 15 121 15 115
16 55 16 71 16 126 16 116
17 55 17 72 17 145 17 116
18 55 18 73 18 145 18 118
19 68 19 73 19 119
20 69 20 76 20 119
21 69 21 77 21 121
22 73 22 80 22 122
23 74 23 82 23 122
24 77 24 85 24 124
25 79 25 89 25 124
26 82 26 93 26 124
27 85 27 98 27 124
28 88 28 103 28 127
29 92 29 110 29 145
30 96 30 117
31 100
32 105
33 110
34 116
35 122
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Form D Subtest Standard Score Conversion
ตารางเกณฑปกติที่ 11 เทียบคะแนนดิบสูคะแนนมาตรฐาน แบบสอบฉบับที่ 4 ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5

Word Reading Spelling Sentence Comprehension Math Computation

Raw score Scaled
score Raw score Scaled

score Raw  score Scaled
score Raw  score Scaled

score
0 55 0 55 0 55 0 72
1 55 1 55 1 55 1 75
2 55 2 55 2 65 2 78
3 55 3 55 3 65 3 81
4 55 4 55 4 69 4 83
5 55 5 55 5 71 5 85
6 55 6 55 6 74 6 87
7 55 7 55 7 77 7 89
8 55 8 55 8 81 8 91
9 55 9 55 9 85 9 93
10 55 10 55 10 89 10 95
11 55 11 55 11 94 11 96
12 55 12 55 12 99 12 98
13 55 13 67 13 104 13 100
14 55 14 67 14 110 14 100
15 55 15 67 15 116 15 103
16 55 16 67 16 122 16 105
17 55 17 67 17 129 17 106
18 55 18 68 18 136 18 108
19 55 19 68 19 109
20 71 20 69 20 111
21 71 21 70 21 112
22 73 22 70 22 114
23 74 23 70 23 115
24 75 24 75 24 117
25 77 25 78 25 118
26 79 26 83 26 120
27 81 27 88 27 121
28 84 28 96 28 122
29 87 29 105 29 124
30 90 30 117
31 94
32 99
33 105
34 111
35 119



4-99

Form D Subtest Standard Score Conversion
ตารางเกณฑปกติที่ 12 เทียบคะแนนดิบสูคะแนนมาตรฐาน แบบสอบฉบับที่ 4 ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6

Word Reading Spelling Sentence Comprehension Math Computation

Raw score Scaled
score Raw score Scaled

score Raw  score Scaled
score Raw  score Scaled

score
0 55 0 55 0 55 0 74
1 55 1 55 1 55 1 81
2 55 2 55 2 55 2 85
3 55 3 55 3 55 3 89
4 55 4 55 4 55 4 92
5 55 5 55 5 55 5 95
6 55 6 55 6 70 6 97
7 55 7 55 7 75 7 99
8 55 8 55 8 79 8 101
9 55 9 55 9 84 9 103
10 55 10 55 10 89 10 104
11 55 11 55 11 94 11 106
12 55 12 55 12 99 12 107
13 55 13 55 13 105 13 108
14 55 14 55 14 110 14 110
15 55 15 55 15 116 15 111
16 55 16 55 16 122 16 112
17 55 17 55 17 128 17 113
18 55 18 55 18 145 18 114
19 55 19 69 19 115
20 71 20 69 20 116
21 71 21 69 21 117
22 71 22 70 22 118
23 73 23 70 23 119
24 74 24 72 24 120
25 75 25 74 25 121
26 77 26 74 26 121
27 78 27 81 27 122
28 81 28 88 28 123
29 84 29 99 29 124
30 87 30 115
31 91
32 96
33 102
34 109
35 117
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Form A Subtest Standard Score Conversion
ตารางเกณฑปกติที่ 13 เทียบคะแนนดิบสูคะแนนมาตรฐาน แบบสอบฉบับที่ 1 ชวงชั้นประถมศึกษาปที่

1-3
Word Reading Spelling Sentence Comprehension Math Computation

Raw score Scaled score Raw score Scaled score Raw  score Scaled score Raw  score Scaled score
0 55 0 55 0 55 0 66
1 55 1 55 1 72 1 71
2 55 2 55 2 73 2 76
3 55 3 55 3 75 3 81
4 68 4 70 4 76 4 84
5 68 5 70 5 79 5 88
6 68 6 70 6 81 6 91
7 68 7 70 7 84 7 95
8 68 8 71 8 87 8 98
9 68 9 71 9 90 9 101
10 68 10 71 10 94 10 104
11 68 11 71 11 98 11 106
12 68 12 72 12 102 12 109
13 68 13 72 13 106 13 112
14 69 14 73 14 111 14 114
15 69 15 74 15 116 15 117
16 69 16 75 16 121 16 119
17 70 17 76 17 121
18 71 18 78 18 124
19 72 19 79 19 126
20 72 20 81 20 128
21 73 21 83
22 75 22 85
23 76 23 88
24 77 24 91
25 79 25 94
26 81 26 98
27 83 27 102
28 86 28 107
29 89 29 112
30 92 30 117
31 95
32 99
33 103
34 108
35 113
36 119
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Form B Subtest Standard Score Conversion
ตารางเกณฑปกติที่ 14 เทียบคะแนนดิบสูคะแนนมาตรฐาน แบบสอบฉบับที่ 2 ชวงชั้นประถมศึกษาปที่

4-6
Word Reading Spelling Sentence Comprehension Math Computation

Raw score Scaled score Raw score Scaled score Raw  score Scaled score Raw  score Scaled score
0 55 0 55 0 55 0 65
1 55 1 55 1 67 1 71
2 55 2 55 2 70 2 75
3 65 3 55 3 72 3 79
4 65 4 70 4 75 4 83
5 65 5 70 5 78 5 87
6 65 6 70 6 81 6 90
7 65 7 71 7 84 7 93
8 65 8 71 8 87 8 96
9 65 9 72 9 90 9 99
10 65 10 73 10 93 10 101
11 65 11 74 11 97 11 104
12 65 12 75 12 100 12 107
13 65 13 76 13 103 13 109
14 65 14 77 14 107 14 112
15 66 15 79 15 110 15 114
16 66 16 80 16 114 16 116
17 66 17 82 17 118 17 118
18 66 18 84 18 121 18 121
19 66 19 86 19 125 19 123
20 67 20 89 20 129 20 125
21 67 21 91 21 127
22 67 22 94 22 129
23 69 23 97 23 129
24 70 24 100 24 133
25 71 25 104 25 135
26 72 26 107
27 74 27 111
28 76 28 115
29 78 29 119
30 80 30 124
31 83
32 86
33 90
34 94
35 99
36 104
37 110
38 117
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Form C Subtest Standard Score Conversion
ตารางเกณฑปกติที่ 15 เทียบคะแนนดิบสูคะแนนมาตรฐาน แบบสอบฉบับที่ 3 ชวงชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1-

3
Word Reading Spelling Sentence Comprehension Math Computation

Raw score Scaled score Raw score Scaled score Raw  score Scaled score Raw  score Scaled score
0 55 0 55 0 55 0 70
1 55 1 55 1 64 1 73
2 55 2 55 2 66 2 76
3 55 3 65 3 69 3 78
4 55 4 65 4 71 4 81
5 55 5 65 5 74 5 83
6 55 6 65 6 77 6 85
7 55 7 65 7 80 7 87
8 55 8 65 8 84 8 89
9 55 9 65 9 87 9 92
10 55 10 66 10 91 10 94
11 55 11 67 11 94 11 96
12 55 12 67 12 98 12 97
13 65 13 67 13 102 13 99
14 65 14 69 14 106 14 101
15 65 15 70 15 110 15 103
16 65 16 71 16 114 16 105
17 65 17 72 17 118 17 107
18 65 18 74 18 122 18 109
19 67 19 76 19 127 19 110
20 67 20 78 20 131 20 112
21 67 21 81 21 131 21 114
22 67 22 84 22 140 22 116
23 71 23 88 23 117
24 72 24 92 24 119
25 74 25 96 25 121
26 75 26 101 26 122
27 77 27 106 27 124
28 79 28 113 28 145
29 81 29 119
30 84 30 127
31 86
32 89
33 92
34 96
35 100
36 104
37 109
38 114
39 119
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Form D Subtest Standard Score Conversion
ตารางเกณฑปกติที่ 16 เทียบคะแนนดิบสูคะแนนมาตรฐาน แบบสอบฉบับที่ 4 ชวงชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4-

6
Word Reading Spelling Sentence Comprehension Math Computation

Raw score Scaled
score Raw score Scaled

score Raw  score Scaled
score Raw  score Scaled

score
0 55 0 55 0 55 0 73
1 55 1 55 1 55 1 78
2 55 2 55 2 64 2 82
3 55 3 55 3 67 3 86
4 55 4 55 4 69 4 89
5 55 5 55 5 72 5 91
6 55 6 55 6 76 6 93
7 55 7 68 7 79 7 96
8 55 8 68 8 83 8 97
9 55 9 68 9 87 9 99
10 55 10 68 10 92 10 101
11 55 11 68 11 96 11 103
12 55 12 68 12 101 12 104
13 55 13 68 13 106 13 106
14 55 14 68 14 112 14 107
15 55 15 68 15 117 15 109
16 55 16 68 16 123 16 110
17 55 17 68 17 129 17 111
18 55 18 69 18 136 18 112
19 70 19 69 19 114
20 70 20 70 20 115
21 70 21 71 21 116
22 72 22 73 22 117
23 74 23 75 23 118
24 75 24 77 24 119
25 77 25 80 25 120
26 79 26 85 26 121
27 81 27 90 27 122
28 84 28 97 28 123
29 88 29 105 29 124
30 91 30 116
31 95
32 100
33 106
34 112
35 119
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ภาคผนวก ค

สรุปจํานวนนักเรียนที่ทําแบบทดสอบ (เก็บขอมูล norm) จําแนกตาม วิชา ระดับชั้น โรงเรียน

การอานคํา

ระดับชั้น
จํานวนนักเรียน (ตามรหัสโรงเรียน) รวม

จํานวน
นักเรียน1101 1102 1103 1104 2111 2112 2113 2114 2119 2120 2121

ป.1 12 12 12 11 8 8 8 8 8 8 8 103
ป.2 12 12 12 11 8 8 8 8 8 8 8 103
ป.3 12 12 9 12 8 8 8 8 8 8 8 101
ป.4 12 12 12 12 8 8 8 8 8 8 8 104
ป.5 12 12 12 12 8 8 8 8 8 8 8 104
ป.6 12 12 12 12 8 8 8 8 8 8 8 104

รวม 72 72 69 70 48 48 48 48 48 48 48 619

ระดับชั้น
จํานวนนักเรียน (ตามรหัสโรงเรียน) รวมจํานวน

นักเรียน1205 1206 1207 1208 2215 2216 2217 2218 2222 2223
ม.1 12 12 12 12 8 8 12 12 8 8 104
ม.2 12 12 12 12 8 8 12 12 8 8 104
ม.3 12 12 12 11 8 8 12 12 8 8 103
ม.4 12 12 12 12 8 8 12 12 8 8 104
ม.5 12 12 12 10 8 8 12 12 8 8 102
ม.6 12 12 12 11 8 8 12 12 8 8 103
รวม 72 72 72 68 48 48 72 72 48 48 620
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การสะกดคํา

ระดับชั้น
จํานวนนักเรียน (ตามรหัสโรงเรียน) รวม

จํานวน
นักเรียน1101 1102 1103 1104 2111 2112 2113 2114 2119 2120 2121

ป.1 12 12 12 11 8 8 8 8 8 8 8 103
ป.2 12 12 12 11 8 8 8 8 8 8 8 103
ป.3 12 12 12 12 8 8 8 8 8 8 8 104
ป.4 12 12 12 12 8 8 8 8 8 8 8 104
ป.5 12 12 12 12 8 8 8 8 8 8 8 104
ป.6 12 12 12 11 8 8 8 8 8 8 8 103

รวม 72 72 72 69 48 48 48 48 48 48 48 621

ระดับชั้น
จํานวนนักเรียน (ตามรหัสโรงเรียน) รวมจํานวน

นักเรียน1205 1206 1207 1208 2215 2216 2217 2218 2222 2223
ม.1 12 12 12 12 8 8 12 12 8 8 104
ม.2 12 12 12 12 8 8 12 12 8 8 104
ม.3 11 12 12 12 8 8 12 12 8 8 103
ม.4 12 12 12 12 8 8 12 12 8 8 104
ม.5 12 12 12 10 8 8 12 12 8 8 102
ม.6 12 11 12 10 8 8 12 12 8 8 101
รวม 71 71 72 68 48 48 72 72 48 48 618
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ความเขาใจประโยค

ระดับชั้น
จํานวนนักเรียน (ตามรหัสโรงเรียน) รวม

จํานวน
นักเรียน1101 1102 1103 1104 2111 2112 2113 2114 2119 2120 2121

ป.1 12 12 12 11 8 8 8 8 8 8 8 103

ป.2 12 12 12 11 8 8 8 8 8 8 8 103

ป.3 12 12 12 12 8 8 8 8 8 8 8 104

ป.4 12 12 12 12 8 8 8 8 8 8 8 104

ป.5 12 12 12 12 8 8 8 8 8 8 8 104

ป.6 12 12 12 11 8 8 8 8 8 8 8 103

รวม 72 72 72 69 48 48 48 48 48 48 48 621

ระดับชั้น
จํานวนนักเรียน (ตามรหัสโรงเรียน) รวมจํานวน

นักเรียน1205 1206 1207 1208 2215 2216 2217 2218 2222 2223
ม.1 12 12 12 12 8 8 12 12 8 8 104

ม.2 12 12 12 12 8 8 12 12 8 8 104

ม.3 11 12 12 11 8 8 12 12 8 8 102

ม.4 12 12 12 12 8 8 12 12 8 8 104

ม.5 12 12 12 10 8 8 12 12 8 8 102

ม.6 12 11 12 10 8 8 12 12 8 8 101

รวม 71 71 72 67 48 48 72 72 48 48 617
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การคิดคํานวณ

ระดับชั้น
จํานวนนักเรียน (ตามรหัสโรงเรียน) รวม

จํานวน
นักเรียน1101 1102 1103 1104 2111 2112 2113 2114 2119 2120 2121

ป.1 12 12 12 12 8 8 8 8 8 8 8 104

ป.2 12 12 12 11 8 8 8 8 8 8 8 103

ป.3 12 12 12 12 8 8 8 8 8 8 8 104

ป.4 12 12 12 12 8 8 8 8 8 8 8 104
ป.5 12 12 12 12 8 8 8 8 8 8 8 104

ป.6 12 12 12 11 8 8 8 8 8 8 8 103

รวม 72 72 72 70 48 48 48 48 48 48 48 622

ระดับชั้น
จํานวนนักเรียน (ตามรหัสโรงเรียน) รวมจํานวน

นักเรียน1205 1206 1207 1208 2215 2216 2217 2218 2222 2223
ม.1 12 12 12 12 8 8 12 12 8 8 104

ม.2 12 12 12 12 8 8 12 12 8 8 104

ม.3 11 12 12 11 8 8 12 12 8 8 102

ม.4 12 12 12 12 8 8 12 12 8 8 104

ม.5 12 12 12 10 8 8 12 12 8 8 102

ม.6 12 11 12 10 8 8 12 12 8 8 101

รวม 71 71 72 67 48 48 72 72 48 48 617


