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การวิจัยครัง้นี้มวีัตถุประสงคเพื่อ 1) พัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎี 

พหุปญญา  2) ศึกษาผลของการใชหลักสูตรโดยใชการวิจัยปฏิบัติการแบบมีสวนรวม  กลุมตวัอยาง 
ท่ีใชในการวิจัย คือ  นักเรียนชัน้อนุบาลศึกษาปท่ี 1/1  โรงเรียนเมืองเด็กดี (นามสมมติ) จํานวน 18 คน   
ภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา 2549  ไดกลุมตัวอยางจากการเลือกแบบเจาะจง  เปนหองท่ีครูประจําช้ันยินดี
เปนผูรวมวจิัย  เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย คือ  หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญา  

แผนการจัดประสบการณ  แบบสังเกตพฤติกรรม  แบบบันทึกสนาม  แบบสัมภาษณนักเรียนเปน
รายบุคคลและเปนกลุม  แบบสัมภาษณนักเรียนจากภาพถายกิจกรรม  แบบประเมินอารมณ  แบบประเมิน
ช้ินงาน  สังคมมิต ิ และแบบสัมภาษณความคิดเห็นของผูบรหิารโรงเรยีน  ครูและผูปกครอง  และขอมูล
เอกสาร  วิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพโดยการวิเคราะหเนื้อหา  วิเคราะหขอมูลเชิงปริมาณโดยการวิเคราะห
คาความถี่  คาเฉลี่ย และคารอยละ 

 
ผลการวจิัยพบวา  1) การพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญาทําให 

ไดมาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของโรงเรียน โครงสรางหลักสูตร คําอธิบายมวลประสบการณ  
หนวยการเรียนรูและแผนการจดัประสบการณท่ีเช่ือมโยงกับพหุปญญา  2) การนําหลักสูตรสถานศึกษา
ปฐมวัยท่ีพัฒนาขึ้นไปใชไดผล 2 ประเด็น คือ ผลการพัฒนาพหุปญญาของนักเรียนปฐมวยัพบวานักเรียน
ทุกคนมีการพัฒนาพหุปญญาตามมาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของโรงเรียนเพิ่มข้ึนทุกดานอยาง
ตอเนื่องยกเวนดานการเขาใจชีวิต   นักเรียนสวนใหญมีคะแนนเฉลี่ยดานการเขาใจชีวิตอยูในระดับ 
ควรปรับปรุงและไมเพิ่มข้ึน  สวนผลการแสดงความคิดเห็นของผูบริหาร ครู และผูปกครอง พบวา  
ทุกฝายมีความพึงพอใจตอหลกัสูตรสถานศึกษาปฐมวัยท่ีพัฒนาขึ้น  หลักสูตรมีความสอดคลองกับ
ปรัชญาวิสัยทัศน  ภารกิจ  เปาหมาย  บริบทของโรงเรียนและชุมชน  ความรวมมอืระหวางพอแม
ผูปกครอง  โรงเรียน  และชุมชนมีผลใหการพฒันาหลักสูตรประสบความสําเร็จ  คุณลักษณะของ
นักเรียนปฐมวัยหลังการใชหลักสูตรคือ มีทักษะในการสื่อสาร  สนทนา  แสดงความคิดเห็น  ถาม-ตอบ  
แกปญหา  กลาแสดงออก  และชวยเหลือตนเองไดดีข้ึน  มีปฏิสัมพันธท่ีดีตอผูอื่น  มีความคลองแคลว 
ในการเคลื่อนไหวรางกาย  แยกแยะระหวางสิ่งท่ีเปนธรรมชาติและสิ่งประดิษฐได   
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 This is a participatory action research on developing an early childhood curriculum.   
The objectives of the research were 1) to develop an early childhood curriculum based on multiple 
intelligences;  2) to study  the result of the curriculum implementation. The samples of the research 
were eighteen pre-school children of kindergarten class 1/1 who studied during the first semester  
of academic year 2006 at Muang Dekdee School  (pseudonym).  The samples were selected using 
purposive sampling.  The class teacher of these students was willing to be a co-researcher. The 
instruments used in this research included the early childhood curriculum based on multiple 
intelligences, lesson plans, behavior observation forms, field notes, interview with individual students, 
focus group interview, interview students using pictures of activities, emotion evaluation forms, work 
performance evaluation forms, sociograms and interview with administrator, the class teacher and 
parents, and documentary datas,  Content analysis was used for qualitative data analysis.  Frequency, 
mean and percentage were used for quantitative data analysis. 
 
 The results of the research showed that: 1) The components of the curriculum developed were 
the children desirable characteristic standards, curriculum framework, theme descriptions, learning units, 
and lesson plans, all of which were based on multiple intelligences.  2) The implementation of the curriculum 
has shown significant improvement in two aspects: First, according to the children desirable characteristics, 
all student showed  a continuous increase in all multiple intelligences except for the existential intelligence, 
the average score of most students did not increase.  Second, the administrator, the class teacher and the 
parents were satisfied with the developed curriculum and all agreed that the curriculum was consistent with 
the philosophy of early childhood education, vision, mission, goal, the school and community context.  The 
cooperation of the school,  the parents and the community lead to the success of curriculum development. 
After the implementation of the curriculum the desired characteristics of the early childhood school children 
were evidently improved.  The students were better skilled in communicating, conversation, expressing 
opinions, asking and answering questions, problem solving.  They were willing to express themselves, and 
were able to help themselves better.  They interacted well with others, showed agility in movement and were 
able to distinguish between nature and invention. 
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ที่ชวยเหลือและใหกําลังใจแกผูวิจยัตั้งแตเร่ิมศึกษาจนสําเร็จการศึกษา 
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บทที่ 1 
 

บทนํา 
 

ความสําคัญของปญหา 
 

 ประเทศไทยกาํลังเผชิญกับวิกฤตการณตางๆ รอบดานอันเนื่องมาจากการเปลี่ยนแปลงและ
การพฒันาอยางรวดเร็วใหทนักระแสโลกในยุคโลกาภวิัตน  คนเปนทรพัยากรที่สําคัญที่สุดของสังคม  
การพัฒนาคุณภาพของคนเพือ่ใหทันตอการเปลี่ยนแปลงจึงเปนเรื่องสําคัญ  ทั้งนี้การพัฒนาคุณภาพ
ของคนควรเริ่มพัฒนาตั้งแตเด็กปฐมวัย  เพราะประสบการณการเรียนรูของเด็กในวยันี้จะสงผลตอ
การเปนคนทีส่มบูรณในอนาคต (Hoerr,  n.d.) 
 
 การจัดการศกึษาในระดับปฐมวยัจึงมีความสําคัญตอประเทศชาติมาก  ดังปรากฏใหเห็น 
ในพระราชบัญญัติการศกึษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 และทีแ่กไขเพิ่มเติม (ฉบบัที่ 2) พ.ศ. 2545  ในมาตรา 
18  ที่ระบุใหมกีารจัดการศกึษาปฐมวยัในสถานพัฒนาเด็กปฐมวัย ไดแก  ศูนยเดก็เลก็  ศูนยพัฒนา
เด็กเล็ก  ศนูยพัฒนาเดก็กอนเกณฑของสถาบันศาสนา  ศูนยบริการชวยเหลือระยะแรกเริ่มของ 
เด็กพิการ และเด็กซึ่งมีความตองการพิเศษ หรือสถานพัฒนาเด็กปฐมวัยที่เรียกชื่ออยางอื่น 
(สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ  สํานักนายกรัฐมนตรี, 2545: 11)  อีกทั้งสํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติไดจัดตั้ง “สถาบันแหงชาติเพื่อการศึกษาสําหรับเด็กปฐมวัย”  
ขึ้นในป พ.ศ.2542  พรอมทั้งประกาศวา “การศึกษาปฐมวัย คือ การสรางคน  สรางชาติ” 
(คณะกรรมการงานวิจยั และพัฒนาอนุบาลศึกษาฝายการศึกษาในโรงเรียนของอัครสังฆมณฑล,  
2543: 2)   
 
   การปฏิรูปการศึกษาใหความสําคัญตอการจัดการศึกษาโดยยึดผูเรียนเปนสําคัญ  ปจจุบัน 
ผูที่เกี่ยวของในการจัดการศกึษาปฐมวัยจึงใหความสนใจแนวคดิทางการศึกษาปฐมวัยที่เปนนวัตกรรม  
อาทิ  การจัดประสบการณแบบมอนเตสซอรี่ (Montessori  Approach) เปาหมายสูงสดุของแนวคิดนี้
เพื่อใหเด็กมีคณุคาทางจิตใจสูง  โดยการใหความรัก และการยอมรับนบัถือในความสามารถที่เปน
ธรรมชาติของเด็กแตละคนเปนพื้นฐานสําคัญ (บุหงา  วฒันะ, 2535)  สวนการจดัประสบการณแบบ
โครงการ (Project  Approach) มุงใหเดก็เรยีนรูเร่ืองใดเรื่องหนึ่งตามความสนใจของเดก็เองอยางลุมลึก 
โดยผานกระบวนการแกปญหา  เด็กเปนผูลงมือปฏิบัติกิจกรรมตางๆ เพื่อคนหาคําตอบและสราง



 
 

 

2 

องคความรูดวยตนเอง (วัฒนา  มัคคสมัน, 2544)  ในขณะที่การศึกษาวอลดอรฟ (Waldorf  Education) 
เชื่อในความเปนมนุษยที่สมบูรณ  เร่ิมจากเด็กในชวง 7 ปแรกของชีวิต  เพราะเดก็วยันีส้ามารถ
เรียนรูที่จะเปนคนดีและทําสิ่งตางๆ ไดเองจากการมแีบบอยางที่ดี (จันทรเพ็ญ  พันธุโอสถ (แปล
และเรียบเรยีง), 2539)  ทํานองเดียวกับการศึกษาแบบนีโอฮิวแมนนิส (Neo-Humanist  Education) 
ที่เชื่อในศักยภาพของมนุษย  มีเปาหมายเพือ่ความเปนมนษุยที่สมบูรณ  กิจกรรมที่ใหเด็กทําตอง
สอดคลองกับหลักที่สําคัญ 4 ขอ คือ  การมีคล่ืนสมองต่ํา  การประสานของเซลสมอง  ภาพพจนตอ
ตัวเอง และการใหความรัก (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 2542)  สําหรับหลักสูตร
ไฮ/สโคป (High / Scope Curriculum) จะเนนความสําคญัของการเรียนรูแบบลงมือกระทําผานมุม
ประสบการณ หรือศูนยการเรียนที่หลากหลายดวยวัสดุ  อุปกรณ  และกิจกรรมที่เหมาะสมกับ
พัฒนาการของเด็ก  โดยฝกใหเด็กแกปญหาอยางกระตือรือรนในขณะที่เด็กวางแผนการทํางาน  
ปฏิบัติตามแผน  และทบทวนสิ่งที่เขาทํา (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ  สํานัก
นายกรัฐมนตร,ี 2542) 
 
 จากตัวอยางแนวคิดทางการศึกษาปฐมวัยดังที่กลาวมาแลว  จะเห็นไดวาแนวคิดแตละแนว
ตางมุงพฒันาศกัยภาพของเดก็โดยคาํนึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล และยดึเดก็เปนสําคัญ  แตยัง
ไมสามารถยืนยันไดวาเด็กจะไดรับการพฒันาปญญาครบทุกดาน  Gardner (2002: 1)  ผูซ่ึงพัฒนา 
ทฤษฎพีหุปญญาเชื่อวามนุษยทุกคนมีปญญาอยูดวยกนัถึง 9 ดาน ไดแก ปญญาดานภาษา (Verbal - 
Linguistic  Intelligence)  ปญญาดานการคิดเชิงเหตุผล (Mathematical – Logical  Intelligence)  
ปญญาดานมิตสัิมพันธ (Visual - Spatial  Intelligence)  ปญญาดานการเคลือ่นไหว (Bodily - Kinesthetic  
Intelligence) ปญญาดานดนตรี (Musical  Intelligence) ปญญาดานการเขาใจผูอ่ืน (Interpersonal  
Intelligence) ปญญาดานการเขาใจตนเอง (Intrapersonal  Intelligence) ปญญาดานการเขาใจธรรมชาติ 
(Naturalist  Intelligence) และปญญาดานการเขาใจชีวิต (Existential  Intelligence)  ปญญาทั้ง 9 ดาน 
จะทํางานรวมกัน เชื่อมโยงบรูณาการกนั  สติปญญาดานหนึ่งเสริมหรือกระตุนสติปญญาอีกดานหนึ่ง  
ทําใหผูเรียนเกดิปญญาหลายๆ ดานอยางตอเนื่อง   Gardner เชื่อวา มนษุยแตละคนมปีญญาเดนดอย
แตกตางกัน  แตปญญาทุกดานสามารถพัฒนาใหมีเพิ่มขึน้ไดหากไดรับการสงเสริมและการจดั
ประสบการณอยางเหมาะสม ปญญา ดานที่เดนอยูแลวกจ็ะเดนมากยิ่งขึ้น  สวนปญญาดานที่ไมเดน
ก็จะสามารถพฒันาใหเดนขึน้ได  และควรเริ่มพัฒนาปญญาแตละดานตั้งแตเดก็ปฐมวัย 
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 ทั้งนี้การพัฒนาพหุปญญาของนักเรียนระดบัปฐมวัยในสถานศึกษา  มีความสอดคลองกับ
พระราชบญัญัติการศกึษาแหงชาติ พ.ศ. 2542  และทีแ่กไขเพิ่มเตมิ (ฉบับที่ 2) พ.ศ. 2545 หลายมาตรา 
ไดแก มาตรา 6 การจัดการศกึษาตองเปนไปเพื่อพัฒนาคนไทยใหเปนมนุษยที่สมบูรณทั้งรางกาย  
จิตใจ  สติปญญา  ความรู  และคุณธรรม   มาตรา 9  วรรค 2  มีการกระจายอํานาจสูเขตพื้นที่
การศกึษา  สถานศกึษา  และองคกรปกครองสวนทองถ่ิน  มาตรา 22  การจัดการศกึษาตองยดึหลักวา
ผูเรียนมีความสําคัญที่สุด  กระบวนการจัดการศึกษาตองสงเสริมใหผูเรียนสามารถพัฒนาตามธรรมชาติ
และเต็มตามศกัยภาพ   มาตรา 24 วรรค 1  การจัดกระบวนการเรยีนรู  ใหสถานศึกษาและหนวยงาน
ที่เกี่ยวของดําเนินการจดัเนื้อหาสาระ และกิจกรรมใหสอดคลองกับความสนใจ และความถนัดของ
ผูเรียน  โดยคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล  มาตรา 28 หลักสูตรการศึกษาระดับตางๆ...ตองมี
ลักษณะหลากหลาย และมาตรา 30 ใหสถานศึกษาพฒันากระบวนการเรียนการสอนที่มปีระสิทธิภาพ   
สถานศึกษาแตละแหงจึงมสิีทธิและอํานาจในการจัดหลักสูตรสถานศึกษาที่เหมาะกบับริบทของ
ตนเอง 
 
 โรงเรียนเมืองเด็กดี (นามสมมติ) มีขนาดใหญ  จัดการศกึษาตั้งแตช้ันอนุบาลศึกษาปที่ 1  
ถึงชั้นประถมศึกษาปที่ 6  เปนโรงเรียนในเครือขายบริการวิชาการของมหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร 
ซ่ึงเปนสถาบันที่ผูวิจยัทํางาน  ผูวิจยัเปนอาจารยประจําคณะครุศาสตร  สาขาวิชา การศึกษาปฐมวัย  
และเปนอาจารยนิเทศนกัศึกษาที่ออกฝกประสบการณวชิาชีพครู  จากการศึกษาขอมลูพื้นฐานของ
โรงเรียนทําใหทราบวาผูบริหารของโรงเรียน  ครูผูสอนระดับปฐมวัย  และผูปกครอง ตางก็พบ
ปญหาของหลักสูตรที่ใชอยูหลายประการ อาทิ ปญหาการใชมาตรฐานคุณลักษณะทีพ่ึงประสงค
ของหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พ.ศ.2546  และมาตรฐานการศึกษาปฐมวัยของสํานักงานรับรอง
มาตรฐานและประเมินคุณภาพภายนอก (สมศ.) ปญหาคณุลักษณะทีพ่งึประสงคของนักเรียน 
ไมครอบคลุมหลักสูตรและบริบทของโรงเรียน  ปญหาการใชหลักสูตรที่ไมตอบสนองตอ 
ความแตกตางระหวางบุคคลของนักเรียนเปนรายบุคคล  ปญหาดังกลาวชี้ใหเหน็วาทกุฝายตางกใ็ห
ความสําคัญตอคุณลักษณะที่พึงประสงคและความแตกตางระหวางบคุคลของนักเรียน  ซ่ึงมีลักษณะ
สอดคลองกับทฤษฎีพหุปญญาของ Gardner  ที่ควรนํามาใชเปนแนวทางในการสรางหลักสูตรใหม
ที่สนองตอความสามารถของเด็ก (Armstrong, 2000: 1)  ผูวิจัยจึงมีความสนใจที่จะพฒันาหลักสูตร
สถานศกึษาปฐมวัยเพื่อสงเสริมพหุปญญาของนักเรียนระดับปฐมวัยรวมกับทางโรงเรียนและเพื่อให
เกิดประโยชนสูงสุดตอเด็กปฐมวัย และเปนตัวอยางการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยสําหรับ
โรงเรียนอื่น ๆ ผูวิจัยจึงใชกระบวนการวจิัยปฏิบัติการแบบมีสวนรวมในการวจิัยคร้ังนี้ 
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วัตถุประสงคของการวิจัย 
 
 การวิจยัคร้ังนีม้ีวัตถุประสงคเพื่อ 
 
 1.  พัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหปุญญาโดยใชการวิจยัปฏิบัติการ 
แบบมีสวนรวม                                                                                                                                       
 
 2. ศึกษาผลของการใชหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญาโดยพิจารณา
จากผลการพัฒนาทักษะพหปุญญาของนักเรียนปฐมวัยทีเ่ชือ่มโยงกับมาตรฐานคุณลักษณะที่พึง
ประสงคของโรงเรียน  และความคิดเห็นของผูบริหารโรงเรียน  ครูและผูปกครอง ที่มตีอหลักสูตร                               
 

ประโยชนท่ีคาดวาจะไดรับ 
 
 การวิจยัคร้ังนีม้ีประโยชนทีค่าดวาจะไดรับ คือ 
 
  1.   สถานศึกษาไดแนวทางการจดัทําหลักสูตรการศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญา 
ที่เหมาะสมและสอดคลองกับบริบทของโรงเรียนและชมุชน   
 
 2.   ครูปฐมวัยและผูที่เกี่ยวของสามารถนําผลที่ไดไปใชในการพัฒนาพหุปญญาของ 
เด็กปฐมวัย และไดแนวทางในการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัที่สงเสริมความสามารถ 
ทางปญญาโดยใชการวิจยัปฏิบัติการแบบมีสวนรวม 
 

ขอบเขตของการวิจัย 
 
 1.   การพฒันาหลักสูตรสถานศกึษาปฐมวยัตามแนวทฤษฎีพหุปญญา เปนการสรางหลกัสูตร
ที่นําความรูจากการศึกษาทฤษฎีพหุปญญาของ Gardner มาใช  โดยการกําหนดมาตรฐานคุณลักษณะที ่
พึงประสงคของโรงเรียนใหสอดคลองกับพหุปญญา  จัดทําโครงสรางหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยั  
เขียนคําอธิบายมวลประสบการณ  ออกแบบหนวยการเรียนรู  เขียนแผนการจัดประสบการณ  และ
ประเมินผลการเรียนรูตามแนวพหุปญญา 
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 2.   การศึกษาผลของการใชหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัตามแนวทฤษฎีพหปุญญา  ผูวิจัย  
ศึกษาทั้งผลที่เกิดขึ้นระหวางและหลังจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู โดยศึกษา 2 ประเด็น คือ 
1) ทักษะพหปุญญาของนักเรียนชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 1/1  2) ความคิดเหน็ของผูบริหารโรงเรียน   
ครู  และผูปกครอง  หลังการใชหลักสูตร มรีายละเอียดดังนี้ 
 
       2.1   ทักษะพหุปญญา มี 9 ดาน คือ ปญญาดานภาษา  ปญญาดานการคิดเชงิเหตุผล  
ปญญาดานมิตสัิมพันธ  ปญญาดานการเคลื่อนไหว  ปญญาดานดนตรี  ปญญาดานการเขาใจตนเอง  
ปญญาดานการเขาใจผูอ่ืน  ปญญาดานการเขาใจธรรมชาติ  และปญญาดานการเขาใจชีวิต   
 
  2.2 ความคิดเหน็ของผูบริหารโรงเรียน ครู และผูปกครองในประเด็นทีเ่กี่ยวกับ 
การพัฒนาหลกัสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญา 
  
 3.   ประชากรที่ใชในการวิจัย คือ นักเรียนชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 1/1 จํานวน 18 คน และนักเรียน
ช้ันอนุบาลศึกษาปที่ 1/2  จํานวน 20 คน  ภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา 2549 โรงเรียนเมืองเด็กดี  
รวมจํานวน38 คน 
 
 4.   กลุมตัวอยางทีใ่ชในการวิจยั คือ นักเรียนชัน้อนุบาลศึกษาปที่ 1/1  ภาคเรียนที่ 1   
ปการศึกษา 2549 โรงเรียนเมอืงเด็กดี  จํานวน 18 คน  ซ่ึงไดมาโดยการเลือกแบบเจาะจงโดยครู
ประจําชั้นหอง 1/1 ยินดเีปนผูรวมวิจยั 
 
 5.   ระยะเวลาในการทดลองใชหลักสูตร คือ ภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา 2549 รวม  20  สัปดาห 

 
นิยามศัพท                                           

 
 การวิจยัคร้ังนีผู้วิจัยไดนยิามศัพทไว ดังนี ้
 
 การพัฒนาหลกัสูตรสถานศกึษาปฐมวัย  หมายถึง การจดัประมวลความรูและประสบการณ
ที่สรางขึ้นใหมใหสอดคลองกับความตองการของโรงเรียนตามแนวทฤษฎีพหุปญญา ของ Gardner 
โดยใชกระบวนการวจิัยปฏิบัติการแบบมสีวนรวม  เพื่อพัฒนาพหุปญญาของนักเรียนระดับปฐมวยั 
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 พหุปญญา  หมายถึง  ปญญาทั้ง 9 ดาน ตามแนวทฤษฎีของ Gardner ไดแก 
       
 -  ปญญาดานภาษา คือ ความสามารถในการสื่อสารดวยการสนทนาโตตอบ  การฟง  การดู  
การถายทอดสิ่งที่รับฟงหรือดู  และการแสดงทาทางเพื่อส่ือความหมาย  การเลาผลงาน  การเลาเรื่อง
จากภาพถายกจิกรรม  การสัมภาษณกลุม  การบังคับกลามเนื้อมือเพื่อลากเสน  ระบายสี ในโครงราง
ของภาพ  ฉีก / ตัดกระดาษ  เขียนภาพ  ตัวเลข  คํา  และสัญลักษณตามที่กําหนดไดถูกตอง 
 
 -  ปญญาดานการคิดเชิงเหตผุล คือ ความสามารถในการแสดงความคิดเห็น  การใชคาํถาม  
การแกปญหา  การนับ  การจดัหมวดหมู  การจับคู  การเปรยีบเทยีบ  และการเชื่อมโยงความรูและ
ทักษะตางๆ ในชีวิตประจําวนั                                                              
 
 -  ปญญาดานมิติสัมพันธ คือ ความสามารถในการสรางสรรคผลงานศิลปะ  การใช 
ประโยชนพืน้ที่ขณะเคลื่อนไหวรางกาย  การตอบล็อก  การตอภาพตดัตอ  การบอกคุณสมบัติ  
ระยะทาง  ตําแหนง  ความแตกตางและสิ่งที่ผิดปกติไปจากเดิมของสิ่งที่มองเห็น 
  
 -  ปญญาดานการเคลื่อนไหว คือ ความสามารถในการแสดงออกทางการเคลื่อนไหว 
รางกายที่สัมพนัธกันเพื่อเลียนแบบ  และสรางสรรคผลงานอยางคลองแคลว  สามารถใชสวนตางๆ 
ของรางกายในการแสดงความคิด  ความรูสึก  การเคลื่อนที่  และการแสดงทาทางขณะทํากิจกรรม         
ตางๆ 
 
 -  ปญญาดานดนตร ีคือ ความสามารถในการแสดงออกทางดนตรีที่สัมพันธกับจังหวะ  
ความคลองแคลว  ความกระตือรือรน  และการตอบสนองตอเสียงดนตรี และจังหวะ                                 
 
 -  ปญญาดานการเขาใจตนเอง คือ ความสามารถในการเขาใจความรูสึกที่มีตอตนเอง 
สามารถเลือกเลน  ทํางานที่ตนเองชอบและสนใจดวยตนเอง  เลือกเพื่อนไดตรงกับความรูสึกของ  
ตนเอง  เลนและทํางานตามลําพังอยางมีเปาหมาย  บอก แสดงความรูสึกของตนเองใหผูอ่ืนเขาใจได 
เลือกภาพใบหนาที่ตรงกับอารมณหรือความรูสึกของตนเอง  ช่ืนชมในความสามารถและผลงาน
ของตนเอง  ควบคุมและแสดงอารมณหรือความรูสึกไดสอดคลองกับสถานการณ 
 



 
 

 

7 

 -  ปญญาดานการเขาใจผูอ่ืน คือ ความสามารถในการเขาใจความรูสึกของผูอ่ืน สามารถเลน
และทํากจิกรรมรวมกับผูอ่ืน  ไดรับเลือกจากเพื่อน  รูจกัรอคอย  ขาแถวตามลําดับกอนหลัง  ปฏิบัติ
ตามขอตกลง  คําสั่ง  กฎกติกา  แบงปน  ใหและรับ  แสดงความเคารพตามวัฒนธรรมไทย  ช่ืนชม
ในความสามารถและผลงานของผูอ่ืน  และไมหยิบของผูอ่ืนมาเปนของตนเอง 
 
 -  ปญญาดานการเขาใจธรรมชาติ  คือ ความสามารถในการเขาใจการเปลี่ยนแปลงของ
ธรรมชาติ  ปรากฏการณตามธรรมชาติ  ลําดับพัฒนาการของสิ่งมีชีวิตที่อยูใกลตัว  เขาใจความสัมพันธ
ของตนเองกับสิ่งแวดลอม  สามารถจําแนกประเภทของพชื  สัตว  และสิง่ตางๆ ทีม่ีอยูในสิ่งแวดลอม
ตามธรรมชาติ  จําแนกผิวสัมผัส  จัดหมวดหมูของสิ่งประดิษฐ  และสิ่งที่เกิดตามธรรมชาติ 
          
 -  ปญญาดานการเขาใจชีวิต คือ ความสามารถในการเขาใจถึงความเปนจริงของชีวิต 
ยอมรับไดวาสิ่งตางๆ มคีวามคงอยู  ความสิน้สลาย  มีเกิด  แก  เจ็บ  และตาย  รูจักตั้งคาํถามที่เปน
ภาพกวาง  มีความสนใจใครรู  และพยายามคิดหาคําตอบ            
 
 นักเรียนปฐมวยั  หมายถึง  นกัเรียนชัน้อนบุาลศึกษาปที่ 1/1  จํานวน 18 คน  ของ โรงเรียน
เมืองเด็กดี  ภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา 2549 
  
 การวิจัยปฏิบตัิการแบบมีสวนรวม  หมายถึง การที่ผูวจิัย และผูรวมวจิยัซ่ึงเปนครูประจําชั้น
อนุบาลศึกษาปที่ 1/1 หองที่นกัเรียนเปนกลุมตัวอยาง  โรงเรียนเมืองเดก็ดี   ไดรวมกนัพฒันาหลักสูตร
สถานศกึษาปฐมวยัตามแนวทฤษฎีพหุปญญาตลอดกระบวนการ  มีขั้นตอน คือ รวมกนัศึกษาขอมูล
พื้นฐานและกาํหนดหลักสูตรที่ตองการพัฒนา  พัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย  นําหลักสูตร
สถานศึกษาปฐมวัยไปทดลองใช  และศึกษาผลของการใชหลักสูตร 
 
 ผลของการใชหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยั  หมายถึง การพัฒนาทักษะพหุปญญาของ 
นักเรียนปฐมวยัที่เปนกลุมตัวอยางในระหวางและหลังการทดลองใชหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย
ตามแนวทฤษฎพีหุปญญา  และความคิดเห็นของผูบริหารโรงเรียน  ครูและผูปกครองที่มีตอหลักสูตร 
สถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญาหลังการทดลองใชหลักสูตร  มีรายละเอียดตามลําดับ 
ดังนี ้
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 -  การพัฒนาทักษะพหุปญญาของนักเรียนปฐมวัย หมายถึง  คะแนนความสามารถทาง
ปญญาของนักเรียนปฐมวัยดานภาษา  การคิดเชิงเหตุผล  มิติสัมพันธ  การเคลื่อนไหว  ดนตรี  
การเขาใจตนเอง  การเขาใจผูอ่ืน  การเขาใจธรรมชาติ  และการเขาใจชวีิต จากการประเมินผล 
โดยใชแบบสังเกตพฤติกรรม  แบบบันทึกสนาม  แบบสัมภาษณนักเรียนเปนรายบุคคลและเปนกลุม  
แบบสัมภาษณความคิดเหน็ของนกัเรียนจากภาพถายกิจกรรม  แบบประเมินอารมณ  แบบประเมิน
ช้ินงาน  และสงัคมมิติ เปนเครื่องมือในการเก็บรวบรวมขอมูล                                                     
 
 -  ความคดิเหน็ของผูบริหารโรงเรยีน  ครู  และผูปกครอง หมายถึง  ความรูสึกของผูบริหาร
โรงเรียน  ครู  และผูปกครอง ตอหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญาหลังการใช
หลักสูตร จากการประเมินผลโดยใช แบบสัมภาษณเปนเครื่องมือในการเก็บรวบรวมขอมูล         
  



 
 

 

9 

บทที่ 2 
 

การตรวจเอกสาร 
 

 การวิจยั เร่ือง การพัฒนาหลกัสูตรสถานศึกษาปฐมวัยเพือ่สงเสริมพหุปญญาของนักเรียน
ระดับปฐมวัย   ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจยัที่เกีย่วของตามลําดับหัวขอตอไปนี ้
 
                หลักสูตรการศึกษาปฐมวัย           
 
 1.   ความหมายของหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย               
 2.   หลักสูตรการศึกษาปฐมวัยในสถานศึกษา  
  3.   สาระควรรูที่เกี่ยวของกับการจัดทําหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย      
 4.   การนําหลักสตูรสถานศึกษาปฐมวัยมาใชวางแผนการจดัประสบการณ 
 5.   การวางแผนการจัดประสบการณโดยใชกิจกรรมเปนฐานความคิด   
 
 ทฤษฎีพหุปญญา         
 
 1.  ความหมายของทฤษฎีพหปุญญา    
 2.  การนําพหปุญญามาใชในสถานศึกษา 
 3.  ประโยชนของการนําพหปุญญามาใชในสถานศึกษา            
 
 การวิจยัปฏิบัติการแบบมีสวนรวม 
 
      1.   ความหมายของการวิจยัปฏิบัติการแบบมีสวนรวม     
      2.   แนวคดิและปรัชญาของการวิจัยปฏิบัตกิารแบบมีสวนรวม           
      3.   หลักการของการวิจัยปฏิบัติการแบบมีสวนรวม 
      4.   ขั้นตอนของการวิจัยปฏิบัติการแบบมีสวนรวม 
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 งานวิจยัที่เกี่ยวของกับพหุปญญาในระดับปฐมวัย         
 
 กรอบแนวคิดในการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัตามแนวทฤษฎีพหุปญญา 
 

หลักสูตรการศึกษาปฐมวัย 
 

ความหมายของหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย   
  
 หลักสูตรการศึกษาปฐมวัยสําหรับเด็กอายุ 3-5 ป เปนการศึกษาในลกัษณะของการอบรม 
เล้ียงดูและใหการศึกษา  เด็กจะไดรับการพฒันาทั้งดานรางกาย  อารมณ  จิตใจ  สังคม สติปญญา 
ตามวัยและความสามารถของแตละบุคคล (กรมวิชาการ กระทรวงศกึษาธิการ, 2546) การกําหนด
ความหมายของหลักสูตรการศึกษาปฐมวัยมีความหลากหลาย  ขึ้นอยูกบัความเขาใจของผูนําไปใช  
ซ่ึงมีขั้นตอนและวิธีการที่แตกตางกัน  สรุปเปนแนวทางเพื่อกําหนดการจัดการเรียนการสอนใหกับ
เด็กปฐมวัยได (สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ, 2547:  66-68) ดังนี้ 
 
  1.   หลักสูตรการศึกษาปฐมวัยในความหมาย กิจกรรมเนนเด็กเปนสําคัญ 
 

 หลักสูตรการศึกษาปฐมวัยตามความหมายนี้ คือ การจดักิจกรรมเนนประสบการณที ่
เกิดขึ้นจากเด็กเปนผูเลือกตดัสินใจทํา  โดยมีครูเปนผูใหการสนับสนุนและคอบชวยเหลือเด็ก 
ในการทํากจิกรรมนั้น  แตการจัดประสบการณเปนตารางเวลาที่กําหนดลักษณะกิจกรรมเปลี่ยนตาม
ชวงเวลาหนึ่งๆ เชน เด็กอยากเรียนเรื่องชาง  ติดปะรูปชาง  กิจกรรมรองเพลงชาง  เตนทาชาง   
การจัดกจิกรรมอื่นๆ เกี่ยวกบัการเรียนเรื่องชาง  การจัดประสบการณแบบนี้  มุงเนนใหเด็กไดรับ 
ทั้งเนื้อหาและคุณคาที่สําคัญ  ไดแก  มนุษยสัมพันธ  การแกปญหาดวยตนเอง  การรูจักคนหา 
คนพบ และการแสดงออก  ส่ิงตางๆ ที่เกิดขึน้มาจากความสนใจของเดก็  ครูไมไดวางแผนเนื้อหา
และกิจกรรมการสอนไวกอน  ดังนั้น การเรียนการสอนจงึตองอาศัยการสังเกต บทบาทของ 
การวางแผนจงึตองรวบรวมขอมูลโดยผานการสังเกตและการมีปฏิสัมพันธกับเดก็  เด็กจึงมี
ความสําคัญ เนื้อหาของการจัดประสบการณมาจากความตองการของเดก็  เด็กเปนศูนยกลางของ
การจัดเนื้อหาและกิจกรรม 
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 2.   หลักสูตรการศึกษาปฐมวัยในความหมาย มวลประสบการณของเด็กในโรงเรียน 
 
  หลักสูตรการศึกษาปฐมวัยตามความหมายนี้ คือ การจดัประสบการณทุกสิ่งทุกอยาง 
ที่เปนประสบการณของเดก็ในโรงเรียน มุงตอบสนองความตองการของเด็กในดานความเปนมนษุย 
แนวการจัดประสบการณเนนเรื่องสิ่งแวดลอมที่อยูรอบ ๆ ตัวเด็ก  กระบวนการกลุม  วิธีที่สมาชิก
ในกลุมปฏิบัตติอกัน  การสื่อสารระหวางกนั  ผลกระทบของสังคมภายนอกมีอิทธิพลตอ 
ประสบการณในหองเรยีน  ครูตองไวตอความรูสึกของเด็กในการเรียนรูสถานการณตางๆ   
ตองควบคุมสถานการณที่เกดิขึ้นได และสงเสริมการเรียนรูของเด็ก  
 
 3.   หลักสูตรการศึกษาปฐมวัย ในความหมาย แผนสําหรับการสอน 
 
  หลักสูตรการศึกษาปฐมวัยตามความหมายนี้ คือ การจดัประสบการณที่เนนการวาง
แผนการสอน  เปนวิธีที่ชวยใหครูเขาใจความตองการและความสนใจของเด็ก  รวมถึงการจัดกิจกรรม   
การจัดวัสดุอุปกรณ และการจัดสภาพแวดลอมเขาดวยกนั  แผนสําหรับการสอนเปนแนวทางการจัด
ประสบการณใหครูไดนําไปใชในหองเรียน  การวางแผนการสอนนี้สวนมากกําหนดระยะเวลา  
ซ่ึงอาจเปนการวางแผนการสอนระยะสั้นหรือระยะยาว มีระดับของรายละเอียดแตกตางกัน  
แผนการสอนที่เนนกระบวนการของการทํากิจกรรมเนนการอธิบายของครูเกี่ยวกับขั้นตอนของ
กิจกรรม แผนการสอนที่เนนกระบวนการตั้งจุดมุงหมายเนนความสนใจของเดก็  สวนแผนการสอน
ที่เนนเนื้อหามุงเนนการสอนเนื้อหาที่เกี่ยวของกับขอเท็จจริง และการใหเด็กรูจักใชความคิด 
 
 4.   หลักสูตรการศึกษาปฐมวัย ในความหมาย การจัดประสบการณเปนหนวยการเรียนรู 
 
  หลักสูตรการศึกษาปฐมวัยตามความหมายนี้ คือ การจดัประสบการณที่ไมแบงเปน
รายวิชา  แตจดัประสบการณใหเด็กเรียนเปนเรื่อง หรือเรียกวา หนวย นํารายวิชาตางๆ มาบูรณาการ
เขาดวยกัน  โดยประมวลทกุวิชาทั้งเนื้อหา  กิจกรรมใหเด็กเรียนรู  เชน  หนวยตวัเรา  หนวยดอกไม  
หนวยสัตว  ลักษณะการจดัประสบการณเชนนี้ออกมาในรูปของแนวการจัดประสบการณระดับ 
ระดับประเทศ และปรับรูปแบบใหเหมาะกบัระดับทองถ่ิน  มีลักษณะเนนแผนการสอนเปนคูมือครู 
ประกอบดวย จุดมุงหมาย เนือ้หา กิจกรรม  และการประเมินผล  ซ่ึงมีเอกสารและขอมูลตางๆ ที่ให 
ความกระจางชัดแกครูที่นําไปใชกําหนดความคาดหวังของโปรแกรม  เปนการรวมภาพการจดั 
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ทั้งหมดเปนหนึ่งเดียวเกี่ยวกับประสบการณตางๆ ที่เด็กควรไดรับในโรงเรียน  ตอบสนองตอ
ความตองการของเด็ก 
 
  สรุปความหมายของหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย คือ แนวการจัดประสบการณซ่ึงเปน 
มวลประสบการณในโรงเรียนที่เกิดขึน้ในแตละวนั  มีลักษณะการจัดเนนสภาพการณที่เกดิขึ้น 
ในขณะนัน้  โดยมีลักษณะใหเด็กเปนผูเลือกทํากิจกรรมเนนเดก็ลงมือปฏิบัติเปนสําคัญ  เรียนรูดวย
ตนเอง  ครูเปนผูวางแผน  คอยสนับสนุน และเปดโอกาสใหเดก็เลือกทํากิจกรรม  การวางแผน 
การจัดประสบการณเปนไปในลักษณะแบบบูรณาการเนือ้หาและกิจกรรม 
 
หลักสูตรการศึกษาปฐมวัยในสถานศึกษา 
 
 หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยั หรือหลักสูตรการศึกษาปฐมวัยในสถานศึกษาจะตองสนอง
ตอการเปลี่ยนแปลงทางสังคม  เศรษฐกิจ และปรับเปลี่ยนใหสอดคลองกับธรรมชาติและการเรียนรู
ของเด็กปฐมวยั  ดังนัน้สถานศึกษาหรือสถานพัฒนาเดก็ปฐมวัยจึงควรดําเนินการจัดทาํหลักสูตร 
(กรมวิชาการ, 2546: 44) ดังนี้ 
 
 1.  ศึกษาทําความเขาใจเอกสารหลักสูตรการศึกษาปฐมวัยและเอกสารหลักสูตรอื่นๆ  
รวมทั้งศึกษาขอมูลเกี่ยวกับตวัเดก็และครอบครัว  สภาพปจจุบัน  ปญหา  ความตองการของชุมชน 
และทองถ่ิน 
 
 2.  จัดทําหลักสูตรสถานศึกษา โดยกําหนด วสัิยทัศน  ภารกิจ  เปาหมาย  คุณลักษณะที ่
พึงประสงค  สาระการเรียนรูรายป  การจดัประสบการณ  การสรางบรรยากาศการเรียนรู   
การประเมนิพฒันาการ  ส่ือและแหลงการเรียนรู  รวมทั้งจัดทําแผนการจัดประสบการณ  ทั้งนี ้
สถานพัฒนาเด็กปฐมวัยอาจกําหนดหวัขออ่ืนๆ ไดตามความเหมาะสม และความจําเปนของ
สถานศึกษาแตละแหง 
 
 3.  ประเมินผลเปนขั้นตอนของการตรวจสอบหลักสูตรของสถานศึกษา  แบงออกเปน 
การประเมินกอนนําหลักสูตรไปใช  เปนการประเมินเพือ่ตรวจสอบคุณภาพของหลักสูตร   
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องคประกอบของหลักสูตรหลังจากที่ไดจดัทําแลว  โดยอาศัยความคิดเห็นจากผูเชี่ยวชาญ  
ทรงคุณวุฒิในดานตางๆ  การประเมินระหวางการดําเนินการใชหลักสูตร  เปนการประเมิน 
เพื่อตรวจสอบวาหลักสูตรสามารถนําไปใชไดดีเพยีงใด  ควรมีการปรับปรุงแกไขในเรื่องใด และ 
การประเมินหลังการใชหลักสูตรเปนการประเมินเพื่อตรวจสอบหลักสตูรทั้งระบบหลังจากที่ใช 
หลักสูตรครบแตละชวงอายุเพื่อสรุปผลวาหลักสูตรที่จัดทําควรมีการปรับปรุงหรือพัฒนาใหดีขึ้น 
อยางไร 
 
 กลาวโดยสรุป การสรางหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัจําเปนตองทําใหสอดคลองกับสภาพ 
บริบทของสังคม  รวมถึงธรรมชาติและการเรียนรูของเดก็ปฐมวยั  ควรดําเนินการอยางเปนขั้นตอน 
โดยเริ่มจากการศึกษาทําความเขาใจขอมูลพื้นฐานเกี่ยวกบัตัวเดก็  ครอบครัว  สภาพปจจุบัน 
สภาพแวดลอม  เอกสารที่เกีย่วของกับหลักสูตร  การจัดทําหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตองกําหนด
วิสัยทัศน  ภารกิจ  เปาหมาย  คุณลักษณะทีพ่ึงประสงค  สาระการเรียนรูรายป  การจดัประสบการณ  
การสรางบรรยากาศการเรยีนรู  การประเมินพัฒนาการ  ส่ือและแหลงการเรียนรูรวมทั้งการจัดทํา
แผนการจัดประสบการณ และดําเนินการประเมินผลอยางเปนขั้นตอนเพื่อหาประสิทธิภาพของ
หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยั 
 
สาระควรรูท่ีเก่ียวของกับการจัดทําหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย 
 
 การจัดทําหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัมีความสําคัญในการวางแผนเพือ่จะจดัการศึกษา 
ในระดบัปฐมวัยของสถานศกึษาเปนไปตามแนวคดิ  ความเชื่อที่สถานศึกษาตองการจะพัฒนาหรือ
เตรียมความพรอมทุกดานใหเด็กปฐมวยั เพื่อมีความพรอมที่จะเรียนและอยูรวมในสงัคมได  ดังนัน้ 
ผูที่มีสวนเกีย่วของในการจดัทําหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยจึงตองศึกษาหาความรูในสาระที่ควรรู
อยางถองแท  ซ่ึงมีสวนเกีย่วของกับการจัดทําหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย  สาระสําคัญที่ควรรูมี
ดังนี้  (กรมวิชาการ, 2546; กลุมสงเสริมและพัฒนาคณุภาพการศึกษาระดับกอนประถมศึกษา, 2546)  
 
 1.   ปรัชญาการศกึษาปฐมวัย   
 
       การศึกษาปฐมวัยเปนการพัฒนาเด็กตั้งแตแรกเกิดถึง 5 ป 11 เดือน 29 วัน  บนพื้นฐาน   
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การอบรมเลี้ยงดูและการสงเสริมกระบวนการเรียนรูที่สนองตอธรรมชาติและพัฒนาการของเด็ก 
แตละคน  ตามศักยภาพ  ภายใตบริบทสังคม-วัฒนธรรมที่เด็กอาศยัอยู  ดวยความรัก  ความเอื้ออาทร 
และความเขาใจของทุกคน  เพื่อสรางรากฐานคุณภาพชีวติใหเด็กพัฒนาไปสูความเปนมนุษยที ่
สมบูรณเกิดคณุคาตอตนเองและสังคม 
 
 2.   หลักการ 
 
        เด็กทุกคนมีสิทธิที่จะไดรับการอบรมเลี้ยงดูและสงเสริมพัฒนาการ  ตลอดจนการเรียนรู
อยางเหมาะสม  ดวยปฏิสัมพันธที่ดีระหวางเด็กกับพอแม  เด็กกับผูเล้ียงดูหรือบุคลากรที่มีความรู
ความสามารถในการอบรมเลี้ยงดูและใหการศึกษาเดก็ปฐมวัย  เพื่อใหเด็กมีโอกาสพฒันาตนเอง
ตามลําดับขั้นของพัฒนาการทุกดานอยางสมดุล และเตม็ตามศักยภาพ  โดยสงเสริมกระบวนการ
เรียนรูและพัฒนาการที่ครอบคลุมเด็กปฐมวยัทุกประเภท  ยึดหลักการอบรมเลี้ยงดูและใหการศึกษา
ที่เนนเดก็เปนสําคัญ  โดยคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล และวิถีชีวิตของเดก็ตามบริบทของ
ชุมชน  สังคม และวัฒนธรรมไทยมุงพัฒนาเด็กโดยองครวมผานการเลนและกจิกรรมที่เหมาะสม
กับวยั  ดําเนินการจัดประสบการณการเรยีนรูใหสามารถดํารงชีวิตประจําวันไดอยางมีคุณภาพ และ
มีความสุข  และประสานความรวมมือระหวาง  ครอบครัว  ชุมชน  และสถานศึกษาปฐมวัยในการ
พัฒนาเดก็ 
 
 3.  คุณลักษณะตามวัย 
 
  คุณลักษณะตามวัยเปนความสามารถตามวัย หรือพัฒนาการตามธรรมชาติเมื่อเด็กมีอายุ
ถึงวัยนัน้ๆ  ผูสอนจาํเปนตองทําความเขาใจคุณลักษณะตามวัยของเด็กอายุ 3 – 5 ป  เพื่อนําไป 
พิจารณาจดัประสบการณใหเด็กแตละวยัไดอยางถูกตองเหมาะสม  ขณะเดยีวกันจะตองสังเกตเด็ก
แตละคนซึ่งมคีวามแตกตางระหวางบุคคล  เพื่อนําขอมูลไปชวยพัฒนาเด็กใหเต็มตามความสามารถ
และศักยภาพ  พัฒนาการเดก็ในแตละชวงอายุอาจเร็วหรือชากวาเกณฑทีก่ําหนดไวและการพัฒนา
จะเปนไปอยางตอเนื่อง  ถาสังเกตพบวาเด็กไมมีความกาวหนาอยางชดัเจน  ตองพาเด็กไปปรึกษา
ผูเชี่ยวชาญเพือ่ชวยเหลือและแกไขไดทนัทวงที  คุณลักษณะตามวยั แสดงในตารางที่ 1 ดังนี ้
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ตารางที่ 1  คุณลักษณะตามวัยที่สําคัญของเด็กอายุ 3 – 5 ป  
                                                                                       

 เด็กอายุ 3 ป เด็กอายุ 4 ป เด็กอายุ 5 ป 

พัฒนาการดานรางกาย 
-  กระโดดขึ้นลงอยูกับที่ได 
- รับลูกบอลดวยมือและ 
  ลําตัว 
- เดินขึน้บันไดสลับเทาได 
- เขียนรูปวงกลมตามแบบได 
- ใชกรรไกรมอืเดียวได 
 
 
 
 
 
 
 
 
พัฒนาการดานอารมณ จิตใจ 
- แสดงอารมณตามความรูสึก 
- ชอบที่จะทําใหผูใหญพอใจ 
  และไดคําชม 
- กลัวการพลัดพลากจาก    
  ผูเล้ียงดูใกลชิดนอยลง 
 
 

พัฒนาการดานรางกาย 
- กระโดดขาเดียวอยูกับทีไ่ด 

- รับลูกบอลไดดวยมือทั้งสอง 
- เดินขึน้ลงบับไดสลับเทาได 
- เขียนรูปสี่เหล่ียมตามแบบ 
  ได 
- กระฉับกระเฉงไมชอบ 
  อยูเฉย 

 
 
 
 
 
 
 

พัฒนาการดานอารมณ จิตใจ 
- แสดงออกทางอารมณได 
  เหมาะสมกับบางสถานการณ 
- เร่ิมรูจักชื่นชมความสามารถ 
  และผลงานของตนเองและ 
  ผูอ่ืน 
- ชอบทาทายผูใหญ 
- ตองการใหมคีนฟง คนสนใจ 
 
 

พัฒนาการดานรางกาย 
- กระโดดขาเดียวไปขางหนา 
  อยางตอเนื่องได 
- รับลูกบอลที่กระดอนขึน้  
  จากพื้นไดดวยมือทั้งสอง 
- เดินขึน้ลงบันไดสลับเทาได 
  อยางคลองแคลว 
- เขียนรูปสามเหลี่ยมตาม 
  แบบได 
- ตัดกระดาษตามแนวเสน 
  โคงที่กําหนด 
- ใชกลามเนื้อเล็กไดดี เชน 
  ติดกระดุม  ผูกเชือกรองเทา 
  ฯลฯ 
- ยืดตวัคลองแคลว 
พัฒนาการดานอารมณจิตใจ 
- แสดงอารมณไดสอดคลอ
กับสถานการณอยาง
เหมาะสม 

- ช่ืนชมความสามารถและ 
  ผลงานของตนเองและผูอ่ืน 
- ยึดตนเองเปนศูนยกลาง
นอยลง 
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ตารางที่ 1  (ตอ)     
                                                    

 เด็กอายุ 3 ป เด็กอายุ 4 ป เด็กอายุ 5 ป 

พัฒนาการดานสังคม 
- รับประทานอาหารไดดวย 
  ตนเอง 
- ชอบเลนแบบคูขนาน  
  (เลนของเลนชนิดเดยีวกัน 
  แตตางคนตางเลน) 
- เลนสมมติได 
- รูจักรอคอย 
 
 
 
 
พัฒนาการดานสติปญญา 
- สํารวจสิ่งตาง ๆ ที่เหมือนกนั 
  และตางกนัได 
- บอกชื่อของตนเองได 
- ขอความชวยเหลือเมื่อมี  
  ปญหา 

พัฒนาการดานสังคม 
- แตงตวัไดดวยตนเอง ไป 
  หองสวมไดเอง 
- เลนรวมกับคนอื่นได 
- รอคอยตามลําดับกอน-หลัง 
- แบงของใหคนอื่น 
- เก็บของเลนเขาที่ได 
 
 
 
 
 
พัฒนาการดานสติปญญา 
- จําแนกสิ่งตาง ๆ ดวย 
  ประสาทสัมผัสทั้ง 5 ได 
- บอกชื่อและนามสกุลของ 
  ตนเองได 
- พยายามแกปญหาดวยตนเอง 
 

พัฒนาการดานสังคม 
- ปฏิบัติกิจวตัรประจําวันได 
  ดวยตนเอง 
- เลนหรือทํางานโดยม ี
  จุดมุงหมายรวมกับผูอ่ืนได 
- พบผูใหญรูจกัไหวทํา 
  ความเคารพ 
- รูจักขอบคุณเมื่อรับของจาก 
  ผูใหญ 
- รับผิดชอบงานที่ไดรับ 
  มอบหมาย 

 
พัฒนาการดานสติปญญา 
- บอกความแตกตางของกลิน่ 
  สี  เสียง  รส  รูปราง  จําแนก 
  และจัดหมวดหมูส่ิงของได 
- บอกชื่อ นามสกุล และอาย ุ
  ของตนเองได 
 

 



 
 

 

17 

 4.   มาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงค 
 
       มาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงค เปนจดุหมายของหลักสูตรการศึกษาปฐมวยัสําหรับ 
เด็กอายุ 3 – 5 ป  มุงใหเด็กมพีัฒนาการดานรางกายอารมณจิตใจสังคมและสติปญญาที่เหมาะสมกับวัย  
ความสามารถและความแตกตางระหวางบคุคล และจากมาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงค 
จะนําไปสูการวิเคราะหเพื่อกาํหนดตวับงชี้  สภาพที่พึงประสงค  แยกตามระดับอายุ  ตลอดจน 
การกําหนดสาระการเรียนรูรายป อันจะนําไปสูการวางแผน  กําหนดหนวยการจัดประสบการณ 
และการเขยีนแผนการจัดประสบการณตอไป 
 
 5.   สาระการเรียนรู   
 
       สาระการเรียนรูใชเปนสื่อกลางในการจดักจิกรรมใหกับเด็ก  เพื่อสงเสริมพัฒนาการ 
ทุกดาน  ทั้งดานรางกาย  อารมณ  จิตใจ  สังคม และสติปญญา  ซ่ึงจําเปนตอการพัฒนาเด็กใหเปน
มนุษยที่สมบูรณ  ทั้งนี้สาระการเรียนรูประกอบดวย  องคความรู  ทักษะหรือกระบวนการและ 
คุณลักษณะหรือคานิยม  คุณธรรม  จริยธรรม  ความรูสําหรับเด็กอายุ 3 – 5 ป  จะเปนเรื่องราว 
เกี่ยวกับตวัเดก็  บุคคล  และสถานที่ที่แวดลอมเด็ก  ธรรมชาติรอบตัว  และสิ่งตางๆ รอบตัวเดก็ที่
เด็กมีโอกาสใกลชิด หรือมีปฏิสัมพันธในชีวิตประจําวัน และเปนสิ่งที่เด็กสนใจ  จะไมเนนเนื้อหา  
การทองจํา  ในสวนที่เกี่ยวของกับทักษะหรือกระบวนการ จําเปนตองบรูณาการทักษะที่สําคัญและ
จําเปนสําหรับเด็ก เชน ทักษะการเคลื่อนไหว  ทักษะทางสังคม  ทักษะการคิด  ทักษะการใชภาษา 
คณิตศาสตร และวิทยาศาสตร เปนตน  ขณะเดยีวกันควรปลูกฝงใหเดก็เกิดเจตคติที่ดี  มีคานิยมที ่
พึงประสงค เชน ความรูสึกทีด่ีตอตนเองและผูอ่ืน  รักการเรียนรู  รักธรรมชาติ  ส่ิงแวดลอม และ 
มีคุณธรรม และจริยธรรมที่เหมาะสมกับวยั เปนตน 

 
  ผูสอนหรือผูจดัการศึกษา  อาจนําสาระการเรียนรูมาจัดในลักษณะหนวยการสอนแบบ 
บูรณาการหรือเลือกใชวิธีการที่สอดคลองกับปรัชญา และหลักการจัดการศึกษาปฐมวัย  สาระ   
การเรียนรูกําหนดเปน 2 สวน ดังนี ้
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  5.1   ประสบการณสําคัญ 
 
          ประสบการณสําคัญเปนสิ่งจําเปนอยางยิ่งสําหรับการพัฒนาเด็กทางดานรางกาย 
อารมณ  จิตใจ  สังคม และสติปญญา  ชวยใหเดก็เกดิทักษะที่สําคัญสําหรับการสรางองคความรู 
โดยใหเดก็ไดมีปฏิสัมพันธกับวัตถุ  ส่ิงของ  บุคคลตางๆ ที่อยูรอบตัว  รวมทั้งปลูกฝงคุณธรรม  
จริยธรรมไปพรอมๆ กันดวย  ประสบการณสําคัญมี ดังนี้ 
 
                5.1.1   ประสบการณสําคัญที่สงเสริมพัฒนาการดานรางกาย    
 
                                      ประสบการณสําคัญที่จัดใหกับเด็กปฐมวยัตองสงเสริมพัฒนาการดานรางกาย  
เพื่อใหเด็กปฐมวัยมีความสามารถในการทรงตัว  การประสานสัมพันธของกลามเนื้อใหญและ
กลามเนื้อเล็ก  การรูจักรักษาสุขภาพและความปลอดภยัใหกับตนเองและผูอ่ืนในกิจวตัรและ
กลามเนื้อเล็ก  การรูจกัรักษาสุขภาพและความปลอดภัยใหกับตนเองและผูอ่ืนในกจิวตัรประจําวนั 
 
   5.1.2   ประสบการณสําคัญที่สงเสริมพัฒนาการดานอารมณและจิตใจ 
 
                          ประสบการณสําคัญที่จัดใหกับเด็กปฐมวยัตองสงเสริมพัฒนาการดานอารมณ
และจิตใจ เพื่อใหเดก็ปฐมวัยมีความสามารถในการแสดงปฏิกิริยาโตตอบเสียงดนตรี  รองเพลง และ
เลนเครื่องดนตรีงายๆ  มีสุนทรียภาพ  รูจกัการเลนอิสระ  การเลนรายบคุคล  การเลนเปนกลุมทั้งใน
หองเรียนและนอกหองเรยีน และปฏิบัติตนตามหลักศาสนาที่นับถือ 
 
                5.1.3   ประสบการณสําคัญที่สงเสริมพัฒนาการดานสังคม 
 
              ประสบการณสําคัญที่จัดใหกับเด็กปฐมวยัตองสงเสริมพัฒนาการดานสงัคม  
เพื่อใหเด็กปฐมวัยมีความสามารถในการปฏิบัติกิจวัตรประจําวนั  เลน  ทํางานรวมกับผูอ่ืน  วางแผน  
ตัดสินใจเลือก และลงมือปฏิบัติดวยตนเอง เปดโอกาสใหเด็กปฐมวัยไดรับรูความรูสึก ความสนใจ  
ความตองการของตนเองและผูอ่ืน  เรียนรูการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น  การเคารพความคิดเห็นของ
ผูอ่ืน  เรียนรูการแกปญหาในการเลนและการปฏิบัติตนตามวัฒนธรรมของทองถ่ิน    
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   5.1.4   ประสบการณสําคัญที่สงเสริมพัฒนาการดานสติปญญา 
 
    ประสบการณสําคัญที่จัดใหกับเด็กปฐมวยัตองสงเสริมพัฒนาการดาน
สติปญญา  เพื่อใหเดก็ปฐมวยัมีความสามารถในการคิดผานประสาทสัมผัส  สามารถเลียนแบบ  
เชื่อมโยง  รับรู  และแสดงความคิดสรางสรรคผานสื่อ  วัสดุ  สามารถใชภาษาในการสื่อสาร  สังเกต  
จําแนก  และเปรียบเทียบสิ่งตางๆ  เรียนรูเกี่ยวกับจํานวน  มิติสัมพันธ (พื้นที่/ระยะ) และเวลา 
 
  5.2   สาระที่ควรเรียนรู 
 
          สาระที่ควรเรียนรูเปนเรื่องราวรอบตัวเด็กทีน่ํามาเปนสื่อในการจัดกิจกรรมใหเดก็ 
เกดิการเรยีนรู  ไมเนนการทองจําเนื้อหา  ผูสอนสามารถกําหนดรายละเอยีดขึ้นเองใหสอดคลองกับวัย  
ความตองการ  และความสนใจของเดก็  โดยใหเด็กไดเรียนรูผานประสบการณสําคัญที่ระบุไว 
ขางตน  ทั้งนี้อาจยืดหยุนเนื้อหาไดโดยคํานงึถึงประสบการณและสิ่งแวดลอมในชีวิตจริงของเด็ก 
สาระที่เด็กอายุ 3 – 5 ป ควรเรียนรูมี ดังนี ้
  
                5.2.1   เร่ืองราวเกีย่วกับตัวเด็ก  เดก็ควรรูจักชื่อ  นามสกุล  รูปราง  หนาตา        
 รูจักอวยัวะตางๆ  วิธีระวังรักษารางกายใหสะอาด  ปลอดภยั  การรับประทานอาหารที่ถูกสุขลักษณะ  
เรียนรูที่จะเลน และทําสิ่งตางๆ ดวยตนเองคนเดียว  หรือกับผูอ่ืน  ตลอดจนเรยีนรูทีจ่ะแสดง 
ความคิดเหน็  ความรูสึก และแสดงมารยาทที่ดี 
 
                5.2.2   เร่ืองราวเกีย่วกับบุคคลและสถานที่แวดลอมเด็ก  เดก็ควรไดมีโอกาสรูจัก
และรับรูเร่ืองราวเกีย่วกับครอบครัว  สถานศึกษา  ชุมชน  รวมทั้งบุคคลตางๆ ที่เด็กตองเกี่ยวของ 
หรือมีโอกาสใกลชิด และมีปฏิสัมพันธในชีวิตประจําวัน                           
 
   5.2.3   ธรรมชาติรอบตัว  เดก็ควรไดเรียนรูส่ิงมีชีวิต  ส่ิงไมมีชีวติ  รวมทั้ง 
ความเปลี่ยนแปลงของโลกที่แวดลอมเด็กตามธรรมชาติ  เชน  ฤดูกาล  กลางวัน  กลางคืน ฯลฯ  
                    
   5.2.4   ส่ิงตางๆ  เด็กควรไดรูจักสี  ขนาด  รูปราง  รูปทรง  น้ําหนัก  ผิวสัมผัสของ   
ส่ิงตางๆ รอบตัว  ส่ิงของเครื่องใช  ยานพาหนะ และการสื่อสารตางๆ  ที่ใชอยูในชีวติประจําวนั 
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   ประสบการณและสิ่งแวดลอมที่อยูรอบตัวเด็กปฐมวัย  ทั้งเรื่องราวเกีย่วกับตัวเด็ก  
บุคคลและสถานที่แวดลอมเด็ก  ธรรมชาติรอบตัว  และสิ่งตางๆ  เปนสาระที่ควรเรียนรูที่ครูปฐมวยั
ตองนํามาเปนสื่อในการจัดกจิกรรมใหสอดคลองกับความตองการ  ความสนใจของเด็ก  โดยใหเดก็
ไดเรียนรูผานประสบการณสําคัญตามสภาพจริง 
  
การนําหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยมาใชวางแผนการจัดประสบการณ 
 
 เมื่อสถานศึกษาไดจัดทําหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัเปนที่เรียบรอยแลว  ผูที่เกี่ยวของ
จะตองวางแผนนําหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยที่สรางขึน้มาใชวางแผนการจัดประสบการณ 
เพื่อพัฒนาเด็กปฐมวัย ดังนี้ (กลุมสงเสริมและพัฒนาคุณภาพการศึกษาระดับกอนประถมศึกษา, 
2546)  แสดงในภาพที่ 1 ดังนี้ 
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ภาพที่ 1  การนําหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยมาใชวางแผนการจัดประสบการณ 
 

คุณลักษณะตามวัย 
(หลักสูตรการศึกษา 
ปฐมวัย พ.ศ.2546) 

สาระการเรียนรู 
(หลักสูตรการศึกษาปฐมวัย 

พ.ศ.2546) 

ตัวบงช้ี 
(สถานศึกษากําหนด) 

สาระที่ควรรู 
(หลักสูตรการศึกษาปฐมวัย / 

สถานศึกษากําหนด) 

ประสบการณสําคัญ 
(หลักสูตรการศึกษาปฐมวัย 

พ.ศ.2546) 

สาระการเรียนรูรายป 
(สถานศึกษากําหนด) 

สภาพที่พึงประสงค 
(สถานศึกษากําหนด) 

หนวยการจัดประสบการณ 
(สถานศึกษากําหนด) 

แผนการจัดประสบการณ 
(ครูเปนผูจัดทํา) 

มาตรฐานคุณลักษณะ 
ที่พึงประสงค 

(หลักสูตรการศึกษาปฐมวัย 
พ.ศ. 2546) 
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 การนําหลักสตูรสถานศึกษาปฐมวัยไปสูหองเรียนเพื่อจัดทําแผนการจดัประสบการณ  
ประกอบดวยขั้นตอนตอไปนี้ 
 
 1.  กําหนดตัวบงชี ้
 
  การกําหนดตวับงชี้  สถานศึกษาตองกําหนดตัวบงชี้โดยยึดตามมาตรฐานคุณลักษณะที่
พึงประสงคทั้ง 12 มาตรฐาน  ในจดุมุงหมายของหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พ.ศ. 2546 เปนหลัก 
และใหมีความสอดคลองกับวิสัยทัศนของสถานศึกษานัน้ๆ ดวย 
 
 2.   กําหนดสภาพที่พึงประสงค 
 
  สภาพที่พึงประสงคเปนความคาดหวังที่สถานศึกษาตองการใหเกิดกบัเด็กปฐมวัย  
โดยจะตองพิจารณาความสอดคลองจากตัวบงชี้ที่สถานศึกษากําหนด และคุณลักษณะตามวัยที่
กําหนดไวในหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พ.ศ.2546  แลวกําหนดเปนสภาพที่พึงประสงค  แยกตาม
กลุมอายุแตละวัย 
 
 3.   กําหนดสาระการเรียนรูรายป 
 
  สถานศึกษาจะตองคาดการณลวงหนาวา เดก็แตละชวงอายุควรจะเรียนรูอะไรบาง  
โดยพิจารณาจากสาระการเรยีนรูในหลักสตูรการศึกษาปฐมวยั พ.ศ. 2546  ซ่ึงประกอบดวย  2 สวน 
คือ 
 
  สวนที่ 1  คือ สาระที่ควรเรียนรู ซ่ึงมี 4 เร่ือง คือ เร่ืองราวเกี่ยวกับตวัเดก็  เร่ืองราว 
เกี่ยวกับบุคคลและสถานที่แวดลอมเดก็  ธรรมชาติรอบตัว  และสิ่งตางๆ รอบตัวเด็ก 
 
       สวนที่ 2  คือ ประสบการณสําคัญที่สงเสริมพัฒนาการทัง้ 4 ดาน คือ ดานรางกาย
อารมณ-จิตใจ  สังคม  และสติปญญา 
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  การกําหนดสาระการเรียนรูรายปจะตองคํานึงถึงความสอดคลองของพัฒนาการ  
มาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงค  ตัวบงชี้ และสภาพทีพ่ึงประสงคของเด็กแตละกลุมอายุเปน
สําคัญ  โดยกําหนดเปนสาระการเรียนรูรายปของแตละระดับชั้น 
 
 4.   กําหนดหนวยการจัดประสบการณ 
 
       การจัดทําหนวยการจัดประสบการณ คือ การวางแผนเพื่อกาํหนดการจัดประสบการณ 
ในภาพรวมตลอดปการศึกษา  โดยมหีนวยการจัดประสบการณสอดคลองกับมาตรฐานคุณลักษณะ
ที่พึงประสงค  ตัวบงชี้  สภาพที่พึงประสงค  ความสนใจ  ความถนัด  ความตองการของเด็กปฐมวัย 
และวิสัยทัศนของสถานศึกษา  ทั้งนี้ ขึ้นอยูกับดุลยพินิจของครูผูสอน 
            
  ในการจดัทําหนวยการจัดประสบการณ  จะตองออกแบบการจัดกจิกรรมประจําวนัให
สอดคลองและสัมพันธกับสภาพที่พึงประสงค และสาระการเรียนรูรายป  โดยจะกําหนดเปนหนวย
บูรณาการหรือหนวยปกตติามสาระการเรียนรูก็ได 
 
 5.  จัดทําแผนการจัดประสบการณ 
 

      การจัดทําแผนการจัดประสบการณใหบรรลุจุดมุงหมายของหลักสูตร  ครูผูสอนควร 
ดําเนินการ ดังนี้ (กรมวิชาการ, 2546: 58 – 59)   
 
       5.1   ศึกษาหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พุทธศักราช 2546 และเอกสารอื่นๆ ท่ีเก่ียวของ   
ผูสอนตองศึกษาหลักสูตรการศึกษาปฐมวยัอยางละเอยีดจนเกดิความเขาใจวาจะพัฒนาเด็กอยางไร 
เพื่อใหบรรลุตามจุดมุงหมายที่หลักสูตรกําหนดไว  นอกจากนี้ควรศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของเพิ่มเติม
เพื่อใหมีความเขาใจยิ่งขึ้น  ไดแก  คูมือหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย  ตวัอยางแผนการจดัประสบการณ
ระดับปฐมวัย 
 
       5.2   วิเคราะหหลักสูตรสถานศึกษา  ความสัมพนัธของมาตรฐานคุณลักษณะที่ 
พึงประสงค (จุดหมาย)  ตัวบงชี้  สภาพที่พงึประสงคของเด็กอายุ 3–5 ป   ผูสอนตองวิเคราะห
ความสัมพันธของมาตรฐานคุณลักษณะทีพ่ึงประสงค  ตัวบงชี้  สภาพที่พึงประสงคของเด็กอายุ  
3 – 5 ป เพื่อนาํไปพิจารณาสาระการเรียนรู 
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       5.3   วิเคราะหสาระการเรียนรู   
 
   ผูสอนตองศึกษาหลักสูตรสถานศึกษาในสวนที่เปนสาระการเรียนรูซ่ึงกําหนดไว  
2 สวน คือ สวนที่เปนประสบการณสําคัญและสวนทีเ่ปนสาระที่ควรเรียนรู  โดยผูสอนจะตอง
วิเคราะหและเลือกนํามากําหนดหนวยการจัดประสบการณ 
 
       5.4    กําหนดรูปแบบการจัดประสบการณ   
 
   ผูสอนตองกําหนดรูปแบบการจัดประสบการณสําหรับเดก็ปฐมวัยซ่ึงมหีลากหลาย  
รวมทั้งศึกษาแนวคิดจากนวตักรรมที่ผูสอนตองการใชสอดแทรกลงในการจัดประสบการณ  
สําหรับรูปแบบที่นิยมใชจัดประสบการณในระดบัปฐมวัยศกึษา คือ หนวยการจัดประสบการณ  
ผูสอนสามารถกําหนดหนวยการจัดประสบการณเปนรายสัปดาห  บางสัปดาหอาจใชหนวยตาม
ความสนใจของเด็กโดยพิจารณาขอมูลหลักสูตรสถานศึกษา  ตัวเด็ก  สภาพแวดลอม  สังคม-
วัฒนธรรมประกอบ ทั้งนี้สามารถยืดหยุนตามความเหมาะสม 
 
   การเขียนแผนการจัดประสบการณสามารถเขียนไดหลายลักษณะ เชน  แผนการจัด 
ประสบการณรายหนวย  รายสัปดาห หรือรายวัน  ขึ้นกับความตองการและวัตถุประสงคของครู ผูสอน  
รูปแบบของแผนการจัดประสบการณมี 2 ลักษณะ คือ แบบตารางและความเรียง (ศึกษารายละเอยีด
จากคูมือหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พุทธศักราช 2546 ของ กรมวิชาการ) สวนองคประกอบที่สําคัญ
ของแผนการจดัประสบการณประกอบดวย  ช่ือหนวย  ช่ือแผน  วัน เดอืน ป และระยะเวลา  
จุดประสงคการเรียนรู  สาระการเรียนรู  กจิกรรมการเรียนรู  ส่ือและแหลงการเรียนรู  การวัดและ
ประเมินพัฒนาการ  บนัทึกผลหลังการจัดประสบการณทีม่ีรายละเอียด 3 สวน คือ ผลการจัด
ประสบการณ  ปญหาที่เกิดขึน้  วิธีการแกไขปญหา  ขอเสนอแนะเพื่อใหการจัดประสบการณมี
ประสิทธิผลมากยิ่งขึ้น  องคประกอบที่สําคัญของแผนการจัดประสบการณสวนทาย คือ  
ความคิดเหน็และขอเสนอแนะของผูบริหาร 
 
  ปจจุบันมีนกัวชิาการหลายทานไดกําหนดรูปแบบของแผนการจัดประสบการณสําหรับ
เด็กปฐมวัยหลายรูปแบบ  แบงออกไดเปน 2 ลักษณะ คือ แบบตาราง และความเรียง  ผูสอนสามารถ
เลือกใชหรือประยุกตใชรูปแบบของแผนการจัดประสบการณตามความเหมาะสมได  ทั้งนี้แผน 
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การจัดประสบการณสําหรับเด็กปฐมวัยจําเปนตองมี  ช่ือหนวย  ช่ือแผน  วัน เดือน ป  ระยะเวลา 
ในการจดัประสบการณ  จุดประสงคการเรียนรู  สาระการเรียนรู  กิจกรรมการเรียนรู  ส่ือและแหลง
การเรียนรู  การวัดและประเมินพัฒนาการ  บันทึกผลหลังการจัดประสบการณ  ความคิดเห็นและ 
ขอเสนอแนะของผูบริหาร เปนองคประกอบที่สําคัญ 
 
การวางแผนการจัดประสบการณโดยใชกิจกรรมเปนฐานความคิด   
 
 การวางแผนการจัดประสบการณโดยใชกิจกรรมเปนฐานความคิดในการออกแบบหนวย 
การเรียนเปนอกีวิธีหนึ่งที่  นาตยา  ปลันธนานนท (2546) กลาววา  ผูสอนสามารถทําไดอยางงายๆ  
การกําหนดหนวยการเรยีนของผูสอนเปนการพิจารณาวาควรฝกทักษะอะไรใหกบัผูเรียนพฤติกรรม
ของผูเรียนจะใหทําอะไร และทํากิจกรรมนั้นๆ อยางไร  ใหผูเรียนทาํกิจกรรมอะไรบาง   
การออกแบบหนวยดวยวิธีนี้ทําใหไดกจิกรรมที่ครอบคลุมหลากหลาย  เมื่อกําหนดแลวจึงนํามา 
พิจารณาวาจะเรียงลําดับกิจกรรมเหลานี้อยางไร  แลวนํารายละเอียดไปเขียนเปนแผนการจัด 
ประสบการณ 
 
 การวางแผนการจัดประสบการณโดยใชกิจกรรมเปนฐานความคิดในการออกแบบหนวย
ประสบการณ  ชวยทําใหแผนการจัดประสบการณมีความรอบคอบ  ครอบคลุม  มองเห็นภาพ 
การเรียนที่เปนจุดเนนของหนวยประสบการณ คือ การใชกิจกรรม  ชวยทําใหกจิกรรมที่จัดใหกับ
เด็กปฐมวัยมีความครอบคลุมหลากหลาย 
 

ทฤษฎีพหุปญญา 
 
ความหมายของทฤษฎีพหปุญญา            
 
 Gardner (1983 อางถึงใน Brualdi, 1996: 1 - 2)  นักจิตวิทยา  ศาสตราจารยของมหาวิทยาลัย 
ฮารวาด (Harvard University) และผูอํานวยการรวมของโครงการ Havard Project Zero ไดศึกษา
ปญญาของคนหลายอาชีพ รวมถึงผูที่มีความอัจฉริยะ และมีความบกพรองทางสมองอยางตอเนื่อง 
Gardner ยืนยันวามนุษยทุกคนมีพหุปญญา คือ มีปญญาหลายดานหลายชองทางการเรียนรู  ในชวงแรก  
Gardner ใหความหมายของทฤษฎีพหุปญญาไวในหนังสือ  Frames  of  Mind  เพียง 7 ดาน เทานัน้  
ตอมา Gardner (2002: 2) ไดเพิ่มปญญาของมนุษยอีก 2 ดาน ในหนังสือ  Intelligence  Reframed  
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คือ ปญญาดานการเขาใจธรรมชาติ และปญญาดานการเขาใจชีวิต  Gardner เชื่อวา  ปญญาแตละดาน
สามารถพัฒนาใหมีเพิ่มขึน้ หรือออนแอลงหากถูกทําลายได  ปญญา 9 ดาน หรือ 9 ชองทาง ไดแก                             
 
 1.   ปญญาดานภาษา (Verbal – Linguistic  Intelligence)  เปนปญญาที่แสดงถึง
ความสามารถในการใชภาษาเพื่อส่ือสาร  ทั้งดานการฟง  พูด  อาน  และเขียน  มีความไวตอเสียง  
จังหวะ และความหมายของคํา  สามารถเรียนรูไดหลายภาษา 
 
 2.   ปญญาดานการคิดเชิงเหตผุล (Mathematical – Logical  Intelligence) เปนปญญาที่
แสดงถึงความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล  ทั้งในดานการวิเคราะหปญหา  เหตผุลเชิง
วิทยาศาสตร  เหตุผลเชิงตรรกะ และเหตุผลเชิงคิดคํานวณ   สามารถเขาใจรูปแบบของตัวเลขทั้งที่
เปนรูปธรรมและนามธรรม  
           
 3.   ปญญาดานมติสิัมพันธ (Visual – Spatial  Intelligence) เปนปญญาที่แสดงถึง
ความสามารถในการมองเหน็ความลึก  ความกวาง  ความแคบของพื้นที่  สามารถรับรู  เขาใจ  
กําหนดตําแหนงทิศทาง  ขนาด  ระยะทาง  มิติของสิ่งตางๆ และใชประโยชนจากพืน้ที่ไดด ี
 
 4.   ปญญาดานการเคลื่อนไหว (Bodily – Kinesthetic  Intelligence) เปนปญญาที่แสดงถึง
ความสามารถในการใชรางกายที่สัมพันธกนัเพื่อแกปญหา และสรางสรรคผลงานอยางคลองแคลว  
ชอบการลงมือปฏิบัติโดยใชสวนตางๆ ของรางกาย      
       
 5.   ปญญาดานดนตรี (Musical  Intelligence) เปนปญญาทีแ่สดงถึงความสามารถในการ
เลน  แตง  และซาบซึ้งดนตรี  สามารถรับรู  วิเคราะห  วจิารณ  สนองตอบตอเสียงดนตรี และ
จังหวะได 
 
 6.   ปญญาดานการเขาใจตนเอง (Intrapersonal  Intelligence) เปนปญญาที่แสดงถึง
ความสามารถในการรูจกัตนเอง  ควบคุมตนเอง  สามารถปรับตนเองใหเขากับความรูสึกภายใน  
ยอมรับในคณุคา  ความเชื่อ และกระบวนการคิดของตนเอง 
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 7.  ปญญาดานการเขาใจผูอ่ืน (Interpersonal  Intelligence) เปนปญญาที่แสดงถึง
ความสามารถในการเขากับผูอ่ืน  สามารถทํางานรวมกับผูอ่ืน  มีมนุษยสัมพันธ  ยอมรับ 
ในความแตกตางและความคลายคลึงระหวางบุคคล 
 
 8.  ปญญาดานการเขาใจธรรมชาต ิ(Naturalist  Intelligence)  เปนปญญาที่แสดงถึง
ความสามารถในการจําแนกพืช  สัตว และสิ่งตางๆ ที่มีอยูในสิ่งแวดลอมตามธรรมชาติ  เขาใจ
ความสัมพันธของสิ่งเหลานี้ 
 
 9.  ปญญาดานการเขาใจชีวิต (Existential  Intelligence) เปนปญญาดานการเขาใจ 
การดํารงชีวิตของมนุษย  เขาใจดวีาตนเองเปนสวนหนึ่งของโลก  ความคงอยู  ความสิ้นสลาย   
การเกิด  แก  เจ็บ  ตาย เปนธรรมดาของชีวิต 
 
 Gardner  สรุปวามนุษยทุกคนมีปญญา 9 ดาน  ปญญาแตละดานของแตละคนแตกตางกัน  
เราสามารถจัดการศึกษาเพื่อพัฒนาพหุปญญาของนักเรียนใหมีเพิ่มขึ้นได  ปญญาแตละดานสามารถ
ทํางานทั้งแยกจากกนัอยางอสิระและทํางานรวมกนัได  ปญญาทั้ง 9 ดานนี้เปนเครื่องบงชี้ถึง 
ความเปนมนษุย 
 
การนําพหุปญญามาใชในสถานศึกษา                  

   
 พหุปญญา (Multiple  Intelligences)  เปนอีกแนวคิดหนึ่งของ Gardner ที่สามารถนํามาใช
เปนฐานในการออกแบบหนวยการเรียนไดดี  โดยใชกิจกรรมเปนฐานความคิด (Activity – Based  Unit)  
แนวคดิของพหุปญญาทําใหเกิดกจิกรรมการเรียนที่หลากหลาย  อาจนาํมาใชกับหนวยการเรียนที ่
อยูในหลักสูตรที่แยกรายวิชาหรือบูรณาการได  พหุปญญาไมใชกลุมสาระ  ทฤษฎีพหุปญญา   เชื่อวา 
คนเราจะเกิดการเรียนรูและเกิดปญญาไดจากชองทางการเรียนรูตาง ๆ ถาจัดการศึกษาแยกออกเปน
สวน ๆ ปญญาที่เกิดขึ้นอาจออนแอ และไมยั่งยืน  (นาตยา  ปลันธนานนท, 2546: 110-111)  ดังนั้น 
จึงไมเปนเรื่องแปลกที่ทฤษฎพีหุปญญาของ Gardner ที่เปนรากฐานทางทฤษฎีของจิตใจ และ
สงเสริมความเชื่อเกี่ยวกับความสามารถของนักเรียนไดหยั่งรากทันทใีนวงการศึกษา  นักการศึกษา
ตางยอมรับการนําทฤษฎีพหปุญญามาใชในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนดวยเหตผุล (Campbell  
and  Campbell, 1999: 2) ดังนี้ 
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 1.   ทฤษฎีพหุปญญามีสวนเพิ่มเติมฐานความรู และความเชื่อของนักการศึกษาเกีย่วกับจิตใจ
ของมนุษย 
 
 2.   ทฤษฎีพหุปญญามีขอเสนอแนะทีด่ีสําหรับครูในการปฏิบัติหนาที่ในดานการเรียน 
การสอน 
 
 3.   การนําแนวคิดของทฤษฎีพหปุญญามาใชในการเรียนการสอน  มีผลในทางบวกตอ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียน   
 
 ดวยหลักการและเหตุผลดังกลาวขางตนซึ่งชวยอธิบายถึงขอดีของพหุปญญา  จึงสงผล
ทางบวกตอความเชื่อของครูในการนําพหุปญญามาใชในกจิกรรมการเรยีนการสอนในชั้นเรียน  
เพื่อพัฒนาสตปิญญาของนักเรียน   การสอนในชั้นเรียน  และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียน 
 
ประโยชนของการนําพหุปญญามาใชในสถานศึกษา 
 
 Gardner (2002: 10–11) ยืนยันวา  การนําพหุปญญามาใชในสถานศึกษามีประโยชนหลาย
ประการ ดังนี ้
 
 1.   การนําพหุปญญามาใชในสถานศึกษาโดยการใหนักเรียนไดทํากิจกรรมตางๆ  เชน   
การทํางานศิลปะ  กิจกรรมดนตรี  กิจกรรมทางภาษา  การคิดคํานวณ  การคิดเชิงเหตุผล  การเลน
กีฬา ฯลฯ  ชวยใหครูไดสังเกตพัฒนาการของพหุปญญาของนักเรียนทีเ่พิ่มขึ้น  กิจกรรมเหลานี้มี
ความสําคัญตอการเรียนรู  ชวยสงเสรมิใหนกัเรยีนที่เคยไดรับการประเมนิจากการทดสอบแบบเดิมวา
มีความสามารถอยูในเกณฑต่ําไดแสดงออกถึงความสามารถในดานอื่นๆ ที่การทดสอบแบบเดิม
ไมไดประเมิน  
 
 2.   การนําพหุปญญามาใชในสถานศึกษาแสดงใหเห็นถึงการจัดการเรียนการสอนของครูที่
ยึดผูเรียนเปนสําคัญ  เปดโอกาสใหนกัเรียนไดเรียนรูตามความสนใจ และความเกงเฉพาะทางจาก
การไดลงมือปฏิบัติตามสภาพจริง 
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 3.   การนําพหุปญญามาใชในสถานศึกษาอาจมผีลใหพอแมผูปกครอง และชุมชนเขามามี
สวนรวมในการพัฒนานักเรยีนเพิ่มมากขึน้  โดยเฉพาะกิจกรรมที่เกี่ยวของกับการฝกงานจะชวยทํา
ใหผูมีสวนรวมทั้งหลายไดเรียนรูอยางเปนกระบวนการ 
 
 4.   การนําพหุปญญามาใชในสถานศึกษาชวยใหนักเรยีนสามารถสาธิต และรวมมือกันทํา
กิจกรรม  เปนการกระตุนและสรางพลังใหกับนักเรยีนจนสามารถเปนผูที่มีความเกงเฉพาะทาง หรือ
มีความเชี่ยวชาญเฉพาะดาน  ทําใหนกัเรียนไดพัฒนาการเคารพตนเอง (Self  Esteem) เพิ่มมากขึ้น 
 
 5.   การนําพหุปญญามาใชในสถานศึกษาชวยใหครูสอนนักเรียนดวยความเขาใจ  จึงสงผล
ใหนกัเรียนไดพัฒนาประสบการณของตนเองในทางบวก  และสามารถแกไขปญหาตางๆ ในชีวิต
ไดอยางสรางสรรค 
 

การนําพหุปญญามาใชในสถานศึกษาจึงเปนประโยชนอยางยิ่ง  เพราะการใหนกัเรียนได 
ทํากิจกรรมอยางหลากหลายชวยทําใหนักเรียนไดพัฒนาปญญาแตละดานใหมเีพิ่มขึน้  ชวยเสริมสราง
ใหนกัเรียนเปนผูมีความเกงเฉพาะทาง หรือมีความเชี่ยวชาญเฉพาะดาน  ทําใหนกัเรียนไดพัฒนาการ
เคารพตนเอง และสามารถแกไขปญหาตาง ๆ ดวยตนเองอยางสรางสรรค และยังชวยใหครู  พอแม  
ผูปกครอง  และชุมชน มีโอกาสไดปฏิสัมพันธรวมมือรวมใจกนัพัฒนานักเรียนอีกดวย 
 

การวิจัยปฏิบตัิการแบบมีสวนรวม 
 

 การวิจยัปฏิบัติการแบบมีสวนรวม (Participatory  Action  Research)  หรือนิยมเรียกวา 
การวิจยัแบบ PAR  เปนกระบวนการวิจยัทีน่ําแนวคิดของการวิจยัปฏิบัติการ (Action  Research) 
และการวิจัยแบบมีสวนรวม (Participatory Research) มาผสมผสานกัน  การวิจยัปฏิบัติการแบบ 
มีสวนรวมเปนแนวทางวจิัยที่แตกตางจากการวิจยัเชิงวิทยาศาสตรธรรมชาติ เพราะเนนการยอมรบั 
หรือความเหน็พองจากฝายชาวบาน หรือผูที่มีสวนในกิจกรรมวิจัย  นักวิจัยจึงตองประเมิน 
ความสัมพันธระหวางผูวิจยักับชาวบานอยูตลอดเวลา  และทบทวนวัตถุประสงคของการวิจยัเปน 
คร้ังคราว  เพื่อใหสอดคลองกับความเห็นของชาวบานอันจะนําไปสูการมีสวนรวมและ 
การเปลี่ยนแปลงอยางแทจริง  การวิจยัปฏิบัติการแบบมสีวนรวมเปนวธีิการเรียนรูจากประสบการณ 
โดยอาศัยการมีสวนรวมอยางแข็งขันจากทกุฝายที่เกีย่วของกับกิจกรรมวิจัย นับตั้งแตการระบุปญหา 
การดําเนนิการ  การติดตามผลจนถึงขั้นประเมินผล (สุภางค  จันทวานิช, 2546) 
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ความหมายของการวิจัยปฏบิตัิการแบบมีสวนรวม 
 
 ชาตรี  มณีโกศล (2539); กิตติพร  ปญญาภิญโญผล (2541) และ Mckernan (1996)  ไดให
ความหมายของการวจิัยปฏิบัติการที่สอดคลองกนัวา  การวจิัยปฏิบัติการเปนกระบวนการแสวงหา 
ความรูอยางเปนระบบ  เพื่อหาวิธีการแกปญหา  ปรับปรุง  เปลี่ยนแปลง  พัฒนาคุณภาพของงานที่
กําลังปฏิบัติ โดยผูมีสวนรวมในกระบวนการวิจยัไดสะทอนความคิดที่แสดงถงึความเปนเจาของ
กระบวนการดาํเนินงาน และผลลัพธที่เกิดขึ้น  เปนการสรางความเขาใจถึงสภาพกระบวนการ
เปลี่ยนแปลงโดยผานกระบวนการของวงจรแบบบันไดเวียน  ขอมูลที่รวบรวมไดระหวางการดําเนนิงาน
เปนพื้นฐานของการปรับแกไขในขั้นถัดไป  ผูวิจัยสามารถดําเนินการไดหลายๆ คร้ัง  จนกระทั่ง 
ผลการปฏิบัติงานนั้นบรรลุตามจุดประสงค หรือแกไขปญหาที่ประสบอยูไดสําเร็จ  วธีิการวิจัย
ปฏิบัติการนี้สามารถนําไปประยุกตใชกับการปฏิบัตงิานในสาขาตางๆ ได 
 
 พันธุทิพย  รามสูต (2540) และสุภางค  จันทวานิช (2546)  สรุปวาการวจิัยแบบมีสวนรวม
เปนวิธีการที่ทาํใหผูถูกวจิัย หรือผูที่มีสวนรวมในการวิจยัเขามามีสวนรวมในการวิจยั ผูมีสวนรวม
ในการวิจัยชวยใหขอมูล  ชวยวิเคราะหขอมูล  ตลอดจนชวยหาวิธีแกไขปญหา หรือหาวิธีสงเสริม
กจิกรรมนั้นๆ  การวิจยัแบบมีสวนรวมเปนกระบวนการการเรียนรูทีส่งเสริมการพัฒนาใหเกิด 
ความเขาใจในปญหาสังคมอยางจริงจัง และเอาชนะปญหาเหลานัน้  การวิจัยแบบมีสวนรวมม ี
ความมุงหมายใหเกิดปฏิสัมพันธที่เปนประชาธิปไตยระหวางผูที่รวมอยูในกระบวนการวิจยัทุกฝาย
   
 ดวยเหตุทีก่ารวิจัยปฏิบัตกิารแบบมีสวนรวมเปนกระบวนการวจิัยที่นําแนวคดิของการวิจัย 
ปฏิบัติการ และการวจิัยแบบมีสวนรวมมาผสมผสานกัน  การวิจยัปฏิบัติการแบบมีสวนรวมจึง
หมายถึง กระบวนการวิจยัทีผู่วิจัย และผูมสีวนรวมในการวิจัยไดเขามารวมกันดําเนินการวิจยั 
ในสถานการณที่กําลังปฏิบัติงานกันอยูจริง  ตั้งแตการเริม่ทําความเขาใจปญหา  การหาแนวทาง
แกปญหา  การดําเนินการ  การเก็บรวบรวมขอมูล และการวิเคราะหขอมูล  ตลอดจนการนําผล 
การวิจยัไปใชปรับปรุงและพัฒนางานทีก่าํลังปฏิบัติอยูใหมีคุณภาพดยีิง่ขึ้น  ขอสรุปนี้สอดคลองกับ 
เฉลียว  บุรีภกัดี และคณะ (2545: 241) ที่กลาววา  การวิจยัปฏิบัติการแบบมีสวนรวม เปนกระบวนการ
ของการทํางานรวมกนั ตองอาศัยการสืบสวนสอบสวนหาปญหาและขอโตแยงรวมกนัเปนกลุม
วิเคราะหสาเหตุแหงปญหา (ปญหาทางเศรษฐกิจ  สังคม  การเมืองการปกครอง  วัฒนธรรม
สวนบุคคล)  รวมกันเปนกลุม และเหนือส่ิงอื่นใดตองปฏิบัติงานรวมกันเพื่อแกปญหานั้นๆ ทั้งใน
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ระยะสั้นและระยะยาว นอกจากนี้การวิจัยปฏิบัติการแบบมีสวนรวมยังเปนกระบวนการที่สงเสริม
กระบวนการประชาธิปไตย เพื่อแสวงหาความรูในการแกปญหาของตน 
 
แนวคิดและปรัชญาของการวิจัยปฏิบตัิการแบบมีสวนรวม 
 
 กอนทําการวิจยันักวิจยัจําเปนตองศึกษาใหเขาใจเกี่ยวกบัแนวคดิ และปรัชญาของการวิจัย
ปฏิบัติการแบบมีสวนรวม (กมล  สุดประเสริฐ, 2540: 8 – 9)  ดังนี ้
 
 1.   การวิจยัปฏิบัติการแบบมีสวนรวม คือ การวิจัยคนควาแสวงหาความรูตามหลักการของ
การวิจยัเชิงวิทยาศาสตรแบบเดิม  ตางกันแตเพียงวาการวจิัยแบบนี้มีวตัถุประสงคมุงไปที่การแกปญหา
ในการพัฒนา  เปนการวจิัยทีด่ําเนิน/ไปดวยการมีสวนรวมของชุมชน  ผูรวมงาน  รวมทั้งใน
กระบวนการวจิัยและในการมีหุนสวนใชประโยชนของการวิจัย 
 
 2.   การวิจยัปฏิบัติการแบบมีสวนรวมมุงชวยเหลือกลุมคนผูดอยโอกาสในสังคม การวิจัย 
แบบนี้เชื่อในความสามารถของมนุษยทีจ่ะแกไขปญหาของตน  เมื่อถึงคราวที่ตนจะตองตัดสินใจวา
จะทําอยางไร  และเชื่อวาควรเปนการศึกษาที่ใหประชาชนมีความมั่นใจวาเขาสามารถทําอะไรบางอยาง
ใหแกตนเองได และการศกึษาควรใหการเรียนรูที่เปนประโยชนสูงสุดตอคน  เปาหมายสูงสุดของ
การวิจยั คือ การชวยประชาชนใหมีเปาหมาย และสนับสนุนเปาหมายในการพัฒนาการของตนเอง 
 
 3.   การวิจยัปฏิบัติการแบบมีสวนรวมเปนกระบวนการวิจยัทีม่กีารปฏิบัติพลิกแพลงนําเอา
การปฏิบัติกับการพิจารณาไตรตรองเพื่อการสะทอนกลับรวมเขาดวยกันเพื่อไปสูการปรับปรุงแกไข
อยางมีเหตุผล  โดยวิธีการทําใหการวิจยัเปนกระบวนการเรียนรูทางสังคม และเปนพืน้ฐานสําหรับ
การปฏิบัติและการพิจารณาไตรตรองเปนผลสะทอนตอไป  ทําใหเกิดเปนมาตรฐานตามความตองการ
ดานการเมืองการปกครอง  การวัฒนธรรม  สภาวะทางสังคม และสภาพเศรษฐกจิของชุมชน  อาศัย
การยอมรับของประชาชนในสิ่งที่ประชาชนมีอยูจริง  อาศัยภูมิปญญาทองถ่ินที่สืบทอดตอเนื่องเปน
ประสบการณอยางหลากหลาย  ดังนัน้ การวิจัยจึงใหน้ําหนักตอการเรยีนรูจากประสบการณเปน
อยางมาก 
 



 
 

 

32 

 4.  การวิจยัปฏิบัติการแบบมสีวนรวมเปนกระบวนการของการทํางานรวมกัน  ตองอาศัย 
การสืบสวนคนควาปญหา และขอโตแยงรวมกันเปนกลุมวิเคราะหสาเหตุแหงปญหา  รวมกันเปน 
กลุม และเหนอืส่ิงอื่นใดตองปฏิบัติงานรวมกันในการแกปญหานั้นๆ  ทั้งในระยะสั้นและระยะยาว  
ยิ่งไปกวานัน้ ยังเปนกระบวนการวจิัยที่ใชกระบวนการประชาธิปไตยดวย 
             
 5.   การวิจยัปฏิบัติการแบบมสีวนรวมยนืหยัดขึ้นมาไดดวยประชาชนผูมีหัวใจเปยมดวย 
การวิจยัเพื่อแสวงหาความรูในการแกไขปญหาของตน  เปนเครื่องมือที่ชวยกลุมคนยากจน  และ 
คนที่ดอยโอกาสดวยการวางพื้นฐานของการทํางานรวมกนัระหวางหนวยงานพัฒนาทั้งหลายกับ
ชุมชน  จึงเปนกระบวนการวจิัยที่ชวยเสริมใหประชาชนสามารถแกปญหาของตนเองไดตาม 
ความเชื่อที่วา คนตองพัฒนาตนเอง 
 
 เมื่อนักวิจัยใชการวิจยัปฏิบัติการแบบมีสวนรวมอยางถูกตอง  จะทําใหเกิดผลสัมฤทธิ์อยาง
นอย 3 ประการ คือ 1) ประชาชนไดรับการเรียนรูเพิ่มขึ้น  2) ประชาชนมีการกระทํามากขึ้น และ  
3) ประชาชนมกีารเผยแพรพลังความรูกนัมากขึน้ กระบวนการวิจยันี้มใิชเปนเพยีงการสืบคนปญหา
และการแกปญหาเทานั้น  แตเปนกระบวนการกระตุนใหประชาชนมกีารกระทําตอปญหาเหลานัน้  
การกระทําอยางหนึ่งอยางใดตอปญหาทําใหประชาชนไดมีโอกาสเปลี่ยนแปลงไปในทางที่ดีขึ้น  
นอกจากไดเรียนรูการแกปญหายังไดเพิ่มพูนความรูใหพรอมที่จะเผชญิกับปญหาทีย่ากไปกวานี้ดวย 
 
หลักการของการวิจัยปฏิบตักิารแบบมีสวนรวม 

 
 การวิจยัปฏิบัติการแบบมีสวนรวมยดึหลักการสําคัญ (Tandon, 1988 อางถึงใน       
พันธุทิพย  รามสูต, 2540: 33–34)  ดังนี ้
 
 1.  ใหความสําคญัและเคารพตอภูมิความรูของชาวบาน  โดยยอมรับความรูพื้นบาน 
ตลอดจนระบบการสรางความรู และกําเนดิความรูในวธีิอ่ืนที่แตกตางไปจากของนักวชิาการยังเปน
ส่ิงที่ปฏิบัติและยอมรับกันแพรหลายในหมูชาวบาน  คนยากจน เพื่อเปนหนทางแกปญหา 
ในการดํารงชวีิตของเขา 
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 2.  ปรับปรุงความสามารถและศักยภาพของชาวบาน ดวยการสงเสริม  ยกระดับและพัฒนา
ความเชื่อมั่นในตนเอง ใหสามารถวิเคราะหและสังเคราะหสถานการณปญหาของตนเองได  
เปนการนําศกัยภาพเหลานี้มาใชประโยชนแทนที่จะเมินเฉย  ละเลย หรือเหยยีดหยามวาเปนสิ่งไร
คุณคาเชนที่เคยปฏิบัติมา 
          
 3.  ใหความรูที่เหมาะสมแกชาวบานและคนยากจน  โดยใหสามารถไดรับความรูที่เกิดขึน้
ในระบบสังคมของเขา และสามารถที่จะทําความเขาใจ  แปลความหมาย  ตลอดจนนาํไปใชไดอยาง
เหมาะสม 
          
 4.  สนใจปญหาและบริบทของชาวบาน  โดยการวิจยัปฏิบัติการแบบมีสวนรวม  จะชวย
เปดเผยใหเห็นคําถามที่ตรงกับปญหาของชาวบาน เชน การถูกกีดกันหรือแปลกแยก (Alienated) 
จากผืนดนิและทรัพยากรธรรมชาติอ่ืนๆ  การตองดิ้นรนตอสูกับแรงบีบคั้นจากผูมีอิทธิพล  ซ่ึงสิ่ง
เหลานี้เปนคําถามที่นักวิจยัรูปแบบเกาไมคอยนึกถึง และไมเคยเปนจุดเนนในการคนหาความรูมา
กอน 

  
 5.  มีอิสระทางความคิด  การวิจยัปฏิบัติการแบบมีสวนรวมจะชวยใหชาวบานและคนยากจน
สามารถใชความคิดความเหน็ของตนอยางเสรีในการมองสภาพการณ  และปญหาของตนเอง  
สามารถใชวิจารณญาณในการวิเคราะหวิจารณ  ตรวจสอบสภาพที่เปนขอเท็จจริงตางๆ สามารถ 
ยืนหยัดตอตานพลังอิทธิพลจากภายนอก หรือจากอํานาจกดขี่ของผูมอํีานาจ 
 
 สรุปไดวา  การวิจัยปฏิบัติการแบบมีสวนรวมเปนกระบวนการวจิัยที่สงเสริมกระบวนการ
ประชาธิปไตย  ใหความสาํคญัและเคารพตอภูมิปญญาของชาวบาน หรือผูรวมวิจยั  ชวยพัฒนา
ความสามารถ  และนําศกัยภาพของชาวบานออกมาใชใหเปนประโยชนตอสังคม  เสริมสราง 
ความรูใหชาวบานและคนยากจน  เพื่อใหสามารถนําไปใชประโยชนได  โดยการวิจยัปฏิบัติการ
แบบมีสวนรวมจะชวยเปดเผยใหเห็นคําถามที่ตรงกับปญหาของชาวบาน  และชวยใหสามารถใช 
ความคิดอยางมีวิจารณญาณในการตรวจสอบสภาพที่เปนขอเท็จจริง และแกปญหาตางๆ ของ 
ชุมชนได 
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ขั้นตอนของการวิจัยปฏิบตักิารแบบมีสวนรวม 
  
  นักวิชาการหลายทานไดอธิบายและสรุปขั้นตอนของการวจิัยปฏิบัติการแบบมีสวนรวมไวแลว  
ผูวิจัยขอนําเสนอคําอธิบายและการสรุปขั้นตอนของการวิจัยดังกลาวของ  พันธุทิพย  รามสูต 
บุญเรียง  ขจรศิลป และคณะ   และ ไพโรจน  ชลารักษ  ตามลําดับดังนี ้
 
 พันธุทิพย  รามสูต (2540: 42 – 43) กลาวถึงขั้นตอนการวิจัยปฏิบัติการแบบมีสวนรวมไว  
ดังนี ้
 
 1.   เตรียมชุมชนในทุกขั้นตอนใหมีความพรอมในการเขามสีวนรวมการวจิัยในระดับ 
ที่เสมอภาคกัน  ในทุกขั้นตอนจึงตองมีการเตรียมชุมชนกอนโครงการวจิัยจะเริ่ม 
 
 2.   อบรมนักวิจยัรวมจากชุมชน  ในฐานะเปนนักวิจยัจากทองถ่ิน  ใหมคีวามรูเกี่ยวกบั
สถานการณในทองถ่ิน  บทบาทของผูทําหนาที่เปนนักวิจัยทองถ่ิน  การจัดองคกรชมุชนรูปแบบ
ของผูนํา  การสนับสนุน และมนุษยสัมพันธ 
 
 3.   กําหนดรูปแบบการวิจยั  วิธีการที่จะรวบรวมขอมูล  เครื่องมือที่ใช  ผูใหขอมูล  รวมทั้ง
ขนาดของกลุมตัวอยาง  การสรางเครื่องมือ  การกําหนดรูปแบบคําถาม และวิธีถาม 
 
 4.   ลงมือเก็บขอมูล โดยผูที่ไดรับการอบรมวิธีการเก็บขอมูลมาแลว 
 
 5.   ประมวลผลและสรุปขอมูล  ใหขอสังเกตหรือขอวิจารณส่ิงที่พบ  วิเคราะหวา เหตใุด 
จึงไดขอมูลเชนนั้น  เขยีนสรุปสิ่งที่พบอยางกวางๆ  พรอมทั้งใหขอเสนอแนะประกอบ 
 
 6.   หารือผลการคนพบกับชุมชน  โดยมีจดุมุงหมายที่จะนําขอมูลที่ไดจากการศึกษาเสนอ 
กลับคืนตอชุมชน ใหมีโอกาสตรวจสอบและแกไขความถูกตอง  ตลอดจนทําการวิเคราะหสรุป
ประเด็น หรือช้ีแนะแกทีมวจิัย 
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 7.   วางแผนชุมชน โดยการอบรมทีมวางแผนใหสามารถเขียนโครงการ และจัดองคกร 
ชุมชนได  โครงการที่ทีมวางแผนเขียนนี้ จะตองนํามาปรึกษาหารือกับชุมชน  ใหชุมชนตรวจสอบ 
แกไข และรับรองกอนนําไปเสนอเพื่อขอทุนสนับสนุนตอองคกรที่เกีย่วของ 
 
 8.   นําแผนไปปฏบิัติ โดยการระดมทรัพยากร ทั้งบุคคลและขุมพลัง  ตลอดจนองคกร
ประชาชนตางๆ ในชุมชนมารวมในการปฏิบัติตามแผนทีจ่ัดวางขึน้จากขอมูลที่เปนผลจาก 
การศึกษารวมกัน  โดยทีมนกัวิจยัปฏิบัติการอยางมีสวนรวมนั้น 
 
 9.   ติดตามกํากับและประเมินผลในชุมชน  โดยทีมวจิัยและชมุชนรวมกนั 
 
  บุญเรียง  ขจรศิลปและคณะ  (2546: 73-76)  สรุปขั้นตอนของการวิจยัปฏิบัติการแบบมี
สวนรวมแบงเปน 3 ขั้นตอน คือ  1) ขั้นกอนดําเนนิการวจิัย  2) ขั้นดําเนินการวิจัย  และ 3) ขั้นหลัง
ดําเนินการวิจยั  มีรายละเอยีดดังนี้   
 
 1.   ขั้นกอนดําเนนิการวิจัย 
 
       ขั้นกอนดําเนนิการวจิัยนี้ เปนการเตรียมการประกอบดัวยกิจกรรมที่สําคัญ 2 ประการ 
คือ 
 
  1.1 การคัดเลือกชุมชนและการเขาสูชุมชน  กอนที่จะเลือกชมุชนที่ศึกษานกัวิจยัจะตอง 
สํารวจและศกึษาขอมูลเบื้องตนของชุมชนทุกดาน  นบัตัง้แตลักษณะทางกายภาพ  แหลงทรัพยากร
ของชุมชน  ลักษณะทางดานชีวภาพ  ขอมูลทางดานประชากร  สังคม  เศรษฐกิจ  การสื่อสาร  
ในการศึกษาและรวบรวมขอมูลดังกลาวควรรวบรวมขอมูลทั้งเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพ  ซ่ึงผูวิจยั
อาจอาศัยจากหนวยราชการที่มีอยู  องคกรพัฒนาเอกชนที่เกี่ยวของรวมกับการสํารวจเบื้องตน 
ในชุมชน  ตอจากนั้นจึงตัดสินใจเลือกชุมชนที่เหมาะสมและมีปญหาที่สามารถดําเนินการวิจัยได 
      
  1.2 การสรางความสัมพันธท่ีดีกับชุมชน  นักวิจัยควรทําความรูจักชุมชน  ขอความรวมมือ
จากผูเกี่ยวของ  สรางความสัมพันธที่ดีหรือความคุนเคยเพื่อใหคนในชุมชนไววางใจและให
การยอมรับโดยพบปะกับองคกรเอกชน  องคกรของรัฐ  ผูนําชุมชน  และกลุมตางๆ เพื่อ  ช้ีแจง
วัตถุประสงคและแนะนําโครงการ  รวมท้ังเพื่อแลกเปลี่ยนความคิดเหน็และประสบการณ  นอกจากนี้
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ผูวิจัยจะตองปฏิบัติตนใหสอดคลองกับการดําเนินชวีิตของคนในชุมชนนั้น  รวมกิจกรรมสังคมของ
หมูบาน ทําตวัใหเรียบงายแตชวยเหลือรวมมือกับชาวบาน เปนตน  ขั้นตอนของการสรางความสัมพันธ
ที่ดีกับชุมชนเปนขั้นตอนที่สําคัญมาก  เพราะถานักวิจัยไมไดรับการยอมรับและไมไดรับความไววางใจ
จะเปนการยากในการกาวสูขัน้ตอนตอไป 
 
 2.   ขั้นดําเนนิการวิจัย       
 
       ขั้นดําเนนิการวิจัยนี้ มีกจิกรรมที่สําคัญ 5 ประการ คือ 
 
  2.1   การศึกษาและการวิเคราะหปญหาและความตองการของชุมชน  ตลอดจน      
การประเมินทรัพยากรที่มีอยูในชุมชนนัน้  โดยการศึกษารวมกับชุมชนซึ่งจําเปนตองกระทําควบคู 
ไปกับการใหความรูแกชุมชนในเรื่องของกระบวนการ  และขั้นตอนการวิจัยเชิงปฏิบัติการแบบ 
มีสวนรวม  ในการใหความรูแกชุมชนนีเ้ปนการใชรูปแบบและแนวคดิการศึกษาผูใหญครอบคลุม 
การพัฒนาทักษะตางๆ  นับตั้งแตการเก็บรวบรวมขอมลู  ความสามารถในการวิเคราะหปญหา 
สถานการณของชุมชน  การประเมินความตองการของชุมชน  การพัฒนาเครื่องมือในการรวบรวม 
ขอมูลตางๆ  การวิเคราะหขอมูล  การตีความขอมูล  การสรุป และใหขอเสนอแนะบนพื้นฐานของ 
ขอมูล       
 
  2.2  การกําหนดปญหา  ในเบื้องตนอาจพบวา  ชุมชนมีปญหาและความตองการที่    
หลากหลาย  แตเมื่อถึงขั้นดําเนินการเพื่อแกปญหาอาจพบวามีความจําเปนที่จะตองเลือกและกําหนด 
ปญหา  มีการลําดับความสําคัญของปญหาโดยพิจารณาจากปจจยัและองคประกอบตางๆ เชน 
ความรุนแรงของปญหา  ความยากงายในการดําเนินการแกไขปญหา  ความเรงดวนของปญหา  และ 
ทรัพยากรที่มอียูในชุมชน  การนําทรัพยากรเหลานั้นมาใชใหเกิดประโยชนสูงสุด  ซ่ึงในขั้นตอนนี้ 
จะตองเปดโอกาสใหสมาชกิมีสวนรวมในการอภิปรายแสดงความคิดเห็น และตัดสนิใจในการเลอืก 
และกําหนดปญหา 
 
  2.3   การรวมกันออกแบบการวิจัย  โดยเริ่มตั้งแตการกําหนดวตัถุประสงคของการวิจยั 
กําหนดวิธีการเก็บขอมูลวาจะเก็บขอมูลอะไร  อยางไร  สวนใดจะใชแบบสอบถาม  สัมภาษณ 
สังเกต  หรืออาจใชการอภิปรายกลุม  กําหนดแผนการเกบ็ขอมูลวาจะใชเวลาในการเก็บขอมูลนาน 
เทาไร  ใครจะรับผิดชอบ  เก็บขอมูลในเรื่องอะไร เปนตน  เมื่อถึงเวลาที่ทีมงานวิจยัของชาวบาน 
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ออกเก็บขอมูลจริง  นักวจิัยจากภายนอกตองคอยใหคําแนะนําเพิ่มเติมเกีย่วกับกระบวนการของ 
การเก็บรวบรวมขอมูล  ตรวจสอบความถูกตองของขอมูลจนกวาจะไดขอมูลที่สมบูรณพรอม
สําหรับนําไปวิเคราะห 
 
  2.4   การวิเคราะหขอมูล  ขั้นตอนนี้อาจยากเกนิไปสําหรับคนในชุมชนทีจ่ะเขามามี   
สวนรวม  เนื่องจากประสบการณและความรูในเรื่องการวจิัยมีจํากัด  ดังนั้นผูวิจยัจึงตองให 
ความสําคัญในเรื่องนี้  โดยเฉพาะอยางยิ่งการคัดเลือกสมาชิกในชุมชนที่มีสวนรวมควรเปนผูที่อาน 
ออกเขียนได  และควรมีสมาชิก 1-2 คน ที่สามารถคิดคํานวณตัวเลข  บวก  ลบ  คูณ  หาร  ไดดีพอ 
สมควร  เพื่อจะไดเปนแกนหลักในการนําขอมูลดิบมาคํานวณหาคารอยละ  ทําตารางสรุป  กราฟ 
หรือแผนภูมิอยางงายๆ  รวมทั้งสามารถแปรผลขอมูลได  เมื่อทีมวิจยัทองถ่ินนําขอมูลมาแปรผล
และสรุปแลว  สมาชิกของชุมชนจะทราบถึงสถานการณของปญหาทีไ่ดมีการหยิบยกมาวาม ี
ความรุนแรงมากนอยเพียงใด  อะไรคือสาเหตุของปญหา  มีปจจัยอะไรบางที่เกี่ยวของกับปญหา
นั้นๆ  ใครหรอืกลุมใดที่มีผลกระทบหรือไดรับความเดอืดรอนจากปญหานั้นๆ บาง 
 
  2.5   การนําเสนอขอมูลตอท่ีประชุมของชุมชน  เพื่อใหชุมชนไดทราบและเปนการรวมกัน
ยืนยนั  และตรวจสอบความถูกตองของขอมูล  พรอมกับเสนอขอคิดเหน็เพิ่มเติมอันจะเปน 
ประโยชนตอการนําผลการวิจัยไปใชในการจดัทําแผนงาน หรือโครงการเพื่อแกปญหาตอไป 
 
 3.   ขั้นหลังดาํเนินการวิจัย 
 
       ขั้นหลังดําเนนิการวิจยันี้ ประกอบดวยกิจกรรมที่นักวจิยัควรดําเนินการ 4 ประการ คือ 
 
  3.1   การจัดและอบรมทีมงานวางแผนของทองถิ่น  หลังจากที่ไดขอมูลจากขั้นดําเนนิ 
การวิจยั ตองมทีีมงานจัดทําแผนของชุมชน  โดยใหชาวบานหรือสมาชิกในชุมชนเปนแกนนํา  
นักวจิยัจากภายนอกตองคอยเปนพี่เล้ียง  จดัอบรม หรือจดัหาวิทยากรภายนอกที่มีความรอบรู 
ในการจดัทําแผนมาใหความรูแกทีมวางแผนของทองถ่ิน  เพราะทองถ่ินอาจยังมีจดุออนในเรื่องของ 
การจัดทําแผนอยูมาก 
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  3.2   การวางแผนดาํเนินงาน โดยการกําหนดโครงการหรือกิจกรรมเพื่อแกปญหานั้นๆ 
การวางแผนเปนขั้นตอนตอเนื่องระหวางการตัดสินใจกบัการปฏิบัติ  นักวิจยัและสมาชิกในชุมชน
ตองรวมกันกําหนดวัตถุประสงคของโครงการ  ระบุกิจกรรมตางๆ  และขั้นตอนการดําเนินงานให 
ชัดเจน  กําหนดหนาที่ความรับผิดชอบของสมาชิกแตละคนในการดําเนินกิจกรรม  จัดทําตามราง
และกําหนดเวลาที่จะดําเนินตามโครงการหรือกิจกรรมตางๆ  หนาที่ของนักวจิัยนอกจากเปนผูคอย 
กระตุนใหสมาชิกมีสวนรวมในกระบวนการตางๆ แลวยังอาจตองทําหนาที่ในการสนับสนุนดาน
ตางๆ  เชน แนะนําชองทางในการหาแหลงทรัพยากรหรือแหลงที่ใหการสนับสนุนจากภายนอก
ชุมชนนอกเหนือจากทรัพยากรที่มีอยูในชมุชน  เพื่อนํามาใชในการดําเนินงาน 
  
  3.3   การปฏิบตัิตามแผนที่กําหนดไว  โดยมีแกนนําหรือกลุมในชุมชนเปนกลุมทํางาน 
แตกลุมนี้จะตองเปนกลุมบคุคลที่สมาชิกในชุมชนใหการยอมรับ  โดยกลุมทํางานหรือกลุมแกนนาํ
นี้อาจเปนกลุมหรือองคกรที่มีอยูในชุมชนซึ่งมีความเหมาะสมสอดคลองกับวัตถุประสงคหรือ
ลักษณะของงาน  แตในกรณทีี่ชุมชนยังไมมีกลุมหรือองคกรที่เหมาะสมก็จําเปนจะตองจัดตั้งกลุม
ขึ้นมาใหม  เพือ่ใหสอดคลองกับลักษณะของกิจกรรมที่ไดตั้งไว   ส่ิงสําคัญในขั้นตอนนี้คือ  
การกระจายหนาที่ความรับผิดชอบตางๆ  ระหวางสมาชิกของชุมชน  ระหวางสมาชิกในกลุมทํางาน 
ระหวางสมาชกิชุมชนกับผูวจิัย  การมอบหมายงานใหตรงกับศักยภาพและความสามารถของบุคคล 
การกระจายทรัพยากร  และการใหสมาชิกไดมีสวนรวมในการดําเนินงานตางๆ 
  
  3.4   การติดตามและประเมินผล  ขั้นนี้เปนกิจกรรมที่มีความจาํเปนอยางยิ่งในการวจิัย 
ปฏิบัติการแบบมีสวนรวม  นักวจิัยจากภายนอกจึงควรเสนอใหชาวบานจัดตั้งทีมงานติดตามและ 
ประเมินผลการปฏิบัติงานของชุมชนขึ้นมา   อาจเปนกลุมตดิตามและประเมินผลกลุมใหมอีกกลุมหนึ่ง
เพื่อทําหนาทีน่ีโ้ดยเฉพาะเปนการปองกันอคติที่อาจเกิดขึน้ในการติดตามและประเมนิผล  อยางไรก็ตาม
ทีมงานติดตามและประเมนิผลควรไดรับการฝกอบรมความรูและเทคนิคการติดตามและประเมนิผล
โครงการอยางงายๆ จากเจาหนาที่กอนที่จะปฏิบัติงาน  การติดตามและประเมนิผลควรทําทุกระยะ
ของโครงการ  เพื่อดูปญหาและอุปสรรคในการปฏิบัติงานวามีอะไรบางที่จะตองแกไข โครงการ
และกิจกรรมตางๆ ดําเนินไปตามแผนงานที่กําหนดไวหรือไม  สุดทายตองประเมินวาโครงการหรือ
กิจกรรมที่ดําเนินการไปบรรลุวัตถุประสงคมากนอยเพียงใด  โดยรวบรวมขอมูลจากแบบบันทึก 
และรายงานความกาวหนาของโครงการที่ทําไวทุกระยะ  เมื่อทําการประเมินผลโครงการเสร็จ
เรียบรอยแลว  ทีมงานติดตามและประเมนิผลจะตองรวบรวมขอมูลและผลการประเมินเสนอใหที่
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ประชุมหมูบานรับทราบและใหขอคดิเหน็เพิ่มเติม  เพื่อชาวบานจะไดเห็นผลงานที่เกดิจาก 
ความพยายามรวมกันของทกุฝายในการชวยกันแกปญหาของชุมชน 
 
 ไพโรจน  ชลารักษ (2548: 20 – 21) อธิบายถึงขั้นตอนของการวิจยัปฏิบัติการแบบมีสวนรวม
วามีหลายขัน้ตอน คือ  1) ขั้นการศึกษาบริบท  2) ขั้นกําหนดปญหา  3) ขั้นการวางแผนปฏิบัติงานวิจยั  
4) ขั้นการติดตาม ตรวจสอบ และปรับปรุง  และ 5) ขั้นการสรุปผลการวิจัยกระบวนการวิจัยตอง
ดําเนินไปดวยความรวมมือกนัทํากิจกรรมอยางตอเนื่องเปนลําดับขั้นตอนตั้งแตตนจนจบสิ้น
กระบวนการ มีรายละเอียดดังนี ้
 
 1.   ขั้นการศึกษาบริบท  ในขั้นนี้นักวิจยัจะทําการกําหนดพืน้ที่หรืออาณาบริเวณทีจ่ะทํา 
การศึกษาวิจยัเพื่อทําประชาคม  โดยมีนักพฒันาประชาสมัพันธชักชวนใหชาวบานเขารวม  และ 
ชาวบานเขารวมกิจกรรมการวิจัย 
 
 2.   ขั้นกําหนดปญหา  ในขั้นตอนนี้นักวิจยัสรุปคําถามหรือปญหา  รวมทัง้อธิบายเปาหมาย 
และวัตถุประสงคของการแกไขปญหาใหทุกฝายที่เกีย่วของไดเห็นภาพและเกิดความเขาใจตรงกนั 
สวนนักพัฒนาทําความเขาใจประเดน็ปญหาและมองถึงผลของการวิจัยไดอยางชัดเจน  และ 
ครอบคลุมสวนที่เกีย่วของอืน่ๆ  ชาวบานไดเขารวมกจิกรรมเพื่อใหขอมูลและแสดงความคิดเหน็ 
ความตองการ  ซ่ึงโดยความเปนจริงแลวการวิจัยเพื่อใหไดขอมูลที่สอดคลองกับสภาพจริงที่เกิดขึน้ 
หรือสอดคลองกับความตองการพัฒนาที่ประสงคไดนั้น  ยอมหลีกเลี่ยงไมพนการที่นกัวิจยัจะตอง 
สรางความสัมพันธที่ดีกับประชาชนในชุมชนทองถ่ิน  รวมถึงการสรางความตระหนกัในบทบาท 
และความสําคญัของการมีสวนรวมในกระบวนการวิจยั  ขั้นการกําหนดปญหารวมกบัชาวบาน 
ในชุมชน  จึงเปนเรื่องสําคัญที่ผูวิจัยจะตองดําเนินการใหเกิดผลอยางแทจริงกอนจะเริม่ดําเนินงาน 
ในขั้นตอนอืน่ 
 
 3.   ขั้นการวางแผนปฏิบตังิานวจัิย  ในขั้นตอนนี้นักวิจยัจดัทําขั้นตอนการปฏิบัติงานวิจยั
ใหชัดเจน  รวมท้ังระบุดวยวาผูมีสวนเกีย่วของกับการทําวิจัยแตละฝายจะมีสวนรวมอะไร  และ
อยางไร เมื่อใดบาง  พรอมทั้งแผนการปรบัปรุงหรือปรับเปลี่ยนวิธีการวิจัย  สวนนกัพัฒนาจะเขา
รวมปฏิบตักิารวิจยัโดยติดตามผลการดําเนนิงานวิจยัทกุขัน้ตอน  และคอยตรวจสอบผลการดําเนนิงาน
วามีส่ิงใดที่ผิดพลาดหรือไม  เปนไปตามแผนหรือเปาหมายหรือมีส่ิงใดที่เกิดแทรกซอนขึ้นมา
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หรือไม  โดยชาวบานจะเขามามีสวนรวมลงมือในการปฏบิัติงานวิจยัตามแผน  และตรวจสอบผลวา
พึงพอใจหรือไม 
 
 4.   ขั้นการตดิตาม  ตรวจสอบ  และปรับปรุง  รวมทั้งการแกไขระหวางการปฏิบัติงานวจิัย 
ในขั้นนี้ นักวิจยัมีสวนรวมโดยการพจิารณาหาทางปรับปรุงแกไขการปฏิบัติการวิจัยแบบมีสวนรวม 
โดยอาศัยขอมลูจากทุกฝายแลวนํามาทําการปรับเปลี่ยนใหเหมาะสมเพือ่ใหการดําเนนิงานบรรลุ 
เปาหมาย  โดยนักพฒันาจะเขามีสวนรวมดวยการตรวจสอบผลการปฏิบัติงานวิจยัและประเมินวา 
ผลที่เกิดขึ้นเปนไปตามเปาหมายหรือไม  ประชาชนหรือชาวบานจะเขารวมดวยการรบัรูถึงการปรับ 
เปลี่ยนการปฏบิัติงานตามทีน่ักวจิัยกําหนด  รวมทั้งใหขอมูลยอนกลับ (feedback) ที่แสดงถึง 
ความพึงพอใจและความสําเรจ็ของการดําเนนิการวจิัย 
 
 5.   ขั้นการสรุปผลการวิจัย  ในขั้นตอนนี้นกัวจิัยจะทําการสรุปผลการวิจัย และเรียบเรยีง 
เปนรายงานการวิจัยออกเผยแพร  นักพฒันามีสวนรวมดวยการรับทราบและตรวจสอบประเมินผล 
การวิจยัวาประสบความสําเร็จมากนอยเพยีงใด  มีปญหาและอุปสรรคอยางไรบาง  โดยชาวบานเขา
มีสวนรวมดวยการใหขอมูลยอนกลับผลของการวิจยัวาพึงพอใจและไดผลตามที่คาดหวังไวหรือไม 
และแสดงความคิดเห็นอืน่ประกอบขอมูลดวยวาเพราะเหตุใด 
      
 กลาวโดยสรุป การวิจยัปฏิบัติการแบบมีสวนรวมจําเปนตองเตรียมชุมชนในทกุขั้นตอนให 
พรอมโดยอบรมความรูใหกบัผูรวมวิจยัในฐานะที่เปนนกัวิจยัทองถ่ินแลวจึงกําหนดรูปแบบการวิจยั 
วิธีการที่จะรวบรวมขอมูล  เครื่องมือที่ใช  ผูใหขอมูล  รวมทั้งขนาดของกลุมตัวอยาง  การสราง 
เครื่องมือ  การกําหนดรูปแบบคําถามและวธีิถามกอนที่จะลงมือเก็บขอมูล  เมื่อประมวลผลและสรุป 
ขอมูลเสร็จ  ผูวิจัยตองหารือผลการคนพบกับชุมชนรวมกันวางแผน  และนาํแผนไปปฏิบัติ  ติดตาม
กํากับและประเมินผลรวมกับชุมชน 
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งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 
 งานวิจยัที่เกี่ยวของกับพหุปญญาในระดับปฐมวัยทั้งในประเทศไทย และตางประเทศ   
มีดังนี ้
 
 สุภรณเพ็ญ  พนัธมณี (2543) ไดทําการวจิัยเชิงทดลอง เร่ือง การพัฒนาโปรแกรมการสอน
พยัญชนะอกัษรเบรลลสําหรับเด็กตาบอดวยัอนุบาลโดยใชแนวคดิพหุปญญา  โดยมีวตัถุประสงค
เพื่อพัฒนาโปรแกรมการสอนพยัญชนะอักษรเบรลลสําหรับเด็กตาบอดวัยอนุบาลโดยใชแนวคิดพหุ
ปญญา  กลุมตวัอยาง คือ นกัเรียนชั้นอนุบาลปที่ 3  โรงเรียนการศกึษาคนตาบอดนครราชสีมา  
จํานวน 8 คน เปนกลุมทดลอง และนักเรียนชั้นอนุบาลปที่ 3  โรงเรียนการศึกษาคนตาบอดขอนแกน  
จํานวน 8 คน เปนกลุมควบคมุ  เครื่องมือที่ใชในการวิจยั ไดแก  แบบทดสอบวัดความสามารถ 
ในการเขยีนอานพยัญชนะอักษรเบรลลสําหรับเด็กตาบอดวัยอนุบาลและแบบบันทึกพฒันาการ
ความสามารถในการเขยีนอานพยัญชนะอักษรเบรลล  ใชเวลาในการเก็บขอมูล 14 สัปดาห  
แบงเปน 3 ระยะ คือ ระยะที่ 1  การทดสอบกอนทดลองใชโปรแกรม  2 สัปดาห  ระยะที่ 2  
การทดลองใชโปรแกรม 10 สัปดาห  แบงกิจกรรมเปน 3 ชวง  สวนระยะที่ 3  การทดสอบหลัง 
การทดลองใชโปรแกรม  2 สัปดาห  โดยใชแบบทดสอบวัดความสามารถในการเขียนอาน 
พยัญชนะอักษรเบรลลสําหรับเด็กตาบอดวัยอนุบาลที่ผูวิจัยสรางขึ้น  ผลการวิจัยพบวา   
กอนการทดลองใชโปรแกรม  นักเรียนตาบอดกลุมทดลองมีความสามารถในการเขียนอาน
พยัญชนะอกัษรเบรลลไมแตกตางกัน  แตหลังการทดลองใชโปรแกรม ฯ  นักเรยีนตาบอดกลุม
ทดลองมีความสามารถในการเขียนอานพยญัชนะอักษรเบรลลสูงกวานักเรียนกลุมควบคุม หลังการ
ใชโปรแกรมปกตินักเรยีนตาบอดกลุมควบคุมมีความสามารถในการเขยีนอานพยัญชนะสูงกวา 
กอนทดลองใชโปรแกรมปกติ  และโปรแกรมการสอนพยัญชนะอกัษรเบรลลสําหรับเด็กตาบอดวยั
อนุบาลที่ไดปรับปรุงแลว  เปนแนวทางการจัดการเรียนการสอนวิชาเขยีนอานพยัญชนะอักษร 
เบรลลสําหรับเด็กตาบอดวยัอนุบาล 
 
 จิรภรณ  มั่นเศรษฐวิทย (2544) ไดทําการวิจยัเชิงพัฒนากึ่งทดลอง เร่ือง การพัฒนารูปแบบ 
การสอนเพื่อเสริมสรางพหุปญญาใหกับเด็กวยัอนุบาลในสามจังหวัดชายแดนภาคใตตามแนวคิด
พหุวัฒนธรรม  โดยมีวัตถุประสงคเพื่อ  พฒันารูปแบบการสอนเพื่อเสริมสรางพหุปญญา 8 ดาน  
กลุมตัวอยาง คือ นักเรียนชัน้อนุบาลปที่ 3  โรงเรียนสาธิตสถาบันราชภัฏยะลา  ภาคเรียนที่ 1  ป
การศึกษา 2544  จํานวน 15 คน  เครื่องมือที่ใชในการวิจยั ไดแก  เครื่องมือวัดและประเมิน 
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พหุปญญาของเด็กวัยอนุบาล  การเก็บรวบรวมขอมูลดวยแฟมพหุปญญา  สารนิทัศนโครงการ และ
แบบประเมินความเหมาะสมของรูปแบบการสอน ใชเวลาในการทดลองรูปแบบการสอน 8 สัปดาห  
แบงวิธีดําเนินการวิจยัออกเปน 4 ตอน คือ  ตอนที่ 1 การศึกษาสํารวจขอมลูพื้นฐาน และการพัฒนา
รูปแบบการสอน  ตอนที่ 2 การตรวจสอบคุณภาพของรปูแบบการสอน  ตอนที่ 3 การประเมินและ
ปรับปรุงแบบการสอน และตอนที่ 4 การนําเสนอและเผยแพรรูปแบบการสอน  ผลการวิจัยพบวา  
หลังการทดลองใชรูปแบบการสอน ฯ กลุมทดลองมีคะแนนพหุปญญาทุกดานสูงกวากลุมควบคุม
และกอนการทดลอง  ผลการวิเคราะหโอกาสในการพฒันาพหุปญญาจากการใชรูปแบบการสอนฯ 
พบวา  รูปแบบการสอน ฯ เอื้อตอการพัฒนาพหุปญญาทั้ง 8 ดาน ของเด็กวัยอนุบาลใน 3 จังหวัด
ชายแดนภาคใต  รูปแบบการสอนมีระดับความเหมาะสมในดานการจัดกระบวนการเรียนการสอน  
การนําไปใช และการประยกุตใช อยูในระดับมากที่สุด    
  
 สันติศักดิ์  ผาผาย (2546) ไดทําการวจิัยเชงิทดลอง เร่ือง การศึกษาความสามารถทาง 
พหุปญญาของเด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดกิจกรรมโดยใชรูปแบบพหุปญญาเพื่อการเรียนรู  โดยม ี
วัตถุประสงคเพื่อศึกษาความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมโดยใช
รูปแบบพหุปญญาเพื่อการเรียนรูในชวงเวลาที่แตกตางกัน  กลุมตวัอยาง คือ นักเรยีนชาย-หญิง 
ที่อายุระหวาง 5-6 ป ที่กําลังศึกษาอยูช้ันอนุบาลปที่ 2  ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2545 โรงเรียนวัด 
สวนมะเดื่อสามคัคี  อําเภอวงัมวง  จังหวัดสระบุรี  จํานวน 15 คน  ซ่ึงไดมาโดยการสุมอยางงาย  
เครื่องมือที่ใชในการวิจัย ไดแก แผนการจดักิจกรรมโดยใชรูปแบบพหปุญญาเพื่อการเรียนรู และ 
แบบสังเกตพฤติกรรมความสามารถทางพหุปญญา  การทดลองใชเวลา 8 สัปดาห  สัปดาหละ 4 วัน 
วันละ 90 นาท ี ผลการวิจัยพบวา  เดก็ปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมโดยใชรูปแบบพหุปญญา 
เพื่อการเรียนรูมคีวามสามารถทางพหุปญญาทุกดาน 
 
 สุนียรัตน  มิตรเจริญถาวร (2546) ไดทําการวิจัยเชิงพัฒนากึ่งทดลอง เร่ือง การพัฒนา 
หลักสูตรปฐมวัยศกึษาตามแนวคิดทฤษฎพีหุปญญา สําหรับนักเรียนชัน้อนุบาลปที่ 3  โรงเรียน 
พระแมมารีพระโขนง  โดยมวีัตถุประสงคเพื่อพัฒนาหลกัสูตรระดับปฐมวัยศกึษาตามแนวคดิของ
ทฤษฎีพหุปญญา และเพื่อพฒันาพหุปญญา 8 ดาน ของนกัเรียน  โดยใชหลักสูตรระดบัปฐมวัย
ศึกษาที่สรางขึ้นเปนเครื่องมอื  กลุมตัวอยาง คือ นักเรียนโรงเรียนพระแมมารีพระโขนง  ช้ันอนุบาล
ปที่ 3  หอง 3  ปการศึกษา 2544  จํานวน 35 คน  เครื่องมือที่ใชในการวิจยัไดแก  หลักสูตรปฐมวัย
ศึกษาตามแนวคิดทฤษฎีพหปุญญา  แผนการสอนที่ผูวิจัยจัดทําขึ้น ใชเวลาในการสอน 10 สัปดาห 
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 หนวยการเรยีนรู 9 หนวย   และแบบทดสอบวัดความสามารถทางพหุปญญากอนและหลัง
การใชหลักสูตรปฐมวัยศกึษาตามแนวคิดทฤษฎีพหุปญญา  ผลการวิจัยพบวา  คะแนนเฉลีย่แตละดาน 
ของนักเรียนสงูกวากอนการใชหลักสูตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.05  ทัศนคติของครูตอ
นักเรียน และทัศนคติของนกัเรียนตอการเรียนรูเปลี่ยนไปในดานบวก 
 
 Ashmore (2003) ไดทําการวจิัยเชิงคณุภาพ เร่ือง ความสามารถในการใช website กับทฤษฎี
พหุปญญาของ Howard  Gardner  โดยมีวตัถุประสงคเพือ่ตอบคําถามตอไปนี้ 1) ในการใช  website 
เด็กปฐมวัยใชพหุปญญาดานใด 2) พหุปญญาดานใดสามารถใชไดอยางมีประสิทธิภาพสูงสุด และ
พหุปญญาดานใดใชไดนอยที่สุด 3) พหุปญญาแตละดานมีบทบาทอยางไร  4) องคประกอบอื่นใดที่
มีผลกระทบตอความสามารถในการใช website กลุมตัวอยางคือ เด็กปฐมวัยอายุ 3-6 ป  การวิจยั
ภาคสนามใชวธีิการที่เรียกวา Contextual Inquiry Approach เปนการออกแบบการวจิัยใหเหมาะสม
กับอายุและเพศของเด็กปฐมวัย เครื่องมือทีใ่ชในการเก็บขอมูล คือ Teele Inventory สําหรับพหุปญญา 
(TIMI) การสัมภาษณ การสังเกต แบบสอบถาม และ Click–Stream Logs โดยทําการวิจยัซํ้า  3 ภาคเรียน  
ผลการวิจัยพบวา  พหุปญญาดานที่ใชไดอยางมีประสิทธิภาพสูงที่สุด คอื ดานการเคลือ่นไหว 
(Kinesthetic  Intelligence)  ดานการมองเห็นมิติสัมพันธ (Spatial  Intelligence)  และดานการรูจัก
และเขาใจตนเอง (Intrapersonal  Intelligence)  พหุปญญาที่ใชไดในระดับกลางคือ ดานดนตรี 
(Musical  Intelligence)  ดานการเขากับผูอ่ืน (Interpersonal  Intelligence) และดานการใชเหตุผล 
(Logical  Intelligence)  พหุปญญาที่ใชนอยทีสุ่ด คือ ดานภาษา (Linguistic  Intelligence)  เด็กปฐมวัยที่มี
พหุปญญาดานการใชเหตุผลสูงจะประสบความสําเร็จสูงที่สุด  ในขณะที่เด็กปฐมวัยที่มีพหุปญญา
ดานภาษาสูงจะมีความพึงพอใจสูงสุด  การวิเคราะหความคิดเห็นและรปูแบบการใช website ของ
เด็กปฐมวัยทําใหทราบวา website รูปแบบใดที่เดก็ชอบและไมชอบ  อะไรทําใหเกดิปญหาในการ
ใช website อุปสรรคที่ใหญที่สุด คือ การอานหนังสือไมออก การควบคุมเมาสไมดี และปญหา
เกีย่วกบัการออกแบบใหจอทาํงานรวมกนัหลายๆ เร่ือง (interface) กลุมตวัอยางไมใชการคนหาแผนที่  
ดรรชนี  หรือเครื่องมือชวยทีม่ีอยู  ไมเล่ือนจอขึ้นหรือลง หรือใชลูกศรถอยหนาถอยหลังในการอาน 
website อายุ เพศ ประสบการณในการใช internet  พี่นอง  โครงสรางของคอมพิวเตอร  และสภาพ
ของเครื่องมีผลตอความสามารถในการใช website  ตัวอยางของการออกแบบที่มีผลทางบวกตอ
ความสามารถในการใช website คือ การใชเสียงดนตรี (ดนตรี) ตัวละครที่มีปฏิสัมพันธกับเด็ก  
(การเขากับผูอ่ืน)  คําสั่งที่ไดยินเสียง (ภาษา)  พื้นที่ที่จะเคลื่อนเมาสไดกวาง (การเคลื่อนไหว)  
การจํากดัตวัเลือก (การใชเหตผุล)  ส่ิงที่ชวยเสริมแรง (การรูจักและเขาใจตนเอง) และการใชคําอุปมา 
(การมองเหน็มิติสัมพันธ)  ผลของการวจิัยช้ีใหเห็นวา  การออกแบบ website ที่งายตอการคนหา คือ 
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การใชงานรวมกันหลายหนาที่ (Interface) การมองเห็นมติิสัมพันธทําใหนาสนใจกวาเฉพาะปญญา
ดานภาษา  การใชพหุปญญาจะทําใหเดก็ปฐมวัยใช website ไดงายขึน้ 
 
 วิลินดา  พงศธราธิก (2547) ไดทําการวจิัยเชงิทดลอง เร่ือง ความสามารถทางพหุปญญาของ
เด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดกิจกรรมการละเลนไทยกลางแจง  โดยมวีัตถุประสงคเพื่อเปรียบเทียบ 
ความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวยักอนและหลงัการจัดกจิกรรมการละเลนไทยกลางแจง 
กลุมตัวอยาง คือ เด็กปฐมวยัชาย-หญิง  อายุ 5-6 ป ที่กําลังศึกษาอยูในชั้นอนุบาลปที่ 3  ภาคเรียนที ่1  
ปการศึกษา 2546  จํานวน 15 คน  ของโรงเรียนไผทอุดมศึกษา  สวนการศึกษาอนุบาล  กรุงเทพ 
มหานคร  สังกดัคณะกรรมการการศกึษาเอกชน  เลือกกลุมตัวอยางดวยวธีิการสุมแบบหลายขั้นตอน  
เครื่องมือที่ใชในการวิจัยไดแก แผนการจัดกิจกรรมการละเลนไทยกลางแจง  แบบทดสอบความสามารถ
ทางพหุปญญาดานภาษา  มติสัิมพันธ  ธรรมชาติวิทยา  ตรรกะและคณิตศาสตร  แบบสังเกต พฤติกรรม
ความสามารถทางพหุปญญาดานมนษุยสัมพันธ  และการเขาใจตนเอง  แบบสํารวจพฤติกรรม
ความสามารถทางพหุปญญาดานดนตรี  รางกาย  และการเคลื่อนไหว  กลุมตัวอยางไดรับการจัด
กิจกรรมการละเลนไทยกลางแจง  ทําการทดลองในกิจกรรมกลางแจง  การทดลองใชเวลา  8 สัปดาห
สัปดาหละ 5 วัน  วันละ 1 คร้ัง  คร้ังละ 30 นาที  รวมทั้งสิ้น 40 คร้ัง  จํานวน 15 กิจกรรม  สัปดาหที่ 1-6  
ดําเนินกิจกรรมตามลําดับ  สวนสัปดาหที่ 7-8 เด็กเลือกกิจกรรมตามความสนใจ จํานวน 10 กิจกรรม  
ผลการวิจัยพบวา  ความสามารถทางพหุปญญารายดานของเด็กปฐมวยัหลังการทดลองสูงกวากอน
การทดลองจัดกิจกรรมการละเลนไทยกลางแจงแตกตางกันอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 
 พิมพพรรณ  ทองประสิทธิ์ (2548) ไดทําการวิจัยเชิงทดลอง เร่ือง การศึกษาความสามารถ
ทางพหุปญญาของเด็กปฐมวยัที่ไดรับการจดักิจกรรมโดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร  โดยมี
วัตถุประสงคเพื่อศึกษาความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมโดยใช
กระบวนการทางวิทยาศาสตร  กลุมตัวอยางคือ นักเรียนชาย-หญิง  อายุระหวาง 5-6 ป  กําลังศึกษา
อยูในชัน้อนุบาลปที่ 3  ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2547  จํานวน 15 คน  โรงเรียนวัฒนาวิทยาลัย 
สํานักงานคณะกรรมการสงเสริมการศึกษาเอกชน  กระทรวงศึกษาธิการ  เขตพื้นที่การศึกษา  
กรุงเทพมหานคร  เขต 1  เลือกกลุมตัวอยางแบบเจาะจง  เครื่องมือที่ใชในการวิจัยไดแก   
แผนการจัดกิจกรรมโดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร  และแบบสังเกตพฤติกรรมความสามารถ
ทางพหุปญญา  การทดลองใชเวลา 8 สัปดาห  สัปดาหละ 3 วัน  วันละ 60 นาที  ผลการวิจัยพบวา  
เด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดกิจกรรมโดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตรมคีวามสามารถทางพหุปญญา
ทุกดาน ไดแก  ความสามารถดานภาษา  ตรรกะ/คณิตศาสตร  มิติสัมพันธ  รางกายและการเคลื่อนไหว  
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ดนตรี  การเขาใจผูอ่ืน  การเขาใจตนเอง  ธรรมชาติและสิ่งแวดลอมสูงขึน้อยางมีนยัสําคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .05  ในทุกชวงของการเปรียบเทียบ  และความสามารถทางพหุปญญาทุกดานมีการเปลี่ยนแปลง
ไปในทางที่สูงขึ้นตลอดในชวงเวลาของการจัดกิจกรรม                                                                                            
 
 ปราณี  อุปฮาด(2550) ไดทําการวิจยัเชิงทดลอง เร่ือง การคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวยัที่
ไดรับการจัดประสบการณตามรูปแบบพหุปญญาเพือ่การเรยีนรู  โดยมีวตัถุประสงคเพื่อเปรียบเทียบ
การคิดเชิงเหตผุลของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณตามรูปแบบพหุปญญาเพือ่การเรียนรู
กอนการทดลองและหลังการทดลอง  กลุมตัวอยางคือ นกัเรียนชาย-หญิง  อายุ 5-6 ป  ช้ันอนุบาล
ศึกษาปที่ 2  ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2549  จํานวน 15 คน  โรงเรยีนวดัไผเงินโชตนาราม  สํานักงาน
เขตบางคอแหลม  กรุงเทพมหานคร  เลือกกลุมตัวอยางโดยการสุมแบบงาย  เครื่องมือที่ใชในการ
วิจัยไดแก  แผนการจัดประสบการณตามรปูแบบพหุปญญาเพื่อการเรียนรู และแบบทดสอบการคิด
เชิงเหตุผล  การทดลองใชเวลา 8 สัปดาห  สัปดาหละ 4 วัน  วันละ 20-30 นาที  รวมทัง้สิ้น  32 คร้ัง  
ผลการวิจัยพบวา  เดก็ปฐมวยัที่ไดรับการจดัประสบการณตามรูปแบบพหุปญญาเพื่อการเรียนรูมี
การคิดเชิงเหตผุลหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01                                      

   
 วันดี  สุดสิน (2550) ไดทําการวิจัยเชิงทดลอง เร่ือง ความสามารถในการแกปญหาของ 
เด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดกิจกรรมโดยใชรูปแบบพหุปญญาเพื่อการเรียนรู  โดยมีวตัถุประสงค 
เพื่อศึกษาความสามารถในการแกปญหาของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมโดยใชรูปแบบ 
พหุปญญาเพื่อการเรียนรู  กลุมตัวอยางคือ นักเรียนชาย-หญิง  อายุ 5-6 ป  ช้ันอนุบาลปที่ 2  
ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2549  จํานวน 15 คน  โรงเรียนสามัคคีบํารุง  สังกัดกรุงเทพมหานคร  
เลือกกลุมตัวอยางโดยการสุมแบบงาย  เครื่องมือที่ใชในการวิจยัไดแก  แผนการจัดกจิกรรมโดยใช
รูปแบบพหุปญญาเพื่อการเรียนรู  และแบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหาสําหรับเด็ก
ปฐมวัยที่ผูวิจยัสรางขึ้น  กลุมตัวอยางไดรับการจัดกจิกรรมโดยใชรูปแบบพหุปญญาเพือ่การเรียนรู 
การทดลองใชเวลา 8 สัปดาห  สัปดาหละ 4 วัน  วันละ 15 นาที  รวมทัง้สิ้น 32 คร้ัง  ผลการวิจัย
พบวา  เดก็ปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมโดยใชรูปแบบพหุปญญาเพื่อการเรียนรูมีความสามารถ 
ในการแกปญหาของตนเอง  ความสามารถในการแกปญหาของตนเองที่เกี่ยวของกับผูอ่ืน  และ 
ความสามารถในการแกปญหาโดยภาพรวมสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01     
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 ชมพูนุท  ศุภผลศิริ (2551) ไดทําการวจิัยเชงิทดลอง เร่ือง การศึกษาความสามารถทาง 
พหุปญญาของเด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดกิจกรรมการทําหนังสือเลมใหญ  โดยมีวัตถุประสงค 
เพื่อศึกษาและเปรียบเทียบความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัยกอนและหลังไดรับการจัด   
กิจกรรมการทาํหนังสือเลมใหญ  กลุมตัวอยางคือ นักเรยีนชาย-หญิง  อายุ 5-6 ป  ช้ันอนุบาลปที่ 2  
ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2550 จํานวน 15 คน  โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
ประสานมิตร (ฝายประถม)  เลือกกลุมตัวอยางโดยการสุมแบบงาย  เครื่องมือที่ใชในการวิจยัไดแก  
แผนการจัดกิจกรรมการทําหนังสือเลมใหญที่ผูวิจัยสรางขึ้น  แบบประเมินความสามารถทาง 
พหุปญญา  และคูมือการใชแบบประเมินความสามารถทางพหุปญญา    การทดลองใชเวลา 8 สัปดาห  
สัปดาหละ 3 วัน  วันละ 45 นาที  รวมทั้งสิ้น 24 คร้ัง  ผลการวิจัยพบวา  ความสามารถทางพหุปญญา 
รายดานของเดก็ปฐมวยัหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองจัดกิจกรรมการทําหนังสือ 
เลมใหญอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01      

                                                                     
 สิรินทร  ลัดดากลม (2551) ไดทําการวิจัยเชิงทดลอง เร่ือง การศึกษาความสามารถทาง 
พหุปญญาของเด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดประสบการณการจัดกิจกรรมทัศนศึกษาโดยใชรูปแบบ 
พหุปญญาเพื่อการเรียนรู  โดยมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาความสามารถทางพหุปญญาและศกึษา
ความสัมพันธของความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดประสบการณการจดั
กิจกรรมทัศนศึกษาโดยใชรูปแบบพหุปญญาเพื่อการเรียนรู  กลุมตัวอยาง คือ นักเรียนชาย-หญิง   
อายุ 5-6 ป  ช้ันอนุบาลปที่ 2  ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2550  จํานวน 15 คน  โรงเรียนอนุบาลนครปฐม  
สังกัดสํานักงานการศึกษาขัน้พื้นฐานนครปฐม เขต 1  เลือกกลุมตัวอยางดวยการสุมแบบหลายขั้นตอน  
เครื่องมือที่ใชในการวิจัยไดแก  แผนการจัดกิจกรรมทัศนศึกษาโดยใชรูปแบบพหุปญญาเพื่อ
การเรียนรู  และแบบสังเกตความสามารถทางพหุปญญา  การทดลองใชเวลา 8 สัปดาห  สัปดาหละ 
3 วัน  วันละ 45 นาที  รวมทัง้สิ้น 24 คร้ัง  ผลการวิจัยพบวา  เดก็ปฐมวยัที่ไดรับการจดัประสบการณ
การจัดกจิกรรมทัศนศึกษาโดยใชรูปแบบพหุปญญาเพื่อการเรียนรูมีความสามารถทางพหุปญญา
ดานภาษา  มิตสัิมพันธ  รางกายและการเคลื่อนไหว  ดนตร ี ความเขาใจระหวางบุคคลความเขาใจ
ตนเอง  และธรรมชาติสูงขึ้น  จากความสามารถระดับต่ําเปนความสามารถระดับปานกลาง และ
ความสามารถระดับสูง  และพบความสัมพนัธของความสามารถทางพหุปญญาในแตละชวงเวลา
ของการทดลอง  ยกเวนความสามารถดานตรรกะและคณติศาสตรที่ไมพบการเปลี่ยนแปลง                                          
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 อัญชุลีกร  อัมพรดล (2551) ไดทําการวิจัยเชิงทดลอง เร่ือง การศึกษาความสามารถทาง 
พหุปญญาของเด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรคตามรูปแบบพหุปญญาเพื่อ 
การเรียนรูโดยมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัย  โดยการจดั
กิจกรรมศิลปสรางสรรคตามรูปแบบพหปุญญาเพื่อการเรียนรู  กลุมตวัอยาง คือ นกัเรียนชาย-หญิง  
อายุ 5-6 ป  ช้ันอนุบาลปที่ 3  ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2549  จํานวน 15 คน  โรงเรียนสาธิต
มหาวิทยาลัย    เกษตรศาสตร  วิทยาเขตกําแพงแสน  ศูนยวิจัยและพฒันาการศึกษา  จังหวัด
นครปฐม  เลือกกลุมตัวอยางแบบงาย  เครือ่งมือที่ใชในการวิจยัไดแก  แผนการจัดกจิกรรมศิลป
สรางสรรคตามรูปแบบพหปุญญาเพื่อการเรียนรู  และแบบประเมินความสามารถทางพหุปญญา  
กลุมตัวอยางไดรับการจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรคตามรูปแบบพหุปญญาเพื่อการเรียนรู   การ
ทดลองใชเวลา 8 สัปดาห  สัปดาหละ 3 วัน  วันละ 20 นาที  รวมทั้งสิ้น 24 คร้ัง  ผลการวิจัยพบวา  
เด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัด กจิกรรมศิลปสรางสรรคตามรูปแบบพหุปญญาเพื่อการเรียนรูมี
ความสามารถทางพหุปญญาทุกดาน สูงขึ้นอยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ .05 
  
 จากการศึกษาผลการวิจัยที่เกี่ยวของกับทฤษฎีพหุปญญาในระดับปฐมวัย  มีงานวจิยัที่ศึกษา
เกี่ยวกับทฤษฎพีหุปญญาหลายเลม  แสดงใหเห็นวา  นกัการศึกษาหลายคนเชื่อวาทฤษฎีพหุปญญา 
มีผลตอพัฒนาการของเด็กปฐมวัย  แตงานวจิัยสวนใหญมุงศึกษาเกี่ยวกับรูปแบบการจัดประสบการณ 
(จิรภรณ  มั่นเศรษฐวิทย, 2544; สันติศักดิ์  ผาผาย, 2546; Ashmore, 2003; ปราณี  อุปฮาด, 2550; 
วันดี  สุดสิน, 2550; สิรินทร  ลัดดากลม, 2551; อัญชุลีกร  อัมพรดล, 2551)  และการจดักิจกรรม  
(วลิินดา  พงศธราธิก, 2547;  พิมพพรรณ  ทองประสิทธิ์, 2548; ชมพูนุช  ศภุผลศิริ, 2551)  มีการศึกษา
วิจัยทีเ่กีย่วของกับการพัฒนาหลักสูตรเพียง 1 เร่ือง (สุนีรัตย  มิตรเจริญถาวร, 2546) เทานั้น  และ
จากการวิเคราะหผลของการวิจัยผูวิจยัพบวา  ทฤษฎีพหุปญญาทําใหพัฒนาการของเดก็ปฐมวยัดีขึ้น  
ผูวิจัยจึงมีความสนใจที่จะพฒันาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญา 
 

กรอบแนวคิดในการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญา 
 
 จากการศกึษาขอมูลเอกสารที่เกีย่วของกับหลักสูตรการศกึษาปฐมวยั พทุธศักราช 2546 
ทฤษฎีพหุปญญาของ Gardner  และการวิจยัปฏิบัติการแบบมีสวนรวม  ผูวิจัยนํามาสรางเปนกรอบ
แนวคดิในการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหปุญญา  แสดงในภาพที่ 2 ดังนี้ 
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ภาพที่ 2   กรอบแนวคิดในการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญา 

หลักสูตรการศึกษาปฐมวัย
พุทธศักราช 2546
เปาหมายเพื่อพัฒนาเด็กปฐมวัย
ตามมาตรฐานคุณลักษณะที่พึง
ประสงค มาตรฐานที่ 1-12

พหุปญญาของ Howard Gardner
1. ปญญาดานภาษา
2. ปญญาดานการคิดเชิงเหตุผล
3. ปญญาดานมิติสัมพันธ
4. ปญญาดานการเคลื่อนไหว
5. ปญญาดานดนตรี
6. ปญญาดานการเขาใจตนเอง
7. ปญญาดานการเขาใจผูอื่น
8. ปญญาดานการเขาใจธรรมชาติ
9. ปญญาดานการเขาใจชีวิต

หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย
ตามแนวทฤษฎีพหุปญญา
เปาหมายเพื่อพัฒนาทักษะ
พหุปญญาของเด็กปฐมวัยตาม
มาตรฐานคุณลักษณะที่พึง
ประสงคของโรงเรียน 
มาตรฐานที่   1 - 12 

P A R 
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บทที่ 3 
 

วิธีการวิจัย 
 

วิธีดําเนินการวิจัย  
 
 การวิจยัคร้ังนี้เปนการวจิัยปฏิบัติการแบบมีสวนรวม (participatory action research: PAR) 
โดยผูวิจยัและครูประจําชั้นทํางานรวมกนัตลอดกระบวนการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย
ตามแนวทฤษฏีพหุปญญา  โดยดําเนินการวิจัยแบงเปน 2 ระยะ  แสดงในภาพที่ 3 ดังนี้       
 
 ระยะที่ 1  การพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย 
 ระยะที่ 2  การนําหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยไปทดลองใชและการศึกษาผลของการใช
หลักสูตร 
   
ประชากรและกลุมตัวอยาง 
   
 1.   ประชากร คือ นักเรียนชัน้อนบุาลศึกษาปที่ 1/1 จํานวน 18 คน  และนักเรยีนชั้นอนบุาล
ศึกษาปที่ 1/2  จํานวน 20 คน  ภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา 2549  โรงเรียนเมืองเด็กดี  รวมจํานวน  
38 คน 
  
 2.   กลุมตัวอยาง คือ นักเรียนชัน้อนุบาลศึกษาปที่ 1/1  ภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา 2549 
โรงเรียนเมืองเด็กดี  จํานวน 18 คน  ซ่ึงไดมาโดยการเลือกแบบเจาะจงโดยครูประจําชั้นหอง 1/1 
ยินดีเปนผูรวมวิจัย 
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ศึกษาขอมูลพ้ืนฐานและกําหนดหลักสูตร
- สนทนากลุมกับบุคลากรที่เกี่ยวของ
- ศึกษาและทําความเขาใจเอกสารที่
เกี่ยวของกับหลักสูตร

- สังเกตวิธีการจดัประสบการณของครู
และวิธีการเรียนรูของนักเรียน

- ศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของกับพหุปญญา

พัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย
- กําหนดมาตรฐานคุณลักษณะท่ีพึง
ประสงคของโรงเรียน

- จดัทําโครงสรางหลักสูตรสถานศึกษา
ปฐมวัย

- เขียนคําอธิบายมวลประสบการณ
- ออกแบบหนวยการเรียนรู
- เขียนแผนการจดัประสบการณ
- ประเมินผลการเรียนรูตามแนวพหุปญญา

นําหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยไปทดลองใช
- ประชาสัมพันธหลักสูตรและขอ
ความรวมมือจากผูปกครอง

- ทดลองใชแผนการจดัประสบการณท่ี
สอดคลองกับหลักสูตรท่ีพัฒนาขึ้น

- เก็บขอมูลโดยใชเครื่องมือหลายชนิด
ไดแก การสังเกต การบันทึกพฤติกรรม 
การสนทนา การสัมภาษณ สังคมมิติ 
การประเมินอารมณ การประเมินชิ้นงาน 
และการวิเคราะหเอกสารท่ีเกี่ยวของ

ศึกษาผลของการใชหลักสูตร
- ศึกษาผลของการพัฒนาทักษะพหุปญญา
ของนักเรียนปฐมวัย

-วิเคราะหความคิดเห็นของผูบริหารโรงเรียน
ครู และผูปกครองตอหลักสูตรสถานศึกษา
ปฐมวัยท่ีพัฒนาขึ้น

บริบทของโรงเรียน
และชุมชน

สภาพและปญหา
ของการใชหลักสูตร
ในอดีต

ความตองการ
พัฒนาหลักสูตร

กําหนดหลักสูตร
ท่ีตองการพัฒนา คือ
หลักสูตรสถานศึกษา
ปฐมวัยตามแนว
ทฤษฎีพหุปญญา

ระยะที ่1
การพัฒนา
หลักสูตร
สถานศึกษา
ปฐมวัย

ระยะที ่2
การนําหลักสูตร
ไปทดลองใชและ
การศึกษาผล

ของการใชหลักสูตร

เตรียมความพรอมกอนดําเนินการวิจัย
- เลือกและวิเคราะหความตองการของสถานศึกษา
- สรางความสัมพันธท่ีดีกับสถานศึกษาและผูรวมวิจยั

 
 
ภาพที่ 3  ขั้นตอนการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัตามแนวทฤษฎีพหุปญญา 
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ระยะท่ี 1  การพัฒนาหลักสตูรสถานศึกษาปฐมวัย 
 
 การดําเนนิการวิจัยในระยะที่ 1 ประกอบดวยเครื่องมือที่ใชในการวิจัย  การสรางและพัฒนา
เครื่องมือ  และการเก็บรวบรวมขอมูล  ดําเนินการตามลาํดับ ดังนี ้
 
 1.   เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย  มีเครื่องมือ 12 ชนิด ไดแก 
 
  1.1 แบบสัมภาษณความตองการพัฒนาหลักสตูรสถานศึกษาปฐมวัยของผูบริหาร 
โรงเรียน  ครูและผูปกครอง ตามลาํดับ ดังนี้ 
 
           1.1.1   แบบสัมภาษณความตองการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยของ
ผูบริหารโรงเรียน  เปนการสัมภาษณใน 3 ประเด็น คือ 1) ความสอดคลองระหวางหลักสูตรสถาน 
ศึกษาปฐมวัยในอดีตกับปรัชญา  วิสัยทัศน  ภารกิจ  เปาหมาย  บริบทของโรงเรียนและชุมชน  
2) ความตองการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยั  และ 3) ความพรอมของโรงเรียนในการพัฒนา 
หลักสูตร 
 
   1.1.2   แบบสัมภาษณความตองการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยของคร ู
เปนการสัมภาษณใน 3 ประเด็น คือ 1) ความตองการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย  2) สภาพ
และปญหาของการใชหลักสตูรสถานศึกษาปฐมวัยในอดตี  3) ความพรอมของครูในการพัฒนา
หลักสูตร   
 
   1.1.3   แบบสัมภาษณความตองการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยของผูปกครอง  
เปนการสัมภาษณใน 1 ประเด็น คือ คุณลักษณะที่พึงประสงคของบุตรหลานที่ผูปกครองตองการ 
 
                   1.2   แบบสนทนากลุม  ผูรวมสนทนามี 2 กลุม ดังนี้                         
 
                           1.2.1   แบบสนทนากลุมระหวางผูบริหารโรงเรียน  ครูประจําชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 
1-2  ผูปกครองของนักเรียนปฐมวัย  ศกึษานิเทศก  ผูทรงคุณวุฒิสาขาหลักสูตรและการสอน  และ
สาขาการศึกษาปฐมวัย  เปนการสนทนากลุมใน 4 ประเด็น คือ1) ขอมูลพื้นฐานที่เปนบริบทของ
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โรงเรียนและชมุชน  2) สภาพและปญหาของการใชหลักสูตรในอดีต  3) ความตองการพฒันาหลักสูตร
สถานศึกษาปฐมวัย  และ 4) มาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของโรงเรียน 
                      
   1.2.2   แบบสนทนากลุมระหวางครชํูานาญการพิเศษทางการศึกษาปฐมวยั  ผูทรง 
คุณวุฒิสาขาหลักสูตรและการสอน  และผูทรงคุณวุฒิสาขาการศึกษาปฐมวัย  เปนการสนทนากลุม 
ใน  2 ประเด็น คือ ความคิดเห็นและขอเสนอแนะในการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย  และ 
2) คุณลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนปฐมวัย 
 
  1.3   ขอมูลเอกสาร  ผูวิจัยและครปูระจําชั้นรวมกันศึกษาวิเคราะหและตรวจสอบ 
ความถูกตองของขอมูลบางสวนจากขอมูลเอกสารที่เปนขอมูลในอดีต เชน บริบทของโรงเรียน 
และชุมชน  หลักสูตรสถานศึกษา  แผนปฏิบัติงานและโครงงานตางๆ  ขอมูลของผูปกครอง   
ผลการประเมินการเรียนรูของนักเรียน  ผลงานของนักเรียนและครู  ภาพถายของนักเรียน  
แผนประชาสมัพันธ  หนังสอื  จดหมาย  บนัทึกของครู  และเอกสารงานวิจยัที่เกีย่วของกับทฤษฏี
พหุปญญา 
  
  1.4 หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัตามแนวทฤษฏีพหุปญญา  ประกอบดวยมาตรฐาน 
คุณลักษณะทีพ่ึงประสงคของโรงเรียน โครงสรางหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยั  คําอธิบายมวล
ประสบการณ  หนวยการเรยีนรู  และแผนการจัดประสบการณ  ทั้งหมดนี้เชื่อมโยงกบัทฤษฏี 
พหุปญญาของ Gardner 
  
  1.5 แผนการจัดประสบการณ ของนักเรียนชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 1  โรงเรียนเมืองเด็กด ี
ภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา 2549  ที่สอดคลองกับหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยที่สรางขึ้น จํานวน  
2 สาระ แบงเปนสาระที่ 1: ตัวฉัน  มี 8 หนวยการเรียนรู ไดแก  ฉันไมเหมือนใคร  รางกายของฉัน  
ฉันแข็งแรง  ฉนัทําได  คณุครูของฉัน  ฉันมีเพื่อน  ของฉันอยูไหน  ฉันมีมารยาท  และสาระที่ 2: 
ครอบครัวของฉัน  มี 6 หนวยการเรียนรู ไดแก  ครอบครวัฉันมีหลายคน  ฉันมบีาน  วันสําคัญของ
ทุกคนในบาน  ฉันเชื่อฟงพอแม  สัตวเล้ียงในบานฉัน  พอแมฉันมีอาชพี 
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       1.6 แบบบันทึกสนาม  มุงสังเกตพฤติกรรมและบันทึกขอมลูตางๆ ที่เกิดขึ้นในขณะลง 
ภาคสนาม ทั้งกอน ระหวาง และหลังการจดัประสบการณ  แบบบันทกึสนามเปนบนัทึกขอมูลที่
นักวจิัยเรียบเรยีงและขยายความมาจากบนัทึกยอประจําวนั (scatch notes) เปนบันทึกขอมูลที่จะ
นําไปใชในการวิเคราะหขอมูล 
 
   1.7 แบบสัมภาษณความคิดเห็นของนักเรียนจากภาพถายกิจกรรม  เปนการสัมภาษณ  
ความคิดเหน็ของนักเรียนใน 4 ประเด็น ผานทางภาพถายกิจกรรม  โดยใหนกัเรียนเลือกเพียง 1 ภาพ
จากภาพถายทีค่รูและผูวิจยัจดัไวให จํานวน 3 ภาพ ประเด็นคําถาม คือ  1) เหตุผลของการเลือกภาพ
กิจกรรม  2) ความรูสึกและความคิดเห็นของนักเรียนตอกจิกรรม  3) ความรูสึกของนักเรียนตอ
เพื่อน  4) ความสามารถในการแกปญหาของนักเรียน 
  
   1.8 แบบสัมภาษณความคิดเห็นของนักเรียนเปนกลุม  เปนการสัมภาษณความคิดเห็น 
ของนักเรียนเปนกลุมใน 3 ประเด็น คือ  1) ความประทบัใจตอบุคคล  สัตวเล้ียง  ส่ิงของหรือสภาพ 
แวดลอม  2) ความรูสึกและความคิดเห็นของนักเรียนในการทํากิจกรรมรวมกับเพื่อน   
3) ความสามารถในการแกปญหารวมกัน 
 
  1.9   สังคมมิตขิองนักเรียนปฐมวยั  เปนการสัมภาษณความคดิเห็นของนักเรียนปฐมวัย  
ใน 1-2 ประเดน็ เพื่อใหนักเรียนตัดสินใจเลอืกเพื่อน                                
 
                    1.10  แบบประเมินชิ้นงาน  เปนการแสดงความสามารถของนักเรยีนผานแบบประเมนิ
ช้ินงาน 6 ประเภท คือ การลากเสนโยงภาพ  การระบายสีภาพโครงรางดวยสีเทียน  การวาด 
ภาพดวยสีเทยีนและ/หรือสีน้ํา   การฉีก ตดั ปะ  การปน  และการประดิษฐ                                                                    
 
  1.11  แบบประเมินอารมณของนักเรียนปฐมวัย  เปนการแสดงความรูสึกของนักเรยีน 
โดยเลือกภาพใบหนาทีแ่สดงอารมณตรงกบัความรูสึกของตนเอง จํานวน 1 ภาพ เมื่อมาถึงโรงเรียน 
และเลือกอีก 1 ภาพ กอนกลบับานภาพดวยสีเทียนและ/หรือสีน้ํา   การฉีก ตัด ปะ  การปน  และ 
การประดิษฐ                                                                                               
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  1.12  เกณฑการประเมินผลพหุปญญา  เปนการกําหนดคุณลักษณะทีพ่ึงประสงคของ 
พหุปญญาเปนรายดาน ไดแก  ปญญาดานภาษา  การคดิเชงิเหตุผล  มิติสัมพันธ  การเคลื่อนไหวดนตรี  
การเขาใจตนเอง  การเขาใจผูอ่ืน  การเขาใจธรรมชาติ  และการเขาใจชวีิต  แบงคณุลักษณะที ่
พึงประสงคของปญญาแตละดานออกเปน 3 ระดับ 
  
 2.   การสรางและพัฒนาเครื่องมือ  เครื่องมือที่ใชดําเนนิการวิจัยลําดับที่ 1.4-1.12 สรางและ 
พัฒนาในระยะที่ 1  เพื่อนําไปใชในระยะที่ 2  เครื่องมือที่สรางและพฒันาในระยะที ่1 มี 11 ชนิด คือ 
 
  2.1   แบบสัมภาษณความตองการพัฒนาหลักสตูรสถานศึกษาปฐมวัยของผูบริหาร 
โรงเรียน  ครูและผูปกครอง  สรางแบบสัมภาษณจํานวน 3 ฉบับ ดําเนินการตาม ลําดับ ดังนี ้
             
               2.1.1  ศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของกับการสรางแบบสัมภาษณ  วางกรอบรูปแบบ 
การสัมภาษณ 
                       
               2.1.2  วิเคราะหขอมูลพื้นฐานของโรงเรียนและกําหนดประเด็นที่ใชในการสัมภาษณ
ความตองการพัฒนาหลักสูตร ดังนี ้
 
                                      ก.  ประเดน็คําถามที่สัมภาษณความตองการพัฒนาหลักสตูรสถานศึกษา
ปฐมวัยของผูบริหารโรงเรียน มี 3 ประเดน็ คือ 
     
      1)  ความสอดคลองระหวางหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยในอดีตกับปรัชญา  
วิสัยทัศน  ภารกิจ  เปาหมาย  บริบทของโรงเรียนและชุมชน 
     
      2)  ความตองการพัฒนาหลกัสูตรสถานศึกษาปฐมวัย                           
     
      3)  ความพรอมของโรงเรยีนในการพัฒนาหลักสูตร 
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                                     ข.  ประเด็นคําถามที่สัมภาษณความตองการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษา
ปฐมวัยของคร ูมี 3 ประเด็น คือ 
     
      1)  ความตองการพัฒนาหลกัสูตรสถานศึกษาปฐมวัย 
 
      2)  สภาพและปญหาของการใชหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยในอดตี                 
     
      3)  ความพรอมของครูในการพัฒนาหลักสตูร      
  
                                     ค.   ประเด็นคําถามที่สัมภาษณความตองการพฒันาหลักสูตรสถานศึกษา
ปฐมวัยของผูปกครอง มี 1 ประเด็น คือ 
     
      1)  คุณลักษณะที่พึงประสงคของบุตรหลานที่ผูปกครองตองการ 
             
               2.1.3   สรางแบบสัมภาษณตามประเด็นที่กําหนด  นําแบบสัมภาษณที่สรางขึ้นไป
ใหคณะกรรมการที่ปรึกษาวทิยานิพนธ  และผูเชี่ยวชาญ จํานวน 2 ทาน คือ ผูชวยศาสตราจารย ดร.
วาโร  เพ็งสวัสดิ์  ผูเชี่ยวชาญดานการวัดผลการศึกษาและการศึกษาปฐมวัย  และอาจารยบุญสง  วงคคํา  
ผูเชี่ยวชาญดานการศึกษาปฐมวัย  ตรวจสอบความถูกตองเหมาะสมกอนนํามาปรับปรุงแกไข 
                       
  2.2   แบบสนทนากลุม  สรางแบบสนทนากลุมจํานวน 2 ฉบับ ดาํเนินการตามลาํดบั ดังนี ้
             
               2.2.1   ศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของกับการสรางแบบสนทนากลุม  วางกรอบรูปแบบ 
การสนทนากลุม     
                     
               2.2.2   กําหนดประเดน็ที่ใชในการสนทนากลุมสําหรับผูรวมสนทนา ดังนี้     
 
    ก.  ประเดน็ที่ใชสนทนากลุมระหวางผูบริหารโรงเรียน  ครูประจําชั้นอนบุาล
ศึกษาปที่ 1-2  ผูปกครองของนักเรียนปฐมวยั  ศึกษานิเทศก  ผูทรงคุณวฒุิสาขาวิชาหลักสูตรและ
การสอน และสาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย มี 4 ประเด็น คอื 
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      1)  ขอมูลพื้นฐานที่เปนบริบทของโรงเรียนและชุมชน 
 
      2)  สภาพและปญหาของการใชหลักสูตรในอดีต                              
     
      3)  ความตองการพัฒนาหลกัสูตรสถานศึกษาปฐมวัย 
 
      4)  มาตรฐานคุณลักษณะทีพ่ึงประสงคของโรงเรียน                          
 
                                      ข. ประเด็นทีใ่ชสนทนากลุมระหวางครูชํานาญการพิเศษทางการศึกษา   
ปฐมวัย  ผูทรงคุณวุฒิสาขาวชิาหลักสูตรและการสอน  และผูทรงคุณวฒุิสาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย 
มี 2 ประเด็น คอื                                  
    
      1)  คุณลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนปฐมวัย    
 
      2)  ความคิดเหน็และขอเสนอแนะในการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษา 
ปฐมวัย           
             
               2.2.3   สรางแบบสนทนากลุมตามประเด็นทีก่ําหนด  นําแบบสนทนากลุมที่สราง
ขึ้นไปใหคณะกรรมการที่ปรึกษาวิทยานพินธ  และผูเชี่ยวชาญตรวจสอบความถูกตองเหมาะสม
กอนนํามาปรบัปรุงแกไข  
 
  2.3   หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัตามแนวทฤษฏีพหุปญญา    ผูวิจัยและครปูระจําชั้น 
รวมกันกําหนดกรอบในการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย  ดําเนนิการตามลําดบั ดังนี ้
             
   2.3.1 จัดทํามาตรฐานคณุลักษณะที่พึงประสงคของโรงเรียนเมืองเด็กดี  มาตรฐาน
ที่ 1-12  โดยนาํมาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พุทธศักราช 2546 
มาเปนแกน  นาํมาตรฐานการศึกษาปฐมวัยของสํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมนิคุณภาพ  
การศึกษา (สมศ.) มาตรฐานที่ 1-8 มาเทียบเคียง  และนําพหุปญญาของ Gardner มาเปนจุดเนน 
โดยกําหนดเปนตัวบงชีใ้นมาตรฐานที่ 1-12  แลวจึงนําขอสรุปจากการสนทนากลุมระหวางบุคลากร
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ที่เกี่ยวของ  ในประเดน็ที่เกีย่วกับมาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของโรงเรียนมาเปนขอมูล
ประกอบการจดัทํา                            
  
    2.3.2   กําหนดโครงสรางหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยของชัน้อนุบาลศึกษาปที่ 1 
และชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 2 ที่ประกอบดวยระดับชัน้  สาระ  และสาระการเรียนรู                           
  
              2.3.3   นําสาระในมวลประสบการณของชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 1 และชั้นอนุบาล  
ศึกษาปที่ 2 มาเขียนคําอธิบายมวลประสบการณ  โดยมีหลักคิด 3 ขอ คือ 1) เรียนอะไร (what)   
2) เรียนทาํไม (why)  และ 3) เรียนอยางไร (how) 
  
              2.3.4   ออกแบบหนวยการเรียนรูโดยนําคําสําคัญจากสาระการเรยีนรูในโครงสราง 
หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัมาสรางหนวยการเรียนรู  แลวจึงออกแบบหนวยการเรียนรูที่ใชพหุปญญา
เปนฐานความคิดโดยบูรณาการพหุปญญาผานกิจกรรม 
  
              2.3.5   นําผลการจัดทาํมาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของโรงเรียน  โครงสราง
หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย  คําอธิบายมวลประสบการณ  และหนวยการเรียนรู เสนอใหคณะกรรมการ
ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ  และผูเชี่ยวชาญตรวจสอบความถูกตองเหมาะสมกอนนํามาปรบัปรุงแกไข        
 
  2.4   แผนการจัดประสบการณ  สรางแผนการจดัประสบการณโดยนํามาตรฐาน  
คุณลักษณะทีพ่ึงประสงคของโรงเรียน  สาระในมวลประสบการณ  สาระการเรียนรูในโครงสราง 
หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยั และพหุปญญามาเปนกรอบในการสรางแผนการจัดประสบการณ 
             
   2.4.1   กําหนดองคประกอบของแผนการจัดประสบการณเปน 2 สวน  สวนที่ 1      
ประกอบดวย  ลําดับของแผนการจัดประสบการณ  สาระในมวลประสบการณ  หนวยการเรียนรู  
ลําดับของสัปดาห  ระดับชัน้  สาระการเรยีนรู  และเวลาเรียน  สวนที่ 2 ประกอบดวยจุดประสงค  
พหุปญญา  ประเมินผล  กิจกรรม  และสื่อ 
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   2.4.2   สรางแผนการจัดประสบการณ  จํานวน 77 แผน  แผนละ 1 วัน  วันละ 1 
ช่ัวโมง  สัปดาหละ 4 แผน  ยกเวนสัปดาหที่ 1 มี 1 แผน  นําแผนการจดัประสบการณที่สรางขึ้น
เสนอคณะกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ และผูเชี่ยวชาญใหขอเสนอแนะตรวจสอบความถูกตอง  
ความสอดคลองกับหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย  นาํมาปรับปรุงแกไขกอนนําไปใชจัดประสบการณ 
 
       2.5   แบบบันทึกสนาม  ดําเนินการตามลําดับ ดังนี้               
  
   2.5.1   ศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของกับการสรางแบบบันทึกสนาม  
             
   2.5.2   สรางแบบบันทึกสนามแบงออกเปน 2 สวน คือ สวนที่ใชบันทึกขยายความ
จากการบันทกึยอประจําวัน  และสวนทีใ่ชสรุปสาระสําคัญจากการเขาสนาม        
             
   2.5.3   นําแบบบันทกึสนามที่สรางขึ้นไปใหคณะกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ  
และผูเชี่ยวชาญตรวจสอบความถูกตองเหมาะสมกอนนาํมาปรับปรุงแกไข 
 
       2.6   แบบสัมภาษณความคิดเห็นของนักเรียนจากภาพถายกิจกรรม  ดําเนินการตามลําดับ 
ดังนี ้
 
   2.6.1   ศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของกับการสรางแบบสัมภาษณ  วางกรอบรูปแบบ 
การสัมภาษณ       
                     
   2.6.2   กําหนดประเดน็ที่ใชในการสัมภาษณ มี 4 ประเด็น คือ 
     
            1)  เหตุผลของการเลือกภาพกิจกรรม                
 
            2)  ความรูสึกและความคิดเห็นของนักเรียนตอกิจกรรม                    
     
                         3)  ความรูสึกของนักเรียนตอเพื่อน            
 
                         4)  ความสามารถในการแกปญหาของนักเรยีน                            
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   2.6.3   นําแบบสัมภาษณความคิดเหน็ของนักเรียนจากภาพถายไปใหคณะกรรมการที่
ปรึกษาวิทยานพินธ  และผูเชีย่วชาญตรวจสอบความถูกตองเหมาะสมกอนนํามาปรับปรุงแกไข 
 
        2.7   แบบสัมภาษณความคิดเห็นของนักเรียนเปนกลุม  ดําเนินการตามลําดับ ดังนี ้
 
               2.7.1   ศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของกับการสรางแบบสัมภาษณ  วางกรอบรูปแบบ 
การสัมภาษณ       
                     
   2.7.2   กําหนดประเดน็ที่ใชในการสัมภาษณ มี 3 ประเด็น คือ 
     
            1)  ความประทับใจตอบุคคล  สัตวเล้ียง  ส่ิงของหรือสภาพแวดลอม 
 
             2)  ความรูสึกและความคิดเห็นของนักเรียนในการทํากิจกรรมรวมกับเพื่อน      
     
                         3)  ความสามารถในการแกปญหารวมกัน        
 
   2.7.3   นําแบบสัมภาษณความคิดเห็นของนักเรียนเปนกลุมไปใหคณะกรรมการที่
ปรึกษาวิทยานพินธ  และผูเชีย่วชาญตรวจสอบความถูกตองเหมาะสมกอนนํามาปรับปรุงแกไข 
   
       2.8 สังคมมิตขิองนักเรียนปฐมวยั  ดําเนนิการตามลําดับ ดังนี้ 
 
              2.8.1  ศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของกับการทําสังคมมิติ                         
             
              2.8.2  กําหนดกรอบและรูปแบบของการทําสังคมมิติ                                           
 
              2.8.3  กําหนดประเดน็คําถามเพื่อใหนักเรยีนตดัสินใจเลือกเพือ่น           
 
              2.8.4  นําชื่อ (นามสมมติ) ของนักเรยีนปฐมวัยทีเ่ลือกเพื่อน และชือ่เพื่อน (นามสมมติ) 
ที่นักเรียนเลือกมาเขียนเปนแผนภาพโดยใชลูกศรโยงจากนักเรยีนที่เลือกเพื่อนไปสูนักเรียนที่เพื่อน
เลือก 
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              2.8.5  กําหนดเกณฑการประเมินสงัคมมิติของนักเรียนปฐมวยั         
    
                           2.8.6   นําสังคมมิติที่สรางขึ้นไปใหคณะกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธและ     
ผูเชี่ยวชาญตรวจสอบความถูกตองเหมาะสมกอนนํามาปรับปรุงแกไข 
  
       2.9   แบบประเมินชิ้นงาน   ดําเนนิการตามลําดบั ดังนี้               
  
   2.9.1   ศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของกับการสรางแบบประเมินชิ้นงาน 
             
   2.9.2   กําหนดกรอบและรูปแบบของการทําแบบประเมินชิ้นงาน                                   
 
   2.9.3   กําหนดชิ้นงานที่สอดคลองกับหนวยการเรียนรู จํานวน 6 ประเภท คือ 
การลากเสนโยงภาพ  การระบายสีภาพโครงรางดวยสีเทยีน  การวาดภาพดวยสีเทียนและ/หรือสีน้ํา 
การฉีก/ตัดปะ  การปน  และการประดิษฐ 
 
   2.9.4   กําหนดขั้นตอนการเลือกเกบ็ผลงานของนักเรียนทั้ง 6 ประเภท  ประเภทละ 
1 ช้ิน ตอ 1 เดอืน  โดยครูและนักเรียนตามลําดับ                                 
 
   2.9.5   กําหนดเกณฑการประเมนิชิน้งานกอนนําชิน้งานที่นกัเรียนเลือกไวในแตละ
เดือนมาประเมินในแบบประเมินชิ้นงานเพื่อดูพัฒนาการของนกัเรียน 
                            
   2.9.6   นําแบบประเมนิชิ้นงานที่สรางขึ้นไปใหคณะกรรมการทีป่รึกษาวิทยานิพนธ
และผูเชี่ยวชาญตรวจสอบความถูกตองเหมาะสมกอนนาํมาปรับปรุงแกไข 
  
       2.10  แบบประเมินอารมณของนักเรียนปฐมวัย   ดําเนนิการตามลําดับ ดังนี้               
  
               2.10.1  ศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของกับการสรางแบบประเมนิอารมณ 
             
               2.10.2  กําหนดกรอบและรปูแบบของการสรางแบบประเมินอารมณ   
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               2.10.3  สรางแบบประเมินอารมณของนักเรยีนปฐมวัยโดยใชภาพใบหนา ยิ้ม เฉย 
และบึ้ง เปนตวัแทนการเลือกภาพใบหนาตามอารมณความรูสึกของนักเรียนปฐมวยัเมื่อมาถึง
โรงเรียนและกอนกลับบาน 
 
               2.10.4  กําหนดเกณฑการประเมินอารมณของนักเรียนปฐมวัย                                 
 
                            2.10.5  นําแบบประเมนิอารมณที่สรางขึ้นไปใหคณะกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ
และผูเชี่ยวชาญตรวจสอบความถูกตองเหมาะสมกอนนาํมาปรับปรุงแกไข 
  
       2.11  เกณฑการประเมินผลพหุปญญา   ดาํเนินการตามลําดับ ดังนี้               
  
               2.11.1  ศึกษาเอกสารที่เกีย่วของกับการสรางเกณฑการประเมินผล  การประเมินผล
ตามสภาพจริง  และพหุปญญา 
 
                           2.11.2  กําหนดคะแนนเพื่อนําขอมูลที่ไดจากการเก็บรวบรวมขอมูลมาแปลความหมาย
เทียบเคยีงกับเกณฑการประเมินผลพหุปญญาเปนรายดาน  แบงคะแนนออกเปน3 ระดับ  นําคะแนน
แตละระดับมาหาคารอยละ  และแปลความหมายระดับพฤติกรรม ดังนี ้
  
                 คะแนน  รอยละ  ความหมายระดับพฤติกรรม 
    3                        76-100                      ระดับด ี
      2   55-75         ระดับพอใช 
      1                  0-54         ระดับควรปรบัปรุง 
 
                2.11.3  สรางเกณฑการประเมินผลพหุปญญาเปนรายดาน  ไดแก  
เกณฑ  การประเมินผลปญญาดานภาษา  การคิดเชิงเหตผุล  มิติสัมพันธ  การเคลื่อนไหว  ดนตรี  
การเขาใจตนเอง  การเขาใจผูอ่ืน  การเขาใจธรรมชาติ  และการเขาใจชวีิต 
 
                            2.11.4  นําคะแนนทีก่ําหนด และเกณฑการประเมินผลพหุปญญาเปนรายดานให 
คณะกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ และผูเชี่ยวชาญตรวจสอบความถูกตองเหมาะสมกอนนํามา
ปรับปรงุแกไข  และสรางเปนเกณฑการประเมินผล แสดงในตารางที่ 2-10  ดังนี ้                                         
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ตารางที่ 2  เกณฑการประเมนิผลปญญาดานภาษา 
 

คะแนน 

3 2 1 
 

- สนทนาโตตอบและเลาเปน 
  เร่ืองราวได 
- ฟง  ดู  และถายทอดสิ่งที่รับ 
  ฟงหรือดูไดถูกตองทั้งหมด 

 

- แสดงทาทางตรงกับสิ่งที่ 
  เห็นหรือส่ิงทีพู่ดไดทั้งหมด 
- ลากเสนตอเนื่องและเสนม ี

   ความสม่ําเสมอ 
- ระบายสีไมออกนอก 
  โครงรางของภาพ          
- ฉีก / ตัดกระดาษไดหลาย 
  ขนาด  สวนมากชิ้นเล็ก 
- เขียนภาพ  ตวัเลข  คํา  และ 
  สัญลักษณตามที่กําหนดได 
  ถูกตองทั้งหมด 

 

- สนทนาโตตอบและเลาเปน 
  ประโยคได      
- ฟง  ดู  และถายทอดสิ่งที่รับ 
  ฟงหรือดูไดถูกตองเปน 
  สวนใหญ 
- แสดงทาทางตรงกับสิ่งที่เหน็ 
  หรือส่ิงที่พูดไดเปนบางสวน 
- ลากเสนตอเนื่องแตเสนไมมี 
   ความสม่ําเสมอ 
- ระบายสีออกนอกโครงราง 
  ของภาพเล็กนอย                
- ฉีก / ตัดกระดาษไดหลาย 
  ขนาด  สวนมากชิ้นใหญ 
- เขยีนภาพ  ตวัเลข  คํา  และ 
  สัญลักษณตามที่กําหนดได  
  ถูกตองเปนสวนใหญ    

 

- สนทนาโตตอบและเลาเปน 
  คําได       
- ฟง  ดู  และถายทอดสิ่งที่รับ 
  ฟงหรือดูไดถูกตองเล็กนอย 
 
- แสดงทาทางแตไมตรงกับ 
  ส่ิงที่เห็นหรือพูด 
- ลากเสนไมตอเนื่องและเสน 
   ไมมีความสม่ําเสมอ 
- ระบายสีออกนอกโครงราง 
  ของภาพเปนสวนใหญ 
- ฉีก / ตักกระดาษได  ทกุชิน้ 
  มีขนาดใหญ 
- เขียนภาพ ตวัเลข คํา และ 
  สัญลักษณตามที่กําหนดได 
  ถูกตองเล็กนอย 
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ตารางที่ 3  เกณฑการประเมนิผลปญญาดานการคิดเชิงเหตุผล 
 

คะแนน 

3 2 1 
 

- แสดงความคดิเห็นอยางม ี
  เหตุผลบอย ๆ  
- ชอบใชคําถาม “อะไร”  
   “ทําไม” “อยางไร” 
- แกปญหาดวยตนเอง 
  เหมาะสมกับวัยบอยคร้ัง 
- นับเลขปากเปลาไดถึง 20 
 
- บอก แสดงคาจํานวนที ่
  เพิ่มขึ้น / ลดลง  มากกวา / 
  นอยกวา / เทากับ 5 ได 
  ถูกตองทุกครั้ง 
- จัดหมวดหมูส่ิงตางๆ ได 
   อยางนอย 3 ลักษณะ 
- จับคูภาพที่เหมือนกัน /  
   แตกตางกัน / สัมพันธกัน 
  ไดถูกตองทุกครั้ง 
- เปรียบเทยีบ / บอก 
  ความเทากนั / แตกตางกัน 
  ไดถูกตองทุกครั้ง 
- เชื่อมโยงความรูและทักษะ 
  ตางๆ ในชีวติประจําวนัได 
  ถูกตองบอยครั้ง  

 

- แสดงความคดิเห็นอยางม ี
  เหตุผลเปนบางครั้ง    
- ชอบใชคําถาม “อะไร”  
   “ทําไม”  
- แกปญหาดวยตนเอง 
เหมาะสมกับวยัเปนบางครั้ง 
- นับเลขปากเปลาไดถึง 10 
 
- บอก แสดงคาจํานวนที ่
  เพิ่มขึ้น / ลดลง  มากกวา / 
  นอยกวา / เทากับ 5 ได 
  ถูกตองเปนบางครั้ง 
- จัดหมวดหมูส่ิงตางๆ ได 
  ไมเกนิ2 ลักษณะ 
- จับคูภาพที่เหมือนกัน / 
  แตกตางกัน / สัมพันธกัน 
  ไดถูกตองเปนบางครั้ง 
- เปรียบเทยีบ / บอก 
  ความเทากนั / แตกตางกัน 
  ไดถูกตองเปนบางครั้ง 
- เชื่อมโยงความรูและทักษะ 
  ตางๆ ในชีวติประจําวนัได 
  ถูกตองเปนบางครั้ง 

 

- แสดงความคดิเห็นแต 
  อธิบายเหตุผลไมได         
- ชอบใชคําถาม “อะไร”  
 
- แกปญหาดวยตนเองไมได  
  หรือใชวิธีเดมิ ๆ เสมอ 
- นับเลขปากเปลา 
  ไดนอยกวา10 
- บอก แสดงคาจํานวนที ่
  เพิ่มขึ้น / ลดลง  มากกวา / 
  นอยกวา / เทากับ 5 แตไม    
  ถูกตอง 
- จัดหมวดหมูส่ิงตางๆ  
  ไมถูกตอง 
- จับคูภาพที่เหมือนกัน / 
  แตกตางกัน / สัมพันธกัน 
  แตไมถูกตอง 
- เปรียบเทยีบ / บอก 
  ความเทากนั / แตกตางกัน 
  แตไมถูกตอง  
- เชื่อมโยงความรูและทักษะ 
  ตางๆ ในชีวติประจําวนัแต 
  ไมถูกตอง   
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ตารางที่ 4  เกณฑการประเมนิผลปญญาดานมิติสัมพันธ               
 

คะแนน 

3 2 1 
 

- ผลงานศิลปะมีรายละเอียด 
  เพิ่มขึ้นและแปลกใหม 
- เคลื่อนไหวรางกายไปใน 
  ทิศทางตางๆ โดยไมชนกับ 
  เพื่อน และสิง่กีดขวาง 
 
- ตอบล็อกเปนรูปทรงตางๆ  
  ตามขอตกลงได 
- ตอภาพตดัตอไดอยางนอย 
  5 ช้ิน         
- บอกคุณสมบัติของสิ่งที่มอง  
   เห็นไดถูกตองทั้งหมด 
- บอกระยะใกล-ไกล  
ทางตรง- 
  ทางออมไดถูกตอง 
- บอก / แสดงตาํแหนง หนา- 
  หลัง  บน-ลาง  ดานขาง และ  
  ระหวางไดถูกตอง 
 
- บอกความแตกตางของ 
  รูปทรง และสิ่งที่ผิดปกติ 
  ไปจากเดิมไดถูกตอง 
  ทั้งหมด 

 

- ผลงานศิลปะมีรายละเอียด  
  เพิ่มขึ้นแตไมแปลกใหม 
- เคลื่อนไหวรางกายไปใน 
  ทิศทางตางๆ โดยชนกับ 
  เพื่อนและสิ่งกีดขวางเปน 
  บางครั้ง 
- ตอบล็อกเปนรูปทรงตางๆ 
  ตามขอตกลงไดบางสวน  
- ตอภาพตดัตอไดไมเกนิ  
  4 ช้ิน 
- บอกคุณสมบัติของสิ่งที่      
  มองเห็นไดถูกตองบางสวน 
- บอกระยะใกล-ไกล  ทางตรง- 
  ทางออมไดถูกตองบางสวน 
- บอก / แสดงตําแหนง 
  หนา-หลัง  บน-ลาง  ดาน 
  ขาง และ ระหวางได 
  ถูกตองบางสวน 
- บอกความแตกตางของ 
  รูปทรง และสิ่งที่ผิดปกติ 
  ไปจากเดิมไดถูกตอง 
  บางสวน 
 

 

- ผลงานศิลปะมีรายละเอียด 
  นอยและไมแปลกใหม 
- เคลื่อนไหวรางกายไปใน 
  ทิศทางตางๆ โดยชนกับ 
  เพื่อน และสิง่กีดขวาง 
  บอยๆ 
- ตอบล็อกเปนรูปทรงตางๆ 
  ไดแตไมตามขอตกลง 
- ตอภาพตดัตอไดไมเกนิ  
  2 ช้ิน      
- บอกคุณสมบัติของสิ่งที่     
  มองเห็นแตไมถูกตอง        
- บอกระยะใกล-ไกล  ทาง 
  ตรง-ทางออมแตไมถูกตอง 
- บอก / แสดงตําแหนง หนา- 
  หลัง  บน-ลาง  ดานขาง  
  และระหวางไดแตไม 
  ถูกตอง    
 
- บอกความแตกตางของ 
  รูปทรง และสิ่งที่ผิดปกติไป 
  จากเดิมแตไมถูกตอง 
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ตารางที่ 5  เกณฑการประเมนิผลปญญาดานการเคลื่อนไหว 
 

คะแนน 

3 2 1 
 

 - เดินขึน้ลงบันไดสลับเทาได   
  สัมพันธกันและคลองแคลว 
 
- เคลื่อนไหวรางกายตามแบบ 
  ไดถูกตองและคลองแคลว     
- เคลื่อนไหวรางกายตาม 
  ความคิด  ความรูสึก และ 
  ตามจินตนาการไดสัมพันธ 
  กันและคลองแคลว 
  
 

 

- เดินขึน้ลงบันไดสลับเทาได     
  สัมพันธกันแตไมคลองแคลว  
  
- เคลื่อนไหวรางกายตามแบบ 
  ไดถูกตองแตไมคลองแคลว     
- เคลื่อนไหวรางกายตาม   
  ความคิด  ความรูสึก และตาม 
  จินตนาการไดสัมพันธกัน 
  แตไมคลองแคลว         

 

- เดินขึน้ลงบันไดสลับเทาได   
  แตไมสัมพันธกันและไม  
  คลองแคลว 
- เคลื่อนไหวรางกายตาม 
  แบบไมถูกตองและไม 
  คลองแคลว 
- เคลื่อนไหวรางกายตาม   
  ความคิด  ความรูสึก และ 
  ตามจินตนาการไดแตไม  
  สัมพันธ  กันและไม 
  คลองแคลว 
 

 
ตารางที่ 6  เกณฑการประเมนิผลปญญาดานดนตรี         
 

คะแนน 

3 2 1 
 

- ทําจังหวะประกอบเพลงและ 
  ดนตรีงาย ๆ ไดอยาง 
  คลองแคลว             
- รวมรองเพลงกับกลุมโดย        
   สามารถปรับเสียงใหเขากนั 
  ได 
- ยืนตรง / รวมรองเพลงเมื่อ 
  ไดยินเสียงเพลงชาติดวย 
   ตนเองทุกครัง้    

 

- ทําจังหวะประกอบเพลงและ 
  ดนตรีงาย ๆได แตไม 
  คลองแคลว 
- รวมรองเพลงกับกลุมแตไม       
   สามารถปรับเสียงใหเขากนั 
  ได 
- ยืนตรง / รวมรองเพลงเมื่อ 
  ไดยินเสียงเพลงชาติดวย 
   ตนเองเปนบางครั้ง 

 

- ทําจังหวะประกอบเพลง 
  และดนตรีงายๆ ไมได     
          
- รวมรองเพลงกับกลุมไมได    
   ชอบรองเพลงตามลําพัง   
   
- ยืนตรง / รวมรองเพลงเมื่อ 
  ไดยินเสียงเพลงชาติแตตอง 
   มีผูช้ีแนะ       
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 ตารางที่ 6  (ตอ)                               
 

คะแนน 

3 2 1 
 

- เคลื่อนไหวรางกายตามแบบ  
  ที่สัมพันธกับดนตรีและ 
  จังหวะ 
- เคลื่อนไหวรางกายตาม 
  ความคิดสรางสรรคที่ 
  สัมพันธกับดนตรีและ 
  จังหวะ 
- เคลื่อนไหวรางกายอยาง 
  กระตือรือรนทุกครั้งเมื่อ 
  ไดยินเสียงดนตรีและจังหวะ 

 

- เคลื่อนไหวรางกายตามแบบ  
  สวนใหญไมสัมพันธกับ 
  ดนตรีและจังหวะ    
- เคลื่อนไหวรางกายตาม 
  ความคิดสรางสรรคสวนใหญ 
  ไมสัมพันธกบัดนตรีและ 
  จังหวะ 
- เคลื่อนไหวรางกายอยาง 
  กระตือรือรนเปนบางครั้ง 
  เมื่อไดยนิเสียงดนตรีและ 
  จังหวะ 
 

 

- เคลื่อนไหวรางกายตาม 
  แบบแตไมสัมพันธกับ 
  ดนตรีและจังหวะ 
- เคลื่อนไหวรางกายตาม 
  ความคิดสรางสรรคแต 
  ไมสัมพันธกบัดนตรีและ 
  จังหวะ 
- เคลื่อนไหวรางกายทุกครั้ง 
  หรือเปนบางครั้งเมื่อไดยิน 
  เสียงดนตรแีละจังหวะแต 
  ไมกระตือรือรน 
 

 
ตารางที่ 7  เกณฑการประเมนิผลปญญาดานการเขาใจตนเอง 

 
คะแนน 

3 2 1 
 

- บอก / แสดงความรูสึกของ  
  ตนเองใหผูอ่ืนเขาใจไดทุก 
  คร้ัง 
- เลือกภาพใบหนาที่ตรงกับ 
  อารมณ / ความรูสึกของ 
  ตนเองทุกครัง้ 
 
 

 

- บอก / แสดงความรูสึกของ  
  ตนเองใหผูอ่ืนเขาใจไดเปน 
  บางครั้ง 
- เลือกภาพใบหนาที่ตรงกับ 
  อารมณ / ความรูสึกของ 
  ตนเองเปนบางครั้ง 
    
 

 

- บอก / แสดงความรูสึกของ  
  ตนเองใหผูอ่ืนเขาใจไมได  
   
- เลือกภาพใบหนาที่ตรงกับ 
  อารมณ / ความรูสึกของ 
  ตนเองไมได      
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ตารางที่ 7  (ตอ)                                
 

คะแนน 

3 2 1 
 

- เลือกเพื่อนไดตรงกับ 
  ความรูสึกของตนเองบอย    
  คร้ัง 
- เลือกเลน  ทํางานตามที ่
  ตนเองชอบ  สนใจ ดวย  
  ตนเองบอย   คร้ัง 
- รูจักชื่นชมในความสามารถ 
   และผลงานของตนเองเสมอ 
- ควบคุมและแสดงอารมณ   
  ความรูสึกไดสอดคลองกับ  
  สถานการณทุกครั้ง 
- เลน / ทํางานตามลําพังอยาง 
  มีเปาหมายได             
  

 

 

- เลือกเพื่อนไดตรงกับ 
  ความรูสึกของตนเองเปน    
  บางครั้ง 
- เลือกเลน  ทํางานตามที่ตนเอง 
  ชอบ  สนใจ  ดวยตนเองเปน 
  บางครั้ง 
- รูจักชื่นชมในความสามารถ 
  และผลงานของตนเองเปน   
  บางครั้ง 
- ควบคุมและแสดงอารมณ   
  ความรูสึกไดสอดคลองกับ  
  สถานการณเปนบางครั้ง 
- เลน / ทํางานตามลําพังอยางมี 
  เปาหมายไดเปนบางครั้ง    
 

 

- เลือกเพื่อนไมตรงกับ 
  ความรูสึกของตนเอง 
 
- เลือกเลน และทํางานตาม   
  เพื่อนเสมอ 
 
- ไมแสดงความชื่นชมใน 
  ความสามารถและผลงาน 
  ของตนเอง   
- ควบคุมและแสดงอารมณ   
  ความรูสึกไมสอดคลองกับ  
  สถานการณ 
- เลน / ทํางานตามลําพังอยาง   
  ไมมีเปาหมาย 
 

 
ตารางที่ 8  เกณฑการประเมนิผลปญญาดานการเขาใจผูอ่ืน   
 

คะแนน 

3 2 1 
 

- เลนและทํางานรวมกับผูอ่ืน 
  ไดดวยตนเอง          
- ไดรับเลือกจากเพื่อนอยาง 
   นอย 4 คน 
  

 

- เลนและทํางานรวมกับผูอ่ืน 
  ไดดวยตนเองเปนบางครั้ง 
- ไดรับเลือกจากเพื่อนไมเกนิ   
   3 คน     

 

 

- เลนและทํางานรวมกับผูอ่ืน 
  ไดเมื่อไดรับคําชี้แนะ       
- ไดรับเลือกจากเพื่อน 1 คน   
   หรือไมมีเพือ่นเลือก 
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ตารางที่ 8  (ตอ)                                
 

คะแนน 

3 2 1 
 

- รอคอยและเขาแถว 
   ตามลําดับกอนหลัง 
   ไดดวยตนเอง  
 
- ปฏิบัติตามขอตกลง  คําสั่ง 
   กฎกติกาทกุครั้ง 
- แบงปน  ให  และรับ  ดวย 
   ดวยตนเองบอยๆ 
- แสดงความเคารพตาม 
  วัฒนธรรมไทยไดเหมาะสม 
   กับโอกาสดวยตนเองบอยๆ 
- ช่ืนชมในความสามารถและ  
  ผลงานของผูอ่ืนดวยตนเอง 
  บอยๆ       
- ไมหยิบของผูอ่ืนมาเปนของ  
  ตนเองดวยตนเอง        
 
- จัดเก็บของเลนของใชเขาที ่
  หลังการเลนการใชไดดวย 
  ตนเองทุกครัง้ 

 

- รอคอยและเขาแถวตามลําดับ 
   กอนหลังไดดวยตนเองเปน 
   บางครั้ง 
- ปฏิบัติตามขอตกลง  คําสั่ง 
   กฎกติกาบอยๆ  
- แบงปน  ให  และรับ  ดวย 
   ดวยตนเองเปนบางครั้ง 
- แสดงความเคารพตาม 
  วัฒนธรรมไทยไดเหมาะสม 
   กับโอกาสดวยตนเองเปน 
   บางครั้ง 
- ช่ืนชมในความสามารถและ  
   ผลงานของผูอ่ืนดวยตนเอง 
   เปนบางครั้ง 
- ไมหยิบของผูอ่ืนมาเปนของ  
  ตนเองดวยตนเอง  บางครั้ง 
  ตองไดรับคําชี้แนะ 
- จัดเก็บของเลนของใชเขาที ่
  หลังการเลนการใชไดดวย 
  ตนเองเปนบางครั้ง 
 

 

- รอคอยและเขาแถว 
   ตามลําดับกอนหลังไดเมื่อ  
   ไดรับคํา ช้ีแนะ    
- ปฏิบัติตามขอตกลง  คําสั่ง 
   กฏกติกาเปนบางครั้ง  
- แบงปน  ให  และรับ   
  เมื่อไดรับคําชี้แนะ    
- แสดงความเคารพตาม 
  วัฒนธรรมไทยไดเหมาะสม 
   กับโอกาสเมื่อไดรับคํา 
   ช้ีแนะ 
- ช่ืนชมในความสามารถและ  
  ผลงานของผูอ่ืนเมื่อไดรับ  
  คําชี้แนะ 
- ไมหยิบของผูอ่ืนมาเปน  
  ของ ตนเอง  สวนใหญตอง  
  ไดรับคําชี้แนะ 
- จัดเก็บของเลนของใชเขาที ่
  หลังการเลนการใชเมื่อ
ไดรับ คําชี้แนะ   
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ตารางที่ 9  เกณฑการประเมนิผลปญญาดานการเขาใจธรรมชาต ิ

 
คะแนน 

3 2 1 
 

- บอกเวลา เชา  กลางวัน  เยน็ 
   เมื่อวานนี้  วนันี้  และพรุงนี้ 
   ไดถูกตองทกุครั้งดวย 
    ตนเอง 
   
- บอกเสียงที่เกิดตาม  
   ธรรมชาติ  ไดถูกตอง 
    อยางนอย 3 เสียง     
- บอกลําดับพฒันาการของ   
   ส่ิงมีชีวิตที่อยูใกลตวัได  
   ถูกตองอยางนอย 3 ลําดับ 
   ดวยตนเอง 
- บอกความสมัพันธของ 
   ตนเองกับสิ่งแวดลอมได 
   อยางนอย2 ขอ ดวยตนเอง 
- จําแนกประเภทของพืช   
   สัตว  และสิง่ตางๆ ที่อยูใน 
   ส่ิงแวดลอมตามธรรมชาติ 
   ไดอยางนอย 3 ชนิด 
- จําแนกผิวสัมผัส และจัด 
   หมวดหมูของส่ิงประดิษฐ 
   และสิ่งที่เกิดตามธรรมชาติ 
   ไดดวยตนเอง     
  

 

- บอกเวลา เชา  กลางวัน  เยน็ 
   เมื่อวานนี้  วนันี้  และพรุงนี้ 
   ไดถูกตองเปนบางครั้งดวย 
   ตนเอง    
- บอกเสียงที่เกิดตามธรรมชาติ    
   ไดถูกตอง 2 เสียง     
- บอกลําดับพฒันาการของ   
   ส่ิงมีชีวิตที่อยูใกลตวัได  
   ถูกตอง 2 ลําดับ ดวยตนเอง 
 
- บอกความสมัพันธของตนเอง 
   กับสิ่งแวดลอมได 1 ขอ    
   ดวยตนเอง 
- จําแนกประเภทของพืช  สัตว  
   และสิ่งตางๆ ที่อยูใน       
   ส่ิงแวดลอมตามธรรมชาติได 
   2 ชนิด 
- จําแนกผิวสัมผัส และจัด 
   หมวดหมูของส่ิงประดิษฐ 
   และสิ่งที่เกิดตามธรรมชาติ 
   ไดเปนบางครั้งดวยตนเอง 
 
 

 

- บอกเวลา เชา  กลางวัน   
   เย็น  เมื่อวานนี้  วนันี้  และ 
   พรุงนี้ไดถูกตองแตตองได    
   รับคําชี้แนะ     
- บอกเสียงที่เกิดตาม  
   ธรรมชาติ   ไดถูกตอง 
    1 เสียง     
- บอกลําดับพฒันาการของ   
   ส่ิงมีชีวิตที่อยูใกลตวัได  
   แตตองไดรับคําชี้แนะ 
 
- บอกความสมัพันธของ 
   ตนเองกับสิ่งแวดลอมได 
   แตตองไดรับคําชี้แนะ 
- จําแนกประเภทของพืช   
   สัตว  และสิง่ตางๆ ที่อยูใน    
   ส่ิงแวดลอมตามธรรมชาติ 
   ได1 ชนิด 
- จําแนกผิวสัมผัส และจัด 
   หมวดหมูของส่ิงประดิษฐ 
   และสิ่งที่เกิดตามธรรมชาติ 
   ไดแตตองไดรับคําชี้แนะ     

 
 



 
 

 

70 

ตารางที่ 10  เกณฑการประเมนิผลปญญาดานการเขาใจชวีติ 

 
คะแนน 

3 2 1 
 

 - ยอมรับไดวาสิ่งตางๆ มี 
   ความคงอยู  ความสิ้นสลาย 
   มีเกิด  แก  เจบ็  และตายได 
   ดวยตนเองบอย ๆ 
 
 - ถามคําถามที่เปนภาพกวาง 
   บอยๆ  
- แสดงความสนใจใครรู   
   พยายามคดิหาคําตอบดวย 
   ทาทางและคาํพูดบอยๆ         

  

- ยอมรับไดวาสิ่งตางๆ มี 
   ความคงอยู  ความสิ้นสลาย 
   มีเกิด  แก  เจบ็  และตายได 
   ดวยตนเองเปนบางครั้ง 
 
- ถามคําถามที่เปนภาพกวาง 
   เปนบางครั้ง 
- แสดงความสนใจใครรู   
  พยายามคดิหาคําตอบดวย 
  ทาทางและคาํพูดเปนบางครั้ง    

 

- ยอมรับไดวาสิ่งตางๆ มี 
   ความคงอยู  ความสิ้นสลาย 
   มีเกิด  แก  เจบ็  และตายได 
   เปนบางครั้ง  แตตองม ี
   ผูช้ีแนะ 
- ถามคําถามแตไมเปนภาพ  
   กวาง       
- แสดงความสนใจใครรู   
  แตไมพยายามคิดคนหา 
  คําตอบดวยทาทางและ 
   คําพูด 

 
 3.   การเก็บรวบรวมขอมูล  ผูวิจัยและครูประจําชั้นเก็บรวบรวมขอมูลในระยะที่ 1  โดยแบง 
การดําเนนิการออกเปน 3 ขั้นตอน ดังนี ้
 
  3.1   ขั้นเตรียมความพรอมกอนดาํเนินการวิจัย                          
  
   3.1.1   เลือกและวิเคราะหความตองการของสถานศึกษา  จากการสัมภาษณ
ผูบริหารโรงเรียน  ครูและผูปกครองแบบไมเปนทางการในประเด็นทีเ่กี่ยวกับความตองการพัฒนา
หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยั  ผูวิจยัพบวา  ผูบริหารโรงเรียนและครูตองการพัฒนาหลักสูตร
สถานศึกษาปฐมวัยเนื่องจากโรงเรียนพบปญหาในหลายประเดน็  เชน  กอนการพฒันาหลักสูตร
โรงเรียนใชทั้งมาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พ.ศ.2546  และ
มาตรฐานการศึกษาปฐมวัยของ สมศ.  ทําใหครูตองมีภาระเพิ่มขึ้น  และหลักสูตรยังไมตอบสนอง
ตอความแตกตางระหวางบุคคลของนักเรียนปฐมวยั  นอกจากนี้ผูบริหารโรงเรียนและครูตองการให
โรงเรียนมีหลักสูตรที่สอดคลองกับบริบทของโรงเรียน  ชุมชน  และนกัเรียนปฐมวยัอยางแทจริง  
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และจากการสัมภาษณผูปกครองของนักเรียนปฐมวัย  ผูวจิัยพบวา  ผูปกครองตองการใหลูกมี
คุณลักษณะทีพ่ึงประสงคหลายประการ  เชน  มีความสามารถในการชวยเหลือตนเองในชีวิตประจาํ 
 
    วัน  มีความกลาแสดงออก  มคีวามสามารถในการสื่อสาร  รูจักแบงปน  
และมีความสขุ  จึงสอดคลองกับทฤษฏีพหปุญญาของ Gardner  และเนือ่งจากโรงเรียนเมืองเดก็ดี
เปนโรงเรียนในเครือขายบริการวิชาการของมหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนครซึ่งเปนสถาบันที่ผูวิจัย
ทํางาน  ผูวิจยัจึงเลือกโรงเรียนเมืองเด็กดแีบบเจาะจง  
  
              3.1.2  สรางความสัมพันธท่ีดีกับสถานศึกษาและผูรวมวิจัย  กอนดําเนินการวิจยั 
ผูวิจัยมาเขารวมกิจกรรมตาง ๆ กับทางโรงเรียนเพื่อสรางความคุนเคยกบับุคลากรของโรงเรียน 
โดยเฉพาะอยางยิ่งครูประจําชั้นที่เต็มใจเปนผูรวมวิจยั  กจิกรรมที่ผูวิจยัเขารวม ตัวอยางกจิกรรม 
ไดแก  กิจกรรมวันกตัญวูันนี้ทางโรงเรียนเชิญผูปกครองและครูเขารวมกิจกรรมดวยเพือ่ใหนกัเรียน
ทุกระดับชัน้ไดแสดงความเคารพรักตอผูปกครองและครูอาจารย  ผูวิจยัสังเกตและทาํความเขาใจ
วัฒนธรรมองคกร  บรรยากาศที่สงเสริมการเรียนรูของนักเรียนปฐมวยั  ผูวิจยัเชิญผูบริหารและครู
ไปทัศนศึกษาการจัดการศกึษาปฐมวยัในโรงเรียนตนแบบที่กรุงเทพมหานครรวมกบันักศึกษาสาขา
การศึกษาปฐมวัยของมหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร  เชิญครูไปรวมประชมุสัมมนาในหวัขอที่เกีย่วกับ
การพัฒนาหลกัสูตร และพหปุญญาที่มหาวทิยาลัยราชภัฏสกลนคร  และที่ศูนยประชุมแหงชาติสิริกิติ ์ 
และนําความรูที่มีมาแลกเปลีย่นกนัเพื่อปรับระดับความรูที่จําเปนตองเขาใจในการพฒันาหลักสูตร
ใหใกลเคียงกนั  ผูวิจยัมอบหมายใหนกัศกึษาสาขาวิชาการศึกษาปฐมวัยของมหาวิทยาลัยราชภัฏ
สกลนครไปชวยจดัสภาพแวดลอมทั้งในหองเรียนและนอกหองเรียนและผลิตสื่ออุปกรณตามที่ครู
รองขอตามสมควร 
 
  3.2 ขั้นศึกษาขอมูลพื้นฐานและกําหนดหลักสูตร                         
  
                            3.2.1   จัดสนทนากลุมระหวางผูชวยผูบริหารโรงเรียน  ครูประจาํชั้นอนุบาลศึกษา
ปที่ 1-2  ผูปกครองของนักเรียนชั้นอนุบาลศกึษาปที่ 1-2  ศึกษานิเทศก  ผูทรงคุณวุฒิสาขาวิชาหลักสูตร
และการสอน และสาขาวิชาการศึกษาปฐมวัยของมหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร ในประเดน็ที่เกีย่วกับ
ขอมูลพื้นฐานที่เปนบริบทของโรงเรียนและชุมชน  สภาพและปญหาของการใชหลักสูตรในอดีต  
ความตองการพฒันาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย  และมาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงค  
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                            3.2.2   จัดสนทนากลุมระหวางครูชํานาญการพิเศษทางการศึกษาปฐมวัย  ผูทรง    
คุณวุฒิสาขาวชิาหลักสูตรและการสอน  และสาขาวิชาการศึกษาปฐมวยัในประเดน็ทีเ่กี่ยวกับ
คุณลักษณะทีพ่ึงประสงคของนักเรียนปฐมวัย  ความคิดเหน็และขอเสนอแนะในการพัฒนาหลักสูตร
สถานศึกษาปฐมวัย                                                                    
 
            3.2.3   ศึกษาและทําความเขาใจเอกสารที่เกี่ยวของกับหลักสูตร และพหุปญญา 
ผูวิจัยและครูประจําชั้นรวมกนัศึกษาทําความเขาใจ  วิเคราะหและตรวจสอบความถูกตองของขอมูล 
บางสวนจากเอกสารที่เปนขอมูลในอดีตจนถึงปจจุบันทัง้ที่เกี่ยวของกบัหลักสูตรและพหุปญญา 
ความตองการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย  และมาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงค 
  
           3.2.4   สังเกตวิธีการจดัประสบการณของครูและวิธีการเรียนรูของนักเรียนปฐมวัย  
ผูวิจัยสังเกตวธีิการจัดประสบการณของครูและวิธีการเรยีนรูของนักเรยีนปฐมวัยแบบไมมีสวนรวม  
ผูวิจัยนําผลการสังเกตมาเปรียบเทียบกับทกัษะพหุปญญารายดานและนําผลมาอภิปรายกบัครูประจาํ
ช้ันที่เปนผูรวมวิจยั 
  
          การวิเคราะหขอมูลพื้นฐานทีเ่ก็บรวบรวมจากการสนทนากลุม  การศึกษาเอกสาร
ที่เกี่ยวของกับหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย  ทฤษฎีพหุปญญา  และการวจิัยปฏิบัติการแบบมีสวนรวม  
การสังเกตวิธีการจัดประสบการณของครู  และวิธีการเรยีนรูของนักเรียนปฐมวยั  ทําใหผูวิจยัและ 
ครูประจําชั้นกาํหนดหลักสูตรที่ตองการพัฒนา คือ หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัตามแนวทฤษฎ ี
พหุปญญา       
                                           
  3.3   ขั้นพัฒนาหลกัสูตรสถานศกึษาปฐมวัย                             
 
           3.3.1  ผูวิจัยและครูประจําชั้นนําผลการวิเคราะหขอมูลพื้นฐานที่ไดจาก 
การสนทนากลุม  การศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของกับหลักสูตร  พหุปญญา  และการวิจัยปฏิบัติการแบบ 
มีสวนรวม  และการสังเกตวิธีการจัดประสบการณของครูและวิธีการเรียนรูของนักเรียนมาเปน 
แนวทางในการกําหนดกรอบของการพัฒนาหลกัสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญา                         
 



 
 

 

73 

                        3.3.2  ผูวิจัยและครูประจําชั้นรวมกนัจัดลําดับการทํางานโดยเริ่มจากการกําหนด 
มาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของโรงเรียน  จดัทําโครงสรางหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยั    
เขียนคําอธิบายมวลประสบการณ  ออกแบบหนวยการเรียนรู  เขียนแผนการจัดประสบการณ   
และสรางเครื่องมือที่ใชประเมินผลการเรียนรูตามแนวพหุปญญา 
  
                 3.3.3  ผูวิจัยและครูประจําชั้นดําเนนิการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตาม 
ลําดับ ดังนี้                                             
                          
                 1)  กําหนดมาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของโรงเรียนเมืองเด็กดี  
มาตรฐานที่ 1-12  โดยพิจารณาจากผลการวิเคราะหมาตรฐานการศึกษาของชาติ มาตรฐานที่ 1-3 
มาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พ.ศ.2546 มาตรฐานที่ 1-12 
มาตรฐานการศึกษาปฐมวัย มาตรฐานที่ 1-8 ของสํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมินผลคุณภาพ 
การศึกษา (สมศ.) โดยใชมาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย  
พ.ศ. 2546 เปนแกน  นํามาตรฐานการศึกษาปฐมวยัของ สมศ.มาเทียบเคียง  และนําพหุปญญาของ 
Gardner มาเปนจุดเนนโดยกาํหนดเปนตัวบงชี้ในมาตรฐานที่ 1-12                                           
                          
                  2)  จดัทําโครงสรางหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย  โดยคํานึงถึงขอบขายการ
เรียนรู (scope) และลําดับการเรียนรู (sequence) ของนักเรียนแตละระดับชั้น  ช้ันอนุบาลศึกษา 
ปที่ 1 มี 3 สาระ ไดแก  ตวัฉัน  ครอบครัวของฉัน  และโรงเรียนของฉัน  ช้ันอนุบาลศึกษาปที่ 2 มี 3 
สาระ ไดแก  ตวัเรา  มิตรใกลบาน  และชุมชนของเรา  โครงสรางหลักสูตรประกอบดวย ระดับชั้นสาระ  
และสาระการเรียนรู 
 
                 3)  เขียนคําอธบิายมวลประสบการณช้ันอนบุาลศึกษาปที่ 1-2  โดยนําสาระ
ในมวลประสบการณและสาระการเรียนรูในโครงสรางหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัของแตละ
ระดับชั้นมาเขยีน  โดยมีหลักคิด 3 ขอ คือ  1) เรียนอะไร  2) เรียนทําไม  และ 3) เรียนอยางไร       
 
                 4)  ออกแบบหนวยการเรียนรูโดยนําคําสําคญัจากสาระการเรียนรู 
ในโครงสรางหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัมาสรางหนวยการเรียนรู  และนําวนัสําคญัของไทย 
บูรณาการเขากบัหนวยการเรยีนรูที่ตรงกับชวงเวลา  แลวจงึนําพหุปญญาซึ่งเปนจุดเนนของหลักสูตร
มาเปนฐานความคิดในการออกแบบหนวยการเรียนรูโดยบูรณาการพหปุญญาผานกิจกรรม 
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                  5)  นําผลการจดัทํามาตรฐานคุณลักษณะทีพ่ึงประสงคของโรงเรียน  
โครงสรางหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย  คาํอธิบายมวลประสบการณ  และหนวยการเรียนรูเสนอให 
คณะกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ  และผูเชี่ยวชาญตรวจสอบความถูกตองเหมาะสมกอนนํามา
ปรับปรุงแกไข 
 
ระยะท่ี 2  การนําหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยไปทดลองใช และการศกึษาผลของการใชหลักสูตร 
 
 การพัฒนาหลกัสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญาเปนการพัฒนาหลักสูตร 
สถานศึกษาปฐมวัยสําหรับนักเรียนปฐมวยัทั้งชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 1 และชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 2 
ของโรงเรียนเมืองเด็กดี (นามสมมติ) โดยผูวิจัยและครูประจําชั้นนําหลักสูตรไปทดลองใชเฉพาะ 
ช้ันอนุบาลศึกษาปที่ 1  ภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา 2549  ในระยะที่ 2 ของการดําเนินการวิจยั  สาระ 
สาระการเรียนรู  และหนวยการเรียนรูของหลักสูตรที่นํามาทดลองใช  แสดงในตารางที่ 11  ดังนี ้
 
ตารางที่ 11  สาระการเรียนรู  และหนวยการเรียนรูของชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 1 (20 สัปดาห) 
 

สาระ          สาระการเรียนรู หนวยการเรียนรู จํานวนสัปดาห 
 

ตัวฉัน 
 
- การรูจักชื่อ  ลักษณะเดน 
  เสียง  ทาทาง  รางกาย 
  อารมณ จิตใจ  และ 
  ความสามารถของตนเอง 
- การสรางความสัมพันธที่ 
  ดีกับบุคคลที่อยูใกลชิด 
    

 
- ฉันไมเหมือนใคร 
- รางกายของฉัน 
- ฉันแข็งแรง 
- ฉันทําได 
- คุณครูของฉัน 
- ฉันมีเพื่อน 
- ของฉันอยูไหน 
- ฉันมีมารยาท 
 

 
2 
2 
1 
1 
1 
2 
1 
1 

                                                                                                      รวม 11 
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ตารางที่ 11  (ตอ) 
 

สาระ          สาระการเรียนรู หนวยการเรียนรู จํานวนสัปดาห 
 

ครอบครัวของฉัน 
 
- การรูจักสมาชิกใน 
  ครอบครัว  บาน   
  วันสําคัญของครอบครัว 
  และการสราง 
  ความสัมพันธที่ดีกับ 
  สมาชิกในครอบครัว 
- การรูจักอาชพีของพอแม 

 
- ครอบครัวฉันมีหลายคน 
- ฉันมีบาน 
- *วันสําคัญของทุกคนใน 
  บาน 
- ฉันเชื่อฟงพอแม 
- สัตวเล้ียงในบานฉัน 
- พอแมฉันมีอาชีพ 
 

 
1 
2 
2 
 
1 
1 
2 

                                                                                                      รวม 9 
  
 การดําเนนิการวิจัยในระยะที่ 2 ประกอบดวยเครื่องมือที่ใชในการวิจัย  การสรางและพัฒนา
เครื่องมือ  และการเก็บรวบรวมขอมูล  ดําเนินการตามลาํดับ ดังนี ้
 
 1.   เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย  มีเครื่องมือ 11 ชนิด ไดแก 
 
      1.1   หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัตามแนวทฤษฏีพหุปญญา  ประกอบดวยมาตรฐาน 
คุณลักษณะทีพ่ึงประสงคของโรงเรียน โครงสรางหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยั  คําอธบิายมวล
ประสบการณ  หนวยการเรยีนรู  และแผนการจัดประสบการณ  ทั้งหมดนี้เชื่อมโยงกบัทฤษฏี 
พหุปญญาของ Gardner 
  
      1.2   แผนการจัดประสบการณ ของนักเรียนชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 1  โรงเรียนเมืองเด็กด ี
ภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา 2549  ที่สอดคลองกับหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยที่สรางขึ้น จํานวน  
2 สาระ แบงเปนสาระที่ 1: ตัวฉัน  มี 8 หนวยการเรียนรู ไดแก  ฉันไมเหมือนใคร  รางกายของฉัน  
ฉันแข็งแรง  ฉนัทําได  คณุครูของฉัน  ฉันมีเพื่อน  ของฉันอยูไหน  ฉันมีมารยาท  และสาระที่ 2: 
ครอบครัวของฉัน  มี 6 หนวยการเรียนรู ไดแก  ครอบครวัฉันมีหลายคน  ฉันมีบาน  วันสําคัญของ
ทุกคนในบาน  ฉันเชื่อฟงพอแม  สัตวเล้ียงในบานฉัน  พอแมฉันมีอาชพี 
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       1.3   แบบบันทึกสนาม  มุงสังเกตพฤติกรรมและบันทึกขอมลูตางๆ ที่เกิดขึ้นในขณะลง 
ภาคสนาม ทั้งกอน ระหวาง และหลังการจดัประสบการณ  แบบบันทกึสนามเปนบนัทึกขอมูลที่
นักวจิัยเรียบเรยีงและขยายความมาจากบนัทึกยอประจําวนั (scatch notes) เปนบันทึกขอมูลที่จะ
นําไปใชในการวิเคราะหขอมูล 
 
  1.4   สังคมมิตขิองนักเรียนปฐมวยั  เปนการสัมภาษณความคดิเห็นของนกัเรียนปฐมวัย  
ใน 1-2 ประเดน็ เพื่อใหนักเรียนตัดสินใจเลอืกเพื่อน                                
 
                    1.5   แบบประเมินชิ้นงาน  เปนการแสดงความสามารถของนักเรียนผานแบบประเมิน
ช้ินงาน 6 ประเภท คือ การลากเสนโยงภาพ  การระบายสีภาพโครงรางดวยสีเทียน  การวาดภาพดวย
สีเทียนและ/หรือสีน้ํา   การฉีก ตัด ปะ  การปน  และการประดิษฐ                                                                                  
 
  1.6   แบบประเมินอารมณของนักเรียนปฐมวัย  เปนการแสดงความรูสึกของนักเรียน 
โดยเลือกภาพใบหนาทีแ่สดงอารมณตรงกบัความรูสึกของตนเอง จํานวน 1 ภาพ เมื่อมาถึงโรงเรียน 
และเลือกอีก 1 ภาพ กอนกลบับานภาพดวยสีเทียนและ/หรือสีน้ํา   การฉีก ตัด ปะ  การปน  และ 
การประดิษฐ                                       
  
                    1.7   ขอมูลเอกสาร  ผูวิจัยและครปูระจําชั้นรวมกันศึกษาวิเคราะหและตรวจสอบ 
ความถูกตองของขอมูลบางสวนจากขอมูลเอกสารที่เปนขอมูลในอดีต เชน บริบทของโรงเรียน 
และชุมชน  หลักสูตรสถานศึกษา  แผนปฏิบัติงานและโครงงานตางๆ  ขอมูลของผูปกครอง   
ผลการประเมินการเรียนรูของนักเรียน  ผลงานของนักเรียนและครู  ภาพถายของนักเรียน  แผน
ประชาสัมพันธ  หนังสือ  จดหมาย  บนัทกึของครู  และเอกสารงานวิจยัที่เกีย่วของกบัทฤษฏี 
พหุปญญา                                       
  
  1.8   แบบสัมภาษณความคิดเห็นของนักเรียนจากภาพถายกิจกรรม  เปนการสัมภาษณ  
ความคิดเหน็ของนักเรียนใน 4 ประเด็น ผานทางภาพถายกิจกรรม  โดยใหนกัเรียนเลือกเพียง 1 ภาพ
จากภาพถายทีค่รูและผูวิจยัจดัไวให จํานวน 3 ภาพ ประเด็นคําถาม คือ  1) เหตุผลของการเลือกภาพ
กิจกรรม  2) ความรูสึกและความคิดเห็นของนักเรียนตอกิจกรรม  3) ความรูสึกของนักเรียนตอเพื่อน   
4) ความสามารถในการแกปญหาของนักเรยีน 
  



 
 

 

77 

  1.9   แบบสัมภาษณความคิดเห็นของนักเรียนเปนกลุม  เปนการสัมภาษณความคิดเห็น 
ของนักเรียนเปนกลุมใน 3 ประเด็น คือ  1) ความประทบัใจตอบุคคล  สัตวเล้ียง  ส่ิงของหรือสภาพ 
แวดลอม  2) ความรูสึกและความคิดเห็นของนักเรียนในการทํากิจกรรมรวมกับเพื่อน  3) ความสามารถ
ในการแกปญหารวมกนั                                                         
  
  1.10  เกณฑการประเมินผลพหุปญญา  เปนการกําหนดคุณลักษณะทีพ่ึงประสงคของ 
พหุปญญาเปนรายดาน ไดแก  ปญญาดานภาษา  การคิดเชงิเหตุผล  มิติสัมพันธ  การเคลื่อนไหว 
ดนตรี  การเขาใจตนเอง  การเขาใจผูอ่ืน  การเขาใจธรรมชาติ  และการเขาใจชีวิต  แบงคุณลักษณะที ่
พึงประสงคของปญญาแตละดานออกเปน 3 ระดับ                                                
  
  1.11  แบบสัมภาษณความคดิเห็นของผูบรหิารโรงเรียน  ครูและผูปกครอง ตามลําดับ 
ดังนี ้
  
               1.11.1  แบบสัมภาษณความคิดเห็นของผูบริหารโรงเรียน  เปนการสัมภาษณใน  
3 ประเด็น คือ 1) ความสอดคลองระหวางหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยที่พัฒนาขึ้นกบัปรัชญา  
วิสัยทัศน  ภารกิจ  เปาหมาย  บริบทของโรงเรียนและชุมชน  2) การบริหารจัดการหลักสูตร   
3) คุณลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนปฐมวัยตามมาตรฐานของโรงเรียน 
 
              1.11.2  แบบสัมภาษณความคิดเห็นของคร ู เปนการสัมภาษณใน 3 ประเด็น คือ  
1) การพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยั 2) การนําหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยที่พัฒนาขึ้นไปใช 
3) คุณลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนปฐมวัย 
 
              1.11.3  แบบสมัภาษณความคิดเห็นของผูปกครอง  เปนการสัมภาษณใน 3 ประเดน็  
คือ 1) การมีสวนรวมในการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยของผูปกครอง  2) การจัดกิจกรรม
สภาพแวดลอม  ส่ืออุปกรณ  การวัดและประเมินผลของครูหรือโรงเรียน  3) พัฒนาการของบุตรหลาน 
    
 2.   การสรางและพัฒนาเครื่องมือ  เครื่องมือที่ใชดําเนนิการวิจัยลําดับที่ 1.1-1.6, 1.8-1.10 
สรางและพัฒนาในระยะที่ 1  เครื่องมือที่สรางและพัฒนาในระยะที่ 2 มี 1 ชนิด คือ 
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  2.1   แบบสัมภาษณความคิดเห็นของผูบริหารโรงเรียน  ครูและผูปกครอง  สรางแบบ 
สัมภาษณจํานวน 3 ฉบับ ดําเนินการตาม ลําดับ ดังนี ้
             
   2.2.1   ศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของกับการสรางแบบสัมภาษณ  วางกรอบรูปแบบ 
การสัมภาษณ 
                       
   2.2.2   วิเคราะหขอมูลพื้นฐานของโรงเรียนประเด็นที่เกีย่วกับบริบทของโรงเรียน 
และชุมชน  สภาพและปญหาของการใชหลักสูตรในอดตี  และความตองการพัฒนาหลักสูตร  
เพื่อกําหนดประเด็นคําถามทีสั่มภาษณ ดังนี้ 
 
                                      ก.  ประเดน็คําถามที่สัมภาษณความความคิดเห็นของผูบริหารโรงเรียนตอ
หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัตามแนวทฤษฎีพหุปญญาที่พัฒนาขึ้น ม ี3ประเด็น คือ 
     
      1)  ความสอดคลองระหวางหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัที่พัฒนาขึ้นกบั
ปรัชญา  วิสัยทัศน  ภารกจิ  เปาหมาย  บริบทของโรงเรียนและชุมชน 
     
      2)  การบริหารหลักสูตร                                                  
     
      3)  คุณลักษณะที่พึงประสงคของนกัเรยีนปฐมวยัตามมาตรฐานของโรงเรียน 
  
                                      ข.  ประเด็นคําถามที่สัมภาษณความคิดเห็นของครูตอหลักสูตรสถานศึกษา
ปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหปุญญาที่พัฒนาขึ้น มี 3 ประเด็น คือ  
    
      1)  การพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยั         
 
      2)  การนําหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยทีพ่ัฒนาขึ้นไปใช                         
     
      3)  คุณลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนปฐมวัย     
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                                     ค.  ประเด็นคําถามที่สัมภาษณความคิดเห็นของผูปกครองตอหลักสูตร
สถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญาที่พัฒนาขึ้น มี 3 ประเดน็ คือ 
     
      1)  การมีสวนรวมในการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยของผูปกครอง   
  
     2)  การจัดกิจกรรม  สภาพแวดลอม  ส่ืออุปกรณ  การวัดและการประเมินผล
ของครูหรือโรงเรียน 
 
      3)  พัฒนาการของบุตรหลาน 
 
   2.2.3   สรางแบบสัมภาษณตามประเด็นที่กําหนด  นําแบบสัมภาษณที่สรางขึ้นไป
ใหคณะกรรมการที่ปรึกษาวทิยานิพนธ  และผูทรงคณุวฒุิตรวจสอบความถูกตองเหมาะสมกอน
นํามาปรับปรุงแกไข 
 
 3. การเก็บรวบรวมขอมูล  ผูวิจัยและครูประจําชั้นเก็บรวบรวมขอมูลในระยะที่ 2  โดยแบง 
ดําเนินการออกเปน 2 ขั้นตอน ดังนี ้
 
  3.1 ขั้นนําหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยไปทดลองใช      
                 
                           ผูวิจัยและครูประจําชั้นนําหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญา
ไปทดลองใชกับนักเรยีนชัน้อนุบาลศึกษาปที่ 1/1  จํานวน 18 คน ในภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา 2549 
โดยนําหลักสูตรไปใชในกิจกรรมตามแผนการจัดประสบการณที่สรางขึ้น  และในกจิวตัรประจําวนั 
ดําเนินการตามขั้นตอน ดังนี้ 
 
              3.1.1   ประชาสัมพนัธหลักสูตรและขอความรวมมือจากผูปกครอง  
      
            1)  การประชาสัมพันธหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยทีพ่ัฒนาขึ้นใหผูปกครอง
ทราบเปนครั้งแรกดําเนินการในวนัปฐมนิเทศผูปกครองกอนเปดภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2549 
ของโรงเรียนเมืองเด็กดี  วันนี้มีผูปกครองชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 1 ถึงชั้นประถมศึกษาปที่ 6 มาเขา
รวมประชุม  ผูบริหารโรงเรียนกลาวตอนรับผูปกครอง  ช้ีแจงนโยบายของโรงเรียนและผลงานที่
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ผานมา  รวมทัง้การมีสวนรวมและความสําคัญของผูปกครองโดยรวม  แลวจึงเปดโอกาสใหตวัแทน
ครูแตละระดับชั้นไดพดูคุยกบัผูปกครอง  ครูมยุรา (นามสมมติ) ซ่ึงเปนครูประจําชัน้ของนักเรียน
ปฐมวัยหองที่เปนกลุมตัวอยางมีโอกาสพูดผานเครื่องขยายเสียงเพื่อประชาสัมพันธหลักสูตร
สถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญาที่พัฒนาขึ้น  ครูมยุราแจงใหผูปกครองทราบถึงเปาหมาย
ของหลักสูตร  โครงสรางของหลักสูตร  การเชื่อมโยงระหวางการจดักจิกรรมตามแผนการจัด
ประสบการณกับมาตรฐานคณุลักษณะทีพ่งึประสงคของหลักสูตรที่มีจุดเนนคือทกัษะพหุปญญา  
โรงเรียนจะนําหลักสูตรนี้มาทดลองใชกับนักเรียนชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 1/1 ในภาคเรียนที่ 1  ป
การศึกษา 2549  เปนเวลา 20 สัปดาห  ครูมยุรากลาวเพิ่มเติมในตอนทายของการประชาสัมพันธวา
การนําหลักสตูรมาทดลองใชกับนักเรยีนปฐมวัยจะประสบความสําเร็จมากนอยเพยีงใดขึ้นอยูกับ
ความรวมมือรวมใจของพอแมผูปกครอง  ครูมยุราใชเวลาในการประชาสัมพันธหลักสูตรประมาณ 
10 นาที  การประชาสัมพันธคร้ังนี้ผูปกครองบางคนอาจยังมีขอสงสัยและยังไมเขาใจ  
  
            2)  การประชาสัมพันธหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยทีพ่ัฒนาขึ้นใหผูปกครอง
ทราบเปนครั้งที่ 2  ผูวิจัยและครูประจําชั้นใชการอธิบายใหผูปกครองเขาใจหลักสูตรเปนรายบุคคล
ในชวงเวลาทีผู่ปกครองมารับ-สงบุตรหลาน  นอกจากการประชาสัมพันธเหมือนเชนที่เคยแจงให
ผูปกครองทราบในวนัปฐมนเิทศ  ครูอธิบายเพิ่มเติมโดยนําแผนกจิกรรมที่เชื่อมโยงกบัมาตรฐาน  
คุณลักษณะทีพ่ึงประสงคของโรงเรียนและพหุปญญามาใหผูปกครองดูเปนตวัอยาง  และขอความ
รวมมือจากผูปกครอง  เพราะนักเรียนปฐมวยัใชเวลาสวนใหญในแตละวนัอยูกับผูปกครองมากกวา
ครูที่โรงเรียน                                                 
 
              3.1.2   ทดลองใชแผนการจัดประสบการณท่ีสอดคลองกับหลักสูตรสถานศึกษา 
ปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหปุญญาที่พัฒนาขึ้น   
 
                       1)  ผูวิจยัและครูประจําชั้นนําแผนการจดัประสบการณที่สอดคลองกับ
หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยที่พัฒนาขึ้น จํานวน 2 สาระ คือ ตัวฉัน และครอบครัวของฉัน  
มี 13 หนวยการเรียนรู  77 แผน มาทดลองใชกับนกัเรียนชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 1/1 ภาคเรียนที่ 1  
ปการศึกษา 2549  ผูวิจัยเปนผูสังเกตแบบมสีวนรวม  มีบทบาทเปนผูชวยครูประจําชัน้และรวมจัด
ประสบการณใหกับนักเรยีนปฐมวัย ตัง้แตวันที่ 16 พฤษภาคม พ.ศ.2549 จนถึงวันที่ 29 กันยายน 
พ.ศ.2549  รวม 20 สัปดาห    
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                       2)  ผูวิจยัและครูประจําชั้นรวมกันวางแผน (plan)  ทดลองจัดประสบการณ
ตามแผน (action) สังเกต(observe)  และตรวจสอบสะทอนผล (reflect)  โดยการจดบนัทึกผลการใช
หลักสูตรในแบบบันทึกสนามทุกครั้ง  สัมภาษณเชิงลึกนกัเรียนปฐมวยัเปนรายบุคคลในสัปดาหที่ 3  
11 และ 19  สัมภาษณนักเรียนเปนกลุม ๆ ละ 6 คน ในสปัดาหที่ 6 และ 17  สัมภาษณเพื่อวิเคราะห
สังคมมิติของนักเรียนในสัปดาหที่ 3 และ 19  บันทึกการแสดงความคิดเห็นตอภาพถายของนักเรยีน
ในสัปดาหที่ 10 16 และ 20  บันทึกการแสดงอารมณความรูสึกของนักเรียนจากการเลอืกภาพ
ใบหนาทีแ่สดงอารมณตรงกบัความรูสึกของตนเอง และการแสดงออกทางพฤติกรรมดวยคําพูด  
สีหนา ทาทาง ทุกสัปดาห    
   
              3.1.3   เก็บรวบรวมขอมูล                                         
 
                        1)  ผูวิจยัและครูประจําชั้นตรวจสอบการทาํชิ้นงานของนกัเรียนปฐมวยัจาก
แฟมสะสมงานที่แบงผลงานออกเปน 6 ประเภท ไดแก การลากเสนโยงภาพ  การระบายสีภาพโครง
ราง   การวาดภาพดวยสีเทยีน สีน้ํา  การฉีก ตัด ปะ  การปน  และการประดิษฐ  โดยครูเลือกเก็บ
ช้ินงานของนกัเรียน 2 สัปดาหตอ 1 ช้ิน ช้ินละ 1 ประเภท  เมื่อครบ 4 สัปดาห นักเรียนจะเลือก
ผลงานของตนเองจาก 2 ช้ินที่ครูเลือกไวใหเหลือเพยีง 1 ช้ิน  ทั้ง 6 ประเภท      
              
                        2)  ผูวิจยัและครูประจําชั้นเก็บรวบรวมขอมูลดวยเครื่องมือหลายชนดิตาม
ระยะเวลาที่กําหนด และแลกเปลี่ยนความคิดเห็นหลังการจดัประสบการณในแตละหนวยการเรียนรูเพื่อ
ปรับปรุงแกไขขอบกพรองในการจดัประสบการณคร้ังตอไป                                                                                         
 
  3.2 ขั้นศึกษาผลของการใชหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย 

 
                           ผูวิจัยและครูประจําชั้นเก็บรวบรวมขอมูลในระยะที่ 2 โดยใชเครื่องมือหลายชนิด 
ในระยะเวลาทีก่ําหนด  เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลไดแก  แบบบันทึกสนาม  แบบ
สัมภาษณ  แบบสังเกตพฤติกรรม  แบบประเมินชิ้นงาน  แบบประเมินอารมณ  และสังคมมิติ   
การเก็บรวบรวมขอมูลแบงออกเปน 2 ประเด็น คือ                                                                                                          
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                          1)  การเก็บรวบรวมขอมูลทักษะพหุปญญาของนักเรียนเปนรายบุคคล และ 
โดยภาพรวม  แยกวิเคราะหเปนปญญารายดาน  ปญญาดานการเขาใจตนเอง  การเขาใจผูอ่ืน และ 
การเขาใจชวีิต เก็บรวบรวมขอมูล 2 คร้ัง  เวนระยะหางกนั 10 สัปดาห  สวนปญญาดานภาษา   
การคิดเชิงเหตผุล  มิติสัมพันธ  การเคลื่อนไหว  ดนตรี  และการเขาใจธรรมชาติ เก็บรวบรวมขอมูล 
3 คร้ัง  เวนระยะหางกัน 6 สัปดาห  ทั้งนี้การเก็บรวบรวมขอมูลเพื่อนํามาวิเคราะหเปรียบเทียบ  
แบงเปน 2 คร้ัง และ 3 คร้ัง  เนื่องจากผูวจิัยและครูประจําชั้นมีความเห็นตรงกันวา  ปญญาดาน 
การเขาใจตนเอง  การเขาใจผูอ่ืน  และการเขาใจชีวติอาจตองใชเวลาในการพัฒนาจนเกิดเปนทกัษะ
มากกวาปญญาอีก 6 ดาน  จงึเก็บรวบรวมขอมูล 2 คร้ัง สวนปญญาดานภาษา  การคดิเชิงเหตุผล   
มิติสัมพันธการเคลื่อนไหว  ดนตรี  และการเขาใจธรรมชาติเก็บรวบรวมขอมูล 3 คร้ัง  ขอมูลที่เก็บ
รวบรวมไดในแตละครั้งนําไปเปรียบเทียบกับเกณฑการประเมินผลพหุปญญา แสดงในตารางที่  
2-10 
 
                          2)  การเก็บรวบรวมขอมูลความคิดเห็นของผูบริหารโรงเรียน  ครูและผูปกครอง
ตอ หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญาที่พัฒนาขึ้น  ผูวิจยัและครูประจําชั้นใช  
การสัมภาษณแบบไมเปนทางการโดยกําหนดเปนประเด็นเพื่อใหแตละทานแสดงความคิดเห็นอยาง
อิสระ (ภาคผนวก ง) เก็บรวบรวมขอมูลหลังการทดลองใชหลักสูตร  การสนทนากลุม ผูวิจัยใชเปน
สวนหนึ่งของการตรวจสอบขอมูลแบบสามเสา 
 

การวิเคราะหขอมูล 
 
 ผูวิจัยและครูประจําชั้นวิเคราะหขอมูลเปนการประเมินผลรวมของทุกขั้นตอนทั้งในเชิง
ปริมาณ และเชิงคุณภาพ ดังนี้ 
 
 1.   ขอมูลเชิงปริมาณ วิเคราะหจากการสังเกต  ขอมูลเอกสาร  การจดบันทกึ  แบบประเมิน
ช้ินงาน  การสมัภาษณกลุม  การสนทนากลุม  การแสดงความคิดเหน็จากภาพถายกิจกรรม การเลือก
ภาพหนาคนทีต่รงกับอารมณความรูสึกของตนเอง  การแสดงความคิดเห็นจากแบบประเมินอารมณ  
รวมทั้งแผนภาพที่แสดงสังคมมิติของนักเรยีนปฐมวัย  โดยการหาคาความถี่  คารอยละ และคาเฉลี่ย 
และนําคะแนนที่ไดเปรียบเทยีบกับเกณฑการประเมินผลพหปุญญาที่แบงเปน 3 ระดับ  แสดงในตาราง
ที่ 2-10 
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 2.   ขอมูลเชิงคุณภาพ  วเิคราะหจากการสัมภาษณผูบริหารโรงเรียน  ครู  และผูปกครอง 
เปนรายบุคคลแบบไมเปนทางการ  และการสนทนากลุมระหวางผูปกครองและครูประจําชั้น   
ใชการวิเคราะหเนื้อหาและการสรางขอสรุปจากขอมูลที่เก็บรวบรวม 
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บทที่ 4 
 

ผลการวิจัยและขอวิจารณ 
 

ผลการวิจัย 
  

            การวิจยัคร้ังนีมุ้งพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัเพื่อสงเสริมพหุปญญาของนักเรียน
ผูวิจัยขอนําเสนอผลการวิจัยเปน 2 ระยะ ดงันี้                                   
 
 ระยะที่ 1  การพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย                                 
 
 ระยะที่ 2  ผลการนําหลักสตูรสถานศึกษาปฐมวัยไปทดลองใช  และการศึกษาผลการใช
หลักสูตร 
 
ระยะท่ี 1  การพัฒนาหลักสตูรสถานศึกษาปฐมวัย                           
 
 การพัฒนาหลกัสูตรสถานศึกษาปฐมวัยในระยะที่ 1  มี 2 ขั้นตอน คือ 1) ขั้นศึกษาขอมลู
พื้นฐานและกาํหนดหลักสูตร  และ 2) ขั้นพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย   สรุปผลการพัฒนา 
หลักสูตรในแตละขั้น ดังนี ้
 
 1.   ขั้นศึกษาขอมูลพื้นฐานและกําหนดหลักสูตร 
 
       ผูวิจัยและครูประจําชั้นศกึษาขอมูลที่ไดจากการสนทนากลุมกับผูชวยผูบริหารโรงเรียน 
ฝายวิชาการ  ครูประจําชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 1-2  ผูปกครองนักเรียนชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 1-2  ของ 
โรงเรียนเมืองเด็กดี  ศกึษานเิทศก สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่เขต 1  จังหวดัสกลนคร  อาจารยผูสอน
และประธานสาขาวิชาการศกึษาปฐมวยั  อาจารยผูสอนและประธานสาขาวิชาหลักสูตรและการสอน 
ของ มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร เมื่อวันที่ 14  ตุลาคม  พ.ศ. 2548ในประเด็นทีเ่กี่ยวกับขอมูล
พื้นฐานที่เปนบริบทของโรงเรียนและชุมชน  สภาพและปญหาของการใชหลักสูตรตั้งแตอดีตจนถึง
ปจจุบัน  ความตองการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย  มาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงค  
นอกจากนี้ผูวจิัยและครูประจําชั้นยังไดศึกษาและทําความเขาใจเอกสารที่เกี่ยวของกบัหลักสูตร  
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สังเกตและสัมภาษณวิธีการจดัประสบการณของครูประจําชั้น และวิธีการเรียนรูของนักเรียน  
รวมทั้งศึกษาเอกสารและงานวิจยัที่เกีย่วของกับทฤษฎีพหุปญญา  สรุปผลการศึกษา ดังนี ้
 
  1.1   ขอมูลพื้นฐานที่เปนบริบทของโรงเรียนและชุมชน  
                
                           โรงเรียนเมืองเด็กดี  ตั้งอยูหมูที่ 15 ตําบลธาตุเชิงชุม  อําเภอเมืองสกลนคร  จังหวัด
สกลนคร  รหัสไปรษณยี 47001 สังกัด สํานักงานเขตพื้นทีก่ารศึกษาสกลนคร เขต 1  จังหวัดสกลนคร  
ติดกับถนนสายสกลนคร - อุดรธานี  หางจากเมืองเพยีง 6 กิโลเมตร  โรงเรียนมีที่ 39 ไร 47 ตารางวา  
ลักษณะภูมิประเทศโดยทั่วไปเปนที่ราบสูง  โรงเรียนอยูใกลเทือกเขาภพูาน และหนองหารซึ่งเปน
บึงน้ําจืดขนาดใหญที่สุดของภาคตะวันออกเฉียงเหนือ  สภาพดินฟาอากาศมีความอดุมสมบูรณ
เหมาะแกการเพาะปลูก ทิศเหนือติดกับสํานักงานเขตพื้นที่ เขต 1 บานธาตุนาเวง  ทิศใตติดกับที่นา
ของ นายนิล  มาหริน บานหนองบัวสามัคคี  ทิศตะวนัออกติดกับวิทยาลัยเทคนิคสกลนคร   
ทิศตะวนัตกตดิกับโรงเรียนธาตุนารายณเจงเวง       
   
                           โรงเรียนเมืองเด็กดใีหบริการนักเรียนในเขตเทศบาลและหมูบานใกลเคียงที่อยูใกล
เทศบาล ไดแก บานมะขามปอม  บานธาตุนาเวง  บานรุงพฒันา และบานหนองบวัสามคัคี  ประชากร
สวนใหญนับถือศาสนาพทุธ  ประกอบอาชพี เกษตรกรรม  รับราชการ  รับจาง และคาขาย  รอยละ 90 
เปนชาวนา  รายไดเฉลี่ยของครัวเรือนต่ํากวา 19,000 บาท ตอป ซ่ึงนับไดวาต่ํากวาเกณฑมาตรฐาน  
ประชากรบางสวนจึงตองทิ้งถ่ินฐานไปหางานทําในตางถิ่น  สภาพสังคมของชุมชนในเขตบริการ
ทางการศึกษาของโรงเรียนเปนสังคมกึ่งชนบทกึ่งเมือง  คนในชุมชนมคีวามผูกพันตอกันมายาวนาน  
มีความเอื้อเฟอเผ่ือแผชวยเหลือซ่ึงกันและกันในยามลําบากหรือในงานประเพณีตางๆ โดยเฉพาะ
อยางยิ่งงานทีเ่กี่ยวกับการเจบ็ปวยหรือเสียชีวิต  ชุมชนในเขตบริการมหีลายเผา ไดแก เผาไทลาว  
ไทยอ  ไทกะเลงิ  และไทโส  ภาษาทองถ่ินทีใ่ชคือภาษายอ  ประเพณีทีน่ิยมจัดกัน ไดแก บุญเดือนสาม  
เขาพรรษา  ออกพรรษา  แหปราสาทผึ้ง  ผูกแขน  บายศรสูีขวัญ  แตงงาน  และขึ้นบานใหม   
การปฏิบัติกิจกรรมตางๆ ของชุมชนเปนตามความเชื่อและประเพณปีฏิบัติที่สืบทอดกันมา มกีาร
ผสมผสานขนบธรรมเนียมประเพณีของแตละเผาอยางกลมกลืน  โรงเรียนนับเปนสถาบันหนึ่งที่
เปนที่รวมของชุมชนในการจดักิจกรรมของชุมชนรองจากวัด  ดังนั้นโรงเรียนจึงไดรับความรวมมือ
เปนอยางดจีากชุมชนเสมอ 
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                           โรงเรียนเมืองเด็กดี เดิมเปนสวนหนึ่งของโรงเรียนฝกหดัครูประกาศนยีบัตร 
จังหวดัสกลนคร  ตั้งขึ้นเมื่อ พ.ศ.2475 ในสมัยหลวงไกรกลางณรงค เปนผูวาราชการจังหวดัสกลนคร 
โรงเรียนฝกหดัครูประกาศนยีบัตร จังหวัดสกลนคร ยายไปตั้งที่จังหวดัอุดรธานีเมื่อ พ.ศ.2482   
ทางจังหวดัสกลนครจึงใหโรงเรียนประชาบาลซึ่งตั้งขึ้นที่บานธาตุนาเวงเมือ่ พ.ศ.2479 ยายมาอยูแทน  
กระทรวงศกึษาธิการไดอนุมตัิเงินงบประมาณป 2492 จํานวน 100,000 บาท ใหสรางอาคารเรียน
แบบ ป.มาลากลุ (ป.พิเศษ)  แลวเสร็จเมื่อ พ.ศ.2493 ม.ล.ปน  มาลากุล จึงไดขนานนามโรงเรียนบาน
ธาตุนาเวงใหมวา “โรงเรียนธาตุนารายณเจงเวง”  ตอมากระทรวงศึกษาธิการไดอนุมัติใหตั้ง
โรงเรียนมัธยมสามัญศึกษาขึ้นในบริเวณเดียวกันโรงเรียนบานธาตุนาเวง จึงสังกัด กรมสามัญศึกษา 
กระทรวงศกึษาธิการ ในป พ.ศ.2500 ทางจังหวัดไดกาํหนดใหโรงเรียนนี้เปนโรงเรยีนของจังหวัด 
และเปลี่ยนชื่อโรงเรียนใหมวา โรงเรียนเมอืงเด็กด ี และโอนมาสังกัด องคกรปกครองสวนทองถ่ิน 
จังหวดัสกลนครเมื่อ พ.ศ.2509 โอนไปสังกัด สํานักงานคณะกรรมการคณะกรรมการการประถมศึกษา
แหงชาติ (ปจจบุันคือสํานักงานเขตพื้นทีก่ารศึกษา) พ.ศ.2523 ตามลําดับ  ตลอดระยะเวลาที่ผานมา
โรงเรียนมีผูอํานวยการหลายทาน  ผูอํานวยการโรงเรียนคนปจจุบันคือ นายเทพรังสรรค  จันทรังษี 
ซ่ึงเดิมเปนผูอํานวยการโรงเรียนชุมชนดงมะไฟเจริญศิลป  อําเภอพรรณนานิคม  จังหวัดสกลนคร 
ยายมาเมื่อ พ.ศ.2548  โรงเรียนมีรองผูอํานวยการ 2 ทาน คือ นายทนงศกัดิ์  ทองทิพย รับผิดชอบ
กลุมงานอํานวยการ  กิจการนักเรียน  แผนงานและงบประมาณ  รองผูอํานวยการอีกทานหนึ่ง คือ 
นางสุพัตรา  ธรรมประทีป รับผิดชอบกลุมงานบริหารงานบุคคล และบริหารงานวิชาการ   
การพัฒนาหลกัสูตรสถานศึกษาเปนงานหนึ่งของงานวิชาการ นางสุพัตรา  ธรรมประทีป จึงเปน 
ผูบริหารงานที่ใหขอมูลและมีสวนรวมในการวิจยัคร้ังนี ้
   
                           โรงเรียนเมืองเด็กดี ยึดปรัชญาการศึกษาปฐมวัยของ  กระทรวงศึกษาธิการที่มุง
พัฒนานักเรียนบนพื้นฐานการอบรมเลี้ยงดู  สงเสริมกระบวนการเรียนรูที่สนองตอธรรมชาติและ
พัฒนาการของนักเรียนแตละคนตามศักยภาพภายใตบริบทของสังคมและวัฒนธรรมของทองถ่ินที่
นักเรียนอาศัยอยู  วิสัยทัศนของโรงเรียนมุงใหนกัเรียนมีคุณลักษณะที่พึงประสงคตามมาตรฐาน
ของกระทรวงศึกษาธิการ  ดาํรงอยูในสังคมอยางมีความสุขทั้งดานรางกาย  อารมณ  จิตใจ  สังคม  
และสติปญญา  เปนคนดี  คนเกง  มีคุณธรรม  จริยธรรม  และมีวนิัยทีด่ ี
    
                            ภารกิจของโรงเรียนเมืองเดก็ดี มุงสงเสริมใหนกัเรียน ปฐมวัยมพีัฒนาการทุกดาน  
พัฒนาความคดิสรางสรรค  ความกลาแสดงออก  ความมวีินัย  ความประหยัด  ความแข็งแรงของ
รางกาย  สุขนสัิยที่ดี  ความมีน้ําใจ  สงเสริมภูมิปญญาทองถ่ิน  แหลงเรียนรู  และสงเสริมใหชุมชนมี
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สวนรวมในการจัดกิจกรรมการเรียนรู เชน กิจกรรมวนัพอ  กิจกรรมวนัแม  กิจกรรมวนัเด็ก   
กิจกรรมวนัครู  เปาหมายของโรงเรียนสอดคลองกับมาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของ 
หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยั 
 
                           นักเรียนที่มาเขาเรียนที่โรงเรียนเมืองเดก็ด ีสวนใหญมาจาก 5 หมูบาน ไดแก บาน
มะขามปอม  บานธาตุนาเวง  บานรุงพัฒนา  บานดงพฒันา  และบานหนองบวัสามัคคี  โรงเรียน
ใหบริการทางการศึกษา 2 ระดับ คือระดับปฐมวัย และระดับ ประถมศกึษา  ระดับปฐมวัยมี 2 ช้ัน 
ไดแก ช้ันอนบุาลศึกษาปที่ 1 และชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 2  สวนระดับประถมศึกษามี 6 ช้ัน ไดแก  
ช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ถึงชั้นประถมศึกษาปที่ 6 จํานวนหองเรียนและจํานวนนักเรียนทั้งหมดแสดง
ในตารางที่ 12  ดังนี ้
 
ตารางที่ 12   จาํนวนหองเรียนและจํานวนนักเรียนโรงเรียนเมืองเด็กดี                        
 

จํานวนนักเรียน  
                  ชั้น                         จํานวนหองเรียน        ผูชาย                  ผูหญิง 

 
รวม 

 
       อนุบาลศึกษาปที่ 1                         2                          27                        11                      38 
       อนุบาลศึกษาปที่ 2                         2                          22                        29                      51 
       ประถมศึกษาปที่ 1                         3                          46                        47                      93 
       ประถมศึกษาปที่ 2                         3                          42                        33                      75 
       ประถมศึกษาปที่ 3                         3                          45                        47                      92 
       ประถมศึกษาปที่ 4                         3                          63                        36                      99 
       ประถมศึกษาปที่ 5                         3                          51                        53                    104 
       ประถมศึกษาปที่ 6                         3                          59                        56                    115 
 
 
                          บุคลากรในโรงเรยีนประกอบดวย  ผูบริหาร  ครู  และภารโรง  บุคลากร  สวนใหญ
พักอยูใกลโรงเรียน  โรงเรียนมีจํานวนบุคลากรครบตามเกณฑ  สัดสวนครู 1 คน: นกัเรียน 20 คน  
ตําแหนง  วุฒกิารศึกษา และจํานวนบุคลากรในโรงเรียนเมืองเด็กดี  แสดงในตารางที่ 13  ดังนี ้
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ตารางที่ 13  ตําแหนง  วุฒิการศึกษา และจํานวนบุคลากรในโรงเรียนเมอืงเด็กด ี
 

วุฒิการศึกษา จํานวนบุคลากร  
ตําแหนง  ปริญญาโท   ปริญญาตรี   ป.กศ.สูง   ม.ศ.3 

 

  ผูชาย       ผูหญิง      

 
รวม 

   
   ผูบริหาร                  1                    2                                           2              1                   3 
   ครู                           1                  34                                         6            29                 35 
   ภารโรง                                                           1            1           1              1                   2        
 
        
   โรงเรียนเมืองเด็กดี มีสนามเด็กเลน  สนามวอลเลยบอล และสนามตะกรอ  แตอุปกรณ
สนามอยูในสภาพชํารุด  โรงเรียนมีสนามฟุตบอลและอปุกรณสนามอยูในสภาพที่ใชงานได  อาคาร
ภายในโรงเรียน ไดแก  อาคารเรียน อาคารเอนกประสงค โรงฝกงานโรงอาหาร  บานพักครู  
บานพักภารโรง  และสวม  จาํนวนอาคารเรยีน  อาคารเอนกประสงค  โรงอาหาร  บานพักคร ู และ
บานพักภารโรงมีเพียงพอตอจํานวนนักเรียนและบุคลากร  แตโรงฝกงานหรือหองปฏบิัติการและ
สวมมีไมเพยีงพอ  จํานวนอาคารและสถานที่ของโรงเรียนเมืองเดก็ดี แสดงในตารางที่ 14  ดังนี ้
 
ตารางที่ 14  จาํนวนอาคารและสถานที่ของโรงเรียนเมืองเด็กดี                         
 

                   อาคาร                                               สถานที่                                          จํานวน 

อาคารเรียน ขนาด   8 หองเรียน                                                                                      1 
อาคารเรียน ขนาด 16 หองเรียน                                                              3 
อาคารเอนกประสงค                                                                                               1 
โรงฝกงาน                                                                                                        1 
โรงอาหาร                                                                                          1 
บานพักคร ู                                                                                                2 
บานพักภารโรง                                                                                                    3 
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ตารางที่ 14  (ตอ) 
 

                   อาคาร                                               สถานที่                                          จํานวน 

อาคารสวม ขนาด 10 ที่นั่ง                                                                             1 
อาคารสวม ขนาด 20 ที่นั่ง                                                                             1 
                                                                     สนามเด็กเลน                                 1 
                                                                     สนามฟุตบอล                                 1 
                                                                     สนามวอลเลยบอล                    1 
                                                                     สนามตะกรอ                                        1                      

    
                           แหลงเรียนรูในโรงเรียน แบงเปน 2 ประเภท คือ แหลงเรียนรูที่เปนธรรมชาติ และ
แหลงเรียนรูที่สรางขึ้น  แหลงเรียนรูที่เปนธรรมชาติ ไดแก หวยทรายที่ไหลผานบริเวณโรงเรียน
และสวนปา  สวนแหลงเรียนรูที่สรางขึ้น ไดแก บอเล้ียงปลา  สวนหยอม  สนามหญา  แปลงเกษตร  
สัตวเล้ียงที่ภารโรงเลี้ยง คือ สุนัข  ไก และ วัว  หองศูนยส่ือการศึกษาปฐมวัย  หองสมุด  หองปฏิบัติการ
ทางวิทยาศาสตร  หองปฏิบัติการทางภาษา  หองปฏิบัติการทางคอมพิวเตอร และหองพยาบาล   
หองศูนยส่ือการศึกษาปฐมวยั  หองปฏิบัตกิารทางวิทยาศาสตร  หองปฏิบัติการทางภาษา  และ 
หองพยาบาลอยูในสภาพใชงานไดและมีเพยีงพอ  แตหองสมุดและหองปฏิบัติการคอมพิวเตอร 
มีสภาพใชงานไดบางสวนและมีไมเพยีงพอตอจํานวนนักเรียนที่ตองการใช  โรงเรียนเมืองเด็กดี  
อยูติดกับสํานกังานเขตพืน้ทีก่ารศึกษาสกลนคร เขต 1  บริเวณโรงเรียนแสดงในภาพที่ 4 ดังนี ้
   
                            
 
 
 
 
 
 
 
 
  



 
 

 

90 

56 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

ภาพที่ 4  แผนที่บริเวณโรงเรียนเมืองเด็กดี                     
 

1  หมายถึง  อาคารเรียน    หมายถึง  สพท.สกลนคร เขต 1  
2  หมายถึง  อาคารเอนกประสงค   หมายถึง  โรงรถ  
3  หมายถึง โรงฝกงาน     หมายถึง  แปลงเกษตร 

 
ภาพที่ 4  แผนที่บริเวณโรงเรยีนเมืองเด็กดี        
 
4  หมายถึง บานพักคร ู    หมายถึง  สวนปา 
5  หมายถึง บานพักภารโรง               หมายถึง  สะพานขามหวย 
6  หมายถึง  สวม     หมายถึง  หอกระจายขาว 
7  หมายถึง  สนาม                หมายถึง  ถนน       
                         

 
1 

 
   2 

 

       1 

   

 3 6 

นัก

7 

หวยทราย หวยทราย 

6 

           

           1 

              
   1 

5 4 5 
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   โรงเรียนเมืองเด็กดี มีโครงสรางการบริหารงานของโรงเรียนตามที่สํานักงานเขต
พื้นที่การศึกษากําหนด  อาจารยเทพรังสรรค  จันทรังษี  ผูอํานวยการโรงเรียนทําหนาที่เปนผูบริหาร
สูงสุด  โรงเรียนแบงการบรหิารจัดการภายในโรงเรียนในระยะแรกออกเปน 5 กลุมงาน ไดแก กลุม
งานบริหารวิชาการ  กลุมบริหารงานบุคคล  กลุมอํานวยการ  กลุมกิจการนักเรียน  กลุมแผนงาน
และงบประมาณ  ตอมาจึงเปลี่ยนการบริหารจัดการภายในโรงเรียนออกเปน 4 ดาน ไดแก วิชาการ  
งบประมาณ  บริหารงานบคุคล และบรหิารทั่วไป   การมอบหมายใหบุคลากรในโรงเรยีนรับผิดชอบ
งานแตละกลุมงาน  ผูบริหารจะพิจารณาครใูนโรงเรียนทีม่ีความรูความสามารถเหมาะสมกับตําแหนง
และมีความรับผิดชอบ  โรงเรียนมีกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน  มีการประสานความรวมมือ
ระหวางมหาวทิยาลัยราชภัฏสกลนครในดานวิชาการ และการสงนักศกึษามาฝกประสบการณ  
นอกจากนี้โรงเรียนไดประสานความรวมมอืกับโรงเรียนธาตุนารายณซ่ึงเปนโรงเรียนมัธยมศึกษา 
ที่พรอมรับนักเรียนที่สําเร็จการศึกษาชั้นประถมศึกษาปที6่ จากโรงเรียนเมืองเดก็ดี เขาศึกษาตอ 
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 ดวย 
  
                          ระยะเวลาเรียนใน 1 ปการศึกษา ของโรงเรียนเมืองเดก็ด ี กําหนดเปน 2 ภาคเรียน  
ภาคเรียนที่ 1  เปดภาคเรยีนระหวางกลางเดอืนพฤษภาคม - ตนเดือนตุลาคม  และภาคเรียนที่ 2  เปด
ภาคเรียนระหวางตนเดือนพฤศจิกายน -  ตนเดือนมนีาคม  รวมระยะเวลาการเปดภาคเรียนประมาณ 
20 สัปดาห ตอ 1 ภาคเรียน 
  
       1.2   สภาพและปญหาของการใชหลักสูตในอดตี           
             
                           ผูวิจัยและผูรวมวิจยันําขอมูลที่สรุปไดจากการสนทนากลุม เมื่อวันที่ 14 ตุลาคม
พ.ศ.2548  และขอมูลที่สรุปไดจากการศึกษาเอกสารของโรงเรียนรวมถึงเอกสารที่เกี่ยวของกับ
หลักสูตรการศึกษาปฐมวัยมาวิเคราะห  ทําใหทราบถึงสภาพและปญหาของการใชหลักสูตรของ
โรงเรียนในอดีต มีรายละเอยีดดังนี ้
  
                           กระทรวงศกึษาธิการมีนโยบายใหโรงเรียนเมืองเด็กดี ซ่ึงสังกัดสํานักงาน
คณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติใชแนวการจัดประสบการณช้ันอนุบาลศึกษาปที่ 1 และ
แนวการจัดประสบการณช้ันอนุบาลศึกษาปที่ 2  ของหนวยงานตนสังกดัตั้งแตกอน พ.ศ.2540 เปน
แนวทางในการจัดการศึกษาใหกับเด็กปฐมวัยที่เรียกชื่อตามหนวยงานวาเด็กกอนประถมศึกษา  
ขณะนัน้ครูยังไมคุนเคยกับแนวการจัดประสบการณและไมคิดวาเปนหลักสูตร ตอมากระทรวง 
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ศึกษาธิการจึงพัฒนาแนวการจัดประสบการณที่มีความเปนกลางสําหรับทุกหนวยงาน และพัฒนา
เปนหลักสูตรกอนประถมศึกษา พุทธศักราช 2540  และประกาศใหสถานศึกษาระดับกอนประถมศึกษา 
ใชหลักสูตรนีต้ั้งแต พ.ศ.2541 เปนตนมา  โรงเรียนเมืองเดก็ดี จึงยึดหลักสูตรฉบับนี้เปนแนวทาง 
ในการจดัการศึกษาใหกับเดก็ปฐมวยั  โดยเนนการพัฒนาความพรอมทกุดานของเด็กปฐมวัยทั้งทาง
รางกาย  อารมณ  จิตใจ  สังคม  และสติปญญา  แตเนื่องจากหลักสูตรกอนประถมศึกษา พุทธศักราช 
2540  ไมมีรายละเอียดที่ชัดเจน  การกําหนดแนวทางการจัดประสบการณ  เนื้อหา  กจิกรรมประจําวนั 
และการประเมินผลเปนภาพรวมของเด็กอายุ 3-6 ป จึงเปนเรื่องยากสาํหรับโรงเรียนที่จะนํามาใชให
เหมาะกับระดบัอายุ  การกําหนดหนวยการเรียนรู  ประสบการณสําคัญของชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 1 
และชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 2 มองไมเห็นจุดเนนและความแตกตาง  และยังไมมีการกําหนดมาตรฐาน
คุณลักษณะทีพ่ึงประสงค  นอกจากนี้ขณะใชหลักสูตรสังคมมีความเปลี่ยนแปลง  สํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ สํานักนายกรัฐมนตรีประกาศใชพระราชบัญญัติการศึกษา
แหงชาติ พ.ศ.2542  และกระทรวงศึกษาธกิารประกาศใชหลักสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน พุทธศักราช 
2544  จึงเปนเหตุใหกระทรวงศึกษาธิการตองพัฒนาและปรับปรุงหลักสูตรกอนประถมศึกษา 
พุทธศักราช 2540  และเปลี่ยนชื่อหลักสูตรกอนประถมศกึษา พุทธศักราช 2540 เปนหลักสูตร
การศึกษาปฐมวัย พุทธศกัราช 2546  เพื่อใหสอดคลองกับสภาพความเปลี่ยนแปลงของสังคม  
พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2542  และหลักสตูรการศึกษาขัน้พื้นฐาน พุทธศักราช 2544  
โรงเรียนเมืองเด็กดี จึงใชหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พุทธศักราช 2546 เปนแนวทางในการจัด
การศึกษาใหกบัเด็กปฐมวัยในระยะเริ่มตน  และจัดทําหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยของตนเองเปน
คร้ังแรกตั้งแต พ.ศ.2548   ผูบริหารจึงแสดงความคิดเหน็ที่แสดงใหเหน็ปญหาของการเปลี่ยน
หลักสูตรวา “...หลักสูตรการศึกษาปฐมวัยเปล่ียนบอยกําลังจะเขาใจก็เปลี่ยนอีกแลว...” 
                
                           หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัที่โรงเรียนเมอืงเด็กดี จัดทําขึ้นใชสําหรับเด็กอายุ  
4-5 ป  ยึดหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พุทธศักราช 2546 ของกระทรวงศกึษาธิการ เปนแกนกลาง  
หลักสูตรฉบับนี้กําหนดปรัชญาการศึกษาปฐมวัยเชนเดียวกับกระทรวงศกึษาธิการ  วิสัยทัศน  
ภารกิจ  และเปาหมายของหลักสูตรมีความสอดคลองกับปรัชญาการศึกษาปฐมวัยและมาตรฐาน
คุณลักษณะทีพ่ึงประสงคของกระทรวงศกึษาธิการ  กําหนดสาระการเรียนรูที่ชัดเจนกวาหลักสูตร
ฉบับเดิม  ประสบการณสําคัญแบงออกเปนพัฒนาการ 4 ดาน  กําหนดสาระที่ควรเรียนรู 4 สาระ 
ไดแก 1) เร่ืองราวเกีย่วกับตวัเดก็  2) เร่ืองราวเกีย่วกับบคุคลและสถานที่แวดลอมเดก็ 3) ธรรมชาติ
รอบตัว  4) ส่ิงตางๆ รอบตัวเด็ก   หนวยการเรียนรูที่กําหนดในหลักสูตรสอดคลองกับทั้ง 4 สาระ   
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2 สัปดาหแรกของตนปการศกึษาในหลักสตูรสถานศึกษาปฐมวัยทั้งชัน้อนุบาลศึกษาปที่ 1 และชั้น
อนุบาลศึกษาปที่ 2 เปนหนวยปฐมนิเทศ  นอกนั้นทกุหนวยการเรียนรูจะถูกกําหนดใหเรียน 1 สัปดาห 
เทาๆ กัน ประมาณรอยละ70 ของหนวยการเรียนรูตลอดปการศึกษาคํานึงถึงสาระของหลักสูตร   
วันสําคัญ  และเรื่องราวที่อยูใกลตัวเด็ก  สวนอีกรอยละ 30 ของหนวยการเรียนรูจะกาํหนดตาม
ความสนใจของเด็ก  มีการกําหนดมาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงค และปรับการประเมินผล
พัฒนาการที่มคีวามหลากหลายมากยิ่งขึ้น  หลักสูตรฉบับนี้มีขอดีหลายประการแตในทางปฏิบัติ
โรงเรียนยังมปีญหาในการใชหลักสูตร  แสดงใหเห็นจากการแสดงความคิดเห็นของผูบริหาร   
ครู  และผูปกครอง  ตามลําดับดังนี ้
  
                           ผูบริหารโรงเรียนแสดงความคิดเห็นที่เกี่ยวกับปญหาของการใชหลักสูตรหลาย
ประการ อาทิ ปญหาคุณลักษณะที่พึงประสงคที่ควรเกิดขึ้นกับนักเรียน และการจัดกิจกรรมที่
คํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล จากคํากลาวที่วา “...ตามมาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงค
ของโรงเรียนมีหลายขอ  ถาจะใหเดก็บรรลุมาตรฐาน  ครูตองมีเทคนิคในการจดักิจกรรมหลายอยาง  
ครูควรมีความเขาใจการใชหลักสูตร  ครูตองรูดวยวาเดก็แตกตางกัน...”  ปญหาการวัดและประเมนิผล  
จากคํากลาวทีว่า “...เปนหวงการวัดและประเมินผลที่สัมพันธกับผลการเรียนรูที่คาดหวัง...”  ปญหา
การพัฒนาตนเองของครูเพื่อใหเขาใจการใชหลักสูตร จาก คํากลาวทีว่า “...โรงเรียนอยากใหครู
ไดรับความรูใหมๆ เพื่อนํามาใชกับเดก็  แตครูมักไปไมไดเพราะถาครปูระจําชั้นอนบุาลไมอยูจะหา
ครูมาสอนแทนยาก  สวนใหญถาครูไมอยูทําไดก็คือการรวมหอง หรือไมก็ปลอยใหเด็กเลนอิสระ  
ครูหองอื่นแวะมาดูเปนระยะ...” 
  
                          ครูแสดงความคิดเห็นที่เกี่ยวกับปญหาของการใชหลักสูตรที่ผานมาหลายประการ 
อาทิ ปญหาการเขียนแผนการจัดประสบการณ  จากคํากลาวที่วา “...ครูเขียนแผนการจัดประสบการณ
ตามลําดับกิจกรรมหลักครบทุกกิจกรรม  แตสวนใหญจัดกิจกรรมไมครบ  บางครั้งก็รูสึกเหมือนกนั
วากิจกรรมมันไมตอเนื่อง...”  “...ครูสวนใหญไมคุนเคยกับการเขียนแผนการจัดประสบการณที่
บูรณาการกิจกรรมหลักเขาดวยกัน  และไมมั่นใจวาผูที่มาประเมินครูจากภายนอกจะยอมรับ  เพราะ
ไมตรงกับแผนการจัดประสบการณแบบเดิมที่ใชกนัทั้งจังหวดั...”  ปญหาของนักเรยีนที่เคยเกดิขึ้น
จากการทํากจิกรรมตามหลักสูตรเดิม  จากคํากลาวทีว่า “...บางวันเดก็บางคนก็ไมรวมกิจกรรม...”  
“...สวนใหญครูจะเลานิทานและใหเดก็ทํากิจกรรมสรางสรรคเพราะเดก็ชอบ...”   ปญหาการใช
มาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของโรงเรียนและมาตรฐานดานผูเรียนของ สมศ.  จากคํากลาวที่วา 
“...ครูตองมีภาระเพิ่มขึ้นเพราะหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยของโรงเรยีนใชมาตรฐานคุณลักษณะที่
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พึงประสงคของกระทรวงศกึษาธิการ  แผนการจัดประสบการณจึงยึดมาตรฐานนี้  แตเมื่อถึงเวลาที่ 
สมศ.มาประเมินการจัดการศึกษาของโรงเรียน  เราตองชวยกันปรับขอมูลใหตรงกับมาตรฐานของ 
สมศ. ...”  และปญหาของการประเมินผลตามหลักสูตรเดมิ  จากคํากลาวที่วา  “...ประเมินหลายอยาง
แตถึงเวลาเอาไปบันทึกเปนผลการประเมินไมไดเพราะแบบฟอรมที่โรงเรียนใชไมมีที่ใหเขยีน...”  
“...การประเมนิผลทําหลายครั้ง แตกําหนดวันทีจ่ะประเมินลวงหนาแนนอนไมได  ขึ้นอยูกับวาจะ
วางเมื่อไหร...”  
 
                           ผูปกครองแสดงความคิดเหน็เกี่ยวกับพฤตกิรรมของบุตรหลานที่สะทอนใหเห็น 
ถึงปญหาของการใชหลักสูตร  จากคํากลาวที่วา “...บางวันลูกบนวาวันนี้ไมสนุก...”  “...ลูกชอบอาน
หนังสือ  อานภาพ  ดภูาพยนตร  ชอบฟงนิทานที่ครูเลา แตชอบเลนคนเดียว...” 
  
                   1.3   ความตองการพัฒนาหลักสตูรสถานศึกษาปฐมวัย                
           
               ผูบริหาร  ครู  และผูปกครอง  ตองการใหโรงเรียนมีหลักสูตรที่ตอบสนองตอ
มาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงค  ความแตกตางระหวางบุคคล  ความสามารถของเด็ก  และแสดง
ความเต็มใจในการรวมพัฒนาหลักสูตร สะทอนใหเหน็ถึงความตองการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษา
ปฐมวัย  แสดงจากความคดิเห็นของแตละฝาย ตามลําดับดังนี้  
  
               ผูบริหารโรงเรียนแสดงความคิดเห็นทีแ่สดงถึงความตองการพัฒนาหลกัสูตร จาก
คํากลาวที่วา “...ทําไมเราไมทาํใหมาตรฐานคุณลักษณะทีพ่ึงประสงคที่กําหนดในหลกัสูตรของ
โรงเรียนสอดคลองทั้งกับกระทรวงศึกษาธิการและ สมศ. ...”          
  
                ครูแสดงความคิดเห็นทีแ่สดงถึงความตองการพัฒนาหลกัสูตร และความเต็มใจที่
จะมีสวนรวมในการพัฒนาหลักสูตร  จากคํากลาวที่วา “...ครูรูดีวานักเรยีนแตละคนแตกตางกันและ
เปาหมายของโรงเรียนก็ตองการใหนกัเรียนมีพัฒนาการทุกดานที่เหมาะสมกับวยั  เทาที่ทําไดคือให
นักเรียนเลือกเลนตามมุมประสบการณกิจกรรมสรางสรรคสวนใหญจะทําเหมือนกนั  นานๆ คร้ังถึง
จะไดเลือกทําตามความสามารถและความสนใจ  สวนกจิกรรมอื่นๆ กท็ําเหมือนกนัหมด  ถากําหนด
ไวในหลักสูตรดวยคงจะดี...”  “...ครูก็ตองการใหนักเรียนทาํไดตามปรัชญา  วิสัยทัศน  และเปาหมายที่
กําหนดไวในหลักสูตร  แตดูจากหลักสูตรแลวไมรูวาควรทําอยางไร...”  และ “...เหน็ดวยถาจะพัฒนา
หลักสูตร  พี่ยนิดีใหความรวมมือเต็มที่...”                    
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                           ผูปกครองแสดงความคิดเหน็ที่แสดงถึงความตองการใหโรงเรียนพัฒนาหลักสูตร 
จากคํากลาวทีว่า “...อยากใหลูกแข็งแรง  ชวยเหลือตวัเองได  ปรับตวังาย...”  “...อยากใหลูกเปนคนเกง  
ทําอะไรไดหลายอยาง  และเปนคนดี...” 
 
        การศึกษาขอมลูที่เก็บรวบรวมจากการสนทนากลุมในประเด็นที่เกีย่วกบัขอมูล
พื้นฐานที่เปนบริบทของโรงเรียนและชุมชน  สภาพและปญหาของการใชหลักสูตรตั้งแตอดีตจนถึง
ปจจุบัน  ความตองการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย  ความรวมมือระหวางผูวิจัยและครู
ประจําชั้นอนบุาลศึกษาปที่ 1/1 ที่ยินดเีปนผูรวมวิจยั  การศึกษาและทําความเขาใจขอมูลเอกสารที่
เกีย่วของกับบริบทของโรงเรยีนและชมุชน  หลักสูตรสถานศึกษา  แผนปฏิบัติงานและโครงงานตางๆ  
ขอมูลเกี่ยวกับนักเรียน  ครู และผูปกครอง  การสังเกตและการสัมภาษณครูประจําชัน้และนกัเรียน  
การรวมกันศกึษาเอกสารและงานวิจยัที่เกี่ยวของกับทฤษฎีพหุปญญา  เมือ่วิเคราะหขอมูลทั้งหมดแลว  
ผูวิจัยและครูประจําชั้นมีความเห็นตรงกนัวา  การพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยเพื่อสงเสริม
พหุปญญาของนักเรียนตามทฤษฎีของ Gardner มีความเหมาะสมกับโรงเรียนเมืองเดก็ดีมากที่สุด  
เพราะทฤษฎีนีใ้หความสําคญักับความแตกตางระหวางบุคคล และความสามารถที่หลากหลายของ
ผูเรียน 
  
 2.   ขั้นพัฒนาหลกัสูตรสถานศกึษาปฐมวัย     
 
       ผูวิจัยและครูประจําชั้นนําผลที่ไดจากการศกึษาขอมูลพื้นฐานของโรงเรียนจนสามารถ 
กําหนดเปนหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยของโรงเรียนเมืองเด็กดี ตามแนวทฤษฏีพหปุญญา ของ 
Gardner  ผลการสนทนากลุมระหวางผูบริหารโรงเรียน  ครูประจําชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 1-2  
ผูปกครองของนักเรียนชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 1-2  ศึกษานเิทศก ผูทรงคุณวุฒิสาขาวิชาการศึกษา
ปฐมวัย และสาขาวิชาหลักสตูรและการสอน  ผลการสนทนากลุมระหวางครูชํานาญการพิเศษ
สาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย  และขอเสนอแนะจากคณะกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธมาดําเนินการ
ตามลาํดับ คือ  1) กําหนดมาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของโรงเรียน  2) จัดทําโครงสราง
หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยั  3) เขียนคําอธิบายมวลประสบการณ  4) ออกแบบหนวยการเรียนรู   
4) เขียนแผนการจัดประสบการณ  และ 5) ประเมินผลการเรียนรูตามแนวพหุปญญา  มีรายละเอียด 
ดังนี ้
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       2.1   การกําหนดมาตรฐานคณุลักษณะที่พึงประสงคของโรงเรยีน       
           
                           ผูวิจัยและครูประจําชั้นรวมกนัจัดทํามาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของโรงเรียน  
โดยพิจารณาจากผลการวิเคราะหมาตรฐานการศึกษาของชาติ มาตรฐานที่ 1-3  มาตรฐานคุณลักษณะที่
พึงประสงคของหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พ.ศ.2546  มาตรฐานที่ 1-12   มาตรฐานการศกึษาปฐมวัย  
มาตรฐานที่ 1- 8  ของสํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา (สมศ.)  การจัดทํา
มาตรฐานคณุลักษณะทีพ่ึงประสงคของโรงเรียนยดึมาตรฐานคณุลักษณะที่พึงประสงคของหลกัสูตร
การศึกษาปฐมวัย พุทธศกัราช 2546 เปนแกนแลวจึงกําหนดตัวบงชี้ที่สอดคลองกับทักษะพหุปญญา
ซ่ึงเปนจุดเนนของหลักสูตรในมาตรฐานคณุลักษณะทีพ่งึประสงคของโรงเรียน  มาตรฐาน ที่ 1-12  
แสดงในตารางที่ 15  ดังนี้     
  
ตารางที่ 15  มาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของโรงเรียนเมืองเดก็ด ี                     
  

 
มาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของโรงเรียน 

 
พหุปญญา 

มาตรฐาน 
การศึกษาปฐมวัย 

สมศ. 
 
มฐ1      รางกายเจริญเติบโตตามวัย และมสีุขนิสัยท่ีด ี
ตบช1    มีน้ําหนัก  สวนสูง  และเสนรอบศีรษะตามเกณฑ 
ตบช2    มีสุขนิสัยที่ด ี
 

 
 
เขาใจตนเอง 
เขาใจตนเอง 

 
 
มฐ7.1,  มฐ7.2 

มฐ7.3 

 
มฐ2       กลามเนื้อใหญและกลามเนื้อเล็กแข็งแรง  ใชได 
              อยางคลองแคลว และประสานสัมพันธกัน 
ตบช1    มีทักษะในการเคลือ่นไหวรางกายโดยใชกลามเนื้อ 
              ใหญและกลามเนื้อเล็กเพื่อแกปญหาและ 
              สรางสรรคผลงานอยางคลองแคลว และประสาน 
              สัมพันธกัน 
 

 
 
 
การเคลื่อนไหว 

ภาษา 

 
 
 

มฐ4.1-4.3     
มฐ5.1,  มฐ5.3 
มฐ5.5,  มฐ7.1 

มฐ8.1 
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ตารางที่ 15  (ตอ)                
  

 
มาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของโรงเรียน 

 
พหุปญญา 

มาตรฐาน 
การศึกษาปฐมวัย 

สมศ. 
 
มฐ3       มีสุขภาพจิตดี และมีความสุข           
ตบช1    ราเริง  แจมใส  อารมณดี  และมีมนุษยสัมพนัธ 
 
ตบช2    เขาใจความรูสึกของตนเอง และสามารถควบคุม 
              อารมณของตนเองไดเหมาะสมกับวัย 
ตบช3    ยอมรับในคุณคา  ความเชื่อ  และกระบวนการคดิ 
              ของตนเอง 
ตบช4    มีความรูสึกที่ดีตอตนเองและผูอ่ืน            
 

 
 

เขาใจตนเอง 
เขาใจผูอ่ืน 
เขาใจตนเอง 

 
เขาใจตนเอง 

 
เขาใจตนเอง 
เขาใจผูอ่ืน 

 

 
 
มฐ1.4,  มฐ7.5 

 
มฐ1.4,  มฐ7.5 

 
มฐ1.4,  มฐ7.5 

 
มฐ1.4,  มฐ7.5 

 

 
ตบช5    ยอมรับไดวาสิ่งตาง ๆ มีความคงอยู  ความสิ้น 
              สลาย  มีเกิด  แก  เจบ็  และตาย 
  

 
การเขาใจชวีิต 

 
 

 
มฐ4.1 

 
 

 
มฐ4       มีคุณธรรม  จริยธรรม  และมีจิตใจที่ดีงาม 
ตบช1    มีวินยัในตนเอง และมีความรับผิดชอบ 
ตบช2    มีความซื่อสัตยสุจริต 
ตบช3    มีความกตัญูกตเวที                 
ตบช4    มีความเมตตากรุณา  รูจักชวยเหลือ  แบงปน   
             รอคอย  และเห็นใจผูอ่ืน 

 
 

เขาใจผูอ่ืน 
เขาใจผูอ่ืน   
เขาใจผูอ่ืน 
เขาใจผูอ่ืน 

 
 

มฐ1.1 
มฐ1.2 
มฐ1.3 
มฐ1.4 
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ตารางที่ 15  (ตอ)                
  

 
มาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของโรงเรียน 

 
พหุปญญา 

มาตรฐาน 
การศึกษาปฐมวัย 

สมศ. 
 
มฐ5       ชื่นชมและแสดงออกทางศิลปะ  ดนตรี   
              การเคล่ือนไหว  และรักการออกกําลังกาย 
ตบช1    สนใจและมีความสขุกับศิลปะ  ดนตรี  และ    
              การเคลื่อนไหว 
 
ตบช2    รองเพลง  ตอบสนองตอเสียงดนตรี  จังหวะ และ 
              เลนเครื่องดนตรีไดเหมาะสมกับวยั   
 

 
 

 
มิติสัมพันธ 
ดนตร ี

การเคลื่อนไหว 
ดนตร ี

 

 
 
 

มฐ8.1 
มฐ8.2 
มฐ8.3 
มฐ8.2 

 
 

 
มฐ6       ชวยเหลือตนเองไดเหมาะสมกับวัย     
ตบช1    ชวยเหลือตนเองในการทํากิจวัตรประจําวนัได  
              เหมาะสมกับวยั 

 
 

เขาใจตนเอง 
 
 

  
 

มฐ7.1 
 

 
มฐ7       รักธรรมชาติ  สิง่แวดลอม  วัฒนธรรม และ 
               ความเปนไทย 
ตบช1    ดูแลรักษาธรรมชาติ และสิ่งแวดลอม 
 
ตบช2    ประหยัด  รูจกัใช  รักษาทรัพยากร  และ     
              ส่ิงแวดลอม                   
ตบช3    มีมารยาทและปฏิบตัิตนตามวัฒนธรรมไทย         
          

 
 
 
เขาใจธรรมชาติ 

 
เขาใจธรรมชาติ 

 
เขาใจผูอ่ืน       

 

 
 
 

มฐ1.5,  มฐ2.1 
มฐ2.2 

มฐ1.5,  มฐ2.1, 
มฐ2.2 
มฐ1.6 
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ตารางที่ 15  (ตอ)                
  

 

มาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของโรงเรียน 

 

พหุปญญา 

มาตรฐาน 

การศึกษาปฐมวัย 

สมศ. 

 
มฐ8       อยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุขและปฏิบัตติน 
              เปนสมาชิกท่ีดีของสังคมในระบอบประชาธปิไตย 
              อันมีพระมหากษัตริยทรงเปนประมุข 
ตบช1    เลนและทํากิจกรรมรวมกับผูอ่ืนได            
ตบช2    มีความรูสึกที่ดีตออาชีพสุจริต        
ตบช3    ปฏิบัติตนเปนสมาชิกที่ดีของสังคมในระบอบ      
              ประชาธิปไตยอันมีพระมหากษตัริยทรงเปน 
              ประมุข 
 

 
 
 

 
เขาใจผูอ่ืน 
เขาใจผูอ่ืน 
เขาใจผูอ่ืน 

 
 
 
 

มฐ3.3 
มฐ3.3 
มฐ3.4 

 
 

 
มฐ10     มีความสามารถในการคิด และการแกปญหาได 
              เหมาะสมตามวัย 
ตบช1    มีความคิดรวบยอดเกี่ยวกับสิ่งตางๆ ที่เกิดจาก 
              การเรียนรู    
ตบช2    คิดอยางมีเหตุผลทั้งในดานการแกปญหาทาง   
              วิทยาศาสตร  ตรรกะ  และคณิตศาสตรเหมาะสม 
              กับวยั 
ตบช3    คิดแกปญหาในการเลนหรือทํากิจกรรมตางๆ   
              วิทยาศาสตร  ตรรกะ  และคณิตศาสตรเหมาะสม 
ตบช4    เขาใจรูปแบบของตัวเลขทั้งที่เปนรูปธรรมและ 
              นามธรรมเหมาะสมกับวยั    
     

 
 
 

การคิดเชิง
เหตุผล 

การคิดเชิง
เหตุผล 

 
การคิดเชิง
เหตุผล 

การคิดเชิง
เหตุผล 

 

 
 
 
มฐ4.1,  มฐ5.6 

มฐ5.7 
มฐ4.2,  มฐ5.7 

มฐ6.1 
 

มฐ4.2,  มฐ5.7 
 

มฐ4.1,  มฐ5.6 
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ตารางที่ 15  (ตอ) 
 

 

มาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของโรงเรียน 

 

พหุปญญา 
มาตรฐาน 

การศึกษาปฐมวัย 

สมศ. 

 
มฐ11     มีจินตนาการและความคิดสรางสรรค       
ตบช1    มีทักษะในการกําหนดตําแหนง  ทิศทาง  ขนาด 
              ระยะทาง  มิติของสิ่งตางๆ  และใชประโยชนจาก 
              พื้นที่ไดด ี
ตบช2    มีจินตนาการและความคิดสรางสรรค            
 

 
 

มิติสัมพันธ 
 
 

มิติสัมพันธ 

 
 

มฐ5.4-5.5 
 
 

มฐ4.3 

 
มฐ12     มีเจตคติท่ีดตีอการเรียนรู  และมีทักษะใน     
              การแสวงหาความรู 
ตบช1    รูจักตัง้คําถามที่เปนภาพกวาง และพยายามคดิ 
              หาคําตอบ    
 

 
 

 
การเขาใจชวีิต   

 
 
 

มฐ6.1 
 

*  มฐ  หมายถงึ  มาตรฐานคุณลักษณะทีพ่งึประสงคของโรงเรียน         *  ตบช  หมายถึง  ตัวบงชี้ 
      
  2.2   การจัดทําโครงสรางหลักสตูรสถานศึกษาปฐมวัย          
           
                           ผูวิจัยและครูประจําชั้นนําผลที่ไดจากการสนทนากลุมระหวางบุคลากรที่เกี่ยวของ
ทั้ง 2 คร้ัง  ขอเสนอแนะจากคณะกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธมากําหนดเปนกรอบในการจัด 
ทําโครงสรางหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยั  สรุปวา  โครงสรางหลักสูตรควรประกอบดวยระดับ 
ช้ันมวลประสบการณ  และสาระการเรยีนรู  การจัดทําโครงสรางหลักสูตรตองคํานึงถึงขอบขาย 
การเรียนรู  และลําดับการเรียนรูของนักเรียนแตละระดับชั้น  มวลประสบการณของชั้นอนุบาล 
ศึกษาปที่ 1  แบงออกเปน 3 สาระ ไดแก ตวัฉัน  ครอบครัวของฉัน  และโรงเรียนของฉัน 
มวลประสบการณของชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 2  แบงออกเปน 3 สาระ ไดแก  ตัวเรา  มติรใกลบาน 
และชุมชนของเรา แสดงรายละเอียดของโครงสรางหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัตามแนวทฤษฎี  
พหุปญญา ในตารางที่ 16  ดังนี้ 
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 ตารางที่ 16  โครงสรางหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัตามแนวทฤษฎีพหปุญญา 
 

ชั้นอนุบาลศึกษาปท่ี 1 (อายุ 4 ป) ชั้นอนุบาลศึกษาปท่ี 2 (อายุ 5 ป) 
 
         สาระ                      สาระการเรียนรู 
 
         ตัวฉัน            - การรูจักชื่อ ลักษณะเดน 
                                 เสียง  ทาทาง  รางกาย   
                                 อารมณ จิตใจ  และ 
                                 ความสามารถของตนเอง 
 
                               - การสรางความสัมพันธที่ดี 
                                 กับบุคคลที่อยูใกลชิด 
 
ครอบครัวของฉัน  - การรูจักสมาชิกใน 
                                 ครอบครัว  บาน  วนัสําคัญ 
                                 ของครอบครัว  การสราง 
                                 ความสัมพันธที่ดีกับ 
                                 สมาชิกในครอบครัว 
                               - การรูจักอาชีพของพอแม 

 
         สาระ                   สาระการเรียนรู 
 
         ตัวเรา          - การเรียนรูความแตกตาง 
                              อารมณ จติใจ  ความสามารถ 
                              ของตนเองและผูอ่ืน 
                            - การรูจักรับประทานอาหารที่ 
                              มีประโยชน  
                            - การสรางความสัมพันธที่ดี    
                              กับบุคคลที่อยูแวดลอม 
   
 มิตรใกลบาน      - การรูจักเพื่อนบาน  วนัสําคัญ 
                              ของเพื่อนบาน  การสราง 
                              ความสัมพันธที่ดีกับเพือ่น 
                              บาน 
 

- การรูจักอาชพีของเพื่อนบาน 
 

 
         สาระ                       สาระการเรียนรู 
 
โรงเรียนของฉัน      - การรูจักบุคลากร   
                                  แหลงเรียนรู และวันสําคัญ 
                                  ของโรงเรียน 
                                - การปฏิบัติตนเปนเด็กดี 
                                  การสรางความสัมพนัธที่ดี 
                                  กับสมาชิกในโรงเรียน 

 
        สาระ                    สาระการเรียนรู   
       
  ชุมชนของเรา    - การรูจักบุคลากร 
                              แหลงเรียนรู และวนัสําคัญ 
                              ของชุมชน 
                            - การปฏิบัติตนเปนเด็กด ี
                              การสรางความสัมพันธที่ดี 
                              ตอชุมชน 
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       2.3   การเขียนคําอธิบายมวลประสบการณ                 
 
                           ผูวิจัยและครูประจําชั้นนําชื่อมวลประสบการณของชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 1 คือ  
ตัวฉัน  ครอบครัวของฉัน  โรงเรียนของฉัน  และชื่อมวลประสบการณของชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 2 
คือ ตัวเรา  มิตรใกลบาน  และชุมชนของเรา  มาเขียนคําอธิบายมวลประสบการณ  โดยมีหลักคิด  
3 ขอ คือ  1) เรียนอะไร  2) เรียนทําไม  และ 3) เรียนอยางไร ดังนี ้
 

คําอธิบายมวลประสบการณชั้นอนุบาลศึกษาปท่ี 1-2 
 
คําอธิบายมวลประสบการณชั้นอนุบาลศึกษาปท่ี 1  
 
 มวลประสบการณนี้ เดก็จะไดเรียนรูเร่ืองราวเกีย่วกับตนเองขยายไปสูสังคมที่กวางขึ้น  
เร่ืองราวที่เด็กเรียนรูเกีย่วกับตัวฉัน คือ การรูจักชื่อ ลักษณะเดน เสียง ทาทาง รางกาย  อารมณ จิตใจ 
ความสามารถของตนเอง และการสรางความสัมพันธทีด่ีกับบุคคลที่อยูใกลชิด เร่ืองราวที่เด็กเรียนรู
เกี่ยวกับครอบครัวของฉนั คอื การรูจักสมาชิกในครอบครัว  บาน วนัสําคัญของครอบครัว การสราง  
ความสัมพันธที่ดีกับสมาชิกในครอบครัว  และการรูจักอาชีพของพอแม   เร่ืองราวที่เด็กเรียนรู 
เกี่ยวกับโรงเรียนของฉัน คือ การรูจักบุคลากร  แหลงเรียนรู  วันสําคัญของโรงเรียน  การปฏิบัติตน 
เปนเดก็ดี  และการสรางความสัมพันธที่ดีกบัสมาชิกในโรงเรียน  การเรยีนรูมุงเนนใหเด็กมีทักษะ 
พหุปญญาทั้ง 9 ดาน ที่สัมพนัธกับมาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของโรงเรียน  พหุปญญาทั้ง  
9 ดาน ประกอบดวย  ปญญาดานภาษา  ปญญาดานการคิดเชิงเหตุผล  ปญญาดานมิตสัิมพันธ  
ปญญาดานการเคลื่อนไหว  ปญญาดานดนตรี  ปญญาดานการเขาใจตนเอง  ปญญาดานการเขาใจ
ผูอ่ืน ปญญาดานการเขาใจธรรมชาติ  และปญญาดานการเขาใจชีวิต  การจัดกิจกรรมการเรียนรู
คํานึงถึงการเรียนรูอยางมีความสุขและความแตกตางระหวางบุคคลของเด็ก โดยบูรณาการ 
พหุปญญากิจกรรม  และสภาพแวดลอมเขาดวยกัน    
     
คําอธิบายมวลประสบการณชั้นอนุบาลศึกษาปท่ี 2  
 
 มวลประสบการณนี้ เดก็จะไดเรียนรูเร่ืองราวเกีย่วกับตนเองและบุคคลใกลชิดขยายไปสู 
สังคมที่กวางและซับซอนกวาชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 1   เร่ืองราวที่เด็กเรียนรูเกีย่วกับตวัเรา คือ  
การเรียนรูความแตกตาง  อารมณ จิตใจ  ความสามารถของตนเองและผูอ่ืน  การรูจักรับประทาน 
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อาหารที่มีประโยชน  การสรางความสัมพนัธที่ดีกับบุคคลที่อยูแวดลอม เร่ืองราวที่เดก็เรียนรู 
เกี่ยวกับมิตรใกลบาน คือ  การรูจักเพื่อนบาน  วันสําคัญของเพื่อนบาน  การสรางความสัมพันธที่ดี
กับเพื่อนบาน  และการรูจักอาชีพของเพื่อนบาน  เร่ืองราวที่เด็กเรยีนรูเกีย่วกับชุมชนของเรา คือ  
การรูจักบุคลากร  แหลงเรียนรู  และวนัสาํคัญของชุมชน การปฏิบัติตนเปนเดก็ดี  และการสราง 
ความสัมพันธที่ดีตอชุมชน การเรียนรูมุงเนนใหเดก็มีทกัษะพหุปญญาทั้ง 9 ดาน ทีสั่มพันธกับ 
มาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของโรงเรียน พหุปญญาทั้ง 9 ดาน ประกอบดวย  ปญญาดาน 
ภาษา  ปญญาดานการคิดเชงิเหตุผล  ปญญาดานมิติสัมพันธ  ปญญาดานการเคลื่อนไหว  ปญญา
ดานดนตรี  ปญญาดานการเขาใจตนเอง  ปญญาดานการเขาใจผูอ่ืน  ปญญาดานการเขาใจธรรมชาติ 
 และปญญาดานการเขาใจชวีติ  การจัดกจิกรรมการเรียนรูคํานึงถึงการเรียนรูอยางมีความสุขและ 
ความแตกตางระหวางบุคคลของเด็กโดยบรูณาการพหุปญญา  กิจกรรม  และสภาพแวดลอมเขา 
ดวยกัน    
 
       2.4   การออกแบบหนวยการเรียนรู                     
 
                            ผูวิจัยและครูประจําชั้นนําคําสําคัญจากสาระการเรียนรูมาสรางหนวยการเรียนรู 
แสดงในตารางที่ 17-17  สําหรับวันสําคัญของไทยนําไปบูรณาการกับหนวยการเรยีนรูใหตรงกับ
ชวงเวลาตัวอยางหนวยการเรียนรูของชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 1 เชน  วันแม บูรณาการกับหนวย
การเรียนรู  วนัสําคัญของทุกคนในบาน  วันพอ บูรณาการกับหนวยการเรียนรู วนัสําคัญของทุกคน
ในโรงเรียน วนัเด็กและวันครู บูรณาการกบัหนวยการเรยีนรู ฉันเปนเด็กดี  ตวัอยางหนวยการเรยีนรู
ของชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 2 เชน  วันแม บูรณาการกับหนวยการเรียนรู วันสําคัญของเพื่อนบาน 
ทุกคน วนัพอ บูรณาการกับหนวยการเรยีนรู วันสําคัญของทุกคนในชมุชน  วันเด็กและวันครูบูรณา
การกับหนวยการเรียนรู เราเปนเด็กดี   เพื่อใหสังเกตเห็นไดงายผูวิจัยจึงใสเครื่องหมาย * ดานหนา
หนวยการเรยีนรูที่บูรณาการกับวันสําคัญดวย   เแลวจึงนําพหุปญญาซึ่งเปนจุดเนนของหลักสูตรมา
เปนฐานความคิดในการออกแบบหนวยการเรียนรู  โดยบูรณาการพหปุญญาผานกิจกรรม  แสดง
ตัวอยางในภาพที่ 5-6  ตามลําดับ ดังนี ้
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ตารางที่ 17  สาระ  สาระการเรียนรู  และหนวยการเรียนรูของชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 1 (38 สัปดาห) 
 

สาระ         สาระการเรียนรู หนวยการเรียนรู จํานวน
สัปดาห 

 
ตัวฉัน 

 
- การรูจักชื่อ  ลักษณะเดน 
  เสียง  ทาทาง  รางกาย 
  อารมณ จิตใจ  และ 
  ความสามารถของตนเอง 
- การสรางความสัมพันธที่ 
  ดีกับบุคคลที่อยูใกลชิด 
    

 
- ฉันไมเหมือนใคร 
- รางกายของฉัน 
- ฉันแข็งแรง 
- ฉันทําได 
- คุณครูของฉัน 
- ฉันมีเพื่อน 
- ของฉันอยูไหน 
- ฉันมีมารยาท 
 

 
2 
2 
1 
1 
1 
2 
1 
1 

                                                                                                      รวม 11 
 

ครอบครัวของฉัน 
 
- การรูจักสมาชิกใน 
  ครอบครัว  บาน   
  วันสําคัญของครอบครัว 
  และการสราง 
  ความสัมพันธที่ดีกับ 
  สมาชิกในครอบครัว 
- การรูจักอาชพีของพอแม 

 
- ครอบครัวฉันมีหลายคน 
- ฉันมีบาน 
- *วันสําคัญของทุกคนใน 
  บาน 
- ฉันเชื่อฟงพอแม 
- สัตวเล้ียงในบานฉัน 
- พอแมฉันมีอาชีพ 
 

 
1 
2 
2 
 
1 
1 
2 

                                                                                                      รวม 9 
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ตารางที่ 17  (ตอ) 
 

สาระ         สาระการเรียนรู หนวยการเรียนรู จํานวน
สัปดาห 

โรงเรียนของฉัน - การรูจักบุคลากร 
  แหลงเรียนรูและ 
  วันสําคัญของโรงเรียน 
   
- การปฏิบัติตนเปนเดก็ด ี
  และการสราง    
  ความสัมพันธที่ดีกับ 
  สมาชิกในโรงเรียน 

- มีใครในโรงเรียน 
- แหลงเรยีนรูในโรงเรียน 
- *วันสําคัญของทุกคนใน 
  โรงเรียน 
- *ฉันเปนเด็กดี 
- ฉันมีระเบยีบวินัย 
- โรงเรียนนาอยู 
- โรงเรียนฉนัสะอาด 
- ฉันรักโรงเรียน 
 

2 
2 
2 

 
4 
1 
2 
2 
3  

                                                                                                      รวม 18 
 
ตารางที่ 18  สาระ  สาระการเรียนรู  และหนวยการเรียนรูของชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 2 (38 สัปดาห) 
 

สาระ         สาระการเรียนรู หนวยการเรียนรู จํานวนสัปดาห 
ตัวเรา - การเรียนรูความแตกตาง 

  อารมณ จิตใจ และ    
  ความสามารถของตนเอง 
  และผูอ่ืน              
- การรูจักรับประทาน 
  อาหารที่มีประโยชน 
- การสรางความสัมพันธที่ 
  ดีกับบุคคลที่อยูแวดลอม 
 

- เรายอมรับความแตกตาง 
- เราแข็งแรง    
- เราทําได   
  
- เรากินอาหารมีประโยชน 
  
- เราเชื่อฟงคณุครู     
- เราชวยเหลือกัน 
- เรามีมารยาท 
 

2 
1 
1 

 
2 

 
1 
3 
1 

                                                                                                      รวม 11 
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ตารางที่ 18  (ตอ)      
 

สาระ          สาระการเรียนรู หนวยการเรียนรู จํานวนสัปดาห 
 

มิตรใกลบาน     
 
- การรูจักเพื่อนบาน 
  วันสําคัญของเพื่อนบาน 
  การสรางความสัมพันธที่ 
  ดีกับเพื่อนบาน    
 
 
- การรูจักอาชพีของเพื่อน 
  บาน 

 
 
- เรามีเพื่อนบาน      
- *วันสําคัญของเพื่อนบาน 
  ทุกคน        
- เราชวยเหลือกัน 
- สัตวเล้ียงของเพื่อนบาน 
- เพื่อนบานเรามีอาชีพ 

 
 
2 
2 
 
2 
1 
2 
  

                                                                                                      รวม                     9 
 

ชุมชนของเรา   
 
- การรูจักบุคลากร 
  แหลงเรียนรูและ 
  วันสําคัญของชุมชน     
   
- การปฏิบัติตนเปนเดก็ด ี
  และการสราง 
  ความสัมพันธที่ดีตอ 
  ชุมชน 

 
- มีใครในชุมชน     
- แหลงเรยีนรูในชุมชน     
- *วันสําคัญของทุกคนใน 
  ชุมชน     
- *เราเปนเด็กดี 
- เรามีระเบยีบวินัย 
- ชุมชนนาอยู     
- ขยะมีประโยชน     
- เราเปนมิตรกนั 

 
2 
2 
2 

 
4 
1 
2 
2 
3 
 

                                                                                                      รวม 18 
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ภาพที่ 5  ตัวอยางการนําพหปุญญามาเปนฐานความคิดในการออกแบบหนวยการเรยีนรู   สาระ ตัวฉัน:  หนวยการเรียนรู ฉันไมเหมือนใคร 
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ภาพที่ 6  ตัวอยางการนําพหปุญญามาเปนฐานความคิดในการออกแบบหนวยการเรยีนรู  สาระ ครอบครัวของฉัน:  หนวยการเรียนรู ฉันมีบาน 
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                           จากภาพที่ 5-6  จะเห็นไดวาพหุปญญาที่นาํมาเปนฐานออกแบบหนวยการเรียนรู 
แตละหนวยอาจมีจํานวนไมเทากัน  ตัวอยางเชน  หนวยฉันไมเหมือนใคร มีการจัดกิจกรรมที่
สัมพันธกับพหุปญญาเพียง 7 ดาน  หนวยฉันมีบาน มีการจัดกิจกรรมที่สัมพันธกับพหุปญญาครบ 
ทั้ง 9 ดาน  บางกิจกรรมฝกทักษะทางปญญาเพียง 1-2 ดาน  บางกิจกรรมฝกทักษะทางปญญาหลายดาน  
ทั้งนี้เพราะปญญาแตละดานสามารถทํางานทั้งแยกจากกันอยางอิสระและทํางานรวมกนัได ผูวิจยัขอ
ยกตวัอยาง เชน ขณะทีน่ักเรยีนหลับตาฟงเสียงเครื่องดนตรีแลวบอกชือ่เครื่องดนตรีที่ไดยนิ  
นักเรียนจะไดฝกทักษะทั้งปญญาดานดนตรีและภาษาไปพรอมกัน  อีกตัวอยาง เชน การออกไปสํารวจ
บานของสัตวและสิ่งแวดลอมตามธรรมชาติในบริเวณโรงเรียน  กอนออกไปสํารวจนกัเรียนไดมี
โอกาสเลือกจับคูกับเพื่อนตามความสมัครใจ  แตละคูจะแบงหนาทีใ่นการสํารวจบานของสัตว
กันเอง  ขณะออกสํารวจนกัเรียนเลือกเกบ็วัสดุธรรมชาติและวาดภาพสิ่งที่พบเห็น เมือ่กลับมาถึง
หองเรียนนักเรียนนําวัสดุที่เก็บไดมาจําแนก  นําขอมูลที่บันทึกจากการวาดภาพมานําเสนอ  รวมกัน
แสดงความคิดเห็น  สนทนาถามตอบคําถามที่อยากรูและคําถามที่เปนภาพกวาง  นักเรยีนจึงไดฝก
ทักษะทางปญญาหลายดาน  ทั้งปญญาดานการเขาใจตนเอง  การเขาใจผูอ่ืน  การเขาใจธรรมชาต ิ 
มิติสัมพันธ  ภาษา  การคิดเชงิเหตุผล  และการเขาใจชวีิต                                         
 
       2.5   การเขียนแผนการจัดประสบการณ                  
  
                           กอนการเขยีนแผนการจัดประสบการณผูวจิัยและครูประจําชั้นประชุมรวมกัน 
เพื่อสรุปความเชื่อมโยงระหวางมวลประสบการณ  สาระการเรียนรู  มาตรฐานคุณลักษณะที่พึง
ประสงคของโรงเรียนและพหุปญญา  แสดงในตารางที่ 18  แลวจึงรวมกันหาขอสรุปวา  แผนการจดั
ประสบการณที่จะเขยีนขึ้นควรมีรูปแบบใด  องคประกอบของแผนการจัดประสบการณควรมี
อะไรบาง  หลักคิดในการเขยีนแผนการจัดประสบการณควรเปนอยางไร  แตละหนวยการเรียนรู
ควรมีจํานวนแผนการจัดประสบการณเทาใด  สรุปคือ แผนการจัดประสบการณมีรูปแบบเปนตาราง
แนวนอนแบบรายวัน  วันละ 1 แผน  แผนละ 1 ช่ัวโมง  แผนการจัดประสบการณประกอบดวย
หัวขอตางๆ แบงเปน 2 สวน คือ  
 
   สวนที่ 1  ประกอบดวย  ลําดบัของแผนการจัดประสบการณ  ประเด็น  หนวย  
การเรียนรู  ลําดับของสัปดาห  ระดับชัน้อนุบาลศึกษา  สาระการเรียนรู  เร่ือง  และ เวลาเรียน 
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   สวนที่ 2  ประกอบดวย  จดุประสงค  พหปุญญา  ประเมินผล  กิจกรรม  และสื่อ 
 
                           ที่ประชุมมีความเห็นตรงกนัวา  ควรนําจุดประสงค  พหปุญญา  และประเมินผลมา
ไวเคยีงกันกอนกิจกรรมและสื่อ  เพื่อใหสามารถมองเห็นความเชื่อมโยงของแตละหวัขอไดชัดเจน 
ยิ่งขึ้น  การเขยีนจุดประสงคใหพิจารณาจากผลการเรียนรูที่คาดหวังของหลักสูตร  มาตรฐาน
คุณลักษณะทีพ่ึงประสงคของโรงเรียน และพหุปญญา   กิจกรรมในแตละแผนมีหลักคิดเชนเดียวกับ
จุดประสงค และถูกกําหนดไวแลวในขัน้การออกแบบหนวยการเรยีนรู  สวนสื่อใหเขียนตามลําดับ
กิจกรรม  แตละหนวยการเรยีนรูกําหนดจํานวนแผนโดยพิจารณาจากสาระการเรียนรู  ผูวิจัยขอ
ยกตวัอยางมิตทิี่แสดงความเชื่อมโยงระหวางแผนการจดัประสบการณ  มาตรฐานคุณลักษณะที ่
พึงประสงคของโรงเรียนและพหุปญญา  แสดงในภาพที่ 7-8  ตอจากตารางที่ 19  และตัวอยางแผน 
การจัดประสบการณ   สาระ ตัวฉัน  หนวยการเรียนรู ฉันไมเหมือนใคร แสดงในภาคผนวก ข  ดังนี ้
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ตารางที่ 19  ความเชื่อมโยงระหวางมวลประสบการณ  สาระการเรียนรู  มาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของโรงเรียน และพหุปญญา 
 
 

มาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของโรงเรียน มวลประสบการณ /สาระการเรียนรู พหุปญญา 

มฐ 
1 

มฐ 
2 

มฐ 
3 

มฐ 
4 

มฐ 
5 

มุ 
6 

มฐ 
7 

มฐ 
8 

มฐ 
9 

มฐ
10 

มฐ
11 

มฐ
12 

 

ภา
ษา

 

กา
รค
ิดเ
ชิง
เห
ตุผ

ล 

มิต
ิสัม

พัน
ธ 

กา
รเค

ลื่อ
นไ

หว
 

ดน
ตร
ี 

กา
รเข

าใ
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นเ
อง

 

กา
รเข

าใ
จผ

ูอื่น
 

กา
รเข

าใ
จธ
รร
มช

าต
ิ 

กา
รเข

าใ
จช

ีวิต
 

            ตัวฉัน:          

/ / / / / / / / / / / / - การรูจักชื่อลักษณะเดน  เสียง  ทาทาง  รางกาย          

              อารมณจิตใจ และความสามารถของตนเอง          

/ / / / / / / / / / / / - การสรางความสัมพันธที่ดีกับบุคคลที่อยูใกลชิด          

            ครอบครัวของฉัน:          

/ / / / / / / / / / / / - การรูจักสมาชิกในครอบครัว  บาน  วันสําคัญ          

             ของครอบครัว  และการสรางความสัมพันธที่ดี          

              กับสมาชิกในครอบครัว          

/ / / / / / / / / / / / - การรูจักอาชีพของพอแม          

            โรงเรียนของฉัน:          

/ / / / / / / / / / / / - การรูจักบุคลากร แหลงเรียนรู และวันสําคัญ          

              ของโรงเรียน          

/ / / / / / / / / / / / - การปฏิบัติตนเปนเด็กดีและการสราง          

              ความสัมพันธที่ดีกับสมาชิกในโรงเรียน          
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ภาพที่ 7  มิติของแผนการจัดประสบการณชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 1  สาระ ตัวฉัน: หนวยการเรียนรู ฉันไมเหมือนใคร ที่เชื่อมโยงระหวาง 
   มาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของโรงเรียน  สาระการเรียนรู  หนวยการเรียนรู  และพหุปญญา 
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ภาพที่ 8  มิติของแผนการจัดประสบการณชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 1  สาระ ครอบครัวของฉัน: หนวยการเรียนรู ฉันมีบาน ที่เชื่อมโยงระหวาง 
               มาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของโรงเรียน  สาระการเรยีนรู  หนวยการเรียนรู  และพหุปญญา 
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       2.6   การประเมินผลการเรียนรูตามแนวพหุปญญา             
 
  
                          ผูวิจัยและครปูระจําชั้นนําเครื่องมือที่สรางขึ้นตามแนวพหุปญญามาประเมินผล 
การเรียนรูของนักเรียนปฐมวยั  เครื่องมือที่สรางขึ้นคํานึงถึงความสอดคลองกับพหุปญญาเปน 
รายดาน  ทําใหไดเครื่องมือที่ใชประเมินผลพหุปญญา  แสดงในตารางที่ 20 ดังนี้                    
   
ตารางที่ 20  เครื่องมือที่ใชประเมินผลตามแนวพหุปญญา 
 
ท่ี พหุปญญา เคร่ืองมือ 
 
1 

 
ดานภาษา 

 
0การบันทกึการสนทนาโตตอบ  การฟง  การดู  การถายทอด 
   ส่ิงที่รับฟงหรือดู  และการแสดงทาทางเพื่อส่ือความหมาย       
0การสังเกตการเลาผลงานของนักเรียนจากแบบประเมนิ  
   ช้ินงาน 
0การสัมภาษณการใชภาษาในการแสดงความคิดเห็นของ 
   นักเรียนจากภาพถายกจิกรรม 
0การสัมภาษณการใชภาษาในการแสดงความคิดเห็นของ 
   นักเรียนเปนกลุม 
0การสังเกตการบังคับกลามเนื้อมือเพื่อลากเสน  ระบายสีใน 
  โครงรางของภาพ  ฉกี/ตดักระดาษ  เขยีนภาพ  ตวัเลข  คํา   
  และสัญลักษณตามที่กําหนดในแบบประเมินชิ้นงาน 
 

2 ดานการคิดเชงิเหตุผล 0การบันทกึความคิดเห็น  การใชคําถาม  การแกปญหา   
   การนับการจดัหมวดหมู  การจับคู  การเปรียบเทียบ   
   การเชื่อมโยงความรูและทกัษะตาง ๆ ในชีวิตประจําวัน 
0การสังเกตการแสดงความคิดเห็นของนกัเรียนเกี่ยวกับผลงาน 
0การสัมภาษณความคิดเหน็ของนักเรียนจากภาพถาย 
   กิจกรรม 
0การสัมภาษณการแสดงความคิดเห็นของนักเรียนเปนกลุม 
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ตารางที่ 20  (ตอ)                                  
 

ท่ี พหุปญญา เคร่ืองมือ 
 
 3 

 
ดานมิติสัมพันธ 

 
0 การสังเกตการณสรางสรรคผลงานศิลปะจากแบบประเมิน 
    ช้ินงาน 
0 การบันทกึพฤติกรรมการใชประโยชนพืน้ที่ขณะเคลื่อนไหว 
   รางกาย การตอบล็อก  การตอภาพตัดตอ  การบอกคุณสมบัติ 
   ระยะทาง  ตาํแหนง  ความแตกตางและสิง่ที่ผิดปกติไปจาก   
    เดิมของสิ่งที่มองเห็น 
 

4 ดานการเคลื่อนไหว 
 

0การบันทกึพฤติกรรมการแสดงออกทางการเคลื่อนไหว 
  รางกายที่สัมพันธกัน 
0การสังเกตความคลองแคลวในการใชรางกายเพื่อแกปญหา 
   สรางสรรคผลงาน  และทํากิจกรรมตาง ๆ 
 

5 ดนตร ี
 

0การบันทกึพฤติกรรมการแสดงออกทางดนตรีที่สัมพันธกับ 
  จังหวะ         
0การสังเกตความคลองแคลว  ความกระตอืรือรน  และ 
   การตอบสนองตอเสียงดนตรีและจังหวะ 
 

6 
 
 

ดานการเขาใจตนเอง 
 

0การสัมภาษณความรูสึกของนักเรียนที่มตีอการเลือกภาพ 
  ใบหนาคนทีต่รงกับความรูสึกของตนเอง 
0การสัมภาษณความคิดเหน็ของนักเรียนที่มีตอตนเองจาก 
   ภาพถายกจิกรรม  การเลือกเพื่อนจากการทําสังคมมิติ และ 
   การเลือกผลงานศิลปะ 
0การบันทกึพฤติกรรม  คําพูด  และความรูสึกของนักเรียนที่มี 
   ตอตนเองขณะสนทนาและรวมกจิกรรม 
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ตารางที่ 20  (ตอ)   
 
ท่ี พหุปญญา เคร่ืองมือ 
 
7  

 
ดานการเขาใจผูอ่ืน 

 
0การสังเกตการไดรับเลือกจากเพื่อนจากการทําสังคมมิติ 
0การสัมภาษณความรูสึกของเพื่อนที่มีตอตัวของนักเรยีน 
  จากการทําสงัคมมิติ 
0การสัมภาษณการแสดงความรูสึกของนกัเรียนที่มีตอผูอ่ืน   
  จากภาพถายกิจกรรม 
0การบันทกึพฤติกรรม  การแสดงความรูสึก  และคําพดูของ 
   นักเรียนขณะสนทนาและรวมกิจกรรม 
 

8 ดานการเขาใจธรรมชาติ 
 

0การบันทกึพฤติกรรมและคําพูดของนักเรยีนที่แสดงถึง     
  ความเขาใจการเปลี่ยนแปลงของธรรมชาติ  ปรากฏการณ 
  ตามธรรมชาติ  ลําดับพัฒนาการของสิ่งมีชีวิตที่อยูใกลตัว   
  การเขาใจความสัมพันธของตนเองกับสิ่งแวดลอม   
  ความสามารถในการจําแนกประเภทของพืช  สัตว  และ 
  ส่ิงตาง ๆ ที่มีอยูในสิ่งแวดลอมตามธรรมชาติ  การจําแนก 
  ผิวสัมผัส  การจัดหมวดหมูของสิ่งประดิษฐและสิ่งที่เกดิตาม 
  ธรรมชาติ 
0การสัมภาษณการแสดงความเขาใจธรรมชาติจากภาพถาย 
   กิจกรรม 
     

9 ดานการเขาใจชีวิต 0การบันทกึพฤติกรรมและคําพูดของนักเรยีนที่แสดงการ 
   ยอมรับไดวาสิ่งตาง ๆ มีความคงอยู  ความสิ้นสลาย  มีเกิด   
   แก  เจ็บ  และตาย 
0การสังเกตการใชคําถามที่เปนภาพกวาง  การแสดงความ 
   สนใจใครรู และพยายามคดิหาคําตอบ 
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ระยะท่ี 2  ผลการนําหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยไปทดลองใช                  
 
 การพัฒนาหลกัสูตรสถานศึกษาปฐมวัยในระยะที่ 2  เปนการศึกษาผลการนําหลักสูตร
สถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญาที่พัฒนาขึ้นไปใชกับนักเรียนชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 1  
โรงเรียนเมืองเด็กดี โดยศึกษาผลการพัฒนาทักษะพหุปญญาของนักเรียนปฐมวยัเปนรายดาน  และ
ศึกษาผลการใชหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามความคดิเห็นของครูและผูปกครอง  มีรายละเอียด 
ดังนี ้
 
 1. ผลการพัฒนาทักษะพหุปญญาของนักเรียนปฐมวัย   
                                                               
                   การวิจยันี้ประเมินผลพหุปญญาของนักเรียนชั้นอนุบาลศกึษาปที่ 1/1  จํานวน 9 ดาน 
ไดแก  ปญญาดานภาษา  การคิดเชิงเหตุผล มิติสัมพันธ  การเคลื่อนไหว  ดนตรี  การเขาใจตนเอง  
การเขาใจผูอ่ืน  การเขาใจธรรมชาติ  และการเขาใจชีวติ  เนนการประเมนิผลตามสภาพจริงที่สัมพันธกับ
มาตรฐาน คุณลักษณะที่พึงประสงคของโรงเรียน   ปญญาแตละดานใชเครื่องมือในการประเมินผล
หลายชนิด  แสดงในตารางที่ 19   ผลการประเมินพหุปญญาเปนรายดานแสดงในภาพที่7-17  และ
ตารางที่ 21-30   ผลการประเมินพหุปญญาโดยรวมแสดงในภาพที่ 18-19   ผูวิจัยขอนําเสนอผล 
การนําหลักสตูรสถานศึกษาปฐมวัยไปทดลองใช  แยกตามพหุปญญาเปนรายดาน มรีายละเอียด
ตามลําดับ ดังนี้ 
 
      1.1  ปญญาดานภาษา 
   
             การประเมินผลปญญาดานภาษาของนักเรยีนชั้นอนุบาลศกึษาปที่ 1/1 เปน 
การประเมินผลทักษะปญญาดานหนึ่งจาก 9 ดาน ของ Gardner เพื่อศึกษาผลของการใชหลักสูตร
สถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญา  การจัดประสบการณเพื่อสงเสริมปญญาดานภาษา
สอดแทรกในกิจกรรมตาง ๆ ทุกหนวยการเรียนรู  ปญญาดานภาษาใชเครื่องมือในการประเมินผล  
5 ชนิด ไดแก  1) การบันทึกการสนทนาโตตอบ  การฟง  การดู  การถายทอดสิ่งที่รับฟงหรือดู  และ
การแสดงทาทางเพื่อส่ือความหมาย  2) การสังเกตการเลาผลงานของนักเรียน  3) การสัมภาษณ 
การใชภาษาในการแสดงความคิดเห็นของนักเรียนจากภาพถายกิจกรรม 4) การสัมภาษณการใช
ภาษาในการแสดงความคิดเห็นของนักเรียนเปนกลุม  5) การสังเกตการบังคับกลามเนือ้มือเพื่อ
ลากเสนโยงภาพ  เขียนภาพ  คํา  และสัญลักษณ 
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             ผูวิจัยและครูประจําชั้นประเมินผลปญญาดานภาษาของนักเรียนปฐมวัยเปนรายบุคคล 
คนละ 3 คร้ัง สําหรับเครื่องมือแตละชนิด  เวนระยะหาง 6 สัปดาห วันละ 3-4  คน  ประเมินผล 
โดยบันทึก 
 
   การสนทนาโตตอบ  การฟง  การดู  การถายทอดสิ่งที่รับฟงหรือดู  และการแสดง
ทาทางเพื่อส่ือความหมายของนักเรียนระหวางสัปดาหที่ 3-20  ประเมินผลการสังเกตการเลาผลงาน
ของนักเรียนในสัปดาหที่ 6, 12 และ18  ประเมินผลโดยการสัมภาษณการใชภาษาในการแสดงความ
คิดเห็นของนกัเรียนจากภาพถายกิจกรรมในสัปดาหที่ 10, 16 และ 20  ประเมินผลโดยการสัมภาษณ
การใชภาษาในการแสดงความคิดเห็นของนกัเรียนเปนกลุมในสัปดาหที่ 7, 13 และ 19  และประเมนิผล
โดยการสังเกตการบังคับกลามเนื้อมือเพื่อลากเสนโยงภาพ  เขียนภาพ  คําและสัญลักษณระหวาง
สัปดาหที่ 3-20  ผูวิจัยนาํขอมูลที่ไดจากการประเมินผลทั้ง 3 คร้ัง มาเปรียบเทียบกับเกณฑ 
การประเมนิผลปญญาดานภาษาทีแ่บงเปน 3 ระดับ แสดงในตารางที่ 2  และนําคะแนนที่ไดในแตละ
คร้ังมาเปรียบเทียบผลการพัฒนาวิเคราะหคะแนนเปนคารอยละและคาเฉลี่ย  แสดงในตารางที่ 21  
นําเสนอตามลําดับ ดังนี ้
 
ตารางที่ 21  การเปรียบเทียบผลคะแนน  คารอยละ  และคาเฉลี่ยของการพัฒนาปญญาดานภาษา 
 

คะแนนครั้งท่ี 1 รอยละ คะแนนครั้งท่ี 2 รอยละ คะแนนครั้งท่ี 3 รอยละ 
ชื่อนักเรียน 

                  
1. ด.ญ.ขวัญ 2 2 2 3 2 73 3 2 2 3 2 80 3 3 3 3 2 93 
2. ด.ช.ตอม   2 1 2 2 2 60 2 2 2 2 2 67 2 2 3 3 3 87 
3. ด.ช.จิงโจ 1 1 2 2 2 53 2 1 2 2 3 67 2 2 2 3 3 80 
4. ด.ช.อวน 2 1 2 2 2 60 2 2 3 2 3 80 3 2 3 3 3 93 
5. ด.ญ.ไก  1 1 2 2 1 47 2 1 2 2 2 60 2 2 2 3 2 73 
6. ด.ญ.เหมียว  2 1 2 2 1 53 2 2 2 2 2 67 3 2 3 3 2 87 
7. ด.ช.ชาง      1 1 1 1 1 33 1 1 2 2 2 53 2 2 2 3 2 73 
8. ด.ญ.บุม  2 1 2 3 2 67 2 2 3 3 2 80 2 3 3 3 2 87 
9. ด.ช.ตอง 1 1 1 1 1 33 2 1 1 2 2 53 2 2 3 2 2 73 
10. ด.ช.ปอม    1 1 1 2 1 40 1 2 2 2 2 60 2 2 2 3 2 73 
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ตารางที่ 21  (ตอ) 
 

คะแนนครั้งท่ี 1 รอยละ คะแนนครั้งท่ี 2 คะแนนครั้งท่ี 3 รอยละ 
ชื่อนักเรียน 

           

รอยละ 

      
11. ด.ญ.โบ  1 1 1 1 1 33 2 1 2 1 2 60 2 2 3 3 2 80 
12.ด.ช.ฟองน้ํา 1 1 1 1 1 33 1 1 2 2 2 53 2 2 2 2 2 67 
13. ด.ช.ฟาง 2 2 2 2 2 67 2 2 3 2 2 73 3 2 3 3 3 93 
14. ด.ญ.พร 1 1 2 2 1 47 2 1 2 2 1 53 2 2 2 2 2 67 
15. ด.ญ.โอ    2 2 2 3 1 67 2 2 3 3 2 80 3 3 3 3 3 100 
16. ด.ญ.ผักบุง 1 1 1 2 2 47 2 1 2 2 2 60 3 2 2 2 3 80 
17. ด.ญ.แปม  2 2 2 2 2 67 2 2 3 2 2 73 2 2 3 3 3 87 
18. ด.ช.น้ํา  1 2 2 2 2 60 2 2 2 2 3 73 3 2 3 3 3 93 

X       52      66      82 
 

หมายเหต:ุ   หมายถึง คะแนนการสนทนาโตตอบ  การฟง  การด ู การถายทอด 
     ส่ิงที่รับฟงหรือดู  และการแสดงทาทางเพือ่ส่ือความหมาย 
   หมายถึง คะแนนการเลาผลงานจากแบบประเมินชิน้งาน 
   หมายถึง คะแนนการใชภาษาในการแสดงความคิดเห็นจากภาพถาย 
     กิจกรรม 
   หมายถึง คะแนนการใชภาษาในการแสดงความคิดเห็นเปนกลุม 
   หมายถึง คะแนนการบงัคับกลามเนื้อมือเพื่อลากเสน  ระบายสีใน 
     โครงรางของภาพ  ฉีก/ตดักระดาษ  เขยีนภาพ  ตวัเลข  คํา 
              และสัญลักษณตามทีก่ําหนดในแบบประเมินชิ้นงาน 

 

   จากตารางที ่21  การเปรียบเทยีบผลคะแนน  คารอยละ  และคาเฉลี่ยของการพัฒนา
ปญญาดานภาษา  ผลการประเมินทั้ง 3 คร้ัง แสดงใหเหน็วา นกัเรียนกลุมนี้มีคะแนนปญญาดาน
ภาษาเฉลี่ยคร้ังที่ 1 รอยละ 52  คะแนนปญญาดานภาษาเฉลี่ยคร้ังที่ 2 รอยละ 66  และคะแนนปญญา
ดานภาษาเฉลี่ยคร้ังที่ 3 รอยละ 82  คะแนนปญญาดานภาษาเฉลี่ยคร้ังที่ 2 เพิ่มขึ้นจากครั้งที่ 1 รอยละ 14  
คะแนนปญญาดานภาษาเฉลีย่คร้ังที่ 3 เพิ่มขึ้นจากครั้งที่ 2  รอยละ 16  พิจารณาเปรยีบเทียบคะแนน
ปญญาดานภาษาพบวา  คะแนนปญญาดานภาษาของนกัเรียนเพิ่มขึ้นเปนลําดับอยางชัดเจน  คะแนน
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ปญญาดานภาษาเฉลี่ยคร้ังที่ 3  เพิ่มขึ้นจากครั้งที่ 1 รอยละ 30  ผูวิจัยและผูรวมวจิัยนําคะแนนปญญา
ดานภาษาของนักเรียนทั้ง 3 คร้ัง มาเปรียบเทียบ  แสดงในภาพที่ 10  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพที่ 9  การเปรียบเทียบคารอยละของคะแนนการพัฒนาปญญาดานภาษา 
               ของนักเรียนเปนรายบุคคล  คร้ังที่ 1  คร้ังที่ 2  และครั้งที่ 3 
 
   จากภาพที่ 9  แสดงผลการพัฒนาปญญาดานภาษาของนกัเรียนปฐมวยั  ประเมินผล 
3 คร้ัง  พบวาคะแนนเฉลี่ยของนักเรียนทุกคนเพิ่มขึ้นเปนลําดับอยางตอเนื่อง  ประเมินผล 3 คร้ัง 
คะแนนเฉลี่ยของนักเรียนจากการประเมนิผลครั้งที่ 1  อยูในระดับพอใช 10 คน  ระดบัควรปรับปรุง 
8 คน  การประเมินผลครั้งที่ 2  นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยอยูในระดบัดี 4 คน  ระดับพอใช 14 คน  ไมมี
ระดับควรปรบัปรุง  การประเมินผลครั้งที่ 3  นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยอยูในระดบัดี 12 คน  มีนักเรยีน 
1  คน ที่ไดคะแนนเฉลี่ยเต็ม 100 คือ  นักเรียนคนที่ 15  ระดับพอใช 6 คน   นักเรยีนคนที่ 7, 9, 10, 
11, 12 และ 16 มีคะแนนเฉลี่ยในครั้งที่ 1 อยูในระดับควรปรับปรุง  แตเมื่อมีการประเมินผลอีก 2 คร้ัง  
จะเห็นไดวานกัเรยีนทั้ง 6 คน มีคะแนนเฉลี่ยเพิ่มขึ้นอยางเห็นไดชัด    
 
      1.2  ปญญาดานการคิดเชิงเหตผุล 
   
             การประเมินผลปญญาดานการคิดเชิงเหตุผลของนักเรียนชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 1/1 
เปนการประเมนิผลทักษะปญญาดานหนึ่งจาก 9 ดาน ของ Gardner เพื่อศกึษาผลของการใชหลักสูตร
สถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญา  การจัดประสบการณเพื่อสงเสริมปญญาดานการคิด
เชิงเหตุผลสอดแทรกในกิจกรรมตาง ๆ ทุกหนวยการเรียนรู  ปญญาดานการคิดเชิงเหตุผลใชเครื่องมือ
ในการประเมนิผล 4 ชนิด ไดแก  1) การบันทึกการแสดงความคิดเหน็  การใชคําถาม  การแกปญหา  
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การนับการจัดหมวดหมู  การจับคู  การเปรียบเทียบ  การเชื่อมโยงความรูและทักษะตางๆ  
ในชีวิตประจําวัน  2) การสังเกตการแสดงความคิดเห็นของนักเรียนเกีย่วกับผลงาน  3) การสัมภาษณ
การการแสดงความคิดเห็นของนักเรียนจากภาพถายกิจกรรม  4) การสัมภาษณการแสดง 
ความคิดเห็นของนักเรียนเปนกลุม    
   
             ผูวิจัยและผูรวมวิจยัประเมินผลปญญาดานการคิดเชิงเหตผุลของนักเรยีนปฐมวยั
เปนรายบุคคล คนละ 3 คร้ัง  เวนระยะหาง 6 สัปดาห วันละ 3-4 คน  ประเมินผลโดยบันทึก
การแสดงความคิดเห็น การใชคําถาม  การแกปญหา  การนับ  การจัดหมวดหมู  การจับคู   
การเปรียบเทยีบ  การเชื่อมโยงความรูและทักษะตาง ๆ ในชีวิตประจําวนัระหวางสัปดาหที่ 3-20  
ประเมินผลโดย การสังเกตความคิดเห็นของนักเรียนเกีย่วกับผลงานในสัปดาหที่ 6, 12 และ 18  
ประเมินผลโดยการสัมภาษณการแสดงความคิดเห็นของนักเรียนจากภาพถายกจิกรรมในสัปดาหที่ 
10, 16 และ 20  ประเมินผลโดยการสัมภาษณการแสดงความคิดเห็นของนกัเรียนเปนกลุมในสัปดาหที่ 
7, 13 และ 19  ผูวิจัยนําขอมูลที่ไดจากการประเมินผลทั้ง 3 คร้ัง มาเปรียบเทียบกับเกณฑการประเมินผล
ปญญาดานการคิดเชงิเหตุผลที่แบงเปน3 ระดับ แสดงในตารางที ่3  และนําคะแนนทีไ่ดในแตละครั้ง
มาเปรียบเทียบผลการพัฒนาวิเคราะหคะแนนเปนคารอยละและคาเฉลีย่ แสดงในตารางที่ 22
นําเสนอตามลําดับ ดังนี ้
 
ตารางที่ 22  การเปรียบเทียบผลคะแนน  คารอยละ  และคาเฉลี่ยของการพัฒนาปญญา 
                    ดานการคิดเชิงเหตุผล 
 

คะแนนครั้งท่ี 1 คะแนนครั้งท่ี 2 คะแนนครั้งท่ี 3 
ชื่อนักเรียน 

    

รอย
ละ     

รอย
ละ     

รอย
ละ 

   1. ด.ญ.ขวัญ 1 2 2 2 58 2 2 2 3 75 2 3 3 3 92 
   2. ด.ช.ตอม   1 1 2 1 42 1 2 2 2 58 2 3 2 3 83 
   3. ด.ช.จิงโจ 1 2 1 2 50 2 2 2 2 67 2 2 3 2 75 
   4. ด.ช.อวน 2 2 1 2 58 2 2 2 3 75 3 3 2 3 92 
   5. ด.ญ.ไก  2 1 2 2 58 1 3 2 2 67 2 2 3 3 83 
   6. ด.ญ.เหมียว  2 1 1 2 50 2 1 2 2 58 3 2 1 2 67 
   7. ด.ช.ชาง      1 1 2 1 42 1 2 2 2 58 2 2 2 2 67 
   8. ด.ญ.บุม  2 2 3 3 83 2 3 3 3 92 3 3 3 3 100 



 
 

 

122 

ตารางที่ 22  (ตอ) 
 

คะแนนครั้งท่ี 1 คะแนนครั้งท่ี 2 คะแนนครั้งท่ี 3 
ชื่อนักเรียน 

    

รอย
ละ     

รอย
ละ     

รอย
ละ 

   9. ด.ช.ตอง 1 1 1 1 33 1 1 2 2 50 2 2 2 2 67 
 10. ด.ช.ปอม    2 2 2 2 67 3 2 2 3 83 3 3 2 3 92 
 11. ด.ญ.โบ  1 1 1 1 33 1 1 1 2 42 2 1 2 2 58 
 12. ด.ช.ฟองน้ํา 1 1 2 2 50 1 2 2 2 58 2 3 2 2 75 
 13. ด.ช.ฟาง 1 2 2 2 58 2 2 3 2 75 2 3 2 3 83 
 14. ด.ญ.พร 1 2 1 1 42 2 2 2 2 67 2 3 3 2 83 
 15. ด.ญ.โอ    2 2 3 2 75 2 3 3 2 83 3 3 2 3 92 
 16. ด.ญ.ผักบุง  1 2 1 2 50 2 2 3 2 75 3 2 3 3 92 
 17. ด.ญ.แปม   2 2 2 2 67 2 2 3 3 83 3 2 3 3 92 
 18. ด.ช.น้ํา  1 3 2 2 67 2 3 3 2 83 3 3 3 3 100 

X      55     69     83 
 

หมายเหต:ุ  หมายถึง คะแนนการแสดงความคิดเห็น  การใชคําถาม  การแกปญหา 
   การนับ  การจดัหมวดหมู  การจับคู  การเปรียบเทียบ 
   การเชื่อมโยงความรูและทกัษะตาง ๆ ในชวีติประจําวนั 
  หมายถึง คะแนนการแสดงความคิดเห็นเกีย่วกับผลงาน   
  หมายถึง คะแนนการสมัภาษณการแสดงความคิดเห็นจากภาพถาย 
   กิจกรรม   
  หมายถึง คะแนนการแสดงความคิดเห็นเปนกลุม 
 

   จากตารางที ่21  การเปรียบเทยีบผลคะแนน  คารอยละ  และคาเฉลี่ยของการพัฒนา
ปญญาดานการคิดเชิงเหตุผล  ผลการประเมินทั้ง 3 คร้ัง แสดงใหเห็นวา นักเรียนกลุมนี้มีคะแนน
ปญญาดานการคิดเชิงเหตุผลเฉลี่ยคร้ังที่ 1 รอยละ 55  คะแนนปญญาดานการคิดเชิงเหตุผลเฉลี่ยคร้ัง
ที่ 2 รอยละ 69  และคะแนนปญญาดานการคิดเชิงเหตุผลเฉลี่ยคร้ังที่ 3 รอยละ 83  คะแนนปญญา
ดานการคิดเชงิเหตุผลเฉลี่ยคร้ังที่ 2 เพิ่มขึ้นจากครั้งที่ 1 รอยละ 14  คะแนนปญญาดานการคิดเชิง
เหตุผลเฉลี่ยคร้ังที่ 3เพิ่มขึ้นจากครั้งที่ 2  รอยละ 14  พิจารณาเปรียบเทยีบคะแนนปญญาดานการคิด
เชิงเหตุผลพบวา  คะแนนปญญาดานการคิดเชิงเหตุผลของนักเรียนครั้งที่ 2 และครั้งที่ 3 เพิ่มขึ้น 
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ในระดบัเดยีวกัน   คะแนนปญญาดานการคิดเชิงเหตุผลเฉลี่ยคร้ังที่ 3  เพิ่มขึ้นจากครั้งที่ 1 รอยละ 28  
ผูวิจัยและผูรวมวิจยันําคะแนนปญญาดานการคิดเชิงเหตุผลของนักเรียนทั้ง 3 คร้ัง มาเปรียบเทียบ  
แสดงในภาพที่ 10  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพที่ 10   การเปรียบเทียบคารอยละของคะแนนการพฒันาปญญาดานการคิดเชิงเหตุผล 
                  ของนักเรียนเปนรายบุคคล  คร้ังที่ 1  คร้ังที่ 2  และครั้งที่ 3 
  
   จากภาพที่ 10  แสดงผลการพฒันาปญญาดานการคิดเชิงเหตุผลของนกัเรียนปฐมวยั   
ประเมนิผล 3 คร้ัง พบวา คะแนนเฉลี่ยของนักเรียนทกุคนเพิ่มขึน้เปนลําดับ  นักเรยีนกลุมนี้มีคะแนน
เฉลี่ย  จากการประเมินผลครั้งที่ 1 ระดับดี 1 คน  ระดับพอใช 8 คน  และระดับควรปรับปรุง 9 คน  
คะแนนเฉลีย่จากการประเมนิผลครั้งที่ 2  ระดับดี 5 คน  ระดับพอใช 11 คน  และระดบัควรปรับปรุง  
2 คน  สวนคะแนนเฉลี่ยจากการประเมินผลคร้ังที่ 3 นักเรียนไดคะแนนเฉลี่ยระดับด ี12 คน  ระดับ
พอใช 6 คน  ไมมีระดับควรปรับปรุง  นักเรียนคนที่ 8 มีคะแนนเฉลี่ยอยูในระดับดีตั้งแตการประเมินผล
คร้ังที่ 1 
  
      1.3  ปญญาดานมติสิัมพันธ       
   
             การประเมินผลปญญาดานมิติสัมพันธของนักเรียนชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 1/1 เปน   
 การประเมินผลทักษะปญญาดานหนึ่งจาก 9 ดาน ของ Gardner เพื่อศึกษาผลของการใชหลักสูตร
สถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญา การจัดประสบการณเพื่อสงเสริมปญญาดานมิติ
สัมพันธสอดแทรกในกจิกรรมตางๆ ทุกหนวยการเรียนรู  ปญญาดานมิตสัิมพันธใชเครื่องมือในการ
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ประเมินผล 2 ชนิด ไดแก  1) การสังเกตการสรางสรรคผลงานศิลปะของนักเรียน 2) การบันทึก
พฤติกรรมการใชประโยชนพื้นที่ขณะเคลื่อนไหวรางกาย และการจัดวางวัสดุอุปกรณ   
      
             ผูวิจัยและครูประจําชั้นประเมินผลปญญาดานมิติสัมพันธของนักเรียนปฐมวัย 
เปนรายบุคคลคนละ 3 คร้ัง สําหรับเครื่องมือแตละชนิด  เวนระยะหาง 6 สัปดาห  วันละ 3-4 คน  
ประเมินผลโดยสังเกตการสรางสรรคผลงานศิลปะของนักเรียนปฐมวยัในสัปดาหที่ 6, 12 และ18  
ประเมินผลโดยบันทึกพฤติกรรมการใชประโยชนพืน้ที่ขณะเคลื่อนไหวรางกาย และจัดวางวัสดุ
อุปกรณดําเนนิการระหวาง   สัปดาหที่ 3-20   ผูวิจัยนําขอมูลที่ไดจากการประเมินผลทั้ง 3 คร้ัง  
มาเปรียบเทยีบกับเกณฑการประเมนิผลปญญาดานมิติสัมพันธทีแ่บงเปน 3 ระดับ  แสดงในตารางที่ 4  
และนําคะแนนที่ไดในแตละครั้งมาเปรียบเทียบผลการพัฒนาวเิคราะหคะแนนเปนคารอยละและ
คาเฉลี่ย  แสดงในตารางที่ 23  นําเสนอตามลาํดับ ดังนี ้
 
ตารางที่ 23  การเปรียบเทียบผลคะแนน  คารอยละ  และคาเฉลี่ยของการพัฒนาปญญา 
                    ดานมิติสัมพันธ        
 

คะแนนครั้งท่ี 1 คะแนนครั้งท่ี 2 คะแนนครั้งท่ี 3 ชื่อนักเรียน 

  

รอยละ 

  

รอยละ 

  

รอยละ 

   1. ด.ญ.ขวัญ 2 2 67 3 2 83 3 3 100 
   2. ด.ช.ตอม   1 2 50 2 2 67 3 3 100 
   3. ด.ช.จิงโจ 1 1 33 1 2 50 2 3 83 
   4. ด.ช.อวน 1 1 33 2 2 67 3 3 100 
   5. ด.ญ.ไก  1 2 50 2 2 67 3 2 83 
   6. ด.ญ.เหมียว  1 1 33 2 2 67 3 2 83 
   7. ด.ช.ชาง      1 1 33 2 1 50 2 2 67 
   8. ด.ญ.บุม  2 1 50 3 1 67 3 2 83 
   9. ด.ช.ตอง 1 1 33 1 2 50 2 3 83 
 10. ด.ช.ปอม    1 1 33 2 2 67 3 2 83 
 11. ด.ญ.โบ  1 1 33 2 2 67 3 2 83 
 12. ด.ช.ฟองน้ํา 1 1 33 1 1 33 2 2 67 
 13. ด.ช.ฟาง 1 1 33 2 2 67 3 3 100 
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ตารางที่ 23  (ตอ) 
 

คะแนนครั้งท่ี 1 คะแนนครั้งท่ี 2 คะแนนครั้งท่ี 3  
ชื่อนักเรียน   

รอยละ 

  

รอยละ 

  

รอยละ 

 14. ด.ญ.พร 1 2 50 2 2 67 3 3 100 
 15. ด.ญ.โอ    1 2 50 2 2 67 2 3 83 
 16. ด.ญ.ผักบุง  1 2 50 2 3 83 3 3 100 
 17. ด.ญ.แปม   1 1 33 2 2 67 3 3 100 
 18. ด.ช.น้ํา  1 1 33 2 2 67 2 3 83 

X    40   64   88 
 

หมายเหต:ุ   หมายถึง คะแนนการสรางสรรคผลงานศิลปะ 
   หมายถึง คะแนนพฤติกรรมการใชประโยชนพืน้ที่ขณะเคลื่อนไหว 
           รางกาย  การตอบล็อก  การตอภาพตัดตอ  การบอกคุณสมบัติ 
     ระยะทาง  ตําแหนง  ความแตกตางและสิ่งที่ผิดปกติไปจากเดิม 
     ของสิ่งที่มองเห็น 
 
   จากตารางที่ 23  การเปรียบเทียบผลคะแนน  คารอยละ  และคาเฉลี่ยของ 
การพัฒนาปญญาดานมิติสัมพันธทั้ง 3 คร้ัง  แสดงใหเห็นวา นักเรียนกลุมนี้มีคะแนนปญญาดานมิติ
สัมพันธเฉลี่ยคร้ังที่ 1 รอยละ 40  คะแนนปญญาดานมิตสัิมพันธเฉลี่ยคร้ังที่ 2 รอยละ 64  และ
คะแนนปญญาดานมิติสัมพันธเฉลี่ยคร้ังที่ 3 รอยละ 88   คะแนนปญญาดานมิติสัมพันธเฉลี่ยคร้ังที่ 2 
เพิ่มขึ้นจากครั้งที่ 1 รอยละ 24  คะแนนปญญาดานมิติสัมพันธเฉลี่ยคร้ังที่ 3 เพิ่มขึ้นจากครั้งที่ 2  
รอยละ 24  พิจารณาเปรียบเทยีบคะแนนปญญาดานมิติสัมพันธพบวา  คะแนนปญญาดานมิติสัมพันธ
ของนักเรียนเพิ่มขึ้นอยางชดัเจน  คะแนนปญญาดานมิตสัิมพันธเฉลี่ยคร้ังที่ 3  เพิ่มขึ้นจากครั้งที่ 1 
รอยละ 48  ผูวจิัยและผูรวมวจิัยนําคะแนนปญญาดานมิติสัมพันธของนักเรียนทั้ง 3 คร้ัง มาเปรียบเทียบ  
แสดงในภาพที่ 11  
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นักเรียน 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
ภาพที่ 11   การเปรียบเทียบคารอยละของคะแนนการพฒันาปญญาดานมิติสัมพันธ  
                  ของนักเรียนเปนรายบุคคล  คร้ังที่ 1  คร้ังที่ 2  และครั้งที่ 3 
 
    จากภาพที่ 11  แสดงผลการพัฒนาปญญาดานมิติสัมพันธของนักเรียนปฐมวัย  
ประเมินผล 3 คร้ัง  พบวาคะแนนเฉลี่ยของนักเรียนทุกคนเพิ่มขึ้นเปนลําดับอยางชัดเจน  ยกเวน
นักเรียนคนที่ 12 ที่มีคะแนนเฉลี่ยคร้ังที่ 1 และครั้งที่ 2 เทากัน และอยูในระดับควรปรับปรุง  
การประเมินผลคร้ังที่ 1 มีนักเรียนที่มีคะแนนเฉลี่ยอยูในระดับพอใช 1 คน คือ นักเรียนคนที่ 1  
นอกนั้นคะแนนเฉลี่ยอยูในระดับควรปรับปรุง  การประเมินผลครั้งที่ 2 มีนักเรียนที่มคีะแนนเฉลี่ย
ระดับต่ํากวาเกณฑ 4 คน  ระดับพอใช 12 คนและระดับดี 2 คน  การประเมินผลครั้งที่ 3 นักเรียน 
มีคะแนนเฉลี่ยระดับดี 16 คน  นักเรียนคนที ่1, 2, 4, 13, 14,16 และ 17 มีคะแนนเฉลี่ยเต็ม 100 
 
       1.4  ปญญาดานการเคลื่อนไหว   
   
             การประเมินผลปญญาดานการเคลื่อนไหวของนักเรียนชัน้อนุบาลศึกษาปที่ 1/1 
เปน การประเมินผลทักษะปญญาดานหนึง่จาก 9 ดาน ของ Gardner เพื่อศึกษาผลของการใชหลักสูตร
สถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญา  การจัดประสบการณเพื่อสงเสริมปญญาดาน 
การเคลื่อนไหวสอดแทรกในกิจกรรมตาง ๆ ทุกหนวยการเรียนรู  ปญญาดานการเคลื่อนไหวใช
เครื่องมือในการประเมินผล 2 ชนิด ไดแก   1) การบันทึกพฤติกรรมการแสดงออกทางการเคลื่อนไหว  
2) การสังเกตความคลองแคลวในการใชรางกายเพื่อแกปญหา  สรางสรรคผลงาน  และทํากจิกรรม
ตางๆ  
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             ผูวิจัยและครูประจําชั้นประเมินผลปญญาดานการเคลื่อนไหวของนักเรียนปฐมวัย
เปนรายบุคคล  คนละ 3 คร้ัง สําหรับเครื่องมือแตละชนิด  ประเมินผลโดยบันทึกพฤติกรรม 
การแสดงออกทางการเคลื่อนไหว  ประเมนิผลโดยสังเกตความคลองแคลวในการใชรางกายเพื่อ
แกปญหา  สรางสรรคผลงาน  และทํากจิกรรมตางๆ  การประเมินผลโดยใชเครื่องมือทั้ง 2 ชนิด  
ดําเนินการระหวางสัปดาหที่ 3-20  ผูวิจยันําขอมูลที่ไดจากการประเมนิผลทั้ง 3 คร้ัง มาเปรียบเทียบ
กับเกณฑการประเมินผลปญญาดานการเคลื่อนไหวทีแ่บงเปน 3 ระดับ  แสดงในตารางที่ 5  และ 
นําคะแนนที่ไดในแตละครั้งมาเปรียบเทียบผลการพัฒนา วิเคราะหคะแนนเปนคารอยละและ
คาเฉลี่ย  แสดงในตารางที่ 24 นําเสนอตามลําดับ ดังนี ้
 
ตารางที่ 24  การเปรียบเทียบผลคะแนน  คารอยละ  และคาเฉลี่ยของการพัฒนาปญญา       
                    ดานการเคลื่อนไหว      
            

คะแนนครั้งท่ี 1 คะแนนครั้งท่ี 2 คะแนนครั้งท่ี 3 
ชื่อนักเรียน 

  

รอยละ 

  

รอยละ 

  

รอยละ 

   1. ด.ญ.ขวัญ 2 1 50 2 2 67 2 3 83 
   2. ด.ช.ตอม   2 2 67 2 3 83 3 3 100 
   3. ด.ช.จิงโจ 2 3 83 3 3 100 3 3 100 
   4. ด.ช.อวน 2 2 67 3 2 83 3 3 100 
   5. ด.ญ.ไก  1 2 50 2 2 67 2 2 67 
   6. ด.ญ.เหมียว  1 2 50 2 2 67 2 3 83 
   7. ด.ช.ชาง      1 1 33 1 2 50 2 2 67 
  8. ด.ญ.บุม 
  9. ด.ช.ตอง 
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83 
33 

2 
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3 
2 

83 
50 

 10. ด.ช.ปอม    1 2 50 2 2 67 2 2 67 
 11. ด.ญ.โบ  1 1 33 2 2 67 2 3 83 
 12. ด.ช.ฟองน้ํา 1 2 50 2 2 67 2 3 83 
 13. ด.ช.ฟาง 2 2 67 2 3 83 3 3 100 
 14. ด.ญ.พร 1 1 33 1 2 50 2 2 67 
 15. ด.ญ.โอ    1 1 33 2 2 67 2 3 83 
 16. ด.ญ.ผักบุง  2 1 50 2 2 67 2 3 83 
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ตารางที่ 24  (ตอ)     
            

คะแนนครั้งท่ี 1 คะแนนครั้งท่ี 2 คะแนนครั้งท่ี 3 
ชื่อนักเรียน 

  

รอยละ 

  

รอยละ 

  

รอยละ 

 17. ด.ญ.แปม   1 2 50 2 2 67 3 3 100 
 18. ด.ช.น้ํา  2 3 83 3 3 100 3 3 100 

X    53   70   83 
 

หมายเหต:ุ   หมายถึง คะแนนพฤติกรรมการแสดงออกทางการเคลื่อนไหวรางกาย 
     ที่สัมพันธกัน 
   หมายถึง คะแนนความคลองแคลวในการใชรางกายเพื่อแกปญหา 
                                          สรางสรรคผลงาน  และทํากิจกรรมตางๆ 
 
   จากตารางที ่24  การเปรียบเทยีบผลคะแนน  คารอยละ  และคาเฉลี่ยของการพัฒนา
ปญญาดานการเคลื่อนไหวทั้ง 3 คร้ัง  แสดงใหเห็นวา นักเรยีนกลุมนี้มีคะแนนปญญาดานการเคลื่อนไหว
เฉลี่ยคร้ังที่ 1 รอยละ 53  คะแนนปญญาดานการเคลื่อนไหวเฉลี่ยคร้ังที่ 2 รอยละ 70  และคะแนน
ปญญาดานการเคลื่อนไหวเฉลี่ยคร้ังที่ 3 รอยละ 83   คะแนนปญญาดานการเคลื่อนไหวเฉลี่ยคร้ังที่ 2 
เพิ่มขึ้นจากครัง้ที่ 1 รอยละ 17  คะแนนปญญาดานการเคลื่อนไหวเฉลีย่คร้ังที่ 3 เพิ่มขึ้นจากครั้งที่ 2  
รอยละ 13 พิจารณาเปรียบเทียบคะแนนปญญาดานการเคลื่อนไหวพบวา  คะแนนปญญาดาน
การเคลื่อนไหวของนักเรยีนเพิ่มขึ้น  คะแนนปญญาดานการเคลื่อนไหวเฉลี่ยคร้ังที่ 3  เพิ่มขึ้นจาก
คร้ังที่ 1 รอยละ 30   ผูวิจัยและผูรวมวิจยันาํคะแนนปญญาดานการเคลื่อนไหวของนักเรียนทั้ง 3 คร้ัง 
มาเปรียบเทียบ  แสดงในภาพที่ 12 
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นักเรียน 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพที่ 12  การเปรียบเทียบคารอยละของคะแนนการพัฒนาปญญาดานการเคลื่อนไหว 
                 ของนักเรียนเปนรายบุคคล  คร้ังที่ 1  คร้ังที่ 2  และครั้งที่ 3 
  
   จากภาพที่ 12  แสดงผลการพัฒนาปญญาดานการเคลื่อนไหวของนกัเรียนปฐมวยั 
ประเมนิผล 3 คร้ัง  พบวาคะแนนเฉลี่ยของนักเรียน 12 คน เพิ่มขึน้เปนลําดับ  การประเมนิผลครัง้ที่ 1 
นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยระดับดี 2 คน คือ  คนที่ 3 และคนที่ 18  ระดับพอใชมี 4 คน  ระดับควรปรบัปรุง
มี 12 คน  นักเรียนคนที่ 9 มีคะแนนเฉลี่ยคร้ังที่ 1 และครั้งที่ 2 เทากัน และอยูในระดับควรปรับปรุง
การประเมนิผลครั้งที่ 2 นักเรยีนมีคะแนนเฉลี่ยระดับดี 6 คน  นักเรยีนคนที่ 3 และคนที่ 18 มีคะแนน
เฉลี่ยเต็ม 100  การประเมินผลคร้ังที่ 3 นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยระดับดี 13 คน  นักเรียนคนที่ 2, 3, 4, 
13, 17 และ  18 มีคะแนนเตม็ 100  นักเรียนคนที่ 3 และคนที่ 18 มีคะแนนเทาเดิมเพราะไดคะแนน
เฉลี่ยเต็ม 100 ตั้งแตการประเมินผลครั้งที่ 2  
 
       1.5  ปญญาดานดนตรี          
   
             การประเมินผลปญญาดานดนตรีของนักเรียนชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 1/1  เปน
การประเมินผลทักษะปญญาดานหนึ่งจาก 9 ดาน ของ Gardner เพื่อศึกษาผลของการใชหลักสูตร
สถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญา  การจัดประสบการณเพื่อสงเสริมปญญาดานดนตรี
สอดแทรกในกิจกรรมตาง ๆ ทุกหนวยการเรียนรู ปญญาดานดนตรีใชเครื่องมือในการประเมินผล  
2 ชนิด ไดแก  1) การบันทึกพฤติกรรมการแสดงออกทางดนตรี  2) การสังเกตความคลองแคลวและ
การตอบสนองตอเสียงดนตรีและจังหวะ  
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   ผูวิจัยและครูประจําชั้นประเมินผลปญญาดานดนตรีของนักเรียนปฐมวัยเปน
รายบุคคล  คนละ 3 คร้ัง สําหรับเครื่องมือแตละชนิด  ประเมินผลโดยบันทึกพฤติกรรมการแสดงออก
ทางดนตรี  ประเมินผลโดยสงัเกตความคลองแคลวและการตอบสนองตอเสียงดนตรแีละจังหวะ  
และทํากจิกรรมตางๆ  การประเมินผลโดยใชเครื่องมือทั้ง 2 ชนิด  ดําเนินการระหวางสัปดาหที่ 3-20   
ผูวิจัยนําขอมูลที่ไดจากการประเมินผลทั้ง 3 คร้ัง มาเปรียบเทียบกับเกณฑการประเมินผลปญญาดาน
ดนตรีที่แบงเปน 3 ระดับ  แสดงในตารางที่ 6  และนําคะแนนที่ไดในแตละครั้งมาเปรียบเทียบผล
การพัฒนา วิเคราะหคะแนนเปนคารอยละและคาเฉลี่ย  แสดงในตารางที่ 25  นําเสนอตามลําดับ 
ดังนี ้
 
ตารางที่ 25  การเปรียบเทียบผลคะแนน  คารอยละ  และคาเฉลี่ยของการพัฒนาปญญา 
                    ดานดนตร ี
 

คะแนนครั้งท่ี 1 คะแนนครั้งท่ี 2 คะแนนครั้งท่ี 3 ชื่อนักเรียน 
  

รอยละ 
  

รอยละ 
  

รอยละ 

   1. ด.ญ.ขวัญ 1 2 50 2 2 67 2 3 83 
   2. ด.ช.ตอม   1 2 50 2 2 67 2 3 83 
   3. ด.ช.จิงโจ 2 2 67 3 3 100 3 3 100 
   4. ด.ช.อวน 1 2 50 2 2 67 2 3 83 
   5. ด.ญ.ไก  2 3 83 3 3 100 3 3 100 
   6. ด.ญ.เหมียว  2 2 67 2 3 83 3 3 100 
   7. ด.ช.ชาง      2 3 83 3 3 100 3 3 100 
   8. ด.ญ.บุม  1 2 50 2 2 67 2 2 67 
   9. ด.ช.ตอง 1 1 33 1 2 50 2 3 83 
10. ด.ช.ปอม    3 3 100 3 3 100 3 3 100 
 11. ด.ญ.โบ  2 2 67 2 3 83 3 3 100 
 12. ด.ช.ฟองน้ํา 2 2 67 2 3 83 3 2  83 
 13. ด.ช.ฟาง 1 1 33 1 2 50 2 3 83 
 14. ด.ญ.พร 1 2 50 2 2 67 2 3 83 
 15. ด.ญ.โอ    2 2 67 3 2 83 3 3 100 
 16. ด.ญ.ผักบุง  1 2 50 2 2 67 2 3 83 
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นักเรียน 

 

คะ
แน

นเ
ฉล

ี่ย (
%)

 

ตารางที่ 25  (ตอ) 
 

คะแนนครั้งท่ี 1 คะแนนครั้งท่ี 2 คะแนนครั้งท่ี 3 ชื่อนักเรียน 
  

รอยละ 
  

รอยละ 
  

รอยละ 

 17. ด.ญ.แปม   2 2 67 2 3 83 3 3 100 
 18. ด.ช.น้ํา  1 2 50 2 2 67 2 2 67 

X    60   77   89 
 

หมายเหต:ุ   หมายถึง  คะแนนพฤตกิรรมการแสดงออกทางดนตรีที่สัมพันธกับ 
     จังหวะ 
                           หมายถึง คะแนนความคลองแคลว  ความกระตือรือรน  และการตอบ 
                                     สนองตอเสียงดนตรีและจังหวะ  
  
   จากตารางที ่25  การเปรียบเทยีบผลคะแนน  คารอยละ  และคาเฉลี่ยของการพัฒนา
ปญญาดานดนตรีทั้ง 3 คร้ัง  แสดงใหเห็นวา นักเรียนกลุมนี้มีคะแนนปญญาดานดนตรีเฉลี่ยคร้ังที่ 1 
รอยละ 60  คะแนนปญญาดานการเคลื่อนไหวเฉลีย่คร้ังที ่2 รอยละ 77  และคะแนนปญญาดานดนตรี
เฉลี่ยคร้ังที่ 3 รอยละ 89   คะแนนปญญาดานดนตรีเฉลี่ยคร้ังที่ 2 เพิ่มขึ้นจากครั้งที่ 1 รอยละ 17  
คะแนนปญญาดานดนตรีเฉลี่ยคร้ังที่ 3 เพิ่มขึ้นจากครั้งที่ 2  รอยละ 12 พิจารณาเปรยีบเทียบคะแนน
ปญญาดานดนตรีพบวา  คะแนนปญญาดานดนตรีของนกัเรียนเพิ่มขึ้น  คะแนนปญญาดานดนตรี
เฉลี่ยคร้ังที่ 3  เพิ่มขึ้นจากครั้งที่ 1 รอยละ 29  ผูวิจัยและผูรวมวจิัยนําคะแนนปญญาดานดนตรีของ
นักเรยีนทั้ง 3 คร้ัง มาเปรียบเทียบ  แสดงในภาพที่ 13    
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ภาพที่ 13  การเปรียบเทียบคารอยละของคะแนนการพัฒนาปญญาดานดนตรีของนักเรียน 
                 เปนรายบุคคล  คร้ังที่ 1  คร้ังที่ 2  และครั้งที่ 3 
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    จากภาพที่ 13  แสดงผลการพัฒนาปญญาดานดนตรีของนกัเรียนปฐมวยั  ประเมินผล 
3 คร้ัง  พบวา คะแนนเฉลี่ยของนักเรียนจากการประเมนิผลครั้งที่ 1 มีการกระจายสูง  นักเรียนที่มี
คะแนนเฉลี่ยระดับดีมี 3 คน มีนักเรียน 1 คน ที่คะแนนเฉลี่ยเต็ม 100  ระดับพอใชมี 6 คน  และ
ระดับควรปรบัปรุงมี 9 คน 
 
      1.6  ปญญาดานการเขาใจตนเอง 
   
             การประเมินผลปญญาดานการเขาใจตนเองของนักเรียนชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 1/1  
เปนการประเมนิผลทักษะปญญาดานหนึ่งจาก 9 ดาน ของ Gardner เพื่อศกึษาผลของการใชหลักสูตร
สถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญา  การจัดประสบการณเพื่อสงเสริมปญญาดานการเขาใจ
ตนเองสอดแทรกในกจิกรรมตาง ๆ ทุกหนวยการเรียนรู  ปญญาดานการเขาใจตนเองใชเครื่องมือ 
ในการประเมนิผล 3 ชนิด ไดแก  1) การสัมภาษณการแสดงความรูสึกของนักเรียนตอการเลือกภาพ
ใบหนาที่ตรงกบัความรูสึกของตนเอง  2) การสัมภาษณการแสดงความคิดเห็นของนักเรียนจากภาพถาย  
การเลือกเพื่อนจากการทําสังคมมิติ  และการเลือกผลงานศิลปะ  3) การบันทึกการแสดงความรูสึก
ของนักเรียนขณะสนทนาและรวมกจิกรรม 
  
             ผูวิจัยและครูประจําชั้นประเมินผลปญญาดานการเขาใจตนเองของนักเรียนปฐมวัย
เปนรายบุคคล  คนละ 2 คร้ัง สําหรับเครื่องมือแตละชนดิ  ประเมินผลโดยสมัภาษณการแสดงความรูสึก
ของนักเรียนตอการเลือกภาพใบหนาที่ตรงกบัความรูสึกของตนเองระหวางสัปดาหที่ 3-20  ประเมินผล
โดยประเมนิผลโดยสัมภาษณการแสดงความคิดเห็นของนักเรียนจากภาพถาย  การเลือกเพื่อนจาก
การทําสังคมมิติในสัปดาหที่ 5 และ 19  สวนการสัมภาษณการแสดงความรูสึกของนกัเรียนขณะ
สนทนาและรวมกิจกรรม  ดาํเนินการตั้งแตสัปดาหที่ 3-20  ผูวิจัยนาํขอมูลที่ไดจากการประเมินผล
ทั้ง 2 คร้ัง มาเปรียบเทียบกบัเกณฑการประเมินผลปญญาดานการเขาใจตนเองทีแ่บงเปน 3 ระดับ  
แสดงในตารางที่ 7  และนําคะแนนที่ไดในแตละครั้งมาเปรียบเทียบผลการพัฒนา วิเคราะหคะแนน
เปนคารอยละ  แสดงในตารางที่ 26  นําเสนอตามลําดับ ดงันี้ 
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ตารางที่ 26  การเปรียบเทียบผลคะแนน  คารอยละ  และคาเฉลี่ยของการพัฒนา 
                    ปญญาดานการเขาใจตนเอง       
                    

คะแนนครั้งท่ี 1 คะแนนครั้งท่ี 2 ชื่อนักเรียน 

   

รอยละ 

   

รอยละ 

   1. ด.ญ.ขวัญ 2 3 2 78 3 3 3 100 
   2. ด.ช.ตอม   2 3 3 89 3 3 3 100 
   3. ด.ช.จิงโจ 3 3 3 100 3 3 3 100 
   4. ด.ช.อวน 3 2 3 89 3 3 3 100 
   5. ด.ญ.ไก  2 2 2 67 3 3 2 89 
   6. ด.ญ.เหมียว  2 2 3 78 3 2 3 89 
   7. ด.ช.ชาง      2 2 2 67 3 2 2 78 
   8. ด.ญ.บุม  3 2 2 78 3 3 2 89 
   9. ด.ช.ตอง 3 2 2 78 3 3 2 89 
 10. ด.ช.ปอม    2 3 1 67 2 3 2 78 
 11. ด.ญ.โบ  3 2 1 67 3 2 2 78 
 12. ด.ช.ฟองน้ํา 1 2 2 55 2 2 2 67 
 13. ด.ช.ฟาง 3 3 1 78 3 3 2 89 
 14. ด.ญ.พร 2 2 1 55 3 3 2 89 
 15. ด.ญ.โอ    3 3 2 89 3 3 3 100 
 16. ด.ญ.ผักบุง  3 2 3 89 3 3 3 100 
 17. ด.ญ.แปม   3 3 2 89 3 3 3 100 
 18. ด.ช.น้ํา  3 2 2 78 3 3 2 89 

  X        77    90 
 
หมายเหต:ุ   หมายถึง คะแนนการแสดงความรูสึกตอการเลือกภาพ 
                               ใบหนาที่ตรงกับความรูสึกของตนเอง  
   หมายถึง   คะแนนการแสดงความคิดเห็นจากภาพถายกิจกรรม  
                                     การเลือกเพื่อนจากการทําสังคมมิติ และการเลือกผลงานศิลปะ 
                         หมายถึง  คะแนนพฤติกรรม  คําพูด  และการแสดงความรูสึกที่มีตอ 
     ตนเองขณะสนทนาและรวมกิจกรรม 
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นักเรียน 
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%)

 
   จากตารางที่ 26  การเปรียบเทยีบผลคะแนน  คารอยละ  และคาเฉลี่ยของการพัฒนา
ปญญาดานการเขาใจตนเองทั้ง 2 คร้ัง  แสดงใหเห็นวา นักเรียนกลุมนี้มีคะแนนปญญาดาน 
การเขาใจตนเองเฉลี่ย คร้ังที่ 1 รอยละ 77  คะแนนปญญาดานการเขาใจตนเองเฉลี่ยคร้ังที่ 2 รอยละ 
90   คะแนนปญญาดานการเขาใจตนเองของนักเรียนกลุมนี้อยูในระดบัดีตั้งแตการประเมินผล  
คร้ังที่ 1  คะแนนปญญาดานการเขาใจตนเอง คร้ังที่ 2 เพิ่มขึ้นจากครั้งที่ 1 รอยละ 13  พิจารณา
เปรียบเทียบคะแนนปญญาดานการเขาใจตนเองพบวา  คะแนนปญญาดานการเขาใจตนเองของ
นักเรียนเพิ่มขึน้ทุกคน  ยกเวนนักเรยีนคนที่ 3  ผูวิจัยและผูรวมวจิัยนําคะแนนปญญาดานการเขาใจ
ตนเองของนักเรียนทั้ง 2 คร้ัง มาเปรียบเทียบ  แสดงในภาพที่ 14  
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
ภาพที่ 14  การเปรียบเทียบคารอยละของคะแนนการพัฒนาปญญาดานการเขาใจตนเอง   
                 ของนักเรียนเปนรายบุคคล  คร้ังที่ 1  และ คร้ังที่ 2   
 
   จากภาพที่ 14  แสดงผลการพัฒนาปญญาดานการเขาใจตนเองของนักเรยีนปฐมวัย 
ประเมินผล 2 คร้ัง  พบวามีนักเรียน 12 คน ที่คะแนนเฉลี่ยอยูในระดับดีตั้งแตการประเมินผลครั้งที่ 1 
ระดับพอใช 6 คน  ไมมีระดบัควรปรับปรุง  การประเมนิผลครั้งที่ 2 นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยระดับดี  
17 คน ระดับพอใช 1 คน  นักเรียนคนที่ 1, 2, 3, 4, 15, 16 และ 17 มีคะแนนเฉลี่ยเตม็ 100 มีนักเรยีน 
1 คน ที่คะแนนเฉลี่ยคร้ังที่ 1  และครั้งที่ 2 เทากัน และเตม็ 100 คือ  นักเรียนคนที่ 3                                    
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      1.7  ปญญาดานการเขาใจผูอ่ืน   
   
             การประเมินผลปญญาดานการเขาใจผูอ่ืนของนักเรียนชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 1/1 
เปนการประเมนิผลทักษะปญญาดานหนึ่งจาก 9 ดาน ของ Gardner เพื่อศกึษาผลของการใชหลักสูตร
สถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญา  การจัดประสบการณเพื่อสงเสริมปญญาดาน 
การเขาใจผูอ่ืน  สอดแทรกในกิจกรรมตางๆ ทุกหนวยการเรียนรู ปญญาดานการเขาใจผูอ่ืนใช
เครื่องมือในการประเมินผล 4 ชนิด ไดแก 1) การสังเกตการเลือกเพื่อนและการไดรับการเลือกจาก
เพื่อนจากการทําสังคมมิติ  2)  การสัมภาษณการแสดงความคิดเห็นของเพื่อนที่มีตอตัวของนักเรยีน
จากการทําสังคมมิติ  3) การสัมภาษณ  การแสดงความคดิเห็นตอเพื่อนของนักเรียนจากภาพถาย   
4) การบันทึกพฤติกรรมของนักเรียนตอเพื่อนและเพื่อนตอตัวของนกัเรียนขณะสนทนาและ 
รวมกิจกรรม 
 

  ผูวิจัยและครูประจําชั้นประเมินผลปญญาดานการเขาใจผูอ่ืนของนักเรยีนปฐมวัย
เปนรายบุคคล  คนละ 2 คร้ัง สําหรับเครื่องมือแตละชนิด  ประเมินผลโดยสังเกตการเลือกเพื่อน   
การไดรับเลือกจากเพื่อนจากการทําสังคมมิติ และประเมินผลโดยสัมภาษณการแสดงความคิดเหน็
ของเพื่อนที่มตีอตัวของนักเรียนจากการทาํสังคมมิติในสัปดาหที่ 5 และ 19  แสดงในภาพที่ 15-16  
และตารางที่ 26  ประเมินผลโดยสัมภาษณการแสดงความคิดเห็นตอเพือ่นของนักเรียนจากภาพถาย
ในสัปดาหที่ 10 และ 20  สวนการบันทึกพฤติกรรมและคําพูดของนักเรยีนตอเพื่อนและเพื่อนตอตวั
ของนกัเรยีนขณะสนทนาและรวมกจิกรรมดําเนินการระหวางสัปดาหที ่3-20  ประเมินผลโดย  ผูวิจัย
นําขอมูลที่ไดจากการประเมนิผลทั้ง 2 คร้ัง มาเปรียบเทียบกับเกณฑการประเมินผลปญญาดาน 
การเขาใจตนเองที่แบงเปน 3 ระดับ แสดงในตารางที่ 8  และนําคะแนนที่ไดในแตละครั้งมาเปรียบเทียบ
ผลการพัฒนา วิเคราะหคะแนนเปนคารอยละ  แสดงในตารางที่ 28  นําเสนอตามลําดับ ดังนี ้
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ภาพที่ 15  สังคมมิติของนักเรียนชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 1 คร้ังที่ 1 
  
             จากภาพที่ 15  นักเรียนสวนใหญเลือกที่จะเลนและแบงของกินใหกัน  มี 1 คน คือ 
โบ ไมเลือกที่จะเลนกับเพื่อนและไมแบงของกินใหเพื่อน  แตมีเพื่อนแบงของกินให 1 คน มี 3 คน 
ที่ไมมีเพื่อนเลือกที่จะเลนและแบงของกนิให คือ ฟาง น้ํา  และแปม  แตทั้ง 3 คน เลือกที่จะเลนและ
แบงของกนิใหเพื่อน  นักเรยีนที่เพือ่นชอบมากที่สุดมี 4 คน คือ ขวัญ  จิง้โจ  อวน และตอม  แตละคน
มีเพื่อนเลือก 5 คน 
 
 
 
 
 

 ผักบุง 

บุม

ชาง    

ฟองน้ํา 

โบบ 

ปอม

พร 

จิงโจ 
ไกกม 

เหมียว  

นํ้า   

ขวัญ   

ฟาง 

แปม 

ตอม 

อวน โอ   

ตอง 
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ภาพที่ 16  สังคมมิติของนักเรียนชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 1 คร้ังที่ 2 
   

             จากภาพที่ 16  นักเรียนทกุคนมีปฏิสัมพันธตอกันเพิ่มขึน้  นักเรียนสวนใหญที่เลือก
และแบงของกนิใหเพื่อนในการสัมภาษณคร้ังที่ 1 จะเลือกและ/หรือแบงของเลนใหเพื่อนในการ
สัมภาษณคร้ังที่ 2  ดวย  นักเรียนที่ไมเลือกที่จะเลนและแบงของกินใหเพื่อนในการสัมภาษณคร้ังที่ 
1 คือ โบ  เลือกที่จะเลนและแบงของเลนใหเพื่อน  นักเรยีนที่ไมมีเพื่อนเลือกที่จะเลนและแบงของ
กินใหในการสัมภาษณคร้ังที่ 1 คือ ฟาง  น้ํา  และแปม  มีเพื่อนเลือกและ/หรือแบงของเลนใหเลน  
นักเรียนที่เพื่อนชอบมากที่สุดในการสัมภาษณคร้ังที่ 1 คือ ขวัญ  จิงโจ  อวน  และตอม  มีเพื่อน
เลือกและ/หรือแบงของเลนใหเลนเพิ่มขึ้น 
 

ชาง    

ฟองน้ํา 

โบ  แปม   

ฟาง 

พร   

เหมียว  

นํ้า  

ขวัญก   

ผักบุง 

จิงโจ 

ปอม    

ไก 

 โอ 

บุม

 ตอม

 อวน 

ตอง 
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ตารางที่ 27   คาความถี่และคาเฉลี่ยการพัฒนาสังคมมิติของนักเรียนชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 1 
 

นักเรียนเลือก
เพื่อน 

 ความถี่  เพื่อนเลือก
นักเรียน 

 ความถี่ 

ชื่อนักเรียน 
คร้ังท่ี 1 คร้ังท่ี 2  เพิ่ม ลด  คร้ังท่ี 1 คร้ังท่ี 

2 
 เพิ่ม ลด 

1. ด.ญ.ขวัญ  3 6  3 -  5 9  4 - 
2. ด.ช.ตอม   4 8  4 -  5 10  5 - 
3. ด.ช.จิงโจ 2 5  3 -  5 6  1 - 
4. ด.ช.อวน 1 4  3 -  5 7  2 - 
5. ด.ญ.ไก  3 4  1 -  2 5  3 - 
6. ด.ญ.เหมียว  2 5  3 -  3 4  1 - 
7. ด.ช.ชาง      1 4  3 -  3 4  1 - 
8. ด.ญ.บุม  4 6  2 -  3 6  3 - 
9. ด.ช.ตอง 4 4  - -  1 3  2 - 
10. ด.ช.ปอม    1 3  2 -  3 4  1 - 
11. ด.ญ.โบ  - 3  3 -  1 2  1 - 
12. ด.ช.ฟองน้าํ 1 4  3 -  2 2  - - 
13. ด.ช.ฟาง 2 3  1 -  - 2  2 - 
14. ด.ญ.พร 4 5  1 -  2 5  3 - 
15. ด.ญ.โอ    3 6  3 -  5 6  1 - 
16. ด.ญ.ผักบุง  3 4  1 -  3 3  - - 
17. ด.ญ.แปม   4 6  2 -  - 3  3 - 
18. ด.ช.น้ํา  1 2  1 -  - 2  2 - 

X  2.39 4.56  2.17   2.67 4.61  1.94  
  

             จากตารางที ่27  การทําสังคมมติินักเรียนชัน้อนุบาลศกึษาปที ่ 1/1 จํานวน 18 คน 2  คร้ัง 
คร้ังที่ 1 เก็บขอมูลในสัปดาหที่ 3  ผลการเลือกเพื่อนพบวา  นักเรียน 5 คน เลือกเพื่อน 4 คน นักเรียน 
4 คน เลือกเพือ่น 3 คน  นักเรียน 3 คน เลือกเพื่อน 2 คน  นักเรียน 5 คน เลือกเพื่อน 1 คน  มีนักเรยีน 
1 คน ไมเลือกเพื่อน  คิดเปนคาเฉลี่ย 2.39  สวนผลการเปนผูถูกเลือกจากเพื่อนพบวา  นักเรียน 5 คน 
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ถูกเพื่อนเลือกคนละ 5 คน  นักเรียน 5 คน ถูกเพื่อนเลือกคนละ 3 คน  นักเรียน 3 คน ถูกเพื่อนเลือก
คนละ 2 คน  นักเรียน 2 คน ถูกเพื่อนเลือกคนละ 1 คน  มีนักเรียน 3 คน ไมมีเพื่อนเลือก คิดเปน
คาเฉลี่ย 2.67  คร้ังที่ 2  เก็บขอมูลในสัปดาหที่ 19  ผลการเลือกเพื่อนพบวา  นักเรียน 1 คน เลือกเพื่อน  
8 คน  นักเรียน 4 คน เลือกเพื่อน 6 คน  นกัเรียน 3 คน เลือกเพื่อน 5 คน  นักเรยีน 6 คน เลือกเพื่อน  
4 คน  นักเรียน 3 คน เลือกเพื่อน 3 คน  นักเรียน 1 คน เลือกเพื่อน 2 คน  คิดเปนคาเฉลี่ย 4.56 
สวนผลการเปนผูถูกเลือกจากเพื่อนพบวา  นักเรียน 1 คน ถูกเพื่อนเลือก 10 คน  นักเรยีน 1 คน  
ถูกเพื่อนเลือก 9 คน  นักเรียน 1 คน ถูกเพือ่นเลือก 7 คน  นักเรียน 3 คน ถูกเพื่อนเลือกคนละ 6 คน  
นักเรียน 2 คน ถูกเพื่อนเลือกคนละ 5 คน  นักเรียน 3 คน ถูกเพื่อนเลือกคนละ 4 คน  นักเรียน 3 คน 
ถูกเพื่อนเลือกคนละ 3 คน  นักเรียน 4 คน ถูกเพื่อนเลือกคนละ 2 คน คิดเปนคาเฉลี่ย 4.61  เมื่อนําผล
การเลือกเพื่อน คร้ังที่ 1 และ คร้ังที่ 2 มาเปรียบเทียบกนัพบวา  มีคาความถี่เพิ่มขึ้นคิดเปนคาเฉลี่ย 
2.17  และเมื่อนําผลการถูกเพื่อนเลือก คร้ังที่ 1 และ คร้ังที่ 2 มาเปรียบเทียบกันพบวา  มีคาความถี่
เพิ่มขึ้นคิดเปนคาเฉลี่ย 1.94  แสดงวา  หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัที่นาํมาทดลองใชทําใหสังคมมติิ
ของนักเรียนดขีึ้น 
 
ตารางที่ 28  การเปรียบเทียบผลคะแนน  คารอยละ  และคาเฉลี่ยของการพัฒนาปญญา 
                    ดานการเขาใจผูอ่ืน 
 

คะแนนครั้งท่ี 1 คะแนนครั้งท่ี 2 ชื่อนักเรียน 

    

รอยละ 

    

รอยละ 

   1. ด.ญ.ขวัญ 2 3 3 3   92 3 3 3 3 100 
   2. ด.ช.ตอม   3 3 2 3   92 3 3 3 3 100 
   3. ด.ช.จิงโจ 3 3 3 3 100 3 3 3 3 100 
   4. ด.ช.อวน 3 3 3 3 100 3 3 3 3 100 
   5. ด.ญ.ไก  3 2 2 2   75 3 2 3 2 83 
   6. ด.ญ.เหมียว  3 2 3 3   92 3 3 3 3 100 
   7. ด.ช.ชาง      3 1 2 2   67 3 2 3 3 92 
   8. ด.ญ.บุม  2 2 3 2   75 3 2 3 3 92 
   9. ด.ช.ตอง 2 2 2 2   67 2 3 3 2 83 
 10. ด.ช.ปอม    2 2 2 2   67 3 3 2 2 83 
 11. ด.ญ.โบ  1 1 1 1   33 2 2 2 2 67 
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ตารางที่ 28  (ตอ) 
 

คะแนนครั้งท่ี 1 คะแนนครั้งท่ี 2 ชื่อนักเรียน 

    

รอยละ 

    

รอยละ 

 12. ด.ช.ฟองน้ํา 2 2 1 2   58 3 3 2 2 83 
 13. ด.ช.ฟาง 1 1 2 2   50 2 2 2 2 67 
 14. ด.ญ.พร 2 1 1 1   42 2 2 2 2 67 
 15. ด.ญ.โอ    2 3 3 3   92 3 3 3 3 100 
 16. ด.ญ.ผักบุง  3 2 2 2   75 3 3 3 2 92 
 17. ด.ญ.แปม   1 1 2 2   50 2 2 2 2 67 
 18. ด.ช.น้ํา  1 1 1 2   42 2 1 2 2 58 

X        70     85 
 

  
หมายเหต:ุ   หมายถึง คะแนนการไดรับเลือกจากเพือ่นในการทําสงัคมมิติ                                                              
   หมายถึง คะแนนการแสดงความรูสึกที่มีตอตัวของนักเรียนใน 
                                  การทําสังคมมิติ 
    หมายถึง คะแนนการแสดงความรูสึกของนักเรียนทีม่ีตอผูอ่ืนจาก 
                                        ภาพถายกจิกรรม 
               หมายถึง คะแนนพฤติกรรมการแสดงความรูสึก และคําพูดของ         
                                      นักเรียนที่มตีอผูอ่ืนขณะสนทนาและรวมกิจกรรม 
 
   จากตารางที ่28  การเปรียบเทยีบผลคะแนน  คารอยละ  และคาเฉลี่ยของการพัฒนา
ปญญาดานการเขาใจผูอ่ืนทัง้ 2 คร้ัง  แสดงใหเหน็วา นกัเรียนกลุมนี้มคีะแนนปญญาดานการเขาใจ
ผูอ่ืนเฉลี่ยคร้ังที่ 1 รอยละ 70  คะแนนปญญาดานการเขาใจผูอ่ืนเฉลี่ยคร้ังที่ 2 รอยละ 85  คะแนน
ปญญาดานการเขาใจผูอ่ืนเฉลี่ย คร้ังที่ 2 เพิ่มขึ้นจากครั้งที ่1 รอยละ 15  พิจารณาเปรยีบเทียบคะแนน
ปญญาดานการเขาใจผูอ่ืนพบวา  คะแนนปญญาดานการเขาใจผูอ่ืนของนักเรียนเพิม่ขึ้นเกือบทุกคน 
ยกเวน ด.ช.จิงโจ และ ด.ช.อวน ทั้งนี้เพราะคะแนนเฉลี่ยของนักเรียนทั้ง 2 คน เต็ม 100  ตั้งแต
การประเมินผลคร้ังที่ 1  ผูวิจยัและครูประจาํชั้นนําคะแนนปญญาดานการเขาใจผูอ่ืนของนักเรียน 
ทั้ง 2 คร้ัง มาเปรียบเทียบ  แสดงในภาพที่ 17  
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นักเรียน 

 

คะ
แน

นเ
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ี่ย (
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ภาพที่ 17  การเปรียบเทียบคารอยละของคะแนนการพัฒนาปญญาดานการเขาใจผูอ่ืน 
                 ของนักเรียนเปนรายบุคคล  คร้ังที่ 1  และ คร้ังที่ 2   
 
   จากภาพที่ 17  แสดงผลการพัฒนาปญญาดานการเขาใจผูอ่ืนของนักเรียนปฐมวัย 
ประเมินผล 2 คร้ัง  พบวามีนกัเรียน 9 คน ที่คะแนนเฉลี่ยอยูในระดับดตีั้งแตการประเมินผลครั้งที่ 1 
นักเรียนคนที่ 3 และ 4 มีคะแนนเฉลี่ยเต็ม 100  นักเรียนทีค่ะแนนเฉลี่ยระดับพอใชมี 7 คน  ระดับ
ควรปรบัปรุงมี 5 คน  การประเมินผลครั้งที่ 2  นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยอยูในระดับ 13 คน  มีนักเรยีน 
6 คน ที่คะแนนเฉลี่ยเต็ม 100  นักเรียนคนที่ 3 และ 4 มีคะแนนเฉลี่ยทั้ง 2 คร้ังเทากัน และเต็ม 100  
นักเรียนคนที่ 11 มีคะแนนเฉลี่ยคร้ังที่ 1 อยูในระดับควรปรับปรุง และต่ํากวาเพื่อนทกุคนแตมี
คะแนนเฉลี่ยการพัฒนาปญญาดานการเขาใจผูอ่ืนมากทีสุ่ดในการประเมินผลครั้งที่ 2    
 
      1.8  ปญญาดานการเขาใจธรรมชาต ิ
   
             การประเมินผลปญญาดานการเขาใจธรรมชาติของนักเรยีนชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 
1/1 เปนการประเมินผลทักษะปญญาดานหนึ่งจาก 9 ดาน ของ Gardner เพื่อศึกษาผลของการใช
หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัตามแนวทฤษฎีพหุปญญา  การจัดประสบการณเพื่อสงเสริมปญญา
ดานการเขาใจธรรมชาติสอดแทรกในกิจกรรมตางๆ ทุกหนวยการเรียนรู  ปญญาดานการเขาใจ
ธรรมชาติใชเครื่องมือในการประเมินผล 2 ชนิด ไดแก  1) การบันทึกพฤติกรรมและคําพูดของ
นักเรียนตอธรรมชาติขณะสนทนาและรวมกิจกรรม  และ 2) การสัมภาษณการแสดงความเขาใจ
ธรรมชาติจากภาพถายกจิกรรม 
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             ผูวิจัยและครูประจําชั้นประเมินผลปญญาดานการเขาใจธรรมชาติของนักเรียน
ปฐมวัยเปนรายบุคคล คนละ 3 คร้ัง สําหรับเครื่องมือแตละชนิด  วันละ 3-4 คน  ประเมินผล 
โดยบันทึกพฤติกรรมและคําพูดของนักเรยีนตอธรรมชาติขณะสนทนาและรวมกิจกรรมดําเนินการ
ระหวางสัปดาหที่ 3-20  และประเมินผลโดยสัมภาษณการแสดงความเขาใจธรรมชาติจากภาพถาย
กิจกรรมในสัปดาหที่ 10, 16 และ 20 ผูวิจัยนําขอมูลที่ไดจากการประเมินผลทั้ง 3 คร้ัง มาเปรียบเทียบ
กับเกณฑการประเมินผลปญญาดานการเขาใจธรรมชาตทิี่แบงเปน 3 ระดับ  แสดงในตารางที่ 9  
และนําคะแนนที่ไดในแตละครั้งมาเปรียบเทียบผลการพัฒนา วิเคราะหคะแนนเปนคารอยละและ
คาเฉลี่ย  แสดงในตารางที่ 29  นําเสนอตามลําดับ ดังนี ้
 
ตารางที่ 29  การเปรียบเทียบผลคะแนน  คารอยละ  และคาเฉลี่ยของการพัฒนาปญญา 
                    ดานการเขาใจธรรมชาติ 
 

คะแนนครั้งท่ี 1 คะแนนครั้งท่ี 2 คะแนนครั้งท่ี 3 
ชื่อนักเรียน 

  

รอยละ 

  

รอยละ 

  

รอยละ 

   1. ด.ญ.ขวัญ 1 2 50 2 2 67 2 2 67 
   2. ด.ช.ตอม   2 2 67 2 3 83 3 3 100 
   3. ด.ช.จิงโจ 3 2 83 3 3 100 3 3 100 
   4. ด.ช.อวน 2 2 67 3 2 83 3 3 100 
   5. ด.ญ.ไก  2 2 67 2 3 83 3 3 100 
   6. ด.ญ.เหมียว  1 2 50 3 2 83 2 3 83 
   7. ด.ช.ชาง      1 1 33 1 2 50 2 2 67 
   8. ด.ญ.บุม  1 1 33 2 2 67 2 3 83 
   9. ด.ช.ตอง 2 2 67 2 3 83 3 3 100 
 10. ด.ช.ปอม    3 3 100 3 3 100 3 3 100 
 11. ด.ญ.โบ  1 1 33 1 2 50 2 2 67 
 12. ด.ช.ฟองน้ํา 1 2 50 2 2 67 3 2 83 
 13. ด.ช.ฟาง 1 1 33 1 1 33 2 2 67 
 14. ด.ญ.พร 2 3 83 3 3 100 3 3 100 
 15. ด.ญ.โอ    1 2 50 2 3 83 2 3 83 
 16. ด.ญ.ผักบุง  2 2 67 2 3 83 3 3 100 
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ตารางที่ 29  (ตอ) 
 

คะแนนครั้งท่ี 1 คะแนนครั้งท่ี 2 คะแนนครั้งท่ี 3 
ชื่อนักเรียน 

  

รอยละ 

  

รอยละ 

  

รอยละ 

 17. ด.ญ.แปม   1 1 33 2 2 67 2 3 83 
 18. ด.ช.น้ํา  1 2 50 2 2 67 3 3 100 

X    56   75   88 
 

หมายเหต:ุ   หมายถึง คะแนนพฤติกรรมและคําพูดของนักเรียนทีแ่สดงถึง    
                                    ความเขาใจการเปลี่ยนแปลงของธรรมชาติ  ปรากฏการณ 
    ตามธรรมชาติ  ลําดับพัฒนาการของสิ่งมีชีวิตที่อยูใกลัตัว 
    การเขาใจความสัมพันธของตนเองกับสิ่งแวดลอม   
    ความสามารถในการจําแนกประเภทของพชื  สัตว  และ 
    ส่ิงตางๆ  ที่มีอยูในสิ่งแวดลอมตามธรรมชาติ  การจําแนก 
    ผิวสัมผัส  การจัดหมวดหมูของส่ิงประดิษฐและสิ่งที่เกิดตาม 
    ธรรมชาติ 
   หมายถึง คะแนนความคิดเห็นทีแ่สดงถึงความเขาใจธรรมชาติจาก 
                                          ภาพถายกจิกรรม 
  
   จากตารางที ่29  การเปรียบเทยีบผลคะแนน  คารอยละ  และคาเฉลี่ยของการพัฒนา
ปญญาดานการเขาใจธรรมชาติทั้ง 3 คร้ัง  แสดงใหเห็นวานักเรียนกลุมนี้มีคะแนนเฉลี่ยปญญาดาน
การเขาใจธรรมชาติเฉลี่ยคร้ังที่ 1 รอยละ 56  คะแนนปญญาดานการเขาใจธรรมชาติเฉลี่ยคร้ังที่ 2 
รอยละ 75  คะแนนปญญาดานการเขาใจธรรมชาติเฉลี่ยคร้ังที่ 3 รอยละ 88  คะแนนปญญาดานการ
เขาใจธรรมชาติเฉลี่ยคร้ังที่ 2 เพิ่มขึ้นจากครั้งที่ 1 รอยละ 19 คะแนนปญญาดานการเขาใจธรรมชาติ
เฉลี่ยคร้ังที่ 3 เพิ่มขึ้นจากครั้งที่ 2 รอยละ 13  พิจารณาเปรยีบเทียบคะแนนปญญาดานการเขาใจ
ธรรมชาติพบวา  คะแนนปญญาดานการเขาใจธรรมชาติของนักเรียนเกือบทุกคนเพิ่มขึน้อยางชัดเจน 
ผูวิจัยและครูประจําชั้นนําคะแนนปญญาดานการเขาใจธรรมชาติของนักเรียนทั้ง 3 คร้ัง มาเปรียบเทียบ  
แสดงในภาพที่ 18  
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นักเรียน 
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ภาพที่ 18  การเปรียบเทียบคารอยละของคะแนนการพัฒนาปญญาดานการเขาใจธรรมชาติ 
                 ของนักเรียนเปนรายบุคคล  คร้ังที่ 1  คร้ังที่ 2  และ คร้ังที่ 3   
 
   จากภาพที่ 18  แสดงผลการพัฒนาปญญาดานการเขาใจธรรมชาติของนักเรียนปฐมวัย  
ประเมินผล 3 คร้ัง  พบวาคะแนนเฉลี่ยจากการประเมินผลคร้ังที่ 1, 2 และ 3 ของนักเรียนแตละคนมี
การกระจายตวัอยางชัดเจน  การประเมินผลคร้ังที่ 1 มีนักเรียนที่คะแนนเฉลี่ยอยูในระดับดี 3 คน 
ระดับพอใช 5 คน  ระดับควรปรับปรุง 10 คน  มีนักเรยีน 1 คน ที่คะแนนเฉลี่ยคร้ังที่ 1, 2 และ 3 เทากัน 
และเต็ม 100 คือ  นักเรียนคนที่ 10  นักเรียนคนที่ 14 และ 15 มีคะแนนเฉลี่ยคร้ังที่ 2 และ 3 เทากัน  
การประเมินผลคร้ังที่ 2  นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยอยูในระดบัดี 10 คน  ระดับพอใช 5 คน และระดับ
ควรปรับปรุง 3 คน การประเมินผลครั้งที่ 3 นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยอยูในระดับดี 14 คน  ระดับ
พอใช 4 คน  ไมมีระดับควรปรับปรุง 
 
      1.9  ปญญาดานการเขาใจชีวิต      
   
             การประเมินผลปญญาดานการเขาใจชีวิตของนักเรียนชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 1/1  
เปนการประเมินผลทักษะปญญาดานหนึ่งจาก 9 ดาน ของ Gardner เพื่อศึกษาผลของการใช
หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญา  การจัดประสบการณเพื่อสงเสริมปญญา
ดานการเขาใจชีวิตสอดแทรกในกิจกรรมตาง ๆ ทุกหนวยการเรียนรู  ปญญาดานการเขาใจชีวิตใช
เครื่องมือในการประเมินผล 2 ชนิด ไดแก  1) การบันทึกพฤติกรรมและคําพูดของนกัเรียนทีแ่สดง
การยอมรับไดวาสิ่งตางๆ มีความคงอยู  ความสิ้นสลาย  มีเกิด  แก  เจ็บ  และตาย  และ 2) การสังเกต 
การใชคําถามที่เปนภาพกวาง  การแสดงความสนใจใครรู และพยายามคิดหาคําตอบ                           
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   ผูวิจัยและครูประจําชั้นประเมินผลปญญาดานการเขาใจชีวิตของนักเรยีนปฐมวัย
เปนรายบุคคล คนละ 2 คร้ัง สําหรับเครื่องมือแตละชนิด  วันละ 3-4  คน  ประเมินผลโดยบันทึก
พฤติกรรมและคําพูดของนกัเรียนทีแ่สดงการยอมรับไดวาสิ่งตาง ๆ มีความคงอยู  ความสิ้นสลาย   
มีเกิด  แก  เจ็บ  และตาย  ประเมินผลโดยสงัเกตการใชคําถามที่เปนภาพกวาง  การแสดงความสนใจ
ใครรู และพยายามคิดหาคําตอบ  ดําเนินการระหวางสัปดาหที่ 3-20  ผูวิจัยนําขอมูลที่ไดจาก
การประเมนิผลทั้ง 2 คร้ัง มาเปรียบเทยีบกับเกณฑการประเมินผลปญญาดานการเขาใจชวีิต แบงเปน  
3 ระดับ  แสดงในตารางที่ 10 และนําคะแนนที่ไดในแตละครั้งมาเปรียบเทยีบผลการพัฒนา วิเคราะห
คะแนนเปนคารอยละและคาเฉลี่ย  แสดงในตารางที่ 30  นําเสนอตามลําดับ ดังนี ้
 
ตารางที่ 30  การเปรียบเทียบผลคะแนน  คารอยละ  และคาเฉลี่ยของการพัฒนาปญญา 
                    ดานการเขาใจชวีิต 
 

คะแนนครั้งท่ี 1 คะแนนครั้งท่ี 2 ชื่อนักเรียน 

  

รอยละ 

  

รอยละ 

   1. ด.ญ.ขวัญ 1 1 33 1 2 50 
   2. ด.ช.ตอม   2 2 67 2 2 67 
   3. ด.ช.จิงโจ 1 2 50 2 2 67 
   4. ด.ช.อวน 1 2 50 2 2 67 
   5. ด.ญ.ไก  1 1 33 1 1 33 
   6. ด.ญ.เหมียว  1 1 33 1 1 33 
   7. ด.ช.ชาง      1 1 33 1 1 33 
   8. ด.ญ.บุม  1 2 50 2 1 50 
   9. ด.ช.ตอง 1 1 33 1 1 33 
 10. ด.ช.ปอม    1 1 33 1 2 50 
 11. ด.ญ.โบ  1 1 33 1 1 33 
 12. ด.ช.ฟองน้ํา 1 1 33 1 1 33 
 13. ด.ช.ฟาง 1 1 33 1 1 33 
 14. ด.ญ.พร 1 1 33 1 1 33 
 15. ด.ญ.โอ    1 2 50 2 2 67 
 16. ด.ญ.ผักบุง  1 1 33 1 2 50 
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ตารางที่ 30  (ตอ) 
 

คะแนนครั้งท่ี 1 คะแนนครั้งท่ี 2 ชื่อนักเรียน 

  

รอยละ 

  

รอยละ 

 17. ด.ญ.แปม   1 1 33 1 1 33 
 18. ด.ช.น้ํา  1 1 33 1 2 50 

X    39   45 
 
หมายเหต:ุ   หมายถึง คะแนนพฤติกรรมและคําพูดของนักเรียนทีแ่สดงถึง 
                                         การยอมรับไดวาสิ่งตางๆ มีความคงอยู  ความสิ้นสลาย 
    มีเกิด  แก  เจ็บ  และตาย 
   หมายถึง คะแนนการใชคําถามที่เปนภาพกวาง  การแสดงความสนใจ 
                                      ใครรู และพยายามคิดหาคําตอบ 
 
   จากตารางที3่0  การเปรียบเทยีบผลคะแนน  คารอยละ  และคาเฉลี่ยของการพัฒนา
ปญญาดานการเขาใจชีวิตทั้ง 2 คร้ัง  แสดงใหเห็นวา นกัเรียนกลุมนี้มีคะแนนปญญาดานการเขาใจ
ชีวิตเฉลี่ยคร้ังที่ 1 รอยละ 39  คะแนนปญญาดานการเขาใจชีวิตเฉลี่ยคร้ังที่ 2 รอยละ 45 คะแนน
ปญญาดานการเขาใจชีวิตเฉลี่ย คร้ังที่ 2 เพิ่มขึ้นจากครั้งที ่1 รอยละ 6  พจิารณาเปรียบเทียบคะแนน
ปญญาดานการเขาใจชีวิตพบวา  คะแนนปญญาดานการเขาใจชีวิตของนักเรียนสวนใหญ ทั้งครั้งที่ 1 
และ คร้ังที่ 2 อยูในระดับควร ปรับปรุงและไมเพิ่มขึน้ ผูวิจัยและครูประจาํชั้นนําคะแนนปญญาดาน
การเขาใจชวีิตของนักเรียนทัง้ 2 คร้ัง มาเปรียบเทียบ  แสดงในภาพที่ 19 
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นักเรียน 
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ี่ย (
%)

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ภาพที่ 19  การเปรียบเทียบคารอยละของคะแนนการพัฒนาปญญาดานการเขาใจชวีิต 
                 ของนักเรียนเปนรายบุคคล  คร้ังที่ 1  และ คร้ังที่ 2   
 
   จากภาพที่ 19  แสดงผลการพัฒนาปญญาดานการเขาใจชวีติของนักเรียนปฐมวัย 
ประเมินผล 2 คร้ัง  พบวานักเรียนสวนใหญมีคะแนนเฉลี่ยจากการประเมินผลครั้งที่ 1 และครั้งที่ 2  
อยูในระดับควรปรับปรุง   การประเมินผลครั้งที่ 1 นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยอยูในระดบัพอใช 1 คน 
คือ  นกัเรียนคนที่ 2  นอกนัน้คะแนนเฉลีย่อยูในระดบัควรปรับปรุง  การประเมินผลครั้งที่ 2 
นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยอยูในระดับพอใช 4 คน  นักเรยีนคนที่ 2 มีคะแนนเฉลี่ยจากการประเมินผล
ทั้ง 2 คร้ัง เทากัน และเต็ม 100นอกนั้นคะแนนเฉลี่ยอยูในระดับควรปรับปรุง  นักเรียนคนที่ 5, 6, 7, 
8, 9, 11, 12, 13, 14 และ 17 มีคะแนนเฉลี่ยจากการประเมนิผลทั้ง 2  คร้ัง เทาเดิม และอยูในระดับ
ควรปรับปรุง 
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ประเมินผล 
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ภาพที่ 20   การเปรียบเทียบคารอยละของคะแนนการพฒันาปญญาดานภาษา  การคดิเชิงเหตุผล 
                  มิติสัมพันธ  การเคลื่อนไหว  ดนตรี  และการเขาใจธรรมชาติของนักเรียนโดยรวม       
                  คร้ังที่ 1  คร้ังที่ 2 และ คร้ังที่ 3  
 
 

   จากภาพที่ 20  ผลการเปรียบเทียบคะแนนการพัฒนาปญญาดานภาษา  การคิดเชิง
เหตุผลมิติสัมพันธ  การเคลื่อนไหว  ดนตรี  และการเขาใจธรรมชาติ จาํนวน 3 คร้ัง พบวา คะแนน
ปญญาของนักเรียนปฐมวัยทีอ่ยูในระดับควรปรับปรุงและต่ําที่สุดจากการประเมินผลครั้งที่ 1 คือ  
ปญญาดานมิต ิสัมพันธ  คะแนนปญญาของนักเรียนปฐมวยัที่อยูในระดบัพอใชและสงูที่สุดจาก 
การประเมินผลคร้ังที่ 1 คือ  ปญญาดานดนตรี  การประเมนิผลครั้งที่ 2 และครั้งที่ 3 พบวา  ปญญา
ดานมิติสัมพันธของนักเรียนปฐมวัยมกีารพัฒนาเพิ่มขึ้นในแตละครั้งมากที่สุด  และปญญาดาน
ดนตรีมีการพฒันาสูงกวาปญญาทุกดานจากการประเมนิผลทั้ง 3 คร้ัง  เมื่อพิจารณาผลการเปรยีบเทยีบ
ปญญาทั้ง 6 ดาน โดยรวม แสดงใหเหน็วาคะแนนปญญาทกุดานของนกัเรียนปฐมวยัเพิม่ขึ้นตามลําดบั
อยางตอเนื่อง                                                                                         
 
 

0

10

20

30

40

50

60

70

80

90

100

ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่ 3

ภาษา

การคิดเชิงเหตุผล

มิติสมัพันธ

การเคลื่อนไหว

ดนตรี

การเขาใจ
ธรรมชาติ



 
 

 

149 

ประเมินผล 

 
คะ

แน
นเ
ฉล

ี่ย (
%)

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพที่ 21  การเปรียบเทียบคารอยละของคะแนนการพัฒนาปญญาดานการเขาใจตนเอง 
                 การเขาใจผูอ่ืน  และการเขาใจชวีิต ของนักเรยีนโดยรวม  คร้ังที่ 1  และครั้งที่ 2   
 

 

   จากภาพที่ 21  ผลการเปรียบเทียบคะแนนการพัฒนาปญญาดานการเขาใจตนเอง   
การเขาใจผูอ่ืน  และการเขาใจชีวิต  จํานวน 2 คร้ัง พบวา คะแนนปญญาของนักเรียนปฐมวัยที่อยูใน
ระดับควรปรบัปรุงและต่ําทีสุ่ดจากการประเมินผลครั้งที่ 1 คือ  ปญญาดานการเขาใจชีวิต  คะแนน
ปญญาของนักเรียนปฐมวัยทีอ่ยูในระดับดแีละสูงที่สุดจากการประเมินผลคร้ังที่ 1 คือ  ปญญาดาน
การเขาใจตนเอง  การประเมนิผล คร้ังที่ 2 พบวา  ปญญาดานการเขาใจชีวิตของนักเรยีนปฐมวัย
เพิ่มขึ้นเพยีงเลก็นอยและอยูในระดับควรปรับปรุง  ปญญาดานการเขาใจตนเองมีการพัฒนาเพิ่มขึ้น
ในระดบัดีและสูงที่สุด 
  
 2.   ผลการใชหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามความคิดเห็นของผูบริหารโรงเรียน  ครู  และ 
ผูปกครอง 
                                                               
                   ผูวิจัยและครูประจําชั้นศกึษาความคิดเหน็ของผูบริหารโรงเรียน  ครู  และผูปกครอง  
หลังการนํา หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยไปใชโดยการสัมภาษณเปนรายบุคคลแบบไมเปนทาง 
การ  และจดัสนทนากลุม  ผลการศึกษามี ดังนี้                                                                
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  2.1 ความคิดเห็นของผูบริหารโรงเรียน 
 
   ผูวิจัยและครูประจําชั้นดําเนนิการสัมภาษณผูบริหารโรงเรียนในประเดน็ที่เกีย่วกับ 
ความสอดคลองระหวางหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยทีพ่ัฒนาขึ้นกับปรัชญา  วิสัยทัศน  ภารกจิ  
เปาหมายบริบทของโรงเรียนและชุมชน  การบริหารจัดการหลักสูตร  และคุณลักษณะที่พึงประสงค
ของนักเรียนปฐมวัยตามมาตรฐานของโรงเรียน  สรุปผลการสัมภาษณ ดังนี ้
         
             2.1.1   ความสอดคลองระหวางหลักสูตรสถานศกึษาปฐมวัยท่ีพัฒนาขึ้นกับ
ปรัชญาวิสยัทัศน  ภารกิจ  เปาหมาย  บริบทของโรงเรียนและชุมชน  ผูบริหารโรงเรียนมีความคิดเหน็
เกี่ยวกับหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญา  โดยพิจารณาปรัชญาการศึกษาปฐมวัย
ของกระทรวงศึกษาธิการพบวา  ปรัชญาการศึกษาปฐมวัยของกระทรวงศกึษาธิการมีความสอดคลองกับ
ปรัชญา  วิสัยทัศน  ภารกจิ  และเปาหมายของโรงเรียน  และพัฒนาการตามวัยของนกัเรียนปฐมวยั 
โรงเรียนจึงนําปรัชญาการศึกษาปฐมวยัของกระทรวงศกึษาธิการมากําหนดในหลกัสูตรสถานศึกษา
ปฐมวัยทีพ่ัฒนาขึ้น  การจัดกิจกรรมตามหลักสูตรหลายครั้งมีความเกีย่วของกับชุมชน เชน กจิกรรม
วันแมโรงเรียนไดรับความรวมมือเปนอยางดีจากชุมชนในการจัดเตรียมงานและการดําเนินงานจน
เสร็จสิ้น ทั้งนี้เพราะโรงเรียนเปนที่รวมกจิกรรมของชุมชนรองจากวดั  กิจกรรมตางๆ ตามหลักสูตร
ที่สัมพันธกับชุมชนจึงไดรับความรวมมือจากชุมชนเปนอยางดี  แสดงใหเห็นวา  หลักสูตรมีความ
สอดคลองกบับริบทของโรงเรียนและชุมชน  ผูบริหารโรงเรียนมีความเห็นดวยวานกัเรียนปฐมวัยที่
เรียนผานหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัตามแนวทฤษฎีพหปุญญาเรียนรูอยางเปนกระบวนการและ
ไดเรียนรูผานกิจกรรมที่หลากหลายจากคาํกลาวที่วา  “การจัดทําหลักสตูรมีการทํางานอยางเปน
กระบวนการ  มีขั้นตอนของการระดมความคิดเห็นจากผูที่เกี่ยวของและมีประสบการณโดยการ
สนทนากลุม  มีการจัดทํามาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของโรงเรียน  โครงสรางหลักสูตร  
คําอธิบายมวลประสบการณ  หนวยการเรยีนรูที่เนนทักษะพหุปญญาผานกิจกรรมตางๆ นักเรียน 
จึงไดทํากจิกรรมตามแผนการจัดประสบการณมากมาย” 
  
             2.1.2   การบริหารจัดการหลักสูตร  ผูบริหารโรงเรียนมีความเห็นวาการบริหาร
จัดการหลักสตูรกระทบตอแผนงานและงบประมาณของโรงเรยีนเพยีงเล็กนอย  ทั้งนี้เพราะมแีผนงาน
ที่สนับสนุนการใชหลักสูตรอยูแลว  การจดัสภาพแวดลอมและการจดัสื่ออุปกรณที่สงเสริมทักษะ
พหุปญญาที่เปนจุดเนนของหลักสูตรสวนใหญปรับตามสภาพของโรงเรียนทั้งภายในหองเรียนและ
ภายนอกหองเรียน  สําหรับความรวมมือระหวางพอแมผูปกครอง  โรงเรียน  และชุมชน  ผูบริหารมี
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ความเหน็วาในระยะแรกของการใชหลักสูตรยังไมคลองตัว  เพราะพอแมผูปกครองบางรายติดภารกจิ
ไมสามารถมาเขารวมกิจกรรม หรือใหความรวมมือในบางกิจกรรม  และยังขาดความรูความเขาใจ 
ทั้งนี้สวนหนึ่งมาจากการประชาสัมพันธหลักสูตรใหผูปกครองเขาใจในวันปฐมนิเทศ  เนื่องจาก 
การปฐมนิเทศพรอมกันทั้งผูปกครองของนักเรียนปฐมวยัและผูปกครองของนักเรียนประถมศึกษา
จึงไมมีเวลาเพยีงพอในการอธิบายใหผูปกครองของนักเรียนปฐมวัยที่เปนกลุมตัวอยางเขาใจไดอยาง
ชัดเจน  ผูบริหารโรงเรียนจึงเสนอใหครูประชาสัมพันธหลักสูตรใหผูปกครองเขาใจในรูปแบบอื่น
เพิ่มเติม  สวนชุมชนใหความรวมมือกับทางโรงเรียนเปนอยางดี  ทางโรงเรียนจึงเรงประสาน 
ความเขาใจและประชาสัมพนัธใหพอแมผูปกครองรับทราบขอมูลอยางตอเนื่อง 
  
             2.1.3   คุณลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนปฐมวัยตามมาตรฐานของโรงเรยีน  
ผูบริหารมีความเหน็วาหลักสตูรที่พัฒนาขึน้มีความสอดคลองกับมาตรฐานคณุลักษณะที่พึงประสงค
ของโรงเรียนทั้งนี้เพราะ  กระบวนการจัดทาํมาตรฐานคุณลักษณะทีพ่งึประสงคของโรงเรียนม ี
การนําผลการสนทนากลุมของบุคลากรที่เกี่ยวของ จํานวน 2 กลุม มาเปนแนวทางรวมกับพหุปญญา  
โดยยดึมาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของกระทรวงศึกษาธิการเปนแกน                                                                
                                                               
                   2.2   ความคิดเห็นของครู                               
 
             ผูวิจัยดําเนินการสัมภาษณครูประจําชั้นที่เปนผูรวมวิจยัในประเดน็ที่เกีย่วกับ 
การพัฒนาหลกัสูตรสถานศึกษาปฐมวัย  การนําหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยทีพ่ัฒนาขึ้นไปใช   
และคุณลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนปฐมวัย  สรุปผลการสัมภาษณ ดังนี ้
 
             2.2.1   การพัฒนาหลกัสูตรสถานศกึษาปฐมวัยโดยใชการวิจัยปฏิบัติการแบบมี
สวนรวม ครูมีความเหน็วามาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของโรงเรียนมีความเชือ่มโยงกับ
หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัที่พัฒนาขึ้น  สามารถนํามาปฏิบัติไดจริง  โครงสรางของหลักสูตร
สถานศึกษาปฐมวัยทีแ่บงสาระระหวางชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 1  และชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 2  ทําใหครู
สามารถจัดประสบการณใหกับนักเรยีนปฐมวัยไดเหมาะกับระดับอาย ุ และมีความเชื่อมโยงระหวาง
ระดับชั้น  การจัดทําแผนการจัดประสบการณที่เชื่อมโยงกบัมาตรฐานคุณลักษณะทีพ่งึประสงคของ
โรงเรียนและพหุปญญาโดยบูรณาการกิจกรรมหลัก 2-3 กิจกรรม เขาดวยกัน  ทําใหครูสามารถ
ปฏิบัติไดตามแผน  แสดงใหเห็นจากคํากลาวของครูที่วา  “...หลักสูตรที่สงเสริมพหุปญญาทําให
นักเรียนสนุก  อารมณดี  เพราะไดทํากิจกรรมมากมาย...”  “...ตอนแรกยงัไมเขาใจคิดวาการเขียน
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แผนการจัดประสบการณที่ตองเชื่อมโยงทั้งมาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของโรงเรียนกับ 
พหุปญญา  โดยบูรณาการกิจกรรมหลักเขาดวยกันมนัจะยาก  แตพอไดลองใชไปไมกีแ่ผนก็รูเลยวา
มันไมยากอยางที่คิด  เขียนแผนแบบนี้กจิกรรมเชื่อมตอกันดี  นําไปใชไดจริง...” 
  
    การพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยโดยใชการวิจัยปฏิบัติการแบบ 
มีสวนรวมครมูีความเหน็วา  มีทั้งขอดีและขอจํากัด  ขอด ีคือ  ครูไดมีโอกาสแลกเปลี่ยนเรียนรูกับ 
ผูมีประสบการณครูไดพัฒนาตนเองและสามารถแกปญหาในการจัดประสบการณบางประเด็นได  
ครูมีความรูความเขาใจกระบวนการในการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยมากยิ่งขึ้น  และ 
ไดแนวทางในการพัฒนาหลกัสูตรสถานศึกษาปฐมวัยในโอกาสตอไป  ขอจํากัด คือ  ครูมีงานมาก  
การทํางานไมรวดเร็วทนัใจเหมือนที่เคยทํา  แตครูมีความพึงพอใจและมองเห็นขอดีของการพัฒนา
หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัโดยใชการวจิัยปฏิบัติการแบบมีสวนรวมมากกวาขอจํากัด 
                    
             2.2.2   การนําหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยท่ีพัฒนาขึ้นไปใช  ครูมีความเห็นวา
หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัที่พัฒนาขึ้นมคีวามสอดคลองกับปรัชญา  วิสัยทัศน  ภารกิจ  เปาหมาย  
บริบทของโรงเรียนและชุมชน  เพราะบุคลากรที่เกี่ยวของทุกฝายรวมกนัจัดทํา และมกีารตรวจสอบ
ขอมูลแบบสามเสา  สําหรับบทบาทของครูตอการนําหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยทีพ่ัฒนาขึ้นไปใช  
ครูมีความเห็นวาครูมีบทบาทสําคัญ  ครูจําเปนตองมีความรูความเขาใจตอหลักสูตรที่นําไปใชเปน
อยางดี  ครูจึงควรหมั่นพัฒนาตนเองดวยตนเอง และสถานศึกษาควรใหการสนับสนุนการพัฒนา
ตนเองของครู  สวนความรวมมือระหวาง  พอแมผูปกครอง  โรงเรียน  และชุมชน  ครูมีความเห็นวา 
จําเปนและสําคัญมากเพราะในชีวิตประจําวันเด็กมีโอกาสไดปฏิสัมพันธกับ  พอแมผูปกครอง  
โรงเรียน  และชุมชน  แตเวลาสวนใหญของนักเรียนอยูกบัพอแมผูปกครองและชุมชนมากกวา
โรงเรียน 
       
             2.2.3   คุณลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนปฐมวัย  ครูมีความเห็นวานักเรียน
ปฐมวัยทีเ่รียนรูผานหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฏีพหปุญญาทุกคน มีทักษะ 
พหุปญญาดานภาษา  การคดิเชิงเหตุผล  มิติสัมพันธ  การเคลื่อนไหว  ดนตรี  การเขาใจตนเอง   
การเขาใจผูอ่ืน  และการเขาใจธรรมชาติเพิ่มขึ้นอยางเหน็ไดชัด  ยกเวนทกัษะปญญาดานการเขาใจชวีติ  
มีนักเรียนเพยีง 4 คน ที่มีคะแนนปญญาดานการเขาใจชวีติหลังการประเมินผลครั้งสุดทายอยูใน
ระดับพอใช คอื ไดคะแนนรอยละ 67 ทั้ง 4 คน  นักเรียนสวนใหญมีคะแนนปญญาดานการเขาใจ
ชีวิตอยูในระดบัควรปรับปรุงและไมเพิม่ขึ้น  ครูสรุปเพิ่มเติมคุณลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียน
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วา  นักเรียนทกุคนมีพัฒนาการสอดคลองกับมาตรฐานคุณลักษณะทีพ่งึประสงคของโรงเรียนเกือบ
ทุกมาตรฐาน  มาตรฐานที่นกัเรียนไมพัฒนาตามเปาหมายของหลักสูตร คือ มาตรฐานที่ 3.5  และ
มาตรฐานที่ 12.1  ทั้งนี้ครูมีความเหน็วา  โรงเรียนควรจดัประสบการณ  เพื่อเตรียมความพรอม 
การพัฒนาปญญาดานการเขาใจชีวิตทีเ่หมาะสมกับพัฒนาการตามวยัของนักเรียนปฐมวัยแบบ 
คอยเปนคอยไป                                                             
                                                               
                   2.3   ความคิดเห็นของผูปกครอง                                                          
 
             ผูวจิัยดําเนินการสัมภาษณผูปกครองในประเด็นทีเ่กี่ยวกบัการมีสวนรวมในการ
พัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยของผูปกครอง  การจัดกิจกรรม  สภาพแวดลอม  ส่ืออุปกรณ  
การวัดและประเมินผลของครูหรือโรงเรียน  และพัฒนาการของบุตรหลาน ดังนี ้
       
             2.3.1   ผูปกครองมีสวนรวมในการพัฒนาหลักสตูรสถานศึกษาปฐมวัย  ผูปกครอง
มีความเหน็วา  การใหผูปกครองเขามีสวนรวมในการพฒันาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย มีทั้งขอดี
และขอจํากดั  ขอดี คือ  ผูปกครองมีความเขาใจหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยทีพ่ัฒนาขึ้น  ผูปกครอง
ใชโอกาสนี้บอกความความตองการและปญหาของตนเองและบุตรหลาน  ผูปกครองเชื่อวา  การเขา
มีสวนรวมของผูปกครองนี้ทําใหผูปกครอง  โรงเรียน  และชุมชน เขาใจกนัและทํางานรวมกนัไดดี
ยิ่งขึ้นซึ่งจะเปนผลดีตอบุตรหลานของตนเอง  ผูปกครองแสดงความเหน็เพิ่มเติมวาการจัดสนทนา
กลุมในประเดน็ที่เกีย่วของกบัการพัฒนาหลักสูตรควรใหผูปกครองเขามีสวนรวมหลายคน  และ
การประชาสัมพันธขอมูลที่เกี่ยวของกับหลักสูตรควรแยกเฉพาะกลุมผูปกครองของนักเรียนปฐมวยั
ที่ทดลองใชหลักสูตร  ไมควรประชุมพรอมกับผูปกครองของนักเรียนชั้นประถมศึกษา และผูปกครอง
ของนกัเรยีนปฐมวัยหองอืน่  ผูปกครองบางคนมีขอจาํกดัในเรื่องเวลาและการทํางานทําใหไมสามารถ
มารวมกิจกรรมกับทางโรงเรียน เชน การเขารวมประชุม  การไปทัศนศึกษา  แตไดแจงกบัทางโรงเรียน
วาตนเองพรอมใหความรวมมือในสวนที่สามารถปฏิบัติได 
 
             2.3.2   การจัดกิจกรรม  สภาพแวดลอม  สื่ออุปกรณ  การวัดและประเมินผลของ
ครูหรือโรงเรียน  ผูปกครองมีความพึงพอใจกับการจดักิจกรรม  การจัดสภาพแวดลอม  และสื่อ
อุปกรณที่โรงเรียนจัดใหกับบุตรหลาน  ผูปกครองแสดงความพึงพอใจเมื่อลูกกลับถึงบานดวย
อารมณที่แจมใสและเลาใหฟงวาวนันี้ตนเองทํากิจกรรมอะไรรวมกับเพื่อนและครูบาง  ผูปกครอง
บางคนเลาใหฟงวาบางวันลูกไมสบายผูปกครองจึงบอกใหลูกหยุดเรียนแตลูกไมยอม  เกี่ยวกับ 
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การจัดสภาพแวดลอมในหองเรียนผูปกครองหลายคนไมเห็นดวยที่บุตรหลานของตนเองนั่งหรือ
นอนวาดภาพกับพื้นหองเพราะกลัวเสียบคุลิกภาพและเสนอแนะวาโรงเรียนควรมีโตะและเกาอี้
สําหรับใหบุตรหลานของตนเองนั่งทํากจิกรรมในหองบางผูปกครองเสนอแนะวาสือ่อุปกรณ
บางสวนที่ครูตองใชจัดกิจกรรมใหบุตรหลาน เชน วัสดเุหลือใช  ของใชในบานหรอืวัสดุอ่ืนๆ  
ครูควรขอความรวมมือจากผูปกครอง  สวนการวดัและประเมินผลของครูหรือโรงเรียนผูปกครอง 
มีความเหน็วา  ครูมีการวัดและประเมินผลโดยใชเครื่องมอืหลายชนิด  และมีแผนการประเมินที่
ชัดเจนนาจะเปนผลดีตอบุตรหลาน      
                
             2.3.3   พัฒนาการของบุตรหลาน  ผูปกครองมีความเหน็วาหลักสูตรสถานศึกษา
ปฐมวัยทีพ่ัฒนาขึ้นสามารถพัฒนาพหุปญญาของบุตรหลานไดทุกดาน  นักเรยีนสามารถสื่อสารโดย
การพูดประโยคที่ยาวขึ้น  บอกความคิด  ความตองการ  และความรูสึกของตนเองใหผูปกครอง
เขาใจได  รูจักคิดตัดสินใจและแกปญหาของตนเองไดดขีึ้น  นักเรยีนมคีวามกระตือรือรน  กลา
แสดงออก  มปีฏิสัมพันธกับเพื่อนและคนอื่นๆ เพิ่มขึ้น ชวยเหลือตนเองไดดีขึ้น  มคีวามคลองแคลว
ในการเคลื่อนไหวรางกายไดดีขึ้น  สามารถวาดภาพระบายสีในขอบเขตของภาพโครงรางที่มี
รายละเอียดเพิม่ขึ้น  สามารถแยกแยะระหวางสิ่งที่เปนธรรมชาติและสิ่งประดิษฐ  ชางพูด  สนทนา  
ซักถาม  และบางครั้งถามคําถามที่ตอบยาก  ผูปกครองบางคนบอกความรูสึกของตนเองวารูสึกดใีจ
ที่ลูกชางซักถามแสดงวาลูกเปนเด็กชางสังเกต  แตลูกกลายกลเปนเด็กชางสงสัย  ชอบถามคําถามวา 
“ทําไม” “แลวยังไง”  ผูปกครองจึงขอใหครูชวยแนะนําผูปกครองดวยวาควรทําอยางไร 
 

ขอวิจารณ   
  

            การพัฒนาหลกัสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญานี้  ผูวจิัยมีขอวจิารณ  
3 ประเด็นคือ  1) การพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยั  2) การนําหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยไป
ใช  3) ผลของการใชหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย  มีรายละเอียด ดังนี ้
 
การพัฒนาหลกัสูตรสถานศกึษาปฐมวัย 
 
 ผูวิจัยขอวิจารณการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยในประเดน็ที่เกีย่วกับความสําเร็จ
ของการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย  และขอจํากัดของการพฒันาหลักสูตร มีรายละเอียด 
ดังนี ้
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 1.   ความสําเร็จของการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยั 
 
       ผูวิจัยคนพบวาปจจัยที่ทําใหการพัฒนาหลกัสูตรสถานศึกษาปฐมวัยประสบความสําเร็จ
มี ดังนี ้
 
       1.1   การสรางความสัมพันธท่ีดกัีบทางโรงเรียนและผูรวมวิจัย  ผูวิจัยสราง
ความสัมพันธที่ดีกับบุคลากรของโรงเรียน  โดยเฉพาะอยางยิ่งครูประจําชั้นที่เต็มใจเปนผูรวมวิจยั  
ตัวอยางกิจกรรมที่ผูวิจัยเขารวม ไดแก  กจิกรรมวันกตญัู  วันนี้ทางโรงเรียนเชิญผูปกครองและ 
ครูเขารวมกิจกรรมดวยเพื่อใหนกัเรียนทุกระดับชั้นไดแสดงความเคารพรักตอผูปกครองและครู
อาจารย  ผูวิจยัสังเกตและทําความเขาใจวฒันธรรมองคกร  บรรยากาศที่สงเสริมการเรียนรูของ
นักเรียนปฐมวยั  ผูวิจยัเชิญผูบริหารและครูไปทัศนศึกษาการจัดการศกึษาปฐมวยัในโรงเรียน
ตนแบบที่กรุงเทพมหานครรวมกับนักศกึษาสาขาการศึกษาปฐมวัยของมหาวิทยาลัยราชภฏัสกลนคร  
เชิญครูไปรวมประชมุสัมมนาในหวัขอที่เกีย่วกับการพัฒนาหลักสูตรและทฤษฎีพหปุญญาที่
มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร  และที่ศูนยประชุมแหงชาติสิริกิต  และนําความรูที่มีมาแลกเปลี่ยน
กันเพื่อปรับระดับความรูที่จําเปนตองเขาใจในการพัฒนาหลักสูตรใหใกลเคียงกัน  ผูวิจัยมอบหมาย
ใหนกัศึกษาของมหาวิทยาลัยไปชวยจดัสภาพแวดลอมทั้งในหองเรยีนและนอกหองเรียนและ 
ผลิตสื่ออุปกรณตามที่ครูรองขอตามสมควร  จากการสรางความสัมพันธที่ดีระหวางผูวิจัย  ผูรวม
วิจัยและสถานศึกษา  ทําใหผูวิจัยไดรับความรวมมือเปนอยางดีตลอดกระบวนการพัฒนาหลักสูตร  
จึงสงผลใหการพัฒนาหลักสตูรประสบความสําเร็จ                                                
  
                   1.2   ผูบริหารโรงเรยีนใหการสนบัสนุน  การพฒันาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตาม
แนวทฤษฎีพหปุญญาในครั้งนี้สอดคลองกับนโยบายของผูบริหารโรงเรียนเมืองเด็กดทีี่ตองการ
พัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาและบุคลากรใหพรอมจัดการศกึษาที่มีประสิทธิภาพสําหรับนักเรียน 
ในโรงเรียนเมอืงเด็กดี  การดาํเนินการครั้งนี้จึงไดรับการสนับสนุนจากผูบริหาร  เห็นไดจากการที่
ผูบริหารเขารวมการสนทนากลุมและใหสัมภาษณแบบไมเปนทางการในประเดน็ทีเ่กีย่วกับหลักสูตร  
ผูบริหารอนุญาตใหผูวจิัยสามารถประสานงานกับครูประจําชั้นระหวางดําเนินการวิจยัไดโดยตรง  
และอนุญาตใหใชสถานที่ภายในโรงเรียนเพื่อทํากิจกรรมตาง ๆ ที่เกี่ยวกับหลักสูตร  และอนุญาตให
ครูประสานงานกับผูปกครองของนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยางในสวนทีเ่กี่ยวกับหลักสูตร  นอกจากนี้
ผูบริหารยังแสดงความชื่นชมพัฒนาการของนักเรียนปฐมวัยที่เปนกลุมตัวอยางผานเครื่องขยายเสียง
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หลังเคารพธงชาติตอนเชาอีกดวย  จากการสนับสนนุของผูบริหารจึงชวยเสริมใหการพฒันาหลักสูตร
ประสบความสําเร็จ 
  
 2.   ขอจํากัดของการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย 
 
       ผูวิจัยคนพบขอจํากัดของการพัฒนาหลักสตูรสถานศึกษาปฐมวัยมี ดังนี ้                
 
                   ความคุนเคยกบัการสอนแบบเดิม  ผูวิจัยพบวาครูยังมีความคุนเคยกับการสอนแบบเดมิ  
หลายครั้งเปนลักษณะของการบอกความรูและอธิบายผลที่เปนคําตอบใหนักเรยีนรูโดยท่ีนกัเรียน 
ยังไมไดมี    โอกาสคิดทําใหนักเรียนขาดทกัษะการคิด  ผูวิจัยจึงใชโอกาสชวงนักเรยีนนอนหลับ
กลางวันพดูคุยทําความเขาใจบทบาทของครู  รวมปรึกษาหารือและแลกเปลี่ยนประสบการณ   
ครูรับปากวาจะพยายามปรับตนเองไมใชวธีิการสอนแบบเดิมอีกและขอใหผูวิจยัชวยสังเกตขณะที่
ครูจัดประสบการณใหกับนกัเรียนปฐมวยัในครั้งตอไป  จากการทําความเขาใจเพื่อแกปญหารวมกัน
ในครั้งนี้ผูวิจยัคนพบวา  ครูที่เปนผูรวมวจิยัเปนคนใจกวาง  มีความยืดหยุน  พรอมที่จะปรับตนเอง
ใหสามารถจัดประสบการณที่เหมาะสมใหกับนกัเรยีนปฐมวยั  ซ่ึงเปนคณุสมบัติที่สําคัญของบทบาท
ครูที่ใชหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหปุญญา 
 
การนําหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยไปใช 
 
 ผูวิจัยขอวิจารณการนําหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัไปใชในประเด็นทีเ่กี่ยวกับการจดั
กิจกรรมตามแผนการจัดประสบการณและการจัดสภาพแวดลอม  ขอจํากัดในการจัดสภาพแวดลอม 
มีรายละเอียด ดังนี ้
 
 1.   การจัดกิจกรรมตามแผนการจัดประสบการณและการจัดสภาพแวดลอม 
 
       กอนการนําหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญาไปจัดกิจกรรมตาม
แผนการจัดประสบการณใหกับนักเรยีนปฐมวัยทีเ่ปนกลุมตัวอยาง  ผูวจิัยและครูประจําชั้นคนพบวา
ในแตละวนัถาครูจัดกจิกรรมตามแผนที่สรางขึ้นเพยีงอยางเดยีวจะไมสามารถสงเสริมทกัษะพหุปญญา
ใหกับนักเรยีนปฐมวัยไดครบทุกดานจึงจําเปนตองจัดกิจกรรมเสริม  ทั้งนี้ เพื่อใหนักเรียนไดมี
โอกาสเลือกทําและเขารวมกจิกรรมในชวงเวลากิจกรรมเสรี  กิจกรรมประจําวนัและกจิกรรมพิเศษ
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อ่ืนๆ เชน  1) การจัดมุมเสริมปญญาดานภาษา เชน บอรดภาษาไทยที่ฉันอยากรู  ชารทเพลง  คํากลอน  
บัตรคํา  บัตรภาพ  หนังสือนทิาน  หนังสือภาพ  ฉากเลาเรื่องหุนชนิดตางๆ  พยัญชนะ ก-ฮ  และ
พยัญชนะ A-Z   2) การใชปฏิทินอารมณเพือ่สงเสริมปญญาดานการเขาใจตนเอง  โดยเปดโอกาสให
นักเรียนเลือกภาพใบหนาคนที่ตรงกับอารมณความรูสึกของตนเองเมื่อมาถึงโรงเรียนและกอนกลับ
บาน หรืออยางนอยวนัละ 1 คร้ัง  3) การจดัมุมดนตรีที่มเีครื่องดนตรี  เครื่องใหจังหวะ  เครื่องเลน
เทป / ซีดีเพลงหลายชนิด  รวมท้ังการใหเดก็ฟงดนตรีของ Mozart  ดนตรี / เพลงของแพง  ชินพงศ 
และสุพาพร  เทพยสุวรรณ  โดยสอดแทรกในกิจกรรมตามแผนการจดัประสบการณ และกิจกรรม
ประจําวนั 4)  การพานักเรยีนไปทัศนศึกษาที่สวนสมเด็จยา  การไหวพระฟงธรรมที่วดัพระธาตุ
นารายณเจงเวง  การสํารวจสวนปาภายในโรงเรียน  และ 5) การทํากิจกรรมคณิตสนุก   
 
 2.   ขอจํากัดในการจัดสภาพแวดลอม 
    
       ผูวิจัยคนพบวา  การจัดกิจกรรมตามหนวยการเรียนรูเพื่อใหนักเรียนพัฒนาทักษะพหุปญญา
ที่เชื่อมโยงกับมาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของโรงเรียนเพียงอยางเดียวไมเพียงพอตอ
การพัฒนาทักษะพหุปญญาจงึจําเปนตองจดัสภาพแวดลอมที่สอดคลองกับทักษะพหุปญญาทั้ง 9 ดาน 
ควบคูไปดวยเพื่อใหนกัเรียนไดมีโอกาสเลือกทาํกิจกรรมตามความสนใจ  ความถนัด  และวิธีการ
เรียนรูของตนเอง  ทั้งนี้ผูวิจัยขอวิจารณการจัดสภาพแวดลอมในกรณีทีม่ีพื้นที่เพยีงพอและมีพื้นที่
ไมเพียงพอ ดังนี้       
     
  2.1 การจัดสภาพแวดลอมในกรณพีื้นท่ีเพียงพอ  ผูวิจัยขอวิจารณการจดัสภาพแวดลอม
ในกรณีที่พืน้ทีเ่พยีงพอ ดังนี ้ การจัดสภาพแวดลอมตามแนวทฤษฎพีหุปญญาในกรณีทีพ่ื้นที่เพยีงพอ  
ครูควรจัดมุมประสบการณใหครบทั้ง 9 ดาน เพื่อสงเสริมทักษะพหุปญญาของนักเรียนปฐมวัย  
นักเรียนจะเลือกเขามุมประสบการณตามที่ตนเองถนัดหรือสนใจ 
  
       2.2   การจัดสภาพแวดลอมในกรณีพื้นท่ีไมเพียงพอ  หองเรยีนของโรงเรียนเมืองเดก็ดีมี
ขนาดใหญเพียงพอตอจํานวนนักเรยีน 18 คน  แตมีขอจํากัดในการจัดมมุประสบการณเพื่อสงเสริม
ทักษะพหุปญญา  ทัง้นี้เพราะภายในหองเรยีนมีตู  ช้ัน  และครุภณัฑจํานวนมาก  สวนใหญไมสามารถ
เคลื่อนยาย ปรับเปลี่ยนได  ตูและชั้นสวนหนึ่งเปนที่เก็บเอกสารและอุปกรณตางๆ ที่ครูเปนผูใช  
การจัดหองเรียนเปนลักษณะมุมประสบการณ  บางมุมมส่ืีอสําหรับนักเรียนปฐมวัยจาํนวนมากแต
นักเรียนไมคอยสนใจไปเลน เชน มุมเกมการศึกษา  ผูวิจยัมีความเห็นวาเกมการศึกษาของโรงเรียน
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สวนใหญมีขนาดเล็ก  รูปทรงของเกมการศกึษาเปนสี่เหล่ียมเหมือนกันหมด  และครูขาดเทคนิค 
การนําเกมการศึกษาไปใช  ครูควรนําเกมการศึกษาไปใชบูรณาการกับกิจกรรมอื่นๆ เชน  ครู
แบงกลุมนักเรียนโดยใหนักเรียนที่มีภาพเกมการศึกษาชนดิเดียวกนัรวมกลุมกัน  ครูใหนักเรยีน
เคลื่อนไหวสรางสรรคประกอบภาพเกมการศึกษา                                 
   
              ผูวิจัยคนพบวาครูสามารถจัดสภาพแวดลอมเพื่อสงเสริมพหุปญญาทั้ง 9 ดาน  
ในกรณีพื้นที่ไมเพียงพอไดโดยนํามุมประสบการณมาบรูณาการเขาดวยกันและจดัมมุประสบการณ
บางมุมทั้งในหองเรียนและนอกหองเรยีน  เชน  การจัดมุมประสบการณที่สงเสริมปญญาดาน 
การเขาใจธรรมชาติโดยบูรณาการเขากับปญญาดานการเขาใจชีวิตทั้งภายในหองเรียนและภายนอก
หองเรียน  ครูควรจัดเตรยีมวัสดุอุปกรณที่สงเสริมการเขาใจธรรมชาติและการเขาใจชวีิตโดยจัดเตรียม  
ภาพถายของสิง่มีชีวิต และสิง่ไมมีชีวิต  แวนขยาย  แผนรองเขยีน  กระดาษสําหรับวาดภาพและ
บันทึกขอมูล  วัสดุธรรมชาติที่สามารถนํามาใชเขียนหรือวาดภาพ  เชน ถาน  ใบตําลึง  ดอกอัญชัน  
อาจเพิ่มเติมตนไมที่สามารถเพาะเลีย้งไดงาย และสามารถอยูในที่รมได  เชน  ตนพลูดาง  เงินไหลมา  
สวนมมุประสบการณที่สงเสริมปญญาดานการเขาใจธรรมชาติ และการเขาใจชวีิตภายนอกหองเรยีน 
มีทั้งที่ครูและนักเรียนรวมกนัสรางขึ้น  เชน  สวนหยอม  แปลงเกษตร  มุมประสบการณที่มีอยูแลว
ตามธรรมชาติ คือ สวนปา และหวยทราย  ผูวิจัยสังเกตพบวา  นักเรียนใหความสนใจและมีความ
กระตือรือรนที่จะเรียนรูกับมุมธรรมชาติภายนอกหองเรยีนมากกวาในหองเรียน  ทั้งนี้เปนเพราะ
ภายนอกหองเรียนมีส่ิงที่นาสนใจใหนักเรียนสํารวจและสัมผัสไดมากมาย  ในกรณนีี้ผูวิจยัคนพบวา
ความสําเร็จของการนําหลักสูตรไปใชประการหนึ่งมาจากการที่ครูจัดประสบการณใหกับนกัเรียน
ทั้งภายในหองเรียนและภายนอกหองเรยีนโดยเนนการเรยีนรูผานธรรมชาติใหมากทีสุ่ด 
 
ผลของการใชหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยั 
 
 ผูวิจัยขอวิจารณผลของการใชหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยแยกเปน 2 ประเด็น คือ  ผลการ
พัฒนาทักษะพหุปญญาของนักเรียนปฐมวยัที่เชื่อมโยงกบัมาตรฐานคุณลักษณะทีพ่งึประสงคของ
โรงเรียน  และผลการแสดงความคิดเห็นของผูบริหารโรงเรียน  ครู  และผูปกครอง ที่มีตอหลักสูตร
สถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฏีพหปุญญา มีรายละเอยีด ดังนี ้
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 1.   ผลการพัฒนาทักษะพหุปญญาของนักเรียนปฐมวัย   
  
       ผลการพัฒนาทักษะพหุปญญาที่เปนกลุมตัวอยางพฒันาขึ้นเปนลําดับอยางตอเนื่อง  
คะแนนเฉลี่ยคร้ังหลังสุดของการพัฒนาปญญา 8 ดาน ไดแก ปญญาดานภาษา  การคดิเชิงเหตุผล  
มิติสัมพันธ  การเคลื่อนไหว  ดนตรี  การเขาใจตนเอง  การเขาใจผูอ่ืน  และการเขาใจธรรมชาติ  
สวนใหญมีการพัฒนาอยูในระดับดี  และมคีะแนนเฉลี่ยไมต่ํากวารอยละ80  ปญญาดานการเขาใจ
ชีวิตมีการพัฒนานอยที่สุด   สวนใหญอยูในระดับควรปรับปรุงและไมเพิ่มขึ้น  คะแนนเฉลี่ย
โดยรวมต่ํากวารอยละ 55  ผูวิจัยจึงขอวจิารณผลการพัฒนาทักษะพหปุญญาของนักเรียนปฐมวัยเปน
รายดาน ดังนี ้  
  
  1.1 ทักษะปญญาดานภาษา                             
 
   จากผลการพัฒนาทักษะปญญาดานภาษาของนักเรียนปฐมวัย  ประเมินผล 3 คร้ัง 
ในภาพที่ 9  แสดงใหเห็นวานักเรียนปฐมวยัที่ไดรับการจดักิจกรรมตามแผนการจัดประสบการณ
หลังการใชหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญามีทักษะปญญาดานภาษาสูงขึ้น
อยางตอเนื่องทุกคน  คะแนนเฉลี่ยดานภาษาของนักเรยีน 6 คน จากการประเมินผลครั้งที่ 1 อยูใน
ระดับต่ํากวารอยละ 50  แตคะแนนเฉลี่ยดานภาษาจากการประเมินผลครั้งที่ 2 และครั้งที่ 3 เพิ่มขึ้น
อยางเหน็ไดชัดโดยเฉพาะอยางยิ่งมนีักเรียน 2 คน ที่คะแนนการประเมนิผลครั้งที่ 1 อยูในระดับต่ํา
กวารอยละ 50  แตคะแนนเฉลี่ยดานภาษาจากการประเมนิผลในครั้งที่ 3 ไดถึงรอยละ 80  เนื่องจาก
การที่ครูนําพหุปญญาซึ่งเปนจุดเนนของหลักสูตรผานกิจกรรมที่จัดใหกับนกัเรียนอยางหลากหลาย
ทําใหนกัเรยีนไดปฏิบัตกิิจกรรมตางๆ โดยใชกลามเนื้อมอือยางตอเนื่อง  เชน  การสรางสรรคช้ินงาน
ดวยสีเทยีน  การวาดภาพชุมชนดวยสีเทียนบนกระดาษวาดเขียนแผนใหญ  การวาดภาพหรือเขยีน
สัญลักษณบนกระดานดวยชอลกเห็นไดจากการที่นกัเรียนสามารถระบายสีอยูในโครงรางของภาพ  
ลากเสนตอเนือ่งไมมีรอยตอและน้ําหนักเสนสม่ําเสมอ   การปฏิบัติกจิกรรมที่สอดคลองกับหลักสูตร
สถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญา เชน การใหนักเรยีนเลือกเขียนชื่อเลน  ช่ือจริง หรือ
สัญลักษณแทนตนเองบนแผนลงเวลาเมื่อมาถึงโรงเรียน  การจดบันทกึสิ่งที่พบเห็นจากการออกไป
สํารวจธรรมชาติ  การไดรองเพลง  อานชารทเพลง  คําคลองจอง  บัตรภาพ  บัตรคํา  การสนทนา
โตตอบ สงผลตอการพัฒนาทักษะทางภาษา  สอดคลองกับ สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ (2542: 33)  
ที่กลาววา  การเรียนรูของเดก็ปฐมวยัควรอยูที่ตัวเด็กเปนผูสรางสรรคความรูขึ้นดวยตนเอง  มิได 
อยูที่ตัวครูเปนผูบอกถายทอดไปยังตวัเดก็  และการจดักิจกรรมประกอบการบันทึกขอมูลทําใหเดก็
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พัฒนาตนเองโดยผานประสบการณตรงจากสิ่งแวดลอม  บุคคลรอบขาง  การไดฝกฝนลงมือปฏิบัติ  
การแสดงความคิดเห็นของตนเองผานการบันทึกขอมูล  การสนทนาพดูคุยกับเพื่อนและครูเปน
ปจจัยสําคัญทีส่งเสริมการสื่อความหมาย 
  
  1.2 ทักษะปญญาดานการคดิเชงิเหตุผล                  
 
   จากผลการพัฒนาทักษะพหปุญญาดานการคิดเชิงเหตุผลของนักเรียนปฐมวัย  
ประเมินผล3 คร้ังในภาพที่ 10  แสดงใหเห็นวานักเรยีนปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดกจิกรรมตามแผน 
การจัดประสบการณหลังการใชหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญามีทักษะ 
พหุปญญาดานการคิดเชิงเหตุผลสูงขึ้นอยางตอเนื่องและเห็นไดชัด  มีนกัเรียน 2 คน ที่คะแนน 
การประเมินผลคร้ังที่ 1 ไดเพียงรอยละ 33นักเรียนคนที่ 8 มีคะแนนการประเมินผลครั้งที่ 1 รอยละ 
83 และเมื่อประเมินผลครั้งที่ 2 และครั้งที่ 3 คะแนนเพิ่มขึน้เปนลําดับโดยครั้งที่ 3 นักเรียนคนนีไ้ด
คะแนนเต็ม 100  การที่นักเรยีนคนที่ 8 มีคะแนนการประเมินผลสงูตั้งแตคร้ังที่ 1 เนื่องจากปญญา
ดานการคิดเชงิเหตุผลเปนปญญาดานเดนของนักเรียนคนนี้  เนื่องจากการจัดกจิกรรมโดยใช 
พหุปญญาเปนฐานความคิดทาํใหนกัเรียนทกุคนไดพัฒนาการคิด  มีโอกาสแสดงความคิดเห็น  
ตัดสินใจ  และแกปญหาจากสถานการณที่เกิดขึ้นเฉพาะหนาขณะทีน่ักเรียนทํากิจกรรมรวมกับ
เพื่อน หรือมีปฏิสัมพันธกับเพื่อน  ครู  และบุคคลแวดลอมนักเรียนตลอดเวลา  สอดคลองกับ  
วรินทรทพิย  ปรมัตถชญานนท (2551) ที่สรุปวาการพฒันา  การคิดชวยใหนกัเรียนมีความเขาใจ  
เกิดการถายโยงการเรียนรูจากประสบการณเดิมกับประสบการณใหม  สามารถนํามาใชให
สอดคลองกับเหตุการณทีเ่กดิขึ้นได  ตวัอยางของเหตุการณหรือสถานการณที่แสดงใหเห็นถึง
ความสามารถในการคิด  การตัดสินใจ และการแกปญหาของนักเรียน  เชน  การที่ครูใหนกัเรียนทํา
กิจกรรมฝกการใชสมองทั้งซีกซายและซีกขวาโดยการเคลื่อนไหวบนรูปมือและเทาทีว่างอยูบน
สนามหญา  ด.ช.จิงโจ ทําไมไดจึงใชวิธีสมมติตนเองเปนกระตายแลวกระโดดดวยเทาทั้ง 2 ขาง
พรอมกันและพูดวา “ผมเปนกระตาย”  ทําใหเพื่อน ๆ หวัเราะชอบใจและพากันเลยีนแบบ  
สอดคลองกับฉันทนา  ภาคบงกช (2538) ที่กลาววา  การเปดโอกาสใหเด็กไดเสนอความคิดเหน็ 
และตัดสินใจเรื่องใดเรื่องหนึ่งตามความพอใจของตนเอง จะชวยใหเดก็กลาแสดงออก  และมีความ
เชื่อมั่นในการแสดงความคิดเห็น  
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  1.3 ทักษะปญญาดานมติิสัมพันธ                          
 
   จากผลการพัฒนาทักษะพหปุญญาดานมิติสัมพันธของนักเรียนปฐมวัย  ประเมินผล  
3 คร้ังในภาพที่ 11  แสดงใหเห็นวานักเรียนปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมตามแผนการจัดประสบการณ
หลังการใชหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญามีทักษะพหุปญญาดานมิติ
สัมพันธสูงขึ้นอยางตอเนื่องและเหน็ไดชัด  เนื่องจากนักเรียนกลุมนี้ไดทํากิจกรรมทีส่งเสริมมิติ
สัมพันธอยูตลอดเวลา  หลายกิจกรรมเปนกจิกรรมที่บูรณาการรวมกับกจิกรรมอืน่ๆ เชน การออกไป
สํารวจธรรมชาติในสวนปาขณะออกสํารวจนกัเรียนเลือกเก็บวัสดุธรรมชาติและวาดภาพสิ่งที่พบ
เห็นเมื่อกลับมาถึงหองเรียน  นักเรียนนําวัสดุที่เก็บไดมาจาํแนก  นําขอมูลที่บันทึกจากการวาดภาพ
มานําเสนอและรวมกนัแสดงความคิดเหน็  จะเห็นไดวาปญญาดานมิติสัมพันธของนักเรียนปฐมวัย
ที่ไดรับการประเมินในครั้งที ่1 เกือบทุกคนอยูในระดับควรปรับปรุง  มีนักเรียนเพยีง 1 คนเทานั้นที่
ไดคะแนนเฉลีย่ในครั้งที่ 1 อยูในระดับพอใช  แตเมื่อประเมินผลครบ 3 คร้ัง พบวา  นกัเรียนทกุคน
มีคะแนนปญญาดานมิติสัมพันธอยูในระดับดี  มีนักเรียน 7 คน ไดคะแนนเต็มรอยละ 100 
สอดคลองกับ Gardner ที่เชื่อวา มนุษยแตละคนมีปญญาเดนดอยแตกตางกัน  ปญญาดานหนึ่ง
สามารถเสริมปญญาอีกดานหนึ่งได  และปญญาทุกดานสามารถพัฒนาใหมีเพิ่มขึน้  หากไดรับ 
การสงเสริม และจัดประสบการณอยางเหมาะสม ปญญาดานที่เดนอยูแลวก็จะเดนมากยิ่งขึ้น   
สวนปญญาดานที่ไมเดนจะสามารถพัฒนาใหเดนขึ้นได และควรเริ่มพฒันาปญญาแตละดาน 
ตั้งแตเดก็ปฐมวัย 
 
  1.4 ทักษะปญญาดานการเคลื่อนไหว                           
 
   จากผลการพัฒนาทักษะพหปุญญาดานการเคลื่อนไหวของนักเรียนปฐมวัย  
ประเมินผล 3 คร้ังในภาพที่ 12  แสดงใหเห็นวานักเรยีนปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดกจิกรรมตามแผน 
การจัดประสบการณหลังการใชหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญามีทักษะ 
พหุปญญาดานการเคลื่อนไหวสูงขึ้นอยางตอเนื่องและเห็นไดชัด  ทั้งนี้อาจเปนเพราะการจัด
กิจกรรมโดยใชพหุปญญาเปนฐานความคดิทําใหนกัเรียนไดเคลื่อนไหวรางกายอยางตอเนื่อง   
การจัดกจิกรรมสงเสริมใหนกัเรียนไดเดนิ  วิ่ง  กระโดด  เคลื่อนไหวอยางสรางสรรค  เคลื่อนไหว
พรอมอุปกรณ  การแสดงทาทางประกอบ เสียงดนตรี  ยกัเอว  ยกัไหล  สายสะโพกใหเขาจังหวะ  
สอดคลองกับ แพง  ชินพงศ (2549) ที่กลาววา กิจกรรมที่ทําใหเด็กไดออกกําลังกายอยางสนุกสนาน  
ไดบริหารกลามเนื้อเล็กและกลามเนื้อใหญเกือบทุกสวนของรางกายชวยทําใหรางกายแข็งแรง                
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  1.5 ทักษะปญญาดานดนตรี                                  
 
                          จากผลการพฒันาทักษะพหุปญญาดานดนตรีของนักเรยีนปฐมวัย  ประเมินผล  
3 คร้ังในภาพที่ 13  แสดงใหเห็นวานักเรียนปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมตามแผนการจัดประสบการณ
หลังการใชหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญามีทักษะพหุปญญาดานดนตรี
สูงขึ้นอยางตอเนื่องและเห็นไดชัด  ทั้งนี้เนื่องนักเรียนปฐมวัยทกุคนมีความกระตือรือรนและอารมณดี
ทุกครั้งที่ไดยนิเสียงดนตรี  ครูจึงนําดนตรมีาสอดแทรกในกิจกรรมตางๆ ทั้งกิจกรรมที่จัดตาม
แผนการจัดประสบการณ และกิจกรรมประจําวัน ขณะทีน่กัเรียนเลนกิจกรรมเสรี  รับประทานอาหาร  
นอนพักผอนครูจะเปดเพลงสําหรับนักเรียน เพลงบรรเลง หรือเพลงตามคําขอของนักเรียน  ครูจดั
กิจกรรมใหนกัเรียนไดแสดงออกประกอบเสียงดนตรแีละจังหวะอยางอิสระ  นักเรยีนไดเลนเครือ่ง
ดนตรี  สอดคลองกับ  แพง  ชินพงศ (2549) กลาววา  การที่เด็กไดมีปฏิสัมพันธกับเสียงดนตรแีละ
เลนเครื่องดนตรีชวยทําใหสมองซีกซายและซีกขวาทํางานประสานสัมพันธกัน 
  
  1.6 ทักษะปญญาดานการเขาใจตนเอง                              
  
   จากผลการพัฒนาทักษะพหปุญญาดานการเขาใจตนเองของนักเรียนปฐมวัย  
ประเมินผล 2 คร้ังในภาพที่ 14  แสดงใหเห็นวานักเรียนปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมตาม
แผนการจัดประสบการณหลังการใชหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัตามแนวทฤษฎีพหปุญญามีทักษะ
พหุปญญาดานการเขาใจตนเองสวนใหญสูงตั้งแตการประเมินผลครั้งที่ 1  หลังการประเมนิผลครั้งที่ 2 
พบวา  นกัเรียน 14 คน มีคะแนนเฉลี่ยอยูในระดับดี  มนีกัเรียน 7 คน ที่คะแนนเต็มรอยละ 100   
มีนักเรียน 1 คน ที่คะแนนเฉลี่ยเต็ม 100 ตั้งแตการประเมนิผลครั้งที่ 1  ทั้งนี้เนื่องจากขณะทดลองใช
หลักสูตรนักเรยีนไดทํากิจกรรมที่สงเสริมความเขาใจตนเองอยูตลอดเวลา  เชน  การเลนบทบาท
สมมติแสดงเปนตัวละครตาง  ๆจากเรื่องที่ครูเลาใหฟง  การแสดงบทบาทสมมติเปนสมาชิกในครอบครัว 
จากการทํากจิกรรมเสรี  การไดทํากิจกรรมตางๆ ที่หลากหลายตามแนวทฤษฎีพหุปญญา  สอดคลอง
กับงานวจิัยของ เมทินี  ดานยงัอยู (2544) ที่พบวา  เดก็ปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเลนสมมติ
มีความเชื่อมั่นในตนเองทั้งดานความกลาแสดงออก  ความเปนตัวของตวัเอง  ความสามารถในการ
ปรับตัวเขากับสภาพแวดลอม  และมีความภูมิใจในตนเองและสอดคลองกับงานวจิัยของ วันเพ็ญ  
อํานาจเกษม (2549) ที่ศึกษาการพัฒนาความรูสึกเหน็คุณคาใน ตนเองของเด็กกําพราดวยกิจกรรม 
ที่หลากหลายตามแนวทฤษฎีพหุปญญา และพบวาเด็กทีเ่ขารวมกิจกรรมที่หลากหลายตามแนว
ทฤษฎีพหุปญญามีคะแนนความรูสึกเหน็คุณคาในตนเองหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง 
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   1.7 ทักษะปญญาดานการเขาใจผูอ่ืน                                   
 
   จากผลการพัฒนาทักษะพหุปญญาดานการเขาใจผูอ่ืนของนักเรียนปฐมวัย  ประเมินผล 
2  คร้ังในภาพที่ 15, 16 และ 17  แสดงใหเห็นวานักเรยีนปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดกจิกรรมตามแผน 
การจัดประสบการณหลังการใชหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญามีทักษะ 
พหุปญญาดานการเขาใจผูอ่ืนสูงขึ้นอยางตอเนื่องและเหน็ไดชัด  จากภาพที่ 15 และ 16 สังคมมิติ
ของนักเรียนครั้งที่ 1 และครั้งที่ 2 มีความเปลี่ยนแปลงอยางเหน็ไดชัดเจน  ตัวอยางเชน  ด.ช.ฟาง  
ด.ช.น้ํา  และด.ญ.แปม ไมมีเพื่อนเลือกที่จะเลนและแบงของกินใหในการทําสังคมมิติคร้ังที่ 1 จาก
การทําสังคมมิติคร้ังที่ 2  พบวา   นักเรียนทัง้ 3 คน มีเพื่อนเลนและมเีพือ่นแบงของกนิให  ตวัอยาง
การจัดกจิกรรมตามแผนการจัดประสบการณ เชน  การทํากิจกรรมกลุมรวมกันโดยครมูอบหมายให
แตละกลุมออกแบบชุมชนของตนเอง  โดยนําบานทีเ่ปนผลงานของตนเองมาเปนสวนประกอบของ
ชุมชน  ขณะทาํกิจกรรมนกัเรยีนรวมกนัวางแผนและแกปญหาทีเ่กดิจากการทาํงานกลุม เชน ด.ช.อวน
ตองการนําบานของตนเองมาวางจุดเดียวกบั ด.ญ.โอ แต ด.ญ.โอวางกอน  ด.ช.อวนจึงแกปญหา 
โดยนําบานของตนเองมาวางคูกับบานของ ด.ญ.โอ  และพูดวา “บานอยูติดกนั”  เมื่อ ด.ญ.ไกทากาว
เพื่อตดิบานของตนเองบนกระดาษวาดเขยีนแผนใหญนอยเกินไปทําใหบานหลดุออกมาจากกระดาษ
แผนใหญ  ด.ญ.ขวัญจึงชวยเพ่ือนทากาวเพิ่มเติม  จึงสอดคลองกับ อารี  สัณหฉวี (2543) ที่อธิบายถึง
การเรียนแบบรวมมือวาเปนวิธีการเรียนทีท่ําใหผูเรียนไดทํางานดวยกนัเปนกลุมเล็กๆ เพื่อใหเกิดผล
การเรยีนรูทั้งดานความรูและดานจิตใจ  ชวยใหนกัเรียนเห็นคุณคาใน 
ความแตกตางระหวางบุคคลของเพื่อนๆ  เคารพความคิดเห็นและความสามารถของผูอ่ืนที่แตกตาง
จากตน  ตลอดจนรูจักชวยเหลือและสนับสนุนเพื่อน 
  
  1.8 ทักษะปญญาดานการเขาใจธรรมชาติ                                
 
   จากผลการพัฒนาทักษะพหปุญญาดานการเขาใจธรรมชาติของนักเรียนปฐมวัย 
ประเมินผล 3 คร้ังในภาพที่ 18  โดยนักเรียนปฐมวยัคนที1่0  มีคะแนนเฉลี่ยดานการเขาใจธรรมชาติ
จากการประเมนิผลทั้ง 3 คร้ัง เต็มรอยละ 100  ทั้งนี้นอกจากผลของการใชหลักสูตรสถานศึกษา
ปฐมวัยทีพ่ัฒนาขึ้นแลวยังเปนผลมาจากปญญาดานการเขาใจธรรมชาติเปนปญญาดานเดนของ
นักเรียนคนที่ 10 สอดคลองกับ Gardner ที่เชื่อวา  แตละคนมีปญญาเดนดอยแตกตางกัน  และ 
ผลของนักเรียนปฐมวยัที่ไดรับการจัดกิจกรรมตามแผนการจัดประสบการณหลังการใชหลักสูตร
สถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญายังแสดงใหเห็นวานักเรียนปฐมวยัมีทักษะพหุปญญา
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ดานการเขาใจธรรมชาติสูงขึน้อยางตอเนือ่งและเห็นไดชัด  เนื่องจากการจัดกจิกรรมโดยใชพหุปญญา
เปนฐานความคิดทําใหนักเรยีนไดมีปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอมตามธรรมชาติ เชน  การเรียนรู 
การหายไปของน้ําจากการวาดภาพบานดวยน้ําบนพื้นซีเมนต  การแยกแยะสิ่งที่เปนธรรมชาติและ
ส่ิงประดิษฐ  การสํารวจบานของสัตวบริเวณสวนปา  สวนหยอมหนาอาคารเรียน  สนามหญา   
การชวยดูแลรดน้ําตนไมบริเวณสวนหยอมหนาหองเรยีน  สอดคลองกับ ชมพูนุท  ศภุผลศิริ (2551) 
ที่กลาวถึงการเพิ่มขึ้นของความสามารถทางพหุปญญาดานธรรมชาติของนักเรียนปฐมวัยมาจาก   
การที่นักเรยีนปฐมวัยไดปฏิบัติกิจกรรมทําหนังสือเลมใหญที่มุงสงเสริมธรรมชาติ  การเรียนรู
ส่ิงแวดลอมทีอ่ยูใกลตวั   การที่นักเรียนปฐมวัยไดเรียนรูการเปลี่ยนแปลงของสภาพแวดลอมตาม
ธรรมชาติ  รวมทั้งรูจักรักษาธรรมชาติโดยการดูแลรักษา   
 
  1.9 ทักษะปญญาดานการเขาใจชีวิต                                                  
 
   จากผลการพัฒนาทักษะพหปุญญาดานการเขาใจชีวิตของนักเรียนปฐมวยั
ประเมินผล 2  คร้ังในภาพที่ 19  แสดงใหเห็นวานักเรยีนปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดกจิกรรมตามแผน 
การจัดประสบการณหลังการใชหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญาสวนใหญ 
มีทักษะพหุปญญาดานการเขาใจชีวิตอยูในระดับควรปรับปรุง และไมเพิ่มขึ้น  ทั้งนี้เพราะเกณฑ 
ที่ใชในการประเมินปญญาดานการเขาใจชวีิตสูงกวาพัฒนาการของนักเรียน  และตามทฤษฎีของ 
Piaget เดก็วัยนีย้งัอยูในขัน้พฒันาการกอนเกิดความคดิรวบยอด (preoperation)  Piaget มีความเชือ่วา 
เด็กไมไดเกิดมาพรอมกับความรูและความคิด  เด็กเรยีนรูโลกภายนอกรอบตัวและพฒันาความคิด
ไปตามลําดบัขัน้ตอน (ศรีเรือน  แกวกังวาน, 2549 อางถึง  Piaget, 1896-1980) และทฤษฎีของ Piaget 
ยังเชื่ออีกวา  อัตราพัฒนาการทางสติปญญาของเด็กแตละคนแตกตางกนัตามสภาพแวดลอมที่ไดรับ  
และสิ่งแวดลอมมีอิทธิพลตอกระบวนการคดิของเด็ก  เพราะเดก็เกดิการเรียนรูส่ิงตางๆ โดยอาศัย
กระบวนการทาํงานของโครงสรางทางสติปญญา คือ กระบวนการปรับเขาสูโครงสราง (assimilation) 
เปนกระบวนการที่นําขอมูลจากสิ่งแวดลอมมาปรับใหเขากับความรูเดิมตามระดับสตปิญญาของ 
แตละบุคคล  กระบวนการปรับขยายโครงสราง (accommodation) เปนกระบวนการที่บุคคลปรับ
โครงสรางความคิดหรือโครงสรางทางสติปญญาของตนเองใหเหมาะสมกับประสบการณที่รับเขา
ไปเพื่อใหเขากับสิ่งแวดลอม  ทั้ง 2 กระบวนการจะทํางานรวมกนัตลอดเวลาเพื่อชวยรักษาสมดุล  
และผลจากการทํางานของกระบวนการดังกลาวจะทําใหเกิดเปนโครงสราง (schema) ขึ้นในสมอง 
(นิรมล  ชยุตสาหกิจ, 2524 อางถึง Piaget, n.d.) 
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 2.   ผลการแสดงความคิดเห็นของผูบริหารโรงเรียน  ครูและผูปกครองตอหลักสูตร
สถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญา  มีรายละเอียด ดังนี ้
  
       ความคิดเห็นของผูบริหารโรงเรียน  ผูบริหารโรงเรียนมีความเห็นวาหลักสตูรสถานศึกษา
ปฐมวัยทีพ่ัฒนาขึ้นมีความสอดคลองกับปรัชญา  วิสัยทัศน  ภารกจิ  เปาหมาย  และบริบทของ
โรงเรียนผูวิจยัมีความเหน็วา  การที่หลักสูตรมีความสอดคลองกับประเด็นดังกลาวเกดิจากขั้นตอน
ของการพัฒนาหลักสูตรที่มีการวิเคราะหความตองการของสถานศึกษาและการทํางานรวมกนั 
โดยใชการวิจยัปฏิบัติการแบบมีสวนรวมตามขั้นตอนของการพัฒนาหลักสูตร  ทําใหหลักสูตร 
มีความสอดคลองกับความตองการ ของทุกฝาย  ในดานการบริหารจัดการหลักสูตร  ผูบริหาร
โรงเรียนมีความเห็นวาหลักสูตรมีผลกระทบตอการดําเนินงานตางๆ ของโรงเรียนนอยมาก  ผูวิจยัมี
ความเหน็วาการที่ผูบริหารโรงเรียนมีสวนรวมในการพฒันาหลักสูตรทําใหสามารถบริหารจัดการ
หลักสูตรใหมคีวามสอดคลองกัน  นอกจากนี้ผูบริหารโรงเรียนไดแสดงความคิดเหน็วา  คุณลักษณะ
ของนักเรียนปฐมวัยมีความสอดคลองกับมาตรฐานของหลักสูตร  นักเรียนมีพัฒนาการดานตางๆ  
ดีขึ้น  มีมารยาท  กลาแสดงออก  มีการสื่อสารที่ดีขึ้น  ผูวิจยัมีความเห็นวาการที่นักเรยีนมีพัฒนาการ
ที่ดีขึ้นเกดิจากการที่นักเรยีนไดมีโอกาสทํากิจกรรมตามความสนใจของตนเอง  นักเรียนไดลงมือ
ปฏิบัต ิ ทํากิจกรรมที่หลากหลายที่สงเสริมความสามารถทางปญญาทุกดาน     
  
       ความคิดเห็นของครู   ครูมีความเหน็วาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยทีพ่ัฒนาขึ้นม ี
ความเชื่อมโยงกันมาตรฐานคุณลักษณะทีพ่ึงประสงคของโรงเรียนและโครงสรางของหลักสูตร  
ผูวิจัยพบวาการที่ครูไดมีสวนรวมในการจดัทํามาตรฐานคุณลักษณะทีพ่ึงประสงคของโรงเรียนและ
โครงสรางหลักสูตรทําใหครูไดรวมคิด  รวมวางแผนและตัดสินใจจากประสบการณ  ความตองการ  
และปญหาที่เกิดขึ้นตามสภาพจริง  ครูจึงมีความพึงพอใจตอการมีสวนรวมในการพฒันาหลักสูตร
ทุกขั้นตอนโดยยอมรับการทีต่องมีภาระงานเพิ่มขึ้น  ทั้งนี้เนื่องจากครูไดพัฒนาตนเองทําใหครู
มองเห็นจดุดแีละจุดที่ควรพฒันา  ในดานการนําหลักสูตรไปใช  ครูมีความเห็นวาตนเองมีความสําคัญ
ในขั้นตอนนี้อยางมากครูจึงจาํเปนตองพัฒนาตนเอง  ผูวจิัยคนพบวาการพัฒนาหลักสตูรทําใหครูได
พัฒนาตนเองอยูตลอดเวลาและการมีสวนรวมระหวางพอแมผูปกครอง  โรงเรียน  และชุมชนทําให
ครูทํางานงายขึ้นจึงสงผลดีตอการพัฒนานักเรียนปฐมวยัโดยตรง 
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       ความคิดเห็นของผูปกครอง  ผูปกครองมีความพึงพอใจตอการมีสวนรวมในการพัฒนา
หลักสูตร  ผูวิจัยพบวาการทีผู่ปกครองไดทํางานรวมกับทางโรงเรียนและมีสวนรวมในโอกาสตางๆ 
ทําใหผูปกครองเขาใจการทาํงานของโรงเรียน  เขาใจบุตรหลาน  และไดแนวทางในการปฏิบัติตน  
การที่ผูปกครองไดมาพบปะกนัทําใหผูปกครองไดแลกเปลีย่นความคิดเห็น  ประสบการณ  และปญหา
ของบุตรหลาน  ผูปกครองพบวาบุตรหลานของตนเองมีการพัฒนาดานตางๆ ในทางที่ดีขึ้น  เชน  
การที่ลูก สามารถสื่อสารโดยพูดประโยคที่ยาวขึ้น  บอกความคิดและความตองการของตนเองให
พอแมเขาใจไดรูจักคิดตดัสินใจและแกปญหาของตนเองไดดีขึ้น  ผูปกครองเลาวาลูกมีความ
กระตือรือรน  กลาแสดงออก  มีปฏิสัมพันธกับเพื่อน และคนอื่นๆ เพิ่มขึน้  ชวยเหลือตนเองไดดีขึ้น  
มีความคลองแคลวในการเคลื่อนไหวรางกายไดดีขึ้น  สามารถวาดภาพระบายสีในขอบเขตของภาพ
โครงรางที่มีรายละเอียดเพิ่มขึ้นได   สามารถแยกแยะระหวางสิ่งที่เปนธรรมชาติและสิ่งประดิษฐ  
พูดเกงขึ้น แมวาการพัฒนาขึ้นของบุตรหลานในบางครั้งทําใหผูปกครองไมแนใจวาตนเองควรพูด  บอก  
หรือควรปฏิบัติตนอยางไร เชน  การที่ลูกชอบถามคําถามวา “ทําไม”  “แลวยังไง”  ผูปกครองจึง
ตองการคําแนะนําจากครูในการปฏิบัติตอบุตรหลาน  ผูวจิัยคนพบวาการพัฒนาหลักสตูรสถานศึกษา
ปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหปุญญาโดยเนนความมีสวนรวมของหลายฝายโดยเฉพาะอยางยิ่งความ
รวมมือระหวางพอแมผูปกครองและครูทําใหนกัเรียนปฐมวัยมีความกระตือรือรน และมีพัฒนาการ
ในดานตางๆ ดขีึ้นอยางเหน็ไดชัด  และการที่นักเรียนรูสึกวาตนเองไดรับการยอมรับในความสามารถ  
และมีโอกาสทําในสิ่งที่ตนเองถนัด  สนใจ หรือเกง  สงผลใหนักเรยีนมีความกระตือรือรนและ 
มีพัฒนาการในดานตางๆ เพิม่ขึ้น ขอคนพบนี้สอดคลองกับความเชื่อของ Gardner ที่วา  เดก็ทุกคน
ในโรงเรียนจะกลายเปนผูเรียนที่มีความกระตือรือรน  สนุกกับความทาทายในการเรยีนรูหากเดก็
ไดรับการยอมรับในสิ่งที่ตนเองทําเพราะสิ่งที่เด็กทําเปนการพัฒนาความไมเหมือนใคร  เด็กตองการ
ใหพอแมและครูทํางานรวมกัน  โดยความสําเร็จในขั้นแรกมาจากการที่พอแมผูปกครองและครูรูวา
เด็กเกงในเรื่องใดที่สุดและเรือ่งใดเปนสิ่งทีเ่ด็กมีความยากลําบากในการปฏิบัติ (Anonymous, n.d.) 
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บทที่ 5 
 

สรุปผลการวิจัยและขอเสนอแนะ 
 

สรุปผลการวิจัย 
 
 การวิจยัคร้ังนีม้ีวัตถุประสงคเพื่อพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎี 
พหุปญญาโดยใชการวจิัยปฏิบัติการแบบมสีวนรวม  และศึกษาผลของการใชหลักสูตรสถานศึกษา 
ปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหปุญญา  โดยพจิารณาจากผลการพัฒนาทักษะพหุปญญาของนักเรียน
ปฐมวัย  ช้ันอนุบาลศึกษาปที่ 1 โรงเรียนเมืองเด็กดีทีเ่ชือ่มโยงกับมาตรฐานคุณลักษณะที ่
พึงประสงคของโรงเรียน  และความคิดเหน็ของผูบริหารโรงเรียน  ครูและผูปกครองตอหลักสูตร
สถานศึกษาปฐมวัย  ดําเนนิการวิจยัแบงเปน 2 ระยะ ดังนี้                                                                                               
  
ประชากรและกลุมตัวอยาง 
   
 1.   ประชากร คือ นักเรียนชัน้อนบุาลศึกษาปที่ 1/1 จํานวน 18 คน  และนักเรยีนชั้นอนบุาล 
ศึกษาปที่ 1/2  จํานวน 20 คน  ภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา 2549  โรงเรียนเมืองเด็กดี  รวมจํานวน  
38 คน 
  
 2.   กลุมตัวอยาง คือ นักเรียนชัน้อนุบาลศึกษาปที่ 1/1  ภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา 2549 
โรงเรียนเมืองเด็กดี  จํานวน 18 คน  ซ่ึงไดมาโดยการเลือกแบบเจาะจงโดยครูประจําชั้นหอง 1/1 
ยินดีเปนผูรวมวิจัย 
 
ระยะท่ี 1  การพัฒนาหลักสตูรสถานศึกษาปฐมวัย 
 
 การวิจยัในระยะที่ 1 ดําเนินการตามลําดับ ดังนี้                                                    
 
 1.   เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย  มีเครื่องมือ 3 ชนิด ไดแก 
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  1.1 แบบสัมภาษณความตองการพัฒนาหลักสตูรสถานศึกษาปฐมวัยของผูบริหาร 
โรงเรียน  ครูและผูปกครอง ตามลําดับ ดังนี้ 
 
              1.1.1   แบบสัมภาษณความตองการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยของผูบริหาร
โรงเรียน  เปนการสัมภาษณใน 3 ประเด็น คือ 1) ความสอดคลองระหวางหลักสูตรสถานศึกษา
ปฐมวัยในอดตีกับปรัชญา  วิสัยทัศน  ภารกิจ  เปาหมาย  บริบทของโรงเรียนและชุมชน  2) ความ
ตองการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย  และ 3) ความพรอมของโรงเรียนในการพัฒนา 
หลักสูตร 
 
              1.1.2   แบบสัมภาษณความตองการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยของคร ู
เปนการสัมภาษณใน 3 ประเด็น คือ 1) ความตองการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย  2) สภาพ
และปญหาของการใชหลักสตูรสถานศึกษาปฐมวัยในอดตี  3) ความพรอมของครูในการพัฒนา
หลักสูตร   
 
              1.1.3   แบบสัมภาษณความตองการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยของ 
ผูปกครอง  เปนการสัมภาษณใน 1 ประเดน็ คือ คุณลักษณะที่พึงประสงคของบุตรหลานที่
ผูปกครองตองการ 
 
                   1.2   แบบสนทนากลุม  ผูรวมสนทนามี 2 กลุม ดังนี้                         
 
                           1.2.1   แบบสนทนากลุมระหวางผูบริหารโรงเรียน  ครูประจําชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 
1-2  ผูปกครองของนักเรียนปฐมวัย  ศกึษานิเทศก  ผูทรงคุณวุฒิสาขาหลักสูตรและการสอน  และ
สาขาการศึกษาปฐมวัย  เปนการสนทนากลุมใน 4 ประเด็น คือ1) ขอมูลพื้นฐานที่เปนบริบทของ
โรงเรียนและชุมชน  2) สภาพและปญหาของการใชหลักสูตรในอดีต  3) ความตองการพัฒนา
หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยั  และ 4) มาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของโรงเรียน                      
                           
   1.2.2   แบบสนทนากลุมระหวางครชํูานาญการพิเศษทางการศึกษาปฐมวยั  ผูทรง 
คุณวุฒิสาขาหลักสูตรและการสอน  และผูทรงคุณวุฒิสาขาการศึกษาปฐมวัย  เปนการสนทนากลุม 
ใน  2 ประเด็น คือ ความคิดเห็นและขอเสนอแนะในการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย  และ 
2) คุณลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนปฐมวัย 
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  1.3 ขอมูลเอกสาร  ผูวิจัยและครปูระจําชั้นรวมกันศึกษาวิเคราะหและตรวจสอบ 
ความถูกตองของขอมูลบางสวนจากขอมูลเอกสารที่เปนขอมูลในอดีต เชน บริบทของโรงเรียน 
และชุมชน  หลักสูตรสถานศึกษา  แผนปฏิบัติงานและโครงงานตางๆ  ขอมูลของผูปกครอง   
ผลการประเมินการเรียนรูของนักเรียน  ผลงานของนักเรียนและครู  ภาพถายของนักเรียน  แผน
ประชาสัมพันธ  หนังสือ  จดหมาย  บนัทกึของครู  และเอกสารงานวิจยัที่เกีย่วของกบัทฤษฏี 
พหุปญญา 
  
  1.4 หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัตามแนวทฤษฏีพหุปญญา  ประกอบดวยมาตรฐาน 
คุณลักษณะทีพ่ึงประสงคของโรงเรียน โครงสรางหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยั  คําอธิบายมวล
ประสบการณ  หนวยการเรยีนรู  และแผนการจัดประสบการณ  ทั้งหมดนี้เชื่อมโยงกบัทฤษฏี 
พหุปญญาของ Gardner 
  
  1.5 แผนการจัดประสบการณ ของนักเรียนชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 1  โรงเรียนเมืองเด็กด ี
ภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา 2549  ที่สอดคลองกับหลักสตูรสถานศึกษาปฐมวัยที่สรางขึ้น จํานวน  
2 สาระ แบงเปนสาระที่ 1: ตัวฉัน  มี 8 หนวยการเรียนรู ไดแก  ฉันไมเหมือนใคร  รางกายของฉัน  
ฉันแข็งแรง  ฉนัทําได  คณุครูของฉัน  ฉันมีเพื่อน  ของฉันอยูไหน  ฉันมีมารยาท  และสาระที่ 2: 
ครอบครัวของฉัน  มี 6 หนวยการเรียนรู ไดแก  ครอบครวัฉันมีหลายคน  ฉันมีบาน  วันสําคัญของ
ทุกคนในบาน  ฉันเชื่อฟงพอแม  สัตวเล้ียงในบานฉัน  พอแมฉันมีอาชพี 
 
       1.6 แบบบันทึกสนาม  มุงสังเกตพฤติกรรมและบันทึกขอมลูตางๆ ที่เกิดขึ้นในขณะ 
ลงภาคสนาม ทั้งกอน ระหวาง และหลังการจัดประสบการณ  แบบบันทึกสนามเปนบันทึกขอมูลที่
นักวจิัยเรียบเรยีงและขยายความมาจากบนัทึกยอประจําวนั (scatch notes) เปนบันทึกขอมูลที่จะ
นําไปใชในการวิเคราะหขอมูล 
 
 
   1.7 แบบสัมภาษณความคิดเห็นของนักเรียนจากภาพถายกิจกรรม  เปนการสัมภาษณ 
ความคิดเหน็ของนักเรียนใน 4 ประเด็น ผานทางภาพถายกิจกรรม  โดยใหนกัเรียนเลือกเพียง 1 ภาพ
จากภาพถายทีค่รูและผูวิจยัจดัไวให จํานวน 3 ภาพ ประเด็นคําถาม  ไดแก 1) เหตุผลของการเลือก
ภาพกจิกรรม  2) ความรูสึกและความคิดเหน็ของนักเรียนตอกิจกรรม  3) ความรูสึกของนักเรียนตอ
เพื่อน  4) ความสามารถในการแกปญหาของนักเรียน 
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  1.8 สังคมมิตขิองนักเรียนปฐมวยั  เปนการสัมภาษณความคิดเห็นของนกัเรียนปฐมวยั 
ใน 1-2 ประเดน็ เพื่อใหนักเรียนตัดสินใจเลอืกเพื่อน                                
 
                   1.9   แบบประเมินชิ้นงาน  เปนการแสดงความสามารถของนักเรียนผานแบบประเมิน
ช้ินงาน 6 ประเภท คือ การลากเสนโยงภาพ  การระบายสีภาพโครงรางดวยสีเทียน  การวาดภาพ 
ดวยสีเทยีนและ/หรือสีน้ํา   การฉีก ตัด ปะ  การปน  และการประดิษฐ                                                                            
 
  1.10  แบบประเมินอารมณของนักเรียนปฐมวัย  เปนการแสดงความรูสึกขอนักเรยีน 
โดยเลือกภาพใบหนาทีแ่สดงอารมณตรงกบัความรูสึกของตนเอง จํานวน 1 ภาพ เมื่อมาถึงโรงเรียน
และเลือกอีก 1 ภาพ กอนกลบับาน 
  
 2.  การเก็บรวบรวมขอมูล  ในระยะที่ 1  แบงการดําเนนิการออกเปน 3 ขั้นตอน ดังนี ้
 
      2.1   ขั้นเตรียมความพรอมกอนดาํเนินการวิจัย                          
  
                         2.1.1   เลือกและวิเคราะหความตองการของสถานศึกษา  จากการวิเคราะหผล 
การสัมภาษณผูบริหารโรงเรียน  ครูและผูปกครอง  ผูวิจยัพบวา  ผูบริหารโรงเรียนและครูตองการ 
พัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย  เนื่องจากพบปญหาหลายประเด็น  ผูบริหารโรงเรียนและครู  
ตองการหลักสูตรที่สอดคลองกับบริบทของโรงเรียน  ชุมชน  และความแตกตางระหวางบุคคลของ 
นักเรียนปฐมวยัอยางแทจริง  ผูวิจัยพบอกีวา  ผูปกครองของนักเรียนปฐมวัยตองการใหลูกมี    
คุณลักษณะทีพ่ึงประสงคหลายประการ  ความตองการดังกลาวสอดคลองกับทฤษฎีพหุปญญาของ 
Gardner และแนวคิดของผูวจิยั  ผูวิจยัจึงเลือกโรงเรียนเมืองเด็กดแีบบเจาะจง 
  
   2.1.2   สรางความสัมพันธท่ีดีกับสถานศึกษาและผูรวมวิจัย  กอนดําเนินการวิจยั  
ผูวิจัยสรางความสัมพันธที่ดีกับทางโรงเรียนโดยการเขารวมกิจกรรมของทางโรงเรียน เชน กิจกรรม 
วันกตัญู  ผูวจิัยเชิญผูบริหารโรงเรียนและครูไปศึกษาดงูานการจัดการศึกษาปฐมวัยของโรงเรียน 
อนุบาลที่เปนตนแบบ  และเชิญครูเขารวมประชุมสัมมนาในหวัขอที่เกีย่วกับการพัฒนาหลักสูตร 
และพหุปญญา  และมอบหมายใหนักศกึษาสาขาวิชาการศึกษาปฐมวยัของมหาวิทยาลัยราชภัฏ
สกลนครรวมจัดสภาพแวดลอมและผลิตสื่ออุปกรณใหกับทางโรงเรียน 
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     2.2   ขั้นศึกษาขอมูลพื้นฐานและกําหนดหลักสูตร                                                 
  
                            2.2.1 จัดสนทนากลุมระหวางผูชวยผูบริหารโรงเรียน  ครูประจาํชั้นอนุบาลศึกษา
ปที่ 1-2  ผูปกครองของนักเรียนชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 1-2  ศึกษานิเทศก  ผูทรงคุณวฒุิสาขาหลักสูตร
และการสอน และสาขาการศึกษาปฐมวัยของมหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร ในประเด็นที่เกี่ยวกับ
ขอมูลพื้นฐานที่เปนบริบทของโรงเรียนและชุมชน  สภาพและปญหาของการใชหลักสูตรในอดีต   
ความตองการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย  และมาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงค  
 
                            2.2.2   จัดสนทนากลุมระหวางครูชํานาญการพิเศษทางการศึกษาปฐมวัย  ผูทรง    
คุณวุฒิสาขาหลักสูตรและการสอน  และสาขาการศึกษาปฐมวัยในประเด็นที่เกีย่วกับคณุลักษณะที่
พึงประสงคของนักเรียนปฐมวัย  ความคิดเห็นและขอเสนอแนะในการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษา
ปฐมวัย                                                                     
            
   2.2.3   ศึกษาและทําความเขาใจเอกสารที่เกี่ยวของกับหลักสูตร และพหุปญญา 
ผูวิจัยและครูประจําชั้นรวมกนัศึกษาทําความเขาใจ  วิเคราะหและตรวจสอบความถูกตองของขอมูล 
บางสวนจากเอกสารที่เปนขอมูลในอดีตจนถึงปจจุบันทัง้ที่เกี่ยวของกบัหลักสูตรและพหุปญญา 
ความตองการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย  และมาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงค 
  
           2.2.4   สังเกตวิธีการจดัประสบการณของครูและวิธีการเรียนรูของนักเรียน  ผูวิจัย
สังเกตวิธีการจดัประสบการณของครูและวิธีการเรียนรูของนักเรียนแบบไมมีสวนรวม  ผูวิจัยนําผล
การสังเกตมาเปรียบเทียบกบัทักษะพหุปญญารายดานและนําผลมาอภปิรายกับครปูระจําชั้นทีเ่ปน 
ผูรวมวิจยั 
  
          การวิเคราะหขอมูลพื้นฐานทีเ่ก็บรวบรวมจากการสนทนากลุม  การศึกษาเอกสาร
ที่เกี่ยวของกับหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย  ทฤษฎีพหุปญญา  และการวจิัยปฏิบัติการแบบมีสวนรวม  
การสังเกตวิธีการจัดประสบการณของครู  และวิธีการเรยีนรูของนักเรียนปฐมวยั  ทําใหผูวิจยัและ 
ครูประจําชั้นกาํหนดหลักสูตรที่ตองการพัฒนา คือ หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัตามแนวทฤษฎ ี
พหุปญญา       
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  2.3   ขั้นพัฒนาหลกัสูตรสถานศกึษาปฐมวัย                             
 
                            2.3.1  ผูวิจัยและครูประจําชั้นนําผลการวิเคราะหขอมูลพื้นฐานที่ไดจาก 
การสนทนากลุม  การศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของกับหลักสูตร  พหุปญญา  และการวิจัยปฏิบัติการแบบ 
มีสวนรวม  และการสังเกตวิธีการจัดประสบการณของครูและวิธีการเรียนรูของนักเรียนมาเปน 
แนวทางในการกําหนดกรอบของการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญา                         
 
                            2.3.2  ผูวิจัยและครูประจําชั้นรวมกนัจัดลําดับการทํางานโดยเริ่มจากการกําหนด 
มาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของโรงเรียน  จดัทําโครงสรางหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยั    
เขียนคําอธิบายมวลประสบการณ  ออกแบบหนวยการเรียนรู  เขียนแผนการจัดประสบการณ   
และสรางเครื่องมือที่ใชประเมินผลการเรียนรูตามแนวพหุปญญา 
  
                            2.3.3  ผูวิจัยและครูประจําชั้นดําเนนิการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตาม 
ลําดับ ดังนี้                                             
                          
                 1)  กําหนดมาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของโรงเรียนเมืองเด็กดี  
มาตรฐานที่ 1-12  พิจารณาจากผลการวิเคราะหมาตรฐานการศึกษาของชาติ มาตรฐานที่ 1-3 มาตรฐาน
คุณลักษณะทีพ่ึงประสงคของหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พ.ศ.2546 มาตรฐานที่ 1-12 มาตรฐาน
การศึกษาปฐมวัย มาตรฐานที่ 1-8 ของสํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมินผลคุณภาพ 
การศึกษา (สมศ.) โดยใชมาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พ.ศ. 
2546 เปนแกน  นํามาตรฐานการศึกษาปฐมวัยของ สมศ.มาเทียบเคียง  และนําพหุปญญาของ 
Gardner มาเปนจุดเนนโดยกาํหนดเปนตัวบงชี้ในมาตรฐานที่ 1-12                                           
                          
                 2)  จัดทําโครงสรางหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย  โดยคํานึงถึงขอบขาย 
การเรียนรู (scope) และลําดบัการเรียนรู (sequence) ของนักเรียนแตละระดับชั้น  ช้ันอนุบาลศึกษาป 
ที่ 1 มี 3 สาระ ไดแก  ตัวฉัน  ครอบครัวของฉัน  และโรงเรียนของฉัน  ช้ันอนุบาลศึกษาปที่ 2 มี 3 
สาระ ไดแก  ตวัเรา  มิตรใกลบาน  และชุมชนของเรา  โครงสรางหลักสูตรประกอบดวย ระดับชั้น 
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                 3)  เขียนคําอธบิายมวลประสบการณช้ันอนบุาลศึกษาปที่ 1-2  โดยนําสาระ
ในมวลประสบการณและสาระการเรียนรูในโครงสรางหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัของแตละ
ระดับชั้นมาเขยีน  โดยมีหลักคิด 3 ขอ คือ  1) เรียนอะไร  2) เรียนทําไม  และ 3) เรียนอยางไร       
สาระ  และสาระการเรียนรู 
  
                 4)  ออกแบบหนวยการเรียนรูโดยนําคําสําคญัจากสาระการเรียนรู 
ใน โครงสรางหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัมาสรางหนวยการเรียนรู  และนําวนัสําคัญของไทย 
บูรณาการเขากบัหนวยการเรียนรูที่ตรงกบัชวงเวลา  แลวจึงนําพหุปญญาซึ่งเปนจุดเนนของ
หลักสูตรมาเปนฐานความคดิในการออกแบบหนวยการเรยีนรูโดยบูรณาการพหุปญญาผาน
กิจกรรม 
  
                  5)  นําผลการจดัทํามาตรฐานคุณลักษณะทีพ่ึงประสงคของโรงเรียน  
โครงสรางหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย  คาํอธิบายมวลประสบการณ  และหนวยการเรียนรูเสนอให 
คณะกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ  และผูเชี่ยวชาญตรวจสอบความถูกตองเหมาะสมกอนนํามา
ปรับปรุงแกไข 
   
ระยะท่ี 2  การนําหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยไปทดลองใช และการศกึษาผลของการใชหลักสูตร 
  
 การพัฒนาหลกัสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญาเปนการพัฒนาหลักสูตร 
สถานศึกษาปฐมวัยสําหรับนักเรียนปฐมวยัทั้งชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 1 และชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 2 
ของโรงเรียนเมืองเด็กดี (นามสมมติ)  โดยผูวิจัยและครูประจําชั้นนําหลักสูตรไปทดลองใชเฉพาะ 
ช้ันอนุบาลศึกษาปที่ 1  ภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา 2549  ในระยะที่ 2 ของการดําเนินการวิจยั  สาระ 
สาระการเรียนรู  และหนวยการเรียนรูของหลักสูตรที่นํามาทดลองใช  แสดงในตารางที่ 11   
 
 การวิจยัในระยะที่ 2 ดําเนินการตามลําดับ ดังนี้                                                  
 
    1.   เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย  มีเครื่องมือ 1 ชนิด ไดแก 
 
         1.1   แบบสัมภาษณความคิดเห็นของผูบริหารโรงเรียน  ครูและผูปกครอง ตามลําดับ     
ดังนี ้
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               1.1.1   แบบสัมภาษณความคิดเห็นของผูบริหารโรงเรียน  เปนการสัมภาษณใน  
3 ประเด็น คือ 1) ความสอดคลองระหวางหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยที่พัฒนาขึ้นกบัปรัชญา  
วิสัยทัศน  ภารกิจ  เปาหมาย  บริบทของโรงเรียนและชุมชน  2) การบริหารจัดการหลักสูตร   
3) คุณลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนปฐมวัยตามมาตรฐานของโรงเรียน 
 
              1.1.2   แบบสัมภาษณความคิดเห็นของครู  เปนการสัมภาษณใน 3 ประเด็น คือ  
1) การพัฒนาหลักสูตรสถานศกึษาปฐมวยั 2) การนําหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยที่พัฒนาขึ้นไปใช 
3) คุณลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนปฐมวัย 
 
              1.1.3   แบบสัมภาษณความคิดเห็นของผูปกครอง  เปนการสัมภาษณใน 3 ประเด็น 
คือ 1) การมีสวนรวมในการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยของผูปกครอง  2) การจัดกิจกรรม 
สภาพแวดลอม  ส่ืออุปกรณ  การวัดและประเมินผลของครูหรือโรงเรียน  3) พัฒนาการของบุตร 
หลาน 
  
 2.  การเก็บรวบรวมขอมูล  ในระยะที่ 2  แบงการดําเนนิการออกเปน 2 ขั้นตอน ดังนี ้
 
  2.1  นําหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยไปทดลองใช      
                 
                           ผูวิจัยและครูประจําชั้นนําหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญา
ไปทดลองใชกับนักเรยีนชัน้อนุบาลศึกษาปที่ 1/1  จํานวน 18 คน ในภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา 2549 
โดยนําหลักสูตรไปใชในกิจกรรมตามแผนการจัดประสบการณที่สรางขึ้น  และในกจิวตัรประจําวนั 
ดําเนินการตามขั้นตอน ดังนี้ 
 
              2.1.1   ประชาสัมพนัธหลักสูตรและขอความรวมมือจากผูปกครอง  
      
    1)  การประชาสัมพันธหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยทีพ่ัฒนาขึ้นใหผูปกครอง
ทราบเปนครั้งแรกดําเนินการในวนัปฐมนิเทศผูปกครองกอนเปดภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2549 
ของโรงเรียนเมืองเด็กดี  วันนี้มีผูปกครองชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 1 ถึงชั้นประถมศึกษาปที่ 6 มาเขา
รวมประชุม  ผูบริหารโรงเรียนกลาวตอนรับผูปกครอง  ช้ีแจงนโยบายของโรงเรียนและผลงานที่
ผานมา  รวมทัง้การมีสวนรวมและความสําคัญของผูปกครองโดยรวม  แลวจึงเปดโอกาสใหตวัแทน
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ครูแตละระดับชั้นไดพดูคุยกบัผูปกครอง  ครูมยุรา (นามสมมติ) ซ่ึงเปนครูประจําชัน้ของนักเรียน
ปฐมวัยหองที่เปนกลุมตัวอยางมีโอกาสพูดผานเครื่องขยายเสียงเพื่อประชาสัมพันธหลักสูตร
สถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญาที่พัฒนาขึ้น  ครูมยุราแจงใหผูปกครองทราบถึงเปาหมาย
ของหลักสูตร  โครงสรางของหลักสูตร  การเชื่อมโยงระหวางการจัดกจิกรรมตามแผนการจัด
ประสบการณกับมาตรฐานคณุลักษณะทีพ่งึประสงคของหลักสูตรที่มีจุดเนนคือทกัษะพหุปญญา  
โรงเรียนจะนําหลักสูตรนี้มาทดลองใชกับนักเรียนชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 1/1 ในภาคเรียนที่ 1  ป
การศึกษา 2549  เปนเวลา 20 สัปดาห  ครูมยุรากลาวเพิ่มเติมในตอนทายของการประชาสัมพันธวา
การนําหลักสตูรมาทดลองใชกับนักเรยีนปฐมวัยจะประสบความสําเร็จมากนอยเพยีงใดขึ้นอยูกับ
ความรวมมือรวมใจของพอแมผูปกครอง  ครูมยุราใชเวลาในการประชาสัมพันธหลักสูตรประมาณ 
10 นาที  การประชาสัมพันธคร้ังนี้ผูปกครองบางคนอาจยังมีขอสงสัยและยงัไมเขาใจ  
  
            2)  การประชาสัมพันธหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยทีพ่ัฒนาขึ้นใหผูปกครอง
ทราบเปนครั้งที่ 2  ผูวิจัยและครูประจําชั้นใชการอธิบายใหผูปกครองเขาใจหลักสูตรเปนรายบุคคล
ในชวงเวลาทีผู่ปกครองมารับ-สงบุตรหลาน  นอกจากการประชาสัมพันธเหมือนเชนที่เคยแจงให
ผูปกครองทราบในวนัปฐมนเิทศ  ครูอธิบายเพิ่มเติมโดยนําแผนกจิกรรมที่เชื่อมโยงกบัมาตรฐาน  
คุณลักษณะที่พึงประสงคของโรงเรียนและพหุปญญามาใหผูปกครองดูเปนตัวอยาง  และ 
ขอ      ความรวมมือจากผูปกครอง  เพราะนักเรียนปฐมวยัใชเวลาสวนใหญในแตละวนัอยูกับ
ผูปกครองมากกวาครูที่โรงเรียน                                                 
 
              2.1.2   ทดลองใชแผนการจัดประสบการณท่ีสอดคลองกับหลักสูตรสถานศึกษา 
ปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหปุญญาที่พัฒนาขึ้น   
 
                       1)  ผูวิจยัและครูประจําชั้นนําแผนการจดัประสบการณที่สอดคลองกับ
หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัที่พัฒนาขึ้น จํานวน 2 สาระ คอื ตัวฉัน และครอบครัวของฉัน มี  
13 หนวยการเรียนรู  77 แผน มาทดลองใชกับนักเรยีนชัน้อนุบาลศึกษาปที่ 1/1 ภาคเรียนที่ 1 ป
การศึกษา 2549  ผูวิจัยเปนผูสังเกตแบบมสีวนรวม  มีบทบาทเปนผูชวยครูประจําชัน้และรวมจัด
ประสบการณใหกับนักเรยีนปฐมวัย ตัง้แตวันที่ 16 พฤษภาคม พ.ศ.2549 จนถึงวันที่ 29 กันยายน 
พ.ศ.2549  รวม 20 สัปดาห    
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                 2)  ผูวิจยัและครูประจําชั้นรวมกันวางแผน (plan)  ทดลองจัดประสบการณ
ตามแผน (action) สังเกต (observe)  และตรวจสอบสะทอนผล (reflect) โดยการจดบันทึกผลการใช
หลักสูตรในแบบบันทึกสนามทุกครั้ง  สัมภาษณเชิงลึกนกัเรียนปฐมวยัเปนรายบุคคลในสัปดาหที่ 3  
11 และ 19  สัมภาษณนักเรียนเปนกลุมๆ ละ 6 คน ในสัปดาหที่ 6 และ 17  สัมภาษณเพื่อวิเคราะห
สังคมมิติของนักเรียนในสัปดาหที่ 3 และ 19  บันทึกการแสดงความคิดเห็นตอภาพถายของนักเรยีน
ในสัปดาหที่ 10 16 และ 20  บันทึกการแสดงอารมณความรูสึกของนักเรียนจากการเลอืกภาพ
ใบหนาทีแ่สดงอารมณตรงกบัความรูสึกของตนเอง และการแสดงออกทางพฤติกรรมดวยคําพูด  
สีหนา ทาทาง ทุกสัปดาห    
  
              2.1.3   เก็บรวบรวมขอมูล                                                                               
 
                  1)  ผูวิจยัและครูประจําชั้นตรวจสอบการทาํชิ้นงานของนกัเรียนปฐมวยัจาก
แฟมสะสมงานที่แบงผลงานออกเปน 6 ประเภท ไดแก การลากเสนโยงภาพ  การระบายสีภาพ 
โครงราง   การวาดภาพดวยสีเทียน สีน้ํา  การฉีก ตัด ปะ  การปน  และการประดิษฐ  โดยครูเลือก
เก็บชิ้นงานของนักเรียน 2 สัปดาหตอ 1 ช้ิน ช้ินละ 1 ประเภท  เมื่อครบ 4 สัปดาห นกัเรียนจะเลือก
ผลงานของตนเองจาก 2 ช้ินที่ครูเลือกไวใหเหลือเพยีง 1 ช้ิน  ทั้ง 6 ประเภท      
              
                  2)  ผูวิจยัและครูประจําชั้นเก็บรวบรวมขอมูลดวยเครื่องมือหลายชนดิ 
ตามระยะเวลาที่กําหนด และแลกเปลี่ยนความคิดเห็นหลังการจดัประสบการณในแตละหนวย 
การเรียนรูเพื่อปรับปรุงแกไขขอบกพรองในการจดัประสบการณคร้ังตอไป                                                                   
 
  2.2   ขั้นศึกษาผลของการใชหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย   

 
                           ผูวิจัยและครูประจําชั้นเก็บรวบรวมขอมูลในระยะที่ 2 โดยใชเครื่องมือหลายชนิด 
ในระยะเวลาทีก่ําหนด  เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลไดแก  แบบบันทึกสนาม  แบบ
สัมภาษณ  แบบสังเกตพฤติกรรม  แบบประเมินชิ้นงาน  แบบประเมินอารมณ  และสังคมมิติ   
การเก็บรวบรวมขอมูลแบงออกเปน 2 ประเด็น คือ                                                                                                          

 
                          1)  การเก็บรวบรวมขอมูลทักษะพหุปญญาของนักเรียนเปนรายบุคคล และ 
โดยภาพรวม  แยกวิเคราะหเปนปญญารายดาน  ปญญาดานการเขาใจตนเอง  การเขาใจผูอ่ืน และ 
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การเขาใจชวีิต เก็บรวบรวมขอมูล 2 คร้ัง  เวนระยะหางกนั 10 สัปดาห  สวนปญญาดานภาษา   
การคิดเชิงเหตผุล  มิติสัมพันธ  การเคลื่อนไหว  ดนตรี  และการเขาใจธรรมชาติ เก็บรวบรวมขอมูล 
3 คร้ัง  เวนระยะหางกัน 6 สัปดาห  ทั้งนี้การเก็บรวบรวมขอมูลเพื่อนํามาวิเคราะหเปรยีบเทียบ  แบง 
เปน 2 คร้ัง และ 3 คร้ัง  เนื่องจากผูวิจยัและครปูระจําชั้นมคีวามเหน็ตรงกันวา  ปญญาดานการเขาใจ
ตนเอง  การเขาใจผูอ่ืน  และการเขาใจชวีิตอาจตองใชเวลาในการพัฒนาจนเกดิเปนทกัษะมากกวา
ปญญาอีก 6 ดาน  จึงเก็บรวบรวมขอมูล 2 คร้ัง สวนปญญาดานภาษา  การคิดเชิงเหตผุล  มิติสัมพันธ
การเคลื่อนไหว  ดนตรี  และการเขาใจธรรมชาติเก็บรวบรวมขอมูล 3 คร้ัง  ขอมูลที่เก็บรวบรวมได
ในแตละครั้งนาํไปเปรียบเทยีบกับเกณฑการประเมนิผลพหุปญญา แสดงในตารางที่ 2-10 
 
                          2)  การเก็บรวบรวมขอมูลความคิดเห็นของผูบริหารโรงเรียน  ครูและผูปกครอง
ตอ หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญาที่พัฒนาขึ้น  ผูวิจยัและครูประจําชั้นใช  
การสัมภาษณแบบไมเปนทางการโดยกําหนดเปนประเด็นเพื่อใหแตละทานแสดงความคิดเห็นอยาง
อิสระ (ภาคผนวก ง) เก็บรวบรวมขอมูลหลังการทดลองใชหลักสูตร   การสนทนากลุม ผูวิจัยใชเปน
สวนหนึ่งของการตรวจสอบขอมูลแบบสามเสา 
 
สรุปผลการวิจัย 
 
 1.   ผลการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัตามแนวทฤษฎีพหุปญญา          
 
        การพัฒนาหลกัสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญาทําใหไดหลักสูตร 
ที่ ประกอบดวย  1) มาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของโรงเรียน  2) โครงสรางหลักสูตร   
3) คําอธิบายมวลประสบการณ  4) หนวยการเรียนรู  และ 5) แผนการจดัประสบการณ  ผูวิจยัขอ
สรุปผล ตามลําดับ   
  
        1.1   มาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของโรงเรียน  มาตรฐานคุณลักษณะที่ 
พึง ประสงคของโรงเรียนเมอืงเด็กดยีึดมาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของหลักสูตรการศึกษา 
ปฐมวัยของหลักสูตรการศึกษาปฐมวยั พ.ศ.2546 เปนแกน  และเทียบเคียงกับมาตรฐานการศึกษา 
ปฐมวัยของ สมศ.ไปพรอมกนั  ตัวบงชี้ของทั้ง 12 มาตรฐานมีความสอดคลองกับพหปุญญา 
  



 
 

 

178 

        1.2   โครงสรางหลักสูตร  โครงสรางหลักสูตรสถานศกึษาปฐมวยัของโรงเรียนเมืองเด็กดี
มี 2 ระดับชั้น คือ ช้ันอนุบาลศึกษาปที่ 1  และชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 2  แตละระดับชั้นประกอบดวย 
ระดับชั้น  สาระในมวลประสบการณ  และสาระการเรียนรู  สาระในมวลประสบการณของชั้นอนุบาล 
ศึกษาปที่ 1 แบงออกเปน 3 สาระ ไดแก ตวัฉัน  ครอบครัวของฉัน และโรงเรียนของฉันสาระ 
ในมวลประสบการณของชัน้อนุบาลศึกษาปที่ 2  แบงออกเปน 3 สาระ ไดแก ตวัเรา  มิตรใกลบาน  
และชุมชนของเรา 
  
        1.3   คําอธิบายมวลประสบการณ  คําอธิบายมวลประสบการณของโรงเรียนเมืองเดก็ดี
ของชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 1  และชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 2  ประกอบดวยสาระในมวลประสบการณ 
ทั้ง 3 สาระ  โดยมีหลักคิด 3 ขอ คือ  1) เรียนอะไร  2) เรียนทําไม  และ3) เรียนอยางไร  คาํอธิบายมวล 
ประสบการณของชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 1 มุงเนนใหเดก็เรียนรูเร่ืองราวเกี่ยวกับตนเองขยายไปสู
สังคมที่กวางขึน้  สัมพันธกับสาระตัวฉัน  ครอบครัวของฉัน  และโรงเรียนของฉัน  คําอธิบายมวล 
ประสบการณของชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 2 มุงเนนใหเดก็เรียนรูเร่ืองราวเกี่ยวกับตนเองและบุคคล
ใกลชิดขยายไปสูสังคมที่กวางและซับซอนกวาชัน้อนุบาลศึกษาปที่ 1  สัมพันธกับสาระตัวเรา   
มิตรใกลบาน  และชุมชนของเรา 
  
        1.4   หนวยการเรียนรู  หนวยการเรียนรูของโรงเรียนเมืองเด็กดีสรางจากคําสาํคัญของ
สาระการเรียนรูในโครงสรางหลักสูตร  โดยนําพหุปญญามาเปนฐานความคิด  และบูรณาการ 
พหุปญญาผานกิจกรรม   
  
        1.5   แผนการจัดประสบการณ  แผนการจัดประสบการณของโรงเรียนเมืองเด็กดีมี   
รูปแบบเปนตารางแนวนอนแบบรายวัน  วันละ 1 แผน  แผนละ 1 ช่ัวโมง  แผนการจัดประสบการณ
ประกอบดวย 2 สวน คือ              
                                           
               สวนที่ 1  ประกอบดวย  ลําดบัของแผนการจัดประสบการณ  สาระในมวล
ประสบการณ  หนวยการเรยีนรู  ลําดับของสัปดาห  ระดบัชั้นอนุบาลศึกษา  สาระการเรียนรู   
เร่ืองและเวลาเรียน 
  
              สวนที่ 2  จุดประสงค  พหุปญญา  ประเมินผล  กิจกรรม  และสื่อ                          
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 2.   ผลการนําหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญาไปทดลองใช 
 
       ผูวิจัยและครูประจําชั้นนําหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญาที่
พัฒนาขึ้นไปทดลองใชกับนกัเรียนชัน้อนบุาลศึกษาปที่ 1/1  ภาคเรียนที่1  ปการศึกษา 2549  จํานวน 
18 คน  การใชหลักสูตรดําเนนิการตามแผนการจัดประสบการณที่สอดคลองกับหลักสูตรและ
กิจวัตรประจําวัน  ผูวจิัยขอนําเสนอผลการนําหลักสูตรไปทดลองใช ดังนี ้
 
                    2.1   การนําหลักสูตรไปทดลองใชตามแผนการจดัประสบการณ  โดยครูนําแผนการจัด  
ประสบการณที่สรางจากหลักสูตร  จํานวน 2 สาระ คือ สาระตัวฉัน มี 8 หนวยการเรยีนรู  ใชเวลา 
เรียน 11 สัปดาห  และสาระ ครอบครัวของฉัน มี 6 หนวยการเรียนรู  ใชเวลาเรียน 9 สัปดาห   
รวมทั้งสิ้น 14 หนวยการเรยีนรู  รวมเวลาเรียนในภาคเรยีนที่ 1 ทั้งสิ้น 20 สัปดาห  เร่ิมทดลองใช
หลักสูตรตั้งแตวันที่ 16 พฤษภาคม พ.ศ.2549  จนถึงวันที่ 29 กันยายน พ.ศ.2549  รวม 20 สัปดาห 
แตละหนวยการเรียนรูใชเวลาเรียน 1-2 สัปดาห  สัปดาหละ 4 แผน  แผนละ 1 วัน  วันละ 1 ช่ัวโมง 
ยกเวนสัปดาหที่ 1 มี 1 แผน 
  
                    2.2   การนําหลักสูตรไปทดลองใชในกิจวัตรประจําวัน  ผูวิจัยและครูประจําชัน้เก็บ
ขอมูลโดยการสังเกตและบนัทึกพฤติกรรมของนักเรียนในขณะปฏิบัตกิิจวัตรประจําวนั  ประเด็นที่
สังเกต เชน  การทักทายแสดงความเคารพเมื่อมาถึงโรงเรียน  นกัเรียนสวัสดีพอแมผูปกครองและครู
เมื่อมาถึงโรงเรียนดวยตนเอง  การเกบ็ของเลนของใชเขาที่  เมื่อมาถึงโรงเรียนนกัเรยีนรูจกันํารองเทา
และของใชสวนตัวไปเก็บถูกที่  หลังการเลนนักเรยีนชวยเพื่อนเก็บของเลน  ชวยกันทาํความสะอาด  
นักเรียนหลายคนชอบชวยครูกวาดพืน้หองเรียน และชวยกันยกโตะญี่ปุนไปไวมมุหอง  การเขาแถว
รอรับนม  นักเรียนรูจักการรอคอยตามลําดับกอนหลัง  การสื่อสารเพื่อบอกความคิดความตองการ  
นักเรียนสามาถบอก  อธิบายใหครูเขาใจถึงความตองการของตนเอง  เชนการขออนุญาตไปเขา
หองน้ํา  และออกไปเลนที่สนาม  การเลนรวมกับเพื่อน  นักเรียนพูดคยุกับเพื่อนมากขึ้น  การเลน
เครื่องเลนสนาม  นักเรียนเคลื่อนไหวรางกายไดอยางคลองแคลว 
 
 3.   ผลการใชหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญา          
  
        3.1   ผลการพฒันาทักษะพหุปญญาของนักเรียนปฐมวัย  จากการเก็บรวบรวมขอมูล
ดวยเครื่องมือหลายชนิด และนําขอมูลที่ไดมาเทียบกับเกณฑการประเมินผลพหุปญญาที่สรางให 
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สอดคลองกับมาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของโรงเรียน  ผูวจิัยพบวานกัเรียนปฐมวัยทกุคน 
มีการพัฒนาทกัษะพหุปญญาเกือบทุกดานเพิ่มขึ้นตามลําดับ  สอดคลองกับมาตรฐานคุณลักษณะ
ของโรงเรียน  ยกเวน มฐ3.5 และมฐ12.1 ที่สัมพันธกับปญญาดานการเขาใจชีวิต  ทั้งนี้เพราะเกณฑ
ที่ใชในการประเมินปญญาดานการเขาใจชวีิตสูงกวาพัฒนาการของนักเรียนปฐมวัย  และตามทฤษฎี
ของPiaget เด็กวยันี้ยังอยูในขั้นพัฒนาการกอนเกดิความคิดรวบยอด (preoperation)         
  
        3.2   ผลการศึกษาความคิดเห็นของผูบริหารโรงเรียน  ครูและผูปกครองตอหลักสูตร  
สถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญา  
  
                           3.2.1  ความคิดเห็นของผูบริหารโรงเรียนตอหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตาม
แนวทฤษฎีพหุปญญา ใน 3 ประเด็น คือ                 
 
                                     1)  ความสอดคลองระหวางหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัท่ีพัฒนาขึ้นกับ
ปรัชญาวิสัยทัศน  ภารกิจ  เปาหมาย  บริบทของโรงเรียนและชุมชน   ผูบริหารโรงเรียนมี 
ความคิดเหน็วาการที่โรงเรียนนําปรัชญาการศึกษาปฐมวยัของกระทรวงศึกษาธิการมากําหนด 
ในหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยเนื่องจากมีความสอดคลองกับปรัชญา  วิสัยทัศน  ภารกิจ  เปาหมาย
ของโรงเรียนและพัฒนาการตามวัยของนกัเรียนปฐมวัย   หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัที่พัฒนาขึ้น 
มีความสอดคลองกับบริบทของโรงเรียนและชุมชน  ผูบริหารโรงเรียนมีความเหน็ดวยวานักเรียน
ปฐมวัยทีเ่รียนผานหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญาเรยีนรูอยางเปน
กระบวนการและเรียนรูผานกิจกรรมที่หลากหลาย 
  
                                     2)  การบริหารจัดการหลักสูตร  ผูบริหารโรงเรียนมีความเห็นวาการบริหาร
จัดการหลักสตูรกระทบตอแผนงานและงบประมาณของโรงเรยีนเพยีงเล็กนอย  การจัสภาพแวดลอม
และการจดัสื่ออุปกรณที่สงเสริมทักษะพหปุญญาที่เปนจดุเนนของหลักสูตรสวนใหญปรับตาม
สภาพของโรงเรียนทั้งภายในและภายนอกหองเรียน  สําหรับความรวมมือระหวางพอแมผูปกครอง
โรงเรียน และชุมชนมีความไมคลองตัวในระยะแรก  เนื่องจากผูปกครองบางรายติดภารกิจ   
ไมสามารถเขารวมกจิกรรมหรือใหความรวมมือในบางกิจกรรม  การปฐมนิเทศพรอมกนัทั้งผูปกครอง
ของนักเรียนปฐมวัยและผูปกครองของนักเรียนประถมศกึษาทําใหไมมเีวลาเพียงพอในการอธิบาย
ใหผูปกครองของนักเรียนปฐมวัยทีเ่ปนกลุมตัวอยางเขาใจไดอยางชดัเจน  ผูบริหารโรงเรียนจึงเสนอ
ใหครูประชาสมัพันธหลักสูตรใหผูปกครองเขาใจในรูปแบบอื่นเพิ่มเติม 
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                                     3)  คุณลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนปฐมวัยตามมาตรฐานของโรงเรียน 
ผูบริหารมีความเหน็วา  หลักสูตรที่พัฒนาขึน้มีความสอดคลองกับมาตรฐานคุณลักษณะที่พงึประสงค
ของโรงเรียนทั้งนี้เพราะ  กระบวนการจัดทํามาตรฐานคุณลักษณะทีพ่งึประสงคของโรงเรียน 
มีการนําผลการสนทนากลุมของบุคลากรที่เกี่ยวของ จํานวน 2 กลุม มาเปนแนวทางรวมกับ 
พหุปญญา  โดยยึดมาตรฐานคุณลักษณะทีพ่ึงประสงคของกระทรวงศกึษาธิการเปนแกน           
 
                            3.2.2   ความคิดเห็นของครูตออหลกัสูตรสถานศกึษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎ ี
พหุปญญา ใน 3 ประเด็น คือ                 
 
                                     1)   การพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัโดยใชการวิจัยปฏิบตัิการแบบ 
มีสวนรวม  ครูมีความเห็นวามาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของโรงเรียนมีความเชื่อมโยงกับ
หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัที่พัฒนาขึ้น  สามารถนํามาปฏิบัติไดจริง  โครงสรางของหลักสูตร
สถานศึกษาปฐมวัยทีแ่บงสาระระหวางชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 1  และชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 2  ทาํใหครู
สามารถจัดประสบการณใหกับนักเรยีนปฐมวัยไดเหมาะกับระดับอาย ุ และมีความเชื่อมโยงระหวาง
ระดับชั้น  การจัดทําแผนการจัดประสบการณที่เชื่อมโยงกบัมาตรฐานคุณลักษณะทีพ่งึประสงคของ
โรงเรียนและพหุปญญาโดยบูรณาการกิจกรรมหลัก 2-3 กิจกรรม เขาดวยกัน  ทําใหครูสามารถ
ปฏิบัติไดตามแผน  สําหรับการพัฒนาหลกัสูตรสถานศึกษาปฐมวัยโดยใชการวิจยัปฏิบัติการแบบมี
สวนรวมครูมคีวามเหน็วา  มีทั้งขอดีและขอจํากัด  ขอด ีคือ  ครูไดมีโอกาสแลกเปลี่ยนเรียนรูกับ 
ผูมีประสบการณ  ครูไดพัฒนาตนเองและสามารถแกปญหาในการจัดประสบการณบางประเด็นได   
ครูมีความรูความเขาใจกระบวนการในการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยมากยิ่งขึ้น  และ 
ไดแนวทางในการพัฒนาหลกัสูตรสถานศึกษาปฐมวัยในโอกาสตอไป  ขอจํากัด คือ  ครูมีงานมาก  
การทํางานไมรวดเร็วทนัใจเหมือนที่เคยทํา  แตครูมีความพึงพอใจและมองเห็นขอดีของการพัฒนา
หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัโดยใชการวจิัยปฏิบัติการแบบมีสวนรวมมากกวาขอจํากัด 
  
                                     2)  การนําหลกัสูตรสถานศกึษาปฐมวัยท่ีพัฒนาขึ้นไปใช  ครูมีความเห็นวา  
หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัที่พัฒนาขึ้นมคีวามสอดคลองกับปรัชญา  วิสัยทัศน  ภารกิจ  เปาหมาย  
บริบทของโรงเรียนและชุมชน  สําหรับบทบาทของครูตอการนําหลักสตูรสถานศึกษาปฐมวัยที่
พัฒนาขึ้นไปใช  ครูมีความเหน็วาครูมีบทบาทสําคัญ  ครูจําเปนตองมีความรูความเขาใจตอหลักสูตร 
ที่นําไปใชเปนอยางดี  สวนความรวมมือระหวาง  พอแมผูปกครอง  โรงเรียน  และชุมชน  ครูมี
ความเหน็วา จาํเปนและสําคญัมาก    



 
 

 

182 

                                     3)  คุณลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนปฐมวัย  ครูมคีวามเหน็วานกัเรียน 
ที่เรียนรูผานหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฏีพหุปญญาทุกคน มีทักษะพหุปญญาดาน
ภาษา  การคดิเชิงเหตุผล  มิติสัมพันธ  การเคลื่อนไหว  ดนตรี  การเขาใจตนเอง  การเขาใจผูอ่ืน  
และการเขาใจธรรมชาติเพิ่มขึ้นอยางเหน็ไดชัด  ยกเวนทกัษะปญญาดานการเขาใจชวีติ  นักเรียน 
ทุกคนมีพฒันาการสอดคลองกับมาตรฐานคุณลักษณะทีพ่ึงประสงคของโรงเรียนเกอืบทุกมาตรฐาน  
มาตรฐานที่นกัเรียนไมพัฒนาตามเปาหมายของหลักสูตร คือ มาตรฐานที่ 3.5  และมาตรฐานที่ 12.1 
    
                            3.2.3   ความคิดเห็นของผูปกครองตอหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎ ี
พหุปญญา ใน 3 ประเด็น คือ                 
 
                                     1)  การมีสวนรวมในการพฒันาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย  ผูปกครองมี      
ความเหน็วา  การใหผูปกครองเขามีสวนรวมในการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย มีทั้งขอดี
และขอจํากดั   การจัดสนทนากลุมในประเด็นที่เกีย่วของกับการพัฒนาหลักสูตรควรใหผูปกครอง
เขามีสวนรวมหลายคน  และการประชาสัมพันธขอมูลที่เกี่ยวของกับหลักสูตรควรแยกเฉพาะกลุม
ผูปกครองของนักเรียนปฐมวยัที่ทดลองใชหลักสูตร  ไมควรประชุมพรอมกับผูปกครองของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษา และผูปกครองของนักเรียนปฐมวัยหองอื่น                   
 
                                     2)  การจัดกิจกรรม  สภาพแวดลอม  สื่ออุปกรณ  การวัดและประเมินผล
ของครูหรือโรงเรียน  ผูปกครองความพึงพอใจกับการจัดกิจกรรม  การจัดสภาพแวดลอม  และ 
ส่ืออุปกรณที่โรงเรียนจัดใหกับบุตรหลาน  เกี่ยวกับการจดัสภาพแวดลอมในหองเรยีนผูปกครอง
หลายคนไมเหน็ดวยที่บุตรหลานของตนเองนั่งหรือนอนวาดภาพกับพืน้หองเพราะกลัวเสีย
บุคลิกภาพและเสนอแนะวาโรงเรียนควรมโีตะและเกาอีสํ้าหรับใหบุตรหลานของตนเองนั่งทํา
กิจกรรมในหองบางผูปกครองเสนอแนะวาสื่ออุปกรณบางสวนที่ครูตองใชจัดกจิกรรมใหบุตร
หลาน  ครูควรขอความรวมมอืจากผูปกครอง  สวนการวดัและประเมนิผลของครูหรือโรงเรียน
ผูปกครองมีความเหน็วา  ครูมีการวัดและประเมินผลโดยใชเครื่องมือหลายชนิด  และมีแผน 
การประเมินทีชั่ดเจนนาจะเปนผลดีตอบุตรหลาน                        
 
                                    3)  พัฒนาการของบตุรหลาน  ผูปกครองมีความเหน็วาหลักสูตรสถานศึกษา
ปฐมวัยทีพ่ัฒนาขึ้นสามารถพัฒนาพหุปญญาของบุตรหลานไดทุกดาน  นักเรยีนสามารถสื่อสาร 
โดยการพดูประโยคที่ยาวขึ้น  บอกความคิด  ความตองการ  และความรูสึกของตนเองใหผูปกครอง
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เขาใจได  รูจักคิดตัดสินใจและแกปญหาของตนเองไดดีขึ้น  นักเรียนมีความกระตือรือรน   
กลาแสดงออก  มีปฏิสัมพันธกบัเพื่อนและคนอื่น ๆ  เพิ่มขึน้  ชวยเหลือตนเองไดดีขึ้น  มีความคลองแคลว
ในการเคลื่อนไหวรางกายไดดีขึ้น  สามารถวาดภาพระบายสีในขอบเขตของภาพโครงรางที่มี
รายละเอียดเพิม่ขึ้น  สามารถแยกแยะระหวางสิ่งที่เปนธรรมชาติและสิ่งประดษิฐ  ชางพูด  สนทนา  
ซักถาม  และบางครั้งถามคําถามที่ตอบยาก      
 

ขอเสนอแนะ        
 

ขอเสนอแนะจากการวิจัย 
 
 1.   ปจจัยสําคัญทีท่ําใหการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยประสบความสําเร็จ คือ 
ความรวมมือระหวางผูที่เกีย่วของ  ผูที่เกี่ยวของโดยตรง คือ สถานศึกษา  การพัฒนาหลักสูตรสถาน 
ศึกษาปฐมวยัจงึจําเปนตองวิเคราะหความตองการของสถานศึกษา  และสรางความสัมพนัธที่ดีตอกัน 
ระหวางผูวิจยั  ผูรวมวิจยั  และผูที่เกี่ยวของ 
 
 2.   กอนการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญา และกอนการนํา   
หลักสูตรไปใช  ผูพัฒนาและผูใชควรมีความรูความเขาใจ  ความแมนยาํในการพัฒนาหลักสูตรและ 
การนําหลักสตูรไปใช  ผูบริหารสถานศึกษาจึงควรสนบัสนุนใหครูเขารับการอบรมเพื่อใหมีความรู 
ความเขาใจในการพัฒนาและการใชหลักสูตร 
 
 3.   กอนการทดลองใชหลักสูตรสถานศกึษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหปุญญา  ผูวิจัยควรทํา 
based line ของนักเรียนเปนรายบุคคลเพื่อทําใหผูวจิัยมองเห็นพัฒนาการของนักเรียนที่เปนกลุม 
ตัวอยางไดชัดเจนมากยิ่งขึ้น 
  
 4.   กอนการเก็บรวบรวมขอมูลเพื่อประเมินผลการทดลองใชหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย 
ตามแนวทฤษฎีพหุปญญา  ผูวิจัยและผูรวมวิจยัควรมีการซักซอมการจัดเก็บขอมูลเพือ่ใหม ี
ความเที่ยงตรงและความเชื่อมั่นในการตีความขอมูล 
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ขอเสนอแนะในการวิจัยคร้ังตอไป 
 
 1.   การพัฒนาหลกัสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญามีการจัดทําโครงสราง 
หลักสูตรสําหรับชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 1  และชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 2  แตการวิจยัคร้ังนี้สรางแผน 
การจัดประสบการณเพื่อทดลองใชหลักสูตรเฉพาะชั้นอนบุาลศึกษาปที่ 1  ภาคเรียนที่ 1  และจัด 
เพียง 1 หองเรียนจาก 2 หองเรียน  จึงควรมกีารศึกษาวิจยัตอยอดในภาคเรียนที่ 2 ของชั้นอนุบาล 
ศึกษาปที่ 1 หองที่เปนกลุมตัวอยาง  และศึกษาวจิัยทั้งชัน้อนุบาลศึกษาปที่ 1  ช้ันอนบุาลศึกษาปที่ 2 
ทุกหองและทัง้ 2 ภาคเรียน 
 
 2.  โรงเรียนควรวจิัยติดตามประเมินผลการพัฒนาทักษะพหุปญญาที่เปนคุณลักษณะที ่
พึงประสงคของนักเรียนปฐมวัยกลุมตัวอยางอยางตอเนื่องเพื่อนําขอมูลมาปรับปรุงและพัฒนา 
หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัตามแนวทฤษฏีพหุปญญาใหมีความเหมาะสมกับโรงเรียนมากยิ่งขึ้น 
 
 3.   ผูบริหารโรงเรียนควรสงเสรมิสนับสนนุใหบุคลากรของโรงเรียนศึกษาวิจยัตอยอด 
การพัฒนาหลกัสูตรสถานศึกษาตามแนวทฤษฎีพหุปญญาในระดับประถมศึกษาชวงชั้นที่ 1 และ 
ชวงชั้นที่ 2 ตามลําดับ  เพื่อเปนจุดเชื่อมตอและเตรียมหลักสูตรสําหรับนักเรียนปฐมวัยที่เรียนผาน 
หลักสูตรสถานศึกษาตามแนวทฤษฎีพหปุญญา 
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หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัตามแนวทฤษฎีพหุปญญา 
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หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัของโรงเรียนเมืองเด็กดี 
 
แนะนําหลักสูตร 
 
 -  หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยของโรงเรียนเมืองเดก็ดีเปนหลักสูตรที่พฒันาขึ้นสําหรับ 
นักเรียนปฐมวยั อายุ 4-5 ป  มีระยะเวลาเรยีน 2 ปการศึกษา  ปการศึกษาละ 2 ภาคเรียน  ภาคเรียนละ 
ประมาณ 20 สัปดาห  หลักสตูรนี้พัฒนาตามแนวทฤษฎีพหุปญญาของ Howard Gardner และใช 
กระบวนการพัฒนาแบบมสีวนรวม 
 
 -  หลักสูตรนีม้จีุดมุงหมายเพื่อพัฒนาทักษะพหุปญญาทั้ง 9 ดาน ของนักเรียนปฐมวัย ไดแก 
ปญญาดานภาษา  ปญญาดานการคิดเชิงเหตุผล  ปญญาดานมิติสัมพันธ  ปญญาดานการเคลื่อนไหว  
ปญญาดานดนตรี  ปญญาดานการเขาใจตนเอง  ปญญาดานการเขาใจผูอ่ืน  ปญญาดานการเขาใจ 
ธรรมชาติ  และปญญาดานการเขาใจชีวิต                                       
 
 -  มาตรฐานคณุลักษณะทีพ่งึประสงคของโรงเรียนยึดมาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงค 
หลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พุทธศักราช 2546  มาตรฐานที่ 1-12 เปนแกน  แลวจึงกาํหนดตวับงชีท้ี่
สอดคลองกับทักษะพหุปญญา 
 
 -  โครงสรางหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยมีความสอดคลองกับปรัชญา  วิสัยทัศน  ภารกิจ 
และบริบทของโรงเรียนเมืองเด็กดี  โครงสรางหลักสูตรประกอบดวยระดับชั้น  มวลประสบการณ 
และสาระการเรียนรู 
  
 -  มวลประสบการณมีหลักคดิ 3 ขอ คือ เรียนอะไร (what)  เรียนทําไม (why) และเรยีน 
อยางไร (how)                                                                         
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มาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของโรงเรียนเมืองเดก็ดี 
 

 
มาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของโรงเรียน 

 
พหุปญญา 

มาตรฐาน 
การศึกษาปฐมวัย 

สมศ. 
 
มฐ1      รางกายเจริญเติบโตตามวัย และมสีุขนิสัยท่ีด ี
ตบช1    มีน้ําหนัก  สวนสูง  และเสนรอบศีรษะตามเกณฑ 
ตบช2    มีสุขนิสัยที่ด ี
 

 
 
เขาใจตนเอง 
เขาใจตนเอง 

 
 
มฐ7.1,  มฐ7.2 

มฐ7.3 

 
มฐ2       กลามเนื้อใหญและกลามเนื้อเล็กแข็งแรง  ใชได 
              อยางคลองแคลว และประสานสัมพันธกัน 
ตบช1    มีทักษะในการเคลือ่นไหวรางกายโดยใชกลามเนื้อ 
              ใหญและกลามเนื้อเล็กเพื่อแกปญหาและ 
              สรางสรรคผลงานอยางคลองแคลว และประสาน 
              สัมพันธกัน 
 

 
 
 
เคลื่อนไหว 

ภาษา 

 
 
 

มฐ4.1-4.3     
มฐ5.1,  มฐ5.3 
มฐ5.5,  มฐ7.1 

มฐ8.1 

 
มฐ3       มีสุขภาพจิตดี และมีความสุข           
ตบช1    ราเริง  แจมใส  อารมณดี  และมีมนุษยสัมพนัธ 
 
ตบช2    เขาใจความรูสึกของตนเอง และสามารถควบคุม 
              อารมณของตนเองไดเหมาะสมกับวัย 
ตบช3    ยอมรับในคุณคา  ความเชื่อ  และกระบวนการคดิ 
              ของตนเอง 
ตบช4    มีความรูสึกที่ดีตอตนเองและผูอ่ืน       
 
ตบช5    ยอมรับไดวาสิ่งตาง ๆ มีความคงอยู  ความสิ้น 
              สลาย  มีเกดิ  แก  เจบ็  และตาย 

 
 

เขาใจตนเอง 
เขาใจผูอ่ืน 
เขาใจตนเอง 

 
เขาใจตนเอง 

 
เขาใจตนเอง 
เขาใจผูอ่ืน 
เขาใจชีวติ 

 

 
 
มฐ1.4,  มฐ7.5 

 
มฐ1.4,  มฐ7.5 

 
มฐ1.4,  มฐ7.5 

 
มฐ1.4,  มฐ7.5 

 
มฐ4.1 
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มาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของโรงเรียน 

 
พหุปญญา 

มาตรฐาน 
การศึกษาปฐมวัย 

สมศ. 
 
มฐ4       มีคุณธรรม  จริยธรรม  และมีจิตใจที่ดีงาม 
ตบช1    มีวินยัในตนเอง และมีความรับผิดชอบ 
ตบช2    มีความซื่อสัตยสุจริต 
ตบช3    มีความกตัญูกตเวที                 
ตบช4    มีความเมตตากรุณา  รูจักชวยเหลือ  แบงปน   
             รอคอย  และเห็นใจผูอ่ืน 
 

 
 

เขาใจผูอ่ืน 
เขาใจผูอ่ืน   
เขาใจผูอ่ืน 
เขาใจผูอ่ืน 

 
 

 
 

มฐ1.1 
มฐ1.2 
มฐ1.3 
มฐ1.4 

 
 

 
มฐ5       ชื่นชมและแสดงออกทางศิลปะ  ดนตรี   
              การเคล่ือนไหว  และรักการออกกําลังกาย 
ตบช1    สนใจและมีความสขุกับศิลปะ  ดนตรี  และ    
              การเคลื่อนไหว 
ตบช2    รองเพลง  ตอบสนองตอเสียงดนตรี  จังหวะ และ 
              เลนเครื่องดนตรีไดเหมาะสมกับวยั   
 

 
 

 
มิติสัมพันธ 
ดนตร ี

การเคลื่อนไหว 
ดนตร ี

 

 
 
 

มฐ8.1 
มฐ8.2 
มฐ8.3 
มฐ8.2 

 

 
มฐ6       ชวยเหลือตนเองไดเหมาะสมกับวัย     
ตบช1    ชวยเหลือตนเองในการทํากิจวัตรประจําวนัได  
              เหมาะสมกับวยั 
 
 
 
 
 

 
 

เขาใจตนเอง 
 
 

  
 

มฐ7.1 
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มาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของโรงเรียน 

 
พหุปญญา 

มาตรฐาน 
การศึกษาปฐมวัย 

สมศ. 
  
มฐ7       รักธรรมชาติ  สิง่แวดลอม  วัฒนธรรม และ 
               ความเปนไทย 
ตบช1    ดูแลรักษาธรรมชาติ และสิ่งแวดลอม 
 
ตบช2    ประหยัด  รูจกัใช  รักษาทรัพยากร  และ     
              ส่ิงแวดลอม                   
ตบช3    มีมารยาทและปฏิบตัิตนตามวัฒนธรรมไทย         
          

 
 
 
เขาใจธรรมชาติ 

 
เขาใจธรรมชาติ 

 
เขาใจผูอ่ืน       

 

 
 
 

มฐ1.5,  มฐ2.1 
มฐ2.2 

มฐ1.5,  มฐ2.1, 
มฐ2.2 
มฐ1.6 

 

 
มฐ8       อยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุขและปฏิบัตติน 
              เปนสมาชิกท่ีดีของสังคมในระบอบประชาธปิไตย 
              อันมีพระมหากษัตริยทรงเปนประมุข 
ตบช1    เลนและทํากิจกรรมรวมกับผูอ่ืนได            
ตบช2    มีความรูสึกที่ดีตออาชีพสุจริต        
ตบช3    ปฏิบัติตนเปนสมาชิกที่ดีของสังคมในระบอบ      
              ประชาธิปไตยอันมีพระมหากษตัริยทรงเปน 
              ประมุข 
 

 
 
 

 
เขาใจผูอ่ืน 
เขาใจผูอ่ืน 
เขาใจผูอ่ืน 

 
 
 
 

มฐ3.3 
มฐ3.3 
มฐ3.4 

 
 

 
มฐ9       ใชภาษาสื่อสารไดเหมาะสมกับวัย     
ตบช1    สนทนาโตตอบและเลาเปนเรื่องราวใหผูอ่ืนเขาใจ   
ตบช2    ฟง  ด ู ถายทอดสิ่งที่รับฟง หรือดู    
ตบช3    อาน โยง เขียนภาพ  ตัวเลข  คํา  และสัญลักษณได   
                
 

 
 

ภาษา    
ภาษา 
ภาษา  

 

 
 

มฐ5.1 
มฐ5.3 
มฐ6.2 
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มาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของโรงเรียน 

 
พหุปญญา 

มาตรฐาน 
การศึกษาปฐมวัย 

สมศ. 
 

มฐ10     มีความสามารถในการคิด และการแกปญหาได 
              เหมาะสมตามวัย 
ตบช1    มีความคิดรวบยอดเกี่ยวกับสิ่งตางๆ ที่เกิดจาก 
              การเรียนรู    
ตบช2    คิดอยางมีเหตุผลทั้งในดานการแกปญหาทาง   
              วิทยาศาสตร  ตรรกะ  และคณิตศาสตรเหมาะสม 
              กับวยั 
ตบช3    คิดแกปญหาในการเลนหรือทํากิจกรรมตางๆ   
              วิทยาศาสตร  ตรรกะ  และคณิตศาสตรเหมาะสม 
ตบช4    เขาใจรูปแบบของตัวเลขทั้งที่เปนรูปธรรมและ 
              นามธรรมเหมาะสมกับวยั    
     

 
 
 
    คิดเชิงเหตุผล 

  
    คิดเชิงเหตุผล 

 
 

    คิดเชิงเหตุผล 

 
  คิดเชิงเหตุผล 

 

 
 
 
มฐ4.1,  มฐ5.6 

มฐ5.7 
มฐ4.2,  มฐ5.7 

มฐ6.1 
 

มฐ4.2,  มฐ5.7 
 

มฐ4.1,  มฐ5.6 
 

 

มฐ11     มีจินตนาการและความคิดสรางสรรค       
ตบช1    มีทักษะในการกําหนดตําแหนง  ทิศทาง  ขนาด 
              ระยะทาง  มิติของสิ่งตางๆ  และใชประโยชนจาก 
              พื้นที่ไดด ี
ตบช2    มีจินตนาการและความคิดสรางสรรค            
 

 
 

มิติสัมพันธ 
 
 

มิติสัมพันธ 

 
 

มฐ5.4-5.5 
 
 

มฐ4.3 

 

มฐ12     มีเจตคติท่ีดตีอการเรียนรู  และมีทักษะใน     
              การแสวงหาความรู 
ตบช1    รูจักตัง้คําถามที่เปนภาพกวาง และพยายามคดิ 
              หาคําตอบ    

 
 
 
     เขาใจชีวติ  
 

  

 
 
 

มฐ6.1 
 

 

*  มฐ  หมายถงึ  มาตรฐานคุณลักษณะทีพ่งึประสงคของโรงเรียน           *  ตบช  หมายถึง  ตัวบงชี ้
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โครงสรางหลักสูตรสถานศกึษาปฐมวัยของโรงเรียนเมอืงเด็กด ี
 

ช้ันอนุบาลศึกษาปที่ 1 (อายุ 4 ป) ช้ันอนุบาลศึกษาปที่ 2 (อายุ 5 ป) 
 
มวลประสบการณ               สาระการเรียนรู 
 
         ตัวฉัน            - การรูจักชื่อ ลักษณะเดน 
                                 เสียง  ทาทาง  รางกาย   
                                 อารมณ จิตใจ  และ 
                                 ความสามารถของตนเอง 
 
                               - การสรางความสัมพันธที่ดี 
                                 กับบุคคลที่อยูใกลชิด 
 
ครอบครัวของฉัน  - การรูจักสมาชิกใน 
                                 ครอบครัว  บาน  วนัสําคัญ 
                                 ของครอบครัว  การสราง 
                                 ความสัมพันธที่ดีกับ 
                                 สมาชิกในครอบครัว 
                               - การรูจักอาชีพของพอแม 
 
โรงเรียนของฉัน     - การรูจักบุคลากร   
                                 แหลงเรยีนรู และวันสาํคัญ 
                                 ของโรงเรียน          
                               - การปฏิบัติตนเปนเด็กดี 
                                 การสรางความสัมพันธที่ดี 
                                 กับสมาชิกในโรงเรียน 
 
 

 
มวลประสบการณ            สาระการเรียนรู 
 
         ตัวเรา          - การเรียนรูความแตกตาง 
                              อารมณ จติใจ  ความสามารถ 
                              ของตนเองและผูอ่ืน 
                            - การรูจักรับประทานอาหารที่ 
                              มีประโยชน  
                            - การสรางความสัมพันธที่ดี    
                              กับบุคคลที่อยูแวดลอม 
   
 มิตรใกลบาน      - การรูจักเพื่อนบาน  วนัสําคัญ 
                              ของเพื่อนบาน  การสราง 
                              ความสัมพันธที่ดีกับเพือ่น 
                              บาน 
 

- การรูจักอาชพีของเพื่อนบาน 
 
ชุมชนของเรา      - การรูจักบคุลากร 
                              แหลงเรียนรู และวนัสําคัญ 
                              ของชุมชน 
                            - การปฏิบัติตนเปนเด็กด ี
                            - การสรางความสัมพันธที่ดี 
                              ตอชุมชน 
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คําอธิบายมวลประสบการณชั้นอนุบาลศึกษาปท่ี 1-2 
 
คําอธิบายมวลประสบการณชั้นอนุบาลศึกษาปท่ี 1  
 
 มวลประสบการณนี้ เดก็จะไดเรียนรูเร่ืองราวเกีย่วกับตนเองขยายไปสูสังคมที่กวางขึ้น  
เร่ืองราวที่เด็กเรียนรูเกีย่วกับตัวฉัน คือ การรูจักชื่อ ลักษณะเดน เสียง ทาทาง รางกาย  อารมณ จิตใจ 
ความสามารถของตนเอง และการสรางความสัมพันธทีด่ีกับบุคคลที่อยูใกลชิด เร่ืองราวที่เด็กเรียนรู
เกี่ยวกับครอบครัวของฉนั คอื การรูจักสมาชิกในครอบครัว  บาน วนัสําคัญของครอบครัว การสราง  
ความสัมพันธที่ดีกับสมาชิกในครอบครัว  และการรูจักอาชีพของพอแม   เร่ืองราวที่เด็กเรียนรู 
เกี่ยวกับโรงเรียนของฉัน คือ การรูจักบุคลากร  แหลงเรียนรู  วันสําคัญของโรงเรียน  การปฏิบัติตน 
เปนเดก็ดี  และการสรางความสัมพันธที่ดีกบัสมาชิกในโรงเรียน  การเรยีนรูมุงเนนใหเด็กมีทักษะ 
พหุปญญาทั้ง 9 ดาน ที่สัมพนัธกับมาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของโรงเรียน  พหุปญญา 
ทั้ง 9 ดาน ประกอบดวย  ปญญาดานภาษา  ปญญาดานการคิดเชิงเหตผุล  ปญญาดานมิติสัมพันธ  
ปญญา ดานการเคลื่อนไหว  ปญญาดานดนตรี  ปญญาดานการเขาใจตนเอง  ปญญาดานการเขาใจ
ผูอ่ืน ปญญาดานการเขาใจธรรมชาติ  และปญญาดานการเขาใจชีวิต  การจัดกิจกรรมการเรียนรู
คํานึงถึงการเรียนรูอยางมีความสุขและความแตกตางระหวางบุคคลของเด็ก โดยบูรณาการ 
พหุปญญากิจกรรม  และสภาพแวดลอมเขาดวยกัน    
     
คําอธิบายมวลประสบการณชั้นอนุบาลศึกษาปท่ี 2  
 
 มวลประสบการณนี้ เดก็จะไดเรียนรูเร่ืองราวเกีย่วกับตนเองและบุคคลใกลชิดขยายไปสู 
สังคมที่กวางและซับซอนกวาชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 1  เร่ืองราวที่เด็กเรียนรูเกี่ยวกับตัวเรา คอื  
การเรียนรูความแตกตาง  อารมณ จิตใจ  ความสามารถของตนเองและผูอ่ืน  การรูจักรับประทาน 
อาหารที่มีประโยชน  การสรางความสัมพนัธที่ดีกับบุคคลที่อยูแวดลอม เร่ืองราวที่เดก็เรียนรู 
เกี่ยวกับมิตรใกลบาน คือ การรูจักเพื่อนบาน วนัสําคัญของเพื่อนบาน การสรางความสัมพันธที่ดี 
กับเพื่อนบาน  และการรูจักอาชีพของเพื่อนบาน  เร่ืองราวที่เด็กเรยีนรูเกีย่วกับชุมชนของเรา คือ  
การรูจักบุคลากร  แหลงเรียนรู  และวนัสําคัญของชุมชน การปฏิบัติตนเปนเดก็ดี  และการสราง 
ความสัมพันธที่ดีตอชุมชน การเรียนรูมุงเนนใหเดก็มีทกัษะพหุปญญาทั้ง 9 ดาน ทีสั่มพันธกับ 
มาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของโรงเรียน พหุปญญาทั้ง 9 ดาน ประกอบดวย  ปญญาดาน 
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ภาษา  ปญญาดานการคิดเชงิเหตุผล  ปญญาดานมิติสัมพันธ  ปญญาดานการเคลื่อนไหว  ปญญา
ดานดนตรี  ปญญาดานการเขาใจตนเอง  ปญญาดานการเขาใจผูอ่ืน  ปญญาดานการเขาใจธรรมชาติ 
และปญญาดานการเขาใจชวีติ  การจัดกจิกรรมการเรียนรูคํานึงถึงการเรียนรูอยางมีความสุขและ 
ความแตกตางระหวางบุคคลของเด็กโดยบรูณาการพหุปญญา  กิจกรรม  และสภาพแวดลอมเขา 
ดวยกัน    
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ภาคผนวก ข 
ตัวอยาง  แผนการจัดประสบการณ 
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         หนวยการเรียนรู:  ฉันไมเหมือนใคร 
 

 แผนการจัดประสบการณที่ 1: การรูจักชื่อของตนเอง 
 แผนการจัดประสบการณที่ 2:   การรูจักลักษณะเดนของตนเอง 
 แผนการจัดประสบการณที่ 3:      การรูจักเสียงของตนเอง 
 แผนการจัดประสบการณที่ 4:     การรูจักทาทางของตนเอง 
 แผนการจัดประสบการณที่ 5:       การรูจักรูปรางของตนเอง 
  
 * หมายเหตุ  จดัประสบกการณสัปดาหละ 4 แผน  แผนละ 1 วัน  วันละ 1 ช่ัวโมง 
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แผนการจัดประสบการณที่ 1 สาระ ตัวฉัน:  หนวยการเรียนรู  ฉันไมเหมอืนใคร 
     สัปดาหที่   1       ชั้นอนุบาลศึกษาปที่   1                     สาระการเรียนรู  การรูจักชื่อของตนเอง                                                                   เวลา    1    ชั่วโมง 

จุดประสงค พหุปญญา ประเมินผล กิจกรรม สื่อ  
 

- เพื่อพัฒนาประสบการณ 
  ทางดนตรี               (มฐ3.2) 

- เพื่อฝกทักษะ 

  การเคลื่อนไหว 

                     (มฐ3.3, มฐ5.1) 
- เพื่อทําความรูจักและสราง 

  ความสัมพันธกับเพื่อนและ 

  ครู   (มฐ1.1, มฐ2.5, มฐ7.4) 

- เพื่อฝกทักษะการฟง และ 

  เรียนรูคําศัพทเกี่ยวกับชื่อ 
  ของตนเอง เพื่อน และครู 
         (มฐ4.1, มฐ5.2, มฐ5.8) 

 
 
  

     

ดนตร ี

  

การเคลื่อนไหว 

 
 

การเขาใจตนเอง 

การเขาใจผูอื่น 

 

ภาษา 

 
 
 
 
 
 

  

  

- สังเกตการรองเพลงและ 

  ความแมนยําของจังหวะ 

- สังเกตความคลองแคลว 

  ในการเคลื่อนไหวรางกาย 

 

- สังเกตการมีสวนรวมใน 

  การรองเพลง และ 

  การรวมกันสรุปชื่อ 

- สังเกตการปฏิบัตตาม 

  ขอตกลง  การเชื่อมโยง 
  เสียงกับตัวอักษร การบอก 
  ชื่อตนเอง เพื่อน และครู 
- สังเกตพื้นฐานของ 

  คําศัพท  และการบอก 

  คุณลักษณะของสิ่งที่เลือก  

 

- นักเรียนและครูรวมกันรองเพลง”ชื่อของเธอ”

ประกอบจังหวะกลอง  ครูแนะนําใหนักเรียน
ทดลองใชสวนตางๆ ของรางกายหรือใช เครื่อง
ดนตรีทําจังหวะไมเหมือนเพื่อน 

- ครูตกลงกับนักเรียนวา ขณะที่นักเรียนและครู
รวมกันรองเพลงชื่อของเธอ  ครูจะชี้นักเรียนทีละ
คนตามจังหวะของเพลง  เมื่อรองเพลงถึง..ชื่ออะไร
ขอใหบอกมา.. ครูชี้ที่ใครใหนักเรียนคนนั้นและ
เพื่อนที่อยูติดกันทั้งซายและขวาแนะนําชื่อของ
ตนเองและชื่อของเพื่อน 

- ครูบอกชื่อของตนเองพรอมกับเขียนลงบนบัตรปาย
ชื่อ  แลวจึงใหนักเรียนบอกชื่อของตนเองทีละคน  
ครูเขียนชื่อของนักเรียนบนปายชื่อไปติดไวบน
กลองเก็บผลงาน / ชองเก็บของใชสวนตัว 
หรือบนโตะครู (ถาเปนบัตรปายชื่อของครู)   
รวมกันสรุปชื่อ  แตละคนที่ไมเหมือนกัน 

 

 

- เพลงชื่อของเธอ 

- เครื่องดนตรี  
  ไดแก  กลอง 

   แซ็ก และฉิ่ง 

- ปากกาเมจิก 

  สําหรับเขียนชื่อ 

- บัตรปายชื่อ 

- สติกเกอรรูปผัก 

  ผลไม สัตว คน 

  และของใช 
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แผนการจัดประสบการณที่ 1 สาระ ตัวฉัน:  หนวยการเรียนรู  ฉันไมเหมอืนใคร (ตอ) 
     สัปดาหที่   1       ชั้นอนุบาลศึกษาปที่   1                     สาระการเรียนรู  การรูจักชื่อของตนเอง                                                                   เวลา    1    ชั่วโมง 

จุดประสงค พหุปญญา ประเมินผล กิจกรรม สื่อ  
 

 - เพื่อใหรูจักตัดสินใจดวย 

   ตนเอง                  (มฐ 2.4) 

     
 การเขาใจตนเอง 

  

- สังเกตการเคลื่อนไหว 

  รางกายที่ไมซ้ํากับเพื่อน 

  และการเลือกสติกเกอร 

- เตรียมสติกเกอรรูปผัก ผลไม สัตว คน และของใช  
มาใหนักเรียน  เลือกคนละ 2 ภาพ เพื่อใชตกแตง
กลองเก็บผลงาน และชองเก็บของใชสวนตัวให
สวยงาม  พรอมทั้งบอกขอดีของสิ่งที่เลือก 
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แผนการจัดประสบการณที่ 2  สาระ ตัวฉัน:  หนวยการเรียนรู  ฉันไมเหมือนใคร 
         สัปดาหที่   2     ชั้นอนบุาลศึกษาปที่   1                     สาระการเรียนรู  การรูจักลักษณะเดนของตนเอง                                                เวลา    1    ชั่วโมง 

จุดประสงค พหุปญญา ประเมินผล กิจกรรม สื่อ  
 

- เพื่อฝกทักษะการสังเกต 

   การเปรียบเทียบ และ 

   ความคิดสรางสรรค 
                         (มฐ3.1, มฐ4.3  

                              มฐ5.4-5.5) 

    
  
- เพื่อฝกทักษะการฟงและ 

  เรียนรูคําศัพทเกี่ยวกับ 

  ลักษณะของบุคคล         
         (มฐ4.1,  มฐ5.2,  มฐ5.8) 

- เพื่อใหรูจักตนเอง    (มฐ6.2) 
 

- เพื่อฝกทักษะการคิดและ 

   การใชคําถาม          (มฐ6.1) 

 

 

มิติสัมพันธ 
 
 
 
 
 
 

ภาษา 

 
 
 

การเขาใจตนเอง 

 

การคิดเชิงเหตุผล 

 

 - สังเกตการเปรียบเทียบ      
  ความเหมือนและ 

  ความแตกตางลักษณะของ 

  บุคคล การจัดวางตําแหนง 

  อวัยวะใบหนา และ 

  ความแปลกใหมจาก   
  การเพิ่มเติมรายละเอียด 

- สังเกตการปฏิบัติตาม      
  ขอตกลง และความเขาใจ 

  ในภาษาที่บรรยาย  
  อภิปราย และสรุป 
- สังเกตการบรรยาย   
  ลักษณะของตนเอง       
- สังเกตการใชเหตุผล  

 

- ครูนําภาพนักแสดงที่มีเด็กและผูใหญจากปฏิทิน
มาใหนักเรียนสังเกต  ครูสาธิตการบรรยายภาพ
นักแสดง  และเปดโอกาสใหนักเรียนรวมกัน
บรรยายภาพนักแสดง 

- ใหนักเรียนปฏิบัติตามขอตกลงโดยผลัดกันออกมา
สองกระจกสังเกตและบรรยายจุดเดนที่เปน
ลักษณะของตนเองคนละ 1 ประโยค  เมื่อสอง
กระจกครบทุกคนแลวจึงขออาสาสมัครนักเรียน
จํานวน 2 คน  มายืนใหเพื่อนชวยกันสังเกตวา  
นักเรียนทั้ง 2 คน เหมือนหรือแตกตางกันอยางไร 

- ใหนักเรียนทําผลงาน “หนาตาของฉัน”  โดยครูนํา
กระดาษสีรูปตา  จมูก  แกม  ปาก  หลายแบบมา
ใหนักเรียนเลือกนําไปทากาวติดบนจานกระดาษ  
เพิ่มเติมรายละเอียดดวยสีเทียนและเศษวัสดุ 
ตามความคิดสรางสรรค 

      

 

- ภาพนักแสดงทั้ง 

  เด็กและผูใหญ 
  จากปฏิทิน 

- กระจกเงาบานใหญ     
- กระดาษสีที่ติด 

  เปนรูปตา  จมูก 

  แกม  ปาก  
- จานกระดาษ 

- สีเทียน 

- เศษวัสดุ 
- กาว 

- เกมจับคูบุคคลที่ 
  มีลักษณะเหมือน 
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แผนการจัดประสบการณที่ 2  สาระ ตัวฉัน:  หนวยการเรียนรู  ฉันไมเหมือนใคร (ตอ) 
         สัปดาหที่   2     ชั้นอนบุาลศึกษาปที่   1                     สาระการเรียนรู  การรูจักลักษณะเดนของตนเอง                                                เวลา    1    ชั่วโมง 

จุดประสงค พหุปญญา ประเมินผล กิจกรรม สื่อ  
 

 - เพื่อเรียนรูการทํากิจกรรม 

   รวมกับผูอื่น                

               (มฐ1.1, มฐ7.1-7.4) 

    
 การเขาใจผูอื่น    

  

- สังเกตการมีสวนรวมใน 

  การบรรยาย  อภิปราย 

  และสรุป            

 

- ใหนักเรียนเลนเกมจับคูภาพบุคคลที่มีลักษณะ
เหมือนกันและแตกตางกัน เชน ฟนหลอ  คิ้วโกง  
ผมยาว  ตัวสูง 

- นักเรียนและครูรวมกันใชคําถาม  อภิปราย และ
สรุปเกี่ยวกับลักษณะของบุคคลที่เหมือนกันและ
แตกตางกัน หรือคลายกัน 

  

กันและแตกตางกัน 
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แผนการจัดประสบการณที่ 3   สาระ ตัวฉัน:  หนวยการเรียนรู  ฉันไมเหมือนใคร 
    สัปดาหที่   2     ชั้นอนุบาลศึกษาปที่   1                       สาระการเรียนรู การรูจักเสียงของตนเอง                                                             เวลา    1    ชั่วโมง 

จุดประสงค พหุปญญา ประเมินผล กิจกรรม สื่อ  
 

- เพื่อฝกทักษะการฟงและ  
  เรียนรูคําศัพทเกี่ยวกับ 

  เครื่องดนตรี       
      (มฐ 4.1, มฐ 5.2, มฐ 5.8) 

                    
- เพื่อพัฒนาประสบการณ 
  การเลนเครื่องดนตรี 
                             (มฐ 3.2)  

 

- เพื่อฝกทักษะการสังเกต 

  การเปรียบเทียบ และ 

  ความคิดสรางสรรค 
                   (มฐ 3.1, มฐ 4.3,  
                         มฐ 5.4-5.5)                

     

ภาษา 

   
  

 
 

ดนตรี 
 
 
  

มิติสัมพันธ  
 

  

  

- สังเกตการปฏิบัติตามขอ 

  ตกลง การเชื่อมโยงเสียง 

  กับสิ่งตางๆ  ความเขาใจ 

 ในภาษาที่อภิปรายและ 

  สรุป 

- สังเกตความสามารถใน 

  การเลนเครื่องดนตรี 
  ความแมนยําในการทาย 

  เสียงเครื่องดนตร ี

- สังเกตการเปรียบเทียบ 

  เสียงของวัตถุที่มีจํานวน 

  ปริมาณ  น้ําหนัก และ 

  ชนิดแตกตางกัน 

- สังเกตความแปลกใหม 
   

 

- นักเรียนเลนเกมเสียงใคร  ครูตกลงกับนักเรียน
กอนนําเทปบันทึกเสียงมาอัดเสียงของนักเรียน 3-5 

คน และเปดเทปเสียงใหนักเรียนทั้งชั้นฟง ให
นักเรียนทายวาเปนเสียงใคร  เจาของเสียงเปนผู
เฉลยหลังจากนั้นใหนักเรียนหลับตาฟงเสียงเครื่อง
ดนตรี และบอกชื่อเครื่องดนตรีที่ไดยิน ไดแก 
กลอง แซ็ก ฉิ่ง กรับ ระนาด ขลุย และกีตาร 

- ครูใหนักเรียนประดิษฐ”กลองดนตรี”โดยนํากรวด 
ทราย เมล็ดพืชหรือมักกะโรนีอยางใดอยางหนึ่ง
จํานวนมากนอยตางกันใสลงในกลองฟลม  ขวด
พลาสติกที่มีฝาปด หรือกระปองน้ําผลไมที่ลาง
สะอาดแลว  ครูชวยปดผนึก  นักเรียนเพิ่มเติม
รายละเอียดบนกลองดนตรีของตนเองตาม
ความคิดสรางสรรค 

- แบงนักเรียนออกเปน 3 กลุม  กําหนดใหกลุมที่ 1 

เขยากลอง  ดนตรี 1 ครั้ง  กลุมที่ 2 เขยากลอง
ดนตรี 3 ครั้ง  และกลุมที่ 3  เขยากลองดนตรี 5 ครั้ง  
ตกลงกับนักเรียนวา เมื่อครูชี้ที่กลุม 

 

- เกมเสียงใคร     
- เทปบันทึกเสียง 

- เครื่องดนตรี 
  ไดแก กลอง 

  แซ็ก ฉิ่ง ฉาบ 

  กรับ ระนาด ขลุย 

  และกีตาร 
- กรวด ทราย 

  เมล็ดพืช และ 

  มักกะโรนี 
- กลองฟลม 

- ขวดพลาสติกที่มี 
  ฝาปด 

- กระปองน้ําผลไม 
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แผนการจัดประสบการณที่ 3  สาระ ตัวฉัน:   หนวยการเรียนรู  ฉันไมเหมือนใคร (ตอ) 
    สัปดาหที่   2       ชั้นอนุบาลศึกษาปที่   1                     สาระการเรียนรู การรูจักเสียงของตนเอง                                                    เวลา    1    ชั่วโมง 

จุดประสงค พหุปญญา ประเมินผล กิจกรรม สื่อ  
 

 
 

- เพื่อฝกทักษะ 

  การเคลื่อนไหว 

                       (มฐ 3.3, มฐ 5.1) 

 
 
 
 

- เพื่อเรียนรูการทํากิจกรรม 

  รวมกับผูอื่น     
              (มฐ 1.1, มฐ 7.1 – 7.4) 

- เพื่อฝกทักษะการคิด (มฐ 6.1) 

     

  
 

การเคลื่อนไหว 

   
  

 
 
 
 

การเขาใจผูอื่น 
 
 

การคิดเชิงเหตุผล 
 
 
 

  

  จากการเพิ่มเติมราย 
  ละเอียด   
- สังเกตความคลองแคลว 

  ในการหยิบจับวัตถุที่มี 
  ขนาดเล็กใสในกลอง 

  ดนตรี และการเลน      
  เครื่องดนตรี         
- สังเกตทักษะในการใช 
  อุปกรณทางศิลปะ 
- สังเกตความพรอมเพรียง 

  ในการเขยาเครื่องดนตร ี

   

- สังเกตการใชเหตุผล  

 

ใดใหกลุมนั้นเขยากลองดนตรีเปนจังหวะตาม
จํานวนครั้งที่กําหนด และเขยาพรอมกันทุกกลุมเมื่อ
ครูชู 2 มือ               
- นักเรียนและครูรวมกันอภิปรายและสรุปเกี่ยวกับ
เสียงของ ตนเองและเพื่อนกับเสียงของเครื่อง
ดนตรีเหมือนหรือแตกตางกันอยางไร  คลายเสียง
อะไร  จํานวน ขนาด และน้ําหนักมีผลตอเสียง
หรือไมอยางไร 

              

 

- เศษกระดาษสี 
- กาว 
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แผนการจัดประสบการณที่ 4   สาระ ตัวฉัน:   หนวยการเรียนรู  ฉันไมเหมือนใคร 
     สัปดาหที่   2      ชั้นอนุบาลศึกษาปที่   1                     สาระการเรียนรู การรูจักทาทางของตนเอง                                                     เวลา    1    ชั่วโมง 

จุดประสงค พหุปญญา ประเมินผล กิจกรรม สื่อ  
 - เพื่อฝกทักษะการฟงและ  
  เรียนรูคําศัพทเกี่ยวกับสัตว 
  ในนิทานเพลง       
      (มฐ 4.1, มฐ 5.2, มฐ 5.8) 

- เพื่อฝกทักษะการเคลื่อนไหว 
  ตามจังหวะ และการควบคุม 

  อวัยวะทุกสวนใหทํางาน 

  สัมพันธกันขณะเคลื่อนไหว 

  รางกาย     (มฐ 3.3, มฐ 5.1) 

- เพื่อพัฒนาประสบการณ  
  ทางดนตรี             (มฐ 3.2) 
- เพื่อเรียนรูการทํากิจกรรม 

  รวมกับผูอื่น 

 

    ภาษา 

   
 

 
การเคลื่อนไหว  

 
 
 
 

ดนตรี  
 

การเขาใจผูอื่น 

 - สังเกตการปฏิบัติตาม 

  ขอตกลง และพื้นฐานของ 

  คําศัพท 
    
- สังเกตความคลองแคลว 

  ในการแสดงทาทาง 

  การเดินและวิ่งตามจังหวะ 

  ดนตรี 
 

- สังเกตความแมนยําของ 

  จังหวะ 
- สังเกตการเดิน การวิ่งตาม 

  จังหวะของกลุม  การมี 
 
 

- ครูใหนักเรียนฟงนิทานเพลง”เที่ยวกับพี่แพนดา” 
พรอมทั้งสาธิตการเดินและวิ่งตามจังหวะให
นักเรียนดูกอน เชน เดินเหมือนหมีวิ่งเหมือนมา  
แลวจึงใหนักเรียนทดลองเดินและวิ่งตามจังหวะ 

- ครูแบงนักเรียนออกเปน 4 กลุม ไดแก กลุมเดิน 
กลุมวิ่ง กลุมหมีและกลุมมา  ใหนักเรียนเลือกเขา
กลุมตามความสนใจเพื่อเลนบทบาทสมมติ
ประกอบนิทานเพลง ใหแตละกลุมเดินหรือวิ่งตาม
จังหวะของกลุมตนเอง ตกลงกับนักเรียนวาเมื่อเลา
นิทานถึง..พวกเรามาเดินกลับบานกันเถอะ ขอให
นักเรียนทุกคนเดินตามจังหวะดนตรีพรอมกันดวย
ทาทางที่แตกตางจากเพื่อน 

- ครูเปดนิทานเพลงอีกครั้งเพื่อใหนักเรียนนํากลอง
ดนตรีมาเขยาตามจังหวะชา-เร็วของดนตรี รวมกัน
แสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับ  ทาทาง จังหวะการเดิน
และการวิ่งของเพื่อนแตละกลุมเหมือน  หรือ
แตกตางกันอยางไร  เสียงเขยาเครื่องดนตรีตาม
จังหวะ 

- CVD นิทานเพลง 

  เที่ยวกับพี่แพนดา 

  จากหนังสือ 

  ดนตรีเพิ่มพลัง 

  สมอง ของ  แพง 

  ชินพงศ 
- กลองดนตรี  
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แผนการจัดประสบการณที่ 4   สาระ ตัวฉัน:   หนวยการเรียนรู  ฉันไมเหมือนใคร (ตอ) 
     สัปดาหที่   2      ชั้นอนุบาลศึกษาปที่   1                     สาระการเรียนรู การรูจักทาทางของตนเอง                                                     เวลา    1    ชั่วโมง 

จุดประสงค พหุปญญา ประเมินผล กิจกรรม สื่อ  
                   
                     (มฐ 1.1, มฐ 2.5 

                           มฐ 7.1-7.4) 
 
 

 

 - เพื่อใหรูจักตัดสินใจดวย 

  ตนเอง                    (มฐ 2.4) 

 
 

- เพื่อฝกทักษะการสังเกตและ 

  ความคิดสรางสรรค 
       (มฐ 4.2-4.3, มฐ 5.4-5.5) 
- เพื่อฝกทักษะการคิดและ 

  การใชคําถาม   (มฐ 6.1-6.2) 

     
 
 
 

การเขาใจตนเอง 

   
 

มิติสัมพันธ 
 
 

การคิดเชิงเหตุผล 
 

   
  สวนรวมในการแสดง 

  ความคิดเห็น  การแสดง 

  ทาทาง และการเลียนแบบ  
  ทาทาง 

- สังเกตการเลือกเขากลุม 

  ตามความสนใจ และ    
  การบอกลักษณะของ 

  ตนเอง 

- สังเกตการออกแบบ 

  ทาทางที่ไมซ้ํากับเพื่อน 

 

- สังเกตการใชเหตุผลและ 

  การใชคําถาม 

 
 
 

 

  เหมือนเสียงอะไร 
- นักเรียนและครูรวมกันใชคําถาม อภิปราย สรุป 

และบอกลักษณะของตนเองที่ไมเหมือนเพื่อน 
คนละ 1 อยาง 
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  แผนการจัดประสบการณที่ 5  สาระ ตัวฉนั:  หนวยการเรียนรู  ฉันไมเหมือนใคร 
    สัปดาหที่   2     ชั้นอนุบาลศึกษาปที่   1                       สาระการเรียนรู  การรูจักรูปรางของตนเอง                                                            เวลา    1    ชั่วโมง 

จุดประสงค พหุปญญา ประเมินผล กิจกรรม สื่อ  
  

- เพื่อใหรูจักตนเอง       
                (มฐ2.1-2.2, มฐ5.8  

  
 
- เพื่อฝกทักษะการสังเกต 

  การเปรียบเทียบ และ 

  การคาดคะเน  (มฐ 5.2-5.7) 
  
 

 
- เพื่อฝกทักษะการฟงและ 

  เรียนรูคําศัพทเกี่ยวกับ 

  น้ําหนัก สวนสูง และรูปราง 

       (มฐ4.1,  มฐ5.2,  มฐ5.8) 

    

  การเขาใจตนเอง 

 
 

 
มิติสัมพันธ 

 
 
 
 
 

 ภาษา 

 
 
 

     

  
- สังเกตการบรรยายผลของ     
  การตรวจสุขภาพ  ชั่ง 

  น้ําหนัก และวัดสวนสูง    
  ของตนเอง            
- สังเกตการบอก  การกะ 

  ประมาณ ความเหมือน 

  ความแตกตางเกี่ยวกับ  
  น้ําหนัก สวนสูง และ   
  รูปรางของคน สัตว พืช 

  และสิ่งของ                                
- สังเกตการปฏิบัติตาม 

  ขอตกลงและความเขาใจ 

  ในภาษาเพื่อถายทอด 

  ความคิดของตนเอง 

 

- ครูชวนนักเรียนตรวจสุขภาพ  ชั่งน้ําหนัก  และวัด
สวนสูงของตนเอง  โดยใหนักเรียนเลือกจับคูกับ
เพื่อน  ลองคาดคะเนดูวาตนเองและเพื่อนใครจะ
หนักกวากัน  และใครจะสูงกวากัน  แลวจึง 
ชั่งน้ําหนัก และวัดสวนสูง  ครูเขียนตัวเลขน้ําหนัก
และสวนสูงของนักเรียนแตละคนลงในตาราง 

- ครูนําสิ่งของตางๆ มาจับคูกัน ไดแก  แผนซีวีดี–
แถบบันทึกเสียงเหรียญสิบบาท-ธนบัตร  บล็อก
ไมขนาดใหญ-บล็อกไมขนาดยาว  ใหนักเรียนใช
มือซายและมือขวาจับของทั้งคู  ลองคาดคะเนดูวา
ของชนิดใดจะหนักกวากัน  แลวจึงวางสิ่งของลง
บนตราชั่งสังเกตดูวาตราชั่งเอียงไปทางใด 

- นําเกมจับคูภาพเหมือนของคน สัตว พืช และเกม
จับคูภาพไมเหมือน เชน ผูชาย-ผูหญิง  อวน-ผอม  
สูง-ต่ํา  ยาว-สั้น มาวางแยก 

  ไวเปนกลุมๆ  ใหนักเรียนเลือกเลนและผลัดกันเลน 
- นักเรียนและครูรวมกันใชคําถาม อภิปราย และ
สรุปเกี่ยวกับ        

 

- เครื่องชั่งน้ําหนัก 

- ตราชั่งน้ําหนักที่ 
  มี 2 แขน 

- เครื่องวัดสวนสูง 

- สิ่งของตาง ๆ 

- เกมจับคูภาพ 

  เหมือนและไม 
  เหมือน     
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  แผนการจัดประสบการณที่ 5  สาระ ตัวฉนั:  หนวยการเรียนรู  ฉันไมเหมือนใคร (ตอ) 
    สัปดาหที่   2     ชั้นอนุบาลศึกษาปที่   1                       สาระการเรียนรู  การรูจักรูปรางของตนเอง                                                            เวลา    1    ชั่วโมง 

จุดประสงค พหุปญญา ประเมินผล กิจกรรม สื่อ  
  
- เพื่อเรียนรูการทํากิจกรรม 

  รวมกับผูอื่น 

            (มฐ 1.1, มฐ 7.1-7.4) 

- เพื่อฝกทักษะการคิดและ 

  การใชคําถาม  (มฐ 6.1-6.2) 

การเขาใจผูอื่น 

 
 

การคิดเชิงเหตุผล    

  

 - สังเกตปฏิสัมพันธของ 

  นักเรียนขณะทํากิจกรรม 

  รวมกัน 

- สังเกตการใชเหตุผลใน 

  การแสดงความคิดเห็น 

  อภิปราย สรุป และการใช 
  คําถาม 

 
 
 
 

 

   

  ความเหมือนและความแตกตางของน้ําหนัก 
สวนสูง ขนาด หรือ 

  รูปทรงของนักเรียน เพื่อน สัตว พืช และสิ่งของที่
จับคูกัน รวมถึง 

  สาเหตุ และวิธีดูแลสุขภาพของตนเอง 
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ภาคผนวก ค 
ตัวอยาง  การเก็บขอมูลภาคสนาม 
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สรุปการเขาสนาม 
 

วิธีเก็บขอมูล:      การสังเกตแบบมีสวนรวม                      ผูเก็บขอมูล:   นางสุจิตรา   แบบประเสริฐ 

สถานที่เก็บขอมูล:       หองเรียนช้ันอนุบาลศึกษาปที่ 1/1         โรงเรียนเมืองเด็กดี 
ผูจัดประสบการณ และผูตรวจ:       ครูมยุรา                              วันที่เก็บขอมูล:  _________________   

ผูเรียน:                         นักเรียนช้ันอนุบาลศึกษาปที่ 1/1           เก็บขอมูลเวลา:    9.00 น.-10.00 น. 
หนวยการเรียนรู:         ตัวฉัน : ของฉันอยูไหน               สาระการเรียนรู: การสรางความสัมพันธที่ดีกับบุคคลที่อยู
ใกลชิด                       
1.  สาระสําคัญที่สรุปไดจากขอมูล 

 

 แหลงขอมูล    สาระสําคัญที่สรุปไดจากขอมูล 

  

           ผูจัดประสบการณ ครูพยายามเปนแบบอยาง  กระตุน  และจัดประสบการณโดยมีเปาหมายเพื่อ 

   สงเสริมนักเรียนใหพัฒนาปญญาดานภาษา  การคิดเชิงเหตุผล  การเขาใจผูอื่น 
   และการเขาใจตนเอง ปญหาของครู คือนักเรียนสวนใหญยังใชคําถามไมเปน 

   ครูแกปญหาโดยใหนักเรียนดูตัวอยางการใชคําถามจากนักเรียนที่ถามเปน 

   ครูเปดโอกาสใหนักเรียนถาม  มีนักเรียนใชคําถามเพิ่มขึ้น 

  
           ผูเรียน              นักเรียนมีปฏิสัมพันธที่ดีตอครูและเพื่อน  มีการใชภาษาเพื่อสื่อสารกันเพิ่มขึ้น 

   มีความกระตือรือรนในการเรียนรู  กลาแสดงออกเพิ่มขึ้น  เรียนรูที่จะยอมรับ  
   ความคิดเห็นของเพื่อน  และรูจักแสดงความมีนํ้าใจ 

      
           กิจกรรม            กิจกรรมมีความสัมพันธกับพหุปญญา  เนนการเรียนรูแบบรวมมือ    
      
           บรรยากาศ           การใชวัสดุอุปกรณ และสื่อที่เด็กคุนเคย  การที่ครูเปนผูจัดประสบการณและ 

   กระตุนสงเสริมใหนักเรียนรวมกิจกรรมระหวางเพื่อนและครู  โดยใหความเปน 

   กันเองชวยเสริมสรางบรรยากาศในการเรียนรูไดเปนอยางดี 
 

2.  ประเด็นคําถามใหมในการเขาสนามครั้งตอไป  
 

           ৹  ครูควรมีเทคนิคอยางไรเพื่อใหนักเรียนมีทักษะในการใชคําถามมากยิ่งขึ้น               
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บันทึกสนาม 

 
ผูจัดประสบการณ:  ครูมยุรา                                          ผูเก็บขอมูล:  นางสุจิตรา   แบบประเสริฐ 
บรรทัด สาระ การวิเคราะห 
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- วันนี้ครูประจําชั้นใหนักเรียนนั่งลอมเปนวงกลม  ครูนํา 
  ตะกราพลาสติกสีน้ําเงินใบใหญมาวางไวขางหนาของ 
  ตนเอง  แลวจึงเดินไปเลือกหยิบสิ่งของที่เปนของโรงเรียน 
  ไดแก ตุกตาสัตว หมอนกลม กลอง แกวน้ํา และบล็อกไม 
  และหยิบสิ่งของที่เปนของนักเรียน ไดแก หมอน  ถุงผา 
  แปรงสีฟน ยาสีฟน กระปองแปง และผาเช็ดหนา  นํามา 
  วางไวขางตะกรา  นักเรียนจองมองครูและสิ่งของ 
- ครูใหนกัเรียนชวยกันบอกชื่อส่ิงของทั้งหมด  พรอมกบั 
  บอกดวยวา  ส่ิงของใดเปนของโรงเรียนหรือของนักเรยีน 
  เมื่อนักเรียนตอบแลว  ครูจงึวางสิ่งของแยกออกเปน 2 กอง 
  คือ ส่ิงของของโรงเรียน และส่ิงของของนักเรียน 
- ครูใชมือซายหยิบกระปองแปง และมือขวาหยิบแกวน้าํ 
  ชูกระปองแปง และแกวน้ําพรอมกับบรรยายคณุลักษณะ 
  วา “กระปองแปงนี้กลม แขง็  แกวน้ํานีก้็กลม แข็ง”  นํา 
  กระปองแปง และแกวน้ําวางคูกัน  แลวจึงบรรยายตอ 
  “แตกระปองแปงสูงกวาแกวน้ํา” 
- ครูสงกระปองแปงเวยีนขวา และแกวน้ําเวยีนซาย ให 
  นักเรียนสัมผัส และบรรยายคุณลักษณะตามครู 
- ครูหยิบและคลี่ผาคลุมตะกราดวยมือทั้ง 2 ขาง  บรรยาย 
  คุณลักษณะวา“ผาคลุมตะกรานี้เปนสี่เหล่ียม นุม ไมแข็ง” 
  เมื่อบรรยายจบครูวางผาคลุมตะกราบนพืน้หอง  แลวจึง 
  หยิบและคลี่ผาเช็ดหนา บรรยายคุณลักษณะวา “ผาเช็ดหนา 
  “ผาเช็ดหนานี้เปนสี่เหล่ียม นุม ไมแข็ง”  นําผาเช็ดหนา 
  วางคูกับผาคลุมตะกรา  แลวจึงบรรยายตอ “แตผาคลุม 
  ตะกราผืนใหญกวาผาเช็ดหนา” 
- ครูนําสิ่งของทั้งหมดใสลงในตะกรา  นําผามาคลุมตะกรา 

 

0 ครูเปนแบบอยางการ
ใชภาษาเพื่อบรรยาย
คุณลักษณะของสิ่งที่เห็น
และสัมผัส  แลวจึงเปด
โอกาสใหนักเรียน
ถายทอดสิ่งที่ฟง  ดู   
และสัมผัสใหผูอ่ืนเขาใจ 
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บันทึกภาคสนาม (ตอ) 
บรรทัด สาระ การวิเคราะห 
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 ใหนกัเรียนผลัดกันออกมาใชมือสัมผัสสิ่งของพรอมกับ 
  บรรยายคุณลักษณะโดยไมเปดผาคลุม ใหเพื่อนทายวาคอื 
  อะไร  เฉลยโดยการใหนกัเรียนหยิบสิ่งของออกมาจาก 
  ตะกรา  แลวสงตอใหเพื่อนๆ ผลัดกันสัมผัส และขอ 
  อาสาสมัครออกมาบรรยาย 
- ขณะที่สนทนาถึงประโยชนของของเลน  ของใช  และ 
  สถานที่สําหรับเก็บ  นักเรยีนยังคงสัมผัสและสงของเลน 
  ของใชใหเพือ่น  เมื่อครูถามถึงประโยชน ด.ช.ชาง หยิบ 
  หมอนกลมมาตีศีรษะของตนเองพรอมกับยิ้ม  เพื่อน ๆ พา 
  กันหวัเราะ นกัเรียนที่รับหมอนกลมตอจาก ด.ช.ชาง คือ 
  ด.ช.อวน หยบิหมอนกลมไปตีศีรษะ ด.ญ.พร ที่นั่งถัดไป 
  ด.ญ.พร และนักเรียนในชัน้หัวเราะสนุกสนาน  ครูจึงถาม 
  นักเรียนวา “หมอนนุมหรือแข็ง” นักเรยีนหลายคนตอบวา 
  นุม  ครูถามตอวา “ถาหมอนแข็งนักเรียนนําไปตีหวัตนเอง 
  และหวัเพื่อนจะเกิดอะไรขึ้น  นักเรยีน 2-3 คน ตอบวา “หัว 
  แตก”  มีนักเรียน 1 คน บอกวา “เจ็บ”  ครูจึงถามตอวา 
  “หมอนใชทําอะไร” นักเรยีนหลายคนตอบวา “นอน”  
  ด.ญ.บุม ถามครูวา “ทําไมแมหนูเอาหมอนไปนั่ง”  ครูมอง 
  นักเรียนคนอืน่และถามวา  “ใครรูบางวาทําไมคุณแมของ 
  นองบุมจึงเอาหมอนไปนั่ง”  ด.ช.ฟาง ตอบวา “มันนิ่ม”   
  ด.ช.จิงโจ พดูสนับสนุนวา “ใช มันนิ่ม”  ครูเดินไปหยิบ 
  หมอนของนกัเรียนมา 1 ใบ  พรอมกับถามนักเรียนวา 
  “หมอนที่นักเรียนเอาไวนอนเอาไปนั่งไดไหม”  นักเรียน 
  ตอบพรอมกันวา “ไมได”  ครูจึงถามตอวา “ทําไมจึงเอาไป 
  นั่งไมได”  ด.ช.ชาง ตอบวา “มันไมด”ี  ครูถามนักเรียนตอ 
  วา “ใครมีขอสงสัยอยากถามครูและเพื่อน ๆ อีกไหม”   
  นักเรียนสายหนา          
- ครูถามนักเรยีนวา “ใครอยากเอาของเลนหรือของใชของ 
  ตนเองมาทายเพื่อนบาง”  มีนักเรียนยกมอืหลายคน  ครูให 

0 บรรยากาศของการจัด
กิจกรรมมีความเปน
กัลยาณมิตร  ผอนคลาย  
นักเรียนกลาแสดงออก   
อารมณดี  สังเกตจาก 
การยิ้ม หวัเราะ  
เลียนแบบคําพดู และ   
 พฤติกรรมของเพื่อน 
ขณะสงสิ่งของใหกนั 
0 การใชภาษาของ
นักเรียนหลาย คนยังพูด
เปนคําสั้น ๆ  และบาง 
คนเลือกใชคําไมหมาะสม 
เชน   คําวา “หัวแตก”          
0 ตลอดชวงของการจัด
กิจกรรม  ครูใชคําถาม
หลายครั้งเพื่อฝกให
นักเรียนถาม-ตอบ และฝก 
การคิดอยางเปนเหตุเปน
ผล แตนักเรียนมุงตอบ
คําถามครูอยางเดียวไมมี
ใครถาม  จนกระทั่งมี  
นักเรียน 1 คน คือ ด.ญ.
บุม ถามคําถาม  ครูจึงใช
โอกาสจากคําถามของ 
ด.ญ.บุม เพื่อเชิญชวนให
นักเรียนคนอืน่ถามคําถาม
บาง 
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บันทึกภาคสนาม (ตอ) 
บรรทัด สาระ การวิเคราะห 
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  ด.ช.จิงโจ  ด.ช.ชาง  และ ด.ญ.ไก ไปเลือกหยิบของเลน 
  หรือของใชของตนเองมาใสในตะกราเพือ่ใหเพื่อนออกมา  
  สัมผัสและทาย  ครูตกลงกบันักเรียนวา  นักเรียนตองหลับ 
  ตาจนกวาเพือ่นทั้ง 3 คน จะนําสิ่งของมาใสในตะกราทีม่ี 
  ผาคลุมอยูดานบนเรียบรอยโดยฟงจากเสยีงนกหวดี  ครูให 
  ด.ช.ฟาง  ด.ญ.ขวัญ  และ ด.ญ.บุม ออกมาสัมผัสและ 
  บรรยายใหเพื่อน ๆ ฟงและทาย  เฉลยโดยหยิบสิ่งของนั้น 
  ออกมาจากตะกราแลวใหทายตอวาสิ่งของเหลานี้เปนของ 
  ใคร  เฉลยโดยใหเจาของเดนิออกมาหยิบของเลนหรือของ 
  ใชของตนเอง 
- ครูนํากลองกระดาษใบใหญสีเหลือง 2 ใบ สีมวง 1 ใบ 
  และตะกราพลาสติกใบใหญสีน้ําเงิน 1 ใบ รวม 4 ใบ ใส 
  ของเลนแยกเปน 4 ประเภท ไดแก หมอขาวหมอแกงใส 
  ในกลองสีเหลืองใบที่ 1  บล็อกพลาสติกใสในกลองส ี
  เหลืองใบที่ 2 ตัวตอไมใสในกลองสีมวง และเครื่องดนตรี 
  ใสในตะกราพลาสติกใบใหญสีน้ําเงิน  แบงนักเรียนออก 
  เปน 4 กลุม  ใหแตละกลุมเลือกนั่งใหตรงกับของเลนที่ 
  กลุมเลือก 
- ครูใหนกัเรียนแตละกลุมชวยกันยกกลองหรือตะกราทีใ่ส 
  ของเลนไปเทรวมกันที่พืน้หอง  แลวกลับไปเขาแถวรอฟง 
  สัญญาณนกหวีด  ตกลงกบันักเรียนวา  เมื่อครูเปานกหวีด 
  ใหนกัเรียนแตละกลุมรีบไปเลือกหยิบของเลนที่กลุม 
  รับผิดชอบ  นําไปใสในกลองหรือตะกราใหหมด  กลุม 
  ไหนเก็บเสร็จกอนเปนผูชนะ 
- เมื่อเลนเกมเสร็จครูใหนักเรียนกลับมานัง่เปนแถวเหมอืน 
  เดิม  ขออาสาสมัครนักเรียน 1 คน ออกมาหยิบของเลน 
  2 -3 ช้ิน ที่ใสผิดที่ไปใสใหถูกตอง 
 

 

0 กิจกรรมที่จดัสงเสริม
ใหนกัเรียนมีปฏิสัมพันธ
ตอกันชวยเหลือกัน  เหน็
ไดจากกิจกรรมสงของให
กัน  การถามตอบ   
การเลียนแบบพฤติกรรม    
และคําพูด  การชวยกนั
เก็บของเลน  การแสดง
น้ําใจ  และการยอมรับฟง
เหตุผล  ทําใหสามารถตก
ลงกันไดในการเปลี่ยน
ล้ินชักเก็บผลงาน 
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บันทึกภาคสนาม (ตอ) 
บรรทัด สาระ การวิเคราะห 

 

  
 
 
 
5 
 
 
 
 

10 
 
 
 
 
  
 
 
 
 
  
 
 
 
 
 

 

- นักเรยีนและครูรวมกันอภปิรายเกีย่วกับของเลนและของ 
  ใชที่เปนของนักเรียนจากคาํถาม “นักเรียนรูไดอยางไรวา  

  ของชิ้นไหนเปนของนักเรียน  ดูจากอะไร”  ขณะที่ถามครู 
  ชูถุงผาของนักเรียนที่มีช่ือปกไวใหนักเรียนสังเกต  ครูถาม 
  ตอวา “ทําไมจึงตองมีสถานที่สําหรับเก็บสิ่งของเหลานี้ ถา 
  วางไมเปนทีจ่ะเปนอยางไร”  ครูถามพรอมกับชี้ที่ถุงผา 
  ล้ินชักเก็บผลงานของนักเรยีนและของเลนของโรงเรียน  มี 
  นักเรียน 2 คน ช้ีที่ถุงผาบอกวา “มีช่ือ”  และนักเรยีน 3 คน 
  บอกวา “ครูซอน” 
- ครูใหนกัเรียนออกมาทีละกลุม  ชวยกันยกกลองหรือ 
  ตะกราที่กลุมรับผิดชอบไปเก็บใหถูกที่  ทาํเชนนี้จนครบ 
  ทุกกลุม 
 
 
 
 
 
 
 
 
   
  
    
 
 
 
 
 
 

 



 

 

220 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ง 
แบบสัมภาษณที่ใชในการวิจยั 
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ผูใหสัมภาษณ  ด.ช. / ด.ญ.  ............................................................................................................... 
ผูสัมภาษณ:  ...........................................................  ผูตรวจ:  ........................................................... 
สถานที่เก็บขอมูล....................................................  โรงเรียน........................................................... 
สัปดาหที่เก็บขอมูล...................... วันที่เกบ็ขอมูล........................  เวลา ........................................... 

 
ประเด็นคําถามที่สัมภาษณ 

 
1.  เหตุผลของการเลือกภาพกิจกรรม 

                0 ทําไมนักเรยีนจึงเลือกภาพนี ้
 

2.  ความรูสึกและความคิดเห็นของนักเรียนตอกิจกรรม 
                0 นักเรียนกําลังทําอะไร กับใคร ที่ไหน อยางไร       
                0 นักเรียนชอบกจิกรรมตามภาพนี้หรือไม  เพราะอะไร   
                0 นักเรียนชอบกจิกรรมอะไรมากที่สุด  เพราะอะไร 
 

3.  ความรูสึกของนักเรียนตอเพื่อน                
                0 เพื่อนของนักเรยีนในภาพนี้มใีครบาง             
                0 นักเรียนชอบเลนกับเพื่อนคนไหนมากที่สุด  เพราะอะไร 
 

4.  ความสามารถในการแกปญหาของนักเรียน   
         

                0 ถาขณะเลนเพือ่นของนักเรียนเกิดอุบัตเิหต ุเชน หกลม  ตกราวโหน  หรือ... 
                   (ครูยกตัวอยางเหตุการณที่สอดคลองกับภาพกิจกรรม)  นกัเรียนจะทําอยางไร                  
                0 ถาไมมีแสงสวาง  นักเรียนจะเลนไดไหม  เพราะอะไร 

แบบสมัภาษณความคิดเห็นของนักเรยีน 
จากภาพถายกิจกรรม 
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บันทึกการสมัภาษณ 

 …………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 

 
 
 
 
 
 

        ภาพกิจกรรมที่นักเรยีนเลือก 
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 ท่ี  ชื่อของนักเรียน  วันท่ีสัมภาษณ 

 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 

 
……………………………………………… 
………………………………………………
………………………………………………
………………………………………………
………………………………………………
………………………………………………
………………………………………………
………………………………………………
………………………………………………
………………………………………………
………………………………………………
………………………………………………
………………………………………………
………………………………………………
………………………………………………
………………………………………………
……………………………………………… 
……………………………………………… 

 
…………………………
…………………………
…………………………
…………………………
…………………………
…………………………
…………………………
…………………………
…………………………
…………………………
…………………………
…………………………
…………………………
…………………………
…………………………
…………………………
…………………………
………………………… 

 

บันทึกขอมูลอื่น ๆ (ถามี) 
 

...........................................................................................................................................

...........................................................................................................................................

........................................................................................................................................... 
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ผูใหสัมภาษณ:  ................................................................................................................................. 
ผูสัมภาษณ:  ...........................................................  ผูตรวจ:  ........................................................... 
สถานที่เก็บขอมูล:..................................................  โรงเรียน:.......................................................... 
สัปดาหที่เก็บขอมูล:.................... วันที่เก็บขอมูล:.......................  เวลา:........................................... 

 
ประเด็นคําถามที่สัมภาษณ 

 
1.  ความสอดคลองระหวางหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัท่ีพัฒนาขึ้นกับปรัชญา  วิสัยทัศน 

ภารกิจ  เปาหมาย  บริบทของโรงเรียนและชุมชน  
 

                0 หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัที่พัฒนาขึ้นมคีวามสอดคลองกับ ปรัชญา  วิสัยทัศน   
ภารกิจ  เปาหมาย ของโรงเรียนหรือไม อยางไร 
                0 หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัที่พัฒนาขึ้นมคีวามสอดคลองกับบริบทของโรงเรียน    
และชุมชนหรือไม อยางไร                     
                0 หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัที่พัฒนาขึ้นมคีวามสอดคลองมาตรฐานคุณลักษณะทีพ่งึ
ประสงคของหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย  พุทธศักราช 2546  และมาตรฐานการศึกษาปฐมวัย ของ 
สมศ.หรือไม อยางไร 
                0 หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัที่พัฒนาขึ้นมคีวามสอดคลองกับความตองการของ   
โรงเรียนหรือไม อยางไร                  
                0 หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัที่พัฒนาขึ้นมคีวามสอดคลองกับทฤษฎีพหุปญญา
หรือไมอยางไร   เปาหมาย ของโรงเรียนหรือไม อยางไร 
 
 
 
 

 

แบบสมัภาษณความคิดเห็นของผูบรหิาร    
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2.  การบริหารจัดการหลักสูตร                                            
 
                0 โรงเรียนมีนโยบายในการบริหารจัดการหลักสูตรที่พัฒนาขึ้นอยางไร                  
                0 ความรวมมือระหวางพอแมผูปกครอง  โรงเรียน  และชุมชน สงผลอยางไรตอ     
การบริหารจัดการหลักสูตร                  
 

3.  คุณลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนปฐมวัยตามมาตรฐานของโรงเรียน             
 
                0 นักเรียนที่ไดรับการจัดประสบการณจากการใชหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตาม 
แนวทฤษฎีพหปุญญามีพัฒนาการดานตาง ๆ สอดคลองกับมาตรฐานของโรงเรียนหรือไม อยางไร 
                0 โรงเรียนมีความพึงพอใจตอคุณลักษณะทีพ่ึงประสงคของนักเรียนที่เรียนผาน 
หลักสูตรสถานศึกษาตามแนวทฤษฎีพหปุญญาหรือไมอยางไร 
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ผูใหสัมภาษณ:  ................................................................................................................................. 
ผูสัมภาษณ:  ...........................................................  ผูตรวจ:  ........................................................... 
สถานที่เก็บขอมูล:..................................................  โรงเรียน:.......................................................... 
สัปดาหที่เก็บขอมูล:.................... วันที่เก็บขอมูล:.......................  เวลา:........................................... 

 
ประเด็นคําถามที่สัมภาษณ 

 
1.  การพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยั              
 

                0 หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัที่พัฒนาขึ้นมคีวามเชื่อมโยงกับมาตรฐานคุณลักษณะที่
พึงประสงคของโรงเรียน  และโครงสรางของหลักสูตรหรือไม อยางไร 
                0 การพัฒนาหลกัสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฏีพหุปญญาโดยใชการวิจยั     
ปฏิบัติการแบบมีสวนรวมมขีอดีหรือไม อยางไร                 
                0 การพัฒนาหลกัสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญาโดยใชการวิจยั      
ปฏิบัติการแบบมีสวนรวมมขีอจํากัดหรือไม อยางไร            
  

2.  การนําหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยท่ีพฒันาขึน้ไปใช 
 

                0 หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัที่พัฒนาขึ้นมคีวามสอดคลองกับปรัชญา  วิสัยทัศน  
ภารกิจ  เปาหมาย  บริบทของโรงเรียนและชุมชนหรือไม อยางไร 
                0 ครูควรมีบทบาทอยางไรตอการนําหลักสตูรสถานศึกษาปฐมวัยทีพ่ัฒนาขึ้นไปใช  
เพราะอะไร 
                0 ความรวมมือระหวาง พอแมผูปกครอง  โรงเรียน  และชมุชน  สงผลอยางไรตอ
หลักสูตร 
 

 

แบบสมัภาษณความคิดเห็นของครู      
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3.  คุณลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนปฐมวัย        
 

                0น ักเรียนทีไ่ดรับการจัดประสบการณจากการใชหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตามแนว 
ทฤษฎีพหุปญญามีพัฒนาการดานตาง ๆ เปนอยางไร                 

    0 ทานคิดวาคุณลักษณะทีพ่ึงประสงคของนักเรียนปฐมวัยคืออะไร               
                0 ทานมีความพงึพอใจตอคุณลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่เรียนรูผานหลักสูตร 
สถานศึกษาปฐมวัยตามแนวทฤษฎีพหุปญญาหรือไม อยางไร 
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ผูใหสัมภาษณ:  ................................................................................................................................. 
ผูสัมภาษณ:  ...........................................................  ผูตรวจ:  ........................................................... 
สถานที่เก็บขอมูล:..................................................  โรงเรียน:.......................................................... 
สัปดาหที่เก็บขอมูล:.................... วันที่เก็บขอมูล:.......................  เวลา:........................................... 

 
ประเด็นคําถามที่สัมภาษณ 

 
1.  การมีสวนรวมในการพฒันาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยของผูปกครอง 
 

                0 ทานเห็นดวยหรือไม อยางไรตอการพัฒนาหลักสูตร โดยใหผูปกครองเขามีสวนรวม 
ในการพัฒนาหลักสูตร 
 

2.  การจัดกิจกรรม  สภาพแวดลอม  สื่ออุปกรณ  การวัดและประเมินผลของครูหรือ
โรงเรียน 

 
                0 ทานมีความพงึพอใจตอกจิกรรมที่ทางโรงเรียนจัดใหกับบุตรหลานของทาน 
มากนอยเพียงใด 
                0 ทานมีขอเสนอแนะหรือขอคิดเห็นเกี่ยวกบัการจัดกจิกรรม  การจัดสภาพแวดลอม 
การจัดเตรยีมสื่ออุปกรณ  และการวัดประเมินผลของครู หรือโรงเรียนหรือไม อยางไร 
                  

3.  พัฒนาการของบตุรหลาน                     
 

                0บ ุตรหลานของทานมีพัฒนาการตามที่ทานคาดหวังหรือไมอยางไร 
                0 ทานมีขอเสนอแนะหรือขอคิดเห็นตอพัฒนาการของบุตรหลานหรือไม อยางไร 
 

 

แบบสมัภาษณความคิดเห็นของผูปกครอง 
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ภาคผนวก จ 
รายนามผูเชี่ยวชาญ 
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รายนามผูเชี่ยวชาญ 
 
 1.  ผูชวยศาสตราจารย ดร.วาโร  เพ็งสวัสดิ์ 
  อาจารยประจําสาขาวิชาการวดัผลการศึกษา  และอาจารยพิเศษสาขาวิชา 
  การศึกษาปฐมวัย  คณะครุศาสตร  มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร 
 
 2.  อาจารยบุญสง  วงคคํา 
  อาจารยประจําสาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย  คณะครุศาสตร 
  มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร 
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ประวัติการศึกษา และการทํางาน 
 

ช่ือ –นามสกุล นางสุจิตรา  แบบประเสริฐ 
วัน เดือน ป ที่เกิด วันที่ 25 ธันวาคม พ.ศ.2503 
สถานที่เกิด  กรุงเทพมหานคร 
ประวัติการศึกษา  การศึกษาบณัฑิต (สุขศึกษา-โภชนาการ) 

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  ประสานมติร 
ศึกษาศาสตรบณัฑิต (ปฐมวยัศึกษา) 
มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช 
การศึกษามหาบัณฑิต (การศกึษาปฐมวัย) 
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  ประสานมติร 

สถานที่ทํางานปจจุบัน คณะครุศาสตร  มหาวิทยาลยัราชภัฏสกลนคร 
ทุนการศึกษาที่ไดรับ กองทุนพัฒนาบุคลากร 

มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร 
 

 
 
 
 
   

 
 
 

 




