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This research aims to study the scientific concept about weather of students 

in grade 5 and the factors that cause success or hinder to the scientific concept 

about weather of students in grade 5 by Inquiry – based Learning. 

 

Groups studied in this research are that students grade 5 students of 

academic year 2011. The tools for the research were the survey of scientific 

concept about weather, classroom observation field notes and interview. The data 

from the content of the concepts was analyzed and categorized and comparing 

before and after learning. The contents from the classroom observation field notes 

and interview were also analyzed. 

 

The results showed that 1) learning process by Inquiry – based Learning 

could develop the student's scientific conceptions about the weather, which was 

increasing. Although there were no change in some conceptions. 2) the factors that 

promote the development of scientific concept about weather were the hands-on 

experience,  the videos and research by students. The factors that would be a 

problem / obstacle to the development concept were an elusive concept, the 

student lack concentrate and noise. 
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บทที ่1 

 

บทนํา 

 

ความเปนมาและความสําคัญ 

 

 ความรูความเขาใจแนวคิดเรื่องสภาพอากาศมีความสาํคัญตอการดํารงชีวิต ทําใหเขาใจ

ปรากฏการณสภาพอากาศท่ีเกิดข้ึน และสามารถนาํความรูมาใชประโยชนในชีวิตประจาํวันได จึงมีการ

นําเสนอรายงานและการพยากรณสภาพอากาศ เพ่ือใหไดเตรียมรับมือปองกันไมใหเกิดอันตรายแกตัวเรา 

ทรัพยสินและบานเรือนได แตการจินตนาการและอธิบายสภาพอากาศใหเปนรูปธรรมไดถูกตองตามแนวคิด

ของนักวิทยาศาสตรเปนเรื่องยาก (Löfgren et al., 2013) ทําใหนักเรียนจํานวนมากมีแนวคิดท่ีคลาดเคลื่อน

เก่ียวกับเรื่องสภาพอากาศ ซ่ึงแนวคิดคลาดเคลื่อนของนักเรียนกอนการจัดการเรียนรูมีอิทธิพลตอการเรียนรู

แบบสืบเสาะหาความรู (Hsu et al., 2008) โดยพบวายิ่งนักเรียนมีจํานวนแนวคิดคลาดเคลื่อนมากเทาใด

จะเปนอุปสรรคตอการเรียนรูเพ่ิมมากข้ึน เนื่องจากแนวคิดคลาดเคลื่อนแตละแนวคิดมีความไมชัดเจนและ

ไมสัมพันธสอดคลองกันจึงเปนอุปสรรคตอการเรียนรูแนวคิดใหมท่ีถูกตอง มีความเปนนามธรรม และยาก

ตอการสังเกต 

 

 Hsu (2008) ไดศึกษาการเปลีย่นแปลงแนวคิดเรื่องฤดูกาลในนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย

ในประเทศไตหวัน พบวา กอนเรียนมีนักเรียนรอยละ 4 ท่ีมีแนวคิดวาฤดูกาลเกิดจากการท่ีระยะหางระหวาง

ดวงอาทิตยและโลก มีนักเรียนรอยละ 66.66 ท่ีไมมีแนวคิดหรือมีแนวคิดท่ีไมเก่ียวของกับการเกิดฤดูกาล 

และยิ่งกวานั้นคือมีเพียงรอยละ 1.14 เทานั้นท่ีมีแนวคิดการเกิดฤดูกาลอยางถูกตองสมบูรณ นอกจากนี้ยังมี

ผูสนใจศึกษาเก่ียวกับแนวคิดท่ีคลาดเคลื่อนเก่ียวกับสภาพอากาศของนักเรียนอีกหลายคน ดังท่ี Henriques 

(2002) ไดรวบรวมงานวิจัยเก่ียวกับแนวคิดคลาดเคลื่อนของนักเรียนเก่ียวกับสภาพอากาศไว โดยพบวา

แนวคิดคลาดเคลื่อนของนักเรียนสามารถแบงไดเปน 5 หมวดหมู ไดแก 1) คุณสมบัติของน้ํา 2) การเปลี่ยน

สถานะและวัฏจักรน้าํ 3) รูปแบบของเมฆและหยาดน้ําฟา 4) บรรยากาศ (แกส) และ 5) ปรากฏการณเรือน

กระจก ยกตัวอยางเชน วัฏจักรน้ําประกอบดวยการแข็งตัวและการหลอมเหลวของน้ํา น้ําระเหยจาก

มหาสมุทรและทะเลสาบเทานัน้ และ Domingo Villarroel and Ros (2013) ไดสาํรวจแนวคิดของ

นักเรียนเก่ียวกับการเกิดฝน พบวานักเรียนมีแนวคิดคลาดเคลื่อนเก่ียวกับฝนและเมฆ เชน คิดวาฝนมาจาก

ทองฟา เม่ือฝนตกแลวจะไหลลงสูทอระบายน้ําและไหลเขาสูบานเรือนทางทอประปา และเมฆประกอบดวย

ไอน้ํา เปนตน ดังนั้นครูจึงจําเปนตองสํารวจและทําความเขาใจแนวคิดของนักเรียนท่ีมีอยูกอนจัดการเรียนรู 

เพ่ือนําขอมูลมาวางแผนจัดการเรียนรูใหเหมาะสมกับผูเรียน (National Research Council, 2000;  

Henriques, 2002) เพราะกระบวนการเรียนรูเกิดจากการเชื่อมโยงความรูเดิมและความรูใหมภายในสมอง 

การทราบแนวคิดเดิมของนักเรียนวาคลาดเคลื่อนไปจากแนวคิดของนักวิทยาศาสตรอยางไร จะทําให

 



2 

สามารถออกแบบการจัดการเรียนการสอนใหสอดคลองกับแนวคิดของนักเรียนเพ่ือปรับเปลี่ยนแนวคิดท่ี

คลาดเคลื่อนไดอยางเหมาะสม (จิตตินันท  สาตะนิมิ, 2550) 

 

 การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูเปนวิธีการหนึ่งท่ีชวยใหนักเรียนมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร

และสามารถเชื่อมโยงแนวคิดทางวิทยาศาสตรมาใชในชวีิตประจําวันได ซ่ึงการจัดการเรยีนรูแบบสืบเสาะหา

ความรูชวยใหผูเรียนมีทักษะในการสืบเสาะหาความรู การแกปญหา และการใหเหตุผลทางวิทยาศาสตร 

(Poon et al., 2012) การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูเปน วิธีการเรียนรูท่ีสอดคลองกับทฤษฎีการ

สรางความรูดวยตนเอง ทฤษฎีการสรางความรูดวยตนเองไดกลาววา การเรียนรูเกิดข้ึนโดยผูเรียนเปน

ผูสรางความรูดวยตนเองโดยการเชื่อมโยงความรูและประสบการณท่ีมีอยูแลวกับความรูและประสบการณ

ใหมท่ีไดรับ ผูเรียนแตละคนจึงสรางความรูดวยตนเองแตกตางกันตามบริบทของแตละคน (สุนีย  คลายนิล, 

2546;  ชาตรี  เกิดธรรม, 2542;  สุรางค  โควตระกูล, 2544) นักการศึกษาวิทยาศาสตรไดจําแนกการ

จัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูออกเปน 3 ประเภท ตามสัดสวนการชี้นาํการเรียนรูโดยครูผูสอน ไดแก 

1) การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูอยางมีโครงสราง เปนการเรียนรูท่ีครูตั้งคําถาม อธิบายวิธีการแต

ละข้ันตอน กําหนดผลลัพธการเรียนรู  2) การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูแบบชี้นํา นักเรียนตั้ง

คําถามและปฏิบัติตามข้ันตอนท่ีครูกําหนดแตนักเรียนทํางานและวางแผนเพ่ือหาคําตอบรวมกันเปนกลุม 3) 

การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูแบบเปด ระดับการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูท่ีซับซอน

ท่ีสุด โดยครูระบุขอบเขตความรูท่ีนักเรียนตองเรียนรู และเปดโอกาสใหนักเรียนเลือกตั้งคําถามและวิธีการสืบ

เสาะหาความรูดวยตนเอง โดยครูเปนผูอํานวยความสะดวกใหนักเรียนตั้งคําถามท่ีทาทายและเหมาะสมท่ีจะ

นําไปสูกระบวนการสืบเสาะหาความรู และกระตุนใหนักเรียนสืบเสาะและเรียนรู (Zion  and Mendelovici, 

2012) การเรียนรูแบบ  สืบเสาะหาความรูทําใหเกิดการเรียนรูใน 4 ดาน คือ 1) วิธีการแสวงหาความรู ไดแก 

วิธีการแสวงหาความรูดวยการตั้งคําถามทางวิทยาศาสตร ออกแบบการทดลอง เลือกวิธีการทดลองท่ี

เหมาะสม การนําขอมูลมาใชในการสรุปความรู 2) โครงสรางแนวคิด ซ่ึงประกอบดวย ขอเท็จจริง ทฤษฎี และ

หลักการทางวิทยาศาสตร 3) กระบวนการสรางความรู คือ การเรียนรูวิธีการประยุกตความรู ซ่ึง

ประกอบดวย การรวบรวม ประเมิน และตีความหลักฐานเชิงประจักษ และเรียนรูวาเม่ือมีหลักฐานใหม

เกิดข้ึนความรูทางวิทยาศาสตรสามารถเปลี่ยนแปลงได 4) ดานสังคม ซ่ึงประกอบดวยกระบวนการความ

รวมมือและการสื่อสารเพ่ือสรางองคความรูหรือกระบวนการท่ีนักเรียนรวมมือกันในการปฏิบัติ การสื่อสาร

ความรูและความคิดทางวิทยาศาสตรโดยการอภิปราย แบบจําลอง หรือวิธีการนําเสนอชวยใหนักเรียน

ประเมินและพัฒนาความเขาใจทางวิทยาศาสตร (Furtak et al., 2012) ครูผูสอนเปนอีกปจจัยหนึ่งท่ีมี

ความสาํคัญตอการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู ในการ 1) เตรียมนักเรียนเพ่ือการสืบเสาะหาความรู

ท้ังสติปญญาและทักษะ 2) จัดการการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูของนักเรียน และ 3) สังเคราะหแนวคิด

ในข้ันตอนการสรุปความรู (Poon et al., 2012) 

 

 นักการศึกษาวิทยาศาสตรใชวธิีการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูในการพัฒนาความรูความเขาใจ

ทางวิทยาศาสตรอยางกวางขวางในหลายประเทศ Furtak et al. (2012) ไดวิเคราะหอภิมาน งานวิจัย
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ทดลองและงานวิจัยก่ึงทดลองท่ีทดสอบผลของการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูจาํนวน 22 ชิ้นจากหลาย

ประเทศ ท่ีตีพิมพตั้งแตป ค.ศ.1996 ถึงป ค.ศ. 2006 พบวาวิธีการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูมีขนาด

อิทธิพลเฉลี่ย 0.50 และ Schroeder et al. (2007) ไดวิเคราะหอภิมานงานวิจัยทดลองและงานวิจัยก่ึง

ทดลอง ท่ีตีพิมพตั้งแตป ค.ศ.1980 ถึงป ค.ศ. 2004 ท่ีศึกษาผลของกลยุทธการสอนตอผลสัมฤทธิ์ทาง

วิทยาศาสตร จากงานวิจัยท่ีตพิีมพในประเทศสหรัฐอเมริกาท่ีใชกลยุทธการสอนเปนตัวแปรตนและ

ผลสัมฤทธิ์ทางวิทยาศาสตรของนักเรียนเปนตัวแปรตามจํานวน 61 ชิ้น พบงานวิจัยท่ีใชการเรียนรูแบบสืบ

เสาะหาความรูจาํนวน 12 ชิ้น จากการวิเคราะหผลงานวิจัยท่ีใชการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู

พบวาการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูมีขนาดอิทธิพลเฉลี่ย 0.65 ซ่ึงหมายถึงการจัดการเรียนรูแบบ      

สืบเสาะหาความรูสามารถทําใหเกิดการพัฒนาความรู ความเขาใจทางวิทยาศาสตรไดในระดับปานกลาง 

(อรุณ จิรวัฒนกุล, 2556;  Cohen, 1988) นอกจากนี้ Wang et al. (2011) ไดวิเคราะหอภิมาน งานวจิัย

ทดลองและงานวิจัยก่ึงทดลอง ตั้งแตป ค.ศ.1997 ถึงป ค.ศ. 2009 ในไตหวันท่ีใชการเรียนรูแบบสืบเสาะหา

ความรูเปนตัวแปรตนและผลสัมฤทธิ์วิทยาศาสตรของนักเรียนเปนตัวแปรตามจํานวน 367 ชิ้น พบวาการ

เรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูสามารถพัฒนาผลลัพธการเรยีนรูของนักเรียนดานแนวคิด ทักษะกระบวนการ

ทางวิทยาศาสตร และเจตคตทิางบวกตอการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู จากหลักฐานเชิงประจักษ

ดังกลาวขางตนแสดงใหเห็นวาการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูมีประสิทธิผลตอการเรียนรูทางวิทยาศาสตร

ของนักเรียน 

 

 จากเหตุผลดังกลาวขางตน ผูวจิัยเล็งเห็นประโยชนของการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู    

จึงมีความสนใจท่ีจะศึกษาผลของการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูในการสอนแนวคิดเรื่องสภาพ

อากาศ วาสามารถพัฒนาแนวคิดเรื่องสภาพอากาศ ไดหรือไม อยางไร ซ่ึงผลท่ีไดจากการวิจัยนี้จะเปน

ประโยชนตอการจัดการเรียนการสอนเพ่ือใหนักเรียนมีแนวคิดถูกตองเก่ียวกับสภาพอากาศตอไป 

 

คําถามการวิจัย 

 

1. การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูสามารถพัฒนาแนวคิดเรื่องสภาพอากาศของนักเรียน

ไดหรือไม อยางไร 

 

2. ปจจัยใดบางท่ีสงเสริมและเปนปญหา/อุปสรรคตอการพัฒนาแนวคิดเรื่องสภาพอากาศ 

 

 

 

 

 

 



4 

วัตถุประสงคของการวิจัย 

 

1. เพ่ือศึกษาการพัฒนาแนวคิด เรื่องสภาพอากาศของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 ท่ี

เรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

 

2. เพ่ือศึกษาปจจัยท่ีสงเสริมและปญหา/อุปสรรคตอการพัฒนาแนวคิดเรื่องสภาพอากาศของ

นักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 5  

 

ขอบเขตของการวิจัย 

 

1. กลุมท่ีศึกษา 

 

 นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 ปการศึกษา 2554 ภาคเรียนท่ี 2 โรงเรียนสาธิตแหงหนึ่ง ในจังหวัด

กรุงเทพมหานคร จํานวน 1 หองเรียน จํานวนนักเรียนท้ังหมด 34 คน เปนนักเรียนชาย 18 คน นักเรียน

หญิง 16 คน เปนนักเรียนคละความสามารถ คะแนนเฉลี่ยวิชาวิทยาศาสตรมีลักษณะเปนโคงเบซาย 

นักเรียนสวนใหญในหองไดคะแนนเฉลี่ยมากกวา 3 และสวนนอยในหองไดคะแนนเฉลี่ยนอยกวา 3  

 

2. ระยะเวลาในการศึกษาวิจัย 

 

 การศึกษาวิจัยครั้งนี้ใชระยะเวลาการสอนตามแผนการจัดการเรียนรู 18 แผน รวม 27 คาบ คาบ

ละ 50 นาที โดยสอนในภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2554  ธันวาคม พ.ศ. 2554 – เดือนมกราคม พ.ศ. 

2555 

 

3. เนื้อหาท่ีใชในการวิจัย 

 

 เนื้อหากลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร สาระท่ี 6: กระบวนการเปลี่ยนแปลงของโลก ของ

หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนสาธิตแหงหนึ่ง ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551  

หนวยการเรียนรู สภาพอากาศ ในเนื้อหาดังนี้ 

 

3.1. เรื่องสภาพอากาศและการพยากรณอากาศ ประกอบดวยสภาพอากาศในชวงเวลา

ตางๆกัน การพยากรณอากาศ  และเครื่องมือตรวจสภาพอากาศ 

 

3.2. เรื่องวัฏจักรน้ํา ประกอบดวย กระบวนการท่ีทําใหเกิดวัฏจักรน้ํา หยาดน้ําฟา และการ

ดูแลรักษาทรัพยากรน้ํา 
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3.3. เรื่องลมและพายุ ประกอบดวย สาเหตุการเกิดลม ลมแบบตางๆ และพายุ 

 

3.4. เรื่องการเปลี่ยนแปลงของสภาพอากาศ ประกอบดวย เขตภูมิอากาศบนโลก การเกิด

ฤดูกาล และการดูแลรักษาสภาพอากาศ 

 

ประโยชนท่ีไดรับ 

 

1. ครูผูสอนวิทยาศาสตรได แนวทางในการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูเพ่ือพัฒนา

แนวคิด ใหนักเรียนมีแนวคิดท่ีถูกตองสมบูรณ หรือเปลี่ยนแปลงแนวคิดท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียนใหเปน

แนวคิดท่ีถูกตองสมบูรณ ในหนวยการเรียนรูอ่ืนๆ 

 

2. นักเรียนสามารถนาํแนวคิดท่ีถูกตองสมบูรณเก่ียวกับสภาพอากาศไปใชในชีวิตประจาํวันได 

 

นิยามศัพทเฉพาะ 

 

 การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู หมายถึง การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูอยาง

มีโครงสราง การจัดกิจกรรมการเรียนรูท่ีเนนใหผูเรียนคนควาหาความรู คิดและแกปญหาดวยตนเองอยางมี

ระบบ ครูมีหนาท่ีจัดบรรยากาศการสอนใหเอ้ือตอการเรียนรู ใหนักเรียนคิดแกปญหาโดยใชการทดลอง 

สอน ตั้งคําถาม อธิบายวิธีการและข้ันตอนในการสืบเสาะหาความรู และกําหนดผลลัพธการเรียนรู มีการ

อภิปรายซักถามเปนกิจกรรมหลัก โดยมีรายละเอียดแตละข้ันตอนดังนี้ 

 

1. ข้ันสรางความสนใจ (Engagement) เปนข้ันท่ีครูผูสอนเสนอสถานการณปญหาเพ่ือนําไปสู

หัวขอท่ีจะเรียน  

 

2. ข้ันการสํารวจและคนหา (Exploration) เปนข้ันกระตุนใหนักเรียนตรวจสอบปญหาหลังจากท่ี

นักเรียนกําหนดปญหาท่ีจะสํารวจไดแลวและใหนักเรียนดําเนินการสาํรวจตรวจสอบ สืบคนและรวบรวม

ขอมูล โดยการวางแผนการสาํรวจตรวจสอบ ลงมือปฏิบัติ 

 

3. ข้ันการอธิบายและลงขอสรุป (Explaination) เปนข้ันท่ีนักเรียนวิเคราะหขอมูล อธิบายสรุปสิ่งท่ี

ไดจากข้ันสํารวจในการแกปญหา อภิปรายผลการทดลอง 

 

4. ข้ันการขยายความรู (Elaboration) เปนข้ันจัดกิจกรรมหรือสถานการณใหนักเรียนมีความรู

ลึกซ้ึงยิ่งข้ึน ขยายกรอบความคิดไดกวางยิ่งข้ึน เชื่อมโยงความรูเดิมสูความรูใหม ซักถามนักเรียนใหนักเรียน

เกิดความชัดเจนหรือกระจางในความรู เชื่อมโยงความรูท่ีไดรับกับความรูเดิม 
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5. ข้ันการประเมินผล (Evaluation) เปนการประเมินผลโดยใหนักเรียนไดระบุสิ่งท่ีนักเรียนได

เรียนรู เพ่ือตรวจสอบความถูกตองของความรูท่ีได  

 

 แนวคิด หมายถึง สิ่งท่ีบุคคลรับรู เขาใจเก่ียวกับสิ่งตางๆรอบตัวซ่ึงไดมาจากการสังเกต รวบรวม

ขอมูล และสรุปเปนแนวคิดเก่ียวกับสิ่งนั้นๆ เพ่ือใชในการอธิบายสาเหตุปรากฏการณตางๆ ท่ีเกิดข้ึน โดย

แตกตางกันไปในแตละบุคคล วัดไดจากแบบวัดแนวคิดทางวิทยาศาสตรโดยจาํแนกออกเปน 5 ประเภท

แนวคิด คือ  

 

1. กลุมท่ีมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร (Scientific Understanding, SU) หมายถึง คําตอบของ

นักเรียนถูกตอง ใหเหตุผลสอดคลองและครบถวนตามแนวคิดทางวิทยาศาสตรของนักวิทยาศาสตร 

 

2. กลุมท่ีมีแนวคิดทางวิทยาศาสตรแบบไมสมบูรณ (Partial Understanding, PU) หมายถึง 

คําตอบของนักเรียนถูกตอง ใหเหตุผลสอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตรแตยังไมครบถวนตามแนวคิด

ทางวิทยาศาสตรของนักวิทยาศาสตร 

 

3. กลุมท่ีมีแนวคิดทางวิทยาศาสตรบางสวนและแนวคิดทางวทิยาศาสตรคลาดเคลื่อนบางสวน 

(Partial Understanding with Misunderstanding, PU&MU) หมายถึง คําตอบของนักเรียนถูกตองแตให

เหตุผลไมสอดคลองหรือไมใหเหตุผล หรือ เลือกคําตอบไมถูกตองแตใหเหตุผลสอดคลองบางสวนตาม

แนวคิดทางวิทยาศาสตรของนักวิทยาศาสตร 

 

4. กลุมท่ีมีแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน (Misunderstanding, MU) หมายถึง คําตอบท่ี

นักเรียนตอบไมถูกตองตามแนวคิดทางวิทยาศาสตรท้ังหมด 

 

5. กลุมท่ีไมมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร (No Understanding, NU) หมายถึง นักเรียนไมตอบ

คําถาม หรือตอบวาไมทราบ หรือจําไมได 
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บทที่ 2 

 

การตรวจเอกสาร 

 

 ผูวิจัยไดศึกษาคนควาเอกสารและงานวิจัยเพ่ือใชเปนกรอบแนวคิดในการวิจัย ดังนี้ 

 

 ตอนท่ี 1  การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

 

  ความหมายของการจัดการเรยีนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

  ลําดับข้ันตอนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

  ผลของการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

 

 ตอนท่ี 2  แนวคิดทางวิทยาศาสตรเก่ียวกับสภาพอากาศ 

 

  ความหมายของแนวคิด 

  แนวคิดคลาดเคลื่อน 

 สาเหตุของแนวคิดคลาดเคลื่อน 

 แนวทางการเปลี่ยนแนวคิดคลาดเคลื่อน 

  วิธีวัดแนวคิดทางวิทยาศาสตร 

 การจัดกลุมแนวคิดทางวิทยาศาสตร 

 แนวคิดคลาดเคลื่อนเรื่องสภาพอากาศ 

 

ตอนท่ี 1 การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

 

ความหมายของการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

 

 การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูเปนการจัดการเรียนรูท่ีใชหลักการและกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรในการตัดสินใจและมีสวนรวมในการอภิปรายประเด็นทางวิทยาศาสตรท่ีมีผลตอสังคมได 

นอกจากนี้การเรียนรูทางวิทยาศาสตรเปนสิ่งท่ีนักเรียนตองเรียนรูจากการปฏิบัติดวยความใสใจไมใชสิ่งท่ี

ไดรับจากการถายทอด โดยวิทยาศาสตรเปนกระบวนการท่ีนักเรียนตองเรียนรูทักษะการสังเกต สราง

ขอสรุป และทดลอง การเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูเปนหัวใจของการเรียนรูทางวิทยาศาสตร เม่ือเขาสู

กระบวนการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู นักเรียนจะระบุเหตุการณ ตั้งคําถาม ใชความคิดอยางมี

วิจารณญาณและมีเหตุผล สรางคําอธิบายและสมมุติฐาน ทดสอบคําอธิบายเพ่ือโตแยงความรูทาง
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วิทยาศาสตรท่ีมีอยู และสื่อสารความคิดหรือขอสรุปกับผูอ่ืน ในกระบวนการนี้นักเรียนจะพัฒนาความเขาใจ

ทางวิทยาศาสตร โดยบูรณาการความรูกับความคิดเชิงตรรกของตนเอง (National Research Council, 

1996)  

 

 การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูเปนการจัดการเรียนรูท่ีใหนักเรียนตั้งคําถาม อภิปราย

รวมกันในกลุมเก่ียวกับวิธีการสังเกตเพ่ือตอบคําถาม การรวบรวมขอมูล แปลความหมายขอมูล โตแยงกัน

เก่ียวกับขอสรุป พิจารณาและวิพากษการแปลความหมายขอมูลท่ีแตกตางจากตนเอง ซ่ึงการนําเสนอ

ขอสรุปและโตแยงกันชวยใหนักเรียนวิเคราะหและสื่อสารขอคนพบของตนเอง (National Academy of 

Sciences, 2007)  

 

 การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู หมายถึง การจัดการเรียนรูโดยผูสอนกระตุนใหผูเรียนเกิด

คําถาม เกิดความคิด และลงมือเสาะแสวงหาความรู เพ่ือนํามาประมวลหาคําตอบหรือขอสรุปดวยตนเอง 

โดยท่ีผูสอนชวยอํานวยความสะดวกในการเรียนรูในดานตางๆใหแกผูเรียน เชน ในดานการสืบคนหาแหลง

ความรู การศึกษาขอมูล การวเิคราะห การสรุปขอมูล การอภิปรายโตแยงทางวิชาการ และการทํางาน

รวมกับผูอ่ืน เปนตน (ทิศนา  แขมมณี, 2553;  สุรจิตา  เศรษฐภักดี, 2547) ซ่ึงสอดคลองกับ สสวท. (2546) 

ไดใหความหมายของการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูไววาเปนการสอนท่ีมุงใหนักเรียนเกิดการ

เรียนรูดวยตนเอง โดยอาศัยกระบวนการท่ีนักเรียนตองสืบคน เสาะหา สํารวจตรวจสอบ และคนหาดวย

วิธีการตางๆ เพ่ือใหนักเรียนเกิดความเขาใจ และเกิดการรับรูความรูนั้นอยางมีความหมายและสามารถ     

สรางเปนองคความรูของนักเรียนเอง 

 

 เนื้อหาความรูเดียวกันครูสามารถใชการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูไดหลากหลาย โดยใช

กระบวนการสืบเสาะหาความรูเพ่ือสรางเปนองคความรู เปนการจัดการเรียนรูท่ีครูสามารถใชกระบวนการ

ตั้งคําถาม การรวบรวมหลักฐานเชิงประจักษ จากการสาํรวจ การบันทึกและการนําเสนอขอคนพบเพ่ือการ

โตแยงทางวิชาการและการตรวจสอบ ข้ึนกับสัดสวนการชี้นาํการเรียนรูของครู (Poon et al., 2012)      

นักการศึกษาวิทยาศาสตรไดจาํแนกการจัดการเรียนรูแบบสบืเสาะหาความรูออกเปน 3 ประเภท ตาม

สัดสวนการชี้นาํการเรียนรูโดยครูผูสอน (Zion and Mendelovici, 2012)  ไดแก  

 

1) การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูอยางมีโครงสราง เปนการเรียนรูท่ีครูตั้งคําถาม อธิบาย

วิธีการและข้ันตอนในการสืบเสาะหาความรู และกําหนดผลลัพธการเรียนรู นักเรียนลงมือปฏิบัติตาม

ข้ันตอนทางวิทยาศาสตรและพัฒนาทักษะพ้ืนฐานในการสืบเสาะหาความรู เชน การสังเกต การตั้ง

สมมุติฐาน รวบรวมและจัดระบบขอมูล สรางขอสรุปท่ีมาจากหลักฐานเชิงประจักษ และแกปญหา  
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2) การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูแบบชี้นาํ นักเรียนตั้งคําถามและปฏิบัติตามข้ันตอนท่ี

ครูกําหนด แตนักเรียนรวมมือทํางานเปนกลุม วางแผนและกําหนดกระบวนการเพ่ือหาคําตอบรวมกันเปน

กลุม  

 

3) การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูแบบเปด เปนระดับการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหา

ความรูท่ีซับซอนท่ีสุด โดยครูระบุขอบเขตความรูท่ีนักเรียนตองเรียนรู และเปดโอกาสใหนักเรียนเลือกตั้ง

คําถามและวธิีการสืบเสาะหาความรูดวยตนเอง โดยครูเปนผูอํานวยความสะดวกใหนักเรียนตั้งคําถามท่ี             

ทาทายและเหมาะสมท่ีจะนาํไปสูกระบวนการสืบเสาะหาความรู และกระตุนใหนักเรียนสืบเสาะและเรียนรู  

 

ผลการวิจัยหลายชิ้นสนับสนุนใหใชการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูแบบชี้นําในการสอนนักเรียนท่ี

ไมมีความรูพ้ืนฐานมากอนถึงมีความรูปานกลาง ขณะเดียวกันพบวาการสอนนักเรียนท่ีมีความรูพ้ืนฐานแลว

สามารถใชไดท้ังแบบชี้นําและแบบไมชี้นํา ซ่ึงการสอนโดยใชการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูแบบไมชี้นาํ

จะมีประสิทธิภาพนอยกวาและอาจทําใหนักเรียนมีแนวคิดคลาดเคลื่อน ไมสมบูรณหรือสับสน (Kirschner, 

Sweller, and Clark, 2006) 

 

ครูผูสอนเปนอีกปจจัยหนึ่งท่ีมีความสาํคัญตอการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู โดยการ                    

1) เตรียมนักเรียนเพ่ือการสืบเสาะหาความรูท้ังสติปญญาและทักษะ 2) จัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู

แกนักเรียนและบริหารจัดการอยางตอเนื่องเพ่ือใหนักเรียนมีความเขาใจและสรางแนวคิด และ                       

3) สังเคราะหแนวคิดในข้ันตอนการสรุปความรู (Poon et al., 2012)  

 

ลําดับข้ันตอนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

 

 นักวิทยาศาสตรศึกษาไดอธิบายรูปแบบการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูไวหลายรูปแบบ 

ดังนี้ 

 

 Poon et al. (2012) ไดใหรูปแบบการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูไววา ควรประกอบดวย 

1) กระบวนการถามคําถาม 2) รวบรวมหลักฐานเชิงประจักษโดยการสํารวจ 3) สรางการอธิบาย                   

4) ลงบันทึกและนําเสนอขอคนพบหรือหลักฐานเชิงประจักษเพ่ือโตแยงทางวิชาการและตรวจสอบความตรง 

โดยครูมีบทบาทในการริเริ่มการเรียนรูผาน การตั้งคําถาม สงเสริมการเปลี่ยนแปลงแนวคิดโดยการแนะนํา

ใหนักเรียนสราง ประเมิน และทบทวนความคิด และจัดสิ่งแวดลอมเพ่ือสงเสริมการเรียนรู เชน การจัดวสัดุ

และเครื่องมือในหองทดลอง ตั้งคําถามและการสอนขณะนักเรียนทําการสาํรวจ การเรียนรูรวมกันเปนอีก

วิธีการหนึ่งท่ีใชเสริมการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู โดยนักเรียนดําเนินการสาํรวจเพ่ือรวบรวม

หลักฐานเชิงประจักษรวมกัน สรางการอธิบายปรากฏการณ โตแยงทางวิชาการเพ่ือหาขอสรุปรวมกัน 
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 Worth et al. (2009) ไดใหกรอบแนวคิดในการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูวา

ประกอบดวย ข้ันตอน 4 ข้ันตอน ดังนี้ 

 

1. ข้ันนําเขาสูบทเรียน เปนข้ันตอนสรางความสนใจแกนักเรียน และใหนักเรียนตั้งคําถามกับ

ตัวเองวา ฉันอยากรูอะไร ฉันรูอะไรอยูแลวบาง อะไรนาสนใจ 

 

2. ข้ันออกแบบและดําเนินการสาํรวจทางวิทยาศาสตร ซ่ึงเปนวงจรตอเนื่องกันประกอบดวย    

1) การวางแผนและการออกแบบ ไดแก การท่ีนักเรียนตั้งคําถามหรือปญหา วา ฉันอยากจะรูอะไร และฉัน

จะหาคําตอบไดอยางไร 2) ดําเนินการสํารวจโดยตอบคําถามวา ฉันจะสังเกตอะไร ฉันใชเครื่องมือถูกตอง

หรือไม ฉันจะตองบันทึกขอมูลละเอียดมากนอยเพียงใด 3) จัดระบบและวิเคราะหขอมูล โดยการตอบ

คําถาม ฉันจะจัดระบบขอมูลอยางไร รูปแบบขอมูลเปนอยางไร ขอมูลแตละประเภทมีความสัมพันธกัน

อยางไร ความสัมพันธนั้นมีความหมายอยางไร 4) รางขอสรุปโดยการตอบคําถามวา ขอสรุปท่ีไดคืออะไร 

ฉันมีหลักฐานเชิงประจักษอะไรบาง ฉันตองการรูอะไรเพ่ิมเติม 5) ตั้งคําถามใหม โดยการถามวา ฉันยังคงมี

คําถามอะไรเหลืออยู ฉันมีคําถามอะไรใหม ฉันจะหาคําตอบไดอยางไร 

 

3. ข้ันลงขอสรุป โดยใหนักเรียนตอบคําถามวา ฉันรูอะไรจากการสาํรวจ และมีหลักฐานเชิง

ประจักษอะไรสนันสนุนแนวคิดบาง 

 

4. ข้ันการสื่อสารกับผูอ่ืน โดยการตอบคําถามวา ฉันจะบอกอะไรผูอ่ืนบาง ฉันจะใชวธิีการ

สื่อสารอยางไร อะไรเปนสิ่งสาํคัญท่ีตองรายงานบาง 

 

และท้ัง 4 ข้ันตอนนี้ ยังประกอบดวยองคประกอบของ การแบงปนขอมูล การอภิปราย การโตแยง

ทางวิชาการ การรวมมือกัน การลงบันทึกรวมกัน 

 

National Research Council (2000) ไดกําหนดลักษณะสําคัญของการจัดการเรียนรูแบบ                        

สืบเสาะหาความรูวาประกอบดวย 

 

1. นักเรียนเขาสูบทเรียนดวยคําถามทางวิทยาศาสตร วาทําไมจึงเกิดปรากฏการณนี้ข้ึน ตองการ

รูอะไรเพ่ือตอบคําถาม และบางคําถามเปลี่ยนเปนคําถามวาปรากฏการณนี้เกิดข้ึนไดอยางไร ซ่ึงนักเรียนเปน  

ผูตั้งคําถามและครูมีบทบาทสําคัญในการใหคําแนะนําเพ่ือปรับคําถามใหนาสนใจและเหมาะแกการหา

คําตอบไดดวยกระบวนการทางวิทยาศาสตร  

 



11 

2. นักเรียนจัดลําดับความสาํคัญของหลักฐานเชิงประจักษ ซ่ึงจะนําไปสูการพัฒนาและประเมิน

คําอธิบายเพ่ือการตอบคําถาม โดยการรวบรวมขอมูลจากการสังเกตและการวัดท่ีถูกตอง ในสถานการณจริง

หรือในหองทดลอง เพ่ืออธิบายปรากฏการณทางธรรมชาต ิ

 

3. นักเรียนสรางคําอธิบายเพ่ือตอบคําถาม จากหลักฐานท่ีรวบรวมได การจัดการเรียนรูแบบ            

สืบเสาะหาความรูใหความสําคัญกับความสามารถในการตอบคําถามอยางมีเหตุผลของหลักฐานมากกวา

คุณลักษณะของหลักฐาน ซ่ึงการอธิบายเพ่ือตอบคําถามจะตองสอดคลองกับหลักฐานท่ีมาจากการสังเกต

และการทดลอง การสรางคําอธิบายจะตองเปนไปตามหลักฐาน เปดตอการวิพากยวิจารณ และใช

กระบวนการทางสติปญญาท่ีหลากหลายเพ่ือการอางอิงท่ีมีความสัมพันธกับวิทยาศาสตร เชน การจาํแนก 

การวิเคราะห การสรางขอสรปุ การทํานาย และกระบวนการใชเหตุผล การสรางคําอธิบายเปนวิธีการเรียนรู

สิ่งท่ีไมคุนเคยโดยการสรางความสัมพันธระหวางสิ่งท่ีสังเกตไดกับสิ่งท่ีรูมากอน นั่นคือการสรางความรูใหม

บนความรูเกา 

 

4. นักเรียนประเมินทางเลือกในการอธิบายของตนเอง นักเรียนประเมินการอธิบายของตนเอง 

ตัดท้ิงหรือปรับปรุงการอธิบาย โดยการถามคําถาม เชน หลักฐานท่ีมีอยูสนับสนุนการอธิบายหรือไม             

การอธิบายเพียงพอในการตอบคําถามหรือไม การเชื่อมโยงระหวางหลักฐานและการอธิบายมีการลาํเอียง

หรือมีเหตุผลตอเนื่องหรือไม หลักฐานท่ีมีอยูสามารถอธิบายเปนอยางอ่ืนไดหรือไม นักเรียนทบทวน

ทางเลือกในการอธิบายดวยการคิดในใจ เปรียบเทียบผลลัพธของตนเองกับสิ่งท่ีครูนําเสนอหรือเอกสารการ

เรียน สิ่งสําคัญของข้ันตอนนี้คือ ครูจะตองแนใจวานักเรียนสามารถเชื่อมโยงผลลัพธของตนเองกับความรู

ทางวิทยาศาสตร 

 

5. นักเรียนสื่อสารและปรับปรุงการอธิบายของตนเอง ในข้ันนี้นักเรียนจะมีความชัดเจนในการ

ตอบคําถาม วิธีการสืบเสาะหาความรู หลักฐาน และการอธบิาย 

 

 การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูตามท่ี สสวท. เสนอแนะมี 5 ข้ัน คือ (สสวท., 2545)  

 

1. ข้ันสรางความสนใจ เปนการนําเขาสูบทเรียน หรือเรื่องท่ีสนใจ ซ่ึงอาจเกิดข้ึนเองจากความ

สงสัย หรือ ความสนใจ หรือ การอภิปรายภายในกลุม เรื่องท่ีนาสนใจอาจจะมาจากเหตุการณท่ีกําลังเกิดข้ึน

อยูในชวงเวลานั้น หรือเปนเรื่องท่ีเชื่อมโยงกับความรูเดิมท่ีเพ่ิงเรียนรูมาแลว เปนตัวกระตุนใหนักเรียนสราง

คําถาม กําหนดประเด็นท่ีจะศึกษา 

 

2. เม่ือทําความเขาใจในประเด็นหรือคําถามท่ีสนใจจะศึกษาอยางถองแทแลวจึงมีการวางแผน

กําหนดแนวทางการสํารวจตรวจสอบตั้งสมมติฐาน กําหนดทางเลือกท่ีเปนไปได ลงมือปฏิบัติ รวบรวม         

ขอมูล ขอสนเทศหรือ ปรากฏการณตาง ๆ วิธีการตรวจสอบ อาจทําไดหลายวิธี เชน ทําการทดลอง ทํา
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กิจกรรมภาคสนาม ใชคอมพิวเตอรชวยสรางสถานการณจําลองศึกษาหาขอ มูลจากเอกสารอางอิงหรือ 

แหลงขอมูลตาง ๆ 

 

3. ข้ันอธิบายและลงขอสรุป นําขอมูลท่ีสํารวจตรวจสอบ ขอสนเทศมา วิเคราะห แปลผล 

สรุปผล และนาํเสนอผลท่ีไดในรูปแบบตาง ๆ เชน บรรยายสรุปสรางแบบจาํลองทางคณิตศาสตร รูปวาด 

สรางตาราง ฯลฯ การคนพบในข้ันนี้อาจเปนไปไดหลายทาง เชน สนับสนุนสมมติฐานท่ีตั้งไว โตแยงกับ

สมมติฐานท่ีตั้งไว หรือไมเก่ียวกับประเด็นท่ีกําหนดไว แตผลท่ีไดจะอยูในรูปใดก็สามารถสรางความรูและ     

ชวยใหเกิดการเรียนรูได  

 

4. ข้ันขยายความรู เปนการนําความรูท่ีสรางข้ึนไปเชื่อมโยงกับความรูเดิมหรือแนวคิดท่ีได คนควา 

เพ่ิมเติม หรือนําแบบจําลอง หรือขอสรุปท่ีไดไปใชอธิบายสถานการณหรือเหตุการณอ่ืน 

 

5. ข้ันประเมิน เปนการประเมินการเรียนรูดวยกระบวนการตาง ๆ วานักเรียนมีความรูอะไรบาง 

อยางไร และมากนอยเพียงใด จากข้ันนี้จะนาํไปสูการนําความรูไปประยุกตใชในเรื่องอ่ืนๆ 

 

 การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู คือ การจัดการเรียนรูท่ีเนนใหนักเรียนใชวิธีการสืบเสาะหา

ความรูเปนกระบวนการสรางความรู โดยครูเปนผูอํานวยความสะดวกและกระตุนใหนักเรียนเขาสู

กระบวนการเรียนรู เริ่มจากการตั้งคําถาม วางแผนวิธีการในการหาความรู ลงมือสืบเสาะโดยใชทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตรและรวบรวมขอมูลเพ่ือใชในการวิเคราะหและสรุปขอมูลใหเกิดความเขาใจ 

นําเสนอความรูท่ีคนพบ และรวมกันอภิปรายขอสรุปของตนเอง 

 

ผลของการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

 

การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูเปนวิธีการท่ีมีประสิทธิภาพในการพัฒนาแนวคิดและ

ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรท่ีเปนท่ียอมรับในวงการศึกษาวิทยาศาสตร ผูวิจัยไดทบทวนงานวิจัยท่ี

เก่ียวกับผลของการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูพบวามีงานวิจัยท่ีเปนการวิเคราะหอภิมาน และ

งานวิจัยเดี่ยวในตางประเทศและในประเทศไทยเก่ียวกับผลของการจัดการเรียนรูแบบ สบืเสาะหาความรูซ่ึง

จะนําเสนอตามลําดับ ดังนี ้

 

Furtak et al. (2012) ไดทบทวนและวิเคราะหอภิมาน งานวิจัยทดลองและงานวิจัยเชิงทดลอง 

เก่ียวกับการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูท่ีตีพิมพตั้งแตป ค.ศ. 1996 ถึง ป ค.ศ. 2006 จํานวน 37 ชิ้น 

นํามาใชวิเคราะหจํานวน 22 ชิ้น เปนงานวิจัยท่ีมีกลุมตัวอยางเปนนักเรียนปฐมศึกษาจํานวน 4 ชิ้น นักเรียน

มัธยมศึกษาตอนตนจํานวน 7 ชิ้น นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายจาํนวน 7 ชิ้น ท้ังนักเรียนชั้นมัธยมตนและ

มัธยมปลายจาํนวน 4 ชิ้น ในการสอน ชีววิทยาจาํนวน 4 ชิน้ โลกและอวกาศจํานวน 8 ชิน้  วิทยาศาสตร
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กายภาพจํานวน 6 ชิ้น เคมีจํานวน 3 ชิ้น แลไมระบุเนื้อหาจาํนวน 1 ชิ้น ท่ีเปนการวิจัยในสหรัฐอเมริกา 

ตุรกี ไตหวัน เยอรมัน ไซปรัส เอสโตรเนีย อิสราเอล จาไมกา เคนยา และอังกฤษ โดยแบงการเรียนรูแบบ

สืบเสาะหาความรูทําใหเกิดการเรียนรูใน 4 ดาน คือ 1) วิธีการแสวงหาความรู ไดแก วิธีการแสวงหาความรู

ดวยการตั้งคําถามทางวิทยาศาสตร ออกแบบการทดลอง เลือกวิธีการทดลองท่ีเหมาะสม การนาํขอมูลมาใช

ในการสรุปความรู 2) โครงสรางแนวคิด ประกอบดวย ขอเท็จจริง ทฤษฎี และหลักการทางวิทยาศาสตร 3) 

กระบวนการสรางความรู คือ การเรียนรูวิธีการประยุกตความรู ซ่ึงประกอบดวย การรวบรวม ประเมิน และ

ตีความหลักฐานเชิงประจักษ และเรียนรูวาเม่ือมีหลักฐานใหมเกิดข้ึนความรูทางวิทยาศาสตรสามารถ

เปลี่ยนแปลงได 4) ดานสังคม ประกอบดวยกระบวนการความรวมมือและการสื่อสารเพ่ือสรางองคความรู

หรือกระบวนการท่ีนักเรียนรวมมือกันในการปฏิบัติ การสื่อสารความรูและความคิดทางวทิยาศาสตรโดยการ

อภิปราย แบบจําลอง หรือวิธีการนําเสนอชวยใหนักเรียนประเมินและพัฒนาความเขาใจทางวิทยาศาสตร 

พบวา การเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูมีคาขนาดอิทธิพลเฉลี่ยเทากับ 0.50 แสดงวาการจัดการเรียนรูแบบ

สืบเสาะหาความรูสามารถพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตรของนักเรียนท้ังดานวิธีการแสวงหาความรู 

โครงสรางแนวคิด กระบวนการสรางความรู ดานสังคม ไดดีกวาการเรียนรูแบบดั้งเดิมอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติ 

 

Wang et al. (2011) ไดทบทวนและวิเคราะหอภิมานงานวจิัยทดลองและงานวิจัยเชิงทดลอง

เก่ียวกับการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู ตอผลสัมฤทธิ์การเรียนรูดาน 1) แนวคิดทางวทิยาศาสตร ไดแก 

ฟสิกส ชีววิทยา โลกและการเปลี่ยนแปลง และวิทยาศาสตรท่ัวไป 2) ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

ไดแก ทักษะกระบวนการพ้ืนฐานทางวิทยาศาสตรท่ีจําเปนในหองทดลอง เชน การสังเกต การลงความเห็น

จากขอมูล การวัด การสื่อสาร การจาํแนก และการทํานาย และทักษะภายใน ประกอบดวย การรับรูปญหา 

การวิเคราะหสาเหตท่ีเปนไปได การหาวิธีการแกปญหา การนิยามศัพท การสรางสมมติฐาน การแปล

ความหมายขอมูล การทดลอง และการสรางแบบจําลอง 3) เจตคติตอวิทยาศาสตร ไดแก ความสนใจ    

ความซ่ือสัตย และความรับผิดชอบในการจัดการเรียนรูทางวิทยาศาสตรของตนเอง ท่ีตีพิมพตั้งแต ป ค.ศ. 1997 

ถึง ป ค.ศ. 2009 ท่ีศึกษากับนักเรียนระดับเกรด 3 ถึงเกรด 8 ในไตหวัน จํานวน 367 ชิน้ พบวา สวนใหญ

เปนการวิจัยเชิงทดลอง และการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูมีคาขนาดอิทธิพลเฉลี่ยเทากับ 0.33 แสดงวา

การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูสามารถพัฒนาผลสัมฤทธิ์การเรียนรูทางวิทยาศาสตรของนักเรียน

ไดอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

 

Schroeder et al. (2007) ไดทบทวนและวิเคราะหอภิมานงานวิจัยทดลองและงานวิจัยเชิงทดลอง

ท่ีศึกษาวิจัยเก่ียวกับกลยุทธในการสอนเพ่ือใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางวิทยาศาสตร ในสหรัฐอเมริกาท่ี

ตีพิมพตั้งแตป ค.ศ. 1980 ถึง ป ค.ศ. 2004 ท่ีศึกษากับนักเรียนระดับอนุบาลถึงเกรด 12 จํานวน 61 ชิ้น 

โดยแบงการวิเคราะหเปน 10 องคประกอบ ไดแก 1) กลยุทธในการตั้งคําถาม 2) กลยุทธการสรางความ

สนใจ 3) กลยุทธการจัดการเรยีนรู 4) กลยุทธการจัดการสื่อการเรียนรู 5) กลยุทธการประเมิน 6) กลยุทธ

การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 7) กลยุทธการสรางบริบทการเรียนรู 8) กลยุทธการใชเทคโนโลยี
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ในการสอน 9) การสอนโดยตรง 10) กลยุทธการทํางานรวมกันเปนกลุมเพ่ือสงเสริมการเรียนรู พบวาสวน

ใหญเปนการวิจัยเชิงทดลอง และการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูมีคาขนาดอิทธพิลเฉลี่ยเทากับ 

0.65 แสดงวาการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูสามารถพัฒนาผลสัมฤทธิ์การเรียนรูทางวิทยาศาสตร

ของนักเรียนไดดีกวาการเรียนรูแบบดั้งเดิมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

 

นอกจากนี้การทบทวนงานวิจัยเก่ียวกับผลของการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู ยงัพบวา

การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูมีผลตอการเรียนรูดานตางๆ ดังนี้ 

 

1. พัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน Wilson et al. (2010) ไดทดลองศึกษาประสิทธิผลของการ

จัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูในนักเรียนอายุ 14 – 16 ป จํานวน 58 คน ในหองทดลอง พบวา

นักเรียนกลุมท่ีเรียนดวยวิธีการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวานักเรียน

ในกลุมท่ีจัดการเรียนรูแบบท่ัวไปอยางมีนัยสําคัญทางสถิตท่ีิระดับ 0.05 ภายหลังการจัดการเรียนรู และใน

ระยะติดตามผล 4 สัปดาห Türkmen (2009) ไดศึกษาผลของการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางวิทยาศาสตรเรือ่งโลก ดวงอาทิตย และดวงจันทรในนักเรียนเกรด 5 จํานวน 97 คน พบวา

การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูสามารถพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไดอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ

ท่ีระดับ 0.05 สุรจิตา  เศรษฐภักดี (2547) ไดศึกษาผลการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 เรื่อง การถายทอดลักษณะทางพันธุกรรม พบวา

นักเรียนท่ีเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูมีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยา

ศาสตรหลังการเรียนสูงกวาคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรกอนการเรียนอยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติท่ีระดับ  0.01 จีรนันท  วงศกอม (2552); ศรัญยุทธ  วิริยสถิตยกุล และ สถาพร  ขันโต (2553) 

และชนธิชา ปะนัดโส (2555) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน เรื่อง สมบัติของสารและการจําแนกสารของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 ท่ีจัดการเรียนรูโดยใชการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู จีรนันท  วงศ

กอม พบวานักเรียนมีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนผานเกณฑเปาหมาย คือรอยละ 70 ของคะแนนเต็ม 

จํานวน 37 คน คิดเปนรอยละ 82.22 ของนักเรียนท้ังหมด และ ศรัญยุทธ และ สถาพร พบวานักเรียนมี

คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคิดเปนคะแนนเฉลี่ยรอยละ 72.33 ผานเกณฑรอยละ 70 ของคะแนนเต็ม 

และ ชนธชิา ปะนัดโส พบวานักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูดวยวิธีการสืบเสาะหาความรู รอยละ 86.7 มี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดับ 3 ข้ึนไป นริศรา  จันทะนาม (2553) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 เรื่อง สารในชีวิตประจาํวัน ท่ีจัดการเรียนรูโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบ

เสาะหาความรู พบวามีนักเรียนจํานวน 27 คน คิดเปนรอยละ 79.41 จากจํานวนนักเรียนท้ังหมด 34 คน 

ผานเกณฑรอยละ 70 ของคะแนนเต็ม และอีกหลายคนท่ีศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใชการจัดการ

เรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู ไดแก ยุพา  กุมภาว(2550);  สุพลา ทองแปน และคณะ (2552);  สุลาวัลย  

ตอพรหม (2553)  
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2. พัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณแกผูเรียน ไดแก การคิดวิเคราะห การอางอิง การประเมิน 

การใหเหตุผลโดยอนุมาน และการใหเหตุผลโดยอุปมานไดดียิ่งข้ึน Wilson et al. (2010) ไดทดลองศึกษา

ประสิทธิผลของการจัดการเรยีนรูแบบสืบเสาะหาความรูในนักเรียนอายุ 14 – 16 ป จํานวน 58 คน ใน

หองทดลอง พบวานักเรียนกลุมท่ีเรียนดวยวิธีการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูมีการใชเหตุผลทาง

วิทยาศาสตร การสรางและการโตแยงอยางมีวิจารณญาณสงูกวานักเรียนในกลุมท่ีจัดการเรียนรูแบบท่ัวไป 

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  0.05 ภายหลังการจัดการเรียนรู และในระยะติดตามผล 4 สัปดาห                

อาทิตยา  จิตรเอ้ือเฟอ (2551) ไดศึกษาการคิดอยางมีวิจารณญาณดานทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณ

ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 ดวยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูพบวา นักเรียนมีการ

พัฒนาทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณใน ทุกดานซ่ึงระหวางการทํากิจกรรมพบวา นักเรียนสามารถ

เปรียบเทียบความเหมือน ความแตกตางของฮอรโมนพืชและการออกฤทธิ์ทางสรีรวิทยาท่ีเหมือนกันหรือ

ตรงกันขามกันของฮอรโมนพืชแตละชนิด และนาํมาจัด กลุมหรือจัดหมวดหมูใหมโดยใหเหตุผลประกอบ  

อยางถูกตอง ซ่ึงสอดคลองกับ สิรยา ตรีสุวรรณ (2555) ท่ีศึกษาการพัฒนาความสามารถดานการคิดอยางมี

วิจารณญาณของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 โดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู สรุปได   

วานักเรียนมีการพัฒนาความสามารถ ดานการคิดอยางมีวิจารณญาณ โดยพบวานักเรียนสวนใหญสามารถ

กําหนดปญหา รวบรวมขอมูล จัดระบบขอมูล ตั้งสมมติฐานสรุปอางอิงโดยใชหลักตรรกศาสตรและประเมิน

สรุปอางอิง ไดอยางถูกตอง และ สุพลา ทองแปน และคณะ (2552) ศึกษาผลการใชวธิีสอนแบบสืบเสาะหา

ความรูรวมกับเทคนิคการใชคําถามท่ีมีตอความสามารถดานการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน

ระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 พบวา นักเรียนท่ีไดรับการสอนโดยใชวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรูรวมกับ

เทคนิคการใชคําถาม กอนเรียนและหลังเรียนมีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ  0.01 

และ จีรนันท  วงศกอม (2552) และ ชนธิชา ปะนัดโส (2555) ศึกษาความสามารถในการคิดอยางมี

วิจารณญาณโดยการจัดการเรยีนรูแบบสืบเสาะหาความรูของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 โดย จีรนันท  

วงศกอม พบวาความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนหลังเรียนสูงกวาความสามารถใน

การคิดอยางมีวิจาณญาณกอนเรียน และชนธิชา ปะนัดโส พบวาการจัดการเรียนรูแบบสบืเสาะหาความรู

ชวยพัฒนาความสามารถในการคิดอยางมีวิจาณญาณของนักเรียนได โดยนักเรียนสวนใหญอยูในกลุมคํา

ตอบท่ีถูกตองในทุกตัวบงชี้ความสามารถในการคิดอยางมีวิจาณญาณ 

  

3. พัฒนาการคิดวิเคราะห นริศรา  จันทะนาม (2553) ไดศึกษาการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 1 เรื่องสารในชีวิตประจาํวัน โดยใชวัฏจักรการสืบเสาะหาความรูพบวา มีนักเรียนจํานวน 

27 คน คิดเปนรอยละ 79.41 จากจํานวนนักเรียนท้ังหมด 34 คน ซ่ึงผานเกณฑรอยละ 70 ของคะแนนเต็ม 

และ สุริสา  ไวแสน (2555) ศึกษาการจัดการเรียนรูเรื่อง สารละลาย กรด-เบส โดยการสอนแบบสืบเสาะหา

ความรูรวมกับการใชคําถามและผังมโนมติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 พบวาทักษะการคิดวิเคราะห

หลังเรียนสูงกวากอนเรียน โดยพบวาหลังเรียนนักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะหอยูในระดับดี รอยละ 83.33 

และระดับดีมากรอยละ 16.67 
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4. มีความสามารถในการตัดสินใจ วันโชค  ขวัญเมือง (2539) ไดศึกษาความสามารถในการ

ตัดสินใจของนักเรียนท่ีเรียนวิชาวิทยาศาสตรจากการสอนโดยการสืบเสาะหาความรูท่ีเนนกระบวนการ

ตัดสินใจ พบวาความสามารถในการตัดสินใจของนักเรียนท่ีไดรับการสอนโดยการสืบเสาะ หาความรูท่ีเนน

กระบวนการตัดสินใจสูงกวานกัเรียนท่ีไดรับการสอนตามคูมือครูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ  0.01 

 

5. ฝกใหผูเรียนมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร  Ergül et al. (2011) ไดศึกษาผลของการ

จัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูตอทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของนักเรียน ลําดับข้ันตอนการ

จัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูเกรด 4 ถึงเกรด 8 จํานวน 241 คนพบวานักเรียนท่ีเรียนรูโดยการ

จัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูโดยมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงกวานักเรียนในกลุมควบคุม

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ  0.05 และสุรจิตา  เศรษฐภักดี (2547) ศึกษาผลการเรยีนรูดานทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4  พบวา นักเรียนท่ีเรียนดวยวัฏจักรการสืบ

เสาะหาความรูมีคะแนนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรหลังการเรียนสูงกวาคะแนนทักษะกระบวนการ

ทางวิทยาศาสตร กอนการเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ  0.01  

 

6. เจตคติตอวิชาวิทยาศาสตร Ergül et al. (2011) ไดศึกษาผลของการจัดการเรียนรูแบบ         

สืบเสาะหาความรูตอเจตคติตอวิชาวิทยาศาสตร ของนักเรียนเกรด 4 ถึงเกรด 8 จํานวน 241 คนพบวา

นักเรียนท่ีเรียนรูโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูโดยมีเจตคติตอวิชาวิทยาศาสตร สูงกวา

นักเรียนในกลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ  0.05 และ สุรจิตา  เศรษฐภักดี (2547) ศึกษา

พบวานักเรียนท่ีเรียนดวยวัฏจกัรการสืบเสาะหาความรูมีเจตคติท่ีดีตอวิชาวิทยาศาสตรระดับสูง โดยมีคา

เฉลี่ยรวมเทากับ 3.38 และเม่ือพิจารณาในแตละดานพบวา นักเรียนมีเจตคติท่ีดีในระดับสูงท่ีสุดในดานการ

เห็นความสําคัญของวิชาวิทยาศาสตร มีคาเฉลี่ยเทากับ 3.55 นักเรียนมีเจตคติท่ีดีระดับสูงในดานความนิยม

ชมชอบวิชาวิทยาศาสตร มีคาเฉลี่ยเทากับ 3.35 นักเรียนมีเจตคติท่ีดีระดับสูงในดานความสนใจวิชา

วิทยาศาสตร มีคาเฉลี่ยเทากับ 3.24 และนักเรียนมีเจตคติท่ีดีระดับสูงในดานการแสดงออกและมีสวนรวม

ในวิชาวิทยาศาสตร มีคาเฉลี่ยเทากับ 3.40 และ จุฑารัตน  แตงออน (2554) ศึกษาเจตคติตอวิทยาศาสตร

หลังเรียนดวยการจัดการเรียนการสอนดวยวิธีสืบเสาะหาความรูรวมกับการเรียนรูแบบรวมมือพบวาเจตคติ

ตอวิทยาศาสตรของนักเรียนอยูในระดับดีรอยละ 80 และมีเจตคติตอวิทยาศาสตรอยูในระดับปานกลางรอย

ละ 20 

 

7. พัฒนาแนวคิดวิทยาศาสตรของนักเรียน Trundle et al. (2010) ไดศึกษาผลของการจัดการ

เรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูตอความเขาใจแนวคิดทางวิทยาศาสตรเก่ียวกับดวงจันทร ของนักเรียนอายุ

เฉลี่ย 13.8 ป พิสัย 13.1-14.5 ป จํานวน 23 คน พบวาการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูสามารถ

เปลี่ยนแนวคิดเก่ียวกับดวงจันทรจากแนวคิดคลาดเคลื่อนใหเปนแนวคิดท่ีสอดคลองกับแนวคิดทาง

วิทยาศาสตรไดอยางมีนัยสาํคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.002 และ อาทิตยา  จิตรเอ้ือเฟอ (2551) ทําการศึกษา

ผลการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนดวยวิธสีืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตรในการสงเสริมแนวคิดเชิง
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วิทยาศาสตรเรื่องการตอบสนองของพืชของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปท่ี 6 ภายหลังการจัดกิจกรรมการ

เรียนรูดวยวิธีสืบเสาะหาความรูพบวา นักเรียนสวนใหญมีการพัฒนาแนวคิดจากแนวคิดคลาดเคลื่อนเปน 

แนวคิดท่ีสอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร และ ไตรรตัน  รัตนเดช (2551) ไดศึกษาการพัฒนาแนวคิด

เก่ียวกับการหายใจระดับเซลลของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปท่ี 4 โดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหา

ความรูพบวา หลังการจัดการเรียนรูจํานวนนักเรียนมีแนวคิดเก่ียวกับการหายใจระดับเซลลอยูในกลุม

แนวคิดถูกตองและถูกตองบางสวนมากข้ึนและมีจํานวนนักเรียนท่ีมีแนวคิดในกลุมแนวคิดคลาดเคลื่อนและ

ไมมีแนวคิดลดลง สอดคลองกับ ขวัญฤทัย  เท่ียงจันทราทิพย (2553) ท่ีศึกษาการพัฒนาแนวคิดทาง

วิทยาศาสตรเก่ียวกับระบบตอมไรทอของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 5 โดยการจัดการเรียนรูแบบ    

สืบเสาะหาความรู พบวาหลังการจัดการเรียนรูนักเรียนเกิดการพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตร โดยจํานวน

นักเรียนท่ีมีแนวคิดวิทยาศาสตรและแนวคิดทางวิทยาศาสตรบางสวนเพ่ิมข้ึน จํานวนนักเรียนท่ีมีแนวคิด

ทางวิทยาศาสตรบางสวนและแนวคิดคลาดเคลื่อนบางสวน และแนวคิดคลาดเคลื่อนลดลง และอีกหลายคน

ท่ีศึกษาการพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตรโดยใชการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู ไดแก         

จันทรจิรา  ภมรศิลปธรรม (2551);  อังคณา  ปทมพงศา (2555);  Ketpichainarong (2009);  Wallace 

(2003) 

 

8. พัฒนาความเขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตร Yacoubian and BouJaoude (2010) ได

ศึกษาผลของการอภิปรายแบบสะทอนการเรียนรูท่ีไดรับซ่ึงเปนข้ันตอนสุดทายของการจัดการเรียนรูแบบ                

สืบเสาะหาความรูในนักเรียนเกรด 6 จํานวน 38 คน พบวานักเรียนในกลุมทดลองเพียงรอยละ 10 มีความ

เขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตรไมครบถวน และนักเรียนในกลุมควบคุมจํานวนรอยละ 83 มีความเขาใจ

ธรรมชาติของวิทยาศาสตรไมครบถวน ขวัญฤทัย  เท่ียงจันทราทิพย (2553) ไดศึกษาความเขาใจธรรมชาติ

ของวิทยาศาสตรของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 5 โดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

พบวานักเรียนมีความเขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตรเพ่ิมข้ึนในทุกประเด็น และสามารถอธิบายเหตุผลท่ี

สามารถอธิบายความเขาใจของตนเองไดมากข้ึน และอังคณา ปทมพงศา (2555) ไดศึกษามุมมองธรรมชาติ

ของวิทยาศาสตรโดยใชการจดัการเรียนการสอนแบบสืบเสาะหาความรูรวมกับการสอนธรรมชาติของ

วิทยาศาสตรแบบชัดแจง ของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย พบวานักเรียนพัฒนามุมมองธรรมชาติ

ของวิทยาศาสตรในทุกดานท่ีศึกษา  

 

 จากการตรวจเอกสารผูวิจัยเลอืกใชการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูอยางมีโครงสราง 

เนื่องจากผูวิจัยไดกําหนดกําหนดผลลัพธการเรียนรู ลักษณะคําถาม อธิบายวิธีการและข้ันตอนในการ                     

สืบเสาะหาความรู โดยใชลาํดับข้ันการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูตามท่ี สสวท. เสนอแนะ 5 ข้ัน 
ซ่ึงมีความชัดเจน และงายในการทําความเขาใจ 
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ตอนท่ี 2 แนวคิดทางวิทยาศาสตรเกี่ยวกับสภาพอากาศ 

 

ความหมายของแนวคิด 

 

 concept มีผูใหคําแปลเปนภาษาไทยและนิยมใชแตกตางกันหลายคํา เชน มโนมติ แนวคิด 

แนวคิดรวบยอด และมโนทัศน ในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยใชคําวาแนวคิด 

 

แนวคิด คือ ความรูความเขาใจและมีการพัฒนาโดยการปรบัปรุงและเปลี่ยนแปลงแนวคิด

ตลอดเวลา แนวคิดคือสิ่งท่ีผูเรียนใหคํานิยามปรากฏการณตามความเขาใจของตนเอง แนวคิดเปนเนื้อหา

ความคิดเปนเครื่องมือของบุคคลในการชี้นําวิธีการหรือกระบวนการความคิดในการทําความเขาใจโลกและ

ตนเอง แนวคิดเกิดข้ึนท้ังภายนอกและภายในบุคคล แนวคิดท่ีอยูภายนอกบุคคล ไดแก การแสดงสัญลักษณ 

เชน ผังความคิด สมการ การเขียน หรือ คําพูด แนวคิดท่ีอยูภายในบุคคลเปนความจําเก่ียวกับเหตุการณท่ี

ตนเองหรือผูอ่ืนใชการแสดงสัญลักษณเพ่ือบรรลุจุดมุงหมายหรือแกปญหา แนวคิดเปนนามธรรมซ่ึงมีความ

แตกตางกันในแตละวัฒนธรรม แนวคิดข้ึนกับความเขาใจภาษาของนักเรียน เปนเครื่องมือในการใชภาษา

เพ่ืออธิบายขอสรุปท่ีไดจากการสังเกตและการทดลองทางวิทยาศสตร โดยบุคคลจะใหความหมายหรือปรับ

โครงสรางแนวคิดอยูตลอดเวลาเม่ือใชแนวคิดนั้นกับสถานการณปญหา (Wells, 2008) 

 

 แนวคิด คือ โครงสรางทางความคิดท่ีเชื่อมโยงกับคําหรือวลีท่ีเฉพาะเจาะจง เม่ือเด็กรับรูสิ่งเราจะให

ความหมายโดยทันที ซ่ึงเปนแนวคิดเก่ียวกับสภาพภายนอกและแนวคิดเก่ียวกับสภาพภายในของบุคคล 

แนวคิดเก่ียวกับสภาวะภายนอก เชน รอน-เย็น คม-ท่ือ และแนวคิดเก่ียวกับสภาวะภายใน เชน ความหิว 

ความเหนื่อย แบงเปน 3 ประเภท ไดแก 1) ความเขาใจ 2) แนวคิดในการอธิบาย เปนแหลงของความหมาย 

เชน ความหมายของโตะ เกาอ้ี วิ่ง พัก สูง และหนัก ความหมายมาจากวัตถุ เหตุการณ หรือการเปรียบเทียบ 

วัตถุหรือเหตุการณ 3) แนวคิดเชิงทฤษฎี แนวคิดนี้ไดจากการตั้งสมมติฐานและการทดสอบสมมติฐาน 

แนวคิดเชิงทฤษฎีทําหนาท่ีอธิบายสาเหตุของเหตุการณ และเปนขอสันนิษฐานท่ีบุคคลใหแกโลกดวยตนเอง

วาอะไรเปนสาเหตุของเหตุการณท่ีเกิดข้ึน บุคคลจะไมสรุปวาเหตุการณนั้นเกิดข้ึนเองหรือเกิดโดยไมมี

สาเหตุถึงแมวาจะไมสามารถรบัรูกระบวนการหรือสาเหตุท่ีทําใหเกิดสถานการณนั้น การสรางแนวคิดในการ

อธิบายและแนวคิดเชิงทฤษฎีมีความสัมพันธกับพัฒนาการทางสติปญญาเพราะกระบวนการสรางแนวคิด

ข้ึนกับ 1) โครงสรางความรูเชงิระเบียบวิธี หรือเชิงปฏิบัติการ คือ รูปแบบการใหเหตุผล และ       2) 

โครงสรางความรูเชิงประกาศ การพัฒนาความรูข้ึนกับวุฒิภาวะ เพ่ิมมากข้ึนตามอายุและประสบการณ 

บุคคลจะพัฒนาแนวคิดตามลําดับตลอดการพัฒนาทางสติปญญา ไดแก แนวคิดเชิงความเขาใจเปนลําดับแรก 

แนวคิดในการอธิบายจะเกิดข้ึนในวัยเด็ก แนวคิดเชิงทฤษฎีจะเกิดข้ึนในชวงวัยรุนและวัยผูใหญ (Lawson, 

2003) 
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 แนวคิด คือ โครงสรางความรูท่ีหลากหลายภายในกระบวนการรูคิด ไดแก ความรูตนแบบ ความรูท่ี

เปนตัวอยาง และความรูเชิงทฤษฎี แนวคิดของสิ่งใดสิ่งหนึ่งเปนองคความรูเก่ียวกับสิ่งนั้นซ่ึงเก็บอยูใน

ความจําระยะยาวของบุคคลและบุคคคลจะใชแนวคิดนี้เปนคาเริ่มตนรวมกับสมรรถนะของกระบวนการรูคิด

ข้ันสูงเพ่ือการตัดสินใจเก่ียวกับสิ่งนั้น แนวคิด คือ คํานิยาม สัญลักษณทางการรับรู และความคิด (Rupert, 

2011) 

 

 สุวัฒก  นิยมคา (2531) ไดใหความหมายของแนวคิดทางวิทยาศาสตรไววา คือ รูปแบบของความรู

ซ่ึงเกิดจากการจัดกลุม หรือการจัดประเภทของสิ่งท่ีไดจากการสังเกตหลายๆอยางเขาดวยกัน 

 

 ภพ  เลาหไพบูลย (2534) ไดใหความหมายแนวคิดวา หมายถึง ความคิด ความเขาใจท่ีสรุป

เก่ียวกับสิ่งใดสิ่งหนึ่งหรือเรื่องใดเรื่องหนึ่งอันเกิดจากการสังเกตหรือการไดรับประสบการณเก่ียวกับสิ่งนั้น

หรือเรื่องนั้นหลายๆแบบ แลวใชคุณลักษณะของสิ่งนั้นหรือเรื่องนั้นนํามาประมวลเขาดวยกันใหเปนขอสรุป

หรือคําจํากัดความของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง โดยแนวคิดมีท้ังระดับท่ีเปนรูปธรรมและนามธรรม มีความเชื่อมโยง

ตอเนื่องกัน แนวคิดหนึ่งๆอาจเกิดจากการนําเอาแนวคิดหลายๆอยางมาสัมพันธกันอยางมีเหตุผล และ

แนวคิดทางวิทยาศาสตรสวนใหญมีลักษณะเปนสากล โดยแบงแนวคิดเปน 3 ประเภท ตอไปนี้ 

 

1. แนวคิดเก่ียวกับการแบงประเภท เปนแนวคิดท่ีเปนคําอธิบาย คําชี้แจง บอกคุณสมบัติของ

วัตถุหรือเหตุการณนั้นๆ  

 

2. แนวคิดทางทฤษฎี เปนแนวคิดท่ีอธิบายคุณลักษณะของบางสิ่งบางอยางหรือปรากฏการณท่ี

ไมอาจสังเกตไดโดยตรง แตมีหลักฐานท่ีสนับสนุนใหมีความเขาใจในเรื่องนั้นอยางเปนเหตุเปนผล 

 

3. แนวคิดเก่ียวกับความสัมพันธ เปนแนวคิดท่ีกลาวถึงความสัมพันธ ระหวางเหตุและผล 

นําไปใชในการทํานายเหตุการณตางๆได 

 

แนวคิด คือ สิ่งท่ีบุคคลรับรู เขาใจเก่ียวกับสิ่งตางๆรอบตัวซ่ึงไดมาจากการสังเกต รวบรวมขอมูล 

และสรุปเปนแนวคิดเก่ียวกับสิ่งนั้นๆ เพ่ือใชในการอธิบายสาเหตุปรากฏการณตางๆท่ีเกิดข้ึน โดยแตกตาง

กันไปในแตละบุคคล ซ่ึงอาจสอดคลองหรือไมสอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตรก็ได 

 

แนวคิดคลาดเคล่ือน 

 

ความรูและประสบการณของนักเรียนมีบทบาทสําคัญยิ่งตอการเรียนรูทางวิทยาศาสตร นกัเรียนแต

ละคนมีความเขาใจธรรมชาตกิอนเขาเรียนซ่ึงเปนพ้ืนฐานการพัฒนาความเขาใจแนวคิดทางวิทยาศาสตร 

หรือบางครั้งขัดแยงกับคําอธิบายทางวิทยศาสตรและเปนอุปสรรคตอการเรียนรู แนวคิดท่ีนักเรียนมีกอนเขา
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สูกระบวนการเรียนรู สามารถสงเสริมและเปนอุปสรรคตอการเปลี่ยนแปลงแนวคิด (National Academy 

of Sciences, 2007; Trundle  et al., 2010;  Çelikten et al., 2012) ซ่ึงแนวคิดท่ีนักเรียนมีกอนเขาสู

กระบวนการเรียนรูท่ีอาจจะแตกตางจากแนวคิดทางวิทยาศาสตรท้ังหมดหรือแตกตางบางสวน Clement 

(1993) เรียกวาแนวคิดคลาดเคลื่อน สอดคลองกับ วรรณทิพา รอดแรงคา (2532) ไดใหความหมายของ

แนวคิดคลาดเคลื่อนวา เปนความคิดความเขาใจท่ีไมถูกตอง อันเนื่องมาจากการรับรูท่ีไม สมบูรณและ

คลุมเครือ แนวคิดจะเกิดข้ึนไดนั้นตองอาศัยระยะเวลายาวนาน ถาเกิดข้ึนแลวและ เปนแนวคิดท่ี

คลาดเคลื่อนก็จะยังฝงใจและคงอยูนาน ยากตอการแกไขเปลี่ยนแปลง ดังนั้นครูจึงจําปนตองประเมิน

แนวคิดคลาดเคลื่อนของนักเรียนเพ่ือใชเปนแนวทางในการจัดประสบการเรียนรูใหเหมาะกับนักเรียน 

(National Academy of Sciences, 2007)  

 

สาเหตุของแนวคิดคลาดเคล่ือน 

 

กฤษณา  ศักดิ์ศรี (2530) พยายามหาสาเหตุของความคลาดเคลื่อน การท่ีผูเรียนมีแนวคิดท่ี

คลาดเคลื่อนนั้น มีสาเหตุจากสิ่งตางๆ ดังนี้  

 

1. สิ่งเราท่ีมาเราไมเพียงพอ มีความคลุมเครือ จึงทําใหเกิดความเขาใจผิดพลาด  

 

2. อวัยวะรับสัมผัสบกพรอง ไมสามารถรับสัมผัสในลักษณะท่ีมีประสิทธิภาพ  

 

3. ขาดประสบการณหรือมีประสบการณจํากัด ไมเพียงพอท่ีจะสํารวจวาขอสรุปนั้นถูกตอง

เพียงใด จึงสงผลใหเกิดการรับรูท่ีผิดพลาด  

 

4. ดอยสมรรถภาพในการจํา คือ มีการจําคลาดเคลื่อนไป  

 

5. ผูเรียนมีความลําเอียงในใจอยูกอนแลวจึงเปนผลใหเกิดการสรุปความเขาใจผิดพลาด  

 

6. สภาพอารมณในขณะนั้นสงเสริมใหเกิดการสรุปผิดพลาด โดยขาดการพิจารณาหาเหตุผล  

 

7. ไมไดพิจารณาหาเหตุผลและศึกษารายละเอียดอยางเพียงพอ เนื่องจากเปนคนไมรอบคอบหรือ

มีประสบการณนอยเกินไป  

 

8. มีความเชื่อม่ันในตนเองมากเกินไป จึงสรุปความเขาใจโดยไมไดพิจารณาใหถ่ีถวน 
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 Osborne et  al. (1982 อางใน สําเร็จ  สระขาว, 2540) ไดกลาวถึงสาเหตุท่ีผูเรียนมีความคิดเห็น

หรือมุมมองท่ีหลากหลาย และแตกตางจากท่ีนักวิทยาศาสตรยอมรับ โดยมีสาเหตุท่ีเปนไปได ตอไปนี้  

 

1. ผูเรียนมีแนวโนมท่ีจะมองสิ่งตางๆจากประสบการณในชีวิตประจําวัน โดยยึดตัวเองเปนศูนยกลาง 

แลวนําไปใชในการตัดสินใจและสรางเปนความรูของตนเองข้ึนมา 

 

2. ประสบการณของผูเรียนมีขอบเขตจํากัดและมีจํานวนนอยในการนําไปใชในการสรางเปน 

ความรูของตนเอง โดยไมรวมถึงสถานการณจากการทดลอง  

 

3. ผูเรียนมีแนวโนมท่ีจะสนใจปรากฏการณเฉพาะอยางและเปนปรากฏการณท่ีพิเศษ โดยไมมี

ความสนใจท่ีจะอธิบายความสมัพันธ การเชื่อมโยงกัน หรือความสอดคลองกันของปรากฏการณหลาย ๆ 

ปรากฏการณ 

 

4. ภาษาในชีวิตประจาํวันมีแนวโนมท่ีแตกตางจากภาษาท่ีใชในวิทยาศาสตร คําท่ีเปนพ้ืนฐานและ

มีความสําคัญ เชน คําวา “แรง” “อาหาร” นั้นผูเรียนมีแนวโนมท่ีจะใชความหมายในชีวิตประจําวันกับคํา

เหลานี้เพ่ือนํามาใชในการสรางความรู 

 

แนวทางการเปล่ียนแนวคิดคลาดเคล่ือน 

 

แนวคิดท่ีนักเรียนมีกอนเขาสูกระบวนการเรียนรูเก่ียวกับธรรมชาติ ทําใหการเปลี่ยนแปลงแนวคิด

ของนักเรียนบางครั้งงายเนื่องจากแนวคิดใหมสอดคลองกับแนวคิดกอนเรียนของนักเรียน บางครั้งยาก

เนื่องจากการเรียนรูใหมตองเปลี่ยนโครงสรางแนวคิดกอนเรียนของนักเรียนท้ังหมด (National Academy 

of Sciences, 2007) 

 

การเปลี่ยนแนวคิดตองอาศัยกลไกการเรียนรูท่ีหลากหลายมากกวาการเรียนรูโดยท่ัวไป โดยเริ่มจาก 

1) การไดรับแนวคิดใหม นักเรียนจะตองมีความเขาใจกลุมของแนวคิดใหมและความสัมพันธระหวางแนวคิด

ใหม และพึงพอใจแนวคิดใหมมากกวา ซ่ึงเปนสิ่งท่ีสําคัญในกระบวนการเปลี่ยนแปลงแนวคิด 2) พัฒนาการ

ของระดับการรูคิด การรูคิดท่ีเปนพ้ืนฐานของการเปลี่ยนแปลงแนวคิด ไดแก การบริหารจัดการความคิด

ของตนเอง ระบุแนวคิดท่ีไมสอดคลอง หรือแนวคิดท่ีผิด การแกไขแนวคิดของตนเอง การวางแผนและเลือก

เปาหมาย และสะทอนคิดออกมาเปนโครงสรางความคิดและความรูใหม 3) การสรางการนําเสนอแนวคิด

ใหม การเปลี่ยนแปลงแนวคิดตองอาศัยความสามารถในการจินตนาการวิธีการอ่ืนท่ีเปนทางเลือกในการ

กําหนดปญหา นักเรียนจะไมกลาละท้ิงแนวคิดเกาถึงแมจะไมสมบูรณและถาแนวคิดใหมไมสามารถอธิบาย

ปรากฏการณไดดีกวา (National Academy of Sciences, 2007)  
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วิธีการท่ีนักเรียนสรางแนวคิดใหม 1) ระบุแนวคิดท่ีมีอยูเดิมในระบบโครงสรางทางสติปญญาของ

ตนเอง (ความเขาใจท่ีมีอยูเดิมในบางบริบทท่ีดูมีเหตุผล) สรางความสัมพันธระหวางแนวคิดท่ีมีอยูเดิมกับ

แนวคิดใหมท่ีดูชาญฉลาดกวา 2) ใชวธิีการตางๆ และ เครื่องมือท่ีแสดงสัญลักษณ ในการใชแนวคิดท่ีมีอยู

เพ่ือระบุปญหาและสรุปเปนคําอธิบาย โดยการขยายความ รวม และแกไขแนวคิดท่ีมีอยูเดิมในการสราง

รูปแบบแนวคิดใหม (National Academy of Sciences, 2007) 

 

Treagust and Duit (2008) มีความเห็นวาการเปลี่ยนแปลงแนวคิด เปนกระบวนการท่ีนักเรียน

เรียนรูอยางตั้งใจ มีบทบาทในการสรางความรูและอยูในการควบคุมของตนเอง โดย เกิดจากนักเรียนมีความ

ไมพอใจแนวคิดท่ีมีอยูเดิมซ่ึงเปนข้ันตอนแรกของการเปลี่ยนแปลงแนวคิด เม่ือนักเรียนไมพอใจแนวคิดเดิม

ของตนเองและไดรับการนําเสนอแนวคิดใหมท่ีมีคุณสมบัติดีกวาแนวคิดท่ีมีอยูเดิม ไดแก 1) แนวคิดท่ีดูชาญ

ฉลาด คือแนวคิดท่ีไมขัดแยงกับแนวคิดเดิมและเขาใจได 2) แนวคิดท่ีมีความเปนไปได คือแนวคิดท่ีนักเรียน

เขาใจความหมาย และนาเชื่อถือ และ 3) แนวคิดท่ีมีประโยชน คือ แนวคิดท่ีชวยใหนักเรียนแกปญหาหรือ

วิธีการคนพบวิธีการแกปญหาใหมได ดังนั้นครูควรนําเสนอและอธิบายเปรียบเทียบใหนักเรียนรับรูวาแนวคิด

ใหมมีคุณสมบัติท้ังสามขอดีแนวคิดเดิมของนักเรียนในการจัดการเรียนการสอนเพ่ือการเปลี่ยนแปลงแนวคิด 

เนื่องจากนักเรียนเปนผูตัดสินใจเปลี่ยนแปลงแนวคิดดวยตนเองดังนั้นถาการเปรียบเทียบแนวคิดใหมและท่ี

มีอยูเดิมไมทําใหนักเรียนเกิดความรูสึกไมพอใจแนวคิดเดิมและเห็นวาแนวคิดใหมท่ีไดรับการนําเสนอดีกวา

นักเรียนจะไมเรียนรูและรับแนวคิดใหม ซ่ึงสอดคลองกับรูปแบบการเปลี่ยนแปลงแนวคิดท่ี Çelikten et al. 

(2012) ใชในการวิจัยเพ่ือเปลี่ยนแปลงแนวคิดในการเรียนเรื่องโลกและทองฟาในนักเรียนเกรด 4 โดย เชื่อ

วาการเรียนรูคือกระบวนการสรางองคความรูดวยตนเองของผูเรียนซ่ึงเกิดจากเง่ือนไข ดังนี้ 1) นักเรียนไม

พอใจแนวคิดเดิมของตนเองเม่ือพบวา แนวคิดท่ีมีอยูไมสามารถตอบปญหาท่ีพบได 2) พิจารณาแลววา

แนวคิดใหมดูชาญฉลาด และสามารถอธิบายทฤษฎีไดอยางมีความหมาย 3) แนวคิดใหมมีความเปนไปไดใน

การแกปญหา 4) แนวคิดใหมมีประโยชนและมีศักยภาพในสืบเสาะหาความรูใหม 

 

Stephans (1994 อางใน จันทรจิรา  ภมรศิลปะธรรม, 2551) ไดเสนอวา การจัดการเรยีนรูเพ่ือ

พัฒนาแนวคิดนั้น มีกระบวนการท่ีสําคัญ 5 ข้ันตอนคือ 

 

1. นักเรียนระบุแนวคิดท่ีมีกอนเรียน โดยครูตองกระตุนใหนักเรียนระลึกถึงความรูหรือ

ประสบการณเดิมของตนเองท่ีเก่ียวของกับแนวคิดนั้น โดยอาจยกสถานการณท่ีนาสนใจท่ีกําลังเกิดข้ึนใน

ปจจุบันหรือสถานการณท่ีเก่ียวของกับชีวิตประจําวัน เพ่ือใหนักเรียนไดระบุหรือแสดงแนวคิดเดิมของ

ตนเอง 

 

2. นักเรียนแลกเปลี่ยนแนวคิดท่ีมีกอนเรียน โดยครูเปดโอกาศใหนักเรียนแบงปน บอกเลา

แนวคิดท่ีมีใหเพ่ือนท่ีอยูขางๆ และเพ่ือนในหองเรียน เพ่ือแลกเปลี่ยนแนวคิดของตนเองรวมกัน 
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3. นักเรียนทดสอบแนวคิดท่ีมีกอนเรียน โดยครูจัดกิจกรรมใหนักเรียนไดทดสอบแนวคิดท่ีมีกอน

เรียน โดยกิจกรรมนั้นๆจะตองใหนักเรียนไดมีโอกาสคิด ลงมือปฏิบัติ ใหไดขอมูลท่ีเพียงพอตอการสรุปและ

เกิดความเขาใจอยางถองแท 

 

4. นักเรียนปรับหรือยอมรับแนวคิด โดยครูกระตุน ซักถาม หรือจัดกิจกรรมใหนักเรียนวิเคราะห 

พิจารณาแนวคิดเดิมท่ีมีกอนเรียน เปรียบเทียบกับแนวคิดท่ีไดจากการจัดกิจกรรม สิ่งใดเหมือนกันหรือ

ตางกัน แปลความหมายและสรุปเปนแนวคิดใหม พรอมท้ังเปดโอกาสใหนักเรียนนําเสนอแนวคิดใหมของ

ตนเองและอภิปรายแนวคิดใหมท่ีไดกับเพ่ือนๆ 

 

5. นักเรียนนําแนวคิดใหมไปใช โดยครูกระตุน ซักถามและเปดโอกาสใหนักเรียนไดนําแนวคิด

ใหมท่ีไดไปใชอภิปรายหรือแกปญหาในสถานการณอ่ืนๆ โดยเฉพาะสถานการณท่ีเก่ียวของกับชีวิตประจําวัน

ของนักเรียน หากนักเรียนสามารถนําความรูใหมท่ีไดไปอธิบายหรือแกปญหาสถานการณตางๆไดมาก ก็

แสดงใหเห็นวาความรูใหมนั้นมีประโยชน ทําใหนักเรียนเกิดการยอมรับและเกิดการเรียนรูเปนอยางดี 

 

วิธีวัดแนวคิดทางวิทยาศาสตร 

 

การพัฒนาวิธีการในการสาํรวจแนวคิดทางวิทยาศาสตรของนักเรียนระดับชั้นอนุบาลถึงชั้น

ประถมศึกษาเปนงานยากงานหนึ่งของครู เนื่องจากเด็กยังไมสามารถสื่อสารแนวคิดทางวทิยาศาสตรเดิมท่ีมี

อยูออกมาไดอยางชัดเจน อยางไรก็ดีนักการศึกษาวิทยาศาสตรไดศึกษาวิธีการตางๆในการสาํรวจแนวคิด

ทางวิทยาศาสตรของนักเรียน ไดแก การสัมภาษณ การสังเกต การเขียนอนุทิน การวิเคราะหเนื้อหาการมี

ปฏิสัมพันธกับนักเรียน การอภิปรายในชั้นเรียน (Pringle, 2006) การใหนักเรียนเลือกตอบขอคําถามแบบ

ปรนัยและใหเหตุผลประกอบ และการตอบคําถามปลายเปด (Robbins and Roy, 2007) การเขียนแผนผัง

ความคิด การทํางานเปนกลุม การจัดกิจกรรมใหนักเรียนมีสวนรวม (Morrison and Lederman, 2003) 

ซ่ึงมีรายละเอียด ดังนี้ 

 

1. การเลือกตอบขอคําถามแบบปรนัยและใหเหตุผลประกอบ Mangione (2010) ไดพัฒนาและ

ตรวจสอบเครื่องมือเลือกตอบขอคําถามแบบปรนัยและใหเหตุผลประกอบ ในการระบุแนวคิดเดิมของ

นักเรียนเก่ียวกับโลกและการเปลี่ยนแปลง พบวาเครื่องมือเลือกตอบขอคําถามแบบปรนัยและใหเหตุผล

ประกอบเปนวิธีการท่ีมีความนาเชื่อถือและมีความตรง พนิตานันท  วิเศษแกว (2553) ศึกษาแนวคิดเรื่อง

แรงและความดัน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 โดยใชแบบวัดแนวคิดทางวิทยาศาสตรแบบปรนัย 

และใหเหตุผลประกอบ 

 

2. การสัมภาษณ Villarroel and Ros (2013) ไดศึกษาแนวคิดของนักเรียนเก่ียวกับการเกิดฝน

โดยการสัมภาษณก่ึงโครงสรางใหนักเรียนอธิบาย Chin-Chung and Chun-Yen (2005) ไดใชการ
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สัมภาษณเพ่ือสํารวจแนวคิดเดิมของนักเรียนเก่ียวกับสาเหตุของการเกิดฤดูกาล กฤษดา สงวนสิน (2548 ) 

ศึกษาแนวคิดเก่ียวกับสถานะของสาร และการเปลี่ยนสถานะของสาร ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษา

ตอนปลาย เรื่องสถานะและการเปลี่ยนสถานะของสาร โดยเครื่องมือท่ีใชในการเก็บรวบรวมขอมูล คือ แบบ

สัมภาษณเชิงลึกโดยใชภาพและสถานการณจริงเปนสื่อ 

 

3. การตอบคําถามปลายเปด Shepardson et al. (2011) ใหนักเรียนตอบคําถามปลายเปดเพ่ือ

ระบุแนวคิดเก่ียวกับปรากฎการณเรือนกระจก โลกรอน และการเปลี่ยนแปลงของสภาพอากาศ              

ไตรรัตน  รัตนเดช (2551) วิจยัเพ่ือศึกษาการพัฒนาแนวคิดของนักเรียนเก่ียวกับการหายใจระดับเซลลกอน

และหลังการจัดการเรียนการสอนดวยวิธีสืบเสาะหาความรู และวรวุฒ ิ โกสุมศุภมาลา (2552) วิจัยเพ่ือ

ศึกษาแนวคิดของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 ในเรื่องโมล จากกิจกรรมการเรียนการสอนตามแนวการ

สรางความรูดวยตนเองเชิงสังคม โดยใชแบบวัดแนวคิดแบบปลายเปด โดยใชคําถามเปนเหตุการณสถานการณ 

เพ่ือใหนักเรียนตอบคําถามและแสดงเหตุผลประกอบตามความเขาใจ จันทรจิรา ภมรศิลปธรรม (2551) 

ศึกษาการพัฒนาแนวคิดทางวทิยาศาสตร เรื่องปโตรเลียมและพอลิเมอรของนักเรียนระดับประกาศนียบัตร

วิชาชีพดวยการสอนแบบสืบเสาะหาความรู โดยแบบวัดแนวคิด เรื่องปโตรเลียมและพอลิเมอร มีรูปแบบ

เปนคําถามปลายเปด จาํนวน 12 ขอ แลวเลือกสัมภาษณโดยใชการสัมภาษณแบบก่ึงโครงสรางพรอม

บันทึกเสียง นําขอมูลท่ีจากแบบวัดมาอานอยางละเอียดและแบงกลุมคําตอบ  

 

4. การวาดภาพประกอบ Galili et al. (2004) ไดใชวิธีการใหนักเรียนวาดภาพในกระดาษในกรณี

ท่ีนักเรียนไมสามารถอธิบายแนวคิดออกมาเปนคําพูดได Shepardson et al. (2011) ศึกษาแนวคิด

เก่ียวกับปรากฏการณเรือนกระจก โลกรอน และการเปลี่ยนแปลงของสภาพอากาศ โดยใชการถามคําถาม

ปลายเปด และการใหนักเรียนวาดรูปและอธิบายสิ่งท่ีวาดและอธิบายวาทราบไดอยางไร และ Lazaros and 

Spotts (2009) ประเมินแนวคิดเก่ียวกับสภาพอากาศในนักเรียนชั้นประถมศึกษาคือการใหนักเรียนวาด

ภาพลงในคอมพิวเตอร และ Henriques (2002) ใหนักเรียนวาดภาพแบบจําลองเพ่ืออธิบายการเกิด วัฏ

จักรน้ําและพบวาแบบจาํลองนี้จะซับซอนข้ึนเม่ือนักเรียนมีอายุมากข้ึน Villarroel and Ros (2013) ได

ศึกษาแนวคิดของนักเรียนเก่ียวกับการเกิดฝนโดยการวาดภาพแบบจําลองการเกิดฝน Cardak (2009) ไดใช

การวาดภาพวัฏจักรน้ําเพ่ือระบุแนวคิดคลาดเคลื่อนของนักศึกษามหาวิทยาลัย 

 

จากท่ีกลาวมาสามารถสรุปไดวามีการตรวจสอบแนวคิดไดหลายวธิี เชน การสัมภาษณโดยใช 

สถานการณ การสัมภาษณโดยใชภาพตัวอยาง แบบทดสอบท่ีเปนตัวเลือกพรอมการใหเหตุผล การวาดรูป

พรอมอธิบาย และแบบทดสอบอัตนัย ซ่ึงวิธีตรวจสอบแนวคิดของผูเรียนควรเหมาะสมกับบทเรียนนั้น ๆ 

และวัยหรือวุฒิภาวะของผูเรียน 
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การจัดกลุมแนวคิดทางวิทยาศาสตร 

 

การจัดกลุมแนวคิด เปนการแยกประเภทของแนวคิดของนักเรียนออกเปนกลุมๆ กอนการจัดกลุม 

แนวคิด ผูวิจัยตองแนใจเสียกอนวานักเรียนเกิดแนวคิดจริง โดยพฤติกรรมท่ีสามารถบอกไดวานักเรียนเกิด

แนวคิด ดังนี้ (ปรียาพร  วงศอนุตรโรจน, 2543)  

 

1.  สามารถจาํแนกประเภทได หมายถึงใหคําอธิบายชี้แจงคุณสมบัติรวมโดยนําไปใชในการ

บรรยายวัตถุหรือปรากฏการณนั้นๆและสามารถจัดกลุมท่ีมีลักษณะเหมือนกันเขาไวดวยกันได  

 

2.  สามารถอธิบายได หมายถึง สามารถใหความหมาย บอกคําจํากัดความและสามารถอธบิาย

คุณลักษณะของบางสิ่งบางอยางหรือปรากฏการณท่ีไมสามารถเห็นไดท้ังหมด แตมีหลักฐานสนับสนุน      

แลวสรางเปนคําอธิบายได 

 

3.  สามารถยกตัวอยางได หมายถึง นักเรียนสามารถยกตัวอยางนอกเหนือจากตัวอยางท่ีพบเห็น 

หรือตัวอยางท่ีครูใชในการเรียนการสอน  

 

4.  สามารถเชื่อมความสัมพันธได หมายถึง นักเรียนสามารถเชื่อมความสัมพันธระหวางคุณสมบัติท่ี

เก่ียวของ และสามารถบอกไดวามีความสัมพันธกับหัวขออ่ืนๆอยางไร   

 

ในการวิจัยท่ีเก่ียวของกับแนวคิดเม่ือวิเคราะหแนวคิดของนักเรียนแลว นักการศึกษาจะจัดกลุมแนว

คิดของนักเรียนโดยไดกําหนดรูปแบบในการจัดกลุมแนวคิดของนักเรียนไวแตกตางกันไดดังนี้ 

 

การจัดกลุมแนวคิดแบบ 4 กลุม (Marek and Gallaher, 1990;  Brickhouse et al., 2000. อาง

ในอาทิตยา จิตรเอ้ือเฟอ, 2551) 

 

1. แนวคิดถูกตอง คําตอบท่ีแสดงใหเห็นถึงความเขาใจแนวคิดทางวิทยาศาสตรท้ังหมด 

 

2. แนวคิดท่ีถูกตองบางสวน คําตอบท่ีแสดงใหเห็นถึงความเขาใจในแนวคิดทางวิทยาศาสตรท่ีถูก   

ตองแตไมสมบูรณ 

 

3. แนวคิดท่ีคลาดเคลื่อน คําตอบท่ีมีบางองคประกอบท่ีมีแนวคิดท่ีถูกตอง และบางองคประกอบท่ี

ไมถูกตองตามแนวคิดทางวิทยาศาสตร 

 

4. แนวคิดไมถูกตอง คําตอบท่ีแสดงถึงความไมมีแนวคิดนั้นๆ 
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การจัดกลุมแนวคิดแบบ 5 กลุม (Westbrook and Marek, 1991;  Muthukrishna et al., 

1993;  Lumpe and Staver, 1995;  Haidar, 1997. อางในอาทิตยา จิตรเอ้ือเฟอ, 2551)   

 

1. แนวคิดถูกตอง คําตอบท่ีแสดงใหเห็นถึงความเขาใจ แนวคิดทางวิทยาศาสตรท้ังหมด 

 

2. แนวคิดท่ีถูกตองบางสวน คําตอบท่ีอยางนอยหนึ่งองคประกอบท่ีเปนไปตามแนวทาง           

วิทยาศาสตร สวนองคประกอบอ่ืนๆไมกลาวถึง 

 

3. แนวคิดท่ีคลาดเคลื่อนคําตอบท่ีมีบางองคประกอบท่ีมีแนวคิดท่ีถูกตอง และบางองคประกอบท่ี

ไมถูกตองตามแนวคิดทางวิทยาศาสตร 

 

4. แนวคิดท่ีไมถูกตอง คําตอบท่ีนักเรียนตอบไมถูกตองตามแนวคิดทางวิทยาศาสตร 

 

5. ไมมีแนวคิด คําตอบไมเก่ียวของกับแนวคิดทางวิทยาศาสตรในเรื่องท่ีถาม หรือตอบวาไมทราบ 

 

การจัดกลุมแนวคิดแบบ 6 กลุม (Abraham et al., 1992. อางใน อาทิตยา จิตรเอ้ือเฟอ, 2551)   

 

1. แนวคิดถูกตอง และเปนไปตามทฤษฎีทางวิทยาศาสตร คําตอบท่ีแสดงถึงความเขาใจทฤษฎี    

อยางลึกซ้ึง 

 

2. แนวคิดท่ีถูกตองแตไมกลาวถึงทฤษฎีทางวิทยาศาสตร คําตอบท่ีถูกตอง แตไมกลาวถึงทฤษฎี

ทางวทิยาศาสตร 

 

3. แนวคิดท่ีถูกตองบางสวน คําตอบท่ีอยางนอยหนึ่งองคประกอบท่ีเปนไปตามแนวคิดทาง       

วิทยาศาสตร สวนองคประกอบอ่ืนๆไมกลาวถึง 

 

4. แนวคิดท่ีคลาดเคลื่อน คําตอบท่ีมีบางองคประกอบท่ีมีแนวคิดท่ีถูกตอง และบางองคประกอบท่ี

ไมถูกตองตามแนวคิดทางวิทยาศาสตร 

 

5. แนวคิดท่ีไมถูกตอง อธิบายเก่ียวกับเรื่องท่ีถาม แตไมถูกตองตามแนวคิดทางวิทยาศาสตร 

 

6. ไมมีแนวคิด ไมเก่ียวของกับแนวคิดทางวิทยาศาสตรในเรื่องท่ีถาม หรือตอบวาไมทราบ 
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การวิจัยครั้งนี้ใชการจัดกลุมแนวคิดแบบ 5 กลุม คือ  

 

 1.  กลุมท่ีมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร (Scientific Understanding, SU) หมายถึง คําตอบของ

นักเรียนถูกตอง ใหเหตุผลสอดคลองและครบถวนตามแนวคิดทางวิทยาศาสตรของนักวิทยาศาสตร 

 

 2.  กลุมท่ีมีแนวคิดทางวิทยาศาสตรแบบไมสมบูรณ (Partial Understanding, PU) หมายถึง 

คําตอบของนักเรียนถูกตอง ใหเหตุผลสอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตรแตยังไมครบถวนตามแนวคิด

ทางวิทยาศาสตรของนักวิทยาศาสตร 

 

 3.  กลุมท่ีมีแนวคิดทางวิทยาศาสตรบางสวนและแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อนบางสวน 

(Partial Understanding with Misunderstanding, PU&MU) หมายถึง คําตอบของนักเรียนถูกตองแตให

เหตุผลไมสอดคลองหรือไมใหเหตุผล หรือ เลือกคําตอบไมถูกตองแตใหเหตุผลสอดคลองบางสวนตาม

แนวคิดทางวิทยาศาสตรของนักวิทยาศาสตร 

 

 4.  กลุมท่ีมีแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน (Misunderstanding, MU) หมายถึง คําตอบท่ี

นักเรียนตอบไมถูกตองตามแนวคิดทางวิทยาศาสตรท้ังหมด 

 

 5.  กลุมท่ีไมมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร (No Understanding, NU) หมายถึง นักเรียนไมตอบ

คําถาม หรือตอบวาไมทราบ หรือจําไมได 

 

แนวคิดคลาดเคล่ือนเรื่องสภาพอากาศ 

 

 จากการศึกษางานวจิัยท่ีผานมาพบวา ความเขาใจแนวคิดท่ีคลาดเคลื่อนท่ีมักจะเกิดข้ึนเก่ียวกับวิชา

วิทยาศาสตรหนวยการเรียนรู เรื่องสภาพอากาศ แยกตามเรื่องตางๆ ไดดังนี้ 

 

1. สภาพอากาศและการพยากรณอากาศ มีแนวคิดคลาดเคลื่อนดังนี้ อากาศรอนมีน้ําหนัก

มากกวาอากาศเย็น อากาศและออกซิเจนคือสิ่งเดียวกัน ในการอานแผนท่ีอากาศ ตัวอักษร H หมายถึง

อากาศรอน และ L หมายถึงอากาศเย็น ไอโซบารแสดงอุณหภูมิหรือความเร็วลม (Henriques, 2002) 

นักเรียนไมสามารถใหคําอธิบายอยางชัดเจนไดเก่ียวกับเทอรมอมิเตอร เครื่องวัดน้ําฝน และศรลม                           

ไมสามารถอธิบายไดอยางชัดเจนไดวาสภาพอากาศประกอบดวยอะไรบาง (Pringle, 2006) 

 

2. วัฏจักรน้ํา มีแนวคิดคลาดเคลือ่นดังนี้ วัฏจักรน้ําเกิดจากการแข็งตัวและการหลอมเหลวของ

น้ํา ฝนตกเม่ือเมฆระเหย น้ําระเหยมาจากมหาสมุทรหรือทะเลสาบเทานั้น (Cardak, 2009) หยาดน้ําฟามี

เพียงฝนและหิมะ หายไปแลวกลายเปนอากาศ ไอน้าํคืออากาศท่ีรอน เมฆฝนเกิดจากพระเจา ฝนเกิดเม่ือ
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เมฆถูกลมพัด (Henriques, 2002) น้ําในภาชนะเปดเปลี่ยนเปนอากาศหรือ ฝนเกิดเม่ือเมฆระเหย หรือฝน

ตกเม่ือเมฆมีน้ําเต็ม เมฆเคลื่อนท่ีตามนักเรียนจากท่ีหนึ่งไปยังอีกท่ีหนึ่ง (Pringle, 2006) ฝนมาจากฟา ฝน

ไหลลงสูทอระบายน้ําและกลบัเขาสูบานเรือนทางทอประปา เมฆมาจากน้ําตาล (Villarroel and Ros, 

2013)  

 

3. ลมและพายุ มีแนวคิดคลาดเคลื่อนดังนี้ อากาศเย็นทําใหเกิดลม เมฆทําใหลมพัดชาลง

(Henriques, 2002) 

 

4. การเปลี่ยนแปลงของสภาพอากาศ มีแนวคิดคลาดเคลื่อนดังนี้ฤดูกาลมีสาเหตุมาจากระยะหาง

ระหวางโลกกับดวงอาทิตยมีการเปลี่ยนแปลง (สุวิทย  คงภกัดี, 2553; Henriques, 2002;  Chin-Chung 

and Chun-Yen, 2005) ฤดูกาลเกิดจากโลกโคจรรอบดวงอาทิตย (Chin-Chung and Chun-Yen, 2005) 

อากาศเย็นในฤดูหนาวเกิดจากเมฆบดบังดความรอนจากดวงอาทิตย การเปลี่ยนแปลงของตนไมทําใหเกิด

ฤดูกาล อากาศเย็นในฤดูหนาวเนื่องจากดวงอาทิตยเคลื่อนไปอีกดานของโลกเพ่ือทําใหเกิดฤดูรอน 

(Çelikten et al., 2012) ระบบการเกิดลมทําใหเกิดฤดูกาล ดวงอาทิตยหมุนรอบโลกทําใหเกิดฤดูกาล 

ความเร็วท่ีโลกหมุนรอบดวงอาทิตยทําใหเกิดฤดูกาล และเปนฤดูรอนเม่ือโลกโคจรไปใกลดวงอาทิตย และ

เปนฤดูหนาวเม่ือโลกโคจรไปไกลจากดวงอาทิตย (Hsu, 2008) อุณหภูมิโลกไมไดเปลี่ยนแปลงเพราะระดบั

คารบอนไดออกไซดไมเปลี่ยนแปลง (Shepardson et al., 2011) 

 

 ในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไดบูรณาการรูปแบบการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูและ

กระบวนการเปลี่ยนแปลงแนวคิด เพ่ือใชในการจัดการเรียนรูเรื่องสภาพอากาศตามลาํดบัดังนี้  

 

1. ครูถามคําถามเพ่ือระบุแนวคิดทางวิทยาศาสตร เรื่องสภาพอากาศกอนเรียนของนักเรียนเพ่ือ

นําไปสรางแผนการเรียนรูและกิจกรรมท่ีจะสามารถเปลี่ยนแปลงแนวคิดเรื่องสภาพอากาศท่ีคลาดเคลื่อน

ของนักเรียน 

 

2. ครูเริ่มการจัดการเรียนรูโดยยกสถานการณท่ีนาสนใจท่ีกําลงัเกิดข้ึนหรือเก่ียวของกับ

ชีวิตประจาํวันท่ีสอดคลองกับแนวคิดเรื่องสภาพอากาศตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 

พุทธศักราช 2251 เพ่ือใหนักเรียนระลึกถึงความรูของตนเองเก่ียวกับแนวคิดนั้นเพ่ือใหนักเรียนไดระบุและ

แสดงแนวคิดเดิมของนักเรียน และครูกระตุนใหนักเรียนเกิดความสนใจและสรางคําถามท่ีสงสัย 

 

3. นักเรียนนําเสนอคําถามท่ีสงสัยเรื่องสภาพอากาศ และเปดโอกาสใหแสดงความคิดเห็นเพ่ือ

แลกเปลี่ยนแนวคิด หลังจากนั้นรวมกันเลือกคําถามท่ีนาสนใจเพ่ือกําหนดประเด็นท่ีตองการศึกษา 
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4. นักเรียนวางแผนในการศึกษาเพ่ือหาคําตอบโดยกําหนดทางเลือกท่ีเปนไปไดภายในกลุม เชน 

การรวบรวมขอมูล การตรวจสอบ การทดลอง และลงมือปฏิบัติการศึกษาดวยตนเอง 

 

5. นักเรียนศึกษาดวยตนเอง และทํากิจกรรมท่ีครูจัด โดยการรวบรวมขอมูลท่ีเพียงพอเพ่ือสรุป

และเกิดความเขาใจ ในขณะเดียวกันครูกระตุน ซักถามเพ่ือใหนักเรียนเกิดการคิด รวมกันอภิปรายและ

เปรียบเทียบระหวางสมมติฐานท่ีนักเรียนตั้งไว (แนวคิดเดิมของนักเรียน) โดยผลท่ีไดจากการศึกษาของ

นักเรียนอาจสนับสนุนกับสมมติฐานหรือขัดแยงกับสมมติฐานเดิมของนักเรียนพรอมอธิบายปรากฏการณท่ี

เกิดข้ึน ซ่ึงถาแนวคิดเดิมของนักเรียนขัดแยงกับแนวคิดเดิมและไมสามารถอธิบายปรากฏการณได นักเรียน

จะเกิดความไมพอใจแนวคิดเดิมของตนเอง พิจารณาและยอมรับแนวคิดใหมท่ีสามารถอธิบายปรากฏการณ

ได สวนนักเรียนท่ีแนวคิดเดิมสามารถอธิบายปรากฏการณไดจะรวมอภิปรายแสดงความคิดเห็นกับเพ่ือน 

ประมวลขอมูลและพัฒนาแนวคิดเดิมใหสมบูรณยิ่งข้ึน 

 

6. ครูนําเสนอสถานการณอ่ืนๆท่ีเก่ียวของกับแนวคิดเรื่องสภาพอากาศ พรอมท้ังกระตุนและ

ซักถาม เพ่ือใหนักเรียนนําแนวคิดใหมท่ีไดไปใชในการอธิบายปรากฏการณใหมท่ีเก่ียวของ หากนักเรียน

สามารถนําแนวคิดใหมไปอธิบายไดหลากหลาย นักเรียนจะเห็นวาแนวคิดใหมนั้นมีประโยชน ยืนยันและ

ขยายความรูความเขาใจแนวคิดใหมากข้ึน 

 

โดยนําไปใชในการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูแบบบูรณาการ 5 ข้ัน ดังภาพท่ี 1 
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1. ถามคําถามเพ่ือระบุแนวคิดทาง

วิทยาศาสตร 

5. ศึกษาดวยตนเอง และทํากิจกรรมท่ีครูจัด 

โดยการรวบรวมขอมูลท่ีเพียงพอเพ่ือสรุปและ

เกิดความเขาใจ ครูกระตุน ซักถามเพ่ือให

นักเรียนเกิดการคิด ปรับและพัฒนาแนวคิด

เดิม 

 

 

 

ข้ันท่ี 1 ข้ันสรางความสนใจ 

ข้ันท่ี 2 ข้ันสํารวจและคนหา 

ข้ันท่ี 3 ข้ันอธิบายและลงขอสรุป 

ข้ันท่ี 4 ข้ันขยายความรู 

ข้ันท่ี 5 ข้ันประเมิน 

2. ยกสถานการณท่ีนาสนใจท่ีกําลังเกิดข้ึน

หรือเก่ียวของกับชีวิตประจําวนัท่ีสอดคลอง

กับแนวคิด ใหนักเรียนระลึกถึงความรูของ

ตนเองเก่ียวกับแนวคิดนั้นนักเรียนไดระบุและ

แสดงแนวคิดเดิมนักเรียนเกิดความสนใจและ

สรางคําถามท่ีสงสัย 

3. นําเสนอคําถาม แสดงความคิดเห็นเพ่ือ

แลกเปลี่ยนแนวคิดรวมกัน และเลือกคําถาม

เพ่ือกําหนดประเด็น 

4. วางแผนในการศึกษาเพ่ือหาคําตอบโดย

กําหนดทางเลือกท่ีเปนไปไดภายในกลุม 

6. กระตุนและซักถาม เพ่ือใหนักเรียนนํา

แนวคิดใหมท่ีไดไปใชในการอธิบาย 

ภาพท่ี 1  การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูแบบบูรณาการ 5 ข้ัน  
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บทที่ 3 

 

วิธีการวิจัย 

 

การวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยแบบก่ึงทดลอง ซ่ึงนําเสนอวิธีการวิจัยตามหัวขอตอไปนี้ 

 

กลุมท่ีศึกษา 

 

 กลุมท่ีศึกษาในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 ปการศึกษา 2554 ภาคเรียนท่ี 2 

โรงเรียนสาธิตแหงหนึ่ง ในจังหวัดกรุงเทพมหานคร จํานวน 1 หองเรียน จํานวนนักเรียนท้ังหมด 34 คน 

เปนนักเรียนชาย 18 คน นักเรียนหญิง 16 คน เปนนักเรียนคละความสามารถ คะแนนเฉลี่ยวิชา

วิทยาศาสตรมีลักษณะเปนโคงเบซาย นักเรียนสวนใหญในหองไดคะแนนเฉลี่ยมากกวา 3 และสวนนอยใน

หองไดคะแนนเฉลี่ยนอยกวา 3  

 

ระยะเวลาท่ีศึกษา 

 

 ภาคเรียนท่ี 1 และ ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2554 ธันวาคม พ.ศ. 2554 – เดือนมกราคม           

พ.ศ. 2555 

 

 

วิธีสรางแผนการจัดการเรียนรู 

 

 ผูวิจัยไดดาํเนินการสรางแผนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู เรื่อง สภาพอากาศ โดยมี

ข้ันตอนดังนี้ 

 

1.1 ศึกษาตัวชี้วัดและสาระการเรยีนรูแกนกลางกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร สาระท่ี 6 

กระบวนการเปลี่ยนแปลงของโลก ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551  

 

1.2 ศึกษาคําอธิบายรายวิชา รายละเอียดในหัวขอเรื่อง สภาพอากาศ จากหนังสือเรียนเอกสาร

ตํารา กําหนดสาระสาํคัญ เรื่อง สภาพอากาศ โดยแบงออกเปน 4 หัวขอไดแก 1) การสภาพอากาศและการ

พยากรณอากาศ 2) วัฏจักรน้าํ 3) ลมและพายุ 4) การเปลี่ยนแปลงของสภาพอากาศ ซ่ึงรายละเอียดของ

สาระสาํคัญมีดังนี้ 
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2.1  สภาพอากาศและการพยากรณอากาศ ไดแก 1) เรื่องสภาพอากาศในชวงเวลาตางๆกัน 

2) การพยากรณอากาศ 3) องคประกอบของสภาพอากาศ 4) เครื่องมือตรวจสภาพอากาศ และ 5) แผนท่ี

อากาศ 

 

2.2 วัฏจักรน้ํา ไดแก 1) กระบวนการท่ีทําใหเกิดวัฏจักรน้ํา 2) น้ําคาง 3) ฝน 4) เมฆ                     

5) หมอก 6) หิมะ 7) ลูกเห็บ และ 8) การดูแลรักษาทรัพยากรน้ํา 

 

2.3 ลมและพายุ ไดแก 1) การเกิดลม 2) ลมบก ลมทะเล 3) พายุฟาคะนอง และ                        

4) พายุหมุนเขตรอน 

 

2.4 การเปลี่ยนแปลงของสภาพอากาศ ไดแก 1) เขตภูมิอากาศบนโลก 2) การเกิดฤดูกาล 

และ 3) สภาวะเรือนกระจก 

 

1.3 ศึกษาลักษณะของการจัดการเรียนรูดวยวิธีสืบเสาะหาความรูพรอมบูรณาการกระบวนการ

เปลี่ยนแปลงแนวคิดเพ่ือใชในการวางแผนการจัดการเรียนรู  

 

1.4 สรางแผนการจัดการเรียนรูโดยมีเวลาสอนรวม 24 คาบ คาบละ 50 นาที ในแตละแผน

ประกอบดวย 1) เรื่องท่ีเรียน 2) เวลาท่ีใช 3) สาระการเรียนรู 4) มาตรฐานการเรียนรู  5) ตัวชี้วัด           

6) จุดประสงคการเรียนรู 7) แนวคิดหลัก 8) การวัดและประเมินผล 9) กิจกรรมการจัดการเรียนรู                 

10) สื่อและอุปกรณ และ 11) บันทึกหลังการจัดการเรียนรู โดยใชการจัดการเรียนรูดวยวธิีสืบเสาะหา

ความรูแบบบูรณาการ 5 ข้ัน  

 

1.5 นําแผนการจัดการเรียนรูท่ีสรางข้ึนเสนออาจารยท่ีปรึกษาวทิยานิพนธเพ่ือตรวจสอบความ

เหมาะสมและความตรงของเนื้อหาแลวแกไขตามขอเสนอแนะ 

 

1.6 นําแผนการจัดการเรียนรูท่ีแกไขเรียบรอยแลวเสนอผูเชี่ยวชาญทางการจัดการเรียนรูวชิา

วิทยาศาสตรจํานวน 3 ทานเพ่ือตรวจสอบความถูกตองของเนื้อหา ภาษาท่ีใชและองคประกอบของแผนการ

จัดการเรียนรูแลวนาํมาปรับปรุงแกไขและเสนออาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธเพ่ือตรวจความเหมาะสมอีก

ครั้งหนึ่งกอนนําไปใช ทําใหไดแผนการจัดการเรียนรูสาํหรับการพัฒนาแนวคิด เรื่อง สภาพอากาศ ดวยการ

จัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูจํานวน 15 แผน ใชเวลาในการจัดการเรียนรู 27 คาบ โดยในการ

จัดการเรียนรู เนื้อหาในบางประเด็นพิจารณาวาเปนเรื่องยากสําหรับนักเรียนท่ีจะสืบคนความรูดวยตนเอง 

ครูจึงเปนผูดําเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรูใหกับนักเรียน ตามลําดับดังนี้  
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 คาบท่ี 1-2 เรื่อง การสรางสถานการณใหนักเรียนสงสัย และการตั้งคําถาม โดยครูเปนผูจัดกิจกรรม

ท่ีสรางสถานการณเพ่ือใหนักเรียนตั้งคําถาม 

 

 คาบท่ี 3 เรื่อง การวางแผนการสืบคนความรูเก่ียวกับสภาพอากาศ โดยนักเรียนเปนผูดําเนินการ

วางแผนการสืบคนเปนกลุม 

 

 คาบท่ี 4-5 เรื่อง การสืบคนความรูเก่ียวกับสภาพอากาศ โดยนักเรียนเปนผูดําเนินการสบืคนความรู 

ครูเปนผูใหคําชี้แนะ 

 

 คาบท่ี 6 เรื่อง การพยากรณอากาศ โดยนักเรียนกลุมท่ีสืบคนความรูเปนผูนําเสนอขอมูลท่ีได 

 

 คาบท่ี 7-8 เรื่อง องคประกอบของสภาพอากาศ โดยครูเปนผูดําเนินการจัดกิจกรรมเพ่ือใหนักเรียน

ศึกษา ทดลอง และสรุปความรู 

 

 คาบท่ี 9-10 เรื่อง เครื่องมือตรวจสภาพอากาศ โดยนักเรียนกลุมท่ีสืบคนความรูเปนผูนําเสนอ

ขอมูลท่ีไดเก่ียวกับเครื่องมือตรวจสภาพอากาศแบบตางๆ 

 

 คาบท่ี 11 เรื่อง สภาพอากาศในชวงเวลาตางๆกัน โดยครูเปนผูดําเนินการจัดกิจกรรมเพ่ือให

นักเรียนศึกษา ทดลอง และสรุปความรู 

 

 คาบท่ี 12-15 เรื่อง วัฏจักรน้ํา โดยนักเรียนกลุมท่ีสืบคนความรูเปนผูนําเสนอขอมูลเก่ียวกับการ

เกิดวัฏจักรน้ํา หลังจากนั้นครูเปนผูดําเนินการจัดกิจกรรมเพ่ือใหนักเรียนไดศึกษา ทดลอง และสรุปความรู

เก่ียวกับการเดือด การระเหย และการควบแนน 

 

 คาบท่ี 16-17 เรื่อง หยาดน้ําฟา โดยนักเรียนกลุมท่ีสืบคนความรูเปนผูนําเสนอขอมูลท่ีได หลังจาก

นั้นครูเปนผูดําเนินการจัดกิจกรรมเพ่ือใหนักเรียนไดศึกษา ทดลอง และสรุปความรูเก่ียวกับการเกิดหมอก 

และลูกเห็บ 

 

 คาบท่ี 19-20 เรื่อง ตางท่ีตางอุณหภูมิ โดยครูเปนผูดําเนินการจัดกิจกรรมเพ่ือใหนักเรียนไดศึกษา 

ทดลอง และสรุปความรู 



34 

 คาบท่ี 20-21 เรื่อง การเกิดลม และแผนท่ีอากาศ โดยนักเรียนกลุมท่ีสืบคนความรูเปนผูนําเสนอ

ขอมูลท่ีได หลังจากนั้นครูเปนผูดําเนินการจัดกิจกรรมเพ่ือใหนักเรียนไดศึกษา ทดลอง และสรุปความรู 

 

 คาบท่ี 22 เรื่อง ประเภทของลม โดยครูอภิปรายรวมกับนักเรียนเพ่ือสรุป 

  

 คาบท่ี 23-24 เรื่อง พายุ โดยนักเรียนกลุมท่ีสืบคนความรูเปนผูนําเสนอขอมูลท่ีได  

 

 คาบท่ี 25-26 เรื่อง เขตภูมิอากาศบนโลกและการเกิดฤดูกาล โดยนักเรียนกลุมท่ีสืบคนความรูเปน

ผูนําเสนอขอมูลท่ีได หลังจากนั้นครูเปนผูดําเนินการจัดกิจกรรมเพ่ือใหนักเรียนศึกษา ทดลอง และสรุป

ความรู 

 

 คาบท่ี 27 เรื่อง สภาวะเรือนกระจก โดยนักเรียนกลุมท่ีสืบคนความรูเปนผูนําเสนอขอมูลท่ีได 
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การวางแผนการสรางเครื่องมือในการรวบรวมขอมูล 

 

 วางแผนสรางเครื่องมือใหสามารถเก็บขอมูลท่ีตรงกับสิ่งท่ีศึกษาเพ่ือการตอบคําถามวิจัยท่ีตั้งไว โดย

การวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยมีแนวคิดในการเลือกใชเครื่องมือและวิธีการเก็บรวบรวมขอมูลเพ่ือตอบคําถามวิจัยดัง

ตารางตอไปนี้ 

 

ตารางท่ี 1  คําถามวิจัย สิ่งท่ีศึกษา เครื่องมือ และการเก็บรวบรวมขอมูล 

 

คําถามวิจัย ส่ิงท่ีศึกษา เครื่องมือ การเก็บขอมูล 

1. การจัดการเรียนรู

แบบสืบเสาะหาความรู

สามารถพัฒนาแนวคิด

เรื่องสภาพอากาศของ

นักเรียนไดหรือไม 

อยางไร 

- แนวคิดทาง

วิทยาศาสตร 

- แบบวัดแนวคิด 

เรื่อง สภาพอากาศ 

- บันทึกหลังการ

จัดการเรียนรู 

- การสัมภาษณอยาง

ไมเปนทางการ 

- ใชกับนักเรียนทุกคน 

(กอน-หลังเรียนรู) 

- ครูบันทึกทุกคาบเรียน 

 

- ครูสัมภาษณนักเรียน

เปนรายกรณี 

2. ปจจัยใดบางท่ี

สงเสริมและเปน

ปญหา/อุปสรรคตอ

การพัฒนาแนวคิดเรื่อง

สภาพอากาศ 

- ปจจัยท่ีสงเสริม

การจัดการเรียนรู

และเปนปญหา/

อุปสรรคตอการ

จัดการเรียนรู 

- บันทึกหลังการ

จัดการเรียนรู 

- การสัมภาษณอยาง

ไมเปนทางการ 

- แบบบันทึก

กิจกรรม 

- ครูบันทึกทุกคาบเรียน 

 

- ครูสัมภาษณนักเรียน

เปนรายกรณี 

- เม่ือจบการเรียนรู 

 

 

การพัฒนาเครื่องมือท่ีใชในการรวบรวมขอมูล 

 

1. เครื่องมือท่ีใชในการศึกษาเก่ียวกับการพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตร 

 

1.1 แบบวัดแนวคิดทางวิทยาศาสตร เรื่อง สภาพอากาศ 

 

จุดประสงคในการสรางแบบวดัแนวคิดทางวิทยาศาสตร เรือ่ง สภาพอากาศ เพ่ือศึกษา

แนวคิดทางวิทยาศาสตรเก่ียวกับสภาพอากาศท้ังกอนและหลังการเรียนรู โดยแบงออกเปน 2 ตอน คือ ตอนท่ี 1 

เปนขอสอบแบบเลือกตอบ พรอมใหเหตุผลประกอบ มีขอสอบจํานวน 27 ขอ และตอนท่ี 2 เปนขอสอบ

แบบปลายเปด จํานวน 3 ขอ มีข้ันตอนในการสรางดังนี้ 
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1.1.1 ศึกษารายละเอียดเก่ียวกับการสรางแบบวัดแนวคิดทางวิทยาศาสตร 

 

1.1.2 ศึกษารายละเอียดของเนื้อหา เรื่อง สภาพอากาศ 

 

1.1.3 กําหนดกรอบแนวคิดทางวิทยาศาสตร ไดแก แนวคิดทางวิทยาศาสตร เรื่อง 

สภาพอากาศและการพยากรณอากาศ วัฏจักรน้ํา ลม พาย ุและการเปลี่ยนแปลงของสภาพอากาศ 

 

1.1.4 นําแบบวัดแนวคิดทางวิทยาศาสตรท่ีสรางข้ึนเสนอตอผูเชี่ยวชาญในดาน

วิทยาศาสตรและวิทยาศาสตรศึกษาจํานวน 3 ทาน เพ่ือพิจารณาความถูกตองเหมาะสมของแบบวัดแนวคิด

ทางวิทยาศาสตรในดานความตรงเชิงเนื้อหา 

 

1.1.5 นําแบบวัดแนวคิดทางวิทยาศาสตรท่ีผานการตรวจโดยผูเชีย่วชาญมาแกไข

ปรับปรุง และนําไปทดลองใชกับนักเรียนโรงเรียนเดียวกัน ท่ีเคยศึกษาเรื่องสภาพอากาศมาแลวเพ่ือดูความ

ถูกตองดานภาษา และความเหมาะสมของเวลา 

 

1.1.6 นําแบบวัดแนวคิดทางวิทยาศาสตรท่ีผานการปรับปรุงไปเสนอใหผูเชี่ยวชาญตรวจ

และใหขอเสนอแนะอีกครั้ง  

 

1.1.7 นําแบบวัดแนวคิดทางวิทยาศาสตรไปใชจริง 

 

1.2 บันทึกหลังการจัดการเรียนรู 

 

บันทึกหลังการจัดการเรียนรู เปนบันทึกของผูวิจัยสําหรับบันทึกเหตุการณตางๆท่ีเกิดข้ึน

ในระหวางการทําวิจัย โดยจดบันทึกสิ่งท่ีไดจากการสังเกต ตามความเปนจริงท่ีเกิดข้ึนระหวางการจัดการ

เรียนรู และหลังการจัดการเรียนรู แลวนําขอมูลท่ีไดมาสรุปตีความ ในหัวขอตอไปนี้ 

 

1.2.1 พฤติกรรมการเรียนรูของนักเรียนท่ีมีตอการจัดการเรียนรูตามแผนการจัดการ

เรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

 

1.2.2 การสรุปขอมูลเก่ียวกับการจัดการเรียนรู เชน การใหความสนใจกิจกรรมการ

เรียนรู การพูดคุย ซักถามระหวางสมาชิกในกลุม การใหความรวมมือในการทํากิจกรรม 

 

1.2.3 การถามและตอบคําถาม การแสดงแนวคิดในเรื่องตางๆ ระหวางการเรียนรู 
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1.3 การสัมภาษณอยางไมเปนทางการ 

 

  ผูวิจัยใชการสัมภาษณอยางไมเปนทางการเก่ียวกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร การเปลี่ยน

แนวคิด และในกรณีท่ีนักเรียนตอบคําถามในแบบวัดแนวคิดทางวิทยาศาสตรและแบบบันทึกกิจกรรมไม

ชัดเจน 

 

2. เครื่องมือท่ีใชในการศึกษาเก่ียวกับปจจัยท่ีสงเสริมและปญหาตอการพัฒนาแนวคิดทาง

วิทยาศาสตร 

 

2.1 บันทึกหลังการจัดการเรียนรู 

 

บันทึกหลังการจัดการเรียนรู เปนบันทึกของผูวิจัยสําหรับบันทึกเหตุการณตางๆท่ีเกิดข้ึน

ในระหวางการทําวิจัย โดยจดบันทึกสิ่งท่ีไดจากการสังเกต ตามความเปนจริงท่ีเกิดข้ึนระหวางการจัดการ

เรียนรู และหลังการจัดการเรียนรู แลวนําขอมูลท่ีไดมาสรุปตีความ ในหัวขอตอไปนี้ 

 

2.1.1 ปจจัยท่ีสงเสริมและปญหา/อุปสรรคท่ีเกิดข้ึนระหวางการจัดการเรียนรู เก่ียวกับ 

ครู นักเรียน เวลา วธิีการสอน การถามคําถาม สื่อ อุปกรณ และอ่ืน 

 

2.1.2  ขอเสนอแนะท่ีควรเพ่ิมเติม/ปรับปรุง 

 

2.2 แบบบันทึกกิจกรรม 

 

เปนการบันทึกท่ีใหนักเรียนเขียนระหวางการทํากิจกรรม ขอมูลท่ีไดจะนําไปใชวิเคราะห

เพ่ือหาปจจัยท่ีมีผลตอการพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตร โดยจะครอบคลุมในหัวขอตอไปนี้ 

 

2.2.1 นักเรียนเรียนรูอะไรบางจากการจัดการเรียนรู 

2.2.2 นักเรียนมีความรูสึกและมีความคิดเห็นตอการจัดการเรียนรูอยางไรบาง 

2.2.3 นักเรียนพบปญหา/ อุปสรรคอะไรบางจากการเรียน 

 

 2.3 การสัมภาษณอยางไมเปนทางการ 

 

ผูวิจัยใชการสัมภาษณอยางไมเปนทางการเก่ียวกับความรูสกึความคิดเห็นตอการจัดการ

เรียนรูแบบสืบเสาะความรู และปจจัยท่ีสงเสริมและปญหา/อุปสรรคท่ีเกิดข้ึนระหวางการจัดการเรียนรู 

เก่ียวกับ ครู นักเรียน เวลา วธิีการสอน การถามคําถาม สื่อ อุปกรณ และอ่ืนๆ 
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การเก็บรวบรวมขอมูล 

 

1. การเก็บขอมูลเก่ียวกับการศึกษาการพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตร มีการเก็บขอมูลดังนี้ 

 

1.1 สํารวจแนวคิดกอนการจัดการเรียนรู 

 

1.1.1 นําแบบวัดแนวคิดทางวิทยาศาสตร เรื่อง สภาพอากาศ ใหนักเรียนกลุมท่ีศึกษา

ทุกคนทํากอนการจัดการเรียนรู 

 

1.1.2 นําคําตอบของนักเรียนมาจัดกลุมคําตอบ และนํากลุมคําตอบไปจัดกลุมแนวคิด

ทางวิทยาศาสตรของนักเรียนโดยแบงเปน 5 กลุม ตามเกณฑท่ีกําหนดไว 

 

1.1.3 นําขอมูลท่ีไดไปใชพัฒนาแผนการจัดการเรียนรูใหสอดคลองกับผลการสํารวจ

แนวคิดกอนเรียนรูของนักเรียน 

 

1.2 ดําเนินการสอนตามแผนการจดัการเรียนรูท่ีวางไว โดยผูวิจยัเปนครูท่ีปฏิบัติการสอน

ดวยตนเอง กับกลุมท่ีศึกษา 

 

1.3 ผูวิจัยเก็บรวบรวมขอมูลดังนี้ 

 

1.3.1 รวบรวมขอมูลจากการบันทึกหลังการจัดการเรียนรูตามวิธท่ีีกําหนดไวทุกครั้ง

หลังจบคาบเรียน 

 

1.3.2 รวบรวมขอมูลจากการสัมภาษณนักเรียนอยางไมเปนทางการ เพ่ิมเติมจากแบบ

บันทึกกิจกรรมเพ่ือเก็บขอมูลเชิงลึก พรอมเหตุผล 

 

1.3.3 รวบรวมขอมูลจากการใหนักเรียนทําแบบวัดแนวคิดทางวิทยาศาสตร เรื่อง 

สภาพอากาศ หลังจากเสร็จการจัดการเรียนรู 

 

2. การเก็บขอมูลเก่ียวกับการศึกษาปจจัยท่ีสงเสริมและปญหา/อุปสรรคตอการพัฒนาแนวคิดทาง

วิทยาศาสตร มีการเก็บขอมูลดังนี้ 
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2.1 รวบรวมขอมูลจากการบันทึกหลังการจัดการเรียนรูตามวิธท่ีีกําหนดไวทุกครั้งหลังจบ

คาบเรียน 

 

2.2 รวบรวมขอมูลจากการสัมภาษณนักเรียนอยางไมเปนทางการ เพ่ิมเติมจากแบบบันทึก

กิจกรรมเพ่ือเก็บขอมูลเชิงลึก พรอมเหตุผล 

 

2.3 รวบรวมขอมูลจากการใหนักเรียนเขียนแบบบันทึกกิจกรรม โดยระบุเก่ียวกับปจจัยท่ี

สงเสริมและปญหา/อุปสรรคตอการพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตร 

 

การวิเคราะหขอมูล 

 

 ในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดดาํเนินการวิเคราะหขอมูลดังนี้ 

 

1. วิเคราะหแนวคิดทางวิทยาศาสตรกอนและหลังการจัดการเรียนรู 

 

1.1 การวิเคราะหขอมูลจากแบบวัดแนวคิดทางวิทยาศาสตร เรือ่ง สภาพอากาศ            

ทําโดยการวิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของนักเรียนในแบบวัดแนวคิดทางวิทยาศาสตร แลวจัดกลุมแนวคิด

ทางวิทยาศาสตรของนักเรียนออกเปน 5 กลุม ดังนี้ 

 

1.1.1 กลุมท่ีมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร (Scientific Understanding, SU) หมายถึง 

คําตอบของนักเรียนถูกตอง ใหเหตุผลสอดคลองและครบถวนตามแนวคิดทางวิทยาศาสตรของ

นักวิทยาศาสตร 

 

1.1.2 กลุมท่ีมีแนวคิดทางวิทยาศาสตรแบบไมสมบูรณ (Partial Understanding, 

PU) หมายถึง คําตอบของนักเรียนถูกตอง ใหเหตุผลสอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตรแตยังไมครบถวน

ตามแนวคิดทางวิทยาศาสตรของนักวิทยาศาสตร 

 

1.1.3 กลุมท่ีมีแนวคิดทางวิทยาศาสตรบางสวนและแนวคิดทางวทิยาศาสตร

คลาดเคลื่อนบางสวน (Partial Understanding with Misunderstanding, PU&MU) หมายถึง คําตอบ

ของนักเรียนถูกตองแตใหเหตุผลไมสอดคลองหรือไมใหเหตุผล หรือ เลือกคําตอบไมถูกตองแตใหเหตุผล

สอดคลองบางสวนตามแนวคิดทางวิทยาศาสตรของนักวิทยาศาสตร 

 

1.1.4 กลุมท่ีมีแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน (Misunderstanding, MU) 

หมายถึง คําตอบท่ีนักเรียนตอบไมถูกตองตามแนวคิดทางวิทยาศาสตรท้ังหมด 
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1.1.5 กลุมท่ีไมมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร (No Understanding, NU) หมายถึง 

นักเรียนไมตอบคําถาม หรือตอบวาไมทราบ หรือจําไมได 

 

1.2 ผูวิจัยหาความถ่ีของกลุมแนวคิดแตละกลุม หาคารอยละ และวิเคราะหเนื้อหาในแบบ

สํารวจแนวคิด 

 

1.3 หลังจากจัดกลุมคําตอบแลว ผูวิจัยนําผลการจัดกลุมแนวคิดทางวิทยาศาสตร เรื่อง 

สภาพอากาศไปใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบความถูกตอง 

 

2. วิเคราะหปจจัยท่ีมีผลตอการพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตร เรื่อง สภาพอากาศ โดยการ

จัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูจาก การบันทึกหลังการจัดการเรียนรู แบบบันทึกกิจกรรม และการ

สัมภาษณอยางไมเปนทางการ โดยผูวิจัยตรวจแบบบันทึกกิจกรรม อานบันทึกหลังการจัดการเรียนรู และ

ขอมูลจากการสัมภาษณอยางไมเปนทางการแลววิเคราะหเนื้อหา นําขอมูลมาประมวลลงขอสรุปเพ่ืออธิบาย

ในรูปความเรียงในดานปจจัยท่ีสงเสริมและเปนปญหา/อุปสรรคตอการพัฒนาแนวคิดเรื่องสภาพอากาศโดย

การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 
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บทที่ 4 

 

ผลการวิจัยและขอวิจารณ 

 

 การวิจัยเรื่องการพัฒนาแนวคิดเรื่อง สภาพอากาศ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 โดยการ

จัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู ผูวิจัยนาํเสนอผลการวิจัยและวิจารณผลการวิจัยตามคําถามการวิจัย

ท่ีวาการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูสามารถพัฒนาแนวคิดเรื่องสภาพอากาศของนักเรียนไดหรือไม 

อยางไร และ ปจจัยใดบางท่ีสงเสริมและเปนปญหา/อุปสรรคตอการพัฒนาแนวคิดเรื่องสภาพอากาศ โดย

แบงการนําเสนอออกเปน 2 ตอน ดังนี้ 

 

ตอนท่ี 1 ผลการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูตอการพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตรเรื่อง

สภาพอากาศของนักเรียน 

 

ตอนท่ี 2 ปจจัยท่ีสงเสริมและเปนปญหา / อุปสรรคตอการพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตรเรื่อง

สภาพอากาศของนักเรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

 

ผลการวิจัย 

 

ตอนท่ี 1 ผลการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูตอการพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตร เรื่อง 

สภาพอากาศของนักเรียน 

 

ในการนําเสนอผลการจัดการเรยีนรูแบบสืบเสาะหาความรูตอการพัฒนาแนวคิดเรื่องสภาพอากาศ

ของนักเรียน ผูวิจัยแบงการนําเสนอออกเปน 4 สวน คือ 1) เรื่อง สภาพอากาศและการพยากรณอากาศ 2) วัฏ

จักรน้ํา  3) ลมและพายุ และ 4) การเปลี่ยนแปลงของสภาพอากาศ 

 

1. สภาพอากาศและการพยากรณอากาศ 

 

1.1. สภาพอากาศในชวงเวลาตางๆกัน  

 

ผูวิจัยสาํรวจแนวคิดของนักเรียนเรื่องสภาพอากาศในชวงเวลาตางๆกัน โดยใชคําถามวา   

“ในวันท่ีฟาไมมีเมฆ ถาสังเกตสภาพอากาศชวงเวลาตางๆ ขอใดกลาวถูกตอง” โดยใหตัวเลือกใหนักเรียน

เลือกตอบ พรอมใหนักเรียนใหเหตุผลประกอบ เม่ือวิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของนักเรียนท้ังกอนและ
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หลังจากการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู สามารถจัดกลุมคําตอบของนักเรียนท่ีแสดงแนวคิด

เก่ียวกับปจจัยท่ีมีผลตอสภาพอากาศในชวงเวลาตางๆกัน ดงัตารางท่ี 2 

 

ตารางท่ี 2  จํานวนและรอยละของนักเรียนท่ีมีแนวคิดเก่ียวกับสภาพอากาศในชวงเวลาตางๆกัน 

                   (N = 34) 

กลุม

แนวคิด 
ลักษณะคําตอบ 

จํานวนนักเรียน 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

ความถี่ รอยละ ความถี่ รอยละ 

SU* − ตอนเท่ียงอากาศรอนกวาตอนเชา 

เพราะ ตอนกลางวันดวงอาทิตยทํามุม  

90 องศากับพ้ืนดิน 

− ตอนเท่ียงอากาศรอนกวาตอนเชา 

เพราะ เวลาเชาดวงอาทิตยจะเอียง แต

เวลาเท่ียงดวงอาทิตยจะอยูแนวตั้ง 

− ตอนเท่ียงอากาศรอนกวาตอนเชา 

เพราะ แสงสองตรงมายังโลก จะรอน

กวาแสงสองเฉียง 

รวม 

1 

 

 

0 

 

 

0 

 

 

1 

2.94 

 

 

0 

 

 

0 

 

 

2.94 

4 

 

 

7 

 

 

3 

 

 

14 

11.76 

 

 

20.59 

 

 

8.82 

 

 

41.18 

PU* − ตอนเท่ียงอากาศรอนกวาตอนเชา 

เพราะ ตอนกลางวันดวงอาทิตยอยูตรง

กับหัวเรา 

− ตอนเท่ียงอากาศรอนกวาตอนเชา 

เพราะ ไดรับแสงตรง 

รวม 

5 

 

 

0 

 

5 

14.70 

 

 

0 

 

14.70 

9 

 

 

2 

 

11 

26.47 

 

 

5.88 

 

32.35 
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ตารางท่ี 2  (ตอ)  

         (N = 34) 

กลุม

แนวคิด 
ลักษณะคําตอบ 

จํานวนนักเรียน 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

ความถี่ รอยละ ความถี่ รอยละ 

PU&MU

* 

− ตอนเท่ียงอากาศรอนกวาตอนเชา  

− ตอนเท่ียงอากาศรอนกวาตอนเชา 

เพราะ ตอนเชาดวงอาทิตยเพ่ิงข้ึน 

− ตอนเท่ียงอากาศรอนกวาตอนเชา 

เพราะ แดดสองท่ัวถึง 

− ตอนเท่ียงอากาศรอนกวาตอนเชา 

เพราะ ตอนเท่ียงดวงอาทิตยอยูสูงสุด 

− ตอนเท่ียงอากาศรอนกวาตอนเชา 

เพราะ ตอนเท่ียงแดดแรง 

รวม 

13 

5 

 

0 

 

1 

 

2 

 

21 

38.24 

14.70 

 

0 

 

2.94 

 

5.88 

 

61.76 

2 

2 

 

2 

 

1 

 

2 

 

9 

5.88 

5.88 

 

5.88 

 

2.94 

 

5.88 

 

26.47 

MU* − ตอนเชาอากาศรอนกวาตอนเท่ียง  

− ตอนเท่ียงอากาศเย็นกวาตอนเย็น  

รวม 

3 

2 

5 

8.82 

5.88 

14.70 

0 

0 

0 

0 

0 

0 

NU* ไมตอบ 

รวม 

2 

2 

5.88 

5.88 

0 

0 

0 

0 

หมายเหตุ: * SU =Scientific Understanding, PU = Partial Understanding, PU&MU= Partial 

Understanding with Misunderstanding, MU = Misunderstanding, NU = No Understanding 

 

จากตารางท่ี 2 พบวากอนการจัดการเรียนรู นักเรียนสวนใหญ (รอยละ 61.76) มีแนวคิด

ทางวิทยาศาสตรบางสวนและแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อนบางสวน (PU&MU) โดยนักเรียนสวน

ใหญเขาใจวาอากาศตอนเท่ียงรอนกวาตอนเชา แตไมสามารถอธิบายถึงสาเหตุได และนักเรียนบางสวนจะ

อธิบายตามความเขาใจ เชน ตอนเชาดวงอาทิตยเพ่ิงข้ึน แตภายหลังการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหา

ความรู พบวานักเรียนสวนใหญ (รอยละ 41.48) มีแนวคิดท่ีสอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร (SU) 

และไมมีนักเรียนท่ีมีแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน (MU) และนักเรียนท่ีไมมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร 

(NU) 
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เม่ือวิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของนักเรียนในแบบสํารวจแนวคิดทางวิทยาศาสตร เรื่อง

สภาพอากาศ ประกอบกับแบบฝกหัด เรื่องการพยากรณอากาศ และบันทึกหลังการจัดการเรียนรูแลว 

สามารถสรุปแนวคิดกอนและหลังการจัดการเรียนรูของนักเรียนสวนใหญ ดังตาราง ท่ี 3 

 

ตารางท่ี 3  แนวคิดกอนและหลังการจัดการเรียนรูของนักเรียนสวนใหญ และแนวคิดทางวิทยาศาสตร   

เก่ียวกับสภาพอากาศในชวงเวลาตางๆกัน 

 

แนวคิดของนักเรียนสวนใหญ 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

ตอนเท่ียงอากาศรอนกวา

ตอนเชา 

ตอนเท่ียงอากาศรอนกวาตอนเชา

เพราะ ตอนกลางวันดวงอาทิตยทํา

มุม 90 องศากับพ้ืนดิน 

ตอนเท่ียงอากาศรอนกวาตอนเชา 

เพราะ ตอนกลางวันดวงอาทิตยทํา

มุม 90 องศากับพ้ืนดิน 

 

จากตารางท่ี 3 พบวาแนวคิดหลังจากการจัดการเรียนรูของนักเรียนพัฒนาข้ึนจากกอน

การจัดการเรียนรู โดยพัฒนาจากแนวคิดทางวิทยาศาสตรบางสวนและแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน

บางสวน (PU&MU) เปนแนวคิดท่ีสอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร (SU) 

 

1.2. การพยากรณอากาศ 

 

ผูวิจัยสาํรวจแนวคิดของนักเรียนเรื่องการพยากรณอากาศ โดยใชคําถามวา “บุคคลใน

ขอใดท่ีจําเปนตองใชขอมูลจากการพยากรณอากาศในการประกอบอาชีพมากท่ีสุด” โดยใหตัวเลือกให

นักเรียนเลือกตอบ พรอมใหนักเรียนใหเหตุผลประกอบ เม่ือวิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของนักเรียนท้ังกอน

และหลังจากการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู สามารถจัดกลุมคําตอบของนักเรียนท่ีแสดงแนวคิด

เก่ียวกับการพยากรณอากาศ ดังตารางท่ี 4 
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ตารางท่ี 4  จํานวนและรอยละของนักเรียนท่ีมีแนวคิดเก่ียวกับการพยากรณอากาศ  

                   (N = 34) 

กลุม

แนวคิด 
ลักษณะคําตอบ 

จํานวนนักเรียน 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

ความถี่ รอยละ ความถี่ รอยละ 

SU* − ชาวประมงกับนักบิน เพราะ 

ตองรูสภาพอากาศลวงหนา เพ่ือจะ

ไดปลอดภัย และไมเสียทรัพยสิน 

− ชาวประมงกับนักบิน เพราะ 

อาจเกิดอันตรายได 

รวม 

0 

 

 

7 

 

7 

0 

 

 

20.59 

 

20.59 

6 

 

 

8 

 

14 

17.65 

 

 

23.53 

 

41.18 

PU* − ชาวประมงกับนักบิน เพราะ อาจ

มีอุปสรรคจากสภาพอากาศได 

− ชาวประมงกับนักบิน เพราะ ดูวา

สภาพอากาศดีพอออกเรือ และบิน 

รวม 

1 

 

0 

 

1 

2.94 

 

0 

 

2.94 

4 

 

4 

 

8 

11.76 

 

11.76 

 

23.53 

PU&MU* − ชาวประมงกับนักบิน เพราะ – 

− ชาวประมงกับนักบิน เพราะ ดู

ลมบก ลมทะเล และกระแสลม 

รวม 

21 

1 

 

22 

61.76 

2.94 

 

64.70 

10 

2 

 

12 

29.41 

5.88 

 

35.29 

MU* − นักวิจัยกับพยาบาล 

รวม 

2 

2 

5.88 

5.88 

0 

0 

0 

0 

NU* ไมตอบ                                      

                                       รวม 

2 

2 

5.88 

5.88 

0 

0 

0 

0 

หมายเหตุ: * SU =Scientific Understanding, PU = Partial Understanding, PU&MU= Partial 

Understanding with Misunderstanding, MU = Misunderstanding, NU = No Understanding 

 

จากตารางท่ี 4 พบวากอนการจัดการเรียนรู นักเรียนสวนใหญ (รอยละ 64.70) มีแนวคิด

ทางวิทยาศาสตรบางสวนและแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อนบางสวน (PU&MU) โดยนักเรียนสวน

ใหญเขาใจวาการพยากรณอากาศมีความสําคัญตออาชีพชาวประมงกับนักบิน แตไมสามารถอธิบายถึง

สาเหตุได แตภายหลังการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู พบวานักเรียนสวนใหญ (รอยละ 41.18) มี

แนวคิดท่ีสอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร (SU) และไมมีนักเรียนท่ีมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร

คลาดเคลื่อน (MU) และนักเรยีนท่ีไมมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร (NU) 
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เม่ือวิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของนักเรียนในแบบสํารวจแนวคิดทางวิทยาศาสตร เรื่อง

สภาพอากาศ ประกอบกับแบบฝกหัด เรื่องการพยากรณอากาศ และบันทึกหลังการจัดการเรียนรูแลว 

สามารถสรุปแนวคิดกอนและหลังการจัดการเรียนรูของนักเรียนสวนใหญ ดังตารางท่ี 5 

 

ตารางท่ี 5  แนวคิดกอนและหลังการจัดการเรียนรูของนักเรียนสวนใหญ และแนวคิดทางวิทยาศาสตร

เก่ียวกับการพยากรณอากาศ 

 

แนวคิดของนักเรียนสวนใหญ 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

การพยากรณอากาศ คือ การ

คาดหมายสภาวะลมฟา

อากาศ ท่ีจะเกิดข้ึนใน

ชวงเวลาขางหนา 

การพยากรณอากาศ คือ การ

คาดหมายสภาวะลมฟาอากาศ ท่ี

อาจจะเกิดข้ึนในชวงเวลา

ขางหนา เพ่ือชวยในการวาง

แผนการทํากิจกรรมตางๆ เพ่ือ

ความปลอดภัย 

การพยากรณอากาศ คือ การ

คาดหมายสภาวะลมฟาอากาศ ท่ี

อาจจะเกิดข้ึนในชวงเวลาขางหนา 

เพ่ือชวยในการวางแผนการทํา

กิจกรรมตางๆ เพ่ือความปลอดภัย 

 

จากตารางท่ี 5 พบวาแนวคิดหลังจากการจัดการเรียนรูของนักเรียนพัฒนาข้ึนจากกอน

การจัดการเรียนรู โดยพัฒนาจากแนวคิดทางวิทยาศาสตรบางสวนและแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน

บางสวน (PU&MU) เปนแนวคิดท่ีสอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร (SU) 

 

1.3. องคประกอบของสภาพอากาศ 

 

ผูวิจัยสาํรวจแนวคิดของนักเรียนเรื่ององคประกอบของสภาพอากาศ เรื่องความหนาแนน

ของอากาศ โดยใชคําถามวา “สถานท่ีใดมีความหนาแนนของอากาศนอยท่ีสุด” โดยใหตัวเลือกใหนักเรียน

เลือกตอบ พรอมใหนักเรียนใหเหตุผลประกอบ เม่ือวิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของนักเรียนท้ังกอนและ

หลังจากการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู สามารถจัดกลุมคําตอบของนักเรียนท่ีแสดงแนวคิด

เก่ียวกับองคประกอบของสภาพอากาศ ดังตารางท่ี 6 
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ตารางท่ี 6  จาํนวนและรอยละของนักเรียนท่ีมีแนวคิดเก่ียวกับ องคประกอบของสภาพอากาศ เรื่องความ

หนาแนนของอากาศ 

                   (N = 34) 

กลุม

แนวคิด 
ลักษณะคําตอบ 

จํานวนนักเรียน 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

ความถี่ รอยละ ความถี่ รอยละ 

SU* − บนยอดเขา เพราะ แรงดึงดูดของ

โลกยิ่งสูงจากพ้ืนโลก ก็จะมีความ

หนาแนนของอากาศนอยลง 

รวม 

1 

 

 

1 

2.94 

 

 

2.94 

2 

 

 

2 

5.88 

 

 

5.88 

PU* − บนยอดเขา เพราะ อยูสูงท่ีสุด 

− บนยอดเขา เพราะ ยอดเขามี

อากาศเบาบาง 

รวม 

0 

2 

 

2 

0 

5.88 

 

5.88 

11 

3 

 

14 

32.35 

8.82 

 

41.18 

PU&MU* − บนยอดเขา เพราะ – 

− บนยอดเขา เพราะ มีความกด

อากาศมาก 

− บนยอดเขา เพราะ อยูใกลชั้น

บรรยากาศ 

− บนยอดเขา เพราะ ยิ่งสูงความ

หนาแนนยิ่งมาก 

รวม 

13 

0 

 

0 

 

0 

 

13 

38.24 

0 

 

0 

 

0 

 

38.24 

6 

2 

 

1 

 

1 

 

10 

17.64 

5.88 

 

2.94 

 

2.94 

 

29.41 

MU* − หุบเขา  

− ในเหวลึก  

− ชายทะเล  

รวม 

7 

7 

2 

16 

20.59 

20.59 

5.88 

47.06 

1 

5 

2 

8 

2.94 

14.71 

5.88 

23.53 

NU* ไมตอบ 

รวม 

2 

2 

5.88 

5.88 

0 

0 

0 

0 

หมายเหตุ: * SU =Scientific Understanding, PU = Partial Understanding, PU&MU= Partial 

Understanding with Misunderstanding, MU = Misunderstanding, NU = No Understanding 
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จากตารางท่ี 6 พบวากอนการจัดการเรียนรู นักเรียนสวนใหญ (รอยละ 47.06) มีแนวคิด

ทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน (MU) โดยนักเรียนสวนใหญเขาใจวาบริเวณหุบเขา หรือในเหวลึกจะมีความ

หนาแนนของอากาศนอย แตภายหลังการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู พบวานักเรียนสวนใหญ 

(รอยละ 41.18) มีแนวคิดท่ีวิทยาศาสตรแบบไมสมบูรณ (PU) โดยนักเรียนเขาใจวาบริเวณท่ีสูงจะมีความ

หนาแนนของอากาศนอย แตยังไมสามารถอธิบายถึงสาเหตุท่ีทําใหบริเวณท่ีสูงมีความหนาแนนของอากาศ

นอยได ในขณะท่ีมีนักเรียนท่ีมีแนวคิดท่ีสอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร (SU) เพ่ิมข้ึนเปนรอยละ 

5.88 นักเรียนท่ีมีแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน (MU) ลดลงจากรอยละ 47.06 เปนรอยละ 23.53 

และไมมีนักเรียนท่ีไมมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร (NU) 

 

ผูวิจัยสาํรวจแนวคิดของนักเรียนเรื่ององคประกอบของสภาพอากาศ เรื่องความหนาแนน

ของอากาศ และความกดอากาศ โดยใชคําถามวา “บริเวณท่ีสูงข้ึนไปจากผิวโลก อากาศจะมีลักษณะ

อยางไร” โดยใหตัวเลือกใหนักเรียนเลือกตอบ พรอมใหนักเรียนใหเหตุผลประกอบ เม่ือวิเคราะหเนื้อหาจาก

คําตอบของนักเรียนท้ังกอนและหลังจากการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู สามารถจัดกลุมคําตอบ

ของนักเรียนท่ีแสดงแนวคิดเก่ียวกับองคประกอบของสภาพอากาศ ดังตารางท่ี 7 

 

ตารางท่ี 7  จาํนวนและรอยละของนักเรียนท่ีมีแนวคิดเก่ียวกับ องคประกอบของสภาพอากาศ เรื่องความ

หนาแนนของอากาศ และความกดอากาศ  

                   (N = 34) 

กลุม

แนวคิด 
ลักษณะคําตอบ 

จํานวนนักเรียน 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

ความถี่ รอยละ ความถี่ รอยละ 

SU* − ความหนาแนนลดลง ความกด

อากาศลดลง เพราะ แรงดึงดูดของ

โลกดึงดูดอากาศลงมาท่ีผิวโลก ทําให

ท่ีสูงมีอากาศนอย 

รวม 

1 

 

 

 

1 

2.94 

 

 

 

2.94 

2 

 

 

 

2 

5.88 

 

 

 

5.88 
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ตารางท่ี 7  (ตอ) 

         (N = 34) 

กลุม

แนวคิด 
ลักษณะคําตอบ 

จํานวนนักเรียน 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

ความถี่ รอยละ ความถี่ รอยละ 

PU* − ความหนาแนนลดลง ความกด

อากาศลดลง เพราะ ยิ่งสูงข้ึน ความ

กดอากาศจะลดลง 

− ความหนาแนนลดลง ความกด

อากาศลดลง เพราะ อากาศเบาบางลง 

ความหนาแนนจึงนอยลง 

รวม 

0 

 

 

0 

 

 

0 

0 

 

 

0 

 

 

0 

2 

 

 

1 

 

 

3 

5.88 

 

 

2.94 

 

 

8.82 

PU&MU* − ความหนาแนนลดลง ความกด

อากาศลดลง เพราะ - 

− ความหนาแนนลดลง ความกด

อากาศลดลง เพราะ ท่ีสูงมีอากาศ

ลดลง 

− ความหนาแนนลดลง ความกด

อากาศเพ่ิมข้ึน เพราะ ท่ีสูงข้ึนอากาศ

จะเบาบาง 

− ความหนาแนนลดลง ความกด

อากาศเพ่ิมข้ึน เพราะ ใกลพ้ืนดินมี

อากาศมาก แตสูงจากพ้ืนโลกมี

อากาศนอย 

− ความหนาแนนลดลง ความกด

อากาศเพ่ิมข้ึน เพราะ เม่ืออยูสูง 

ความหนาแนนจะลดลง และเม่ือ

อากาศเย็นจะมีความกดอากาศสูง 

รวม 

8 

 

0 

 

 

1 

 

 

0 

 

 

 

0 

 

 

 

9 

23.53 

 

0 

 

 

2.94 

 

 

0 

 

 

 

0 

 

 

 

26.47 

2 

 

1 

 

 

5 

 

 

5 

 

 

 

4 

 

 

 

17 

5.88 

 

2.94 

 

 

14.71 

 

 

14.71 

 

 

 

11.76 

 

 

 

50 
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ตารางท่ี 7  (ตอ) 

         (N = 34) 

กลุม

แนวคิด 
ลักษณะคําตอบ 

จํานวนนักเรียน 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

ความถี่ รอยละ ความถี่ รอยละ 

MU* − ความหนาแนนลดลง ความกด

อากาศเพ่ิมข้ึน  

− ความหนาแนนเพ่ิมข้ึน ความกด

อากาศลดลง  

− ความหนาแนนเพ่ิมข้ึน ความกด

อากาศเพ่ิมข้ึน 

รวม 

10 

 

6 

 

6 

 

22 

29.41 

 

17.65 

 

17.65 

 

64.70 

5 

 

5 

 

2 

 

12 

14.71 

 

14.71 

 

5.88 

 

35.29 

NU* ไมตอบ 

รวม 

2 

2 

5.88 

5.88 

0 

0 

0 

0 

หมายเหตุ: * SU =Scientific Understanding, PU = Partial Understanding, PU&MU= Partial 

Understanding with Misunderstanding, MU = Misunderstanding, NU = No Understanding 

 

จากตารางท่ี 7 พบวากอนการจัดการเรียนรู นักเรียนสวนใหญ (รอยละ 64.70) มีแนวคิด

ทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน (MU) โดยนักเรียนสวนใหญเขาใจวาบริเวณท่ีสูงข้ึนไปจากผิวโลก จะมีความ

หนาแนนของอากาศลดลง และความกดอากาศเพ่ิมข้ึน ภายหลังการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

พบวานักเรียนสวนใหญ (รอยละ 50) มีแนวคิดทางวิทยาศาสตรบางสวนและแนวคิดทางวทิยาศาสตร

คลาดเคลื่อนบางสวน (PU&MU) โดยนักเรียนเขาใจวาบริเวณท่ีสูงข้ึนไปจากผิวโลก จะมีความหนาแนนของ

อากาศลดลง เพราะจะมีอากาศเบาบางลง แตยังไมสามารถเห็นความสัมพันธระหวางความหนาแนนของ

อากาศท่ีลดลงจะทําใหความกดอากาศลดลงดวย ในขณะท่ีมีนักเรียนท่ีมีแนวคิดท่ีสอดคลองกับแนวคิดทาง

วิทยาศาสตร (SU) เพ่ิมข้ึนเปนรอยละ 5.88 นักเรียนท่ีมีแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน (MU) ลดลง

จากรอยละ 64.71 เปนรอยละ 35.29 และไมมีนักเรียนท่ีไมมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร (NU) 

 

ผูวิจัยสาํรวจแนวคิดของนักเรียนเรื่ององคประกอบของสภาพอากาศ เรื่องอุณหภูมิของ

อากาศ และความกดอากาศ โดยใชคําถามวา “อุณหภูมิมีผลตอความกดอากาศหรือไม” โดยใหตัวเลือกให

นักเรียนเลือกตอบ พรอมใหนักเรียนใหเหตุผลประกอบ เม่ือวิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของนักเรียนท้ังกอน

และหลังจากการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู สามารถจัดกลุมคําตอบของนักเรียนท่ีแสดงแนวคิด

เก่ียวกับองคประกอบของสภาพอากาศ ดังตารางท่ี 8 
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ตารางท่ี 8  จาํนวนและรอยละของนักเรียนท่ีมีแนวคิดเก่ียวกับ องคประกอบของสภาพอากาศ เรื่อง

อุณหภูมิของอากาศ และความกดอากาศ  

                   (N = 34) 

กลุม

แนวคิด 
ลักษณะคําตอบ 

จํานวนนักเรียน 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

ความถี่ รอยละ ความถี่ รอยละ 

SU* − บริเวณท่ีมีอุณหภูมิสูงจะมีความกด

อากาศต่ํา เพราะ อุณหภูมิสูงจะทําให

อากาศขยายตัว ความหนาแนนนอยลง 

ความกดอากาศจึงนอยลง 

รวม 

0 

 

 

 

0 

0 

 

 

 

0 

1 

 

 

 

1 

2.94 

 

 

 

2.94 

PU* − บริเวณท่ีมีอุณหภูมิสูงจะมีความกด

อากาศต่ํา เพราะ อากาศกระจายไปท่ีตางๆ 

รวม 

0 

 

0 

0 

 

0 

3 

 

3 

8.22 

 

8.82 

PU&MU  − บริเวณท่ีมีอุณหภูมิสูงจะมีความกด

อากาศต่ํา เพราะ - 

− บริเวณท่ีมีอุณหภูมิสูงจะมีความกด

อากาศต่ํา เพราะ อากาศรอนมีการหดตัว

นอย จึงมีความกดอากาศต่ํา 

รวม 

13 

 

0 

 

 

13 

38.24 

 

0 

 

 

38.24 

17 

 

1 

 

 

18 

50 

 

2.94 

 

 

52.94 

MU* − บริเวณท่ีมีอุณหภูมิสูงจะมีความกด

อากาศสูง  

− ความชื้นเทานั้นท่ีมีผลตอความกดอากาศ  

− ความสูงเทานั้นท่ีมีผลตอความกดอากาศ 

   รวม 

8 

 

3 

 

8 

19 

23.53 

 

8.82 

 

23.53 

55.88 

5 

 

1 

 

6 

12 

14.71 

 

2.94 

 

17.65 

35.29 

NU* ไมตอบ 

รวม 

2 

2 

5.88 

5.88 

0 

0 

0 

0 

หมายเหตุ: * SU =Scientific Understanding, PU = Partial Understanding, PU&MU= Partial 

Understanding with Misunderstanding, MU = Misunderstanding, NU = No Understanding 

 

จากตารางท่ี 8 พบวากอนการจัดการเรียนรู นักเรียนสวนใหญ (รอยละ 55.88) มีแนวคิด

ทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน (MU) โดยนักเรียนสวนใหญเขาใจวา บริเวณท่ีมีอุณหภูมิสูงจะมีความกด
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อากาศสูง หรือ ความสูงเทานั้นท่ีมีผลตอความกดอากาศ ภายหลังการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

พบวานักเรียนสวนใหญ (รอยละ 52.94) มีแนวคิดทางวิทยาศาสตรบางสวนและแนวคิดทางวิทยาศาสตร

คลาดเคลื่อนบางสวน (PU&MU) โดยนักเรียนเขาใจวาบริเวณท่ีมีอุณหภูมิสูงจะมีความกดอากาศต่ํา แตยัง

ไมสามารถอธิบายเหตุผลได นกัเรียนท่ีมีแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน (MU) ลดลงจากรอยละ 

55.88 เปนรอยละ 35.29 และไมมีนักเรียนท่ีไมมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร (NU) 

 

เม่ือวิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของนักเรียนในแบบสํารวจแนวคิดทางวิทยาศาสตร เรื่อง 

สภาพอากาศ ประกอบกับบันทึกหลังการจัดการเรียนรูแลว สามารถสรุปแนวคิดกอนและหลังการจัดการ

เรียนรูของนักเรียนสวนใหญ ดังตารางท่ี 9 

 

ตารางท่ี 9  แนวคิดกอนและหลังการจัดการเรียนรูของนักเรียนสวนใหญ และแนวคิดทางวิทยาศาสตร

เก่ียวกับองคประกอบของสภาพอากาศ 

 

แนวคิดของนักเรียนสวนใหญ 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

บริเวณท่ีสูงความหนาแนน

ของอากาศลดลง และ

ความกดอากาศเพ่ิมข้ึน 

โดยอุณหภูมิจะไมมีผลตอ

ความกดอากาศ 

บริเวณท่ีสูงข้ึนไปจากผิว

โลก จะมีความหนาแนน

ของอากาศลดลง เพราะ

จะมีอากาศเบาบางลง 

และอุณหภูมิสูงจะมีความ

กดอากาศต่ํา  

แรงดึงดูดของโลกดึงอากาศลงมาท่ีผิวโลก ทํา

ใหบริเวณท่ีสูงข้ึนไปจากผิวโลกอากาศนอย 

ความหนาแนนลดลง ความกดอากาศลดลง 

และบริเวณท่ีมีอุณหภูมิสูงจะมีความกดอากาศ

ต่ํา เพราะ อุณหภูมิสูงจะทําใหอากาศขยายตัว 

ความหนาแนนนอยลง ความกดอากาศจึง

นอยลง 

 

จากตารางท่ี 9 พบวาแนวคิดหลังจากการจัดการเรียนรูของนักเรียนพัฒนาข้ึนจากกอน

การจัดการเรียนรู โดยพัฒนาจากแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน (MU) เปนแนวคิดทางวิทยาศาสตร

แบบไมสมบูรณ (PU) 

 

1.4. เครื่องมือตรวจสภาพอากาศ 

 

ผูวิจัยสาํรวจแนวคิดของนักเรียนเก่ียวกับเครื่องมือตรวจสภาพอากาศ โดยนาํเทอรมอมิเตอรมาใหนักเรียนดู 

พรอมถามคําถาม 3 คําถาม คือ 1) ใหนักเรียนระบุชื่อเรียกเครื่องมือตรวจสภาพอากาศ 2) เครื่องมือนี้ใชวัด

อะไร และ 3) มีวิธีการใชเครื่องมืออยางไร เม่ือวิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของนักเรียนหลังจากการจัดการ

เรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู สามารถจัดกลุมคําตอบของนักเรียนท่ีแสดงแนวคิดเก่ียวกับเครื่องมือตรวจ

สภาพอากาศ ดังตารางท่ี 10 
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ตารางท่ี 10  จํานวนและรอยละของนักเรียนท่ีมีแนวคิดเก่ียวกับเครื่องมือตรวจสภาพอากาศ เรื่อง                           

เทอรมอมิเตอร  

                   (N = 34) 

กลุม

แนวคิด 
ลักษณะคําตอบ 

จํานวนนักเรียน 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

ความถี่ รอยละ ความถี่ รอยละ 

SU*  เทอรมอมิเตอรเปนเครื่องมือท่ีใชวัด

อุณหภูมิของอากาศ ทําดวยหลอดแกว 

ซ่ึงมีปรอทอยูภายใน 

รวม 

34 

 

 

34 

34 

 

 

100 

34 

 

 

34 

100 

 

 

100 

PU* -                                        รวม 0 0 0 0 

PU&MU* -                                        รวม 0 0 0 0 

MU* -                                        รวม 0 0 0 0 

NU* -                                        รวม 0 0 0 0 

หมายเหตุ: * SU =Scientific Understanding, PU = Partial Understanding, PU&MU= Partial 

Understanding with Misunderstanding, MU = Misunderstanding, NU = No Understanding 

 

จากตารางท่ี 10 พบวา ท้ังกอนการจัดการเรียนรูและภายหลังการจัดการเรียนรูแบบสืบ

เสาะหาความรู นักเรียนท้ังหมดมีแนวคิดท่ีสอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร (SU) 

 

ผูวิจัยสาํรวจแนวคิดของนักเรียนเก่ียวกับเครื่องมือตรวจสภาพอากาศ โดยนาํ

บารอมิเตอรแบบแอนนีรอยดมาใหนักเรียนดู พรอมถามคําถาม 3 คําถาม คือ 1) ใหนักเรียนระบุชื่อเรียก

เครื่องมือตรวจสภาพอากาศ 2) เครื่องมือนี้ใชวัดอะไร และ 3) มีวิธีการใชเครื่องมืออยางไร เม่ือวิเคราะห

เนื้อหาจากคําตอบของนักเรียนหลังจากการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู สามารถจัดกลุมคําตอบ

ของนักเรียนท่ีแสดงแนวคิดเก่ียวกับเครื่องมือตรวจสภาพอากาศ ดังตารางท่ี 11 
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ตารางท่ี 11  จํานวนและรอยละของนักเรียนท่ีมีแนวคิดเก่ียวกับเครื่องมือตรวจสภาพอากาศ เรื่อง 

บารอมิเตอรแบบแอนนีรอยด  

                   (N = 34) 

กลุม

แนวคิด 
ลักษณะคําตอบ 

จํานวนนักเรียน 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

ความถี่ รอยละ ความถี่ รอยละ 

SU* − บารอมิเตอรแบบแอนนีรอยด เปน

เครื่องมือท่ีใชวัดความกดอากาศ โดย

นําไปวางบริเวณท่ีตองการวัด ถา

บริเวณนั้นมีความกดอากาศสูงเข็มชี้

เคลื่อนไปตามเข็มนาฬิกา 

รวม 

1 

 

 

 

 

1 

2.94 

 

 

 

 

2.94 

23 

 

 

 

 

23 

67.65 

 

 

 

 

67.65 

PU* − เครื่องมือท่ีใชวัดความกดอากาศ 

โดยนําไปวางบริเวณท่ีตองการวัด ถา

บริเวณนั้นมีความกดอากาศสูงเข็มชี้

เคลื่อนไปตามเข็มนาฬิกา 

รวม 

2 

 

 

 

2 

5.88 

 

 

 

5.88 

8 

 

 

 

8 

23.53 

 

 

 

23.53 

PU&MU* -                                      รวม 0 0 0 0 

MU* -                                      รวม 0 0 0 0 

NU* − จําไมได 

− ไมทราบ 

รวม 

0 

31 

31 

0 

91.18 

91.18 

3 

0 

3 

8.82 

0 

8.82 

หมายเหตุ: * SU =Scientific Understanding, PU = Partial Understanding, PU&MU= Partial 

Understanding with Misunderstanding, MU = Misunderstanding, NU = No Understanding 

 

จากตารางท่ี 11 พบวา กอนการจัดการเรียนรูนักเรียนสวนใหญ (รอยละ 91.18) ไมมี

แนวคิดทางวิทยาศาสตร (NU) และภายหลังการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูนักเรียนสวนใหญ (รอย

ละ 67.65) มีแนวคิดท่ีสอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร (SU) ในขณะท่ีนักเรียนท่ีไมมีแนวคิดทาง

วิทยาศาสตร (NU) ลดลงเปนรอยละ 8.82 

 

ผูวิจัยสาํรวจแนวคิดของนักเรียนเก่ียวกับเครื่องมือตรวจสภาพอากาศ โดยนาํบารอกราฟ

มาใหนักเรียนดู พรอมถามคําถาม 3 คําถาม คือ 1) ใหนักเรียนระบุชื่อเรียกเครื่องมือตรวจสภาพอากาศ 2) 

เครื่องมือนี้ใชวัดอะไร และ3) มีวิธีการใชเครื่องมืออยางไร เม่ือวิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของนักเรียน
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หลังจากการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู สามารถจัดกลุมคําตอบของนักเรียนท่ีแสดงแนวคิด

เก่ียวกับเครื่องมือตรวจสภาพอากาศ ดังตารางท่ี 12 

 

ตารางท่ี 12  จํานวนและรอยละของนักเรียนท่ีมีแนวคิดเก่ียวกับเครื่องมือตรวจสภาพอากาศ                        

เรื่องบารอกราฟ 

                   (N = 34) 

กลุม

แนวคิด 
ลักษณะคําตอบ 

จํานวนนักเรียน 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

ความถี่ รอยละ ความถี่ รอยละ 

SU* − บารอกราฟเปนเครื่องมือท่ีใชวัด

ความกดอากาศ โดยสามารถวัดความ

กดอากาศไดตอเนื่องเขียนลงบนกราฟ 

รวม 

2 

 

 

2 

5.88 

 

 

5.88 

27 

 

 

27 

79.41 

 

 

79.41 

PU* − เครื่องมือท่ีใชวัดความกดอากาศ 

โดยสามารถวัดความกดอากาศได

ตอเนื่องเขียนลงบนกราฟ 

รวม 

2 

 

 

2 

5.88 

 

 

5.88 

3 

 

 

3 

8.82 

 

 

8.82 

PU&MU* −                                     รวม 0 0 0 0 

MU* −                                        รวม 0 0 0 0 

NU* − จําไมได 

− ไมทราบ 

รวม 

0 

30 

30 

0 

88.24 

88.24 

4 

0 

4 

11.76 

0 

11.76 

หมายเหตุ: * SU =Scientific Understanding, PU = Partial Understanding, PU&MU= Partial 

Understanding with Misunderstanding, MU = Misunderstanding, NU = No Understanding 
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จากตารางท่ี 12 พบวา กอนการจัดการเรียนรูนักเรียนสวนใหญ (รอยละ 88.24) ไมมี

แนวคิดทางวิทยาศาสตร (NU) และภายหลังการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูนักเรียนสวนใหญ (รอย

ละ 79.41) มีแนวคิดท่ีสอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร (SU) ในขณะท่ีนักเรียนท่ีไมมีแนวคิดทาง

วิทยาศาสตร (NU) ลดลงเปนรอยละ 11.76 

 

ผูวิจัยสาํรวจแนวคิดของนักเรียนเก่ียวกับเครื่องมือตรวจสภาพอากาศ โดยนาํอะนิมอ

มิเตอร มาใหนักเรียนดู พรอมถามคําถาม 3 คําถาม คือ 1) ใหนักเรียนระบุชื่อเรียกเครื่องมือตรวจสภาพ

อากาศ 2) เครื่องมือนี้ใชวัดอะไร และ3) มีวิธีการใชเครื่องมืออยางไร เม่ือวิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของ

นักเรียนหลังจากการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู สามารถจัดกลุมคําตอบของนักเรียนท่ีแสดง

แนวคิดเก่ียวกับเครื่องมือตรวจสภาพอากาศ ดังตารางท่ี 13 

 

ตารางท่ี 13  จํานวนและรอยละของนักเรียนท่ีมีแนวคิดเก่ียวกับเครื่องมือตรวจสภาพอากาศ                         

เรื่องอะนิมอมิเตอร  

                   (N = 34) 

กลุม

แนวคิด 
ลักษณะคําตอบ 

จํานวนนักเรียน 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

ความถี่ รอยละ ความถี่ รอยละ 

SU* − อะนิมอมิเตอร เปนเครื่องมือท่ีใช

วัดความเร็วของลม โดยนับจํานวนรอบ 

รวม 

0 

 

0 

0 

 

0 

17 

 

17 

50 

 

50 

PU* − เครื่องมือท่ีใชวัดความเร็วของลม 

โดยนับจํานวนรอบ 

รวม 

5 

 

5 

14.71 

 

14.71 

16 

 

16 

47.06 

 

47.06 

PU&MU* -                                       รวม 0 0 0 0 

MU* -                               รวม 0 0 0 0 

NU* − จําไมได 

− ไมทราบ 

รวม 

0 

29 

29 

0 

85.29 

85.29 

1 

0 

1 

2.94 

0 

2.94 

หมายเหตุ: * SU =Scientific Understanding, PU = Partial Understanding, PU&MU= Partial 

Understanding with Misunderstanding, MU = Misunderstanding, NU = No Understanding 
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จากตารางท่ี 13 พบวา กอนการจัดการเรียนรูนักเรียนสวนใหญ (รอยละ 85.29) ไมมี

แนวคิดทางวิทยาศาสตร (NU) และภายหลังการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู นักเรียนสวนใหญ 

(รอยละ 50) มีแนวคิดท่ีสอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร (SU) ในขณะท่ีนักเรียนท่ีไมมีแนวคิดทาง

วิทยาศาสตร (NU) ลดลงเปนรอยละ 2.94 

 

ผูวิจัยสาํรวจแนวคิดของนักเรียนเก่ียวกับเครื่องมือตรวจสภาพอากาศ โดยนาํไซโคร

มิเตอรมาใหนักเรียนดู พรอมถามคําถาม 3 คําถาม คือ 1) ใหนักเรียนระบุชื่อเรียกเครื่องมือตรวจสภาพ

อากาศ 2) เครื่องมือนี้ใชวัดอะไร และ3) มีวิธีการใชเครื่องมืออยางไร เม่ือวิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของ

นักเรียนหลังจากการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู สามารถจัดกลุมคําตอบของนักเรียนท่ีแสดง

แนวคิดเก่ียวกับเครื่องมือตรวจสภาพอากาศ ดังตารางท่ี 14 

 

ตารางท่ี 14  จํานวนและรอยละของนักเรียนท่ีมีแนวคิดเก่ียวกับเครื่องมือตรวจสภาพอากาศ                   

เรื่องไซโครมิเตอร 

                   (N = 34) 

กลุม

แนวคิด 
ลักษณะคําตอบ 

จํานวนนักเรียน 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

ความถี่ รอยละ ความถี่ รอยละ 

SU* − ไซโครมิเตอร เปนเครื่องมือท่ีใชวัด

ความชื้นของอากาศ ประกอบดวย

เทอรมอมิเตอร 2 อัน อันหนึ่งเปนตุม

แหง อีกอันหนึ่งเปนตุมเปยก เราจะ

อานท่ีผลตางอุณหภูมิของเทอรมอ

มิเตอรท้ังสองนั้น 

รวม 

0 

 

 

 

 

 

0 

0 

 

 

 

 

 

0 

9 

 

 

 

 

 

9 

26.47 

 

 

 

 

 

26.47 

PU* − เครื่องมือท่ีใชวัดความชื้นของ

อากาศ ประกอบดวยเทอรมอมิเตอร 2 

อัน อันหนึ่งเปนตุมแหง อีกอันหนึ่งเปน

ตุมเปยก  

รวม 

3 

 

 

 

3 

8.82 

 

 

 

8.82 

15 

 

 

 

15 

44.12 

 

 

 

44.12 

PU&MU* − เปนเทอรมอมิเตอรไววัดอุณหภูมิ 

  รวม 

20 

20 

58.82 

58.82 

0 

0 

0 

0 
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ตารางท่ี 14  (ตอ) 

(N = 34) 

กลุม

แนวคิด 
ลักษณะคําตอบ 

จํานวนนักเรียน 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

ความถี่ รอยละ ความถี่ รอยละ 

MU* -                                     รวม 0 0 0 0 

NU* − จําไมได 

− ไมทราบ 

รวม 

0 

11 

11 

0 

32.35 

32.35 

10 

0 

10 

29.41 

0 

29.41 

หมายเหตุ: * SU =Scientific Understanding, PU = Partial Understanding, PU&MU= Partial 

Understanding with Misunderstanding, MU = Misunderstanding, NU = No Understanding 

 

จากตารางท่ี 14 พบวา กอนการจัดการเรียนรูนักเรียนสวนใหญ (รอยละ 58.82) มี

แนวคิดทางวิทยาศาสตรบางสวนและแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อนบางสวน (PU&MU) โดยอธิบายวา

ไซโครมิเตอรเปนเทอรมอมิเตอรไววัดอุณหภูมิ และภายหลังการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู พบวา

นักเรียนสวนใหญ (รอยละ 44.12) มีแนวคิดท่ีวิทยาศาสตรแบบไมสมบูรณ (PU) โดยนักเรียนจะไมสามารถ

บอกชื่อของไซโครมิเตอรแตสามารถบอกประโยชนได ในขณะท่ีมีนักเรียนท่ีมีแนวคิดท่ีสอดคลองกับแนวคิด

ทางวิทยาศาสตร (SU) เพ่ิมข้ึนเปนรอยละ 26.47 และนักเรียนท่ีไมมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร (NU) ลดลง

จากรอยละ 32.35 เปนรอยละ 29.41 

 

ผูวิจัยสาํรวจแนวคิดของนักเรียนเก่ียวกับเครื่องมือตรวจสภาพอากาศ โดยนาํเครื่องวัด

น้ําฝน มาใหนักเรียนดู พรอมถามคําถาม 3 คําถาม คือ 1) ใหนักเรียนระบุชื่อเรียกเครื่องมือตรวจสภาพ

อากาศ 2) เครื่องมือนี้ใชวัดอะไร และ3) มีวิธีการใชเครื่องมืออยางไร เม่ือวิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของ

นักเรียนหลังจากการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู สามารถจัดกลุมคําตอบของนักเรียนท่ีแสดง

แนวคิดเก่ียวกับเครื่องมือตรวจสภาพอากาศ ดังตารางท่ี 15 
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ตารางท่ี 15  จํานวนและรอยละของนักเรียนท่ีมีแนวคิดเก่ียวกับเครื่องมือตรวจสภาพอากาศ เรื่องเครื่องวดั

น้ําฝน  

                   (N = 34) 

กลุม

แนวคิด 
ลักษณะคําตอบ 

จํานวนนักเรียน 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

ความถี่ รอยละ ความถี่ รอยละ 

SU* − เครื่องวัดน้ําฝน ใชวัดปริมาณ

น้ําฝน โดยนําไปวางบริเวณท่ีตองการ

วัด ถาปริมาณน้าํฝนมากระดับน้ําจะสูง 

รวม 

0 

 

 

0 

0 

 

 

0 

34 

 

 

34 

100 

 

 

100 

PU* -                                       รวม 0 0 0 0 

PU&MU* -                              รวม 0 0 0 0 

MU* -                                      รวม 0 0 0 0 

NU* − ไมทราบ 

รวม 

34 

34 

100 

100 

0 

0 

0 

0 

หมายเหตุ: * SU =Scientific Understanding, PU = Partial Understanding, PU&MU= Partial 

Understanding with Misunderstanding, MU = Misunderstanding, NU = No Understanding 

 

จากตารางท่ี 15 พบวา กอนการจัดการเรียนรูนักเรียนท้ังหมด ไมมีแนวคิดทาง

วิทยาศาสตร (NU) และภายหลังการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู พบวานักเรียนท้ังหมดมีแนวคิดท่ี

สอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร (SU) 

 

ผูวิจัยสาํรวจแนวคิดของนักเรียนเรื่องเก่ียวกับเครื่องมือตรวจสภาพอากาศ เรื่องศรลม ใช

คําถามวา “ถาหัวลูกศรของศรลมชี้ไปทางทิศตะวันออกเฉียงเหนือ แสดงวาลมพัดมาจากทิศใด” โดยให

ตัวเลือกใหนักเรียนเลือกตอบ เม่ือวิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของนักเรียนท้ังกอนและหลังจากการจัดการ

เรียนรูแบบ สืบเสาะหาความรู สามารถจัดกลุมคําตอบของนักเรียนท่ีแสดงแนวคิดเก่ียวกับเครื่องมือตรวจ

สภาพอากาศ ดังตารางท่ี 16 
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ตารางท่ี 16  จํานวนและรอยละของนักเรียนท่ีมีแนวคิดเก่ียวกับเครื่องมือตรวจสภาพอากาศ เรื่องศรลม  

                   (N = 34) 

กลุม

แนวคิด 
ลักษณะคําตอบ 

จํานวนนักเรียน 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

ความถี่ รอยละ ความถี่ รอยละ 

SU* − ทิศตะวันออกเฉียงเหนือ เพราะ 

ศรลมจะชี้ไปทางท่ีลมพัดมา 

รวม 

0 

 

0 

0 

 

0 

23 

 

23 

67.65 

 

67.65 

PU* − ทิศตะวันออกเฉียงเหนือ 

รวม 

5 

5 

14.71 

14.71 

2 

2 

5.88 

5.88 

PU&MU* -                                 รวม 0 0 0 0 

MU* − ตะวันตกเฉียงใต เพราะ ศรลม

จะชี้ไปดานตรงขามกับท่ีลมพัดมา 

− ตะวันตกเฉียงใต 

− ตะวันออกเฉียงใต 

− ตะวันตกเฉียงเหนือ  

รวม 

4 

 

16 

2 

2 

24 

11.76 

 

47.06 

5.88 

5.88 

70.59 

9 

 

0 

0 

0 

9 

26.47 

 

0 

0 

0 

26.47 

NU* ไมตอบ 

รวม 

5 

5 

14.71 

14.71 

0 

0 

0 

0 

หมายเหตุ: * SU =Scientific Understanding, PU = Partial Understanding, PU&MU= Partial 

Understanding with Misunderstanding, MU = Misunderstanding, NU = No Understanding 

 

จากตารางท่ี 16 พบวา กอนการจัดการเรียนรู นักเรียนสวนใหญ (รอยละ 70.59) มี

แนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน (MU) โดยนักเรียนสวนใหญเขาใจวาศรลมจะชี้ไปทางดานตรงขามกับ

ท่ีลมพัดมา ภายหลังการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู พบวานักเรียนสวนใหญ (รอยละ 67.65) มี

แนวคิดท่ีสอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร (SU) ในขณะท่ีนักเรียนท่ีมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร

คลาดเคลื่อน (MU) ลดลงเปนรอยละ 26.47 และไมมีนักเรียนท่ีไมมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร (NU) 

 

1.5. แผนท่ีอากาศ 

 

ผูวิจัยสาํรวจแนวคิดของนักเรียนเรื่องแผนท่ีอากาศ โดยใหรูปแผนท่ีอากาศ ดังภาพท่ี 2 

และใชคําถามวา “ในแผนท่ีอากาศตัวอักษร H และ L เปนสัญลักษณแทนอะไร และเสนตางๆท่ีอยูในแผนท่ี

อากาศหมายถึงอะไร” โดยใหตัวเลือกใหนักเรียนเลือกตอบ เม่ือวิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของนักเรียนท้ัง
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กอนและหลังจากการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู สามารถจัดกลุมคําตอบของนักเรียนท่ีแสดง

แนวคิดเก่ียวกับองคประกอบของสภาพอากาศ ดังตารางท่ี 17 

 

 
 

ภาพท่ี 2  แสดงภาพแผนท่ีอากาศ 

 

ตารางท่ี 17  จํานวนและรอยละของนักเรียนท่ีมีแนวคิดเก่ียวกับแผนท่ีอากาศ 

                   (N = 34) 

กลุม

แนวคิด 
ลักษณะคําตอบ 

จํานวนนักเรียน 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

ความถี่ รอยละ ความถี่ รอยละ 

SU* − H หมายถึง ความกดอากาศสูง และ 

L หมายถึง ความกดอากาศต่ํา และ

เสนตางๆท่ีอยูในแผนท่ีอากาศนั้น แต

ละเสนแสดงถึงมีความกดอากาศ

เทากัน 

รวม 

4 

 

 

 

 

4 

11.76 

 

 

 

 

11.76 

16 

 

 

 

 

16 

47.06 

 

 

 

 

47.06 

PU* − H หมายถึง ความกดอากาศสูง และ 

L หมายถึง ความกดอากาศต่ํา  

รวม 

1 

 

1 

2.94 

 

2.94 

0 

 

0 

0 

 

0 
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ตารางท่ี 17  (ตอ) 

                   (N = 34) 

กลุม

แนวคิด 
ลักษณะคําตอบ 

จํานวนนักเรียน 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

ความถี่ รอยละ ความถี่ รอยละ 

PU&MU* − H หมายถึง ความเร็วลมสูง และ L 

หมายถึง ความเร็วลมต่ําและเสนตางๆ

ท่ีอยูในแผนท่ีอากาศนั้น แตละเสน

แสดงถึงมีความกดอากาศเทากัน 

− H หมายถึง อุณหภูมิสูง และ L 

หมายถึง อุณหภูมิต่ําและเสนตางๆท่ี

อยูในแผนท่ีอากาศนั้น แตละเสนแสดง

ถึงมีความกดอากาศเทากัน  

− H หมายถึง ความกดอากาศสูง และ 

L หมายถึง ความกดอากาศต่ําและเสน

ตางๆท่ีอยูในแผนท่ีอากาศนั้น แตละ

เสน แสดงถึงทิศทางของลม 

รวม 

2 

 

 

 

1 

 

 

 

7 

 

 

 

10 

5.88 

 

 

 

2.94 

 

 

 

20.59 

 

 

 

29.41 

0 

 

 

 

0 

 

 

 

15 

 

 

 

15 

0 

 

 

 

0 

 

 

 

44.12 

 

 

 

44.12 

MU* − H หมายถึง อุณหภูมิสูง และ L 

หมายถึง อุณหภูมิต่ําและเสนตางๆท่ี

อยูในแผนท่ีอากาศนั้น แตละเสนแสดง

ถึงทิศทางของลม 

− H หมายถึง ความเร็วลมสูง และ L 

หมายถึง ความเร็วลมต่ําและเสนตางๆ

ท่ีอยูในแผนท่ีอากาศนั้น แตละเสน

แสดงถึงทิศทางของลม 

รวม 

5 

 

 

 

11 

 

 

 

16 

14.71 

 

 

 

32.35 

 

 

 

47.06 

3 

 

 

 

0 

 

 

 

3 

8.82 

 

 

 

0 

 

 

 

8.82 

NU* ไมตอบ 

รวม 

3 

3 

8.82 

8.82 

0 

0 

0 

0 

หมายเหตุ: * SU =Scientific Understanding, PU = Partial Understanding, PU&MU= Partial 

Understanding with Misunderstanding, MU = Misunderstanding, NU = No Understanding 

 

จากตารางท่ี 17 พบวากอนการจัดการเรียนรู นักเรียนสวนใหญ (รอยละ 47.06) มี

แนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน (MU) โดยนักเรียนสวนใหญเขาใจวา H หมายถึง ความเร็วลมสูง และ 
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L หมายถึง ความเร็วลมต่ําและเสนท่ีลากไปมาหลายเสนแตละเสนนั้นแสดงถึงทิศทางของลม ภายหลังการ

จัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู พบวานักเรียนสวนใหญ (รอยละ 47.06) มีแนวคิดท่ีสอดคลองกับ

แนวคิดทางวิทยาศาสตร (SU) นักเรียนท่ีมีแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน (MU) ลดลง เปนรอยละ 

8.82 และไมมีนักเรียนท่ีไมมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร (NU) 

 

เม่ือวิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของนักเรียนในแบบสํารวจแนวคิดทางวิทยาศาสตร เรื่อง 

สภาพอากาศ ประกอบกับบันทึกหลังการจัดการเรียนรูแลว สามารถสรุปแนวคิดกอนและหลังการจัดการ

เรียนรูของนักเรียนสวนใหญ ดังตารางท่ึ 18 

 

ตารางท่ี 18  แนวคิดกอนและหลังการจัดการเรียนรูของนักเรียนสวนใหญ และแนวคิดทางวิทยาศาสตร

เก่ียวกับแผนท่ีอากาศ 

 

แนวคิดของนักเรียนสวนใหญ 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

H หมายถึง ความเร็วลมสูง 

และ   L หมายถึง ความเร็วลม

ต่ํา และเสนตางๆท่ีอยูในแผนท่ี

อากาศนั้น แตละเสนแสดงถึง

ทิศทางของลม 

H หมายถึง ความกดอากาศสูง 

และ  L หมายถึง ความกดอากาศ

และเสนตางๆท่ีอยูในแผนท่ี

อากาศนั้น แตละเสนแสดงถึงมี

ความกดอากาศเทากัน 

H หมายถึง ความกดอากาศสูง 

และ L หมายถึง ความกดอากาศ

และเสนตางๆท่ีอยูในแผนท่ีอากาศ

นั้น แตละเสน แสดงถึงมีความกด

อากาศเทากัน 

 

จากตารางท่ี 18 พบวาแนวคิดหลังจากการจัดการเรียนรูของนักเรียนพัฒนาข้ึนจากกอน

การจัดการเรียนรู โดยพัฒนาจากแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน (MU) เปนแนวคิดท่ีสอดคลองกับ

แนวคิดทางวิทยาศาสตร (SU) 

 

2. วัฏจักรน้ํา  

 

2.1. วัฏจักรน้ํา 

 

ผูวิจัยสาํรวจแนวคิดของนักเรียนเรื่องวัฏจักรน้ํา โดยใหนักเรียนวาดรูปแสดงวัฏจักรน้าํ 

พรอมเขียนอธิบาย เม่ือวิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของนักเรียนท้ังกอนและหลังจากการจัดการเรียนรูแบบ

สืบเสาะหาความรู สามารถจัดกลุมคําตอบของนักเรียนท่ีแสดงแนวคิดเก่ียวกับวัฏจักรน้ํา ดังตารางท่ี 19 
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ตารางท่ี 19  จํานวนและรอยละของนักเรียนท่ีมีแนวคิดเก่ียวกับวัฏจักรน้ํา  

                   (N = 34) 

กลุม

แนวคิด 
ลักษณะคําตอบ 

จํานวนนักเรียน 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

ความถี่ รอยละ ความถี่ รอยละ 

SU* − น้ําไดรับความรอนแลวระเหยเปน

ไอน้ํา เม่ือไอน้ํากระทบอากาศเย็นจะ

ควบแนน/กลั่นตัวกลายเปนละอองน้ํา

ซ่ึงรวมกันเปนเมฆ จากนั้นเม่ือเมฆกอน

ใหญข้ึนจะหนักและจะตกลงมาเปนฝน 

ดังภาพท่ี 3 

รวม 

5 

 

 

 

 

 

5 

14.71 

 

 

 

 

 

14.71 

17 

 

 

 

 

 

17 

50 

 

 

 

 

 

50 

PU* − น้ําระเหย แลวกลั่นตัวเปนเมฆ 

จากนั้นตกลงมาสูแหลงน้ํา ดังภาพท่ี 4 

รวม 

1 

 

1 

2.94 

 

2.94 

2 

 

2 

5.88 

 

5.88 

PU&MU* − น้ําไดรับความรอนแลวระเหยเปน

ไอน้ํา เม่ือไอน้ํากระทบอากาศเย็นจะ

ควบแนนกลายเปนละอองน้ํารวมเปน

เมฆ จากนั้นกลั่นตัวเปนฝน ดังภาพท่ี 5 

− น้ําไดรับความรอนแลวระเหยเปน

ไอน้ํา รวมตัวกันเปนกอนเมฆ จากนั้น

ควบแนนเปนฝน  

− น้ําไดรับความรอนแลวระเหยเปน

ไอน้ํา รวมตัวกันเปนกอนเมฆ กอนเมฆ

ใหญข้ึนจนรับน้ําหนักไมไหวจึงตกลงมา

เปนฝน 

− น้ําไดรับแดดแลวระเหย รวมตัวกัน

เปนกอนเมฆ ตกลงมาเปนฝน 

− อากาศรอนน้ําระเหยข้ึนไป  

รวม 

2 

 

 

 

1 

 

 

1 

 

 

 

2 

 

1 

7 

5.88 

 

 

 

2.94 

 

 

2.94 

 

 

 

5.88 

 

2.94 

20.59 

8 

 

 

 

6 

 

 

1 

 

 

 

0 

 

0 

15 

23.53 

 

 

 

17.65 

 

 

2.94 

 

 

 

0 

 

0 

44.12 
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ตารางท่ี 19  (ตอ)  

                   (N = 34) 

กลุม

แนวคิด 
ลักษณะคําตอบ 

จํานวนนักเรียน 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

ความถี่ รอยละ ความถี่ รอยละ 

MU* − น้ํากลายเปนไอน้ํา รวมกันเปนเมฆ 

หนักข้ึนแลวตกลงมาเปนฝน ดังภาพท่ี 6 

− ไอน้ําของแมน้ําลอย บนเมฆข้ัวบวก

และข้ัวลบปะทะกันเปนฝนตกลงมา 

− น้ําระเหยเปนเมฆ กลายเปนหยดน้ํา 

รวม 

7 

 

1 

 

6 

14 

20.59 

 

2.94 

 

17.65 

41.18 

0 

 

0 

 

0 

0 

0 

 

0 

 

0 

0 

NU* ไมตอบ หรือ ตอบวาไมรู  

 รวม 

7 

7 

20.59 

20.59 

0 

0 

0 

0 

หมายเหตุ: * SU =Scientific Understanding, PU = Partial Understanding, PU&MU= Partial 

Understanding with Misunderstanding, MU = Misunderstanding, NU = No Understanding 

 

 

 
 

ภาพท่ี 3  แสดงภาพวัฏจักรน้าํท่ีสอดคลองกับกลุมแนวคิดทางวิทยาศาสตร (SU) 
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ภาพท่ี 4  แสดงภาพวัฏจักรน้าํท่ีสอดคลองกับกลุมแนวคิดทางวิทยาศาสตรแบบไมสมบูรณ (PU) 

 

 

 
 

ภาพท่ี 5  แสดงภาพวัฏจักรน้ําท่ีสอดคลองกับกลุมแนวคิดทางวิทยาศาสตรบางสวนและแนวคิดทาง

วิทยาศาสตรคลาดเคลื่อนบางสวน (PU&MU) 
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ภาพท่ี 6  แสดงภาพวัฏจักรน้ําท่ีสอดคลองกับกลุมแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน (MU) 

 

จากตารางท่ี 19 พบวากอนการจัดการเรียนรู นักเรียนสวนใหญ (รอยละ 41.18) มี

แนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน (MU) โดยนักเรียนสวนใหญเขาใจวาน้าํกลายเปนไอน้ํา รวมกันเปน

เมฆ หนักข้ึนแลวตกลงมาเปนฝน แตภายหลังการจัดการเรยีนรูแบบสืบเสาะหาความรู พบวานักเรียนสวน

ใหญ (รอยละ 50) มีแนวคิดท่ีสอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร (SU) และไมมีนักเรียนท่ีมีแนวคิดทาง

วิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน (MU) และนักเรียนท่ีไมมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร (NU) 

 

เม่ือวิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของนักเรียนในแบบสาํรวจแนวคิดทางวิทยาศาสตร            

เรื่องวัฏจักรน้าํ ประกอบกับแบบฝกหัด ประกอบกับบันทึกหลังการจัดการเรียนรูแลว สามารถสรุปแนวคิด

กอนและหลังการจัดการเรียนรูของนักเรียนสวนใหญ ดังตารางท่ี 20 
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ตารางท่ี 20  แนวคิดกอนและหลังการจัดการเรียนรูของนักเรียนสวนใหญ และแนวคิดทางวิทยาศาสตร

เก่ียวกับวัฏจักรน้ํา 

 

แนวคิดของนักเรียนสวนใหญ 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

วัฏจักรน้ําเกิดจากน้าํ

กลายเปนไอน้ํา รวมกันเปน

เมฆ หนักข้ึนแลวตกลงมาเปน

ฝน 

วัฏจักรน้ําเกิดจากน้าํไดรับความ

รอนแลวระเหยเปนไอน้ํา เม่ือไอ

น้ํากระทบอากาศเย็นจะ

ควบแนน/กลั่นตัวกลายเปน

ละอองน้ําซ่ึงรวมตัวกันเปนเมฆ 

จากนั้นเม่ือเมฆกอนใหญข้ึนจะ

หนักและตกลงมาเปนฝน 

วัฏจักรน้ําเกิดจากน้าํไดรับความ

รอนแลวระเหยเปนไอน้ํา เม่ือไอน้ํา

กระทบอากาศเย็นจะควบแนน/

กลั่นตัวกลายเปนละอองน้ําซ่ึง

รวมตัวกันเปนเมฆ จากนั้นเม่ือเมฆ

กอนใหญข้ึนจะหนักและตกลงมา

เปนฝน 

 

จากตารางท่ี 20 พบวาแนวคิดหลังจากการจัดการเรียนรูของนักเรียนพัฒนาข้ึนจากกอน

การจัดการเรียนรู โดยพัฒนาจากแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน (MU) เปนแนวคิดท่ีสอดคลองกับ

แนวคิดทางวิทยาศาสตร (SU) 

 

2.2. กระบวนการท่ีทําใหเกิดวัฏจักรน้ํา 

 

ผูวิจัยสาํรวจแนวคิดของนักเรียนเก่ียวกับกระบวนการท่ีทําใหเกิดวัฏจักรน้ํา เรื่องปจจัยท่ี

ทําใหเกิดวัฏจักรน้ํา โดยใชคําถามวา “ปจจัยในขอใดสําคัญท่ีสุดในการเกิดวัฏจักรของน้ํา” โดยใหตัวเลือก

ใหนักเรียนเลือกตอบ พรอมใหนักเรียนใหเหตุผลประกอบ เม่ือวิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของนักเรียนท้ัง

กอนและหลังจากการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู สามารถจัดกลุมคําตอบของนักเรียนท่ีแสดง

แนวคิดเก่ียวกับปจจัยท่ีทําใหเกิดวัฏจักรน้ํา ดังตารางท่ี 21 
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ตารางท่ี 21  จํานวนและรอยละของนักเรียนท่ีมีแนวคิดเก่ียวกับกระบวนการท่ีทําใหเกิดวัฏจักรน้ํา เรื่อง

ปจจัยท่ีทําใหเกิดวัฏจักรน้ํา  

                   (N = 34) 

กลุม

แนวคิด 
ลักษณะคําตอบ 

จํานวนนักเรียน 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

ความถี่ รอยละ ความถี่ รอยละ 

SU* − ความรอน เพราะ ทําใหน้ําระเหย 

และกลั่นตัวเปนเมฆ ตกลงมา 

รวม 

0 

 

0 

0 

 

0 

2 

 

2 

5.88 

 

5.88 

PU* − ความรอน เพราะ ความรอนทําให

น้ําระเหย 

รวม 

5 

 

5 

14.71 

 

14.71 

29 

 

29 

85.29 

 

85.29 

PU&MU* − ความรอน เพราะ – 

รวม 

20 

20 

58.82 

58.82 

3 

3 

8.82 

8.82 

MU* − สิ่งมีชีวิต 

− ลม 

− ปาไม 

รวม 

4 

4 

1 

9 

11.76 

11.76 

2.94 

26.47 

0 

0 

0 

0 

0 

0 

0 

0 

NU* -                                     รวม 0 0 0 0 

หมายเหตุ: * SU =Scientific Understanding, PU = Partial Understanding, PU&MU= Partial 

Understanding with Misunderstanding, MU = Misunderstanding, NU = No Understanding 

 

จากตารางท่ี 21 พบวากอนการจัดการเรียนรู นักเรียนสวนใหญ (รอยละ 58.82) มี

แนวคิดทางวิทยาศาสตรบางสวนและแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อนบางสวน (PU&MU) โดยนักเรียน

สวนใหญเขาใจวาความรอนคือปจจัยท่ีทําใหเกิดวัฏจักรน้ํา แตไมสามารถอธิบายถึงสาเหตุได แตภายหลัง

การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู พบวานักเรียนสวนใหญ (รอยละ 85.29) มีแนวคิดทาง

วิทยาศาสตรแบบไมสมบูรณ (PU) ในขณะท่ีมีนักเรียนท่ีมีแนวคิดท่ีสอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร 

(SU) เพ่ิมข้ึนเปนรอยละ 5.88 ไมมีนักเรียนท่ีมีแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน (MU) และนักเรียนท่ีไม

มีแนวคิดทางวิทยาศาสตร (NU) 

 

เม่ือวิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของนักเรียนในแบบสํารวจแนวคิดทางวิทยาศาสตร เรื่อง

สภาพอากาศ ประกอบกับบันทึกหลังการจัดการเรียนรูแลว สามารถสรุปแนวคิดกอนและหลังการจัดการ

เรียนรูของนักเรียนสวนใหญ ดังตารางท่ี 22 
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ตารางท่ี 22  แนวคิดกอนและหลังการจัดการเรียนรูของนักเรียนสวนใหญ และแนวคิดทางวิทยาศาสตร

เก่ียวกับกระบวนการท่ีทําใหเกิดวัฏจักรน้ํา เรื่องปจจัยท่ีทําใหเกิดวัฏจักรน้ํา 

 

แนวคิดของนักเรียนสวนใหญ 

แนวคิดทางวิทยาศาสตร กอนการจัดการ

เรียนรู 

หลังการจัดการเรียนรู 

ปจจัยท่ีทําใหเกิดวัฏ

จักรน้ําคือความรอน 

ปจจัยท่ีทําใหเกิดวัฏ

จักรน้ําคือความรอน 

เพราะทําใหน้ําระเหย 

ปจจัยท่ีทําใหเกิดวัฏจักรน้ําคือความรอน เพราะความ

รอนทําใหน้ําจากแหลงน้ําธรรมชาติ ระเหยกลายเปน

ไอน้ําลอยข้ึนไปในอากาศแลวควบแนนเปนหยดน้ําซ่ึง

รวมตัวเปนเมฆแลวตกลงมาเปนฝนสูพ้ืนโลก กลับคืนสู

แหลงน้ําตางๆ 

 

จากตารางท่ี 22 พบวาแนวคิดหลังจากการจัดการเรียนรูของนักเรียนพัฒนาข้ึนจากกอน

การจัดการเรียนรู โดยพัฒนาจากแนวคิดทางวิทยาศาสตรบางสวนและแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน

บางสวน (PU&MU) เปนแนวคิดทางวิทยาศาสตรแบบไมสมบูรณ (PU) 

 

ผูวิจัยสาํรวจแนวคิดของนักเรียนเก่ียวกับกระบวนการท่ีทําใหเกิดวัฏจักรน้ํา เรื่องการ

ระเหยและการควบแนน โดยใชคําถามวา “ขอใดเกิดจากการท่ีไดรับความรอน และเม่ือไอน้ํากระทบกับ

ความเย็น ไอน้ําจะเกิดการเปลี่ยนแปลงอยางไร” โดยใหตัวเลือกใหนักเรียนเลือกตอบ พรอมใหนักเรียนให

เหตุผลประกอบ เม่ือวิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของนักเรียนท้ังกอนและหลังจากการจัดการเรียนรูแบบสืบ

เสาะหาความรู สามารถจัดกลุมคําตอบของนักเรียนท่ีแสดงแนวคิดเก่ียวกับการระเหยและการควบแนน ดัง

ตารางท่ี 23 
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ตารางท่ี 23  จํานวนและรอยละของนักเรียนท่ีมีแนวคิดเก่ียวกับกระบวนการท่ีทําใหเกิดวัฏจักรน้ํา เรื่อง

การระเหยและการควบแนน  

                   (N = 34) 

กลุม

แนวคิด 
ลักษณะคําตอบ 

จํานวนนักเรียน 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

ความถี่ รอยละ ความถี่ รอยละ 

SU* - เม่ือไดรับความรอนน้ําจะเปลีย่น

สถานะเปนไอน้าํ และเม่ือไอน้ํากระทบ

ความเย็น ไอน้ําจะควบแนนเปนหยดน้ํา 

รวม 

22 

 

 

22 

64.71 

 

 

64.71 

30 

 

 

30 

88.24 

 

 

88.24 

PU* - เม่ือไดรับความรอนน้ําจะเปลีย่น

สถานะเปนไอน้าํ 

รวม 

2 

 

2 

5.88 

 

5.88 

0 

 

0 

0 

 

0 

PU&MU

* 

- เม่ือไดรับความรอนน้ําจะเปลีย่น

สถานะเปนไอน้าํ และเม่ือไอน้ํากระทบ

ความเย็น ไอน้ําจะไมเกิดการ

เปลี่ยนแปลง 

- เม่ือไดรับความรอนน้ําจะเปลีย่น

สถานะเปนไอน้าํ และเม่ือไอน้ํากระทบ

ความเย็น ไอน้ําจะเปลี่ยนสถานะเปน

น้ําแข็ง 

- เม่ือไดรับความรอนน้ําจะเปลีย่น

สถานะเปนน้าํแข็ง และเม่ือไอน้ํากระทบ

ความเย็น ไอน้ําจะควบแนนเปนหยดน้ํา 

รวม 

1 

 

 

 

3 

 

 

 

1 

 

 

5 

2.94 

 

 

 

8.82 

 

 

 

2.94 

 

 

14.71 

0 

 

 

 

3 

 

 

 

1 

 

 

4 

0 

 

 

 

8.82 

 

 

 

2.94 

 

 

11.76 

MU* − เม่ือไดรับความรอนน้ําจะเปลีย่น

สถานะเปนหยดน้ํา และเม่ือไอน้ํา

กระทบความเย็น ไอน้ําจะเปลี่ยนสถานะ

เปนน้ําแข็ง 

รวม 

1 

 

 

 

1 

2.94 

 

 

 

2.94 

0 

 

 

 

0 

0 

 

 

 

0 

NU* ไมตอบ 

รวม 

4 

4 

11.76 

11.76 

0 

0 

0 

0 

หมายเหตุ: * SU =Scientific Understanding, PU = Partial Understanding, PU&MU= Partial 

Understanding with Misunderstanding, MU = Misunderstanding, NU = No Understanding 
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จากตารางท่ี 23 พบวาท้ังกอนและหลังการจัดการเรียนรู นักเรียนสวนใหญมีแนวคิดท่ี

สอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร (SU) โดยกอนการเรียนรูคิดเปนนักเรียน (รอยละ 64.71) และ

ภายหลังการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู คิดเปนนักเรียนสวนใหญ (รอยละ 88.24) และไมมี

นักเรียนท่ีมีแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน (MU) และนักเรียนท่ีไมมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร (NU) 

 

เม่ือวิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของนักเรียนในแบบสํารวจแนวคิดทางวิทยาศาสตร เรื่อง

สภาพอากาศ ประกอบกับบันทึกหลังการจัดการเรียนรูแลว สามารถสรุปแนวคิดกอนและหลังการจัดการ

เรียนรูของนักเรียนสวนใหญ ดังตารางท่ี 24 

 

ตารางท่ี 24  แนวคิดกอนและหลังการจัดการเรียนรูของนักเรียนสวนใหญ และแนวคิดทางวิทยาศาสตร

เก่ียวกับการระเหยและการควบแนน  

 

แนวคิดของนักเรียนสวนใหญ 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

เม่ือไดรับความรอนน้ําจะเปลีย่น

สถานะเปนไอน้าํ และเม่ือไอน้ํา

กระทบความเย็น ไอน้ําจะควบแนน

เปนหยดน้ํา 

เม่ือไดรับความรอนน้ําจะเปลีย่น

สถานะเปนไอน้าํ และเม่ือไอน้ํา

กระทบความเย็น ไอน้ําจะ

ควบแนนเปนหยดน้ํา 

เม่ือไดรับความรอนน้ําจะ

เปลี่ยนสถานะเปนไอน้าํ และ

เม่ือไอน้ํากระทบความเย็น ไอ

น้ําจะควบแนนเปนหยดน้ํา 

 

จากตารางท่ี 24 พบวาแนวคิดกอนและหลังจากการจัดการเรียนรูของนักเรียนเปน

แนวคิดท่ีสอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร (SU) แตรอยละของนักเรียนท่ีมีแนวคิดท่ีสอดคลองกับ

แนวคิดวิทยาศาสตรมีมากข้ึนกวากอนการจัดการเรียนรู 

 

ผูวิจัยสาํรวจแนวคิดของนักเรียนเก่ียวกับกระบวนการท่ีทําใหเกิดวัฏจักรน้ํา เรื่องปจจัยท่ี

มีผลตอการระเหย โดยใชคําถามวา “ลักษณะอากาศในขอใด ถาตากผา ผาจะแหงเร็วท่ีสุด” โดยใหตัวเลือก

ใหนักเรียนเลือกตอบ พรอมใหนักเรียนใหเหตุผลประกอบ เม่ือวิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของนักเรียนท้ัง

กอนและหลังจากการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู สามารถจัดกลุมคําตอบของนักเรียนท่ีแสดง

แนวคิดเก่ียวกับปจจัยท่ีมีผลตอการระเหย ดังตารางท่ี 25 
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ตารางท่ี 25  จํานวนและรอยละของนักเรียนท่ีมีแนวคิดเก่ียวกับกระบวนการท่ีทําใหเกิดวัฏจักรน้ํา เรื่อง

ปจจัยท่ีมีผลตอการระเหย  

                   (N = 34) 

กลุม

แนวคิด 
ลักษณะคําตอบ 

จํานวนนักเรียน 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

ความถี่ รอยละ ความถี่ รอยละ 

SU* − อากาศแหง อุณหภูมิสูง เพราะ 

อุณหภูมิสูงทําใหน้ําระเหยเร็ว และ

อากาศแหงมีไอน้ํานอยยังรับไอน้ําได

อีกมาก 

รวม 

0 

 

 

 

0 

0 

 

 

 

0 

4 

 

 

 

4 

11.76 

 

 

 

11.76 

PU* − อากาศแหง อุณหภูมิสูง เพราะ 

อากาศแหงและความรอนทําใหน้ํา

ระเหยไดมาก 

− อากาศแหง อุณหภูมิสูง เพราะ 

ความรอนจะทําใหน้ําระเหยเปนไอน้ํา 

− อากาศแหง อุณหภูมิสูง เพราะ 

น้ําระเหยงาย 

รวม 

0 

 

 

1 

 

2 

 

3 

0 

 

 

2.94 

 

5.88 

 

8.82 

12 

 

 

4 

 

0 

 

16 

35.29 

 

 

11.76 

 

0 

 

47.06 

PU&MU* − อากาศแหง อุณหภูมิสูง เพราะ – 

− อากาศแหง อุณหภูมิสูง เพราะ 

ถาอุณหภูมิไมสูง ผาจะไมแหง 

− อากาศแหง อุณหภูมิต่ํา เพราะ 

อุณหภูมิต่ําจะมีลมพัดทําใหเสื้อแหง

เร็ว 

รวม 

22 

0 

 

0 

 

22 

64.71 

0 

 

0 

 

64.71 

12 

1 

 

1 

 

14 

35.29 

2.94 

 

2.94 

 

41.18 

MU* − อากาศแหง อุณหภูมิต่ํา 

− อากาศชื้น อุณหภูมิต่ํา 

− อากาศชื้น อุณหภูมิสูง 

รวม 

0 

2 

3 

5 

0 

5.88 

8.82 

14.71 

0 

0 

0 

0 

0 

0 

0 

0 

NU* ไมตอบ 

รวม 

4 

4 

11.76 

11.76 

0 

0 

0 

0 

หมายเหตุ: * SU =Scientific Understanding, PU = Partial Understanding, PU&MU= Partial 

Understanding with Misunderstanding, MU = Misunderstanding, NU = No Understanding 
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จากตารางท่ี 25 พบวากอนการจัดการเรียนรู นักเรียนสวนใหญ (รอยละ 64.71) มี

แนวคิดทางวิทยาศาสตรบางสวนและแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อนบางสวน (PU&MU) โดยนักเรียน

สวนใหญเขาใจวาการจะใหผาแหงเร็วตองมีอากาศแหง อุณหภูมิสูง แตไมสามารถอธิบายถึงสาเหตุได แต

ภายหลังการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู พบวานักเรียนสวนใหญ (รอยละ 47.06) มีแนวคิดทาง

วิทยาศาสตรแบบไมสมบูรณ (PU) โดยอธิบายวาอากาศแหงและความรอนทําใหน้ําระเหยไดมาก ในขณะท่ี

มีนักเรียนท่ีมีแนวคิดท่ีสอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร (SU) เพ่ิมข้ึนเปนรอยละ 11.76 พบวาไมมี

นักเรียนท่ีมีแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน (MU) และนักเรียนท่ีไมมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร (NU) 

 

เม่ือวิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของนักเรียนในแบบสํารวจแนวคิดทางวิทยาศาสตร เรื่อง

สภาพอากาศ และบันทึกหลังการจัดการเรียนรูแลว สามารถสรุปแนวคิดกอนและหลังการจัดการเรียนรูของ

นักเรียนสวนใหญ ดังตารางท่ี 26 

 

ตารางท่ี 26  แนวคิดกอนและหลังการจัดการเรียนรูของนักเรียนสวนใหญ และแนวคิดทางวิทยาศาสตร

เก่ียวกับปจจัยท่ีมีผลตอการระเหย 

 

แนวคิดของนักเรียนสวนใหญ 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

ถาตากผา ผาจะแหงเร็ว

ท่ีสุด เม่ืออากาศแหง 

อุณหภูมิสูง 

ถาตากผา ผาจะแหงเร็ว

ท่ีสุด เม่ืออากาศแหง 

อุณหภูมิสูง เพราะ อากาศ

แหงและความรอนทําใหน้ํา

ระเหยไดมาก 

ถาตากผา ผาจะแหงเร็วท่ีสุด เม่ืออากาศ

แหง อุณหภูมิสูง เพราะอากาศแหง ปริมาณ

ของไอน้ําท่ีแผกระจายอยูในอากาศจะมีนอย 

ทําใหน้ําระเหยไดดี และอุณหภูมิสูงจะทําให

น้ําระเหยไดเร็วข้ึน 

 

จากตารางท่ี 26 พบวาแนวคิดหลังจากการจัดการเรียนรูของนักเรียนพัฒนาข้ึนจากกอน

การจัดการเรียนรู โดยพัฒนาจากแนวคิดทางวิทยาศาสตรบางสวนและแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน

บางสวน (PU&MU) เปนแนวคิดทางวิทยาศาสตรแบบไมสมบูรณ (PU) 

 

2.3. น้ําคาง 

 

ผูวิจัยสาํรวจแนวคิดของนักเรียนเก่ียวกับน้ําคาง โดยใชคําถามวา “อวนสังเกตเห็นหยด

น้ําบนใบไมในตอนเชาท้ังๆ ท่ีไมมีฝนตก อยากทราบวาหยดน้ํานั้นคือสิ่งใด” โดยใหตัวเลือกใหนักเรียน

เลือกตอบ พรอมใหนักเรียนใหเหตุผลประกอบ เม่ือวิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของนักเรียนท้ังกอนและ

หลังจากการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู สามารถจัดกลุมคําตอบของนักเรียนท่ีแสดงแนวคิด

เก่ียวกับน้ําคาง ดังตารางท่ี 27 
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ตารางท่ี 27  จํานวนและรอยละของนักเรียนท่ีมีแนวคิดเก่ียวกับน้ําคาง  

                   (N = 34) 

กลุม

แนวคิด 
ลักษณะคําตอบ 

จํานวนนักเรียน 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

ความถี่ รอยละ ความถี่ รอยละ 

SU* − น้ําคาง เพราะ ไอน้ําควบแนนเปน    

หยดน้ําบริเวณผิวดิน 

− น้ําคาง เพราะ ไอน้ําไดรับความเย็น

ใกลพ้ืนโลกเวลากลางคืนแลวควบแนน

เปน หยดน้ํา 

รวม 

0 

 

0 

 

 

0 

0 

 

0 

 

 

0 

5 

 

4 

 

 

9 

14.71 

 

11.76 

 

 

26.47 

PU* − น้ําคาง เพราะ น้าํคางเกิดตอน

กลางคืน 

− น้ําคาง เพราะ ไอน้ํากระทบความเย็น 

รวม 

0 

 

0 

0 

0 

 

0 

0 

2 

 

6 

8 

5.88 

 

17.65 

23.53 

PU&MU* − น้ําคาง เพราะ – 

− น้ําคาง เพราะ ฝนตกแลวเกิดคางอยู 

− น้ําคาง เพราะ น้าํคางมักเกิดบนยอด

หญา หรือใบไม 

− น้ําคาง เพราะ เปนหมอกท่ีมาเกาะ 

รวม 

22 

1 

1 

 

1 

25 

64.71 

2.94 

2.94 

 

2.94 

73.53 

12 

0 

4 

 

0 

16 

35.29 

0 

11.76 

 

0 

47.06 

MU* − หมอก 

− ลูกเห็บ 

− หิมะ 

รวม 

3 

2 

2 

7 

8.82 

5.88 

5.88 

20.59 

1 

0 

0 

1 

2.94 

0 

0 

2.94 

NU* ไมตอบ 

รวม 

2 

2 

5.88 

5.88 

0 

0 

0 

0 

หมายเหตุ: * SU =Scientific Understanding, PU = Partial Understanding, PU&MU= Partial 

Understanding with Misunderstanding, MU = Misunderstanding, NU = No Understanding 

 

จากตารางท่ี 27 พบวากอนการจัดการเรียนรู นักเรียนสวนใหญ (รอยละ 73.53) มี

แนวคิดทางวิทยาศาสตรบางสวนและแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อนบางสวน (PU&MU) ภายหลัง

การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู พบวานักเรียนสวนใหญ (รอยละ 47.06) ยังคงมีแนวคิดทาง

วิทยาศาสตรบางสวนและแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อนบางสวน (PU&MU) โดยนักเรียนสวนใหญ
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เขาใจวาหยดน้ําท่ีเกาะอยูคือน้ําคาง แตไมสามารถอธิบายถึงสาเหตุได  โดยรอยละของนักเรียนท่ีมีแนวคิด

ทางวิทยาศาสตรบางสวนและแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อนบางสวน (PU&MU) หลังการจัดการ

เรียนรูมีจํานวนลดลง ในขณะท่ีนักเรียนมีแนวคิดท่ีสอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร (SU) หลังการ

จัดการเรียนรูเปนรอยละ 26.47 

 

เม่ือวิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของนักเรียนในแบบสํารวจแนวคิดทางวิทยาศาสตร เรื่อง

สภาพอากาศ ประกอบกับบันทึกหลังการจัดการเรียนรูแลว สามารถสรุปแนวคิดกอนและหลังการจัดการ

เรียนรูของนักเรียนสวนใหญ ดังตารางท่ี 28 

 

ตารางท่ี 28  แนวคิดกอนและหลังการจัดการเรียนรูของนักเรียนสวนใหญ และแนวคิดทางวิทยาศาสตร

เก่ียวกับน้ําคาง  

 

แนวคิดของนักเรียนสวนใหญ 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

น้ําคาง คือ หยดน้ําเกาะอยู

ตามผิวหนาของดินหรือ

ผิวหนาของใบไม 

น้ําคาง คือ หยดน้ําเกาะอยู

ตามผิวหนาของดินหรือ

ผิวหนาของใบไม 

น้ําคาง คือ ไอน้ําในอากาศท่ีกระทบความเย็น

ใกลพ้ืนโลก แลวกลั่นตัวรวมกันเปนหยดน้ํา

ในเวลากลางคืนเกาะอยูตามผวิหนาของดิน

หรือผิวหนาของใบไม 

 

จากตารางท่ี 28 พบวาแนวคิดกอนและหลังจากการจัดการเรียนรูของนักเรียนเปน

แนวคิดทางวิทยาศาสตรบางสวนและแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อนบางสวน (PU&MU) แตอยางไรก็

ตาม จาํนวนนักเรียนท่ีไมสามารถอธิบายเหตุผลไดมีจํานวนลดลง จึงถือวาแนวคิดของนักเรียนไดรับการ

พัฒนาข้ึนจากกอนการจัดการเรียนรูเชนกัน 

 

2.4. ฝน 

 

ผูวิจัยสาํรวจแนวคิดของนักเรียนเก่ียวกับฝน โดยใชคําถามวา “ฝนเกิดข้ึนไดอยางไร” 

โดยใหตัวเลือกใหนักเรียนเลือกตอบ และจากภาพวาดแสดงวัฏจักรน้ํา เม่ือวิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของ

นักเรียนท้ังกอนและหลังจากการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู สามารถจัดกลุมคําตอบของนักเรียนท่ี

แสดงแนวคิดเก่ียวกับฝน ดังตารางท่ี 29 
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ตารางท่ี 29  จํานวนและรอยละของนักเรียนท่ีมีแนวคิดเก่ียวกับฝน  

                   (N = 34) 

กลุม

แนวคิด 
ลักษณะคําตอบ 

จํานวนนักเรียน 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

ความถี่ รอยละ ความถี่ รอยละ 

SU* − ละอองน้ํายึดเกาะกันมากๆ และมี

น้ําหนักมากพอท่ีจะตกลงมาดวยแรง

ดึงดูดของโลก 

รวม 

10 

 

 

10 

0 

 

 

29.41 

25 

 

 

25 

73.53 

 

 

73.53 

PU* -                                      รวม 0 0 0 0 

PU&MU* -                                      รวม 0 0 0 0 

MU* − เม่ือเมฆเกิดการหลอมเหลว 

− เมฆน้ําหนักมากจึงตกลงมาดวย

แรงดึงดูดของโลก 

− ไอน้ําในอากาศท่ีกระทบความเย็น

ใกลพ้ืนโลก แลวกลั่นตัวรวมกันเปน

หยดน้ํา 

รวม 

2 

4 

 

16 

 

 

22 

5.88 

11.76 

 

47.06 

 

 

64.71 

0 

1 

 

8 

 

 

9 

0 

2.94 

 

23.53 

 

 

26.47 

NU* ไมตอบ 

รวม 

2 

2 

5.88 

5.88 

0 

0 

0 

0 

หมายเหตุ: * SU =Scientific Understanding, PU = Partial Understanding, PU&MU= Partial 

Understanding with Misunderstanding, MU = Misunderstanding, NU = No Understanding 

 

จากตารางท่ี 29 พบวากอนการจัดการเรียนรู นักเรียนสวนใหญ (รอยละ 64.71) มี

แนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน (MU) โดยเขาใจวาฝนเกิดจากไอน้ําในอากาศท่ีกระทบความเย็นใกล

พ้ืนโลก แลวกลั่นตัวรวมกันเปนหยดน้ํา แตภายหลังการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู พบวานักเรียน

สวนใหญ (รอยละ 73.53) มีแนวคิดท่ีสอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร (SU) เพ่ิมข้ึนจากรอยละ 29.41 

ในขณะท่ีไมมีนักเรียนท่ีไมมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร (NU) 

 

เม่ือวิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของนักเรียนในแบบสํารวจแนวคิดทางวิทยาศาสตร เรื่อง

สภาพอากาศ และบันทึกหลังการจัดการเรียนรูแลว สามารถสรุปแนวคิดกอนและหลังการจัดการเรียนรูของ

นักเรียนสวนใหญ ดังตารางท่ี 30 
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ตารางท่ี 30  แนวคิดกอนและหลังการจัดการเรียนรูของนักเรียนสวนใหญ และแนวคิดทางวิทยาศาสตร

เก่ียวกับฝน 

 

แนวคิดของนักเรียนสวนใหญ 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

ฝนเกิดจากไอน้ําในอากาศท่ี

กระทบความเย็นใกลพ้ืนโลก 

แลวกลั่นตัวรวมกันเปนหยด

น้ํา 

ฝนเกิดจากละอองน้ํายึดเกาะกัน

มากๆ และมีน้ําหนักมากพอท่ีจะ

ตกลงมาดวยแรงดึงดูดของโลก 

ฝนเกิดจากละอองน้ํายึดเกาะกัน

มากๆ และมีน้ําหนักมากพอท่ีจะตก

ลงมาดวยแรงดึงดูดของโลก 

 

จากตารางท่ี 30 พบวาแนวคิดหลังจากการจัดการเรียนรูของนักเรียนพัฒนาข้ึนจากกอน

การจัดการเรียนรู โดยพัฒนาจากแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน (MU) เปนแนวคิดท่ีสอดคลองกับ

แนวคิดทางวิทยาศาสตร (SU) 

 

2.5. หมอกและเมฆ 

 

ผูวิจัยสาํรวจแนวคิดของนักเรียนเก่ียวกับหมอกและเมฆ โดยใชคําถามวา “ขอใดคือ

สาเหตุท่ีทําใหเกิดเมฆ” และ “หมอกเหมือนหรือแตกตางจากเมฆอยางไร” โดยใหตัวเลือกใหนักเรียน

เลือกตอบ เม่ือวิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของนักเรียนท้ังกอนและหลังจากการจัดการเรียนรูแบบสืบ

เสาะหาความรู สามารถจัดกลุมคําตอบของนักเรียนท่ีแสดงแนวคิดเก่ียวกับหมอกและเมฆ ดังตารางท่ี 31 
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ตารางท่ี 31  จํานวนและรอยละของนักเรียนท่ีมีแนวคิดเก่ียวกับหมอกและเมฆ   

                   (N = 34) 

กลุม

แนวคิด 
ลักษณะคําตอบ 

จํานวนนักเรียน 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

ความถี่ รอยละ ความถี่ รอยละ 

SU* − เมฆเกิดจากไอน้ําในอากาศเย็นตัว

ลงรวมตัวเปนกลุมละอองน้ํา โดยท้ัง

เมฆและหมอกคือละอองน้ํา แตเมฆจะ

ลอยอยูสูง หมอกจะอยูใกลพ้ืนโลก 

รวม 

0 

 

 

 

0 

0 

 

 

 

0 

14 

 

 

 

14 

41.18 

 

 

 

41.18 

PU* − เมฆเกิดจากไอน้ําในอากาศเย็นตัว

ลงรวมตัวเปนกลุมละอองน้ํา 

− เมฆเกิดจากไอน้ําในอากาศเย็นตัว

ลงรวมตัวเปนกลุมละอองน้ํา โดย

เหมือนเมฆและหมอกคือละอองน้ํา 

รวม 

1 

 

2 

 

 

3 

2.94 

 

5.88 

 

 

8.82 

0 

 

10 

 

 

10 

0 

 

29.41 

 

 

29.41 

PU&MU

* 

− เมฆเกิดจากไอน้ําในอากาศเย็นตัว

ลงรวมตัวเปนกลุมละอองน้ํา และ

หมอกตางจากเมฆท่ีหมอกเปนไอน้ํา 

− เมฆเกิดจากอากาศเย็นลอยต่ําลง

อากาศรอนลอยข้ึนไปกระทบความเย็น 

โดยหมอกเปนไอน้ํา สวนเมฆเปน

ละอองน้ํา 

− เมฆเกิดจากไอน้ําในอากาศเย็นตัว

ลงรวมตัวเปนกลุมละอองน้ํา โดย ท้ัง

เมฆและหมอกคือละอองน้ํา แตหมอก

เล็กกวาเมฆ 

− เมฆเกิดจากไอน้ําในอากาศเย็นตัว

ลงรวมตัวเปนกลุมละอองน้ํา โดยท้ัง

เมฆและหมอกคือไอน้ํา 

− เมฆเกิดจากไอน้ําในอากาศอ่ิมตัว 

โดยท้ังเมฆและหมอกคือละอองน้ํา 

รวม 

10 

 

 

4 

 

 

 

1 

 

 

 

1 

 

 

3 

 

19 

29.41 

 

 

11.76 

 

 

 

2.94 

 

 

 

2.94 

 

 

8.82 

 

55.88 

3 

 

 

0 

 

 

 

0 

 

 

 

6 

 

 

1 

 

10 

8.82 

 

 

0 

 

 

 

0 

 

 

 

17.65 

 

 

2.94 

 

29.41 
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ตารางท่ี 31  (ตอ) 

                   (N = 34) 

กลุม

แนวคิด 
ลักษณะคําตอบ 

จํานวนนักเรียน 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

ความถี่ 
รอย

ละ 
ความถี่ รอยละ 

MU* − เมฆเกิดจากไอน้ําในอากาศอ่ิมตัว 

และหมอกเปนไอน้ํา สวนเมฆเปน

ละอองน้ํา 

− เมฆเกิดจากอากาศเย็นลอยต่ําลง

อากาศรอนลอยข้ึนไปกระทบความเย็น 

และท้ังเมฆและหมอกคือไอน้ํา 

รวม 

4 

 

 

5 

 

 

9 

11.76 

 

 

14.71 

 

 

26.47 

0 

 

 

0 

 

 

0 

0 

 

 

0 

 

 

0 

NU* ไมตอบ 

รวม 

3 

3 

8.82 

8.82 

0 

0 

0 

0 

หมายเหตุ: * SU =Scientific Understanding, PU = Partial Understanding, PU&MU= Partial 

Understanding with Misunderstanding, MU = Misunderstanding, NU = No Understanding 

 

จากตารางท่ี 31 พบวากอนการจัดการเรียนรู นักเรียนสวนใหญ (รอยละ 55.88) มี

แนวคิดทางวิทยาศาสตรบางสวนและแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อนบางสวน (PU&MU) โดยเขาใจวา

เมฆเกิดจากไอน้ําในอากาศเย็นตัวลงรวมตัวเปนกลุมละอองน้ํา และหมอกตางจากเมฆท่ีหมอกเปนไอน้ํา แต

ภายหลังการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู พบวานักเรียนสวนใหญ (รอยละ 41.18) มีแนวคิดท่ี

สอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร (SU) และไมมีนักเรียนท่ีมีแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน 

(MU) และนักเรียนท่ีไมมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร (NU) 

 

เม่ือวิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของนักเรียนในแบบสํารวจแนวคิดทางวิทยาศาสตร เรื่อง

สภาพอากาศ ประกอบกับบันทึกหลังการจัดการเรียนรูแลว สามารถสรุปแนวคิดกอนและหลังการจัดการ

เรียนรูของนักเรียนสวนใหญ ดังตารางท่ี 32 
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ตารางท่ี 32  แนวคิดกอนและหลังการจัดการเรียนรูของนักเรียนสวนใหญ และแนวคิดทางวิทยาศาสตร

เก่ียวกับหมอกและเมฆ 

 

แนวคิดของนักเรียนสวนใหญ 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

เมฆเกิดจากไอน้ําใน

อากาศเย็นตัวลงรวมตัว

เปนกลุมละอองน้ํา 

และหมอกตางจากเมฆ

ท่ีหมอกเปนไอน้ํา 

เมฆและหมอกเกิดจากไอน้ําใน

อากาศเย็นตัวลงรวมตัวเปนกลุม

ละอองน้ํา โดยท้ังเมฆและหมอก

คือละอองน้ํา แตเมฆจะลอยอยู

สูง หมอกจะอยูใกลพ้ืนโลก 

เมฆและหมอกเกิดจากไอน้ําในอากาศคาย

ความรอน (ไดรับความเย็น) จะควบแนน

เปนละอองน้ําซ่ึงรวมตัวเปนกลุมละอองน้ํา 

โดยท้ังเมฆและหมอกคือละอองน้ํา แตเมฆ

จะลอยอยูสูง หมอกจะอยูใกลพ้ืนโลก 

 

จากตารางท่ี 32 พบวาแนวคิดหลังจากการจัดการเรียนรูของนักเรียนพัฒนาข้ึนจากกอน

การจัดการเรียนรู โดยพัฒนาจากแนวคิดทางวิทยาศาสตรบางสวนและแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน

บางสวน (PU&MU) เปนแนวคิดท่ีสอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร (SU) 

 

2.6. หิมะและลูกเห็บ 

 

ผูวิจัยสาํรวจแนวคิดของนักเรียนเก่ียวกับหิมะและลูกเห็บ โดยใชคําถามวา “ขอใดกลาว

สรุปถูกตองเก่ียวกับหิมะและลูกเห็บ” โดยใหตัวเลือกใหนักเรียนเลือกตอบ เม่ือวิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบ

ของนักเรียนท้ังกอนและหลังจากการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู สามารถจัดกลุมคําตอบของ

นักเรียนท่ีแสดงแนวคิดเก่ียวกับหิมะและลูกเห็บ ดังตารางท่ี 33 
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ตารางท่ี 33  จํานวนและรอยละของนักเรียนท่ีมีแนวคิดเก่ียวกับหิมะและลูกเห็บ  

                   (N = 34) 

กลุม

แนวคิด 
ลักษณะคําตอบ 

จํานวนนักเรียน 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

ความถี่ รอยละ ความถี่ รอยละ 

SU* − หิมะ คือ ละอองน้ําในกอนเมฆท่ี

ไดรับอากาศเย็นจัดต่ํากวาจุดเยือก

แข็ง และ ลูกเห็บ เกิดจากเมฆคิวมู

โลนิมบัสขนาดใหญ โดยละอองน้ําจะ

เคลื่อนข้ึนเคลื่อนลงหลายรอบภายใน

กอนเมฆคิวมูโลนิมบัส จนเปนกอน

น้ําแข็งท่ีมีขนาดใหญข้ึน 

รวม 

0 

 

 

 

 

 

 

0 

0 

 

 

 

 

 

 

0 

25 

 

 

 

 

 

 

25 

73.53 

 

 

 

 

 

 

73.53 

PU* − หิมะ คือ ละอองน้ําในกอนเมฆท่ี

ไดรับอากาศเย็นจัดต่ํากวาจุดเยือกแข็ง 

และ ลูกเห็บ เกิดจากเมฆคิวมูโลนิมบัส

ขนาดใหญ 

รวม 

21 

 

 

 

21 

61.67 

 

 

 

61.67 

5 

 

 

 

5 

14.71 

 

 

 

14.71 

PU&MU* -                                     รวม 0 0 0 0 

MU* − หิมะ มีสถานะเปนของแข็ง 

ลูกเห็บมีสถานะเปนของเหลว 

− การเกิดหิมะและลูกเห็บไม

จําเปนตองไดรับอากาศเย็นจัดต่ํากวา

จุดเยือกแข็ง 

− ลูกเห็บ คือ ละอองน้ําท่ีเกิดจาก

ไอน้ํากระทบอากาศท่ีเย็นแลวเกิดการ

กลั่นตัวเปนละอองน้ําเล็กๆ และ หิมะ 

เกิดจากเมฆคิวมูโลนิมบัสขนาดใหญ 

รวม 

4 

 

2 

 

 

5 

 

 

 

11 

11.76 

 

5.88 

 

 

14.71 

 

 

 

32.35 

0 

 

0 

 

 

4 

 

 

 

4 

0 

 

0 

 

 

11.76 

 

 

 

11.76 

NU* ไมตอบ 

รวม 

2 

2 

5.88 

5.88 

0 

0 

0 

0 

หมายเหตุ: * SU =Scientific Understanding, PU = Partial Understanding, PU&MU= Partial 

Understanding with Misunderstanding, MU = Misunderstanding, NU = No Understanding 
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จากตารางท่ี 33 พบวากอนการจัดการเรียนรู นักเรียนสวนใหญ (รอยละ 61.67) มี

แนวคิดทางวิทยาศาสตรแบบไมสมบูรณ (PU) โดยไมสามารถอธิบายการเกิดลูกเห็บได แตภายหลังการ

จัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู พบวานักเรียนสวนใหญ (รอยละ 73.53) มีแนวคิดท่ีสอดคลองกับ

แนวคิดทางวิทยาศาสตร (SU) และนักเรียนท่ีมีแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน (MU) ลดลงจากรอย

ละ 32.35 เปนรอยละ 11.76 และไมมีนักเรียนท่ีไมมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร (NU) 

 

เม่ือวิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของนักเรียนในแบบสํารวจแนวคิดทางวิทยาศาสตร เรื่อง

สภาพอากาศ ประกอบกับบันทึกหลังการจัดการเรียนรูแลว สามารถสรุปแนวคิดกอนและหลังการจัดการ

เรียนรูของนักเรียนสวนใหญ ดังตารางท่ี 34 

 

ตารางท่ี 34  แนวคิดกอนและหลังการจัดการเรียนรูของนักเรียนสวนใหญ และแนวคิดทางวิทยาศาสตร

เก่ียวกับฝน 

 

แนวคิดของนักเรียนสวนใหญ 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

หิมะ คือ ละอองน้ําใน

กอนเมฆท่ีไดรับอากาศ

เย็นจัดต่ํากวาจุดเยือก

แข็ง และ ลูกเห็บ เกิด

ในชวงท่ีฝนตก 

หิมะ คือ ละอองน้ําในกอนเมฆท่ีไดรับ

อากาศเย็นจัดต่ํากวาจุดเยือกแข็ง และ 

ลูกเห็บ เกิดจากเมฆคิวมูโลนิมบัสขนาด

ใหญ โดยละอองน้ําจะเคลื่อนข้ึนเคลื่อน

ลงหลายรอบภายในกอนเมฆคิวมูโลนิม

บัส จนเปนกอนน้ําแข็งท่ีมีขนาดใหญข้ึน 

หิมะ คือ ละอองน้ําในกอนเมฆท่ี

ไดรับอากาศเย็นจัดต่ํากวาจุดเยือก

แข็ง และ ลูกเห็บ เกิดจากเมฆคิวมู

โลนิมบัสขนาดใหญ โดยละอองน้ํา

จะเคลื่อนข้ึนเคลื่อนลงหลายรอบ

ภายในกอนเมฆคิวมูโลนิมบัส จน

เปนกอนน้ําแข็งท่ีมีขนาดใหญข้ึน 

 

จากตารางท่ี 34 พบวาแนวคิดหลังจากการจัดการเรียนรูของนักเรียนพัฒนาข้ึนจากกอน

การจัดการเรียนรู โดยพัฒนาจากแนวคิดทางวิทยาศาสตรแบบไมสมบูรณ (PU) เปนแนวคิดท่ีสอดคลองกับ

แนวคิดทางวิทยาศาสตร (SU) 

 

2.7. การดูแลรักษาทรัพยากรน้ํา  

 

ผูวิจัยสาํรวจแนวคิดของนักเรียนเก่ียวกับการดูแลรักษาทรัพยากรน้ํา โดยใชคําถามวา 

“นักเรียนจะชวยดูแลรักษาทรัพยากรน้ําไดอยางไร” โดยใหนักเรียนเขียนตอบ เม่ือวิเคราะหเนื้อหาจาก

คําตอบของนักเรียนท้ังกอนและหลังจากการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู สามารถจัดกลุมคําตอบ

ของนักเรียนท่ีแสดงแนวคิดเก่ียวกับการดูแลรักษาทรัพยากรน้ํา ดังตารางท่ี 35 
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ตารางท่ี 35  จํานวนและรอยละของนักเรียนท่ีมีแนวคิดเก่ียวกับการดูแลรักษาทรัพยากร 

                   (N = 34) 

กลุม

แนวคิด 
ลักษณะคําตอบ 

จํานวนนักเรียน 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

ความถี่ รอยละ ความถี่ รอยละ 

SU* − ประหยัดน้ํา นําน้าํกลับมาใชใหม 

และไมท้ิงขยะลงในแหลงน้ํา 

รวม 

0 

 

0 

0 

 

0 

26 

 

26 

76.47 

 

76.47 

PU* − ไมท้ิงขยะลงในแหลงน้ํา 

− ประหยัดน้ํา 

− ไมท้ิงขยะลงในแหลงน้ําและปดน้ํา

เม่ือไมใช 

รวม 

10 

6 

3 

 

19 

29.41 

17.65 

8.82 

 

55.88 

2 

4 

2 

 

8 

5.88 

11.76 

5.88 

 

23.53 

PU&MU* -                                       รวม 0 0 0 0 

MU* − แยกขยะ 

− ไมทําใหโลกรอน 

รวม 

2 

2 

4 

5.88 

5.88 

11.76 

0 

0 

0 

0 

0 

0 

NU* ไมตอบ 

รวม 

11 

11 

32.35 

32.35 

0 

0 

0 

0 

หมายเหตุ: * SU =Scientific Understanding, PU = Partial Understanding, PU&MU= Partial 

Understanding with Misunderstanding, MU = Misunderstanding, NU = No Understanding 

 

จากตารางท่ี 35 พบวากอนการจัดการเรียนรู นักเรียนสวนใหญ (รอยละ 55.88) มี

แนวคิดทางวิทยาศาสตรแบบไมสมบูรณ (PU) โดยตอบวาสามารถดูแลรักษาทรัพยากรน้ําไดโดยการ

ประหยัดน้ําและไมท้ิงขยะลงในแหลงน้ําเทานั้น แตภายหลังการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู พบวา

นักเรียนสวนใหญ (รอยละ 76.47) มีแนวคิดท่ีสอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร (SU) และไมมีนักเรียน

ท่ีมีแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน (MU) และนักเรียนท่ีไมมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร (NU) 

เม่ือวิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของนักเรียนในแบบสํารวจแนวคิดทางวิทยาศาสตร เรื่องสภาพอากาศ 

ประกอบกับบันทึกหลังการจัดการเรียนรูแลว สามารถสรุปแนวคิดกอนและหลังการจัดการเรียนรูของ

นักเรียนสวนใหญ ดังตารางท่ี 36 
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ตารางท่ี 36  แนวคิดกอนและหลังการจัดการเรียนรูของนักเรียนสวนใหญ และแนวคิดทางวิทยาศาสตร

เก่ียวกับการดูแลรักษาทรัพยากรน้ํา 

 

แนวคิดของนักเรียนสวนใหญ 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

ไมท้ิงขยะลงในแหลงน้ํา

และปดน้ําเม่ือไมใช 
 

ประหยัดน้ํา นําน้าํกลับมาใชใหม 

และไมท้ิงขยะลงในแหลงน้ํา 

ชวยอนุรักษน้ํา โดยลดจาํนวนการใช 

การนํากลับมาใชใหม และ ชวยรักษา

แหลงน้ําไมใหเกิดสภาวะเปนพิษ 

 

จากตารางท่ี 36 พบวาแนวคิดหลังจากการจัดการเรียนรูของนักเรียนพัฒนาข้ึนจากกอน

การจัดการเรียนรู โดยพัฒนาจากแนวคิดทางวิทยาศาสตรแบบไมสมบูรณ (PU) เปนแนวคิดท่ีสอดคลองกับ

แนวคิดทางวิทยาศาสตร (SU) 

 

3. ลมและพายุ  

 

3.1. การเกิดลม 

 

ผูวิจัยสาํรวจแนวคิดของนักเรียนเก่ียวกับการเกิดลม โดยใชคําถามวา “สาเหตุท่ีทําให

เกิดลม คือขอใด”โดยใหตัวเลือกใหนักเรียนเลือกตอบ พรอมใหนักเรียนใหเหตุผลประกอบ เม่ือวิเคราะห

เนื้อหาจากคําตอบของนักเรียนท้ังกอนและหลังจากการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู สามารถจัด

กลุมคําตอบของนักเรียนท่ีแสดงแนวคิดเก่ียวกับการเกิดลม ดังตารางท่ี 37 
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ตารางท่ี 37  จํานวนและรอยละของนักเรียนท่ีมีแนวคิดเก่ียวกับการเกิดลม  

                   (N = 34) 

กลุม

แนวคิด 
ลักษณะคําตอบ 

จํานวนนักเรียน 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

ความถี่ รอยละ ความถี่ รอยละ 

SU* − ความแตกตางของความกดอากาศ 

เพราะ ลมพัดจากความกดอากาศสูงไป

ความกดอากาศต่ํา 

รวม 

0 

 

 

0 

0 

 

 

0 

15 

 

 

15 

44.12 

 

 

44.12 

PU* − ความแตกตางของความกดอากาศ 

เพราะ ลมเคลื่อนท่ีจากเย็นไปรอน 

− ความแตกตางของความกดอากาศ 

เพราะ อุณหภูมิตางกัน 

  รวม 

0 

 

0 

 

0 

0 

 

0 

 

0 

7 

 

3 

 

10 

20.59 

 

8.82 

 

29.41 

PU&MU* − ความแตกตางของความกดอากาศ 

เพราะ – 

− ความแตกตางของความกดอากาศ 

เพราะ ความกดอากาศต่ําจะมีลมมาก 

− ความแตกตางของความกดอากาศ 

เพราะ ลมพัดจากรอนไปเย็น  

 รวม 

10 

 

0 

 

0 

 

10 

29.41 

 

0 

 

0 

 

29.41 

7 

 

1 

 

1 

 

9 

20.59 

 

2.94 

 

2.94 

 

26.47 

MU* − ความแตกตางของไอน้ําในอากาศ 

− ความแตกตางของปริมาตรอากาศ 

− ความแตกตางของเมฆในอากาศ 

รวม 

7 

5 

8 

20 

20.59 

14.71 

23.53 

58.82 

0 

0 

0 

0 

0 

0 

0 

0 

NU* − ไมตอบ 

รวม 

4 

4 

11.76 

11.76 

0 

0 

0 

0 

หมายเหตุ: * SU =Scientific Understanding, PU = Partial Understanding, PU&MU= Partial 

Understanding with Misunderstanding, MU = Misunderstanding, NU = No Understanding 

 

จากตารางท่ี 37 พบวากอนการจัดการเรียนรู นักเรียนสวนใหญ (รอยละ 58.82) มี

แนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน (MU) โดยไมสามารถตอบไดวาลมเกิดจากอะไร แตภายหลังการ

จัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู พบวานักเรียนสวนใหญ (รอยละ 44.12) มีแนวคิดท่ีสอดคลองกับ
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แนวคิดทางวิทยาศาสตร (SU) และไมมีนักเรียนท่ีมีแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน (MU) และ

นักเรียนท่ีไมมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร (NU) 

 

เม่ือวิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของนักเรียนในแบบสํารวจแนวคิดทางวิทยาศาสตร เรื่อง

สภาพอากาศ ประกอบกับบันทึกหลังการจัดการเรียนรูแลว สามารถสรุปแนวคิดกอนและหลังการจัดการ

เรียนรูของนักเรียนสวนใหญ ดังตารางท่ี 38 

 

ตารางท่ี 38  แนวคิดกอนและหลังการจัดการเรียนรูของนักเรียนสวนใหญ และแนวคิดทางวิทยาศาสตร

เก่ียวกับการเกิดลม 

 

แนวคิดของนักเรียนสวนใหญ 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

ลมเกิดจากความแตกตาง

ของไอน้ําในอากาศ 

ปริมาตรอากาศ หรือเมฆใน

อากาศ 

ลมเกิดจากความแตกตางของความ

กดอากาศ โดยลมพัดจากท่ีท่ีมี

ความกดอากาศสูงไปสูท่ีท่ีมีความ

กดอากาศต่ํา 

ลมเกิดจากความแตกตางของความ

กดอากาศ โดยลมพัดจากบริเวณท่ี

มีความกดอากาศสูงไปสูบริเวณท่ีมี

ความกดอากาศต่ํา 

 

จากตารางท่ี 38 พบวาแนวคิดหลังจากการจัดการเรียนรูของนักเรียนพัฒนาข้ึนจากกอน

การจัดการเรียนรู โดยพัฒนาจากแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน (MU) เปนแนวคิดท่ีสอดคลองกับ

แนวคิดทางวิทยาศาสตร (SU) 

 

3.2. ลมบก ลมทะเล 

 

ผูวิจัยสาํรวจแนวคิดของนักเรียนเก่ียวกับลมบก ลมทะเลโดยใชคําถามวา “การท่ี

ชาวประมงออกเดินเรือเพ่ือไปหาปลาในชวงเวลากลางคืน และสามารถนาํเรือกลับเขาฝงไดในชวงเวลา

กลางวัน โดยไมตองอาศัยเครื่องยนตในการเดินเรือ นักเรียนคิดวาชาวประมงใชความรูเก่ียวกับเรื่องใดใน

การเดินเรือ” โดยใหนักเรียนอธิบายพรอมวาดภาพประกอบ เม่ือวิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของนักเรียน

ท้ังกอนและหลังจากการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู สามารถจัดกลุมคําตอบของนักเรียนท่ีแสดง

แนวคิดเก่ียวกับลมบก ลมทะเล ดังตารางท่ี 39 
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ตารางท่ี 39  จํานวนและรอยละของนักเรียนท่ีมีแนวคิดเก่ียวกับลมบก ลมทะเล  

                   (N = 34) 

กลุม

แนวคิด 
ลักษณะคําตอบ 

จํานวนนักเรียน 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

ความถี่ รอยละ ความถี่ รอยละ 

SU* − อาศัยความรูเรื่องลมบก ลมทะเล โดย

ลมบกเกิดในเวลากลางคืนเม่ือพ้ืนดินคาย

ความรอนเร็วกวาพ้ืนน้ํา อากาศรอน

เหนือพ้ืนน้ําลอยตัวสูงข้ึน อากาศเย็น

เหนือพ้ืนดินจะเคลื่อนท่ีมาแทน สวนลม

ทะเลเกิดในเวลากลางวันเม่ือพ้ืนดินดูด

ความรอนเร็วกวาพ้ืนน้ํา อากาศรอน

เหนือพ้ืนดินลอยตัวสูงข้ึน อากาศเย็น

เหนือพ้ืนน้ําจะเคลื่อนท่ีมาแทน 

รวม 

0 

 

 

 

 

 

 

 

 

0 

0 

 

 

 

 

 

 

 

 

0 

22 

 

 

 

 

 

 

 

 

22 

64.71 

 

 

 

 

 

 

 

 

64.71 

PU* − ลมทะเลเกิดในเวลากลางวัน เกิดจาก

พ้ืนดินดูดความรอนไดดีกวาน้ํา ทําให

ความรอนของพ้ืนดินลอยตัวข้ึนแลว

ความเย็นของทะเลเขามาแทนท่ี 

− เวลากลางคืนจะมีลมพัดจากบกไป

ทะเล เพราะดินคายความรอนไดเร็วกวา

น้ําเรียกวาลมบก เวลากลางวนัจะมีลม

พัดจากทะเลไปสูบก เรียกวาลมทะเล 

รวม 

1 

 

 

 

8 

 

 

 

9 

2.94 

 

 

 

23.53 

 

 

 

26.47 

4 

 

 

 

6 

 

 

 

10 

11.76 

 

 

 

17.65 

 

 

 

29.41 

PU&MU* − อาศัยความรูเรื่องลมบก ลมทะเล โดย

ลมบกเกิดในเวลากลางคืน คือน้ําจะพัดสู

ทะเล และน้าํข้ึน มีปริมาณน้ํามากกวา

ตอนกลางวัน และในเวลากลางวันจะเกิด

ลมทะเล โดยน้ําทะเลจะพัดเขาชายฝง 

รวม 

0 

 

 

 

 

0 

0 

 

 

 

 

0 

2 

 

 

 

 

2 

5.88 

 

 

 

 

5.88 

MU* − เกิดจากลมบกท่ีเกิดในเวลากลางวัน 

รวม 

20 

20 

58.82 

58.82 

0 

0 

0 

0 
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ตารางท่ี 39  (ตอ) 

                   (N = 34) 

กลุม

แนวคิด 
ลักษณะคําตอบ 

จํานวนนักเรียน 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

ความถี่ รอยละ ความถี่ รอยละ 

NU* − ไมตอบ 

รวม 

5 

5 

14.71 

14.71 

0 

0 

0 

0 

หมายเหตุ: * SU =Scientific Understanding, PU = Partial Understanding, PU&MU= Partial 

Understanding with Misunderstanding, MU = Misunderstanding, NU = No Understanding 

 

จากตารางท่ี 39 พบวากอนการจัดการเรียนรู นักเรียนสวนใหญ (รอยละ 58.82) มี

แนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน (MU) โดยตอบวาลมบกเกิดในเวลากลางคืน แตภายหลังการจัดการ

เรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู พบวานักเรียนสวนใหญ (รอยละ 64.71) มีแนวคิดท่ีสอดคลองกับแนวคิดทาง

วิทยาศาสตร (SU) และไมมีนักเรียนท่ีมีแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน (MU) และนักเรียนท่ีไมมี

แนวคิดทางวิทยาศาสตร (NU) 

 

เม่ือวิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของนักเรียนในแบบสํารวจแนวคิดทางวิทยาศาสตร เรื่อง

สภาพอากาศ ประกอบกับบันทึกหลังการจัดการเรียนรูแลว สามารถสรุปแนวคิดกอนและหลังการจัดการ

เรียนรูของนักเรียนสวนใหญ ดังตารางท่ี 40 
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ตารางท่ี 40  แนวคิดกอนและหลังการจัดการเรียนรูของนักเรียนสวนใหญ และแนวคิดทางวิทยาศาสตร

เก่ียวกับลมบก ลมทะเล 

 

แนวคิดของนักเรียนสวนใหญ 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

อาศัยความรูเรื่องลมบกท่ี

เกิดในเวลากลางวัน 

อาศัยความรูเรื่องลมบก ลมทะเล 

โดยลมบกเกิดในเวลากลางคืนเม่ือ

พ้ืนดินคายความรอนเร็วกวาพ้ืนน้ํา 

อากาศรอนเหนือพ้ืนน้ําลอยตัวสูงข้ึน 

อากาศเย็นเหนือพ้ืนดินจะเคลื่อนท่ี

มาแทน สวนลมทะเลเกิดในเวลา

กลางวันเม่ือพ้ืนดินดูดความรอนเร็ว

กวาพ้ืนน้ํา อากาศรอนเหนือพ้ืนดิน

ลอยตัวสูงข้ึน อากาศเย็นเหนือพ้ืนน้ํา

จะเคลื่อนท่ีมาแทน 

อาศัยความรูเรื่องลมบก ลมทะเล 

โดยลมบกเกิดในเวลากลางคืนเม่ือ

พ้ืนดินคายความรอนเร็วกวาพ้ืน

น้ํา อากาศรอนเหนือพ้ืนน้ํา

ลอยตัวสูงข้ึน อากาศเย็นเหนือ

พ้ืนดินจะเคลื่อนท่ีมาแทน สวน

ลมทะเลเกิดในเวลากลางวันเม่ือ

พ้ืนดินดูดความรอนเร็วกวาพ้ืนน้ํา 

อากาศรอนเหนือพ้ืนดินลอยตัว

สูงข้ึน อากาศเย็นเหนือพ้ืนน้ําจะ

เคลื่อนท่ีมาแทน 

 

จากตารางท่ี 40 พบวาแนวคิดหลังจากการจัดการเรียนรูของนักเรียนพัฒนาข้ึนจากกอน

การจัดการเรียนรู โดยพัฒนาจากแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน (MU) เปนแนวคิดท่ีสอดคลองกับ

แนวคิดทางวิทยาศาสตร (SU) 

 

3.3. พายุฟาคะนอง 

 

ผูวิจัยสาํรวจแนวคิดของนักเรียนเก่ียวกับพายุฟาคะนอง โดยใชคําถามวา “ขอใดเปน

ลักษณะของพายุฟาคะนอง”โดยใหตัวเลือกใหนักเรียนเลือกตอบ พรอมใหนักเรียนใหเหตุผลประกอบ เม่ือ

วิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของนักเรียนท้ังกอนและหลังจากการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

สามารถจัดกลุมคําตอบของนักเรียนท่ีแสดงแนวคิดเก่ียวกับพายุฟาคะนอง ดังตารางท่ี 41 
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ตารางท่ี 41  จํานวนและรอยละของนักเรียนท่ีมีแนวคิดเก่ียวกับพายุฟาคะนอง 

                   (N = 34) 

กลุม

แนวคิด 
ลักษณะคําตอบ 

จํานวนนักเรียน 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

ความถี่ รอยละ ความถี่ รอยละ 

SU* − เกิดเม่ืออากาศชื้นและรอนผิดปกติ

ลอยข้ึนไปในอากาศ เพราะ เม่ืออากาศ

รอนมากน้ําจะระเหยเปนไอน้ําไดมาก 

ลอยตัวสูงข้ึนอยางรวดเร็วถึงอุณหภูมิ

ต่ําแลวควบแนนเปนละอองน้ําปริมาณ

มาก และเกิดตอเนื่องเปนเมฆคิวมู

โลนิมบัส เกิดฝนตกหนัก 

รวม 

0 

 

 

 

 

 

 

0 

0 

 

 

 

 

 

 

0 

5 

 

 

 

 

 

 

5 

14.71 

 

 

 

 

 

 

14.71 

PU* -                                    รวม 0 0 0 0 

PU&MU* − เกิดเม่ืออากาศชื้นและรอนผิดปกติ

ลอยข้ึนไปในอากาศ เพราะ – 

− เกิดในบริเวณกวางในระยะ

เวลานานๆ เพราะ เกิดจากเมฆคิวมู

โลนิมบัส 

รวม 

8 

 

0 

 

 

8 

23.53 

 

0 

 

 

23.53 

6 

 

3 

 

 

9 

17.65 

 

8.82 

 

 

26.47 

MU* − เกิดในบริเวณกวางในระยะ

เวลานานๆ 

− เปนลมหมุนเวียนซาย 

− ไมมีฟาแลบ ฟาผา หรือฟารอง 

รวม 

8 

4 

12 

24 

23.53 

11.76 

35.29 

70.59 

8 

4 

7 

19 

23.53 

11.76 

20.59 

55.88 

NU* ไมตอบ 

รวม 

2 

2 

5.88 

5.88 

1 

1 

2.94 

2.94 

หมายเหตุ: * SU =Scientific Understanding, PU = Partial Understanding, PU&MU= Partial 

Understanding with Misunderstanding, MU = Misunderstanding, NU = No Understanding 

 

จากตารางท่ี 41 พบวากอนการจัดการเรียนรู นักเรียนสวนใหญ (รอยละ 70.59) มี

แนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน (MU) โดยนักเรียนสวนใหญอธิบายวาพายุฟาคะนองจะไมมีฟาแลบ 

ฟาผา หรือฟารอง และภายหลังการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู พบวานักเรียนสวนใหญ (รอยละ 
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55.88) มีแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน (MU) โดยนกัเรียนสวนใหญอธิบายวาพายฟุาคะนองจะเกิด

ในบริเวณกวางในระยะเวลานานๆ แตนักเรียนท่ีมีแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน (MU) ลดลงหลัง

การจัดการเรียนรู ในขณะท่ีนักเรียนท่ีมีแนวคิดทางวิทยาศาสตรบางสวนและแนวคิดทางวทิยาศาสตร

คลาดเคลื่อนบางสวน (PU&MU) เพ่ิมข้ึนหลังการจัดการเรียนรูเปนรอยละ 26.47 และนักเรียนท่ีมีแนวคิดท่ี

สอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร (SU) เพ่ิมข้ึนเปนรอยละ 14.7 

 

เม่ือวิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของนักเรียนในแบบสํารวจแนวคิดทางวิทยาศาสตร เรื่อง

สภาพอากาศ ประกอบกับบันทึกหลังการจัดการเรียนรูแลว สามารถสรุปแนวคิดกอนและหลังการจัดการ

เรียนรูของนักเรียนสวนใหญ ดังตารางท่ี 42 

 

ตารางท่ี 42  แนวคิดกอนและหลังการจัดการเรียนรูของนักเรียนสวนใหญ และแนวคิดทางวิทยาศาสตร

เก่ียวกับพายุฟาคะนอง 

 

แนวคิดของนักเรียนสวนใหญ 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

พายุฟาคะนองจะไมมี

ฟาแลบ ฟาผา หรือฟา

รอง 

พายุฟาคะนองจะเกิด

ในบริเวณกวางในระยะ

เวลานานๆ 

พายุฟาคะนองเกิดเม่ืออากาศชื้นและรอนผิดปกติ

ลอยข้ึนไปในอากาศ เพราะ เม่ืออากาศรอนมากน้ํา

จะระเหยเปนไอน้ําไดมาก ลอยตัวสูงข้ึนอยาง

รวดเร็วถึงอุณหภูมิต่ําแลวควบแนนเปนละอองน้ํา

ปริมาณมาก และเกิดตอเนื่องเปนเมฆคิวมูโลนิมบัส 

เกิดฝนตกหนัก 

 

จากตารางท่ี 42 พบวาแนวคิดกอนและหลังจากการจัดการเรียนรูของนักเรียนเปน

แนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน (MU) แตอยางไรก็ตามจํานวนนักเรียนท่ีมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร

คลาดเคลื่อนมีจํานวนลดลง จงึถือวาแนวคิดของนักเรียนไดรับการพัฒนาข้ึนจากกอนการจัดการเรียนรู

เชนกัน 

 

3.4. ฟาผา ฟาแลบ  

 

ผูวิจัยสาํรวจแนวคิดของนักเรียนเก่ียวกับฟาผา และฟาแลบ โดยใชคําถามวา “ฟาผา ฟา

แลบ เหมือนหรือแตกตางกันอยางไร”โดยใหตัวเลือกใหนักเรียนเลือกตอบ พรอมใหนักเรียนใหเหตุผล

ประกอบ เม่ือวิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของนักเรียนท้ังกอนและหลังจากการจัดการเรียนรูแบบสืบ
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เสาะหาความรู สามารถจัดกลุมคําตอบของนักเรียนท่ีแสดงแนวคิดเก่ียวกับฟาผา และฟาแลบ ดังตารางท่ี 

43 

 

ตารางท่ี 43  จํานวนและรอยละของนักเรียนท่ีมีแนวคิดเก่ียวกับฟาผา และฟาแลบ  

                   (N = 34) 

กลุม

แนวคิด 
ลักษณะคําตอบ 

จํานวนนักเรียน 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

ความถี่ รอยละ ความถี่ รอยละ 

SU* − เหมือน เพราะเกิดจากประกาย

ไฟฟา หรือแสงสวางท่ีเกิดจากประจุ

ไฟฟาลบเคลื่อนท่ีอยางรวดเร็ว โดยฟา

แลบเกิดจากประจุไฟฟาเคลื่อนท่ีอยาง

รวดเร็วจากเมฆสูเมฆ สวนฟาผาเกิด

จากประจุไฟฟาเคลื่อนท่ีอยางรวดเร็ว

จากเมฆสูพ้ืนดิน 

รวม 

0 

 

 

 

 

 

 

0 

0 

 

 

 

 

 

 

0 

31 

 

 

 

 

 

 

31 

91.18 

 

 

 

 

 

 

91.18 

PU* −                                         รวม 0 0 0 0 

PU&MU* − เหมือน เพราะเกิดจากประกาย

ไฟฟา หรือแสงสวางท่ีเกิดจากประจุ

ไฟฟาลบเคลื่อนท่ีอยางรวดเร็ว 

รวม 

6 

 

 

6 

17.65 

 

 

17.65 

0 

 

 

0 

0 

 

 

0 

MU* − ตาง เพราะ ฟาแลบเกิดจากประจุ

ไฟฟาเคลื่อนท่ีอยางรวดเร็วจากเมฆสู

พ้ืนดิน สวนฟาผาเกิดจากประจุไฟฟา

เคลื่อนท่ีอยางรวดเร็วจากเมฆสูเมฆ 

− เหมือน เพราะเปนเกิดจากประจุ

ไฟฟาเคลื่อนท่ีอยางรวดเร็วจากเมฆสู

เมฆ 

รวม 

22 

 

 

 

1 

 

 

23 

64.71 

 

 

 

2.94 

 

 

67.65 

3 

 

 

 

0 

 

 

3 

8.82 

 

 

 

0 

 

 

8.82 

NU* − ไมตอบ 

− ไมทราบ 

รวม 

3 

2 

5 

8.82 

5.88 

14.71 

0 

 

0 

0 

 

0 
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หมายเหตุ: * SU =Scientific Understanding, PU = Partial Understanding, PU&MU= Partial 

Understanding with Misunderstanding, MU = Misunderstanding, NU = No Understanding 

 

จากตารางท่ี 43 พบวากอนการจัดการเรียนรู นักเรียนสวนใหญ (รอยละ 67.65) มี

แนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน (MU) โดยนักเรียนสวนใหญอธิบายวาฟาแลบ และฟาผาตางกัน โดย

ฟาแลบเกิดจากประจุไฟฟาเคลื่อนท่ีอยางรวดเร็วจากเมฆสูพ้ืนดิน สวนฟาผาเกิดจากประจุไฟฟาเคลื่อนท่ี

อยางรวดเร็วจากเมฆสูเมฆ และภายหลังการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู พบวานักเรียนสวนใหญ 

(รอยละ 91.18) มีแนวคิดท่ีสอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร (SU) โดยนักเรียนสวนใหญอธิบายวาฟา

แลบ และฟาผาเหมือนกัน เพราะเกิดจากประกายไฟฟา หรือแสงสวางท่ีเกิดจากประจุไฟฟาลบเคลื่อนท่ี

อยางรวดเร็ว โดยฟาแลบเกิดจากประจุไฟฟาเคลื่อนท่ีอยางรวดเร็วจากเมฆสูเมฆ สวนฟาผาเกิดจากประจุ

ไฟฟาเคลื่อนท่ีอยางรวดเร็วจากเมฆสูพ้ืนดิน ในขณะท่ีไมมีนักเรียนท่ีมีแนวคิดทางวิทยาศาสตรบางสวนและ

แนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อนบางสวน (PU&MU) นักเรียนท่ีมีแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน 

(MU) ลดลงเหลือรอยละ 8.82 และไมมีนักเรียนท่ีไมมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร (NU) 

 

เม่ือวิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของนักเรียนในแบบสํารวจแนวคิดทางวิทยาศาสตร เรื่อง

สภาพอากาศ ประกอบกับบันทึกหลังการจัดการเรียนรูแลว สามารถสรุปแนวคิดกอนและหลังการจัดการ

เรียนรูของนักเรียนสวนใหญ ดังตารางท่ี 44 

 

ตารางท่ี 44  แนวคิดกอนและหลังการจัดการเรียนรูของนักเรียนสวนใหญ และแนวคิดทางวิทยาศาสตร

เก่ียวกับฟาผา ฟาแลบ และฟารอง 

 

แนวคิดของนักเรียนสวนใหญ 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

ฟาแลบ และฟาผาตางกัน 

โดยฟาแลบเกิดจากประจุ

ไฟฟาเคลื่อนท่ีอยาง

รวดเร็วจากเมฆสูพ้ืนดิน 

สวนฟาผาเกิดจากประจุ

ไฟฟาเคลื่อนท่ีอยาง

รวดเร็วจากเมฆสูเมฆ 

ฟาแลบ และฟาผาเกิดจากประกาย

ไฟฟา หรือแสงสวางท่ีเกิดจากประจุ

ไฟฟาลบเคลื่อนท่ีอยางรวดเร็ว โดย

ฟาแลบเกิดจากประจุไฟฟาเคลื่อนท่ี

อยางรวดเร็วจากเมฆสูเมฆ สวนฟาผา

เกิดจากประจุไฟฟาเคลื่อนท่ีอยาง

รวดเร็วจากเมฆสูพ้ืนดิน 

ฟาแลบ และฟาผาเกิดจาก

ประกายไฟฟา หรือแสงสวางท่ีเกิด

จากประจุไฟฟาลบเคลื่อนท่ีอยาง

รวดเร็ว โดยฟาแลบเกิดจากประจุ

ไฟฟาเคลื่อนท่ีอยางรวดเร็วจาก

เมฆสูเมฆ สวนฟาผาเกิดจากประจุ

ไฟฟาเคลื่อนท่ีอยางรวดเร็วจาก

เมฆสูพ้ืนดิน 
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จากตารางท่ี 44 พบวาแนวคิดหลังจากการจัดการเรียนรูของนักเรียนพัฒนาข้ึนจากกอน

การจัดการเรียนรู โดยพัฒนาจากแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน (MU) เปนแนวคิดท่ีสอดคลองกับ

แนวคิดทางวิทยาศาสตร (SU) 

 

3.5. พายุหมุนเขตรอน 

 

ผูวิจัยสาํรวจแนวคิดของนักเรียนเก่ียวกับพายุหมุนเขตรอน โดยใชคําถามวา “ประเภท

ของพายุ เชน พายุไตฝุน พายโุซนรอน แบงโดยใชสิ่งใดเปนเกณฑ”โดยใหตัวเลือกใหนักเรียนเลือกตอบ 

พรอมใหนักเรียนใหเหตุผลประกอบ เม่ือวิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของนักเรียนท้ังกอนและหลังจากการ

จัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู สามารถจัดกลุมคําตอบของนักเรียนท่ีแสดงแนวคิดเก่ียวกับพายุหมุน

เขตรอน ดังตารางท่ี 45 

 

ตารางท่ี 45  จํานวนและรอยละของนักเรียนท่ีมีแนวคิดเก่ียวกับพายุหมุนเขตรอน 

                   (N = 34) 

กลุม

แนวคิด 
ลักษณะคําตอบ 

จํานวนนักเรียน 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

ความถี่ รอยละ ความถี่ รอยละ 

SU* − ความเร็วลมใกลศูนยกลาง เพราะ 

พายุไตฝุนและพายโุซนรอนมีความเร็ว

ใกลศูนยกลางตางกัน พายุไตฝุน

ความเร็วลมมากกวาพายุโซนรอน 

รวม 

0 

 

 

 

0 

0 

 

 

 

0 

18 

 

 

 

18 

52.94 

 

 

 

52.94 

PU* -                                      รวม 0 0 0 0 

PU&MU* − ความเร็วลมใกลศูนยกลาง เพราะ- 

รวม 

19 

19 

55.88 

55.88 

6 

6 

17.65 

17.65 

MU* − ทิศทางการเคลื่อนท่ี 

− ลักษณะการเกิดของพายุ 

− บริเวณท่ีมีพายุกอตัว 

− บริเวณท่ีมีพายุกอตัว เพราะ จําได

จากขาว 

รวม 

3 

5 

3 

1 

 

12 

8.82 

14.71 

8.82 

2.94 

 

35.29 

7 

3 

0 

0 

 

10 

20.59 

8.82 

0 

0 

 

29.41 

NU* − ไมตอบ 

รวม 

3 

3 

8.82 

8.82 

0 

0 

0 

0 
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หมายเหตุ: * SU =Scientific Understanding, PU = Partial Understanding, PU&MU= Partial 

Understanding with Misunderstanding, MU = Misunderstanding, NU = No Understanding 

 

จากตารางท่ี 45 พบวากอนการจัดการเรียนรู นักเรียนสวนใหญ (รอยละ 55.88) มี

แนวคิดทางวิทยาศาสตรบางสวนและแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อนบางสวน (PU&MU) โดยสามารถ

ตอบไดวาพายุหมุนเขตรอนแตละประเภทตางกันท่ีความเร็วลมใกลศูนยกลาง แตไมสามารถอธิบายเพ่ิมเติม

ได แตภายหลังการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู พบวานักเรียนสวนใหญ (รอยละ 52.94) มีแนวคิด

ท่ีสอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร (SU) และไมมีนักเรียนท่ีไมมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร (NU) 

เม่ือวิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของนักเรียนในแบบสํารวจแนวคิดทางวิทยาศาสตร เรื่องสภาพอากาศ 

ประกอบกับบันทึกหลังการจัดการเรียนรูแลว สามารถสรุปแนวคิดกอนและหลังการจัดการเรียนรูของ

นักเรียนสวนใหญ ดังตารางท่ี 46 

 

ตารางท่ี 46  แนวคิดกอนและหลังการจัดการเรียนรูของนักเรียนสวนใหญ และแนวคิดทางวิทยาศาสตร

เก่ียวกับพายุหมุนเขตรอน 

 

แนวคิดของนักเรียนสวนใหญ 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

พายุไตฝุน พายโุซน

รอน แบงโดยใช

ความเร็วลมใกล

ศูนยกลางเปนเกณฑ 

พายุไตฝุน พายโุซนรอน แบงโดยใช

ความเร็วลมใกลศูนยกลางเปนเกณฑ 

เพราะ พายไุตฝุนและพายโุซนรอนมี

ความเร็วใกลศูนยกลางตางกัน พายุ

ไตฝุนความเร็วลมมากกวาพายุโซนรอน 

พายุไตฝุน พายโุซนรอน แบงโดยใช

ความเร็วลมใกลศูนยกลางเปนเกณฑ 

เพราะ พายไุตฝุนและพายโุซนรอนมี

ความเร็วใกลศูนยกลางตางกัน พายุ

ไตฝุนความเร็วลมมากกวาพายุโซน

รอน 

 

จากตารางท่ี 46 พบวาแนวคิดหลังจากการจัดการเรียนรูของนักเรียนพัฒนาข้ึนจากกอน

การจัดการเรียนรู โดยพัฒนาจากแนวคิดทางวิทยาศาสตรบางสวนและแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน

บางสวน (PU&MU) เปนแนวคิดท่ีสอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร (SU) 
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4. การเปลี่ยนแปลงของสภาพอากาศ ประกอบดวย  

 

4.1. เขตภูมิอากาศบนโลก  

 

ผูวิจัยสาํรวจแนวคิดของนักเรียนเก่ียวกับเขตภูมิอากาศบนโลก โดยใหภาพการแบงเขต

ภูมิอากาศ ดังภาพท่ี 7 โดยใชคําถามวา “จากภาพ ขอใดแบงเขตภูมิอากาศบนโลกไดถูกตอง”โดยให

ตัวเลือกใหนักเรียนเลือกตอบ พรอมใหนักเรียนใหเหตุผลประกอบ เม่ือวิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของ

นักเรียนท้ังกอนและหลังจากการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู สามารถจัดกลุมคําตอบของนักเรียนท่ี

แสดงแนวคิดเก่ียวกับเขตภูมิอากาศบนโลก ดังตารางท่ี 47 

 

 

 
 

ภาพท่ี 7  แสดงภาพการแบงเขตภูมิอากาศ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1 

2 

3 

4 

5 
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ตารางท่ี 47  จํานวนและรอยละของนักเรียนท่ีมีแนวคิดเก่ียวกับเขตภูมิอากาศบนโลก  

                   (N = 34) 

กลุม

แนวคิด 
ลักษณะคําตอบ 

จํานวนนักเรียน 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

ความถี่ รอยละ ความถี่ รอยละ 

SU* − สวนท่ี 2 และ 4 คือ เขตอบอุน 

เพราะ แสงอาทิตยตกกระทบพ้ืนโลก

เปนมุมเฉียงสวนท่ี 3 เปนเขตรอน อยู

ใกลเสนศูนยสูตรแสงอาทิตยตก

กระทบพ้ืนโลกเปนมุมชันเขตนี้จึงรับ

ความรอนจากดวงอาทิตยไดมาก และ

สวนท่ี 1 และ 5 อยูใกลข้ัวโลก ไดรับ

ความรอนจากดวงอาทิตยนอยจึงเปน

เขตหนาว  

รวม 

0 

 

 

 

 

 

 

 

 

0 

0 

 

 

 

 

 

 

 

 

0 

11 

 

 

 

 

 

 

 

 

11 

32.35 

 

 

 

 

 

 

 

 

32.35 

PU* − สวนท่ี 2 และ 4 คือ เขตอบอุน 

เพราะ อยูใกลเสนศูนยสูตร 

− สวนท่ี 2 และ 4 คือ เขตอบอุน 

เพราะ ตรงกลางคือเขตรอน 

− สวนท่ี 2 และ 4 คือ เขตอบอุน 

เพราะ เปนสวนท่ีไดรับแสงนอย 

รวม 

3 

 

1 

 

0 

 

4 

8.82 

 

2.94 

 

0 

 

11.76 

11 

 

5 

 

1 

 

17 

32.35 

 

14.71 

 

2.94 

 

50 

PU&MU

* 

 สวนท่ี 2 และ 4 คือ เขตอบอุน 

เพราะ - 

รวม 

28 

28 

82.35 

82.35 

4 

4 

11.76 

11.76 

MU*  สวนท่ี 1 และ 2 คือ เขตอบอุน 

 สวนท่ี 3 คือเขตหนาว 

 สวนท่ี 1 และ 5 คือ เขตรอน 

รวม 

0 

0 

1 

1 

0 

0 

2.94 

2.94 

1 

1 

0 

2 

2.94 

2.94 

0 

5.88 

NU*  ไมตอบ 

รวม 

1 

1 

2.94 

2.94 

0 

0 

0 

0 

หมายเหตุ: * SU =Scientific Understanding, PU = Partial Understanding, PU&MU= Partial 

Understanding with Misunderstanding, MU = Misunderstanding, NU = No Understanding 
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จากตารางท่ี 47 พบวากอนการจัดการเรียนรู นักเรียนสวนใหญ (รอยละ 82.35) มี

แนวคิดทางวิทยาศาสตรบางสวนและแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อนบางสวน (PU&MU) โดยตอบได

วาสวนท่ี 2 และ 4 คือ เขตอบอุน แตไมสามารถอธิบายเพ่ิมเติมได แตภายหลังการจัดการเรียนรูแบบ         

สืบเสาะหาความรู พบวานักเรียนสวนใหญ (รอยละ 50) มีแนวคิดทางวิทยาศาสตรแบบไมสมบูรณ (PU) 

และมีนักเรียนท่ีมีแนวคิดท่ีสอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร (SU) เพ่ิมข้ึนเปนรอยละ 32.35 และไมมี

นักเรียนท่ีไมมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร (NU) 

 

เม่ือวิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของนักเรียนในแบบสํารวจแนวคิดทางวิทยาศาสตร เรื่อง

สภาพอากาศ ประกอบกับบันทึกหลังการจัดการเรียนรูแลว สามารถสรุปแนวคิดกอนและหลังการจัดการ

เรียนรูของนักเรียนสวนใหญ ดังตารางท่ี 48 

 

ตารางท่ี 48  แนวคิดกอนและหลังการจัดการเรียนรูของนักเรียนสวนใหญ และแนวคิดทางวิทยาศาสตร

เก่ียวกับเขตภูมิอากาศบนโลก 

 

แนวคิดของนักเรียนสวนใหญ 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

สวนท่ี 2 และ 4 คือ เขต

อบอุน 

สวนท่ี 2 และ 4 คือ เขต

อบอุน เพราะ อยูใกลเสน

ศูนยสูตร 

สวนท่ี 2 และ 4 คือ เขตอบอุน เพราะ 

แสงอาทิตยตกกระทบพ้ืนโลกเปนมุมเฉียง 

สวนท่ี 3 เปนเขตรอน อยูใกลเสนศูนยสูตร

แสงอาทิตยตกกระทบพ้ืนโลกเปนมุมชันเขตนี้

จึงรับความรอนจากดวงอาทิตยไดมาก และ

สวนท่ี 1 และ 5 อยูใกลข้ัวโลก ไดรับความ

รอนจากดวงอาทิตยนอยจึงเปนเขตหนาว  

 

จากตารางท่ี 48 พบวาแนวคิดหลังจากการจัดการเรียนรูของนักเรียนพัฒนาข้ึนจากกอน

การจัดการเรียนรู โดยพัฒนาจากแนวคิดทางวิทยาศาสตรบางสวนและแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน

บางสวน (PU&MU) เปนแนวคิดทางวิทยาศาสตรแบบไมสมบูรณ (PU) 

 

4.2. การเกิดฤดูกาล  

 

ผูวิจัยสาํรวจแนวคิดของนักเรียนเก่ียวกับการเกิดฤดูกาล โดยใชคําถามวา “ฤดูกาลเกิด

จากอะไร”โดยใหตัวเลือกใหนักเรียนเลือกตอบ พรอมใหนักเรียนใหเหตุผลประกอบ เม่ือวิเคราะหเนื้อหา

จากคําตอบของนักเรียนท้ังกอนและหลังจากการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู สามารถจัดกลุม

คําตอบของนักเรียนท่ีแสดงแนวคิดเก่ียวกับการเกิดฤดูกาล ดังตารางท่ี 49 
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ตารางท่ี 49  จํานวนและรอยละของนักเรียนท่ีมีแนวคิดเก่ียวกับการเกิดฤดูกาล  

                   (N = 34) 

กลุม

แนวคิด 
ลักษณะคําตอบ 

จํานวนนักเรียน 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

ความถี่ รอยละ ความถี่ รอยละ 

SU* − แกนโลกเอียงทํามุม 23.5 องศา 

และการโคจรรอบดวงอาทิตย 

เพราะ ทําใหแตละจุดของโลกไดรับ

ความรอนจากดวงอาทิตยไมเทากัน 

รวม 

1 

 

 

 

1 

2.94 

 

 

 

2.94 

18 

 

 

 

18 

52.94 

 

 

 

52.94 

PU* -                                      รวม 0 0 0 0 

PU&MU* − แกนโลกเอียงทํามุม 23.5 องศา 

และการโคจรรอบดวงอาทิตย 

เพราะ - 

รวม 

12 

 

 

12 

35.29 

 

 

35.29 

14 

 

 

14 

41.18 

 

 

41.18 

MU* − การโคจรรอบดวงอาทิตยและ

ระยะหางจากดวงอาทิตย 

− แรงโนมถวงและความกดอากาศ 

− การโคจรรอบดวงอาทิตยและการ

โคจรของดวงจันทร 

รวม 

5 

 

1 

14 

 

20 

14.71 

 

2.94 

41.18 

 

58.82 

2 

 

0 

0 

 

2 

5.88 

 

0 

0 

 

5.88 

NU* − ไมตอบ 

รวม 

1 

1 

2.94 

2.94 

0 

0 

0 

0 

หมายเหตุ: * SU =Scientific Understanding, PU = Partial Understanding, PU&MU= Partial 

Understanding with Misunderstanding, MU = Misunderstanding, NU = No Understanding 

 

จากตารางท่ี 49 พบวากอนการจัดการเรียนรู นักเรียนสวนใหญ (รอยละ 58.82) มี

แนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน (MU) โดยนักเรียนสวนใหญเขาใจวาฤดูกาลเกิดจากการโคจรรอบดวง

อาทิตยและการโคจรของดวงจันทร แตภายหลังการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู พบวานักเรียนสวน

ใหญ (รอยละ 52.94) มีแนวคิดท่ีสอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร (SU) โดยสามารถอธิบายไดวา

ฤดูกาลเกิดจากแกนโลกเอียงทํามุม 23.5 องศา และการโคจรรอบดวงอาทิตย ทําใหแตละจุดของโลกไดรับ

ความรอนจากดวงอาทิตยไมเทากัน ในขณะท่ีนักเรียนท่ีมีแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน (MU) ลดลง

เปนรอยละ 5.88 และไมมีนักเรียนท่ีไมมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร (NU) 
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เม่ือวิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของนักเรียนในแบบสํารวจแนวคิดทางวิทยาศาสตร เรื่อง

สภาพอากาศ ประกอบกับบันทึกหลังการจัดการเรียนรูแลว สามารถสรุปแนวคิดกอนและหลังการจัดการ

เรียนรูของนักเรียนสวนใหญ ดังตารางท่ี 50 

 

ตารางท่ี 50  แนวคิดกอนและหลังการจัดการเรียนรูของนักเรียนสวนใหญ และแนวคิดทางวิทยาศาสตร

เก่ียวกับการเกิดฤดูกาล 

 

แนวคิดของนักเรียนสวนใหญ 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

ฤดูกาลเกิดจากการโคจร

รอบดวงอาทิตยและการ

โคจรของดวงจันทร 

ฤดูกาลเกิดจากแกนโลกเอียงทํามุม 

23.5 องศา และการโคจรรอบดวง

อาทิตย ทําใหแตละจุดของโลกไดรับ

ความรอนจากดวงอาทิตยไมเทากัน 

ฤดูกาลเกิดจากแกนโลกเอียงทํามุม 

23.5 องศา และการโคจรรอบดวง

อาทิตย ทําใหแตละบริเวณของโลก

ไดรับความรอนจากดวงอาทิตยไม

เทากัน 

 

 จากตารางท่ี 50 พบวาแนวคิดหลังจากการจัดการเรียนรูของนักเรียนพัฒนาข้ึนจากกอน

การจัดการเรียนรู โดยพัฒนาจากแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน (MU) เปนแนวคิดท่ีสอดคลองกับ

แนวคิดทางวิทยาศาสตร (SU) 

 

4.3. สภาวะเรือนกระจก 

 

ผูวิจัยสาํรวจแนวคิดของนักเรียนเก่ียวกับสภาวะเรือนกระจก โดยใชคําถามวา 

“ปรากฏการณเรือนกระจกเปนปรากฏการณท่ีทําใหโลกมีอุณหภูมิสูงข้ึนเกิดจากการสะสมของแกสใดใน

บรรยากาศเหนือพ้ืนโลก” โดยใหตัวเลือกใหนักเรียนเลือกตอบ พรอมใหนักเรียนใหเหตุผลประกอบ เม่ือ

วิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของนักเรียนท้ังกอนและหลังจากการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

สามารถจัดกลุมคําตอบของนักเรียนท่ีแสดงแนวคิดเก่ียวกับสภาวะเรือนกระจก ดังตารางท่ี 51 
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ตารางท่ี 51  จํานวนและรอยละของนักเรียนท่ีมีแนวคิดเก่ียวกับสภาวะเรือนกระจก  

                   (N = 34) 

กลุม

แนวคิด 
ลักษณะคําตอบ 

จํานวนนักเรียน 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

ความถี่ รอยละ ความถี่ รอยละ 

SU* − คารบอนไดออกไซด เพราะ 

คารบอนไดออกไซด ไปบังไมให  ความ

รอนสะทอนออก/ ความรอนสะทอน

กลับโลก 

รวม 

0 

 

 

 

0 

0 

 

 

 

0 

9 

 

 

 

9 

26.47 

 

 

 

26.47 

PU* − คารบอนไดออกไซด เพราะ ทําให

โอโซนเปนรู 

− คารบอนไดออกไซด เพราะ มาจาก  

ควันรถ มลพิษ 

− คารบอนไดออกไซด เพราะ ไปบัง 

รวม 

1 

 

0 

 

1 

2 

2.94 

 

0 

 

2.94 

5.88 

2 

 

2 

 

1 

5 

5.88 

 

5.88 

 

2.94 

14.71 

PU&MU* − คารบอนไดออกไซด เพราะ - 

− คารบอนไดออกไซด เพราะ มีความ

เย็นในตัว 

− คารบอนไดออกไซด เพราะ ทําให

โอโซนหนาข้ึน 

รวม 

23 

0 

 

0 

 

23 

67.65 

0 

 

0 

 

67.65 

16 

1 

 

1 

 

18 

47.06 

2.94 

 

2.94 

 

52.94 

MU* − โอโซน 

− ไนโตรเจน 

− ออกซิเจน 

รวม 

4 

2 

1 

7 

11.76 

5.88 

2.94 

20.59 

0 

0 

2 

2 

0 

0 

5.88 

5.88 

NU* − ไมตอบ 

รวม 

2 

2 

5.88 

5.88 

0 

0 

0 

0 

หมายเหตุ: * SU =Scientific Understanding, PU = Partial Understanding, PU&MU= Partial 

Understanding with Misunderstanding, MU = Misunderstanding, NU = No Understanding 

 

จากตารางท่ี 51 พบวากอนการจัดการเรียนรู นักเรียนสวนใหญ (รอยละ 67.65) มี

แนวคิดทางวิทยาศาสตรบางสวนและแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อนบางสวน (PU&MU) โดยนักเรียน

สวนใหญเขาใจวาปรากฏการณเรือนกระจกเกิดจากการสะสมของแกสคารบอนไดออกไซดในบรรยากาศ
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เหนือพ้ืนโลก แตไมสามารถอธิบายเหตุผลได และภายหลังการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู พบวา

นักเรียนสวนใหญ  (รอยละ 52.94) มีแนวคิดทางวิทยาศาสตรบางสวนและแนวคิดทางวทิยาศาสตร

คลาดเคลื่อนบางสวน (PU&MU) โดยมีปริมาณนักเรียนลดลง นอกจากนี้จํานวนนักเรียนท่ีมีแนวคิดท่ี

สอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร (SU) เพ่ิมข้ึนเปนรอยละ 26.47 และไมมีนักเรียนท่ีไมมีแนวคิดทาง

วิทยาศาสตร (NU) 

 

เม่ือวิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของนักเรียนในแบบสํารวจแนวคิดทางวิทยาศาสตร เรื่อง

สภาพอากาศ ประกอบกับบันทึกหลังการจัดการเรียนรูแลว สามารถสรุปแนวคิดกอนและหลังการจัดการ

เรียนรูของนักเรียนสวนใหญ ดังตารางท่ี 52 

 

ตารางท่ี 52  แนวคิดกอนและหลังการจัดการเรียนรูของนักเรียนสวนใหญ และแนวคิดทางวิทยาศาสตร

เก่ียวกับสภาวะเรือนกระจก 

 

แนวคิดของนักเรียนสวนใหญ 
แนวคิดทางวิทยาศาสตร 

กอนการจัดการเรียนรู หลังการจัดการเรียนรู 

ปรากฏการณเรือน

กระจกเกิดจากการสะสม

ของแกส

คารบอนไดออกไซดใน

บรรยากาศเหนือพ้ืนโลก 

ปรากฏการณเรือนกระจก

เกิดจากการสะสมของแกส

คารบอนไดออกไซดใน

บรรยากาศเหนือพ้ืนโลก 

ปรากฏการณเรือนกระจกเกิดจากการสะสม

ของแกสคารบอนไดออกไซด โดยแกส

คารบอนไดออกไซด จะยอมใหพลังงาน

แสงอาทิตยผานมายังโลก แตจะก้ันไมใหกลับ

ออกไปสูอวกาศ ทําใหความรอนสะสมเพ่ิมข้ึน 

 

จากตารางท่ี 52 พบวาแนวคิดกอนและหลังจากการจัดการเรียนรูของนักเรียนเปน

แนวคิดทางวิทยาศาสตรบางสวนและแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อนบางสวน (PU&MU) แตอยางไรก็

ตามจํานวนนักเรียนท่ีมีแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อนมีจํานวนลดลง จึงถือวาแนวคิดของนักเรียน

ไดรับการพัฒนาข้ึนจากกอนการจัดการเรียนรูเชนกัน 

 

เม่ือพิจารณาภาพรวมของการพัฒนาแนวคิดเรื่องสภาพอากาศ ของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 5 แยกตามแนวคิดท้ัง 4 ไดแก สภาพอากาศและการพยากรณอากาศ วัฏจักรน้ํา ลมและ

พายุ และการเปลี่ยนแปลงของสภาพอากาศ สามารถแสดงไดดังตารางท่ี 53 
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ตารางท่ี 53  แนวคิดกอนและหลังการจัดการเรียนรูของนักเรียนคิดเปนรอยละ 

(N=34) 

แนวคิดหลักและแนวคิดยอย 

จํานวนนักเรียน (รอยละ) 

SU* PU* PU&MU* MU* NU* 

กอน

เรียนรู 

หลัง

เรียนรู 

กอน

เรียนรู 

หลัง

เรียนรู 

กอน

เรียนรู 

หลัง

เรียนรู 

กอน

เรียนรู 

หลัง

เรียนรู 

กอน

เรียนรู 

หลัง

เรียนรู 

1. เรื่อง สภาพอากาศและการพยากรณ

อากาศ  

1.1 สภาพอากาศในชวงเวลาตางๆกัน 

1.2 การพยากรณอากาศ  

1.3 องคประกอบของสภาพอากาศ 

− ความหนาแนนของอากาศ 

− ความหนาแนนของอากาศและ

ความกดอากาศ 

− อุณหภูมิของอากาศและความกด

อากาศ 

1.4 เครื่องมือตรวจสภาพอากาศ 

− เทอรมอมิเตอร 

− บารอมิเตอรแบบแอนนีรอยด 

 

 

2.94 

20.59 

 

2.94 

2.94 

 

0 

 

 

100 

2.94 

 

 

41.18 

41.18 

 

5.88 

5.88 

 

2.94 

 

 

100 

67.65 

 

 

14.7 

2.94 

 

5.88 

0 

 

0 

 

 

0 

5.88 

 

 

32.35 

23.53 

 

41.18 

8.82 

 

8.82 

 

 

0 

23.53 

 

 

61.76 

64.70 

 

38.24 

26.47 

 

38.24 

 

 

0 

0 

 

 

26.47 

35.29 

 

29.41 

50.0 

 

52.94 

 

 

0 

0 

 

 

14.70 

5.88 

 

47.06 

64.70 

 

55.88 

 

 

0 

0 

 

 

0 

0 

 

23.53 

35.29 

 

35.29 

 

 

0 

0 

 

 

5.88 

5.88 

 

5.88 

5.88 

 

5.88 

 

 

0 

91.18 

 

 

0 

0 

 

0 

0 

 

0 

 

 

0 

8.82 
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ตารางท่ี 53  (ตอ) 

(N=34)  

แนวคิดหลักและแนวคิดยอย 

จํานวนนักเรียน (รอยละ) 

SU* PU* PU&MU* MU* NU* 

กอน

เรียนรู 

หลัง

เรียนรู 

กอน

เรียนรู 

หลัง

เรียนรู 

กอน

เรียนรู 

หลัง

เรียนรู 

กอน

เรียนรู 

หลัง

เรียนรู 

กอน

เรียนรู 

หลัง

เรียนรู 

− บาโรกราฟ 

− อะนิมอมิเตอร 

− ไซโครมิเตอร 

− เครื่องวัดน้ําฝน 

− ศรลม 

    1.5   แผนท่ีอากาศ 

5.88 

0 

0 

0 

0 

11.76 

79.41 

50 

26.47 

100 

67.65 

47.06 

5.88 

14.71 

8.82 

0 

14.71 

2.94 

8.82 

47.06 

44.12 

0 

5.88 

0 

0 

0 

58.82 

0 

0 

29.41 

0 

0 

0 

0 

0 

44.12 

0 

0 

0 

0 

70.59 

47.06 

0 

0 

0 

0 

26.47 

8.82 

88.24 

85.29 

32.35 

100 

14.71 

8.82 

11.76 

2.94 

29.41 

0 

0 

0 

2 เรื่อง วัฏจักรน้ํา 

2.1 วัฏจักรน้ํา 

2.2 กระบวนการท่ีทําใหเกิดวัฏจักร

น้ํา 

− ปจจัยท่ีทําใหเกิดวัฏจักรน้ํา 

− การระเหยและการควบแนน 

− ปจจัยท่ีมีผลตอการระเหย 

2.3 น้ําคาง 

2.4 ฝน 

 

14.71 

 

 

0 

64.71 

0 

0 

29.41 

 

50 

 

 

5.88 

88.24 

11.76 

26.47 

73.53 

 

2.94 

 

 

14.71 

5.88 

8.82 

0 

0 

 

5.88 

 

 

85.29 

0 

47.06 

23.53 

0 

 

20.59 

 

 

58.82 

14.71 

64.71 

73.53 

0 

 

44.12 

 

 

8.82 

11.76 

41.18 

47.06 

0 

 

41.18 

 

 

26.47 

2.94 

14.71 

20.59 

64.71 

 

0 

 

 

0 

0 

0 

2.94 

26.47 

 

20.59 

 

 

0 

11.76 

11.76 

5.88 

5.88 

 

0 

 

 

0 

0 

0 

0 

0 
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ตารางท่ี 53  (ตอ) 

(N=34)  

แนวคิดหลักและแนวคิดยอย 

จํานวนนักเรียน (รอยละ) 

SU* PU* PU&MU* MU* NU* 

กอน

เรียนรู 

หลัง

เรียนรู 

กอน

เรียนรู 

หลัง

เรียนรู 

กอน

เรียนรู 

หลัง

เรียนรู 

กอน

เรียนรู 

หลัง

เรียนรู 

กอน

เรียนรู 

หลัง

เรียนรู 

2.4  ฝน 

2.5  หมอกและเมฆ 

2.6  หิมะและลูกเห็บ 

2.7  การดูแลรักษาทรัพยากรน้ํา 

29.41 

0 

0 

0 

73.53 

41.18 

73.53 

76.47 

0 

8.82 

61.67 

55.88 

0 

29.41 

14.71 

23.53 

0 

55.88 

0 

0 

0 

29.41 

0 

0 

64.71 

26.47 

32.35 

11.76 

26.47 

0 

11.76 

0 

5.88 

8.82 

5.88 

32.35 

0 

0 

0 

0 

3. เรื่อง ลมและพายุ  

3.1 การเกิดลม 

3.2 ลมบก ลมทะเล 

3.3 พายุฟาคะนอง 

3.4 ฟาผา และฟาแลบ 

3.5 พายุหมุนเขตรอน 

 

0 

0 

0 

0 

0 

 

44.12 

64.71 

14.71 

91.18 

52.94 

 

0 

26.47 

0 

0 

0 

 

29.41 

29.41 

0 

0 

0 

 

29.41 

0 

23.53 

17.65 

55.88 

 

26.47 

5.88 

26.47 

0 

17.65 

 

58.82 

58.82 

70.59 

67.65 

35.29 

 

0 

0 

55.88 

8.82 

29.41 

 

11.76 

14.71 

5.88 

14.71 

8.82 

 

0 

0 

2.94 

0 

0 

4. เรื่อง การเปลี่ยนแปลงของสภาพ

อากาศ  

4.1 เขตภูมิอากาศบนโลก 

4.2 การเกิดฤดูกาล 

4.3 สภาวะเรือนกระจก 

 

 

0 

2.94 

0 

 

 

32.35 

52.94 

26.47 

 

 

11.76 

0 

5.88 

 

 

50 

0 

14.71 

 

 

82.35 

35.29 

67.65 

 

 

11.76 

41.18 

52.94 

 

 

2.94 

58.82 

20.59 

 

 

5.88 

5.88 

5.88 

 

 

2.94 

2.94 

5.88 

 

 

0 

0 

0 
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จากตารางท่ี 53 พบวาหลังการจัดการเรียนรู นักเรียนท่ีมีแนวคิดสอดคลองกับแนวคิด

ทางวิทยาศาสตร (SU) มีจํานวนเพ่ิมข้ึนมากกวากอนการจัดการเรียนรูในทุกแนวคิด นักเรียนท่ีไมมีแนวคิด

ทางวิทยาศาสตร (NU) มีจํานวนลดลงจากกอนการจัดการเรียนรูในทุกแนวคิด และนักเรียนท่ีมีแนวคิดทาง

วิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน (MU) มีจํานวนลดลงจากกอนการจัดการเรียนรูในเกือบทุกแนวคิด ยกเวน

แนวคิดเรื่องเขตภูมิอากาศบนโลก สําหรับกลุมแนวคิดทางวิทยาศาสตรแบบไมสมบูรณ (PU) พบวาหลัง

การจัดการเรียนรูมีจํานวนนักเรียนเพ่ิมข้ึนจากกอนการเรียนรูในเกือบทุกแนวคิด ยกเวนแนวคิดเรื่องศรลม 

แผนท่ีอากาศ การระเหยและการควบแนน และหิมะและลูกเห็บ ในสวนของกลุมแนวคิดทางวิทยาศาสตร

บางสวนและแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อนบางสวน (PU&MU) พบวาหลังการจัดการเรียนรูมี

จํานวนนักเรียนลดลงจากกอนการจัดการเรียนรูเปนสวนมาก ยกเวน แนวคิดเรื่องความหนาแนนของ

อากาศและความกดอากาศ อุณหภูมิของอากาศกับความกดอากาศ แผนท่ีอากาศ วัฏจักรน้ํา ลมบก ลม

ทะเล พายุฟาคะนอง และการเกิดฤดูกาล ท้ังนี้แมจะพบวานักเรียนท่ีแนวคิดทางวิทยาศาสตรบางสวนและ

แนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อนบางสวนหลังการจัดการเรียนรูมีจาํนวนเพ่ิมข้ึนในหลายแนวคิด คือ 

ความหนาแนนของอากาศและความกดอากาศ อุณหภูมิของอากาศและความกดอากาศ แผนท่ีอากาศ        

วัฏจักรน้ํา พายุฟาคะนอง และการเกิดฤดูกาล แตการเพ่ิมข้ึนนั้นเนื่องมาจากการเปลี่ยนแนวคิดของ

นักเรียนจากเคยมีแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน และไมมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร ในชวงกอนการ

จัดการเรียนรู 

 

ตอนท่ี 2 ปจจัยท่ีสงเสริมและเปนปญหา/อุปสรรคตอการพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตรเรื่องสภาพ

อากาศของนักเรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

 

1. ปจจัยท่ีสงเสริมการพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตร เรื่องสภาพอากาศ โดยการจัดการเรียนรู

แบบสืบเสาะหาความรู 

 

เม่ือนําอนุทินของนักเรียนมาวิเคราะหเนื้อหา และจับกลุมคําตอบ ผูวิจัยคนพบปจจัยท่ี

สงเสริมการพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตร เรื่องสภาพอากาศ โดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

ดังแสดงในตารางท่ี 54 
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ตารางท่ี 54  ผลการวิเคราะหอนุทินของนักเรียน เก่ียวกับปจจัยท่ีชวยสงเสริมการพัฒนาแนวคิดทาง

วิทยาศาสตรเรื่องสภาพอากาศ โดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู คิดเปนความถ่ี 

 

ปจจัยท่ีชวยสงเสริมการพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตร ความถี่ 

1. การไดลงมือปฏิบัติ ทดลองจริง 

2. การมีสื่อการจัดการเรียนรูหลากหลาย เชน อุปกรณ แบบจําลองตางๆ 

3. การคนควาขอมูลจากหองสมุด และอินเทอรเน็ต 

4. การไดดูวีดิทัศนท่ีเก่ียวของกับเรื่องตางๆ 

5. การอธิบายของอาจารย 

6. การทําแบบฝกหัด 

7. การนําเสนอของนักเรียน 

8. การสังเกต อยากรูอยากเห็น 

28 

20 

17 

15 

6 

3 

2 

1 

 

จากตารางท่ี 54 แสดงใหเห็นวานักเรียนมีความคิดเห็นเก่ียวกับปจจัยท่ีชวยสงเสริมการ

พัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตรเรื่องสภาพอากาศ โดยการจดัการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู แบงเปน 8 

ปจจัย โดยนักเรียนเห็นวาปจจัยท่ีชวยสงเสริมการพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตรเรื่องสภาพอากาศ โดย

การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู มากท่ีสุด 5 อันดับแรก คือ 1) การไดลงมือปฏิบัติ ทดลองจริง       

2) การมีสื่อการสอนหลากหลาย เชน อุปกรณ แบบจําลองตางๆ 3) การคนควาขอมูลจากหองสมุด และ

อินเทอรเน็ต 4) การไดดูวีดิทัศนท่ีเก่ียวของกับเรื่องตางๆ 5) การอธิบายของอาจารย ซ่ึงนักเรียนไดแสดง

ความคิดเห็นดังนี้ 

 

เด็กชาย ก กลาววา “ชอบท่ีอาจารยมีของใหดู มีการทดลองใหทํา ทําใหเขาใจไดงายข้ึน” 

เด็กชาย ข กลาววา “เวลาอาจารยสรุป เปดคลิปวีดิโอใหดูทําใหเขาใจมากข้ึน” 

เด็กหญิง ค กลาววา “ชอบทดลอง เพราะสนุก เขาใจมากข้ึน” 

เด็กหญิง ง กลาววา “การทดลองท่ีสนุก ทําใหจําไดงายข้ึน” 

เด็กหญิง จ กลาววา “มีเครื่องมือวัดสภาพอากาศใหดู และทดลองใช ทําใหจําได” 

 

ท้ังนี้ผูวิจัยไดวิเคราะหขอมูลจากบันทึกหลังการจัดการเรียนรู รวมท้ังสัมภาษณนักเรียน เพ่ือ

ถามเหตุผลท่ีนักเรียนเขียนเก่ียวกับปจจัย 5 อันดับแรกท่ีชวยสงเสริมการพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตร

เรื่องสภาพอากาศ โดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู แสดงดังตารางท่ี 55 
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ตารางท่ี 55  ขอมูลจากอนุทิน การสัมภาษณ และบันทึกหลังการเรียนรู เก่ียวกับปจจัยท่ีชวยสงเสริมการพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตรเรื่องสภาพอากาศ โดยการ

จัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

 

ปจจัยท่ีชวยสงเสริมการพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตร 

อนุทิน การสัมภาษณ บันทึกหลังการจัดการเรียนรู ตัวอยางกิจกรรม/วิธีการ 

1. การไดลงมือ

ปฏิบัติ ทดลองจริง 

 

ทําใหไดเรียนรู สังเกต 

เขาใจเหตุการณตางๆ

ไดงายข้ึน การเรียน

นาสนใจ เม่ือไดลงมือ

ทดลองทําใหรูสึกสนุก

กับการเรียนมากกวา

การอานหนังสือ หรือ

การฟงบรรยาย 

การท่ีนักเรียนไดลงมือปฏิบัติ

ทดลองจริง นักเรียนจะมี

ความกระตือรือลน สนใจใน

การทําการทดลอง เกิดการ

สังเกต เม่ือนักเรียนอธิบาย

แนวคิดจะนําการทดลองท่ีได

ลงมือปฏิบัติมาเปนขอมูล

อางอิง 

1. การทํากิจกรรมสองแสงไฟ โดยกอนลงมือทํากิจกรรมใหนักเรียนพูดถึง

สภาพอากาศในวันนี้ แลกเปลี่ยนความคิดเห็นวาสิ่งใดทําใหสภาพอากาศ

แตกตางกัน จากนั้นใหนักเรียนทํากิจกรรม และบันทึกขอมูลสง และขยาย

ความรูเพ่ิมเติมในชีวิตประจําวัน 

2. การทํากิจกรรมตางท่ีตางอุณหภูมิครูใหนักเรียนลองสัมผัสวัสดุสิ่งของตางๆ

ท่ีอยูรอบตัว พรอมถามคําถาม เพ่ือกระตุนใหนักเรียนเกิดการคิดใหนักเรียนจัด

กลุมและวางแผนการสํารวจตรวจสอบ ครูชวยเหลือและรวมเสนอแนะวิธีการ

เรียนรูแลวใหนักเรียนทําการทดลองครูขยายความรูเพ่ิมเติมในชีวิตประจําวัน 

นักเรียนตอบคําถามเพ่ือสรุปแนวคิดความรูท่ีไดรับ ลงในแบบบันทึกกิจกรรม 

2. การมีสื่อการ

จัดการเรียนรู

หลากหลาย เชน 

อุปกรณ 

แบบจําลองตางๆ 

การไดเห็นอุปกรณ

ตางๆ ทําใหการเรียน

นาสนใจ และเห็น

หลักการทํางานของ

อุปกรณตางๆอยาง

ชัดเจน 

นักเรียนใหความสนใจกับ

อุปกรณท่ีนํามาประกอบการ

สอน มีการอภิปรายการ

ทํางานของอุปกรณภายใน

กลุม จนสามารถอธิบาย

หลักการของอุปกรณได 

1. นําเครื่องมือตรวจสภาพอากาศแบบตางๆมาใหนักเรียนสังเกต และศึกษา

การทํางานเครื่องมือตรวจสภาพอากาศแบบตางๆใหนักเรียนทดลองเพ่ิมความ

ดันอากาศในถุงพลาสติก เพ่ือดูการเปลี่ยนแปลงของบารอมิเตอร 

2. ครูนําเสนอกิจกรรมการเกิดฤดูกาล โดยใชโคมไปแทนดวงอาทิตยและลูก

บอลแทนโลกทีละกลุมเพ่ือใหนักเรียนไดสังเกต และรวมอภิปราย ระหวางการ

ทํากิจกรรม 
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ตารางท่ี 55  (ตอ) 

 

ปจจัยท่ีชวยสงเสริมการพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตร 

อนุทิน การสัมภาษณ บันทึกหลังการจัดการเรียนรู ตัวอยางกิจกรรม/วิธีการ 

3. การคนควา

ขอมูลจาก

หองสมุด และ

อินเทอรเน็ต 

การคนควาหาขอมูลทําให

สามารถตอบคําถามท่ีสงสัย มี

การคนควาจากหลายแหลงและ

นํามาประกอบเปนแนวคิด 

นักเรียนสนใจหาขอมูลจากหลากหลายแหลง

นํามาประมวล สรุปความรู และอธิบาย

แนวคิดท่ีได 

การพานักเรียนสืบคนความรูตามหัวขอท่ีเลือกไวท่ี

หองสมุด ขอมูลในอินเตอรเน็ต จดบันทึกขอมูลท่ี

คนควาได และนําขอมูลท่ีไดมาวางแผนการนําเสนอ

เพ่ือนในคาบตอๆไป 

4. การไดดู         

วีดิทัศนท่ีเก่ียวของ

กับเรื่องตางๆ 

การไดดูภาพจริง และอนิเมชั่นท่ี

ครูนํามาเปดกอนคาบเรียนทําให

นักเรียนอยากรูอยากเห็นและ

สนใจวาจะไดเรียนเรื่องอะไร และ

การดูในระหวางคาบเรียนและใน

การสรุปบทเรียนทําใหจําและ

เขาใจไดมากข้ึน 

นักเรียนทุกคนใหความสนใจวีดิทัศนท่ีนํามา

เปดใหดู เม่ือนํามาเปดกอนคาบเรียน

นักเรียนจะถามคําถามท่ีสงสัยระหวางการ

ฉาย และเม่ือนํามาเปดระหวางการสรุป

นักเรียนสามารถเขาใจแนวคิดไดงายข้ึน และ

สามารถอธิบายแนวคิดท่ีคลายกับวีดิทัศน 

ใหนักเรียนดูวีดิทัศนเก่ียวกับการเกิดลูกเห็บ (จาก 

http://www.youtube.com/watc h?v=ed 

5jm7aSL7Y&feature=related) และสรุปความรูท่ีได 

5. การอธิบาย

ของอาจารย 

 

การท่ีอาจารยมีการสรุปหลังจาก

การทํากิจกรรมชวยใหเขาใจ

เนื้อหาไดมากข้ึน 

นักเรียนใหความสนใจ รวมกันอภิปรายจนได

ขอสรุป 

ครูนําเสนอกิจกรรมการเกิดฤดูกาล ทีละกลุมเพ่ือให

นักเรียนไดสังเกต และรวมอภิปราย ระหวางการทํา

กิจกรรม 
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 จากตารางท่ี 55 พบวาความคิดเห็นจากอนุทิน การสัมภาษณ และบันทึกหลังการจัดการ

เรียนรูของครู มีความสอดคลองกันวา การไดลงมือปฏิบัติ ทดลองจริง การมีสื่อการสอนหลากหลาย เชน 

อุปกรณ แบบจําลองตางๆ การคนควาขอมูลจากหองสมุด และอินเตอรเน็ต การไดดูวีดิทัศนท่ีเก่ียวของกับ

เรื่องตางๆ และ การอธิบายของอาจารย เปนปจจัยท่ีชวยสงเสริมการพัฒนาแนวคิดทางวทิยาศาสตร เรื่อง

สภาพอากาศ โดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

 

2. ปจจัยท่ีเปนปญหา/อุปสรรคตอการพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตร เรื่องสภาพอากาศ โดย

การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

 

เม่ือนําอนุทินของนักเรียนมาวิเคราะหเนื้อหา และจับกลุมคําตอบ ผูวิจัยคนพบปจจัยท่ีเปน

ปญหา/อุปสรรคตอการพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตร เรื่องสภาพอากาศ โดยการจัดการเรียนรูแบบสืบ

เสาะหาความรู ดังแสดงในตารางท่ี 56 

 

ตารางท่ี 56  ผลการวิเคราะหอนุทินของนักเรียน เก่ียวกับปจจัยท่ีเปนอุปสรรคตอการพัฒนาแนวคิดทาง

วิทยาศาสตรเรื่องสภาพอากาศ โดยการจัดการเรียนรูแบบสบืเสาะหาความรู คิดเปนความถ่ี 

 

ปจจัยท่ีเปนอุปสรรคตอการพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตร ความถี่ 

1. นักเรียนท่ีขาดสมาธิในการเรียนรบกวนหองเรียน 

2. นักเรียนขาดสมาธิ 

3. ความยากของเนื้อหา 

4. ความทอแท เกียจคราน 

10 

7 

6 

2 

 

จากตารางท่ี 56 แสดงใหเห็นวานักเรียนมีความคิดเห็นเก่ียวกับปจจัยท่ีเปนอุปสรรคตอการ

พัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตรเรื่องสภาพอากาศ โดยการจดัการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู แบงเปน 4 

ปจจัย โดยนักเรียนเห็นวาปจจัยท่ีเปนอุปสรรคตอการพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตรเรื่องสภาพอากาศ 

โดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูมากท่ีสุด 3 อันดับแรก คือ 1) นักเรียนท่ีขาดสมาธิในการเรียน

รบกวนหองเรียน 2) นักเรียนขาดสมาธ ิและ 3)ความยากของเนื้อหา ซ่ึงนักเรียนไดแสดงความคิดเห็นดังนี้ 

 

เด็กชาย ช กลาววา “เด็กชาย พ ชอบสงเสียงดัง ไมไดยินเสียงอาจารย” 

เด็กชาย ท กลาววา “เด็กชาย ป ชอบชวนคุย เลยไมไดฟงอาจารย ไมรูตองทําอะไร”  

เด็กหญิง บ กลาววา “ชื่อของเครื่องมือวัดสภาพอากาศยากมากไมเคยไดยิน จําไมได” 

เด็กหญิง ญ กลาววา “เวลาทํางานกลุม เด็กชาย ท กับเด็กชาย ป ชอบคุย แลวก็ไมยอม

ทํางาน” 
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ท้ังนี้ผูวิจัยไดวิเคราะหขอมูลจากบันทึกหลังการจัดการเรียนรู รวมท้ังสัมภาษณนักเรียน เพ่ือ

ถามเหตุผลท่ีนักเรียนเขียนเก่ียวกับปจจัย 3 อันดับแรกท่ีเปนอุปสรรคตอการพัฒนาแนวคิดทาง

วิทยาศาสตรเรื่องสภาพอากาศ โดยการจัดการเรียนรูแบบสบืเสาะหาความรู แสดงดังตารางท่ี 57 

 

ตารางท่ี 57  ขอมูลจากอนุทิน การสัมภาษณ และบันทึกหลังการเรียนรู เก่ียวกับปจจัยท่ีเปนอุปสรรคตอ

การพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตรเรื่องสภาพอากาศ โดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหา

ความรู 

 

ปญหาอุปสรรคตอการพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตร 

อนุทิน การสัมภาษณ บันทึกหลังการจัดการเรียนรู 

1.  นักเรียนท่ีขาด

สมาธิในการเรียน

รบกวนหองเรียน 

นักเรียนบางคนท่ีมีปญหาดานขาด

สมาธิจะรบกวนหองเรียน เชน พูดคุย 

ทําใหเกิดเสียงรบกวน ไมคอยไดยิน

เสียงอาจารย และเม่ือทํางานกลุม 

เพ่ือนจะชวนคุย ไมรวมมือในการทํา

กิจกรรม 

นักเรียนบางคนจะพูดคุยกันในชั่วโมง

เรียน ทําใหเกิดเสียงรบกวนหองเรียน 

เม่ือวากลาวตักเตือนจะเงียบเพียง

ระยะเวลาสั้นๆ จากนั้นจะเริ่มพูดคุย

กันตอ สวนนักเรียนท่ีใหความสนใจจะ

เริ่มตอวานักเรียนท่ีพูดคุย 

2. นักเรียนขาด

สมาธ ิ

− เนื้อหาบางเรื่องไมนาสนใจ หรือ

ทราบอยูแลว ทําใหไมสนใจเรียน 

− เพ่ือนชวนคุย 

นักเรียนบางคนจะไดเรียนพิเศษมา

กอนการเรียนในหอง เม่ือเขาเรียนจะ

ไมใหความสนใจ หรือนักเรียนบางคน

จะขาดสมาธิเม่ือใหเขากลุมหรือ

รวมกันอภิปรายจะชวนเพ่ือนท่ีนั่งขาง

กันพูดคุย 

3. ความยากของ

เนื้อหา 

− ชื่อเรียกเครื่องมือไมคุนเคยทําให

จําชื่อเครื่องมือวัดสภาพอากาศ

สับสน 

− เนื้อหาท่ีเรียนมีรายละเอียดมาก 

และยาก ทําใหทอแท 

− ชื่อเครื่องมือวัดสภาพอากาศท่ีเปน

ภาษาอังกฤษนักเรียนคอนขางสับสน 

เรียกชื่อสลับกัน ครูตองแกไขเปน

ระยะ 

− เนื้อหาบางเรื่องเปนแนวคิดท่ียาก

ทําใหนักเรียนบางสวนไมเขาใจ ตอง

ถามซํ้าหลายครั้ง 

 

จากตารางท่ี 57 พบวาความคิดเห็นจากอนุทิน การสัมภาษณ และบันทึกหลังการจัดการ

เรียนรูของครู มีความสอดคลองกันวาการท่ีนักเรียนท่ีขาดสมาธิในการเรียนรบกวนหองเรียน ตัวนักเรียน

ขาดสมาธ ิและ ความยากของเนื้อหา เปนปจจัยท่ีเปนอุปสรรคตอการพัฒนาแนวคิดทางวทิยาศาสตร เรื่อง

สภาพอากาศ โดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 
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ขอวิจารณ 

 

 การศึกษาผลการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูตอการพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตร และ

ปจจัยท่ีมีผลตอการพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตรเรื่อง สภาพอากาศ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 

ผูวิจัยขออภิปรายผลการวิจัยดังนี้ 

 

 ผูวิจัยนําแบบวัดแนวคิดทางวทิยาศาสตรเก่ียวกับสภาพอากาศไปทดสอบกับนักเรียนกลุมท่ีศึกษา

ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 จํานวน 34 คน และนํามาจัดกลุมแนวคิดทางวิทยาศาสตรออกเปน 5 กลุม คือ              

1) กลุมท่ีมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร 2) กลุมท่ีมีแนวคิดทางวิทยาศาสตรแบบไมสมบูรณ 3) กลุมท่ีมีแนวคิด

ทางวิทยาศาสตรบางสวนและแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อนบางสวน 4) กลุมท่ีมีแนวคิดทาง

วิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน และ 5) กลุมท่ีไมมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร เพ่ือระบุแนวคิดทางวิทยาศาสตร

กอนเรียน ซ่ึงแนวคิดกอนเรียนมีความสําคัญตอการพัฒนาแนวคิดโดยสามารถสงเสริมและเปนอุปสรรคตอ

การเปลี่ยนแปลงแนวคิด (National Academy of Sciences, 2007;  Trundle et al., 2010; Çelikten 

et al., 2012) ดังนั้นผูวิจัยจึงจําเปนตองประเมินแนวคิดคลาดเคลื่อนของนักเรียนเพ่ือใชเปนแนวทางในการ

จัดประสบการณเรียนรูใหเหมาะกับนักเรียน (National Academy of Sciences, 2007) 

 

กอนการจัดการเรียนรูนักเรียนสวนนอยมีแนวคิดสอดคลองกับแนวคิดวิทยาศาสตร แตพบวา

นักเรียนสวนใหญมีแนวคิดทางวิทยาศาสตรบางสวนและแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อนบางสวน 

และมีแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อนในเกือบทุกแนวคิด ซ่ึงสอดคลองกับงานวิจัยท่ีผานมาของ        

อาทิตยา  จิตรเอ้ือเฟอ (2551);  สุรเดช  ศรีทา (2554) แตมีนักเรียนท่ีไมมีแนวคิดทางวิทยาศาสตรเปน

สวนนอย อาจเนื่องจากแนวคิดเรื่องสภาพอากาศเปนเรื่องท่ีเก่ียวของกับการดําเนินชีวิตประจําวัน เชน 

นักเรียนสามารถอธิบายลักษณะของลมทะเลไดวาในเวลากลางวันลมจะพัดจากทะเลมาบก เพราะมี

ประสบการณในการไปทะเล ยกเวนแนวคิดท่ีเก่ียวของกับเครื่องมือตรวจสภาพอากาศ ท่ีนักเรียนสวนใหญ

ไมมีแนวคิดทางวิทยาศาสตรเนื่องจากไมเคยเห็นและไมมีสวนเก่ียวของกับเครื่องมือตางๆในชีวิตประจําวัน 

 

ผูวิจัยไดจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูโดยใชกระบวนการ ดังนี้ ข้ันท่ี 1 สรางความสนใจ 

(กําหนดปญหา) ผูวิจัยกระตุนใหนักเรียนสังเกต คิด และตั้งคําถามท่ีสงสัยขณะดูวีดิทัศนเก่ียวกับลักษณะ

สภาพอากาศในฤดูตางๆ เครื่องมือวัดสภาพอากาศ ฟาผา ฟาแลบ พายุ แผนท่ีอากาศ การพยากรณอากาศ 

ลูกเห็บ และหยาดน้ําฟา โดยกระตุนใหนักเรียนทุกคนไดตั้งคําถาม ตรวจและแกไขคําถามใหเปนคําถามท่ี

สามารถหาคําตอบไดโดยวิธีการทางวิทยาศาสตรหรือการสืบเสาะหาความรู จัดกลุมนักเรียนเปนกลุมละ 4-

5 คน แตละกลุมมีท้ังเรียนเกงและออนอยูรวมกัน เพ่ือใหนักเรียนชวยเหลือและทํางานรวมกันในการสืบ

เสาะหาความรู หลังจากนั้นผูวิจัยใหนักเรียนในแตละกลุมเสนอคําถามของแตละคน คัดเลือกคําถามกลุม 

และนําเสนอเพ่ือจัดกลุมคําถามตามหัวเรื่อง เรื่องสภาพอากาศ ข้ันท่ี 2 สํารวจตรวจสอบ (การรวบรวม

ขอมูล) เปนข้ันตอนท่ีนักเรียนรวบรวมหลักฐานเชิงประจักษและบันทึกขอมูล ผูวิจัยใหนักเรียนแตละกลุมไป
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คนควาขอมูลเพ่ือตอบคําถามของกลุมจากหนังสือและเครือขายคอมพิวเตอรดวยตนเอง และจัดกิจกรรมให

นักเรียนลงมือปฏิบัติเพ่ือหาคําตอบในหัวเรื่องท่ีเขาใจไดยาก เชน การท่ีอากาศรอนลอยข้ึน และบันทึก

ขอมูลจากการคนควาและลงมือปฏิบัติ ข้ันท่ี 3 อธิบายและลงขอสรุป (การจัดระบบขอมูลการสรุปอางอิง) 

ใหนักเรียนจัดระบบขอมูลโดยรวมกันอภิปรายผลท่ีไดเพ่ือหาความสัมพันธของขอมูล หลักฐานท่ีไดจากการ

สํารวจตรวจสอบ และรวมกันอภิปรายเปรียบเทียบระหวางแนวคิดเดิมและผลการสํารวจตรวจสอบ และ

สรุปแนวคิดท่ีได ข้ันท่ี 4 ขยายความรู (การตั้งสมมติฐาน) ผูวิจัยไดยกสถานการณอ่ืนๆท่ีเก่ียวของกับ

แนวคิดใหนักเรียนนําแนวคิดใหมท่ีได    ไปอธิบายสถานการณนั้น และข้ันท่ี 5 ประเมินผล (การสรุปอางอิง

และการประเมินสรุปอางอิง) โดยใหนักเรียนทําแบบฝกหัดเก่ียวกับสภาพอากาศ และทําแบบวัดแนวคิด

ทางวิทยาศาสตรเก่ียวกับสภาพอากาศท่ีใชวัดแนวคิดทางวิทยาศาสตรของนักเรียนกอนการจัดการเรียนรู

เพ่ือดูการพัฒนาแนวคิดภายหลังการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูซ่ึงสอดคลองกับข้ันตอนการ

จัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูของ Poon et al. (2012);  Worth (2009);  National Research 

Council (2000) และ สสวท. (2545) 

 

การใหนักเรียนไดรวบรวมขอมูลจากการสังเกตและการวัดท่ีถูกตองในสถานการณจริงหรือใน

หองทดลองชวยใหนักเรียนเรียนรูแนวคิดท่ีสามารถอธิบายปรากฏการณได (National Research 

Council, 2000) อีกท้ังถาแนวคิดใหมท่ีไดเรียนรูไมขัดแยงกับแนวคิดเดิม นักเรียนสามารถเขาใจได 

นาเชื่อถือ และชวยใหนักเรียนแกปญหาหรือคนพบวิธีการใหมจะทําใหนักเรียนเปลี่ยนแนวคิด (Treagust 

and Duit, 2008;  Stephans, 1994 อางใน จันทรจิรา  ภมรศิลปะธรรม, 2551) เชน  1) การจัดการ

เรียนรูเรื่อง สภาพอากาศในชวงเวลาตางๆ พบวากอนการจดัการเรียนรูนักเรียนมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร

บางสวนและแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อนบางสวนมีจํานวนมากถึง 21 คน  (รอยละ 61.76) มี

แนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน 5 คน (รอยละ 14.70) และไมมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร 2 คน (รอย

ละ 5.88) โดยนักเรียนสวนใหญเขาใจวาอากาศตอนเท่ียงรอนกวาตอนเชา แตไมสามารถอธิบายถึงสาเหตุ

ได และนักเรียนบางสวนจะอธิบายตามความเขาใจ เชน ตอนเชาดวงอาทิตยเพ่ิงข้ึนซ่ึงเปนการอธิบายตาม

ประสบการณของนักเรียนโดยยังไมรูสาเหตุ ภายหลังการจัดการเรียนรูโดยใหนักเรียนมีประสบการณการ

ปฏิบัติจากการทดลองฉายไฟและวัดอุณหภูมิในแนวตั้งฉากและแนวเฉียงกับหลอดไฟเพ่ือหาคําตอบดวย

ตนเองพบวานักเรียน 14 คน (รอยละ 41.48) มีแนวคิดท่ีสอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร ซ่ึงเพ่ิมข้ึน

จากกอนการจัดการเรียนรูท่ีมีเพียง 1 คน ท่ีใหเหตุผลวาตอนเท่ียงอากาศรอนกวาตอนเชาเพราะ ตอน

กลางวันดวงอาทิตยทํามุม 90 องศากับพ้ืนดิน 2) การจัดการเรียนรู เรื่องการเกิดลม ซ่ึงจัดการเรียนรูโดยให

นักเรียนสังเกตการเคลื่อนท่ีของอากาศจากการเคลื่อนท่ีของถวยฟอยลท่ีผูกติดไวกับคาน เม่ือใหความรอน

บริเวณปากถวยฟอยลใบท่ี 1 ถวยฟอยลคอยๆยกตัวสูงข้ึน และเม่ือนําความรอนออกจากปากถวยฟอยลใบ

ท่ี 1 ถวยฟอยลคอยๆลดระดับลงมา และใหนักเรียนสังเกตควันธูปลอยจากบริเวณท่ีมีอุณหภูมิต่ําไปทาง

บริเวณท่ีมีอุณหภูมิสูง และผูวิจัยกระตุนใหนักเรียนรวมกันอภิปราย แสดงความคิดเห็นสิ่งท่ีไดเรียนรูโดย

การตั้งคําถาม พบวาจากกอนการทดลองท่ีไมมีนักเรียนมีแนวคิดท่ีสอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร

เลย แตภายหลังการจัดการเรยีนรู มีนักเรียนท่ีมีแนวคิดท่ีสอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร เพ่ิมข้ึน
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เปนจํานวน 15 คน (รอยละ 44.12) ซ่ึงตรงกับงานวิจัยของ สุรเดช  ศรีทา (2554) ท่ีวาการทํากิจกรรมท่ี

นักเรียนไดลงมือปฏิบัติดวยตนเอง นักเรียนจะมีความกระตือรือลนและซักถามคําถามท่ีเกิดจากการปฏิบัติ 

คนพบความรู โดยนักเรียนสามารถอธิบายความรูท่ีไดจากการลงมือปฏิบัติจริง ซ่ึงสอดคลองกับแนวคิดท่ีวา

ความรู ความเขาใจ ความสามารถในการเรียนรูจะเกิดข้ึนไมไดหากนักเรียนไมไดลงมือทํา การเรียนท่ีจัดให

นักเรียนปฏิบัติตวยตนเอง ทําใหนักเรียนไดใชความคิดในทุกข้ันตอนของกิจกรรมการเรียนรู สงผลตอ

พัฒนาการทางความคิดของนักเรียนไดดีข้ึน (Dewey, 1916 อางใน ชื่นจิต แสนสุด, 2553) และสอดคลอง

กับ Yacoubian และ BouJaoude (2010) ท่ีไดใชการกระตุนใหนักเรียนอภิปรายสิ่งท่ีไดเรียนรูภายหลัง

รวมกิจกรรมในหองทดลองพบวานักเรียนท่ีไดอภิปรายภายหลังการเขารวมกิจกรรมในหองทดลองมีแนวคิด

ทางวิทยาศาสตรดีกวานักเรียนกลุมท่ีไมไดอภิปรายภายหลงัการเขารวมกิจกรรมในหองทดลอง 

 

การใหนักเรียนใชแบบจําลองในการอธิบายปรากฏการณทางธรรมชาติเพ่ือใหนักเรียนมีความ

เขาใจแนวคิดทางวิทยาศาสตรเพ่ิมข้ึนในเรื่องท่ีไมสามารถทําการทดลองได เชน การเกิดฤดูกาล ซ่ึงผูวิจัยใช

หลอดไฟแทนดวงอาทิตย และลูกบอลท่ีเสียบไมแทนโลกและแกนโลกท่ีเอียงใหหมุน (โคจร) รอบหลอดไฟ 

แสดงการเกิดฤดูกาลพรอมกับตั้งคําถามกระตุนใหนักเรียนสังเกตและคิด พบวาจากกอนการทดลองมี

นักเรียนมีแนวคิดท่ีสอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตรเพียง 1 คน (รอยละ 2.94) แตภายหลังการ

จัดการเรียนรู มีนักเรียนท่ีมีแนวคิดท่ีสอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร เพ่ิมข้ึนเปนจํานวน 18 คน 

(รอยละ 52.94) เชนเดียวกันกับ TÜRKMEN (2009) ไดใชแบบจําลองท่ีเปนกอนสําลี สม ลูกปงปอง ลูก

เทนนิส และลูกฟุตบอลใหนักเรียนสรางแบบจําลองโลก ดวงจันทรและดวงอาทิตย ซ่ึงภายหลังการจัดการ

เรียนรูนักเรียนเกรด 5 มีความเขาใจแนวคิดทางวิทยาศาสตรเก่ียวกับโลก ดวงอาทิตย และดวงจันทรดีกวา

กลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ (p < 0.05) 

 

การเรียนรูดวยวิธีการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูนีผู้สอนมีบทบาทสําคัญในการวาง

แผนการจัดการเรียนรู อํานวยความสะดวกและบริหารจัดการประสบการณเรียนรูอยางตอเนื่องเพ่ือให

นักเรียนมีความเขาใจและสรางแนวคิด (Poon et al., 2012) อยางไรก็ดีภายหลังการจัดการเรียนรูพบวามี

จํานวนนักเรียนท่ีมีแนวคิดทางวิทยาศาสตรบางสวนและแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อนบางสวน 

(PU&MU) เพ่ิมมากข้ึน เชน 1) องคประกอบของสภาพอากาศ เรื่อง ความหนาแนนของอากาศและความ

กดอากาศ (กอนการจัดการเรียนรู 9 คน (รอยละ 26.47) หลังการจัดการเรียนรู 17 คน (รอยละ 50)) ซ่ึง

ความหนาแนนของอากาศมีความสัมพันธกับความกดอากาศ โดยท่ีเม่ือความหนาแนนนอย จะมีความกด

อากาศนอย ซ่ึงเปนแนวคิดท่ีเขาใจไดยากและไมสามารถหาการทดลองหรือแบบจําลองเพ่ือใหนักเรียนไดลง

มือปฏิบัติได ดังนั้นผูวิจัยจะใชวิธีการสอนโดยการอภิปรายกลุมทําใหนักเรียนไมสามารถสรางแนวคิดท่ี

สอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตรได 2) องคประกอบของสภาพอากาศ เรื่อง อุณหภูมิของอากาศและ

ความกดอากาศ (กอนการจัดการเรียนรู 13 คน (รอยละ 38.24) หลังการจัดการเรียนรู 18 คน (รอยละ 

52.94)) ซ่ึงอุณหภูมิของอากาศมีความสัมพันธกับความกดอากาศ โดยท่ีเม่ืออุณหภูมิสูงข้ึนความกดอากาศ

จะลดลง ผูวิจัยไดจัดการเรียนรูโดยทําใหอากาศในขวดน้ําพลาสติกมีอุณหภูมิสูงข้ึนหลังจากนั้นปดฝาขวด 
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ใหนักเรียนสังเกตการเปลี่ยนแปลงของขวดวาขวดถูกความกดอากาศภายนอกกดใหยุบลง ซ่ึงนักเรียนสวน

ใหญไมสามารถเชื่อมโยงขอมูลจากการสังเกตวาขวดยุบเม่ืออุณหภูมิภายในขวดปดเทากับอุณหภูมิภายนอก

ขวดใหเกิดแนวคิดวาเม่ืออุณหภูมิสูงข้ึนความกดอากาศจะลดลงได ดังนั้นครูอาจเพ่ิมระยะเวลาในการ

อภิปรายเชื่อมโยงขอมูลจากการสังเกตสูการสรางแนวคิดและตรวจสอบแนวคิดทางวิทยาศาสตรของ

นักเรียน 3) วัฏจักรน้ํา (กอนการจัดการเรียนรู 7 คน (รอยละ 20.59) หลังการจัดการเรียนรู 15 คน (รอย

ละ 44.42)) ซ่ึงวัฏจักรน้ําเกิดจากน้ําไดรับความรอนแลวระเหยเปนไอน้ํา เม่ือไอน้ํากระทบอากาศเย็นจะ

ควบแนน/กลั่นตัวกลายเปนละอองน้ําซ่ึงรวมตัวกันเปนเมฆ จากนั้นเม่ือเมฆกอนใหญข้ึนจะหนักและตกลง

มาเปนฝน ผูวิจัยจัดการเรียนรูโดยใหนักเรียนไปสืบคนขอมูลจากหองสมุดและอินเทอรเนตและมานาํเสนอ

ในชั้นเรียน หลังจากนั้นผูวิจัยใหนักเรียนดูวีดิทัศนเรื่องวัฏจักรน้ําพรอมรวมกันอภิปรายลักษณะการเกิดวัฏ

จักรน้ํา อยางไรก็ดีวัฏจักรน้าํเปนกระบวนการท่ีตอเนื่องและมีรายละเอียดมากทําใหนักเรียนไมสามารถ

จดจําลักษณะกระบวนการท่ีเกิดข้ึนได เชน นักเรียนมีแนวคิดวา น้าํไดรับความรอนแลวระเหยเปนไอน้ํา 

รวมตัวกันเปนกอนเมฆ กอนเมฆใหญข้ึนจนรับน้ําหนักไมไหวจึงตกลงมาเปนฝน  

 

ข้ันขยายความรูซ่ึงเปนการนําความรูท่ีสรางข้ึนหรือการนําแบบจําลองหรือการนําขอสรุปท่ีไดไปใช

อธิบายสถานการณหรือเหตุการณอ่ืนเปนข้ันตอนท่ีสําคัญของการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

ไดแก การท่ีครูตั้งคําถามใหนักเรียนเชื่อมโยงแนวคิดทางวิทยาศาสตรท่ีไดเรียนรูไปใชในชีวิตประจาํวัน เชน 

ผูวิจัยไดตั้งคําถาม “ในเวลากลางวัน นักเรียนคิดวาบริเวณภูเขา และบริเวณหุบเขามีอุณหภูมิเหมือนหรือ

ตางกันอยางไร” เพ่ือใหนักเรียนขยายความรูแนวคิดการเกิดลม เพ่ือแสดงใหเห็นวาความรูใหมนั้นมี

ประโยชน ทําใหนักเรียนเกิดการยอมรับและเกิดการเรียนรูเปนอยางดี (Stephans, 1994 อางใน                

จันทรจิรา  ภมรศิลปะธรรม, 2551) 

 

อยางไรก็ดีพบวานักเรียนท้ังหมดมีแนวคิดเก่ียวกับเครื่องมือตรวจสภาพอากาศ เรื่อง เทอรมอ

มิเตอร สอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร กอนการจัดการเรียนรู ท้ังนี้อาจเนื่องมาจากนักเรียนทุกคนมี

ประสบการณจากการใชเทอรมอมิเตอรวัดไขในวัยเด็ก และใชในกิจกรรมการทดลองทางวิทยาศาสตรกอน

หนาการจัดการเรียนรูครั้งนี้ ซ่ึงสอดคลองกับคําอธิบายของ Fleer (2009) ท่ีกลาววาบุคคลเรียนรูแนวคิด

จากการมีปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอม แลวแนวคิดในชีวิตประจําวันมีผลตอการพัฒนาแนวคิดทาง

วิทยาศาสตร 

 

หลังการจัดการเรียนรูพบวานักเรียนมีแนวคิดท่ีสอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตรหลังการ

จัดการจัดการเรียนรูเพ่ิมข้ึนจากกอนการจัดการเรียนรูในทุกแนวคิด ในขณะเดียวกันนักเรียนท่ีมีแนวคิด

ทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อนและนักเรียนท่ีไมมีแนวคิดทางวิทยาศาสตรมีจํานวนลดนอยลง แมจะพบ

นักเรียนบางคนท่ีไมเปลี่ยนแนวคิดในบางแนวคิดแตนักเรียนสามารถตอบคําถามและอธิบายเหตุผลได

ใกลเคียงกับแนวคิดทางวิทยาศาสตรมากข้ึนกวากอนการจัดการเรียนรู แสดงใหเห็นวาการจัดการเรียนรู

โดยใชวิธีสืบเสาะหาความรูโดยการจัดใหนักเรียนเกิดความสงสัย ไดเรียนรูจากการปฏิบตัิและเครื่องมือจริง 
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เชน ศรลม การเกิดลม การเกิดฤดูกาล เปนตน ทําใหนักเรียนสามารถพัฒนาแนวคิดใหสอดคลองกับ

แนวคิดทางวิทยาศาสตรมากข้ึน ซ่ึงสอดคลองกับ Trundle et al. (2010) ท่ีไดศึกษาผลของการจัดการ

เรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูตอความเขาใจแนวคิดทางวิทยาศาสตรเก่ียวกับดวงจันทร พบวาการจัดการ

เรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูสามารถเปลี่ยนแนวคิดเก่ียวกับดวงจันทรจากแนวคิดคลาดเคลื่อนใหเปน

แนวคิดท่ีสอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตรไดอยางมีนยัสําคัญทางสถิติท่ีระดับ  0.002 และ              

อาทิตยา  จิตรเอ้ือเฟอ (2551) ท่ีไดศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนดวยวิธีสืบเสาะหาความรูทาง

วิทยาศาสตรในการสงเสริมแนวคิดเชิงวิทยาศาสตรเรื่องการตอบสนองของพืชของนักเรียนระดับ

มัธยมศึกษาปท่ี 6 และพบวา นักเรียนสวนใหญมีการพัฒนาแนวคิดจากแนวคิดคลาดเคลื่อน เปนแนวคิดท่ี

สอดคลองกับแนวคิดเชิงวิทยาศาสตร และไตรรัตน  รัตนเดช (2551) ไดศึกษาการพัฒนาแนวคิดเก่ียวกับ

การหายใจระดับเซลลของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปท่ี 4 โดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

พบวา หลังการจัดการเรียนรูจาํนวนนักเรียนมีแนวคิดเก่ียวกับการหายใจระดับเซลลอยูในกลุมแนวคิด

ถูกตองและถูกตองบางสวนมากข้ึน และมีจํานวนนักเรียนท่ีมีแนวคิดในกลุมแนวคิดคลาดเคลื่อนและไมมี

แนวคิดลดลง สอดคลองกับ ขวัญฤทัย  เท่ียงจันทราทิพย (2553) ท่ีศึกษาการพัฒนาแนวคิดทาง

วิทยาศาสตรเก่ียวกับระบบตอมไรทอของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 5 โดยการจัดการเรียนรูแบบสืบ

เสาะหาความรู พบวาหลังการจัดการเรียนรูนักเรียนเกิดการพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตร โดยจํานวน

นักเรียนท่ีมีแนวคิดวิทยาศาสตรและแนวคิดทางวิทยาศาสตรบางสวนเพ่ิมข้ึน จํานวนนักเรียนท่ีมีแนวคิด

ทางวิทยาศาสตรบางสวนและแนวคิดคลาดเคลื่อนบางสวน และแนวคิดคลาดเคลื่อนลดลง  
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บทที่ 5 

 

สรุปผลการวิจัยและขอเสนอแนะ 

 

สรุปผลการวิจัย 

 

การวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยพัฒนาแนวคิด เรื่องสภาพอากาศของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 

โดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู ดังนี ้

 

คําถามวิจัย 

 

1. การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูสามารถพัฒนาแนวคิดเรื่องสภาพอากาศของนักเรียน

ไดหรือไม อยางไร 

 

2. ปจจัยใดบางท่ีสงเสริมและเปนปญหา/อุปสรรคตอการพัฒนาแนวคิดเรื่องสภาพอากาศ 

 

วัตถุประสงคของการวิจัย 

 

1. เพ่ือศึกษาการพัฒนาแนวคิด เรื่องสภาพอากาศของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 ท่ี

เรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

 

2. เพ่ือศึกษาปจจัยท่ีสงเสริมและปญหา/อุปสรรคตอการพัฒนาแนวคิดเรื่องสภาพอากาศของ

นักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 5  

 

กลุมท่ีศึกษา 

 

 กลุมท่ีศึกษาในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 ปการศึกษา 2554 ภาคเรียนท่ี 2 

โรงเรียนสาธิตแหงหนึ่ง ในจังหวัดกรุงเทพมหานคร จํานวน 1 หองเรียน จํานวนนักเรียนท้ังหมด 34 คน 

เปนนักเรียนชาย 18 คน นักเรียนหญิง 16 คน เปนนักเรียนคละความสามารถ 
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แผนการจัดการเรียนรู 

 

 ผูวิจัยสรางแผนการจัดการเรียนรู เรื่องสภาพอากาศโดยมีแนวทางในการออกแบบแผนการจัดการ

เรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู รวมกับการพิจารณาสาระสําคัญใหครอบคลุมตามแนวคิดวิทยาศาสตรท่ี

ตองการพัฒนา และจุดประสงคการเรียนรู ไดแผนการจัดการเรียนรูท้ังสิ้น 15 แผน ใชเวลาในการเรียน

ท้ังสิ้น 27 คาบเรียน คาบเรียนละ 50 นาที 

 

เครื่องมือท่ีใชในงานวิจัย 

 

1. เครื่องมือท่ีใชศึกษาแนวคิดทางวิทยาศาสตร ไดแก แบบวัดแนวคิดทางวิทยาศาสตร เรื่อง 

สภาพอากาศ บันทึกหลังการจัดการเรียนรู และการสัมภาษณอยางไมเปนทางการ 

 

2. เครื่องมือท่ีใชศึกษาปจจัยท่ีสงเสริมและปญหา/อุปสรรคตอการพัฒนาแนวคิดเรื่องสภาพ

อากาศของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 ไดแก บันทึกหลังการจัดการเรียนรู การสัมภาษณอยางไม

เปนทางการ และแบบบันทึกกิจกรรม 

 

การเก็บรวบรวมขอมูล 

 

 ผูวิจัยไดแบงการเก็บขอมูลเปน 2 ระยะ ซ่ึงในแตละระยะจะมีวิธีการเก็บขอมูลดังนี้ 

 

 ระยะท่ี 1 สํารวจแนวคิดกอนการจัดการเรียนรู โดยการนาํแบบวัดแนวคิดทางวิทยาศาสตร เรื่อง 

สภาพอากาศ ใหนักเรียนกลุมท่ีศึกษาทุกคนทํากอนการจัดการเรียนรู จากนั้นนําคําตอบของนักเรียนมาจัด

กลุมคําตอบ และนํากลุมคําตอบไปจัดกลุมแนวคิดทางวิทยาศาสตรของนักเรียนโดยแบงเปน 5 กลุม ตาม

เกณฑท่ีกําหนดไวแลวนําขอมูลท่ีไดไปใชพัฒนาแผนการจัดการเรียนรูใหสอดคลองกับผลการสาํรวจแนวคิด

กอนเรียนรูของนักเรียน 

 

 ระยะท่ี 2 ศึกษาการจัดการเรยีนรูแบบสืบเสาะหาความรู เพ่ือพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตร โดย

ผูวิจัยดําเนินการสอนตามแผนการจัดการเรียนรูท่ีวางไว โดยผูวิจัยเปนครูท่ีปฏิบัติการสอนดวยตนเอง กับ

กลุมท่ีศึกษา และเก็บรวบรวมขอมูลดังนี้ 1) ครูบันทึกหลังการจัดการเรียนรูตามวิธีท่ีกําหนดไวทุกครั้งหลัง

จบคาบเรียน 2) นักเรียนเขียนแบบบันทึกกิจกรรมในแตละกิจกรรม 3) ครูสัมภาษณนักเรียนอยางไมเปน

ทางการ เพ่ิมเติมจากแบบบันทึกกิจกรรมเพ่ือเก็บขอมูลเชิงลึก พรอมเหตุผล และเม่ือเสร็จสิ้นการจัดการ

เรียนรูใหนักเรียนทําแบบวัดแนวคิดทางวิทยาศาสตร เรื่อง สภาพอากาศ หลังจากเสร็จการจัดการเรียนรู 
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การวิเคราะหขอมูล 

 

 ในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดดาํเนินการวิเคราะหขอมูลตามคําถามวิจัยดังนี้ 

 

1. วิเคราะหแนวคิดทางวิทยาศาสตรกอนและหลังการจัดการเรียนรู โดยผูวิจัยทําการวิเคราะห

ขอมูลจากแบบวัดแนวคิดทางวิทยาศาสตร เรื่อง สภาพอากาศ โดยการวิเคราะหเนื้อหาจากคําตอบของ

นักเรียนในแบบวัดแนวคิดทางวิทยาศาสตร แลวจัดกลุมแนวคิดทางวิทยาศาสตรของนักเรียนออกเปน 5 

กลุม ดังนี้ 1) กลุมท่ีมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร (Scientific Understanding, SU) 2) กลุมท่ีมีแนวคิดทาง

วิทยาศาสตรแบบไมสมบูรณ (Partial Understanding, PU) 3) กลุมท่ีมีแนวคิดทางวิทยาศาสตรบางสวน

และแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อนบางสวน (Partial Understanding with Misunderstanding, 

PU&MU) 4) กลุมท่ีมีแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน (Misunderstanding, MU) 5) กลุมท่ีไมมี

แนวคิดทางวิทยาศาสตร (No Understanding, NU) จากนั้นนําแนวคิดทางวิทยาศาสตรกอนและหลังการ

จัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูมาเปรียบเทียบวามีการเปลี่ยนแปลงหรือไม อยางไร เพ่ือดูการพัฒนา

แนวคิดทางวิทยาศาสตรของนักเรียน 

 

2. วิเคราะหปจจัยท่ีมีผลตอการพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตรเรื่องสภาพอากาศของนักเรียน 

โดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูจากอนุทิน บันทึกหลังการจัดการเรียนรู และการสัมภาษณ

อยางไมเปนทางการ โดยผูวิจยัวิเคราะหเนื้อหาท่ีไดโดยการทําตารางแจกแจงความถ่ีของเนื้อหาในแตละ

ประเด็น และหาคาความถ่ี 

 

สรุปผล 

 

 ในการพัฒนาแนวคิด เรื่องสภาพอากาศของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 โดยการจัดการ

เรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู ผูวิจัยขอสรุปผลดังนี้ 

 

1. ผลการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูตอการพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตร เรื่องสภาพ

อากาศของนักเรียน 

 

 จากการสาํรวจแนวคิดกอนการจัดการเรียนรูพบวา ในแนวคิดเรื่องอุณหภูมิของอากาศและ

ความกดอากาศ อะนิมอมิเตอร ไซโครมิเตอร เครื่องวัดน้ําฝน ศรลม ปจจัยท่ีทําใหเกิดวัฏจักรน้ํา ปจจัยท่ีมี

ผลตอการระเหย น้ําคาง หมอกและเมฆ หิมะและลูกเห็บ การดูแลรักษาทรัพยากรน้ํา การเกิดลม ลมบก 

ลมทะเล พายุฟาคะนอง ฟาผา ฟาแลบ พายุหมุนเขตรอน เขตภูมิอากาศบนโลก และสภาวะเรือนกระจก 

ไมพบนักเรียนคนใดท่ีมีแนวคิดสอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร (SU) 
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  นักเรียนสวนใหญ มากกวารอยละ 50 มีแนวคิดทางวิทยาศาสตรบางสวนและแนวคิดทาง

วิทยาศาสตรคลาดเคลื่อนบางสวน (PU&MU) ในแนวคิดทางวิทยาศาสตรตอไปนี้ เรื่องเขตภูมิอากาศบนโลก 

(รอยละ 82.35) รองลงมาคือ เรื่องน้ําคาง (รอยละ 73.53) เรื่องสภาวะเรือนกระจก (รอยละ 67.65) เรื่อง

การพยากรณอากาศ (รอยละ64.70) เรื่องสภาพอากาศในชวงเวลาตางๆกัน (รอยละ 61.76) เรื่องไซโคร

มิเตอร (รอยละ 58.82) เรื่องปจจัยท่ีทําใหเกิดวัฏจักรน้ํา (รอยละ 58.82) เรื่องหมอกและเมฆ (รอยละ 

55.88) และเรื่องพายุหมุนเขตรอน (รอยละ 55.88) 

 

 ภายหลังการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูพบวานักเรียนมีแนวคิดท่ีสอดคลองกับ

แนวคิดทางวิทยาศาสตร (SU) เพ่ิมข้ึนมากกวากอนการจัดการเรียนรูในทุกแนวคิด โดยพบวานักเรียนสวน

ใหญ มากกวา  รอยละ 50 มีแนวคิดท่ีสอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตรในเรื่องเทอรมอมิเตอร (รอยละ 

100) เครื่องวัดน้ําฝน (รอยละ 100) ฟาผาและฟาแลบ (รอยละ 91.18) การระเหยและการควบแนน (รอยละ 

88.24) บารอกราฟ (รอยละ 79.41) ฝน (รอยละ 73.53) หิมะและลูกเห็บ (รอยละ 73.53) บารอมิเตอรแบบ

แอนนีรอยด (รอยละ 67.65) ศรลม (รอยละ 67.65) ลมบกลมทะเล (รอยละ 64.71) พายุหมุนเขตรอน (รอยละ 

52.94) และการเกิดฤดูกาล (รอยละ 52.94) และพบวาหลังการจัดการเรียนรูนักเรียนมีแนวคิดทาง

วิทยาศาสตรคลาดเคลื่อน (MU) และไมมีแนวคิดทางวิทยาศาสตร (NU) ลดลงจากกอนการเรียนรูในทุก

แนวคิด ยกเวนแนวคิดเรื่องเขตภูมิอากาศบนโลก สําหรับกลุมแนวคิดทางวิทยาศาสตรแบบไมสมบูรณ (PU) 

พบวาหลังการจัดการเรียนรูมีจํานวนนักเรียนเพ่ิมข้ึนจากกอนการเรียนรูในเกือบทุกแนวคิด และในสวนของ

กลุมแนวคิดทางวิทยาศาสตรบางสวนและแนวคิดทางวิทยาศาสตรคลาดเคลื่อนบางสวน (PU&MU) พบวา

หลังการจัดการเรียนรูมีจํานวนนักเรียนลดลงจากกอนการจัดการเรียนรูเปนสวนมาก 

 

2. ปจจัยท่ีสงเสริมและเปนปญหา/อุปสรรคตอการพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตร เรื่องสภาพ

อากาศของนักเรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

 

2.1 ปจจัยท่ีสงเสริมการพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตร เรื่องสภาพอากาศ โดยการจัดการ

เรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

 

จากการท่ีผูวิจัยไดวิเคราะหความคิดเห็นจากอนุทิน การสัมภาษณ และบันทึกหลังการ

จัดการเรียนรูของครู พบวา การไดลงมือปฏิบัติ ทดลองจริง การมีสื่อการสอนหลากหลาย เชน อุปกรณ 

แบบจําลองตางๆ การคนควาขอมูลจากหองสมุด และอินเตอรเน็ต การไดดูวีดิทัศนท่ีเก่ียวของกับเรื่องตางๆ 

และ การอธิบายของอาจารย เปนปจจัยท่ีชวยสงเสริมการพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตร เรื่องสภาพ

อากาศ โดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 
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2.2 ปจจัยท่ีเปนอุปสรรคตอการพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตร เรื่องสภาพอากาศ โดยการ

จัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

 

จากการท่ีผูวิจัยไดวิเคราะหความคิดเห็นจากอนุทิน การสัมภาษณ และบันทึกหลังการ

จัดการเรียนรูของครู มีความสอดคลองกันวาการท่ีนักเรียนท่ีขาดสมาธิในการเรียนรบกวนหองเรียน ตัว

นักเรียนขาดสมาธิ และ ความยากของเนื้อหา เปนปจจัยท่ีเปนอุปสรรคตอการพัฒนาแนวคิดทาง

วิทยาศาสตร เรื่องสภาพอากาศ โดยการจัดการเรียนรูแบบสบืเสาะหาความรู 

 

ขอเสนอแนะ 

 

ขอเสนอะแนะท่ีไดจากงานวิจัย 

 

1. การจัดกิจกรรมการเรียนรูควรมีการปรับเวลาใหมีความเหมาะสมตามความสามารถของ

นักเรียน และความยากงายของกิจกรรม เพ่ือใหนักเรียนมีเวลาปฏิบัติกิจกรรมและเรียนรูกิจกรรมอยาง

พอเพียง รวบรวมขอมูล และสรุปแนวคิดทางวิทยาศาสตรท่ีได 

 

2. กิจกรรม และตัวอยางท่ีใชจัดกิจกรรมควรเลือกเรื่องท่ีนักเรียนมีประสบการณใน

ชีวิตประจาํวันของนักเรียน เพ่ือใหนักเรียนมีความสนใจ เขาใจงาย และแสดงความคิดเห็นได 

 

3. การจัดกิจกรรมควรมีสถานการณ กิจกรรม สื่อการสอนท่ีนาสนใจและหลากหลาย โดยใน

กอนการเรียนรู เพ่ือกระตุนใหนักเรียนมีความสนใจตองการเรียนรูและหาคําตอบ และในระหวางการเรียนรู

และสรุปการเรียนรู เพ่ือใหนักเรียนเขาใจแนวคิดไดอยางถูกตอง 

 

4. กอนการจัดการเรียนรูควรมีการสาํรวจแนวคิดทางวิทยาศาสตร เพ่ือใหทราบแนวคิดของ

นักเรียน ซ่ึงเปนประโยชนตอครูในการวางแผนการจัดการเรียนรูเพ่ือชวยใหนักเรียนเปลี่ยนแนวคิดให

สอดคลองกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร และมีการตรวจสอบแนวคิดระหวางการเรียนรูและหลังการเรียนรู

เพ่ือประเมินการเรียนรูของนักเรียนวาเปนไปตามวัตถุประสงคหรือไม 

 

ขอเสนอแนะในการทําวิจัยครั้งตอไป 

 

1. การศึกษาแนวคิดทางวิทยาศาสตรนั้นจาํเปนตองอาศัยทักษะการใชภาษาเพ่ืออธิบายแนวคิด

ของตนเอง ดังนั้นในการพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตรนั้นควรมีการพัฒนาทักษะการใชภาษาควบคูกันไป 
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2. ควรมีการวิจัยเพ่ือติดตามการเรียนรูแนวคิดทางวิทยาศาสตรท่ีมีความสัมพันธกับแนวคิดท่ี

นักเรียนไดเรียนรูแลววาสามารถนํามาใชและบูรณาการเขากับแนวคิดใหมไดหรือไม อยางไร 

 

3. ควรศึกษาเพ่ิมเติมในประเด็นความสัมพันธของแนวคิดทางวิทยาศาสตร กับตัวแปรอ่ืนๆ เชน 

ความสามารถดานการคิด ความสามารถในการนาํไปใช ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร หรือวิธีการ

ทางวิทยาศาสตร เพ่ือใหเกิดขอคนพบในประเด็นอ่ืนๆตอไป 
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กฤษณา  ศักดิ์ศรี.  2530.  จิตวิทยาการศึกษา.  กรุงเทพมหานคร: บํารุงสาสน. 

 

กฤษดา  สงวนสิน. 2548. แนวคิดเกี่ยวกับสถานะและการเปล่ียนสถานะของสารของนักเรียนระดับช้ัน

ประถมศึกษาตอนปลาย.  วิทยานิพนธศิลปศาสตรมหาบัณฑิต สาขาการสอนวิทยาศาสตร, 

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 

 

ขวัญฤทัย  เท่ียงจันทราทิพย. 2553. การพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตรเกี่ยวกับระบบตอมไรทอและ

ความเขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตรของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 5 โดยการจัดการ

เรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู. วิทยานิพนธศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต สาขาการสอนวิทยาศาสตร, 

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 

 

จันทรจิรา ภมรศิลปะธรรม.  2551.  การพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตร เรื่องปโตรเลียมและพอลิเมอร

ของนักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพดวยวิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู.  วิทยานิพนธ          

ศิลปศาสตรมหาบัณฑิต สาขาการสอนวิทยาศาสตร, มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 

 

จิตตินันท  สาตะนิมิ.  2550.  การสํารวจแนวคิดเกี่ยวกับพันธุศาสตรของนักเรียนเตรียมทหาร.                

วิทยานิพนธศิลปศาสตรมหาบัณฑิต สาขาการสอนวิทยาศาสตร, มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 

 

จีรนันท วงศกอม. 2552. ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุม

สาระการ เรียนรูวิทยาศาสตรเรื่องสมบัติและการจําแนกสารของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาป ท่ี 1 

จัดการเรียนรูโดยใชวัฏจักรการสืบเสาะหาความรู (Inquiry Cycle). วิทยานิพนธศึกษาศาสตร

มหาบัณฑิต  สาขาวิทยาศาสตรศึกษา, มหาวิทยาลัยขอนแกน 

 

จุฑารัตน แตงออน.  2554.  การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูรวมกับการเรียนรูแบบรวมมือเพ่ือ

พัฒนาแนวคิด เรื่องสมบัติของสาร ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร และเจตคติตอ

วิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 6.  วิทยานพินธศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต สาขาการ

สอนวิทยาศาสตร, มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร. 

 

http://tdc.thailis.or.th/tdc/basic.php?query=%E0%B8%88%E0%B8%B5%E0%B8%A3%E0%B8%99%E0%B8%B1%E0%B8%99%E0%B8%97%E0%B9%8C%20%20%E0%B8%A7%E0%B8%87%E0%B8%A8%E0%B9%8C%E0%B8%81%E0%B9%89%E0%B8%AD%E0%B8%A1&field=1003&institute_code=0&option=showindex_creator&doc_type=0
http://tdc.thailis.or.th/tdc/basic.php?query=%E0%B8%A8%E0%B8%B6%E0%B8%81%E0%B8%A9%E0%B8%B2%E0%B8%A8%E0%B8%B2%E0%B8%AA%E0%B8%95%E0%B8%A3%E0%B8%A1%E0%B8%AB%E0%B8%B2%E0%B8%9A%E0%B8%B1%E0%B8%93%E0%B8%91%E0%B8%B4%E0%B8%95%20&field=1016&option=showresult&institute_code=0&doc_type=0
http://tdc.thailis.or.th/tdc/basic.php?query=%E0%B8%A8%E0%B8%B6%E0%B8%81%E0%B8%A9%E0%B8%B2%E0%B8%A8%E0%B8%B2%E0%B8%AA%E0%B8%95%E0%B8%A3%E0%B8%A1%E0%B8%AB%E0%B8%B2%E0%B8%9A%E0%B8%B1%E0%B8%93%E0%B8%91%E0%B8%B4%E0%B8%95%20&field=1016&option=showresult&institute_code=0&doc_type=0
http://tdc.thailis.or.th/tdc/basic.php?query=%E0%B8%A7%E0%B8%B4%E0%B8%97%E0%B8%A2%E0%B8%B2%E0%B8%A8%E0%B8%B2%E0%B8%AA%E0%B8%95%E0%B8%A3%E0%B9%8C%E0%B8%A8%E0%B8%B6%E0%B8%81%E0%B8%A9%E0%B8%B2&field=1016&option=showresult&institute_code=0&doc_type=0
http://tdc.thailis.or.th/tdc/basic.php?query=%E0%B8%A1%E0%B8%AB%E0%B8%B2%E0%B8%A7%E0%B8%B4%E0%B8%97%E0%B8%A2%E0%B8%B2%E0%B8%A5%E0%B8%B1%E0%B8%A2%E0%B8%82%E0%B8%AD%E0%B8%99%E0%B9%81%E0%B8%81%E0%B9%88%E0%B8%99&field=1016&option=showresult&institute_code=0&doc_type=0


125 

ชนธิชา ปะนัดโส.  2555.  การจัดการเรียนรูดวยวิธีสืบเสาะหาความรูท่ีมีผลตอความสามารถ ในการคิด

อยางมีวิจารณญาณและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง สารและสมบัติของสารของนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปท่ี 1.  วิทยานิพนธศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต สาขาการสอนวิทยาศาสตร, 

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร. 

 

ชาตรี  เกิดธรรม.  2542.  การเรียนการสอนวิทยาศาสตรท่ีเนนนักเรียนเปนศูนยกลาง. 

กรุงเทพมหานคร: บริษัทเซ็นเตอรดิสคัฟเวอรีจํากัด. 

 

ไตรรัตน  รัตนเดช.  2551.  การพัฒนาแนวคิดเกี่ยวกับการหายใจระดับเซลลของนักเรียนระดับ

มัธยมศึกษาปท่ี 4 โดยการจัดการเรียนการสอนดวยวิธีสืบเสาะหาความรู.  วิทยานิพนธศิลปศาสต

รมหาบัณฑิต สาขาการสอนวทิยาศาสตร, มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 

 

ทิศนา แขมมณี.  2553. ศาสตรการสอน : องคความรูเพ่ือการจัดกระบวนการเรียนรูท่ีมีประสิทธิภาพ.  

กรุงเทพมหานคร:  สํานักพิมพแหงจุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั. 

 

นริศรา จันทะนาม. 2553.  การศึกษาการคิดวิเคราะหและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุมสาระการเรียนรู

วิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 เรื่อง สารในชีวิตประจําวันโดยใชวัฏจักรการสืบ

เสาะหาความรู  (Inquiry cycle)       . รายงานการศึกษาอิสระปริญญาศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต  สาขา

หลักสูตรและการสอน, มหาวิทยาลัยขอนแกน.   

 

ปรียาพร  วงศอนุตรโรจน.  2543.  จิตวิทยาการศึกษา.  กรุงเทพมหานคร: ศูนยสื่อเสริมกรุงเทพ. 

 

พนิตานันท  วิเศษแกว.  2553.  การพัฒนามโนมติทางวิทยาศาสตร เรื่อง แรงและความดันของนักเรียน

ช้ันประถมศึกษาปท่ี 5 โดยใชการสอนแบบ PREDICT-OBSERVE-EXPLAIN (POE).  

วิทยานิพนธศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต สาขาหลักสูตรและการสอน, มหาวิทยาลัยขอนแกน. 

 

ภพ เลาหไพบูลย.  2534.  การสอนวิทยาศาสตรในโรงเรียนมัธยมศึกษา.  เชียงใหม : เชียงใหมคอมเมอร

เชียล. 

 

http://tdc.thailis.or.th/tdc/browse.php?option=show&browse_type=title&titleid=230561&query=%E0%B8%99%E0%B8%A3%E0%B8%B4%E0%B8%A8%E0%B8%A3%E0%B8%B2&s_mode=any&d_field=&d_start=0000-00-00&d_end=2554-02-20&limit_lang=&limited_lang_code=&order=&order_by=&order_type=&result_id=2&maxid=10
http://tdc.thailis.or.th/tdc/browse.php?option=show&browse_type=title&titleid=230561&query=%E0%B8%99%E0%B8%A3%E0%B8%B4%E0%B8%A8%E0%B8%A3%E0%B8%B2&s_mode=any&d_field=&d_start=0000-00-00&d_end=2554-02-20&limit_lang=&limited_lang_code=&order=&order_by=&order_type=&result_id=2&maxid=10
http://tdc.thailis.or.th/tdc/browse.php?option=show&browse_type=title&titleid=230561&query=%E0%B8%99%E0%B8%A3%E0%B8%B4%E0%B8%A8%E0%B8%A3%E0%B8%B2&s_mode=any&d_field=&d_start=0000-00-00&d_end=2554-02-20&limit_lang=&limited_lang_code=&order=&order_by=&order_type=&result_id=2&maxid=10
http://tdc.thailis.or.th/tdc/basic.php?query=%E0%B8%A8%E0%B8%B6%E0%B8%81%E0%B8%A9%E0%B8%B2%E0%B8%A8%E0%B8%B2%E0%B8%AA%E0%B8%95%E0%B8%A3%E0%B8%A1%E0%B8%AB%E0%B8%B2%E0%B8%9A%E0%B8%B1%E0%B8%93%E0%B8%91%E0%B8%B4%E0%B8%95%20&field=1016&option=showresult&institute_code=0&doc_type=0
http://tdc.thailis.or.th/tdc/basic.php?query=%E0%B8%A8%E0%B8%B6%E0%B8%81%E0%B8%A9%E0%B8%B2%E0%B8%A8%E0%B8%B2%E0%B8%AA%E0%B8%95%E0%B8%A3%E0%B8%A1%E0%B8%AB%E0%B8%B2%E0%B8%9A%E0%B8%B1%E0%B8%93%E0%B8%91%E0%B8%B4%E0%B8%95%20&field=1016&option=showresult&institute_code=0&doc_type=0
http://tdc.thailis.or.th/tdc/basic.php?query=%E0%B8%A1%E0%B8%AB%E0%B8%B2%E0%B8%A7%E0%B8%B4%E0%B8%97%E0%B8%A2%E0%B8%B2%E0%B8%A5%E0%B8%B1%E0%B8%A2%E0%B8%82%E0%B8%AD%E0%B8%99%E0%B9%81%E0%B8%81%E0%B9%88%E0%B8%99&field=1016&option=showresult&institute_code=0&doc_type=0


126 

ยุพา กุมภาว. 2550.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร ของนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปท่ี 2 ท่ีไดรับการสอนรูปแบบการสืบเสาะหาความรู (Inquiry Cycle). วิทยานิพนธ

ศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิทยาศาสตรศึกษา, มหาวิทยาลัยขอนแกน. 

 

วรรณทิพา  รอดแรงคา.  2532.  “งานวิจัยทางวิทยาศาสตรศึกษาในชวง 14 ปท่ีผานมา (2519-2532)”. 

วารสารศึกษาศาสตรปริทัศนฉบับพิเศษ. (พฤศจิกายน 2532) 

 

วรวุฒิ โกสุมศุภมาลา.  2552.  การพัฒนาแนวคิดเรื่องโมล ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 4 ดวยการ

สอนแบบการสรางความรูดวยตนเองเชิงสังคม.  วิทยานิพนธศิลปศาสตรมหาบัณฑิต สาขาการสอนวิทยา

ศาสตร, มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 

 

วันโชค ขวัญเมือง . 2539. ความสามารถในการตัดสินใจของนักเรียนท่ีเรียนวิชาวิทยาศาสตรจากการ

สอนโดยการสืบเสาะหาความรูท่ีเนนกระบวนการตัดสินใจ.  วิทยานิพนธศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต 

สาขา วิทยาศาสตรศึกษา, มหาวิทยาลัยเชียงใหม 

 

ศรัญยุทธ  วิริยสถิตยกุล  และ สถาพร  ขันโต.  2010.  การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนและทักษะการ

คิดวิทยาศาสตร สาํหรับนักเรียน ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 โดยใชวัฏจักรการสืบเสาะหาความรู.  

Journal of Education Graduate Studies Research 4 

 

สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี [สสวท.].  2545. คูมือการจัดสาระการเรียนรูกลุ

มสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร.  กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพคุรุสภาลาดพราว. 

 

สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี.  2546.  การจัดสาระการเรียนรูกลุมวิทยาศาสตร

หลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน. กรุงเทพมหานคร: สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและ

เทคโนโลยี. 

 

สําเร็จ  สระขาว.  2540.  แนวคิดท่ีคลาดเคล่ือนเรื่อการแพรและออสโมซิสของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 

4 ในอําเภอเมือง จังหวัดนราธิวาส. วิทยานิพนธศิลปศาสตรมหาบัณฑิต สาขาการสอน

วิทยาศาสตร, มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร. 

 

http://tdc.thailis.or.th/tdc/basic.php?query=%E0%B8%A2%E0%B8%B8%E0%B8%9E%E0%B8%B2%20%E0%B8%81%E0%B8%B8%E0%B8%A1%E0%B8%A0%E0%B8%B2%E0%B8%A7%E0%B9%8C&field=1003&institute_code=0&option=showindex_creator&doc_type=0
http://tdc.thailis.or.th/tdc/basic.php?query=%E0%B8%A8%E0%B8%B6%E0%B8%81%E0%B8%A9%E0%B8%B2%E0%B8%A8%E0%B8%B2%E0%B8%AA%E0%B8%95%E0%B8%A3%E0%B8%A1%E0%B8%AB%E0%B8%B2%E0%B8%9A%E0%B8%B1%E0%B8%93%E0%B8%91%E0%B8%B4%E0%B8%95%20&field=1016&option=showresult&institute_code=0&doc_type=0
http://tdc.thailis.or.th/tdc/basic.php?query=%E0%B8%A7%E0%B8%B4%E0%B8%97%E0%B8%A2%E0%B8%B2%E0%B8%A8%E0%B8%B2%E0%B8%AA%E0%B8%95%E0%B8%A3%E0%B9%8C%E0%B8%A8%E0%B8%B6%E0%B8%81%E0%B8%A9%E0%B8%B2&field=1016&option=showresult&institute_code=0&doc_type=0
http://tdc.thailis.or.th/tdc/basic.php?query=%E0%B8%A1%E0%B8%AB%E0%B8%B2%E0%B8%A7%E0%B8%B4%E0%B8%97%E0%B8%A2%E0%B8%B2%E0%B8%A5%E0%B8%B1%E0%B8%A2%E0%B8%82%E0%B8%AD%E0%B8%99%E0%B9%81%E0%B8%81%E0%B9%88%E0%B8%99&field=1016&option=showresult&institute_code=0&doc_type=0
http://tdc.thailis.or.th/tdc/basic.php?query=%E0%B8%A7%E0%B8%B1%E0%B8%99%E0%B9%82%E0%B8%8A%E0%B8%84%20%E0%B8%82%E0%B8%A7%E0%B8%B1%E0%B8%8D%E0%B9%80%E0%B8%A1%E0%B8%B7%E0%B8%AD%E0%B8%87%20&field=1003&institute_code=0&option=showindex_creator&doc_type=0
http://tdc.thailis.or.th/tdc/basic.php?query=%E0%B8%A8%E0%B8%B6%E0%B8%81%E0%B8%A9%E0%B8%B2%E0%B8%A8%E0%B8%B2%E0%B8%AA%E0%B8%95%E0%B8%A3%E0%B8%A1%E0%B8%AB%E0%B8%B2%E0%B8%9A%E0%B8%B1%E0%B8%93%E0%B8%91%E0%B8%B4%E0%B8%95%20&field=1016&option=showresult&institute_code=0&doc_type=0
http://tdc.thailis.or.th/tdc/basic.php?query=%E0%B8%A7%E0%B8%B4%E0%B8%97%E0%B8%A2%E0%B8%B2%E0%B8%A8%E0%B8%B2%E0%B8%AA%E0%B8%95%E0%B8%A3%E0%B9%8C%E0%B8%A8%E0%B8%B6%E0%B8%81%E0%B8%A9%E0%B8%B2&field=1016&option=showresult&institute_code=0&doc_type=0
http://tdc.thailis.or.th/tdc/basic.php?query=%E0%B8%A1%E0%B8%AB%E0%B8%B2%E0%B8%A7%E0%B8%B4%E0%B8%97%E0%B8%A2%E0%B8%B2%E0%B8%A5%E0%B8%B1%E0%B8%A2%E0%B9%80%E0%B8%8A%E0%B8%B5%E0%B8%A2%E0%B8%87%E0%B9%83%E0%B8%AB%E0%B8%A1%E0%B9%88&field=1016&option=showresult&institute_code=0&doc_type=0


127 

สิรยา  ตรีสุวรรณ.  2555.  การพัฒนาความสามารถดานการคิดอยางมีวิจารณญาณ เรื่อง แสง เสียง 

ไฟฟา ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 ดวยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู. 

วิทยานิพนธศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิทยาศาสตรศึกษา, มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร. 

 

สุนีย  คลายนิล.  2546.  “ขอคิดจากทฤษฏีการเรียนรู.” วารสารการศึกษาวิทยาศาสตร คณิตศาสตร 

และเทคโนโลยี.  31 (122): 10-15. 

 

สุพลา  ทองแปน, พูนสุข อุดม  และ ธวัฒนชัย เทพนวล.  2552.  ผลการใชวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู

รวมกับเทคนิคการใชคําถาม ท่ีมีตอความสามารถดานการคิดอยางมีวิจารณญาณและผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5.  วารสารวิทยบริการ 20 (1) 

 

สุรจิตา  เศรษฐภักดี.  2547.  ผลการเรียนรู เรื่อง การถายทอดลักษณะทางพันธุกรรมของนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปท่ี 4 ท่ีเรียนดวยวัฏจักรการสืบเสาะหาความรู. วิทยานิพนธศิลปศาสตรมหาบัณฑิต 

สาขาการสอนวิทยาศาสตร, มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 

 

สุรางค   โควตระกูล.  2544.  จิตวิทยาการศึกษา.  กรุงเทพมหานคร: สํานักพิมพแหงจุฬาลงกรณ 

มหาวิทยาลัย. 

 

สุริสา ไวแสน.  2555.  การศึกษาการจัดการเรียนรูเรื่อง สารละลายกรด-เบส โดยการสอนแบบสืบ

เสาะหาความรู รวมกับการใชคําถามและผังมโนมติ เพ่ือพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหของ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1.  วิทยานิพนธศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต สาขาการสอนวิทยาศาสตร, 

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร. 

 

สุลาวัลย ตอพรหม. 2553. ผลสัมฤทธิ์และความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรเรื่องสารและการ

เปล่ียนแปลง สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2 ท่ีไดรับการสอนโดยใชรูปแบบการสืบเสาะหา

ความรู (Inquiry Cycle)... วิทยานิพนธศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต สาขาหลักสูตรและการสอน, 

มหาวิทยาลัยขอนแกน 

 

สุวัฒก  นิยมคา.  2534.  ทฤษฏีและทางปฏิบัติในการสอนวิทยาศาสตรแบบสืบเสาะหาความรู.  

กรุงเทพมหานคร : เจเนอรัลบุคสเซนเตอร. 

http://tdc.thailis.or.th/tdc/browse.php?option=show&browse_type=title&titleid=234250&query=%E0%B8%AA%E0%B8%B8%E0%B8%A5%E0%B8%B2%E0%B8%A7%E0%B8%B1%E0%B8%A5%E0%B8%A2%E0%B9%8C%20%E0%B8%95%E0%B9%88%E0%B8%AD%E0%B8%9E%E0%B8%A3%E0%B8%AB%E0%B8%A1&s_mode=any&d_field=&d_start=0000-00-00&d_end=2554-02-23&limit_lang=&limited_lang_code=&order=&order_by=&order_type=&result_id=1&maxid=1
http://tdc.thailis.or.th/tdc/browse.php?option=show&browse_type=title&titleid=234250&query=%E0%B8%AA%E0%B8%B8%E0%B8%A5%E0%B8%B2%E0%B8%A7%E0%B8%B1%E0%B8%A5%E0%B8%A2%E0%B9%8C%20%E0%B8%95%E0%B9%88%E0%B8%AD%E0%B8%9E%E0%B8%A3%E0%B8%AB%E0%B8%A1&s_mode=any&d_field=&d_start=0000-00-00&d_end=2554-02-23&limit_lang=&limited_lang_code=&order=&order_by=&order_type=&result_id=1&maxid=1
http://tdc.thailis.or.th/tdc/browse.php?option=show&browse_type=title&titleid=234250&query=%E0%B8%AA%E0%B8%B8%E0%B8%A5%E0%B8%B2%E0%B8%A7%E0%B8%B1%E0%B8%A5%E0%B8%A2%E0%B9%8C%20%E0%B8%95%E0%B9%88%E0%B8%AD%E0%B8%9E%E0%B8%A3%E0%B8%AB%E0%B8%A1&s_mode=any&d_field=&d_start=0000-00-00&d_end=2554-02-23&limit_lang=&limited_lang_code=&order=&order_by=&order_type=&result_id=1&maxid=1
http://tdc.thailis.or.th/tdc/basic.php?query=%E0%B8%A8%E0%B8%B6%E0%B8%81%E0%B8%A9%E0%B8%B2%E0%B8%A8%E0%B8%B2%E0%B8%AA%E0%B8%95%E0%B8%A3%E0%B8%A1%E0%B8%AB%E0%B8%B2%E0%B8%9A%E0%B8%B1%E0%B8%93%E0%B8%91%E0%B8%B4%E0%B8%95%20&field=1016&option=showresult&institute_code=0&doc_type=0
http://tdc.thailis.or.th/tdc/basic.php?query=%E0%B8%A7%E0%B8%B4%E0%B8%97%E0%B8%A2%E0%B8%B2%E0%B8%A8%E0%B8%B2%E0%B8%AA%E0%B8%95%E0%B8%A3%E0%B9%8C%E0%B8%A8%E0%B8%B6%E0%B8%81%E0%B8%A9%E0%B8%B2&field=1016&option=showresult&institute_code=0&doc_type=0
http://tdc.thailis.or.th/tdc/basic.php?query=%E0%B8%A1%E0%B8%AB%E0%B8%B2%E0%B8%A7%E0%B8%B4%E0%B8%97%E0%B8%A2%E0%B8%B2%E0%B8%A5%E0%B8%B1%E0%B8%A2%E0%B8%82%E0%B8%AD%E0%B8%99%E0%B9%81%E0%B8%81%E0%B9%88%E0%B8%99&field=1016&option=showresult&institute_code=0&doc_type=0


128 

อรุณ จิรวัฒนกุล.  2556.  การนําเสนอผลตางของการสอนดวยขนาดอิทธิพล.  วารสารวิชาการ

สาธารณสุข 22 (6): 935-936 

 

อังคณา ปทมพงศา.  2555.  การพัฒนาแนวคิดเรื่องการสังเคราะหดวยแสงและมุมมองธรรมชาติ ของ

วิทยาศาสตรโดยใชการจัดการเรียนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู รวมกับการสอนธรรมชาติ

ของวิทยาศาสตรแบบชัดแจง ของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย.  วิทยานิพนธศึกษา

ศาสตรมหาบัณฑิต สาขาการสอนวิทยาศาสตร, มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร. 

 

อาทิตยา  จิตรเอ้ือเฟอ.  2551.  การสงเสริมแนวคิดเชิงวิทยาศาสตรและการคิดอยางมีวิจารณญาณใน

เรื่องการตอบสนองของพืชของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 6 ดวยวิธีสืบเสาะหาความรูทางวิทยา

ศาสตร. วิทยานิพนธศิลปศาสตรมหาบัณฑิต สาขาการสอนวิทยาศาสตร, 

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 

 

Cardak, O.  2009.  “Science Students` Misconceptions of the Water Cycle According to 

Their Drawings.”  Journal of Applied Sciences 9 (5): 865-873. 

 

Çelikten, O., S. İpekçioğlu, H. Ertepınar  and Ö. Geban.  2012.  “The Effect of the 

Conceptual Change Oriented Instruction through Cooperative Learning on 4th Grade 

Students' Understanding of Earth and Sky Concepts.”  Science Education 

International 23 (1): 84-96. 

 

Chin-Chung, T.  and C. Chun-Yen.  2005.  “Lasting Effects of Instruction Guided by the 

Conflict Map: Experimental Study of Learning About the Causes of the Seasons.”  

Journal of Research in Science Teaching 42 (10): 1089-1111. 

 

Clement, J.  1993.  “Using Bridging Analogies and Anchoring Intuitions to Deal with 

Students’ Preconceptions in Physics.”  Journal of Research in Science Teaching. 

30 (10): 1241-1257. 

 



129 

Cohen, J.  1988.  Statistical Power Analysis for the Behavioral Sciences.   Hillsdale, 

New Jersey 

 

Domingo Villarroel, J.  and I. Ros.  2013.  “Young Children's Conceptions of Rainfall: A 

Study of Their Oral and Pictorial Explanations.”  International Education Studies 6 

(8): 1-15. 

 

Ergül, R., Y. Şımşeklı, S. Çaliş, Z. Özdılek, Ş. Göçmençelebı  and M. Şanli.  2011a.  “The 

Effects of Inquiry-Based Science Teaching on Elementary School Students' Science 

Process Skills and Science Attitudes.”  Bulgarian Journal of Science & Education 

Policy 5 (1): 48-68. 

 

Fleer, M.  2009.  “Understanding the Dialectical Relations between Everyday Concepts 

and Scientific Concepts within Play-Based Programs.”  Research in Science 

Education 39 (2): 281-306. 

 

Furtak, E.M., T. Seidel, H. Iverson  and D.C. Briggs.  2012.  “Experimental and Quasi-

Experimental Studies of Inquiry-Based Science Teaching: A Meta-Analysis.”  Review 

of Educational Research 82 (3): 300-329.  

 

Galili, I., A. Weizman  and A. Cohen.  2004.  “The Sky as a Topic in Science Education.”  

Science Education 88 (4): 574-593. 

 

Henriques, L.  2002.  “Children's Ideas About Weather: A Review of the Literature.”  

School Science and Mathematics 102 (5): 202-215. 

 

Hsu, Y.-S.  2008.  “Learning About Seasons in a Technologically Enhanced Environment: 

The Impact of Teacher-Guided and Student-Centered Instructional Approaches on 

the Process of Students' Conceptual Change.”  Science Education 92 (2): 320-344. 

 



130 

Hsu, Y.-S., H.-K. Wu  and F.-K. Hwang.  2008.  “Fostering High School Students’ Conceptual 

Understandings About Seasons: The Design of a Technology-Enhanced Learning 

Environment.”  Research in Science Education 38 (2): 127-147. 

 

Ketpichainarong, W. 2009.  Enhancing student conceptualization of enzyme activity 

using a cellulose digesting enzyme : an inquiry-based approach.  Doctoral 

Degree. Mahidol University 

 

Kim, M.C., M.J. Hannafin  and L.A. Bryan.  2007.  “Technology-Enhanced Inquiry Tools in 

Science Education: An Emerging Pedagogical Framework for Classroom Practice.”  

Science Education 91 (6): 1010-1030. 

 

Kirschner, P.A., J. Sweller  and R.E. Clark.  2006.  “Why Minimal Guidance During 

Instruction Does Not Work: An Analysis of the Failure of Constructivist, Discovery, 

Problem-Based, Experiential, and Inquiry-Based Teaching.”  Educational 

Psychologist 41 (2): 75-86. 

 

Lawson, A.E.  2003.  “What Kinds of Scientific Concepts Exist?”  The Neurological Basis 

of Learning, Development and Discovery.  Springer Netherlands. 

 

Lazaros, E.J.  and T.H. Spotts.  2009.  “Using Computer Graphic Representations to 

Promote Learning in Elementary Science Courses.”  Science Activities 46 (2): 11-14. 

 

Löfgren, R., J. Schoultz, G. Hultman  and L. Björklund.  2013.  “Exploratory Talk in Science 

Education: Inquiry-Based Learning and Communicative Approach in Primary School.”  

Journal of Baltic Science Education 12 (4): 482-496. 

 

Mangione, K.A.  2010.  The Development and Validation of a Two-Tiered Multiple-

Choice Instrument to Identify Alternative Conceptions in Earth Science.  Ph.D., 

University of Arkansas. 

http://tdc.thailis.or.th/tdc/basic.php?query=Watcharee%20Ketpichainarong&field=1003&institute_code=0&option=showindex_creator&doc_type=0
http://tdc.thailis.or.th/tdc/basic.php?query=Doctoral%20Degree&field=1016&option=showresult&institute_code=0&doc_type=0
http://tdc.thailis.or.th/tdc/basic.php?query=Doctoral%20Degree&field=1016&option=showresult&institute_code=0&doc_type=0


131 

Morrison, J.A.  and N.G. Lederman.  2003.  “Science Teachers' Diagnosis and 

Understanding of Students' Preconceptions.”  Science Education 87 (6): 849-867. 

 

National Academy of Sciences. (2007) Taking Science to School : Learning and 

Teaching Science in Grades K-8, National Academies Press, Washington, DC. 

 

National Research Council.  1996.  National Science Education Standards.   The 

National Academies Press, Washington, DC. 

 

National Research Council.  2000.  Inquiry and the National Science Education 

Standards a Guide for Teaching and Learning.   National Academy Press, 

Washington, DC. 

 

Poon, C.-L., Y.-J. Lee, A.-L. Tan  and S. Lim.  2012.  “Knowing Inquiry as Practice and 

Theory: Developing a Pedagogical Framework with Elementary School Teachers.”  

Research in Science Education 42 (2): 303-327. 

 

Pringle, R.  2006.  “Preservice Teachers’ Exploration of Children’s Alternative Conceptions: 

Cornerstone for Planning to Teach Science.”  Journal of Science Teacher 

Education 17 (3): 291-307. 

 

Robbins, J.R.  and P. Roy.  2007.  “The Natural Selection: Identifying & Correcting Non-

Science Student Preconceptions through an Inquiry-Based, Critical Approach to 

Evolution.”  The American Biology Teacher 69 (8): 460-466. 

 

Rupert, R.  2011.  “On the Scientific Unity of Concepts.”  Metascience 20 (1): 147-151. 

 

 

 



132 

Schroeder, C.M., T.P. Scott, H. Tolson, T.-Y. Huang  and Y.-H. Lee.  2007.  “A Meta-Analysis 

of National Research: Effects of Teaching Strategies on Student Achievement in 

Science in the United States.”  Journal of Research in Science Teaching 44 (10): 

1436-1460. 

 

Shepardson, D., D. Niyogi, S. Choi  and U. Charusombat.  2011.  “Students’ Conceptions 

About the Greenhouse Effect, Global Warming, and Climate Change.”  Climatic 

Change 104 (3-4): 481-507. 

 

Treagust, D.F.  and R. Duit.  2008.  “Conceptual Change: A Discussion of Theoretical, 

Methodological and Practical Challenges for Science Education.”  Cultural Studies 

of Science Education 3 (2): 297-328. 

 

Trundle, C. K., R. Atwood, J. Christopher  and M. Sackes.  2010.  “The Effect of Guided 

Inquiry-Based Instruction on Middle School Students’ Understanding of Lunar 

Concepts.”  Research in Science Education 40 (3): 451-478. 

 

Türkmen, H.  2009.  “An Effect of Technology Based Inquiry Approach on the Learning of 

"Earth, Sun, & Moon" Subject.”  Asia-Pacific Forum on Science Learning & 

Teaching 10 (1): 1-20. 

 

Villarroel, J.D.  and I. Ros.  2013.  “Young Children’s Conceptions of Rainfall: A Study of 

Their Oral and Pictorial Explanations”  International Education Studies 6 (8): 1-15. 

 

Wallace C. S., M. Yin Tsoi, J. Calkin, M. Darley. 2003.  “Learning from Inquiry-Based 

Laboratories in Nonmajor Biology: An Interpretive Study of the Relationships among 

Inquiry Experience, Epistemologies, and Conceptual Growth”.  Journal of Research 

in Science Teaching.  40 (10): 986–1024  

 



133 

Wang, J.-R., B.-Y. Huang, R.-F. Tsay, K.-P. Lee, S.-W. Lin  and H.-L. Kao.  2011.  “A Meta-

Analysis of Inquiry-Based Instruction on Student Learning Outcomes in Taiwan.”  

The Asia-Pacific Education Researcher 20 (3) 

 

Wang, J.-R., Y.-C. Wang, H.-J. Tai  and W.-J. Chen.  2010.  “Investigating the Effectiveness of 

Inquiry-Based Instruction on Students with Different Prior Knowledge and Reading 

Abilities.”  International Journal of Science & Mathematics Education 8 (5): 801-

820.  

 

Wells, G.  2008.  “Learning to Use Scientific Concepts.”  Cultural Studies of Science 

Education 3 (2): 329-350. 

 

Wilson, C.D., J.A. Taylor, S.M. Kowalski  and J. Carlson.  2010.  “The Relative Effects and 

Equity of Inquiry-Based and Commonplace Science Teaching on Students' 

Knowledge, Reasoning, and Argumentation.”  Journal of Research in Science 

Teaching 47 (3): 276-301. 

 

Worth, K., M. Duque  and E. Saltiel.  2009.  Designing and Implementing Inquiry-Based 

Science Units for Primary Education.   La main à la pâte, France. 

 

Yacoubian, H.A.  and S. BouJaoude.  2010.  “The Effect of Reflective Discussions Following 

Inquiry-Based Laboratory Activities on Students' Views of Nature of Science.”  

Journal of Research in Science Teaching 47 (10): 1229-1252. 

 

Zion, M.  and R. Mendelovici.  2012.  “Moving from Structured to Open Inquiry: 

Challenges and Limits.”  Science Education International 23 (4): 383-399. 

 

 



134 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



135 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ก 

รายนามผูเชี่ยวชาญตรวจเครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



136 

รายนามผูเช่ียวชาญตรวจเครื่องมือวิทยานิพนธ 

 

1. อาจารย ดร.อภิษฐา  จันทรประเสริฐ อาจารยประจาํภาควิชาการศึกษา 

 คณะศึกษาศาสตร 

 มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 

 

2. ผูชวยศาสตราจารย มณฑา  นิระทัย อาจารยกลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร 

 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลยัเกษตรศาสตร 

 ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา 

 

3. อาจารย กฤษดา  สงวนสิน อาจารยกลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร 

 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลยัเกษตรศาสตร 

 ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



137 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ข 

แบบสํารวจแนวคิดเรื่องสภาพอากาศ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



138 

แบบวัดแนวคิดทางวิทยาศาสตร 

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร หนวยการเรียนรู สภาพอากาศ ช้ันประถมศึกษาปท่ี 5 
 

ช่ือ...................................................สกลุ.................................................ช้ัน...................เลขท่ี............ 

คําช้ีแจง ใหนักเรียนทําเครื่องหมาย X ทับตัวอักษร ก  ข  ค  หรือ ง  ในแบบทดสอบ ท่ีเห็นวาเปนคําตอบ

ท่ีถูกตองเพียงขอเดียว และเขียนบอกเหตุผลประกอบคําตอบนั้นตามความเขาใจของนักเรียนอยางเต็ม

ความสามารถ 
 

1. ในวันท่ีฟาไมมีเมฆ ถาสังเกตสภาพอากาศชวงเวลาตางๆ ขอใดกลาวถูกตอง 

ก. ตอนเชาอากาศรอนกวาตอนเท่ียง 

ข. ตอนเท่ียงอากาศรอนกวาตอนเชา 

ค. ตอนเท่ียงอากาศเย็นกวาตอนเย็น 

ง. ตอนบายอากาศเย็นกวาตอนเชา 
 

เพราะ.......................................................................................................................................................... 
 

2. บริเวณท่ีสูงข้ึนไปจากผิวโลก อากาศจะมีลักษณะอยางไร 

ก. ความหนาแนนลดลง ความกดอากาศลดลง 

ข. ความหนาแนนลดลง ความกดอากาศเพ่ิมข้ึน 

ค. ความหนาแนนเพ่ิมข้ึน ความกดอากาศลดลง 

ง. ความหนาแนนเพ่ิมข้ึน ความกดอากาศเพ่ิมข้ึน 
 

เพราะ........................................................................................................................................................... 
 

3. สถานท่ีใดมีความหนาแนนของอากาศนอยท่ีสุด 

ก. หุบเขา 
 

ข. ในเหวลึก 

 

ค. ชายทะเล 

 

ง. บนยอดเขา

เพราะ.......................................................................................................................................................... 
 

4. อุณหภูมิมีผลตอความกดอากาศหรือไม 

ก. มี บริเวณท่ีอุณหภูมิสูงจะมีความกดอากาศต่ํา 

ข. มี บริเวณท่ีอุณหภูมิสูงจะมีความกดอากาศสูง 

ค. ไมมี ความชื้นเทานั้นท่ีมีผลตอความกดอากาศ 

ง. ไมมี ความสูงเทานั้นท่ีมีผลตอความกดอากาศ 
 

เพราะ........................................................................................................................................................... 
 

5. ลักษณะอากาศในขอใด ถาตากผา ผาจะแหงเร็วท่ีสุด 

ก. อากาศแหง อุณหภูมิต่ํา 

ข. อากาศแหง อุณหภูมิสูง 

ค. อากาศชื้น อุณหภูมิต่ํา 

ง. อากาศชื้น อุณหภูมิสูง 

 

เพราะ............................................................................................................................................................ 

 

 



139 

6. บุคคลในขอใดท่ีจําเปนตองใชขอมูลจากการพยากรณอากาศในการประกอบอาชีพมากท่ีสุด 

ก. แมบานกับพอคา 

ข. นักวิจัยกับพยาบาล 

ค. ชาวประมงกับนักบิน 

ง. ครูกับชางกอสราง 
 

เพราะ..................................................................................................................................................... 
 

7. ถาหัวลูกศรของศรลมชี้ไปทางทิศตะวันออกเฉียงเหนือ แสดงวาลมพัดมาจากทิศใด 

ก. ตะวันตกเฉียงใต 

ข. ตะวันออกเฉียงใต 

ค. ตะวันตกเฉียงเหนือ 

ง. ตะวันออกเฉียงเหนือ 

 

เพราะ............................................................................................................................................... 

8. ปจจัยในขอใดสําคัญท่ีสุดในการเกิดวัฏจักรของน้ํา 

ก. สิ่งมีชีวิต ข. ความรอน ค. ลม ง. ปาไม 

 

เพราะ.............................................................................................................................................. 

 

9. ขอใดเปนสาเหตุทําใหน้ําระเหยข้ึนไปในบรรยากาศ 

ก. ฝน ข. เมฆ ค. ไอน้ํา ง. ดวงอาทิตย 
 

เพราะ................................................................................................................................................. 

 

10. ความเร็วของการเปลี่ยนแปลงจากน้ําไปเปนไอน้ํา ไมข้ึนอยูกับอะไร 

ก. อุณหภูมิ ลม 

ข. ขนาดพ้ืนผิวหนา ความชื้น 

ค. ลม ขนาดพ้ืนผิวหนา 

ง. ปริมาณน้ํา

เพราะ................................................................................................................................................ 

 

11. เม่ือไอน้ํากระทบกับความเย็น ไอน้ําจะเกิดการเปลี่ยนแปลงอยางไร 

ก. ควบแนนกลายเปนหยดน้ํา 

ข. รวมตัวกันเปนน้ําแข็ง 

ค. ลอยตัวสูงข้ึนไปในอากาศ 

ง. ไมเกิดการเปลี่ยนแปลง 

เพราะ..................................................................................................................................... 

 

 



140 

12. ขอใดเกิดจากการไดรับความรอน 

ก. ไอน้ํากลายเปนหยดน้ํา 

ข. น้ํากลายเปนไอน้ํา 

ค. หยดน้ํากลายเปนน้ําแข็ง 

ง. น้ํากลายเปนน้าํแข็ง 

เพราะ............................................................................................................................................................ 

13. อวนสังเกตเห็นหยดน้ําบนใบไมในตอนเชาท้ังๆ ท่ีไมมีฝนตก อยากทราบวาหยดน้ํานั้นคือสิ่งใด 

ก. หมอก ข. ลูกเห็บ ค. หิมะ ง. น้ําคาง 

เพราะ......................................................................................................................................................... 

14. ฝนเกิดข้ึนไดอยางไร 

ก. เม่ือเมฆเกิดการหลอมเหลว 

ข. ละอองน้ํายึดเกาะกันมากๆ และมีน้ําหนักมากพอท่ีจะตกลงมาดวยแรงดึงดูดของโลก 

ค. เมฆน้ําหนักมากจึงตกลงมาดวยแรงดึงดูดของโลก 

ง. ไอน้ําในอากาศท่ีกระทบความเย็นใกลพ้ืนโลก แลวกลั่นตัวรวมกันเปนหยดน้ํา 

เพราะ........................................................................................................................................................... 

 

15. ขอใดคือสาเหตุท่ีทําใหเกิดเมฆ 

ก. ไอน้ําในอากาศอ่ิมตัว 

ข. ไอน้ําในอากาศมีอุณหภูมิลดลง 

ค. ไอน้ําในอากาศเย็นตัวลงรวมตวัเปนกลุมละอองน้ํา 

ง. อากาศเย็นลอยต่ําลงอากาศรอนลอยข้ึนไปกระทบความเย็น 

เพราะ............................................................................................................................................................ 

 

16. หมอกเหมือนหรือแตกตางจากเมฆอยางไร 

ก. แตกตาง หมอกเปนไอน้ํา สวนเมฆเปนละอองน้ํา 

ข. แตกตาง หมอกเกิดไอน้ํากระทบอากาศท่ีเย็นกลายเปนละอองน้ํา สวนเมฆเกิดจากควันของ

เครื่องบิน 

ค. เหมือน ท้ังเมฆและหมอกคือละอองน้ํา 

ง. เหมือน ท้ังเมฆและหมอกคือไอน้ํา 

เพราะ........................................................................................................................................................... 

 

 

 

 

 



141 

17. ขอใดกลาวสรุปถูกตองเก่ียวกับหิมะและลูกเห็บ 

ก. หิมะ มีสถานะเปนของแข็ง ลูกเห็บมีสถานะเปนของเหลว 

ข. การเกิดหิมะและลูกเห็บไมจําเปนตองไดรับอากาศเย็นจัดต่ํากวาจุดเยือกแข็ง 

ค. หิมะ คือ ละอองน้ําในกอนเมฆท่ีไดรับอากาศเย็นจัดต่ํากวาจุดเยือกแข็ง และ                                         

ลูกเห็บ เกิดจากเมฆคิวมูโลบัสขนาดใหญ 

ง. ลูกเห็บ คือ ละอองน้ําท่ีเกิดจากไอน้ํากระทบอากาศท่ีเย็นแลวเกิดการกลั่นตัวเปนละอองน้ํา

เล็กๆ และ หิมะ เกิดจากเมฆคิวมูโลบัสขนาดใหญ  

เพราะ....................................................................................................................................................... 

18. สาเหตุท่ีทําใหเกิดลม คือขอใด 

ก. ความแตกตางของไอน้ําในอากาศ 

ข. ความแตกตางของปริมาตรอากาศ 

ค. ความแตกตางของความกดอากาศ 

ง. ความแตกตางของเมฆในอากาศ 

เพราะ........................................................................................................................................................... 

19. ประเภทของพายุ เชน พายุไตฝุน พายุโซนรอน แบงโดยใชสิ่งใดเปนเกณฑ 

ก. ทิศทางการเคลื่อนท่ี 

ข. ลักษณะการเกิดของพายุ 

ค. ความเร็วลมใกลศูนยกลาง 

ง. บริเวณท่ีมีพายุกอตัว 

เพราะ......................................................................................................................................................... 

20. ขอใดเปนลักษณะของพายุฟาคะนอง 

ก. เกิดในบริเวณกวางในระยะเวลานานๆ 

ข. เกิดเม่ืออากาศชื้นและรอนผิดปกติลอยข้ึนไปในอากาศ 

ค. เปนลมหมุนเวียนซาย 

ง. ไมมีฟาแลบ ฟาผา หรือฟารอง 

 

21. พายุในขอใดไมมีตาพายุ 

ก. พายุไตฝุน 

ข. พายุโซนรอน 

ค. พายุฟาคะนอง 

ง. พายเุฮอรริเคน 

เพราะ................................................................................................................................... 

22. ฤดูกาลเกิดจากอะไร 

ก. แกนโลกเอียงทํามุม 23.5 องศา และการโคจรรอบดวงอาทิตย 

ข. การโคจรรอบดวงอาทิตยและระยะหางจากดวงอาทิตย 

ค. แรงโนมถวงและความกดอากาศ 

ง. การโคจรรอบดวงอาทิตยและการโคจรของดวงจันทร 

เพราะ.......................................................................................................................................................... 
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23. จากภาพ ขอใดแบงเขตภูมิอากาศบนโลกไดถูกตอง 

           
 

ก. สวนท่ี 1 และ 2 คือ เขตอบอุน 

ข. สวนท่ี 3 คือเขตหนาว 

ค. สวนท่ี 2 และ 4 คือ เขตอบอุน 

ง. สวนท่ี 1 และ 5 คือ เขตรอน 

24. ปรากฏการณเรือนกระจกเปนปรากฏการณท่ีทําใหโลกมีอุณหภูมิสูงข้ึนเกิดจากการสะสมของแกสใด

ในบรรยากาศเหนือพ้ืนโลก 

ก. โอโซน 

ข. ไนโตรเจน 

ค. คารบอนไดออกไซด 

ง. ออกซิเจน 

เพราะ....................................................................................................................................................... 

 

25. ในแผนท่ีอากาศตัวอักษร H และ L เปนสัญลักษณแทนอะไร 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ก. H หมายถึง อุณหภูมิสูง 

      L หมายถึง อุณหภูมิต่ํา 

ข. H หมายถึง ความกดอากาศสูง 

      L หมายถึง ความกดอากาศต่ํา 

ค. H หมายถึง ความเร็วลมสูง 

      L หมายถึง ความเร็วลมต่ํา 

ง. H หมายถึง ความชื้นสูง 

      L หมายถึง ความชื้นต่ํา 

 

1 

2 

3 

4 

5 
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26. ในแผนท่ีอากาศตัวอักษร H และ L แสดงการเคลื่อนท่ีของลมอยางไร 

ก. พัดจาก H ไปหา L 

ข. พัดจาก L ไปหา H 

ค. พัดเขาหา H และ L 

ง. พัดออกจาก H และ L 
 

เพราะ................................................................................................................................................... 
 

27. จากแผนท่ีอากาศเราจะเห็นมีเสนลากไปมาหลายเสน แตละเสนนั้น แสดงถึงอะไร 

ก. มีอุณหภูมิเทากัน 

ข. มีปริมาณไอน้ําเทากัน 

ค. มีความกดอากาศเทากัน 

ง. ทิศทางของลม 

เพราะ.................................................................................................................................................. 

 

ตอนท่ี 2 ใหนักเรียนตอบคําถามตอไปนี้ 

 

1. นักเรียนจะชวยกันดูแลรักษาทรัพยากรน้ําไดอยางไร 

ตอบ........................................................................................................................................................ 

........................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................................

.......................................................................................... .................................................................. 
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2. ใหนักเรียนวาดรูปแสดงวัฏจักรน้ํา ตามความเขาใจของนักเรียน (อาจใชลูกศรชี้และเขียนกํากับ) แลว

เขียนอธิบายรูปของนักเรียน 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

รูปวฏัจักรนํา้ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

คําอธิบาย................................................................................................................................................  

.................................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................................

. 
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3. ใหนักเรียนวาดรูปแสดงการเกิดฤดูกาล (ฤดูหนาว ฤดูรอน ฤดูใบไมผลิ ฤดูใบไมรวง) ตามความเขาใจ

ของนักเรียน (อาจใชลูกศรชี้และเขียนกํากับ) แลวเขียนอธิบายรูปของนักเรียน 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

รูปการเกดิฤดูกาล 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

คําอธิบาย................................................................................................................................................  

.................................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................................

. 
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ภาคผนวก ค 

ตัวอยางแผนการจัดการเรียนรู 
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ตารางผนวกท่ี 1 แสดงกิจกรรมการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู เรื่อง สภาพอากาศ และแนวคิดทางวิทยาศาสตรท่ีตองการพัฒนา 

 

ช่ือแผนการ

จัดการเรียนรู 

เวลา 

(คาบ) 
จุดประสงคการเรียนรู กิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

ลักษณะของการจัดการเรียนรู

แบบสืบเสาะหาความรู 

แผนท่ี 1 เรื่อง 

การสราง

สถานการณให

นักเรียนสงสัย 

และการตั้ง

คําถาม 

 

2 1. สังเกตและตั้งคําถาม

เชิงวิทยาศาสตรเก่ียวกับ

สถานการณท่ีกําหนดใหไดอยาง

เหมาะสม 

2. ทํางานรวมกับผูอ่ืนได

อยางมีประสิทธิภาพ รวมแสดง

ความคิดเห็น ยอมรับฟงความ

คิดเห็นของผูอ่ืน และรับผิดชอบ

ตองานท่ีไดรับมอบหมาย 

 

− ครูเปดวีดิทัศนเก่ียวกับลักษณะสภาพอากาศในฤดู

ตางๆ เครื่องมือวัดสภาพอากาศ ฟาผา ฟาแลบ พายุ แผนท่ี

อากาศ การพยากรณอากาศ ลูกเห็บ หิมะ และเมฆแบบ

ตางๆ 

− ใหนักเรียนแตละคนตั้งคําถามท่ีเปนประเด็นลงใน

กระดาษ  

− ครูจัดกลุมใหนักเรียนแบบคละความสามารถโดยดูจาก

คะแนนเฉลี่ยวิชาวิทยาศาสตรในปการศึกษาท่ีผานมา 

แบงเปน 8 กลุม กลุมละ 4-5 คน แลวใหนักเรียนนําคําถาม

ท่ีตนเองตั้งได มาเสนอในกลุม เพ่ือคัดเลือกคําถามท่ีนา

คนควาหาคําตอบ กลุมละ 6 คําถาม  

− ใหนักเรียนเขียนคําถามท่ีเลือกไดลงในบัตรคํา พรอม

ตกแตง โดยนักเรียนจะตองมีการแบงงานและรับผิดชอบ

หนาท่ีท่ีไดรับมอบหมายจากกลุม 

 

− ข้ันสรางความสนใจ โดย

นักเรียนมีสวนรวมในการตั้ง

คําถามทางวิทยาศาสตร 
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ตารางผนวกท่ี 1 (ตอ) 

 

ช่ือแผนการ

จัดการเรียนรู 

เวลา 

(คาบ) 
จุดประสงคการเรียนรู กิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

ลักษณะของการจัดการเรียนรู

แบบสืบเสาะหาความรู 

แผนท่ี 2 เรื่อง 

การวางแผนการ

สืบคนขอมูล

เก่ียวกับสภาพ

อากาศ 

1 1. วางแผนการศึกษาคนควา 

2. ทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยาง

มีประสิทธิภาพ รวมแสดงความ

คิดเห็น ยอมรับฟงความคิดเห็น

ของผูอ่ืน และรับผิดชอบตองาน

ท่ีไดรับมอบหมาย 

− นักเรียนนําบัตรคําใสกระเปาผนังนํามาติดไวท่ีหนา

หอง 

− ครูและนักเรียนรวมกันอภิปรายเพ่ือแบงคําถามตาม

หัวขอเรื่องและนักเรียนแตละกลุมเลือกหัวขอท่ีตองการ

ศึกษาคนควา 

− นักเรียนจับกลุมเพ่ือวางแผนการสืบคนขอมูล การ

สํารวจตรวจสอบ และการนําเสนอ 

 

 

− ข้ันสํารวจและคนหา โดยมี

การวางแผนกําหนดแนวทางการ

สํารวจตรวจสอบ 

แผนท่ี 3 เรื่อง 

การสืบคนขอมูล

เก่ียวกับสภาพ

อากาศ 

2 1. สืบคนขอมูลเก่ียวกับสภาพ

อากาศตามหัวขอท่ีกําหนดเพ่ือ

ตอบคําถาม 

− นักเรียนสืบคนความรูตามหัวขอท่ีเลือกไวท่ีหองสมุด 

ขอมูลในอินเทอรเน็ต จดบันทึกขอมูลท่ีคนควาไดโดยครู

ดูความเก่ียวของและครอบคลุมเนื้อหาในหัวขอเรื่องใน

แตละกลุม และเพ่ิมเติมกิจกรรมท่ีเก่ียวของในกรณีท่ี

นักเรียนไมมีกิจกรรม หรือกิจกรรมท่ีหามาไมเก่ียวของ

กับหัวขอเรื่อง  

− นําขอมูลท่ีไดมาวางแผนการนําเสนอเพ่ือนในคาบ

ตอๆไป  

− ข้ันสํารวจและคนหา โดยมี

การรวบรวมขอมูล ขอสนเทศ 

และศึกษาหาขอมูลจาก

เอกสารอางอิง 
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ตารางผนวกท่ี 1 (ตอ)  

 

ช่ือแผนการ

จัดการเรียนรู 

เวลา 

(คาบ) 
จุดประสงคการเรียนรู กิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

ลักษณะของการจัดการเรียนรู

แบบสืบเสาะหาความรู 

แผนท่ี 4 เรื่อง 

การพยากรณ

อากาศ 

 

แนวคิดท่ีตองการ

พัฒนา 

1. การพยากรณ

อากาศ 

 

1 1. อธิบายการพยากรณอากาศ

ได 

2. แสดงความคิดเห็นและ

คาดคะเนสภาพอากาศท่ีจะ

เกิดข้ึนเปรียบเทียบกับการ

พยากรณอากาศ 

3. ทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยาง

มีประสิทธิภาพ รวมแสดง

ความคิดเห็น ยอมรับฟง

ความคิดเห็นของผูอ่ืน และ

รับผิดชอบตองานท่ีไดรับ

มอบหมาย 

− ครูนําเขาสูบทเรียน โดยการถามคําถาม “วันนี้

อากาศเปนอยางไรบาง” “พรุงนี้อากาศจะเปนอยางไร 

นักเรียนทราบหรือไม” “ใครเปนผูบอกสภาพอากาศให

เราทราบไดลวงหนา” “นักเรียนคิดวาการพยากรณ

อากาศนั้น มีความสําคัญหรือไม อยางไร” 

− ใหนักเรียนกลุมท่ีรับผิดชอบเรื่องการพยากรณ

อากาศ มานําเสนอโดยครูใหคําอธิบายเพ่ิมเติมและสรุป

ความรูอีกครั้งหลังจากนักเรียนนําเสนอ โดยครูเตรียมสื่อ 

power point  รูปภาพ และวีดิทัศนท่ีเก่ียวของไว 

− ใหนักเรียนทํากิจกรรมการพยากรณอากาศเปนกลุม 

โดยใหนักเรียนรวบรวมขอมูลสภาพอากาศท้ังท่ีเกิดข้ึน

จริง กับสภาพอากาศจากการพยากรณอากาศ เปน

ระยะเวลา 4 วัน 

− ใหนักเรียนนําเสนอขอมูลท่ีรวบรวมได 

− สรุปเก่ียวกับการพยากรณอากาศ และประโยชนของ 

− การนําเสนอโดยนักเรียน

กลุมท่ีรับผิดชอบหัวขอเรื่อง มี

การนําขอมูลท่ีสํารวจ

ตรวจสอบมาวิเคราะห แปลผล 

สรุปผล และนําเสนอผลท่ีไดใน

รูปแบบตางๆ 

− ข้ันสํารวจและคนหาโดย

มีการลงมือปฏิบัติ รวบรวม

ขอมูล 

− การนําเสนอ มีการนํา       

ขอมูลท่ีสํารวจตรวจสอบ                   

มาวิเคราะห แปลผล สรุปผล 

และนําเสนอผลท่ีไดในรูปแบบ

ตางๆ 
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ตารางผนวกท่ี 1 (ตอ)  

 

ช่ือแผนการ

จัดการเรียนรู 

เวลา 

(คาบ) 
จุดประสงคการเรียนรู กิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

ลักษณะของการจัดการเรียนรู

แบบสืบเสาะหาความรู 

   

การพยากรณอากาศ ดังนี้ 

“การพยากรณอากาศทําไดอยางไร” 

“สภาพอากาศท่ีเกิดข้ึนจริง เหมือนหรือแตกตางกับสภาพ

อากาศจากการพยากรณอากาศ อยางไร”  

“การพยากรณอากาศมีประโยชนหรือไม ยกตัวอยาง” 

− ข้ันอธิบายและลงขอสรุป โดย

นักเรียนสรางคําอธิบายจาก

พยานหลักฐาน 

แผนท่ี 5 เรื่อง

องคประกอบของ

สภาพอากาศ 

แนวคิดท่ีตองการ

พัฒนา 

1. อุณหภูมิ 

2. ความกด

อากาศ 

3. ความ

หนาแนนของ

อากาศ 

2 1. บอกและอธิบาย

องคประกอบของอากาศ 

2. อธิบายความสัมพันธ

ระหวางความกดอากาศกับ

อุณหภูมิ 

3. ทดลอง บันทึกขอมูล 

วิเคราะหและแปลความ

เก่ียวกับความกดอากาศมี

ความสัมพันธกับอุณหภูมิ 

 

− ครูนําแผนภาพลักษณะภูมิประเทศตางๆมาให

นักเรียนดู พรอมถามคําถามท่ีใหนักเรียนสังเกตเห็นถึง

ความแตกตางของสภาพอากาศท้ังอุณหภูมิ ความชื้น ความ

กดอากาศ และความหนาแนนของอากาศ 

“นักเรียนคิดวาสภาพอากาศในสถานท่ีตางๆในรูปนั้น 

เหมือนกันหรือตางกันอยางไร” 

“นอกจากความรอน หรืออุณหภูมิท่ีตางกันนั้น นักเรียนคิด

วาองคประกอบของสภาพอากาศมีอะไรท่ีตางกันอีก ถา

เปรียบเทียบระหวางน้ําตก กับทะเลทราย”  

“นักเรียนทราบหรือไมวาความชื้นคืออะไร”  

“ระหวางบริเวณทะเลทราย กับน้ําตก นักเรียนคิดวา 

− ข้ันสรางความสนใจ โดย

กระตุนใหนักเรียนสรางคําถาม 

กําหนดประเด็นท่ีจะศึกษา 

− ข้ันสํารวจและคนหาโดยมีการ

วางแผนกําหนดแนวทางการ

สํารวจตรวจสอบตั้งสมมติฐาน 

กําหนดทางเลือกท่ีเปนไปได ลง

มือปฏิบัติ รวบรวมขอมูล 

ขอสนเทศหรือ ปรากฏการณ  

ตางๆ 
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ตารางผนวกท่ี 1 (ตอ)  

 

ช่ือแผนการ

จัดการเรียนรู 

เวลา 

(คาบ) 
จุดประสงคการเรียนรู กิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

ลักษณะของการจัดการเรียนรู

แบบสืบเสาะหาความรู 
 

 
 

บริเวณใดมีความชื้นในอากาศมากกวากัน”  

“ถาครูเปรียบเทียบระหวางยอดเขา กับตีนเขา สภาพ

อากาศมีลักษณะเหมือนหรือตางกันอยางไร”  

“นักเรียนคิดวาเพราะอะไร ความหนาแนนของอากาศ จึง

เปลี่ยนเม่ือความสูงเปลี่ยน” 

“ท่ีใกลพ้ืนผิวโลก นักเรียนคิดวาจะมีความหนาแนนของ

อากาศ มากกวา หรือนอยกวา เม่ือสูงข้ึนไปจากพ้ืนดิน”  

“เม่ือมีความหนาแนนของอากาศมาก นักเรียนคิดวาความ

ดันอากาศ จะมากหรือนอย” 

“ความสูงมีผลตอความหนาแนน และความดันอากาศใช

หรือไม” 

− ครูนําเขาสูกิจกรรม ความดันอากาศ โดยอธิบาย

ข้ันตอนและถามคําถามแทรก เชน 

“นอกจากความสูงแลวนักเรียนคิดวา อุณหภูมิจะสงผลตอ

ความดันอากาศอยางไร”  

“นักเรียนจะรูไดอยางไรวามีความดันอากาศมากหรือนอย 

 

 

 

 

 

 

 

 

− ข้ันสํารวจและคนหาโดย

มีการวางแผนกําหนดแนว

ทางการสํารวจตรวจสอบ

ตั้งสมมติฐาน กําหนด

ทางเลือกท่ีเปนไปได ลงมือ

ปฏิบัติ รวบรวมขอมูล

ขอสนเทศหรือ 

ปรากฏการณตางๆ 
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ตารางผนวกท่ี 1 (ตอ)  

 

ช่ือแผนการ

จัดการเรียนรู 

เวลา 

(คาบ) 
จุดประสงคการเรียนรู กิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

ลักษณะของการจัดการเรียนรู

แบบสืบเสาะหาความรู 

  
 

− ใหนักเรียนจัดกลุมและสํารวจตรวจสอบโดยการ

นําน้ําอุนใสลงในขวดน้ําเขยา เทน้ําออก แลวปดฝาดวย

ความรวดเร็ว จากนั้นใหนักเรียนสังเกตผลท่ีได  

− นักเรียนรวบรวมขอมูลและสรุปผล เขียนบันทึกลงใน

แบบบันทึกกิจกรรม 

− ครูขยายความรูเพ่ิมเติมในชีวิตประจําวัน โดยใช

คําถามดังนี้ นักเรียนคิดวาองคประกอบของสภาพ

อากาศนั้น มีสวนเก่ียวของในชีวิตประจําวันของนักเรียน

หรือไม อยางไร 

− ข้ันอธิบายและลงขอสรุป 

โดยนักเรียนสรางคําอธิบาย

จากพยานหลักฐาน  

− ข้ันขยายความรูเปนการ

นําความรูท่ีสรางข้ึนไปใช

อธิบายสถานการณหรือ

เหตุการณอ่ืน 

แผนท่ี 6 เรื่อง

เครื่องมือตรวจ

สภาพอากาศ 

2 1. สามารถอธิบายการทํางาน

ของเทอรมอมิเตอร 

บารอมิเตอรแบบแอนนี

รอยด บาโรกราฟ            

อะนิมอมิเตอร ศรลม 

ไฮโกรมิเตอร และเครื่องมือ

วัดน้ําฝนได 

− ครูทบทวนองคประกอบของสภาพอากาศแบบตางๆ 

จากนั้นถามนักเรียนวาจะวัดองคประกอบของสภาพ

อากาศแบบตางๆไดอยางไร 

− ใหนักเรียนกลุมท่ีรับผิดชอบเรื่อง เครื่องมือตรวจ

สภาพอากาศมานําเสนอ โดยครูใหคําอธิบายเพ่ิมเติม

และสรุปความรูอีกครั้งหลังจากนักเรียนนําเสนอ 

− การนําเสนอโดยนักเรียน

กลุมท่ีรับผิดชอบหัวขอเรื่อง   

มีการนําขอมูลท่ีสํารวจ

ตรวจสอบมาวิเคราะห แปลผล 

สรุปผล และนําเสนอผลท่ีไดใน

รูปแบบตางๆ 
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ตารางผนวกท่ี 1 (ตอ)  

 

ช่ือแผนการ

จัดการเรียนรู 

เวลา 

(คาบ) 
จุดประสงคการเรียนรู กิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

ลักษณะของการจัดการเรียนรูแบบ

สืบเสาะหาความรู 

แนวคิดท่ี

ตองการพัฒนา 

เครื่องมือตรวจ

ตรวจสภาพ

อากาศ 

 2. ทํางานรวมกับผูอ่ืนได

อยางมีประสิทธิภาพ รวม

แสดงความคิดเห็น ยอมรับ

ฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน 

และรับผิดชอบตองานท่ี

ไดรับมอบหมาย 

− ครูนําเครื่องมือตรวจสภาพอากาศแบบตางๆมาให

นักเรียนสังเกต และศึกษาการทํางานเครื่องมือตรวจ

สภาพอากาศแบบตางๆใหนักเรียนทดลองเพ่ิมความดัน

อากาศในถุงพลาสติก เพ่ือดูการเปลี่ยนแปลงของ

บารอมิเตอรแบบแอนนีรอยด 

− ครูและนักเรียนรวมกันสรุปหลักการทํางานของ

เครื่องมือตรวจสภาพอากาศ 

 

− ข้ันสํารวจและคนหาโดยมีการ

ลงมือปฏิบัติ รวบรวม ขอมูล 

− ข้ันอธิบายและลงขอสรุป โดย

นักเรียนสรางคําอธิบายจาก

พยานหลักฐาน 

− ข้ันขยายความรูเปนการนํา

ความรูท่ีสรางข้ึนไปใชอธิบาย

สถานการณหรือเหตุการณอ่ืน 
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ตารางผนวกท่ี 1 (ตอ)  

 

ช่ือแผนการ

จัดการเรียนรู 

เวลา 

(คาบ) 
จุดประสงคการเรียนรู กิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

ลักษณะของการจัดการเรียนรู

แบบสืบเสาะหาความรู 

แผนท่ี 7 เรื่อง 

สภาพอากาศ  

ในชวงเวลา

ตางๆกัน 

 

แนวคิดท่ี

ตองการพัฒนา 

สภาพอากาศ  

ในชวงเวลา

ตางๆกัน 

1 1. อธิบายปจจัยท่ีมีผลตอ

อุณหภูมิของอากาศใน

ชวงเวลาตางๆ 

2. ทดลอง บันทึกขอมูล 

วิเคราะหและแปลความ

เก่ียวกับปจจัยท่ีมีผลตอ

อุณหภูมิของอากาศ 

3. ทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยาง

มีประสิทธิภาพ รวมแสดง

ความคิดเห็น ยอมรับฟง

ความคิดเห็นของผูอ่ืน และ

รับผิดชอบตองานท่ีไดรับ

มอบหมาย 

− ครูกลาวทักทายนักเรียน โดยพูดถึงสภาพอากาศใน

วันนี้ วาวันนี้อากาศเปนอยางไรบางระหวางเวลา

เชากับเวลากลางวัน ชวงไหนอากาศรอนกวากัน 

เพราะอะไรกลางวันถึงมีอากาศรอนกวา 

− ครูถามเพ่ือกระตุนใหนักเรียนเกิดการคิดวาดวง

อาทิตยมีผลตออุณหภูมิของอากาศใช หรือไม 

เวลาเชากับเวลากลางวัน ตําแหนงของดวงอาทิตย

ตางกันอยางไร 

− ครูชี้แจงกิจกรรมสองแสงไฟ ใหนักเรียนทําการ

ทดลองเปนกลุม โดยใชเทปกาวแปะเทอรมอ

มิเตอร 2 แทง ไวบนแผนกระดาษดํา โดยใหแทง

หนึ่งอยูตรงกลางกระดาษ สวนอีกแทงอยู

ขอบกระดาษ สองโคมไฟไปยังเทอรมอมิเตอร 2 

แทง โดยวางโคมไฟใหตรงกับแทงท่ีอยูตรงกลาง

กระดาษ เม่ือครบ 3 นาที และ 5 นาที ใหอานคา

อุณหภูมิ และบันทึกลงในตาราง 

− นักเรียน สรุปผล และนําเสนอผลการทดลอง 

 

− ข้ันสรางความสนใจ โดยกระตุน

ใหนักเรียนสรางคําถาม กําหนด

ประเด็นท่ีจะศึกษา 

 

 

 

 

− ข้ันสํารวจและคนหาโดยมีการ

ตั้งสมมติฐาน กําหนดทางเลือกท่ี

เปนไปได ลงมือปฏิบัติ รวบรวม

ขอมูล  

 

− ข้ันอธิบายและลงขอสรุป โดย

นักเรียนสรางคําอธิบายจาก

พยานหลักฐาน 
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ตารางผนวกท่ี 1 (ตอ)  

 

ช่ือแผนการ

จัดการเรียนรู 

เวลา 

(คาบ) 
จุดประสงคการเรียนรู กิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

ลักษณะของการจัดการเรียนรู

แบบสืบเสาะหาความรู 
   − ครูขยายความรูเพ่ิมเติมในชีวิตประจําวัน โดยใช

คําถามวาถาในเวลาเดียวกันแตพ้ืนท่ีมีลักษณะตางกัน 

เชนมีเมฆมากนอยตางกัน จะมีผลใหอุณหภูมิแตกตาง

กันหรือไม เพราะเหตุใด 

− นักเรียนตอบคําถามเพ่ือสรุปแนวคิดความรูท่ี

ไดรับ ลงในแบบบันทึกกิจกรรม  

− ข้ันขยายความรูเปนการ

นําความรูท่ีสรางข้ึนไปใช

อธิบายสถานการณหรือ

เหตุการณอ่ืน 

− ข้ันประเมิน 

แผนท่ี 8 เรื่อง 

วัฏจักรน้ํา 

 

แนวคิดท่ี

ตองการพัฒนา 

1. การระเหย 

2. การ

ควบแนน 

3. วัฏจักรน้ํา 

4 1. อธิบายการเกิดวัฏจักรน้ํา

ได 

2. อธิบายปจจัยท่ีมีผลตอการ

ระเหยของน้ําได 

3. อธิบายการเดือด การ

ระเหย และการควบแนนของน้ํา

ได 

4. ทดลอง บันทึกขอมูล 

วิเคราะห แปลความและ

นําเสนอเก่ียวกับปจจัยท่ีมี 

− ครูถามคําถามนักเรียนวา “เราทุกคนใชน้ําทุกวัน 

ทําไมน้ําจึงไมหมดไป”  

− ครูนําฟองน้ําชุบน้ําวาดรูปไปบนกระดานดําแลว

ใหนักเรียนสังเกตการเปลี่ยนแปลง จากนั้นถามวา 

“นักเรียนคิดวาเพราะอะไรภาพวาดจึงคอยๆหายไป” 

− ใหนักเรียนกลุมท่ีรับผิดชอบเรื่องกระบวนการท่ีทํา

ใหเกิดวัฏจักรน้ํา มานํากิจกรรมการระเหย การเดือด 

และการควบแนน โดยใหนักเรียนระบุตัวแปรตน ตัว

แปรตามและตัวแปรควบคุม ในกิจกรรม 

− ข้ันสรางความสนใจ  

 

 

− การนําเสนอโดยนักเรียน

กลุมท่ีรับผิดชอบหัวขอเรื่อง    

มีการนําขอมูลท่ีสํารวจ

ตรวจสอบมาวิเคราะห แปล

ผล สรุปผล และนําเสนอผล

ท่ีไดในรูปแบบตางๆ 
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ตารางผนวกท่ี 1 (ตอ) 

 

ช่ือแผนการ

จัดการเรียนรู 

เวลา 

(คาบ) 
จุดประสงคการเรียนรู กิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

ลักษณะของการจัดการเรียนรูแบบ

สืบเสาะหาความรู 
  ผลตอการระเหย การเดือดและ

การควบแนนของน้ํา 

5. ทํางานรวมกับผูอ่ืนได

อยางมีประสิทธิภาพ รวมแสดง

ความคิดเห็น ยอมรับฟงความ

คิดเห็นของผูอ่ืน และรับผิดชอบ

ตองานท่ีไดรับมอบหมาย 

− นักเรียน สรุปผล และนําเสนอผลการทดลองครู

สรุปเก่ียวกับกระบวนการท่ีทําใหเกิดวัฏจักรน้ํา และวัฏ

จักรน้ํา พรอมเปดวีดิทัศนแสดงวัฏจักรน้ํา 

− ครูถามเพ่ือโยงเขาสูชีวิตประจําวัน ดังนี้ “ถาตาก

ผาในวันท่ีอากาศมีความชื้นมาก  นักเรียนคิดวาผาจะ

แหงเร็วหรือชา เพราะอะไร”  

− “เม่ือนําขวดน้ําเย็นมาวางไวท่ีอุณหภูมิหอง จะ

เกิดหยดน้ํารอบๆขวด เพราะอะไร” 

− ครูแจกกระดาษ A4 และสีเมจิก ใหนักเรียนวาด

ภาพเพ่ือแสดงวัฏจักรน้ําตามความเขาใจของนักเรียน 

− ข้ันอธิบายและลงขอสรุป 

โดยนักเรียนสรางคําอธิบายจาก

พยานหลักฐาน 

− ข้ันขยายความรูเปนการนํา

ความรูท่ีสรางข้ึนไปใชอธิบาย

เหตุการณอ่ืน 

 

− ข้ันประเมิน 

 

แผนท่ี 9 เรื่อง 

หยาดน้ําฟา 

 

แนวคิดท่ี

ตองการพัฒนา 

1. หยาดน้ําฟา 

2 1. อธิบายการเกิดหยาดน้ําฟา

ประเภทตางๆได 

2. ระบุประเภทของหยาดน้ํา

ฟาได 

3. ทดลอง บันทึกขอมูล 

วิเคราะหและแปลความ 

− ครูสนทนาเพ่ือนําเขาสูบทเรียน โดยนําภาพหยาด

น้ําฟาแบบตางๆมาใหนักเรียนดู แลวใหนักเรียนแสดง

ความคิดเห็นเก่ียวกับหยาดน้ําฟาตามประสบการณของ

นักเรียน 

− ใหนักเรียนกลุมท่ีรับผิดชอบเรื่องหยาดน้ําฟา มา

นําเสนอโดยครูใหคําอธิบายเพ่ิมเติม 

− ข้ันสรางความสนใจ 

 

− การนําเสนอโดยนักเรียน

กลุมท่ีรับผิดชอบหัวขอเรื่องการ

พยากรณอากาศ มีการนํา  ขอมูล

ท่ีสํารวจตรวจสอบ                    
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ตารางผนวกท่ี 1 (ตอ)  

 

ช่ือแผนการ

จัดการเรียนรู 

เวลา 

(คาบ) 
จุดประสงคการเรียนรู กิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

ลักษณะของการจัดการเรียนรู

แบบสืบเสาะหาความรู 

  

       เก่ียวกับการเกิดหมอก 

4. ทดลอง บันทึกขอมูล

วิเคราะหและแปลความ

เก่ียวกับการเกิดลูกเห็บ 

− ใหนักเรียนกลุมท่ีนําเสนอนําทํากิจกรรมหมอก

มหัศจรรย และลูกเห็บครูใหความชวยเหลือ อธิบาย

เพ่ิมเติม 

− นักเรียน สรุปผล และนําเสนอผลการทดลอง 

− ครูนําอภิปรายเก่ียวกับการเกิดหมอก ดังนี้ 

− “อุณหภูมิอากาศภายในขวดบริเวณดานลาง กับ

ดานบนเทากันหรือไม อยางไร”  

− “จากการสังเกตอากาศภายในขวดมีการ

เปลี่ยนแปลงอยางไร” 

− ครูใหคําอธิบายเพ่ิมเติมและสรุปความรูอีกครั้ง 

โดยใชสื่อ power point  รูปภาพ และวีดิทัศนท่ี

เก่ียวของ 

− ครูใหนักเรียนแตละกลุมรวมกันอภิปรายเก่ียวกับ

การเกิดหยาดน้ําฟา และสรุปลงแบบบันทึกกิจกรรม 

มาวิเคราะห แปลผล สรุปผล 

และนําเสนอผลท่ีไดในรูปแบบ

ตางๆ 

− ข้ันสํารวจและคนหาโดย

มีการลงมือปฏิบัติ รวบรวม     

ขอมูล 

− ข้ันอธิบายและลงขอสรุป 

โดยนักเรียนสรางคําอธิบายจาก

พยานหลักฐาน 

− ข้ันขยายความรูเปนการ

นําความรูท่ีสรางข้ึนไปใช

อธิบายสถานการณหรือ

เหตุการณอ่ืน 
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ตารางผนวกท่ี 1 (ตอ)  

 

ช่ือแผนการ

จัดการเรียนรู 

เวลา 

(คาบ) 
จุดประสงคการเรียนรู กิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

ลักษณะของการจัดการเรียนรู

แบบสืบเสาะหาความรู 

แผนท่ี 10 เรื่อง 

ตางท่ีตาง

อุณหภูมิ 

 

แนวคิดท่ี

ตองการพัฒนา 

การดูดและการ

คายความรอน

ของดินและน้ํา 

2 1. ทดลอง บันทึกขอมูล 

วิเคราะหและแปล

ความเก่ียวกับการดูด

และการคายความรอน

ของดินและน้ํา 

2. นําเสนอ จัดแสดงผล

งานโดยอธิบายดวย

วาจา 

3. ทํางานรวมกับผูอ่ืนได

อยางมีประสิทธิภาพ 

รวมแสดงความคิดเห็น 

ยอมรับฟงความคิดเห็น

ของผูอ่ืน และ

รับผิดชอบตองานท่ี

ไดรับมอบหมาย 

− ครูใหนักเรียนลองสัมผัสวัสดุสิ่งของตางๆท่ีอยู

รอบตัว (ครูอาจนํากอนหิน แทงไมมาดวย) 

พรอมถามคําถาม ดังนี้ 

− “เม่ือนักเรียนสัมผัสวัสดุตางๆ รูสึกรอน เย็น 

เทากันหรือไม”  

− “ถานําวัสดุตางชนิดกันไปวางในบริเวณ

เดียวกัน นักเรียนคิดวาเม่ือเวลาผานไปเทากัน 

อุณหภูมิของวัตถุจะเทากันหรือไม”  

− ครูถามเพ่ือกระตุนใหนักเรียนเกิดการคิด 

− “แลวในธรรมชาติ นักเรียนคิดวาผิวโลกของ

เรามีวัตถุตางชนิดกันหรือไม อะไรบาง”  

− ครูนําเขาสูกิจกรรม ตางท่ีตางอุณหภูมิ โดย

ถามดังนี้ 

− “นักเรียนคิดวาถาครูนําน้ํากับทรายไปวาง

กลางแดดจะเกิดอะไรข้ึน”  

− “ถานําน้ํากับทรายไปวางกลางแดดในบริเวณ

เดียวกัน เม่ือ 

− ข้ันสรางความสนใจ 

โดยกระตุนใหนักเรียน

สรางคําถาม กําหนด

ประเด็นท่ีจะศึกษา 

 

 

 

 

 

 

 

− ข้ันสํารวจและคนหา

โดยมีการตั้งสมมติฐาน 

กําหนดทางเลือกท่ีเปนไป

ได ลงมือปฏิบัติ รวบรวม

ขอมูล  
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ตารางผนวกท่ี 1 (ตอ)  

 

ช่ือแผนการ

จัดการเรียนรู 

เวลา 

(คาบ) 

จุดประสงคการ

เรียนรู 
กิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

ลักษณะของการจัดการเรียนรูแบบ

สืบเสาะหาความรู 

  
 

เวลาผานไปเทากันอุณหภูมิของพ้ืนน้ํากับพ้ืนทรายจะเทากัน

หรือไม” 

“นักเรียนคิดวาอัตราเร็วในการดูดความรอนของน้ําแตกตางกับ

ทรายอยางไร”  

“นักเรียนคิดวาถาครูนําน้ํากับทรายกลับมาวางในท่ีรม 

เม่ือเวลาผานไปเทากันอุณหภูมิของพ้ืนน้ํากับพ้ืนทรายจะ

เปลี่ยนแปลงหรือไม อยางไร”  

− ใหนักเรียนจัดกลุมและวางแผนการสํารวจตรวจสอบ ครู

ชวยเหลือและรวมเสนอแนะวิธีการเรียนรูแลวใหนักเรียนทําการ

ทดลอง 

− นักเรียนรวบรวมขอมูลและสรุปผล  

− นักเรียนและครูรวมกันอภิปรายสรุป โดยครูถามคําถามดังนี้ 

− “จากการทดลองน้ําและทรายดูดและคายความรอนไดเร็ว

เทากันหรือไม” ครูอาจเขียนผลตางของอุณหภูมิของน้ําและทราย

ใหเห็น 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

− ข้ันอธิบายและลงขอสรุป 

โดยนักเรียนสรางคําอธิบายจาก

พยานหลักฐาน 
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ตารางผนวกท่ี 1 (ตอ)  

 

ช่ือแผนการ

จัดการเรียนรู 

เวลา 

(คาบ) 
จุดประสงคการเรียนรู กิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

ลักษณะของการจัดการเรียนรู

แบบสืบเสาะหาความรู 

  
 

− ครูขยายความรูเพ่ิมเติมในชีวิตประจําวัน โดยใช

คําถามดังนี้“นักเรียนคิดวาการดูดและคายความรอน

น้ําและทรายมีผลตออากาศบริเวณนั้นหรือไม 

อยางไร” 

− นักเรียนตอบคําถามเพ่ือสรุปแนวคิดความรูท่ี

ไดรับ ลงในแบบบันทึกกิจกรรม 

− ข้ันขยายความรูเปนการ

นําความรูท่ีสรางข้ึนไปใช

อธิบายสถานการณหรือ

เหตุการณอ่ืน 

− ข้ันประเมิน 

แผนท่ี 11 เรื่อง 

การเกิดลม และ

แผนท่ีอากาศ 

 

แนวคิดท่ี

ตองการพัฒนา 

1. การเกิด

ลม 

2. แผนท่ี

อากาศ 

2 1. อธิบายการเคลื่อนท่ีของ

อากาศรอนและอากาศเย็น 

2. อธิบายการเกิดลม 

3. ทดลอง บันทึกขอมูล 

วิเคราะหและแปลความ

เก่ียวกับการเคลื่อนท่ีของ

อากาศรอนและอากาศเย็น 

4. ทดลอง บันทึกขอมูล  

วิเคราะหและแปลความเก่ียวกับ

การเกิดลม 

− ครูทบทวนการดูดและคายความรอนของทรายและ

น้ํา เพ่ือนําเขาสูบทเรียน ดังนี้ 

− “จากคาบท่ีผานมานักเรียนไดทํากิจกรรมการดูดและ

การคายความรอนของทรายและน้ํา นักเรียนยังจําได

หรือไมวาอะไรท่ีดูดและคายความรอนไดเร็วกวา”  

− “เม่ือทรายดูดและคายความรอนไดเร็วกวาน้ํา 

นักเรียนคิดวาอากาศท่ีอยูเหนือพ้ืนทราย จะเย็นกวา 

หรือรอนกวาพ้ืนน้ํา”  

− “นักเรียนคิดวาเม่ืออากาศรอนข้ึน มวลอากาศจะมี

การเคลื่อนท่ีหรือไม อยางไร” 

− ข้ันสรางความสนใจ โดย

กระตุนใหนักเรียนสรางคําถาม 

กําหนดประเด็นท่ีจะศึกษา 

− การนําเสนอโดยนักเรียน

กลุมท่ีรับผิดชอบหัวขอเรื่อง

การพยากรณอากาศ มีการนํา  

ขอมูลท่ีสํารวจตรวจสอบ                   

มาวิเคราะห แปลผล สรุปผล 

และนําเสนอผลท่ีไดในรูปแบบ

ตางๆ 
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ตารางผนวกท่ี 1 (ตอ)  

 

ช่ือแผนการ

จัดการเรียนรู 

เวลา 

(คาบ) 
จุดประสงคการเรียนรู กิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

ลักษณะของการจัดการเรียนรู

แบบสืบเสาะหาความรู 

  

5. นําเสนอ จัดแสดงผลงาน

โดยอธิบายดวยวาจา 

6. ทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางมี

ประสิทธิภาพ รวมแสดง

ความคิดเห็น ยอมรับฟง

ความคิดเห็นของผูอ่ืน และ

รับผิดชอบตองานท่ีไดรับ

มอบหมาย 

− ใหนักเรียนกลุมท่ีรับผิดชอบเรื่องการเกิดลม มา

นําเสนอโดยครูใหคําอธิบายเพ่ิมเติม 

− ใหนักเรียนทํากิจกรรมการเคลื่อนท่ีของอากาศ  

 

 

 

 

 

 

 

 

− ข้ันสํารวจและคนหาโดย

มีการวางแผนกําหนดแนว

ทางการสํารวจตรวจสอบ

ตั้งสมมติฐาน กําหนด

ทางเลือกท่ีเปนไปได ลงมือ

ปฏิบัติ รวบรวมขอมูล  
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ตารางผนวกท่ี 1 (ตอ)  

 

ช่ือแผนการ

จัดการเรียนรู 

เวลา 

(คาบ) 
จุดประสงคการเรียนรู กิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

ลักษณะของการจัดการเรียนรู

แบบสืบเสาะหาความรู 

  
 

− ครูและนักเรียนรวมกันสรุป ดังนี้ “เม่ือนักเรียนให

ความรอนตรงปากถวยฟอยลใบท่ี 1 นักเรียนสังเกตเห็น

อะไรบาง” “นักเรียนคิดวาเกิดจากอะไร”  “เม่ือ

นักเรียนหยุดใหความรอนท่ีปากถวยฟอยลใบท่ี 1 

นักเรียนสังเกตเห็นอะไร”  

− ถามคําถามเพ่ือใหนักเรียนสรุป ดังนี้“จากการ

ทดลอง นักเรียนสรุปไดวาอยางไร” “นักเรียนคิดวาใน

ชีวิตประจําวัน เรานําความรูเก่ียวกับอุณหภูมิของ

อากาศมาใชประโยชนอะไรบาง” 

− ครูนําอุปกรณชุดการเกิดลม มาใหนักเรียนสังเกต 

และถามคําถามวา “ถาจุดธูปใสไปในดานท่ี 1 นักเรียน

คิดวาควันธูปจะออกทางดานใด และถามีการจุดเทียนท่ี

ดานท่ี 2 ควันธูปจะออกทางดานใด” 

 

− ข้ันอธิบายและลง

ขอสรุป โดยนักเรียนสราง

คําอธิบายจาก

พยานหลักฐาน 

− ข้ันขยายความรูเปน

การนําความรูท่ีสรางข้ึนไป

ใชอธิบายสถานการณหรือ

เหตุการณอ่ืน 

− ข้ันสรางความสนใจ 

โดยกระตุนใหนักเรียนสราง

คําถาม กําหนดประเด็นท่ี

จะศึกษา 
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            ดา้นท่ี 1         ดา้นท่ี 2 

ตารางผนวกท่ี 1 (ตอ)  

 

ช่ือแผนการ

จัดการเรียนรู 

เวลา 

(คาบ) 
จุดประสงคการเรียนรู กิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

ลักษณะของการจัดการเรียนรู

แบบสืบเสาะหาความรู 

  
 

 

 

 

 

 

− ใหนักเรียนทําการทดลองเพ่ือศึกษาการเกิดลม 

− ครูอภิปรายรวมกับนักเรียนเพ่ือใหไดขอสรุปเก่ียวกับ

การเกิดลม ดังนี้  “เพราะอะไรควันธูปจึงเคลื่อนท่ี” 

“นักเรียนคิดวาดานท่ีจุดเทียนไขกับดานท่ีไมไดจุด

เทียนไข มีปจจัยใดบางท่ีตางกัน” 

“อุณหภูมิของอากาศตางกันอยางไร”  

“เม่ืออากาศมีอุณหภูมิสูงจะเกิดอะไรข้ึน”  

“ระหวางดานท่ีมีเทียนไขกับไมมีเทียนไข นักเรียนคิด

วา 

 

− ข้ันสํารวจและคนหาโดยมี

การตั้งสมมติฐาน ลงมือปฏิบัติ 

รวบรวมขอมูล   

 

 

 

 

 

− ข้ันอธิบายและลงขอสรุป 

โดยนักเรียนสรางคําอธิบาย

จากพยานหลักฐาน 
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ตารางผนวกท่ี 1 (ตอ)  

 

ช่ือแผนการ

จัดการเรียนรู 

เวลา 

(คาบ) 
จุดประสงคการเรียนรู กิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

ลักษณะของการจัดการเรียนรู

แบบสืบเสาะหาความรู 

  

 ดานใดท่ีมีความกดอากาศสูงกวา” 

“นักเรียนจะสรุปวาการเกิดลมเกิดข้ึนไดอยางไร” 

− ครูโยงเขาสูแผนท่ีอากาศ เพ่ืออธิบายสัญลักษณความ

กดอากาศสูงและความกดอากาศต่ําในแผนท่ีอากาศ 

− นักเรียนสรุปการเกิดลมลงในใบบันทึกกิจกรรม 

− ข้ันขยายความรูเปน

การนําความรูท่ีสรางข้ึนไป

ใช 

− ข้ันประเมิน 

แผนท่ี 12 เรื่อง

ประเภทของลม 

 

แนวคิดท่ี

ตองการพัฒนา 

1. ลมบก 

ลม

ทะเล 

1 1.อธิบายการเกิดลมประเภท

ตางๆได 

− ครูทบทวนความรูเรื่องการเกิดลม การดูดและคาย

ความรอนของทรายและน้ํา เพ่ือนําเขาสูบทเรียน 

− ครูนําภาพชายทะเลและหุบเขามาประกอบ พรอม

ถามคําถามเก่ียวกับลมท่ีชายทะเล 

“ในเวลากลางวัน นักเรียนคิดวาอุณหภูมิเหนือพ้ืนดินสูง

กวาหรือต่ํากวาเหนือพ้ืนน้ํา”  

“การเกิดลมท่ีชายทะเลในเวลากลางวันจะพัดจากทะเลไปสู

บก หรือจากบกสูทะเล”  

“เรียกลมท่ีพัดจากทะเลไปสูบกวาอะไร”  

“ถาลมบกนักเรียนคิดวาจะพัดจากทะเลไปสูบก หรือจาก 

− ข้ันสรางความสนใจ 

โดยกระตุนใหนักเรียน

สรางคําถาม กําหนด

ประเด็นท่ีจะศึกษา 

− ข้ันอธิบายและลงขอสรุป 

โดยนักเรียนสราง

คําอธิบายจาก

พยานหลักฐาน 
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ตารางผนวกท่ี 1 (ตอ)  

 

ช่ือแผนการ

จัดการเรียนรู 

เวลา 

(คาบ) 
จุดประสงคการเรียนรู กิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

ลักษณะของการจัดการเรียนรู

แบบสืบเสาะหาความรู 

  
 

บกสูทะเล”  

“นักเรียนคิดวาลมบกจะเกิดข้ึนเวลากลางวันหรือกลางคืน เพราะ

อะไร”  

“นักเรียนคิดวากิดลมบก ลมทะเลมีประโยชนหรือไม อยางไร” 

“ในเวลากลางวัน นักเรียนคิดวาบริเวณภูเขา และบริเวณหุบเขา

มีอุณหภูมิเหมือนหรือตางกันอยางไร”  

“จะเกิดลมพัดจากยอดเขาสูหุบเขา หรือหุบเขาสูยอดเขา เรียกวา

ลมอะไร”  

“นอกจากนี้ยังมีลมมรสุม ท่ีเปนลมพัดในเขตรอน เกิด 

จากความแตกตางของความกดอากาศเหนือทวีป และเหนือ

มหาสมุทรในฤดูรอน และฤดูหนาว” 

“นักเรียนคิดวาลมมรสุมมีความสําคัญตอชีวิตประจําวันของเรา

อยางไร”  

− นักเรียนเขียนสรุปความรูท่ีไดลงในใบบันทึกกิจกรรม 

 

− ข้ันขยายความรูเปนการ

นําความรูท่ีสรางข้ึนไปใช

อธิบายสถานการณหรือ

เหตุการณอ่ืน 

 

 

 

 

 

 

 

− ข้ันประเมิน 
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ตารางผนวกท่ี 1 (ตอ)  

 

ช่ือแผนการ

จัดการเรียนรู 

เวลา 

(คาบ) 
จุดประสงคการเรียนรู กิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

ลักษณะของการจัดการเรียนรู

แบบสืบเสาะหาความรู 

แผนท่ี 13 เรื่อง

พายุ 

 

แนวคิดท่ี

ตองการพัฒนา 

1. ฟาแลบ 

ฟาผา 

ฟารอง 

2. พายุฟา

คะนอง 

3. พายุ

หมุน

เขตรอน 

2 1. อธิบายการเกิดพายุฟา

คะนอง ฟาแลบ ฟารอง 

และฟาผาได 

2. อธิบายการเกิดพายุหมุนตา

พายุ และแบงประเภทของ

พายุหมุนไดทดลอง บันทึก

ขอมูล วิเคราะหและแปล

ความพายุในขวด 

3. ทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยาง

มีประสิทธิภาพ รวมแสดง

ความคิดเห็น ยอมรับฟง

ความคิดเห็นของผูอ่ืน และ

รับผิดชอบตองานท่ีไดรับ

มอบหมาย 

− ครูนําภาพการเกิดพายุฟาคะนอง และพายุหมุน ให

นักเรียนสังเกตพรอมถามคําถาม“นักเรียนคิดวารูปพายุ 2 รูป

นี้ เปนพายุประเภทเดียวกันหรือไม”  

− “จากเหตุการณน้ําทวมท่ีผานมา เกิดจากการท่ีฝนตกใน

บริเวณกวางอยางตอเนื่องเปนเวลานาน นักเรียนทราบหรือไม

วาเกิดจากอะไร”  

− “นักเรียนคิดวาพายุตางๆเหมือนหรือแตกตางกัน

อยางไร” 

− นักเรียนกลุมท่ีรับผิดชอบเรื่องพายุ มานําเสนอโดยครูให

คําอธิบายเพ่ิมเติม 

− นักเรียนกลุมท่ีรับผิดชอบเรื่องพายุ มาทํากิจกรรมพายุใน

ขวดโดยครูใหความชวยเหลือ อธิบายเพ่ิมเติม 

− ครูนําวีดิทัศนและภาพเก่ียวกับการเกิดพายุแบบตางๆ 

มาแสดง พรอมรวมอภิปรายกับนักเรียนเพ่ือใหไดขอสรุป 

“เมฆชนิดใดท่ีมําใหเกิดพายุฟาคะนอง”  

− ข้ันสรางความสนใจ โดย

กระตุนใหนักเรียนสราง

คําถาม กําหนดประเด็นท่ีจะ

ศึกษา 

 
− การนําเสนอโดย

นักเรียนกลุมท่ีรับผิดชอบ

หัวขอเรื่อง มีการนําขอมูลท่ี

สํารวจตรวจสอบมาวิเคราะห 

แปลผล สรุปผล และนําเสนอ

ผลท่ีไดในรูปแบบตางๆ 

− ข้ันอธิบายและลง

ขอสรุป โดยนักเรียนเชื่อมโยง

คําอธิบายกับองคความรูทาง

วิทยาศาสตร 
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ตารางผนวกท่ี 1 (ตอ)  

 

ช่ือแผนการ

จัดการเรียนรู 

เวลา 

(คาบ) 
จุดประสงคการเรียนรู กิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

ลักษณะของการจัดการเรียนรู

แบบสืบเสาะหาความรู 

  
 

“เมฆคิวมูโลนิมบัสเกิดข้ึนไดอยางไร”  

“นักเรียนคิดวาการเกิดพายุฟาคะนองจะเกิดในระยะเวลา

สั้นๆ หรือ เปนเวลานาน” 

“เม่ือเกิดการเคลื่อนท่ีของไอน้ําและละอองน้ํา จะเกิดการ

เสียดสีกัน ทําใหเกิดอะไร”  

“การเกิดการแลกเปลี่ยนประจุไฟฟา ทําให

เกิดปรากฎการณใดบาง”  

“ฟาแลบและฟารอง เหมือนหรือตางกันอยางไร”  

“นักเรียนจะมีวิธีปองกันอันตรายจากฟาผาไดอยางไร” 

“จากการทํากิจกรรมพายุในขวด นักเรียนสังเกตเห็น

อะไรบาง”  

“พายุหมุน มีก่ีประเภท อะไรบาง”  

“นักเรียนแบงประเภทของพายุหมุนไดอยางไร”  

“ถามีพายุไตฝุนเคลื่อนท่ีเขาสูแผนดินแลวออนกําลังลง จะ

กลายเปนพายุอะไร” 
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ตารางผนวกท่ี 1 (ตอ) 

 

ช่ือแผนการ

จัดการเรียนรู 

เวลา 

(คาบ) 
จุดประสงคการเรียนรู กิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

ลักษณะของการจัดการเรียนรู

แบบสืบเสาะหาความรู 

แผนท่ี 14 เรื่อง 

เขตภูมิอากาศ

บนโลกและการ

เกิดฤดูกาล 

 

แนวคิดท่ี

ตองการพัฒนา 

1. เขต

ภูมิอาก

าศบน

โลก 

2. การเกิด

ฤดูกาล 

2 1. อธิบายการเปลี่ยนแปลง

ภูมิอากาศได 

2. อธิบายการแบงเขต

ภูมิอากาศได 

3. อธิบายการเกิดฤดูกาลได 

4. ทดลอง บันทึกขอมูล 

วิเคราะหและแปลความ

เก่ียวกับการเกิดฤดูกาล 

5. ทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยาง

มีประสิทธิภาพ รวมแสดง

ความคิดเห็น ยอมรับฟง

ความคิดเห็นของผูอ่ืน และ

รับผิดชอบตองานท่ีไดรับ

มอบหมาย 

 

− ครูกลาวถึงประสบการณเดิมของนักเรียน เพ่ือ

นําเขาสูบทเรียน ดังนี้ “นักเรียนคิดวา แตละประเทศมี

ภูมิอากาศเหมือนหรือตางกันหรือไม อยางไร”  

“นักเรียนคิดวาอะไรเปนสาเหตุท่ีทําใหวา แตละประเทศ

มีภูมิอากาศตางกัน” 

− ใหนักเรียนกลุมท่ีรับผิดชอบเรื่องการแบงเขต

ภูมิอากาศบนโลก และการเกิดฤดูกาล มานําเสนอ โดย

ครูใหความชวยเหลือ อธิบายเพ่ิมเติม  

− ครูนําเสนอกิจกรรมการเกิดฤดูกาล ทีละกลุม

เพ่ือใหนักเรียนไดสังเกต และรวมอภิปราย ระหวางการ

ทํากิจกรรม ดังนี้“บริเวณใดไดรับพลังงานความรอนจาก

ดวงอาทิตยมากกวากัน”  

“ดาน A จะเปนฤดูรอนหรือฤดูหนาว เพราะอะไร” 

“ดาน B จะเปนฤดูรอนหรือฤดูหนาว”  

 

− ข้ันสรางความสนใจ โดย

กระตุนใหนักเรียนสรางคําถาม 

กําหนดประเด็นท่ีจะศึกษา 

− การนําเสนอโดยนักเรียน

กลุมท่ีรับผิดชอบหัวขอเรื่อง มี

การนําขอมูลท่ีสํารวจ

ตรวจสอบ มาวิเคราะห แปล

ผล สรุปผล และนําเสนอผลท่ี

ไดในรูปแบบตางๆ 

− ข้ันสํารวจและคนหาโดย

มีการรวบรวมขอมูล                     

ขอสนเทศ  
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ตารางผนวกท่ี 1 (ตอ)  

 

ช่ือแผนการ

จัดการเรียนรู 

เวลา 

(คาบ) 
จุดประสงคการเรียนรู กิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

ลักษณะของการจัดการเรียนรู

แบบสืบเสาะหาความรู 

  
 

“เม่ือโลกโคจรมาจนถึงตําแหนงท่ี 3 บริเวณใดไดรับ

พลังงานความรอนจากดวงอาทิตยมากกวากัน”  

“ดาน A จะเปลี่ยนเปนฤดูอะไร” 

“เม่ือโลกโคจรมาถึงตําแหนงท่ี 3 ดาน A จะเปลี่ยนจากฤดู

หนาว เปนฤดูอะไร” 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ดวง

อาทติย์ 

โลก 

โลก โลก 

โลก 

ตาํแหน่งท่ี 4 

ตาํแหน่งท่ี 2 

ตาํแหน่งท่ี 1 

ตาํแหน่งท่ี 3 

A 

B 
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ตารางผนวกท่ี 1 (ตอ) 

 

ช่ือแผนการ

จัดการเรียนรู 

เวลา 

(คาบ) 
จุดประสงคการเรียนรู กิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

ลักษณะของการจัดการเรียนรู

แบบสืบเสาะหาความรู 

  
 

− ครูสรุปเก่ียวกับเขตภูมิอากาศ โดยมีภาพประกอบ

ภูมิอากาศบนโลกแบงออกไดเปนก่ีเขต อะไรบาง” “เราใช

อะไรเปนตัวแบงเขต” “การเกิดฤดูกาลเกิดจากอะไร” 

“นักเรียนคิดวาจะมีฤดูกาลหรือไมถาแกนโลกไมเอียง” 

− นักเรียนเขียนสรุปกิจกรรมลงในแบบบันทึกกิจกรรม 

− ข้ันอธิบายและลงขอสรุป 

โดยนกัเรียนสรางคําอธิบายจาก

พยานหลักฐาน 

 

− ข้ันประเมิน 

แผนท่ี 15 เรื่อง 

สภาวะเรือน

กระจก 

แนวคิดท่ี

ตองการพัฒนา 

1. การเกิด

สภาวะ

เรือน

กระจก 

1 1. อธิบายการเกิดสภาวะเรือน

กระจกได 

2. ทดลอง บันทึกขอมูล 

วิเคราะหและแปลความ

เก่ียวกับสภาวะเรือนกระจก

ได 

 

− ครูนําภาพน้ําแข็งข้ัวโลกหลอมเหลวมาแสดง พรอม

ถามคําถาม ดังนี้ “นักเรียนคิดวาเพราะอะไร

น้ําแข็งจึงหายไป” 

− ครูถามเพ่ือกระตุนใหนักเรียนเกิดการคิด 

“ในธรรมชาติ นักเรียนคิดวาโลกไดรับความรอนมาจาก

ไหน”  

“โลกไดรับพลังงานความรอนจากดวงอาทิตย 100% 

หรือไม เพราะอะไร”  

− ข้ันสรางความสนใจ โดย

กระตุนใหนักเรียนสรางคําถาม 

กําหนดประเด็นท่ีจะศึกษา 

− ข้ันสํารวจและคนหาโดย

มีการวางแผนกําหนดแนว

ทางการสํารวจตรวจสอบ

ตั้งสมมติฐาน ลงมือปฏิบัติ 

รวบรวมขอมูล  
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ตารางผนวกท่ี 1 (ตอ)  

 

ช่ือแผนการ

จัดการเรียนรู 

เวลา 

(คาบ) 
จุดประสงคการเรียนรู กิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

ลักษณะของการจัดการเรียนรู

แบบสืบเสาะหาความรู 

  

3. ทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยาง

มีประสิทธิภาพ รวมแสดง

ความคิดเห็น ยอมรับฟง

ความคิดเห็นของผูอ่ืน และ

รับผิดชอบตองานท่ีไดรับ

มอบหมาย 
 

“ถาโลก ไมมีชั้นบรรยากาศจะเกิดอะไรข้ึน เชน ดาวศุกร” 

“ชั้นบรรยากาศมีความสําคัญอยางไร” 

 “แสดงวาในชั้นบรรยากาศจะตองมีแกสท่ีก้ันไมใหความ

รอนกลับออกไปสูอวกาศ” 

− ครูนําเขาสูกิจกรรม สภาวะเรือนกระจก นักเรียน

แบงกลุมทดลอง รวบรวมขอมูล สรุปผล และนําเสนอผล

การทดลอง 

− ขยายความรูเพ่ิมเติมในชีวิตประจําวัน โดยใชคําถาม

ดังนี้ “นักเรียนคิดวาปริมาณแกสเรือนกระจกท่ีเพ่ิมข้ึนใน

ปจจุบัน เกิดจากอะไร” 

“นักเรียนคิดวานักเรียนจะชวยกันดูแลรักษาสภาพอากาศ

ไดอยางไรบาง”  

− นักเรียนตอบคําถามเพ่ือสรุปแนวคิดความรูท่ีไดรับ 

ลงในแบบบันทึกกิจกรรม  

 

− ข้ันสํารวจและคนหาโดยมี

การลงมือปฏิบัติ รวบรวมขอมูล 

 

− ข้ันอธิบายและลงขอสรุป 

โดยนักเรียนสรางคําอธิบายจาก

พยานหลักฐาน 

− ข้ันขยายความรูเปนการ

นําความรูท่ีสรางข้ึนไปใช

อธิบายสถานการณหรือ

เหตุการณอ่ืน 

 

 

− ข้ันประเมิน 
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แผนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 
 

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร     ช้ันประถมศึกษาปท่ี 5 

หนวย สภาพอากาศ      เวลา 100 นาที (2 คาบ) 

เรื่อง การสรางสถานการณใหนักเรียนสงสัย และการตั้งคําถาม 

 

มาตรฐาน ว 8.1 ใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร และจิตวิทยาศาสตรในการสืบเสาะหาความรูการ

แกปญหา รูวาปรากฏการณทางธรรมชาติท่ีเกิดข้ึนสวนใหญมีรูปแบบท่ีแนนอน สามารถอธิบายและ

ตรวจสอบไดภายใตขอมูลและเครื่องมือท่ีมีอยูในชวงเวลานั้น ๆ เขาใจวาวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคม 

และสิ่งแวดลอมมีความเก่ียวของสัมพันธกัน 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/1 ตั้งคําถามเก่ียวกับเรื่องท่ีจะศึกษาตามท่ีกําหนดใหและตามความสนใจ 

 

แนวความคิดหลัก 

 การตั้งคําถามเปนวิธีการหนึ่งของนักวิทยาศาสตรในการแสวงหาความรู การตั้งคําถามเก่ียวกับ

สภาพอากาศท่ีนักเรียนสนใจควรเปนคําถามท่ีนําไปสูการสํารวจตรวจสอบและรวบรวมขอมูลหลักฐาน

สื่อสารชัดเจน สามารถหาคําตอบได เปนคําถามท่ีหาคําอธิบาย เชน เพราะเหตุใด และอยางไร โดยการตั้ง

คําถามของนักเรียนนั้นจะไดมาจากการสังเกตและการคิด 

 

จุดประสงคการเรียนรู 

1. ดานทักษะกระบวนการ (P) 

1.1. สังเกตและตั้งคําถามเชิงวิทยาศาสตรเก่ียวกับสถานการณท่ีกําหนดใหไดอยางเหมาะสม 

2. ดานคุณลักษณะอันพึงประสงค (A) 

2.1. เอาใจใสและมีความเพียรพยายามในการเรียนรู 
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การวัดและประเมินผล 

 

ส่ิงท่ีตองประเมิน วิธีการ

ประเมิน 

เครื่องมือในการ

ประเมิน 

เกณฑการประเมิน 

ดานทักษะกระบวนการ 

1. สังเกตและตั้ง

คําถามเชิงวิทยาศาสตร

เก่ียวกับสถานการณท่ี

กําหนดใหไดอยาง

เหมาะสม 

 

ประเมินจาก 

1. สมุด

บันทึก 

1. แบบ

ประเมินการสง

งาน 

4 คือ สามารถตั้งคําถามได

สอดคลองและครอบคลุม

สถานการณท่ีกําหนดให 

3 คือ สามารถตั้งคําถามได

สอดคลองและครอบคลุม

สถานการณท่ีกําหนดใหเปนสวน

ใหญ 

2 คือ สามารถตั้งคําถามได

สอดคลองและครอบคลุม

สถานการณท่ีกําหนดใหบางสวน 

1 คือ สามารถตั้งคําถามได

สอดคลองและครอบคลุม

สถานการณท่ีกําหนดใหเพียง

เล็กนอย 

0 คือ ไมมีการทํางาน 

ดานคุณลักษณะอันพึง

ประสงค  

1. เอาใจใสและมีความ

เพียรพยายามในการ

เรียนรู 
 

ประเมินจาก

การสังเกต 

1. แบบสังเกต

พฤติกรรมการมี

สวนรวมและเขา

รวมกิจกรรม 

 

แบบสังเกตพฤติกรรมการมีสวนรวม

และเขารวมกิจกรรม มีเกณฑดังนี้ 

4 คือ ใหความรวมมือในการทํา

กิจกรรมอยางสมํ่าเสมอ 

3 คือ ใหความรวมมือในการทํา

กิจกรรมคอนขางสมํ่าเสมอ 

2 คือ ใหความรวมมือในการทํา

กิจกรรมคอนขางนอย 

1 คือ ใหความรวมมือในการทํา

กิจกรรมนอยมาก 

0 คือ ไมแสดงพฤติกรรมท่ีกําหนด 
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กระบวนการจัดการเรียนรู 

ข้ันท่ี 1 สรางความสนใจ(กําหนดปญหา) 

 

1. ครูบอกรายละเอียดดังนี้ 

“ครูจะไมบอกวาจะเรียนเรื่องอะไรบาง แตจะมีวีดิทัศนใหนักเรียนดู เก่ียวกับหนวยการเรียนรูเรื่อง

สภาพอากาศ ซ่ึงนักเรียนจะตองสังเกต คิด และตั้งคําถามท่ีนักเรียนสงสัยเก่ียวกับเรื่องท่ีไดดู ซ่ึงลักษณะ

คําถามควรเปนคําถามท่ีถามใหอธิบาย เชน เพราะเหตุใด และอยางไร ถานักเรียนรูเก่ียวกับเรื่องนั้นๆแลว

และไมมีคําถาม ใหนักเรียนเขียนสิ่งท่ีนักเรียนรูมา” 

2. ครูกระตุนใหนักเรียนเกิดความสงสัย โดยการเปดวีดิทัศนเก่ียวกับลักษณะสภาพอากาศในฤดู

ตางๆ เครื่องมือวัดสภาพอากาศ ฟาผา ฟาแลบ พายุ แผนท่ีอากาศ การพยากรณอากาศ ลูกเห็บ เมฆแบบ

ตางๆ และการทําฝนหลวงโดยเปดทีละเรื่องดังนี้ 

 

 
 

เปนวีดิทัศนท่ีแสดงการเปลี่ยนแปลงฤดูกาลใน 1 ป โดยเริ่มจากฤดูหนาวท่ีมีหิมะปกคลุม ฤดูใบไม

ผลิ ฤดูรอน ฤดูใบไมรวงท่ีเห็นใบไมคอยๆเปลี่ยนสีแลวรวง แลวเปลี่ยนเปนฤดูหนาว และภาพแสดงฤดูกาล

ตางๆอีกครั้ง จากนั้นใหนักเรียนตั้งคําถามลงในกระดาษใหเวลาประมาณ 3 นาที พรอมกับกระตุน ใหขอมูล

และตั้งคําถามเปนตัวอยางใหกับนักเรียนเชน 

“ใครไดคําถามเกิน 3 ขอแลว ใครยังไดไมถึง” 

“ใน 1 ป มีก่ีฤดู” 

“จากวีดิทัศนท่ีนักเรียนดูเหมือนหรือตางจาก 1 ป ของประเทศไทย” 
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เปนภาพแสดงฟาผาและฟาแลบ แลวใหนักเรียนตั้งคําถามลงในกระดาษใหเวลาประมาณ 3 นาที 

พรอมกับกระตุน เชน 

“ใครทราบวาภาพใดคือ ฟาผา และภาพใดคือ ฟาแลบ” 

“ครูใหเวลาตั้งคําถามอีก 1 นาที” 

 

 
 

เปนวีดิทัศนท่ีแสดงการรายงานขาวอากาศ โดยมีการแสดงแผนท่ีอากาศใหเห็น มีการรายงานก่ียว

กับรองความกดอากาศต่ํา และลมมรสุม จากนั้นใหนักเรียนตั้งคําถามลงในกระดาษใหเวลาประมาณ 3 

นาที โดยครูใหขอมูลเพ่ิมเติมและกระตุนนักเรียน เชน 

“แผนท่ีท่ีนักเรียนเห็นเรียกวาแผนท่ีอากาศ” 

“แผนท่ีอากาศไดมาอยางไร” 

“ตอนนี้ใครไดคําถามไดมากกวา 10 ขอแลว” 

 

 



176 

 

เปนภาพท่ีแสดงใหเห็นลักษณะพายุจากภาพถายดาวเทียม และการเกิดภายุ จากนั้นใหนักเรียนตั้ง

คําถามลงในกระดาษใหเวลาประมาณ 2 นาที  

 

 
 

เปนภาพแสดงกอนเมฆแบบตางๆ จากนั้นใหนักเรียนตั้งคําถามลงในกระดาษใหเวลาประมาณ 3 

นาที พรอมกับกระตุน เชน 

“นักเรียนเคยสังเกตหรือไมวาเมฆท่ีอยูบนทองฟามีลักษณะตางกัน” 

“นักเรียนคิดวาเมฆคืออะไร” 

 

 
 

เปนวีดิทัศนท่ีแสดงการเกิดพายุ มีฝนและลูกเห็บตกมาพรอมๆกัน จากนั้นใหนักเรียนตั้งคําถามลง

ในกระดาษใหเวลาประมาณ 3 นาที พรอมกับกระตุนและใหขอมูล เชน 

“กอนท่ีนักเรียนเห็นเรียกวาลูกเห็บ” 

“วีดิทัศนท่ีนักเรียนดูเกิดในประเทศไทย” 
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เปนภาพแสดงเครื่องมือวัดสภาพอากาศ โดยครูชี้บอกนักเรียนวาสวนใดเปนเครื่องมือวัดอะไร 

จากนั้นใหนักเรียนตั้งคําถามลงในกระดาษใหเวลาประมาณ 3 นาที พรอมกับกระตุนและใหขอมูล เชน 

“นักเรียนเคยเห็นเครื่องมือเหลานี้หรือไม ท่ีไหน” 

“ใครตั้งคําถามไดมากกวา 20 ขอแลว” 

3. ครูใหนักเรียนนําสมุดบันทึกมาสงเพ่ือตรวจคําถาม 

4. ครูจัดกลุมใหนักเรียนแบบคละความสามารถโดยดูจากคะแนนเฉลี่ยวิชาวิทยาศาสตรในป

การศึกษาท่ีผานมา แบงเปน 8 กลุม กลุมละ 4-5 คน โดยใหคําอธิบายเหตุผลกับนักเรียน 

“ครูจัดกลุมใหโดยดูตามความสามารถมีท้ังเรียนเกงและออนอยูรวมกัน ซ่ึงแตละคนก็มีจุดเดนและ

จุดดอยตางกัน เพราะในชีวิตจริงนักเรียนตองทํางานรวมกับคนอ่ืนๆอีกมาก ตองรวมมือกันทํางาน และ

เรียนรูกัน” 

5. ใหนักเรียนแตละกลุมยืนข้ึน เสนอหัวหนากลุม และถามความเห็นของนักเรียนในกลุม 

6. ครูอธิบายกิจกรรมในคาบนี้ ดังนี้ 

“แตละคนไดตั้งคําถามแลว ครูจะใหแบงกลุม นําคําถามท่ีทุกคนตั้งได มาเสนอในกลุม เพ่ือ

คัดเลือกคําถามท่ีสมาชิกในกลุมคิดวานาสนใจ นาคนควาหาคําตอบกลุมละ 6 คําถาม จากนั้นนําคําถามท่ี

คัดเลือกแลว มาใหครูดูวาเหมาะสมหรือไม ถาผานครูจะใหกระดาษนักเรียนไปเขียนและตกแตง ครูใหเวลา 

30 นาที” 

7. ครูเดินดูแตละกลุม พรอมกระตุนใหนักเรียนรวมมือและแบงหนาท่ีกันทํางาน 

“กลุมนี้ไดก่ีคําถามแลว” 

“ใครมีหนาท่ีทําอะไรบาง” 

8. ครูแจกกระดาษบัตรคํากลุมละ 7 ใบ พรอมสีเมจิก 1 กลอง ใหนักเรียนเขียนคําถามท่ีเลือกได 

พรอมตกแตง โดยนักเรียนจะตองมีการแบงงานและรับผิดชอบหนาท่ีท่ีไดรับมอบหมายจากกลุม 
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ส่ือและแหลงการเรียนรู 

1. วีดิทัศนและภาพเก่ียวกับลักษณะสภาพอากาศในฤดูตางๆ เครื่องมือวัดสภาพอากาศ ฟาผา 

ฟาแลบ พายุ แผนท่ีอากาศ การพยากรณอากาศ ลูกเห็บ เมฆแบบตางๆ และการทําฝนหลวง 

2. กระดาษบัตรคํา 50 ใบ 

3. สีเมจิก 8 กลอง 
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แผนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 
 

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร     ช้ันประถมศึกษาปท่ี 5 

หนวย สภาพอากาศ      เวลา 50 นาที (1คาบ) 

เรื่อง วางแผนการสืบคนขอมูลเกี่ยวกับสภาพอากาศ 

 

มาตรฐาน ว 8.1 ใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร และจิตวิทยาศาสตรในการสืบเสาะหาความรูการ

แกปญหา รูวาปรากฏการณทางธรรมชาติท่ีเกิดข้ึนสวนใหญมีรูปแบบท่ีแนนอน สามารถอธิบายและ

ตรวจสอบไดภายใตขอมูลและเครื่องมือท่ีมีอยูในชวงเวลานั้น ๆ เขาใจวาวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคม 

และสิ่งแวดลอมมีความเก่ียวของสัมพันธกัน 

 

แนวความคิดหลัก 

 การทํางานกลุมและการทํางานรวมกับผูอ่ืนมีความจําเปนในการดําเนินชีวิตในสังคม ซ่ึงตองอาศัย

ทักษะการสื่อสาร การแสดงความคิดเห็น การรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน มีการแบงงานภายในกลุม ให

ความรวมมือ มีความรับผิดชอบและความสามัคคี  

 

จุดประสงคการเรียนรู 

1. ดานทักษะกระบวนการ (P) 

1.1. วางแผนการศึกษาคนควาโดยใชความคิดของตนเอง ของกลุม 

2. ดานคุณลักษณะอันพึงประสงค (A) 

2.1. เอาใจใสและมีความเพียรพยายามในการเรียนรู 

2.2. มีความรับผิดชอบตองานท่ีไดรับมอบหมาย 

2.3. ทํางานเปนกลุมได 

 

 

 

 

 

 

 

 

การวัดและประเมินผล 
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ส่ิงท่ีตองประเมิน วิธีการประเมิน เครื่องมือในการ

ประเมิน 

เกณฑการประเมิน 

ดานทักษะ

กระบวนการ 

1. วางแผนการศึกษา

คนควาโดยใชความคิด

ของตนเอง ของกลุม 

1. ตรวจแบบ

บันทึกการวาง

แผนการสํารวจ

ตรวจสอบ 

 

1. แบบบันทึกการ

วางแผนการ

สํารวจตรวจสอบ 

 

แบบบันทึกการวางแผนการสํารวจ

ตรวจสอบมีเกณฑ ดังนี้ 

4 คือ ออกแบบการสํารวจตรวจสอบ

สอดคลองกับคําถาม ทําการสํารวจ

ตรวจสอบไดตามแผนท่ีวางไว 

3 คือ ออกแบบการสํารวจตรวจสอบ

สอดคลองกับคําถาม ไมสามารถทํา

การสํารวจตรวจสอบไดตามแผนท่ี

วางไว 

2 คือ ออกแบบการสํารวจตรวจสอบ

ไมสอดคลองกับคําถาม ทําการ

สํารวจตรวจสอบไดตามแผนท่ีวางไว 

1 คือ ออกแบบการสํารวจตรวจสอบ

ไมสอดคลองกับคําถาม ทําการ

สํารวจตรวจสอบไดตามแผนท่ีวางไว

บางสวน 

0 คือออกแบบการสํารวจตรวจสอบ

ไมสอดคลองกับคําถาม ไมสามารถ

ทําการสํารวจตรวจสอบไดตามแผน

ท่ีวางไว 

ดานคุณลักษณะอันพึง

ประสงค  

1. เอาใจใสและมี

ความเพียรพยายามใน

การเรียนรู 

2. มีความรับผิดชอบ

ตองานท่ีไดรับ

มอบหมาย 

3. ทํางานเปนกลุมได 

ประเมินจากการ

สังเกต 

1. แบบสังเกต

พฤติกรรมการมี

สวนรวมและเขา

รวมกิจกรร 

2. แบบ

ประเมินการ

ทํางานกลุม 

แบบสังเกตพฤติกรรมการมีสวนรวม

และเขารวมกิจกรรม มีเกณฑดังนี้ 

4 คือ ใหความรวมมือในการทํา

กิจกรรมอยางสมํ่าเสมอ 

3 คือ ใหความรวมมือในการทํา

กิจกรรมคอนขางสมํ่าเสมอ 

2 คือ ใหความรวมมือในการทํา

กิจกรรมคอนขางนอย 

1 คือ ใหความรวมมือในการทํา

กิจกรรมนอยมาก 

0 คือ ไมแสดงพฤติกรรมท่ีกําหนด 
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กระบวนการจัดการเรียนรู 

ข้ันท่ี 2 สํารวจตรวจสอบ(การรวบรวมขอมูล) 

1. ใหนักเรียนนําบัตรคําใสกระเปาผนังแลวนํามาติดไวท่ีหนาหอง 

2. ครูและนักเรียนรวมกันอภิปรายเพ่ือแบงคําถามตามหัวขอเรื่อง ดังนี้ 

1) การพยากรณอากาศ และแผนท่ีอากาศ 

2) เครื่องมือตรวจสภาพอากาศ 

3) กระบวนการท่ีทําใหเกิดวัฏจักรน้ํา 

4) หยาดน้ําฟา (ฝน หิมะ น้ําคาง ลูกเห็บ เมฆ และหมอก) 

5) การเกิดลม และประเภทของลม 

6) พายุ (ฟารอง ฟาแลบ ฟาผา) 

7) การเกิดฤดูกาล 

8) ฝนเทียม 

โดยครูใชคําถามเพ่ือรวมกลุมคําถามดังนี้ 

“เรื่องไหนท่ีทุกกลุมสนใจเหมือนกันบาง”  (ฟาผา การเกิดฤดูกาล ลูกเห็บ การพยากรณอากาศ) 

“เม่ือใดท่ีจะเกิดฟาผา ฟาแลบ”  (มีพายุ) 

“มีคําถามไหนอีกท่ียังไมมีกลุม”  (เครื่องบินปลอยสารเคมี) 

“นักเรียนคิดวาเครื่องบินปลอยสารเคมีเพ่ืออะไร”  (เพ่ือทําฝนเทียม) 

3. เม่ือไดครบทุกหัวขอแลว ครูใหหัวหนากลุมยืนข้ึนเพ่ือเตรียมตัวเลือกหัวขอท่ีแตละกลุม

ตองการศึกษาคนควา 

 

ส่ือและแหลงการเรียนรู 

1. กระเปาผนัง 8 อัน 
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แผนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 
 

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร     ช้ันประถมศึกษาปท่ี 5 

หนวย สภาพอากาศ      เวลา 100 นาที (2 คาบ) 

เรื่อง การสืบคนขอมูลเกี่ยวกับสภาพอากาศ 

 

มาตรฐาน ว 8.1 ใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร และจิตวิทยาศาสตรในการสืบเสาะหาความรูการ

แกปญหา รูวาปรากฏการณทางธรรมชาติท่ีเกิดข้ึนสวนใหญมีรูปแบบท่ีแนนอน สามารถอธิบายและ

ตรวจสอบไดภายใตขอมูลและเครื่องมือท่ีมีอยูในชวงเวลานั้น ๆ เขาใจวาวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคม 

และสิ่งแวดลอมมีความเก่ียวของสัมพันธกัน 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/2วางแผนการสังเกตเสนอวิธีสํารวจตรวจสอบศึกษาคนควาโดยใชความคิดของตนเอง 

ของกลุม และคาดการณสิ่งท่ีพบจากการสํารวจตรวจสอบ 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/3 เลือกใชวัสดุอุปกรณ เครื่องมือ ท่ีเหมาะสมในการสํารวจตรวจสอบและบันทึกขอมูล 

 

แนวความคิดหลัก 

การสืบคนความรูทางวิทยาศาสตรจะชวยใหเราทราบคําตอบในสิ่งท่ีเราสงสัยเพ่ือใหไดคําตอบของ

ปญหาหรือคําถาม การคนควาหาขอมูลหรือหลักฐานนั้นตองมีความนาเชื่อถือเพ่ือนํามาอางอิงและยืนยัน

ขอความรูท่ีไดมา การสืบคนหาความรูจะอาศัยกระบวนการทางวิทยาศาสตร และการศึกษาขอมูลจาก

เอกสารและแหลงขอมูลตางๆท่ีมีความนาเชื่อถือ เชน หองสมุด อินเตอรเน็ต เปนตน 

 

จุดประสงคการเรียนรู 

1. ดานทักษะกระบวนการ (P) 

1.1. สืบคนขอมูลเก่ียวกับสภาพอากาศตามหัวขอท่ีกําหนดเพ่ือตอบคําถาม 

2. ดานคุณลักษณะอันพึงประสงค (A) 

2.1. เอาใจใสและมีความเพียรพยายามในการเรียนรู 

2.2. มีความรับผิดชอบตองานท่ีไดรับมอบหมาย 

2.3. ทํางานเปนกลุมได 

 

 

 

 

 

 

 



183 

การวัดและประเมินผล 

 

ส่ิงท่ีตองประเมิน วิธีการ

ประเมิน 

เครื่องมือใน

การประเมิน 

เกณฑการประเมิน 

ดานทักษะ

กระบวนการ 

1. สืบคนขอมูล

เก่ียวกับสภาพ

อากาศตามหัวขอท่ี

กําหนดเพ่ือตอบ

คําถาม 

1. ตรวจ

สมุดบันทึก 

1. แบบ

ประเมินสมุด

บันทึกของ

นักเรียน 

แบบประเมินสมุดบันทึกของนักเรียนมีเกณฑ ดังนี้ 

4 คือ เขียนสิ่งท่ีคนควาไดเก่ียวของ ถูกตอง 

ครบถวน 

3 คือ เขียนสิ่งท่ีคนควาไดเก่ียวของ ถูกตอง เปน

สวนใหญ 

2 คือ เขียนสิ่งท่ีคนควาไดเก่ียวของ ถูกตองเพียง

เล็กนอย 

1 คือ เขียนสิ่งท่ีคนควาไดไมถูกตอง 

0 คือ ไมเขียนสิ่งท่ีคนควา 

ดานคุณลักษณะ

อันพึงประสงค  

1. เอาใจใสและมี

ความเพียร

พยายามในการ

เรียนรู 

2. มีความ

รับผิดชอบตองาน

ท่ีไดรับมอบหมาย 

3. ทํางานเปนกลุม

ได 

ประเมิน

จากการ

สังเกต 

1. แบบ

สังเกต

พฤติกรรมการ

มีสวนรวมและ

เขารวม

กิจกรรม 

2. แบบ

ประเมินการ

ทํางานกลุม 

แบบสังเกตพฤติกรรมการมีสวนรวมและเขารวม

กิจกรรม มีเกณฑดังนี้ 

4 คือ ใหความรวมมือในการทํากิจกรรมอยาง

สมํ่าเสมอ 

3 คือ ใหความรวมมือในการทํากิจกรรมคอนขาง

สมํ่าเสมอ 

2 คือ ใหความรวมมือในการทํากิจกรรมคอนขาง

นอย 

1 คือ ใหความรวมมือในการทํากิจกรรมนอยมาก 

0 คือ ไมแสดงพฤติกรรมท่ีกําหนด 

แบบประเมินการทํางานกลุม มีเกณฑดังนี้ 

4 คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีประสิทธิภาพดี

มาก 

3คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนไดคอนขางมีประสิทธิภาพ 

2คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีประสิทธิภาพใน

ระดับปานกลาง 

1คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนอยางมีประสิทธิภาพนอย 

0 คือ ไมสามารถทํางานรวมกับผูอ่ืนได 
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กระบวนการจัดการเรียนรู 

ข้ันท่ี 2 สํารวจตรวจสอบ(การรวบรวมขอมูล) 

1. ครูชี้แจงกิจกรรมการเรียนตอไป ดังนี้ 

“กิจกรรมตอไปจะเปนการไปสืบคนความรูตามหัวขอท่ีเลือกไวท่ีหองสมุด โดยใหนักเรียนเตรียม

กระดาษและดินสอเพ่ือจดบันทึกขอมูลท่ีคนควาได และถานักเรียนพบกิจกรรมท่ีนาสนใจเก่ียวของกับ

หัวขอของกลุมนักเรียน นักเรียนจะนํามาใชในการนําเสนอเพ่ือนๆไดดวย โดยในแตละกลุมจะใหสมาชิก 2 

คน หาขอมูลในอินเตอรเน็ต สมาชิกท่ีเหลือหาในหนังสือ จากนั้นจะนําขอมูลท่ีไดมานําเสนอเพ่ือนๆ ในคาบ

ตอไป ซ่ึงครูจะใหเวลาในการวางแผนการคนควา การแบงหนาท่ี 10 นาที” 

2. ครูใหนักเรียนสืบคนขอมูลในหองสมุด พรอมท้ังแนะนําการคนหาขอมูลและใหนักเรียนจดชื่อ

หนังสือท่ีคนควาไว ในระหวางท่ีนักเรียนคนควา ครูคอยดูขอมูลท่ีนักเรียนคนควาใหเก่ียวของและ

ครอบคลุมหัวขอ และใหความชวยเหลือแกนักเรียนท่ีหาขอมูลไมเจอ 

3. ครูเก็บสมุดบันทึกของนักเรียนตรวจขอมูลและกิจกรรมท่ีนักเรียนคนควาได เพ่ือดูความ

เก่ียวของและครอบคลุมเนื้อหาในหัวขอเรื่องในแตละกลุม และเพ่ิมเติมกิจกรรมท่ีเก่ียวของในกรณีท่ี

นักเรียนไมมีกิจกรรม หรือกิจกรรมท่ีหามาไมเก่ียวของกับหัวขอเรื่อง 

 

ส่ือและแหลงการเรียนรู 

1. หนังสอืเก่ียวกับสภาพอากาศ 

2. อินเตอรเน็ต 
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แผนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 
 

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร     ช้ันประถมศึกษาปท่ี 5 

หนวย สภาพอากาศ      เวลา 100 นาที (2 คาบ) 

เรื่อง การนําเสนอเรื่องการพยากรณอากาศ แผนท่ีอากาศ และเครื่องมือตรวจสภาพอากาศ กิจกรรม 

การพยากรณอากาศ  

 

มาตรฐาน ว 6.1 :เขาใจกระบวนการตางๆ ท่ีเกิดข้ึนบนผิวโลกและภายในโลก ความสัมพันธของ

กระบวนการตางๆ ท่ีมีผลตอการเปลี่ยนแปลงภูมิอากาศ ภูมิประเทศ และสัณฐานของโลกมีกระบวนการสืบ

เสาะหาความรูและจิตวิทยาศาสตร สื่อสารสิ่งท่ีเรียนรูและนําความรูไปใชประโยชน 

ตัวช้ีวัด ว 6.1 ป.5/3 ออกแบบ สรางเครื่องมืออยางงายในการวัดอุณหภูมิ ความชื้น และความกดอากาศ 

มาตรฐาน ว 8.1 ใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร และจิตวิทยาศาสตรในการสืบเสาะหาความรูการ

แกปญหา รูวาปรากฏการณทางธรรมชาติท่ีเกิดข้ึนสวนใหญมีรูปแบบท่ีแนนอน สามารถอธิบายและ

ตรวจสอบไดภายใตขอมูลและเครื่องมือท่ีมีอยูในชวงเวลานั้น ๆ เขาใจวาวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคม 

และสิ่งแวดลอมมีความเก่ียวของสัมพันธกัน 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/2วางแผนการสังเกตเสนอวิธีสํารวจตรวจสอบศึกษาคนควาโดยใชความคิดของตนเอง 

ของกลุม และคาดการณสิ่งท่ีพบจากการสํารวจตรวจสอบ 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/3 เลือกใชวัสดุอุปกรณ เครื่องมือ ท่ีเหมาะสมในการสํารวจตรวจสอบและบันทึกขอมูล 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/4 จัดกลุมขอมูลเปรียบเทียบกับสิ่งท่ีคาดการณไว และนําเสนอผล 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/6 แสดงความคิดเห็นและรวบรวมขอมูลจากกลุมนําไปสูการสรางความรู 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/7 บันทึกและอธิบายผลการสังเกตสํารวจตรวจสอบตามความเปนจริง มีแผนภาพ

ประกอบคําอธิบาย 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/8 นําเสนอ จัดแสดงผลงานโดยอธิบายดวยวาจา และเขียนแสดงกระบวนการและผล

ของงานใหผูอ่ืนเขาใจ 

 

แนวความคิดหลัก 

การพยากรณอากาศ คือ การคาดหมายสภาวะลมฟาอากาศ รวมท้ังปรากฎการณทางธรรมชาติท่ี

จะเกิดข้ึนในชวงเวลาขางหนา เพ่ือชวยในการวางแผนการทํากิจกรรมตางๆ สามารถทําไดโดยการสังเกต

การเปลี่ยนแปลงของธรรมชาติและโดยใชเครื่องมือ 

การพยากรณอากาศ ประกอบดวยระบบสําคัญ 2 ระบบ คือ  

1. ระบบตรวจอากาศ คือ การตรวจอากาศในระดับสูง การตรวจอากาศโดยใชเรดาร และการ

ตรวจอากาศโดยใชดาวเทียมอุตุนิยมวิทยา 

2. ระบบสื่อสารและศูนยพยากรณอากาศ โดยระบบสื่อสารจะรวบรวมขอมูลจากสถานีตรวจ

อากาศตางๆแลวสงใหศูนยพยากรณอากาศเพ่ือวิเคราะหและสรุปผล 
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แผนท่ีอากาศ จะมีเสนแสดงความกดอากาศ โดยแตละเสนแสดงถึงความกดอากาศท่ีมีคาเทากัน (เสนไอโซ

บาร) และสัญลักษณ H หมายถึง บริเวณท่ีมีความกดอากาศสูง หรือแทน หยอมความกดอากาศสูง และ L 

หมายถึง บริเวณท่ีมีความกดอากาศต่ํา หรือ แทนหยอมความกดอากาศต่ํา 

 

จุดประสงคการเรียนรู 

1. ดานความรู ความคิด (K) 

1.1. อธิบายการพยากรณอากาศได 

2. ดานทักษะกระบวนการ (P) 

2.1. แสดงความคิดเห็นและคาดคะเนสภาพอากาศท่ีจะเกิดข้ึนเปรียบเทียบ

กับการพยากรณอากาศ 

2.2. นําเสนอ จัดแสดงผลงานโดยอธิบายดวยวาจา 

3. ดานคุณลักษณะอันพึงประสงค (A) 

3.1. เอาใจใสและมีความเพียรพยายามในการเรียนรู 

3.2. มีความรับผิดชอบตองานท่ีไดรับมอบหมาย 

3.3. ทํางานเปนกลุมได 

 

การวัดและประเมินผล 

ส่ิงท่ีตองประเมิน วิธีการประเมิน เครื่องมือใน

การประเมิน 

เกณฑการประเมิน 

ดานความรู 

ความคิด (K) 

1. อธิบายการ

พยากรณอากาศได 

ประเมินจาก 

1. แบบฝกหัด

เรื่องการพยากรณ

อากาศ 

2. สังเกตการ

ตอบคําถาม 

1. แบบบันทึก

กิจกรรม 

2. แบบบันทึก

การสังเกตการ

ตอบคําถาม 

แบบบันทึกกิจกรรมมีเกณฑ ดังนี้ 

4 คือ เขียนคําตอบไดถูกตองครบถวน 

3 คือ เขียนคําตอบไดถูกตองเปนสวนใหญ 

2 คือ เขียนคําตอบไดถูกตองเพียงเล็กนอย 

1 คือ เขียนคําตอบไดไมถูกตอง 

0 คือ ไมเขียนคําตอบ 

ดานทักษะ

กระบวนการ 

1. แสดงความ

คิดเห็นและ

คาดคะเนสภาพ

อากาศท่ีจะเกิดข้ึน

เปรียบเทียบกับ

การพยากรณ

อากาศ 

ประเมินจาก 

1. การสังเกต

การนําเสนอ 

2. ใบกิจกรรม 

การพยากรณ

อากาศ  

3. การสังเกต

พฤติกรรม 

1. แบบ

สังเกตการ

นําเสนอ 

2. สมุด

บันทึกของ

นักเรียน 

3. แบบ

บันทึก

พฤติกรรม 

แบบสังเกตการนําเสนอ มีเกณฑ ดังนี้ 

4 คือ สามารถนําเสนอและบันทึกขอมูลได

ถูกตองครบถวน 

3 คือ สามารถนําเสนอและบันทึกขอมูลได

ถูกตองเปนสวนใหญ 

2 คือ สามารถนําเสนอและบันทึกขอมูลได

ถูกตองบางสวน 

1 คือ สามารถนําเสนอและบันทึกขอมูลได

ถูกตองเพียงเล็กนอย 
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ส่ิงท่ีตองประเมิน วิธีการประเมิน เครื่องมือใน

การประเมิน 

เกณฑการประเมิน 

2. นําเสนอ จัด

แสดงผลงานโดย

อธิบายดวยวาจา 

0 คือ ไมมีการทํางาน 

ดานคุณลักษณะ

อันพึงประสงค  

1. เอาใจใสและมี

ความเพียร

พยายามในการ

เรียนรู 

2. มีความ

รับผิดชอบตองาน

ท่ีไดรับมอบหมาย 

3. ทํางานเปนกลุม

ได 

ประเมินจาก 

1. การ

สังเกต 

2. นักเรียน

ในกลุมประเมิน

การทํางานกลุม 

1. แบบ

สังเกต

พฤติกรรมการมี

สวนรวมและ

เขารวม

กิจกรรม 

2. แบบ

ประเมินการ

ทํางานกลุม 

แบบสังเกตพฤติกรรมการมีสวนรวมและ

เขารวมกิจกรรม มีเกณฑดังนี้ 

4 คือ ใหความรวมมือในการทํากิจกรรม

อยางสมํ่าเสมอ 

3 คือ ใหความรวมมือในการทํากิจกรรม

คอนขางสมํ่าเสมอ 

2 คือ ใหความรวมมือในการทํากิจกรรม

คอนขางนอย 

1 คือ ใหความรวมมือในการทํากิจกรรม

นอยมาก 

0 คือ ไมแสดงพฤติกรรมท่ีกําหนด 

แบบประเมินการทํางานกลุม มีเกณฑดังนี้ 

4 คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางมี

ประสิทธิภาพดีมาก 

3คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนไดคอนขางมี

ประสิทธิภาพ 

2คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางมี

ประสิทธิภาพในระดับปานกลาง 

1คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนอยางมี

ประสิทธิภาพนอย 

0 คือ ไมสามารถทํางานรวมกับผูอ่ืนได 

 

กระบวนการจัดการเรียนรู 

ข้ันท่ี 1 สรางความสนใจ(กําหนดปญหา) 

ครูสนทนาเพ่ือนําเขาสูบทเรียน ดังนี้ 
“วันนี้อากาศเปนอยางไรบาง” (รอน ฝนตก) 

“แลวพรุงนี้อากาศจะเปนอยางไร นักเรียนทราบหรือไม” (ทราบ ไมทราบ) 

“ใครเปนผูบอกสภาพอากาศใหเราทราบไดลวงหนา” (กรมอุตุนิยมวิทยา) 

“นักเรียนคิดวาการพยากรณอากาศนั้น มีความสําคัญหรือไม อยางไร” (ชวยในการวางแผน) 
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“การพยากรณอากาศหรือการทํานายสภาพอากาศนั้น มีข้ันตอนและรายละเอียดอยางไร เพ่ือนจะ

มานําเสนอใหนักเรียนฟง โดยนักเรียนตองตั้งใจฟง พรอมกับบันทึกความรูท่ีไดรับจากการนําเสนอของ

เพ่ือน” (กอนการเรียนการสอนครูตองตรวจสอบความเขาใจและความถูกตองของเนื้อหาท่ีนักเรียนจะ

นําเสนอกอน) 

 

ข้ันท่ี 2 สํารวจตรวจสอบ(การรวบรวมขอมูล) 

1. ใหนักเรียนกลุมท่ีรับผิดชอบเรื่องการพยากรณอากาศ มานําเสนอโดยครูใหคําอธิบายเพ่ิมเติม

และสรุปความรูอีกครั้งหลังจากนักเรียนนําเสนอ (ครูเตรียมสื่อ power point  รูปภาพ และวีดิทัศนท่ี

เก่ียวของไว) ดังนี้  

  
 เปนภาพระบบตรวจอากาศแบบตางๆ พรอมอธิบายการทํางานอยางคราวๆ จากนั้น

ระบบสื่อสารจะรวบรวมขอมูลและสงใหศูนยพยากรณอากาศวิเคราะหและสรุปผล โดยการพยากรณ

อากาศมี 3 แบบ คือ ระยะสั้น ระยะปานกลาง และระยะยาว โดยครูเปดเวปไซดของกรมอุตุนิยมวิทยา 

(http://www.tmd.go.th/daily_forecast.php) เพ่ือใหนักเรียนไดดูลักษณะการพยากรณอากาศแบบตางๆ 

จากนั้นเปด วีดิทัศนสํานักพยากรณอากาศ (http://www.youtube.com/watch?v=LfHtlOLR98Y) เก่ียวกับ

การทํางานของกรมอุตุนิยมวิทยา และประโยชนของการพยากรณอากาศ 

2. ครูนําเขาสูกิจกรรม การพยากรณอากาศ ดังนี้ 

 “เม่ือนักเรียนไดทราบวิธีการพยากรณอากาศแลว นักเรียนคิดวาสภาพอากาศท่ีเกิดข้ึนจริง จะ

เหมือนหรือแตกตางกับสภาพอากาศจากการพยากรณอากาศ” (เหมือน แตกตาง) 

 “ครูจะใหนักเรียนทํากิจกรรม การพยากรณอากาศ เพ่ือใหนักเรียนรวบรวมขอมูลสภาพอากาศ

ท้ังท่ีเกิดข้ึนจริง กับสภาพอากาศจากการพยากรณอากาศ เปนระยะเวลา 4 วัน” 

 

ข้ันท่ี 3 อธิบายและลงขอสรุป(การจัดระบบขอมูลการสรุปอางอิง) 

3. ใหอุปกรณนักเรียนเพ่ือตรวจสภาพอากาศตามกิจกรรม การพยากรณอากาศ เปนเวลา 4 วัน 

โดยครูตองมีการตรวจสภาพอากาศดวย หลังจากนั้น ใหนักเรียนนําเสนอขอมูลท่ีรวบรวมได 

4. สรุปเก่ียวกับการพยากรณอากาศ และประโยชนของการพยากรณอากาศ ดังนี้ 

 “การพยากรณอากาศทําไดอยางไร” 

 “สภาพอากาศท่ีเกิดข้ึนจริง เหมือนหรือแตกตางกับสภาพอากาศจากการพยากรณอากาศ” 

(ตาง) 

 “นักเรียนคิดวาเพราะอะไรจึงตางกัน” (ใหนักเรียนรวมกันแสดงความคิดเห็น) 

http://www.tmd.go.th/daily_forecast.php
http://www.youtube.com/watch?v=LfHtlOLR98Y
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 “การพยากรณอากาศมีประโยชนหรือไม ยกตัวอยาง” 

 

ส่ือและแหลงการเรียนรู 

1. สื่อ power point  รูปภาพและวีดิทัศนท่ีเก่ียวกับการพยากรณอากาศ 

2. คอมพิวเตอร 
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แผนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 
 

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร     ช้ันประถมศึกษาปท่ี 5 

หนวย สภาพอากาศ      เวลา 50 นาที (1 คาบ) 

เรื่อง องคประกอบของสภาพอากาศ และกิจกรรม ความดันอากาศ 

 

มาตรฐาน ว 6.1 :เขาใจกระบวนการตางๆ ท่ีเกิดข้ึนบนผิวโลกและภายในโลก ความสัมพันธของ

กระบวนการตางๆ ท่ีมีผลตอการเปลี่ยนแปลงภูมิอากาศ ภูมิประเทศ และสัณฐานของโลกมีกระบวนการสืบ

เสาะหาความรูและจิตวิทยาศาสตร สื่อสารสิ่งท่ีเรียนรูและนําความรูไปใชประโยชน 

มาตรฐาน ว 8.1 ใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร และจิตวิทยาศาสตรในการสืบเสาะหาความรูการ

แกปญหา รูวาปรากฏการณทางธรรมชาติท่ีเกิดข้ึนสวนใหญมีรูปแบบท่ีแนนอน สามารถอธิบายและ

ตรวจสอบไดภายใตขอมูลและเครื่องมือท่ีมีอยูในชวงเวลานั้น ๆ เขาใจวาวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคม 

และสิ่งแวดลอมมีความเก่ียวของสัมพันธกัน 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/2วางแผนการสังเกตเสนอวิธีสํารวจตรวจสอบศึกษาคนควาโดยใชความคิดของตนเอง 

ของกลุม และคาดการณสิ่งท่ีพบจากการสํารวจตรวจสอบ 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/3 เลือกใชวัสดุอุปกรณ เครื่องมือ ท่ีเหมาะสมในการสํารวจตรวจสอบและบันทึกขอมูล 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/8 นําเสนอ จัดแสดงผลงานโดยอธิบายดวยวาจา และเขียนแสดงกระบวนการและผล

ของงานใหผูอ่ืนเขาใจ 

 

แนวความคิดหลัก 

ความหนาแนนของอากาศ อากาศจะมีมวลและมีความหนาแนนแตกตางกัน อากาศท่ีมีมวลนอย 

จะมีความหนาแนนของอากาศนอย อากาศท่ีมีมวลมากกวาจะมีความหนาแนนมากกวา บริเวณพ้ืนผิวโลก

จะมีความหนาแนนของอากาศสูงกวาบริเวณท่ีอยูหางจากพ้ืนผิวโลก เนื่องจากมีชั้นของอากาศกดทับผิวโลก

หนากวาชั้นอ่ืนๆ และแรงดึงดูดของโลกท่ีมีตอมวลสารใกลผิวโลกมีมากกวาเหนือผิวโลกข้ึนไป 

อุณหภูมิของอากาศ หมายถึง ระดับของความรอนในอากาศ อากาศท่ีเย็นจะมีอุณหภูมิต่ํา สวนอากาศท่ี

รอนจะมีอุณหภูมิสูง 

ความกดอากาศ คือ แรงท่ีน้ําหนักของอากาศกระทําตอพ้ืนท่ีหนึ่งตารางหนวย ยิ่งสูงข้ึนไปจาก

พ้ืนดิน จะมีความกดอากาศต่ําลง และเม่ืออากาศรอนอากาศจะลอยตัวสูงข้ึน ทําใหบริเวณพ้ืนผิวโลกสวน

นั้นจะมีอากาศเบาบางลง จึงมีความกดอากาศนอยลง 

ความชี้นของอากาศ คือ ปริมาณของไอน้ําท่ีแผกระจายอยูในอากาศ ถาความชื้นในอากาศต่ํา 

อากาศจะแหง น้ําระเหยไดดี 

 

จุดประสงคการเรียนรู 

1. ดานความรู ความคิด (K) 
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1.1. บอกและอธิบายองคประกอบของอากาศ 

1.2. อธิบายไดวาความกดอากาศมีความสัมพันธกับอุณหภูมิ 

2. ดานทักษะกระบวนการ (P) 

2.1. นําเสนอ จัดแสดงผลงานโดยอธิบายดวยวาจา 

2.2. ทดลอง บันทึกขอมูล วิเคราะหและแปลความเก่ียวกับความกดอากาศมี

ความสัมพันธกับอุณหภูมิ 

3. ดานคุณลักษณะอันพึงประสงค (A) 

3.1. เอาใจใสและมีความเพียรพยายามในการเรียนรู 

3.2. มีความรับผิดชอบตองานท่ีไดรับมอบหมาย 

3.3. ทํางานเปนกลุมได 

 

การวัดและประเมินผล 

ส่ิงท่ีตองประเมิน วิธีการประเมิน เครื่องมือในการ

ประเมิน 

เกณฑการประเมิน 

ดานความรู 

ความคิด (K) 

1. บอกและ

อธิบาย

องคประกอบของ

อากาศ 

2. อธิบายไดวา

ความกดอากาศมี

ความสัมพันธกับ

อุณหภูมิ 

 

ประเมินจาก 

1. แบบฝกหัด

เรื่องสภาพอากาศ

และองคประกอบ

ของสภาพอากาศ 

2. ใบกิจกรรม

ความดันอากาศ 

3. สังเกตการ

ตอบคําถาม 

1. แบบบันทึก

กิจกรรม 

2. แบบบันทึก

การสังเกตการ

ตอบคําถาม 

แบบบันทึกกิจกรรมมีเกณฑ ดังนี้ 

4 คือ เขียนคําตอบไดถูกตองครบถวน 

3 คือ เขียนคําตอบไดถูกตองเปนสวน

ใหญ 

2 คือ เขียนคําตอบไดถูกตองเพียง

เล็กนอย 

1 คือ เขียนคําตอบไดไมถูกตอง 

0 คือ ไมเขียนคําตอบ 

ดานทักษะ

กระบวนการ 

1. นําเสนอ จัด

แสดงผลงานโดย

อธิบายดวยวาจา 

2. ทดลอง บันทึก

ขอมูล วิเคราะห

และแปลความ

เก่ียวกับความกด

ประเมินจาก 

1. การสังเกตการ

นําเสนอ 

2. ใบกิจกรรม

ความดันอากาศ 

3. การสังเกต

พฤติกรรม 

1. แบบสังเกต

การนําเสนอ 

2. สมุดบันทึก

ของนักเรียน 

3. แบบ

บันทึกพฤติกรรม 

แบบสังเกตการนําเสนอ มีเกณฑ ดังนี้ 

4 คือ สามารถนําเสนอและบันทึก

ขอมูลไดถูกตองครบถวน 

3 คือ สามารถนําเสนอและบันทึก

ขอมูลไดถูกตองเปนสวนใหญ 

2 คือ สามารถนําเสนอและบันทึก

ขอมูลไดถูกตองบางสวน 

1 คือ สามารถนําเสนอและบันทึก

ขอมูลไดถูกตองเพียงเล็กนอย 
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ส่ิงท่ีตองประเมิน วิธีการประเมิน เครื่องมือในการ

ประเมิน 

เกณฑการประเมิน 

อากาศมี

ความสัมพันธกับ

อุณหภูมิ 

0 คือ ไมมีการทํางาน 

ดานคุณลักษณะ

อันพึงประสงค  

1. เอาใจใสและมี

ความเพียร

พยายามในการ

เรียนรู 

2. มีความ

รับผิดชอบตองาน

ท่ีไดรับมอบหมาย 

3. ทํางานเปนกลุม

ได 

ประเมินจากการ

สังเกต 

1. แบบ

สังเกตพฤติกรรม

การมีสวนรวม

และเขารวม

กิจกรรม 

2. แบบ

ประเมินการ

ทํางานกลุม 

แบบสังเกตพฤติกรรมการมีสวนรวม

และเขารวมกิจกรรม มีเกณฑดังนี้ 

4 คือ ใหความรวมมือในการทํา

กิจกรรมอยางสมํ่าเสมอ 

3 คือ ใหความรวมมือในการทํา

กิจกรรมคอนขางสมํ่าเสมอ 

2 คือ ใหความรวมมือในการทํา

กิจกรรมคอนขางนอย 

1 คือ ใหความรวมมือในการทํา

กิจกรรมนอยมาก 

0 คือ ไมแสดงพฤติกรรมท่ีกําหนด 

แบบประเมินการทํางานกลุม มีเกณฑ

ดังนี้ 

4 คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางมี

ประสิทธิภาพดีมาก 

3คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนไดคอนขางมี

ประสิทธิภาพ 

2คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางมี

ประสิทธิภาพในระดับปานกลาง 

1คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนอยางมี

ประสิทธิภาพนอย 

0 คือ ไมสามารถทํางานรวมกับผูอ่ืนได 
 

กิจกรรมการเรียนรู 

ข้ันท่ี 1 สรางความสนใจ(กําหนดปญหา) 

 ครูนําแผนภาพลักษณะภูมิประเทศตางๆมาใหนักเรียนดู พรอมถามคําถาม ดังนี้ 



193 

 
 

“นักเรียนคิดวาสภาพอากาศในสถานท่ีตางๆในรูปนั้น เหมือนกันหรือตางกันอยางไร” (ตางกัน 

ทะเลทรายรอน) 

 

ข้ันท่ี 2 สํารวจตรวจสอบ(การรวบรวมขอมูล) 

1. ครูถามเพ่ือกระตุนใหนักเรียนเกิดการคิด 

 “นอกจากความรอน หรืออุณหภูมิท่ีตางกันนั้น นักเรียนคิดวาองคประกอบของสภาพอากาศมี

อะไรท่ีตางกันอีก ถาเปรียบเทียบระหวางน้ําตก กับทะเลทราย” (ความชื้น) 

 “นักเรียนทราบหรือไมวาความชื้นคืออะไร” (ปริมาณของไอน้ําในอากาศ) 

 “ระหวางบริเวณทะเลทราย กับน้ําตก นักเรียนคิดวาบริเวณใดมีความชื้นในอากาศมากกวา

กัน”(น้ําตกมีความชื้นมากกวา) 

 “บริเวณน้ําตกมีอากาศแหง หรืออากาศชื้น” (อากาศชื้น) 

“ถาครูเปรียบเทียบระหวางยอดเขา กับตีนเขา สภาพอากาศมีลักษณะเหมือนหรือตางกันอยางไร” 

(ตางกัน ความกดอากาศ ความหนาแนน) 

“นักเรียนคิดวาเพราะอะไร ความหนาแนนของอากาศ จึงเปลี่ยนเม่ือความสูงเปลี่ยน” (เพราะแรง

ดึงดูดของโลก” 

“สําหรับนักเรียนท่ียังนึกไมออก จําไดหรือไมตอนเรียนเรื่องแรงวาเพราะอะไรเราจึงมีบรรยากาศ” 

(เพราะมีแรงโนมถวงดึงดูดบรรยากาศใหหอหุมโลกไว ไมหลุดลอยไป) 

(ครูวาดรูปโลกบนกระดาน เพ่ือใหนักเรียนเห็นนึกภาพไดชัดเจนข้ึน) 
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“ท่ีใกลพ้ืนผิวโลก นักเรียนคิดวาจะมีความหนาแนนของอากาศ มากกวา หรือนอยกวา เม่ือสูงข้ึน

ไปจากพ้ืนดิน” (ท่ีใกลผิวโลกมากกวา) 

“เม่ือมีความหนาแนนของอากาศมาก นักเรียนคิดวาความดันอากาศ จะมากหรือนอย” (มาก) 

“ดังนั้น ท่ีใกลพ้ืนผิวโลก นักเรียนคิดวาจะมีความดันอากาศ มากกวาหรือนอยกวาเม่ือสูงข้ึนไปจาก

พ้ืนดิน”  (ท่ีใกลพ้ืนโลกม่ีความดันอากาศมากกวา) 

“เพราะฉะนั้น ความสูงมีผลตอความหนาแนน และความดันอากาศใชหรือไม” (ใช) 

2. ครูนําเขาสูกิจกรรม ความดันอากาศ โดยถามดังนี้ 

 “นอกจากความสูงแลว นักเรียนคิดวามีอะไรอีกบางท่ีสงผลตอความดันอากาศ” (ความรอน 

อุณหภูมิ) 

 “นักเรียนคิดวา ความรอนจะสงผลตอความดันอากาศอยางไร” 

 “ตัวแปรตน หรือสิ่งท่ีเราตองการศึกษา คืออะไร” (ความรอน) 

 “ตัวแปรตาม สิ่งท่ีเราสังเกต คืออะไร” (ความดัน) 

 “สิ่งท่ีเราตองควบคุม คืออะไร” (ขวดน้ํา ระยะเวลา) 

3. ใหนักเรียนจัดกลุมและวางแผนการสํารวจตรวจสอบ ครูชวยเหลือและรวมเสนอแนะวิธีการ

เรียนรูแลวใหนักเรียนทําการทดลอง 

4. นักเรียนศึกษาใบงานการทดลองเรื่องความดันอากาศ แลวใหนักเรียนทําการทดลอง 

5. นักเรียนรวบรวมขอมูลและสรุปผล โดยครูเดินใหความชวยเหลือและดูแล 

 

ข้ันท่ี 3 อธิบายและลงขอสรุป(การจัดระบบขอมูลการสรุปอางอิง) 

1. ครูใหนักเรียนนําเสนอผลการทดลอง 

2. นักเรียนและครูรวมกันอภิปรายสรุป โดยครูถามคําถามดังนี้ 

“จากการทดลอง ขวด เกิดการเปลี่ยนแปลงหรือไม อยางไร” (เปลี่ยนแปลง ขวดท่ีใสน้ํารอนขวด

บุบเขาไป) 

“เพราะอะไรขวดจึงบุบ” (ความดันอากาศขางในกับขางนอกขวดไมเทากัน” 

“ความดันอากาศดานในขวดมากกวาหรือ” (นอยกวาดานนอกขวด) 

“ดังนั้นความรอนมีผลตอความดันอากาศหรือไม” (มี) 

“เม่ืออากาศมีอุณหภูมิสูง จะทําใหอากาศบริเวณนั้น มีความดันอากาศ หรือความกดอากาศ มาก 

หรือนอยกวาอุณหภูมิต่ํา” (นอยกวา) 

3. สรุปองคประกอบของสภาพอากาศ ดังนี้ 

“ในวันนี้ นักเรียนไดเรียนรูเก่ียวกับองคประกอบของสภาพอากาศ ไดแก อะไรบาง” (อุณหภูมิ 

ความชื้น ความหนาแนน และความดันอากาศ) 

 

ข้ันท่ี 4 ขยายความรู(การตั้งสมมติฐาน) 

 ครูขยายความรูเพ่ิมเติมในชีวิตประจําวัน โดยใชคําถามดังนี้ 
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 “นักเรียนคิดวาองคประกอบของสภาพอากาศนั้น มีสวนเก่ียวของในชีวิตประจําวันของนักเรียน

หรือไม อยางไร” 

 

ข้ันท่ี 5 ประเมินผล(การสรุปอางอิงและการประเมินสรุปอางอิง) 

1. นักเรียนตอบคําถามเพ่ือสรุปแนวคิดความรูท่ีไดรับ ลงในแบบบันทึกกิจกรรม  

 

ส่ือและแหลงการเรียนรู 

1. ใบกิจกรรม ความดันอากาศ 

2. ขวดน้ํา 

3. น้ําอุน 

4. แผนภาพลักษณะภูมิประเทศตางๆ 
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แผนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 
 

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร     ช้ันประถมศึกษาปท่ี 5 

หนวย สภาพอากาศ      เวลา 100 นาที (2 คาบ) 

เรื่อง เครื่องมือตรวจสภาพอากาศ  

 

มาตรฐาน ว 6.1 : เขาใจกระบวนการตางๆ ท่ีเกิดข้ึนบนผิวโลกและภายในโลก ความสัมพันธของ

กระบวนการตางๆ ท่ีมีผลตอการเปลี่ยนแปลงภูมิอากาศ ภูมิประเทศ และสัณฐานของโลกมีกระบวนการสืบ

เสาะหาความรูและจิตวิทยาศาสตร สื่อสารสิ่งท่ีเรียนรูและนําความรูไปใชประโยชน 

ตัวช้ีวัด ว 6.1 ป.5/3 ออกแบบ สรางเครื่องมืออยางงายในการวัดอุณหภูมิ ความชื้น และความกดอากาศ 

มาตรฐาน ว 8.1 ใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร และจิตวิทยาศาสตรในการสืบเสาะหาความรูการ

แกปญหา รูวาปรากฏการณทางธรรมชาติท่ีเกิดข้ึนสวนใหญมีรูปแบบท่ีแนนอน สามารถอธิบายและ

ตรวจสอบไดภายใตขอมูลและเครื่องมือท่ีมีอยูในชวงเวลานั้น ๆ เขาใจวาวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคม 

และสิ่งแวดลอมมีความเก่ียวของสัมพันธกัน 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/2วางแผนการสังเกตเสนอวิธีสํารวจตรวจสอบศึกษาคนควาโดยใชความคิดของตนเอง 

ของกลุม และคาดการณสิ่งท่ีพบจากการสํารวจตรวจสอบ 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/3 เลือกใชวัสดุอุปกรณ เครื่องมือ ท่ีเหมาะสมในการสํารวจตรวจสอบและบันทึกขอมูล 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/4 จัดกลุมขอมูลเปรียบเทียบกับสิ่งท่ีคาดการณไว และนําเสนอผล 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/6 แสดงความคิดเห็นและรวบรวมขอมูลจากกลุมนําไปสูการสรางความรู 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/7 บันทึกและอธิบายผลการสังเกตสํารวจตรวจสอบตามความเปนจริง มีแผนภาพ

ประกอบคําอธิบาย 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/8 นําเสนอ จัดแสดงผลงานโดยอธิบายดวยวาจา และเขียนแสดงกระบวนการและผล

ของงานใหผูอ่ืนเขาใจ 

 

แนวความคิดหลัก 

เทอรมอมิเตอร  เปนเครื่องมือท่ีใชวัดอุณหภูมิของอากาศ ทําดวยหลอดแกว ซ่ึงมีปรอทอยูภายใน 

หนวยวัดอุณหภูมิเรียกวา องศาเซลเซียสหรือองศาฟาเรนไฮต 

บารอมิเตอร  เปนเครื่องมือท่ีใชวัดความกดอากาศ หนวยวัดความกดอากาศ เรียกวา มิลลิบาร 

บารอมิเตอรมีหลายแบบ เชน  

1. บารอมิเตอรแบบปรอท เปนบารอมิเตอรท่ีวัดจากความสูงของปรอทในหลอดแกว 

2. บารอมิเตอรแบบแอนนีรอยด เปนบารอมิเตอร ท่ีทําปนกลองดีบุก ซ่ึงบุบได เม่ืออากาศมี

ความกดอากาศเปลี่ยนแปลง เพราะภายในตลับกลมนั้นเปนสุญญากาศ 
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3. บาโรกราฟ เปนบารอมิเตอรท่ีมีการบันทึกการเปลี่ยนแปลงความกดอากาศแบบตอเนื่อง ตาม

ชวงเวลา โดยแสดงเปนเสนบนกระดาษ ซ่ึงหุมอยูรอบกระบอกท่ีหมุนชาๆ อุปกรณจับสูญญากาศนี้จะยืด

ข้ึนลงตามการเปลี่ยนแปลงความกดอากาศ การเคลื่อนท่ีนี้ถายทอดไปท่ีปลายเข็มซ่ึงจะขีดเสนบนกระดาษ 

อะนิมอมิเตอร  เปนเครื่องมือท่ีใชวัดความเร็วของลม หนวยวัดความเร็วลม เปนกิโลเมตร/ชั่วโมง 

โดยเทียบระดับความแรงลมจากมาตาโบฟอรด 

ศรลม  เปนเครื่องมือท่ีใชวัดทิศทาง ซ่ึงจะชี้ไปตามทิศทางท่ีลมพัดมา ใชบอกทิศทางลม หรือ

แหลงท่ีมาของอากาศ 

ไฮโกรมิเตอร เปนเครื่องมือท่ีใชวัดความชื้นของอากาศ ประกอบดวยเทอรมอมิเตอร 2 อัน อันหนึ่ง

เปนตุมแหง อีกอันหนึ่งเปนตุมเปยก เม่ือแกวงหรือใชพัดลมเปาเทอรมอมิเตอรท้ังสอง ปรอทของตุมเปยก

จะลดลง เราจะอานท่ีผลตางอุณหภูมิของเทอรมอมิเตอรท้ังสองนั้น เวลาใชจะวางไวในท่ีรม หนวยวัด

ความชื้นคิดเปนรอยละ 

 

จุดประสงคการเรียนรู 

1. ดานความรู ความคิด (K) 

1.1. อธิบายเครื่องมือตรวจสภาพอากาศ 

2. ดานทักษะกระบวนการ (P) 

2.1. ทดลอง บันทึกขอมูล วิเคราะหและแปลความเก่ียวกับการพยากรณอากาศ 

2.2. นําเสนอ จัดแสดงผลงานโดยอธิบายดวยวาจา 

3. ดานคุณลักษณะอันพึงประสงค (A) 

3.1. เอาใจใสและมีความเพียรพยายามในการเรียนรู 

3.2. มีความรับผิดชอบตองานท่ีไดรับมอบหมาย 

3.3. ทํางานเปนกลุมได 

 

การวัดและประเมินผล 

 

ส่ิงท่ีตองประเมิน วิธกีารประเมิน เครื่องมือในการ

ประเมิน 

เกณฑการประเมิน 

ดานความรู ความคิด 

(K) 

1. อธิบาย

เครื่องมือตรวจสภาพ

อากาศ 

ประเมินจาก 

1. แบบฝกหัด

เรื่องการพยากรณ

อากาศ 

2.  ใบกิจกรรม 

การพยากรณ

อากาศ 

1. แบบบันทึก

กิจกรรม 

2. แบบบันทึกการ

สังเกตการตอบ

คําถาม 

แบบบันทึกกิจกรรมมีเกณฑ ดังนี้ 

4 คือ เขียนคําตอบไดถูกตอง

ครบถวน 

3 คือ เขียนคําตอบไดถูกตองเปน

สวนใหญ 

2 คือ เขียนคําตอบไดถูกตองเพียง

เล็กนอย 
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ส่ิงท่ีตองประเมิน วิธกีารประเมิน เครื่องมือในการ

ประเมิน 

เกณฑการประเมิน 

3. สังเกตการ

ตอบคําถาม 

1 คือ เขียนคําตอบไดไมถูกตอง 

0 คือ ไมเขียนคําตอบ 

ดานทักษะ

กระบวนการ 

1. แสดงความ

คิดเห็นและคาดคะเน

สภาพอากาศท่ีจะ

เกิดข้ึนเปรียบเทียบ

กับการพยากรณ

อากาศ 

2. ทดลอง บันทึก

ขอมูล วิเคราะหและ

แปลความเก่ียวกับ

การพยากรณอากาศ 

3. นําเสนอ จัด

แสดงผลงานโดย

อธิบายดวยวาจา 

ประเมินจาก 

1. การสังเกต

การนําเสนอ 

2. ใบกิจกรรม 

การพยากรณ

อากาศ  

3. การสังเกต

พฤติกรรม 

1. แบบสังเกตการ

นําเสนอ 

2. สมุดบันทึกของ

นักเรียน 

3. แบบบันทึก

พฤติกรรม 

แบบสงัเกตการนําเสนอ มีเกณฑ 

ดังนี้ 

4 คือ สามารถนําเสนอและบันทึก

ขอมูลไดถูกตองครบถวน 

3 คือ สามารถนําเสนอและบันทึก

ขอมูลไดถูกตองเปนสวนใหญ 

2 คือ สามารถนําเสนอและบันทึก

ขอมูลไดถูกตองบางสวน 

1 คือ สามารถนําเสนอและบันทึก

ขอมูลไดถูกตองเพียงเล็กนอย 

0 คือ ไมมีการทํางาน 

ดานคุณลักษณะอัน

พึงประสงค  

1. เอาใจใสและมี

ความเพียรพยายาม

ในการเรียนรู 

2. มีความรับผิดชอบ

ตองานท่ีไดรับ

มอบหมาย 

3. ทํางานเปนกลุมได 

ประเมินจาก 

1. การ

สังเกต 

2. นักเรียน

ในกลุมประเมิน

การทํางานกลุม 

1. แบบสังเกต

พฤติกรรมการมีสวน

รวมและเขารวม

กิจกรรม 

2. แบบประเมิน

การทํางานกลุม 

แบบสังเกตพฤติกรรมการมีสวน

รวมและเขารวมกิจกรรม มีเกณฑ

ดังนี้ 

4 คือ ใหความรวมมือในการทํา

กิจกรรมอยางสมํ่าเสมอ 

3 คือ ใหความรวมมือในการทํา

กิจกรรมคอนขางสมํ่าเสมอ 

2 คือ ใหความรวมมือในการทํา

กิจกรรมคอนขางนอย 

1 คือ ใหความรวมมือในการทํา

กิจกรรมนอยมาก 

0 คือ ไมแสดงพฤติกรรมท่ีกําหนด 

แบบประเมินการทํางานกลุม มี

เกณฑดังนี้ 

4 คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางมี
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ส่ิงท่ีตองประเมิน วิธกีารประเมิน เครื่องมือในการ

ประเมิน 

เกณฑการประเมิน 

ประสิทธิภาพดีมาก 

3คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนไดคอนขาง

มีประสิทธิภาพ 

2คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางมี

ประสิทธิภาพในระดับปานกลาง 

1คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนอยางมี

ประสิทธิภาพนอย 

0 คือ ไมสามารถทํางานรวมกับ

ผูอ่ืนได 

 

กระบวนการจัดการเรียนรู 

ข้ันท่ี 2 สํารวจตรวจสอบ จากการนําเสนอโดยนักเรียน(การรวบรวมขอมูล) 

 1. ครูทบทวนองคประกอบของสภาพอากาศแบบตางๆ 

  “การสังเกตสภาพอากาศ เราจึงตองมีเครื่องมือในการตรวจสภาพอากาศ โดยครูจะใหเพ่ือนมา

นําเสนอเครื่องมือตรวจสภาพอากาศแบบตางๆ โดยเพ่ือนจะมีตัวอยางเครื่องมือมาใหนักเรียนดู ระหวางท่ี

เพ่ือนําเสนอใหนักเรียนตั้งใจฟง หลังจากนั้นครูจะใหนักเรียนมาสังเกตเครื่องมือ” (กอนการเรียนการสอน

ครูตองตรวจสอบความเขาใจและความถูกตองของเนื้อหาท่ีนักเรียนจะนําเสนอกอน) 

2.  ใหนักเรียนกลุมท่ีรับผิดชอบเรื่อง เครื่องมือตรวจสภาพอากาศมานําเสนอ โดยครูใหคําอธิบาย

เพ่ิมเติมและสรุปความรูอีกครั้งหลังจากนักเรียนนําเสนอ 

3. ครูนําเครื่องมือตรวจสภาพอากาศแบบตางๆมาใหนักเรียนสังเกต  

4. นักเรียนทดลองเพ่ิมความดันอากาศในถุงพลาสติก เพ่ือดูการเปลี่ยนแปลงของบารอมิเตอร

แบบแอนนีดรอย 

 

ข้ันท่ี 3 อธิบายและลงขอสรุป(การจัดระบบขอมูลการสรุปอางอิง) 

ครูและนักเรียนรวมกันสรุปหลักการทํางานของเครื่องมือตรวจสภาพอากาศ 

 

ข้ันท่ี 4 ขยายความรู(การตั้งสมมติฐาน) 

 ครูขยายความรูเพ่ิมเติมในชีวิตประจําวัน โดยใชคําถามดังนี้ 

 “นักเรียนคิดวาสามารถใชเครื่องมือตรวจสภาพอากาศในชีวิตประจําวันของนักเรียนหรือไม 

อยางไร” 
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ส่ือและแหลงการเรียนรู 

1. เทอรมอมิเตอร 

2. บารอมิเตอรแบบตางๆ 

3. อะนิมอมิเตอร 

4. ศรลม 

5. ไฮโกรมิเตอร 

6. เครื่องวัดน้ําฝน 
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แผนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

 

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร     ช้ันประถมศึกษาปท่ี 5 

หนวย สภาพอากาศ      เวลา 50 นาที (1 คาบ) 

เรื่อง สภาพอากาศในชวงเวลาตางๆกัน และกิจกรรม สองแสงไฟ 

 

มาตรฐาน ว 6.1 : เขาใจกระบวนการตางๆ ท่ีเกิดข้ึนบนผิวโลกและภายในโลก ความสัมพันธของ

กระบวนการตางๆ ท่ีมีผลตอการเปลี่ยนแปลงภูมิอากาศ ภูมิประเทศ และสัณฐานของโลกมีกระบวนการสืบ

เสาะหาความรูและจิตวิทยาศาสตร สื่อสารสิ่งท่ีเรียนรูและนําความรูไปใชประโยชน 

มาตรฐาน ว 8.1 ใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร และจิตวิทยาศาสตรในการสืบเสาะหาความรูการ

แกปญหา รูวาปรากฏการณทางธรรมชาติท่ีเกิดข้ึนสวนใหญมีรูปแบบท่ีแนนอน สามารถอธิบายและ

ตรวจสอบไดภายใตขอมูลและเครื่องมือท่ีมีอยูในชวงเวลานั้น ๆ เขาใจวาวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคม 

และสิ่งแวดลอมมีความเก่ียวของสัมพันธกัน 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/2วางแผนการสังเกตเสนอวิธีสํารวจตรวจสอบศึกษาคนควาโดยใชความคิดของตนเอง 

ของกลุม และคาดการณสิ่งท่ีพบจากการสํารวจตรวจสอบ 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/3 เลือกใชวัสดุอุปกรณ เครื่องมือ ท่ีเหมาะสมในการสํารวจตรวจสอบและบันทึกขอมูล 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/8 นําเสนอ จัดแสดงผลงานโดยอธิบายดวยวาจา และเขียนแสดงกระบวนการและผล

ของงานใหผูอ่ืนเขาใจ 

 

แนวความคิดหลัก 

อุณหภูมิของอากาศข้ึนอยูกับปริมาณแสงแดดท่ีสองมายังโลก โดยแสงท่ีสองตรงมากระทบ

พ้ืนผิวโลกทําใหเกิดอุณหภูมิสูงกวาเม่ือแสงแดดสองเฉียง 

อุณหภูมิของอากาศ หมายถึง ระดับของความรอนในอากาศ อากาศท่ีเย็นจะมีอุณหภูมิต่ํา สวนอากาศท่ี

รอนจะมีอุณหภูมิสูง 

 

จุดประสงคการเรียนรู 

1. ดานความรู ความคิด (K) 

1.1. อธิบายปจจัยท่ีมีผลตออุณหภูมิของอากาศในชวงเวลาตางๆ 

2. ดานทักษะกระบวนการ (P) 

2.1. นําเสนอ จัดแสดงผลงานโดยอธิบายดวยวาจา 

2.2. ทดลอง บันทึกขอมูล วิเคราะหและแปลความเก่ียวกับปจจัยท่ีมีผลตออุณหภูมิของ

อากาศ 

3. ดานคุณลักษณะอันพึงประสงค (A) 
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3.1. เอาใจใสและมีความเพียรพยายามในการเรียนรู 

3.2. มีความรับผิดชอบตองานท่ีไดรับมอบหมาย 

3.3. ทํางานเปนกลุมได 

 

การวัดและประเมินผล 

 

ส่ิงท่ีตองประเมิน วิธีการประเมิน เครื่องมือใน

การประเมิน 

เกณฑการประเมิน 

ดานความรู 

ความคิด (K) 

1. อธิบายปจจัย

ท่ีมีผลตออุณหภูมิ

ของอากาศใน

ชวงเวลาตางๆ 

ประเมินจาก 

1. แบบฝกหัด

เรื่องสภาพอากาศ

และองคประกอบ

ของสภาพอากาศ 

2.  ใบกิจกรรม 

สองแสงไฟ 

3. สังเกตการ

ตอบคําถาม 

1. แบบ

บันทึกกิจกรรม 

2. แบบบันทึก

การสังเกตการ

ตอบคําถาม 

แบบบันทึกกิจกรรมมีเกณฑ ดังนี้ 

4 คือ เขียนคําตอบไดถูกตองครบถวน 

3 คือ เขียนคําตอบไดถูกตองเปนสวน

ใหญ 

2 คือ เขียนคําตอบไดถูกตองเพียง

เล็กนอย 

1 คือ เขียนคําตอบไดไมถูกตอง 

0 คือ ไมเขียนคําตอบ 

ดานทักษะ

กระบวนการ 

1. นําเสนอ จัด

แสดงผลงานโดย

อธิบายดวยวาจา 

2. ทดลอง บันทึก

ขอมูล วิเคราะห

และแปลความ

เก่ียวกับปจจัยท่ีมี

ผลตออุณหภูมิ

ของอากาศ 

ประเมินจาก 

1. การสังเกตการ

นําเสนอ 

2. ใบกิจกรรม 

สองแสงไฟ 

3. การสังเกต

พฤติกรรม 

1. แบบ

สังเกตการ

นําเสนอ 

2. สมุด

บันทึกของ

นักเรียน 

3. แบบ

บันทึก

พฤติกรรม 

แบบสังเกตการนําเสนอ มีเกณฑ ดังนี้ 

4 คือ สามารถนําเสนอและบันทึกขอมูล

ไดถูกตองครบถวน 

3 คือ สามารถนําเสนอและบันทึกขอมูล

ไดถูกตองเปนสวนใหญ 

2 คือ สามารถนําเสนอและบันทึกขอมูล

ไดถูกตองบางสวน 

1 คือ สามารถนําเสนอและบันทึกขอมูล

ไดถูกตองเพียงเล็กนอย 

0 คือ ไมมีการทํางาน 

ดานคุณลักษณะอัน

พึงประสงค  

1. เอาใจใสและมี

ความเพียรพยายาม

ในการเรียนรู 

2. มีความ

ประเมินจากการ

สังเกต 

1. แบบ

สังเกต

พฤติกรรมการมี

สวนรวมและ

เขารวม

กิจกรรม 

แบบสังเกตพฤติกรรมการมีสวนรวมและ

เขารวมกิจกรรม มีเกณฑดังนี้ 

4 คือ ใหความรวมมือในการทํากิจกรรม

อยางสมํ่าเสมอ 

3 คือ ใหความรวมมือในการทํากิจกรรม

คอนขางสมํ่าเสมอ 
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ส่ิงท่ีตองประเมิน วิธีการประเมิน เครื่องมือใน

การประเมิน 

เกณฑการประเมิน 

รับผิดชอบตองานท่ี

ไดรับมอบหมาย 

3. ทํางานเปนกลุม

ได 

2. แบบ

ประเมินการ

ทํางานกลุม 

2 คือ ใหความรวมมือในการทํากิจกรรม

คอนขางนอย 

1 คือ ใหความรวมมือในการทํากิจกรรม

นอยมาก 

0 คือ ไมแสดงพฤติกรรมท่ีกําหนด 

แบบประเมินการทํางานกลุม มีเกณฑ

ดังนี้ 

4 คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางมี

ประสิทธิภาพดีมาก 

3คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนไดคอนขางมี

ประสิทธิภาพ 

2คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางมี

ประสิทธิภาพในระดับปานกลาง 

1คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนอยางมี

ประสิทธิภาพนอย 

0 คือ ไมสามารถทํางานรวมกับผูอ่ืนได 

 

กิจกรรมการเรียนรู 

ข้ันท่ี 1 สรางความสนใจ(กําหนดปญหา) 

1. ครูกลาวทักทายนักเรียน โดยพูดถึงสภาพอากาศในวันนี้ ดังนี้ 

“นักเรียนคิดวาวันนี้อากาศเปนอยางไรบาง” (อากาศดี แดดรอน อากาศเย็น นาจะฝนตก) 

 “แลววันนี้นักเรียนคิดวาระหวางเวลาเชากับเวลากลางวัน ชวงไหนอากาศรอนกวากัน” 

(กลางวัน) 

“นักเรียนคิดวาเพราะอะไรกลางวันถึงมีอากาศรอนกวา” (แดดออกมากกวา) 

 

ข้ันท่ี 2 สํารวจตรวจสอบ(การรวบรวมขอมูล) 

1. ครูถามเพ่ือกระตุนใหนักเรียนเกิดการคิด 

“แสดงวาดวงอาทิตยมีผลตออุณหภูมิของอากาศ” (ใช ไมใช) 

“เวลาเชากับเวลากลางวัน ดวงอาทิตยตางกันอยางไร” (ตรงหัว ตอนเชาสองดวงอาทิตยไมตรง) 

2. ครูชี้แจงกิจกรรมสองแสงไฟตอไป ดังนี้ 

“ถาอยางนั้นวันนี้เราจะมาทดลองกันวา ดวงอาทิตยมีผลตออุณหภูมิหรือไม โดยครูมี โคมไฟ แทน

ดวงอาทิตย” 
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“แลวนักเรียนจะวัดอุณหภูมิโดยใชเครื่องมืออะไร” (เทอรโมมิเตอร) 

“การใชเทอรมอมิเตอรตองใชดวยความระมัดระวัง เนื่องจากเทอรมอมิเตอรบอบบาง และแตกหัก

ไดงาย สวนการอานอุณหภูมิตองใหสายตาอยูในแนวระดับเดียวกันกับของเหลวในเทอรมอมิเตอร” 

3. ใหนักเรียนจัดกลุมและวางแผนการสํารวจตรวจสอบ ครูชวยเหลือและรวม

เสนอแนะวิธีการเรียนรูแลวใหนักเรียนทําการทดลอง 

4. นักเรียนศึกษาใบงานการทดลองเรื่องสองแสงไฟ ออกแบบตารางบันทึกผล แลว

ใหนักเรียนทําการทดลอง 

5. นักเรียนรวบรวมขอมูลและสรุปผล โดยครูเดินใหความชวยเหลือและดูแล 

 

ข้ันท่ี 3 อธิบายและลงขอสรุป(การจัดระบบขอมูลการสรุปอางอิง) 

1. ครูใหนักเรียนนําเสนอผลการทดลอง 

2. นักเรียนและครูรวมกันอภิปรายสรุป โดยครูถามคําถามดังนี้ 

“ขอมูลดังกลาวนาเชื่อถือหรือไมเพราะเหตุใด” (นาเชื่อถือ มีการทดลองซํ้า) 

“อุณหภูมิของเทอรมอมิเตอรท้ัง 2 แทง มีอุณหภูมิแตกตางกันหรือไม อยางไร” (ตางกัน เทอรมอ

มิเตอรท่ีอยูตรงกับโคมไฟวัดอุณหภูมิไดสูงกวา) 

“เพราะอะไรอุณหภูมิ 2 ตําแหนง จึงตางกัน” (ตรงท่ีอยูตรงกับโคมไฟ ไดรับรังสีความรอนตรง ทํา

ใหมีอุณหภูมิสูงกวาตําแหนงท่ีอยูขอบกระดาษ) 

“ดังนั้นในตอนเชา เทียบไดกับอุณหภูมิตําแหนงใด” (ขอบกระดาษ) 

“ดังนั้นในตอนกลางวัน เทียบไดกับอุณหภูมิตําแหนงใด” (กลางกระดาษ) 

“เพราะอะไร ในตอนเชาจึงมีอุณหภูมิต่ํากวาตอนกลางวัน” (เพราะตอนกลางวันแสงท่ีสองตรงมา

กระทบพ้ืนผิวโลกทําใหเกิดอุณหภูมิสูงกวาเม่ือแสงแดดสองเฉียงในตอนเชา) 

“อะไรเปนปจจัยท่ีทําใหอุณหภูมิในแตละชวงเวลาตางกัน” (ปริมาณแสงแดด) 

 

ข้ันท่ี 4 ขยายความรู(การตั้งสมมติฐาน) 

ครูขยายความรูเพ่ิมเติมในชีวิตประจําวัน โดยใชคําถามดังนี้ 

“นักเรียนคิดวาถาในเวลาเดียวกันแตพ้ืนท่ีมีลักษณะตางกัน เชนเปนปา บอน้ํา หรือมีเมฆมากนอย

ตางกัน จะมีผลใหอุณหภูมิแตกตางกันหรือไม เพราะเหตุใด” 

 

ข้ันท่ี 5 ประเมินผล(การสรุปอางอิงและการประเมินสรุปอางอิง) 

 นักเรียนตอบคําถามเพ่ือสรุปแนวคิดความรูท่ีไดรับ ลงในแบบบันทึกกิจกรรม  
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ส่ือและแหลงการเรียนรู 

1. ใบกิจกรรม สองแสงไฟ 

2. โคมไฟ 

3. เทอรมอมิเตอร 

4. แผนกระดาษดํา 

5. เทปกาว 
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แผนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 
 

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร     ช้ันประถมศึกษาปท่ี 5 

หนวย สภาพอากาศ      เวลา 200 นาที (4 คาบ) 

เรื่อง การนําเสนอเรื่องกระบวนการทําใหเกิดวัฏจักรน้ํา วัฏจักรน้ํา และกิจกรรม การระเหย การเดือด 

และ การควบแนน 

 

มาตรฐาน ว 6.1 : เขาใจกระบวนการตางๆ ท่ีเกิดข้ึนบนผิวโลกและภายในโลก ความสัมพันธของ

กระบวนการตางๆ ท่ีมีผลตอการเปลี่ยนแปลงภูมิอากาศ ภูมิประเทศ และสัณฐานของโลกมีกระบวนการสืบ

เสาะหาความรูและจิตวิทยาศาสตร สื่อสารสิ่งท่ีเรียนรูและนําความรูไปใชประโยชน 

ตัวช้ีวัด ว 6.1 ป.5/2 ทดลองและอธิบายการเกิดวัฏจักรน้ํา 

มาตรฐาน ว 8.1 ใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร และจิตวิทยาศาสตรในการสืบเสาะหาความรูการ

แกปญหา รูวาปรากฏการณทางธรรมชาติท่ีเกิดข้ึนสวนใหญมีรูปแบบท่ีแนนอน สามารถอธิบายและ

ตรวจสอบไดภายใตขอมูลและเครื่องมือท่ีมีอยูในชวงเวลานั้น ๆ เขาใจวาวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคม 

และสิ่งแวดลอมมีความเก่ียวของสัมพันธกัน 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/2วางแผนการสังเกตเสนอวิธีสํารวจตรวจสอบศึกษาคนควาโดยใชความคิดของตนเอง 

ของกลุม และคาดการณสิ่งท่ีพบจากการสํารวจตรวจสอบ 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/3 เลือกใชวัสดุอุปกรณ เครื่องมือ ท่ีเหมาะสมในการสํารวจตรวจสอบและบันทึกขอมูล 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/4 จัดกลุมขอมูลเปรียบเทียบกับสิ่งท่ีคาดการณืไว และนําเสนอผล 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/6 แสดงความคิดเห็นและรวบรวมขอมูลจากกลุมนําไปสูการสรางความรู 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/7 บันทึกและอธิบายผลการสังเกตสํารวจตรวจสอบตามความเปนจริง มีแผนภาพ

ประกอบคําอธิบาย 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/8 นําเสนอ จัดแสดงผลงานโดยอธิบายดวยวาจา และเขียนแสดงกระบวนการและผล

ของงานใหผูอ่ืนเขาใจ 

 

แนวความคิดหลัก 

วัฏจักรน้ํา คือ การหมุนเวียนของน้ําท่ีเกิดตามธรรมชาติ เกิดจากอิทธิพลของแสงแดดทําใหน้ําจาก

แหลงน้ําธรรมชาติ น้ําท่ีมาจากการคายน้ําของพืช ระเหยกลายเปนไอลอยข้ึนไปในอากาศ ควบแนนเปน

หยดน้ํารวมกันเปนเมฆแลวตกลงมาเปนฝนสูพ้ืนโลก กลับคืนสูแหลงน้ําตางๆ 

การระเหย คือ การเปลี่ยนสถานะจากของเหลวไปเปนแกส เกิดจากผิวหนาของน้ําไดรับความรอน

จากอากาศรอบๆ และเปลี่ยนไปเปนแกส ซ่ึงเรียกวาไอน้ํา ไอน้ําในอากาศเปนสิ่งท่ีมองไมเห็นการระเหย

เกิดข้ึนตลอดเวลาและทุกอุณหภูมิ 

อัตราการระเหยของน้ํา คือ ความเร็วของการเปลี่ยนแปลงจากน้ําไปเปนไอน้ํา การระเหยของน้ํา

สามารถเกิดข้ึนไดเร็ว หรือชาข้ึนอยูกับปจจัยบางอยาง คือ อุณหภูมิ ลม พ้ืนผิวหนา และความชื้น 
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การควบแนน คือ การเปลี่ยนสถานะจากแกสไปเปนของเหลว เกิดจากไอน้ําในอากาศสูญเสียความ

รอนเปลี่ยนเปนน้ํา การกลั่นตัวสามารถเกิดไดทุกอุณหภูมิ 

 

จุดประสงคการเรียนรู 

1. ดานความรู ความคิด (K) 

1.1. อธิบายการเกิดวัฏจักรน้ําได 

1.2. อธิบายปจจัยท่ีมีผลตอการระเหยของน้ําได 

1.3. อธิบายการเดือดของน้ําได 

1.4. อธิบายการควบแนนของน้ําได 

2. ดานทักษะกระบวนการ (P) 

2.1. ทดลอง บันทึกขอมูล วิเคราะหและแปลความเก่ียวกับปจจัยท่ีมีผลตอการระเหยของ

น้ํา 

2.2. ทดลอง บันทึกขอมูล วิเคราะหและแปลความเก่ียวกับการเดือดของน้ํา 

2.3. ทดลอง บันทึกขอมูล วิเคราะหและแปลความเก่ียวกับการควบแนนของน้ํา 

2.4. นําเสนอ จัดแสดงผลงานโดยอธิบายดวยวาจา 

3. ดานคุณลักษณะอันพึงประสงค (A) 

3.1. เอาใจใสและมีความเพียรพยายามในการเรียนรู 

3.2. มีความรับผิดชอบตองานท่ีไดรับมอบหมาย 

3.3. ทํางานเปนกลุมได 

 

การวัดและประเมินผล 

 

ส่ิงท่ีตองประเมิน วิธีการประเมิน เครื่องมือในการ

ประเมิน 

เกณฑการประเมิน 

ดานความรู ความคิด 

(K) 

1. อธิบายการเกิดวัฏ

จักรน้ําได 

2. อธิบายปจจัยท่ีมี

ผลตอการระเหยของน้ํา

ได 

3. อธิบายการเดือด

ของน้ําได 

4. อธิบายการ

ประเมินจาก 

1. ภาพการ

เกิดวัฏจักรน้ํา 

2.  ใบกิจกรรม 

การระเหย 

3. ใบกิจกรรม 

การเดือด 

4. ใบกิจกรรม 

การควบแนน 

5. สังเกตการ

1. แบบบันทึก

กิจกรรม 

2. แบบบันทึก

การสังเกตการ

ตอบคําถาม 

แบบบันทึกกิจกรรมมีเกณฑ ดังนี้ 

4 คือ เขียนคําตอบไดถูกตอง

ครบถวน 

3 คือ เขียนคําตอบไดถูกตองเปน

สวนใหญ 

2 คือ เขียนคําตอบไดถูกตองเพียง

เล็กนอย 

1 คือ เขียนคําตอบไดไมถูกตอง 

0 คือ ไมเขียนคําตอบ 
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ส่ิงท่ีตองประเมิน วิธีการประเมิน เครื่องมือในการ

ประเมิน 

เกณฑการประเมิน 

ควบแนนของน้ําได ตอบคําถาม 

ดานทักษะกระบวนการ 

1. ทดลอง บันทึก

ขอมูล วิเคราะหและ

แปลความเก่ียวกับ

ปจจัยท่ีมีผลตอการ

ระเหยของน้ํา 

2. ทดลอง บันทึก

ขอมูล วิเคราะหและ

แปลความเก่ียวกับการ

เดือดของน้ํา 

3. ทดลอง บันทึก

ขอมูล วิเคราะหและ

แปลความเก่ียวกับการ

ควบแนนของน้ํา 

4. นําเสนอ จัด

แสดงผลงานโดยอธิบาย

ดวยวาจา 

ประเมินจาก 

1. การสังเกต

การนําเสนอ 

2. ใบกิจกรรม 

การระเหย 

3. ใบกิจกรรม 

การเดือด 

4. ใบกิจกรรม 

การควบแนน 

5. การสังเกต

พฤติกรรม 

1. แบบสังเกต

การนําเสนอ 

2. สมุดบันทึก

ของนักเรียน 

3. แบบ

บันทึกพฤติกรรม 

แบบสังเกตการนําเสนอ มีเกณฑ 

ดังนี้ 

4 คือ สามารถนําเสนอและบันทึก

ขอมูลไดถูกตองครบถวน 

3 คือ สามารถนําเสนอและบันทึก

ขอมูลไดถูกตองเปนสวนใหญ 

2 คือ สามารถนําเสนอและบันทึก

ขอมูลไดถูกตองบางสวน 

1 คือ สามารถนําเสนอและบันทึก

ขอมูลไดถูกตองเพียงเล็กนอย 

0 คือ ไมมีการทํางาน 

ดานคุณลักษณะอันพึง

ประสงค  

1. เอาใจใสและมีความ

เพียรพยายามในการ

เรียนรู 

2. มีความรับผิดชอบ

ตองานท่ีไดรับ

มอบหมาย 

3. ทํางานเปนกลุมได 

ประเมินจาก 

1. การ

สังเกต 

2. นักเรียน

ในกลุมประเมิน

การทํางานกลุม 

1. แบบ

สังเกตพฤติกรรม

การมีสวนรวม

และเขารวม

กิจกรรม 

2. แบบ

ประเมินการ

ทํางานกลุม 

แบบสังเกตพฤติกรรมการมีสวนรวม

และเขารวมกิจกรรม มีเกณฑดังนี้ 

4 คือ ใหความรวมมือในการทํา

กิจกรรมอยางสมํ่าเสมอ 

3 คือ ใหความรวมมือในการทํา

กิจกรรมคอนขางสมํ่าเสมอ 

2 คือ ใหความรวมมือในการทํา

กิจกรรมคอนขางนอย 

1 คือ ใหความรวมมือในการทํา

กิจกรรมนอยมาก 

0 คือ ไมแสดงพฤติกรรมท่ีกําหนด 

แบบประเมินการทํางานกลุม มี

เกณฑดังนี้ 

4 คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางมี
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ส่ิงท่ีตองประเมิน วิธีการประเมิน เครื่องมือในการ

ประเมิน 

เกณฑการประเมิน 

ประสิทธิภาพดีมาก 

3คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนไดคอนขาง

มีประสิทธิภาพ 

2คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางมี

ประสิทธิภาพในระดับปานกลาง 

1คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนอยางมี

ประสิทธิภาพนอย 

0 คือ ไมสามารถทํางานรวมกับผูอ่ืน

ได 

 

กระบวนการจัดการเรียนรู 

ข้ันท่ี 1 สรางความสนใจ(กําหนดปญหา) 

1. ครูสนทนาเพ่ือนําเขาสูบทเรียน ดังนี้ 

“วันนี้ตั้งแตเชานักเรียนใชน้ําทําอะไรไปบาง” (อาบน้ํา ทานน้ํา รดน้ําตนไม) 

“นักเรียนเคยสงสัยไหมวา ทําไมเราทุกคนใชน้ําไปทุกวัน ทําไมน้ําถึงไมหมดไป” (เพราะมีวัฏจักร

น้ํา) 

“วัฏจักรน้ําท่ีนักเรียนรูจักเปนอยางไร” (น้ําระเหย เปนไอ เกิดการควบแนนแลวตกลงมาเปนฝน) 

“นักเรียนคิดวากระบวนการท่ีทําใหเกิดวัฏจักรน้ํานั้นมีอะไรบาง” (การระเหย การควบแนน) 

2. ครูนําฟองน้ําชุบน้ําวาดรูปไปบนกระดานดําแลวใหนักเรียนสังเกตการเปลี่ยนแปลง จากนั้น

ถามนักเรียน ดังนี้ 

 “ภาพบนกระดานท่ีวาดดวยน้ํา นักเรียนสังเกตเห็นการเปลี่ยนแปลงหรือไม” (เปลี่ยนแปลง ภาพ

คอยๆแหง ภาพหายไป) 

“นักเรียนคิดวาเกิดอะไรข้ึน ภาพจึงคอยๆหายไป” (น้ําระเหยไป) 

 

ข้ันท่ี 2 สํารวจตรวจสอบ(การรวบรวมขอมูล) 

 

 “การระเหยคืออะไร และมีกระบวนการใดบางท่ีเก่ียวของกับวัฏจักรน้ํา เพ่ือนจะมานําเสนอ 

และเปนผูนําในการทํากิจกรรม ใหนักเรียนตั้งใจ” (นอกเวลาเรียนกอนการเรียนการสอนครูตองตรวจสอบ

ความเขาใจและความถูกตองของเนื้อหาท่ีนักเรียนจะนําเสนอกอน สวนกิจกรรมครูตองนัดนักเรียนในกลุม

มาทํากิจกรรมและสรุปใหถูกตองเรียบรอย) 

1. ใหนักเรียนกลุมท่ีรับผิดชอบเรื่องกระบวนการท่ีทําใหเกิดวัฏจักรน้ํา มานํากิจกรรมการระเหย 

การเดือด และการควบแนน (นักเรียนมาเตรียมอุปกรณท่ีจําเปนไวลวงหนา) โดยทํากิจกรรมการระเหย 
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แลวระยะเวลา 30 นาทีท่ีรอเก็บผลการทดลอง ใหนักเรียนทํากิจกรรมการเดือดและการควบแนน ครูให

ความชวยเหลือ อธิบายเพ่ิมเติม  

2. ครูใหนักเรียนระบุตัวแปรตน ตัวแปรตามและตัวแปรควบคุม ในกิจกรรมการระเหย 

3. ใหนักเรียนกลุมท่ีรับผิดชอบเรื่องกระบวนการท่ีทําใหเกิดวัฏจักรน้ํา มานําเสนอวัฏจักรน้ํา ครู

เปดวีดิทัศนแสดงวัฏจักรน้ํา (http://www.youtube.com/watch?v=WWe1BQWGv18&feature=related)  

 

ข้ันท่ี 3 อธิบายและลงขอสรุป(การจัดระบบขอมูลการสรุปอางอิง) 

1. ครูสรุปเก่ียวกับกระบวนการท่ีทําใหเกิดวัฏจักรน้ํา และวัฏจักรน้ําดังนี้ 

“ในธรรมชาติการหมุนเวียนของน้ํา หรือวัฏจักรน้ํา มีกระบวนการใดมาเก่ียวของบาง” (การระเหย 

การควบแนน) 

“การระเหยคืออะไร” (การท่ีของเหลวเปลี่ยนสถานะเปนแกส) 

“จากการทดลอง อะไรบางท่ีมีผลตอความเร็วของการระเหยหรืออัตราการระเหยของน้ํา” 

(อุณหภูมิ บริเวณพ้ืนผิวหนา ลม ความชื้น) 

“น้ําจะระเหยสูอากาศจากแหลงใดไดบาง” (แหลงน้ํา พืช สัตว) 

“นักเรียนคิดวาการระเหย และการเดือด เหมือนหรือแตกตางกันอยางไร” 

“เม่ือนักเรียนนําน้ําไปตมจนเดือดนักเรียนสังเกตเห็นกลุมเมฆสีขาวลอยข้ึนมา นักเรียนคิดวากลุม

เมฆสีขาวนั้นเปนไอน้ํา หรือละอองน้ํา” (ละอองน้ํา) 

“น้ําในอากาศกลับลงสูพ้ืนผิวโลกไดอยางไร” (ควบแนน ตกลงมา) 

“การควบแนนคืออะไร” 

 

ข้ันท่ี 4 ขยายความรู(การตั้งสมมติฐาน) 

1.  ครูถามเพ่ือโยงเขาสูชีวิตประจําวัน ดังนี้ 

“ถาตากผาในวันท่ีอากาศมีความชื้นมาก  นักเรียนคิดวาผาจะแหงเร็วหรือวาชา เพราะอะไร” (ชา 

เพราะในอากาศมีไอน้ํามากทําใหน้ําระเหยไดยาก) 

“เม่ือนําขวดน้ําเย็นมาวางไวท่ีอุณหภูมิหอง จะเกิดหยดน้ํารอบๆขวด เพราะอะไร” (ไอน้ําในอากาศ

เกิดการควบแนน) 

 

ข้ันท่ี 5 ประเมินผล(การสรุปอางอิงและการประเมินสรุปอางอิง) 

1. ครูแจกกระดาษ A4 และสีเมจิก ใหนักเรียนวาดภาพเพ่ือแสดงวัฏจักรน้ําตามความเขาใจของ

นักเรียน 

 

ส่ือและแหลงการเรียนรู 

1. ใบกิจกรรม การระเหย 

2. ใบกิจกรรม การเดือด 

http://www.youtube.com/watch?v=WWe1BQWGv18&feature=related


211 

3. ใบกิจกรรม การควบแนน 

4. ภาชนะท่ีมีขนาดเทากัน เชน จาน แกวน้ํา 

5. น้ํา 

6. หลอดฉีดยา 

7. บีกเกอร 

8. ตะเกียงแอลกอฮอล ตะแกรง และท่ีก้ันลม 

9. เทอรมอมิเตอร 

10. ถาดโลหะ 

11. น้ําแข็ง 

12. กระดาษ A4 

13. สีเมจิก 

14. วีดิทัศนแสดงวัฏจักรน้ํา 
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แผนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 
 

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร     ช้ันประถมศึกษาปท่ี 5 

หนวย สภาพอากาศ      เวลา 100 นาที (2 คาบ) 

เรื่อง การนําเสนอเรื่องหยาดน้ําฟา กิจกรรม หมอกมหัศจรรย และกิจกรรม ลูกเห็บ 

 

มาตรฐาน ว 6.1 :เขาใจกระบวนการตางๆ ท่ีเกิดข้ึนบนผิวโลกและภายในโลก ความสัมพันธของ

กระบวนการตางๆ ท่ีมีผลตอการเปลี่ยนแปลงภูมิอากาศ ภูมิประเทศ และสัณฐานของโลกมีกระบวนการสืบ

เสาะหาความรูและจิตวิทยาศาสตร สื่อสารสิ่งท่ีเรียนรูและนําความรูไปใชประโยชน 

ตัวช้ีวัด ว 6.1 ป.5/1 สํารวจ ทดลอง และอธิบายการเกิดเมฆ หมอก น้ําคาง ฝน และลูกเห็บ 

มาตรฐาน ว 8.1 ใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร และจิตวิทยาศาสตรในการสืบเสาะหาความรูการ

แกปญหา รูวาปรากฏการณทางธรรมชาติท่ีเกิดข้ึนสวนใหญมีรูปแบบท่ีแนนอน สามารถอธิบายและ

ตรวจสอบไดภายใตขอมูลและเครื่องมือท่ีมีอยูในชวงเวลานั้น ๆ เขาใจวาวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคม 

และสิ่งแวดลอมมีความเก่ียวของสัมพันธกัน 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/2วางแผนการสังเกตเสนอวิธีสํารวจตรวจสอบศึกษาคนควาโดยใชความคิดของตนเอง 

ของกลุม และคาดการณสิ่งท่ีพบจากการสํารวจตรวจสอบ 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/3 เลือกใชวัสดุอุปกรณ เครื่องมือ ท่ีเหมาะสมในการสํารวจตรวจสอบและบันทึกขอมูล 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/4 จัดกลุมขอมูลเปรียบเทียบกับสิ่งท่ีคาดการณืไว และนําเสนอผล 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/6 แสดงความคิดเห็นและรวบรวมขอมูลจากกลุมนําไปสูการสรางความรู 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/7 บันทึกและอธิบายผลการสังเกตสํารวจตรวจสอบตามความเปนจริง มีแผนภาพ

ประกอบคําอธิบาย 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/8 นําเสนอ จัดแสดงผลงานโดยอธิบายดวยวาจา และเขียนแสดงกระบวนการและผล

ของงานใหผูอ่ืนเขาใจ 

 

แนวความคิดหลัก 

น้ําคาง คือ ไอน้ําในอากาศท่ีกระทบความเย็นใกลพ้ืนโลก แลวกลั่นตัวรวมกันเปนหยดน้ําในเวลา

กลางคืน เกาะอยูตามผิวหนาของดินหรือผิวหนาของใบไม 

ฝน คือ ละอองน้ําขนาดใหญท่ีตกลงมายังพ้ืนโลก ซ่ึงเกิดข้ึนเนื่องจากเมฆ หรือไอน้ําท่ีกระทบความ

เย็นแลวกลั่นตัวเปนละอองน้ํายึดเกาะกันมากๆ และมีน้ําหนักมากพอท่ีจะตกลงมาดวยแรงดึงดูดของโลก 

เมฆ คือ ละอองน้ําท่ีเกิดจากไอน้ํากระทบอากาศท่ีเย็นเบื้องบนจึงเกิดการกลั่นตัวเปนละอองน้ํา

เล็กๆ เม่ือมีจํานวนมากก็รวมกันเปนกลุมกอน เมฆท่ีควรรูจัก ไดแก เมฆเซอรรัส  เมฆคิวมูลัส เมฆสเตรตัส 

และเมฆคิวมูโลนิมบัส 

หมอก  มีการเกิดคลายเมฆเพียงแตเปนละอองน้ําเล็กๆ จํานวนมากท่ีอยูรวมกันใกลๆ พ้ืนโลก  
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หิมะ คือ ละอองน้ําในกอนเมฆเม่ือไดรับอากาศเย็นจัดต่ํากวาจุดเยือกแข็ง จะกลายเปนผลึกน้ําแข็งไปรวม

กับผลึกอ่ืน จับตัวกันเปนเกล็ดใหญแลวตกลงมาเปนละออง 

ลูกเห็บ คือ หยาดน้ําฟาท่ีเปนของแข็งมีรูปรางกลมๆ รูปคลายกรวยหรือรูปอ่ืนๆ ลูกเห็บเกิดจาก

เมฆคิวมูโลบัสขนาดใหญ  ซ่ึงเปนเมฆพายุฟาคะนอง โดยเกล็ดน้ําแข็งท่ีเกิดข้ึนภายในกอนเมฆคิวมูโลบัสจะ

เคลื่อนข้ึนเคลื่อนลงวนเวียนอยูเชนนี้ ละอองน้ําท่ีอยูภายในกอนเมฆจะแข็งตัวรวมกับเกล็ดน้ําแข็งนี้ครั้งแลว

ครั้งเลา จนเปนกอนน้ําแข็งท่ีมีขนาดใหญข้ึนเรื่อยๆ 

 

จุดประสงคการเรียนรู 

1. ดานความรู ความคิด (K) 

1.1. อธิบายการเกิดหยาดน้ําฟาประเภทตางๆได 

1.2. ระบุประเภทของหยาดน้ําฟาได 

2. ดานทักษะกระบวนการ (P) 

2.1. ทดลอง บันทึกขอมูล วิเคราะหและแปลความเก่ียวกับการเกิดหมอก 

2.2. ทดลอง บันทึกขอมูล วิเคราะหและแปลความเก่ียวกับการเกิดลูกเห็บ 

2.3. นําเสนอ จัดแสดงผลงานโดยอธิบายดวยวาจา 

3. ดานคุณลักษณะอันพึงประสงค (A) 

3.1. เอาใจใสและมีความเพียรพยายามในการเรียนรู 

3.2. มีความรับผิดชอบตองานท่ีไดรับมอบหมาย 

3.3. ทํางานเปนกลุมได 

 

การวัดและประเมินผล 

 

ส่ิงท่ีตองประเมิน วิธีการประเมิน เครื่องมือใน

การประเมิน 

เกณฑการประเมิน 

ดานความรู ความคิด (K) 

1. อธิบายการเกิด

หยาดน้ําฟาประเภทตางๆ

ได 

2. ระบุประเภทของ

หยาดน้ําฟาได 

ประเมินจาก 

1. ใบกิจกรรม 

หมอกมหัศจรรย 

2. ใบกิจกรรม 

ลูกเห็บ 

3. สังเกตการ

ตอบคําถาม 

4. แบบฝกหัด

เรื่องวัฏจักรของน้ํา 

1. แบบ

บันทึกกิจกรรม 

2. แบบ

บันทึกการ

สังเกตการตอบ

คําถาม 

แบบบันทึกกิจกรรมมีเกณฑ ดังนี้ 

4 คือ เขียนคําตอบไดถูกตองครบถวน 

3 คือ เขียนคําตอบไดถูกตองเปนสวน

ใหญ 

2 คือ เขียนคําตอบไดถูกตองเพียง

เล็กนอย 

1 คือ เขียนคําตอบไดไมถูกตอง 

0 คือ ไมเขียนคําตอบ 

ดานทักษะกระบวนการ ประเมินจาก 1. แบบ แบบสังเกตการนําเสนอ มีเกณฑ ดังนี้ 
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ส่ิงท่ีตองประเมิน วิธีการประเมิน เครื่องมือใน

การประเมิน 

เกณฑการประเมิน 

1. ทดลอง บันทึกขอมูล 

วิเคราะหและแปลความ

เก่ียวกับการเกิดหมอก 

2. ทดลอง บันทึกขอมูล 

วิเคราะหและแปลความ

เก่ียวกับการเกิดลูกเห็บ 

3. นําเสนอ จัดแสดงผล

งานโดยอธิบายดวยวาจา 

1. การสังเกต

การนําเสนอ 

2. ใบกิจกรรม 

หมอกมหัศจรรย 

3. ใบกิจกรรม 

ลูกเห็บ 

4. การสังเกต

พฤติกรรม 

สังเกตการ

นําเสนอ 

2. แบบ

บันทึก

พฤติกรรม 

4 คือ สามารถนําเสนอและบันทึก

ขอมูลไดถูกตองครบถวน 

3 คือ สามารถนําเสนอและบันทึก

ขอมูลไดถูกตองเปนสวนใหญ 

2 คือ สามารถนําเสนอและบันทึก

ขอมูลไดถูกตองบางสวน 

1 คือ สามารถนําเสนอและบันทึก

ขอมูลไดถูกตองเพียงเล็กนอย 

0 คือ ไมมีการทํางาน 

ดานคุณลักษณะอันพึง

ประสงค  

1. เอาใจใสและมีความ

เพียรพยายามในการ

เรียนรู 

2. มีความรับผิดชอบตอ

งานท่ีไดรับมอบหมาย 

3. ทํางานเปนกลุมได 

ประเมินจาก 

1. การสังเกต 

2. นักเรียนใน

กลุมประเมินการ

ทํางานกลุม 

1. แบบ

สังเกต

พฤติกรรมการมี

สวนรวมและ

เขารวม

กิจกรรม 

2. แบบ

ประเมินการ

ทํางานกลุม 

แบบสังเกตพฤติกรรมการมีสวนรวม

และเขารวมกิจกรรม มีเกณฑดังนี้ 

4 คือ ใหความรวมมือในการทํา

กิจกรรมอยางสมํ่าเสมอ 

3 คือ ใหความรวมมือในการทํา

กิจกรรมคอนขางสมํ่าเสมอ 

2 คือ ใหความรวมมือในการทํา

กิจกรรมคอนขางนอย 

1 คือ ใหความรวมมือในการทํา

กิจกรรมนอยมาก 

0 คือ ไมแสดงพฤติกรรมท่ีกําหนด 

แบบประเมินการทํางานกลุม มีเกณฑ

ดังนี้ 

4 คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางมี

ประสิทธิภาพดีมาก 

3คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนไดคอนขางมี

ประสิทธิภาพ 

2คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางมี

ประสิทธิภาพในระดับปานกลาง 

1คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนอยางมี

ประสิทธิภาพนอย 

0 คือ ไมสามารถทํางานรวมกับผูอ่ืนได 
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กระบวนการจัดการเรียนรู 

ข้ันท่ี 1 สรางความสนใจ(กําหนดปญหา) 

ครูสนทนาเพ่ือนําเขาสูบทเรียน โดยนําภาพหยาดน้ําฟาแบบตางๆมาใหนักเรียนดู แลวใหนักเรียน

แสดงความคิดเห็นเก่ียวกับหยาดน้ําฟาตามประสบการณของนักเรียน ดังนี้ 

 
 

“นักเรียนคิดวาไอน้ําในอากาศกลับลงมาสูพ้ืนโลกไดอยางไรบาง” (ฝน หิมะ ลูกเห็บ) 

“ใครสามารถอธิบายลักษณะของสิ่งท่ีเพ่ือนยกตัวอยางมาไดบาง” 

“นักเรียนทราบหรือไมวาสิ่งเหลานั้นเกิดข้ึนไดอยางไร” 

 

ข้ันท่ี 2 สํารวจตรวจสอบ(การรวบรวมขอมูล) 

1. ครูชี้แจงกิจกรรมในคาบนี้ ดังนี้  

“การเกิดหยาดน้ําฟาแบบตางๆเปนอยางไร เพ่ือนจะมานําเสนอใหนักเรียนฟง โดยนักเรียนตอง

ตั้งใจฟง พรอมกับบันทึกความรูท่ีไดรับจากการนําเสนอของเพ่ือน” (กอนการเรียนการสอนครูตอง

ตรวจสอบความเขาใจและความถูกตองของเนื้อหาท่ีนักเรียนจะนําเสนอกอน) 

2. ใหนักเรียนกลุมท่ีรับผิดชอบเรื่องหยาดน้ําฟา มานําเสนอหลังจากนั้นใหนักเรียนนําทํา

กิจกรรมหมอกมหัศจรรย และลูกเห็บ (นักเรียนมาเตรียมอุปกรณท่ีจําเปนไวลวงหนา ครูตองนัดนักเรียนใน

กลุมมาทํากิจกรรมและสรุปใหถูกตองเรียบรอยกอนการเรียนการสอน) ครูใหความชวยเหลือ อธิบาย

เพ่ิมเติม  

3. นักเรียนสังเกต บันทึกผลการทดลอง และสรุปผล 

 

ข้ันท่ี 3 อธิบายและลงขอสรุป(การจัดระบบขอมูลการสรุปอางอิง) 

1. ครูนําอภิปรายเก่ียวกับการเกิดหมอก ดังนี้ 

“อุณหภูมิอากาศภายในขวดบริเวณดานลาง กับดานบนเทากันหรือไม อยางไร” (ไมเทากัน 

ดานลางมีอุณหภูมิสูงกวาดานบน) 

“จากการสังเกตอากาศภายในขวดมีการเปลี่ยนแปลงอยางไร” (มีกลุมเมฆสีขาวเกิดข้ึนบริเวณ

เหนือผิวน้ํา หลังจากนั้นจะเห็นหยดน้ําเกาะอยูดานในขวด) 

“นักเรียนจะสรุปไดวาอยางไร” (น้ํารอนระเหยเปนไอน้ํา เม่ือกระทบความเย็นจะควบแนนเปน

ละอองน้ําเล็กๆ ท่ีเรามางเห็นเปนหมอก หรือเมฆ เม่ือละอองน้ํารวมกันเปนหยดน้ําเกาะอยูท่ีภาชนะ เม่ือมี

ขนาดใหญข้ึนก็จะตกลงมา) 
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ข้ันท่ี 4 ขยายความรู(การตั้งสมมติฐาน) 

1. ครูใหคําอธิบายเพ่ิมเติมและสรุปความรูอีกครั้งหลังจากนักเรียนนําเสนอ 

(ครูเตรียมสื่อ power point  รูปภาพ และวีดิทัศนท่ีเก่ียวของไว) ดังนี้ 

 

 
 

 
 

 
 

 
 

การเกิดลูกเห็บ (http://www.youtube.com/watch?v=ed5jm7aSL7Y&feature=related)  

http://www.youtube.com/watch?v=ed5jm7aSL7Y&feature=related
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ข้ันท่ี 5 ประเมินผล(การสรุปอางอิงและการประเมินสรุปอางอิง) 

1. ครูใหนักเรียนแตละกลุมรวมกันอภิปรายเก่ียวกับการเกิดหยาดน้ําฟา ดังนี้ 

“ถาครูไปเท่ียวตางจังหวัด แลวในตอนเชาครูเห็นหยดน้ําติดอยูบนใยแมงมุม โดยท่ีไมมีฝนตก 

นักเรียนคิดวาหยดน้ําท่ีครูเห็นคืออะไร เพราะอะไร” (น้ําคาง) 

“นักเรียนคิดวาเมฆและหมอก เหมือนหรือแตกตางกันอยางไร” 

“ลักษณะของเมฆแบบตางๆสามารถบอกลักษณะอากาศไดหรือไม อยางไร” 

“นักเรียนคิดวาน้ําฟามีความสําคัญหรือไม อยางไร” 

2.  ใหนักเรียนทําแบบฝกหัดเรื่อง วัฏจักรของน้ํา 

ส่ือและแหลงการเรียนรู 

1. ใบกิจกรรม หมอกมหัศจรรย 

2. ใบกิจกรรม ลูกเห็บ 

3. น้ําอุน 

4. น้ําเย็น 

5. น้ําแข็งกอนและเกล็ด 

6. ขวดแกวใส 

7. บีกเกอร 

8. เกลือ 

9. แทงแกวคน 

10. สื่อ power point  รูปภาพและวีดิทัศนท่ีเก่ียวกับการพยากรณอากาศ 

11. คอมพิวเตอร 
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แผนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 
 

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร     ช้ันประถมศึกษาปท่ี 5 

หนวย สภาพอากาศ      เวลา 100 นาที (2 คาบ) 

เรื่อง ตางท่ีตางอุณหภูมิ  

 

มาตรฐาน ว 6.1 :เขาใจกระบวนการตางๆ ท่ีเกิดข้ึนบนผิวโลกและภายในโลก ความสัมพันธของ

กระบวนการตางๆ ท่ีมีผลตอการเปลี่ยนแปลงภูมิอากาศ ภูมิประเทศ และสัณฐานของโลกมีกระบวนการสืบ

เสาะหาความรูและจิตวิทยาศาสตร สื่อสารสิ่งท่ีเรียนรูและนําความรูไปใชประโยชน 

ตัวช้ีวัด ว 6.1 ป.5/4 ทดลองและอธิบายการเกิดลม และนําความรูไปใชประโยชนในชีวิตประจําวัน 

มาตรฐาน ว 8.1 ใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร และจิตวิทยาศาสตรในการสืบเสาะหาความรูการ

แกปญหา รูวาปรากฏการณทางธรรมชาติท่ีเกิดข้ึนสวนใหญมีรูปแบบท่ีแนนอน สามารถอธิบายและ

ตรวจสอบไดภายใตขอมูลและเครื่องมือท่ีมีอยูในชวงเวลานั้น ๆ เขาใจวาวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคม 

และสิ่งแวดลอมมีความเก่ียวของสัมพันธกัน 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/2วางแผนการสังเกตเสนอวิธีสํารวจตรวจสอบศึกษาคนควาโดยใชความคิดของตนเอง 

ของกลุม และคาดการณสิ่งท่ีพบจากการสํารวจตรวจสอบ 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/3 เลือกใชวัสดุอุปกรณ เครื่องมือ ท่ีเหมาะสมในการสํารวจตรวจสอบและบันทึกขอมูล 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/4 จัดกลุมขอมูลเปรียบเทียบกับสิ่งท่ีคาดการณไว และนําเสนอผล 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/6 แสดงความคิดเห็นและรวบรวมขอมูลจากกลุมนําไปสูการสรางความรู 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/7 บันทึกและอธิบายผลการสังเกตสํารวจตรวจสอบตามความเปนจริง มีแผนภาพ

ประกอบคําอธิบาย 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/8 นําเสนอ จัดแสดงผลงานโดยอธิบายดวยวาจา และเขียนแสดงกระบวนการและผล

ของงานใหผูอ่ืนเขาใจ 
 

แนวความคิดหลัก 

ดินดูดความรอนและคายความรอนไดเร็วกวาน้ํา เม่ือดินไดรับพลังงานความรอนจากดวงอาทิตยจึง

มีอุณหภูมิสูงข้ึนเร็วกวาบริเวณพ้ืนน้ํา และจะคายความรอนจนอุณหภูมิลดต่ําลงเร็วกวาน้ําดวย ทําใหเกิด

ความแตกตางของอุณหภูมิระหวางพ้ืนดินและพ้ืนน้ํา 

 

 

จุดประสงคการเรียนรู 

1. ดานความรู ความคิด (K) 

1.1. เปรียบเทียบการดูดและการคายความรอนของดินและน้ํา 

2. ดานทักษะกระบวนการ (P) 
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2.1. ทดลอง บันทึกขอมูล วิเคราะหและแปลความเก่ียวกับการดูดและการคายความรอน

ของดินและน้ํา 

2.2. นําเสนอ จัดแสดงผลงานโดยอธิบายดวยวาจา 

3. ดานคุณลักษณะอันพึงประสงค (A) 

3.1. เอาใจใสและมีความเพียรพยายามในการเรียนรู 

3.2. มีความรับผิดชอบตองานท่ีไดรับมอบหมาย 

3.3. ทํางานเปนกลุมได 

 

การวัดและประเมินผล 

สิ่งท่ีตองประเมิน วิธีการประเมิน เครื่องมือในการ

ประเมิน 

เกณฑการประเมิน 

ดานความรู 

ความคิด (K) 

1. เปรียบเทียบ

การดูดและการ

คายความรอนของ

ดินและน้ํา 

ประเมินจาก 

1. ใบกิจกรรม 

ตางท่ีตาง

อุณหภูมิ 

2. สังเกตการ

ตอบคําถาม 

1. แบบบันทึก

กิจกรรม 

2. แบบบันทึกการ

สังเกตการตอบ

คําถาม 

แบบบันทึกกิจกรรมมีเกณฑ ดังนี้ 

4 คือ เขียนคําตอบไดถูกตอง

ครบถวน 

3 คือ เขียนคําตอบไดถูกตองเปน

สวนใหญ 

2 คือ เขียนคําตอบไดถูกตองเพียง

เล็กนอย 

1 คือ เขียนคําตอบไดไมถูกตอง 

0 คือ ไมเขียนคําตอบ 

ดานทักษะ

กระบวนการ 

1. ทดลอง บันทึก

ขอมูล วิเคราะห

และแปลความ

เก่ียวกับการดูด

และการคายความ

รอนของดินและน้ํา 

2. นําเสนอ จัด

แสดงผลงานโดย

อธิบายดวยวาจา 

ประเมินจาก 

1. การสังเกต

การนําเสนอ 

2. ใบกิจกรรม 

ตางท่ีตาง

อุณหภูมิ 

3. การสังเกต

พฤติกรรม 

1. แบบสังเกตการ

นําเสนอ 

2. สมุดบันทึกของ

นักเรียน 

3. แบบบันทึก

พฤติกรรม 

แบบสังเกตการนําเสนอ มีเกณฑ 

ดังนี้ 

4 คือ สามารถนําเสนอและบันทึก

ขอมูลไดถูกตองครบถวน 

3 คือ สามารถนําเสนอและบันทึก

ขอมูลไดถูกตองเปนสวนใหญ 

2 คือ สามารถนําเสนอและบันทึก

ขอมูลไดถูกตองบางสวน 

1 คือ สามารถนําเสนอและบันทึก

ขอมูลไดถูกตองเพียงเล็กนอย 

0 คือ ไมมีการทํางาน 

ดานคุณลักษณะอัน

พึงประสงค  

1. เอาใจใสและมี

ประเมินจาก 

1. การสังเกต 

2. นักเรียนใน

1. แบบสังเกต

พฤติกรรมการมีสวน

รวมและเขารวม

แบบสังเกตพฤติกรรมการมีสวนรวม

และเขารวมกิจกรรม มีเกณฑดังนี้ 

4 คือ ใหความรวมมือในการทํา
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สิ่งท่ีตองประเมิน วิธีการประเมิน เครื่องมือในการ

ประเมิน 

เกณฑการประเมิน 

ความเพียร

พยายามในการ

เรียนรู 

2. มีความ

รับผิดชอบตองานท่ี

ไดรับมอบหมาย 

3. ทํางานเปนกลุม

ได 

กลุมประเมินการ

ทํางานกลุม 

 

กิจกรรม 

2. แบบประเมินการ

ทํางานกลุม 

กิจกรรมอยางสมํ่าเสมอ 

3 คือ ใหความรวมมือในการทํา

กิจกรรมคอนขางสมํ่าเสมอ 

2 คือ ใหความรวมมือในการทํา

กิจกรรมคอนขางนอย 

1 คือ ใหความรวมมือในการทํา

กิจกรรมนอยมาก 

0 คือ ไมแสดงพฤติกรรมท่ีกําหนด 

แบบประเมินการทํางานกลุม มี

เกณฑดังนี้ 

4 คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางมี

ประสิทธิภาพดีมาก 

3คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนไดคอนขางมี

ประสิทธิภาพ 

2คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางมี

ประสิทธิภาพในระดับปานกลาง 

1คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนอยางมี

ประสิทธิภาพนอย 

0 คือ ไมสามารถทํางานรวมกับผูอ่ืน

ได 

 

กิจกรรมการเรียนรู 

ข้ันท่ี 1 สรางความสนใจ(กําหนดปญหา) 

ครูใหนักเรียนลองสัมผัสวัสดุสิ่งของตางๆท่ีอยูรอบตัว (ครูอาจนํากอนหิน แทงไมมาดวย) พรอม

ถามคําถาม ดังนี้ 

“เม่ือนักเรียนสัมผัสวัตถุตางๆ รูสึกรอน เย็น เทากันหรือไม” (ไมเทากัน บางอยางเย็น บางอยาง

รอน) 

“ถานําวัตถุตางชนิดกันไปวางในบริเวณเดียวกัน นักเรียนคิดวาเม่ือเวลาผานไปเทากัน อุณหภูมิ

ของวัตถุจะเทากันหรือไม” (เทา ไมเทา) 

 

ข้ันท่ี 2 สํารวจตรวจสอบ(การรวบรวมขอมูล) 

1. ครูถามเพ่ือกระตุนใหนักเรียนเกิดการคิด 
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“แลวในธรรมชาติ นักเรียนคิดวาผิวโลกของเรามีวัตถุตางชนิดกันหรือไม อะไรบาง” (ตางกัน มีน้ํา 

ดิน ทราย) 

2. ครูนําเขาสูกิจกรรม ตางท่ีตางอุณหภูมิ โดยถามดังนี้ 

 “นักเรียนคิดวาถาครูนําน้ํากับทรายไปวางกลางแดดจะเกิดอะไรข้ึน” (น้ํา กับทรายรอนข้ึน) 

 “ถานําน้ํากับทรายไปวางกลางแดดในบริเวณเดียวกัน เม่ือเวลาผานไปเทากันอุณหภูมิของพ้ืน

น้ํากับพ้ืนทรายจะเทากันหรือไม” (เทา ไมเทา) 

 “นักเรียนคิดวาอัตราเร็วในการดูดความรอนของน้ําแตกตางกับทรายอยางไร” (น้ํารอนเร็ว

กวา ทรายรอนเร็วกวา) 

 “ตัวแปรตน หรือสิ่งท่ีเราตองการศึกษา คืออะไร” (อัตราเร็วในการดูดความรอนของพ้ืนน้ํา

และพ้ืนทราย) 

 “ตัวแปรตาม สิ่งท่ีเราสังเกต คืออะไร” (อุณหภูมิ) 

 “สิ่งท่ีเราตองควบคุม คืออะไร” (บริเวณท่ีนําไปวาง ปริมาณน้ํา ทราย ระยะเวลา) 

 “นักเรียนคิดวาถาครูนําน้ํากับทรายกลับมาวางในท่ีรม เม่ือเวลาผานไปเทากันอุณหภูมิของ

พ้ืนน้ํากับพ้ืนทรายจะเปลี่ยนแปลงหรือไม อยางไร” (อุณหภูมิลดลง) 

 “นักเรียนคิดวาอัตราเร็วในการคายความรอนของน้ําแตกตางกับทรายอยางไร” (น้ําเย็นเร็ว

กวา ทรายเย็นเร็วกวา) 

 “ตัวแปรตน หรือสิ่งท่ีเราตองการศึกษา คืออะไร” (อัตราเร็วในการคายความรอนของพ้ืนน้ํา

และพ้ืนทราย) 

 “ตัวแปรตาม สิ่งท่ีเราสังเกต คืออะไร” (อุณหภูมิ) 

 “สิ่งท่ีเราตองควบคุม คืออะไร” (บริเวณนําไปวาง ปริมาณน้ํา ทราย ระยะเวลา) 

3. ใหนักเรียนจัดกลุมและวางแผนการสํารวจตรวจสอบ ครูชวยเหลือและรวม

เสนอแนะวิธีการเรียนรูแลวใหนักเรียนทําการทดลอง 

4. นักเรียนศึกษาใบงานการทดลองเรื่อง ตางท่ีตางอุณหภูมิ แลวใหนักเรียนทําการ

ทดลอง 

5. นักเรียนรวบรวมขอมูลและสรุปผล โดยครูเดินใหความชวยเหลือและดูแล 
 

ข้ันท่ี 3 อธิบายและลงขอสรุป(การจัดระบบขอมูลการสรุปอางอิง) 

1. ครูใหนักเรียนนําเสนอผลการทดลอง 

2. นักเรียนและครูรวมกันอภิปรายสรุป โดยครูถามคําถามดังนี้ 

“จากการทดลองน้ําและทรายดูดและคายความรอนไดเร็วเทากันหรือไม” (ไมเทากัน) 

ครูอาจเขียนผลตางของอุณหภูมิของน้ําและทรายใหเห็นชัดเจน 

“น้ําหรือทรายท่ีมีอัตราเร็วในการดูดความรอนมากกวา” (ทราย) 

“น้ําหรือทรายท่ีมีอัตราเร็วในการคายความรอนมากกวา” (ทราย) 

3. สรุปการดูดและคายความรอนของทรายและน้ํา ดังนี้ 
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“ในวันนี้นักเรียนไดเรียนรูเก่ียวกับการดูดและการคายความรอนของทรายและน้ํา อยางไรบาง” 

(ทรายจะดูดความรอนและคายความรอนไดเร็วกวาน้ํา) 
 

ข้ันท่ี 4 ขยายความรู(การตั้งสมมติฐาน) 

 ครูขยายความรูเพ่ิมเติมในชีวิตประจําวัน โดยใชคําถามดังนี้ 

 “นักเรียนคิดวาการดูดและคายความรอนน้ําและทรายมีผลตออากาศบริเวณนั้นหรือไม 

อยางไร” (มีผล ทรายรับความรอนและคายความรอนไดดีกวาทําใหอากาศท่ีอยูเหนือพ้ืนทรายมีอุณหภูมิ

สูง) 

 

ข้ันท่ี 5 ประเมินผล(การสรุปอางอิงและการประเมินสรุปอางอิง) 

1.  นักเรียนตอบคําถามเพ่ือสรุปแนวคิดความรูท่ีไดรับ ลงในแบบบันทึกกิจกรรม  
 

ส่ือและแหลงการเรียนรู 

1.  ใบกิจกรรม ตางท่ีตางอุณหภูมิ 

2.  แกวน้ํา 2 ใบ 

3.  น้ํา 

4.  ทราย 

5.  เทอรมอมิเตอร 2 อัน
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แผนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 
 

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร     ช้ันประถมศึกษาปท่ี 5 

หนวย สภาพอากาศ      เวลา 100 นาที (2 คาบ) 

เรื่อง การเกิดลม การนําเสนอเรื่องลม และกิจกรรม การเกิดลม 

 

มาตรฐาน ว 6.1 :เขาใจกระบวนการตางๆ ท่ีเกิดข้ึนบนผิวโลกและภายในโลก ความสัมพันธของ

กระบวนการตางๆ ท่ีมีผลตอการเปลี่ยนแปลงภูมิอากาศ ภูมิประเทศ และสัณฐานของโลกมีกระบวนการสืบ

เสาะหาความรูและจิตวิทยาศาสตร สื่อสารสิ่งท่ีเรียนรูและนําความรูไปใชประโยชน 

ตัวช้ีวัด ว 6.1 ป.5/4 ทดลองและอธิบายการเกิดลม และนําความรูไปใชประโยชนในชีวิตประจําวัน 

มาตรฐาน ว 8.1 ใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร และจิตวิทยาศาสตรในการสืบเสาะหาความรูการ

แกปญหา รูวาปรากฏการณทางธรรมชาติท่ีเกิดข้ึนสวนใหญมีรูปแบบท่ีแนนอน สามารถอธิบายและ

ตรวจสอบไดภายใตขอมูลและเครื่องมือท่ีมีอยูในชวงเวลานั้น ๆ เขาใจวาวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคม 

และสิ่งแวดลอมมีความเก่ียวของสัมพันธกัน 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/2วางแผนการสังเกตเสนอวิธีสํารวจตรวจสอบศึกษาคนควาโดยใชความคิดของตนเอง 

ของกลุม และคาดการณสิ่งท่ีพบจากการสํารวจตรวจสอบ 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/3 เลือกใชวัสดุอุปกรณ เครื่องมือ ท่ีเหมาะสมในการสํารวจตรวจสอบและบันทึกขอมูล 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/4 จัดกลุมขอมูลเปรียบเทียบกับสิ่งท่ีคาดการณไว และนําเสนอผล 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/6 แสดงความคิดเห็นและรวบรวมขอมูลจากกลุมนําไปสูการสรางความรู 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/7 บันทึกและอธิบายผลการสังเกตสํารวจตรวจสอบตามความเปนจริง มีแผนภาพ

ประกอบคําอธิบาย 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/8 นําเสนอ จัดแสดงผลงานโดยอธิบายดวยวาจา และเขียนแสดงกระบวนการและผล

ของงานใหผูอ่ืนเขาใจ 

 

แนวความคิดหลัก 

บริเวณท่ีมีอากาศรอน มวลอากาศจะขยายตัวลอยข้ึนสูง มีความกดอากาศต่ํา สวนบริเวณท่ีเย็น

กวามวลอากาศจะจมตัวลงมีความกดอากาศสู งและเคลื่อนท่ีไปแทนท่ี เกิดการเคลื่อนท่ีของอากาศตาม

แนวราบ เรียกวา ลม 

ลม คือ อากาศท่ีเคลื่อนท่ีในแนวขนานกับพ้ืนผิวโลก การเรียกชื่อลม ข้ึนอยูกับทิศทางลม หรือ

แหลงกําเนิดของลม 

ลมมรสุม เปนลักษณะลมท่ีพัดในเขตรอน เปนลมประจําฤดูท่ีพัดเปลี่ยนทิศทางตามฤดูกาล เกิด

จากความแตกตางของความกดอากาศท่ีมีอยูในทวีปกับท่ีมีอยูเหนือมหาสมุทรในฤดูรอนและฤดูหนาว 
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จุดประสงคการเรียนรู 

1. ดานความรู ความคิด (K) 

1.1. อธิบายการเคลื่อนท่ีของอากาศรอนและอากาศเย็น 

1.2. อธิบายการเกิดลมได 

2. ดานทักษะกระบวนการ (P) 

2.1. ทดลอง บันทึกขอมูล วิเคราะหและแปลความเก่ียวกับการเคลื่อนท่ีของ

อากาศรอนและอากาศเย็น 

2.2. ทดลอง บันทึกขอมูล วิเคราะหและแปลความเก่ียวกับการเกิดลม 

2.3. นําเสนอ จัดแสดงผลงานโดยอธิบายดวยวาจา 

3. ดานคุณลักษณะอันพึงประสงค (A) 

3.1. เอาใจใสและมีความเพียรพยายามในการเรียนรู 

3.2. มีความรับผิดชอบตองานท่ีไดรับมอบหมาย 

3.3. ทํางานเปนกลุมได 

 

การวัดและประเมินผล 

ส่ิงท่ีตองประเมิน วิธีการประเมิน เครื่องมือใน

การประเมิน 

เกณฑการประเมิน 

ดานความรู ความคิด 

(K) 

1. อธิบายการ

เคลื่อนท่ีของอากาศ

รอนและอากาศเย็น 

2. อธิบายการเกิด

ลมได 

ประเมินจาก 

1. ใบกิจกรรม การเกิด

ลม 

2. ใบกิจกรรม การ

เคลื่อนท่ีของอากาศ 

3. แบบฝกหัดเรื่อง ลม 

4. สังเกตการตอบ

คําถาม 

1. แบบ

บันทึก

กิจกรรม 

2. แบบ

บันทึกการ

สังเกตการ

ตอบคําถาม 

แบบบันทึกกิจกรรมมีเกณฑ ดังนี้ 

4 คือ เขียนคําตอบไดถูกตอง

ครบถวน 

3 คือ เขียนคําตอบไดถูกตองเปน

สวนใหญ 

2 คือ เขียนคําตอบไดถูกตอง

เพียงเล็กนอย 

1 คือ เขียนคําตอบไดไมถูกตอง 

0 คือ ไมเขียนคําตอบ 

ดานทักษะ

กระบวนการ 

1. ทดลอง บันทึก

ขอมูล วิเคราะหและ

แปลความเก่ียวกับ

การเกิดลม 

2. ทดลอง บันทึก

ขอมูล วิเคราะหและ

ประเมินจาก 

1. การสังเกตการ

นําเสนอ 

2. ใบกิจกรรม การ

เคลื่อนท่ีของ

อากาศ 

3. ใบกิจกรรม การ

เกิดลม 

1. แบบ

สังเกตการ

นําเสนอ 

2. สมุด

บันทึกของ

นักเรียน 

3. แบบ

บันทึก

แบบสังเกตการนําเสนอ มีเกณฑ 

ดังนี้ 

4 คือ สามารถนําเสนอและบันทึก

ขอมูลไดถูกตองครบถวน 

3 คือ สามารถนําเสนอและบันทึก

ขอมูลไดถูกตองเปนสวนใหญ 

2 คือ สามารถนําเสนอและบันทึก

ขอมูลไดถูกตองบางสวน 
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ส่ิงท่ีตองประเมิน วิธีการประเมิน เครื่องมือใน

การประเมิน 

เกณฑการประเมิน 

แปลความเก่ียวกับ

การเคลื่อนท่ีของ

อากาศรอนและ

อากาศเย็น 

3.  นําเสนอ จัด

แสดงผลงานโดย

อธิบายดวยวาจา 

4. การสังเกต

พฤติกรรม 

พฤติกรรม 1 คือ สามารถนําเสนอและบันทึก

ขอมูลไดถูกตองเพียงเล็กนอย 

0 คือ ไมมีการทํางาน 

ดานคุณลักษณะอัน

พึงประสงค  

1. เอาใจใสและมี

ความเพียรพยายาม

ในการเรียนรู 

2. มีความ

รับผิดชอบตองานท่ี

ไดรับมอบหมาย 

3. ทํางานเปนกลุม

ได 

ประเมินจาก 

1. การสังเกต 

2. นักเรียนในกลุม

ประเมินการ

ทํางานกลุม 

1. แบบสังเกต

พฤติกรรมการ

มีสวนรวมและ

เขารวม

กิจกรรม 

2. แบบ

ประเมินการ

ทํางานกลุม 

แบบสังเกตพฤติกรรมการมีสวน

รวมและเขารวมกิจกรรม มีเกณฑ

ดังนี้ 

4 คือ ใหความรวมมือในการทํา

กิจกรรมอยางสมํ่าเสมอ 

3 คือ ใหความรวมมือในการทํา

กิจกรรมคอนขางสมํ่าเสมอ 

2 คือ ใหความรวมมือในการทํา

กิจกรรมคอนขางนอย 

1 คือ ใหความรวมมือในการทํา

กิจกรรมนอยมาก 

0 คือ ไมแสดงพฤติกรรมท่ี

กําหนด 

แบบประเมินการทํางานกลุม มี

เกณฑดังนี้ 

4 คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยาง

มีประสิทธิภาพดีมาก 

3คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนได

คอนขางมีประสิทธิภาพ 

2คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางมี

ประสิทธิภาพในระดับปานกลาง 

1คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนอยางมี

ประสิทธิภาพนอย 

0 คือ ไมสามารถทํางานรวมกับ

ผูอ่ืนได 
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กระบวนการจัดการเรียนรู 

ข้ันท่ี 1 สรางความสนใจ(กําหนดปญหา) 

ครูทบทวนการดูดและคายความรอนของทรายและน้ํา เพ่ือนําเขาสูบทเรียน ดังนี้ 

“จากคาบท่ีผานมานักเรียนไดทํากิจกรรมการดูดและการคายความรอนของทราบและน้ํา นักเรียน

ยังจําไดหรือไมวาอะไรท่ีดูดและคายความรอนไดเร็วกวา” (ทราย) 

“เม่ือทรายดูดและคายความรอนไดเร็วกวาน้ํา นักเรียนคิดวาอากาศท่ีอยูเหนือพ้ืนทราย จะเย็น

กวา หรือรอนกวาพ้ืนน้ํา” (รอนกวา) 

“นักเรียนคิดวาเม่ืออากาศรอนข้ึน มวลอากาศจะมีการเคลื่อนท่ีหรือไม อยางไร” (เคลื่อนท่ีข้ึน) 

 

ข้ันท่ี 2 สํารวจตรวจสอบ (การรวบรวมขอมูล) 

  “การเคลื่อนท่ีของมวลอากาศจะเปนอยางไร และทําใหเกิดอะไร เพ่ือนจะมานําเสนอ และเปนผูนํา

ในการทํากิจกรรม ใหนักเรียนตั้งใจ” (นอกเวลาเรียนกอนการเรียนการสอนครูตองตรวจสอบความเขาใจ

และความถูกตองของเนื้อหาท่ีนักเรียนจะนําเสนอกอน สวนกิจกรรมครูตองนัดนักเรียนในกลุมมาทํา

กิจกรรมและสรุปใหถูกตองเรียบรอย) 

1. ใหนักเรียนกลุมท่ีรับผิดชอบเรื่องการเกิดลมและประเภทของลม มานํากิจกรรมการเคลื่อนท่ี

ของอากาศ และกิจกรรมการเกิดลม (นักเรียนมาเตรียมอุปกรณท่ีจําเปนไวลวงหนา) โดย ครูใหความ

ชวยเหลือ อธิบายเพ่ิมเติม  

2. ใหนักเรียนสังเกตผลการทดลอง และสรุปผลการทดลอง 

3. ใหนักเรียนนําเสนอประเภทของลม  

 

ข้ันท่ี 3 อธิบายและลงขอสรุป(การจัดระบบขอมูลการสรุปอางอิง) 

1. ครูสรุปเก่ียวกับการเคลื่อนท่ีของอากาศดังนี้ 

 “จากการทํากิจกรรมการเคลื่อนท่ีของอากาศ เม่ือนักเรียนใหความรอนตรงปากถวยฟอยลใบท่ี 

1 นักเรียนสังเกตเห็นอะไรบาง” (ถวยฟอยลคอยๆยกตัวสูงข้ึน) 

 “นักเรียนคิดวาเกิดจากอะไร” (อากาศรอนลอยตัวสูงข้ึน) 

 “เม่ือนักเรียนหยุดใหความรอนท่ีปากถวยฟอยลใบท่ี 1 นักเรียนสังเกตเห็นอะไร” (ถวยคอยๆ

ต่ําลงเทาเดิม) 

 “จากการทดลอง นักเรียนสรุปไดวาอยางไร” (เม่ืออากาศรอน มวลอากาศจะลอยข้ึน และสวน

อากาศเย็นจะจมตัวลง) 

 “นักเรียนคิดวาในชีวิตประจําวัน เรานําความรูเก่ียวกับอุณหภูมิของอากาศมาใชประโยชน

อะไรบาง” (บอลลูน โคมลอย) 

2.  ครูสรุปเก่ียวกับการเกิดลม ดังนี้ (ครูวาดรูปประกอบดวย) 

 “จากการทํากิจกรรมการเกิดลม การเคลื่อนท่ีของควันธูปเปนอยางไร” (เคลื่อนท่ีไปดานท่ีมี

เทียนไข) 



227 

 “เพราะอะไรควันธูปจึงเคลื่อนท่ี” (มีลมเกิดข้ึน) 

 “นักเรียนคิดวาดานท่ีมีเทียนไข มีอะไรตางจากดานท่ีไมมีเทียนไขหรือไม” ( ตาง อุณหภูมิของ

อากาศตางกัน) 

 “อุณหภูมิของอากาศตางกันอยางไร” (ดานท่ีมีเทียนไขอากาศมีอุณหภูมิสูงกวาดานท่ีไมมี

เทียนไข) 

 “เม่ืออากาศมีอุณหภูมิสูงจะเกิดอะไรข้ึน” (อากาศขยายตัว ลอยข้ึนสูง มีความกดอากาศต่ํา) 

 “ระหวางดานท่ีมีเทียนไขกับไมมีเทียนไข นักเรียนคิดวาดานใดท่ีมีความกดอากาศสูงกวา” 

(ดานท่ีไมมีเทียนไข) 

 “ดังนั้นนักเรียนจะสรุปวาการเกิดลมเกิดข้ึนไดอยางไร” (อากาศเคลื่อนท่ีจากบริเวณท่ีอากาศ

เย็นไปสูบริเวณท่ีอากาศรอน อากาศเคลื่อนท่ีจากบริเวณท่ีความกดอากาศสูงไปสูบริเวณท่ีความกดอากาศ

ต่ํา) 

ส่ือและแหลงการเรียนรู 

1. ใบกิจกรรม การเคลื่อนท่ีของอากาศ 

2. ใบกิจกรรม การเกิดลม 

3. ถวยฟอยลขนาดเทากัน 2 ใบ 

4. ตะเกียงแอลกอฮอล 

5. เชือก 

6. เทปกาว 

7. ลวด 

8. ปบ 

9. กระดาษแข็ง 

10. ธูป 

11. เทียน 

12. กระปองกลวง 

13. ไมขีดไฟ 

14. เทอรมอมิเตอร 
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แผนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 
 

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร     ช้ันประถมศึกษาปท่ี 5 

หนวย สภาพอากาศ      เวลา 50 นาที (1 คาบ) 

เรื่อง ประเภทของลม 

 

มาตรฐาน ว 6.1 :เขาใจกระบวนการตางๆ ท่ีเกิดข้ึนบนผิวโลกและภายในโลก ความสัมพันธของ

กระบวนการตางๆ ท่ีมีผลตอการเปลี่ยนแปลงภูมิอากาศ ภูมิประเทศ และสัณฐานของโลกมีกระบวนการสืบ

เสาะหาความรูและจิตวิทยาศาสตร สื่อสารสิ่งท่ีเรียนรูและนําความรูไปใชประโยชน 

ตัวช้ีวัด ว 6.1 ป.5/4 ทดลองและอธิบายการเกิดลม และนําความรูไปใชประโยชนในชีวิตประจําวัน 

มาตรฐาน ว 8.1 ใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร และจิตวิทยาศาสตรในการสืบเสาะหาความรูการ

แกปญหา รูวาปรากฏการณทางธรรมชาติท่ีเกิดข้ึนสวนใหญมีรูปแบบท่ีแนนอน สามารถอธิบายและ

ตรวจสอบไดภายใตขอมูลและเครื่องมือท่ีมีอยูในชวงเวลานั้น ๆ เขาใจวาวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคม 

และสิ่งแวดลอมมีความเก่ียวของสัมพันธกัน 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/2วางแผนการสังเกตเสนอวิธีสํารวจตรวจสอบศึกษาคนควาโดยใชความคิดของตนเอง 

ของกลุม และคาดการณสิ่งท่ีพบจากการสํารวจตรวจสอบ 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/3 เลือกใชวัสดุอุปกรณ เครื่องมือ ท่ีเหมาะสมในการสํารวจตรวจสอบและบันทึกขอมูล 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/4 จัดกลุมขอมูลเปรียบเทียบกับสิ่งท่ีคาดการณไว และนําเสนอผล 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/6 แสดงความคิดเห็นและรวบรวมขอมูลจากกลุมนําไปสูการสรางความรู 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/7 บันทึกและอธิบายผลการสังเกตสํารวจตรวจสอบตามความเปนจริง มีแผนภาพ

ประกอบคําอธิบาย 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/8 นําเสนอ จัดแสดงผลงานโดยอธิบายดวยวาจา และเขียนแสดงกระบวนการและผล

ของงานใหผูอ่ืนเขาใจ 

 

แนวความคิดหลัก 

ลม คือ อากาศท่ีเคลื่อนท่ีในแนวขนานกับพ้ืนผิวโลก การเรียกชื่อลม ข้ึนอยูกับทิศทางลม หรือ

แหลงกําเนิดของลม 

ลมมรสุม เปนลักษณะลมท่ีพัดในเขตรอน เปนลมประจําฤดูท่ีพัดเปลี่ยนทิศทางตามฤดูกาล เกิด

จากความแตกตางของความกดอากาศท่ีมีอยูในทวีปกับท่ีมีอยูเหนือมหาสมุทรในฤดูรอนและฤดูหนาว 

จุดประสงคการเรียนรู 

1. ดานคุณลักษณะอันพึงประสงค (A) 

1.1. เอาใจใสและมีความเพียรพยายามในการเรียนรู 

1.2. มีความรับผิดชอบตองานท่ีไดรับมอบหมาย 

1.3. ทํางานเปนกลุมได 
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การวัดและประเมินผล 

ส่ิงท่ีตองประเมิน วิธีการประเมิน เครื่องมือใน

การประเมิน 

เกณฑการประเมิน 

ดานคุณลักษณะ

อันพึงประสงค  

1. เอาใจใสและมี

ความเพียร

พยายามใน

การเรียนรู 

2. มีความ

รับผิดชอบตอ

งานท่ีไดรับ

มอบหมาย 

3. ทํางานเปน

กลุมได 

ประเมินจาก 

1.  การสังเกต 

2.  นักเรียนใน

กลุมประเมินการ

ทํางานกลุม 

1. แบบ

สังเกต

พฤติกรรม

การมีสวน

รวมและ

เขารวม

กิจกรรม 

2. แบบ

ประเมิน

การทํางาน

กลุม 

แบบสังเกตพฤติกรรมการมีสวนรวมและเขา

รวมกิจกรรม มีเกณฑดังนี้ 

4 คือ ใหความรวมมือในการทํากิจกรรม

อยางสมํ่าเสมอ 

3 คือ ใหความรวมมือในการทํากิจกรรม

คอนขางสมํ่าเสมอ 

2 คือ ใหความรวมมือในการทํากิจกรรม

คอนขางนอย 

1 คือ ใหความรวมมือในการทํากิจกรรมนอย

มาก 

0 คือ ไมแสดงพฤติกรรมท่ีกําหนด 

แบบประเมินการทํางานกลุม มีเกณฑดังนี้ 

4 คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางมี

ประสิทธิภาพดีมาก 

3คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนไดคอนขางมี

ประสิทธิภาพ 

2คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางมี

ประสิทธิภาพในระดับปานกลาง 

1คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนอยางมีประสิทธิภาพ

นอย 

0 คือ ไมสามารถทํางานรวมกับผูอ่ืนได 

กระบวนการจัดการเรียนรู 

ข้ันท่ี 1 สรางความสนใจ(กําหนดปญหา) 

ครูทบทวนการดูดและคายความรอนของทรายและน้ํา การเกิดลม 

“ดังนั้นนักเรียนจะสรุปวาการเกิดลมเกิดข้ึนไดอยางไร” (อากาศเคลื่อนท่ีจากบริเวณท่ีอากาศเย็น

ไปสูบริเวณท่ีอากาศรอน อากาศเคลื่อนท่ีจากบริเวณท่ีความกดอากาศสูงไปสูบริเวณท่ีความกดอากาศต่ํา) 

 

ข้ันท่ี 3 อธิบายและลงขอสรุป(การจัดระบบขอมูลการสรุปอางอิง) 

 

1. ครูสรุปเรื่องประเภทของลม โดยนําภาพชายทะเลและหุบเขามาประกอบ ดังนี้ 
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 “ในเวลากลางวัน นักเรียนคิดวาอุณหภูมิเหนือพ้ืนดินสูงกวาหรือต่ํากวาเหนือพ้ืนน้ํา” (เหนือ

พ้ืนดินอุณหภูมิสูงกวา) 

 “การเกิดลมท่ีชายทะเลในเวลากลางวันจะพัดจากทะเลไปสูบก หรือจากบกสูทะเล” (ทะเล

ไปสูบก) 

 “เรียกลมท่ีพัดจากทะเลไปสูบกวาอะไร” (ลมทะเล) 

 “ถาลมบกนักเรียนคิดวาจะพัดจากทะเลไปสูบก หรือจากบกสูทะเล” (จากบกสูทะเล) 

 “นักเรียนคิดวาลมบกจะเกิดข้ึนเวลากลางวันหรือกลางคืน เพราะอะไร” (กลางคืน เพราะดิน

คายความรอนไดเร็วกวาทําใหอากาศเหนือพ้ืนดินมีอุณหภูมิเย็นกวาอากาศเหนือพ้ืนน้ํา) 

 

ข้ันท่ี 4 ขยายความรู(การตั้งสมมติฐาน) 

 

 “นักเรียนคิดวากิดลมบก ลมทะเลมีประโยชนหรือไม อยางไร” (ชวยในการแลนเรือของ

ชาวประมง) 

 
 “ในเวลากลางวัน นักเรียนคิดวาบริเวณภูเขา และบริเวณหุบเขามีอุณหภูมิเหมือนหรือตางกัน

อยางไร” (ท่ียอดเขามีอุณหภูมิสูงกวา) 

 “จะเกิดลมพัดจากยอดเขาสูหุบเขา หรือหุบเขาสูยอดเขา เรียกวาลมอะไร” (หุบเขาสูยอดเขา 

เรียกลมหุบเขา) 

 “ในเวลากลางคืนบริเวณภูเขา และบริเวณหุบเขามีอุณหภูมิตางกันอยางไร” (ท่ียอดเขามี

อุณหภูมิต่ํากวา)  

http://www.google.co.th/imgres?q=%E0%B8%97%E0%B8%B0%E0%B9%80%E0%B8%A5&hl=th&sa=X&gbv=2&biw=1280&bih=599&tbm=isch&tbnid=sGPvfPXJJdGOBM:&imgrefurl=http://hotgang003.blogspot.com/&docid=d7AdWTFx3IWGHM&imgurl=http://2.bp.blogspot.com/_oi_TJ365qZw/TRhKMGL_i3I/AAAAAAAAACk/ikcxFrRS360/s1600/001-JW-Marriott-Phuket%5b1%5d.jpg&w=575&h=424&ei=YcrgTsuWH6f2mAWm793oBA&zoom=1
http://www.google.co.th/imgres?q=%E0%B8%AB%E0%B8%B8%E0%B8%9A%E0%B9%80%E0%B8%82%E0%B8%B2&hl=th&gbv=2&biw=1280&bih=599&tbm=isch&tbnid=wTzbUgQw28TEmM:&imgrefurl=http://webboard.sanook.com/forum/?topic=3253759&docid=ov54akf7ur0m0M&imgurl=http://webboard.sanook.com/forum/?action=dlattach;topic=3253759.0;attach=893598;image&w=479&h=333&ei=m8rgTs64E4qPmQXl0KCTBQ&zoom=1&iact=rc&dur=0&sig=101134662233357107840&page=2&tbnh=116&tbnw=146&start=28&ndsp=29&ved=1t:429,r:1,s:28&tx=37&ty=46
http://www.google.co.th/imgres?q=%E0%B8%97%E0%B8%B0%E0%B9%80%E0%B8%A5&hl=th&sa=X&gbv=2&biw=1280&bih=599&tbm=isch&tbnid=sGPvfPXJJdGOBM:&imgrefurl=http://hotgang003.blogspot.com/&docid=d7AdWTFx3IWGHM&imgurl=http://2.bp.blogspot.com/_oi_TJ365qZw/TRhKMGL_i3I/AAAAAAAAACk/ikcxFrRS360/s1600/001-JW-Marriott-Phuket[1].jpg&w=575&h=424&ei=YcrgTsuWH6f2mAWm793oBA&zoom=1�
http://www.google.co.th/imgres?q=%E0%B8%AB%E0%B8%B8%E0%B8%9A%E0%B9%80%E0%B8%82%E0%B8%B2&hl=th&gbv=2&biw=1280&bih=599&tbm=isch&tbnid=wTzbUgQw28TEmM:&imgrefurl=http://webboard.sanook.com/forum/?topic=3253759&docid=ov54akf7ur0m0M&imgurl=http://webboard.sanook.com/forum/?action=dlattach;topic=3253759.0;attach=893598;image&w=479&h=333&ei=m8rgTs64E4qPmQXl0KCTBQ&zoom=1&iact=rc&dur=0&sig=101134662233357107840&page=2&tbnh=116&tbnw=146&start=28&ndsp=29&ved=1t:429,r:1,s:28&tx=37&ty=46�
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 “จะเกิดลมพัดจากยอดเขาสูหุบเขา หรือหุบเขาสูยอดเขา เรียกวาลมอะไร” (ยอดเขาสูหุบเขา 

เรียกลมภูเขา) 

 
 “นอกจากนี้ยังมีลมมรสุม ท่ีเปนลมพัดในเขตรอน เกิดจากความแตกตางของความกดอากาศ

เหนือทวีป และเหนือมหาสมุทรในฤดูรอน และฤดูหนาว” 

 “นักเรียนคิดวาลมมรสุมมีความสําคัญตอชีวิตประจําวันของเราอยางไร” (ลมมรสุมฤดูรอน จะ

ทําใหเกิดฝนตกชุก สวนลมมรสุมฤดูหนาวจะทําอากาศแหง อุณหภูมิต่ํา) 

 

ส่ือและแหลงการเรียนรู 

1. ภาพทะเล ภูเขา ประเทศไทย 

http://www.google.co.th/imgres?q=%E0%B8%A5%E0%B8%A1%E0%B8%A1%E0%B8%A3%E0%B8%AA%E0%B8%B8%E0%B8%A1&hl=th&gbv=2&biw=1280&bih=599&tbm=isch&tbnid=c937-o1U94_z_M:&imgrefurl=http://www.tmd.go.th/info/info.php?FileID=52&docid=1JQ1cvZJGO4OQM&imgurl=http://www.tmd.go.th/info/images/photos/pic_weather02.gif&w=460&h=477&ei=8c7gTt3JC6LKmAWJ8O3rBA&zoom=1
http://www.google.co.th/imgres?q=%E0%B8%A5%E0%B8%A1%E0%B8%A1%E0%B8%A3%E0%B8%AA%E0%B8%B8%E0%B8%A1&hl=th&gbv=2&biw=1280&bih=599&tbm=isch&tbnid=c937-o1U94_z_M:&imgrefurl=http://www.tmd.go.th/info/info.php?FileID=52&docid=1JQ1cvZJGO4OQM&imgurl=http://www.tmd.go.th/info/images/photos/pic_weather02.gif&w=460&h=477&ei=8c7gTt3JC6LKmAWJ8O3rBA&zoom=1�
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แผนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 
 

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร     ช้ันประถมศึกษาปท่ี 5 

หนวย สภาพอากาศ      เวลา 50 นาที (1 คาบ) 

เรื่อง การนําเสนอเรื่องพายุ และกิจกรรม พายุในขวด 

 

มาตรฐาน ว 6.1 : เขาใจกระบวนการตางๆ ท่ีเกิดข้ึนบนผิวโลกและภายในโลก ความสัมพันธของ

กระบวนการตางๆ ท่ีมีผลตอการเปลี่ยนแปลงภูมิอากาศ ภูมิประเทศ และสัณฐานของโลกมีกระบวนการสืบ

เสาะหาความรูและจิตวิทยาศาสตร สื่อสารสิ่งท่ีเรียนรูและนําความรูไปใชประโยชน 

ตัวช้ีวัด ว 6.1 ป.5/4 ทดลองและอธิบายการเกิดลม และนําความรูไปใชประโยชนในชีวิตประจําวัน 

มาตรฐาน ว 8.1 ใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร และจิตวิทยาศาสตรในการสืบเสาะหาความรูการ

แกปญหา รูวาปรากฏการณทางธรรมชาติท่ีเกิดข้ึนสวนใหญมีรูปแบบท่ีแนนอน สามารถอธิบายและ

ตรวจสอบไดภายใตขอมูลและเครื่องมือท่ีมีอยูในชวงเวลานั้น ๆ เขาใจวาวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคม 

และสิ่งแวดลอมมีความเก่ียวของสัมพันธกัน 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/2วางแผนการสังเกตเสนอวิธีสํารวจตรวจสอบศึกษาคนควาโดยใชความคิดของตนเอง 

ของกลุม และคาดการณสิ่งท่ีพบจากการสํารวจตรวจสอบ 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/3 เลือกใชวัสดุอุปกรณ เครื่องมือ ท่ีเหมาะสมในการสํารวจตรวจสอบและบันทึกขอมูล 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/4 จัดกลุมขอมูลเปรียบเทียบกับสิ่งท่ีคาดการณไว และนําเสนอผล 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/6 แสดงความคิดเห็นและรวบรวมขอมูลจากกลุมนําไปสูการสรางความรู 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/7 บันทึกและอธิบายผลการสังเกตสํารวจตรวจสอบตามความเปนจริง มีแผนภาพ

ประกอบคําอธิบาย 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/8 นําเสนอ จัดแสดงผลงานโดยอธิบายดวยวาจา และเขียนแสดงกระบวนการและผล

ของงานใหผูอ่ืนเขาใจ 

 

แนวความคิดหลัก 

พายุ คืออากาศท่ีเคลื่อนท่ีในแนวดิ่ง และมีความแรงลมมากกวาธรรมดา 

พายุฟาคะนอง เปนลมพายุท่ีเกิดในบริเวณกวางในระยะเวลาสั้นๆ ไมมีลมหมุน เปนลมพัดชอน

จากพ้ืนดินสูเบื้องบน เกิดเม่ืออากาศชื้นและรอนผิดปกติลอยข้ึนไปในอากาศและเขาไปในอากาศท่ีเย็น ไอ

น้ําเกิดการควบแนนเปนเมฆคิวมูโลลิมบัส จะพบฟาแลบ ฟารอง และฟาผา 

ฟาแลบ คือ ประกายไฟฟาหรือแสงสวางท่ีเกิดจากประจุไฟฟาลบเคลื่อนท่ีอยางรวดเร็ว จากเมฆ

กอนหนึ่งไปสูเมฆอีกกอนหนึ่ง 

ฟารอง คือ เสียงท่ีเกิดข้ึนเม่ือประจุไฟฟาเคลื่อนท่ีไปในอากาศอยางรวดเร็ว  

ฟาผา คือ ประกายไฟฟาหรือแสงสวางท่ีเกิดจากประจุไฟฟาลบเคลื่อนท่ีอยางรวดเร็วจากเมฆสู

พ้ืนดิน 
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พายุหมุน เปนพายุท่ีเกิดในมหาสมุทร เคลื่อนท่ีเขาสูแผนดิน เกิดจากกระแสอากาศกําลังแรง

เคลื่อนท่ีข้ึน ทําใหเกิดลมหมุนเวียนอยางรุนแรง โดยมีตาพายุ คือ ใจกลางพายุหมุนมีลักษณะคลายน้ําวน 

ไมมีลม โดยพายุหมุนแบงตามความเร็วลมสูงสุดใกลศูนยกลางท่ีผิวพ้ืน ดังนี้ 

ดีเปรสชั่น เปนพายุท่ีมีความเร็วลมสูงสุดใกลศูนยกลางท่ีผิวพ้ืน 61 กิโลเมตรตอชั่วโมง หรือ 33 

นอต มีกําลังออน 

พายุโซนรอน เปนพายุท่ีมีความเร็วลมสูงสุดใกลศูนยกลางท่ีผิวพ้ืน 63 – 117  กิโลเมตรตอชั่วโมง 

หรือ 34 – 63 นอต มีความรุนแรงปานกลาง 

ไตฝุน ไซโคลน เฮอรริเคน บาเกียว หรือวิลลี่วิลลี่ เปนพายุท่ีมีความเร็วลมสูงสุดใกลศูนยกลางท่ีผิว

พ้ืน 118 – 241 กิโลเมตรตอชั่วโมง หรือ 64 – 120 นอต มีความรุนแรงท่ีสุด 

 

จุดประสงคการเรียนรู 

1. ดานความรู ความคิด (K) 

1.1. อธิบายการเกิดพายุฟาคะนอง ฟาแลบ ฟารอง และฟาผาได 

1.2. อธิบายการเกิดพายุหมุนและตาพายุได 

1.3. แบงประเภทของพายุหมุนได 

2. ดานทักษะกระบวนการ (P) 

2.1. ทดลอง บันทึกขอมูล วิเคราะหและแปลความพายุในขวดได 

2.2. นําเสนอ จัดแสดงผลงานโดยอธิบายดวยวาจา 

3. ดานคุณลักษณะอันพึงประสงค (A) 

3.1. เอาใจใสและมีความเพียรพยายามในการเรียนรู 

3.2. มีความรับผิดชอบตองานท่ีไดรับมอบหมาย 

3.3. ทํางานเปนกลุมได 

 

การวัดและประเมินผล 

 

ส่ิงท่ีตองประเมิน วิธีการ

ประเมิน 

เครื่องมือในการ

ประเมิน 

เกณฑการประเมิน 

ดานความรู ความคิด (K) 

1. อธิบายการเกิดพายุ

ฟาคะนอง ฟาแลบ ฟา

รอง และฟาผาได 

2. อธิบายการเกิดพายุ

หมุนและตาพายุได 

3. แบงประเภทของพายุ

ประเมินจาก 

1. ใบกิจกรรม 

พายุในขวด 

2. แบบฝกหัด

เรื่องพายุ 

3. สังเกตการ

ตอบคําถาม 

1. แบบบันทึก

กิจกรรม 

2. แบบบันทึกการ

สังเกตการตอบ

คําถาม 

แบบบันทึกกิจกรรมมีเกณฑ ดังนี้ 

4 คือ เขียนคําตอบไดถูกตอง

ครบถวน 

3 คือ เขียนคําตอบไดถูกตองเปน

สวนใหญ 

2 คือ เขียนคําตอบไดถูกตองเพียง

เล็กนอย 
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ส่ิงท่ีตองประเมิน วิธีการ

ประเมิน 

เครื่องมือในการ

ประเมิน 

เกณฑการประเมิน 

หมุนได 1 คือ เขียนคําตอบไดไมถูกตอง 

0 คือ ไมเขียนคําตอบ 

ดานทักษะกระบวนการ 

1. ทดลอง บันทึกขอมูล 

วิเคราะหและแปลความ

เก่ียวกับพายุในขวด 

2.  นําเสนอ จัดแสดงผล

งานโดยอธิบายดวยวาจา 

ประเมินจาก 

1. การสังเกต

การนําเสนอ 

2. ใบกิจกรรม 

การเกิดลม 

3. การสังเกต

พฤติกรรม 

1. แบบสังเกตการ

นําเสนอ 

2. สมุดบันทึกของ

นักเรียน 

3. แบบบันทึก

พฤติกรรม 

แบบสังเกตการนําเสนอ มีเกณฑ 

ดังนี้ 

4 คือ สามารถนําเสนอและบันทึก

ขอมูลไดถูกตองครบถวน 

3 คือ สามารถนําเสนอและบันทึก

ขอมูลไดถูกตองเปนสวนใหญ 

2 คือ สามารถนําเสนอและบันทึก

ขอมูลไดถูกตองบางสวน 

1 คือ สามารถนําเสนอและบันทึก

ขอมูลไดถูกตองเพียงเล็กนอย 

0 คือ ไมมีการทํางาน 

ดานคุณลักษณะอันพึง

ประสงค  

1. เอาใจใสและมีความ

เพียรพยายามในการ

เรียนรู 

2. มีความรับผิดชอบตอ

งานท่ีไดรับ

มอบหมาย 

3. ทํางานเปนกลุมได 

ประเมินจาก 

1. การสังเกต 

2. นักเรียนใน

กลุมประเมิน

การทํางาน

กลุม 

1. แบบสังเกต

พฤติกรรมการมี

สวนรวมและเขา

รวมกิจกรรม 

2. แบบประเมิน

การทํางานกลุม 

แบบสังเกตพฤติกรรมการมีสวน

รวมและเขารวมกิจกรรม มีเกณฑ

ดังนี้ 

4 คือ ใหความรวมมือในการทํา

กิจกรรมอยางสมํ่าเสมอ 

3 คือ ใหความรวมมือในการทํา

กิจกรรมคอนขางสมํ่าเสมอ 

2 คือ ใหความรวมมือในการทํา

กิจกรรมคอนขางนอย 

1 คือ ใหความรวมมือในการทํา

กิจกรรมนอยมาก 

0 คือ ไมแสดงพฤติกรรมท่ีกําหนด 

แบบประเมินการทํางานกลุม มี

เกณฑดังนี้ 

4 คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางมี

ประสิทธิภาพดีมาก 

3คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนไดคอนขาง

มีประสิทธิภาพ 

2คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางมี



235 

ส่ิงท่ีตองประเมิน วิธีการ

ประเมิน 

เครื่องมือในการ

ประเมิน 

เกณฑการประเมิน 

ประสิทธิภาพในระดับปานกลาง 

1คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนอยางมี

ประสิทธิภาพนอย 

0 คือ ไมสามารถทํางานรวมกับ

ผูอ่ืนได 

 

กระบวนการจัดการเรียนรู 

ข้ันท่ี 1 สรางความสนใจ(กําหนดปญหา) 

ครูนําภาพการเกิดพายุฟาคะนอง และพายุหมุน เพ่ือนําเขาสูบทเรียน ดังนี้ 

 
“นักเรียนคิดวารูปพายุ 2 รูปนี้ เปนพายุประเภทเดียวกันหรือไม” (ประเภทเดียวกัน คนละ

ประเภท) 

ครูบอกวาภาพใดเปนพายุหมุน และภาพใดเปนพายุฟาคะนอง 

“จากเหตุการณน้ําทวมท่ีผานมา เกิดจากการท่ีฝนตกในบริเวณกวางอยางตอเนื่องเปนเวลานาน 

นักเรียนทราบหรือไมวาเกิดจากอะไร” (มีพายุเขา พายุโซนรอน ดีเปรสชั่น) 

“นักเรียนคิดวาพายุท่ีนักเรียนตอบมาเหมือนหรือตางกันอยางไร” (เหมือน เปนพายุหมุน ไม

เหมือน ความเร็วตางกัน) 

 

ข้ันท่ี 2 สํารวจตรวจสอบ(การรวบรวมขอมูล) 

  “การเกิดพายุฟาคะนองเปนอยางไร และทําใหเกิดอะไร และประเภทของพายุตางๆ เพ่ือนจะ

มานําเสนอ และเปนผูนําในการทํากิจกรรม ใหนักเรียนตั้งใจ” (นอกเวลาเรียนกอนการเรียนการสอนครูตอง

ตรวจสอบความเขาใจและความถูกตองของเนื้อหาท่ีนักเรียนจะนําเสนอกอน สวนกิจกรรมครูตองนัด

นักเรียนในกลุมมาทํากิจกรรมและสรุปใหถูกตองเรียบรอย) 

1. ใหนักเรียนกลุมท่ีรับผิดชอบเรื่องพายุ มานํากิจกรรมพายุในขวด (นักเรียนมาเตรียมอุปกรณท่ี

จําเปนไวลวงหนา) โดย ครูใหความชวยเหลือ อธิบายเพ่ิมเติม  

2. ใหนักเรียนสังเกตผลการทดลอง และสรุปผลการทดลอง 

3. ใหนักเรียนนําเสนอประเภทของพายุ 

 

http://www.google.co.th/imgres?q=%E0%B8%9E%E0%B8%B2%E0%B8%A2%E0%B8%B8%E0%B8%9F%E0%B9%89%E0%B8%B2%E0%B8%84%E0%B8%B0%E0%B8%99%E0%B8%AD%E0%B8%87&um=1&hl=th&gbv=2&biw=1280&bih=599&tbm=isch&tbnid=378GFvjihdGlmM:&imgrefurl=http://jeed0.blogspot.com/&docid=W4QrjJxL2qo36M&imgurl=http://3.bp.blogspot.com/_OfzLYDZ_LRo/Swn1ZXOmj0I/AAAAAAAAAEk/oVJn1Kk6G50/s1600/6.jpg&w=700&h=466&ei=0NTgTqTvEqf4mAWf4PSVBQ&zoom=1
http://www.google.co.th/imgres?q=%E0%B8%9E%E0%B8%B2%E0%B8%A2%E0%B8%B8%E0%B8%9F%E0%B9%89%E0%B8%B2%E0%B8%84%E0%B8%B0%E0%B8%99%E0%B8%AD%E0%B8%87&um=1&hl=th&gbv=2&biw=1280&bih=599&tbm=isch&tbnid=378GFvjihdGlmM:&imgrefurl=http://jeed0.blogspot.com/&docid=W4QrjJxL2qo36M&imgurl=http://3.bp.blogspot.com/_OfzLYDZ_LRo/Swn1ZXOmj0I/AAAAAAAAAEk/oVJn1Kk6G50/s1600/6.jpg&w=700&h=466&ei=0NTgTqTvEqf4mAWf4PSVBQ&zoom=1�
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ข้ันท่ี 3 อธิบายและลงขอสรุป(การจัดระบบขอมูลการสรุปอางอิง) 

1. ครูสรุปเก่ียวกับพายุฟาคะนอง โดยมีภาพประกอบดังนี้ 

 
“เมฆชนิดใดท่ีมําใหเกิดพายุฟาคะนอง” (เมฆคิวมูโลนิมบัส) 

“เมฆคิวมูโลนิมบัสเกิดข้ึนไดอยางไร” (เกิดเม่ืออากาศชื้นและรอนผิดปกติลอยข้ึนไปในอากาศ แลว

ควบแนน) 

“นักเรียนคิดวาการเกิดพายุฟาคะนองจะเกิดในระยะเวลาสั้นๆ หรือ เปนเวลานาน” (สั้น) 

“เม่ือไอน้ํา และละอองน้ําในอากาศเกิดการเคลื่อนท่ีภายในกอนเมฆเร็วและสูงข้ึนจนกระท่ังถึง

บริเวณท่ีเปนจุดเยือกแข็ง กลายเปนกอนน้ําแข็ง หรือลูกเห็บ” 

“เม่ือเกิดการเคลื่อนท่ีของไอน้ําและละอองน้ํา จะเกิดการเสียดสีกัน ทําใหเกิดอะไร” (เกิดการ

แลกเปลี่ยนประจุไฟฟา) 

“การเกิดการแลกเปลี่ยนประจุไฟฟา ทําใหเกิดปรากฎการณใดบาง” (ฟาแลบ ฟาผา ฟารอง) 

“ฟาแลบและฟารอง เหมือนหรือตางกันอยางไร” (เหมือนกันคือเกิดการถายเทประจุไฟฟา แตฟา

แลบเกิดระหวางกอนเมฆ ฟารองเกิดระหวางกอนเมฆและพ้ืนดิน) 

“นักเรียนจะมีวิธีปองกันอันตรายจากฟาผาไดอยางไร” 

“จากการทํากิจกรรมพายุในขวด นักเรียนสังเกตเห็นอะไรบาง” (น้ําเคลื่อนท่ีเปนเกลียว หมุนลงมา 

ตรงกลางไมมีน้ํา) 

“คือลักษณะการเกิดพายุหมุน ในสวนตรงกลางจะไมมีลม เราจะเรียกบริเวณนั้นวา ตาพายุ” 

 
“จากภาพเปนภาพพายุหมุน เกิดเหนือแผนดิน หรือเหนือมหาสมุทร” (เกิดเหนือมหาสมุทร แลว

เคลื่อนเขาสูแผนดิน” 

http://www.google.co.th/imgres?q=%E0%B9%80%E0%B8%A1%E0%B8%86%E0%B8%84%E0%B8%B4%E0%B8%A7%E0%B8%A1%E0%B8%B9%E0%B9%82%E0%B8%A5%E0%B8%99%E0%B8%B4%E0%B8%A1%E0%B8%9A%E0%B8%B1%E0%B8%AA&hl=th&biw=1280&bih=599&gbv=2&tbm=isch&tbnid=fv5OrmGIT1YfjM:&imgrefurl=http://www.bloggang.com/viewdiary.php?id=chrismas&month=03-2008&date=07&group=5&gblog=50&docid=GBfvp1_kqXIAJM&imgurl=http://www.bloggang.com/data/chrismas/picture/1204857454.jpg&w=400&h=300&ei=DtvgTvn4H4XxrQeCxOGoCw&zoom=1
http://www.google.co.th/imgres?q=%E0%B9%80%E0%B8%A1%E0%B8%86%E0%B8%84%E0%B8%B4%E0%B8%A7%E0%B8%A1%E0%B8%B9%E0%B9%82%E0%B8%A5%E0%B8%99%E0%B8%B4%E0%B8%A1%E0%B8%9A%E0%B8%B1%E0%B8%AA&hl=th&biw=1280&bih=599&gbv=2&tbm=isch&tbnid=fv5OrmGIT1YfjM:&imgrefurl=http://www.bloggang.com/viewdiary.php?id=chrismas&month=03-2008&date=07&group=5&gblog=50&docid=GBfvp1_kqXIAJM&imgurl=http://www.bloggang.com/data/chrismas/picture/1204857454.jpg&w=400&h=300&ei=DtvgTvn4H4XxrQeCxOGoCw&zoom=1
http://www.google.co.th/imgres?q=%E0%B8%9E%E0%B8%B2%E0%B8%A2%E0%B8%B8%E0%B8%AB%E0%B8%A1%E0%B8%B8%E0%B8%99&hl=th&gbv=2&biw=1280&bih=599&tbm=isch&tbnid=-JBZ-dyRka_tVM:&imgrefurl=http://www.tnews.co.th/html/read.php?hot_id=2029&docid=6zkrpCEy56oHBM&imgurl=http://www.tnews.co.th/html/picture/tnews_1254119806_8768.jpg&w=600&h=600&ei=-d7gTsvdPIbIrQekm4ioCw&zoom=1
http://www.google.co.th/imgres?q=%E0%B8%9E%E0%B8%B2%E0%B8%A2%E0%B8%B8%E0%B8%AB%E0%B8%A1%E0%B8%B8%E0%B8%99&hl=th&gbv=2&biw=1280&bih=599&tbm=isch&tbnid=-JBZ-dyRka_tVM:&imgrefurl=http://www.tnews.co.th/html/read.php?hot_id=2029&docid=6zkrpCEy56oHBM&imgurl=http://www.tnews.co.th/html/picture/tnews_1254119806_8768.jpg&w=600&h=600&ei=-d7gTsvdPIbIrQekm4ioCw&zoom=1
http://www.google.co.th/imgres?q=%E0%B9%80%E0%B8%A1%E0%B8%86%E0%B8%84%E0%B8%B4%E0%B8%A7%E0%B8%A1%E0%B8%B9%E0%B9%82%E0%B8%A5%E0%B8%99%E0%B8%B4%E0%B8%A1%E0%B8%9A%E0%B8%B1%E0%B8%AA&hl=th&biw=1280&bih=599&gbv=2&tbm=isch&tbnid=fv5OrmGIT1YfjM:&imgrefurl=http://www.bloggang.com/viewdiary.php?id=chrismas&month=03-2008&date=07&group=5&gblog=50&docid=GBfvp1_kqXIAJM&imgurl=http://www.bloggang.com/data/chrismas/picture/1204857454.jpg&w=400&h=300&ei=DtvgTvn4H4XxrQeCxOGoCw&zoom=1�
http://www.google.co.th/imgres?q=%E0%B8%9F%E0%B9%89%E0%B8%B2%E0%B9%81%E0%B8%A5%E0%B8%9A&hl=th&gbv=2&biw=1280&bih=599&tbm=isch&tbnid=6gOeLBtDXJwy8M:&imgrefurl=http://variety.teenee.com/foodforbrain/3451.html&docid=n0G4sHVBUOYDVM&imgurl=http://variety.teenee.com/foodforbrain/img1/24878.jpg&w=540&h=351&ei=cN7gTu_cJsLprQe-sdinCw&zoom=1�
http://www.google.co.th/imgres?q=%E0%B8%9E%E0%B8%B2%E0%B8%A2%E0%B8%B8%E0%B8%AB%E0%B8%A1%E0%B8%B8%E0%B8%99&hl=th&gbv=2&biw=1280&bih=599&tbm=isch&tbnid=-JBZ-dyRka_tVM:&imgrefurl=http://www.tnews.co.th/html/read.php?hot_id=2029&docid=6zkrpCEy56oHBM&imgurl=http://www.tnews.co.th/html/picture/tnews_1254119806_8768.jpg&w=600&h=600&ei=-d7gTsvdPIbIrQekm4ioCw&zoom=1�
http://www.google.co.th/imgres?q=%E0%B8%9E%E0%B8%B2%E0%B8%A2%E0%B8%B8%E0%B8%AB%E0%B8%A1%E0%B8%B8%E0%B8%99&hl=th&gbv=2&biw=1280&bih=599&tbm=isch&tbnid=d4z8Hl3Yf-KoqM:&imgrefurl=http://www.cemage.com/webboard/viewtopic.php?f=7&t=1982&docid=yU6z5otte2KLpM&imgurl=http://img.thzhost.com/i/sw/image003.jpg&w=450&h=338&ei=-d7gTsvdPIbIrQekm4ioCw&zoom=1�
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“พายุหมุน มีก่ีประเภท” ( 3 คือ ดีเปรสชั่น พายุโซนรอน และไตฝุน) 

“นักเรียนแบงประเภทของพายุหมุนไดอยางไร” (แบงตามความเร็วลมสูงสุดใกลศูนยกลางท่ีผิว

พ้ืน) 

“ถามีพายุไตฝุนเคลื่อนท่ีเขาสูแผนดินแลวออนกําลังลง จะกลายเปนพายุอะไร” (พายุโซนรอน) 

 

ส่ือและแหลงการเรียนรู 

1. ขวดพลาสติกใสขนาด 1.25 ลิตร 2 ใบ 

2. เทปผา 

3. ขอตอ 

4. น้ํา 

5. ภาพพายุตางๆ 
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แผนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 
 

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร     ช้ันประถมศึกษาปท่ี 5 

หนวย สภาพอากาศ      เวลา 100 นาที (2 คาบ) 

เรื่อง เขตภูมิอากาศบนโลกและ การเกิดฤดูกาล  

 

มาตรฐาน ว 6.1 :เขาใจกระบวนการตางๆ ท่ีเกิดข้ึนบนผิวโลกและภายในโลก ความสัมพันธของ

กระบวนการตางๆ ท่ีมีผลตอการเปลี่ยนแปลงภูมิอากาศ ภูมิประเทศ และสัณฐานของโลกมีกระบวนการสืบ

เสาะหาความรูและจิตวิทยาศาสตร สื่อสารสิ่งท่ีเรียนรูและนําความรูไปใชประโยชน 

มาตรฐาน ว 8.1 ใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร และจิตวิทยาศาสตรในการสืบเสาะหาความรูการ

แกปญหา รูวาปรากฏการณทางธรรมชาติท่ีเกิดข้ึนสวนใหญมีรูปแบบท่ีแนนอน สามารถอธิบายและ

ตรวจสอบไดภายใตขอมูลและเครื่องมือท่ีมีอยูในชวงเวลานั้น ๆ เขาใจวาวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคม 

และสิ่งแวดลอมมีความเก่ียวของสัมพันธกัน 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/2วางแผนการสังเกตเสนอวิธีสํารวจตรวจสอบศึกษาคนควาโดยใชความคิดของตนเอง 

ของกลุม และคาดการณสิ่งท่ีพบจากการสํารวจตรวจสอบ 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/3 เลือกใชวัสดุอุปกรณ เครื่องมือ ท่ีเหมาะสมในการสํารวจตรวจสอบและบันทึกขอมูล 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/4 จัดกลุมขอมูลเปรียบเทียบกับสิ่งท่ีคาดการณไว และนําเสนอผล 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/6 แสดงความคิดเห็นและรวบรวมขอมูลจากกลุมนําไปสูการสรางความรู 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/7 บันทึกและอธิบายผลการสังเกตสํารวจตรวจสอบตามความเปนจริง มีแผนภาพ

ประกอบคําอธิบาย 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/8 นําเสนอ จัดแสดงผลงานโดยอธิบายดวยวาจา และเขียนแสดงกระบวนการและผล

ของงานใหผูอ่ืนเขาใจ 

 

แนวความคิดหลัก 

 ภูมิอากาศเปนสภาพอากาศท่ีมีลักษณะเหมือนกันในบริเวณใดบริเวณหนึ่งเปนระยะเวลานาน 

โดยแบงเปน 3 เขตใหญๆ คือ 

1. เขตรอน เปนพ้ืนท่ีบริเวณศูนยสูตร และใกลเคียง อยูระหวางละติจูด 23.5 

องศาเหนือ ถึง 23.5 องศาใต มี  3 ฤดู คือ ฤดูรอน ฤดูฝน และฤดูหนาว 

2. เขตอบอุน มี 2 พ้ืนท่ี ระหวางเขตรอนกับเขตหนาว มี 4 ฤดู คือ ฤดูรอน ฤดู

ใบไมผลิ ฤดูใบไมรวง และฤดูหนาว 

3. เขตหนาว มี 2 พ้ืนท่ี คือบริเวณข้ัวโลกเหนือ และข้ัวโลกใต จะมีเพียง 2 ฤดู คือ

ฤดูรอนและฤดูหนาว 

ฤดูกาลเกิดจากแกนโลกเอียงทํามุม 23.5 องศา และการโคจรรอบดวงอาทิตย ทําใหระยะทางจาก

พ้ืนผิวโลกอยูหางจากดวงอาทิตยไมเทากัน โลกจึงไดรับความรอนจากดวงอาทิตยไมเทากัน 
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จุดประสงคการเรียนรู 

1. ดานความรู ความคิด (K) 

1.1. อธิบายการเปลี่ยนแปลงภูมิอากาศได 

1.2. อธิบายการแบงเขตภูมิอากาศได 

1.3. อธิบายการเกิดฤดูกาลได 

2. ดานทักษะกระบวนการ (P) 

2.1. ทดลอง บันทึกขอมูล วิเคราะหและแปลความเก่ียวกับการเกิดฤดูกาล 

2.2. นําเสนอ จัดแสดงผลงานโดยอธิบายดวยวาจา 

3. ดานคุณลักษณะอันพึงประสงค (A) 

3.1. เอาใจใสและมีความเพียรพยายามในการเรียนรู 

3.2. มีความรับผิดชอบตองานท่ีไดรับมอบหมาย 

3.3. ทํางานเปนกลุมได 

 

การวัดและประเมินผล 

 

ส่ิงท่ีตองประเมิน วิธีการประเมิน เครื่องมือใน

การประเมิน 

เกณฑการประเมิน 

ดานความรู ความคิด (K) 

1. อธิบายการ

เปลี่ยนแปลงภูมิอากาศ

ได 

2. อธิบายการแบงเขต

ภูมิอากาศได 

3. อธิบายการเกิด

ฤดูกาลได 

ประเมินจาก 

1. ใบกิจกรรม การ

เกิดฤดูกาล 

2. สังเกตการตอบ

คําถาม 

3. แบบฝกหัด การ

เปลี่ยนแปลงสภาพ

อากาศ 

1. แบบบันทึก

กิจกรรม 

2. แบบบันทึก

การสังเกตการ

ตอบคําถาม 

แบบบันทึกกิจกรรมมีเกณฑ ดังนี้ 

4 คือ เขียนคําตอบไดถูกตอง

ครบถวน 

3 คือ เขียนคําตอบไดถูกตองเปน

สวนใหญ 

2 คือ เขียนคําตอบไดถูกตอง

เพียงเล็กนอย 

1 คือ เขียนคําตอบไดไมถูกตอง 

0 คือ ไมเขียนคําตอบ 

ดานทักษะกระบวนการ 

1. ทดลอง บันทึกขอมูล 

วิเคราะหและแปลความ

เก่ียวกับการเกิดฤดูกาล 

2.  นําเสนอ จัด

แสดงผลงานโดยอธิบาย

ดวยวาจา 

ประเมินจาก 

1. การสังเกตการ

นําเสนอ 

2. ใบกิจกรรม การ

เกิดฤดูกาล 

3. การสังเกต

พฤติกรรม 

1. แบบสังเกต

การนําเสนอ 

2. สมุดบันทึก

ของนักเรียน 

3. แบบบันทึก

พฤติกรรม 

แบบสังเกตการนําเสนอ มีเกณฑ 

ดังนี้ 

4 คือ สามารถนําเสนอและบันทึก

ขอมูลไดถูกตองครบถวน 

3 คือ สามารถนําเสนอและบันทึก

ขอมูลไดถูกตองเปนสวนใหญ 

2 คือ สามารถนําเสนอและบันทึก
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ส่ิงท่ีตองประเมิน วิธีการประเมิน เครื่องมือใน

การประเมิน 

เกณฑการประเมิน 

ขอมูลไดถูกตองบางสวน 

1 คือ สามารถนําเสนอและบันทึก

ขอมูลไดถูกตองเพียงเล็กนอย 

0 คือ ไมมีการทํางาน 

ดานคุณลักษณะอันพึง

ประสงค  

1. เอาใจใสและมีความ

เพียรพยายามในการ

เรียนรู 

2. มีความรับผิดชอบตอ

งานท่ีไดรับมอบหมาย 

3. ทํางานเปนกลุมได 

ประเมินจาก 

1. การสังเกต 

2. นักเรียนในกลุม

ประเมินการทํางาน

กลุม 

1. แบบสังเกต

พฤติกรรมการมี

สวนรวมและ

เขารวมกิจกรรม 

2. แบบ

ประเมินการ

ทํางานกลุม 

แบบสังเกตพฤติกรรมการมีสวน

รวมและเขารวมกิจกรรม มีเกณฑ

ดังนี้ 

4 คือ ใหความรวมมือในการทํา

กิจกรรมอยางสมํ่าเสมอ 

3 คือ ใหความรวมมือในการทํา

กิจกรรมคอนขางสมํ่าเสมอ 

2 คือ ใหความรวมมือในการทํา

กิจกรรมคอนขางนอย 

1 คือ ใหความรวมมือในการทํา

กิจกรรมนอยมาก 

0 คือ ไมแสดงพฤติกรรมท่ี

กําหนด 

แบบประเมินการทํางานกลุม มี

เกณฑดังนี้ 

4 คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยาง

มีประสิทธิภาพดีมาก 

3คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนได

คอนขางมีประสิทธิภาพ 

2คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางมี

ประสิทธิภาพในระดับปานกลาง 

1คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนอยางมี

ประสิทธิภาพนอย 

0 คือ ไมสามารถทํางานรวมกับ

ผูอ่ืนได 
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กระบวนการจัดการเรียนรู 

ข้ันท่ี 1 สรางความสนใจ(กําหนดปญหา) 

ครูกลาวถึงประสบการณเดิมของนักเรียน เพ่ือนําเขาสูบทเรียน ดังนี้ 

“นักเรียนคิดวาสภาพอากาศและภูมิอากาศมีความหมายเหมือนกันหรือไม อยางไร” (เหมือนกัน 

ตางกัน) 

“ภูมิอากาศของประเทศไทยเปนอยางไร” (รอน ชื้น) 

“นักเรียนคิดวา แตละประเทศมีภูมิอากาศเหมือนหรือตางกันหรือไม อยางไร” (ตางกัน) 

“นักเรียนคิดวาอะไรเปนสาเหตุท่ีทําใหวา แตละประเทศมีภูมิอากาศตางกัน” (ดวงอาทิตย ภูมิ

ประเทศ ตําแหนงบนโลก) 

“นักเรียนคิดวาประเทศท่ีอยูใกลกัน เชน ประเทศไทยกับประเทศมาเลเซีย จะมีลักษณะภูมิอากาศ

คลายกันหรือไม” (คลายกัน) 

ข้ันท่ี 2 สํารวจตรวจสอบ (การรวบรวมขอมูล) 

 “การแบงเขตภูมิอากาศบนโลกเปนอยางไร และฤดูกาลเกิดข้ึนไดอยางไร เพ่ือนจะมานําเสนอ ให

นักเรียนตั้งใจ” (นอกเวลาเรียนกอนการเรียนการสอนครูตองตรวจสอบความเขาใจและความถูกตองของ

เนื้อหาท่ีนักเรียนจะนําเสนอกอน) 

1. ใหนักเรียนกลุมท่ีรับผิดชอบเรื่องการแบงเขตภูมิอากาศบนโลก และการเกิดฤดูกาล มา

นําเสนอครูใหความชวยเหลือ อธิบายเพ่ิมเติม  

2. ครูนําเสนอกิจกรรมการเกิดฤดูกาล ทีละกลุมเพ่ือใหนักเรียนไดสังเกต ดังนี้ 

3. นําหลอดไฟกลมแทนดวงอาทิตย และใชลูกโลกท่ีมีแกนโลกเอียง 23.5 องศา (อาจมีการจุด

ตําแหนงเพ่ืออางอิง) โคจรรอบดวงอาทิตยทางทวนเข็ม ใหนักเรียนสังเกต พรอมถามคําถาม ดังนี้ 

 

 

 

 

                                                                       ตําแหนงท่ี 4 

 

                             A 

 

 

 

              B 

             ตําแหนงท่ี 1                                                                 ตําแหนงท่ี 3  

 

 

 

                                                               ตําแหนงท่ี 2  

ดวงอาทติย์ 

โลก โลก 

โลก 

โลก 
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(ตําแหนงท่ี 1) “บริเวณใดไดรับพลังงานความรอนจากดวงอาทิตยมากกวากัน” (ดาน A) 

“ดาน A จะเปนฤดูรอนหรือฤดูหนาว” (ฤดูรอน) 

“ดาน B จะเปนฤดูรอนหรือฤดูหนาว” (ฤดูหนาว) 

“เม่ือโลกโคจรมาจนถึงตําแหนงท่ี 3 บริเวณใดไดรับพลังงานความรอนจากดวงอาทิตยมากกวา

กัน” (ดาน B) 

“ดาน A จะเปลี่ยนเปนฤดูอะไร” (ฤดูหนาว) 

“เม่ือโลกโคจรมาถึงตําแหนงท่ี 3 ดาน A จะเปลี่ยนจากฤดูหนาว เปนฤดูอะไร” (ฤดูใบไมผลิ) 

 

ข้ันท่ี 3 อธิบายและลงขอสรุป(การจัดระบบขอมูลการสรุปอางอิง) 

1. ครูสรุปเก่ียวกับเขตภูมิอากาศ โดยมีภาพประกอบดังนี้ 

 
“ภูมิอากาศบนโลกแบงออกไดเปนก่ีเขต อะไรบาง” ( 3 เขต เขตรอน เขตอบอุน และเขตหนาว) 

“เราใชอะไรเปนตัวแบงเขต” (เสนละติจูด หรือระยะจากเสนศูนยสูตร) 

“การเกิดฤดูกาลเกิดจากอะไร” (ไดรับพลังงานความรอนจากดวงอาทิตยไมเทากัน แกนโลกเอียง) 

“นักเรียนคิดวาจะมีฤดูกาลหรือไมถาแกนโลกไมเอียง 

 

ข้ันท่ี 5 ประเมินผล(การสรุปอางอิงและการประเมินสรุปอางอิง) 

1. ครูแจกกระดาษ A4 และสีเมจิก ใหนักเรียนวาดภาพเพ่ือแสดงการเกิดฤดูกาล

ตามความเขาใจของนักเรียน 

 

ส่ือและแหลงการเรียนรู 

1. ลูกโลก 

2. โคมไฟแทนดวงอาทิตย 

3. กระดาษ A4 

4. สีเมจิก 
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แผนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 
 

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร     ช้ันประถมศึกษาปท่ี 5 

หนวย สภาพอากาศ      เวลา 50 นาที (1 คาบ) 

เรื่อง สภาวะเรือนกระจก และกิจกรรมสภาวะเรือนกระจก 

 

มาตรฐาน ว 6.1 : เขาใจกระบวนการตางๆ ท่ีเกิดข้ึนบนผิวโลกและภายในโลก ความสัมพันธของ

กระบวนการตางๆ ท่ีมีผลตอการเปลี่ยนแปลงภูมิอากาศ ภูมิประเทศ และสัณฐานของโลกมีกระบวนการสืบ

เสาะหาความรูและจิตวิทยาศาสตร สื่อสารสิ่งท่ีเรียนรูและนําความรูไปใชประโยชน 

มาตรฐาน ว 8.1 ใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร และจิตวิทยาศาสตรในการสืบเสาะหาความรูการ

แกปญหา รูวาปรากฏการณทางธรรมชาติท่ีเกิดข้ึนสวนใหญมีรูปแบบท่ีแนนอน สามารถอธิบายและ

ตรวจสอบไดภายใตขอมูลและเครื่องมือท่ีมีอยูในชวงเวลานั้น ๆ เขาใจวาวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคม 

และสิ่งแวดลอมมีความเก่ียวของสัมพันธกัน 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/2วางแผนการสังเกตเสนอวิธีสํารวจตรวจสอบศึกษาคนควาโดยใชความคิดของตนเอง 

ของกลุม และคาดการณสิ่งท่ีพบจากการสํารวจตรวจสอบ 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/3 เลือกใชวัสดุอุปกรณ เครื่องมือ ท่ีเหมาะสมในการสํารวจตรวจสอบและบันทึกขอมูล 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/4 จัดกลุมขอมูลเปรียบเทียบกับสิ่งท่ีคาดการณไว และนําเสนอผล 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/6 แสดงความคิดเห็นและรวบรวมขอมูลจากกลุมนําไปสูการสรางความรู 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/7 บันทึกและอธิบายผลการสังเกตสํารวจตรวจสอบตามความเปนจริง มีแผนภาพ

ประกอบคําอธิบาย 

ตัวช้ีวัด ว 8.1 ป.5/8 นําเสนอ จัดแสดงผลงานโดยอธิบายดวยวาจา และเขียนแสดงกระบวนการและผล

ของงานใหผูอ่ืนเขาใจ 

 

แนวความคิดหลัก 

สภาวะเรือนกระจก คือ สภาวะท่ีชั้นบรรยากาศของโลกกระทําตัวยอมใหรังสีคลื่นสั้นผานลงมายัง

ผิวโลกได แตจะดูดกลืนรังสีคลื่นยาวชวงอินฟราเรดท่ีแผออกจากพ้ืนผิวโลกเอาไวจากนั้นก็จะคายพลังงาน

ความรอนใหกระจายอยูภายในชั้นบรรยากาศและพ้ืนผิวโลกจึงเปรียบเสมือนกระจกท่ีปกคลุมผิวโลกใหมี

ภาวะสมดุลทางอุณหภูมิ และเหมาะสมตอสิ่งมีชีวิตบนผิวโลก แตในปจจุบันชั้นบรรยากาศของโลกมี

ปริมาณกาซบางชนิดมากเกิน สมดุลของธรรมชาติอันเปนผลมาจากฝมือมนุษย เชนกาซ

คารบอนไดออกไซด (CO2) กาซมีเทน (CH4) กาซคลอโรฟลูออโรคารบอน (CFC8) และกาซไนตรัส

ออกไซด (N2O) เปนตน ซ่ึงกาซเหลานี้มีคุณสมบัติพิเศษคือสามารถดูดกลืนและคายรังสีคลื่นยาวชวง

อินฟราเรดไดดีมาก ดังนั้นเม่ือพ้ืนผิวโลกคายรังสีอินฟราเรดข้ึนสูชั้นบรรยากาศ ก็าซเหลานี้จะดูดกลืนรังสี

อินฟราเรดเอาไว ตอจากนั้นมันก็จะคายความรอนสะสมอยูบริเวณพ้ืนผิวโลก และชั้นบรรยากาศเพ่ิมมาก
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ข้ึน พ้ืนผิวโลกจึงมีอุณหภูมิสูงข้ึน เราเรียกกาซท่ีทําใหเกิดภาวะแบบนี้วา "กาซเรือนกระจก (greenhouse 

gases)" 

 

จุดประสงคการเรียนรู 

1. ดานความรู ความคิด (K) 

1.1. อธิบายการเกิดสภาวะเรือนกระจกได 

2. ดานทักษะกระบวนการ (P) 

2.1. ทดลอง บันทึกขอมูล วิเคราะหและแปลความเก่ียวกับสภาวะเรือน

กระจกได 

2.2. นําเสนอ จัดแสดงผลงานโดยอธิบายดวยวาจา 

3. ดานคุณลักษณะอันพึงประสงค (A) 

3.1. เอาใจใสและมีความเพียรพยายามในการเรียนรู 

3.2. มีความรับผิดชอบตองานท่ีไดรับมอบหมาย 

3.3. ทํางานเปนกลุมได 

 

การวัดและประเมินผล 

ส่ิงท่ีตอง

ประเมิน 

วิธีการประเมิน เครื่องมือในการ

ประเมิน 

เกณฑการประเมิน 

ดานความรู 

ความคิด (K) 

1. อธิบายการ

เกิดสภาวะเรือน

กระจกได 

ประเมินจาก 

1. ใบกิจกรรม การ

เกิดสภาวะเรือน

กระจก 

2. สังเกตการตอบ

คําถาม 

1. แบบบันทึก

กิจกรรม 

2. แบบบันทึกการ

สังเกตการตอบ

คําถาม 

แบบบันทึกกิจกรรมมีเกณฑ ดังนี้ 

4 คือ เขียนคําตอบไดถูกตอง

ครบถวน 

3 คือ เขียนคําตอบไดถูกตองเปน

สวนใหญ 

2 คือ เขียนคําตอบไดถูกตองเพียง

เล็กนอย 

1 คือ เขียนคําตอบไดไมถูกตอง 

0 คือ ไมเขียนคําตอบ 

ดานทักษะ

กระบวนการ 

1. ทดลอง 

บันทึกขอมูล 

วิเคราะหและ

แปลความ

เก่ียวกับสภาวะ

ประเมินจาก 

1. การสังเกตการ

นําเสนอ 

2. ใบกิจกรรม การ

เกิดลม 

3. การสังเกต

พฤติกรรม 

1. แบบสังเกตการ

นําเสนอ 

2. สมุดบันทึกของ

นักเรียน 

3. แบบบันทึก

พฤติกรรม 

แบบสังเกตการนําเสนอ มีเกณฑ 

ดังนี้ 

4 คือ สามารถนําเสนอและบันทึก

ขอมูลไดถูกตองครบถวน 

3 คือ สามารถนําเสนอและบันทึก

ขอมูลไดถูกตองเปนสวนใหญ 

2 คือ สามารถนําเสนอและบันทึก
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ส่ิงท่ีตอง

ประเมิน 

วิธีการประเมิน เครื่องมือในการ

ประเมิน 

เกณฑการประเมิน 

เรือนกระจก 

2.  นําเสนอ จัด

แสดงผลงานโดย

อธิบายดวยวาจา 

ขอมูลไดถูกตองบางสวน 

1 คือ สามารถนําเสนอและบันทึก

ขอมูลไดถูกตองเพียงเล็กนอย 

0 คือ ไมมีการทํางาน 

ดานคุณลักษณะ

อันพึงประสงค  

1. เอาใจใสและ

มีความเพียร

พยายามในการ

เรียนรู 

2. มีความ

รับผิดชอบตอ

งานท่ีไดรับ

มอบหมาย 

3. ทํางานเปน

กลุมได 

ประเมินจาก 

1. การสังเกต 

2. นักเรียนในกลุม

ประเมินการทํางาน

กลุม 

1. แบบสังเกต

พฤติกรรมการมี

สวนรวมและเขา

รวมกิจกรรม 

2. แบบประเมิน

การทํางานกลุม 

แบบสังเกตพฤติกรรมการมีสวนรวม

และเขารวมกิจกรรม มีเกณฑดังนี้ 

4 คือ ใหความรวมมือในการทํา

กิจกรรมอยางสมํ่าเสมอ 

3 คือ ใหความรวมมือในการทํา

กิจกรรมคอนขางสมํ่าเสมอ 

2 คือ ใหความรวมมือในการทํา

กิจกรรมคอนขางนอย 

1 คือ ใหความรวมมือในการทํา

กิจกรรมนอยมาก 

0 คือ ไมแสดงพฤติกรรมท่ีกําหนด 

แบบประเมินการทํางานกลุม มี

เกณฑดังนี้ 

4 คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางมี

ประสิทธิภาพดีมาก 

3คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนไดคอนขางมี

ประสิทธิภาพ 

2คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางมี

ประสิทธิภาพในระดับปานกลาง 

1คือ ทํางานรวมกับผูอ่ืนอยางมี

ประสิทธิภาพนอย 

0 คือ ไมสามารถทํางานรวมกับผูอ่ืน

ได 

 

กิจกรรมการเรียนรู 

ข้ันท่ี 1 สรางความสนใจ(กําหนดปญหา) 

ครูนําภาพน้ําแข็วข้ัวโลกละลายมา พรอมถามคําถาม ดังนี้ 
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“จากภาพเปนภาพถายดาวเทียมบริเวณข้ัวโลก นักเรียนสังเกตเห็นอะไรบาง” (น้ําแข็งหายไป) 

“นักเรียนคิดวาเพราะอะไรน้ําแข็งจึงหายไป” (โลกรอนข้ึน) 

“นักเรียนคิดวาเพราะอะไรโลกจึงรอนข้ึน” (มีกาซเรือนกระจก) 

 

ข้ันท่ี 2 สํารวจตรวจสอบ(การรวบรวมขอมูล) 

1. ครูถามเพ่ือกระตุนใหนักเรียนเกิดการคิด 

“แลวในธรรมชาติ นักเรียนคิดวาโลกไดรับความรอนมาจากไหน” (ดวงอาทิตย) 

“โลกไดรับพลังงานความรอนจากดวงอาทิตย 100% หรือไม เพราะอะไร” (ไม ถูกชั้นบรรยากาศ

ดูดกลืน สะทอนกลับ) 

“ถาโลกไมมีชั้นบรรยากาศจะเกิดอะไรข้ึน เชน ดาวศุกร” (รอนมาก เย็นมาก) 

“ชั้นบรรยากาศมีความสําคัญอยางไร” (อุณหภูมิของอากาศท่ีผิวโลกไมต่ํา หรือสูงเกินไป)  

“แสดงวาในชั้นบรรยากาศจะตองมีแกสท่ีก้ันไมใหความรอนกลับออกไปสูอวกาศ” 

“นักเรียนคิดวาแกสอะไรในชั้นบรรยากาศท่ีชวยดูดกลืน และคายความรอน” 

(คารบอนไดออกไซด) 

“ถาในบรรยากาศมีแกสท่ีดูดกลืน และคายความรอนมากเกินไป นักเรียนคิดวาจะเปนอยางไร” 

(โลกรอน สภาวะเรือนกระจก) 

2. ครูนําเขาสูกิจกรรม สภาวะเรือนกระจก โดยถามดังนี้ 

 “ทําไมนักเรียนจึงคิดวาจะทําใหโลกรอนข้ึน” (เพราะดูดความรอนไวมาก ไมใหพลังงานความ

รอนกลับสูอวกาศ) 

 “ถาครูมีขวดขนาดใหญ 2 ขวด ขวดหนึ่งปดฝา อีกขวดหนึ่งไมปดฝา ไปวางกลางแดดใน

บริเวณเดียวกัน เม่ือเวลาผานไปเทากัน นักเรียนคิดวาอุณหภูมิของอากาศภายในขวด จะแตกตางกัน

หรือไม อยางไร” (ตางกัน) 

 “ตัวแปรตน หรือสิ่งท่ีเราตองการศึกษา คืออะไร” (ขวดปดฝา เปดฝา) 

 “ตัวแปรตาม สิ่งท่ีเราสังเกต คืออะไร” (อุณหภูมิ) 

 “สิ่งท่ีเราตองควบคุม คืออะไร” (บริเวณท่ีนําไปวาง ขนาดของขวด ระยะเวลา) 
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 ใหนักเรียนจัดกลุมและวางแผนการสํารวจตรวจสอบ ครูชวยเหลือและรวมเสนอแนะวิธีการ

เรียนรูแลวใหนักเรียนทําการทดลอง 

3. นักเรียนศึกษาใบงานการทดลองเรื่อง สภาวะเรือนกระจก แลวใหนักเรียนทําการทดลอง 

4. นักเรียนรวบรวมขอมูลและสรุปผล โดยครูเดินใหความชวยเหลือและดูแล 

 

ข้ันท่ี 3 อธิบายและลงขอสรุป(การจัดระบบขอมูลการสรุปอางอิง) 

1. ครูใหนักเรียนนําเสนอผลการทดลอง 

2. นักเรียนและครูรวมกันอภิปรายสรุป โดยครูถามคําถามดังนี้ 

“เม่ือนําขวด 2 ใบ ไปวางกลางแดดในบริเวณเดียวกัน เม่ือเวลาผานไปเทากัน อุณหภูมิของอากาศ

ภายในขวด จะแตกตางกันหรือไม” (ตางกัน ขวดปดฝาอุณหภูมิสูงกวา) 

“นักเรียนคิดวาเพราะอะไร” (ความรอนออกไมได) 

3. สรุปการดูดและคายความรอนของทรายและน้ํา ดังนี้ 

“จากการทํากิจกรรมนี้ นักเรียนคิดวา ขวดเปรียบเปนอะไร” (โลก) 

“นักเรียนคิดวา ฝาขวดเปรียบเปนอะไร” (แกสคารบอนไดออกไซด) 

“ปรากฏการณท่ีแกสคารบอนไดออกไซดยอมใหความรอนเขามาถึงโลกแตก้ันไมใหพลังงานความ

รอนกลับไปสูบรรยากาศ ทําใหมีความรอนสะสมเพ่ิมข้ึน เราเรียกวา ปรากฏการณเรือนกระจก”  

 

ข้ันท่ี 4 ขยายความรู(การตั้งสมมติฐาน) 

ครูขยายความรูเพ่ิมเติมในชีวิตประจําวัน โดยใชคําถามดังนี้ 

“นักเรียนคิดวาปริมาณแกสเรือนกระจกท่ีเพ่ิมข้ึนในปจจุบัน เกิดจากอะไร” (มนุษย การเผาไหม) 

“แกสเรือนกระจก ท่ีเกิดจากธรรมชาติ มีหรือไม” (ภูเขาไฟระเบิด ไฟไหมปา) 

“นักเรียนคิดวานอกจากแกสคารบอนไดออกไซด ยังมีแกสชนิดอ่ืนหรือไมท่ีทําใหเกิดปรากฏการณ

เรือนกระจก” (มี มีเทน) 

“นักเรียนคิดวานักเรียนจะชวยกันดูแลรักษาสภาพอากาศไดอยางไรบาง” (ไมตัดไมทําลายปา ลด

การใชเชื้อเพลิง) 

 

ข้ันท่ี 5 ประเมินผล(การสรุปอางอิงและการประเมินสรุปอางอิง) 

1. นักเรียนตอบคําถามเพ่ือสรุปแนวคิดความรูท่ีไดรับ ลงในแบบบันทึกกิจกรรม  

 

ส่ือและแหลงการเรียนรู 

1. ขวดขนาดใหญ 2 ใบ 

2. เทอรมอมิเตอร 2 อัน 
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ภาคผนวก ง 

ตัวอยางภาพการปฏิบัติกิจกรรม 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



249 

 
 

 

 
 

 

ภาพผนวกท่ี 1 แสดงการเขียนคําถามลงในบัตรคํา 
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ภาพผนวกท่ี 2 แสดงการเลือกคําถามหอง 

 

 
 

ภาพผนวกท่ี 3 แสดงการสืบคนขอมูล 
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ภาพผนวกท่ี 4 แสดงการทํากิจกรรมเรื่องตางท่ีตางอุณหภูมิ 

 

 
 

ภาพผนวกท่ี 5  แสดงการนําเสนอของนักเรียน 
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ภาพผนวกท่ี 6 แสดงกิจกรรมเครื่องมือวัดสภาพอากาศ 
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ภาพผนวกท่ี 7 แสดงการทํากิจกรรมการเกิดลม 
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ประวัติการศึกษาและการทํางาน 

 

ช่ือ - นามสกุล  นางสาวญานิษฏ  วัฒนไพลิน 

วัน เดือน ป ท่ีเกิด  วันท่ี 17 มิถุนายน พ.ศ.2527 

ประวัติการศึกษา  วิทยาศาสตรบัณฑิต (เทคโนโลยีชีวภาพ) 

   มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 

ตําแหนงหนาท่ีการงานปจจุบัน  อาจารย 

สถานท่ีทํางานปจจุบัน  โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 

   ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา 

 


