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บทคดัย่อ 

การศึกษาคร้ังน้ีมีวตัถุประสงคเ์พ่ือศึกษาผลของการจดัการเรียนรู้ตามกระบวนการคิดสร้างสรรคข์องทอ

แรนซ์ ท่ีประกอบดว้ย 6 ขั้นตอน ดงัน้ี ขั้นท่ี  1 ขั้นสาํรวจและศึกษาขอ้มูลเก่ียวกบัสถานการณ์ท่ีเกิดข้ึน ขั้นท่ี  2 ระดม

ความคิดเก่ียวกบัปัญหาท่ีเก่ียวขอ้งกบัสถานการณ์ท่ีเกิดข้ึน ขั้นท่ี  3  ขั้นเลือกประเดน็ปัญหาหลกัท่ีไดจ้ากการระดม

ความคิด ขั้นท่ี  4 ขั้นระดมความคิดเพ่ือหาแนวทางแกปั้ญหา ขั้นท่ี 5 ขั้นสร้างเกณฑป์ระเมินแนวทางแกปั้ญหา  และขั้น

ท่ี  6 ขั้นประเมินแนวทางแกปั้ญหาเพ่ือหาวธีิการแกปั้ญหาท่ีดีท่ีสุด  กลุ่มท่ีศึกษาเป็นนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี  3 ใน

จงัหวดันนทบุรีจาํนวน  25  คน โดยเลือกแบบเจาะจง เคร่ืองมือท่ีใชใ้นงานวจิยั  ไดแ้ก่  แบบวดัแนวคิดชนิดปลายเปิด

ในหวัขอ้สมบติัของวสัดุ สถิติท่ีใชใ้นการวเิคราะห์ขอ้มูลโดยหาร้อยละตามการจดักลุ่มแนวคิดของนกัเรียนตามกลุ่มคาํ

ตอบของนกัเรียน ผลการวจิยัพบวา่ ร้อยละ 88 ของกลุ่มตวัอยา่งท่ีมีแนวคิดวทิยาศาสตร์สูงข้ึนหลงัการเรียนรู้ตาม

กระบวนการคิดสร้างสรรคข์องทอแรนซ์ 

 

คาํสําคญั: แนวคิด การนาํความร้อนของวสัด ุความคิดสร้างสรรค์ 
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Abstract 

The purpose of this research was to study the learning outcome of Torrance creativity learning 

management process on heat transfer of material. The process was included: 1) Research and learn as much as 

possible about the general topic, 2) brainstorm the problem related to specific situation presented, 3) identify a major 

underlying problem from the list of brainstormed problems, 4) brainstorm solutions to the underlying problem, 5) 

develop a list of criteria by which to evaluate the solutions, and 6) evaluate the solutions according to the criteria to 

select the best solution. Twenty-five Grade 3 students in Nontaburi were selected purposively. The instrument in this 

study was open ended concept survey about the material. Data were analyzed by content analysis and were 

categorized by students’ conception. The statistic in this study was percentage. The results showed the majority of 

student (88%) had scientific conception of heat transfer especially in the example of the pot. 

 

Keywords: concept, heat transfer of material, creativity 
 

1. บทนํา 

สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และ

เทคโนโลยีไดก้ล่าวถึงวิทยาศาสตร์ไวว้่าเป็นเร่ืองของ

ก าร เรี ย น รู้ เ ก่ี ย ว กับ ธ ร ร ม ช าติ   โ ด ย ม นุ ษ ย์ใ ช้

กระบวนการสังเกต  สํารวจตรวจสอบ  และทดลอง

เก่ียวกบัปรากฏการณ์ธรรมชาติและนาํผลมาจดัระบบ

หลกัการ  แนวคิด  และทฤษฏี (สถาบันส่งเสริมการ

สอนวทิยาศาสตร์และเทคโนโลย,ี 2551) ในการจดัการ

เรียนการสอนวิทยาศาสตร์นั้นการส่งเสริมให้นกัเรียน

มีแนวคิดพ้ืนฐานทางวิทยาศาสตร์ถือว่าเป็นหัวใจ

สําคัญท่ีทําให้ผู ้เรียนมีเกิดความเข้าใจในหลักการ  

ทฤษฏี  ขอบเขต  ธรรมชาติ  และสามารถนําไป

ประยุกตใ์ชไ้ดอ้ยา่งเหมาะสม  ถา้การจดัการเรียนการ

สอนของครูผูส้อน  สามารถทาํให้นกัเรียนเกิดแนวคิด

ท่ีสอดคลอ้งกบัแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ในเน้ือหาของ

วชิาวิทยาศาสตร์  กจ็ะสามารถตอบโจทยเ์ป้าหมายของ

การจดัการเรียนการสอนวทิยาศาสตร์ 

เป้าหมายสําคัญอีกประการหน่ึงของการ

จัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์คือเพ่ือพัฒ นา

กระบวนการคิดและจินตนาการ  ซ่ึงนับว่าความคิด

สร้างสรรค์ถือว่าเป็นกระบวนการทางความคิดท่ีมี

ความสําคญัต่อเด็ก  ทาํให้เด็กสามารถสร้างความคิด  

สร้างจินตนาการ (สุวิทย์  มูลคาํ, 2550) รวมทั้ งการ

ส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์โดยการแก้ปัญหาทาง

วิท ยาศ าส ต ร์ เพ่ื อ นํ าไป สู่ ก าร ป ฏิ รูป ก าร ป ฏิ รู ป

วทิยาศาสตร์ศึกษา (DeHaan, 2009)  

การเรียนการสอนวิทยาศาสตร์มีการมุ่งเน้น

วิธีการหรือกระบวนการเป็นส่วนใหญ่แต่ยงัตอ้งอาศยั

ความคิดสร้างสรรค์เข้าร่วมด้วยดังคาํกล่าวของ ทอ

แรน ซ์  ก ล่ าวว่า  “…ค วาม คิ ด ส ร้างส ร รค์ จึ ง เป็ น

กระบวนการแกปั้ญหาทางวิทยาศาสตร์นั่นเอง เรียก

กระบวนการลกัษณะน้ีวา่  กระบวนการแกปั้ญหา 

อ ย่ าง ส ร้ าง ส ร ร ค์ ...”(Torrance, 1962)   ค ว าม คิ ด

สร้างสรรค์ถือว่าเป็นความสามารถในการคิดท่ี มี

ความสาํคญัท่ีจะไดม้าซ่ึงความรู้ทางวิทยาศาสตร์กล่าว

ได้ว่าไม่มีความรู้สาขาใดท่ีจะมีผลให้เกิดความคิด

สร้างสรรค์ได้มากไปกว่าวิทยาศาสตร์  ซ่ึงความคิด

สร้างสรรคน์ั้นเป็นส่ิงท่ีแฝงอยูอ่ยูแ่ลว้ในกระบวนการ

วิ ท ย าศ าส ต ร์ (สุ ว ัฒ ก์   นิ ย ม ค้ า , 2531)ค ว าม คิ ด

สร้างสรรค์เป็นความสามารถในการคิดในแง่มุมท่ี
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หลายหลาย  มีการคิดหลายทิศทาง  การแกปั้ญหาใน

แนวทางใหม่  ซ่ึงความคิดสร้างสรรคจ์ะสามารถทาํให้

เกิดความรู้ใหม่ หลกัการใหม่  หรืออาจจะทาํให้เกิด

ทฤษฏีใหม่ ๆ ทางวิทยาศาสตร์เลยก็เป็นได้  ในการ

คน้หาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ในปัจจุบนัมีการมุ่งเน้น

ไปในเร่ืองของกระบวนการเป็นส่วนใหญ่  แต่ยงัตอ้ง

อาศยัความคิดสร้างสรรค์เขา้ร่วมดว้ยเพ่ือผลกัดนัให้

ประเทศเป็นผูน้าํทางดา้นวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี

ในอนาคต 

จากผลการประเมินภายนอกรอบท่ี  3 (พ.ศ.

2554-2558) ของสํานักรับรองมาตรฐานและประเมิน

คุณภาพการศึกษาของโรงเรียนของผู ้วิจัย  พบว่า 

ทางด้านผูเ้รียนในเร่ืองของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน

ของโรงเรียนอยูใ่นระดบัพอใชซ่ึ้งตกลงมาจากระดบัดี  

เม่ือมาวิเคราะห์ถึงผลสัมฤทธ์ิในวิชาวิทยาศาสตร์ของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี  3  พบว่าในการจดัการ

เรียนการสอนวิทยาศาสตร์ในชั้นเรียนพบปัญหาใน

เร่ืองของแนวคิดในเร่ือง ว ัสดุ   ซ่ึ งนักเรียนยังไม่

สามารถท่ีจาํแนกวสัดุวา่ส่ิงใดเป็นวสัดุธรรมชาติ  และ

ส่ิงใดเป็นวสัดุสังเคราะห์   นอกจากน้ีนักเรียนยงัมี

แนวคิดท่ีหลากหลาย โดยแนวคิดส่วนใหญ่ เป็น

แนวคิดท่ีไม่สอดคลอ้งกบัแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ ใน

เร่ืองของสมบัติของวสัดุ การเปล่ียนแปลงวสัดุ  ผล

ของการเปล่ียนแปลงวัสดุ ท่ีนักเรียนแต่ละคนไม่

สามารถแสดงถึงความเข้าใจท่ีชัดเจน และยงัขาด

เหตุผลในการตอบ เน่ืองจากขาดพ้ืนฐานความรู้เดิมทาํ

ให้ไม่สามารถเช่ือมโยงกบัความรู้ใหม่ท่ีรับ ซ่ึงแสดง

ถึงความคลาดเคล่ือนของแนวคิดและขาดทักษะใน

เร่ืองของกระบวนการคิด ส่งผลให้ผลสัมฤทธ์ิทางการ

เรียนของนกัเรียนอยูใ่นระดบัตํ่า 

ผูว้ิจัยมีความสนใจท่ีจะพฒันาแนวคิดของ

นักเรียนในเร่ืองวสัดุท่ีมีความสําคญัและเป็นพ้ืนฐาน

ของความเขา้ใจในเร่ืองวสัดุในระดบัชั้นท่ีสูงข้ึนต่อไป

ควบคู่ไปกับการพฒันาความคิดสร้างสรรค์โดยการ

จดัการเรียนการสอนตามกระบวนการคิดสร้างสรรค์

ของทอแรนซ์ ซ่ึงเป็นแนวทางการจัดการเรียนการ

สอนท่ีสามารถกระตุน้ให้ผูเ้รียนเกิดการคิดแกปั้ญหา 

และคิดวิเคราะห์เก่ียวกับสถานการณ์ท่ีเกิดข้ึน และ

สามารถคิดวิธีการหรือกระบวนการแกไ้ขปัญหาหรือ

สถานการณ์ท่ีเหมาะสมและนําไปสู่ความเข้าใจใน

แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ได้เป็นแนวทางการจัดการ

เรียนการสอนท่ีสามารถกระตุน้ให้ผูเ้รียนเกิดการคิด

แก้ปัญหา และคิดวิเคราะห์เก่ียวกับสถานการณ์ ท่ี

เกิดข้ึน และสามารถคิดวิธีการหรือกระบวนการแกไ้ข

ปัญหาหรือสถานการณ์ท่ีเหมาะสมและนาํไปสู่ความ

เข้าใจ ใน แ น วคิ ด ท างวิท ยาศ าส ต ร์ ได้แ ล ะ ช่ ว ย

ป รับ เป ล่ี ยน แน วคิ ด ข อ งนัก เรียน จาก แน วคิ ด ท่ี

หลากหลายให้เป็นพ้ืนฐานแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ท่ี

ถูกตอ้ง ผูว้ิจยัตอ้งการท่ีจะศึกษาว่าการจดัการเรียนรู้

ตามกระบวนการคิดสร้างสรรคข์องทอแรนซ์ สามารถ

ทาํให้เกิดการพฒันาแนวคิดและความคิดสร้างสรรค์

อย่างไร  ซ่ึงจะเป็นประโยชน์ต่อการจดัการเรียนการ

สอนให้นักเรียนมีแนวคิดท่ีถูกต้องและมีความคิด

สร้างสรรคส์าํหรับครูต่อไปในอนาคต 

โดยในเอกสารน้ีผูว้ิจัยขอนําเสนอในส่วน

ของแนวคิดเร่ืองสมบติัดา้นการนาํความร้อนของวสัดุ

ซ่ึงเป็นส่วนหน่ึงของแนวคิดเร่ืองวสัดุ 

 

2. วัตถุประสงค์ 

เพ่ื อศึกษาผลของการจัดการเรียน รู้ตาม

กระบวนการคิดสร้างสรรค์ของทอแรนซ์เพ่ือพฒันา

แนวคิดเร่ืองการนาํความร้อนของวสัดุของนกัเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีท่ี 3 
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3. วธีิดาํเนินการวจิัย 

ง า น วิ จั ย น้ี เป็ น ง า น วิ จั ย เชิ ง คุ ณ ภ า พ 

(Qualitative Research) เพ่ือสาํรวจแนวคิดเร่ือง การนาํ

ความร้อนของวสัดุ ของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 

โดยมีขั้นตอนในการศึกษา ดงัน้ี 

3.1 กลุ่มท่ีศึกษา 

กลุ่มท่ีศึกษาเป็นนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 

โรงเรียน รัฐบาลขนาดกลางแห่งห น่ึงในจังห วัด

นนทบุรี จาํนวน 25 คน 

3.2 เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวจิยั 

ผูว้ิจยัไดท้าํการสร้างแบบวดัแนวคิดเร่ิมจาก

ศึกษาหลกัสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  มาตรฐานการ

เรียนรู้วิทยาศาสตร์  สาระท่ี  3 สารและสมบติัของสาร

จากคู่มือการจัดการเรียนรู้กลุ่มสาระวิทยาศาสตร์  

แบบเรียน  นาํมาจดัทาํรายการแนวคิดเพ่ือเป็นแนวทาง

ในการสร้างตารางวิเคราะห์เน้ือหาให้ครอบคลุม

เน้ื อ ห าใน ห ลัก สู ต ร วิท ยาศ าส ต ร์  ศึ ก ษ าท ฤ ษ ฎี  

หลักการ และแนวคิดท่ีเก่ียวกับการสร้างแบบวัด

แนวคิด  เพ่ือใช้เป็นแนวทางในการสร้างแบบวัด

แนวคิด จากนั้นสร้างแบบวดัแนวคิด และส่งแบบวดั

แนวคิดให้อาจารยท่ี์ปรึกษาตรวจสอบและแกไ้ขก่อน

ปรับแกแ้บบวดัและส่งให้ผูเ้ช่ียวชาญจาํนวน  5  ท่าน

ตรวจสอบ หลังจากได้รับคาํแนะนําจากผูเ้ช่ียวชาญ

แลว้ปรับแกแ้บบวดัแนวคิดและนาํไปทดลองกบักลุ่ม

ทดลองซ่ึงเป็นนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี  3 จาํนวน 

25  คน ท่ีไม่ใช่กลุ่มเป้าหมายจากนั้นปรับแกแ้บบวดั

อีกคร้ังก่อนนาํไปใชจ้ริง 

 

 

 

 

 

 
รูปที่ 1 แสดงตวัอย่างขอ้คาํถามในแบบวดัแนวคิดเร่ืองสมบติั

ดา้นการนาํความร้อนของวสัดุ 

 

3.3 วธีิการเกบ็รวบรวมขอ้มูล 
ผูว้ิจยัไดเ้ก็บรวบรวมขอ้มูลดว้ยตนเองโดย 

ก่อนเรียนผูว้ิจยัให้นักเรียนทาํแบบวดัแนวคิดท่ีสร้าง

ข้ึ น ห ลังจ าก นั้ น นํ าแ ผ น ก าร จัด ก าร เรี ย น รู้ ต าม

กระบวนการคิดสร้างสรรคข์องทอแรนซ์ เร่ือง การนาํ

ความร้อนของวสัดุไปจัดการเรียนรู้ให้กับนักเรียน  

โดยกระบวนการจัดการเรียนรู้ตามกระบวนการคิด

สร้างสรรค์ของทอแรนซ์นั้ นมีกระบวนการจัดการ

เรียนรู้ทั้งหมด   6  ขั้นตอน (Crebbe, 1989) ไดแ้ก่ ขั้น

ท่ี  1 ขั้นสํารวจและศึกษาขอ้มูลเก่ียวกบัสถานการณ์ท่ี

เกิด ข้ึน  ขั้ น ท่ี   2 ระดมความคิดเก่ียวกับ ปัญ หาท่ี

เก่ียวขอ้งกับสถานการณ์ท่ีเกิดข้ึน ขั้นท่ี  3  ขั้นเลือก

ประเด็นปัญหาหลกัท่ีไดจ้ากการระดมความคิด ขั้นท่ี  4 

ขั้นระดมความคิดเพ่ือหาแนวทางแกปั้ญหา ขั้นท่ี 5 ขั้น

สร้างเกณฑ์ประเมินแนวทางแกปั้ญหา  และขั้นท่ี  6 

ขั้นประเมินแนวทางแกปั้ญหาเพ่ือหาวิธีการแกปั้ญหา

ท่ีดีท่ีสุด  ในระหว่างการจดัการเรียนรู้นั้นผูว้ิจัยได้มี

การเก็บรวบรวมขอ้มูลทั้งจากใบงานและใบกิจกรรม 

เพ่ื อตรวจส อบ แน วคิดของนัก เรียน ห ลังจากทํา

กิจกรรมในแต่ละคาบผูว้ิจัยบันทึกหลงัการสอนทุก

คร้ัง หลังจากการทําการสอนเสร็จส้ินทุกแผนแล้ว

ผูว้จิยัใหน้กัเรียนทาํแบบวดัแนวคิดหลงัเรียนเพ่ือศึกษา

พฒันาการของแนวคิดของนกัเรียน 

 

 

มห
าว
ทิย
าล
ยัรั
งสิ
ต



การประชุมวิชาการระดบัชาติ มหาวิทยาลยัรังสิต ประจาํปี 2559 (RSU National Research Conference 2016)  วนัท่ี ๒๙ เมษายน ๒๕๕๙ 

905 

3.4 การวเิคราะห์ขอ้มูล 

ผู ้ วิ จั ย นํ า ข้ อ มู ล ทั้ ง ห ม ด ม า วิ เค ร า ะ ห์

ตีความหมายเพ่ือประเมินแนวคิดของนักเรียน โดย

วิเคราะห์จดักลุ่มแนวคิดของนกัเรียนตามกลุ่มแนวคิด

ของนกัเรียนท่ีมีความคลา้ยคลึงกนัไวใ้นกลุ่มเดียวกนั

ต า ม แ น ว ท า ง ข อ ง   Andersson (1990) and Tytler 

(2000) จากนั้นจึงวเิคราะห์ขอ้มูลโดยใช ้

ร้อยละเพ่ือเปรียบเทียบแนวคิดก่อนเรียนและหลงัเรียน

ของนกัเรียนหลงัการจดัการเรียนรู้ตามกระบวนการคิด

สร้างสรรคข์องทอแรนซ์ 

 

4. ผลการวจิัย 

แนวคิดเร่ืองสมบติัดา้นการนาํความร้อนของ

วสัดุ  จากการศึกษาจดักลุ่มแนวคิดของนกัเรียนไดด้งั

ตารางท่ี 1 

ตารางที ่1 แสดงการเปรียบเทียบกลุ่มแนวคิดก่อนเรียนและหลงั

เรียนของนกัเรียนเร่ืองสมบติัดา้นการนาํความร้อนของวสัดุ 

กลุ่มแนวคิด ก่อนเรียน 

(ร้อยละ) 

หลงัเรียน 

(ร้อยละ) 

กลุ่มท่ี 1* 

เลือกตอบ     :  เหลก็ 

อธิบายวา่     :  นาํความร้อนไดดี้ 

 

 

32 

 

 

88 

กลุ่มท่ี 2 

เลือกตอบ     :  เหลก็ 

อธิบายวา่     :  นาํความร้อนและเดือดไว 

 

 

20 

 

 

12 

กลุ่มท่ี 3 

เลือกตอบ     :  เหลก็ 

อธิบายวา่     :  แขง็และทนความร้อน 

 

 

48 

 

 

0 

หมายเหตุ: * เลือกตวัเลือกถูกตอ้งและมีคาํอธิบายถูกตอ้งท่ีสุด 

 

จากผลการศึกษาพบว่า นักเรียนส่วนใหญ่สามารถ

เลือกวสัดุท่ีใชท้าํหมอ้ไดถู้กตอ้ง โดยนักเรียนทั้งหมด

เลือกเหล็กท่ีใชใ้นการทาํตวัหมอ้เช่นเดียวกนัและเม่ือ

พิจารณาถึงกลุ่มคําตอบของนักเรียน ผู ้วิจัยจึงจัด

กลุ่มคาํตอบของนักเรียนท่ีคลา้ยคลึงกนัไวไ้ด ้ 3 กลุ่ม

คาํตอบ ซ่ึงในกลุ่มคาํตอบท่ี 1 นั้นจดัเป็นกลุ่มคาํตอบท่ี

ถูกต้องและมีการอธิบายท่ี ถูกต้องสอดคล้องกับ

แนวคิดวิทยาศาสตร์มากท่ีสุด ซ่ึงเห็นไดว้่าก่อนเรียน

นั้นมีนกัเรียนเพียงร้อยละ 33 ท่ีมีแนวคิดสอดคลอ้งกบั

แนวคิดวิทยาศาสตร์ แต่หลงัเรียนนั้นนักเรียนถึงร้อย

ละ 88 มีแนวคิดท่ีสอดคลอ้งกบัแนวคิดวิทยาศาสตร์ 

โดยนกัเรียนในกลุ่มน้ีสามารถอธิบายไดว้า่ตวัหมอ้นั้น

ทาํมาจากเหลก็ซ่ึงคือโลหะท่ีสามารถนาํความร้อนไดดี้ 

ตวัอย่างคาํตอบของนักเรียน  เช่น  D14 ตอบว่า “ทาํ

จากเหลก็ เพราะนาํความร้อน” หรือ D 19 ตอบวา่ “ ทาํ

จากเหล็ก เพราะนําความร้อนได้ดี” นอกจากน้ีเม่ือ

พิจารณาคาํตอบจากแบบวดัแนวคิดของนักเรียนใน

ก ลุ่ ม ท่ี   2 นั้ น มี แ น ว คิ ด ส อ ด ค ล้อ งกับ แ น ว คิ ด

วิทยาศาสตร์เช่นเดียวกับนักเรียนในกลุ่มท่ี  1 แต่

นักเรียนในกลุ่มน้ีมีการอธิบายถึงผลของการนาํความ

ร้อนของเหล็กท่ีนาํมาทาํตวันั้นจะทาํให้ส่ิงท่ีนาํมาตม้

นั้นเดือดไว ตวัอย่างคาํตอบของนักเรียน  D2 ตอบว่า 

“ทาํจากเหล็ก เพราะนาํความร้อนทาํให้เดือดไว” หรือ 

D 18 ตอบวา่ “ทาํจากเหลก็ เพราะนาํความร้อนเวลาตม้

อะไรจะเดือดไว” โดยก่อนเรียนนั้นนกัเรียนในกลุ่มน้ี

มีร้อยละ 20 และเม่ือจดัการเรียนรู้นักเรียนในกลุ่มน้ี

ลดลงเหลือร้อยละ  12  นั่นแสดงให้เห็นว่าหลงัเรียน

นั้นนกัเรียนทั้งหมดคิดเป็นร้อยละ 100 นั้นมีแนวคิดท่ี

สอดคลอ้งกบัแนวคิดวิทยาศาสตร์หลงัจากไดรั้บการ

จดัการเรียนรู้ตามกระบวนการคิดสร้างสรรค์ของทอ

แรนซ์ โดยการจดัการเรียนรู้นั้นในขั้นท่ี 1 ขั้นศึกษา

หาข้อมูลเก่ียวกับสถานการณ์ท่ีเกิดข้ึน ผูว้ิจัยสร้าง

สถานการณ์ท่ีเก่ียวขอ้งกบัชีวิตประจาํวนัเช่ือมโยงไป

ยงัชอ้นท่ีทาํจากวสัดุต่างกนั เพ่ือใชใ้นการชงโอวลัติน 

ตวัอยา่งบทสนทนาท่ีผูว้จิยัไดส้นทนากบันกัเรียน ดงัน้ี  
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จากบทสนทนาเห็นไดว้า่จากบทสนทนาเห็น

ได้ว่านักเรียนมีความรู้เดิมเก่ียวกับการเลือกใช้วสัดุ

และอนัตรายจะการเปล่ียนแปลงของวสัดุเห็นไดจ้าก

การแสดงความคิดเห็นเก่ียวกับการละลายของช้อน

พลาสติกเม่ือเจอความร้อน ในขั้นท่ี  2  ระดมความคิด

เก่ียวกบัปัญหาท่ีเก่ียวขอ้งกบัสถานการณ์ท่ีเกิดข้ึนและ

ประเมินผล ในขั้นน้ีผูว้ิจยัตอ้งการให้นักเรียนช่วยกนั

ระดมความคิดท่ีเก่ียวขอ้งกบัสถานการณ์ท่ีเกิดข้ึนใน

ขั้นท่ี  1  ในการเลือกชอ้นท่ีเหมาะสมในการนาํมาใช้

ชงโอวลัตินในวนัน้ี  โดยผูว้ิจัยกระตุน้ความคิดของ

นักเรียนดังน้ี “ช้อนพลาสติกกับช้อนโลหะมีสมบัติ

ต่างกันอย่างไร” ตัวอย่างคําตอบของนักเรียน เช่น  

D18 ตอบว่า “ ชอ้นพลาสติกไม่ทนความร้อนเหมือน

ชอ้นโลหะ” หรือ D23 ตอบวา่ “ ชอ้นโลหะใชก้บัของ

ร้อน แต่ชอ้นพลาสติกไวต้กัของเยน็ ๆ”  จากการตอบ

คาํถามของนักเรียนนั้นแสดงให้เห็นว่านักเรียนยงัไม่

สามารถอธิบายถึงสมบัติด้านการนําความร้อนของ

ชอ้นพลาสติกได ้ในขั้นท่ี  3  ขั้นเลือกประเด็นปัญหา

หลักท่ีได้จากการระดมความคิด ในขั้ น น้ีผู ้วิจัยมี

วตัถุประสงค์เพ่ือให้นักเรียนไดเ้ลือกประเด็นปัญหา

หลกัจากสถานการณ์ในขั้นท่ี  1 ซ่ึงผูว้จิยัไดส้นทนากบั

นกัเรียนวา่ “ปัญหาของครูในตอนน้ีคืออะไร” ตวัอยา่ง

คาํตอบของนกัเรียน  เช่น D 7 ต อ บ ว่ า  “ห า

ชอ้นท่ีจะใชช้งโอวลัติน” หรือ D 21 ตอบว่า “หาชอ้น

ท่ีเหมาะกบัการชงโอวลัติน จากบทสนทนาทาํให้ใน

ขั้นน้ีไดป้ระเด็นปัญหาหลกันั่นคือ หาชอ้นท่ีจะใชใ้น

การชงโอวลัติน ในขั้นท่ี  4  ขั้นระดมความคิดเพ่ือหา

แนวทางแก้ปัญหา ในขั้นน้ีผูว้ิจัยมีวตัถุประสงค์ให้

นกัเรียนแต่ละกลุ่มร่วมกนัคิดวา่จะมีวิธีในการหาชอ้น

ท่ี เห มาะส มได้อย่างไร โดยผู ้วิจัยได้ย ํ้ าถึ งความ

ปลอดภยัในการทดสอบ เน่ืองจากในคร้ังน้ีมีความร้อน

มาเก่ียวขอ้ง โดยแต่ละกลุ่มนาํเสนอวิธีการทดสอบท่ี

คลา้ยกนันั่นคือการนําเอาช้อนลงไปคนในนํ้ าท่ีร้อน 

และลองจบัชอ้นดูว่าเป็นอย่างไร ซ่ึงสอดคลอ้งกบัใบ

งานกลุ่มในรูปท่ี 2 

 
รูปที ่2 วธีิทดสอบชอ้น 

 

ในขั้นท่ี  5   ขั้นสร้างเกณฑป์ระเมินแนวทางแกปั้ญหา

ในขั้นน้ีผูว้จิยัมีวตัถุประสงคเ์พ่ือใหน้กัเรียนไดร่้วมกนั

อภิปรายเก่ียวกบัวธีิการทดสอบท่ีเหมาะสมสาํหรับ

การนาํมาทดสอบการนาํความร้อนในคร้ังน้ี โดยผูว้จิยั

ถามคาํถามกบันกัเรียนวา่ “ วธีิทดสอบท่ีเหมาะสมนั้น

ควรเป็นอยา่งไร” ตวัอยา่งคาํตอบ เช่น D 12 ตอบวา่  “ 

ไม่อนัตรายเพราะมีนํ้าร้อน ” หรือ D 17 ตอบวา่ 

“ทดสอบไดง่้าย ปลอดภยั”  ผูว้จิยัจึงไดใ้หน้กัเรียน

พิจารณาวธีิการทดสอบของแต่ละกลุ่มวา่เหมาะสม

หรือไม่โดยผูว้จิยัไดส้นทนากบันกัเรียนดงัน้ี 

 

 

ผูว้จิยั   :  นกัเรียนมีวธีิการชงโอวลัตินอยา่งไร 

D 7     :  ฉีกซองโอวลัติน  กดนํ้าร้อนใส่ แลว้ก็

ใชช้อ้นคน  

ผูว้จิยั :  ครูมีชอ้นอยู ่ 2 คนั นกัเรียนคิดวา่ครู   

ควรใชช้อ้นไหนในการชงโอวลัติน 

เพราะเหตุใด 

D 4    :  ชอ้นพลาสติกเพราะจะไดไ้ม่ร้อน 

D 7    :  แต่พลาสติกจะละลายไดน้ะถา้นํ้ามนั  

  ร้อนชอ้นเหลก็ดีกวา่ไม่ละลาย 

ผูว้จิยั  :  เพราะอะไรชอ้นทั้ง 2 คนัจึงทาํจากวสัดุ 

            ต่างกนั 

D 15   :  เพราะใชง้านไม่เหมือนกนั 
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จากบทสนทนาข้างต้นนักเรียนร่วมกันลง

ขอ้สรุปจากการเสนอวิธีการของ D16 โดยการนาํชอ้น

ทั้ง  2  คนัไปตากแดดซ่ึงนักเรียนส่วนใหญ่เห็นว่าไม่

เกิดอนัตรายและเหมาะสม ซ่ึงวิจัยไดถ้ามคาํถามกับ

นักเรียนว่า “ช้อนท่ีเหมาะสมท่ีจะนํามาชงโอวลัติน

จะตอ้งเป็นอย่างไร” ตวัอย่างคาํตอบ เช่น D 12 “ดา้ม

จบัตอ้งไม่ร้อน และไม่ละลาย” หรือ D 18 ตอบวา่ “จบั

แล้วไม่ร้อน” และในขั้ นท่ี  6 ขั้ นประเมินแนวทาง

แกปั้ญหาเพ่ือหาวธีิการแกปั้ญหาท่ีดีท่ีสุดในขั้นน้ีผูว้จิยั

ให้นักเรียนทาํการทดสอบโดยนาํชอ้นไปวางไวก้ลาง

แดด ซ่ึงก่อนทาํการทดสอบผูว้ิจัยได้สอบถามถึงตวั

แปรทควบคุม โดยผูว้ิจยัไดใ้ชค้าํถามดงัน้ี  “ ส่ิงท่ีเรา

ตอ้งควบคุมให้เหมือนกนัคืออะไร” ตวัอย่างคาํตอบ 

เช่น  D  13 ตอบว่า “ ท่ีวางชอ้นตอ้งโดนแดดเท่ากนั” 

หรือ D19 ตอบวา่ “คนจบัจะตอ้งคนเดียวกนั” จากบท

สนทนาผู ้วิจัยพบว่านักเรียนสามารถระบุตัวแปร

ควบคุมได้ถูกต้อง จากนั้ นผูว้ิจัยให้นักเรียนทําการ

ทดสอบตามแต่ละกลุ่ม หลงัจากการทดสอบผูว้ิจยัได้

สนทนากบันกัเรียน ดงัน้ี 

 
จากบทสนทนาข้างต้นเห็นได้ว่านักเรียน

สามารถอธิบายถึงสมบัติด้านการนําความร้อนของ

วสัดุ โดยอธิบายเก่ียวกบัชอ้นเหลก็วา่สาเหตุท่ีร้อนกวา่

ชอ้นพลาสติกนั้นเพราะวา่ชอ้นเหลก็สามารถนาํความ

ร้อนได้ดีว่า แสดงให้เห็นว่านักเรียนมีแนวคิดเร่ือง

สมบัติด้านการนําความร้อนของวสัดุสอดคล้องกับ

แนวคิดวิทยาศาสตร์ ซ่ึงสอดคลอ้งกับคาํตอบในใบ

งานทา้ยกิจกรรม ตวัอยา่งคาํตอบของ  D19 และ D23 

ดงัรูปท่ี 3 

 
รูปที ่3 ตวัอยา่งคาํตอบของ D19 และ D23 

 

5. อภิปรายผล 

จากผลการศึกษาแนวคิดของนกัเรียนในวิชา

วิทยาศาสตร์ เร่ืองการนําความร้อนของวสัดุ พบว่า

ก่อนเรียนนักเรียนส่วนใหญ่มีแนวคิดว่าเหล็กมีความ

ผูว้จิยั :  เม่ือนาํชอ้นไปตากแดดแลว้ผลเป็น 

   อยา่งไร 

D 7 :  ชอ้นเหลก็ร้อนมาก ชอ้นพลาสติกไม่ 

   ร้อนเท่าไร 

D 15  :  ชอ้นเหลก็ร้อนมากกวา่ชอ้นพลาสติก 

ผูว้จิยั :  เพราะเหตุใดจึงเป็นเช่นนั้น 

D 7 :  เพราะชอ้นเหลก็เกบ็ความร้อนจากดวง 

   อาทิตยไ์ดดี้กวา่ชอ้นพลาสติก 

D 12 :  ชอ้นเหลก็นาํความร้อนดีกวา่ชอ้น 

   พลาสติก 

ผูว้จิยั :  จากการการทดสอบนกัเรียนสามารถ 

   สรุปไดอ้ยา่งไร 

D 12 :  วสัดุแต่ละอยา่งนาํความร้อนไดไ้ม่ 

    เท่ากนั 

ผูว้จิยั :  วธีิทดสอบของนกัเรียนเหมาะสม 

   หรือไม่ อยา่งไร 

D 4 : อนัตรายเพราะมีนํ้าร้อน 

D 12  : ทดสอบได ้แต่ตอ้งระวงัมาก ๆ  

ผูว้จิยั :  เราจะช่วยกนัปรับวธีิการทดสอบให ้

   เหมาะสมอยา่งไร 

D13 : เปล่ียนจากนํ้าร้อนเป็นอยา่งอ่ืน 

D16 : เอาชอ้น2คนัไปตากแดดละจบัดู 

ผูว้จิยั :  นกัเรียนเห็นดว้ยหรือไม่กบั D16  

   เพราะอะไร 

นกัเรียนส่วนใหญ่   :  เห็นดว้ย เพราะไม่อนัตราย 
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แขง็และทนความร้อนทั้งน้ีอาจะเป็นเพราะวา่นกัเรียน

ใช้ประสบการณ์ในชีวิตประจําวนัมาอธิบาย  จาก

คําตอบของนักเรียนนั้ นสมบัติด้านความแข็งและ

คงทนต่อความร้อนถือว่าเป็นสมบัติอย่างหน่ึงของ

เหล็กนอกเหนือจากสมบัติการนําความร้อนเช่นกัน

แสดงใหเ้ห็นวา่นกัเรียนมีความรู้และประสบการณ์เดิม

เก่ียวกบัสมบติัของเหลก็ แต่ยงัไม่สามารถอธิบายไดถึ้ง

การนาํความร้อนของเหล็กได ้ซ่ึงเม่ือเปรียบเทียบกบั

แนวคิดหลงัไดรั้บการจดัการเรียนรู้ตามกระบวนการ

คิดสร้างสรรค์ของทอแรนซ์นั้ น นักเรียนส่วนใหญ่

สามารถอธิบายถึงการนาํความร้อนของเหลก็ได ้แสดง

ใหเ้ห็นวา่จดัการเรียนรู้ตามกระบวนการคิดสร้างสรรค์

ข อ งท อ แรน ซ์ โด ยผู ้วิ จัยให้ นั ก เรียน เรียน รู้จาก

สถานการณ์จริงในชีวิตประจาํวนั หรือปัญหาท่ีเกิดข้ึน

ใกล้ตัว และให้นักเรียนรู้จักการแก้ไขปัญหาอย่าง

สร้างสรรค์ตามกระบวนการคิดท่ี เป็นขั้ นตอนซ่ึง 

สามารถพฒันาแนวคิดดา้นการนาํความร้อนของวสัดุ

ของนักเรียนให้สอดคลอ้งกบัแนวคิดวิทยาศาสตร์ได้

และเม่ือพิจารณาแนวคิดหลงัเรียนของนกัเรียนในกลุ่ม

ท่ี  2 นั้นจะเห็นไดว้า่นกัเรียนมีแนวคิดท่ีสอดคลอ้งกบั

แนวคิดวิทยาศาสตร์เช่นเดียวกบันักเรียนในกลุ่มท่ี  1 

นกัเรียนในกลุ่มน้ีอธิบายถึงการนาํความร้อนของเหลก็

และอธิบายถึงผลของการนาํความร้อนของเหลก็ไดว้า่

จะทาํใหเ้ดือดไวข้ึนซ่ึงแสดงให้เห็นวา่นกัเรียนในกลุ่ม

ท่ี 1 และกลุ่มท่ี 2 นั้นมีแนวคิดท่ีสอดคลอ้งกบัแนวคิด

วิทยาศาสตร์เช่นเดียวกนั เห็นไดว้่าจดัการเรียนรู้ตาม

กระบวนการคิดสร้างสรรคข์องทอแรนซ์นั้นเป็นแนว

ทางการจัดการเรียนการสอนท่ีสามารถกระตุ้นให้

ผูเ้รียนเกิดการคิดแกปั้ญหา และคิดวิเคราะห์เก่ียวกบั

สถานการณ์ ท่ี เกิดข้ึน และสามารถคิดวิธีการหรือ

กระบวนการแกไ้ขปัญหาหรือสถานการณ์ท่ีเหมาะสม

และนาํไปสู่ความเขา้ใจในแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ได้

ซ่ึงสอดคล้องกับแนวทางในการจัดการเรียนรู้แบบ

สื บ เส า ะ ข อ ง  National Research Council ( NRC) 

(2000)  

 

6. บทสรุป 

การจัด การเรียน รู้ต าม ก ระบ วน การคิ ด

สร้างสรรคข์องทอแรนซ์ซ่ึงประกอบดว้ยกระบวนการ

ในการจัดการเรียนรู้ทั้ ง  6 ขั้ น  ได้แก่ ขั้ น ท่ี   1 ขั้ น

สํารวจและศึกษาขอ้มูลเก่ียวกบัสถานการณ์ท่ีเกิดข้ึน 

ขั้นท่ี  2 ระดมความคิดเก่ียวกบัปัญหาท่ีเก่ียวขอ้งกับ

สถานการณ์ท่ีเกิดข้ึน ขั้นท่ี  3  ขั้นเลือกประเด็นปัญหา

หลักท่ีได้จากการระดมความคิด ขั้นท่ี  4  ขั้นระดม

ความคิดเพ่ือหาแนวทางแกปั้ญหา ขั้นท่ี  5   ขั้นสร้าง

เกณฑ์ประเมินแนวทางแก้ปัญหา  และขั้นท่ี  6   ขั้น

ประเมินแนวทางแกปั้ญหาเพ่ือหาวิธีการแกปั้ญหาท่ีดี

ท่ีสุดนั้น  สามารถพฒันาแนวคิดเร่ืองการนาํความร้อน

ของวสัดุของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี  3 ไดเ้ป็น

อ ย่ า ง ดี  โ ด ย นั ก เรี ย น ส่ ว น ม า ก มี แ น ว คิ ด ท า ง

วทิยาศาสตร์หลงัเรียนเพิ่มข้ึนสูงกวา่ก่อนเรียน 

 

7. กติกิรรมประกาศ 

วิท ยานิ พ น ธ์ฉ บับ น้ี สํ าเร็จได้ด้วยความ

อนุเคราะห์ของอาจารยท่ี์ปรึกษาวทิยานิพนธ์  คือ  

ผศ.ดร.ปัฐมาภรณ์   พิมพ์ทอง และผศ.ดร.ศุภกิจ  

อาชีวะวานิช  นอกจากน้ีขอขอบพระคุณโรงเรียนท่ี

ผูว้ิจยัเกบ็รวบรวมขอ้มูลและนกัเรียนกลุ่มท่ีศึกษาท่ีให้

ความร่วมมือเป็นอยา่งดี 

 

8. เอกสารอ้างองิ 

สถาบนัส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลย ี

(สสวท.). (2551). คู่มือการจัดการเรียนรู้กลุ่ม

ส า ร ะ ก า ร เ รี ย น รู้ วิ ท ย า ศ า ส ต ร์ . 

ก รุ ง เท พ ม ห า น ค ร : โ ร ง พิ ม พ์ คุ รุ ส ภ า

ลาดพร้าว. 

มห
าว
ทิย
าล
ยัรั
งสิ
ต



การประชุมวิชาการระดบัชาติ มหาวิทยาลยัรังสิต ประจาํปี 2559 (RSU National Research Conference 2016)  วนัท่ี ๒๙ เมษายน ๒๕๕๙ 

909 

สุวิทย ์ มูลคาํ. (2547). กลยทุธ์การสอนคิดสร้างสรรค์. 

กรุงเทพมหานคร: ห้างหุ้นส่วนจาํกัด ภาพ

พิมพ.์ 

สุวฒัก์  นิยมคา้. (2531). ทฤษฏีและทางปฏิบัติในการ

สอนวิทยาศาสตร์แบบสืบเสาะหาความรู้ 

เล่ม 2. กรุงเทพมหานคร: เจเนอรัลบุ๊คส์ เซ็น

เตอร์ จาํกดั. 

Andersson, B. (1990) . Pupils’ conceptions of matter 

and its transformations ( age 12-16) . 

Studies in Science Education 18(1):53-58. 

Crabbe, B. Anne. (1989). The future problem solving  

Program . Journal of  Cases in Educational 

Leadership. Retrieved from:  

http://www.ascd.org/ASCD/pdf/journals/ed

_lead/el_198909_crabbe.pdf  

DeHaan, L. Robert. (2009) . Teaching Creativity and 

Inventive Problem Solving in Science.  

CBE---Life Science Education Vol.8, 172-

181, Fall 2009. 

National Research Council. ( 2000) . Inquiry and the 

National Science Education Standards A 

Guide for Teaching and Learning. 

Washington, D.C.: National Academy 

Press. 

Torrance, E. Paul. ( 1962) . Education and the 

Creative Potential. Minneapolis: The Lund 

Press,Inc. 

Tytler, R. & Peterson, S. ( 2000) . Decenstructing 

learning in science---Young children’s 

responses to classroom sequence on 

evaporation. Research in Science 

Education, 30(4) 339-355. 

มห
าว
ทิย
าล
ยัรั
งสิ
ต




