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บทคัดยอ

 การวจิยัครัง้นีม้คีวามมุงหมายเพือ่ศึกษาและสงัเคราะหวธิวีทิยาการวจิยัของวทิยานพินธ หลกัสูตร
การศึกษามหาบัณฑิต  สาขาวิชาการวิจัยการศึกษา และ สาขาวิชาการวิจัยและประเมินผลการศึกษา 
มหาวิทยาลัยมหาสารคาม ที่พิมพเผยแพรในป พ.ศ.2550-2556 จํานวน 457 เลม เพื่อเปนประโยชนแกผู
ศึกษาและผูที่ตองการแนวทางในการวิจัยทางการศึกษาในอนาคต เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล
เปนแบบบันทึกขอมูลวิธีวิทยาการวิจัยของวิทยานิพนธ วิเคราะหขอมูลโดยใชเทคนิคการวิเคราะหเนื้อหา 
ดวยการแจกแจงความถี่และรอยละ ผลการวิจัย พบวา ผูทําวิทยานิพนธสวนใหญสําเร็จการศึกษาในระดับ
ปริญญาตรี ในสาขาครุศาสตรบัณฑิต (ค.บ.) และทํางานในโรงเรียน มีตําแหนงเปนครูมากที่สุด ทั้งนี้ผูทํา
วิทยานิพนธสวนใหญเลือกทําการวิจัยเชิงบรรยาย โดยจําแนกเปนการวิจัยเชิงสหสัมพันธมากที่สุด และ
เน้ือหาสาระการวจิยัใชการวิเคราะหหรอืเทคนคิตางๆ เพ่ือศกึษาความสมัพนัธระหวางตัวแปรมากทีส่ดุ สวน

การตัง้สมมตุฐิานสวนใหญเปนแบบไมมทิีศทาง การเกบ็รวบรวมขอมลูใชวธิเีกบ็จากกลุมตวัอยางมากทีส่ดุ 
โดยกลุมตัวอยางท่ีศึกษามากที่สุด คือ นักเรียนในระดับมัธยมศึกษา การเลือกกลุมตัวอยางสวนใหญเลือก
โดยอาศัยความนาจะเปน ดวยวิธีการแบบหลายข้ันตอนมากที่สุด  และในสวนที่เปนการวิจัยเชิงทดลองใช

แบบแผนการทดลองจริง (True-Experimental Design) โดยใชรูปแบบ Pretest-Posttest Control Group 
Design มากท่ีสุด วิธีการเก็บรวบรวมขอมูลใชวิธีการเก็บรวบรวมโดยผูวิจัยเปนผูเก็บรวบรวมดวยตนเอง
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มากทีส่ดุ เครือ่งมอืในการเกบ็รวบรวมขอมลูสวนใหญผูทาํวทิยานพินธเลอืกใชเพยีง 1-2 ชนดิ โดยเลอืกใช
แบบสอบถามชนดิแบบวัดหรอืมาตรวดั มากทีส่ดุ การหาคุณภาพเครือ่งมอืท่ีใชในการเก็บรวบรวมขอมูลมี
การหาความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหาโดยใชผูเชี่ยวชาญตรวจสอบความเที่ยงตรง ดวยวิธี IOC มากที่สุด สวน
การหาความยากใชการคาํนวณจากสตูรอยางงายมากทีส่ดุ และการหาคาอาํนาจจาํแนกใชวธิหีาสหสมัพนัธ
แบบเพยีรสนัมากทีส่ดุ ดานการหาความเชือ่ม่ันของเครือ่งมอืใชวธิขีองครอนบาค (α-Coeffi cient) มากทีส่ดุ  
สวนสถติทิีใ่ชในการวเิคราะหขอมลูใชสถติสิรปุอางองิมากทีส่ดุ รองลงมาคอืสถติภิาคบรรยาย และนอยทีส่ดุ
คอืการวิเคราะหเนือ้หา ทัง้นีส้ถติภิาคบรรยายท่ีนาํมาใชมากท่ีสดุ คอื คาเฉล่ียและสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
สวนสถิตสิรุปอางอิงใชสถติพิาราเมตริกมากกวาสถิตนินัพาราเมตริก โดยสถิติพาราเมตริกทีใ่ชมากท่ีสดุ คอื 
สถติวิเิคราะหความสมัพันธระหวางตวัแปร สวนสถตินินัพาราเมตรกิเปนสถติทิีใ่ชนอยมาก โดยเลอืกใชการ
วิเคราะหแบบ The Wilcoxon Signed Rank Test มากที่สุด ทั้งนี้วิทยานิพนธสวนใหญใชคอมพิวเตอรใน
การวิเคราะหขอมลูและสรุปผลตรงตามสมมติฐานหรือวตัถปุระสงคของการวิจยั และอภิปรายผลโดยใชงาน
วิจัยและแนวคิดทฤษฏีที่เกี่ยวของมากที่สุด

คําสําคัญ : การวิจัยการศึกษา, การสังเคราะหงานวิจัย, วิธีวิทยาการวิจัย

Abstract

 The purpose of this research was to explore and synthesize 457 master’s degree 
theses in Education Majoring Educational Research and Educational Research and Evaluation at 
Mahasarakham University Published During 2007- 2013 to illustrate the trend of educational 
research in the future. Research instruments were data collection forms. The collected data was 
analyzed by content analysis using frequency and percentage. The results indicated that most 
thesis authors graduated Bachelor of Education (B. Ed.) and worked at schools as teachers. Most 
thesis authors conducted descriptive research. Correlation Research was mostly found. Analysis 
or techniques to investigate correlational relationship between variables were the most frequently 

employed method. Unidirectional hypotheses were mostly found. Data was mostly collected from 
the sample. Secondary students were the most frequently selected sample. Multi-stage Random 
Sampling was the most frequently used sampling method. True-Experimental Design was the 

most frequently used in experimental research using Pretest-Posttest Control Group Design. The 
thesis authors collected data by themselves with only 1-2 research instruments. Questionnaires or 
scales were mostly employed. Content validity of research instruments was identifi ed by experts 
using IOC. Pearson’s Correlation was applied to identify diffi culty and discrimination of research 
instruments. Reliability of research instrument was conducted via α-Coeffi cient. The most frequently used 

Statistics used for data analysis were inferential statistics and descriptive statistics respectively 
while content analysis was rarely used. The most frequently used descriptive statistics were 
mean and standard deviation. Parametric statistics was the most frequently used statistics when 

compared to nonparametric statistics.  Correlation analysis was the most frequently used method 
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while Wilcoxon Signed Rank Test was rarely used. Most theses applied computer application to 
analyze data and results were correlated to hypotheses or research objectives. Discussion was 
expressed through related concepts and literature. Research suggestions are that graduate students 
should be encouraged to conduct research that promotes development of research methodologies 
and new techniques. In addition, there should be an examination of statistical preliminary agreement 

to ensure research instrument quality as well as accuracy of elements through reliable procedures. This 
can ensure that the characteristics of the sample can be referred to characteristics of the population.

Keywords: Education Research, Research Synthesis, Research Methodology

บทนํา

 สถาบันอุดมศึกษาเปนสถาบันทางการ
ศึกษาสถาบันหน่ึงที่สังคมไดมอบหมายใหทํา
หนาท่ีสรางความเจริญกาวหนาทางวิชาการ เพื่อ
กอใหเกิดความงอกงามทางดานปญญา คุณธรรม
แกบุคคลและสังคม การศึกษาระดับอุดมศึกษานั้น
ในประเทศไทยถือวาเปนสิ่งสําคัญในการพัฒนา
บุคคลใหเปนทรัพยากรมนุษยที่สําคัญของชาติ ใน

การพัฒนาตนเองและสังคมดังจะเห็นไดจากความ
มุงหมายของแผนการศึกษาแหงชาติ ที่ระบุวาการ
ศึกษาเปนกระบวนการตอเนื่องกันตลอดชีวิตเพื่อ
มุงสรางเสริมคุณภาพของพลเมืองใหสามารถ
ดํารงชีวิต และทําประโยชนแกสังคม และไดระบุ
เปาหมายของการพัฒนานิสิตนักศึกษาในสถาบัน

อุดมศึกษาไวอยางชัดเจนวา “การศึกษาระดับ
อุดมศึกษามุงพัฒนาความเจริญงอกงามทางดาน
สติปญญา และความคิด เพื่อความกาวหนาทาง
วชิาการมุงสรางสรรคกาํลังคนในระดับวชิาการและ

วิชาชีพชั้นสูง เพื่อพัฒนาประเทศและมุงพัฒนาคน
ใหเปนผูมีคุณธรรม จริยธรรม มีความรู และความ
เขาใจในศิลปวัฒนธรรม เพื่อสามารถดําเนินชีวิต

อันมีคุณคาแกบุคคล สังคม และประเทศชาติ” 
(บุญธรรม กิจปรีดาบริสุทธิ์. 2536 : 2) 

 การวิ จั ย เปน เสมื อนหั ว ใจของการ
พัฒนาการศึกษา เพราะวิทยาการตางๆ ในสังคม
โลกาภิวัตนไดเจริญกาวหนาไปอยางรวดเร็วตาม

สภาวะของการเปล่ียนแปลง ทั้งดานเศรษฐกิจ 

สังคม การเมือง และเทคโนโลยีตางๆ ที่มนุษยได
ศึกษาและพัฒนาขึ้นมาในทุกๆ ดาน การที่มนุษย
จะศึกษาและพัฒนาเทคโนโลยีใหมๆ ใดๆ ก็ตาม
ยอมตองอาศัยพื้นฐานของการศึกษา คนควา วิจัย
และพัฒนา โดยเฉพาะในการพัฒนาการศึกษานั้น 
ในทุกๆ ประเทศท่ัวโลกตางใหความสําคัญของการ
วจิยัเพือ่พฒันาการศกึษา และพยายามใหครูเปนนกั
วิจัย การปรับบทบาทของการวิจัยใหเปนกิจกรรม
สําคัญท่ีเสริมการเรียนการสอนดวยกระบวนการ
วิจัย รวมท้ังมีการพัฒนาผลงานทางวิชาการบน
พื้นฐานของการวิจัยอยางตอเนื่อง (บัญชา อึ๋งสกุล. 
2539 : 7) ดงันัน้ความรูความสามารถในการทําวจิยั 
จึงเปนเร่ืองสําคัญท้ังในเร่ืองของการแสวงหาหรือ
สรางความรูใหม และการพัฒนางานสถาบันท่ีผลิต
บณัฑติในระดบัตางๆ จงึมหีนาท่ีปลกูฝงความเปนผู

มจีติสบืคน (Inquiring Mind) ในวชิาการของตน หรอื
ที่เรียกวา มีจิตใฝรู (Research Mind) ใหกับผูเรียน
(วลัยพร ศรีเชียงราย. 2542 : 5)
 การวิจัยการศึกษา ถือไดวาเปนอีกสาขา

วิชาหน่ึงท่ีมีความสําคัญตอการพัฒนาการศึกษา
เปนอยางย่ิงเพราะการวิจัยนอกจากจะชวยใหได
องคความรูใหมที่เปนประโยชนตอการศึกษาและ

การจัดการศึกษาทําใหไดพบความจริงแลวยัง
ชวยใหสามารถแกปญหาปรับปรุงพัฒนาการศึกษา
ไดเปนอยางดี สวนการประเมินผลเปนกิจกรรมที่
สําคัญชวยใหทราบผลการดําเนินการไดสารสนเทศ
ที่เปนประโยชนตอการนําไปพัฒนาปรับปรุงแกไข



206 วัชญา ออนนางใย, บุญชม ศรีสะอาด, อมร มะลาศรีการสังเคราะหวิธีวิทยาการวิจัยของวิทยานิพนธ...

การดําเนินการในการจัดการศึกษาหัวใจสําคัญคือ
คุณภาพการศึกษาทุกองคกรจะตองดําเนินการ
ประกันคุณภาพการศึกษาหรือสรางความม่ันใจ
ใหกับทุกฝายวาไดจัดการศึกษาอยางมีคุณภาพ
มาตรฐานซ่ึงกลไกสําคัญในการประกันคุณภาพการ
ศึกษาคือกิจกรรมการประเมินผลการวิจัยและการ
ประเมินผลการศึกษาจึงเปนปจจัยสําคัญที่ชวยสง
เสรมิใหการปฎริปูการศกึษาสาํเรจ็ลลุวงตามตองการ
 การศึกษาในระดับบัณฑิตศึกษาเปนการ
พฒันาความรู ความสามารถ มุงเนนท่ีจะใหผูศกึษา
เกิดความรูในเชิงวิชาการอยางลึกซึ้ง ดวยวิถีทาง
แหงปญญาหรือวิธีการทางวิทยาศาสตร นิสิต
นกัศกึษาตองแสวงหาความรูใหมๆ  จากแหลงความ
รูอืน่ๆ นอกเหนอืจากตาํรา และจะตองรูจกัคดิอยาง
มหีลกัการและเหตผุล ทาํการวจิยัเพือ่เพิม่พนูความ
รูในเร่ืองท่ีตนสนใจใครที่จะรู เพ่ือจะไดคําตอบและ
ไขขอของใจตางๆ ได ดวยเหตุนีน้สิตินักศกึษาระดับ
บัณฑิตศึกษา จึงตองทําการวิจัยในลักษณะที่เรียก
วา วิทยานิพนธ หรือ ปริญญานิพนธ  ซึ่งถือไดวา
วทิยานพินธเปนเอกสารวชิาการทีม่คีวามสาํคญัยิง่
ในการศึกษาระดับบัณฑิตศึกษา นอกจากจะเปน
เอกสารรายงานผลการศกึษาวจิยัของนสิตินกัศกึษา
แลว ยังเปนเอกสารอางอิงทางวิชาการที่กอใหเกิด
ความงอกงามและพัฒนาทางดานวิชาการอยางไม
หยุดยั้ง และยังสะทอนถึงคุณภาพและมาตรฐาน

ทางวิชาการของนิสิต นักศึกษา อาจารยที่ปรึกษา
วทิยานิพนธกรรมการสอบวิทยานพินธ และสถาบัน
การศึกษาน้ันๆ (บุญชม ศรีสะอาด. 2546 : 8) 
 ภาควิชาวิจัยและพัฒนาการศึกษา คณะ

ศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยมหาสารคาม เปนหนวย
งานทางการศึกษาแหงหน่ึง มีหนาที่จัดการศึกษา
ดานการวิจัยการศึกษาใหแกบุคลากร ครู ตลอด

จนผูเกี่ยวของทางการศึกษาทุกฝายอันเปนกําลัง
สําคัญของการพัฒนาดานการวิจัยทางการศึกษา
ของประเทศ โดยเริ่มจัดการเรียนการสอนหลักสูตร
การศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิจัยการศึกษา เมื่อ
ป พ.ศ. 2540 และไดทําการปรับปรุงหลักสูตร ครั้ง

แรกเม่ือป พ.ศ. 2547 ซึ่งไดใชหลักสูตรน้ีตั้งแตป
การศึกษา 2547 จนกระท่ังถึงป พ.ศ. 2551 และ
ปรับปรุงหลักสูตร คร้ังที่ 2 เมื่อป พ.ศ. 2552 ซึ่งใช
หลักสูตรปรับปรุงนี้จนกระท่ังถึงป พ.ศ. 2553 และ
จากการประเมินผลหลักสูตรพบวา หลักสูตรบาง
สวนยังไมสอดคลองกับการปฏิรูปการบริหารและ
จัดการศึกษา รวมถึงการดําเนินการจัดการศึกษา
ตามหลักสูตรเดิมยังประสบปญหาบางประการ 
ทําใหการจัดประสบการณเรียนรูไมราบรื่นเทาที่
ควร ผูเรียนบางสวนยังประสบปญหาในการศึกษา
เกี่ยวกับกระบวนการวิจัย นอกจากน้ี เนื่องจากขอ
บังคับเกี่ยวกับคุณภาพบัณฑิตที่จบการศึกษาตอง
มีคุณสมบัติตามมาตรฐานเทียบเทาสากล และเพ่ือ
ใหการจัดการศึกษาเกิดประสิทธิภาพสูงสุด ภาค
วิชาจึงตระหนักถึงความสําคัญและความจําเปนใน
การจัดการศึกษาใหสอดคลองกับแนวการปฏิรปูการ
บริหารและจัดการศึกษา จงึนาํมาสูการปรับหลักสตูร
การศกึษาอกีครัง้ ในป พ.ศ.2554 โดยเปลีย่นชือ่สาขา
ไปเปน สาขาวิชาวิจัยและประเมินผลการศึกษา เพ่ือ
ใหหลกัสูตรมคีวามทนัสมยั เหมาะสมกบันโยบายการ

ปฏริปูการศึกษาในชวงทศวรรษใหม และเปนไปตาม
กรอบมาตรฐานคุณวุฒริะดับอุดมศึกษาแหงชาติ และ
สอดคลองตอความเปลี่ยนแปลงของสังคมโลก

 จากการสํารวจงานวิทยานิพนธของนิสิต
นักศึกษา ภาควิชาวิจัยและพัฒนาการศึกษา คณะ

ศึกษาศาสตร หลักสูตรการศึกษามหาบัณฑิต สาขา
วิชาการวิจัยการศึกษา และสาขาวิชาการวิจัยและ
ประเมินผลการศึกษา ที่พิมพเผยแพรในชวงป พ.ศ.
2550-2556 พบวา วิทยานิพนธเหลานี้อาจกลาวได

วาเปนความพยายามของนสิตินกัศกึษาท่ีจะทาํใหได
งานท่ีสอดคลองกับสาขาวิชาท่ีศกึษา รวมท้ังเปนการ
หาคําตอบในส่ิงท่ีตองการศึกษาดวย ดังนั้นงาน
วทิยานพินธดงักลาว คงจะไดคนพบสิง่ตางๆทีน่าจะ
เปนประโยชนตอวงการศึกษามากพอสมควร ไมวา

จะเปนเรือ่งการพัฒนาการจัดการเรียนการสอน การ
บรหิารงาน และอืน่ๆ  ซึง่งานวทิยานพินธเหลานีอ้าจ
เกิดงานวิจัยจํานวนมากท่ีศึกษาในปญหาเดียวกัน 
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แตอาจแตกตางในเร่ืองของกลุมตวัอยาง วธิกีารวิจยั 
ผลการวิจยัจึงมีทัง้สอดคลองหรือขัดแยงกัน บางคร้ัง
อาจพบวาวิธีการแกไขปญหาท่ีเคยใชไดผลกับกลุม
ตัวอยางหนึ่งอาจจะใชไมไดผลกับกลุมตัวอยางอีก
ลักษณะหนึ่ง ทําใหตองมีการคิดคนวิธีการใหม และ
ทาํใหผูวจิยัท่ีตองการทาํวจิยัสบืเนือ่งหรอื นาํผลการ
วจิยัไปใชไมสามารถหาขอยตุไิด เนือ่งจากขอคนพบ
ในงานวิทยานิพนธเหลาน้ียังมีความกระจัดกระจาย 
ทั้งในดานลักษณะ เน้ือหา และตัวแปรตางๆ ใน
การวิจัย ซึ่งสงผลทําใหเกิดความไมสะดวกใน
การนําขอคนพบจากงานวิทยานิพนธเหลานั้นมา
ใชประโยชนในการพัฒนางานและการศึกษา และ
การมีวิทยานิพนธจํานวนมากอาจกอใหเกิดปญหา
บางประการตามมา เชน การมีงานวิจัยจํานวนมาก
แตไมไดนําผลการวิจัยมาใชประโยชนถือไดวาสูญ
เปลาทางการลงทุนท้ังดานเวลาและสติปญญาของผู
ทาํการวิจยั และปญหาอีกประการหน่ึงคอื การมีงาน
วิจัยจํานวนมากอาจกอใหเกิดปญหาความซํ้าซอน
ในเรื่องของการวิจัยไดงาย เพราะผูวิจัยตางแหลง
กัน หรือตางเวลากันอาจมีความสนใจในการทําวิจัย
เรื่องเดียวกันหรือเร่ืองท่ีคลายคลึงกันมากในเวลาท่ี
ไมตางกันมากนัก หรือดวยเหตุผลท่ีไมสมควรที่จะ
ตองกระทําการวิจัยซํ้าซอนเพราะผูทําวิจัยไมทราบ
วาไดมีผูใดไดทําการวิจัยเรื่องทํานองดังกลาวแลว 
ทั้งนี้ เพราะขาดแหลงคนควาที่ครอบคลุมงานวิจัย
ของผูอืน่ในวงกวาง (สพุฒัน สกุมลสนัต. 2535 : 54)

 แมวาการนําเอาขอคนพบจากการวิจัย
มาใชประโยชนในการปฏิบัติงานจะมีอยูหลายวิธี 
เชน การจัดประชุมแบบซิมโปเซียม (Symposium) 
เพื่อเสนองานวิจัยใหแกผูที่สนใจเขารับฟง หรือ
การจัดประชุมเชิงปฏิบัติการ (Workshop) และ

ประชุมสัมมนาเพื่อวิเคราะหวิจารณงานวิจัยเพื่อ
หาแนวทางนําไปใชในการปฏิบัติงาน รวมทั้ง
การจัดพิมพบทคัดยองานวิจัยเพ่ือเผยแพร ซึ่ง

มักจะกระทําในสถาบันการศึกษาหรือสถาบัน
ที่ทําการคนควาวิจัย เชน สํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาแหงชาติ เปนตน แตวิธีการเหลานี้มักจะ

ตองเสียเวลา คาใชจาย และใชคนเปนจํานวนมาก 
รวมทัง้ในบางครัง้ยงัไมสามารถบรรลผุลสาํเรจ็ตาม
เปาหมายในการนํามาประยุกตใชในการปฏิบตังิาน 
รวมทั้งการพัฒนาศาสตรในสาขานั้นๆ ดวย 

 ดังนั้น การสังเคราะหงานวิจัยจะเปน
ประโยชนตอการสรุปรวมรายงานการวิจัย และ
เปนประโยชนตอการดําเนินการวิจัยในแตละเร่ือง 
เพราะการวิจัยไมวาจะเปนสาขาวิชาชีพใด จําเปน
ตองมีการทบทวนขอคนพบหลักการและทฤษฎีที่มี
อยูแลวกอนท่ีจะมีการสรางสรรคความรูใหมๆ เพิ่ม
เติม เพ่ือไมใหเกิดความซํ้าซอนในการศึกษาและ
เพ่ือนําขอบกพรองของงานวิจัยท่ีมีอยูแลวมาแกไข
ปรับปรุงเพื่อใหไดผลการวิจัยที่ถูกตองแมนยํามาก
ขึ้นในกระบวนการวิจัยจึงจําเปนตองมีการศึกษา
และสังเคราะหรายงานการวิจัยที่เกี่ยวของ (วรรณี 
อริยสินสมบูรณ. 2544, หนา ) ซึ่งการดําเนินงานใน
ลกัษณะนี ้ศรสีดุา ปรงุหอม (2545, หนา 4) ไดกลาว
ไววา การศึกษาคนควาถึงวิวัฒนาการในเร่ืองที่จะ
ทาํการวจิยันัน้จาํเปนอยางยิง่ทีจ่ะตองมกีารรวบรวม
และวิเคราะหงานวิจัยที่ผานมาในอดีต เพราะการ
วิเคราะหงานวิจัยจะทําใหทราบภาพรวมของงาน
วิจัยอยางชัดเจนวาไดมีผูศึกษาวิจัยในเรื่องอะไรมา
แลวบาง มีความสอดคลองกันในประเด็นใดและมี
ประเด็นใดบางที่ยังไมไดทําการศึกษา ซึ่งจะทําให
เกดิความเขาใจอยางตอเน่ืองของขอสรุปตางๆ ผลท่ี

ไดสามารถนํามาเปนแนวทางในการพัฒนางานวิจยั
ในปจจุบันและในอนาคตได รวมทั้งเปนสวนหนึ่งที่
แสดงถงึวิวฒันาการในแงมมุตางๆ ตามวตัถุประสงค
ของการศึกษาวิเคราะหนั้น เชน ประเภทการ

วิจัย ประเภทของเนื้อหาที่วิจัย ประชากรหรือกลุม
ตัวอยางท่ีใชในการวิจัย วิธีการสุมกลุมตัวอยาง 
เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล และสถิติที่
ใชในการวิเคราะหขอมูล เปนตน เพ่ือใหไดขอสรุป
ที่ชัดเจนและเปนประโยชนตอการวิจัยรวมท้ังเปน

แนวทางหรือสารสนเทศตางๆ ในการทําวิจัยตอไป
 ดวยเหตุนี้ผู วิ จัยในฐานะนิสิตระดับ
ปรญิญาโท สาขาวชิาการวจิยัการศกึษา คณะศกึษา
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ศาสตร และบุคลากรของมหาวิทยาลัยมหาสารคาม 
ตําแหนงนักวิชาการศึกษา สังกัดกองสงเสริมการ
วจิยัและบรกิารวชิาการ จงึสนใจและต้ังใจทีจ่ะศกึษา 
โดยการสังเคราะหวธิวีทิยาการวิจยัของวิทยานิพนธ
หลักสูตรการศึกษามหาบัณฑิต  สาขาวิชาการวิจัย
การศึกษา และ สาขาวิชาการวิจัยและประเมินผล
การศึกษา มหาวิทยาลัยมหาสารคาม ที่พิมพเผย
แพรในชวงป พ.ศ. 2550-2556 ทั้งหมด เนื่องจาก
พบวานิสิตสาขาวิชาการวิจัยการศึกษา และ สาขา
วิชาการวิจัยและประเมินผลการศึกษา ไดผลิตผล
งานวิจัยหรือวิทยานิพนธออกมาเปนจํานวนมาก 
แตยังไมมีผูใดไดทําการสังเคราะหวิธีวิทยาการวิจัย
ของวิทยานิพนธของนิสิตสาขาการวิจัยการศึกษา
อยางลึกซึ้งมากอน ดังนั้นผูวิจัยจึงมีความมุงหมาย
ที่จะทําการสังเคราะหวิธีวิทยาการวิจัยของนิสิต
สาขาวิชาการวิจยัการศึกษา และ สาขาวิชาการวิจยั
และประเมินผลการศึกษา เพื่อจะเปนประโยชนตอ
นิสิตระดบัมหาบัณฑิต สาขาวิชาการวิจัยการศึกษา 
และ สาขาวิชาการวิจัยและประเมินผลการศึกษา 
พรอมกับเปนการสรุปและรวบรวมบรรณานุกรม
วทิยานพินธสาขาวชิาการวจิยัการศกึษา และ สาขา
วิชาการวิจัยและประเมินผลการศึกษา เพื่อเปน
ประโยชนตอการนําไปเปนขอมูลสําหรับการจัดการ
ศึกษา ใหการแนะแนว และกําหนดแนวทางในการ

ทาํวทิยานิพนธใหแกนสิติรุนนอง หลักสตูรการศึกษา

มหาบัณฑิต สาขาการวิจัยการศึกษา และ สาขา
วิชาการวิจัยและประเมินผลการศึกษา ใหมีความ
เหมาะสมและกวางขวางยิ่งขึ้น และเปนประโยชน
ตอการพัฒนาการศึกษาตอไป เชน หนวยงานท่ีทํา

หนาที่สนับสนุนการผลิตผลงานวิจัยก็จะไดนําเอา
แนวโนมทิศทางการวิจัยไปวางแผนในการใหการ
สนบัสนุนงานวิจยัตามความตองการในอนาคตตอไป

ความมุงหมายของการวิจัย

 เพือ่ศึกษาและสังเคราะหวธิวีทิยาการวิจยั
ของวิทยานิพนธ หลักสูตรการศึกษามหาบัณฑิต  

สาขาวชิาวจิยัการศึกษา และ สาขาวชิาการวจิยัและ
ประเมนิผลการศกึษา มหาวทิยาลยัมหาสารคาม ที่
พิมพเผยแพรในชวงป พ.ศ.2550-2556

วิธีดําเนินการวิจัย

 การสังเคราะหวิทยานิพนธครั้งนี้เปนการ
สงัเคราะหวธิวีทิยาการการวจิยัโดยใชการวเิคราะห
เนื้อหา (Content Analysis) ใน 16 ดาน ไดแก 
ลกัษณะของงานวจิยั ลกัษณะของผูทาํวทิยานพินธ 
ประเภทของการวิจยั ประเภทของเน้ือหาท่ีวจิยั การ
ตั้งสมมุติฐานการวิจัย ลักษณะของกลุมที่ใชในการ
วจิยั ประเภทของกลุมประชากรหรือกลุมตัวอยางท่ี
ใชในการวิจัย ระดับการศึกษาที่ทําการวิจัย วิธีการ
เลือกกลุมตัวอยาง แผนแบบการทดลอง การเก็บ
รวบรวมขอมูล เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวม
ขอมูล การหาคุณภาพเคร่ืองมือ การวิเคราะหขอมูล  
การสรุปผลการวิจัย และการอภิปรายผลการวิจัย
 ประชากร ที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้ประกอบ
ดวยรูปเลมรายงานการวิจัยของวิทยานิพนธ 
หลักสูตรการศึกษามหาบัณฑิต สาขาการวิจัยการ
ศกึษา และ สาขาการวจิยัและประเมินผลการศกึษา 
ของมหาวิทยาลัยมหาสารคาม ที่พิมพเผยแพรใน
ชวงเดือนมกราคม พ.ศ.2550 ถึง เดือนธันวาคม 
พ.ศ.2556 จํานวน 457 เรื่อง ซึ่งสืบคนจากฐาน
ขอมูลวิทยานิพนธและงานวิจัย ของสํานักวิทย
บริการ มหาวิทยาลัยมหาสารคาม

 เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลใน
การวจิยัครัง้นี ้เปนแบบบนัทกึขอมลูวธิวีทิยาการวจิยั 
โดยมลีกัษณะเปนแบบกรอกรายการ ทีผู่วจิยัสรางขึน้
เพ่ือใชบันทึกขอมูลและรายละเอียดตางๆ สําหรับใช
ในการวิเคราะหขอมูล และผานการตรวจสอบความ

เที่ยงตรงเชิงเนื้อหาจากผูเชี่ยวชาญ จํานวน 3 ทาน
 การเก็บรวบรวมขอมูล ผูวิจัยทําการเก็บ
รวบรวมขอมูลดวยตนเองท้ังหมด ดวยการอาน
วิทยานิพนธทีละเลมแลวจัดประเภทเขาในรายการ
ตามแบบบันทึกวิธีวิทยาการวิจัยที่สรางขึ้น และ
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หลังจากเก็บรวบรวมขอมูลวิทยานิพนธทุกเลม
เรียบรอยแลว ผูวิจัยแบงแยกวิเคราะหวิทยานิพนธ
ออกเปนสวนๆ ตามประเภทและเนื้อหาสาระ
ของการวิจัย เพ่ือจะดูรายละเอียดและทบทวน
วิทยานิพนธในแตละเลมใหเกิดความชัดเจนเพ่ิม
มากขึน้ หากผูวจิยัสงสยัวาจะบันทกึขอมลูไมถกูตอง
ก็จะทําการทบทวนรายละเอียดและเก็บรวบรวม
ขอมูลวิทยานิพนธในเลมน้ันๆ ซํ้าอีกครั้ง เพื่อให
แนใจวาผลการเก็บรวบรวมขอมูลรายละเอียดจาก
วทิยานิพนธของผูวจิยัถูกตองครบถวนสมบูรณทีส่ดุ

 สถติทิีใ่ชในการวิเคราะหขอมลูในรายงาน
การสังเคราะหงานวิจัยน้ีใชเทคนิคการวิเคราะห
เน้ือหา (Content Analysis) ใน 16 ดาน ตามกรอบ
แนวคิด เพื่อสรุปขอมูลออกมาตามประเภทหรือ
กลุม โดยคํานึงถึงแนวคิดหลักที่วา เปนกลุมหรือ
เปนสาระสาํคญัในการวจิยั ทัง้นีใ้นการวเิคราะหเพือ่
จัดกลุมหรือประเภทขางตน ผูวิจัยใชการวิเคราะห
ตามความมุงหมายของการวิจัย ดวยการแจกแจง
ความถี่ และคํานวณรอยละ แลวนําเสนอขอมูลใน
รูปตารางประกอบความเรียง

ผลการศึกษา

 จากการวิเคราะหขอมลูสามารถสรุปผลได 
ดังน้ี
 1. ลักษณะของงานวิจัย วิทยานิพนธที่
นาํมาสังเคราะหสวนใหญเปนสาขาวิชาการวิจยัการ

ศึกษา จํานวน 443 เรื่อง คิดเปนรอยละ 96.90 และ
สวนนอยเปนสาขาวิชาวจยัและประเมินผลการศึกษา 
จํานวน 14 เรื่อง คิดเปนรอยละ 3.10  และปที่มีการ

พิมพเผยแพรมากท่ีสุด คือ ป 2553 คิดเปนรอยละ 
21.01 รองลงมาคือ ป 2552 เทากันกับ ป 2554 

จํานวน 82 เรื่อง คิดเปนรอยละ 17.94 ซึ่งใกลเคียง
กับ ป 2555 จํานวน 78 เรื่อง คิดเปนรอยละ 17.07 
 2. ลกัษณะของผูทาํวทิยานพินธ สวนใหญ
ผูทาํวิทยานพินธสาํเรจ็การศกึษาในระดบัปรญิญาตร ี
หลกัสตูรครศุาสตรบณัฑติ (ค.บ.) มากทีส่ดุ คดิเปน

รอยละ 45.79 รองลงมาคือ หลักสูตรวิทยาศาสตร
บณัฑิต (วท.บ.) หลกัสูตรการศึกษาบัณฑิต (กศ.บ.) 
หลักสูตรศึกษาศาสตรบัณฑิต (ศษ.บ.) หลักสูตร
ศิลปศาสตรบัณฑิต (ศศ.บ.) และหลักสูตรบริหาร
ธุรกิจบัณฑิต (บธ.บ.) คิดเปนรอยละ 16.22  13.35 
11.70 4.72 และ 2.26 ตามลาํดบั และประกอบอาชพี
เปนครู มากที่สุด คิดเปนรอยละ 84.46 รองลงมา
คอื นสิตินกัศกึษา นกัวชิาการ เจาหนาทีบ่รหิารงาน
ทัว่ไป คดิเปนรอยละ 3.06 2.19 และ 1.75 ตามลําดับ 
สวนสถานทีท่าํงานของผูทาํวทิยานพินธสอดคลอง
กับอาชีพท่ีทําโดยทํางานในโรงเรียน มากท่ีสุด 
คิดเปนรอยละ 84.46 รองลงมาคือ มหาวิทยาลัย 
วิทยาลัย และเปนนิสิตนักศึกษาท่ียังไมมีงานทํา 
คิดเปนรอยละ 5.47 3.72 และ 3.06 ตามลําดับ 

 3. ประเภทการวจิยัทีใ่ชมากทีส่ดุ คอื การ
วิจัยเชิงบรรยาย คิดเปนรอยละ 59.18 รองลงมาคือ 
การวิจัยเชิงทดลอง การวิจัยเชิงพัฒนา การวิจัยเชิง
ปฏิบัติการ และ การวิจัยเชิงประเมิน คิดเปนรอย
ละ 21.88 12.60  1.76  และ 1.30 ตามลําดับ สวน
การวิจัยเชิงประวัติศาสตรใชนอยที่สุด คิดเปนรอย
ละ 0.10 ทั้งนี้เมื่อพิจารณารายละเอียดการวิจัยเชิง
บรรยาย พบวาเปน การวจิยัเชงิสหสมัพนัธ มากทีส่ดุ 
คดิเปนรอยละ 46.48 รองลงมาคือ การวิจยัเชิงเปรียบ
เทียบ การวิจัยเชิงสํารวจ และ การวิจัยเฉพาะกรณี 
คิดเปนรอยละ 6.84  4.88  และ 0.98 ตามลําดับ

 4. ประเภทเน้ือหาสาระการวิจยัทีใ่ชมาก
ทีส่ดุ คอื การวจิยัทีใ่ชการวเิคราะหหรอืเทคนคิตางๆ 
คิดเปนรอยละ 31.22 รองลงมาคือ พฤติกรรมและ
คณุลกัษณะของผูเรยีน และ หลักสูตรและการเรียน

การสอน คดิเปนรอยละ 29.56 และ 19.76 ตามลาํดบั 
สวนการวิจยัพฤติกรรมและคุณลักษณะของบุคลากร
ทางการศึกษา ใกลเคียงกับ การวัดและประเมินผล
โครงการและหลักสตูร การวจิยัเกีย่วกบัทฤษฎีใหม 
และการสรางการพฒันาเครือ่งมอืวดัผลและประเมนิผล 

คดิเปนรอยละ 5.43 3.47 3.17 และ 2.87 ตามลาํดับ
 5. การต้ังสมมุติฐานการวิจัยที่ใชมาก
ที่สุด คือ สมมุติฐานการวิจัยแบบไมมีทิศทาง
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คิดเปนรอยละ 56.24 รองลงมาคือ สมมุติฐานการ
วิจัยแบบมีทิศทาง คิดเปนรอยละ 26.04 ทั้งนี้มี
วิทยานิพนธบางเลมที่ไมมีการตั้งสมมุติฐานการ
วิจัย คิดเปนรอยละ 17.72
 6. ลักษณะของกลุมที่ใชในการวิจัย 
ศึกษาจากกลุมตัวอยางมากที่สุด คิดเปนรอยละ 
93.22 รองลงมาคอื จากกลุมเปาหมาย คดิเปนรอย
ละ 3.28 สวนการศึกษาจากประชากร ใกลเคียงกับ
การศกึษาจากกลุมผูใหขอมลู และกลุมผูรวมพฒันา 
คดิเปนรอยละ 1.31 1.09 และ 0.88 ตามลาํดับ และ
นอยที่สุด คือ การศึกษาทั้งจากประชากรและกลุม
ตัวอยาง คิดเปนรอยละ 0.22
 7. ประเภทของกลุมประชากรหรือกลุม
ตวัอยางทีใ่ชในการวจิยั ศกึษาจากนกัเรยีนมากทีส่ดุ 
คดิเปนรอยละ 65.70 รองลงมาคอื คร/ูผูสอน และ นสิติ/
นกัศกึษา คดิเปนรอยละ 13.57 และ 6.20 ตามลําดบั 

สวนการศึกษาในผูบริหารใกลเคียงกับการศึกษาใน
ผูปกครอง บคุลากรทางการศกึษา และเอกสาร คดิเปน

รอยละ 3.29 3.10 3.10 และ 2.33 ตามลําดับ
 8. ระดับการศึกษาท่ีทําการวิจัยมาก
ที่สุด คือ ระดับมัธยมศึกษา คิดเปนรอยละ 49.15 
รองลงมาคือ ระดับประถมศึกษา คิดเปนรอยละ 
25.00 สวนการวิจัยที่ไมเกี่ยวกับระดับการศึกษา
ใกลเคียงกับในระดับบัณฑิตศึกษา คิดเปนรอยละ 

10.17 และ 9.75 ตามลําดับ สวนระดับที่นอยท่ีสุด  

คือ ระดับกอนประถมศึกษาและระดับอาชีวศึกษา 
คิดเปนรอยละ 2.97 เทากัน
 9. วธิกีารเลอืกกลุมตวัอยาง ผูวจิยัเลือก
กลุมตัวอยางโดยอาศัยความนาจะเปน มากที่สุด 

คิดเปนรอยละ 78.21 รองลงมาเปนการเลือกกลุม
ตัวอยางโดยไมอาศยัความนาจะเปน คดิเปนรอยละ 
19.17และไมระบุวิธีการเลือกกลุมตัวอยาง คิดเปน
รอยละ 2.61 เมื่อพิจารณาโดยละเอียด พบวา วิธี
การเลือกกลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจยั มากท่ีสดุ คอื 

แบบหลายขั้นตอน คิดเปนรอยละ 45.75 รองลงมา
คือ แบบเจาะจง แบบแบงชั้น และ แบบแบงกลุม 
คิดเปนรอยละ 17.86 15.03 และ 14.38 ตามลําดับ 

สวนการเลือกกลุมตัวอยางท่ีไมมีการนํามาใช คือ 
แบบโควตาและแบบตามสะดวก
 10. แผนแบบการทดลอง วิทยานิพนธที่
ใชแบบแผนการวิจัยเชิงทดลอง มีการใชแบบแผน
การทดลองจริง (True-Experimental Design) มาก
ที่สุด คิดเปนรอยละ 72.32 รองลงมาคือ แบบแผน
การทดลองแบบกอนการทดลอง (Pre-Experimental  
Design) และแบบแผนการทดลองแบบกึง่การทดลอง 
(Quasi Experimental Design) คิดเปนรอยละ
19.64 และ 5.36 ตามลําดับ และนอยที่สุด คือ 
แบบแผนการทดลองอื่นๆ คิดเปนรอยละ 1.79 ทั้งนี้
มีวิทยานิพนธบางเลมไมมีการระบุแบบแผนการ
ทดลอง คดิเปนรอยละ 0.89 เมือ่พจิารณารายละเอยีด 
พบวา แบบแผนการวิจยัทีใ่ชในการวิจยัมากท่ีสดุ คอื 
แบบ Pretest Posttest Control Group Design  คิด
เปนรอยละ 64.29  รองลงมาคือ แบบ One-Group 
Pretest  Posttest Design , แบบ Posttest-Only 
Control Group Design, แบบ Quasi-Equivalent 
Control Group Design และแบบ Factorial Design 
คดิเปนรอยละ 19.64 8.04 5.36 และ 1.79 ตามลําดับ

 11.  การเกบ็รวบรวมขอมลู ใชวธิกีารเกบ็
รวบรวมโดยผูวิจัยมากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 84.25 
รองลงมาคือ การเก็บโดยการสงทางไปรษณีย ซึ่ง
ใกลเคยีงกับ การเก็บโดยผูวจิยัและสงทางไปรษณยี 
คิดเปนรอยละ 7.44 และ 7.22 ตามลําดับ สวนการ
เก็บทางไปรษณียนอยที่สุด คิดเปนรอยละ 1.09
 12. เคร่ืองมือที่ใชในการเก็บรวบรวม
ขอมูล จากเครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล 
จํานวนรวมทั้งส้ิน 799 ฉบับ เครื่องมือที่ใชในการ

เก็บรวบรวมขอมูลมากที่สุด 3 อันดับแรก คือ แบบ
วัดหรือมาตรวัด แบบทดสอบ และแบบสอบถาม 
คิดเปนรอยละ 32.29 28.29 และ 19.27 ตามลําดับ 

และนอยทีส่ดุคอื แบบรายการประเดน็สนทนากลุม 
คิดเปนรอยละ 0.75 เมื่อพิจารณาตามวิธีการสราง

เครื่องมือ พบวา ไดมาโดยผูวิจัยสรางเองมากที่สุด 
จํานวน 742 ฉบับ คิดเปนรอยละ 92.80 รองลงมา
คือ ผูวิจัยดัดแปลงมาจากผูอื่น 55 ฉบับ คิดเปน
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รอยละ 6.88 และนอยท่ีสุด คือ ผูวิจัยยืมมาจาก
ผูอื่น จํานวน 2 ฉบับ คิดเปนรอยละ0.25

 13. การหาคุณภาพเคร่ืองมือที่ใชในการ
เกบ็รวบรวมขอมลู จากจาํนวนเครือ่งมอืทีใ่ชในการ
เกบ็รวบรวมขอมลู จาํนวน 799 ฉบบั มกีารหาความ
เที่ยงตรงของเครื่องมือ คิดเปนรอยละ 97.00 ไมมี
การหาความเที่ยงตรงของเครื่องมือ คิดเปนรอยละ 
2.75 และไมระบุการหาความเที่ยงตรงของเครื่อง
มอื คดิเปนรอัยละ 0.25 โดยมกีารหาความเทีย่งตรง
เชงิเนือ้หามากทีส่ดุ คดิเปนรอยละ 93.92 รองลงมา
คือ การหาความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง และการ
หาความเที่ยงตรงตามสภาพ คิดเปนรอยละ 5.96 
และ 0.13 ตามลําดับ สวนการหาความเท่ียงตรง
เชิงพยากรณไมมีการถูกนํามาใช เมื่อพิจารณาราย
ละเอียด พบวา การหาความเทีย่งตรงทัง้เชิงเน้ือหา
และเชิงโครงสรางสวนใหญใหผูเชีย่วชาญตรวจสอบ
ความเท่ียงตรง ดวยวิธี IOC มากที่สุด สวนการ
หาคุณภาพของเคร่ืองมือโดยการหาความเช่ือม่ัน 
พบวา มีการหาความเช่ือมั่นของเคร่ืองมือ คิดเปน
รอยละ 84.23 ไมมกีารหาความเช่ือมัน่ของเคร่ืองมอื 
คิดเปนรอยละ 14.52 และไมระบุการหาความเชื่อ
มั่นของเครื่องมือ คิดเปนรัอยละ 1.25 วิธีที่ใชใน
การหาความเชือ่มัน่ของเคร่ืองมอืมากท่ีสดุ 3 อนัดับ
แรก คือ วิธีของครอนบาค (α-Coeffi cient) วิธีของ
คูเดอรริชารดสัน (KR-20) และ วิธีของโลเวท
คิดเปนรอยละ 59.55 19.89 และ 14.42 ตามลําดับ 

สวนการหาคุณภาพของเคร่ืองมือโดยการหาความ
ยากงายและอํานาจจําแนก พบวา มีการหาความ
ยากงายและอํานากจําแนกของเครื่องมือ คิดเปน

รอยละ 82.84 ไมมีการหาความยากงายและอํานาจ
จําแนกของเครื่องมือ คิดเปนรอยละ 6.45 และไม
ระบุการหาความยากงายและอํานาจจําแนกของ

เคร่ืองมือ คิดเปนรัอยละ 10.70 โดยการหาความ
ยากงายของเครือ่งมอืใชสตูรอยางงายมากทีส่ดุ คดิ
เปนรอยละ 80.10 รองลงมาคือ วิธีทดสอบ t-test 
และเทคนคิ 25% คดิเปนรอยละ 9.20 และ 3.60 ตาม
ลาํดับ สวนการหาคาอํานาจจาํแนกของเครือ่งมอืใช

วิธีหาสหสัมพันธเพียรสัน มากที่สุด คิดเปนรอยละ 
68.79 รองลงมาคอื วธิขีอง Brennan และวิธทีดสอบ 
t-test คิดเปนรอยละ 23.18 และ 7.85 ตามลําดับ
 14. การวิเคราะหขอมูล สถิติที่ใชในการ
วิเคราะหขอมูลมากที่สุด คือ สถิติภาคบรรยาย
โดยการวัดการกระจายของขอมูลที่ใช สวนเบ่ียง
เบนมาตรฐาน ซึ่งเทากันกับ การวัดแนวโนมเขาสู
สวนกลางที่ใช คาเฉลี่ย คิดเปนรอยละ 15.24 เทา
กัน รองลงมาคือ การจัดตําแหนงเปรียบเทียบที่ใช 
รอยละ คิดเปนรอยละ 8.99 สวนสถิติสรุปอางอิงใช
สถิติพาราเมตริกมากกวาสถิตินันพาราเมตริก คิด
เปนรอยละ 51.96 และ 0.62 ตามลําดับ สวนการ
วิเคราะหเนื้อหามีการใชนอยมาก คิดเปนรอยละ 
1.34  เมื่อพิจารณาในรายละเอียด พบวา สถิติพารา
เมตริกทีใ่ชมากทีส่ดุ 3 อนัดบัแรก คอื สถติวิเิคราะห
ความสัมพันธระหวางตัวแปร สถิติทดสอบคาเฉลี่ย
ของประชากรหรือกลุมตัวอยาง และ การวิเคราะห
องคประกอบ คิดเปนรอยละ 12.49 7.86 และ 5.66 
ตามลําดบั ทัง้นีเ้มือ่พจิารณาในรายละเอียดในแตละ
กลุม พบวา สถิติวิเคราะหความสัมพันธระหวาง
ตวัแปรทีใ่ชมากทีส่ดุ คอื สหสมัพนัธเพยีรสนั คดิเปน
รอยละ 8.75 และสถิตทิดสอบคาเฉลีย่ของประชาการ
หรอืกลุมตวัอยางทีใ่ชมากทีส่ดุ คอื t-test คดิเปนรอย

ละ 4.43 สวนสถิตนันพาราเมตริกเปนสถิติที่ใชนอย
มาก โดยใชการวิเคราะหแบบ The Wilcoxon test 

มากที่สุด คิดเปนรอยละ 0.17 รองลงมาคือ The 
Mann-Whitney U test และ The Chi-Sguare test 
คิดเปนรอยละ 0.14 และ 0.10 ตามลําดับ
 15. การสรปุผลการวจิยั วทิยานพินธสวน

ใหญสรุปผลตรงตามสมมติฐานหรือวัตถุประสงค
ของการวิจัย คิดเปนรอยละ 89.50 รองลงมาคือ 
สรุปผลสนับสนุนตามสมมติฐานหรือวัตถุประสงค

ของการวิจัยบางสวน คิดเปนรัอยละ 6.78 ซึ่งใกล
เคียงกับการสรุปผลไมตรงตามสมมติฐานหรือ
วัตถุประสงคของการวิจัย คิดเปนรัอยละ 3.72
 16. การอภปิรายผลการวจิยั วทิยานพินธ
สวนใหญอภิปรายผลโดยใชงานวิจัยและแนวคิด
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ทฤษฏีที่เกี่ยวของ คิดเปนรอยละ 76.81 รองลง
มาคือ อภิปรายผลโดยใชงานวิจัยท่ีเกี่ยวของเพียง
อยางเดียว และอภิปรายผลโดยใชแนวคิดทฤษฏีที่
เกีย่วของเพยีงอยางเดยีว คดิเปนรอัยละ 21.01 และ 
1.75 ตามลาํดบั นอยทีส่ดุคือ ไมมกีารอางอิงงานวิจยั
และแนวคิดทฤษฏีที่เกี่ยวของ คิดเปนรัอยละ 0.44

อภิปรายผล 

 การวจิยัเรือ่ง การสงัเคราะหวธิวีทิยาการวจิยั
ของวทิยานพินธ หลกัสูตรการศกึษามหาบณัฑติ สาขา
วชิาการวิจยัการศึกษา และ สาขาวิชาวจิยัและประเมิน
ผลการศึกษา มหาวิทยาลัยมหาสารคาม ที่พิมพเผย
แพรในชวงปพทุธศักราช 2550-2556 สามารถนําผล
การวิเคราะหขอมูลมาอภิปรายผลได ดังนี้

 1. ลั กษณะขอ ง ง าน วิ จั ย  พบว า 
วิทยานิพนธสวนใหญที่นํามาสังเคราะหพิมพเผย
แพรในชวงป พ.ศ. 2550-2555 จํานวน 439 เรื่อง 
คิดเปนรอยละ 96.06 โดยเปนวิทยานิพนธสาขา
การวิจัยการศึกษาท้ังหมด สวนท่ีพิมพเผยแพรใน
ชวงป พ.ศ. 2556 แยกเปน 2 สาขา คือ สาขาการ
วิจัยการศึกษา จํานวน 4 เรื่อง คิดเปนรอยละ 0.88 
และเปนสาขาการวิจัยและประเมินผลการศึกษา 
จํานวน 14 เร่ือง คิดเปนรอยละ 3.06 ที่เปนเชนนี้
เน่ืองมาจาก ภาควิชาการวจิยัและพฒันาการศกึษา 
เริ่มจัดการเรียนการสอนหลักสูตรการศึกษามหา

บัณฑิต สาขาวิจัยการศึกษา เมื่อป พ.ศ. 2540 จน
กระทัง่ถงึป พ.ศ. 2553 และมกีารปรบัปรงุหลักสตูร
ไปเปนหลักสูตร สาขาวิชาวิจัยและประเมินผลการ
ศึกษา ในป พ.ศ. 2554 เพ่ือปรับปรุงหลักสูตรใหม
เพื่อใหหลักสูตรมีความทันสมัยและสอดคลองกับ
การปฏริปูการบรหิารและจดัการศกึษา โดยเปลีย่น

ไปเปนหลักสูตร สาขาการวิจัยและประเมินผลการ
ศึกษา ในป พ.ศ.2554 (คูมือนิสิตระดับบัณฑิต
ศึกษา มหาวิทยาลัยมหาสารคาม. 2555 : 307) 
ทําใหเกิดวิทยานิพนธของนิสิตสาขาการวิจัยและ
ประเมินผลการศึกษาเรื่องแรก ในป พ.ศ. 2556

 2. ลักษณะของผูทําวิทยานิพนธ พบ
วา สวนใหญผูทําวิทยานิพนธสําเร็จการศึกษาใน
ระดับปริญญาตรี หลักสูตรครุศาสตรบัณฑิต (ค.บ.) 
มากที่สุด คิดเปนรอยละ 45.79 ประกอบอาฃีพเปน
ครู และทํางานในโรงเรียน มากที่สุด คิดเปนรอย
ละ 84.46 เทากัน ที่เปนเชนนี้อาจเนื่องมาจากคณะ
ศกึษาศาสตร เปนคณะท่ีผลติครูผูสอนโดยตรง ทาํให
อาชพีครมูคีวามสนใจทีจ่ะศกึษาตอในคณะและสาขา
วิชาท่ีเกี่ยวของกับการวิจัยทางการศึกษา เพื่อนํา
ความรูไปพัฒนาตนเองและผูเรียน ซึ่งสอดคลอง
กับณัฐพล บัวอุไร (2554 : 30) ที่ไดกลาวไววา การ
วิจัยจะชวยใหครูไดรูความจริงเกี่ยวกับการเรียนรู 
หรือพฤติกรรมของผูเรียน เพื่อหาทางแกปญหา สง
เสรมิ และพฒันาการเรยีน และพฤตกิรรมของผูเรยีน
ใหดีขึ้น และชวยใหครูผูสอนทราบผลการจัดการ
เรียนการสอนหาแนวทางแกปญหา พัฒนาการ
เรียนการสอน และกิจกรรมตางๆ ใหมีคุณภาพและ
ประสิทธิภาพ ตลอดจนการนําผลงานวิจัยเสนอเปน
ผลการวิจยัทางวิชาการเพือ่ความกาวหนาในวิชาชีพ 
ทัง้นีใ้นพระราชบญัญตักิารศกึษาแหงชาต ิพ.ศ.2542 
มาตรา 30 ไดกําหนดวาการปฏิบัติงานในวิชาชีพ
ครูใหครูผูสอนไดใชการวิจัยเปนเครื่องมือในการ
พัฒนาการเรียนรูของผูเรียนดวย

 3. ประเภทการวิจยั พบวา วทิยานพินธ
สวนใหญใชระเบียบวิธกีารวิจยัเชงิบรรยายมากท่ีสดุ 

คิดเปนรอยละ 59.18 สอดคลองกับงานวิจัยของ
ฉัตรศิริ ปยะพิมลสิทธิ์  (2549 : 47-49) ที่เปนเชนนี้
อาจเนือ่งมาจากวทิยานพินธสวนใหญทีน่าํมาศกึษา
ในครัง้นีผู้ทาํวทิยานิพนธสนใจการวิจยัเชิงบรรยาย

เพ่ือสํารวจหรือหาความสัมพันธระหวางตัวแปร
เกี่ยวกับพฤติกรรม ความเช่ือ ความคิดเห็น และ
เจตคติ และการวิจัยเชิงบรรยายเปนการวิจัยที่มี

กระบวนการวจิยัไมซบัซอนมากนกัและอาจสะดวก
ตอการเก็บรวบรวมขอมูลเม่ือเปรียบเทียบกับการ
วิจัยประเภทอ่ืนๆ ที่ตองใชระเบียบวิธีวิจัย เทคนิค 
และสถติขิัน้สูงในการวิจยั สวนการวิจยัเชิงพฒันายัง
มีจํานวนนอยมาก คิดเปนรอยละ 12.60 ที่เปนเชน
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นี้อาจเนื่องมาจากในชวงป พ.ศ. 2550-2555 สาขา
วิชาการวิจัยการศึกษา ยังไมไดปรับปรุงหลักสูตร
มาเปน สาขาการวิจัยและประเมินผลการศึกษา 
ทําใหยังไมไดมีการสงเสริมการวิจัยเพื่อพัฒนาและ
ประเมินผลเทาที่ควร และผูวิจัยยังเนนการวิจัย
ที่เปนการศึกษาหาความรู ขอเท็จจริงตามสภาพ
การณที่เปนอยูในขณะน้ันเพ่ือนําไปปรับประยุกต
ใชในการพัฒนางาน แตยังไมไดมุงสรางนวัตกรรม
ใหมๆ ขึ้นมาเพื่อพัฒนาศาสตรของตนและนําไปสู
การแกปญหาใหเหมาะกับสภาพการณทีเ่กดิขึน้จริง
ในปจจุบัน ทั้งนี้การวิจัยเชิงพัฒนาจะเปนกระบวน
การศึกษาวจิยัทีใ่ชการพฒันาและประเมนิผลควบคู
ไปกับการวิจัยเพ่ือใหไดนวัตกรรมหรือองคความรู
ใหมมาใชอยางมีคุณภาพ ซึ่งสอดคลองกับนิโลบล 
นิ่มกิ่งรัตน (2543: 26) ที่กลาวไววา การวิจัยและ
พฒันา เปนกระบวนการท่ีใชการพัฒนาและประเมิน
ผล ขัน้ตอนสวนใหญจะเนนหนักไปทางการประเมิน
ผลและผลผลิต จุดมุงหมายในการวิจัยและพัฒนา
จะแตกตางจากการวิจัยทั่วไป คือ วิจัยทั่วไปน้ันมุง
แสวงหาความรูใหมๆ แตการวิจัยและพัฒนาน้ันมุง
เกี่ยวกับการพัฒนาผลผลิตใหมีประสิทธิภาพและมี
คณุภาพย่ิงข้ึน และสอดคลองกบัไพฑูรย ลนิลารัตน 
และ สาลี ทองทิว (2534: 22) ที่กลาวไววา การวิจัย
และพัฒนา เปนการวิจัยประยุกตเปนขั้นที่กระทํา
ตอจากการวิจัยบริสุทธ์ิ เปนการนําความรูจากการ
วิจัยบริสุทธิ์ไปวิจัยตอและพัฒนาเปนเทคนิคหรือ

วิธีการท่ีสามาถนําไปใชแกปญหาอยางไดผล และ
สอดคลองกับทิศนา แขมณี (2540 : 5) ที่กลาวถึง 
การวจิยัและพฒันา คอื การวจิยัทีมุ่งเอาความรูจาก

การวิจัยบริสุทธ์ิไปวิจัยตอ โดยพัฒนาเปนเทคนิค
หรือวิธีการท่ีสามารถนาไปใชแกปญหาและทดลอง
ใชจนเปนผลท่ีนาพอใจ แลวจึงนําไปเผยแพรใชใน
วงกวางเพื่อพัฒนางานใหมีประสิทธิภาพยิ่งข้ึน ดัง
นั้น จึงเปนการดีที่ทุกหลักสูตร สาขาวิชาจะไดมี

การทําการวิจัยเชิงพัฒนา ซึ่งจะกอใหเกิดการตอย
อดจากการไดนวัตกรรมใหมที่สรางขึ้นเพื่อนําไปใช
ประโยชนไดจริงตอไปในอนาคต

 4. ประเภทเนื้อหาสาระการวิจัย พบวา 
วทิยานพินสวนใหญศกึษาเนือ้หาการวจิยัโดยเลอืก
การวจิยัแบบใชการวเิคราะหหรอืเทคนคิตางๆ มาก
ทีส่ดุ คดิเปนรอยละ 31.22 ทีเ่ปนเชนนีอ้าจเนือ่งมา
จากเทคนิคการวิเคราะหตางๆ เปนเทคนิคขั้นสูงที่
อาจารยที่ปรึกษานิยมใหผูทําวิทยานิพนธมีโอกาส
ไดนํามาใชในการวิจัยเพื่อใหวิทยานิพนธที่ทํามี
ความถูกตองแมนยําและนาเช่ือถือมากข้ึน อีกท้ัง
วทิยานพินธสวนใหญทีน่าํมาศึกษาในครัง้น้ีเปนการ
วิจัยเชิงบรรยายแบบเชิงสํารวจหรือหาความ
สัมพันธระหวางตัวแปรเก่ียวกับพฤติกรรม ความ
เชื่อ ความคิดเห็น และเจตคติ ทําใหมีการนําสถิติ
การวิเคราะหองคประกอบ การวิเคราะหเสนทาง 
การวิเคราะหจําแนกกลุม การทดสอบไคสแควร 
และการวิเคราะหโดยใช Multitrait-Multimethod 
Matrix มาใชในการวิเคราะหขอมูลเพ่ือหาความ
สัมพันธระหวางตัวแปรดังกลาว
 5. การต้ังสมมุติฐานการวิจัย พบวา 
ลักษณะการตั้งสมมุติฐานสวนใหญใชการตั้ง
สมมุติฐานการวิจัยแบบไมมีทิศทางมากท่ีสุด
คิดเปนรอยละ 56.24 ที่เปนเชนนี้อาจเนื่องมาจาก
วทิยานพินธสวนใหญทีน่าํมาศึกษาในครัง้น้ีเปนการ
วิจัยเพื่อสํารวจหาความสัมพันธของตัวแปรที่มุง
แสวงหาความรูใหมๆ และใชตัวแปรที่ศึกษาสวน
ใหญอยูในระดับนามบัญญัติ (Nominal Scale) 

หรือเรียงอันดับ (Ordinal Scale) ที่ใชการทดสอบ
ไครสแควรรวมทั้งผูทําวิทยานิพนธมีการศึกษา
เอกสารและงานวิจยัทีเ่กีย่วของทีม่เีหตุผลสนับสนนุ
ยงัไมเพยีงพอ ทาํใหไมมสีิง่ทีบ่งชีจ้ากการศึกษาวา

มแีนวโนมของตวัแปรจะเปนอยางไรไดอยางชดัเจน 
จึงกําหนดสมมุติฐานในลักษณะของความแตก
ตาง สอดคลองกับปาริชาต สถาปตานนท (2546 
: 117) ที่กลาววา การต้ังสมมุติฐานการวิจัยแบบ
ไมมีทิศทางเปนแตเพียงการคาดการณวาตัวแปร

ที่ศึกษามีความสัมพันธกันเทานั้น ไมสามารถระบุ
ความสัมพันธทั้งเชิงบวกและเชิงลบ เนื่องจาก
เปนเร่ืองใหมที่ขาดขอมูลสนับสนุนหรือที่ผานมา
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มีรายงานการวิจัยที่ไดผลลัพธทั้งเชิงบวกและเชิง
ลบใกลเคียงกัน ทําใหไมสามารถระบุสมมติฐาน
ลงไปไดอยางเดนชัดวาจะมีทิศทางอยางไร แตถา
เปนการวิจัยเชิงทดลองการตั้งสมมุติฐานการวิจัย
จะเปนแบบมีทิศทาง เนื่องจากสามารถระบุความ
แตกตางถึงทิศทางความสัมพันธระหวางกลุมได 
เพราะขอมูล ทฤษฎ ีและแนวคดิตางๆ สามารถชีน้าํ
ใหผูวจิยัเกิดความม่ันใจในการระบุความสัมพนัธได
 6.  ลักษณะของกลุมท่ีใชในการวิจัย 
พบวา วทิยานพินธสวนใหญศกึษาจากกลุมตวัอยาง
มากท่ีสดุ คดิเปนรอยละ 93.22 สอดคลองกับผลการ
วิจัยของศรีสุดา ปรุงหอม (2545 : 116) ที่เปนเชนนี้
อาจเนื่องมาจากวิทยานิพนธสวนใหญใชระเบียบวิธี
วจิยัเชงิบรรยาย ประชากรท่ีศกึษามจีาํนวนมาก ยาก
แกการเก็บรวบรวมขอมูล ดังนั้นเพ่ือใหเกิดความ
สะดวก ไมยุงยาก และประหยัดทั้งเวลาและคาใช
จาย ผูทําวิทยานิพนธจึงจําเปนตองศึกษาจากกลุม
ตัวอยางแลวใชสถิติอางอิงไปยังกลุมประชากร ซึ่ง
สอดคลองกับบุญชม ศรีสะอาด (2535 : 35) ที่กลาว
ถึงประโยชนของการศึกษาจากกลุมตัวอยางแทน
ศึกษาจากประชากรไววา ชวยประหยัดเงิน เวลา 
และแรงงานในการวจิยั มคีวามเชือ่มัน่และมคีวามถกู
ตองแมนยํามากกวา เพราะการควบคมุความถูกตอง
ในการจัดกระทํากับกลุมตัวอยางที่มีจํานวนนอยจะ
งายและไดผลดกีวากลุมประชากรท้ังหมด และขอมูล

บางอยางเราไมสามารถศึกษาจากประชากรท้ังหมด
ได จะตองศึกษาจากกลุมตัวอยางแทน
 7. ประชากรและกลุมตวัอยางทีใ่ชในการ
วิจัย พบวา วิทยานิพนธสวนใหญศึกษาจากกลุม

ตัวอยางท่ีเปนนักเรียน อยูในสถานศึกษา สังกัด
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน มาก
ที่สุด คิดเปนรอยละ 65.70 สอดคลองกับการวิจัย

ของยุวลักษณ แสงโทโพ (2548 : 75-79) และวทัญ ู
บัวทอง (2548 : 61-62) และฉัตรศิริ ปยะพิมลสิทธิ์ 

(2549 : 47-49) และวนิดา ภูระหง (2550 : 53–61) 
ที่เปนเชนนี้อาจเน่ืองมาจากผูทําวิทยานิพนธสวน
ใหญเปนครูผูสอนท่ีมีบทบาทสําคัญในการพัฒนาผู

เรียน พัฒนางานการสอน และพัฒนางานหลักสูตร 
จึงเลือกใชกลุมตัวอยางท่ีเปนนักเรียนเพ่ือใหเกิด
ความสะดวกและไดรับความรวมมือมากที่สุด รวม
ทั้งสามารถนําผลการวิจัยมาพัฒนางานท่ีตนเองรับ
ผิดชอบและเกี่ยวของได สอดคลองกับณัฐพล บัว
อุไร (2554) ที่ไดกลาววา ในปจจุบันสถานศึกษา
ทกุระดบัชัน้ไมวาจะเปนระดบัการศกึษาข้ันพืน้ฐาน
หรอืระดบัอดุมศกึษาตองทาํการประกนัคณุภาพการ
ศึกษาเพื่อสรางความมั่นใจใหกับผูเรียน ผูปกครอง 
และสังคม ถึงคุณภาพการจัดการศึกษาของสถาน
ศึกษานั้นๆ การวิจัยจึงมีความจําเปนและความ
สําคัญเปนอยางยิ่ง เพราะผลงานวิจัยจะนํามาใช
ในการแกปญหา และพัฒนาการจัดการเรียนการ
สอน การบริหารงาน และอื่นๆ ชวยใหโรงเรียนมี
คุณภาพเปนที่ยอมรับของคนทั่วไป อีกทั้งการวิจัย
จะชวยใหครูผูสอนทราบผลการจัดการเรียนการ
สอนหาแนวทางแกปญหา พฒันาการเรียนการสอน 
และกิจกรรมตางๆ ใหมีคุณภาพ และประสิทธิภาพ 
ตลอดจนการนําผลงานวิจัยเสนอเปนผลการวิจัย
ทางวิชาการเพื่อความกาวหนาในวิชาชีพดวย

 8. ระดับการศึกษาท่ีทําการวิจัย พบวา 
วิทยานิพนธสวนใหญศึกษาจากกลุมตัวอยางท่ีเปน
นักเรียนระดับมัธยมศึกษามากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 
49.15 สอดคลองกับการวิจยัของยุวลกัษณ แสงโทโพ 
(2548 : 75-79) และวทัญู บัวทอง (2548 : 61-62) 
และฉตัรศริ ิปยะพิมลสทิธิ ์(2549 : 47-49) และวนดิา 
ภูระหง (2550 : 53–61) และเศวตาภรณ ตั้งวันเจริญ 
และคณะ (2554) ที่เปนเชนนี้อาจเนื่องมาจากผูทํา
วทิยานิพนธสวนใหญเปนครูทีส่อนในระดับมธัยมศึกษา 

ดังนั้นการเลือกเก็บขอมูลจากประชากรหรือกลุม
ตัวอยางที่ตนเองมีหนาที่สอนใน สถาบันการศึกษา
หรือระดบัช้ันนัน้ๆ อยูแลว จะทาํใหทราบสภาพปญหา
ทางการศึกษาและสามารถนําผลการวิจัยไปใช
แกปญหา พฒันาการเรียนการสอน และกิจกรรมตางๆ

ใหมคีณุภาพ และประสิทธภิาพ อีกทัง้ยงัเปนการงาย
สําหรับผูทําวิทยานิพนธเพราะจะทําใหไดรับความ
รวมมือและไดขอมลูทีต่รงกับความเปนจริงเพือ่นาํมา
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ใชในการพัฒนางานที่เกี่ยวของมากที่สุด

 9. วธิกีารเลือกกลุมตวัอยาง พบวา การ
เลอืกกลุมตวัอยางนยิมใชการเลอืกโดยอาศยัความ
นาจะเปน ดวยวิธีการสุมแบบหลายขั้นตอนมาก
ที่สุด คิดเปนรอยละ 45.75 สอดคลองกับงานวิจัย
ของวทัญู บัวทอง (2548 : 61-62)  และฉัตรศิริ 
ปยะพิมลสิทธิ์  (2549 : 47-49) ทั้งนี้อาจเนื่องมา
จากผูทําวิทยานิพนธตองการใหไดกลุมตัวอยางที่
เปนตวัแทนของประชากรทีด่ทีีส่ดุภายใตเง่ือนไขที่
จํากัดในหลายๆ เรื่อง สอดคลองกับนงลักษณ วิรัช
ชัย (2543 : 146-147) ที่ไดกลาววา การสุมแบบ
หลายขัน้ตอน เปนการสุมตวัอยางท่ีมหีลายขัน้ตอน 
มีลักษณะคลายๆ กับการสุมตัวอยางแบบกลุมที่มี
หลายข้ันตอนต้ังแตเริม่ตนกลุมใหญทีส่ดุจนกระท่ัง
สิ้นสุดท่ีกลุมตัวอยางที่ตองการตามความเหมาะ
สม ดังน้ันการสุมแบบหลายข้ันตอนในบางคร้ังนัก
วิชาการจึงเรียกวา การสุมตัวอยางแบบกลุมหลาย
ชั้นหรือเปนการสุมตัวอยางท่ีใชหลากหลายวิธีการ
ในการสุมเพื่อใหไดกลุมตัวอยางที่เปนตัวแทนของ

ประชากรที่ซับซอนและมีความสอดคลองกับความ
ตองการภายใตเงื่อนไขที่จํากัด
 10. แบบแผนการทดลอง พบวา สวนใหญ
เปนการวิจัยเชิงทดลองท่ีเลือกใชแบบแผนการ
ทดลองจริง แบบ Pretest-Posttest Control 
Group Design มากที่สุด คิดเปนรอยละ 64.29 ซึ่ง

สอดคลองกับการวิจัยของศรีสุดา ปรุงหอม (2545 
: 114) และยุวลักษณ แสงโทโพ (2548 : 75 -79)
ทัง้น้ีอาจเปนเพราะผูทาํวทิยานิพนธตองการใหการ
วจิยัมคีวามเท่ียงตรงและมีความนาเช่ือมัน่สงู เพราะ

แบบแผนการทดลองดังกลาวมีทั้งกระบวนการ
สุมและมีทั้งกลุมควบคุมตัวแปรท่ีจะสงผลตอผล
การวิจัยโดยมีการสรางกลุมเพื่อเปรียบเทียบ

ผลการทดลองข้ึน ทําใหเหมาะกับการนํามาใชใน
การทดลองทางการศึกษาไดดี แตมีขอจํากัด คือ 
เปนการดําเนินการทดลองท่ีไมยืดหยุนกลาวคือ 
การสุมกลุมตัวอยางสามารถทําไดจริงหรือไม และ
การทดสอบกอนเรียนทําใหเสียเวลาและไมไดผล

จริงหรือไม (Cambell and Stanley,1969)

 11. วธิกีารเก็บรวบรวมขอมลู พบวา สวน
ใหญใชวิธีเก็บรวบรวมโดยผูวิจัยมากท่ีสุด คิดเปน
รอยละ 84.25 สอดคลองกับงานวิจัยของศรีสุดา 
ปรุงหอม (2545 : 118) และฉัตรศิริ ปยะพิมลสิทธิ์  
(2549 : 47-49) ที่เปนเชนนี้อาจเน่ืองมาจากผูทํา
วทิยานิพนธตองการไดขอมลูทีเ่ปนจรงิ มคีวามเท่ียง
ตรง และมีความนาเชื่อถือมากที่สุด ซึ่งสอดคลอง
กับ บุญธรรม จิตอนันต (2540 : 91-92) ที่ไดกลาว
วา ผูเก็บรวบรวมขอมูล ในการวิจัยใดๆ เพื่อใหได
ขอมลูทีด่ผีูวจิยัจะตองเกบ็รวมรวมขอมูลดวยตนเอง 
เนื่องจากเปนผูที่วางแผน และรูเรื่อง/ขอมูลที่จะเก็บ
รวบรวมไดดีที่สุด แตถาในการวิจัยท่ีมีผูชวยเก็บ
รวบรวมขอมูล จะตองใหคําแนะนํา หรือคําชี้แจงให
แกผูเก็บรวบรวมขอมูลไดเขาใจวิธีการและขอมูลที่
ตองการเก็บรวบรวม เพื่อใหการเก็บรวบรวมขอมูล
มคีวามถูกตอง ครบถวนและปราศจากความลําเอียง 
ซึง่เปนการยากทีจ่ะไมใหเกดิความลาํเอยีงหรอืเขาใจ
คลาดเคลื่อนได ทั้งนี้ผลที่ไดจากการเก็บรวบรวม
ขอมูลจะถูกตองเชื่อถือไดมากเพียงใด ขึ้นกับความ
สามารถของผูวจิยัทีจ่ะดําเนนิการเกบ็รวบรวมขอมลู
ใหไดผลที่ถูกตองเชื่อถือไดมากที่สุด

 12. เคร่ืองมือในการเก็บรวบรวมขอมูล 
พบวา วิทยานิพนธสวนใหญไดมาโดยผูวิจัยสราง
เองมากที่สุด คิดเปนรอยละ 92.80 ที่เปนเชนนี้อาจ
เนื่องมาจากการสรางเคร่ืองมือดวยตนเองจะทําให

ผูทําวิทยานิพนธรูสึกมั่นใจในการทําวิจัยมากข้ึน 
สอดคลองกับพีรพงศ  ทิพนาค (2554 : 69) ไดกลาว
วา การสรางเครื่องมือในการวิจัยผูวิจัยตองศึกษา

และรวบรวมความคิดเห็นเร่ืองราวเก่ียวกับปญหาที่
เกีย่วของกบัเรือ่งทีจ่ะทาํการวจิยัใหมากทีส่ดุ ไมวาจะ
เปนหนังสือ เอกสาร บทความทางวิชาการ ระเบียบ 

คําสั่ง ผลงานวิจัย วิทยานิพนธ วารสาร สถิติ หรือ
ขอเขียนอ่ืนๆ ซึ่งจะทําใหไดรับขอมูลที่เก่ียวเน่ือง

กับปญหาที่จะทําการวิจัย เปนผลใหผูวิจัยมีแนว
ความคดิในปญหานัน้กวางขวางยิง่ขึน้ และอาจทาํให
เกิดแนวความคิดใหมตอการวิจัยในเรื่องนั้นข้ึนมา
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ก็ได เพราะทราบปญหาที่จะทําการวิจัยแจมชัดขึ้น 
ไดเรียนรูวิธีการดําเนินการ ตลอดจนการใชเคร่ือง
มือในการวัดและการเก็บขอมูล ซึ่งจะทําใหผูวิจัยมี
โอกาสพจิารณาปรับปรงุแกไขวธิดีาํเนนิงานและการ
ใชเครือ่งมอืเหลานัน้ใหมปีระสทิธภิาพ ตลอดจนการ
วางแผนท่ีจะใชขอมูลใหเกิดประโยชนมากข้ึนดวย 
สวนชนิดของเคร่ืองมือสวนใหญเปนแบบสอบถาม
ที่เปนแบบวัดหรือมาตรวัดมากที่สุด คิดเปนรอย
ละ 32.29 ทั้งนี้อาจเปนเพราะวิทยานิพนธสวนใหญ
ใชระเบียบวิธีวิจัยเชิงบรรยายเพ่ือหาความสัมพันธ
ระหวางตัวแปร ไมจําเปนตองใชเครื่องมือทดลอง
ใดๆ เนื่องจากสามารถกระทําการเก็บรวบรวม
ขอมูลโดยใชแบบสอบถามเปนเคร่ืองมือหลักในการ
เก็บรวบรวมเพียงอยางเดียวได สอดคลองกับการ
วิจัยของศรีสุดา ปรุงหอม (2545 : 114) แตถาหาก
เปนการวิจัยเชิงทดลอง เครื่องมือที่ใชมากที่สุด คือ 
แบบทดสอบ ซึง่สอดคลองกบัการวิจยัของยุวลักษณ 
แสงโทโพ (2548 : 75-79) และฉัตรศิริ ปยะพิมลสิทธิ์ 
(2549 : 47-49) และวนิดา ภูระหง (2550 : 53–61) 
และศิวาลัย โนนคํา (2553 : 95)

 13. การหาคุณภาพเครื่องมือที่ใชในการ
เก็บรวบรวมขอมูล พบวา จากจํานวนเคร่ืองมือที่
ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล จํานวน 799 ฉบับ มี
การหาความเที่ยงตรงของเครื่องมือ มากที่สุด คิด
เปนรอยละ 97.00 รองลงมาคือการหาความเชื่อ
มั่น คิดเปนรอยละ 84.23 และนอยท่ีสุดเปนการ

หาความยากงายและอํานาจจําแนก ที่เปนเชนนี้
อาจเนื่องมาจากเคร่ืองมือบางประเภทไมตองมี
การหาความยากและอํานาจจําแนก และเคร่ืองมือ

สวนใหญใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบความเท่ียงตรง
ดานเนื้อหากอน แลวจึงนํามาแกไขปรับปรุงและ
ทดลองใช ทั้งนี้ในการหาความเชื่อมั่นสวนใหญใช

วธิขีองครอนบาค (α-Coeffi cient) ทีเ่ปนเชนนีอ้าจ
เนือ่งมาจากเคร่ืองมือสวนใหญเปนแบบสอบถามท่ี
เปนแบบวัดหรือมาตรวัด สวนการหาความยากและ
อํานาจจําแนกน้ันนิยมใชกับแบบทดสอบ จึงทําให
มีการหาคุณภาพดานความยากและอํานาจจําแนก

ของเครือ่งมอืนอยกวาความเทีย่งตรงและความเชือ่
มั่น ซึ่งสอดคลองกับการวิจัยของศรีสุดา ปรุงหอม 
(2545 : 119) และยุวลักษณ แสงโทโพ (2548 : 
75-79) และฉัตรศิริ ปยะพมิลสิทธ์ิ (2549 : 47-49) 
พบวา การหาคณุภาพของเครือ่งมอืสวนมากตรวจ
สอบคุณภาพของเคร่ืองมือโดยการหาความเท่ียง
ตรง ความเชื่อมั่น ความยากและอํานาจจําแนก

 14. การวิเคราะหขอมูล พบวา สถิติที่
ใชในการวิเคราะหขอมูลในภาพรวมมากที่สุด คือ 
สถิติสรุปอางอิง คิดเปนรอยละ 52.57 รองลงมา
คือ สถิติภาคบรรยาย คิดเปนรอยละ 46.09 และ
นอยที่สุดคือ การวิเคราะหเนื้อหา คิดเปนรอยละ 
1.34 ที่เปนเชนนี้อาจเนื่องมาจากวิทยานิพนธสวน
ใหญผูทําวิทยานิพนธเก็บรวบรวมขอมูลจากกลุม
ตัวอยางสูประชากร ซึ่งสอดคลองกับสุวิมล ตริกา
นันท (2546 : 4) ที่ไดกลาววา การวิจัยใดๆถาผู
วิจัยศึกษาจากประชากรจะใชสถิติเชิงบรรยายใน
การอธิบายคุณลักษณะของประชากรดวยการใชคา
พารามเิตอร แตถาหากศกึษาจากกลุมตวัอยางทีจ่ะ
ตองมีวิธีการสุมตัวอยางที่มีประประสิทธิภาพและ
เหมาะสม แลวนําขอมูลมาใชอธิบายคุณลักษณะ
ของกลุมตัวอยางดวยคาสถิติ โดยจะใชสถิติเชิง
อางอิงในการอางอิงคุณลักษณะของกลุมตัวอยางสู
คุณลักษณะของประชากร แตเมื่อพิจารณาในราย
ละเอียดพบวา สถิติภาคบรรยาย คือ คาเฉลี่ยและ
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เปนสถิติที่นํามาใชมาก

ที่สุด คิดเปนรอยละ 15.24 เทากัน สอดคลองกับ
งานวิจัยของฉัตรศิริ ปยะพิมลสิทธิ์ (2549 : 48-51) 
ซึง่เปนสถิตทิีน่ยิมใชควบคูกนัในงานวิจยัทัว่ไป สวน

สถิติสรุปอางอิงนิยมใชสถิติพาราเมตริกมากกวา
สถิตินันพาราเมตริก ที่เปนเชนนี้อาจเน่ืองมาจาก
การอนุมานแบบไมมีพารามิเตอรนั้น ความนาเชื่อ

ถือจะนอยกวาการอนุมานแบบมีพารามิเตอร ถา
ขอมูลสามารถใชการอนุมานแบบพารามิเตอรได ผู

วจิยัควรหลีกเลีย่งการอนุมานแบบไมมพีารามิเตอร
 15. ก า ร ส รุ ป ผ ล ก า ร วิ จั ย  พบ ว า 
วิทยานิพนธสวนใหญสรุปผลตรงตามสมมติฐาน
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หรือวตัถปุระสงคของการวิจยั คดิเปนรอยละ 89.50 
ที่เปนเชนน้ีอาจเน่ืองมาจากผูทําวิทยานิพนธได
ศึกษาแนวทางหรือหลักการการตั้งสมมุติฐานและ
มกีารศกึษาคนควางานวจิยัหรอืแนวคดิทฤษฎเีปน
อยางดี ทําใหสามารถต้ังสมมุติฐานหรือคาดคะเน
ผลการวิจัยไดสอดคลองกับผลการวิจัยที่เกิดขึ้น
จริง สอดคลองกับปาริชาต สถาปตานนท (2546 : 
117) ไดกลาววา การตั้งสมมุติฐานเปนการสะทอน
ใหเห็นวาผูทําวิทยานิพนธกลาเส่ียงท่ีจะคาดเดา
คําตอบลวงหนา ซึ่งไมใชการเดาสุมแตเปนการ
คาดเดาอยางมีเหตุผล หลังจากท่ีไดศึกษาประเด็น
ปญหาของการวจิยัจนเห็นความสมัพนัธของตวัแปร
ที่เกี่ยวของอยางชัดเจน จนเกิดความมั่นใจในขอ
สันนิษฐานของตนเอง
 16. การอภิปรายผลการวิจัย พบวา 
วิทยานิพนธสวนใหญอภิปรายผลโดยใชงานวิจัย
และแนวคดิทฤษฏทีีเ่ก่ียวของ คดิเปนรอยละ 76.81 
ซึ่งถือไดวาเปนการอภิปรายผลที่ดีและมีคุณภาพ 
แสดงใหเห็นวาผูทําวิทยานิพนธไดศึกษาคนควา
อยางกวางขวางลกึซึง้เปนอยางด ีทาํใหพบงานวจิยั
หรือแนวคดิทฤษฎทีีม่าสนบัสนนุงานวจิยัครบถวน 
เน่ืองจากงานวิจัยที่นํามาทําวิทยานิพนธสวนใหญ
ไดมผีูศกึษาวจิยัและเสนอแนวคดิทฤษฎไีวบางแลว 
สอดคลองกับปาริชาต สถาปตานนท (2546 : 90-
91) ที่ไดกลาววา การศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ี
เกีย่วของจะชวยใหผูวจิยัพฒันามุงไปสูการตดัสนิใจ

ยนืยันประเด็นสําคัญในการวิจยัโดยสามารถกําหนด
กรอบแนวคิดและกระบวนการวิจัยใหเดนชัดและ
รัดกุมขึ้น ยิ่งศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ

มากข้ึนเทาใด ก็จะชวยใหพิจารณาปญหาของการ
วิจัยไดงายย่ิงขึ้นเทาน้ัน และการต้ังสมมุติฐานการ
วิจัยที่ดีไมจําเปนตองถูกตองเสมอไป โดยมักจะพบ

อยูเสมอวามีการวิจัยที่ดีท่ีผลการวิจัยไมสอดคลอง
ตามสมมุติฐานการวิจัยที่ตั้งไว ประเด็นสําคัญอยู

ที่วาผูวิจัยสามารถหาเหตุผลตางๆ ไปใชในการ
อภิปรายผลการวิจัยท่ีคลาดเคล่ือนจากสมมุติฐาน
การวิจัยที่ตั้งไวในครั้งแรกไดชัดเจนหรือไม
 

ขอเสนอแนะ

 1. ขอเสนอแนะในการนาํผลการวจิยัไปใช

  1.1 มหาวิทยาลัย และภาควิชา
วิจัยและประเมินผลการศึกษา ควรมีการสนับสนุน
และสงเสริมใหมีการสังเคราะหงานวิจัยของ
มหาวิทยาลัยและงานวิจัยทางการศึกษาอยางตอ
เนือ่ง เพือ่จะไดนาํขอมลูสารสนเทศทีค่นพบในแตละ
ปไปกําหนดเปนกรอบทิศทางและเปนแนวทางใน
การทําวิจัยของบุคลากรและนิสิตนักศึกษาตอไป
  1.2 มหาวิทยาลัย และภาควิชา
วิจัยและประเมินผลการศึกษา ควรมีการสนับสนุน
และสงเสริมการทําวิจัยในรูปแบบของการวิจัยและ

พัฒนา โดยนําหัวขอของการพัฒนาการตอยอดมา
จากงานวิจัยท่ีเคยดําเนินการมาแลว เพื่อเปนการ
ขับเคล่ือนกระบวนการวิจัยอยางตอเน่ือง อีกทั้งยัง
เปนการวิจยัเพ่ือพฒันา ปรบัปรุง เปล่ียนแปลง เพิม่
คณุภาพประสทิธภิาพการทาํงานปกตใินองคกรหรือ
หนวยงานของผูวจิยั ทัง้นีจ้ากผลการวจิยัพบวา การ
วิจัยและพัฒนายังมีจํานวนนอย ดังนั้นอาจารยที่
ปรึกษาและผูบริหารสถานศึกษาจึงควรสงเสริมและ
กระตุนใหนสิตินกัศกึษาไดทาํวทิยานิพนธทีม่กีารนํา
การวิจัยประเภทนี้ไปทําวิทยานิพนธใหมากขึ้น

 2. ขอเสนอแนะสําหรับการทําวิจัยครั้ง
ตอไป

  2.1 ควรมีการศึกษาวิจัยวา นิสิต
นักศึกษาในระดับมหาบัณฑิต สาขาวิจัยและ
ประเมินผลการศึกษา ไดมีการนําเอาขอมูลหรือผล

การวจิยัของวิทยานพินธสาขาวิจยัการศึกษา ไปใช
ประโยชนอยางไรบางหรือนาํไปใชเปนขอมูลอางองิ
ในแนวทางใดบาง ทั้งนี้อาจดําเนินการโดยเก็บ
รวบรวมขอมลูจากแหลงทีค่าดวามกีารนาํขอมลูไป
ใชหรือจากผูทําวิทยานิพนธนั้นๆ โดยตรง

  2.2 ควรมีการสังเคราะหงานวิจยัท้ัง
ที่เปนภาพรวม และสังเคราะหงานวิจัยตามเนื้อหา
การวิจัย เชน งานวิจัยการเรียนการสอน งาน

วิจัยหลักสูตร งานวิจัยประเมิน เปนตน และควร



218 วัชญา ออนนางใย, บุญชม ศรีสะอาด, อมร มะลาศรีการสังเคราะหวิธีวิทยาการวิจัยของวิทยานิพนธ...

ศึกษางานวิจัยที่เปนการศึกษาคนควาอิสระ งาน
วิจัยระดับปริญญาเอกหรืองานวิจัยจากสถาบัน
การศึกษาตางๆ เพ่ือขยายขอบเขตการวิจัยและ
มีขอสรุปท่ีแนนอนมากข้ึน และไดขอคนพบตางๆ 
ที่จะไดนําไปใชรวมกันใหเกิดประโยชนในการ
พัฒนาการศึกษาในอนาคตตอไป เน่ืองจากการ
พัฒนาท่ีจะเห็นผลเปนรูปธรรมจําเปนตองมีการ
ประสานงานในดานขอมลูอยางครบถวนครอบคลมุ
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