
บทท่ี 2 
 

การตรวจเอกสาร 
  
 งานวิจยัเร่ืองการพัฒนาชุดการเรียนการสอนที่จัดการเรยีนการสอนแบบบูรณาการ : 
กรณีศึกษารายวิชาการสรางสื่อการสอนคณิตศาสตร  สาขาการสอนคณิตศาสตร  คณะศกึษาศาสตร  
มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ผูวิจัยไดตรวจสอบเอกสารเสนอตามลําดับหัวขอตอไปนี้ 
 

1.  แนวคดิและรูปแบบหลักสูตรบูรณาการ 
 
2.  การออกแบบหนวยการเรียนแบบบูรณาการ 

 
3.  การเรียนการสอนแบบบูรณาการ 
 
4.  รูปแบบประมวลการสอนและแผนการสอน 

 
5.  ชุดการเรียนการสอน 

 
6.  ส่ือการเรียนการสอนคณติศาสตร 

 
7.  รายวิชา  158331  การสรางสื่อการสอนคณิตศาสตร 

 
8.  งานวิจยัที่เกี่ยวของ 

 
แนวคิดและรปูแบบหลักสูตรบูรณาการ 

 
1.  ความหมายและประโยชนของการบูรณาการ 
 

บูรณาการ  ในความหมายทางการศึกษา  หมายถึงการนําศาสตรสาขาวิชาตางๆที่สัมพันธ
เกี่ยวของกันมาผสมผสานเขาดวยกันเพื่อประโยชนในการจัดหลักสูตรและจัดการเรียนการสอน   
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หลักสูตรที่พัฒนาหรือดําเนนิการดวยวิธีการบูรณาการเรียกวา   หลักสตูรบูรณาการ   
(Integrated  Curriculum)   
 
 การจัดหลักสตูรบูรณาการ    เปนวิถีทางหนึ่งที่จะชวยใหผูเรียนไดเรียนในสิ่งที่อยูในกลุม
สาระตางๆแบบองครวม   ไมแยกเรียนเปนสวนๆ      และสามารถใหประสบการณการเรียนรูที่
เกี่ยวของและเปนจริงกับการดําเนินชวีิตของผูเรียน   หลักสูตรแบบบูรณาการจะเหมาะสมสําหรับ
การศึกษาที่มุงเนนจดัการศึกษาเพื่อหลอหลอมความพรอม     และเตรยีมชีวิตใหผูเรียนมีความรู
ความสามารถรอบดาน   
 
 สําหรับการเรียนการสอนทีด่ําเนินการดวยวิธีบูรณาการเรียกวา   การเรียนการสอนแบบ
บูรณาการ  (Integrated Instruction)  ซ่ึงมีประโยชนหลายอยาง  กลาวโดยสรุปดังนี้ 
 

1.  ชวยใหเกิดการเชื่อมโยงของการเรียนรู (Transfer of Learning)  ความรูที่เรียนไปแลว 
จะถูกนํามาสัมพันธกับความรูที่จะเรียนใหมๆจะทําใหเกดิการเรียนรูไดเร็วข้ึนและทําใหไมลืม 
ไดงายๆ 
 

2.  ชวยจัดเนื้อหาวิชาหรือความรูใหอยูในลักษณะเหมือนชีวิตจริง คือ  ผสมผสานและ 
สัมพันธเปนความรูที่อยูในลักษณะหรือรูปแบบที่เอื้อตอการนําไปประยุกตใชกับชีวติประจําวนัได 
 

3.  ชวยใหผูเรียนเขาใจสภาพปญหาสังคมไดดีกวา   การกระทํา หรือปรากฏการณตางๆ 
ในสังคมเปนผลรวมจากหลายๆสาเหตุ     การที่จะเขาใจปญหาใดและสามารถแกปญหานั้นไดควร
พิจารณาปญหาและที่มาของปญหาอยางกวางๆ ใชความรูจากหลายๆแหลงมาสัมพันธกันเพื่อสราง
ความเขาใจใหมๆขึ้น 
 

4.  ชวยใหการเรียนการสอน และการใหการศึกษามีคุณคามากขึ้น แทนที่จะเปนกระบวน 
การถายทอดความรู หรือสาระแตเพียงประการเดียว กลับชวยใหสามารถเนนการพัฒนาทักษะที่
จําแนกใหเกิดความคิดรวบยอดที่ถูกตอง   และสามารถปลูกฝงคานิยมที่พึงปรารถนาไดอีกดวย 
ทําใหเกดิการบูรณาการขึ้น    การบูรณาการความรูทําใหวัตถุประสงคในการจัดการศึกษาหรือ 
การสอนเปลี่ยนไป จากเพื่อใหผูเรียนไดรับความรูไปเปนการใหผูเรียนไดเหน็คุณคาและนําความรู
ไปใชใหเกดิประโยชน (ไพลิน, 2545) 
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2.  ลักษณะของการบูรณาการหลักสูตร 
 

UNESCO (1981)  กลาวถึงลักษณะของการบูรณาการหลกัสูตร  ดังตอไปนี้ 
 
1.  การบูรณาการความรูและกระบวนการเรียนรู (Integration of Knowledge and Learning  

Process )  องคประกอบที่สําคัญของหลักสูตรคือ ความรูและกระบวนการ  สังคมสมัยใหมมีปญหา 
ที่สลับซับซอนมากขึ้น และองคความรูตางๆเพิ่มขึ้นอยางมากมายและรวดเรว็ การจัดหลักสูตรจึง
เปลี่ยนจากการเนนที่องคความรูมาเนนที่กระบวนการเรยีนรูเพื่อใหผูเรียนพัฒนาวิธีการแสวงหา 
และการไดมาซึ่งความรูที่ตองการ 
 

2.  การบูรณาการความรู ความคิด และเจตคติ (Integration of Cognition and Affect)  ไดม ี
ขอวิพากษวิจารณวาในสภาพความเปนจริงของกระบวนการเรียนการสอน จุดประสงคของ
การศึกษาดานจิตพิสัย (Affective Domain) ไดรับความสนใจนอยกวาดานพุทธิพิสัย (Cognitive 
Domain) โดยหลักการแลวจะตองใหความสําคัญเทาเทียมกันดังนัน้การบูรณาการหลกัสูตรจึงควร
บูรณาการการจัดการศึกษาทัง้ดานความรู  ความคิด  และดานเจตคติเขาดวยกัน 
 

3.  การบูรณาการความรูกับการกระทํา (Integration of Knowledge and Conduct)  ความ 
สัมพันธระหวางความรูกับการกระทําควรไดรับความสนใจเชนเดยีวกบัความสัมพันธระหวาง
ความรูกับเจตคติ  การแยกความรูออกจากการกระทํา  จะเปนการแบงหลักสูตรออกเปนสองสวน 
สวนหนึ่งอยูบนพื้นฐานของความรู และอกีสวนหนึ่งอยูบนพื้นฐานของการกระทํา  แตทั้งสองสวน 
ก็เกีย่วของกับเนื้อหาเดยีวกัน ดังนั้นจึงควรบูรณาการความรูกับการกระทําเขาดวยกัน 
 

4.  การบูรณาการความรูในโรงเรียนกับชวีิตจริงของผูเรียน  (Integration of School  
Learning with the Actual Life of the Learners )  ในการบูรณาการเนื้อหาวิชาตางๆเพื่อบรรลุ 
เปาหมายทีแ่ทจริงของการบูรณาการหลักสูตรนั้น   ส่ิงที่สอนในโรงเรียนหรือสถาบันการศึกษา 
ควรเปนสิ่งที่มคีวามหมายและเปนสิ่งที่จะชวยเหลือผูเรียนในการปรับปรงุคุณภาพชวีิตภายนอก 
โรงเรียน  รูปแบบของการบูรณาการหลักสตูรบางรูปแบบจึงพยายามเนนกระบวนการสอนตาม
ความสนใจ ความตองการของผูเรียน ตลอดจนสอนสิ่งทีเ่ปนจริงในชวีติ 
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5.  การบูรณาการเนื้อหาวิชาตางๆ (Integration of Subject Areas)    การบูรณาการเนือ้หา 
วิชาในสาขาวชิาตางๆเขาดวยกัน เปนการบูรณาการเพื่อใหเปนเนื้อหาวิชาใหมที่ติดตอเชื่อมโยงเขา
เปนเรื่องราวเดียวกันและการบูรณาการหลกัสูตรในลักษณะดังกลาวนี้ เปนรูปแบบทีสํ่าคัญและนิยม
ใชกันมาก    ในการสอนเนื้อหาวิชาผูสอนไมควรเอาความคิดทั้งหมดเขาไปไวในเนื้อหาความรู
เดี่ยวๆแตควรจะใหความสนใจและทุมเทไปที่กระบวนการสืบสวนสอบสวนใหมากที่สุด  ไมแบง 
แยกเนื้อหาในสาขาวิชาตางๆ  ในการจัดการศึกษากระบวนการทางดานเจตคติและการกระทํา เปน
ส่ิงที่มีความสําคัญเชนเดียวกบัเนื้อหาความรู 
 
3.  วิธีการจัดทาํหลักสูตรแบบบูรณาการ 
 

สาระความรูเปนองคประกอบที่เปนจุดเดนและสําคัญที่สุดของกรอบโครงรางหลักสูตร 
ทุกกลุมสาระโดยแสดงใหเหน็วาสาระความรูที่กําหนดใหผูเรียนเรยีนนั้นมีอะไรบาง   
ทักษะกระบวนการเรียนรู  สมรรถวิสัย  เจตคติ  คานิยม  จริยธรรม  ผลการเรียนผสมผสานอยูใน 
การเรียนเรื่องตางๆอยางไรและจะนําสาระความรูในรายวิชานั้นๆ ไปบรูณาการกับรายวิชาใน 
กลุมสาระฯ อ่ืนอยางไร 

 
แตละกลุมสาระฯ จะระบุทกัษะที่เกี่ยวของไวเสมอ ไมวาจะเปนคณิตศาสตร วิทยาศาสตร 

สังคมศึกษาศาสนาและวัฒนธรรม   ภาษาไทย   ภาษาตางประเทศ   การงานอาชีพและเทคโนโลยี 
ศิลปะ  สุขศึกษาและพลศึกษา    ลวนมีทกัษะในความเปนศาสตรทั้งสิ้น กรอบโครงรางหลักสูตร   
จะนําทั้งสาระความรู  ทักษะ  เจตคติ  คานยิมจริยธรรม       มากําหนดไวเปนผลการเรยีนรูหรือ 
จุดประสงคการเรียนรูของแตละชวงชั้นป เพื่อเปนแนวทางใหผูสอนนําไปกําหนดเปนจุดประสงค
การเรียนในแผนการสอนหรือแผนการจัดการเรียนรูใหสอดคลองกันตอไป 
 

เนื่องจากการศึกษาในปจจุบนัใหความสําคัญกับเรื่องการบูรณาการมาตรฐานความรู โดย
มองวาการศึกษาที่เปนมาตรฐาน ผูเรียนควรสามารถบูรณาการมาตรฐานตางๆได เพื่อสามารถนํา
ความรูไปใชในการดําเนนิชวีิตไดจริง    กรอบโครงรางหลักสูตรที่อยูบนพื้นฐานการศึกษาตาม 
มาตรฐาน    จงึนิยมที่จะเชื่อมโยงใหเห็นวาสิ่งที่ผูเรียนเรียนในกลุมสาระฯหนึง่ๆไปสัมพันธกับ
ขอบขายสาระ (Strand) และมาตรฐาน (Standard) ของกลุมสาระฯอื่นๆอะไรบาง    ลักษณะการ 
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บูรณาการบางครั้งจึงเกิดขึ้นงายๆ   จากการที่โรงเรียนวางหลักสูตรแตละรายวิชาออกเปนหนวย
(Unit) หรือประเด็น(Theme)  ทําใหมองเหน็การบูรณาการทั้งภายในของขอบขายสาระตางๆของ
กลุมสาระฯเดยีวกัน กับบูรณาการตางกลุมสาระฯไดงายกวาการกําหนดรายวิชาและหวัขอตาม 
แบบหวัขอในหนังสือ  ซ่ึงจะทําใหการเรียนการสอน มุงเรียนเนื้อหาวชิามากกวาการเกิดความคิด 
รวบยอด (นาตยา และคณะ, 2542) 
 
 สําหรับรูปแบบการจัดหลักสูตรแบบบูรณาการนั้น  ผูเชีย่วชาญดานการศกึษาไดคิดไว 
หลายรูปแบบเชน  Robin Fogarty  (1991)  นักการศึกษาชาวอเมริกันไดคิดวิธีการจัดหลักสูตร 
บูรณาการไว  10  รูปแบบ  มีทั้งรูปแบบที่บูรณาการภายในวิชาเดยีวกันและบูรณาการขามวิชา   
เขากลาววาการจัดหลักสูตรที่ดีมีคุณคาควรมีลักษณะดังนี้ 
 

1.  ผสมผสานความรูทั่วไปและความรูเฉพาะทาง 
 
2.  เนนที่คุณคาของตัวผูเรียน  การเรียนรูสภาพสังคม  วัฒนธรรม  การคนพบ   

กระบวนการคดิและจดัประสบการณโลกของการทํางานใหแกผูเรียน 
 
3.  สรางสรรคการเรียนรูดวยการใหผูเรียนสามารถถายโอนความรูที่เขาเรียนได 
 
4.  สะทอนใหผูเรียนเหน็ความเขมขนทางวชิาการ  และนาํความรูไปใชในบริบทตางๆ 

 
5.  ฝกใหผูเรียนแกปญหาในสถานการณตางๆ 
 
หลักสูตรที่ Fogarty  กลาวถึงมีวิธีการดังนี ้
 
1.  หลักสูตรแบบแยกวิชา (Fragmented  Curriculum) เปนหลักสูตรแบบแยกรายวิชา  

ที่ผูสอนสวนมากคุนเคยกันด ี  กลาวไดวาหลักสูตรแบบนี้  เปนหลักสตูรแบบแยกสวน  แยกรายวิชา
ตางๆออกจากกัน 
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2.  หลักสูตรบูรณาการภายในวิชา (Connected Curriculum)    เร่ิมมีลักษณะของการ 
บูรณาการภายในแตละรายวชิา  เนื้อหาสาระจะมกีารเชื่อมโยงกันระหวางหัวขอหนึ่งไปยังอีกหวัขอ
หนึ่ง   ความคดิรวบยอดหนึง่ไปสูความคิดรวบยอดตอไป เรียนรูส่ิงตางๆจากปการศกึษาหนึ่งสงตอ 
ไปยังปการศึกษาตอไปและขยายความคดิตางๆใหกวางขวางขึ้นแตสัมพันธกันและกัน   ตัวอยาง
หลักสูตรลักษณะนี้  เชน  การสอนเรื่องเศษสวนใหสัมพนัธกับเรื่องทศนิยมแลวตอดวยการเรียน 
เร่ืองเงิน   
 

3.  หลักสูตรแบบบูรณาการทักษะ (Nested Curriculum)    การบูรณาการหลักสูตรดวยวิธี 
นี้ในแตละวิชาครูจะตองบูรณาการทักษะไวเปนเปาหมายหลักกอน  ไดแก  การนําทกัษะทางสังคม  
เชน  ความรวมมือกัน  การเสียสละ    ทักษะการคิด  เชน  การแกปญหา   ความคิดสรางสรรค  และ
ทักษะทีเ่กีย่วของเฉพาะสาขาความรูหนึ่งๆ  เชน  ทักษะการคิดคํานวณ  ทักษะการใชแผนที่   นํามา
หลอมรวมเปนเปาหมายหลกัของหนวยหรือหลักสูตรนั้น  เชน  ครูอาจออกแบบหลักสูตรโดยสราง
หนวยการเรยีน เร่ืองการสังเคราะหแสง โดยมีเปาหมายใหผูเรียนตองบูรณาการทั้งทักษะ  
การแสวงหาความรู   การรวมมือกันศึกษาคนควาและใชทักษะการจัดลําดับวงจรชวีิตพืชมา
ผสมผสานเขาดวยกันในการศึกษาหนวยนี้   
 

4.  หลักสูตรการจัดลําดับ (Sequenced Curriculum)  วิธีการนี้จะมีการจดัลําดับ  หัวขอ 
หรือหนวยการเรียนตางๆเสยีใหม   ใหเปนลําดับและสอดประสานกนัและกนัอยางกลมกลืน   
Fogarty  กลาววา เปรียบเสมือนการเลนคอนเสิรตที่เครื่องดนตรีแตละชิ้นบรรเลงสวนของตนไป
เปนลําดับ  แตในภาพรวมของทั้งวงแลวสอดรับกันไดอยางกลมกลืน เชน  ครูสอนภาษาไทยและ 
ครูสอนสังคมศึกษาตางคนตางก็สอนในสาระความรูของตนไป แตครูภาษาไทยนําวรรณคดีเร่ือง 
ลิลิตตะเลงพายมาใหนักเรยีนเรียน  ในเวลาเดียวกันกับทีค่รูสังคมศึกษาก็สอนประวัตศิาสตร 
กรุงศรีอยธุยา  ในชวงสมยัสมเด็จพระนเรศวรมหาราช   
 

5.  หลักสูตรแบบวางแผนรวมกัน (Shared Curriculum) เปนการวางแผนและจดัการเรียน 
การสอนรวมกนัระหวางสองวิชา   ที่มีสาระความรู   ความคิดรวบยอด   เหล่ือมลํ้ากันอยู    เชน  
ครูวิทยาศาสตรและครูคณิตศาสตร  มารวมกันสอนใหผูเรียนรูจักการรวบรวมขอมูล    การอาน  
 ตีความ และนาํเสนอขอมูลในรูปของกราฟ  แผนภูมิ  แผนผัง  หรือตารางที่เปนความคิดรวบยอด 
อยูในทั้งสองวชิานี้ 
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6.  หลักสูตรแบบกําหนดประเด็น (Webbed Curriculum) การจัดหลักสตูรที่กําหนดหนวย 
การเรียนเปนประเด็น  (Theme)  คือ วิธีการบูรณาการหลกัสูตรแบบนี้นัน่เอง  ดังที่ไดกลาวมากอน
หนานีแ้ลว   ทั้งวิธีการตั้งประเด็นในหลักสูตรวา   ถาตั้งประเด็นที่เหมาะสม  จะประสานความคิด
รวบยอดตางๆเขาดวยกันไดดี    เชน   ครูอาจตั้งประเดน็ในหนวยการเรียนวา  ละครสัตว    แลว 
บูรณาการความรู  ทักษะ  คานิยม  จริยธรรมจากวิชาตางๆมาผสมผสานกันในการเรยีนหนวยนี ้
 

7.  หลักสูตรแบบรอยเรียง (Threaded Curriculum)     เปนการรอยเรียงทักษะการคิด   
ทักษะทางสังคม  พหุปญญา (Multiple  intelligence)  เทคโนโลยีและทักษะการเรียน  มาเรียนวิชา
ตางๆ  เชน  ทั้งครูภาษาไทย  คณิตศาสตร  วิทยาศาสตร ตั้งเปาหมายของการเรียนโดยเนนไปที่การ
ฝกทักษะการทํานายพยากรณ  การคาดคะเน  ในสิ่งที่อานที่กําลังศึกษาคนควา  ครูสังคมศึกษาก็ม ี
เปาหมายใหผูเรียนพยากรณเหตุการณประจําวันที่เกิดขึ้น   
 

8.  หลักสูตรแบบบูรณาการ (Integrated Curriculum)  เปนการจัดหลักสูตรที่นําเอาความรู   
ความคิดรวบยอดที่เหล่ือมลํ้ากันอยูของวิชาตางๆ  มาสอนรวมกันเปนทมี  ใหบูรณาการกันอยางเปน
จริง  เชน  ทัง้ครูคณิตศาสตร  วิทยาศาสตร  สังคมศึกษา  และศิลปศึกษา  มารวมกันสอนหนวย
บูรณาการเรื่องรูปแบบ  ซ่ึงความคิดรวบยอดเกี่ยวกับเรื่องรูปแบบนี้  มอียูทั้งในสีว่ิชานี้   
 

9.  หลักสูตรแบบชวนติดตาม (Immersed Curriculum)  Fogarty เปรียบวิธีการนี้วา  การ 

เรียนวิชาตางๆ  เปรียบเหมือนเปนแวนขยายที่จะขยายประสบการณของผูเรียนใหกวางขวางขึ้น   
ผูเรียนจะตองสามารถกลั่นกรองความรูตางๆดวยการใชแวนขยายนี้  แลวเขาก็จะดื่มด่ํา ซึมซับกับ
ความรูทั้งหลายจากประสบการณของเขาเอง  เชน   การใหผูเรียนศกึษาหรือจัดทําโครงงานอยางใด
อยางหนึ่งทีเ่ขาสนใจ  แลวเรียนรูใหลึกซึ้งกับโครงงานนัน้ 
 

10.  หลักสูตรแบบเครือขาย (Networked Curriculum)  วธีิการสุดทายคลายคลึงกับขอ 9 แต 
การกลั่นกรองความรู มิไดมาจากการศึกษาคนควาของผูเรียนเองโดยลําพังแตผูเรียนจะเรยีนรูจาก
นักวิชาการ   ผูทรงคุณวุฒิ    ตลอดจนผูเชี่ยวชาญทั้งหลาย    รวมทั้งการใชเครือขายการเรียนรูที ่
หลากหลาย ทั้งภายในและภายนอกสาขาวิชาที่ศึกษา  ในลักษณะนี้จะทําใหผูเรียนเปนผูรูรอบไม
จํากัดอยูเฉพาะสาขาที่ตนกําลังเรียนเทานัน้ วิธีการของหลักสูตรแบบนี้จึงจําเปนตองอาศัยเครือขาย
การเรียนรูทางคอมพิวเตอร ระบบอินเตอรเน็ตที่จะเชื่อมโยงขอมูลขาวสารตางๆเขาดวยกันในการ 
ศึกษาคนควา (นาตยา และคณะ, 2542) 
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นาตยา และคณะ (2542, 136-137)  รวมกนัอธิบายวา   การยึดประเดน็หลักในการสอน 
(Thematic Instruction)    เปนการเรียนรูทีจ่ัดหลักสูตรโดยสรางประเด็น (Theme) ขึ้นเปนหนวย 
แลวบูรณาการสาขาวิชาตางๆที่เกี่ยวของกบัการศึกษาประเด็นนั้นมาใชในการศึกษา เชนนําความรู
เร่ืองการอาน คณิตศาสตรและวิทยาศาสตรมาใชในการสํารวจประเดน็เกี่ยวกบัการสื่อสาร  ปาไม
เมืองรอน แหลงน้ํา พลังงาน  
 

การสอนโดยยดึประเดน็หรือเนื้อหาเปนหลัก เกิดขึน้เพราะมีความคิดวา คนเราจะแสวงหา
ความรูและสามารถเรียนรูอะไรไดดีที่สุด  ถาเขาไดเรียนรูเปนองครวมและสามารถเชื่อมโยงสิ่งที่
เรียนเขากับโลกของความเปนจริงได  การสอนแบบนี้สามารถจัดไดในทุกวิชาและในทุกชั้นปไมวา
จะเปนระดับประถมศึกษาหรอืมัธยมศึกษา  ครูที่สอนตางสาขาวิชากันในชั้นปเดยีวกนัสามารถมา
รวมกันในการออกแบบหลักสูตร วางแผนการเรียนการสอนและการประเมินผล ซ่ึงขั้นตอนของ 
การสอนดวยเนื้อหาหรือประเด็นหลัก (Themes) มีดังนี้ 

 
1.  กําหนดประเด็นหลัก (Themes) ประเดน็ที่จะใหผูเรียนเรียนควรเปนประเดน็ใหญๆ  

สามารถหลอมรวมความรูและความคิดรวบยอดจากสาขาวิชาตางๆ อยูภายในประเดน็นั้นได และ
ควรเปนประเด็นที่เกีย่วของกับชีวิตประจําวันของผูเรียน     บางครั้งอาจใหผูเรียนรวมกําหนด
ประเด็นดวยกไ็ด 
 

2.  การออกแบบหลักสูตรใหบูรณาการกนั    ในกรณีนีป้ระเด็นหลักที่กําหนดขึ้น จะม ี
ลักษณะเปนแกน (Core) ของหลักสูตร   คณะครูจะตองมารวมกันกําหนดจุดประสงคการเรยีนรู  
ซ่ึงควรประกอบดวยจุดประสงคที่เกี่ยวของกับความรู  ทักษะ คานิยม  คุณธรรม  จริยธรรม  เชน 
การศึกษาประเด็นหลักเรื่องแหลงน้ํา อาจกําหนดจุดประสงคใหผูเรียนนําความรูทางคณิตศาสตร 
มาคิดคํานวณอัตราการไหลและปริมาณของน้ํา     สังคมศึกษาอาจมีจดุประสงคใหผูเรียนศึกษา 
ธรรมชาติของชุมชนที่อยูใกลแหลงน้ําวาดาํเนินชวีิตกันอยางไร    วิทยาศาสตรก็ใหผูเรียนศึกษา
ปรากฏการณเร่ืองอากาศและภาวะน้ําทวม     สวนภาษามีจุดประสงคใหผูเรียนไดอานหนังสือ 
ที่กลาวถึงเรื่องราวของน้ํา  
 

3.  การออกแบบการเรียนการสอน  การสอนแบบนี้บางครั้งจําเปนตองมีการปรับเปลี่ยน 
ตารางเวลาเรียนเสียใหม เพราะการเรียนในแตละประเด็นหลักตองใชเวลานานพอสมควร  ผูเรียน
ควรมีเวลาเรียนในครั้งหนึ่งๆ นานพอสมควรบางครั้งจึงอาจตองมีการรวมคาบเวลาเรียนเขาดวยกนั  
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นอกจากนั้นยงัมีกิจกรรมการเรียนอื่นๆที่ผูเรียนอาจตองใชเวลานอกหองเรียนและนอกเวลาเรียน                 
เชนการไปทัศนศึกษา  การไปสัมภาษณผูเชี่ยวชาญ  
 

4.  การนําเสนองาน  การสอนแบบนี้มกัมีลักษณะของการใหผูเรียนทําโครงงาน  ลงมือ 
ปฎิบัติจนไดผลงานออกมาจงึตองมีกิจกรรมที่จะใหผูเรียนไดนําเสนอผลการศึกษาคนควา   เชนการ
จัดนิทรรศการ จัดบอรด ทําหนังสือรวบรวมสิ่งที่ไดคนความา  
 

การออกแบบหนวยการเรียนแบบบูรณาการ 
 
1.  ลักษณะของหนวยการเรยีนที่ด ี
 
             นาตยา (2546: 51-52) กลาวถึงหนวยการเรียนทีม่ีคุณคาตอผูเรียนควรมีลักษณะดังนี ้
 

1.  การสรางหนวยการเรียนหนึ่งๆ  ควรใหทาทาย   นาสนใจ   สอดคลองกับประสบการณ   
ชีวิตจริงของผูเรียน  ใหความรูสึกวาหนวยการเรียนนั้นมีชีวิต  ผูเรียนสามารถที่จะเขาไปสัมผัสจับ
ตองกับสิ่งที่จะเรียนนั้นได  เขาสามารถนําความรูจากหนวยการเรยีนนี้ไปใชไดทนัที  ผูเรียนเรียน
แลวสนุก  มีกจิกรรมใหเขาไดฝกหลากหลายรูปแบบ  ไมใชเต็มไปดวยเนื้อหาใหทองจํา  ใหทําแต
แบบฝกหัด  แบบทดสอบ  ผูเรียนควรไดรับทั้งความสนกุและความรูไปในเวลาเดียวกัน 
 
              2.  หนวยการเรียนควรเอื้อใหเกิดการวางแผนการเรียนที่เปนบูรณาการในกลุม 
สาระการเรียนรูหนึ่งๆหรือขามกลุมสาระการเรียนรู     หนวยการเรียนหนึ่งๆอาจประกอบดวย 
หัวขอตางๆหลายหัวขอยอยๆลงไปได  เชน  จากหนวยการเรียนแยกยอยไปเปนหัวขอ จากหวัขอ
หนึ่งๆแยกยอยไปเปนบทเรียน       ดังนั้นเปาหมายการเรยีนในแตละหนวยการเรียนหนึ่งๆจึงควร
สะทอนผลผลิตจากการเรยีนที่ใหองคความรูกวางขวางและหลากหลาย    มีลักษณะเปนความคิด
ใหญๆ (big idea)   เปนหนวยการเรียนที่เปนประเดน็ (thematic unit)    และเปนหนวยการเรียนที่
กวาง (globally unit) เพื่อเอื้อใหเกดิการจดักิจกรรมการเรียนใหเปนภาพใหญๆ 
 

3.  การสรางหนวยการเรียนในรายวิชาหนึ่งๆควรมีการวางแผนเปนอยางดี  ทั้งการ 
วางแผนตลอดรายวิชานีแ้ละการวางแผนภายในหนวยการเรียนหนึ่งๆ  ผูสอนควรพิจารณาวา 
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     3.1  เปาหมายของรายวิชานี้คืออะไร  หนวยการเรียนตางๆที่สรางขึ้นสามารถนําผูเรียน 
ไปสูเปาหมายดังวานีห้รือไม    ผูเรียนจําเปนตองรูอะไรบาง       เขาควรไดรับการพัฒนาอะไรบาง   
อยางไร ในจังหวะเวลาใด เขามีความตองการและสนใจในอะไร  ผูเรียนควรมีทักษะความสามารถ
ในเรื่องอะไรบางถาจะเรียนรายวิชานีห้รือหนวยการเรยีนนี ้
 

     3.2  ขณะวางแผนใหพิจารณาดวยวาตองสรางกี่หนวยการเรียน หนวยการเรียนอะไรบาง 
ที่จะตอบสนองตามจุดประสงคที่วางไว  จะตั้งจุดประสงคของแตละหนวยการเรียนอยางไร  จะเรียง 
ลําดับหนวยการเรียนตางๆอยางไร    เชน   เรียงจากสิ่งที่ผูเรียนสนใจมากที่สุดกอน     เรียงจากสิ่งที่
เรียนไดงายๆไปยาก   เรียงตามลําดับกาลเวลา   เรียงจากการเรียนจากแนวคิดหรือความคิดรวบยอด 
(concept) เร่ืองหนึ่งไปยังอีกเรื่องหนึ่ง 
 

     3.3  สาระความรูในแตละหนวยการเรยีนควรลึกซึ้งแคไหน  ตองใชเวลาเรียนเทาใดจึง
จะบรรลุวัตถุประสงค    แตละหนวยการเรียนจะใชเวลามากนอยแคไหนอยูที่ความสําคัญ    ความ 
ซับซอนและสาระความรูที่จะใหแกผูเรียน  รวมทั้งแหลงความรูและกจิกรรมตางๆที่ตองนํามาใช 

 
     3.4  จะเรียงลําดับกิจกรรมการเรียนอยางไร   ทักษะอะไรบางที่ตองพัฒนาใหผูเรียนกอน 

การเรียนหนวยการเรียนนี้  ทักษะอะไรทีจ่ําเปนในการเรียนหนวยการเรียนนี้  กิจกรรมของโรงเรียน 
วันสําคัญและเหตุการณตางๆ  สภาพสังคมในปจจุบนัอะไรบางที่ควรกําหนดไวในหนวยการเรยีน 
 

     3.5  จะแสวงหาสื่อและแหลงการเรียนรูตามหนวยการเรียนนั้นๆไดหรือไม 
 
     3.6  หนวยการเรียนเหลานั้นสนองจุดเนนตามนโยบายของโรงเรียน  และชุมชนหรือไม 
 
     3.7  จะประเมินผลการเรยีนอยางไรในหนวยการเรยีนนี้ไดอยางหลากหลาย  จะสามารถ 

คนพบความรูความสามารถที่แทจริงของผูเรียนไดอยางไร  
 
2.  การตั้งชื่อหนวยการเรียน 
             
            ช่ือหนวยการเรียนมคีวามสําคัญเชนเดียวกับชื่อรายวิชา  ช่ือหนวยการเรียนทีม่ีความหมาย 
ชัดเจนจะสื่อจดุเนน  เปาหมาย  ขอบเขตการเรียนการสอนของหนวยการเรียนนั้น 
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 ช่ือหนวยการเรียนสามารถสรางขึ้นไดจากการพิจารณาในสองลักษณะคือ 
 

1.  พิจารณาวาสาระความรู  หัวขอที่ตองการจะสอนนั้นอะไรคือเปาหมายปลายทาง   
อะไรคือแนวคดิหรือความคดิรวบยอดที่แทจริงของการเรียนเรื่องนั้น       ใหนําสิ่งนัน้มาเปน 
หนวยการเรยีน 
 

2.  พิจารณาวาสาระความรู  หัวขอที่ตองการจะสอนนั้น  อะไรนาจะเปนตัวแทน   
กรณีตัวอยางของสาระความรูหรือหัวขอนัน้ที่เหมาะสมกับผูเรียน  มีส่ือ ทรัพยากรหรือส่ิงอํานวย 
ความสะดวกที่สามารถนํามาใชไดเพื่อวาเมื่อผูเรียนเรียนแลวสามารถสรุปกลับไปสูองคความรูใน
สาระความรูหรือหัวขอนั้นได  ใหนําตัวแทนหรือกรณีตวัอยางนั้นมากําหนดเปนหนวยการเรียน 
  
 หนวยการเรยีนเปนสิ่งบงบอกนัยความหมายไปตางๆ    และจากชื่อหนวยการเรียนที่สราง
ขึ้นจะมีอิทธิพลตอการชี้นําการออกแบบการเรียนการสอนของหนวยการเรียนนั้นๆใหเปนไปตาม
ช่ือหนวยการเรียนที่สรางขึ้นไดอยางงายๆ  เราสามารถตั้งชื่อหนวยการเรียนที่ส่ือความไดตางๆกัน
เพื่อเปนประโยชนตอการออกแบบหนวยการเรียนที่มีคุณภาพตอไป  เชน 
 

1.  หนวยการเรียนที่เปนประเด็น  (thematic unit)  เชน  หนวยการเรยีนเรื่องสิ่งแวดลอม   
ระบบปฏิสัมพันธ  ความหลากหลาย  การเปลี่ยนแปลง  หนวยการเรยีนลักษณะนี้ส่ือความหมายที่
เปนแนวคิด  หรือความคิดรวบยอด (conceptual unit) ที่กวางขวาง 
 

2.  หนวยการเรียนที่เปนหัวขอ  (topic unit)  เชน  หนวยการเรียนเรื่องครอบครัว   
พืชและสารพษิ  เทนนิส  แสงและเงา  ประเทศญี่ปุน   หนวยการเรียนลักษณะนี้จะสือ่ใหผูสอน 
มุงใหผูเรียนมคีวามรูความเขาใจเปนหลัก 
 

3.  หนวยการเรียนที่เปนปญหา  (problem unit)  เชน   หนวยการเรียนเรื่องอาชญากรรม   
มลพิษ  น้ําทวม  ขยะ  สิทธิสตรี  บางครั้งก็นิยมตั้งชื่อหนวยการเรียนในรูปของคําถาม เพื่อกระตุน
ใหเกดิการออกแบบการเรยีนการสอนเพื่อมุงหาคําตอบจากหนวยการเรยีนนี้  เชนหนวยการเรียน
เร่ืองน้ําอัดลมเปนอยางไร  เห็นอะไรในชอนกินขาว  มองไดไกลแคไหน   
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4.  หนวยการเรียนที่เปนประเด็นปญหา  (issue unit)    จะคลายกับหนวยการเรียนที่เปน 
ปญหาแตปญหาที่จัดวาเปนประเด็นปญหามักจะเปนปญหาที่กําลังมีความเคลื่อนไหวอยูในสังคม  
ยังไมสามารถหาขอยุติ  สวนปญหามักเปนปญหาที่เร้ือรังมานาน  ส่ังสมอยูในสังคมมานานจนเปนที่
รับรูทั่วไป  การกําหนดหนวยการเรียนที่จะเปนประเด็นปญหาหรือไมจึงขึ้นอยูกับภาวะการณใน
สังคมในขณะนั้น    หนวยการเรียนแบบนีจ้ึงมีความทันสมยัทันเหตกุารณ    เชน    เมือ่คร้ังที่เกิด 
เหตุการณ  11 กันยายน 2544  ถาจะสรางหนวยการเรียนแบบประเดน็ปญหา  เชน เร่ืองเวิลดเทรด  
กันยาทมฬิ  หนวยการเรียนเรื่องการกอการราย  ละเมิดทางเพศ  ความรนุแรง    ถือเปนตัวอยาง 
หนวยแบบประเด็นปญหาได 
 

5.  หนวยการเรียนที่เปนคานยิม  คุณธรรม จริยธรรม  (value unit  หรือ  moral unit)   
เชน  หนวยการเรียนเรื่อง ความรักชาต ิ การเสียสละ  ความรับผิดชอบ  การพึ่งพา  เปาหมายของ 
หนวยการเรยีนประเภทนี้  จะมุงพัฒนาคณุธรรม จริยธรรมใหเกดิขึ้นในตัวผูเรียน 
 

6.  หนวยการเรียนที่เปนเหตกุารณ  เร่ืองราว วรรณกรรม (story unit  หรือ  literature unit) 
เชน  หนวยการเรียนเรื่องอาณาจักรสุโขทยั  รัชกาลที่ 9  สุนทรภู  พระอภัยมณี  หนูนอยหมวกแดง  
เปาหมายของหนวยการเรยีนประเภทนี้     มุงนําเสนอเรือ่งราวตางๆ  ประวัติความเปนมาใหผูเรียน 
มีความรูความเขาใจและสะทอนแงคิด  มมุมองตางๆจากเรื่องราวนั้น  
 

7.  หนวยการเรียนที่เปนอาชพี  (career unit)  เชน  หนวยการเรียนเรื่องนักบิน  ตํารวจ 
หนังสือพิมพ  นักประดษิฐ  นักกฬีา  หนวยการเรียนลักษณะนี้มีเปาหมายที่จะใหผูเรียนไดเรียนรู 
เกี่ยวกับความรูที่มีอยูในอาชพีตางๆ  ลักษณะของอาชีพนั้น  ไดสํารวจอาชีพ  การเตรยีมตัวกาวสู
อาชีพนั้นๆใหประสบความสําเร็จ 
 

8.  หนวยการเรียนที่เปนโครงงาน  (project unit)  เชน  กังหันลม  ระบบนิเวศ  ปาชายเลน 
วางแผนลดพลงังาน  การยอมผา  หนวยการเรียนแบบนี้จะชี้นําใหเปาหมายการเรียนเนนไปที่การให
ผูเรียนคิดโครงงาน  ทําโครงงาน  สรางชิ้นงานตางๆ 
 

9.  หนวยการเรียนที่เปนทกัษะ (skill unit)   เชน    การเจรจาตอรอง   การจูงใจ   
การประนีประนอม  ความขดัแยง  หนวยการเรียนลักษณะนี้ใหความรูสึกที่จะตองใหผูเรียนมีทักษะ
เหลานี้  เปนหนวยการเรียนที่มุงพัฒนาทักษะใหแกผูเรียน (นาตยา, 2546) 
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3.  การออกแบบหนวยการเรียนแบบบูรณาการ 
 
  การจัดการเรยีนการสอนแบบบูรณาการนัน้ ตองคํานึงในเรื่องของ  หนวยการเรียนรู  ซ่ึงครู
มีอํานาจในการกําหนดหนวยการเรียนรูตางๆที่จะใหนักเรียนไดศกึษามใิชกําหนดหนวยการเรียนรู
จากหวัขอหนงัสือเรียนเพยีงอยางเดยีว  ควรมีการจัดอยางมีระบบ  นัน่คือกอนที่ครูจะทําหนาที่ใน
การสอนนั้น  จําเปนอยางยิง่ที่จะตองเปนนักออกแบบหนวยการเรียนรูใหกับผูเรียนเสียกอน  โดย
สามารถยึดหลักในการออกแบบจากหลักตางๆ    เพื่อใหเกิดหนวยการเรียนรูที่จะพัฒนาไปสูการจัด 
การเรียนการสอนในรูปแบบการบูรณาการตอไปได  (นาตยา, 2544)   
 
 นาตยา (2546: 63-115)  ไดเสนอรูปแบบการออกแบบหนวยการเรียนโดยใชกรอบความคิด
ตางๆไวหลากหลายรูปแบบสรุปไดดังนี ้
 
 1.  ใชสาระเปนกรอบความคิด (strand-based unit) 
 
      1.1  ใชสาระภายในกลุมสาระเปนกรอบความคิด  
 

           การออกแบบหนวยการเรียนโดยใชสาระภายในกลุมสาระเปนกรอบความคิดทําได
โดยขั้นแรกนําสาระและมาตรฐานชวงชั้นตางๆของกลุมสาระการเรียนรูมาวิเคราะหเปนแนวทางใน
การกําหนดจุดประสงคหรือกิจกรรมการเรยีนการสอนทีส่อดคลองกับหนวยการเรยีนที่ตั้งขึ้น   ขั้น
ตอไปผูสอนจะพิจารณาวาจะเรียงลําดับจากจุดประสงคหรือกิจกรรมใดกอนหลัง   จากนั้นจึงนําไป
เขียนรายละเอยีดลงในแผนการสอนหรือแผนการเรียนรู     การจัดทําหนวยการเรยีนเชนนีจ้ะทําให
หนวยการเรยีนนั้นสามารถเชื่อมโยงสาระตางๆภายในกลุมสาระเดียวกัน  ผูเรียนจะไดเรียนรู 
องคความรูตางๆหลอมรวมเขาดวยกัน อันจะเปนความรูที่ยั่งยืนตอผูเรียนมากกวาทีจ่ะไปเรยีนสาระ
ตางๆแยกจากกัน 
 
      1.2  ใชสาระภายในกลุมสาระอื่นๆเปนกรอบความคิด  
 

             การออกแบบหนวยการเรียนโดยใชสาระภายในกลุมสาระอื่นๆเปนกรอบความคิด 
ทําไดโดยไปวเิคราะหสาระการเรียนรูจากมาตรฐานชวงชั้นของสาระที่ตองการ   แลวปรับแตงสาระ
การเรียนรูเหลานั้นใหเขากับบริบทของหนวยการเรียน  กจ็ะไดหวัขอเร่ืองตางๆ ที่ตองการสอนใน



 21

หนวยการเรยีนนี้ที่สอดคลองกับสาระและมาตรฐานชวงชั้นตามมาตรฐานกลางของประเทศ จากนั้น
ผูสอนอาจพิจารณาตรวจสอบตอไปดวยการจัดเรียงลําดับหัวขอเหลานี้เสียใหมใหกลมกลืน  และ
เหมาะกับการเรียนการสอน  จากหวัขอเหลานี้ผูสอนอาจกําหนดตอไปเปนจุดประสงค กิจกรรมและ
การประเมินผล 
 

2.  ใชกลุมสาระหรือธรรมชาติวิชาเปนกรอบความคิด (discipline – based unit) 
 
     ธรรมชาติของกลุมสาระตางๆจะมีปรัชญา การจัดการเรียนการสอนที่มีลักษณะเฉพาะของ

แตละกลุมสาระ  และบางอยางก็สามารถเปนลักษณะรวมในกลุมสาระตางๆได  การใชธรรมชาติ
ของกลุมสาระตางๆเปนกรอบความคิดในการออกแบบหนวยการเรยีนเปนสิ่งที่งายสําหรับผูสอน 
เพราะแมวาผูสอนจะเปนครสูอนประจํากลุมสาระใดก็ตาม แตถากลาวถึงกลุมสาระอื่นๆ   ครูทุกคน
ยอมมีความรูความเขาใจในธรรมชาติของกลุมสาระตางๆอยูบาง ดวยเหตุนี้ธรรมชาติของกลุมสาระ
ตางๆนาจะเปนกรอบความคิดที่งาย  และสะดวกตอผูสอนที่จะออกแบบหนวยการเรียนใหมีคุณภาพ    
ทั้งยังทําใหผูเรียนไดมีโอกาสเรียนรูสาระความรูจากกลุมสาระตางๆใหเกดิเปนองครวมความรูได
ดวย  กลุมสาระตางๆสามารถนํามาใชเปนกรอบความคิดในการออกแบบหนวยการเรยีนได 
หลากหลายวิธี  จะขอนําเสนอเปนตัวอยางดังนี ้
 

    2.1  ใชกลุมสาระหรือธรรมชาติวิชาเปนกรอบความคิดออกแบบจุดประสงคหรือ 
กิจกรรม 
           การออกแบบหนวยการเรียนโดยใชกลุมสาระหรือธรรมชาติวิชาเปนกรอบความคิด
ในการออกแบบจุดประสงคหรือกิจกรรมทําไดโดย พิจารณาเลือกกลุมวิชาหรือกลุมสาระตางๆที่
เห็นวาเกีย่วของกับหนวยการเรียนนี้  จากนัน้จึงกําหนดจดุประสงคหรือกิจกรรมใหสอดคลองกับ
ธรรมชาติของกลุมสาระดังกลาว  แลวนําจดุประสงคหรือกิจกรรมมาจดัเรียงเสียใหมใหเหมาะสม
กับการเรียนรูของผูเรียน 
 
     2.2  ใชกลุมสาระหรือธรรมชาติวิชาออกแบบโครงงาน 

 
           การที่ผูเรียนจะทําโครงงานไดอยางมีคุณคาตองอาศัยการสั่งสมการเรียนจนไดองค 

ความรูมากพอจากกลุมสาระตางๆและนําองคความรูเหลานั้นมาทํางานกบัโครงงานที่คิดขึ้น ดังนัน้
กลุมสาระหรือธรรมชาติวิชาสามารถนํามาใชเปนกรอบความคิดในการออกแบบหนวยการเรียนที่
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เปนโครงงานได  โดยการออกแบบจะตองตระหนกัวา  การจะทําโครงงานใดๆ  ควรจะตอง
เตรียมการกอนวาความรูอะไรบางที่จําเปนเพื่อที่จะทําโครงงานนั้นใหประสบความสําเร็จ  ผูจะทํา
โครงงานนั้นจะตองศึกษาคนควาอะไร  มีความรูอะไรบาง  มีหัวขอหรือสาระความรูในกลุมสาระ
อะไรบางที่นาจะเกีย่วของกบัโครงงานที่จะออกแบบ 
 

3.  ใชช้ินงานเปนกรอบความคิด (task – based unit) 
 

       การออกแบบหนวยการเรียนโดยใชช้ินงานเปนกรอบความคิด  ทําไดโดยกําหนดทักษะ
ที่ตองการสอนกอน จากนั้นใหคิดวาในแตละทักษะจะใหผูเรียนสรางงานอะไรบางจากการใชทกัษะ
นั้นที่เหมาะสมกับหนวยการเรียน  แลวจึงพิจารณาวาจะจัดเรียงลําดับงานที่ใหผูเรียนทําอยางไร   
การออกแบบหนวยการเรยีนดวยวิธีนี้  จะทําใหมองเห็นเปาหมายของการเรียนการสอนชัดเจนวา
เรียนไปเพื่อมุงฝกทักษะและนําทักษะมาสรางชิ้นงานตางๆ   และเปนการเปดโอกาสใหผูเรียนได
บูรณาการความรูจากตางกลุมสาระ 
 

4.  ใชกิจกรรมเปนกรอบความคิด (activity – based unit) 
  

     การออกแบบหนวยการเรียนโดยใชกจิกรรมเปนกรอบความคิด  ทําไดโดยพิจารณาวา
จากหนวยการเรียน จะฝกทักษะอะไรใหกบัผูเรียน  จะใหผูเรียนทํากิจกรรมอะไรบาง และจะทํา 
กิจกรรมนั้นๆอยางไร  เมื่อกาํหนดกิจกรรมไดแลว   ก็จะนํามาพจิารณาตอวาจะเรียงลําดับกิจกรรม
เหลานั้นอยางไร การออกแบบหนวยการเรียนดวยวิธีนี้จะทําใหไดกจิกรรมที่ครอบคลุมหลากหลาย   
 

    พหุปญญา (multiple intelligence)  เปนแนวคิดหนึ่งของ Gardner ที่สามารถนํามาใชเปน
กรอบในการออกแบบหนวยการเรียนได     แนวคดิของพหุปญญา มีความเชื่อวาคนเราจะเกดิการ 
เรียนรูและเกิดปญญาไดจากชองทางการเรียนรูตางๆโดยทั่วไป   แตถาจัดการศึกษาทีแ่ยกสวนออก    
ปญญาที่จะเกดิอาจออนแอ ไมยั่งยนืก็เปนได เพราะผูสอนในแตละกลุมอาจคํานึงแตสวนที่เกีย่วของ
เฉพาะสวนของตน  ดวยสภาพการเรียนทีแ่ยกสวนกันรวมทั้งจังหวะเวลาที่ใชในการเรียนการสอนที่
อาจไมสมดุลกัน ทําใหผูเรียนอาจไดรับการเรียนจากกิจกรรมที่เอื้อ  หรือเนนหนักไปในทางปญญา
ดานใดดานหนึ่งไมรอบดาน    Gardner ไดใหรายละเอียดเกี่ยวกบัพหปุญญาไวดังนี ้
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    1. ดานภาษา (linguistic intelligence)  เปนปญญาที่แสดงถึงความสามารถในการใชภาษา 
ส่ือสารไดดี  ทั้งการฟง  พูด  อาน  เขียน  ดู  จดจําสิ่งตางๆนํามาถายทอดได 
 

    2.  ดานการใชเหตุผล (logical intelligence)  เปนปญญาที่แสดงถึงความสามารถในการ 
ใชเหตุผลทั้งในดานการคิดคาํนวณ  เหตุผลทางวิทยาศาสตร  และเหตุผลเชิงตรรกะ (logic) 
 

    3.  ดานการเคลื่อนไหว  (kinesthetic intelligence) เปนปญญาที่แสดงถึงความสามารถ 
ในการลงมือปฏิบัติกระทํากจิกรรมและสิ่งตางๆดวยการใชสัมผัสตางๆ  การเคลื่อนที่  เคลื่อนไหว 
รางกายอยางคลองแคลว  คิดคน  สรางสรรค  ประดิษฐส่ิงตางๆ 
 

    4.  ดานดนตรี (music intelligence)  เปนปญญาที่แสดงถึงความสามารถในการรับรู 
วิเคราะหวิจารณสนองตอบตอดนตรี  เสียงเพลงตางๆได  สรางงานดานดนตรี  ถายทอดออกมาได 
 

    5.  ดานการมองเห็นมิติสัมพันธ  (spatial intelligence)  เปนปญญาที่แสดงถึงความ 
สามารถในการมอง  เขาใจ  กําหนดตําแหนงทิศทาง  ขนาด  ระยะทาง  พื้นที่  มิติของส่ิงตางๆไดดี  
และอยางถูกตอง  มีจินตนาการ  และสรางสรรคงานที่เกี่ยวกับมิติสัมพนัธเหลานี้ได 
 

    6.  ดานการเขากับผูอ่ืน (interpersonal intelligence)  เปนปญญาที่แสดงถึงความสามารถ 
ในการเขากับผูอ่ืน  ปรับตัวไดดี  รักษาสัมพันธภาพกับผูอ่ืน  ทํางานและอยูรวมกันกบัผูอ่ืนได  แม
จะแตกตางจากตน 
 

    7.  ดานการรูจักและเขาใจตนเอง (intrapersonal intelligence)  เปนปญญาที่แสดงถึง 
ความสามารถในการควบคุมตนเอง  ทั้งอารมณ  ความคดิ  รูจักขอดี  ขอดอยของตน  เห็นคุณคาของ
ตน  พัฒนาบุคลิกภาพของตน  แสดงออกไดอยางเหมาะสม  ทําอะไรไดดวยตนเอง 
 

    8.  ดานความเขาใจในธรรมชาติ (naturalist intelligence)  เปนปญญาที่แสดงความ 
สามารถในการจําแนกสิ่งตางๆในสภาพแวดลอมที่อยูในธรรมชาติ  และเขาใจวาสิ่งเหลานั้น 
มีความสัมพันธกันและกันอยางไร 
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5.  ใชทักษะการตั้งคําถามเปนกรอบความคิด (question-based unit) 
 

       การออกแบบหนวยการเรียนโดยใชทักษะการตั้งคําถามเปนกรอบความคิด ทําไดโดย
การแจกแจงคาํถามตางๆจากชื่อหนวยการเรียน    หรือจากชื่อหนวยการเรียน เกิดคําถามอะไรบาง  
เมื่อไดคําถามตางๆแลว  จึงนําคําถามตางๆมาพิจารณาคดัสรรวิเคราะหสังเคราะหวาคําถามใดที่นา 
จะหลอมเขาดวยกัน  คําถามใดบางควรจดัแยกเปนประเภท เปนชดุของคําถามไวเปนพวกเดยีวกัน  
จากนั้นนําคําถามเหลานี้ไปกาํหนดเปนจุดประสงคหรือกจิกรรมการเรยีน   เขียนรายละเอียดเปน
แผนการสอนตอไป    อยางไรก็ตามสิ่งที่ตองคํานึงถึงในการออกแบบหนวยการเรยีนดวยการใช 
คําถามเปนกรอบความคิดกค็ือ คุณภาพของการตั้งคําถาม คําถามที่จะตั้งมีอยูหลายประเภท  หาก
เทียบเคียงกับพุทธิพิสัยของ Bloom Taxonomy  ที่นักการศึกษาสวนใหญคุนเคยกันอยู   อาจ 
เปรียบเทียบประเภทของคําถามตามแบบของพุทธิพิสัยก็ได  ไดแก 

คําถามเพื่อใหรู 
คําถามเพื่อใหเกิดความเขาใจ 
คําถามเพื่อใหนาํไปประยุกตใช 
คําถามเพื่อใหวิเคราะห 
คําถามเพื่อใหสังเคราะห 
คําถามเพื่อใหประเมิน 
คําถามแบบตางๆขึ้นอยูกับวตัถุประสงคของการตั้งคําถามวามุงจะใหไดคําตอบใน 

ลักษณะใดหรอือาจเปนการถามในลักษณะตอไปนี ้
การถามเพื่อใหเกิดความชัดเจน 
การถามเพื่อคาดคะเนสมมตฐิาน 
การถามหาเหตุผล  หลักฐานมายืนยัน 
การถามเพื่อใหแสดงความคิดเห็น 
การถามเพื่อใหแสวงหาทางเลือก  และคํานึงถึงผลที่จะเกิดขึ้น 
การถามเพื่อใหยอนกลับไปคิดทบทวนใหม 

  การออกแบบหนวยการเรยีนโดยการใชคาํถามเปนกรอบความคิด   จะทําใหเกิด
หนวยการเรยีนแบบบูรณาการขามกลุมสาระ   จากการตั้งคําถามไปเชื่อมโยงกับการเรียนในกลุม
สาระอื่นๆ  ทําใหผูเรียนเรียนรูประสบการณที่กวางขึ้น    นอกจากนี้การออกแบบหนวยการเรียน
อยางนี้  อาจใหผูเรียนรวมกนัทําก็ได  แทนที่ผูสอนจะดาํเนินการเอง เพื่อใหส่ิงที่เรียนมาจากความ
ตองการของผูเรียน    ดวยการใหผูเรียนเปนผูตั้งคําถามในสิ่งที่เขาตองการทราบเกี่ยวกับ 
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หนวยการเรยีน  เปนการปลกูฝงทักษะการใฝรูใฝเรียนใหแกผูเรียน 
 

ยุพิน (2545: 202-243)  ไดแบงหนวยการเรียนคณิตศาสตรแบบบูรณาการไว  4  ประเภท
สรุปไดดังนี ้

 
1.  หนวยการเรียนรูที่เปนการบูรณาการเฉพาะเรื่องตามลกัษณะการเรยีนรู   

 
2.  หนวยการเรียนรูที่เปนการบูรณาการภายในกลุมสาระการเรียนรู   

 
3.  หนวยการเรียนรูที่เปนการบูรณาการระหวางกลุมสาระการเรียนรู   
 
4.  หนวยการเรียนรูที่เปนการบูรณาการที่สอดคลองกับวิถีชีวิตของผูเรียน 

 
จากการคนควาเวปไซตตางประเทศพบวาการออกแบบหนวยการเรยีนคณิตศาสตรแบบ 

บูรณาการมีดังนี้ 
 

1.  Task-based  unit   เปนหนวยการเรียนที่ใหผูเรียนสรางชิ้นงาน      ซ่ึงชิ้นงานจะถกู 
ออกแบบใหเปนกิจกรรมในหนวยการเรยีน  ในการจดัการเรียนการสอนจะใหผูเรียนทํางานเปน 
คูหรือเปนกลุม  เพื่อเพิ่มปฏสัิมพันธและความรวมมือกนั  (Oxford, 2001)     การเรยีนแบบรวมมอื
สามารถนํามาใชไดในการจดัการเรียนการสอน  ตัวอยางการเรยีนแบบรวมมือที่ใชในการเรียนการ
สอนแบบ  Task-Bask  เชน  Movement activity , Information-gap , Thinking-pair-share , Jigsaw , 
Storytelling , Role-play  และ  Conversation  (Knop, 1986) 
 

 ในการจดัการเรียนการสอนครูควรมีการวางแผนดังนี ้
ระบุทักษะที่ตองการใหผูเรียนไดจากการทาํกิจกรรม 
แบงหวัเร่ืองเปนหัวเร่ืองยอย 
ออกแบบและจัดลําดับชิ้นงานที่จะใหผูเรียนทํา 
จัดหาแหลงขอมูลและวัสดอุุปกรณ 
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            2.  Problem /Inquiry based unit    เปนการจัดการเรียนการสอนที่ใหผูเรียนแกปญหา 
สถานการณตามสภาพที่เปนจริง  ปญหาที่นําเสนอใหผูเรียนฝกทักษะควรมีลักษณะเปนปญหา 
ที่นาสนใจ เปนปริศนา และสามารถคนพบความคิด  ในกระบวนการแกปญหาจะตองใชการสังเกต  
การทํานาย  การทดสอบ  การเก็บรวบรวมขอมูล  การคิดคนความคิดรวบยอดและการอธิบาย   
(Glazer, 2001) 
 

    North American Division Office of Education  (2000)  กลาวถึงลําดับขั้นตอน 
ของการเรียนการสอนแบบ  Problem Based  ไวดังนี ้
 

    1.  ครูอธิบายกระบวนการของการคนหาคําตอบ 
    2.  ครูนําเสนอปญหา 
    3.  ผูเรียนรวบรวมขอมูลเกี่ยวกับปญหาที่พวกเขาเห็นหรือประสบ 
    4.  ผูเรียนออกแบบวางแผนการแกปญหาจากขอมูลที่รวบรวมได 

     5.  ครูจัดหาอุปกรณใหผูเรียน 
     6.  ครูสอนใหผูเรียนจดัระบบ  และตีความปญหา 

     7.  ผูเรียนวิเคราะหแกปญหา 
 

3.  Information Skills unit    เปนหนวยการเรียนที่ใหผูเรียนไดรับทกัษะโดยผาน 
กระบวนการดงันี้  ผูเรียนระบุความรูเดิมทีต่องใช  ถามคําถามที่เจาะลึก หาขอมูลที่เกีย่วของ   
ใชความคิดเพือ่หาขอสรุป  แลกเปลี่ยนความรูกับคนอื่นๆ  ประเมินความรูของตนเองและถาม 
คําถามหรือปญหาที่อาจจะเกิดขึ้นมาใหม  (Stripling, 1996) 
 

4.  Activity Based unit  เปนหนวยการเรยีนที่สอนทักษะโดยผานกิจกรรม  ทําใหผูเรียน 
ไดมีโอกาสฝกทักษะหลากหลายตามแตธรรมชาติของกิจกรรมที่กําหนดขึ้นมา    การเรียนแบบ 
รวมมือ  สามารถนํามาใชกับการเรียนการสอนแบบนี้ได  (Bricler, 1995) 
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การเรียนการสอนแบบบูรณาการ 
 
1.  เงื่อนไขการเรียนการสอนแบบบูรณาการ 
 
 นาตยา (2546: 155-158)  กลาวถึงการเรียนการสอนแบบบูรณาการไววาตองอาศัยเงื่อนไข
หลายประการ  การจัดทําหลักสูตรรวมไปถึงการออกแบบหนวยการเรยีนจะกระทําไมไดถาไมมีการ
จัดเตรียมเงื่อนไขบางอยางดงัตอไปนี ้
 

1.  การสื่อสาร  การจัดการเรยีนการสอนแบบบูรณาการ   จําเปนตองมกีารสื่อสารทําความ 
เขาใจกนัอยางใกลชิด  ทั้งผูบริหาร  คณะคร ู ผูรวมงานตางๆ  ตองทราบวากําลังจะวางแผนทําอะไร
กันและทําไปทําไม  พอแมผูปกครองกจ็ะตองทราบวา ลูกหลานของเขากําลังจะไดเรียนอะไร  
อยางไรเขาจําเปนตองไดรับการชวยเหลือ  ไดรับคําแนะนํา และจดัเตรยีมสื่ออุปกรณการเรียน
อะไรบางจากทางบาน  พอแมผูปกครองควรจะไดมีโอกาสพูดคุยสอบถามถึงเรื่องหนวยการเรียน
ตางๆที่สอดคลองเหมาะสมกับลักษณะของหนวยการเรยีนตางๆที่จะชวยเพิ่มพนูการเรียนรูและ
ความสนใจของผูเรียน 
 

2.  การจัดเตรยีม  เปนสิ่งจําเปนอยางยิ่งสําหรับผูสอนที่จะตองเตรียมการในแตละหนวย 
การเรียน  แตละบท    ทั้งแผนงาน   ส่ือ   วัสดุอุปกรณ    เทคนิคการสอนตางๆ     การจูงใจผูเรียน   
การประเมินผลใหพรอม  การบันทึกรายงานความกาวหนาของผูเรียน   การวางแผนการจัดเตรยีม 
ส่ิงตางๆจําเปนตองใชเวลาและการเอาใจใสดูแลความถกูตอง  การติดตามใหการดําเนินงานเปนไป
ตามนั้นและการทบทวนแกไขหลังจากที่สอนหนวยการเรียนตางๆไปแลวเพื่อวเิคราะหจุดดจีุดดอย
การปรับปรุงใหเหมาะกับผูเรียนมากยิ่งขึ้น 
 

3.  การจูงใจ  การจดัเตรยีมหนวยการเรยีนหนึ่งๆ ตองมกีารวางแผนงานอยางเปนขัน้ตอน   
การจัดทําแผนภาพความคดิใหเห็นภาพงานทั้งหมดเปนขัน้ๆ  การสํารวจทรัพยากรการเรียนรูที่จะ
นํามาใชในหนวยการเรียนนั้น  เมื่อถึงเวลานําหนวยการเรียนนั้นๆไปใชจะจูงใจผูเรียนใหมีการ
ระดมความคิดในเรื่องที่จะเรยีนอยางไร  การใหผูเรียนไดรวมทํางานกับครูและกับผูใหญ ซ่ึงอาจจะ
เปนพอแมผูปกครองหรือคนอื่นๆในโรงเรียน  ในชุมชน   การเชื่อมโยงสิ่งที่ผูเรียนรับรูและมี
ประสบการณมากอนแลวกบัสิ่งใหมที่ผูเรียนกําลังจะเรียน  การมุงผลการเรียนรูที่การสรางโครงงาน
ตางๆ     การจัดเตรียมใหผูเรียนรูจักการวางแผนโครงงาน    ดําเนนิงานตามแผนและประเมิน 
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ความสําเร็จของงาน   การเรยีนรูที่สําคัญคือการใหผูเรียนไดรับประสบการณความสําเร็จจาก 
การวางแผน  และดวยกิจกรรมที่ทํารวมกนั  ส่ิงเหลานี้จะเปนการสรางแรงจูงใจในการเรียน 
 

4.  โครงสราง  การจัดเตรยีมการเรียนการสอนใหบูรณาการ   หมายถึงการเขาไปเกี่ยวของ 
กับหลักสูตรหลากหลายกลุมสาระและจะตองนําสาระความรูจากกลุมสาระตางๆนั้นมาสัมพันธเขา
ดวยกันและเขากันกับหนวยการเรียนนัน้ๆดวยและเมื่อใดก็ตามที่ส้ินสดุการเรียนแลว  ผูเรียนควรจะ
ไดสรุปเชื่อมโยงความสัมพนัธของความรูจากกลุมสาระตางๆไดดวย 
 

5.  กฎ กติกา  การเรียนการสอนแบบบูรณาการอาจเปนเรือ่งใหม  ที่ทั้งครูและผูเรียนตางก็ 
ไมคุนเคย  จําเปนที่จะตองคอยเปนคอยไปในการปรับเปลี่ยนพฤติกรรมการสอนของครู    จากการ
บรรยาย  ส่ังการ  ช้ีนํา  มาเปนการชี้แนะคอยอํานวยความสะดวกในการเรียนของผูเรียน  การเปนที่
ปรึกษา    การปรับเปลี่ยนพฤติกรรมการเรียนของผูเรียนจากการนั่งฟง  จดตาม  ตอบคําถามของครู
เปนระยะมาเปนการคิดเอง  คนควาเอง  ตั้งคําถามและคนหาคําตอบเอง  จัดการเรียนเอง  ลงมือ
ปฏิบัติ   
 

6.  กลุม  การเรียนการสอนแบบบูรณาการจะเนนการทาํงานรวมกนัเปนกลุมทั้งของครู   
และผูเรียน  ดงันั้นทุกคนในกลุมจําเปนตองรับรูและเขาใจในงานตรงกนัทั้งงานของกลุมและสวนที่
แตละคนตองรับผิดชอบ  มีการมอบหมายชี้แจงภาระงานตางๆของสวนรวมและของแตละคนอยาง
ชัดเจนและอยางเปนลายลักษณอักษรในสวนของผูเรียน  การเรียนการสอนแบบบูรณาการจะทําให
ผูเรียนเรียนรูรวมกันในกลุม  การทํางานในกลุมจะชวยใหผูเรียนแตละคนไดเพิ่มพูนสมรรถภาพ 
การเรียนของตนไปดวยในตัว  ผูสอนจําเปนที่จะตองจดัการเรียนรูแบบกลุมไดอยางมีประสิทธิภาพ 
การสอนผูเรียนใหรูวิธีการเรียนเปนกลุม การทํางานเปนกลุมอยางมปีระสิทธิภาพ 
 

7.  ส่ิงแวดลอม  การเรียนรูเปนกลุม  จําเปนที่ผูสอนจะตองสามารถควบคุมการเรียนให 
เปนไปตามที่ตองการไดเปนอยางดี    ความสามารถในการควบคุมการทํางานเปนกลุมของผูเรียน  
การใหผูเรียนอยูในกฎกตกิา  ไมสงเสียงดังเกินควรทีจ่ะทาํใหการทํางาน  การเรียนรูดําเนินไปได
ดวยดีโดยไมรบกวนผูอ่ืน    การจัดเตรยีมสื่ออุปกรณการเรียนตางๆตกแตงหองเรียน     ตกแตง
สภาพแวดลอมในการเรยีนใหพรอมที่จะทาํงานกลุมหรือเรียนรูเปนกลุมได ซ่ึงแตเดมิอาจคิดวา 
เปนหนาที่ของผูสอน  แตส่ิงเหลานี้อาจใหเปนบทบาทหนาที่ของผูเรียนดวยก็ได 
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8.  การตั้งคําถาม  ทําใหเกิดการแลกเปลี่ยนขอมูลความรูกันและกัน  สําหรับครูการตั้ง 
คําถามของครูมักเปนไปเพื่อใหทราบวาผูเรียนกําลังทําอะไร  เขาจะสรุปความรูที่เขาไดวาอยางไร  
เขาเกิดการสรางองคความรูขึ้นไดอยางไร  สําหรับผูเรียนเอง  คําถามของเขาจะเกีย่วของกับการ
ตองการทราบวาเขาจะตองเรยีนอะไร ที่ไหน เมื่อไร กับใคร อยางไร ทําไม  ทั้งผูสอนและผูเรียนตาง
ตองมีศิลปะในการตั้งคําถามที่มีคุณภาพ 
 

9.  การประเมนิผล  ทั้งอยางเปนทางการและไมเปนทางการ จําเปนตองใชดวยกนัตลอด   
และตอเนื่องกบัการเรียนการสอน  โดยเฉพาะอยางยิ่งในหนวยการเรยีนที่เปนบูรณาการจะเปด
โอกาสการประเมินผลในลักษณะที่วานี้ไดโดยงาย   การเรียนแบบบูรณาการตองการใหผูเรียนม ี
พฤติกรรมการเรียนและแสดงความสามารถที่หลากหลาย  เชน 
    การมีความรูพื้นฐาน 
    การตัดสินใจเลือก 
    การเห็นคณุคาจากการที่ไดสัมผัสการเรียนรูเร่ืองนั้นดวยตนเอง 
    การสกัดความรู  ความสามารถที่ไดมาใชประโยชน  มีทักษะการเรยีนรูติดตวัตลอดชีวิต  
ความสามารถในการสรางแนวคิดตางๆ 

     การสืบคนปญหาที่มีอยูในสังคม  ในธรรมชาติ 
     การเรียนรูที่จะเรียนดวยความอดทน  บากบั่น  ใสใจและพรอมที่จะเรียนรูซํ้าๆ 
     การเต็มใจที่จะเรียนรูความเสี่ยงที่จะเกดิขอผิดพลาด  แลวนํามาเปนบทเรียน 
     การนําเอาหลักการ  ทฤษฎีความรูและแนวคดิตางๆไปประยุกตใชในหลายมติิ   

อยางผสมผสาน 
 

10.  การสรางขอตกลงรวมกนั  เนื่องจากการเรียนการสอนแบบบูรณาการมีกระบวนการวิธี 
ที่แตกตางไปจากการเรียนการสอนแบบเดมิๆ    ความสําเร็จใดๆ ตองมาจากการที่ทุกฝายตองสราง 
ขอตกลงในการปฏิบัติงานรวมกัน  เคารพในขอตกลงเหลานั้นและพรอมที่จะยดึมั่นทาํตาม ไมวาจะ
เปนผูบริหาร  ผูสอน  ผูเรียน  ผูรวมงานอื่นๆ  พอแม  ผูปกครอง 
 
2.  การสอนคณิตศาสตรแบบบูรณาการ 
 
 นาตยา (2546: 80)  กลาวถึงการสอนแบบบูรณาการของหนวยการเรียนที่ออกแบบโดยใช
กรอบความคิดตางๆที่ไดกลาวไวในบทกอนหนานี้วา  ผูสอนอาจเปนผูสอนคนเดียว  หรือสอนเปน
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ทีมก็ได  เชน  กรณีช้ันประถมศึกษาที่ครูคนเดียวสอนหลายวิชา  ก็สามารถใชวิธีการเหลานี้ในการ
ออกแบบหนวยการเรียน หรือผูสอนจากตางวิชามารวมกนัวางแผน   เพือ่สรางหนวยการเรียนแบบ
บูรณาการสอนรวมกนัเปนทีมก็ได  ในภาวะที่ความรูในปจจุบันมีมากมายมหาศาล การสอนเปนทีม
การจัดทําหลักสูตรบูรณาการ  การสรางหนวยบูรณาการ  จะทําใหไมเปนการแบกภาระมากเกินไป
ทั้งกับผูสอน  ผูเรียนรวมทั้งการจัดการเรื่องเวลาและทรพัยากรตางๆทีมี่อยูขาดแคลนใหใชไดอยาง
คุมคา 
 
 นอกจากนี้ยพุนิ (2545: 200-201)  ไดแบงวธีิการสอนคณิตศาสตรแบบบูรณาการไว  4  
ประเภทดังนี ้
 

1.  การบูรณาการแบบผูสอนคนเดยีว  ผูสอนสามารถจัดการเรียนรูโดยเชื่อมโยงสาระการ 
เรียนรูตางๆกบัหัวขอเร่ืองทีส่อดคลองกับชีวิตจริงหรือสาระที่กําหนดขึ้นมา  เชน เร่ืองสิ่งแวดลอม 
ผูสอนสามารถเชื่อมโยงสาระและกระบวนการเรียนรูของกลุมสาระตางๆ  เชน  การอาน  การเขียน  
การคิดคํานวณ  การคิดวิเคราะหตางๆ  ทาํใหผูเรียนไดใชทักษะและกระบวนการเรยีนรูไปแสวงหา
ความรูความจริงจากหวัขอเร่ืองที่กําหนด   สําหรับวิชาคณิตศาสตรใชการบูรณาการแบบผูสอนคน
เดียว  จะทําใหงายกวาการไปเชื่อมโยงในสาระอื่น 
 

2.  การบูรณาการแบบคูขนาน  มีผูสอนตั้งแตสองคนขึ้นไปรวมกนัจดัการเรียนการสอน 
โดยอาจยึดหวัขอเกี่ยวกับเรื่องใดเรื่องหนึ่งแลวบูรณาการเชื่อมโยงแบบคูขนาน  เชน  ผูสอนคนหนึ่ง
สอนวิทยาศาสตร  เร่ืองเงา  ผูสอนอีกคนอาจจะสอนคณิตศาสตร  เร่ือง  การวัดระยะทางโดยการวัด
เงา  คิดคํานวณในเรื่องเงาในชวงเวลาตางๆ  จัดทํากราฟของเงาในระยะตางๆ  หรืออีกคนหนึ่งอาจ
ใหผูเรียนเรียนรูศิลปะ  เร่ือง  เทคนิคการวาดรูปที่มีเงา   สําหรับวิชาคณติศาสตรการบูรณาการแบบ 
คูขนานคงจะไมสะดวกนักในชวงชั้นที่ 3  และชวงชัน้ที่ 4      แตในชวงชั้นที่ 1  และชวงชั้นที่ 2   
อาจจะทําไดงายกวา  ผูสอนจะตองพิจารณาตามความเหมาะสม  โดยพจิารณาสาระการเรียนรูวาจะ 
สอดคลองกันหรือไม  แลวเลือกทําในเรื่องที่สามารถทําได 

 
3.  การบูรณาการแบบสหวทิยาการ  การบูรณาการในลกัษณะนีน้ําเนือ้หาจากหลายกลุม 

สาระมาเชื่อมโยงเพื่อจัดการเรียนรู   ซ่ึงโดยทั่วไปผูสอนมักจัดการเรียนการสอนแยกตามรายวิชา
หรือกลุมวิชา  แตในบางเรื่องผูสอนจัดการเรียนการสอนรวมกันในเรื่องเดียวกัน เชน  เร่ืองวัน
ส่ิงแวดลอม  ผูสอนวิทยาศาสตรจัดกิจกรรมคนควาเกีย่วกับสิ่งแวดลอม  ผูสอนสังคมศึกษาให
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ผูเรียนคนควาหรือทํากิจกรรมชมรมเกี่ยวกบัสิ่งแวดลอม  และผูสอนสุขศึกษาอาจจดัใหทํากิจกรรม
เกี่ยวกับการรักษาสิ่งแวดลอมใหถูกสุขลักษณะ  การบูรณาการแบบสหวิทยาการผูสอนแตละ 
กลุมสาระการเรียนรูจะตองวางแผนกันใหดีวาแตละกลุมสาระการเรียนรูจะสอดแทรก   และ
ผสมผสานเนื้อหาอยางไร  เพราะทําไดบางเรื่องเทานั้น 
 

4.  การบูรณาการแบบโครงการ    ผูสอนสามารถจัดการเรียนการสอนโดยบูรณาการเปน 
โครงการ  โดยผูเรียนและผูสอนรวมกันสรางสรรคโครงการขึ้น  โดยใชเวลาเรียนตอเนื่องกันได
หลายชั่วโมง  ดวยการนําเอาจํานวนชั่วโมงของวิชาตางๆ  ที่ผูสอนเคยสอนแยกกันนั้นมารวมเปน
เร่ืองเดียวกัน  มีเปาหมายเดียวกัน  ในลักษณะการสอนเปนทีมเรียนเปนทีม  ในกรณีทีต่องการเนน
ทักษะบางเรื่องเปนพิเศษ  ผูสอนสามารถแยกกนัสอนได  เชน  กิจกรรมเขาคายดนตรี  กิจกรรม 
เขาคายภาษาอังกฤษ  กิจกรรมเขาคายศิลปะ  เปนตน  สําหรับวิชาคณิตศาสตรสามารถจัดโครงการ
คายวิทยาศาสตรได  ซ่ึงกิจกรรมนี้จะสัมพนัธกับกลุมสาระการเรียนรูอ่ืน  เชน  ผูเรียนจะรองเพลงมี
ดนตรีประกอบ เมื่อแบงฐานก็จะมีการใหสรางภาพซึ่งโยงไปถึงศิลปะ  การบูรณาการแบบโครงการ
นี้จะตองวางแผนรวมกันวาจะเชื่อมโยงกนักี่กลุมสาระการเรียนรู  เพื่อใหโครงการนั้นๆสมบูรณ
ยิ่งขึ้น 
 

รูปแบบประมวลการสอนและแผนการสอน 
 
 นาตยา  (2542: 162-172)  ไดใหรายละเอียดเกี่ยวกบัประมวลการสอนและแผนการสอนไว
ดังนี ้
 

ประมวลการสอน  (course syllabus) 
 
 ประมวลการสอน หรือโครงการสอน  เปรียบเสมือนแผนที่ที่ครูจะใชเปนแนวทางในการ
พาผูเรียนไปถงึจุดประสงคการเรียนรูที่วางไว   ความสามารถในการออกแบบประมวลการสอน 
ที่มีคุณภาพและนําไปใชปฏิบัติการสอนไดจริง  จะสะทอนคุณภาพของครู  ผูออกแบบวาเปน 
นักวางแผนและนักคิดสรางสรรคเพียงใด  
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ส่ิงที่ปรากฏอยูในประมวลการสอน 
 
 ประมวลการสอนเปนแผนการสอนระดับรายวิชา    ระดบัภาคการศึกษา    ที่จะบงบอกวา
ตลอดการเรียนรายวิชานั้นหรือภาคการศกึษานั้นจะมีอะไรเกดิขึ้นบาง  อยางไร  เพราะเหตใุด  
โดยทั่วไปขอมูลที่จะระบุไวในประมวลการสอน  ไดแก 
 

1.  ขอมูลรายวิชา  ประกอบดวย 
             รหัสวิชา  ช่ือวชิา  จํานวนหนวยการเรียน   ( ตอคาบ  ตอสัปดาห  ตอภาคการศึกษา) 

      ระดับชั้น 
                    เวลาเรียน 

      สถานที่เรียน 
      รายวิชาพืน้ฐาน  (prerequisite) 

 
 2.  ขอมูลผูสอน 
      ช่ือผูสอน 
      ที่ทํางาน 
     โทรศัพท  E-mail 
      เวลานัดหมาย 

 
 3.  ส่ือการเรียนการสอน 
      ที่กําหนดประจําในรายวิชานี ้
      ที่เสริมประกอบเพิ่มเติม 

 
 4.  รายละเอียดของรายวิชา 
      คําอธิบายรายวิชา 
      จุดประสงครายวิชา 
      สภาพการเรียนการสอน 
      รายละเอียดของรายวิชาเปนการแนะนาํรายวิชาอยางยอๆ   สาระ  หลักการ  เหตผุล 

คณุคาของรายวิชานี้   การนําไปใชประโยชน    เพื่อใหผูเรียนเขาใจ  สนใจ  ตองการเรยีน   
จุดประสงคและคําอธิบายรายวิชาบางครั้งอาจเขียนรวมเขาดวยกันก็ได เปนการอธิบายสิ่งที่ผูเรียน 
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ตองเรียนและควรทําไดเมื่อเรียนจบรายวิชานี้แลว    อาจเขียนเปนขอความหรือหัวขอ    การเขียน 
จุดประสงคใหชัดเจนจะทําใหผูเรียน  เพื่อนรวมงาน  ผูบริหาร  พอแมผูปกครองและบุคคลอื่นๆ  
รับทราบวา  ครูและผูเรียนกาํลังทํางานไปสูเปาหมายเดยีวกัน จุดประสงคยังเปนการบอกจุดเนน 
ของรายวิชาและจูงใจการเรยีนรูดวย 
 

      คําถามที่ครูควรตระหนกัในการกําหนดจุดประสงค  ไดแก 
 

      1.  ครูตองการใหผูเรียนเรียนรูอะไร 
 

      2.  งานที่มอบหมายใหผูเรียนทํากิจกรรมการเรียนการสอนอยางไรทีจ่ะชวยใหผูเรียนได
ความรู  ทักษะความสามารถ  เจตคติ  คานิยม  จริยธรรมตามที่ระบุไว 
 

      3.  จะทราบไดอยางไรวาผูเรียนประสบความสําเร็จตามที่ครูกําหนดไวจะประเมิน 
ความกาวหนาของเขาอยางไร 

 
 5.  ขอปฏิบัติในการเรียน 

 
      การเขาชั้นเรียน  ความรบัผิดชอบและการมีสวนรวมในการเรยีน  ตองเขียนใหชัดเจนวา 

เวลาเขาชั้นเรียนตองมีเวลาเทาไร  จึงจะมีสิทธิ์รับการประเมินผล 
 

      การขาดเรียนและการมาสาย  ตองระบใุหชัดเจนวาขาดเรียนอยางไร  มาสายอยางไร  
ที่จะไมมีผลตอการประเมินผล  เมื่อขาดเรียนหรือมาสายตองแสดงความรับผิดชอบอยางไร   
อยางไรก็ตามขอกําหนดตางๆควรมีความยดืหยุน 
 
       การทุจริต   ระบุถึงสิ่งที่ตองหามตามระเบียบ   ขอบังคับของโรงเรียน  และผลที่เกดิขึ้น
หากผูเรียนไมประพฤติปฏิบัติตามขอกําหนดเหลานัน้  รวมทั้งการทุจริตในลักษณะอืน่ๆ  ที่ครู
ตองการสรางขอตกลงรวมกนักับผูเรียน 
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      ขอกําหนดรายวิชานี้  (course requirement)     สะทอนสิ่งที่ครูกําหนดไวในจุดประสงค 
และกําหนดการเรียนหัวขอตางๆ  เปนการอธิบายสิ่งที่ครูคาดหวังจากผูเรียน  ใหเขาทําอะไรบาง  
หรือกลาวถึงเกณฑการประเมินผล  การเขาชั้นเรียน  การเพิ่มเวลาเรียน   
 

      การไมสงงานตามกําหนดและการขาดสอบ  ระบุขอควรปฏิบัติและผลที่จะเกดิขึน้จาก
การไมสงงานตามกําหนดและการขาดสอบ  เพื่อใหผูเรียนทราบและตระหนกัไวลวงหนา 
 

      การประเมนิผลและการใหผลการเรียน   บอกรายละเอียดของวิธีการประเมินผลและ
การใหเกรดหรือผลการเรียนในรายวิชานีว้าเปนอยางไร  มีเกณฑการประเมินอยางไรบาง  กําหนด
สัดสวนอยางไร  อาจจัดทําเกณฑการประเมนิเปน  scoring  rubric  ใหเหน็ชัดเจน  บางครั้งการ
กําหนดเกณฑการประเมินอาจใหผูเรียนมสีวนรวมในการกําหนดดวยก็ได 
 

6.  กําหนดการเรียน 
     หนวยการเรียน  หวัขอเร่ือง  (แตละครัง้  แตละสัปดาห) 
     วันสอบ 
     กําหนดการสงงาน  การบานที่มอบหมาย 
     วันที่มีกจิกรรมพิเศษ 
     การจัดเรียงลําดับหนวยการเรียน  หวัขอ  เร่ือง  สาระตางๆ ที่จะเรียน จะตองสอดคลอง 

กับคําอธิบายรายวิชาที่ปรากฏอยูในหลักสตูร  การจัดเรียงลําดับเรื่องที่จะเรียน   มีความสําคัญตอ
กระบวนการเรียนรูของผูเรียนมาก  สามารถจัดเรยีงไดหลายแบบ  ขึ้นอยูกับธรรมชาติของรายวิชา
ตางๆ  ดังเชน 
 
      จัดเรียงลําดบัตามโครงสรางสาระของรายวิชานัน้แตละรายวิชาหรือในคําอธิบายรายวิชา
ในหลักสูตร  มักจะเรยีงลําดบัไววาผูเรียนจะตองเรียนอะไรกอน  หลัง 
 
      จัดเรียงลําดบัตามแนวคิด  ความคิดรวบยอดของรายวชิานั้น เชนความสัมพันธของกลุม
ความรูในกลุมวิชานั้น    ความสัมพันธของทฤษฎีกับการปฏิบัติ    การลําดับจากการเรียนรูเร่ืองกฎ  
ทฤษฎี  แลวตามดวยตัวอยาง หรือลําดับจากขอมูล ตัวอยาง หลักฐาน สูการสรางขอสรุป  การเรียง 
ลําดับจากแนวคิดที่งายๆ ไปสูแนวคิดทีย่ากซับซอนขึ้นหรือแนวคิดที่เปนรูปธรรมสูแนวคดิที่เปน
นามธรรม 
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      จัดเรียงลําดับตามหนวยการเรียนรู  เชน  เรียนจากสิง่ที่เปนประโยชนใกลตวัผูเรียนกอน  
จากแนวคิดทีคุ่นเคย  สูการเรียนในสิ่งที่ไมคุนเคย  เรียนสิ่งที่เปนแนวคิดกอนแลวคอยขยาย 
รายละเอียดแปลความ  วิเคราะห  แนวคิดเหลานั้น   
 

    จัดเรยีงลําดับตามงานอาชีพ  เชน  เรียงลําดับการเรียนดวยการฝกปฏิบัติกอน 
ใหคุนเคยแลวคอยเรียนแนวคิด  หลักการ  เรียนในสิ่งที่เปนที่ตองการของตลาดแรงงานมากอน 
 

      จัดเรียงลําดับตามลักษณะการนําความรูไปใช  ไดแกการจัดเรียงเนือ้หาเพื่อนําไปสูการ
แกปญหาอยางมีเหตุผล  มีระบบ 
 

      จัดเรียงลําดับตามการสรางองคความรู  ไดแกการจัดเรียงสาระตามกระบวนการเรยีนรู   
ถาจะคนพบองคความรูนั้น  จะตองจดัเรียงสาระการเรียนรูอยางไร 
 
       จัดเรียงลําดับตามคุณคา  คานิยม  ไดแก  การจัดสาระเนื้อหาตามประเด็นความขดัแยง
ทางคานิยม  จริยธรรม  ใหผูเรียนมีความชดัเจนในความเชือ่ของเขา  ไมจําเปนวาประมวลการสอน
จะปรากฎทกุหัวขอนี้  ครูสามารถเลือกพิจารณาตามความเหมาะสมวาอะไรที่ควรบรรจุไวใน
ประมวลการสอนของครู 
 
 ลักษณะของประมวลการสอน 
 
 เมื่อประมวลการสอนเปนขอมูลที่มีคุณคา  มีบทบาทสําคัญตองานบริหารวิชาการ  และงาน
บริหารบุคลากรของสถานศึกษา  การเขียนประมวลการสอนใหมีคณุภาพ  มีดังตอไปนี้ 
 

1.  ส้ัน  กะทัดรัด  การเขียนประมวลการสอนควรใหส้ัน  กะทัดรัด  เขาใจงาย  ส่ือสารได 
ตรงกันไมยาวจนเกนิไป 
 

2.  เคาโครง  หัวขอ  กราฟก  ในการเขยีนถาสามารถแสดงขอมูลเปนเคาโครง  หัวขอ  หรือ 
ใชตาราง  แผนภูมิตางๆประกอบ  จะทําใหส่ือสารเขาใจงายเปนรูปธรรมดีกวาการเขียนเชิงพรรณนา
ดวยขอความยาวๆที่ใหรายละเอียดมากมาย 
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3.  ความรูสึกเปนกันเอง  สบายใจ  สํานวน  ภาษาทีใ่ชในการเขียนประมวลการสอน  ควร 
เปนภาษาที่เขาใจงาย  อานแลวเสมือนหนึง่ผูเขียนประมวลการสอนหรือครูกําลังพูดคุยอยูกับผูเรียน   
 

4.  วางแผนเปนระบบ  ขอมลูที่เขียนในประมวลการสอนควรตองมีการจัดระบบ วางแผน  
หัวขอตางๆ  เปนอยางดี  ใหทุกหัวขอมีความสัมพันธเกี่ยวเนื่อง  มีความเปนเหตเุปนผลกันโดย
ตลอด  ครูและผูเรียนสามารถดาํเนินการตามหัวขอตางๆที่กําหนดไวนัน้ได 
 
 แผนการสอน 
  
 แผนการสอนเปนงานที่สืบเนื่องมาจากการทําประมวลการสอน  เปนแผนการสอนที่ 
แยกยอยลงมาจากประมวลการสอน  โดยใหรายละเอยีดวาแตละหนวยการเรียนจะดําเนินการเรยีน
การสอนและการประเมินผลอยางไร  ทุกแผนการสอนจะตองสอดคลองกับประมวลการสอนที่วาง
ไวเปนภาพรวมในระดับรายวิชา    แผนการสอนมีทั้งที่เปนแผนการสอนระดับหนวยการเรียน   
(unit plan)  และแผนการสอนระดับบทเรยีน  (lesson plan)  แตโดยท่ัวไปจะมีสาระทีค่ลายคลึงกัน  
และทั้งสองแผนนี้ตองสอดคลองกันดวย  เพราะแผนการสอนระดับบทเรียนจะใหรายละเอียดของ
การจัดการเรยีนการสอน  และประเมินผลในบทเรียนยอยๆ  ที่ประกอบกันภายในหนวยการเรียน
นั้น  ดังนัน้  ถาจะจดัทําแผนการสอนระดบับทเรียนจะตองจัดทําแผนการสอนระดับหนวยการเรยีน
กอน  ซ่ึงในแผนการสอนระดับหนวยการเรียนนี้  จะระบุบทเรียนหรือหนวยการเรยีนเรื่องยอยๆ  วา
ประกอบดวยอะไรบางในหนวยการเรียนนั้น  จากนั้นจงึนําบทเรียนหรือหนวยการเรียนเรื่องยอยๆ
นั้นมาเขียนเปนแผนการสอนระดับบทเรยีน 
 
 องคประกอบของแผนการสอน 
 
 สาระของแผนการสอนจะคลายคลึงกับในประมวลการสอน  ประกอบดวย 
 

1.  ขอมูลเบื้องตน 
            ช่ือรายวิชา  ระดบัชั้น 

   ช่ือหนวยการเรียน  หวัขอ  เร่ือง  บทเรียน 
     เวลาที่ใชสอน 
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   ช่ือผูสอน  (ช่ือผูสรางแผนการสอนนี)้  เนื่องจากปจจุบนัแผนการสอนถือเปน 
ขอมูลที่แลกเปลี่ยนกันใชได  บางครั้งอาจมีผูจัดทําแผนการสอน  เพือ่ใหครูไดเห็นแนวทางและ
นําไปปรับใช  ซ่ึงอาจมิใชเปนผูสอน    อยางเชน    องคกร    สมาคมวิชาชีพ    หนวยงานภาครัฐ  
ภาคเอกชนอาจเขามามีสวนรวมในการชวยสรางแผนการสอนใหครูไดเลือกใช ผูสรางแผนการสอน 
ก็ควรบอกชื่อสกุลไวรวมทั้งที่อยูที่อาจใหครูติดตอกลับมาเพื่อสอบถามหรือใหขอเสนอแนะตางๆ 
     วันที่สรางแผนการสอน  หรือวันทีใ่ชแผนการสอนนีส้อน  กรณีที่ครูเปนผูสรางแผนการ
สอนไวใชเอง 
 

2.  รายละเอียดของแผนการสอน 
 

     มาตรฐานที่เกี่ยวของ   ในบริบทของการศึกษาตามมาตรฐาน  แผนการสอนจะตองมีการ 
เชื่อมโยงกับมาตรฐาน  เพื่อเปนหลักฐานในการประเมิน  และประกนัคุณภาพการศกึษา  จึงตองระบุ
ไวดวยวาแผนการสอนนี้สอดคลองกับองคความรู  มาตรฐานและมาตรฐานชวงชั้นอะไรบาง  
รายละเอียดจะไดกลาวตอไปถึงการเชื่อมโยงแผนการสอนกับมาตรฐาน 
 

     ภูมิหลังของแผนการสอนนี้  เปนการกลาวถึงเหตุผลความเปนมาวาทําไมจึงจัดทาํ 
แผนการสอนนี้  เพื่อใหผูที่อาจนําแผนการสอนนี้ไปใชบาง  จะไดมีความเขาใจตรงกบัผูสราง  และ
สามารถนําแผนการสอนนี้ไปใชไดตรงกับความเขาใจของผูสราง 
 

     แนวคดิ  สาระสําคัญของแผนการสอน  เปนการกลาวถึงสาระโดยสรุปเกี่ยวกับ 
แผนการสอนนี้โดยเฉพาะอยางยิ่งหัวขอตางๆที่จะสอนในแผนการสอนวาเปนอยางไร  เกี่ยวกับ
อะไร  ทําไมผูเรียนจึงควรเรียนเรื่องเหลานี ้
 

     สภาพแวดลอมในการนําแผนการสอนนี้ไปใช    เปนการกลาวถึงลักษณะการจัด 
กิจกรรม  การจัดเตรียมสื่อการเรียนการสอน  การประเมนิผล  สภาพแวดลอมในการเรียนหรือสภาพ
การใชแผนการสอนนี้วาเปนเชนไรผูที่จะนาํไปใชควรตองรับทราบอะไรบางจึงจะทําใหใช 
แผนการสอนนี้ไดผลด ี
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     ความรู  ทักษะพืน้ฐานที่ควรมีมากอน   หากการใชแผนการสอนนี้มีเงื่อนไขบางอยางที่ 
ผูเรียนจําเปนตองมีพื้นความรูความสามารถบางอยางมากอน  จําเปนทีจ่ะตองระบไุวเพื่อผูที่ใช
แผนการสอนนี้จะไดรับทราบและเตรียมผูเรียนลวงหนากอนใชแผนการสอนนี้  ขณะเดียวกันแมครู
จะเปนผูสรางและใชเองก็ตองระบุไวเชนกัน  เพื่อเปนการเตือนใหครูไดระมัดระวังและเตรียมการ
กอนนําแผนการสอนนี้ไปใชจริง 
 

     จุดประสงคการเรียน  ไมควรมากขอเกนิไป  ควรกําหนดจุดประสงคที่เปนผลการเรียนรู 
ที่สําคัญๆที่ผูเรียนควรม ี ครอบคลุมทั้งดานความรู  ทักษะความสามารถและคุณธรรม  จริยธรรม  
คานิยม  การกาํหนดจดุประสงคการเรียน  มิใชกําหนดมาจากกิจกรรมการสอนของครู  แตครูควรตั้ง
คําถามในใจของตนเองวา  ทําไมผูเรียนจงึควรเรียนเรื่องนี้  เรียนแลวเขาจะไดประโยชนอะไรที่เปน
แกนแทของการเรียนรู 
 

     ประเด็นคําถามเพื่อการเรียนรู  เปนการตั้งประเด็น  เพื่อเปนกรอบทิศทางของการเรียนรู
โดยธรรมชาติการรับรูขอมูลอะไรที่เปนคําถามจะมองเหน็วิธีการที่จะนําไปสูคําตอบนั้นไดชัดเจน
กวาการเขยีนเปนประโยคบอกเลา   ปจจุบนัจึงมีการนยิมตั้งประเด็นคําถาม   เพื่อใหเห็นปลายทาง 
การเรียนไดชัดเจนขึ้นกวาการกําหนดจุดประสงค 
 

     ส่ิงที่ตองเตรียมการลวงหนา  กลาวถึงขอมูลที่ผูจะใชแผนการสอนนี้ตองเตรียมลวงหนา   
เชน  สถานที่เรียน  สภาพแวดลอมตางๆ  เงื่อนไข  ความพรอมอื่นๆ  ที่จะจดัการเรียนการสอนตามที่
กําหนดไวในแผนการสอน 
 

     ส่ือการเรียน  ที่อาจเปนสือ่สําหรับครูและสําหรับผูเรียน  จํานวนทีค่รูตองจัดเตรียมสื่อ 
ใหเทากบัจํานวนผูเรียนที่จะเรียน 
 

     กิจกรรมการเรียน  ระบุไวเปนขอๆ  จะทาํใหอานเขาใจงาย 
 

     การประเมนิผล  ดวยวิธีการที่หลากหลาย  ครูตองวางแผนวาจะมวีิธีการใดที่จะไดขอมูล
การเรียนจากตวัผูเรียน  อาจดวยการสอบ  การสังเกตสีหนาทาทางของผูเรียน  การมีสวนรวมใน 
การเรียน  พฤติกรรมการเขาชั้นเรียน  การพูดคุยกนัในระหวางเพื่อนหรือกับครูเมื่ออยูนอกหองเรียน  
การใชเวลาวาง  การทํางานที่มอบหมาย  การใชเวลาในการทํางานที่มอบหมาย   
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งานเขียน  อนทุิน  และการสอบถามจากผูเรียนโดยตรง  
  

     งานที่มอบหมาย  เงื่อนไข  กําหนดเวลา  ไดแก  การบาน  โครงการ  โครงงานตางๆ  
ที่กําหนดใหผูเรียนทํา  รายละเอียด  ลักษณะของงาน  เกณฑการประเมนิคุณภาพงาน  ระยะเวลาใน
การทําและสงงาน 
 

     การสอบ  กําหนดเวลาในการสอบ  ลักษณะของขอสอบ  เกณฑในการประเมินผล 
 

     กิจกรรมเสริม    อาจเปนกิจกรรมที่เตรยีมไวสําหรับผูเรียนที่เรียนกาวหนากวาเพื่อนๆ   
หรือเรียนเสร็จกอน  ก็ใหมีกจิกรรมเสริมที่เขาจะเรยีนเพิม่เติมได  หรือเปนกิจกรรมสําหรับผูที่เรียน
ออน  หรือเปนกิจกรรมที่ขยายตอเนื่องจากกิจกรรมหลักที่เรียนกันในหอง  เพื่อใหผูเรียนไดทํา
กิจกรรมพิเศษเพิ่มเติมตามความสามารถความถนัดของแตละคนหรือแตละกลุม  เปนการขยายหรือ
ทบทวนความรูความเขาใจใหมากขึ้น 
 

     แหลงคนควา  อางอิง  สําหรับทั้งครูและผูเรียนใชทั้งที่เปนแหลงขอมลูจากเอกสาร 
ส่ิงพิมพหรือจากแหลงขอมลูสารสนเทศ  อิเล็กทรอนิกส  เชน  คอมพิวเตอร  อินเตอรเน็ต 
 

     แหลงขอมูลที่ใชในการสรางแผนการสอนนี้  ในกรณทีี่ผูสรางแผนการสอนนี้  ไดรับ 
ความรูหรือแรงบันดาลใจจากใคร  ที่ใด  ทีน่ํามาใชในการสรางแผนการสอนนี้ก็ควรระบุไว  เพื่อ
เปนการใหเกยีรติ   และเพื่อใหผูใชแผนการสอนนี้ไดมีแหลงขอมูลเพิ่มเติมที่จะติดตามไปใช
ประโยชนได 
 

     การประเมนิแผนการสอน    ครูควรกําหนดแนวทางไววาแผนการสอนที่สรางขึ้นนี้จะ 
ทราบไดอยางไรวามีคุณภาพหรือไม  ควรตองสังเกตหรือใสใจในเรื่องอะไรบาง  และเมื่อไดมีการ
สอนเสร็จสิ้นไปแลว  ควรกลับมาทบทวนและบันทึกไวในแผนการสอนวามีอะไรที่สามารถ
ดําเนินการไปไดดวยดี  อะไรที่มีปญหา  อุปสรรค  เปนเพราะเหตใุด  อะไรที่ไมสามารถปฏิบัติได
ตามแผนการสอน  เปนเพราะเหตใุด  ถาตอไปควรจะแกไขอยางไรเพื่อไมใหเหตุการณเชนนัน้
เกิดขึ้นอกี  หรือทําใหดีขึ้น  ควรเปนอยางไร 
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ที่กลาวมาทั้งหมดเปนการประมวลหวัขอตางๆที่ปรากฏอยูในแผนการสอน  แตมิได
หมายความวาแผนการสอนจะตองประกอบดวยหวัขอเหลานี้ทั้งหมดสามารถนําไปปรับใช 
ไดตามความเหมาะสม 

 
ชุดการเรียนการสอน 

 
 ชุดการเรียนการสอน  (Instructional Package)  คือส่ือการเรียนหลายอยางประกอบกนัจัด 
เขาไวดวยกันเรียกวาสื่อประสม (Multi Media)  เพื่อมุงใหผูเรียนเกิดการเรียนรูอยางมปีระสิทธิภาพ  
มีช่ือเรียกหลายอยาง  เชน  Learning Package, Instructional Package  หรือ Instructional Kits  
นอกจากจะใชสําหรับใหผูเรียนเรียนเปนรายบุคคลแลว  ยงัใชสําหรับประกอบการสอนแบบอื่น  
เชน  ประกอบกับการบรรยาย  ใชสําหรับการเรียนเปนกลุมยอย  เปนตน  (บุญชม, 2537: 95) 
 
 ยุพิน (2539: 212-225)  ไดกลาวถึงประเภทของชุดการเรียนการสอนคณิตศาสตรไว 2  
ประเภท  ดังรายละเอียดตอไปนี้ 
 

1.  ชุดการเรียนการสอนรายบุคคล 
 
      ความหมาย 

 
      ชุดการเรียนการสอนรายบุคคล  เปนชุดการเรียนการสอนที่ใหผูเรียนเรียนดวยตนเอง  

ในชุดการเรียนการสอนนี้จะประกอบดวย  บัตรคําสั่ง  บัตรกิจกรรมพรอมเฉลย  บัตรเนื้อหา  บัตร
แบบฝกหัดหรือบัตรงานพรอมเฉลย และบัตรทดสอบพรอมเฉลย ในชดุการเรียนการสอนนั้นจะมี
ส่ือการเรียนการสอนไวพรอม  เพื่อผูเรียนจะไดใชประกอบในการเรยีนเรื่องนั้นๆ   
 
                    จุดประสงคของการใชชุดการเรียนการสอนรายบุคคล 
 

      เพื่อใหผูเรียนเรียนรูเนื้อหาจากชดุการเรียนการสอนนั้นๆดวยตนเอง โดยใชเวลาเรียน
ตางกันตามระดับความสามารถของผูเรียนแตละบุคคล 
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        บทบาทของครูผูสอน 
 

1.  สรางชุดการเรียนการสอนรายบุคคล  โดยเลือกเนื้อหาใหเหมาะสม เพราะเนื้อหา 
แตละตอนยอมเหมาะสมกับวิธีสอนแตละวิธี 
 

2.  ใหคําแนะนําแกผูเรียนขณะทีใ่ชชุดการเรียนการสอน  เมื่อผูเรียนตองการความ 
ชวยเหลือเทานั้น 
 

3.  ประเมินผลการเรียนของผูเรียนหลังจากใชชุดการเรียนการสอนแลว  เพื่อตรวจ 
สอบความเขาใจของผูเรียนอีกครั้งหนึ่ง 
 

4.  ประเมินผลการใชชุดการเรียนการสอนและปรับปรุงแกไขตอไป 
 
         บทบาทของผูเรียน 
 

  1.  ศึกษาคําชีแ้จงกอนที่จะลงมือทําชุดการเรียนการสอน 
 
         2.  ปฏิบัติกิจกรรมตามลําดับขั้นตอน 

 
         3.  ปรึกษาผูสอนเมื่อมีปญหาในการใชชุดการเรียนการสอนหรือมีปญหาใดๆ  ใน 

บทเรียนนัน้ 
 
        ลักษณะของชุดการเรียนการสอนรายบุคคล 

 
         ชุดการเรียนการสอนรายบุคคลประกอบดวยสวนตางๆดังนี้ 
 

1.  บัตรคําสั่ง  จะชี้แจงรายละเอียดวา  ผูเรียนจะตองปฏิบัติตามขั้นตอนอยางไร 
  
 2.  บัตรกิจกรรม   เปนบัตรที่บอกใหผูเรียนทํากิจกรรมตางๆ  ส่ิงที่ควรจะมีในบตัร 

กิจกรรมคือ  หัวขอเร่ือง  ระดับชั้น  ส่ือการเรียนการสอน  กิจกรรม  เฉลยกิจกรรม   
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       3.  บัตรเนื้อหา  เปนบัตรที่บอกเนื้อหาทั้งหมดที่ตองการใหเรียน  ส่ิงที่ควรจะมีในบัตร 
เนื้อหา  ก็คือ  หัวขอเร่ือง  สูตร  นิยาม  ตัวอยาง 
 

       4.  บัตรแบบฝกหัดหรือบัตรงาน  เปนแบบฝกหัดทีจ่ดัทําไวเพื่อใหผูเรียนฝกหดัทาํหลัง 
จากที่ไดทําบัตรกิจกรรม  และศึกษาเนื้อหาจนเขาใจแลว    ในบัตรแบบฝกหัดนีจ้ะตองทําบัตรเฉลย
ไวพรอม  ส่ิงที่ควรจะมใีนบัตรแบบฝกหดัหรือบัตรงานคือ  หัวขอเร่ือง  สูตร  นิยาม  กฎ  ที่ตองการ
ใช  โจทยแบบฝกหัด  ใหนกัเรียนตั้งโจทยเองแลวหาคําตอบเฉลยแบบฝกหัด 
 

        5.  บัตรทดสอบหรือบัตรปญหา  เปนขอทดสอบตามเนื้อหาของแตละหนวยยอย ส่ิงที่ 
ควรจะมใีนบตัรทดสอบคือ  หัวขอเร่ือง  ขอทดสอบ  บัตรเฉลย  เนื่องจากชุดการเรยีนการสอน
รายบคุคลนั้นประกอบดวยหนวยยอยหลายหนวย    อาจจะทําขอทดสอบกอนเรียน  (pre-test)  และ
ขอทดสอบหลังเรียน  (post-test)  แยกไวตางหากกไ็ด 

 
ชุดการเรียนการสอนรายบุคคล  เปนสื่อการเรียนการสอนประเภทวัสดปุระดิษฐ  ถือวาเปน

ส่ือประสม  เพราะมีส่ือรูปธรรมหลายๆอยางมาประกอบกนั  กอนที่จะลงมือสรางควรดําเนินตาม
ขั้นตอนดังนี ้

 
1.  วางจุดประสงคการเรียนรูและเลือกเนื้อหา 
 
2.  เอาเนื้อหา  1  บทมาแบงคาบหรือหนวย  ซ่ึงเรียกวา  โมดูล  (module)  เพื่อสะดวกตอ 

การสอน  อาจจะแบงเปนรายคาบ  โมดูลยอยหลายๆ โมดูลจึงจะประกอบกันเรียกวาชุดการเรียน 
การสอน 
 

 3.  คํานึงถึงวธีิสอน  อาจจะมีการทดสอบกอนเรียน  ทดสอบหลังเรียน  และเมื่อทําไป 
หลายๆหัวขอหรือหลายจดุประสงคอาจจะมีการทดสอบยอย 
 

 4.  ในแตละโมดูลประกอบดวยบตัรตางๆ  และสื่อการเรยีนการสอนทีใ่ชประกอบหนวย 
นั้นๆ   
 

 



 43

 
 

                       ทด         หนวย       หนวย      หนวย      หนวย         ทด        หนวย      หนวย      หนวย        ทด        หนวย      หนวย      ทด 
                      สอบ           ท่ี             ท่ี              ท่ี            ท่ี            สอบ          ท่ี             ท่ี              ท่ี          สอบ          ท่ี            ท่ี            สอบ 
    กอน           1              2              3             4             ยอย            5             6              7           ยอย            8             9           หลัง 
                       เรียน                                                                                                                                                                                      เรียน 

 
 

ภาพที่ 1  สวนประกอบของชุดการเรียนการสอนรายบุคคล 
 

ในแตละหนวยยอยหรือโมดลูประกอบดวยส่ือการเรียนการสอนตางๆดังนี ้
 

 
              ส่ือการเรียนการสอน                     บัตรตางๆ 
              รูปธรรมหรือ                                 1.  บัตรคําสั่ง 
               ส่ิงพิมพ                                        2.  บัตรกิจกรรม 
                                                                    3.  บัตรเนื้อหา 
                                                                    4.  บัตรแบบฝกหัด 
                                                                    5.  บัตรทดสอบ 
 

 
ภาพที่ 2  หนวยยอยของชุดการเรียนการสอนรายบุคคล 

 
2.  ชุดการเรียนการสอนสําหรับครู 
 
      ชุดการเรียนการสอนสําหรับครู  ถือวาเปนสื่อการเรียนการสอนประเภทวัสดุประดิษฐ  

ดําเนินการเชนเดียวกับชุดการเรียนการสอนรายบุคคล  แตในโมดูลหรือหนวยยอยประกอบดวย 
 
        1.  แผนการสอน 
 
        2.  ส่ือการเรียนการสอนรูปธรรม  (ถามี)  และสื่อการเรียนการสอนประเภทสิ่งพิมพ  
เชน  เอกสารแนะแนวทาง  บทเรียนแบบโปรแกรม  นอกจากนัน้อาจจะมีเอกสารตอไปนี ้



 44

          เอกสารฝกหัด  เปนเอกสารที่ครูใชประกอบระหวางการสอน โดยครูจะใหผูเรียนทํา
ไปพรอมๆกับครูใชคําถามประกอบคําอธิบาย  เมื่อครูใชคําถามผูเรียนสามารถตอบไดก็จะกรอก 
ลงไปในเอกสารฝกหัด  ทําใหสะดวกตอการสอนเพราะจะทําใหสอนไดเนื้อหามาก  เมื่อผูเรียนไม
เขาใจครูก็อธิบายทันทีและผูเรียนก็จะไดเอกสารฝกหัดกลับบานไปทบทวนอีกครั้งหนึ่ง  เหมาะทีจ่ะ
นํามาใชกับเนือ้หาที่เปนนามธรรม  เอกสารฝกหัดนี้ไมจําเปนตองมีคาบ  ครูอาจจะใชแบบฝกหัด
เปนแบบฝกหรือใชใหหาขอสรุปก็ได 
 
            เอกสารแบบฝกหัดเพิ่มเติม   
 
                         เอกสารซอมเสริม  ครูสวนใหญมักจะมีปญหาเรื่องการสอนซอมเสริม  เพราะถาไม
เตรียมเอกสารไวใหพรอม  ครูก็จะซอมเสริมไมทัน  ผูเรียนที่ไมเขาใจบทเรียนกไ็มมีโอกาสที่จะ
ไดรับการซอมเสริม  จึงทําใหไมเขาใจบทเรียนตอๆไปยิ่งขึ้น 
 
 

 
                                                 ทด            หนวย          หนวย      หนวย            ทด            หนวย           หนวย         หนวย           ทด  
                                                สอบ             ท่ี                 ท่ี              ท่ี               สอบ             ท่ี                  ท่ี               ท่ี                สอบ           
                             กอน              1                  2              3                ยอย              5                    6               7                หลัง             
                                                เรียน                                                                                                                                                 เรียน     

 
 

ภาพที่ 3  สวนประกอบของชุดการเรียนการสอนสําหรับครู 
 
         ในแตละหนวยยอยหรือโมดูลประกอบดวยส่ิงตางๆดังนี้ 
 
 
              แผน           ส่ือการเรียน                เอกสาร         เอกสาร          เอกสาร 
              การ            การสอนรูปธรรม        ฝกหัด           แบบฝก          ซอม 
              สอน          หรือส่ิงพิมพ                                     หัดเพิ่ม           เสริม 
                                       ฯลฯ                                           เติม 

 
 ภาพที่ 4  หนวยยอยของชุดการเรียนการสอนสําหรับครู 
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สื่อการเรียนการสอนคณิตศาสตร 
 
1.  ประเภทของสื่อการเรียนการสอน 
  
 ยุพิน (2545: 52-53)  ไดจําแนกประเภทของสื่อการเรียนการสอนออกเปน  4  ประเภทดังนี ้
 

1.  วัสดุ  แยกออกเปน 
 
      1.1  วัสดุประกอบการสอนประเภทสิ่งพิมพ   ไดแก  หนังสือเรียน  วารสาร   จุลสาร   

หนังสืออานประกอบ  เอกสารประกอบการเรียน  ซ่ึงไดแก  เอกสารแนะแนวทาง  เอกสารฝกหัด  
บทเรียนการตนู  บทเรียนสําหรับเรียนดวยตนเอง  ชุดการเรียน  บทเรียนโปรแกรม   
 
                    1.2  วัสดุประดษิฐ   เปนสิ่งทีค่รูสามารถทําไดดวยตนเอง   อาจจะใชกระดาษ   ไม  
พลาสติก  และสิ่งอื่นๆ  ที่ครูประดิษฐขึ้นเพื่อใชประกอบการเรียนการสอน  เชน  รูปทรงตางๆที่ 
ทําจากกระดาษ   แผนภาพโปรงใส    ภาพถาย   แผนภูมิ    บัตรคํา    กระเปาผนัง    แผนภาพพลิก   
กระดานตะปู   กระดานผาสําลี   ชุดการเรียนการสอน  สไลดประกอบเสียง   ส่ือเทคโนโลยี  เชน   
วิดิทัศน   คอมพิวเตอรชวยสอน (Computer  Assisted  Instruction)     เครื่องคิดคํานวณกราฟก
(Graphic  Calculator)  อินเตอรเนต็ 
                      
                    1.3  วัสดุถาวร  ไดแก  กระดานดํา กระดานนิเทศ  กระดานกราฟ  ของจริง  ของจําลอง  
ของตัวอยาง  โปสเตอร  แผนที่  แผนเสียง  เปนตน 
 
                    1.4  วัสดุส้ินเปลือง  เชน  ชอลก  ดินสอสี  ปากกา   
 

2.  อุปกรณ  เปนสื่อการเรียนการสอนประเภทเครื่องมือ  เชน  เครื่องฉายภาพขามศีรษะ   
เครื่องฉายสไลดและฟลมสตริป   เครื่องบันทึกเสียง   เครื่องเลนจานเสยีง   เครื่องเทปบันทึกภาพ  
เครื่องรับวิทยุ  เครื่องฉายภาพทึบ  เครื่องรับโทรทัศน  เครื่องฉายภาพยนตร 
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3.  กิจกรรม   การจัดกจิกรรมตางๆก็ถือวาเปนสื่อการเรียนการสอน    เชน   การทดลอง 
การสาธิต  การจัดนิทรรศการ  การเลนละคร การทําโครงการ  การศึกษานอกสถานที่ การเลาเรื่อง  
การแสดงบทบาทสมมติ  การรองเพลง  การใชคําประพนัธประเภทรอยกรอง  การใชเกม  ปริศนา  
กลลวง 
 

4.  ส่ือการเรียนรูจากสิ่งแวดลอม  เปนสื่อการเรียนการสอนที่หาไดงายเพราะอยูรอบตัวเรา   
ส่ือการเรียนรูภายในหองเรียน   เชน   สมุด   หนังสือ   กระดานดํา   หนาตาง   ประตู   ส่ือการเรียนรู 
ภายนอกหองเรียน  เชน  ตนไม  สนามฟุตบอล  ทุงนา 
 
2.  หลักในการใชส่ือการเรียนการสอน 
 
 วิชาคณิตศาสตรในบางเรื่องมีลักษณะเปนนามธรรม  ยากในการอธิบายและยากแกการทํา
ความเขาใจ  ถาสามารถใชส่ือที่เปนรูปธรรมเขามาชวยในการเรียนการสอน  จะชวยใหผูเรียนเกิด
ความคิดและมองเห็นความสมัพันธของเนือ้หาที่เรียน  สามารถเพิ่มความเปนรูปธรรมได  ใน
ปจจุบันครูผูสอนสามารถหาสื่อการเรียนการสอนไดมากมาย  หลากหลาย  แตครูผูสอนตองศึกษา
ใหถองแท  สามารถนํามาใชไดอยางเหมาะสมและคุมคา  การที่จะใชส่ือการเรียนการสอนไดอยางมี
ประสิทธิภาพ  และประสบผลตามจุดมุงหมายนั้น  ครูควรมีหลักในการใชส่ือการเรียนการสอนดังที่  
ชมนาด  (2542: 88-89)  ไดกลาวไวดังนี ้
 

1.  เลือกสื่อการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับบทเรียน  วธีิการสอน  และขั้นตอนการสอน 
 
2.  เลือกสื่อการเรียนการสอนอยางคุมคา  ใหผูเรียนไดรับประโยชนอยางสูงสุด 

 
3.  เตรียมสื่อการเรียนการสอนใหพรอมและเปนไปอยางถูกตอง  ตามลําดับขั้นตอนและ 

วิธีการ 
 

4.  ใหผูเรียนมโีอกาสรวมกิจกรรมไดมากทีสุ่ด 
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 5.  ใชส่ือการเรียนการสอนที่ปลอดภัย  มขีนาดที่เหมาะสม  ถาใชกับผูเรียนทั้งหอง    
ส่ือจะตองมีขนาดใหญพอทีผู่เรียนจะมองเห็นไดทัว่ทั้งหอง  แตถาเปนของจริง  อุปกรณจําลองตางๆ
ที่มีขนาดเล็ก  อาจจะตองปรบัวิธีสอนใหเหมาะสม  เชน จัดแบงกลุม 
 

6.  ส่ือการเรียนการสอนควรจะสวยงาม  มีสีที่ดึงดูดความสนใจของผูเรียน 
 
7.  ไมควรใชส่ือการเรียนการสอนที่เกาหรือชํารุด 

 
 8.  การใชส่ือการเรียนการสอนจะตองถูกตองตามหลักวธีิการใช  ใชอยางคลองแคลว  เชน   

ใชแผนภาพ  ควรใชเครื่องชวยตดิ  เชน  กาว  ดินน้ํามัน  เทป  ติดกระดานหรือผนังใหอยูในระดับที่
สูงพอที่จะมองเห็นไดทั่วถึง  การชี้ควรใชไมช้ี  ไมควรใชมือ 
 

 9.  เครื่องอํานวยความสะดวก  เทคโนโลยตีางๆ  อุปกรณที่ทันสมัย  ทําใหประหยดัเวลา   
ครูผูสอนจะตองฝก  รูวิธีใช  ใชไดอยางคลองแคลว  ถูกตอง  วางแผนใหถูกขั้นตอน 
 
3.  แนวคดิในการเลือกสื่อการเรียนการสอนคณิตศาสตร 
 

ชมนาด (2542: 13)  ไดกลาวถึงแนวคิดในการเลือกสื่อการเรียนการสอนคณิตศาสตรไว
ดังนี ้
  
 1.  แผนภาพ แผนภูมิ สามารถใชประยุกตความรูทางคณิตศาสตร เสริมสรางความเขาใจ
และประสบการณทางคณิตศาสตรใหเปนรูปธรรมไดยิ่งขึ้น  เปนการสรางบรรยากาศ  ใหสีสัน 
นาสนใจไดยิ่งขึ้นอีกทั้งยังใชในการเปรยีบเทียบไดดวย 
 
 2.  ชุดวัสดุทางคณิตศาสตร  รูปหลายเหลี่ยม  รูปลูกบาศก  รูปทรงตางๆ  ทรงกลม  
ทรงกระบอก  พีระมดิ  ปริซึม       ทําใหผูเรียนคุนเคยกับรูปทรงเรขาคณิต      การนํารูปทรงตางๆ  
ทรงกลม  ทรงกระบอก  พรีะมิด  ปริซึม  ทําใหผูเรียนคุนเคยกับรูปทรงเรขาคณิต  การนํารูปทรง
ตางๆมาตอ  ตัวตอตางๆ  จะชวยใหผูเรียนมีความคิดสรางสรรค  มีความสามารถพื้นฐานทาง
คณิตศาสตร 
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3.  อุปกรณสาธิต  ทดลอง  ทางคณิตศาสตร  จะชวยสรางความเขาใจ  จินตนาการ  ทําให 
ผูเรียนมีประสิทธิภาพในการคิด  การจํา 

 
4.  วัสดุที่ใชกบัเครื่องฉาย  เชน  แผนใส  สไลด  ชวยในการแสดงรูปภาพ  กราฟตางๆได

อยางละเอียด  มีสัดสวนตรงตามความเปนจริง  สวยงาม  นาสนใจ  รวดเร็ว  ประหยัดเวลา  สามารถ
ใชแทนการสอนบนกระดานดํา  ทําใหผูเรียนเกดิมโนมติ  (concept)  ไดดียิ่งขึน้ 

 
5.  การใชวัสดุของจริง  ทําใหประหยดั  เห็นเปนรูปธรรม  ทําใหผูเรียนรูสึกวาคณติศาสตร

เปนสิ่งใกลตัว  มีประโยชน  นาสนใจ  นําไปใชในชวีิตประจําวนัได 
 
6.  ของเลน  เกมตางๆ  ชวยในการเตรยีมความพรอม  ความสามารถพื้นฐานบางอยาง 

เหมาะกับเดก็เล็กๆ  แตถาใชในลักษณะผอนคลายความตงึเครียดในชั้นเรียนของเด็กโต  ก็ควรจะ
เลือกเกมที่เหมาะสมกับวยัและความสามารถ  ซ่ึงอาจใชเปนการนําเขาสูบทเรียน  การทบทวน  ฝก
ใหผูเรียนประยุกตความรูทางคณิตศาสตร 

 
7.  แบบฝกหัด  โจทยเสริมทักษะ  เปนสิ่งทีจ่ําเปนในการเรียนการสอนคณิตศาสตร  เพราะ

เปนวิชาที่ตองใชทักษะ  ความชํานาญ 
 
4.  บทบาทของครูผูสอนและผูเรียนในการใชส่ือการเรียนการสอนประเภทตางๆ 
 

ยุพิน (2539: 155-213)  กลาวถึงบทบาทของครูผูสอนในการใชส่ือการเรียนการสอน 
ประเภทตางๆไวสรุปไดดังนี้ 
 

1.  เอกสารแนะแนวทาง 
 
      บทบาทของผูสอน 
      1.  ใชสอนเปนรายบุคคลหรือรายกลุม 
      2.  ทําเฉลยคําตอบไว  ซ่ึงอาจจะเฉลยเปนตอนๆหรือจบบทเรียนแลวเฉลยกไ็ด  โดยด ู

ความเหมาะสมของบทเรียน  ถาใหผูเรียนเรียนดวยตนเองอาจเฉลยเมื่อจบบทเรียนแลว  แตถาครูให
ทําในหองเรยีนครูอาจเฉลยเปนตอนๆก็ได 
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     บทบาทของผูเรียน 
     1.  อานเอกสารแนะแนวทางอยางละเอยีดและปฏิบัติไปตามขั้นตอน 
     2.  ขอคําแนะนําจากผูสอนเฉพาะเรื่องทีจ่ําเปนเทานัน้ 
     3.  ประเมนิผลตนเองหลังจากที่ผูสอนเฉลยคําตอบดวยตนเอง  หรือตรวจจากทีผู่สอน 

เฉลยคําตอบไวให 
 

2.  บทเรียนโปรแกรม 
 
      บทบาทของผูสอน 
      1.  ใหขอเสนอแนะแกผูเรียน  เมื่อผูเรียนตองการความชวยเหลือ 
      2.  เมื่อใชบทเรียนแบบโปรแกรมแลวผูสอนควรจะประเมินผลดูอีกครั้งหนึ่ง  เพือ่ 

ตรวจสอบความเขาใจวาผูเรียนสามารถเรียนรูดวยตนเองหรือไม 
 

บทบาทของผูเรียน 
1.  อานคําชี้แจงในการใชบทเรียนแบบโปรแกรมกอนทีจ่ะลงมือทําบทเรียนนั้น 
2.  ผูเรียนจะตองมีความซื่อสัตยเพราะในบทเรียนมีเฉลยไว  อยาเปดคาํตอบกอนที่จะ 

ลงมือทํา 
3.  เรียนตามลาํดับขั้น  คือทําไปทีละกรอบ  แลวเปดดูเฉลย 
4.  หากไมเขาใจเนื้อหาอยางถองแท  ควรปรึกษาผูสอน  เพื่อขอคําแนะนําใหเขาใจ 

กระจางอีกครัง้หนึ่ง 
 

3.  ชุดการเรียน 
 

บทบาทของผูสอน 
1.  ใหคําแนะนําแกผูเรียนขณะทีใ่ชชุดการเรียนการสอน  เมื่อผูเรียนตองการความ 

ชวยเหลือเทานั้น 
2.  ประเมินผลการเรียนของผูเรียนหลังจากใชชุดการเรียนการสอนแลว  เพื่อ 

ตรวจสอบความเขาใจของผูเรียนอีกครั้งหนึ่ง 
 

บทบาทของผูเรียน 
1.  ศึกษาคําชี้แจงกอนที่จะลงมือทําชุดการเรียนการสอน 
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2.  ปฏิบัติกิจกรรมตามลําดับขั้นตอน 
3.  ปรึกษาผูสอนเมื่อมีปญหาในการใชชุดการเรียนการสอนหรือมีปญหาใดๆใน 

บทเรียนนัน้ 
 

รายวิชาการสรางสื่อการสอนคณิตศาสตร 
 

เปาหมายรายวชิา 
 
เพื่อใหผูเรียน 
 
1.  เรียนรูการจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตรแบบบูรณาการ 

 
2.  เรียนรูการสรางและการใชส่ือการเรียนการสอนของหนวยการเรยีนคณิตศาสตรแบบ 

บูรณาการ 
 

สาระการเรียน 
 
1.  แนวคดิและรูปแบบหลักสูตรบูรณาการ 

 
2.  การพัฒนารายวิชาคณติศาสตรแบบบูรณาการ 

 
3.  การสรางหนวยการเรียนจากรายวิชาคณิตศาสตรแบบบูรณาการ 

 
4.  การออกแบบหนวยการเรียนคณิตศาสตรแบบบูรณาการและการจดัทําสื่อการเรียน  

การสอนของหนวยการเรยีนคณิตศาสตรแบบบูรณาการที่สรางขึ้น 
 

5.  แนวทางการสอนและการใชส่ือการเรียนการสอนคณติศาสตรแบบบูรณาการ 
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งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 
1.  งานวิจยัเกีย่วกับการจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตรแบบบูรณาการ 
 

Henderson  and  Edward  (1992)   ไดศึกษาผลของการจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตร 
บูรณาการแบบ thematic  โดยมีวตัถุประสงคเพื่อดูผลการเรียน เจตคตแิละแรงจูงใจของผูเรียนที่
เรียนวิชาคณิตศาสตรบูรณาการแบบ thematic  มีการรวมมือระหวางโรงเรียนกับมหาวิทยาลัยใน 
การทดลองใชการเรียนแบบกลุม  ใชส่ือการเรียนการสอนในการทํากิจกรรมเพื่อชวยผูเรียนในการ
เขาใจความคดิรวบยอดทางคณิตศาสตรในชีวิตประจําวัน  กลุมตัวอยาง เปน  ผูเรียนระดับชั้น
ประถมศึกษาตอนปลายของโรงเรียน  Mexcican descent  จากสมมติฐานของการวิจยั  กลุมทดลอง 
(กลุมผูเรียนที่เรียนคณิตศาสตรบูรการการแบบ thematic) และกลุมควบคุมไดคะแนนจากการวัดผล
ทางดานทักษะการคิดคํานวณเทากนั  แตกลุมทดลองไดคะแนนจากการวัดผลทางดานความคิด 
รวบยอดและการนําไปใชมากกวา  เจตคตขิองผูเรียนที่เรียนวิชาคณิตศาสตรของทั้งสองกลุมไมมี
ความแตกตางกัน  แตแรงจูงใจมีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผูเรียนทั้งสองกลุม 
 

Trezise (1995)   ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผูเรียนที่เรียนหลักสูตรคณิตศาสตร
แบบบูรณาการ โดยมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาเปรียบเทยีบผลสัมฤทธ์ิดานความรูความเขาใจทาง 
การเรียนของผูเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6  ที่เรียนคณิตศาสตรแบบแยกรายวิชากับผูเรียนที่เรียน
แบบบูรณาการวิชาคณิตศาสตรกับวิชาวิทยาศาสตรกายภาพ   กลุมตัวอยางเปนผูเรียนชั้น
ประถมศึกษา  ปที่ 6 จํานวนสองกลุมคือกลุมทดลองเรียนแบบบูรณาการคณิตศาสตรเร่ืองเศษสวน
กับวิทยาศาสตรกายภาพ  กลุมควบคุมเรียนคณิตศาสตรเร่ืองเศษสวน ในการทําวจิัยใชเวลา  11 วัน  
ทั้งสองกลุมทําแบบทดสอบที่สรางขึ้นสําหรับวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผูเรียน  ผลการวิจัย
พบวาความแตกตางของคาเฉลี่ยของคะแนนการทดสอบมีนัยสําคัญทางสถิติในกลุมควบคุม  และ
เมื่อทดสอบโดยใชสถิติ  stanine พบวากลุมผูเรียนที่เรียนแบบบูรณาการไดคะแนนอยูในกลุมสูง    
และกลุมผูเรียนที่เรียนแบบแยกรายวิชาไดคะแนนอยูในกลุมต่ํา 
 

Wiltshire (1997)  ไดศึกษาการบูรณาการวิชาคณิตศาสตรและวิทยาศาสตรของผูเรียนที่มีผล 
การเรียนต่ํา  โดยมีวตัถุประสงคเพื่อ  1) พฒันารายวิชาบรูณาการคณิตศาสตรและวิทยาศาสตร
สําหรับผูเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่มีผลการเรียนต่ํา  2) ศึกษาผลสัมฤทธิ์ในการเรียนรายวิชานี้ทีม่ี
ตอความสามารถในการเรียนวิชาคณติศาสตรและวิทยาศาสตรของผูเรียน  3) ตรวจสอบความเขาใจ
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ของผูเรียนเกีย่วกับการนําวิชาคณิตศาสตรและวิทยาศาสตรไปเปนเครือ่งมือในการแกปญหาในชวีติ
จริง  4) ศึกษาผลของการใชวิธีสอนที่มีตอความสามารถในการเรยีนของผูเรียน   ขั้นตอนของ
การศึกษาคือ  การพัฒนาและสรางเครื่องมือรายวิชาบูรณาการคณิตศาสตรและวิทยาศาสตร  ความรู
ที่เรียนในรายวิชาบูรณาการเนนความรูพืน้ฐานของวิทยาศาสตรและคณิตศาสตร  ในการศึกษาใช
วิธีการสอนสองวิธีคือ  วิธีที่หนึ่งวิธีการสอนแบบการทดลอง  (experimental methodology)  เนน 
การเรียนแบบรวมมือ cooperative groups โดยการใชคาํถามและการคนพบ   และวิธีที่สองวิธี 
การสอนแบบเดิม  (traditional methodology)  เนนการจดบันทึก   การทาํการบาน   และการทํา 
แบบฝกหัด  กลุมประชากรเปนผูเรียนระดบัชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ใน New York  จํานวน  3 
หองเรียน เปนผูเรียนทั้งหมด  94 คน ในแตละหองเรียนเรยีนรายวิชาและใชวิธีการสอนที่แตกตาง
กัน กลุมที่ 1  เรียนรายวิชาพืน้ฐานแบบแยกรายวิชาและใชวิธีการสอนแบบการทดลอง   กลุมที่ 2 
เรียนรายวิชาพืน้ฐานแบบบูรณาการและใชวิธีการสอนแบบเดิม  กลุมที่ 3 เรียนรายวชิาพื้นฐานแบบ
บูรณาการและใชวิธีการสอนแบบการทดลอง  วัดความสามารถในการเรียนวิชาคณิตศาสตรและวิชา
วิทยาศาสตรของผูเรียนโดยใชแบบทดสอบ  3  รูปแบบ  และวัดความสามารถในการนาํไปใชโดยดู
จากการทํากจิกรรมในหองทดลองและโครงงานพิเศษตามที่กําหนด  จากการทดลองพบวาไดรับ
ประโยชนบางอยางจากการเรียนการสอนแบบบูรณาการวิชาคณิตศาสตรและวิทยาศาสตร  
โดยเฉพาะอยางยิ่งเมื่อนํามารวมกับวิธีการสอนแบบการทดลอง    ผลจากการวจิัยพบวาผูเรียนกลุม
ทดลองกลุมที่ 3 มีผลสัมฤทธ์ิในการเรยีนสงูกวากลุมอื่นๆอยางมีนยัสําคัญทางสถิติ และผลจากการ
ทํากิจกรรมในหองทดลองและโครงการพิเศษสูงกวาอยางมีนัยสําคัญทางสถิติเชนกัน    ผลจาก 
การวิจยัสรุปไดวา  การสอนวิชาคณิตศาสตรและวิชาวิทยาศาสตรที่มีประสิทธิภาพมากที่สุดสําหรับ
ผูเรียนที่มีผลการเรียนต่ํานาจะเปน  การสอนโดยใชหลักสูตรแบบบูรณาการและใชวธีิการสอนแบบ
การทดลอง 
 
  Hurley (1999)  ไดศึกษาลักษณะ  รูปแบบ  และปจจยัที่มตีอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของ 
ผูเรียน โดยลักษณะงานวจิยัเปนแบบกึ่งทดลอง เนนการตรวจสอบการบูรณาการแบบสหวิทยาการ 
(interdisciplinary) ใน 2 มิติ คือ ทางดานปรัชญาและเกีย่วกับการสอนโดยใชวิธีวเิคราะหแบบเมธา 
(meta-analytic)  และเชิงคณุภาพ    มวีัตถุประสงคเพื่อศึกษานยิาม  รูปแบบ  ลักษณะ  และผลจาก 
การเรียนแบบบูรณาการระหวางวิชาคณิตศาสตรและวิทยาศาสตร  จากการรวบรวมงานวิจยัจํานวน 
34 เร่ือง คําถามงานวิจยัสวนใหญเกีย่วกับการเรียนการสอนแบบบูรณาการ  มีดังนี้  1) รูปแบบทาง 
ดานสหวทิยาการ ปรัชญาและการปฏิบัติที่ใชในการศึกษาคืออะไร   2) ผลเชิงคุณภาพอะไรที่มีตอ
สภาพโรงเรียน  3) อะไรคือลักษณะของงานวิจยัแบบกึ่งทดลองของการบูรณาการแบบสหวิทยาการ    
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4)  การศึกษาเปรียบเทียบแบบสหวิทยาการใหประสิทธิผลอะไร   5)  ตัวแปรที่เปนองคประกอบตอ
ประสิทธิผลเหลานี้คืออะไร    6)  มีงานอะไรบางเกี่ยวกบัสหวิทยาการที่สงเสริมหรือปฏิเสธตอ 
การศึกษารูปแบบและผลของการวิเคราะหเชิงคุณภาพและการวเิคราะหเชิงปริมาณจากการวิเคราะห
แบบเมธา  ผลการวิจยัจากการคํานวณคาเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผูเรียนสองวิชา   คือ  
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณติศาสตรอยูที่ระดับ 0.27 (ความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน 0.09)    และ 
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตรที่ระดับ 0.37 (ความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน 0.12) ผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนของผูเรียนที่เรียนจากหลักสูตรของครูต่ํากวาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของผูเรียนที่เรียน
จากหลักสูตรที่ผูวิจัยสรางขึน้อยางมีนยัสําคัญทางสถิติ       และการจดัการเรียนการสอนโดยการ 
บูรณาการมีความสัมพันธอยางมีนัยสําคัญทางสถิติกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผูเรียน   ผลจาก 
ขอมูลเชิงคุณภาพ พบวา การพัฒนาของผูเรียนทางดานทกัษะการคิด ปจจัยทางพลวัตร ความสําคัญ
ของครู   ผูบริหารและการศกึษาของครู    สงผลตอความสําเร็จของโปรแกรมบูรณาการแบบ 
สหวิทยาการ 
 

Beard  (2003)  ไดศึกษาผลของการจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตรแบบบูรณาการ   
โดยงานวิจยัเร่ืองนี้มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาผลของการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการวิชา 
คณิตศาสตรและความสามารถทางความรูของผูเรียนเปรียบเทียบกับผูเรียนที่เรียนคณิตศาสตรแบบ
แยกรายวิชา  จากวัตถุประสงคนําไปสูคําถามของการวิจยัดังนี้  วิธีอะไรที่การจัดการเรยีนการสอน
แบบบูรณาการในวิชาคณิตศาสตรและความสามารถทางความรูของผูเรียนที่มีตอความสําเร็จในวิชา
คณิตศาสตรและความกังวลทางคณิตศาสตรที่มตีอเพศเมื่อเปรียบเทียบกับการจัดการเรียนการสอน
คณิตศาสตรแบบแยกรายวิชา  จากการวิเคราะหความแปรปรวนกับกลุมเพศ  เวลา  แสดงใหเห็นวา
เวลามีความแตกตางอยางมนีัยสําคัญทางสถิติ  สําหรับแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ของ Saxon ที่
ทดสอบกับกลุมควบคุม   กลุมทดลอง   และกลุมเพศไดคะแนนการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์หลัง 
การเรียน  (post-test)  เพิ่มขึ้นจากคะแนนการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์กอนเรียน  (pre-test)  แตเพศ
หรือกลุมไมมผีลกระทบตอความกังวลใจของผูเรียนและความกังวลใจไมแตกตางกนัอยางม ี
นัยสําคัญทางสถิติระหวางกลุมทั้งสอง จากการรวบรวมขอมูลเชิงคุณภาพโดยการสัมภาษณผูเรียน  
การบันทึกอนทุิน (journal) ของผูเรียน และการสังเกตพบวา วิชาคณิตศาสตรเปนวิชาที่ผูเรียนชอบ
มาก  และนกัเรียนที่ไดเรียนแบบบูรณาการในวิชาคณิตศาสตรช้ีใหเหน็วาผูเรียนมีความสุขกับการ
ใชหนังสือสอนความคิดรวบยอดทางคณติศาสตร  วิชาคณิตศาสตรเปนวิชาที่สนุก  ผูเรียนไดเพิ่ม
ความรูและความเขาใจทางคณิตศาสตรมากขึ้น  ความกังวลใจตอการเรยีนวิชาคณิตศาสตรลดลง  
และมีความมัน่ใจในตนเองเพิ่มขึ้น 
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2.  งานวิจยัเกีย่วกับการสรางชุดการเรียนและการใชส่ือการเรียนการสอนคณิตศาตร 
 

งานวิจยัตางประเทศ 
 

 Penny  (1991)  ไดศึกษาเกีย่วกับการใช  ประโยชน และความจําเปนในการใชส่ือการเรียน
การสอนในระดับมัธยมศึกษา   โดยงานวิจยัเปนแบบเชิงบรรยาย  เปนการสํารวจสื่อการเรียน 
การสอนที่ใชในชั้นเรียนคณติศาสตรระดับมัธยมศึกษา  ความคิดเห็นของครูเกี่ยวกับความจําเปน  
ประโยชนของการใชส่ือการเรียนการสอน  และเนื้อหาคณติศาสตรที่จําเปนตองใชส่ือการเรียน 
การสอน  ครูจํานวน  172  คนในโรงเรียนระดับมัธยมศกึษาตอบแบบสอบถามจํานวน  43  ขอ 
ที่ออกแบบไวสําหรับการศึกษาเรื่องนี้    การสอบถามกระทําขึ้นทั้งโรงเรียนรัฐบาลและโรงเรียน
เอกชนใน  Delaware, The  District  of  Columbia, Maryland, Pennsylvania, Virginia  และ  West 
Virginia  ซ่ึงพวกเขาใชเวลาอยางนอย  50% ของเวลาทั้งหมดในการสอนวิชาคณิตศาสตร  พบวา
มากกวา  90%  นักเรียนใชหนังสือเรียน  นอกจากนี้ส่ือการเรียนการสอนที่เปนประโยชนและ 
ใชบอยที่สุดคอื  เอกสารฝกหัด (worksheet) และสื่อโสตทัศนูปกรณ (visual aids)   ส่ือการเรียน 
การสอนประเภทคอมพิวเตอรและเครื่องคิดเลขมีบทบาทสําคัญในการสอน     หนังสือเรียนมี
ประสิทธิภาพมากที่สุดในการสอนเกี่ยวกับการคิดคํานวณ  ความคิดรวบยอด  และความสัมพันธ  
มากกวาหนึ่งในสามของผูตอบแบบสอบถามไมไดระบุส่ือการเรียนการสอนที่จําเปนตองใช
ประกอบการสอน  ส่ือการเรียนการสอนที่ใชบอยในฐานะเปนสิ่งจําเปนคือ  ส่ือโสตทัศนูปกรณ 
ซอฟแวร  เอกสารฝกหัด  แบบรูป (pattern)  และคอมพวิเตอร  เนื้อหาที่จําเปนตองใชส่ือการเรียน
การสอนที่ผูตอบแบบสอบถามกลาวถึงมีจาํนวน  162  เร่ือง   สรุปจากแบบสอบถามไดดังนี้      
1) รูปแบบทั่วไปของการใชส่ือการเรียนการสอนคณิตศาสตรของผูตอบแบบสอบถามไมสอดคลอง
กับขอแนะนําของผูเชี่ยวชาญทางคณิตศาสตร   2) ส่ือการเรียนการสอนถูกพิจารณาจากผูตอบ
แบบสอบถามวาเปนสิ่งที่มีประโยชน   3) ผูตอบแบบสอบถามไมไดใหความสําคัญระดับสูงเกี่ยวกับ
ส่ือการเรียนการสอน  4) จํานวนสวนนอยของผูตอบแบบสอบถามตอบวาไมมีความจําเปนในการ
ใชส่ือการเรียนการสอน 

 
Sullivan and Hulley (1998)  ไดศึกษาเกีย่วกับการสรางชุดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ

วิชาวิทยาศาสตรและสังคมในระดับชั้นป.5 โดยงานวจิัยนี้เปนงานวิจยัเชิงคุณภาพเปนการบูรณาการ
วิชาวิทยาศาสตรและสังคมโดยใชมาตรฐานหลักสูตรของ  the  Mississippi  State Department of 
Education  Curriculum  Guidelines  and  Objectives  (MSDE, 1995)  และ  the  National  Science  
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Education  Standards  (National  Research  Council  (NRC), 1996)  โดยมีวัตถุประสงคเพื่อสราง
ชุดการเรียนการสอนของแผนการสอนระดับบทเรียนแบบบูรณาการวิชาวิทยาศาสตรและสังคม
ศึกษาสําหรับใชเปนแนวทางสําหรับครูในการสรางแผนการสอนระดบับทเรียนใหสอดคลองกับ
หลักสูตรโรงเรียน  มาตรฐานหลักสูตรที่ใชในงานวิจยัประกอบดวยมาตรฐานหลักสูตรสังคมศึกษา
ของ MSDE   ซ่ึงมีทั้งหมด  15  competency  ในแตละ competency  จะบูรณาการกับ  3  มาตรฐาน
หลักสูตรที่เลือกมาจากมาตรฐานหลักสูตรของ NRC  ซ่ึงไดแก  1)  วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี   
2)  วิทยาศาสตรเกี่ยวกับบุคคลและสังคม  3)  ประวัตแิละธรรมชาตขิองวิทยาศาสตร  ชุดการเรียน
การสอนที่สรางขึ้น ประกอบดวยแผนการสอนระดับบทเรยีนแบบบูรณาการทั้งสิ้น  45  แผน   
แตละแผนประกอบดวย  วัตถุประสงค  ส่ือการเรียนการสอน  กิจกรรมการเรียนการสอน  และ 
การประเมินผล 

 
 งานวิจยัภายในประเทศ 

 
 สุวิมล  (2534)  ไดเปรียบเทยีบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของผูเรียนชั้น 
มัธยมศึกษาปที่ 2   เร่ือง   สมการและอสมการ  ระหวางกลุมที่เสริมการสอนดวยบทเรียนแบบ
โปรแกรม  กลุมที่เสริมการสอนดวยบทเรียนการตูนและกลุมที่สอนปกติ  โดยมีวัตถุประสงค 
เพื่อเปรียบเทยีบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของผูเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2   
เร่ือง  สมการและอสมการ  ระหวางกลุมที่เสริมการสอนดวยบทเรียนแบบโปรแกรม  กลุมที่เสริม
การสอนดวยบทเรียนการตนูและกลุมที่สอนปกต ิ  โรงเรียนสายปญญา  กรุงเทพมหานคร   กลุม 
ตัวอยางเปนผูเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  โรงเรียนสายปญญา  กรุงเทพมหานคร   ภาคเรียนที่ 2   
ปการศึกษา  2533 จํานวน  3  หองเรียน   หองเรียนละ  47  คน   ซ่ึงไดจากการสุมแบบกลุม  แลว 
จับสลากเปนกลุมทดลอง  2  กลุม  ซ่ึงเสริมการสอนดวยบทเรียนแบบโปรแกรมกับบทเรียนการตนู 
และกลุมควบคุมเปนกลุมทีส่อนปกติ   เครื่องมือที่ใชในการวิจยัคือ  แผนการสอน  บทเรียนแบบ
โปรแกรม  บทเรียนการตนู  และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  ซ่ึงมีคา
ความเที่ยงเทากับ  0.82  ผลการวิจยัปรากฏวา  1)  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของ 
ผูเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  เร่ืองสมการและอสมการ  ของกลุมที่เสริมการสอนดวยบทเรียนแบบ
โปรแกรมไมสูงกวากลุมทีส่อนปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  0.05    2) ผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียนวิชาคณิตศาสตรของผูเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  เร่ืองสมการและอสมการ  ของกลุมที่
เสริมการสอนดวยบทเรียนการตูนสูงกวากลุมที่สอนปกติอยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ  0.05   
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3)  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรของผูเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2   เร่ืองสมการและ
อสมการ  ของกลุมที่เสริมการสอนดวยบทเรียนการตูนไมสูงกวากลุมที่เสริมการสอนดวยบทเรียน
แบบโปรแกรมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  0.05 
 
 เจษฎา (2542)  ไดศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของผูเรียน 
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4  เร่ือง  ความรูเบื้องตนเกี่ยวกบัเรขาคณิตวิเคราะห  ระหวางการเรียนเปนกลุม
โดยใชบทเรยีนแบบโปรแกรม  เอกสารแนะแนวทางและการเรียนจากครูโรงเรียนสารวิทยา  กลุม
ตัวอยางเปนผูเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4  โรงเรียนสารวทิยา  กรุงเทพมหานคร  ซ่ึงไดจากการสุม
แบบกลุม  จํานวน  3  หองเรียน  หองเรียนละ  36  คน  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย  คอื  แผนการสอน  
บทเรียนแบบโปรแกรม  เอกสารแนะแนวทาง  และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรซ่ึงมีความเที่ยง  0.81  วิเคราะหขอมูลโดยใชการวิเคราะหความแปรปรวนรวมแบบทาง
เดียว  ผลการวิจัยพบวา  1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4  ระหวาง
การเรียนเปนกลุมโดยใชบทเรียนแบบโปรแกรมกับการเรียนจากครแูตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ  0.05   2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  ช้ันมธัยมศึกษาปที่ 4  ระหวางการ
เรียนเปนกลุมโดยใชเอกสารแนะแนวทางกบัการเรียนจากครูแตกตางกันอยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่
ระดับ  0.05  และ   3) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4      ระหวาง 
การเรียนเปนกลุมโดยใชบทเรียนแบบโปรแกรมกับการใชเอกสารแนะแนวทางไมแตกตางกันอยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  0.05 
 
 นฤนาท (2542)  ไดศึกษาเปรยีบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของผูเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2  เร่ืองอัตราสวนและรอยละ  ระหวางกลุมที่เรียนจากบทเรียนกิจกรรม  กลุมที่
เรียนจากบทเรยีนการตนู   และกลุมที่เรียนจากครู     กลุมตัวอยางเปนผูเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2   
โรงเรียนธัญรัตน  จังหวัดปทุมธานี  ภาคเรียนที่  2  ปการศึกษา  2541  จํานวน  3  หองเรียน   
หองเรียนละ  34  คน  ซ่ึงไดจากการสุมแบบกลุม  เครื่องมือที่ใชในการวิจัยคือ  แผนการสอน  
บทเรียนกจิกรรม   บทเรียนการตูน  และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  
ซ่ึงมีคาความเที่ยงเทากับ  0.84    วิเคราะหขอมูลโดยใชการวิเคราะหความแปรปรวนรวมแบบทาง
เดียว  ผลการวจิัยปรากฏวา  1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรของผูเรียนระหวางกลุมที่
เรียนจากบทเรยีนกจิกรรมกบักลุมที่เรียนจากครูแตกตางกันอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  0.05   
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2)  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรของผูเรียนระหวางกลุมที่เรียนจากบทเรียนการตนูกับ
กลุมที่เรียนจากครูไมแตกตางกันอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  0.05  3)  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาคณิตศาสตรของผูเรียนระหวางกลุมทีเ่รียนจากบทเรยีนกจิกรรมกบักลุมที่เรียนจากบทเรียน 
การตูนแตกตางกันอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  0.05 
 
 อรุณรัตน (2542)  ไดศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตรของ 
ผูเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  เร่ืองความนาจะเปน  ระหวางกลุมที่เรียนจากครูและกลุมที่เรียนโดย 
ใชชุดการเรยีนรายบุคคล     กลุมตัวอยางเปนผูเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3     โรงเรียนมัธยมวดั 
เบญจมบพิตรกรุงเทพมหานคร  ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา  2541  จํานวน  2  หองเรียน  หองเรียน 
ละ  42  คน  โดยวิธีสุมแบบกลุม (cluster random sampling)  เครื่องมือที่ใชในการวิจยั  คือ แผน  
การสอน ชุดการเรียนการสอนรายบุคคล แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  
ซ่ึงมีคาความเที่ยง  0.07  การวิเคราะหขอมูลใช  Pooled variance t-test       ผลการวิจัยปรากฏวา 
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของผูเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที่  3   เร่ืองความนาจะเปน  
ระหวางกลุมทีเ่รียนจากครู  และกลุมที่เรียนโดยใชชุดการเรียนการสอนรายบุคคลไมแตกตางกัน
อยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ  0.05 
 
 สุธีรา (2544) ไดศึกษาเกีย่วกับบทเรียนโปรแกรมแบบภาพยกระดับ วิชาคณิตศาสตร  เร่ือง
โจทยปญหาการหาร  ในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 2  โดยมีวตัถุประสงคของการวิจัยเพื่อ   1) สราง
บทเรียนโปรแกรมแบบภาพยกระดับ  วิชาคณิตศาสตร  เร่ืองโจทยปญหาการหาร  สําหรับผูเรียนชัน้
ประถมศึกษาปที่ 2    2) หาประสิทธิภาพของบทเรียนโปรแกรมแบบภาพยกระดับที่สรางขึ้นตาม
เกณฑมาตรฐาน  80/80  และ    3)  เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิกอนการเรียนและหลังการเรียนบทเรียน
โปรแกรมแบบภาพยกระดบั  กลุมตัวอยางที่ใชในการวจิัย  ไดแก  ผูเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2  
โรงเรียนเคหะชุมชน  ลาดกระบัง  สํานักงานเขตลาดกระบัง  กรุงเทพมหานคร  จํานวน  60  คน  
โดยใชวิธีการสุมแบบงาย  (simple random sampling method)  ผลการวิจัยปรากฏวา  บทเรียน
โปรแกรมแบบภาพยกระดบั  วิชาคณิตศาสตรเร่ืองโจทยปญหาการหาร  สําหรับผูเรียนชั้นประถม 
ศึกษาปที่ 2  ที่สรางขึ้นมีประสิทธิภาพ  84.03/81.33  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระหวางกอนเรียนและ
หลังเรียน  แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  0.01 
 

 จากการตรวจสอบเอกสารงานวิจยัที่เกีย่วของทั้งตางประเทศและในประเทศ  พบวาการ
จัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการชวยใหผูเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น   ผูเรียนมีความ 
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เขาใจทางคณติศาสตรมากขึ้น  ความกังวลใจตอการเรยีนวิชาคณิตศาสตรลดลง   มีความมั่นใจใน 
ตนเอง  รูสึกวาวิชาคณิตศาสตรเปนวิชาที่สนุก  และการสอนโดยใชส่ือการเรียนการสอนเปนสิ่งที ่
มีประโยชนในการเรียนวิชาคณิตศาสตร  ชวยใหผูเรียนมีความเขาใจความคิดรวบยอดทาง
คณิตศาสตร  และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของผูเรียนที่เรียนโดยใชส่ือการเรียนการสอนแตกตาง 
จากกลุมผูเรียนที่เรียนโดยไมไดใชส่ือการเรียนการสอน 
 
 


