
บทท่ี 2 
แนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 
 

  การวิจัยเรื่อง การเสริมสร้างพลังอ านาจครูด้านวัฒนธรรม ผู้วิจัยได้ศึกษาและรายงาน
เอกสาร งานวิจัยที่เกี่ยวข้องน ามาก าหนดกรอบแนวคิดในการวิจัย และน าเสนอเป็นล าดับหัวข้อ ดังนี้ 
  1. แนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับวัฒนธรรมวิจัย 
  2. ครูมืออาชีพ:  วัฒนธรรมวิจัย 
  3. การเสริมสร้างพลังอ านาจ (Empowerment) 
  4. การสังเคราะห์ลักษณะส าคัญของรูปแบบการเสริมสร้างพลังอ านาจการท างานเพ่ือ
พัฒนาศักยภาพด้านวัฒนธรรมการวิจัยของครู 
  5. แนวคิดเรื่องศักยภาพการเป็นนักวิจัยของครู 
  6. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
  7. กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 

แนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับวัฒนธรรมวิจัย 
  นักสังคมวิทยาและนักมานุษยวิทยาให้ความหมายของวัฒนธรรมว่า เป็นระบบที่สร้างขึ้นใน
อดีตที่แสดงถึงรูปแบบของความเป็นอยู่ ซึ่งมักจะยึดถือร่วมกันโดยสมาชิกของกลุ่มในช่วงเวลาใดเวลา
หนึ่ง (Kluckhohn & Kelly, 1945) วัฒนธรรมประกอบด้วย สิ่งที่ปฏิบัติกันจนคุ้นเคยเป็นนิสัย 
(habits) และมีแนวโน้มที่จะประพฤติปฏิบัติในลักษณะใดลักษณะหนึ่ง ไม่ว่าจะเป็นรูปแบบการใช้
ภาษา ค่านิยม ทัศนคติ ความเชื่อ ประเพณี และรูปแบบแนวคิด (กริช สืบสนธิ์, 2538) ฟินเนแกน 
และแกมสัน (Finnegan and Gamson, 1996) ได้ให้ความหมาย “วัฒนธรรมวิจัย” (Research 
culture) ให้มีความหมายเดียวกับค าว่า “วัฒนธรรมแห่งผู้เชี่ยวชาญหรือนักวิชาการ” (Culture of 
Scholarship)  
  บีเชอร์ (Becher, 1989), ไบเลย์ (Bailey, 1977), โกล์ดเนอร ์(Gouldner, 1958) และ  
รุสสิโอ (Ruscio, 1987) ได้กล่าวว่าวัฒนธรรมวิจัย ประกอบด้วย 3 องค์ประกอบหลัก ดังนี้ 
  1.  ตั้งอยู่บนพื้นฐานระดับชาติมากกว่าระดับท้องถิ่น 
  2.  ให้คุณค่าการวิจัยเหนือกว่าการสอนและการบริการ 
  3.  ให้คุณค่ากับการวิจัยบริสุทธิ์มากกว่าการวิจัยประยุกต์ 
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  ไมเคิล แพรท ; มาร์การิทและ เดวิท คอย (Michael Pratt, Dimitai Margarrit & David 
Coy, 1999) ได้สรุปค าจ ากัดความค าว่า วัฒนธรรมวิจัย (Research Culture) ว่าหมายถึง ผลรวมของ
ความเชื่อ ทัศนคติที่มีต่อการวิจัย โดยสะท้อนออกมาในรูปการด าเนินงานทุกอย่างที่เกี่ยวข้องกับ   
การวิจัย ตั้งแต่นโยบาย การวางแผน และการบริหารงานวิจัย ในทุกระดับตั้งแต่ผู้บริหารสถาบัน 
คณาจารย์ นักวิชาการ นักวิจัย ซึ่งการจะสร้างวัฒนธรรมวิจัยให้เกิดขึ้นในสถาบันได้ จะต้องใช้เวลา 
การวางแผนที่ดีและรอบคอบ การจัดสรรทรัพยากร และการสร้างสิ่งแวดล้อมที่เหมาะสมต่อ        
การเสริมสร้างผลิตภาพการวิจัย และเม่ือสถาบันการศึกษา สามารถพัฒนาให้เกิดวัฒนธรรมวิจัยขึ้นใน
สถาบันได้ ก็จะก่อให้เกิดบรรยากาศทางวิชาการ ส าหรับทั้งอาจารย์ นักวิชาการ นักวิจัย ตลอดจน
นิสิตนักศึกษาบัณฑิตศึกษา เพ่ือเพ่ิมประสิทธิภาพการเรียนรู้และการเรียนการสอนให้ดียิ่งขึ้น 
 
  วัฒนธรรมองค์การ (Organizational Culture) 
  วัฒนธรรมองค์การ (Organizational Culture หรือ Corporate Culture) คือ รูปแบบวิถี
ชีวิตของคนในองค์การที่มีความเชื่อ (Belief) ทัศนคติ (Attitude) สมมุติฐาน (Assumption) และ
คุณค่าหรือค่านิยม (Value) ร่วมกันยืดถือแน่นแฟ้นในการติดต่อสัมพันธ์ภายในเพ่ือให้ เกิด           
การปฏิบัติงานร่วมกันบรรลุผลส าเร็จตามที่องค์การคาดหวังไว้  วัฒนธรรมองค์การ จึงมีอิทธิพลต่อ
พฤติกรรมของคนและขององค์การเป็นอย่างมาก การพัฒนาองค์การเพ่ือเพ่ิมประสิทธิภาพและ
ประสิทธิผล จึงจ าเป็นต้องปรับเปลี่ยน หรือพัฒนาวัฒนธรรมองค์การที่เหมาะสม และเพ่ือสนับสนุน
ต่อการเปลี่ยนแปลง (Changes) ที่จ าเป็น (สมโภชน์ นพคุณ, 2541) วัฒนธรรมองค์การจะสะท้อนให้
เห็นถึงมุมมองร่วมของ “วิถีทางที่เรากระท ากันอยู่ ณ ที่นี่” วัฒนธรรมองค์การจะถูกพัฒนาขึ้นมาจาก
หลายแหล่ง มักจะถูกพัฒนาขึ้นมาสะท้อนให้เห็นถึงแรงจูงใจและจิตนาการของบุคคลที่เกี่ยวข้อง 
วัฒนธรรมองค์การจะให้ความหมายและทิศทางที่ส าคัญแก่พฤติกรรมประจ าวันของสมาชิกภายใน
องค์การ และเป็นพลังเบื้องหลังที่จะก าหนดพฤติกรรมเสริมแรงความเชื่อร่วมกันและกระตุ้นให้สมาชิก
ใช้ความพยายามอย่างเต็มที่เพ่ือที่จะบรรลุเป้าหมายขององค์การ (สมยศ  นาวีการ, 2537) 
  บอร์แมน (Bormann, 1983) ได้กล่าวถึง ส่วนประกอบส าคัญของวัฒนธรรมองค์การ คือ 
กฏเกณฑ์ข้อปฏิบัติที่ยึดถือร่วมกัน (norms) เรื่องราวบอกเล่าเกี่ยวกับอดีต ประเพณีปฏิบัติที่ยึด
เหนี่ยวสมาชิกให้มีพ้ืนฐานที่เป็นเอกลักษณ์เดียวกัน วัฒนธรรมองค์การได้รับอิทธิพลและหล่อหลอม
โดยวัฒนธรรมของสังคม วัฒนธรรมองค์การมีหน้าที่อย่างน้อย 3 ประการ (Gutknecht, 1982) 
  1.  เป็นเกณฑ์ในการสร้างกฎ ข้อบังคับ วัฒนธรรมช่วยให้สมาชิกมีกฎทางสังคมในการ
ตีความหรือแสดงพฤติกรรมในการแก้ปัญหาที่เกี่ยวข้อง 
  2.  เป็นสิ่งกระตุ้น วัฒนธรรมช่วยให้สมาชิกมีศรัทธา เป็นแรงจูงใจให้แต่ละคนปรับ
ลักษณะเฉพาะของตนให้มีบทบาท ค่านิยม ฯลฯ ที่สอดคล้องกับวัฒนธรรมองค์การ 
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  3.  เป็นเครื่องผนึกก าลัง วัฒนธรรมช่วยให้สมาชิกผสมผสานติดต่อสมาคมกันและช่วยให้
องค์การบรรลุเป้าหมาย 
  องค์ประกอบของวัฒนธรรมองค์การ ประกอบด้วย 
  1.  สภาพแวดล้อมขององค์การ 
  2.  ค่านิยม 
  3.  วีรบุรุษ 
  4.  ขนบธรรมเนียมประเพณี 
  5.  ข่ายวัฒนธรรม 
  สมโภชน์ นพคุณ (2541) ได้รวบรวมรูปแบบวัฒนธรรมองค์การไว้ว่า  มีลักษณะซึ่ง
สอดคล้องกับคุณลักษณะต่าง ๆ ของเทพเจ้ากรีกโบราณ โดยชี้ให้เห็นว่าแต่ละรูปแบบ (ลักษณะ) มี
พฤติกรรมและวิถีชีวิตอย่างไร ผู้บริหารหรือผู้น าการเปลี่ยนแปลง (Change Agent) อาจจะใช้เป็น
แบบอย่าง เพ่ือก าหนดแนวทางหรือพัฒนาวัฒนธรรมองค์การไปในลักษณะที่เอ้ืออ านวยต่อเป้าหมาย
และแนวทางการพัฒนาที่คาดไว้ได้ รูปแบบของวัฒนธรรมองค์การ 4 ลักษณะ ประกอบด้วย 
  1.  วัฒนธรรมองค์การที่เน้นบทบาท (Apollo หรือ Role Culture) 
   วัฒนธรรมองค์การประเภทนี้ ตรงกับคุณลักษณะขององค์การที่ Max Weber ก าหนด
ไว้ มุ่งเน้นที่ต าแหน่ง บทบาทหน้าที่และความรับผิดชอบที่ก าหนดไว้ชัดเจน เป็นลายลักษณ์อักษร 
(Job Description) มีลักษณะที่ ชอบด้วยหลักเหตุผลทางวิทยาศาสตร์  (Reason-Scientific) 
โครงสร้างขององค์การก าหนดไว้ชัดเจนตามล าดับขั้นทางการบริหารที่ลดหลั่นกันไป (Hierarchy) และ
มีกฎระเบียบข้อบังคับในกระบวนการปฏิบัติงานต่าง ๆ ชัดเจนทั่วองค์การ (Red Tape) ลักษณะ
องค์การที่มีวัฒนธรรมแบบ Apollo ปรากฏเห็นชัดทั่วไปในหน่วยงานใหญ่ ทั้งภาคราชการและเอกชน
ซึ่งค่อนข้างล่าช้าในการปรับเปลี่ยนตนเองหรือ/และวัฒนธรรมองค์การหากมีเหตุจ าเป็นเร่งด่วนเพ่ือ
ความเจริญ ความมีประสิทธิภาพ ประสิทธิผลและความอยู่รอดต่อไปขององค์การ 
  2.  วัฒนธรรมองค์การเน้นที่งาน (Athena หรือ Task Oriented Culture) 
   องค์การที่มีวัฒนธรรม Athena จะเน้นเรื่องการท างานร่วมกันเป็นทีม สนับสนุนและ
ส่งเสริมให้สมาชิกแต่ละคนพัฒนาและใช้ความรู้ ความสามารถอย่างเต็มที่เพ่ือผลงาน และการพัฒนา
ริเริ่มใหม่ ๆ อยู่เสมอ งานที่ปฏิบัติร่วมกันเป็นทีมจะถูกจัดเป็น “งานโครงการ” หรือ Project โดย   
ไม่ติดยึดกับโครงสร้างองค์การ การร่วมทีมก็เพ่ือน าความรู้ ความสามารถที่หลากหลายของบุคลากร
จากหลายฝ่าย หลายส่วนงานมาร่วมมือกัน เมื่อสิ้นสุดโครงการ ทีมงานก็สลายไป และอาจไปสร้างทีม
ใหม่เพ่ืองานโครงการใหม่ ๆ ต่อไป วัฒนธรรมองค์การแบบ Athena เหมาะสมกับหน่วยงานที่ต้อง 
เร่งรีบพัฒนาปรับปรุง โดยเฉพาะในสภาพการแข่งขัน (Competition) และการเปลี่ยนแปลงต่าง ๆ 
ทางเทคโนโลยีอย่างรวดเร็ว จึงจ าเป็นต้องปรับกลยุทธ์และวิธีการต่าง ๆ ได้ตลอด 
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  3.  วัฒนธรรมองค์การเน้นบทบาทอิสระเฉพาะตัวบุคคล (Dionysus หรือ Existential 
Culture) 
   ผู้ปฏิบัติงานในองค์การที่มีวัฒนธรรมแบบนี้ จะก าหนดกฎเกณฑ์ของตนเอง มีความ
เป็นอิสระสูง ความรู้ความสามารถของแต่ละบุคคลที่หลากหลายจ าเป็น และจะมีผลต่อประสิทธิภาพ
และชื่อเสียงขององค์การเป็นอย่างยิ่ง ตัวอย่างที่เห็นชัด คือ มหาวิทยาลัยหรือสถาบันวิจัยที่มุ่งเน้น
ความเป็นเลิศทางวิชาการ เป็นต้น จะสะท้อนแม้จะมีอิสระแต่ก็รักและทุ่มเทให้กับงานการใช้ความรู้
ความสามารถของตนอย่างเต็มที่ในลักษณะเช่นนี้  การบริหารเพ่ือทีมงานจะเป็นปัญหามาก          
การประชุมปรึกษาหารือร่วมกัน อาจจะเป็นหนทางเดียวที่จะให้ทุกคนมาร่วมทีมได้ แต่ก็ยังเป็นทีมที่
หลวมมาก และบ่อยครั้งการตัดสินใจในที่ประชุม อาจจะไม่เป็นเอกฉันท์หรือเด็ดขาด เพราะยังมี 
ความคิดเห็นโต้แย้งจากอีกหลายคนซึ่งไม่สามารถบังคับ (Force) ให้ยอมรับความคิดเห็นของผู้อ่ืน 
หรือมติท่ีประชุม (หากไม่เป็นเอกฉันท์) 
  4.  วัฒนธรรมองค์การเน้นการเป็นผู้น า (Zeus หรือ Leader Culture) 
   องค์การหรือหน่วยงานที่ประสบความส าเร็จ  มักจะเป็นผู้บริหารหรือผู้น าที่มี
ความสามารถน าพาองค์การฟันฝ่าปัญหาอุปสรรคและพายุเศรษฐกิจ ธุรกิจการแข่งขันในยุคปัจจุบันได้
โดยตลอดรอดฝั่ง ธุรกิจการแข่งขันในยุคปัจจุบันได้โดยตลอดรอดฝั่ง ผู้น าจะมีกลุ่มผู้บริหารที่สามารถ
เป็นที่ปรึกษาหรือเป็นผู้สนองรับและน าการตัดสินใจ นโยบาย แนวทางและแผนงานไปปฏิบัติให้
บรรลุผล หน่วยงานที่ตั้งหรือก่อเกิดขึ้นใหม่ต้องการวัฒนธรรมและผู้บริหารที่เป็นผู้น าเช่นนี้  
ความส าเร็จของทีมบริหารเกิดจากความสามารถของผู้น าที่พัฒนา และสร้างระบบการติดต่อสัมพันธ์ที่
ก่อให้เกิดความไว้วางใจ (Trust) มีความสัมพันธ์แน่นแฟ้น และยอมรับภาวะผู้น าของผู้บริหารสูงสุด
ขององค์การ ก าลังคนในวัฒนธรรมเช่นนี้ จะมีการจัดสรรคนพอเหมาะพอดีกับงานและผลงานที่
ต้องการ ไม่มีอัตราก าลังส่วนเกินเหลือใช้ เป็นต้นทุนการด าเนินงานทุกคนที่ถูกคัดเลือกน ามาเป็นผู้ที่มี
ความรู้ ความสามารถตามความต้องการด้านต่าง ๆ ขององค์การโครงสร้างขององค์การก็กะทัดรัด แต่
ครอบคลุมมีความรวดเร็วในการรับตอบสนองต่อข่าวสารเปลี่ยนแปลงต่าง ๆ ได้รวดเร็ว รวมทั้ง     
การตัดสินใจที่เฉียบขาดและฉับพลันของฝ่ายบริหาร การตัดสินใจบางอย่างอาจดูเหมือนว่าจะโหดร้าย 
และไม่คิดถึงจิตใจของบุคคลหรือไม่ยุติธรรม แต่ก็เหมาะสมและจ าเป็นต่อประสิทธิภาพและ
ประสิทธิผลขององค์การ วัฒนธรรมองค์การแบบนี้จะหมดไปก็เมื่อมีการเปลี่ยนผู้บริหารที่เป็นผู้น า
สูงสุด หรือองค์การถูกขายไปหรือไปรวม (Merge) กับองค์การอ่ืนดังปรากฏให้เห็นทั่วไปในธุรกิจ    
ยุคโลกาภิวัตน์ (Globalization) วัฒนธรรมองค์การทั้ง 4 รูปแบบ มีความแตกต่างกันอย่างชัดเจน 
การที่จะน าวิธีการหรือวัฒนธรรมองค์การแบบหนึ่งไปใช้ในอีกแบบหนึ่ง  เป็นไปได้เสมอและอาจเป็น
การเสริมจุดอ่อนของแต่ละแบบก็ได้ แต่ทั้งนี้ก็ขึ้นอยู่กับ ผู้น า/ผู้บริหารในแต่ละองค์การนั้น ๆ ว่า
สามารถและด าเนินการอะไรอย่างไร การผสมผสานระหว่างวัฒนธรรมองค์การ โดยการเรียนรู้จาก
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ประสบการณ์ในรูปแบบต่าง ๆ น่าจะเป็นผลดีกว่าที่จะยึดมั่นถือมั่นในวัฒนธรรมองค์การแบบใดแบบ
หนึ่ง โดยตลอดการบริการประชาชน โดยหน่วยงานรัฐ (ที่มีวัฒนธรรมแบบ Apollo) หากน า
วัฒนธรรมองค์การแบบที่ผลงานหรืองาน (Task oriented) และแบบผู้น า (Leader Culture มาช่วย
เสริมก็จะเป็นการดีกว่าที่จะคงได้แต่ Apollo) ในท านองเดียวกันวัฒนธรรมองค์การแบบอ่ืน ๆ ก็อาจ
น าวัฒนธรรมองค์การแบบอ่ืน ๆ ก็อาจน าวัฒนธรรมองค์การแบบ Apollo ไปช่วยเสริมในบางจุดบาง
งานก็ได้ 
 
  ปัจจัยท่ีเสริมสร้างวัฒนธรรมองค์การ 
  สมยศ นาวีการ (2537) ได้กล่าวถึงปัจจัยที่ส าคัญ 2 ประการ ที่มีส่วนช่วยต่อการสร้าง
รากฐานและความต่อเนื่องของวัฒนธรรมองค์การ คือ 
  1.  บทบาทของผู้ก่อตั้ง วัฒนธรรมจ านวนมากโดยเฉพาะอย่างยิ่งวัฒนธรรมที่เข้มแข็งจะ
สะท้อนค่านิยมของผู้ก่อตั้งองค์การ วัฒนธรรมองค์การจะถูกก าหนดรูปร่างอย่างเข้มแข็งโดยผู้บริหาร
โดยปกติวัฒนธรรมจะเริ่มต้นเลียนแบบสิ่งที่ผู้บริหารระดับสูงให้ความสนใจ บางครั้งวัฒนธรรมที่
เริ่มต้นโดยผู้ก่อตั้งสามารถสร้างความขัดแย้งระหว่างผู้บริหารระดับสูงที่ต้องการเห็นองค์การ
เปลี่ยนแปลงทิศทางได้ 
  2.  การขัดเกลาทางสังคม เป็นปัจจัยที่มีส่วนร่วมช่วยสร้างวัฒนธรรมที่ปรากฏขึ้นมาภายใน
องค์การอย่างหนึ่ง เนื่องจากการขัดเกลาทางสังคมจะเป็นวิธีการที่ความเชื่อ ค่านิยม และสมมุติฐาน
ทางวัฒนธรรมได้ถูกเรียนรู้ 
 
  กลไกของวัฒนธรรมขององค์การ 
  กลไกของวัฒนธรรมขององค์การ (Mechanisms of Organizational Culture) มี 2 ระดับ
ประกอบด้วย กลไกระดับปฐมภูมิ และกลไกระดับทุติยภูมิ (Certo and Peter, 1991) 
  1.  กลไกระดับปฐมภูมิ ประกอบด้วย 
   1.1  ลักษณะการติดตามและประเมินผล (Monitoring and evaluation methods) 
เป็นบรรทัดฐานขององค์การว่าผู้บังคับบัญชาจะใช้วิธีการใดในการติดตามผลการปฏิบัติงานและ
ประเมินผลส าเร็จของงาน 
   1.2 ปฏิกิริยาของผู้น าต่อวิกฤตการณ์ (Reactions to Crisis) เป็นสิ่งแสดงถึงค่านิยม
ของผู้น าที่มีต่อการตัดสินในการแก้ปัญหาขององค์กร 
   1.3  พฤติกรรมของผู้น า (Leaders’ Behaviors) เป็นการปฏิบัติตัวของผู้บังคับบัญชา 
ซึ่งเปน็ตัวแบบให้ผู้ใต้บังคับบัญชาท าตามทั้งในเชิงบวกและเชิงลบ 
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   1.4  วิธีการให้รางวัลและการลงโทษ (Rewards and Punishments) เป็นการก าหนด
หลักเกณฑ์ในการพิจารณาความดีความชอบและลงโทษผู้ใต้บังคับบัญชา 
   1.5  วิธีการคัดเลือกบุคคลเข้าท างานและการเลื่อนต าแหน่ง (Recruitment and 
Promotion) เป็นการก าหนดหลักเกณฑ์ในการพิจารณาการคัดเลือกบุคคลเข้าท างานและการเลื่อน
ต าแหน่งว่าใช้ระบบคุณธรรมหรือระบบอุปถัมภ์ 
  2.  กลไกระดับทุติยภูมิ ประกอบด้วย 
   2.1  โครงสร้างองค์กร เป็นสิ่งแสดงรูปแบบการใช้อ านาจในองค์กร เป็นแบบรวม
อ านาจหรือกระจายอ านาจ 
   2.2  ระเบียบวิธีปฏิบัติ เป็นสิ่งแสดงรูปแบบการท างานภายในองค์กร 
   2.3  การจัดสถานที่ เป็นสิ่งแสดงระดับการเปิดกว้างขององค์กรต่อสาธารณะ 
   2.4  ความเป็นมาทางประวัติศาสตร์ขององค์กร เป็นสิ่งแสดงลักษณะของความเป็น
ผู้น าขององค์กรต่อสาธารณะ 
   2.5  ปรัชญาขององค์กร เป็นสิ่งแสดงหลักการขององค์กร ซึ่งก าหนดกรอบวัฒนธรรม
ขององค์กร (วัฒนา วงศ์เกียรติรัตน์, 2542) 
 
  วัฒนธรรมองค์การกับการบริหารเชิงกลยุทธ์ 
  วัฒนธรรมองค์การนี้ แม้จะเป็นที่เข้าใจตรงกันของทุกฝ่ายว่าเป็นส่วนที่ส าคัญมากก็ตาม  
แต่ในทางปฏิบัติแล้ว วัฒนธรรมองค์การจะเป็นสิ่งที่เลื่อนลอยเห็นได้ไม่ชัดเจน และจับต้องได้ยากใน
ชีวิตจริงขององค์การนั้น ส่วนมากต่างก็จะมีการพัฒนาวัฒนธรรมองค์การเป็นเอกลักษณ์แตกต่างกัน
ไป และวัฒนธรรมเฉพาะอย่างที่เกิดขึ้นมานี้เอง ต่างก็จะมีผลกระทบโดยตรงต่อการน าเอากลยุทธ์ไป
ปฏิบัติวัฒนธรรม อาจเป็นอุปสรรคหรืออาจเป็นปัจจัยเอ้ืออ านวยให้การปฏิบัติตาม กลยุทธ์ประสบ
ความส าเร็จได้น้อยหรือมากต่างกัน การตระหนักถึงวัฒนธรรมที่มีอยู่ในองค์การและการเข้าใจเกี่ยวกับ
กลไกอิทธิพลของวัฒนธรรม จึงนับว่าเป็นสิ่งส าคัญยิ่งส าหรับผู้บริหารที่จะน าไปประกอบการพิจารณา
เพ่ือใช้ส าหรับการด าเนินการเปลี่ยนแปลงในทางกลยุทธ์โดยตรงในทางหนึ่งนั้น  วัฒนธรรมของ
องค์การที่มีอยู่  อาจกลายเป็นอุปสรรคต่อการปฏิบัติตามกลยุทธ์โดยตรง แต่ในอีกทางหนึ่งนั้น 
วัฒนธรรมก็มีคุณค่าข้อดีที่สามารถเป็นพลังส่งเสริมให้องค์การประสบความส าเร็จได้มาก ที่ซึ่งผู้บริหาร
จะต้องรู้จักเสริมสร้างวัฒนธรรมที่ดีให้เป็นเครื่องสร้างสรรค์ความส าเร็จให้กับองค์การให้มากขึ้นใน
อนาคต (ธงชัย สันติวงษ์, 2533) 
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  การปรับเปลี่ยนวัฒนธรรมองค์การ  
  การเปลี่ยนแปลงวัฒนธรรมถือได้ว่าเป็นกระบวนการที่มีความยุ่งยาก สลับซับซ้อน และเสีย
ค่าใช้จ่ายสูง อีกทั้งยังต้องใช้เวลาเป็นสื่ออีกด้วย แต่แม้กระนั้นก็ตาม ส าหรับในกิจการบางแห่งนั้น 
การเปลี่ยนแปลงเป็นเรื่องที่หลีกเลี่ยงไม่ได้  เพราะอาจเป็นหนทางเดียวที่จะท าให้องค์การยังคง
สามารถด ารงฐานะในการที่จะแข่งขันกับภายนอกได้  หรือเพ่ือให้สามารถแก้ไขข้อปัญหาจุดอ่อน
ภายในที่มีอยู่ให้หมดสิ้นไปด้วย ในการเปลี่ยนแปลงวัฒนธรรมนั้น ในทางปฏิบัติแม้จะได้มีการพยายาม
เปลี่ยนแปลงแล้วก็ตาม วัฒนธรรมเก่าก็ยังคงปรากฏให้เห็นอยู่ได้ไม่มากก็น้อย แต่โดยความพยายาม
และการอาศัยหลักวิชาการความรู้เข้าช่วยนั้น วัฒนธรรมขององค์การจะเป็นสิ่งที่สามารถเปลี่ยนแปลง
ได้อย่างแน่นอน แต่ทั้งนี้ย่อมขึ้นอยู่กับความตั้งใจและความพยายามของผู้บริหารระดับสูง ที่จะต้อง
สนใจในเรื่องละเอียดอ่อนนี้ให้มากเป็นพิเศษ การเปลี่ยนแปลงวัฒนธรรมจึงจะเกิดผลไปในทางที่ดีได้
ส าหรับเงื่อนไขที่จ าเป็นเพ่ือการเปลี่ยนแปลงวัฒนธรรมองค์การนั้น จะประกอบด้วยเงื่อนไขที่ส าคัญ  
3 ประการ คือ 
  1.  กลยุทธ์และส่วนประกอบของกลยุทธ์ทั้งหลายต้องมีการระบุออกมาให้เห็นและเข้าใจได้
โดยชัดเจน และเข้าใจได้ไม่ยาก 
  2.  วัฒนธรรมองค์การที่มีอยู่ในปัจจุบันจะต้องได้รับการวิเคราะห์อย่างจริงจัง ให้เห็น
ชัดเจนว่ามีอยู่หรือเป็นอยู่อย่างไร 
  3.  จะต้องมีการน าเอากลยุทธ์มาทบทวนตรวจสอบดูภายใต้บรรยากาศของวัฒนธรรมที่มี
อยู่เพ่ือให้ทราบว่า การเสี่ยงภัยทางวัฒนธรรมได้มี  ณ แห่งใดส าหรับกลยุทธ์ที่จะท าให้เกิดการ
เปลี่ยนแปลงขององค์การอย่างได้ผลนั้น วิธีที่ดีที่สุดที่ควรท าก็คือ การพยายามปรับเปลี่ยนข้อแตกต่าง
ระหว่างบรรทัดฐานที่มีอยู่ในปัจจุบัน กับพฤติกรรมใหม่ที่ต้องการโดยพยายาม ให้ข้อแตกต่างมีน้อยลง
เป็นล าดับ โดยขณะเดียวกันก็จะต้องมีการให้น้ าหนักความส าคัญต่อความสามารถในการปรับตัวให้
มากเป็นพิเศษ และจะต้องพยายามเสริมสร้างความสามารถผู้บริหารทั้งหลายให้มีเพ่ิมมากขึ้น 
เพ่ือที่จะให้เป็นผลให้เกิดการเปลี่ยนแปลงตามที่ต้องการได้ในทางปฏิบัตินั้น ผู้บริหารที่มุ่งหวังจะให้มี
การเปลี่ยนแปลง จะไม่สามารถท าได้โดยใช้วิธีการลงไปก ากับท่าทางวิธีการท างาน หรือสิ่งแวดล้อม 
และรูปแบบความสัมพันธ์ที่พนักงานเหล่านั้นได้ปฏิบัติงานได้โดยตรง กล่าวคือ การเปลี่ยนแปลงจะท า
ได้จริงก็ต่อเมื่อพนักงานเหล่านั้นได้เข้าใจชัดแจ้งก่อนว่า พฤติกรรมที่ต้องการตามวัฒนธรรมใหม่คือ
อย่างไร และอะไรบ้างที่จะท าให้เป็นผลดีต่อเขา เช่น โอกาสที่จะได้รับความก้าวหน้ามากขึ้นภายใน
องค์การ กล่าวคือ จะต้องให้พนักงานทราบชัดว่า เขาควรจะประพฤติปฏิบัติอย่างไร และเขาจะได้รับ
รางวัลผลตอบแทนก็ต่อเมื่อได้รับการปรับเปลี่ยนพฤติกรรมเป็นตามที่ต้องการได้อย่างเหมาะสม     
ข้อส าคัญอีกประการหนึ่ง คือ การเปลี่ยนแปลงวัฒนธรรมจะท าได้ส าเร็จต่อเมื่อได้มีการประสานกัน
อย่างดีกับแผนการเปลี่ยนแปลงด้านอ่ืนภายในด้วย กล่าวคือ การเปลี่ยนแปลงในกระบวนวิธีการ



15 
 

บริหารงานและโครงสร้างองค์การ ต่างถูกน ามาประสานพิจารณาให้ไปด้วยกันได้โดยเฉพาะอย่างยิ่ง
ระบบการให้รางวัลตอบแทนของกิจการ ควรจะต้องเป็นเครื่องมือที่ทรงคุณค่าที่จะน ามาช่วยในการ
เปลี่ยนแปลงวัฒนธรรมได้อย่างมีประสิทธิภาพด้วย 
 
  กลยุทธ์การเปลี่ยนแปลงวัฒนธรรมองค์การ 
  การเปลี่ยนแปลงวัฒนธรรมองค์การ ควรต้องเริ่มต้นด้วยการพิจารณาตรวจสอบดูให้เห็นชัด
ถึงปัญหาส าคัญทางวัฒนธรรมซึ่งกิจการก าลังเผชิญอยู่  ซึ่งในการวิเคราะห์ดังกล่าวอาจไม่จ าเป็นต้อง
ขยายความลงลึกไปถึงการตรวจสอบปัญหาทางจิตวิทยาต่าง ๆ ก็ได้ หากแต่การพิจารณาดูถึงลักษณะ
ที่เป็นภาพรวม ๆ ของบุคคลฝ่ายต่าง ๆ ที่เป็นส่วนหนึ่งของวัฒนธรรมก็จะช่วยให้สามารถเข้าใจถึง
ปัญหาส าคัญเหล่านั้นได้แล้วในการวิเคราะห์ปัญหาทางวัฒนธรรมนี้  การพิจารณาจะต้องลึกลงไปถึง
ขนาดความมากน้อยที่ผู้บริหารเอาตัวเข้าไปผูกพันกับกลยุทธ์ที่ใช้อยู่ หรือกลยุทธ์ใหม่นั้นด้วยว่า       
มีความผูกพันมากเพียงใด เพราะล าพังแล้วเพียงแต่การสนับสนุนและเห็นด้วย จะมีความหมายในทาง
ปฏิบัติก็คือ ผู้บริหารต่างต้องมีความรู้สึกต่อกลยุทธ์ในลักษณะที่ถือว่า กลยุทธ์เป็นสิ่งส าคัญส าหรับเขา
ที่เขามีความเป็นเจ้าของอยู่ด้วย แต่ต้องมิใช่การแสดงออกว่า กลยุทธ์ที่ตัวก าลังเกี่ยวข้องอยู่นั้น เป็น
ของเจ้าหน้าที่วางแผนหรือของที่ปรึกษาที่มาจากภายนอก (ธงชัย สันติวงษ,์ 2533) 
 
  การสร้างวัฒนธรรมวิจัยในสถาบันการศึกษา 
  แพรทและคณะ (Pratt et al., 1999) ได้กล่าวถึง แนวทางการสร้างวัฒนธรรมวิจัยใน
สถาบันการศึกษา ประกอบด้วย 
  1.  ระยะเวลาที่ต่อเนื่องยาวนาน 
  2.  การวางแผนที่ละเอียดรอบคอบ 
  3.  การจัดสรรทรัพยากรที่ดี 
  4.  การจัดสภาพแวดล้อมที่เหมาะสม 
  5.  การเปลี่ยนทัศนคติ ความเชื่อ และค่านิยมด้านการวิจัย 
  6.  การเปลี่ยนระบบและโครงสร้างองค์การให้เหมาะสม 
  7.  การวางแผนเชิงกลยุทธ์ด้านการวิจัย 
  8.  การชี้แจง ประชาสัมพันธ์นโยบายและวัตถุประสงค์ด้านการวิจัยให้ชัดเจน 
 
  ปัจจัยท่ีมีผลต่อความส าเร็จของการเปลี่ยนแปลงวัฒนธรรมวิจัย 
  วิลเลียมและคณะ (Williams & et al., 1993) ได้เสนอปัจจัยที่มีส่วนส่งเสริมให้เกิด
ความส าเร็จของสถาบันการศึกษาในการเปลี่ยนแปลงวัฒนธรรมวิจัยว่า ประกอบด้วย 
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  1.  ความรู้สึกและความต้องการอย่างเร่งด่วน ในการเปลี่ยนแปลงวัฒนธรรมวิจัยของ
อาจารย์และบุคลากรวิชาการในสถาบันการศึกษา 
  2.  การมีวิสัยทัศน์เกี่ยวกับหลักเกณฑ์และมาตรการ ที่จะก่อให้เกิดความส าเร็จในการ
เปลี่ยนแปลงวัฒนธรรมวิจัย 
  3.  การให้ความส าคัญกับปัจจัยหรือสิ่งแวดล้อมภายนอก ที่เกี่ยวข้องกับการเปลี่ยนแปลง
วัฒนธรรมวิจัย 
  4.  การมอบหมายงานวิจัย จากหัวหน้างานวิจัยที่เชี่ยวชาญด้านวิจัย 
  5.  การเปลี่ยนแปลงกลยุทธ์เพ่ือก่อให้เกิดวัฒนธรรมวิจัย 
  6.  การสื่อสารระหว่างบุคลากรวิชาการของสถาบันการศึกษาด้านการวิจัย 
  7. การสร้างความสัมพันธ์ระหว่างโครงสร้างและนโยบายด้านการวิจัยภายใน
สถาบันการศึกษา 
  ดังนั้น วัฒนธรรมองค์การ เป็นสิ่งส าคัญประการหนึ่งที่ต้องศึกษาท าความเข้าใจเพราะเป็น
สิ่งที่สะท้อนให้เห็นถึง รูปแบบวิถีชีวิตของบุคคล ซึ่งประกอบด้วยความคิด ความเชื่อทัศนคติและ
ค่านิยม ที่มีอิทธิพลต่อรูปแบบพฤติกรรมของบุคคลในองค์การที่ยึดถือปฏิบัติร่วมกันเป็นเอกลักษณ์
ขององค์การ  
 

ครูมืออาชีพ: วัฒนธรรมการวิจัย 
  สุวิมล ว่องวาณิช (2548) กล่าวว่า แนวคิดส าคัญขององค์กรแห่งการเรียนรู้อยู่ที่การให้
ความส าคัญกับการเรียนรู้ กระบวนการเรียนรู้ และความสามารถในการเรียนรู้ของคนในองค์กร โดย
องค์กรมีบทบาทเป็นผู้สร้างและสนับสนุนการเรียนรู้ของคนในองค์กร โดยองค์กรมีบทบาทเป็นผู้สร้าง
และสนับสนุนการเรียนรู้ และท าให้การเรียนรู้กลายเป็นวัฒนธรรมองค์กร โดยมีทฤษฎีการเรียนรู้เป็น
ตัวน า ดังนั้น การสร้างหรือพัฒนาองค์กรให้เป็นองค์กรแห่งการเรียนรู้ จึงต้องตระหนักถึงการพัฒนา
ทรัพยากรบุคคลในองค์กร ต้องท าให้บุคคลเรียนรู้ก่อน องค์กรจึงจะเกิดการเรียนรู้ (Senge P, 1990) 
และองค์กรแห่งการเรียนรู้เป็นแนวคิดในการพัฒนาประสิทธิภาพการพัฒนาทรัพยากรมนุษย์ 
เนื่องจากทรัพยากรบุคคลในยุคต่อจากนี้ไปจะต้องเป็นบุคคลที่มีความรู้ ความสามารถ มีความ
เชี่ยวชาญ (competence) และมีความเป็นมืออาชีพ (professional) อย่างแท้จริง (Marquardt. 
1996) โรงเรียนทุกแห่งเป็นองค์กรส าคัญของสังคม ควรได้รับการพัฒนาให้เป็นองค์กรแห่งการเรียนรู้ 
เนื่องจากใช้ความรู้ เป็นฐานในการพัฒนา มีความต้องการความรู้ ถ่ายโยงความรู้ และการใช้
กระบวนการสืบค้นเชิงประเมิน (evaluative inquiry) ในการกระตุ้นและสนับสนุนกระบวนการ    
ตั้งค าถาม การรวบรวมวิเคราะห์ข้อมูล และการใช้สิ่งที่ค้นพบในการจัดการกับประเด็นปัญหาต่าง ๆ ที่
เกิดขึ้นในองค์กร และไม่ว่าองค์กรใดก็ตาม วัฒนธรรม(culture) เป็นส่วนขององค์ประกอบด้าน
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สภาพแวดล้อม และเป็นฐานของการเปลี่ยนแปลงที่ส าคัญ การท าให้บุคคลในองค์กรมีความเชื่อและ
ทัศนคติที่ดีต่อการพัฒนาตนเองและองค์กร จะช่วยท าให้เกิดการใช้ความรู้และข้อมูลสารสนเทศเพ่ือ
การปรับปรุงการปฏิบัติงานอย่างเป็นระบบ และเป็นสิ่งที่ต้องท าให้เกิดอย่างยั่งยืนจนเป็นวัฒนธรรม
องค์กร ซึ่งวัฒนธรรมองค์กรจะเป็นตัวกระตุ้นให้เกิดการยอมเสี่ยง เกิดการเรียนรู้จากข้อผิดพลาด และ
เกิดบรรยากาศของความไว้วางใจและความกล้าที่จะเปลี่ยนแปลง( Preskill and Torres. 1999 อ้าง
ถึงใน Botcheva, White and Huffman. 2002;  สุวิมล ว่องวาณิช, 2548) 
  การพัฒนาคุณภาพครูเพ่ือให้บรรลุวัตถุประสงค์ดังกล่าว จ าเป็นต้องยึดตามแนวทางของ
การปฏิรูปการเรียนรู้ตามที่ก าหนดไว้ในกฎหมายแม่บท หมวด 4 ว่าด้วยแนวการจัดการศึกษาทั้งนี้
เพ่ือให้การพัฒนาครูมีความสอดคล้องกับการพัฒนาผู้เรียนตามนัยของกฎหมายนี้ บทบาทของครู     
จึงต้องเปลี่ยนแปลงไปตามข้อก าหนดซึ่งเป็นเสมือนพันธกิจที่ครูต้องปฏิบัติ ได้แก่ มาตรา 24 (5) 
ก าหนดให้มีการส่งเสริม สนับสนุนให้ครูสามารถจัดบรรยากาศสภาพแวดล้อม สื่อการเรียน และ
อ านวยความสะดวกเพ่ือให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้และมีความรอบรู้ รวมทั้งสามารถ ใช้การวิจัยเป็นส่วน
หนึ่งของกระบวนการเรียนรู้ โดยครูอาจเรียนรู้ไปพร้อมกับผู้เรียนจากสื่อการเรียนการสอนและแหล่ง
วิทยาการประเภทต่าง ๆ และในมาตรา 30 ก าหนดไว้ว่า ให้สถานศึกษาพัฒนากระบวนการเรียน  
การสอนที่มีประสิทธิภาพ รวมทั้งการส่งเสริมให้ครูสามารถวิจัยเพ่ือพัฒนา การเรียนรู้ที่เหมาะสมกับ
ผู้เรียนในแต่ละระดับการศึกษา แสดงให้เห็นว่าครูได้ถูกคาดหวังให้มีบทบาทในฐานะครูนักวิจัย เพ่ือใช้
กระบวนการวิจัยในการส่งเสริมให้เกิดการเรียนรู้  และน าผลการวิจัยไปพัฒนาการเรียนการสอน ซึ่ง
ตามบทบาทนี้ของครูถือเป็นบทบาทที่สอดคล้องกับแนวโน้มของการปฏิรูปการศึกษาทั่วโลก 
ผลการวิจัยหลายเรื่องให้ข้อสรุปตรงกันว่า การที่ครูท าวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน ส่งผลให้เกิดการ
พัฒนาตัวครู สติปัญญาและพฤติกรรมการสอนของครู (นันทวัน สวัสดิ์ภูมิ, 2540; ประภัสสร วงษ์ดี, 
2540; ลัดดา ด าพลงาม, 2540; Loughran, 2002) จึงควรมีการส่งเสริมและพัฒนาครูในทุกวิถีทาง
เพ่ือให้มีศักยภาพของการเป็นผู้มีวัฒนธรรมการวิจัย (research culture) นอกจากนี้ คุณสมบัติที่   
ครูมืออาชีพ (professional teachers) จ าเป็นต้องมี เพ่ือให้สามารถเป็นผู้น าการเปลี่ยนแปลง
(change agent) จ าเป็นต้องมีในการขับเคลื่อนให้โรงเรียนเป็นโรงเรียนฐานความรู้ (knowledge-
based school) อันเป็นหน่วยงานส าคัญส าหรับการพัฒนาคนเข้าสู่ยุคเศรษฐกิจฐานความรู้ 
(knowledge-based economy: KBE) โดยคุณสมบัติดังกล่าวประกอบด้วย 2 องค์ประกอบ ได้แก่ 
วัฒนธรรมการวิจัยและประเมิน (research-and-evaluation culture) และสมรรถภาพการวิจัยและ
ประเมิน (research-and-evaluation capability) (สุวิมล ว่องวาณิช, 2548: 197) แต่ในงานวิจัยนี้ 
ผู้วิจัยมุ่งประเด็นเพ่ือพัฒนาตัวแปรวัฒนธรรมการวิจัย (research culture) เท่านั้น  
  Hamel และ Larocque (2002) ให้นิยามค าว่า วัฒนธรรมการวิจัย หมายถึง วัฒนธรรม
ภายในสถาบันที่ให้คุณค่าและส่งเสริมพัฒนาองค์ความรู้ใหม่จากการวิจัยพ้ืนฐานจนถึงการวิจัย
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ประยุกต์ การพัฒนาส่งเสริมวัฒนธรรมการวิจัยในโรงเรียน เป็นการส่งเสริมการเรียนรู้ตลอดชีวิต  
(Lifelong learning) อันเป็นการส่งเสริมชุมชน การพัฒนาบุคลากรและการพัฒนากิจกรรมใน
โรงเรียนนับเป็นส่วนหนึ่งของการพัฒนาวัฒนธรรมการวิจัยในโรงเรียน ซึ่งเสริมสร้างพัฒนาความเป็น
มืออาชีพ (Hamel and Larocque, 2002; และสุวิมล  ว่องวาณิช, 2548)  
  วิจารณ์ พานิช (2542) ได้กล่าวว่า วัฒนธรรมการวิจัย เป็นสิ่งส าคัญที่ก่อให้เกิดค่านิยมใน
การท าวิจัย การเป็นอาจารย์หรือนักวิชาการที่ประสบความส าเร็จในการวิจัย  อุดมการณ์และ
วัฒนธรรมที่ถูกต้อง คือ การแสวงหาความรู้ โดยไม่จบสิ้น  ต้องท าวิจัยอย่างรอบรู้และสนใจ
ความก้าวหน้าของงานวิจัยที่เกิดขึ้น สิ่งส าคัญต่อการท าวิจัยคือความสนใจอยากเรียนรู้ที่เกิดจากแรง
บันดาลใจมิใช่แรงบันดาลจากค าตอบที่ได้รับ 
  พงษ์พัชรินทร์  พุธวัฒนะ (2545: 49) กล่าวว่า วัฒนธรรมวิจัย เป็นรูปแบบวิถีการ
ด าเนินการวิจัยในสถาบันการศึกษาที่มีความเชื่อ ทัศนคติ สมมุติฐาน และคุณค่าร่วมกัน ยืดถือ    
แน่นแฟ้นในการติดต่อสัมพันธ์ภายในสถาบัน เพ่ือให้เกิดการปฏิบัติงานวิจัยร่วมกัน ให้บรรลุความ
คาดหวังด้านการวิจัย ซึ่งเป็นส่วนหนึ่งในภารกิจหลักของสถาบันการศึกษาอาจารย์เป็นกลไกในการ
สร้างงานวิจัยมีบทบาทส าคัญต่อวัฒนธรรมวิจัยในสถาบันการศึกษา  
  ฉะนั้น วัฒนธรรมวิจัยของครู จึงเป็นวิถีชีวิตการวิจัยของครูในสถาบันการศึกษาซึ่งเป็น
ประชาคมวิชาการ ประกอบกิจการเกี่ยวกับความรู้ การบุกเบิกแสวงหา ท านุบ ารุงรักษา ถ่ายทอดและ
ใช้ประโยชน์จากความรู้ การวิจัยนอกจากเป็นภารกิจหลักแล้ว ยังมีบทบาทในการสร้างความรู้เพ่ือ
ส่งเสริมภารกิจอ่ืน ๆ ของสถาบัน ความศรัทธา ทัศนคติและค่านิยมที่ครูมีต่อการวิจัย เป็นปัจจัย
ส าคัญในการท างานวิจัย และผลงานวิชาการของครู การปฏิบัติงานวิจัยของครู ด้วยความศรัทธาใน
กระบวนการและผลที่ได้จากการวิจัย ก่อให้เกิดทัศนคติที่ดีต่อการบุกเบิกแสวงหาความรู้  เป็น      
การสร้างค่านิยมทางการวิจัย นับเป็นลักษณะเฉพาะของครูมาอย่างต่อเนื่องยาวนาน จนเป็น
วัฒนธรรมวิจัยของครูในสถาบันการศึกษา (Finnegan & Gamson, 1996, Pratt et al., 1999,      
สุกัญญา โฆวิไลกูล, 2543) 
  ในงานวิจัยนี้ผู้วิจัยขอใช้แนวคิดของ ศ.ดร.สุวิมล ว่องวาณิช ในการก าหนดให้ตัวแปร
วัฒนธรรมการวิจัย ประกอบด้วย ตัวบ่งชี้ 2 ตัว คือ 1) ระดับความเชื่อ การเห็นคุณค่าของการวิจัยที่มี
ต่อการพัฒนางานหรือองค์กร และ 2) ระดับของพฤติกรรมการปฏิบัติงานโดยใช้การวิจัยในการพัฒนา
ตนเองและหน่วยงานอย่างต่อเนื่อง(สุวิมล  ว่องวาณิช, 2548; 197) 
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การเสริมสร้างพลังอ านาจ (Empowerment) 
  การเสริมสร้างพลังอ านาจ (Empowerment) มาจากแนวคิดการเสริมสร้างพลังอ านาจ ซึ่ง
เริ่มต้นมาจากแนวคิดทางสังคมวิทยาที่ใช้แก้ปัญหาความเหลื่อมล้ าทางสังคม ผู้น าแนวคิดนี้ คือ      
นักปรัชญาชาวบราซิลชื่อ เปาโล แฟร์ (Paulo Freire) ได้น ามาก าหนดเป็นกลยุทธ์การพัฒนาสังคม 
ปัจจุบันมีการน าแนวคิดนี้มาใช้อย่างกว้างขวางในสถานการณ์ต่าง ๆ เช่น การเคลื่อนไหวของกลุ่มสตรี
การส่งเสริมสุขภาพบุคคลและชุมชน ตลอดจนการบริหารจัดการองค์การและการพัฒนาบุคคลใน
องค์การ เพราะเป็นแนวคิดที่มีความสอดคล้องกับสถานการณ์ในสังคมศตวรรษที่  21 ซึ่งมีการ
เปลี่ยนแปลงด้านสังคม เศรษฐกิจ การเมือง เทคโนโลยีและสิ่งแวดล้อมเป็นอย่างมาก แนวคิดนี้มี
ความส าคัญ เพราะเป็นการพัฒนาศักยภาพของบุคคลให้สามารถท างานอย่างมีประสิทธิภาพ โดยช่วย
ให้บุคคลเปลี่ยนโลกทัศน์เกี่ยวกับการมองตนเองและสังคมอย่างสร้างสรรค์ คือ รู้สึกว่าตนเองมีคุณค่า 
มีความสามารถและสามารถเปลี่ยนแปลงการท างานของตนให้ดีขึ้นเพ่ือเกิดประโยชน์ต่อสังคมได้  
(จารุวรรณ ศิลปะรัตน์ , 2548) การเสริมสร้างพลังอ านาจมีความหมายทั้งที่ เป็นกระบวนการ 
(process) และผลลัพธ์ (product) ซึ่งเกี่ยวข้องกับปฏิสัมพันธ์ระหว่างบุคคลและระหว่างบุคคลกับ
สิ่งแวดล้อมโดยมีการแสดงพฤติกรรมอย่างสร้างสรรค์ทางบวกด้านกระบวนการ เป็นกระบวนการที่
ก่อให้เกิดผลสัมฤทธิ์ และประสิทธิภาพในการปฏิบัติงานในองค์การอย่างต่อเนื่อง โดยการสร้างเสริม
พัฒนา และเพ่ิมศักยภาพของบุคลากรและทีมงานให้ครอบคลุม ขอบข่ายและสภาพการด าเนินงาน
ภายในองค์การ คินลอว์ (Kinlaw, 1995) กล่าวว่า การเสริมสร้างพลังอ านาจ เป็นกระบวนการของ
การพัฒนาคุณภาพการปฏิบัติงานในองค์การอย่างต่อเนื่องโดยการพัฒนาและขยายสิ่งที่มีอิทธิพลต่อ
ศักยภาพ การปฏิบัติงานของบุคคลและทีม ตลอดจนความรับผิดชอบซึ่งมีผลต่อองค์กรโดยรวม และ 
คลาโควิค (Klakovich, 1996: 29-35) กล่าวว่า การเสริมสร้างพลังอ านาจเป็นกระบวนการที่สัมพันธ์
กันระหว่างบทบาทของผู้น าและผู้ตามซึ่งช่วยให้บรรลุ ทั้งเป้าหมายของบุคคลและขององค์การด้าน
ผลลัพธ์ หมายถึง ศักยภาพที่เกิดขึ้นกับบุคคลที่ได้รับการเสริมสร้างพลังอ านาจ ทั้งจากการเสริมสร้าง
พลังอ านาจโดยตนเอง หรือการเสริมสร้างพลังอ านาจจากบุคคลอ่ืน ปรากฏผลเป็นคุณลักษณะของ
บุคลากรที่มีการพัฒนาตนเองอย่างต่อเนื่อง มีความรู้สึกมั่นคง เป็นตัวของตัวเองมีความเป็นอิสระ     
รู้คุณค่าของตน สามารถตัดสินใจด้วยตนเอง และสามารถปฏิบัติงานได้ประสบความส าเร็จทั้งของ
ตนเองและขององค์การ บรรลุตามเป้าหมายที่ตั้งไว้  
  ช้อร์ทและเกียร์ (Short & Greer, 1997: 134-135) ได้รวบรวมผลการศึกษาค้นคว้าของ
บุคคลต่าง ๆ พบว่า หลักการพ้ืนฐานของการเสริมสร้างพลังอ านาจของบุคลากร ประกอบด้วยหลัก
ส าคัญ 2 ประการ ได้แก่ การท าให้บุคลากรมีความรู้ ทักษะ ประสบการณ์ ที่เป็นพลังความสามารถใน
การท างาน และการท าให้บุคลากรได้แสดงออกซ่ึงความรู้ ทักษะ ประสบการณ์ และพลังในการท างาน 
หลักการทั้ง 2 ประการดังกล่าว เป็นสิ่งที่องค์การสามารถบริหารจัดการให้เกิดขึ้นได้ในกระบวนการ



20 
 

ท างาน โดยส่งเสริมให้บุคลากรมีอิสระ มีขอบเขตความรับผิดชอบในการท างานมีทางเลือกให้เลือก
ปฏิบัติ ให้ควบคุมดูแลงานด้วยตนเอง ส่งเสริมการเรียนรู้ที่สนับสนุน และตรงกับงานในหน้าที่ของ
บุคลากร (Kouzes & Posner, 1987: 248)  
  สิ่งที่ต้องค านึงในกระบวนการปฏิบัติเพ่ือให้การเสริมสร้างพลังอ านาจบรรลุผลส าเร็จ ได้แก่  
การปฏิสัมพันธ์ของบุคลากรทั้งภายในและภายนอกองค์การต้องกระท าด้วยความยืดหยุ่น  การให้
บุคลากรได้เรียนรู้จากกันและกันเพ่ิมมากขึ้นในการร่วมกันท างาน และการพัฒนาทักษะความช านาญ
งานของบุคลากรควรกระท าอย่างต่อเนื่อง การเสริมสร้างพลังอ านาจต้องการความไว้วางใจซึ่งกันและ
กัน และต้องเกิดประโยชน์เกิดผลดีกับทุกคนทุกฝ่าย (Hawkins, 1997 อ้างถึงใน จารุวรรณ ศิลปะ
รัตน์, 2548) 
  เซอร์จิโอวานนิ (Sergiovanni, 1991: 136-137) เสนอแนะหลักการเสริมสร้างพลังอ านาจ
ไว้ 3 ประการดังนี้ 1) ให้บุคลากรมีอิสระในการปฏิบัติงานเพ่ือให้บรรลุเป้าหมาย 2) ให้การสนับสนุน
ช่วยเหลือในสิ่งที่จ าเป็นต่อการปฏิบัติหน้าที่ และ 3) ช่วยขจัดปัญหาอุปสรรคที่เกี่ยวข้องเพ่ือให้การ
ปฏิบัติหน้าที่ด าเนินต่อไปได้ และได้ให้ข้อคิดเห็นเพ่ิมเติมว่า การที่บุคคลมีอิสระที่จะกระท าสิ่งใด ๆ 
ต้องกระท าด้วยจิตส านึก ด้วยการตัดสินใจที่รอบคอบ สิ่งที่กระท าต้องมีผลแสดงให้เห็นถึงคุณค่าที่
บุคคลอ่ืนยอมรับได้ การมีอิสระจึงไม่ใช่ปล่อยให้ท าอะไรอิสระตามใจชอบ แต่ให้บุคคลกระท าการได้
อย่างอิสระด้วยความรับผิดชอบ ส านึกในหน้าที่และความมีจิตส านึกที่ดีต่อบุคคลอ่ืน และสิ่งอ่ืนรอบ
ด้าน 
  การเสริมสร้างพลังอ านาจปฏิบัติอยู่บนความเชื่อและจริยธรรมทางสังคมของค่านิยม     
การช่วยเหลือมีน้ าใจให้กัน การสร้างความสัมพันธ์และร่วมมือกันในการท างาน (Gutierrez, Parsons 
&Cox, 1998: 149) การเสริมสร้างพลังอ านาจต้องอาศัยความรู้ ทักษะความสามารถ คุณธรรม
จริยธรรมความเชื่อถือไว้วางใจ ความเคารพในกันและกัน ร่วมกันรับผิดชอบ การมีส่วนร่วมตัดสินใจ
ก าหนดเป้าหมาย วิธีการท างานร่วมกันและร่วมมือกันในการปฏิบัติการเสริมสร้างพลังอ านาจของครู  
มีเป้าหมาย คือ ท าให้ครูมีความกระตือรือร้นในการปฏิบัติงาน กล้าริเริ่มสร้างสรรค์งาน และนวัตกรรม
ที่มีประโยชน์ทางการศึกษา ปลุกจิตส านึก พัฒนาศักยภาพของครูในการปฏิบัติภาระหน้าที่ สร้าง
ความรักความผูกพันในงาน สนับสนุนให้ครูสามารถควบคุมการท างานของตนเอง สามารถคิดตัดสินใจ
ในเรื่องต่าง ๆ ได้อย่างเหมาะสม เพ่ือให้งานมีคุณภาพบรรลุเป้าหมายความส าเร็จ สร้างสรรค์
กระบวนการบริหารจัดการและสภาพแวดล้อม ที่ช่วยให้ครูมีความสุขและสนุกกับการท างาน 
เสริมสร้างคุณธรรมน้ าใจของครูในการท างานร่วมกันเป็นทีม กระตุ้นให้ครูมีการพัฒนาตนเองสู่ความ
เชี่ยวชาญเป็นมืออาชีพ ท าให้ครูมีพลังอ านาจ ต้องการที่จะพัฒนาท างาน และมีทัศนคติที่ดีต่อ
สถานศึกษา กระตุ้นให้ครูใช้พลังอ านาจที่เพ่ิมขึ้น สร้างผลงานการเปลี่ยนแปลงในทางที่ดีมีประโยชน์ 
และใช้พลังอ านาจเสริมสร้างการรวมพลังต่าง ๆ ในสถานศึกษา ให้เกิดพลังอ านาจสามารถด าเนินงาน
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ไปสู่เป้าหมายความส าเร็จเดียวกัน (Bolin, 1989: 82; Haksever, et. Al, 2000: 226; Lashley,  
1997: 132) 
  แนวคิดท่ีเกี่ยวข้องกับการเสริมสร้างพลังอ านาจมีหลักการส าคัญ ดังนี้  
  1.  แนวคิดในหลักความสามารถ (Enablement) คือ การเชื่อมั่นในการพัฒนา
ความสามารถของบุคลากรในการท างานในระดับที่สูงขึ้น (Rue & Byars, 1995: 230) ด้วยการ
ส่งเสริมให้บุคลากรสามารถวางแผนและด าเนินการพัฒนาตนเอง (Bell & Gilbert, 1996: 162) 
ความสามารถเป็นพลังอ านาจที่เป็นคุณสมบัติของแต่ละบุคคล อันเป็นผลที่เกิดขึ้นจากความถนัดและ
การเรียนรู้ เมื่อมีความแตกต่างระหว่างบุคคลที่มีการใช้ทักษะของตนในการเรียนรู้และการปฏิบัติงาน 
ความสามารถจึงแสดงถึงศักยภาพในการท างานของบุคคล โดยทั่วไปบุคคลจะมีความสามารถแฝงอยู่ 
เมื่อได้รับการเสริมพลังอ านาจ ความสามารถแฝงจะแสดงออกมาให้เห็นในรูปของผลการปฏิบัติงานที่
บรรลุเป้าหมาย (Lampe & Parr, 1996: 208) ความสามารถของบุคคลมีหลายด้าน เช่น 
ความสามารถทางปัญญา (Cognitive ability) ความสามารถทางกาย (Physical ability) และ
ความสามารถทางจิต (Mental ability) เมื่อรวมความสามารถเหล่านี้เข้าด้วยกันจะส่งผลถึง
สมรรถภาพการท างานของบุคคล  
  2.  แนวความคิดในหลักความเป็นประชาธิปไตย (Democratization) คือ  
การเสริมสร้างการมีส่วนร่วมในการท างาน โดยเปิดโอกาสให้ท างานร่วมกันเป็นทีมมากขึ้น มีการ
แลกเปลี่ยนความรู้ประสบการณ์ เพ่ือประโยชน์ในการท างาน แมกซี่ (Maxcy, 1991: 169) กล่าวว่า
หลักประชาธิปไตยในการเสริมสร้างพลังอ านาจ คือ การที่บุคคลมีสิทธิเสรีภาพตามบทบาทอ านาจ
หน้าที่ เคารพสิทธิของตนเองและผู้อ่ืนเคารพกติกาของสังคม มีความเสมอภาคที่จะได้รับการปฏิบัติ
อย่างเท่าเทียมกันและรับฟังความคิดเห็นซึ่งกันและกัน มีความรักสามัคคีเสมือนบุคคลในครอบครัว
เดียวกัน 
  3.  แนวคิดในหลักการกระจายอ านาจ (Decentralization) แนวความคิดเรื่องการ
กระจายอ านาจ ท าให้ครูได้รับความเชื่อถือไว้วางใจในความสามารถที่จะวินิจฉัยตัดสินใจในเรื่อง
รับผิดชอบ และมีอิสระในการปฏิบัติภาระหน้าที่ของตน เป็นการเสริมสร้างพลังอ านาจ เพ่ือให้ครู
สามารถด าเนินงานได้บรรลุตามวัตถุประสงค์  การกระจายอ านาจเชื่อว่าแหล่งของการเกิดพลัง      
การท างานมาจากการนับถือตนเอง (self-esteem) (Rodwell, 1996: 309) 
  4.  แนวคิดในหลักการปฏิรูปหรือการเปลี่ยนแปลง (Reform) คือ การปรับปรุงพัฒนา
ครูอย่างต่อเนื่องให้สอดคล้องและทันกับกระแสของการเปลี่ยนแปลง ซึ่งครอบคลุมกระบวนการต่าง ๆ 
ที่เก่ียวข้องกับครูดังต่อไปนี้ 1) การมีส่วนร่วมในการบริหารสถานศึกษาของครู 2) การให้ครูมีทัศนคติ
ที่ดีในการปรับปรุงการท างาน 3) การก าหนดโครงสร้างความก้าวหน้าทางวิชาชีพของครู 4) การให้
อ านาจในการตัดสินใจแก่ครูเพ่ิมขึ้น 5) การให้ครูมีความเป็นอิสระและได้แสดงความเชี่ยวชาญในการ
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ท างาน (Blase & Blase, 1994 อ้างถึงใน จารุวรรณ ศิลปะรัตน์, 2548) ซึ่ง คลัทเตอร์บัคและเคอนา
แกน (Clutterbuck & Kernaghan, 1994: 9) ให้แนวคิดว่า การที่จะเสริมสร้างพลังอ านาจ        
การท างานให้ครู สถานศึกษาควรมีคุณสมบัติพ้ืนฐานในการท างานตามหลักการปฏิรูปดังนี้            
1) บุคลากรเข้าใจความหมายของการเสริมสร้างพลังอ านาจการท างาน 2) สถานศึกษาจัดเตรียม
ทรัพยากรต่าง ๆ ให้อย่างเพียงพอ เพ่ือสนับสนุนการเปลี่ยนแปลง 3) บุคลากรทุ่มเทให้กับการท างาน
อย่างเต็มความสามารถ และ 4) บุคลากรต้องการให้เกิดการเปลี่ยนแปลงในทางที่ดียิ่งข้ึน 
  5.  แนวคิดในหลักการมีส่วนร่วมเป็นเจ้าของ (Participative Ownership) การมี   
ส่วนร่วมของครูในการบริหารสถานศึกษา เช่น การมีส่วนร่วมในการวางแผน การปฏิบัติและ        
การประเมินผลการท างาน การปรับปรุงพัฒนาโครงการ กระบวนการท างาน มีการท างานร่วมกันเป็น
ทีม ท าให้ครูเกิดความรู้สึกมีส่วนร่วมเป็นเจ้าของ ในทางจติวิทยาชุมชนให้ความส าคัญกับกระบวนการ
มีส่วนร่วม ซึ่งมีความจ าเป็นส าหรับการเสริมสร้างพลังอ านาจ (Kell, 1988; cited in Suk Bling, 
1998: 25) การมีส่วนร่วมในการท างานท าให้ครูมีโอกาสแลกเปลี่ยนเรียนรู้ซึ่งกันและกัน ได้รับการ
ปฏิบัติอย่างเท่าเทียมกัน มีโอกาสเลือกงานที่จะท าให้ใช้ความพยายามที่จะพัฒนาการท างานให้ดี
ยิ่งขึ้น (Cunningham & Gresso, 1993) 
  6.  ทฤษฎีล าดับขั้นความต้องการของมนุษย์ของมาสโลว์ (Maslow’s Hierarchy of 
Needs) มาสโลว์ชี้ให้เห็นว่า บุคคลมีความต้องการปัจจัยขั้นพ้ืนฐานในการด ารงชีวิต ได้แก่ อาหาร    
ที่อยู่อาศัย ต้องการมั่นคงปลอดภัยในชีวิต ทรัพย์สิน หน้าที่การงาน ต้องการความรักและการยอมรับ
จากผู้อื่น ต้องการฐานะทางสังคมและเกียรติยศศักดิ์ศรี ต้องการบรรลุเป้าหมายสูงสุดในชีวิต ต้องการ
ค้นพบและพัฒนาศักยภาพของตนไปสู่เป้าหมายสูงสุดในชีวิต ความต้องการขั้นสูงตามทฤษฎีของ  
มาสโลว์ เรียกว่า ขั้นการประจักษ์ในคุณค่าของตนเอง (The Needs for Self-Actualization) เป็น
ความต้องการใช้ความสามารถ ศักยภาพเต็มที่ เป็นตัวของตัวเองในการท ากิจกรรมต่าง ๆ บุคคลที่
ได้รับการตอบสนองขั้นนี้ เป็นผู้มีการตัดสินใจดี ยอมรับธรรมชาติของตนและผู้อ่ืน มีชีวิตเรียบง่าย 
สนใจปัญหาและตัดสินใจโดยใช้ปัญหาเป็นศูนย์กลาง สามารถสิ้นสุดสัมพันธภาพกับบุคคลอ่ืนอย่างมี
คุณภาพ ต้องการความเป็นส่วนตัว มีความเป็นตัวของตัวเอง และมีเอกลักษณ์ของตนเอง แยกแยะ   
สิ่งดีสิ่งไม่ดีได้ มีอารมณ์ขัน มีการสร้างสรรค์และอ่ืน ๆ ความต้องการของมนุษย์ตามทฤษฎีของ     
มาสโลว์ ถือเป็นกลไกส าคัญในการกระตุ้นพลังการท างาน (Maslow, 1943: 370-396) 
  7.  ทฤษฎีการพัฒนาตนเอง (Self-Development Theory) ทฤษฎีการพัฒนาตนเอง
เชื่อว่า มนุษย์มีกระบวนการพัฒนาตนเอง หลังจากที่ได้ค้นพบศักยภาพในตน เกิดการมุ่งมั่นที่จะ
พัฒนาศักยภาพความสามารถนั้น ๆ เพ่ือน าไปสู่การเปลี่ยนแปลงที่สร้างสรรค์ (Deming, 1998; cited 
in Gutierrez; Parson & Cox, 1998: 148)  
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  8.  ทฤษฎีการก าหนดตนเอง (Self - Determination Theory) ทฤษฎีการก าหนด
ตนเองมีความเชื่อพ้ืนฐานว่า บุคคลมีความต้องการที่จะมีความสามารถ (competence needs)จึงมี
การเรียนรู้ฝึกฝนทักษะที่จะน าไปสู่จุดหมาย บุคคลต้องการมีความสัมพันธ์ที่ดีกับผู้อ่ืน (Relationship 
needs) จึงมีการผูกมิตรกับผู้ร่วมงานและผู้ที่เกี่ยวข้อง เพ่ือให้เกิดความมั่นคงปลอดภัยในการท างาน 
นอกจากนี้บุคคลต้องการความเป็นอิสระ (autonomy needs) ในการกระท าสิ่งต่าง ๆ (Deci & 
Ryan, 1985: 32-38) ทฤษฎีนี้จึงให้ความส าคัญกับวิธีการปฏิบัติที่เน้นให้บุคคลมีอิสระในการ
แสดงออกซึ่งศักยภาพ ความสามารถ สามารถสร้างทางเลือกในการปฏิบัติของตนเอง การก าหนด
ตนเอง จึงถือเป็นการเสริมสร้างพลังอ านาจของบุคคล  ให้สามารถปรับตัวเข้ากับสภาพการ
เปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้น และน าตนเองบรรลุถึงเป้าหมายความส าเร็จ 
  9.  ทฤษฎีการก าหนดเป้าหมาย (Goal Setting Theory) การตั้งเป้าหมาย (Goal 
setting) หมายถึง การก าหนดพฤติกรรมเป้าหมาย หรือก าหนดเกณฑ์ในการแสดงพฤติกรรมที่
ต้องการกระท าอย่างชัดเจน และยังใช้เป็นเกณฑ์ในการประเมินเพ่ือเปรียบเทียบพฤติกรรมที่บุคคล
กระท าจริง ทั้งทางด้านปริมาณ ด้านคุณภาพ และด้านอ่ืน ๆ กับเกณฑ์มาตรฐานหรือพฤติกรรม
เป้าหมายที่ก าหนดไว้ว่า พฤติกรรมนั้นมีการเปลี่ยนแปลงในลักษณะเช่นใด ทั้งนี้เพ่ือใช้เป็นข้อมูล
ย้อนกลับในการแสดงปฏิกิริยาต่อตนเองทั้งทางบวกและทางลบต่อไป (Bandura.1977, 1986; 
Bandura and Schunk, 1981; Lock; Shaw; Saari and Latham, 1981; Bandura and 
Cervone, 1983, 1986; Lock and Latham, 1984) 
 

การสังเคราะห์ลักษณะส าคัญของรูปแบบการเสริมสร้างพลังอ านาจด้านวัฒนธรรม  
การวิจัย 
  รูปแบบเสริมสร้างพลังอ านาจเพ่ือพัฒนาศักยภาพด้านวัฒนธรรมการวิจัยนี้ ผู้วิจัยประยุกต์
จากรูปแบบการเสริมสร้างพลังอ านาจของ Cattaneo, L. B. และ Chapman, A. R. (2010) รวมไป
ถึงแนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับการเสริมสร้างพลังอ านาจครูของนักวิชาการอ่ืน ๆ หลายท่าน ดัง
รายละเอียดที่กล่าวต่อไป ส าหรับองค์ประกอบของรูปแบบเสริมสร้างพลังอ านาจเพ่ือพัฒนาศักยภาพ
ด้านวัฒนธรรมการวิจัยที่ผู้วิจัยสังเคราะห์มี 7 องค์ประกอบ ดังนี้ 
  1.  การก าหนดเป้าหมายที่มีความหมาย 
   กระบวนการเสริมสร้างพลังอ านาจ คือ การขับเคลื่อนโดยความมุ่งมั่นที่จะบรรลุ
เป้าหมายของแต่ละคน เป้าหมายเหล่านี้ไม่เป็นเพียงแค่มุ่งเน้นการเสริมสร้างพลังอ านาจเท่านั้น แต่
ต้องมีความหมายหรือมีความส าคัญต่อบุคคล ภายใต้ธรรมชาติของเป้าหมายหลั กเดียวกัน ความ
แตกต่างของบุคคลและบริบทที่กระตุ้นให้เกิดพลังอ านาจของครู  
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  ความส าคัญของเป้าหมายส่วนบุคคลที่มีความหมายนั้น ทฤษฎีการจูงใจด้วยการก าหนดเอง 
(Self-Determination Theory) กล่าวไว้โดย Edward Deci และ Richard Ryan (2000) ว่าแนวคิด
ของเป้าหมายที่มีความหมายของบุคคลว่า อัตบุคคลถือความมุ่งมั่นส่วนบุคคล ซึ่งมีหลายระดับขึ้นอยู่
กับคุณลักษณะของบุคคล แต่ละคนมีส่วนร่วมในพฤติกรรมบางอย่างเพ่ือประโยชน์ชั่วคราว หรือ
เกี่ยวข้องกับอิทธิพลจากภายนอก ในการพยายามเพ่ือที่จะให้บรรลุเป้าหมายส่วนบุคคล ค่านิยมทาง
วัฒนธรรมก็มีส่วนส าคัญต่อการไปสู่เป้าหมายและการเลือกแนวทางท่ีจะน าไปสู่เป้าหมาย 
  เป้าหมายสูงสุดของการจูงใจบุคลากรในองค์กร คือ การท าให้บุคลากรทุกคนมีแรงจูงใจใน
การท างาน โดยไม่หวังผลตอบแทน อันเป็นอามิสสินจ้าง หรือรางวัลใด ๆ เลย โดยการให้บุคลากร  
ทุกคนมีแรงจูงใจอันเกิดจากภายในของตัวเอง หรือรักในงานที่ท านั่นเอง Deci (1975) ได้น าเสนอ
แนวคิดเรื่องของแรงจูงใจภายใน (Intrinsic Motivation) เอาไว้ และได้มีการศึกษาและวิจัยเพ่ิมเติม
อย่างต่อเนื่อง เดซิ กล่าวว่า คนที่มี Intrinsic Motivation ต่อกิจกรรมหรือพฤติกรรมอะไรบางอย่าง 
คือ คนที่เริ่มท ากิจกรรมหรือพฤติกรรมนั้น ๆ ด้วยตนเอง เพราะรู้สึกชอบ สนใจ และพึงพอใจที่ได้
กระท ากิจกรรมหรือพฤติกรรมนั้น ๆ ต่อมา Deci และ Ryan (1985) ได้เสนอทฤษฎีการประเมิน
ความคดิ (Cognitive Evaluation Theory) ซึ่งอธิบายว่า ในการที่จะให้คนเรามีแรงจูงใจภายในได้นั้น 
คนคนนั้นจะต้องได้รับการตอบสนองความต้องการพ้ืนฐานที่ส าคัญ 3 อย่างก่อน ได้แก่ ความต้องการ
ที่จะตัดสินใจได้ด้วยตนเอง (Need for Autonomy), ความต้องการที่จะมีปฏิสัมพันธ์กับผู้อ่ืน (Need 
for Relatedness) และ ความต้องการที่จะเป็นคนที่มีความสามารถ (Need for Competence)  
เมื่อน าทฤษฎีนี้มาประยุกต์ใช้กับบุคลากรในองค์กร ก็หมายความว่าหากเราต้องการที่จะให้บุคลากรมี
แรงจูงใจภายในในการท างานของตน เราก็ควรจะออกแบบงานให้บุคลากรมีโอกาสที่จะตัดสินใจได้
ด้วยตนเอง ในระดับที่เหมาะสมกับหน้าที่ความรับผิดชอบของบุคลากรคนนั้น ๆ ซึ่งหมายความว่า 
หัวหน้าควรมอบหมายงานให้กับลูกน้อง โดยอธิบายถึงเป้าหมายของงาน แต่ให้ตัวบุคลากร
ผู้ปฏิบัติงานนั้น ได้มีโอกาสในการเลือกวิธีในการปฏิบัติเอง หัวหน้าได้มีโอกาสเข้ามาให้ความช่วยเหลือ
ผู้ใต้บังคับบัญชาเมื่อยามจ าเป็น และมีการป้อนข้อมูลย้อนกลับให้แก่ผู้ใต้บังคับบัญชาด้วย ซึ่งตรงจุดนี้
ข้อควรระวังก็คือ การให้ความช่วยเหลือนั้นควรอยู่ในระดับที่เหมาะสม คือ ช่วยในกรณีที่บุคลากรขาด
ปัจจัยที่จ าเป็นเพ่ือให้บุคลากรสามารถที่จะท างานนั้นให้บรรลุได้ด้วยตนเอง และการให้ข้อมูล
ย้อนกลับควรเป็นไปอย่างสร้างสรรค์ คือ พยายามที่จะน าสิ่งดี ๆ ที่บุคลากรท ามาชมเชย มากกว่าจ้อง
จับผิดของบุคลากรมาต าหนินั่นเอง และที่ส าคัญก็ควรจะออกแบบงานให้มีการติดต่อสัมพันธ์กับคน 
อ่ืน ๆ  ภายในองค์กรด้วย ทั้งนี้เนื่องจาก หากบุคลากรได้ตระหนักว่างานที่ตนท าอยู่นั้น มีความส าคัญ
ต่อผู้อ่ืน ก็จะเป็นการเสริมสร้างความรู้สึกว่างานมีคุณค่าอีกด้วย และก็จะเติมเต็มความต้องการที่จะ
เป็นคนที่มีความสามารถของบุคลากรได้อีกทางหนึ่ง ที่ส าคัญอีกประการหนึ่ง  คือ บุคลากรควรได้มี
ความรู้สึกว่างานที่ตนเองท านั้น ท้าทายความสามารถของตนเองในระดับหนึ่ง คือ ไม่ง่ายจนเกินไป 
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และไม่ยากจนท าไม่ได้  ซึ่งธรรมชาติของมนุษย์มีความต้องการที่จะรับรู้ว่าตนเองเป็นผู้ที่มี
ความสามารถอยู่แล้ว และตามทฤษฎีของ  Conger และ Kanungo (1988) กล่าวว่า ในการ
บริหารงานแต่ละหน่วยงานจะมีการก าหนดเป้าหมายของตนเอง ถ้าผู้บริหารเป็นผู้ก าหนดฝ่ายเดียว
โดยที่ผู้ปฏิบัติไม่ได้มีส่วนร่วมพลังอ านาจในการปฏิบัติย่อมจะไม่เกิดขึ้น เมื่อหน่วยงานเป็นของทุกคนที่
ปฏิบัติงาน ทุกคนก็ควรจะต้องมีส่วนร่วมในการก าหนดเป้าหมายของหน่วยงาน ซึ่งเป็นการสร้างความ
สามัคคี และมีเป้าหมายเดียวกันในการท างานเพ่ือองค์กร ส่วน Gibson (1991) ก็ได้กล่าวว่า การมี
เป้าหมายในชีวิตจะช่วยผลักดันให้บุคคลมีพลังที่จะกระท าพฤติกรรมต่าง ๆ เพ่ือไปสู่เป้าหมายที่วางไว้ 
โดยจะพยายามท าทุกอย่างเพ่ือสิ่งที่ดีที่สุด แม้ว่าจะมีอุปสรรคส่งผลต่อการปฏิบัติงานให้เป็นไปอย่างมี
ประสิทธิภาพ  
  การตั้งเป้าหมายในการกระท าพฤติกรรมให้มีประสิทธิภาพ และสะดวกต่อการตัดสินหรือ
ประเมินพฤติกรรมตนเองนั้น ควรตั้งเป้าหมายให้มีลักษณะ ดังนี้ (Bandura. 1988) ควรเป็นเป้าหมาย
ที่มีลักษณะเฉพาะเจาะจง นั่นก็คือ บุคคลจะก าหนดเป้าหมายในการกระท าพฤติกรรมที่เจาะจงชัดเจน
ลงไปว่า เขาจะต้องท าพฤติกรรมอย่างไร หรือเท่าใดการตั้งเป้าหมายที่มีลักษณะเฉพาะเจาะจงชัดเจน
จะส่งเสริมการกระท า โดยบุคคลจะมีแรงจูงใจที่จะใช้ความพยายามเพ่ือให้การกระท านั้นประสบ
ความส าเร็จ และเมื่อประสบความส าเร็จบุคคลจะมีความพึงพอใจในตนเอง การตั้งเป้าหมายที่มี
ลักษณะเฉพาะเจาะจง จะท าให้บุคคลสามารถประเมินการกระท าของตนเองได้ถูกต้อง และสะดวก
กว่าการตั้งเป้าหมายโดยทั่ว ๆ ไป (Bandura and Simon, 1977; Locke et.al, 1981; Bandura 
and Schunk, 1981; Bandura and Cervone, 1983) ควรเป็นเป้าหมายที่มีลักษณะท้าทาย     
การตั้งเป้าหมายที่มีลักษณะท้าทายจะเป็นสิ่งกระตุ้นหรือจูงใจให้บุคคลใช้ความพยายามในการกระท า
พฤติกรรมให้มากยิ่งขึ้น เพ่ือให้การกระท านั้นประสบความส าเร็จตามเป้าหมายที่ตั้งไว้  การ
ตั้งเป้าหมายที่มีลักษณะท้าทายจะท าให้บุคคลใช้ความพยายาม และมีความพึงพอใจในตนเองเมื่อ
ประสบความส าเร็จมากกว่า การตั้งเป้าหมายควรเป็นเป้าหมายที่ระบุแน่ชัดเพียงอย่างใดอย่างหนึ่ง 
และมีทิศทางในการกระท าที่แน่นอน โดยไม่มีทางเลือกได้หลายทาง ควรเป็นเป้าหมายระยะสั้น     
การตั้งเป้าหมายระยะสั้นในการกระท าพฤติกรรมจะมีผลต่อแรงจูงใจ และความคาดหวังเกี่ยวกับ
ความสามารถของตนเองมากกว่าเป้าหมายระยะยาว (Bandura and Schunk, 1981) เนื่องจาก  
การตั้งเป้าหมายระยะสั้น จะท าให้บุคคลพบกับความส าเร็จที่ตั้งไว้ง่ายและรวดเร็ว และเมื่อบุคคล
ประสบความส าเร็จในเป้าหมายที่ตั้งไว้ บุคคลก็จะมีความพึงพอใจ และเป็นแรงจูงใจให้บุคคลพยายาม
กระท าพฤติกรรมให้บรรลุเป้าหมายระยะยาวเพ่ิมมากขึ้น อีกทั้ง Schunk และ Gaa (1981) พบว่า 
การตั้งเป้าหมายระยะสั้นจะมีอิทธิพลต่อการกระท าพฤติกรรมมาก โดยเฉพาะอย่างยิ่งกับเด็กเล็ก ๆ ที่
ต้องการผลการกระท าที่รวดเร็ว และควรเป็นเป้าหมายที่ใกล้เคียงกับความเป็นจริง และสามารถ
ปฏิบัติได้เพ้อฝัน 
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  2.  การรับรู้ความสามารถแห่งตน 

   การรับรู้ความสามารถของตน (self-efficacy) เป็นปัจจัยหนึ่งที่ส่งผลต่อความส าเร็จ 
เป็นกลไกทางปัญญาอย่างหนึ่งที่เกี่ยวกับการตัดสินความสามารถของตน การที่บุคคลจะกระท าหรือ
แสดงพฤติกรรมบุคคลนั้น ๆ จะมีการประเมินว่า ตนสามารถน าสิ่งที่มีอยู่ในตัวมาใช้ได้หรือไม่ และใน
ระดับใด การรับรู้ความสามารถของตนเป็นตัวแปรที่แสดงให้เห็นว่า บุคคลได้ใช้ความพยายามหรือไม่ 
ปริมาณเท่าใด และยาวนานแค่ไหนที่บุคคลนั้น ใช้ความพยายามในการฟันฝ่าอุปสรรคหรือปัญหาที่
ประสบในงานที่ยาก และเป็นงานที่ก่อให้เกิดความเครียดหรือความวิตกกังวล ดังนั้น  จะเห็นว่า     
การรับรู้ความสามารถของตนมีความสอดคล้องกับความสามารถในการฟันฝ่าอุปสรรค บุคคลที่มี    
การรับรู้ความสามารถของตนสูง จะมองงานที่ยุ่งยากว่า เป็นสิ่งที่ท้าทายมากกว่าเป็นความเสี่ยงหรือ
สิ่งที่ต้องหลีกเลี่ยงมีความกระตือรือร้น เอาใจใส่ในงานที่ท า มีความต้องการความส าเร็จสูง และใช้
ความพยายาม ความมุมานะ ในการท างานยาวนานกว่าบุคคลที่รับรู้ว่าตนเองมีความสามารถต่ า      
ไม่ท้อถอยเมื่อเผชิญกับอุปสรรคหรือสถานการณ์เลวร้าย ส่วนบุคคลที่มีการรับรู้ความสามารถของตน
ต่ า มักมองงานที่ยุ่งยากว่าเป็นสิ่งที่ควรหลีกเลี่ยง เมื่อเผชิญกับอุปสรรคมักลังเลในความสามารถของ
ตน ลังเลที่จะจัดการกับอุปสรรคที่ตนก าลังเผชิญ ความพยายามน้อย และล้มเลิกได้ง่ายเมื่อเผชิญกับ
ปัญหายุ่งยาก (Bandura, 1997) 
  3.  ความรู้ 
   ความรู้ คือ สารสนเทศที่น าไปสู่การปฏิบัติ  เป็นเนื้อหาข้อมูล ซึ่งประกอบด้วย
ข้อเท็จจริง ความคิดเห็น ทฤษฎี หลักการ รูปแบบ กรอบความคิด หรือข้อมูลอ่ืน ๆ ที่มีความจ าเป็น 
และเป็นกรอบของการผสมผสานระหว่างประสบการณ์ ค่านิยม ความรอบรู้ในบริบท ส าหรับ       
การประเมินค่า และการน าเอาประสบการณ์กับสารสนเทศใหม่ ๆ มาผสมรวมเข้าด้วยกัน ล าดับชั้น
ของความรู้ ประกอบด้วย ข้อมูล (Data) ซึ่งเป็นข้อมูลดิบที่ยังไม่ได้ผ่านกระบวนการประมวลผล หรือ
เป็นกลุ่มของข้อมูลดิบที่เกิดขึ้นจากการปฏิบัติงาน ถัดมาคือ สารสนเทศ (Information) เป็น ข้อมูลที่
ผ่านกระบวนการประมวลผลโดยรวบรวมและสังเคราะห์เอาเฉพาะข้อมูลที่มีความหมายและเป็น
ประโยชน์ต่องานที่ท า ส่วนความรู้ (Knowledge) เป็น ผลจากการขัดเกลาและเลือกใช้สารสนเทศ 
โดยมีการจัดระบบความคิดเสียใหม่ให้เป็น “ความรู้และความเชี่ยวชาญเฉพาะเรื่อง”  ถัดไป คือ ความ
เฉลียวฉลาด (Wisdom) เป็น การน าเอาความรู้ต่าง ๆ มาบูรณาการเข้าด้วยกันเพ่ือใช้ให้เกิดเป็น
ประโยชน์ต่อการท างานในสาขาวิชาชีพต่าง ๆ  และสูงสุด คือ เชาวน์ปัญญา (Intelligence) เป็นผล
จากการปรุงแต่งและจดจ าความรู้และใช้ความเฉลียวฉลาดต่าง ๆ  ในสมอง ท าให้เกิดความคิดที่
รวดเร็วและฉับไว สามารถใช้ความรู้และความเฉลียวฉลาดโดยใช้ช่วงเวลาสั้นกว่า  
   ประเภทของความรู้ ความรู้ในตัวของมนุษย์หรือความรู้โดยนัย  (Tacit Knowledge) 
หมายถึง ความรู้เฉพาะตัวที่เกิดจากประสบการณ์ การศึกษา การสนทนา การฝึกอบรม เจตคติของ  
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แต่ละบุคคล เป็นความรู้บวกกับสติปัญญาและประสบการณ์ ความรู้เชิงประจักษ์ที่ปรากฏชัดเจน 
(Explicit Knowledge) หมายถึง ความรู้ที่ได้รับการถ่ายทอดจากบุคคลออกมาในรูปของการบันทึก
ตามรูปแบบต่าง ๆ ซึ่งเป็นสารสนเทศนั่นเอง ความรู้ที่เกิดจากวัฒนธรรม (Culture Knowledge) 
หมายถึง ความรู้ที่เกิดจากความเชื่อ ความศรัทธา ซึ่งเกิดจากผลสะท้อนกลับของความรู้ และ
สภาพแวดล้อมทั่วไปขององค์กร 
  Short และ Greer (1997) ได้รวบรวมผลการศึกษาค้นคว้าของนักการศึกษาต่าง ๆ พบว่า 
หลักการพื้นฐานของการเสริมพลังการท างานของบุคลากร ประกอบด้วยหลักส าคัญ 2 ประการ ได้แก่ 
ประการแรก คือ ท าให้บุคลากรมีความรู้ ทักษะ ประสบการณ์ ที่เป็นพลังความสามารถในการท างาน 
และประการหลัง คือ ให้บุคลากรได้แสดงออกซึ่งความรู้ ทักษะ ประสบการณ์ และพลังในการท างาน 
หลักการทั้ง 2 ประการดังกล่าว เป็นสิ่งที่องค์กรสามารถบริหารจัดการให้เกิดขึ้นได้ในกระบวนการ
ท างาน โดยส่งเสริมให้บุคลากรมีอิสระ มีขอบเขตความรับผิดชอบในการท างานมีทางเลือกให้เลือก
ปฏิบัติ ให้ควบคุมดูแลงานด้วยตนเอง ส่งเสริมการเรียนรู้ที่สนับสนุน และตรงกับงานในหน้าที่ของ
บุคลากร และ Kouzes & Posner (1987) กล่าวว่า สิ่งที่ต้องค านึงในกระบวนการปฏิบัติเพ่ือให้    
การเสริมพลังการท างานบรรลุผลส าเร็จ ได้แก่  
  1)  ปฏิสัมพันธ์ของบุคลากรทั้งภายในและภายนอกองค์กรต้องกระท าด้วยความยืดหยุ่น  
  2)  ให้บุคลากรได้เรียนรู้จากกันและกันเพ่ิมมากข้ึนในการร่วมกันท างาน  
  3)  การพัฒนาทักษะความช านาญงานของบุคลากรควรกระท าอย่างต่อเนื่อง 
  4.  สมรรถนะ 

   แนวคิดเกี่ยวกับสมรรถนะเริ่มจากการน าเสนอบทความทางวิชาการของ เดวิด แมค  
เคลนแลนด์ (David C. McClelland) นักจิตวิทยาแห่งมหาวิทยาลัยฮาวาร์ด เมื่อปี ค.ศ.1960 ซึ่ง
กลา่วถึง ความสัมพันธ์ระหว่างคุณลักษณะที่ดีของบุคคล (excellent performer) ในองค์กรกับระดับ
ทักษะความรู้ ความสามารถ โดยกล่าวว่า การวัด IQ และการทดสอบบุคลิกภาพ ยังไม่เหมาะสมใน
การท านายความสามารถหรือสมรรถนะของบุคคลได้ เพราะไม่ได้สะท้อนความสามารถที่แท้จริง
ออกมาได้ ในปี ค.ศ.1970  US State Department  ได้ติดต่อบริษัท McBer ซึ่งแมคเคลนแลนด์เป็น
ผู้บริหารอยู่ เพ่ือให้หาเครื่องมือชนิดใหม่ที่สามารถท านายผลการปฏิบัติงานของเจ้าหน้าที่ได้อย่าง
แม่นย า แทนแบบทดสอบเก่า ซึ่งไม่สัมพันธ์กับผลการปฏิบัติงาน เนื่องจากคนได้คะแนนดีแต่
ปฏิบัติงานไม่ประสบผลส าเร็จ จึงต้องเปลี่ยนแปลงวิธีการใหม่ แมคเคลนแลนด์ได้เขียนบทความ 
“Testing for competence rather than for intelligence” ในวารสารAmerican Psychologist  
เพ่ือเผยแพร่แนวคิดและสร้างแบบประเมินแบบใหม่ที่เรียกว่า Behavioral Event Interview (BEI) 
เป็นเครื่องมือประเมินที่ค้นหาผู้ที่มีผลการปฏิบัติงานดี  ซึ่งแมคเคลนแลนด์ เรียกว่า สมรรถนะ 
(Competency) (McClelland, D.C. 1973) 
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  ริชาร์ด โบยาตซิส (Richard Boyatzis, 1982) ได้นิยามค าว่า Competencies เป็น
ความสามารถในงานหรือเป็นคุณลักษณะที่อยู่ภายในบุคคลที่น าไปสู่การปฏิบัติงานให้เกิด
ประสิทธิภาพ และ แฮมเมลและพราฮาราด (Gary Hamel and C. K. Prahalad, 1994) ได้น าเสนอ
แนวคิดท่ีส าคัญ คือ Core Competencies เป็นความสามารถหลักของธุรกิจ ซึ่งถือว่าในการประกอบ
ธุรกิจนั้นจะต้องมีเนื้อหาสาระหลัก เช่น พ้ืนฐานความรู้ ทักษะ และความสามารถในการท างานอะไร
ได้บ้าง และอยู่ในระดับใด จึงท างานได้มีประสิทธิภาพสูงสุดตรงตามความต้องการขององค์กร 
  ในปัจจุบันองค์กรของเอกชนชั้นน าได้น าแนวคิดสมรรถนะไปใช้เป็นเครื่องมือในการ
บริหารงานมากขึ้น และยอมรับว่าเป็นเครื่องมือสมัยใหม่ที่องค์กรต้องได้รับความพึงพอใจอยู่ในระดับ
ต้น ๆ มีการส ารวจพบว่ามี 708 บริษัททั่วโลก น า Core Competency เป็น 1 ใน 25 เครื่องมือที่
ได้รับความนิยมเป็นอันดับ 3 รองจาก Corporate Code of Ethics และ Strategic Planning    
(พสุ  เดชะรินทร์, 2546) แสดงว่า Core competency จะมีบทบาทส าคัญที่จะเข้าไปช่วยให้งาน
บริหารประสบความส าเร็จ จึงมีผู้สนใจศึกษาแนวคิดเกี่ยวกับการน าหลักการของสมรรถนะมาปรับให้
เพ่ิมมากขึ้น ซึ่งหน่วยงานของรัฐและเอกชนของไทยหลายหน่วยงานได้ให้ความสนใจน ามาใช้อย่าง
แพร่หลายและกว้างขวางในปัจจุบัน เช่น บริษัทปูนซีเมนต์ไทย ปตท. และส านักงานข้าราชการ     
พลเรือน  เป็นต้น 
  ส าหรับความหมายของสมรรถนะ มีการให้ความหมายไว้หลายนัย เช่น แพรี (Scott B. 
Parry) นิยามค าว่า สมรรถนะว่า คือ กลุ่มของความรู้ (knowledge) ทักษะ(skills) และคุณลักษณะ 
(attributes) ที่เกี่ยวข้องกัน ซึ่งมีผลกระทบต่องานหลักของต าแหน่งงานหนึ่ง ๆ โดยกลุ่มความรู้  
ทักษะ และคุณลักษณะดังกล่าว สัมพันธ์กับผลงานของต าแหน่งงานนั้น ๆ และสามารถวัดผลเทียบกับ
มาตรฐานที่เป็นที่ยอมรับ และเป็นสิ่งที่สามารถเสริมสร้างขึ้นได้ โดยผ่านการฝึกอบรมและการพัฒนา 
(สุกัญญา  รัศมีธรรมโชติ, 2004: 48) ส่วน แมคเคลนแลนด์  กล่าวว่า  สมรรถนะคือ บุคลิกลักษณะที่
ซ่อนอยู่ภายในปัจเจกบุคคล  ซึ่งสามารถผลักดันให้ปัจเจกบุคคลนั้น  สร้างผลการปฏิบัติงานที่ดี  หรือ
ตามเกณฑ์ที่ก าหนดในงานที่ตนรับผิดชอบ และตามหลักแนวคิดของแมคเคลนแลนด์องค์ประกอบของ
สมรรถนะมี 5 ส่วน ได้แก่  
  1)  ความรู้ (knowledge) คือ ความรู้เฉพาะในเรื่องที่ต้องรู้ เป็นความรู้ที่เป็นสาระส าคัญ  
เช่น ความรู้ด้านเครื่องยนต์ เป็นต้น  
  2) ทักษะ (skill) คือ สิ่งที่ต้องการให้ท าได้อย่างมีประสิทธิภาพ เช่น ทักษะทางคอมพิวเตอร์  
ทักษะทางการถ่ายทอดความรู้ เป็นต้น ทักษะที่เกิดได้นั้นมาจากพ้ืนฐานทางความรู้ และสามารถ
ปฏิบัติได้อย่างแคล่วคล่องว่องไว  
  3)  ความคิดเห็นเกี่ยวกับตนเอง (self–concept) คือ เจตคติ ค่านิยม และความคิดเห็น
เกี่ยวกับภาพลักษณ์ของตนหรือสิ่งที่บุคคลเชื่อว่าตนเองเป็น เช่น ความมั่นใจในตนเอง เป็นต้น  
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  4)  บุคลิกลักษณะประจ าตัวของบุคคล (traits) เป็นสิ่งที่อธิบายถึงบุคคลนั้น เช่น คนที่
น่าเชื่อถือและไว้วางใจได้ หรือมีลักษณะเป็นผู้น า เป็นต้น และ 
  5)  แรงจูงใจ /เจตคติ (motives/attitude) เป็นแรงจูงใจหรือแรงขับภายใน ซึ่งท าให้
บุคคลแสดงพฤติกรรมที่มุ่งไปสู่เป้าหมาย หรือมุ่งสู่ความส าเร็จ เป็นต้น  
  อีกทั้ง อานนท์  ศักดิ์วรวิชญ์ (2547) ได้สรุปค านิยามของสมรรถนะไว้ว่า สมรรถนะ คือ  
คุณลักษณะของบุคคล ซึ่งได้แก่ ความรู้ ทักษะ ความสามารถ และคุณสมบัติต่าง ๆ อันได้แก่ ค่านิยม  
จริยธรรม บุคลิกภาพ คุณลักษณะทางกายภาพ และอ่ืน ๆ ซึ่งจ าเป็นและสอดคล้องกับความเหมาะสม
กับองค์กร โดยเฉพาะอย่างยิ่งต้องสามารถจ าแนกได้ว่าผู้ที่จะประสบความส าเร็จในการท างานได้ต้องมี
คุณลักษณะเด่น ๆ อะไร หรือลักษณะส าคัญ ๆ อะไรบ้าง หรือกล่าวอีกนัยหนึ่ง คือ สาเหตุที่ท างาน
แล้วไม่ประสบความส าเร็จ เพราะขาดคุณลักษณะบางประการคืออะไร เป็นต้น ดังนั้น สมรรถนะ    
จึงเป็น ความรู้ ทักษะ และคุณลักษณะที่จ าเป็นของบุคคลในการท างานให้ประสบความส าเร็จ         
มีผลงานได้ตามเกณฑ์หรือมาตรฐานที่ก าหนดหรือสูงกว่า 
  5.  การเรียนรู้โดยการปฏิบัติจริง (Authentic Learning) 
   การเรียนรู้จากการปฏิบัติ เป็นการเรียนรู้ที่มีพ้ืนฐานจากการเรียนรู้ที่บุคคลหรือผู้เรียน
ได้เผชิญกับสภาพปัญหาจริงที่เกิดขึ้น ไม่ว่าจะเป็นปัญหาในการท างาน หรือปัญหาในชีวิตจริงแล้ว
ต้องการที่จะหาค าตอบเพ่ือแก้ไขปัญหาดังกล่าว โดยพยายามเรียนรู้จากการลงมือปฏิบัติจริงเพ่ือ
แก้ปัญหานั้น อาชัญญา รัตนอุบล (2547) ได้สังเคราะห์ความหมายของการเรียนรู้จากการลงมือ
ปฏิบัติจริง จากความคิดเห็นของนักการศึกษาหลายท่าน สรุปว่า การเรียนรู้จากการปฏิบัติ  เป็น    
การเรียนรู้ที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้สร้างความรู้ ความสามารถ ทักษะความคิด ทัศนคติ ค่านิยมของ
ตนเองขึ้น คิดแก้ปัญหาของตนเอง โดยคิดค าถามของตนเองและแสวงหาค าตอบ ด้วยการลงมือปฏิบัติ
กระท าจริง ทั้งในสถานการณ์ที่เกิดขึ้นจริงหรือสถานการณ์จ าลอง มีการวิพากษ์วิจารณ์ การอภิปราย 
การพิจารณา การไตร่ตรอง การทบทวน และการสะท้อนความคิดของตนออกมา  สรุปได้ว่า         
การเรียนรู้จากการปฏิบัติ เป็นการเรียนรู้ที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้สร้างความรู้ความสามารถ ทักษะ 
ความคิด ทัศนคติ ค่านิยมของตนเองขึ้น โดยเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้คิดแก้ปัญหาของตนเอง  โดยคิด
ค าถามของตนเอง และแสวงหาค าตอบด้วยตนเองด้วยการลงมือปฏิบัติกระท าจริง ทั้งในสถานการณ์ที่
เกิดขึ้นจริง หรือสถานการณ์จ าลอง มีการวิพากษ์วิจารณ์การอภิปราย การพิจารณา การไตร่ตรอง 
การทบทวน และการสะท้อนความคิดของตนออกมา (Gordo, 1998; Inglis, 1994; McGill and 
Beaty, 1995; Lewis and Williams, 1994) 
  องค์ประกอบของกระบวนการเรียนรู้จากการปฏิบัติตามแนวคิดของ Raven (1997 อ้างถึง
ใน จารุวรรณ ศิลปะรัตน์, 2548) ได้แก่ ปัญหาซึ่งสมาชิกทุกคนเห็นพ้องกันว่าเป็นปัญหาที่ส าคัญ 
ทีมงาน กระบวนการซักถามและการสะท้อนมุมมอง ซึ่งจะท าให้เกิดการคิดไตร่ตรองและต่อยอด
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ความคิดได้อย่างสร้างสรรค์ การลงมือปฏิบัติ การเรียนรู้อย่างต่อเนื่องและผู้สนับสนุนการเรียนรู้ 
กระบวนการเรียนรู้จากการปฏิบัติที่น ามาประยุกต์ใช้ในการฝึกอบรมช่วยส่งเสริมสมาชิก ผู้เข้าอบรม
สามารถแก้ไขปัญหาที่เกิดขึ้นที่ไม่สามารถใช้การฝึกอบรมทั่วไปแก้ปัญหาได้ และขณะเดียวกัน      
การเรียนรู้จากการปฏิบัตินี้ ช่วยพัฒนาความสามารถการเป็นผู้น าของสมาชิกได้เป็นอย่างดี นับเป็น
กระบวนการของการเสริมสร้างพลังอ านาจการท างานให้แก่สมาชิก ด้วยการสนับสนุนให้สมาชิก
รับผิดชอบการแก้ไขปัญหาของตนเอง โดยการเรียนรู้จากการปฏิบัติที่มีเป้าหมายของการเรียนรู้ที่มี
คุณค่า และมีการยืดหยุ่นในการออกแบบการเรียนรู้ ท าให้เกิดการถ่ายโอนความรู้ได้ง่าย และผู้เรียน
สามารถน าไปสู่การปฏิบัติจริงได้อย่างมีประสิทธิภาพต่อไป 
  แนวคิดการเรียนรู้จากการลงมือปฏิบัติจริง  แฮริงตันและเคอร์วิน (Herrington, J & 
Kervin, L., 2007) ได้ท าการศึกษาแนวคิดนี้ตั้งแต่ช่วงปลาย ปี 1980 และพบว่า ลักษณะส าคัญของ
การเรียนรู้จากสภาพจริง มีดังนี้ 
  1.  สภาพแวดล้อมของการเรียนรู้ควรให้บริบทจริงที่สะท้อนให้เห็นถึงวิธีการที่จะน าความรู้
นั้นไปใช้ในสถานการณ์จริงเช่นแนวคิดของ Brown, Collins, & Duguid (1989) Collins (1988) 
และ Gulikers, Bastiaens, & Martens (2005) 
  2.  ให้กิจกรรมของแท้ เช่น Brown, Collins, & Duguid (1989) Cognition and 
Technology Group at Vanderbilt (1990) Jonassen (1991) และ Young (1993) 
  3.  ให้การเข้าความเชี่ยวชาญของการปฏิบัติและการแสดง แบบจ าลองของกระบวนการ 
เช่น Collins, Brown, & Newman (1989) และ Lave & Wenger (1991) 
  4.  ให้แสดงหลายบทบาทและหลายมุมมอง เช่น Bransford, Sherwood, Hasselbring, 
Kinzer, & Williams (1990) Honebein, Duffy, & Fishman (1993) Lave & Wenger (1991) 
และ Spiro, Feltovich, Jacobson, & Coulson (1991) 
  5.  สนับสนุนการสร้างองค์ความรู้ เช่น Bransford, Sherwood, Hasselbring, Kinzer, & 
Williams (1990) และ Brown, Collins, & Duguid (1989) 
  6.  ส่งเสริมการสะท้อนเพ่ือให้แนวคิดในการด าเนินงาน เช่น Boud, Keogh, & Walker 
(1985) และ Norman (1993) 
  7.  ส่ ง เส ริ ม ให้  tacit knowledge กลาย เป็ น  explicit knowledge เ ช่ น  Lave & 
Wenger (1991), Pea (1991) และ Vygotsky (1978) 
  8.  ให้การฝึก (Coaching) โดยพี่เลี้ยงในช่วงเวลาที่ส าคัญ และการให้การสนับสนุนครู เช่น 
Collins (1988) Collins, Brown, & Newman (1989) Greenfield (1984) และ Harley (1993) 
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  9.  ให้การประเมินผลแบบบูรณาการตามสภาพจริงภายใต้งานที่ปฏิบัติจริง เช่น Gulikers, 
Bastiaens และ Kirschner (2004) Herrington และ Herrington (1998) McLellan (1993) 
Reeves และ Okey (1996) และ Young (1993, 1995) 
 

  6.  การสะท้อนคิด 

   การสะท้อนคิด เป็นรูปแบบหนึ่งของการคิดแบบอภิปรัชญา (Metacognition) เป็น
การคิดเกี่ยวกับการคิดของตนเอง การสะท้อนคิดจึงไม่ใช่เป็นการรายงานข้อมูลความเป็นจริงต่าง ๆ 
แต่เป็นการแสดงออกถึงความคาดหวัง การรับรู้ และความรู้สึกเกี่ยวกับประสบการณ์ โดยผ่าน
กระบวนการพูด หรือ เขียน โดยมีจุดประสงค์เพ่ือวิเคราะห์ เปรียบเทียบ วางแผน หรือแก้ไขปัญหา 
ซึ่งสิ่งเหล่านี้เป็นการคิดระดับสูงกว่าการคิดทั่วไป (รัชนีกร  ทองสุขด,ี 2545: 45) 
  การสะท้อนคิด มีหลายรูปแบบ ได้แก่ การคิดทบทวนของบุคคลแต่ละคน โดยไม่ได้มีการ
สื่อสารให้ผู้อ่ืนได้รู้หรือการสะท้อนคิด และมีการสื่อสารกันทางการสนทนาหรือการสะท้อนคิดและ  
ใช้การสื่อสารทางการเขียน การที่ผู้สอนจัดกระบวนการเรียนการสอนให้ผู้เรียน  มีโอกาสได้สะท้อน
ความคิด จะท าให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้อย่างแท้จริง โดยได้สร้างองค์ความรู้ใหม่จากข้อมูลความจริง
และทฤษฎีแนวคิดที่มีความหมายกับผู้ เรียน ซึ่งถือเป็นก้าวแรกของการเรียนรู้ตลอดชีวิตด้วย 
(Kowalke, 1998: 203–267) 
  John Dewey (1933) ให้ความหมายของการสะท้อนคิดว่า เป็นรูปแบบหนึ่งของการคิด
พินิจพิเคราะห์ ตรึกตรอง ใคร่ครวญอย่างลึกซึ้ง โดยเริ่มจากความสงสัยใคร่รู้ในเรื่องที่เกี่ยวกับ
ความคิดความเชื่อหรือองค์ความรู้ที่ยึดถือกันอยู่ และใช้ความพยายามในการค้นหาค าตอบ โดยอาศัย
เหตุผลและข้อมูลอ้างอิง และ Eby และ Kujawa (1994) ได้ขยายความหมายของการสะท้อนคิดตาม
นิยามของ จอห์น ดุย โดยกล่าวว่า คุณลักษณะของครูนักคิด (reflective teacher) ซึ่งถือเป็น
คุณลักษณะของครูมืออาชีพ หรือเป็นคุณสมบัติพ้ืนฐานของนักวิจัยน่าจะมีลักษณะส าคัญ คือ มีความ
สงสัยใคร่รู้ สามารถตั้งค าถามอย่างมีเหตุผลต่อตนเอง ต่อทฤษฎีและวิธีปฏิบัติต่าง ๆ ในการจัดการ
เรียนการสอนจะไม่ถูกจูงใจโดยง่ายให้ปฏิบัติตามก่อนที่จะได้ไตร่ตรองตรวจสอบ และมีความมุ่งมั่นใน
การติดตามความคิดของตนเอง เพ่ือแสวงหาค าตอบที่ดีที่สุดในการน ามาใช้แก้ปัญหาเพ่ือประโยชน์ใน
การพัฒนาผู้เรียนได้อย่างแท้จริงสรุปค าตอบจากหลักเกณฑ์และหลักฐานที่เชื่อถือได้ ส่วน Knowles 
และคณะ (1994) กล่าวว่า การสะท้อนคิด เป็นการใช้กระบวนการพินิจพิเคราะห์ ตั้งค าถามย้อนหลัง
กลับมายังสถานที่เป็นอยู่อย่างครอบคลุมทุกด้าน แยกให้เห็นปัญหาที่เป็นเหตุผลในการปฏิบัติขณะนั้น 
ท าให้เกิดความเข้าใจอย่างถ่องแท้และส่งผลต่อการแก้ปัญหาที่เหมาะสม และ Colleen (1996) ได้
เสนอความคิดเห็นว่า การสะท้อนคิดเป็นปฏิกิริยาของสมองที่สะท้อนคิดสิ่งที่บุคคลนั้น ค านึงถึงอย่าง
ใคร่ครวญ ละเอียดถี่ถ้วน เพ่ือถ่ายโอนความรู้สึกต่าง ๆ ของตนเองก่อนที่จะสื่อสารกับผู้อ่ืนด้วยการพูด
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หรือการเขียน สรุปได้ว่า การสะท้อนคิดเป็นกระบวนการภายในตัวบุคคลที่มีความซับซ้อน ถือเป็น
พฤติกรรมการเรียนรู้ขั้นสูง ซึ่งเป็นการคิดเกี่ยวกับการคิดของตนเองและรวมไปถึงสิ่งส าคัญที่มีผลต่อ
ความคิดนั้น และ รัชนีกร ทองสุขดี (2545) กล่าวถึง ความส าคัญของการสะท้อนคิดว่า การที่บุคคลมี
โอกาสสะท้อนคิดความคิดของตนเอง เป็นการเปิดโอกาสในการสังเกตและวิเคราะห์ความคิดของตน
และพัฒนาความมีระเบียบ และทักษะในการสร้างและจัดล าดับความคิดได้สื่อสารความคิดของตนกับ
ผู้อ่ืนถึงสิ่งที่ตนเข้าใจ และพัฒนาทักษะการวิเคราะห์และสังเคราะห์ของตนเอง ช่วยส่ งเสริมให้เป็น  
นักคิดที่ดีขึ้น ในการตั้งค าถามและให้เหตุผลมีความส าคัญ คือ สร้างความท้าทายที่สร้างสรรค์ในการ
น าเสนอความคิดของตน เปิดโอกาสในการจับประเด็นหรือหวนคิดถึงสิ่งที่คิดในรูปแบบที่ถาวรหรือ
ปรับเสริมความคิดใหม่ เป็นการพัฒนาความมีระเบียบและทักษะในการสร้างและจัดล าดับความคิด 
เปิดโอกาสในการสังเกตและวิเคราะห์ความคิดของตนเอง เปิดโอกาสในการสื่อสารความคิดของตนเอง
กับผู้อ่ืนถึงสิ่งที่ตนเองเข้าใจและพัฒนาทักษะการวิเคราะห์และสังเคราะห์ของตนเอง รวมไปถึงเป็น
การเชื่อมโยงองค์ความรู้เก่ากับองค์ความรู้ใหม่ และเป็นการเติมเต็มระหว่างทฤษฎีกับการปฏิบัติ    
อีกท้ังยังช่วยส่งเสริมให้เป็นนักคิดที่ดีข้ึนในการตั้งค าถามและให้เหตุผล  
 
  7.  สภาวะแวดล้อมในองค์กรที่เอ้ือต่อการเสริมสร้างพลังอ านาจครู  
   สภาวะแวดล้อมที่เอ้อให้เกิดบรรยากาศการเสริมสร้างพลังอ านาจครูด้านวัฒนธรรมการ
วิจัย มีดังนี้ 
   7.1  การให้โอกาส  ทฤษฎีของ Kanter (1993) กล่าวว่า การได้รับอ านาจที่ไม่เป็น
ทางการ (Informal power) เป็นอ านาจที่พัฒนามาจากความสัมพันธ์ของบุคคล ที่มีความส าคัญใน
องค์กร เป็นอ านาจที่แต่ละคนมีอยู่ในต าแหน่งต่าง ๆ ขององค์กรซึ่งจะเป็นจุดเริ่มต้นของการ
เสริมสร้างพลังอ านาจ บุคลากรควรได้รับโอกาสใน 3 ด้าน คือ การได้รับโอกาสในความก้าวหน้าใน
หน้าที่การงาน การได้รับโอกาสในการเพ่ิมพูนทักษะความสามารถ และการได้รับโอกาสในการยกย่อง 
ชมเชยและการยอมรับ  
   7.2  การมีส่วนร่วมในการตัดสินใจ  Hoy and Miskel (2001) ได้เสนอความเชื่อ
พ้ืนฐานเกี่ยวกับขอบเขตของการมีส่วนร่วมตัดสินใจของบุคลากรว่า หากเรื่องใดที่บุคลากรมี
ผลประโยชน์หรือมีความเก่ียวข้องรวมทั้งมีความรู้ความช านาญในเรื่องนั้น ผู้บริหารก็ควรให้บุคลากรมี
ส่วนร่วมตัดสินใจ อีกทั้ง ประวิต เอราวรรณ์ (2539) และ ปิยธิดา วรญาโญปกรณ์ (2546) ได้พบว่า
การมีส่วนร่วมเป็นปัจจัยที่มีความส าคัญต่อการเสริมสร้างพลังอ านาจครูเช่นเดียวกัน รวมไปถึง 
Clecker and Loadman (1998) กล่าวว่า มิติของการเสริมสร้างพลังอ านาจครูด้วยตนเองที่น ามาใช้
ศึกษาบ่อยครั้ง ได้แก่ การมีส่วนร่วมในการตัดสินใจ ความก้าวหน้าในวิชาชีพ ความเชื่อมั่นในตนเอง 
และความเป็นอิสรภาพ  
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   7.3  ความก้าวหน้าในวิชาชีพ  Klecker และ Loadman, (1998). กล่าวว่า มิติของ
การเสริมสร้างพลังอ านาจครูด้วยตนเองที่น ามาใช้ศึกษาบ่อยครั้ง ได้แก่ การมีส่วนร่วมในการตัดสินใจ 
ความก้าวหน้าในวิชาชีพ ความเชื่อม่ันในตนเอง และความเป็นอิสรภาพ  
   7.4  การท างานเป็นทีม  การท างานเป็นทีม หมายถึง การที่บุคคลตั้งแต่ 2 คนขึ้นไป
ร่วมกันปฏิบัติกิจกรรมอย่างใดอย่างหนึ่งด้วยความร่วมมือประสานงานกัน เพ่ือแก้ปัญหาต่าง ๆ มีการ
ช่วยเหลือสนับสนุนกันเพ่ือให้งานหรือกิจกรรมนั้น บรรลุวัตถุประสงค์ที่ตั้งไว้ร่วมกันเป็นอย่างดี 
(Holder and Wardle, 1981; เปรมวดี คฤหเดช, 2540) การท างานเป็นทีมที่ดีมีประสิทธิภาพ       
มีเงื่อนไขหลักที่ส าคัญคือการมีเป้าหมายร่วมกัน การร่วมกันวางแผน การพ่ึงพาอาศัยกันและความ
ไว้วางใจ (Tappen. 1995; เปรมวดี คฤหเดช. 2540 : 3) นอกจากนี้ ปริญญา ตันสกุล (2543) ได้
เสนอแนะประเด็นอ่ืน ๆ เพ่ิมเติม ได้แก่ สมาชิกทีมมองเห็นประโยชน์ของการท างานร่วมกัน มีการ
ก าหนดหน้าที่ของแต่ละคนไว้ชัดเจน และสมาชิกรับผิดชอบในความส าเร็จหรือความล้มเหลวร่วมกัน
ปัจจัยที่เก่ียวข้องกับการพัฒนาการท างานเป็นทีมการที่ทีมงานสามารถจะท างานร่วมกันได้อย่างดีและ
มีประสิทธิภาพ ขึ้นอยู่กับปัจจัยต่าง ๆ ได้แก่ เป้าหมาย บทบาทของสมาชิก กระบวนการท างาน และ
ความรับผิดชอบในความส าเร็จระหว่างสมาชิก มีรายละเอียด ดังนี้ 
  1)  เป้าหมาย (Goals) ทีมงานจะท างานได้ดีก็ต่อเมื่อ สมาชิกของทีมงานรับผิดชอบใน  
การท างานให้บรรลุเป้าหมายร่วมกัน การให้สมาชิกในทีมงานมีส่วนร่วมในการตั้งเป้าหมาย  จึงเป็น
ปัจจัยส าคัญของการพัฒนาทีมงาน โดยเป้าหมายที่ก าหนดร่วมกันนั้นควรมีความชัดเจนสมาชิกทุกคน
รับรู้และเข้าใจตรงกัน เป้าหมายที่ดีควรมีลักษณะวัดได้ และมีความเฉพาะเจาะจงให้สมาชิกสามารถ
รับรู้ได้ว่าบรรลุตามเป้าหมายที่วางไว้หรือไม่ 
  2)  บทบาท (Roles) บทบาทของสมาชิกในทีมงานถือเป็นปัจจัยส าคัญในการพัฒนา    
การท างานเป็นทีม ซึ่งต้องค านึงถึงความชัดเจนของบทบาท โดยการทบทวนบทบาทของสมาชิกทุกคน
ให้เข้าใจตรงกัน เมื่อท างานร่วมกันมาระยะหนึ่ง หรือเมื่อมีสมาชิกใหม่ ทั้งนี้เพ่ือป้องกันการขัดแย้งใน
บทบาทท่ีอาจเกิดข้ึนจากการที่สมาชิกในทีมงาน แสดงบทบาทของตนไม่สอดคล้องกับความเป็นจริง 
  3)  กระบวนการท างาน (Procedures) กระบวนการในการพัฒนาการท างานเป็นทีม
เพ่ือให้งานบรรลุเป้าหมายร่วมกัน ควรต้องมีการตรวจสอบกระบวนการท างาน สิ่งที่ต้องค านึงถึงใน
การตรวจสอบ มีดังนี้ 
   (1)  การตัดสินใจ การพัฒนาการท างานของทีมงานทุกทีม มีสิ่งที่ต้องค านึงถึง
เกี่ยวข้องกับเรื่องของการตัดสินใจ ดังนี้ ผู้ที่มีหน้าที่รับผิดชอบในการตัดสินใจ วิธีด าเนินการตัดสินใจ 
และการมีส่วนร่วมในการตัดสินใจของสมาชิกในทีมงานข้อควรค านึงถึงเหล่านี้ จะถูกน ามาเป็นหลักใน
การวางระบบการตัดสินใจเพื่อให้ได้ผลการตัดสินใจที่มีคุณภาพและประสิทธิภาพสูง 
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   (2)  การสื่อสาร ควรเปิดโอกาสให้สมาชิกภายในทีมงานได้มีการติดต่อสื่อสารกันได้
อย่างอิสระ การที่สมาชิกได้รับรู้ข่าวสารที่เกี่ยวกับเรื่องภายในทีมงานของตนเอง และเรื่องระหว่าง
ทีมงานกับสิ่งแวดล้อมภายนอก จะท าให้เกิดความเข้าใจตรงกันในการท างาน นอกจากนี้  ควร
ตรวจสอบเกี่ยวกับลักษณะความสัมพันธ์ภายในทีมอยู่เสมอ เช่น การเปิดเผยจริงใจต่อกัน และการรับ
ฟังซึ่งกันและกัน เป็นต้น เพราะจะส่งผลต่อประสิทธิภาพของงานด้วย 
   (3)  การประชุมปรึกษาหารือ  เป็นหัวใจส าคัญของการท างานเป็นทีมเพ่ือให้งานมี
ประสิทธิภาพ ซึ่งจ าต้องอาศัยการแสดงความคิดเห็นของสมาชิกในทีมงานให้มากที่สุดเท่าที่จะท าได้ 
เรียกว่า “การระดมสมอง” (Brainstorming) ออสบอร์น (Osborn) เป็นผู้คิดขึ้นเพ่ือใช้เป็นเทคนิคใน
การประชุมที่มีประสิทธิภาพ และเป็นเทคนิคที่ใช้ในการพัฒนาการท างานเป็นทีมที่ได้ผล ในขั้นต้นจะ
มีการจดบันทึกรายการที่เป็นความคิดเห็นของสมาชิกไว้ทั้งหมด โดยไม่มีการตีความหมาย และไม่มี
การประเมินของความคิดเห็นของสมาชิกที่แสดงออกมาว่าดีหรือไม่ดี  จากนั้นสมาชิกในที่ประชุมจะ
อภิปรายโดยอ้างเหตุผลประกอบ เพ่ือได้ข้อสรุปขั้นสุดท้ายของทีมงาน หลักการพ้ืนฐานของการ
ปรึกษาหารือโดยการระดมพลังสมอง มีดังนี้ สมาชิกของทีมงานมีความเข้าใจ และยอมรับเป้าหมาย
การท างานของกลุ่มเป็นอย่างดี สมาชิกของทีมงานมีทัศนคติที่เป็นมิตรต่อกันและกัน มีการยอมรับนับ
ถือซึ่งกันและกัน และยึดถือประโยชน์ในการสร้างสรรค์ของกลุ่ม รวมทั้งมีการสื่อความเข้าใจต่อกัน
และกันตลอดเวลา สมาชิกทุกคนมีส่วนร่วมในการตัดสินใจ โดยต้องมีความเชื่อพ้ืนฐานว่าตนเองมี  
ส่วนร่วมในการสร้างความส าเร็จหรือความล้มเหลวของทีมงาน ดังนั้น บรรยากาศในการท างานจึงควร
เป็นบรรยากาศที่สนับสนุนซึ่งกันและกัน สมาชิกของทีมงานมีความกระตือรือร้นหรือถูกกระตุ้นให้
ตื่นตัวตลอดเวลา ที่จะมีส่วนร่วมหรือช่วยเหลือซึ่งกันและกัน สมาชิกในทีมงานตระหนักในความส าคัญ 
ของการคิดแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์ โดยการพยายามให้ข้อมูล ให้ข้อเสนอแนะ หรือให้ข้อมูล
ป้อนกลับในสิ่งที่จะเป็นประโยชน์ต่อการพัฒนาการท างานเป็นทีมงาน ผู้ที่ท าหน้าที่เป็นหัวหน้าทีม
อาจเป็นผู้ที่มีความรู้ด้านวิชาการที่เกี่ยวข้องกับการท างาน หรือรู้จักเทคนิคการประชุมกลุ่มย่อย และ 
มีมนุษยสัมพันธ์ดี ขณะประชุมควรมีการกระตุ้นให้สมาชิกได้มีส่วนร่วม มีอิสระทางความคิด ไม่ต้อง
ระวังหรือเกรงว่าจะถูกวิจารณ์ความคิดเห็นของตน ท าให้ไม่กล้าที่จะแสดงความคิดเห็นต่าง ๆ ออกมา
ได้อย่างอิสระ ภาวะผู้น า พฤติกรรมการน าทีมของผู้น ามีผลต่องานและทีมงานเป็นอย่างมาก (Blake 
and Mouton. 1987) ทั้งในการสนับสนุน และ/หรือขัดขวางต่อการท างานของทีมงานผู้น าที่มีภาวะ
ผู้น าที่ดี จะต้องพร้อมรับฟังความคิดเห็นของสมาชิกภายในทีมงาน เพ่ือให้ทีมงานสามารถท างานได้
อย่างมีประสิทธิภาพ และความสัมพันธ์ระหว่างสมาชิกในทีมงาน (Relationship) การพัฒนาการ
ท างานเป็นทีมเพ่ือจะให้บรรลุผลส าเร็จได้ จ าต้องอาศัยความร่วมมือซึ่งกันและกันของสมาชิกใน
ทีมงาน จึงจ าเป็นอย่างมากท่ีจะต้องหาวิธีการสร้างความสัมพันธ์ระหว่างสมาชิกในทีมงาน เพ่ือให้เกิด
ความร่วมมือกันท างานให้เกิดผลส าเร็จ 
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แนวคิดเรื่องศักยภาพการเป็นนักวิจัยของครู 
  ความหมายและความส าคัญของครูนักวิจัย 
  อุทุมพร  จารมรมาน (2537) กล่าวว่า ครูที่ท าวิจัยเป็นครูที่ดี ต้องการจะพัฒนานักเรียน
ไปสู่ลักษณะที่พึงประสงค์ เพราะการวิจัยของครู โดยครูและเพ่ือครู เป็นการหาข้อมูลที่ย้อนกลับมาสู่
ครู นอกจากนี้ ครูที่จะท าวิจัยได้จะต้องเป็นครูที่มีความคิดอยากหาข้อมูลเพ่ือแก้ปัญหาของนักเรียน      
มีความคิดที่เป็นระบบ 
  นันทวัน  สวัสดิ์ภูมิ (2540) วิจัยพบว่า การพัฒนาสู่การเป็นครูนักวิจัยเริ่มจากคุณลักษณะ
ส่วนตัวที่เป็นคนชอบใฝ่รู้ใฝ่เรียน ช่างคิด ช่างอ่าน ชอบเขียนและรักธรรมชาติ ลักษณะดังกล่าวพัฒนา
มาด้วยการเรียนรู้จากการปฏิบัติงานในลักษณะของการสังเกต วิเคราะห์ สังเคราะห์ และสั่งสม
ประสบการณ์ชีวิต ท างานอย่างบูรณาการในหน้าที่ครู รักเด็กและปรารถนาจะช่วยพัฒนาคุณภาพชีวิต
ของเด็ก ส่งผลให้เกิดกระบวนการพัฒนาสู่การเป็นครูนักวิจัย 
  จารุวรรณ  ศิลปรัตน์ (2548) ให้ความหมายของศักยภาพการเป็นครูนักวิจัยว่า หมายถึง
ความสามารถในการปฏิบัติงานของครูในฐานะนักวิจัยหรือนักแสวงหาความรู้ เพ่ือพัฒนาการเรียน 
การสอน 
  แบ๊บกี้และโพรวอส (Babkie & Provos, 2004: 261) กล่าวว่า ครูนักวิจัย คือ ครูที่ท าวิจัย
ปฏิบัติการในชั้นเรียนของตนควบคู่ไปกับการจัดการเรียนการสอน ซึ่งอาจจะท าโดยร่วมมือกับ
นักวิชาการอ่ืน ๆ ภายนอกโรงเรียน หรือท าโดยตัวครูเองตามล าพัง สิ่งที่ส าคัญที่สุดของการวิจัย
ปฏิบัติการในชั้นเรียน คือ ค าถามที่ครูตั้งขึ้นโดยมุ่งหวังที่จะแก้ปัญหานั้น หรืออาจเกิดจากที่ครู
ต้องการรับรู้ว่าจะเปลี่ยนแปลงการเรียนการสอนอย่างไร จึงจะท าให้เกิดประสิทธิภาพมากขึ้น ค าถาม
หรือปัญหาการวิจัยอาจจะเริ่มจากปัญหาธรรมดา ๆ ที่เกิดขึ้นในห้องเรียน และครูด าเนินการค้นหา
ค าตอบอย่างเป็นระบบด้วยการรวบรวมข้อมูล หลักฐานต่าง ๆ ซึ่งจะน าไปสู่การเปลี่ยนแปลงที่จะเกิด
ขึ้นกับเด็ก  
  คาร์, เคมมิส และซิมมอน (อลิศรา ชูชาติ, ม.ป.ป.; อ้างถึงใน Carr and Kemmis. 1986; 
Simmon, 1984) ได้ให้ข้อคิดว่า ครูจะไม่ได้รับการพิจารณาว่าเป็นวิชาชีพได้ หากครูไม่มีอ านาจใน
การตัดสินใจ และการด าเนินการจัดการเรียนการสอนของครูไม่ได้ตั้งอยู่บนรากฐานของทฤษฎีหรือ
การวิจัยเท่าที่เป็นอยู่ ดูเสมือนว่าทฤษฎีและการวิจัยมีความส าคัญหรือมีอิทธิพลต่อการปฏิบัติงานของ
ครูน้อยกว่าวิชาชีพอ่ืน ๆ ครูส่วนใหญ่ยังคงคิดว่างานวิจัย เป็นกิจกรรมเฉพาะของคนบางกลุ่ม คือ 
ผู้เชี่ยวชาญหรือนักวิจัยเท่านั้น ไม่มีความเกี่ยวข้องกับการเรียนการสอนในชั้นเรียน ดังนั้น การที่ครูจะ
เป็นวิชาชีพได้ นอกจากจะต้องสามารถท าการวิจัยเพ่ือให้ได้องค์ความรู้ใหม่แล้ว ครูจะต้องมี
ความสามารถและมีอ านาจในการตัดสินใจในการแก้ปัญหา และการด าเนินงานในความรับผิดชอบ 
กล่าว คือ ครูจะต้องมีส่วนร่วมอย่างกระตือรือร้น (Active participation) ในการเรียนรู้เกี่ยวกับ   
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การสอน การส ารวจบทบาทของตนเองและกระบวนการเรียนการสอน และปัจจัยที่มีอิทธิพลต่อ
ปฏิสัมพันธ์ระหว่างตนเองกับนักเรียนในชั้นเรียน ความคิดเห็นนี้สอดคล้องกับจังค์ (Junk, สัมภาษณ์
โดย ชาตรี มณีโกศล, 2539: 254) ที่กล่าวว่า การวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนมีความส าคัญ เพราะเป็น
ความคาดหวังเกี่ยวกับสถานภาพทางวิชาชีพ ความรับผิดชอบของการเป็นครูที่ดี ความรับผิดชอบต่อ
ห้องเรียน นักเรียน โรงเรียน ท าให้ครูเกิดความคิดว่าควรท าสิ่งนี้สิ่งนั้น และท าให้เกิดขั้นตอนส าหรับ
การปฏิบัติงาน เมื่อครูได้รับข้อมูลย้อนกลับมาก ๆ ขึ้นครูก็มีความรับผิดชอบมาก และสามารถ
ด าเนินการปรับปรุงการปฏิบัติงานของตนเองได้  หากครูต้องเป็นผู้ท าตามในสิ่งที่มีคนอ่ืนบอกให้ท า 
นั่นเป็นลักษณะของครูที่เป็นผู้รับ (passive teacher) เป็นลักษณะที่ไม่ดีส าหรับครู ดังนั้น การวิจัย
ปฏิบัติการในชั้นเรียนจึงมีความส าคัญต่อความเป็นวิชาชีพครู และความเป็นตัวของตัวเองของครู 
  จากความหมายและความส าคัญของครูนักวิจัยที่กล่าวมา สรุปได้ว่า ครูนักวิจัย หมายถึง  
ครูที่ปฏิบัติการสอนควบคู่ไปกับการสร้างความรู้ใหม่จากการเรียนการสอน และใช้ผลการเรียนรู้นั้นไป
พัฒนาผู้เรียน และพัฒนาตนเอง ด้วยกระบวนการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน (Classroom Action 
Research) การพัฒนาครูสู่การเป็นครูมืออาชีพ ควรเน้นให้ครูได้ลงมือท าวิจัยด้วยตนเอง และน าผล 
การวิจัยมาแก้ปัญหาเพ่ือปรับปรุงการเรียนการสอน เพราะการปรับปรุงการเรียนการสอนจะบังเกิด
ผลได้อย่างแท้จริงเมื่อครูมีอ านาจในการตัดสินใจ และมีส่วนร่วมอย่างจริงจังในการท าวิจัยที่สัมพันธ์
กับการปฏิบัติงานของตน และศักยภาพการเป็นนักวิจัยตามการรับรู้ของตนเองของครู  หมายถึง 
ภาพรวมเก่ียวกับความสามารถในการเป็นนักวิจัยของครู 
 
  แนวคิดทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับศักยภาพการเป็นครูนักวิจัย 
  จากการสังเคราะห์เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง พบว่า ศักยภาพการเป็นครูนักวิจัย 
หมายถึง ความสามารถในการปฏิบัติงานของครูในฐานะนักวิจัยหรือนักแสวงหาความรู้ เพ่ือพัฒนาการ
เรียนการสอน ซึ่งมีผู้เสนอความคิดเห็นไว้ดังนี้ 
  วัลลภ กันทรัพย์ (2539: 25) กล่าวว่า ครูนักวิจัยต้องมีความสามารถเชิงวิเคราะห์ 
สังเคราะห์และประเมินค่า รู้จักใช้หลักเหตุและผล มีความรู้เกี่ยวกับเทคนิควิธีวิจัย และแนวคิดทฤษฎี
เนื้อหาของเรื่องที่จะท าวิจัย มีความขยัน อดทน และรอบคอบ ผู้ที่เป็นครูนักวิจัยที่ดีต้องมีคุณสมบัติ
ดังนี้ 
  1.  มีความรู้เกี่ยวกับเทคนิควิธีวิจัย และแนวคิดทฤษฎี เนื้อหาของเรื่องที่จะท าวิจัย 
  2.  มีความสามารถเชิงวิเคราะห์ สังเคราะห์ และประเมินค่า การรู้จักใช้หลักเหตุและผล 
  3.  ขยัน อดทน และรอบคอบ 
  อุทุมพร จารมรมาน (2537: 88) กล่าวว่า ครูที่ท าวิจัยเป็นครูที่ดี ต้องการจะพัฒนานักเรียน
ไปสู่ลักษณะที่พึงประสงค์ เพราะการวิจัยของครู โดยครูและเพ่ือครู เป็นการหาข้อมูลที่ย้อนกลับมาสู่
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ครู นอกจากนี้ ครูที่จะท าวิจัยได้จะต้องเป็นครูที่มีความคิดอยากหาข้อมูลเพ่ือแก้ปัญหาของนักเรียน  
มีความคิดที่เป็นระบบ 
  นันทวัน  สวัสดิ์ภูมิ (2540) วิจัยพบว่า การพัฒนาสู่การเป็นครูนักวิจัยเริ่มจากคุณลักษณะ
ส่วนตัวที่เป็นคนชอบใฝ่รู้ใฝ่เรียน ช่างคิด ช่างอ่าน ชอบเขียนและรักธรรมชาติ ลักษณะดังกล่าวพัฒนา
มาด้วยการเรียนรู้จากการปฏิบัติงานในลักษณะของการสังเกต วิเคราะห์ สังเคราะห์ และสั่งสม
ประสบการณ์ชีวิต ท างานอย่างบูรณาการในหน้าที่ครู รักเด็กและปรารถนาจะช่วยพัฒนาคุณภาพชีวิต
ของเด็ก ส่งผลให้เกิดกระบวนการพัฒนาสู่การเป็นครูนักวิจัย 
  จารุวรรณ  ศิลปรัตน์ (2548) ได้ศึกษาเกี่ยวกับองค์ประกอบของศักยภาพการเป็นนักวิจัย 
พบว่า มี 6 องค์ประกอบ คือ 
  1)  ศักยภาพด้านการแสวงหาความรู้ ประกอบด้วยตัวบ่งชี้ ได้แก่ ความสามารถใน      
การเรียนรู้จากทุกสิ่งทุกอย่างที่อยู่รอบตัว สามารถค้นคว้าหาความรู้จากแหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ ด้วย
ตนเอง สามารถพัฒนาตนเองได้ สามารถหาความรู้เพ่ือพัฒนาการเรียนการสอนโดยการท าวิจัย
ปฏิบัติการในชั้นเรียนด้วยตนเอง 
  2) ศักยภาพด้านความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับระเบียบวิธีวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน 
ประกอบด้วยตัวบ่งชี้ ได้แก่ ความสามารถในการท าความเข้าใจหรือวิเคราะห์ปัญหาที่เกิดขึ้นใน      
ชั้นเรียน สามารถตั้งโจทย์ปัญหาการวิจัยได้ สามารถออกแบบการวิจัยให้ตอบปัญหาวิจัยได้ สามารถ
วิเคราะห์ข้อมูลด้วยวิธีง่าย ๆ สามารถใช้กระบวนการตรวจสอบคุณภาพของข้อมูล ก่อนน าไปใช้ด้วย
วิธีง่าย ๆ สามารถรวบรวมและสังเคราะห์งานวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนด้วยวิธีง่าย ๆ และสามารถน า
ผลการวิจัยไปพัฒนาการเรียนการสอน 
  3)  ศักยภาพด้านการคิด ประกอบด้วยตัวบ่งชี้ ได้แก่ ความสามารถในการคิดอย่างมี
เหตุผลบนหลักการและทฤษฎี สามารถคิดวิเคราะห์ คิดสังเคราะห์ และคิดแก้ปัญหา 
  4)  ศักยภาพด้านการรู้จักและเข้าใจตนเอง ประกอบด้วยตัวบ่งชี้ ได้แก่ ความสามารถใน
การรู้จุดเด่นจุดด้อยของตนเอง สามารถตั้งเป้าหมายการท างานของตนเอง สามารถประเมินตนเอง
สามารถแก้ปัญหาและอธิบายหรือให้เหตุผลเกี่ยวกับวิธีการที่ตนเองเลือกใช้ในการแก้ปัญหา  และ
สามารถท างานร่วมกับผู้อื่นได้ 
  5)  ศักยภาพด้านการจัดการเรียนการสอน ประกอบด้วยตัวบ่งชี้ ได้แก่ การมีความรู้ 
ความเข้าใจเกี่ยวกับหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มีความสามารถในการจัดการเรียนการสอนด้วย
วิธีการที่หลากหลายให้บรรลุตามเป้าหมายของหลักสูตร 
  6)  ศักยภาพด้านการสื่อสาร ประกอบด้วยตัวบ่งชี้ ได้แก่ สามารถพูดแลกเปลี่ยน 
ความคิดเห็นกับผู้อ่ืนหรือน าเสนอความคิดเห็นของตนได้ สามารถเขียนสรุปเรื่องราวจากการค้นคว้า
หรือการสังเกต และสามารถเขียนรายงานการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนได้  
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  แนวคิดเกี่ยวกับการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน (Classroom Action Research) 
  ความหมายของการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน 
  สุวิมล ว่องวาณิช (2543: 161-162) ได้สังเคราะห์นิยามของการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน
ของ ฮอพคินส์ (Hopkins, 1985) ซึ่งกล่าวว่า การวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน หมายถึง การวิจัยที่ท า
โดยครูเพ่ือพัฒนาการสอน หรือเพ่ือทดสอบข้อตกลงของทฤษฎีทางการศึกษาที่น ามาสู่การปฏิบัติ และ
ตามความคิดของ แบสสี (Bassey, 1986) การวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน เกิดจากการที่ครูวิเคราะห์
และสะท้อนผลการท างาน ซึ่งมีเป้าหมายเพ่ือพัฒนาการเรียนการสอนและระบุหรือแก้ไขปัญหาที่
เกิดขึ้นในห้องเรียนทันที โดยนัยนี้การวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนจึงเป็นการเสริมพลังการท างาน หรือ
พลังอ านาจครูใหท้ าวิจัยโดยพึ่งพาผู้อื่นน้อยท่ีสุด  
  สจ๊วต (Stuart, 1991) นิยามว่า เป็นกระบวนการที่ครูท าขึ้น เพ่ือศึกษาสภาพการณ์ต่าง ๆ 
ที่เกิดขึ้นและหาทางพัฒนาโดยขั้นตอนการเสาะแสวงหาวิธีการ และการปรับเปลี่ยนการเรียนการสอน
จะเกิดขึ้นในกระบวนการเดียวกัน  
  จอห์นสัน (Johnson, 1995) กล่าวว่า กระบวนการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนต้องสามารถ
ตอบค าถาม 5 ข้อต่อไปนี้ 1) ค าถามที่ต้องการศึกษาคืออะไร 2) ข้อมูลที่เกี่ยวข้องมีอะไรบ้าง          
3) ข้อมูลที่ต้องจัดเก็บคืออะไร 4) จะวิเคราะห์ข้อมูลอย่างไร 5) จะแปลความหมายนั้นอย่างไร     
การตอบค าถามเหล่านี้ ต้องใช้เวลาวางแผน และในทุกข้ันตอนต้องอภิปรายกับเพื่อนร่วมงาน  
  ส่วน แมคลีน (Mclean, 1995, 1997) ไดก้ล่าวว่า การวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนว่า 
เป็นกระบวนการวิจัยที่ครูท าการทดลองวิธีการต่าง ๆ ในชั้นเรียน มีการตรวจสอบผลการใช้วิธีการ
เหล่านั้น และปรับวิธีการที่ใช้เพ่ือให้เกิดประสิทธิผลกับผู้เรียนมากที่สุด นอกจากนี้ แมคลีนยังมี
ความเห็นเช่นเดียวกับ แบสสีว่า การวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน เป็นกระบวนการเสริมพลังการท างาน 
หรือพลังอ านาจของครูในการก าหนดสิ่งที่ดีที่สุดส าหรับครูภายใต้ระบบและกลไกต่าง ๆ ที่มีอยู่ เป็น
การพัฒนาการศึกษาระยะยาว และเป็นการพัฒนาครูอย่างต่อเนื่อง โดยครูได้เรียนรู้ด้วยตนเอง และ
เรียนรู้ร่วมกับผู้อ่ืนด้วย 
  สุธาสินี บุญญาพิทักษ์ (2545: 69; อ้างถึงใน Cochran Smith & Lytle, 1990) กล่าวว่า 
การวิจัยของครู มีลักษณะบ่งชี้ที่ส าคัญ 3 ประการ คือ เป็นการแสวงหาความรู้ เป็นระบบและโดย
เจตนา  
  1)  เป็นการแสวงหาความรู้  หมายถึง การวิจัยของครู  มีก าเนิดมาจากค าถามหรือ      
ความต้องการสะท้อนกลับของครูเกี่ยวกับประสบการณ์ที่มีความหมายต่าง ๆ เกี่ยวกับการท าให้เกิด
การเรียนรู้ หรือท าให้ห้องเรียนมีชีวิตชีวาขึ้น งานวิจัยของครูไม่จ าเป็นต้องเกี่ยวกับข้อมูลใหม่แต่
จ าเป็นต้องตีความข้อมูลเหล่านั้นออกมา เป็นการค้นหาอย่างซ้ า ๆ (Researching) 
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  2) เป็นระบบ หมายถึง เป็นการรวบรวม บันทึกข้อมูล ประสบการณ์ต่างๆ ทั้งภายในและ
ภายนอกห้องเรียน และบันทึกออกมาในลักษณะใดลักษณะหนึ่ง (Recollecting) คิดใหม่ 
(Rethinking) และการวิเคราะห์เหตุการณ์ต่าง ๆ ในชั้นเรียน ซึ่งอาจไม่เคยมีการเขียนบันทึกมาก่อน 
  3)  โดยเจตนา หมายถึง เป็นกิจกรรมที่ครูกระท าโดยการวางแผนมากกว่าปล่อยให้เป็นไป
ตามธรรมชาติ 
  สรุปได้ว่า การวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน หมายถึง กระบวนการในการแก้ปัญหาหรือ
พัฒนาการจัดการเรียนการสอนของครูอย่างเป็นระบบในห้องเรียน โดยตัวครูเองเป็นผู้วิจัย ซึ่งต้อง
แก้ปัญหาที่เกิดขึ้นทันทีทันใด เพ่ือพัฒนาผู้เรียนให้เกิดประโยชน์อย่างสูงสุด 
 
  ความส าคัญและประโยชน์ของการท าวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน  
  นักวิชาการหลายท่าน ได้แก่ สมหวัง พิริยานุวัฒน์ (2543) พยุงศักดิ์ จันทรสุรินทร์ (2541) 
และเกย์ (Gay, 2000) ได้กล่าวโดยสรุปว่า การวิจัยที่มีคุณประโยชน์ต่อการเรียนการสอนอย่างแท้จริง 
คือ การวิจัยโดยครูผู้สอน และถือเป็นส่วนหนึ่งของความรับผิดชอบในวิชาชีพครู คุณค่าที่เกิดขึ้นจาก
การท าวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนของครู นอกจากจะพัฒนาตัวครูและผลสัมฤทธิ์ของนักเรียนแล้ว ยัง
เป็นการสนับสนุนให้เกิดปฏิสัมพันธ์ในการท างานร่วมกัน  
  แบ๊บกี้ และ โพรวอส ได้กล่าวถึง ประโยชน์ของการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนไว้หลาย
ประการ ดังนี้ (Babkie and Provost, 2004: 261; citing Grimmett, 1996; Langerstock, 2000 
& Torres, 2001) 
  1)  เป็นการพัฒนาคุณภาพของผู้เรียน 
  2)  ก่อให้เกิดความรู้ใหม่ ๆ จากการทดลองใช้วิธีการใหม่ ๆ ในการจัดการเรียนการสอน 
  3) มีการวิพากษ์มากขึ้นเก่ียวกับการเรียนการสอนและการเรียนรู้ของเด็ก 
  4)  เพ่ิมทักษะการเรียนรู้อย่างมีวิจารณญาณของครู 
  5) พัฒนานวัตกรรมการเรียนการสอน 
  6) ก่อให้เกิดการวิเคราะห์ผลการเรียนรู้ของเด็กอย่างเป็นรูปธรรมมากขึ้น 
  กล่าวโดยสรุปก็คือ การท าวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนนั้น ครูเป็นผู้แสวงหาความรู้จนเป็นผู้รู้
ลึกและรู้จริง และสามารถน าไปสู่การปฏิบัติจริงได้อย่างถูกต้องเหมาะสมและสร้างสรรค์ จะช่วยให้ครู
ได้พัฒนาวิธีการเรียนรู้ให้ครบทั้งวงจร คือ ทั้งการรับรู้ การสร้างความรู้ และการใช้ความรู้ การวิจัย
ปฏิบัติการในชั้นเรียนจะช่วยให้ครูเข้าใจในนักเรียนมากขึ้น ซึ่งจะช่วยให้ครูและนักเรียนได้ร่วมมือกัน
ในการจัดการเรียนการสอนและสามารถพัฒนาตนเอง  
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  ลักษณะส าคัญของการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน 
  แบสซี่ (Bassey, 1986) ได้กล่าวถึง ข้อแตกต่างของการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนกับ    
การวิจัยทางวิชาการว่า งานวิจัยทางวิชาการ (academic research) มีความเป็นทั่วไปมาก (general) 
หากให้ครูท าวิจัยเชิงวิชาการ จะเป็นการใช้เวลาของครูมากเกินไป และข้อค้นพบที่ได้จากการวิจัยก็
อาจจะไม่สามารถน าไปใช้ในการแก้ปัญหาในชั้นเรียนได้อย่างแท้จริง บทบาทของนักวิจัยและ
เป้าหมายของการท าวิจัยทางวิชาการ แตกต่างจากการท าวิจัยในชั้นเรียนตรงที่การวิจัยทางวิชาการมุ่ง
สร้างองค์ความรู้เชิงทฤษฎีและน าผลไปใช้สรุปอ้างอิง ส่วนครูนักวิจัยเป็นผู้ปฏิบัติการด้านการสอนใน
ชั้นเรียน ลงมือท าวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนด้วยตนเอง และแสวงหาวิธีการแก้ไขปัญหาในชั้นเรียน
ด้วยตนเอง ผลที่ได้จากการวิจัยไม่ได้มุ่งในการน าไปใช้สรุปอ้างอิงกับผู้เรียนกลุ่มอ่ืน ในระหว่าง     
การด าเนินการวิจัยก็จะมีการแลกเปลี่ยน หรืออภิปรายเกี่ยวกับข้อมูล ข่าวสาร วิธีการที่ใช้ และ     
ข้อค้นพบที่ได้จากห้องเรียนกับกลุ่มเพ่ือนครูที่อยู่ในโรงเรียนอยู่ตลอดเวลา เพ่ือพัฒนาการเรียน     
การสอนให้เกิดประโยชน์กับผู้เรียนให้มากที่สุด คณะกรรมการด้านการอ่าน/ภาษาระดับมัธยมศึกษา
ซึ่งอยู่ในสมาคมการอ่านนานาชาติ (Reading/Language in Secondary Schools Subcommittee 
of International Reading Association (1989) ได้ให้ความเห็นที่คล้ายกันเกี่ยวกับลักษณะของ 
การวิจัยในชั้นเรียนว่า เป็นกระบวนการที่มีเป้าหมาย 2 ประการ คือ 1) ช่วยหาวิธีการที่ใช้ได้ผลกับ
นักเรียน และ 2) ช่วยค้นหาวิธีการแก้ปัญหาโดยการเปลี่ยนแปลงสภาพแวดล้อมในห้องเรียน การวิจัย
ในชั้นเรียนไม่ได้มุ่งเน้นสร้างผลงานวิจัยเพ่ือตีพิมพ์เผยแพร่ในวารสารทางวิชาการ การวิจัยในชั้นเรียน
สามารถท าได้แบบเป็นทางการหรือไม่เป็นทางการ ครูอาจท าวิจัยคนเดียวหรือจับมือร่วมกันกับ
นักวิชาการในมหาวิทยาลัยในท้องถิ่นก็ได้ 
  และ นงลักษณ์ วิรัชชัย (2546: 6-9) สรุปลักษณะของการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน โดย
เปรียบเทียบให้เห็นอย่างชัดเจนว่าอย่างไรคือการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน และอย่างไรไม่ใช่การวิจัย
ปฏิบัติการในชั้นเรียน ดังนี้ 
 

การวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน ไม่ใช่การวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน 
1. ปัญหาวิจัยเกี่ยวข้องกับงานที่ท า 
2. นักวิจัยรู้ ก าหนดปัญหาเหมาะสม 
3. ท าวิจัยแล้วพัฒนาตน พัฒนางาน 
4. เป็นการวิจัยแบบมีการรวมพลัง 
5. เป็นงานเดียวกันกับงานประจ าของครู 

1. ท าแผนการสอน บันทึกผลการสอน 
2. การแก้ปัญหาที่ครูพบขณะสอน 
3. การวิจัยจบที่การสรุปผลการทดลอง 
4. การวิจัยที่เก็บข้อมูลจากกลุ่มตัวอย่าง 
5. การวิจัยเน้นตัวรายงานใช้เลื่อนฐานะ 
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การวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน ไม่ใช่การวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน 
6. ใช้วงจร P – D – C – A หรือ P – A – O – 

R อาจท าเป็นรายงานวิจัยง่าย ๆ 2 - 3 หน้า
หรือ ท าเป็นรายงาน 5 บท 

7. อาจท าในชั้นเรียนแล้วขยายไปชุมชน 

 

 

ที่มา :  สไลด์ประกอบการบรรยายในการสัมมนาทางวิชาการชุดโครงการวิจัยและพัฒนาเพื่อปฏิรูป
  การเรียนรู้ทั้งโรงเรียน เรื่องการด าเนินงานโครงการวิจัยย่อยในชุดโครงการ วพร. 
  ณ โรงแรม แอมบาสซาเดอร์ กรุงเทพฯ วันที่ 7 สิงหาคม 2545 
 
  กระบวนการและข้ันตอนการด าเนินการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน 
  กุลยา ตันติผลาชีวะ (2545: 15-16) ได้เสนอแนะกระบวนการท าวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน
ควรมีขั้นตอนดังนี้ มีดังนี้ 
  1.  เริ่มจากการศึกษาปัญหาที่พบในชั้นเรียน ซึ่งครูเห็นว่ามีความจ าเป็นต้องแก้ไขเป็น
พิเศษ ครูต้องท าความเข้าใจปัญหาให้ชัดเจนว่า ปัญหาที่พบนั้นคืออะไร เช่น การสอน อุปกรณ์ 
บุคลิกภาพของครูความเป็นปัจเจกของผู้เรียนหรือผู้ปกครอง นอกจากนี้ยังต้องทราบว่าเป็นปัญหาที่
เกิดข้ึนกับใคร มีผู้ใดเก่ียวข้องบ้าง 
  2.  ระบุสาเหตุของปัญหา เพ่ือค้นหาทางเลือกในการแก้ปัญหา ซึ่งในการเลือกทางเลือกนี้
ครูต้องศึกษาหลักการ ทฤษฎีหรืองานวิจัยที่บ่งชี้ทิศทางของการแก้ปัญหา 
  3.  ก าหนดวิธีการแก้ปัญหา ก าหนดจุดประสงค์ของการแก้ปัญหา 
  4.  ทดลองแก้ปัญหา สังเกตและบันทึกการเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้น การแก้ปัญหาที่ทดลอง
อยู่นี้อาจมีการปรับเปลี่ยนได้ตลอดเวลา จนกว่าการแก้ปัญหาจะบรรลุวัตถุประสงค์ 
  5.  สรุปผลการวิจัยและเขียนรายงานการวิจัย 
  น้อมศรี เคท (2545: 15) ไดส้รุปกระบวนการท าวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน 7 ขั้น ดังนี้  
  1.  การระบุปัญหา  
  2.  การศึกษาวิธีแก้ปัญหา  
  3.  การเลือกวิธีแก้ปัญหา  
  4.  การลงมือปฏิบัติหรือด าเนินการแก้ปัญหา  
  5.  การเก็บรวบรวมข้อมูล  
  6.  การวิเคราะห์ข้อมูล  
  7.  การสรุปผลการวิจัยและสะท้อนผล 
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  และ ทิศนา แขมมณี (2546: 98-101) ได้สรุปขั้นตอนการด าเนินการวิจัยปฏิบัติการใน    
ชั้นเรียน ว่าม ี9 ขั้นตอน เรียกว่า “เก้าก้าวสู่ความส าเร็จในการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน” ดังนี้ 
  ก้าวที่ 1  การเลือกปัญหาวิจัย (ที่มาและความส าคัญของปัญหา) 
  ก้าวที่ 2  การวิเคราะห์สภาพปัญหา 
  ก้าวที่ 3  การวิเคราะห์สาเหตุของปัญหา 
  ก้าวที่ 4  การหาแนวทางแก้ปัญหา / พัฒนาการเรียนรู้ 
  ก้าวที่ 5  การระบุปัญหาการวิจัย / ค าถามวิจัย / วัตถุประสงค์การวิจัย 
  ก้าวที่ 6  การวางแผนการด าเนินการแก้ปัญหา / พัฒนาการเรียนรู้ของผู้เรียน 
  ก้าวที่ 7  การลงมือปฏิบัติ เก็บรวบรวมข้อมูลและวิเคราะห์ข้อมูล 
  ก้าวที่ 8 การสรุปผลและอภิปรายผลการวิจัย 
  ก้าวที่ 9  การสะท้อนความคิดในการวิจัย 
 

งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
  โคทม อารียา (2518) ได้กล่าวว่า ปัจจัยที่จ าเป็นในการพัฒนาการวิจัยในจุฬาลงกรณ์
มหาวิทยาลัย คือ การจัดโครงสร้างและการบริหารงานวิจัยที่คล่องตัว ปรับปรุงการแบ่งภาระงานของ
อาจารย์ประจ าเพ่ือให้เวลาในการปฏิบัติภารกิจด้านวิจัย จัดสรรเงินทุนและวัสดุอุปกรณ์เพ่ือการวิจัย
ให้เพียงพอ เฉลียว บุรีภักดี และ นงลักษณ์ วิรัชชัย (2524) ได้อธิบายถึงปัจจัยที่ก าหนดลักษณะ   
การวิจัยไว้ว่า แหล่งเงินทุนสนับสนุนการวิจัย ความสนใจของนักวิชาการที่เป็นผู้น าในแวดวงวิชาการ 
นอกจากนี้ยังขึ้นอยู่กับลักษณะความสนใจของนักวิชาการท่ีเป็นผู้น าในแวดวงวิชาการ ความรอบรู้และ
ความมุ่งหมายในการท าวิจัยของผู้วิจัย ความก้าวหน้าของสังคมและวิทยาการก็มีส่วนในการก าหนด
ลักษณะการวิจัยด้วย 
  อ านวย  ถาวร (2526) ได้ศึกษาปัญหาและความต้องการด้านการวิจัยของอาจารย์วิทยาลัย
ครูภาคกลาง ผลการวิจัยพบว่า 1) อาจารย์ต้องการความรู้ในการวิจัยในระดับปานกลางแต่เมื่อ
เปรียบเทียบความต้องการด้านความรู้ในการท าวิจัยระหว่างอาจารย์ที่มีวุฒิต่างกัน พบว่า อาจารย์ที่มี
วุฒิปริญญาตรีมีปัญหาด้านความรู้ในการวิจัยมากกว่าอาจารย์ที่มีวุฒิสูงกว่าปริญญาตรี  2) อาจารย์
ส่วนใหญ่ต้องการท าวิจัยเป็นกลุ่มมากกว่าวิจัยแบบรายบุคคล และ 3) อาจารย์มีปัญหาในเรื่อง ไม่มี
ทุนส่วนตัวที่จะท าวิจัยและมีปัญหาทางด้านการขาดเอกสารส าหรับการค้นคว้าที่เหมาะสม 
  ไพโรจน์  แสงจันทร์ (2528) ศึกษาสภาพองค์ประกอบในการท าวิจัยและส่งเสริมการวิจัย
ของอาจารย์วิทยาลัยครูกลุ่มภาคกลาง ผลการวิจัยพบว่า องค์ประกอบในการท าวิจัยของอาจารย์
วิทยาลัยครูกลุ่มภาคกลาง คือ ผู้บังคับบัญชาส่งเสริมและสนับสนุนในการท าวิจัย ส่งเสริมด้านความรู้
ด้านเนื้อหาในสาขาวิชาที่ต้องการวิจัย วิทยาลัยมีการเผยแพร่แหล่งทุนให้อาจารย์รับทราบโดยทั่วถึง 
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สภาพการท าวิจัยที่ผ่านมาพบว่า อาจารย์ส่วนใหญ่เคยท าวิจัยในระหว่างการศึกษามาแล้ว มีอาจารย์
เพียงส่วนน้อยที่เคยท างานวิจัยในระหว่างท างานในวิทยาลัยครู  โดยงานวิจัยที่อาจารย์ท าในระหว่าง
ท างานนั้น ส่วนใหญ่มีอายุระหว่าง 36–40 ปี มีวุฒิการศึกษาระดับปริญญาโทมีต าแหน่งทางวิชาการ
เป็นอาจารย์ และมีประสบการณ์ในการท างานระหว่าง 11–15 ปี 
  สุภางค์  จันทวานิช (2528) ได้กล่าวถึงบรรยากาศที่จะเกื้อกูลให้การวิจัยลุล่วงไปด้วยดี
ประกอบด้วยปัจจัยหลัก 3 ด้าน คือ 1) ปัจจัยด้านที่เกี่ยวกับนักวิจัย ได้แก่ มีความรอบรู้ในด้านระบบ
การศึกษา ด้านสังคมศาสตร์ ด้านระเบียบวิธีวิจัย ด้านทฤษฎีการศึกษาที่ตนสันทัดและจะท าวิจัย      
มีความสามารถเชิงวิเคราะห์วิจารณ์และถ่ายทอดผลงานวิจัย 2) ปัจจัยที่เกี่ยวกับหน่วยงานวิจัย ได้แก่ 
โครงสร้างของหน่วยงาย มีข้อมูลพ้ืนฐานที่ดี มีเอกสารและวรรณคดีที่เกี่ยวข้อง มีที่ปรึกษาทางการ
วิจัย มีอุปกรณ์และเครื่องอ านวยความสะดวกในการด าเนินการวิจัยและมีทุนส าหรับวิจัย  และระบบ
บริหารของหน่วยงาน มีผู้น าที่ดีมีเครือข่ายส าหรับการเผยแพร่และติดต่อในการวิจัย จัดหาและ
กระจายบุคลากรตามความสามารถและแบ่งงานกันรับผิดชอบ 3) ปัจจัยที่เกี่ยวกับบริบททางการวิจัย
ได้แก่ ผลตอบแทนที่ไม่ใช่วัตถุ ความต้องการงานวิจัยของสังคม ค่านิยามต่อการศึกษาจะมีส่วนช่วยใน
การร่วมมือและสนับสนุนความใจกว้าง แบบแผนการแสวงหาความจริงของแต่ละสังคมและ
ความสัมพันธ์อันดีระหว่างระบบการศึกษากับระบบย่อยอื่น ๆ ที่ช่วยเอื้อต่อกระบวนการวิจัย 
  พรเพ็ญ ปฏิสัมพิท (2532) ศึกษาปัจจัยที่ส่งผลต่อการท าวิจัยของอาจารย์มหาวิทยาลัย   
ศรีนครินทรวิโรฒ วิทยาเขตประสานมิตร ผลการศึกษาพบว่า  
  1.  ปัจจัยที่เป็นตัวกระตุ้นให้อาจารย์ท าวิจัย คือ ปัจจัยด้านลักษณะของงาน ความส าเร็จ
ของงาน ความรับผิดชอบและความก้าวหน้าในต าแหน่งการงาน  
  2. ปัจจัยที่เก่ียวกับสภาพแวดล้อมในการท างานวิจัยของอาจารย์ พบว่า  
   2.1  อาจารย์มีความสัมพันธ์อันดีและได้รับความช่วยเหลือสนับสนุนจากเพ่ือนร่วมงาน
ทุกฝ่ายอยู่ในระดับปานกลาง 
   2.2  ด้านสภาพเครื่องมือเครื่องใช้และสิ่งอ านวยความสะดวกยังไม่เพียงพอกับความ
ต้องการ 
   2.3  อาจารย์มีความพึงพอใจในการท างานร่วมกับผู้บังคับบัญชาและผู้บังคับบัญชาก็ได้
ให้ก าลังใจสนับสนุนให้อาจารย์ท างานวิจัย 
   2.4  ผู้บริหารได้ให้การสนับสนุนและส่งเสริมให้อาจารย์ท างานวิจัยอย่างชัดเจน 
   2.5  มหาวิทยาลัยมีเงินยังไม่เพียงพอกับความต้องการในการท าวิจัยของอาจารย์และ
มหาวิทยาลัยจะไม่ได้ให้ข้อมูลเกี่ยวกับแหล่งทุนอ่ืน ๆ 
  สมใจ จิตพิทักษ์ (2532) ศึกษาปัจจัยที่เกี่ยวข้องกับผลิตภาพการวิจัยของอาจารย์
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ผลการศึกษาพบว่า 
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  1.  ปัจจัยประเภทลักษณะบุคคลซึ่งแบ่งออกเป็น ปัจจัยทางด้านชีวสังคม และปัจจัย
ทางด้านคุณลักษณะทางจิตวิทยา พบว่า ปัจจัยทางด้านชีวสังคมที่ส่งผลต่อผลิตภาพการวิจัย คือ    
การเข้าร่วมกิจกรรมปะทะสังสรรค์ทางวิชาการ อายุและการอ่านวารสารต่างประเทศเกี่ยวกับการวิจัย
ส่วนคุณลักษณะทางจิตวิทยาพบว่า ตัวแปร ทัศนคต ิและความมุ่งอนาคต อธิบายความแปรปรวนของ
ผลิตภาพการวิจัยได้น้อย 
  2.  ปัจจัยประเภทลักษณะหน่วยงาน พบว่า มีเพียงตัวแปรขนาดของหน่วยงานและการ
สนับสนุนจากหน่วยงานเท่านั้นที่สามารถอธิบายความแปรปรวนของผลิตภาพการวิจัยได้ 
  3.  ปัจจัยประเภทสภาพแวดล้อม พบว่า ต้องการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นระหว่างนักวิจัย
และการน าผลการวิจัยไปใช้ในการวางนโยบายหรือการตัดสินใจในระดับมหาวิทยาลัยส่งผลต่อผลิต
ภาพการวิจัย 
  4. ความสามารถในการอธิบายความแปรปรวนของผลิตภาพการวิจัยของปัจจัยด้านต่าง ๆ 
เรียงตามล าดับความส าคัญได้ดังนี้ คือ ปัจจัยประเภทลักษณะบุคคล ปัจจัยประเภทลักษณะหน่วยงาน
และปัจจัยประเภทสภาพแวดล้อม 
  จรัส สุวรรณเวลา และคณะ (2534) ได้กล่าวถึงปัญหาการพัฒนางานวิจัยของบุคลากรใน
จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยไว้ว่า ประสบปัญหาในเรื่อง ยังมีอาจารย์บางส่วนไม่เห็นความส าคัญของ  
การวิจัย แต่ในขณะเดียวกันก็มีอาจารย์จ านวนมากที่เห็นความส าคัญและความจ าเป็นของการวิจัย  
แต่มิอาจด าเนินการวิจัยได้หรือด าเนินไปได้ไม่เต็มที่  ทั้งนี้อาจเป็นเพราะ ขาดความรู้  ทักษะ
ประสบการณ์หรือการสนับสนุนการท าวิจัย ส่วนที่ขาดดังกล่าวอาจเป็นเพียงด้านใดด้านหนึ่งหรือ
หลายด้านอาทิ เช่น การวางแผนงาน การเขียนโครงการ การวางระเบียบวิธีวิจัย การปฏิบัติการวิจัย 
การวิเคราะห์ข้อมูล การเสนอผลงานวิจัย การก าหนดปัญหาที่จะวิจัยอีกทั้งขาดแรงจูงใจหรือพลัง
สนับสนุน อาทิ กลไกซึ่งเอ้ือต่อการกระจายความสามารถของบุคลากรซึ่งพร้อมด้วยประสบการณ์อีก
ทั้งมีปัญหาในด้านเจตคติของผู้ท าวิจัยที่ท าเพียงเพ่ือผลการพิจารณาต าแหน่งทางวิชาการ ท าให้ขาด
พลังใจที่จะท าวิจัยเพ่ือบุกเบิกแสวงหาความก้าวหน้าในตัวความรู้  รวมทั้งขาดเจตคติที่ดีต่อ          
การวิพากษ์วิจารณ์และการรับค าวิพากษ์วิจารณ์ในผลงานวิจัยในด้านของปัจจัยที่ก าหนดลักษณะของ
การท าวิจัยในมหาวิทยาลัย  
  สุนทรี จิตติอรุณชัย (2535) ได้ศึกษาถึงการวิเคราะห์สภาพของการส่งเสริมการวิจัยใน
จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยและมหาวิทยาลัยมหิดล ผลการวิจัยพบว่า จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยมี
นโยบายมุ่งพัฒนาไปสู่มหาวิทยาลัยวิจัย โดยก าหนดให้การวิจัยมีความส าคัญทัดเทียมกับการผลิต
บัณฑิต และสัมพันธ์กับการเรียนการสอน มีการบริหารงานโดยรองอธิการบดีฝ่ายวิจัยและมีองค์กร
บริหารการวิจัยในระดับมหาวิทยาลัย ได้แก่ คณะกรรมการวิจัย คณะกรรมการประสานงานและฝ่าย
วิจัย ส าหรับงบประมาณเพ่ือการวิจัย จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยได้รับเงินอุดหนุนการวิจัยจากแหล่งทุน
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ภายนอกมากที่สุด เงินอุดหนุนจากงบประมาณแผ่นดินอยู่ในสัดส่วนเกือบคงที่  และมีแนวโน้มใช้เงิน
ผลประโยชน์ของมหาวิทยาลัยมากขึ้น เพ่ือสนับสนุนกลไกการด าเนินงานในรูปต่างๆ เช่น หน่วย
ปฏิบัติการวิจัย สถาบันวิจัย คณะกรรมการปฏิบัติภารกิจการวิจัย อาศรมความคิดและสิ่งประดิษฐ์ ซึ่ง
ส่วนใหญ่เน้นการวิจัยด้านวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี การเผยแพร่ผลงานวิจัยมีโครงการเผยแพร่
ผลงานวิจัยท าหน้าที่หลัก ปัญหาและอุปสรรคได้แก่ อาจารย์ที่ให้ความสนใจและมีความสามารถใน
การท าวิจัยที่มีคุณภาพยังมีไม่มากเท่าท่ีควร ขาดหลักเกณฑ์มาตรฐานในการพิจารณาผลงานวิจัย และ
ขาดแคลนบุคลากรสนับสนุนการวิจัย เป็นต้น 
  ส่วนมหาวิทยาลัยมหิดล มีนโยบายพัฒนามหาวิทยาลัยเป็นมหาวิทยาลัยสมบูรณ์แบบ โดย
ส่งเสริมให้การวิจัยและพัฒนาวิทยาการพร้อมทั้งเทคโนโลยีของสาขาต่าง  ๆ 4 สาขา คือ สาขา
วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี คลินิก สาธารณสุขศาสตร์และสังคมศาสตร์ และศึกษาศาสตร์และ     
การพัฒนาทรัพยากรมนุษย์ มีการบริหารงานโดยรองอธิการบดีฝ่ายวิจัยและวิเทศสัมพันธ์  และ        
มีหน่วยงานรองรับงานวิจัย คือ งานส่งเสริมการวิจัยและต ารา กองบริการการศึกษา ส าหรับ
งบประมาณเพ่ือการวิจัย มหาวิทยามหิดลได้รับเงินอุดหนุนการวิจัยจากแหล่งทุนภายนอกมากที่สุด 
เงินอุดหนุนจากงบประมาณแผ่นดินได้รับในจ านวนที่คงที่ นอกจากนั้นได้จัดกิจกรรม เช่น การประชุม
ระหว่างผู้วิจัยและผู้ใช้ผลงานวิจัย การจัดท าระเบียนโครงการวิจัย เป็นต้น การเผยแพร่ผลงานวิจัยมี
งานส่งเสริมการวิจัยและต าราและงานประชาสัมพันธ์ของมหาวิทยาลัย  ท าหน้าที่หลักปัญหาและ
อุปสรรค ได้แก่ ขาดองค์กรที่ท าหน้าที่ประสานงานระดับนโยบาย แผนงานและการปฏิบัติงาน และ
ปัญหาการประสานงานเนื่องจากพ้ืนที่ของมหาวิทยาลัยกระจายออกไปหลายแห่ง เป็นต้น 
  สัมมา รธนิธย์ (2536) ศึกษาการบริหารงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับผลิตภาพการวิจัยของ
วิทยาลัยครู กรณีศึกษาวิทยาลัยครูสุรินทร์ ผลการศึกษาพบว่า 
  1.  ข้อมูลพ้ืนฐานของคณาจารย์ที่มีผลจากการวิจัยเป็นเพศชายมากว่าเพศหญิง  โดยมี
คณาจารย์เกือบครึ่งหนึ่งที่ปฏิบัติงานอยู่เป็นผู้มีผลงานวิจัย ผู้ที่มีผลงานวิจัยส่วนใหญ่จะมีอายุระหว่าง 
36-40 ปี โดยเริ่มจากงานวิจัยครั้งแรกระหว่างอายุ 36-37 ปี มีอายุราชการอยู่ในระหว่าง 11-15 ป ี
วุฒิการศึกษาส่วนใหญ่อยู่ในระดับการศึกษามหาบัณฑิต ด ารงต าแหน่งผู้ช่วยศาสตราจารย์เป็นส่วน
ใหญ ่ได้รับความรู้ในการท าวิจัยจาการศึกษาต่อ ประสบการณ์ในการท าวิจัยและการฝึกอบรมทางด้าน
การวิจัย คณาจารย์เกือบทุกคนเข้าร่วมกิจกรรมทางวิชาการโดยเฉลี่ยปีละ 1-5 ครั้ง ส่วนใหญ่เคยอ่าน
บทความที่เก่ียวข้องกับการวิจัยโดยเฉลี่ยปีละ 1-5 เรื่อง 
  2.  คณาจารย์ส่วนใหญ่ตระหนักถึงความส าคัญของภารกิจการวิจัย มีทัศนคติที่ดีต่อ     
การวิจัย นอกจากนี้ยังพบว่า ประสบการณ์ในการท าวิทยานิพนธ์ระหว่างที่ศึกษาระดับบัณฑิตศึกษามี
ผลต่อสภาพทางจิตวิทยาของคณาจารย์ที่จะท าหรือไม่ท าผลงานวิจัยในระยะต่อมาเมื่อกลับไปท างาน
วิจัยแล้วอีกด้วย 
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  3.  ปัจจัยการบริหารการวิจัยที่เกี่ยวข้องกับผลิตภาพการวิจัยของคณาจารย์  วิทยาลัยครู
สุรินทร์ พบว่า ปัจจัยภายในของสถาบัน ซึ่งประกอบด้วย การสนับสนุนทุนวิจัย ต าแหน่งทางวิชาการ 
คุณลักษณะส่วนบุคคล ทัศนคติที่มีต่อการวิจัย ประสบการณ์ในการท าวิทยานิพนธ์ในระหว่าง
การศึกษาระดับบัณฑิตศึกษา บรรยากาศทางวิชาการของสถาบัน เวลาที่ใช้เพ่ือการวิจัยผู้บริหาร
สถาบันและการควบคุมงานวิจัยเกี่ยวข้องกับผลิตภาพการวิจัยมากกว่าปัจจัยภายนอกทางด้านปัจจัย
ทางด้านวัฒนธรรมและค่านิยมท้องถิ่น ลักษณะสังคมท้องถิ่นและการรวมตัวกันทางวิชาการของสังคม 
  อมรา  นาวารวงศ์ (2537) ศึกษาปัจจัยที่สัมพันธ์กับการผลิตงานวิจัยของอาจารย์วิทยาลัย
พยาบาลในเขตภาคเหนือ ผลการวิจัยพบว่า ปัจจัยด้านลักษณะบุคคลสามตัวแปร มีตัวแปรสองตัว
แปรที่มีความสัมพันธ์กับผลผลิตงานวิจัยของอาจารย์พยาบาลอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
คือ เวลาที่ใช้ในการท าวิจัย และทัศนคติต่อการวิจัย ส่วนปัจจัยด้านสิ่งแวดล้อมไม่มีตัวแปรใดมี
ความสัมพันธ์กับผลผลิตงานวิจัย เหตุผลหรือแรงจูงใจในการท าวิจัย และปัญหาอุปสรรคในการท าวิจัย 
พบว่า เหตุผลหรือแรงจูงใจในการท าวิจัยของอาจารย์คือ เพ่ือเกียรติยศชื่อเสียง เพ่ือต าแหน่งทาง
วิชาการ เพ่ือเสริมความรู้ทางวิชาการ อยากหาประสบการณ์ในการท าวิจัย ต้องการแสวงหาความรู้
ข้อเท็จจริง เพ่ือน าผลการวิจัยมาใช้เสริมการเรียนการสอน เพ่ือประโยชน์ต่อสังคม เพ่ือยกระดับ
วิชาชีพพยาบาล เพ่ือชื่อเสียงของหน่วยงาน เพราะมีเงินทุนอุดหนุนการวิจัย และเพราะมีผู้ชักชวนให้
ท าวิจัยร่วมกัน ส่วนปัญหาและอุปสรรคในการท าวิจัยที่ส าคัญ คือ ขาดประสบการณ์ในการท าวิจัย 
ขาดความรู้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ไม่มีเวลา ขาดเงินทุนสนับสนุน สิ่งอ านวยความสะดวกพ้ืนฐานไม่
เพียงพอ 
  วิมาน  จิ๋วเจียม (2537) ศึกษาปัญหาและความต้องการในการวิจัยของอาจารย์วิทยาลัย   
พลศึกษา ผลการวิจัยพบว่า อาจารย์วิทยาลัยพลศึกษามีปัญหาด้านความรู้ในการวิจัยอยู่ในระดับ  
ปานกลาง และมีปัญหาด้านการเงิน ด้านวัสดุอุปกรณ์ ด้านสารสนเทศ ด้านเวลา และด้านเทคโนโลยี
ในการวิจัยอยู่ในระดับมากทุกด้าน อาจารย์วิทยาลัยพลศึกษา มีความต้องการด้านความรู้ ด้านการเงิน 
ด้านวัสดุอุปกรณ์ ด้านสารสนเทศ ด้านเวลา และด้านเทคโนโลยีในการวิจัยอยู่ในระดับมากทุกด้าน 
อาจารย์ที่มีวุฒิทางการศึกษาปริญญาตรีมีปัญหาด้านความรู้ในการวิจัยมากกว่าอาจารย์ ที่มีวุฒิ
การศึกษาสูงกว่าปริญญาตรีอย่างมีนัยส าคัญที่ระดับ .01 ส่วนปัญหาด้านอ่ืนไม่แตกต่างกัน คือ ขาด
ความรู้ความสามารถด้านการวิจัย ขาดที่ปรึกษาในการวิจัย ขาดเงินอุดหนุน หนังสือ ต ารา เอกสารที่
เกี่ยวกับการวิจัยมีจ านวนน้อยมาก เพราะขาดการสนับสนุนจากวิทยาลัย ขาดการเก็บข้อมูลเพ่ือ   
การวิจัยที่เป็นระบบ อาจารย์ท างานหลายหน้าที่ ขาดเครื่องคอมพิวเตอร์ และโปรแกรมวิเคราะห์
ข้อมูล 
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  สุนิภา ชินวุฒิ (2538) ศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างปัจจัยส่วนบุคคล และปัจจัยด้าน
สภาพแวดล้อมกับบทบาทการวิจัยของอาจารย์พยาบาล  วิทยาลัยพยาบาล สังกัดกระทรวง
สาธารณสุข ผลการวิจัยพบว่า ค่าเฉลี่ยของบทบาทการวิจัยของอาจารย์พยาบาลโดยรวมอยู่ในระดับ
ปานกลาง คะแนนเฉลี่ยด้านการให้ความร่วมมือในการวิจัย และการน าผลการวิจัยมาใช้ อยู่ในระดับ
ปานกลาง ส่วนด้านการปฏิบัติการวิจัยและด้านการเผยแพร่ผลงานวิจัยและด้านการเผยแพร่
ผลงานวิจัย อยู่ในระดับต่ า ปัจจัยส่วนบุคคลที่มีความสัมพันธ์กับบทบาทการวิจัยของอาจารย์ คือ วุฒิ
การศึกษา ลักษณะนิสัยที่เอ้ือต่อการวิจัย อายุ ประสบการณ์การท างาน ทัศนคติต่อการวิจัย และการ
ได้รับการศึกษาอบรมด้านการวิจัย ปัจจัยด้านสภาพแวดล้อมที่มีความสัมพันธ์กับบทบาทการวิจัยของ
อาจารย์ คือ ความร่วมมือจากเพ่ือนร่วมงาน ผลตอบแทนนโยบายและการบริหารและการสนับสนุน
จากหน่วยงาน ตัวแปรที่ร่วมกันพยากรณ์บทบาทการวิจัยของอาจารย์พยาบาล สังกัดกระทรวง
สาธารณสุข ได้อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 คือ วุฒิการศึกษา ความร่วมมือจากเพ่ือน
ร่วมงาน ลักษณะนิสัยที่เอ้ือต่อการวิจัย ผลตอบแทนและประสบการณ์การท างาน ซึ่งร่วมกันพยากรณ์
การท างาน ซึ่งร่วมกันพยากรณ์บทบาทการวิจัยของอาจารย์พยาบาล ได้ร้อยละ 39.47 
  ทับทิม นิลวรรณ (2538) ศึกษาความต้องการและปัญหาการท าวิจัยของคณาจารย์ในกลุ่ม
สาขาสังคมศาสตร์ มหาวิทยาลัยเชียงใหม่ ผลการวิจัยพบว่า สภาพการส่งเสริมการท าวิจัยในปัจจุบัน
ของอาจารย์ทั้ง 3 ด้าน คือ ด้านบริหารงานวิจัย ด้านการส่งเสริมการท างานและบรรยากาศที่เอ้ือต่อ
การท าวิจัย และผลงานวิจัยของอาจารย์ ความเห็นของอาจารย์ส่วนใหญ่โดยรวมอยู่ในระดับปานกลาง
ทุกด้าน เมื่อพิจารณาเป็นรายข้อในทุกด้าน พบว่า มีข้อเด่นที่แตกต่างออกไปมากกว่าข้ออ่ืน ๆ ซึ่ง
น่าสนใจ คือ อาจารย์ส่วนใหญ่มีความเห็นว่า ผลงานวิจัยของอาจารย์เป็นประโยชน์ในการเลื่อน
ต าแหน่งทางวิชาการอยู่ในระดับมาก ปัญหาการท าวิจัยของอาจารย์ ด้านความรู้ ด้านงบประมาณ 
ด้านเวลา ด้านวัสดุอุปกรณ์ ทั้ง 4 ด้าน ความเห็นอาจารย์ส่วนใหญ่มีปัญหาโดยรวมอยู่ในระดับ     
ปานกลาง ปัญหาการท าวิจัยอยู่ในระดับมากในด้านงบประมาณ คือ หน่วยงานขาดงบประมาณ
สนับสนุนด้านการวิจัย หน่วยงานไม่ได้ตั้งเงินส ารองจ่ายส าหรับวิจัยและไม่มีเวลาในการท าวิจัยเพราะ
มีภาระงานอ่ืนที่ต้องรับผิดชอบ ความต้องการด้านการวิจัยจากการศึกษาองค์ประกอบ 2 ด้าน คือ 
ด้านความต้องการด้านความรู้ และองค์ประกอบด้านความต้องการด้านงบประมาณ เวลา และวัสดุ
อุปกรณ ์พบว่า อาจารย์ส่วนใหญ่มีความต้องการด้านวิจัยโดยรวมอยู่ในระดับมาก โดยมีความต้องการ
ความรู้เพ่ิมเติมในด้านการวิจัยในระดับปานกลาง แต่ต้องการงบประมาณ ต้องการเวลา และวัสดุ
อุปกรณ์ในการท าวิจัยอยู่ในระดับมาก โดยความต้องการมากที่สุด ได้แก่ ต้องการให้คณะ/
มหาวิทยาลัย จัดหาทุนอุดหนุนการท าวิจัยจากแหล่งทุนภายนอกทั้งในประเทศและต่างประเทศให้
มากขึ้น ต้องการให้มหาวิทยาลัยจัดสรรเงินรางวัลให้แก่อาจารย์ที่มีผลงานวิจัยดีเด่น และต้องการให้
จัดหาเอกสารอ้างอิงมาไว้ในห้องสมุดเพื่อการค้นคว้าให้เพียงพอ 
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  สุชาดา ปภาพจน์ (2539) ศึกษาปัจจัยที่เกี่ยวข้องกับความสามารถในการผลิตผลงานวิจัย
ของอาจารย์มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒประสานมิตร ผลการวิจัยพบว่า ปัจจัยที่มีความสัมพันธ์
ทางบวกกับความสามารถในการผลิตผลงานวิจัยของอาจารย์อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 คือ 
ปัจจัยลักษณะส่วนบุคคล ด้านชีวสังคมประกอบด้วย วุฒิทางการศึกษา ต าแหน่งทางวิชาการ 
ระยะเวลาในการท าวิจัย การมีส่วนร่วมในกิจกรรมทางวิชาการด้านสมรรถภาพทางการวิจัย
ประกอบด้วย บุคลิกภาพแบบ A ซึ่งเป็นสมรรถภาพทางการวิจัยด้านจิตอารมณ์และสมรรถภาพ
ทางการวิจัยด้านความรู้ความสามารถ ส่วนด้านแรงจูงใจ ประกอบด้วย แรงจูงใจภายในด้าน
ความส าเร็จในงานวิจัย ด้านความก้าวหน้าในต าแหน่งการงาน และด้านการได้รับการยอมรับนับถือ 
ยกเว้นอายุราชการซึ่งเป็นปัจจัยลักษณะส่วนบุคคล ด้านชีวสังคมที่มีความสัมพันธ์ทางลบกับ
ความสามารถในการผลิตผลงานวิจัยของอาจารย์  ปัจจัยลักษณะส่วนบุคคล และปัจจัยทางด้าน
สภาพแวดล้อม รวมกันสามารถท านายความสามารถในการผลิตผลงานวิจัยของอาจารย์ได้โดยมีค่า
อ านาจในการท านาย 24 % ชุดของตัวท านายที่ดีที่สุดในการท านายความสามารถในการผลิต
ผลงานวิจัยของอาจารย์ คือ ปัจจัยแรงจูงใจภายในด้านการได้รับการการยอมรับนับถือปัจจัยชีวสังคม
ด้านการมีส่วนร่วมในกิจกรรมทางวิชาการและอายุราชการซึ่งตัวแปรทั้งสามนี้ร่วมกันท านาย
ความสามารถในการผลิตผลงานวิจัยของอาจารย์ได้ 20.2 % ผลการวิจัยพบว่า อาจารย์ที่มีส่วนร่วมใน
กิจกรรมทางวิชาการ สมรรถภาพทางการวิจัยด้านความรู้ความสามารถแรงจูงใจภายในด้าน
ความก้าวหน้าในต าแหน่งการงาน และแรงจูงใจภายในด้านการได้รับการยอมรับนับถือที่แตกต่างกัน 
มีความสามารถในการผลิตผลงานวิจัยแตกต่างกัน และพบปฏิสัมพันธ์ระหว่างอายุราชการและ
ต าแหน่งทางวิชาการ กับความสามารถในการผลิตผลงานวิจัยของอาจารย์ที่ระดับนัยส าคัญทางสถิติที่  
.05 
  สุนทราวดี เธียรพิเชฐ (2539) ศึกษาวัฒนธรรมอาจารย์สถาบันการศึกษาไทย ผลการศึกษา
พบว่า ผลงานวิชาการของอาจารย์ใน 3 ปีที่ผ่านมา ด้านงานวิจัย พบว่า อาจารย์ส่วนใหญ่ร้อยละ 
56.4 มีผลงานวิจัย อาจารย์สาขาวิชาวิทยาศาสตร์ชีวภาพ มีผลงานวิจัยมากที่สุด ร้อยละ 71.3 
อาจารย์สาขาวิชามนุษยศาสตร์ มีผลงานวิจัยน้อยที่สุดคือร้อยละ 33.2 และพบว่า อาจารย์ทุก
สาขาวิชามีผลงานวิจัย 1-2 เรื่อง มากที่สุดในระยะเวลา 3 ปีที่ผ่านมา 
  ประภารัต มีเหลือ (2540) ศึกษาสมรรถภาพที่จ าเป็นของครูนักวิจัยและองค์ประกอบทาง
สมรรถภาพของครูนักวิจัย กลุ่มตัวอย่าง เป็นข้าราชการครูที่มีต าแหน่งอาจารย์ 3 สังกัดส านักงาน
คณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ จ านวน 348 คน ผลการวิจัยพบว่า สมรรถภาพครูนักวิจัยที่
ส าคัญและจ าเป็นมากที่สุดในการท าวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนให้ประสบความส าเร็จ 10 รายการ คือ 
มีความรู้ในเนื้อหาวิชาที่สอนอย่างกว้างขวางลึกซึ้ง มีความรู้ความเข้าใจในเรื่องของหลักสูตร สามารถ
วิเคราะห์วินิจฉัยปัญหาและความต้องการที่แท้จริงของนักเรียนได้อย่างถูกต้องตามความเป็นจริง       
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มีความซื่อสัตย์ และซื่อตรงทางวิชาการ เป็นนักอ่าน มีความละเอียดรอบคอบ ท างานเป็นระบบ มี   
ใจกว้าง รับฟังและเคารพความคิดเห็นทางวิชาการของผู้อ่ืนศึกษาเอกสาร ต ารา และสื่อต่าง ๆ 
เกี่ยวกับวิชาชีพครูอยู่เสมอ มีความคิดอิสระริเริ่มสร้างสรรค์มีศรัทธาต่อการวิจัย สมรรถภาพที่ส าคัญมี 
7 องค์ประกอบ เรียงล าดับ คือ ด้านความสามารถในระเบียบวิธีวิจัยด้านบุคลิกภาพและคุณธรรมของ
ครู ด้านทักษะในการเก็บรวบรวมข้อมูล ด้านความสามารถในการประเมินผลการเรียนรู้  และการใช้
ข้อมูลข่าวสารและความสามารถในการวิเคราะห์และสังเคราะห์ข้อความรู้ 
  นันทวัน สวัสดิ์ภูมิ (2540) ศึกษาเส้นทางการพัฒนาครูนักวิจัย: การวิจัยรายกรณี ผลการ 
วิจัยพบว่า เส้นทางการพัฒนาสู่การเป็นครูนักวิจัยของกรณีศึกษา เริ่มจากคุณลักษณะส่วนตัวที่เป็นคน
ชอบใฝ่รู้ใฝ่เรียน ช่างคิด ช่างอ่าน ชอบเขียน และรักธรรมชาติลักษณะดังกล่าวพัฒนามาด้วยการ
เรียนรู้ การปฏิบัติงานในลักษณะของการสังเกต วิเคราะห์สังเคราะห์ และสั่งสมประสบการณ์ชีวิตและ
การท างานอย่างบูรณาการในหน้าที่ ครูที่รักเด็กและปรารถนาจะช่วยพัฒนาคุณภาพชีวิตของเด็ก 
ส่งผลให้เกิดกระบวนการพัฒนามาสู่การเป็นครูนักวิจัย ปัญหาของการวิจัยมาจากปัญหาของนักเรียน 
โดยครูมองเห็นโอกาสของการเรียนรู้ คือ มโนทัศน์เริ่มต้นที่ส าคัญ การวิเคราะห์ปัญหา ซึ่งมีขอบข่าย
จากการสังเกตนักเรียนแต่ละคนในวงกว้างไปสู่แนวคิดของการช่วยเหลือเด็กเป็นรายบุคคล 
วัตถุประสงค์ของการวิจัย เป็นการพัฒนาการเรียนรู้ภาษาไทยเพ่ือใช้ในชีวิตประจ าวันและอนาคต 
ด้วยวิธีสอนอย่างหลากหลายและลักษณะบูรณาการ เพ่ือให้เหมาะสมกับสภาพและธรรมชาติ       
การเรียนรู้ของเด็ก ประโยชน์จากการวิจัย คือ การพัฒนานักเรียน พัฒนาตนเอง ให้สามารถ
พัฒนาการเรียนการสอนนักเรียนให้ถูกต้องและสร้างสรรค์ยิ่งขึ้น และผลกระทบสู่การพัฒนาเพื่อครู 
  ลัดดา ด าพลงาม (2540) ศึกษากระบวนการและผลของการท าวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนที่
มีผลต่อพฤติกรรมการสอน: พหุกรณีศึกษาของครูนักวิจัยในโรงเรียนประถมศึกษาใช้วิธีวิจัยเชิง
คุณภาพแบบพหุกรณีศึกษา กรณีศึกษาทั้ง 3 กรณ ีเป็นครูที่ปฏิบัติงานในโรงเรียนประถมศึกษาในภาค
ตะวันออกเฉียงเหนือ กรณีที่ 1 เป็นครูที่สนใจวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนแต่ยังไม่ได้ลงมือท า กรณีที่ 2 
เป็นครูที่ริเริ่มท าวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน กรณีที่ 3 เป็นครูนักวิจัย ผลการวิจัยพบว่า กระบวนการ
และผลของการท าวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน สนับสนุนให้ครูนักวิจัยเกิดความคิดความม่ันใจ ในผลการ
ท างานและเป็นแรงจูงใจให้ท างานวิจัยเพ่ือพัฒนาการเรียนการสอน อันสืบเนื่องไปยังลักษณะและ
พฤติกรรมของครู คือ ความใฝ่รู้ใฝ่เรียน ความสนใจในการค้นคว้า การเห็นโอกาสของการเรียนรู้ 
ความสนใจในการสังเกตและการบันทึก ความเอาใจใส่นักเรียนและความรับผิดชอบในงานครู 
กระบวนการและผลการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนท าให้ครูนักวิจัยมีพฤติกรรม (1) เป็นผู้ร่วมเรียนรู้กับ
ศิษย์และเป็นกัลยาณมิตรของศิษย์ (2) จัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยมีนักเรียนเป็นศูนย์กลาง  
การเรียนรู้ (3) มีความยืดหยุ่นทั้งเนื้อหากิจกรรมสื่อการเรียน (4) เปิดโอกาสให้ผู้ปกครองเข้ามามี 
ส่วนร่วมในการก าหนดกิจกรรมการเรียนการสอน (5) มีความเข้าใจนักเรียนมากยิ่งขึ้น ทั้งในด้าน
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ปัญหาและพฤติกรรมของนักเรียนอันน าไปสู่สัมพันธภาพที่ดีระหว่างครูกับนักเรียน (6) การให้
ค าแนะน าและส่งเสริมนักเรียนได้ตรงตามความต้องการและความสามารถ 
  ศรีสุพรรณ รมย์ทอง (2540) ศึกษาปัญหาและความต้องการในการท างานวิจัยของอาจารย์
และผู้ช่วยวิชาการ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ผลการวิจัยพบว่า อาจารย์และผู้ช่วยวิชาการ       
มีปัญหาในการท างานวิจัยโดยรวมทุกด้านอยู่ในระดับปานกลางและมีความต้องการอยู่ในระดับมาก 
เมื่อเปรียบเทียบปัญหาในการวิจัยพบว่า แตกต่างกันด้านวัสดุอุปกรณ์เพ่ือการวิจัย และด้านการน า
ผลการวิจัยไปใช้ อาจารย์เพศชายและเพศหญิง มีปัญหาและความต้องการในการท างานวิจัยโดยรวม
ไม่แตกต่างกัน เมื่อเปรียบเทียบปัญหาในการท างานวิจัยพบว่า แตกต่างกันด้านความรู้เกี่ยวกับการ
ท างานวิจัย เปรียบเทียบความต้องการในการท าวิจัยพบว่า แตกต่างกันด้านความรู้เกี่ยวกับการท างาน
วิจัยและด้านทุนวิจัย 
  ทัศนีย์  ธรานนท์ (2541) ศึกษาปัจจัยบางประการมีความสัมพันธ์กับการวิจัยของอาจารย์
สาขาสังคมศาสตร์ในสถาบันอุดมศึกษาของรัฐในเขตกรุงเทพมหานคร ผลการวิจัยพบว่า กลุ่มตัวอย่าง
ส่วนใหญ่เป็นเพศชายมากกว่าเพศหญิง สถานภาพสมรสแล้ว อายุเฉลี่ยประมาณ 45 ปีจบการศึกษา
ระดับปริญญาโทและปริญญาเอก ปัจจัยส่วนบุคคลของอาจารย์ และปัจจัยที่เป็นแรงจูงใจในการวิจัย
ไม่มีความสัมพันธ์กับการวิจัยของอาจารย์ส่วนปัจจัยที่เกี่ยวกับการวิจัย ได้แก่จ านวนแหล่งเงินทุนและ
แหล่งเงินทุนในประเทศมีความสัมพันธ์กับการวิจัยของอาจารย์สาขาสังคมศาสตร์ในสถาบันอุดมศึกษา
ของรัฐในเขตกรุงเทพมหานครอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 
  นภเนตร ธรรมบวร (2542) ท าการศึกษาวิจัยเชิงคุณภาพแบบหนึ่งเรียกว่า แบบวิเคราะห์
เรื่องราว (Narrative Inquiry) ในลักษณะกรณีศึกษา โดยศึกษาครูปฐมวัยจ านวน 1 คน เกี่ยวกับ   
การจัดการเรียนการสอนระดับปฐมวัย โดยมีวัตถุประสงค์หลักคือ ต้องการศึกษาว่า ครูมีวิธีการน า
ความรู้ในการสอนของตนไปปรับใช้ในชั้นเรียนอย่างไร และต้องประสบกับปัญหาอะไรบ้างในการ
จัดการเรียนการสอน เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล ใช้วิธีสัมภาษณ์สนทนาพูดคุย การเขียน
บันทึกโต้ตอบกันระหว่างครูกับผู้วิจัย และการวิเคราะห์เอกสารส าคัญต่าง ๆ (Document Analysis) 
ใช้เวลา 6 เดือน ผลการวิจัยได้ข้อค้นพบที่ส าคัญและมีข้อเสนอแนะ ดังนี้ ความรู้ในการสอนของครู
พัฒนามาจากประสบการณ์ โดยครูมีการสร้างและปรับเปลี่ยนความรู้ในการสอนของตนตลอดเวลา 
จากประสบการณ์ทั้งภายในและภายนอกชั้นเรียน ดังนั้นถ้าต้องการให้ความส าคัญกับความรู้ใน    
การสอนของครูแต่ละคน ต้องให้โอกาสครูได้คิดทบทวนเกี่ยวกับประสบการณ์ของตน ไม่ว่าจะโดย
ผ่านการสนทนา พูดคุย เล่าเรื่อง หรือการเขียนบันทึกเพ่ือให้ครูได้ทบทวนท าความเข้าใจ และเห็น
คุณค่าความรู้ในการสอนของตนมากขึ้น ขณะเดียวกันกลุ่มบุคคลที่ท าหน้าที่ในการสนับสนุนการเรียน
การสอน เช่น ศึกษานิเทศก์ ผู้บริหารโรงเรียนนักการศึกษา หรือนักวิจัย จ าเป็นต้องท าความเข้าใจกับ
เรื่องราวต่าง ๆ ในชีวิตครู ไม่ว่าจะเป็นความสนใจ ความสามารถ หรือปัญหาในการสอนที่เกิดขึ้น
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มากกว่าการสร้างความคาดหวังในสิ่งที่ต้องการให้ครูเป็น ดังนั้นค าถามส าคัญในการพัฒนาครู จึงไม่ใช่
การหากลยุทธ์ที่จะช่วยประสิทธิภาพการสอนของครู แต่คือ การพยายามหาค าตอบว่าในสถานการณ์
เช่นไรที่ส่งเสริมให้ครูเล่าหรือคิดทบทวนต่อการสอนของตน จากงานวิจัยพบว่า สถานการณ์ที่กระตุ้น
ให้ครูเล่าเรื่องต้องเป็นสถานการณ์ที่ตั้งอยู่บนพื้นฐานของความไว้วางใจซึ่งกันและกัน ครูรู้สึกปลอดภัย
ที่จะเล่าเรื่อง และรู้สึกว่าเรื่องที่เล่าได้รับการเห็นคุณค่าและการยอมรับ 
  สุทธาสินี บุญญาพิทักษ์ (2545) วิจัยและพัฒนาหลักสูตรครูนักวิจัยในชั้นเรียนส าหรับ
นักศึกษาวิชาชีพครู เน้นการสร้างสมรรถภาพครูนักวิจัย ให้กับกลุ่มตัวอย่างนิสิตชั้นปีที่ 4 วิชาเอก  
การประถมศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยทักษิณ ปีการศึกษา 2544 จ านวน27 คน จากการ
เรียนรู้และปฏิบัติในสภาพการณ์ฝึกประสบการณ์วิชาชีพครู ผลการวิจัยพบว่าผลการ พัฒนาระบบร่าง
หลักสูตรจากการวิเคราะห์ปัญหา ความต้องการ และก าหนดสาระส าคัญเบื้องต้นในการพัฒนา
หลักสูตร พบว่า สถานการณ์วิชาชีพครูปัจจุบัน ปรากฏความต้องการจ าเป็นครูนักวิจัย สภาพการณ์
หลักสูตรผลิตครูและฝึกอบรมครูประจ าการ ไม่เอ้ือต่อการพัฒนาครูนักวิจัย ครูประจ าการมักประสบ
ปัญหาการเริ่มต้นงานวิจัยในชั้นเรียนทั้งด้านความรู้  เจตคติ ทักษะ และแหล่งสนับสนุน การเรียนรู้ 
ความสามารถในการปฏิบัติงานวิจัยในชั้นเรียนของผู้เริ่มต้นประกอบอาชีพครู ไม่ตอบสนองต่อความ
ต้องการในวิชาชีพครู ผลการวิเคราะห์หลักสูตรผลิตครูของคณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยทักษิณ   
ปีการศึกษา 2543 พบว่า ผลผลิตหลักสูตรส่วนใหญ่มีสมรรถภาพพ้ืนฐานการวิจัยในชั้นเรียนอยู่ใน
ระดับปานกลาง และการจัดประสบการณ์การเรียนรู้ ปรากฏผลที่เกี่ยวข้องกับการวิจัยในชั้นเรียนใน
ระดับน้อย ไม่สอดคล้องกับความคาดหวังของผู้ที่เกี่ยวข้องกับหลักสูตร ส่วนข้อสรุปสมรรถภาพครู
นักวิจัยที่พึงปะสงค์มี 5 องค์ประกอบ คือ ด้านจิตวิจัย ด้านการแสวงหาความรู้อย่างเป็นระบบ ด้าน
การเป็นผู้เรียนรู้การสอน ด้านการปฏิบัติเชิงสะท้อนกลับ และด้านคุณลักษณะความเป็นครู 
  สมบัติ ท้ายเรือค า (2546) ศึกษาการมีส่วนร่วมของครูสังกัดส านักคณะกรรมการการศึกษา
ขั้นพ้ืนฐานในการพัฒนาหลักสูตรการวิจัยเชิงปฏิบัติการในชั้นเรียน มีจุดมุ่งหมายเพ่ือพัฒนาหลักสูตร
การวิจัยเชิงปฏิบัติการในชั้นเรียน โดยใช้การวิจัยเชิงปฏิบัติการแบบมีส่วนร่วมที่เป็นการวิจัย        
เชิงคุณภาพในการพัฒนาหลักสูตรทุกขั้นตอน ได้แก่ ขั้นที่ 1 การศึกษาข้อมูลเบื้องต้น ข้อที่ 2       
การออกแบบหลักสูตร ขั้นที่ 3 การน าหลักสูตรไปทดลองใช้ และขั้นที่ 4 การประเมินผลการใช้
หลักสูตร ผลการวิจัยพบว่า งานวิจัยในชั้นเรียนที่ครูท าอยู่ มีลักษณะการแก้ปัญหาในชั้นเรียน แต่ไม่
เป็นระบบ และส่วนหนึ่งท างานวิจัยเพ่ือขอต าแหน่งทางวิชาการให้สูงขึ้น ส่วนครูที่ไม่ท าวิจัยเพราะ  
ไม่มีความรู้เรื่องระเบียบวิธีวิจัย ไม่ได้วิเคราะห์ปัญหาในชั้นเรียน รวมทั้งขาดแหล่งการเรียนรู้และผู้ให้
ค าปรึกษาด้านการวิจัย ส่วนองค์ประกอบต่าง ๆ ของหลักสูตรที่พัฒนาขึ้นประกอบด้วย หลักการ 
จุดมุ่งหมาย โครงสร้างเนื้อหา กิจกรรมการเรียนการสอน สื่อการเรียนการสอน และการวัด
ประเมินผลที่ประเมินโดยครูที่ร่วมพัฒนาหลักสูตร และผู้เชี่ยวชาญ มีความเหมาะสมและสอดคล้อง 
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ซึ่งกันและกันในระดับมาก ครูมีความรู้ความเข้าใจในเนื้อหาและกระบวนการวิจัยเพ่ิมขึ้น มีเจตคติที่ดี
ต่อการวิจัย และเห็นคุณค่าของงานวิจัยที่มีต่อการจัดการเรียนการสอน ผลการประเมินรายงาน    
การวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนของครู ที่ร่วมพัฒนาหลักสูตรแต่ละคนมีความถูกต้องเหมาะสมโดยเฉลี่ย
อยู่ในระดับมาก 
  ไมเคิล แพรท และคณะ (Pratt et al., 1999) จากมหาวิทยาลัย Waikato ประเทศ
นิวซีแลนด์ ได้ท าการศึกษาวิจัยเกี่ยวกับการพัฒนาวัฒนธรรมวิจัยของอาจารย์ในมหาวิทยาลัย  โดย
ศึกษากรณี School of Management Studies ของมหาวิทยาลัย Waikato และน าเสนอเป็น
บทความวิชาการเสนอแนวคิดในการค้นหาวิธีการปรับปรุงและพัฒนางานวิจัยของอาจารย์ในคณะวิชา
ต่าง ๆ ของมหาวิทยาลัย  โดยใช้ทฤษฎีการบริหารเพ่ือแสดงให้ เห็นความเกี่ยวโยงระห่าง             
การเปลี่ยนแปลงความเชื่อ ทัศนคติ และค่านิยม ในการเปลี่ยนแปลงวัฒนธรรมองค์การ กรณีศึกษานี้
ได้แสดงให้เห็นถึงโครงสร้างการบริหารมหาวิทยาลัยแบบกระจายอ านาจ (decentralized) และภาวะ
ผู้น าที่เข้มแข็งของคณบดีในการพัฒนาวัฒนธรรมวิจัยในคณะวิชาต่าง ๆ ของมหาวิทยาลัยกรณีศึกษา
นี้ อยู่ในช่วงปี ค.ศ.1989-1996  
  จากการศึกษาผลการวิจัยที่เกี่ยวข้องดังกล่าวข้างต้น แสดงให้เห็นถึงพัฒนาการของ      
การศึกษาวิจัยที่เกี่ยวข้องกับครูนักวิจัยในช่วงก่อนปฏิรูปการศึกษา 2 ปี พบว่า มีการศึกษาเกี่ยวกับ
การพัฒนาครูเพ่ือให้เป็นครูนักวิจัย โดยการศึกษาถึงสมรรถภาพที่จ าเป็นของครูนักวิจัยและเส้นทาง
การพัฒนาครูนักวิจัย ลักษณะรวมของสมรรถภาพครูนักวิจัยที่น ามาศึกษาครั้งนี้  สรุปได้ว่า
ประกอบด้วยสมรรถภาพหลักทั้ง 3 ด้าน ได้แก่ ด้านความรู้ความเข้าใจ ด้านเจตคติ และด้าน       
การปฏิบัติ นอกจากนี้ในช่วงต่อมา มีการศึกษาเพ่ือพัฒนาหลักสูตรการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนเพ่ือ
พัฒนาครูประจ าการ และพัฒนานักศึกษาวิชาชีพครูซึ่งจะส าเร็จการศึกษาไปเป็นครูในอนาคตแสดงให้
เห็นถึงความพยายามในการศึกษาค้นคว้า เพ่ือพัฒนาครูสู่การเป็นครูนักวิจัยที่มีมาอย่างต่อเนื่อง
ตามล าดับ 
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สภาพแวดล้อมในองค์กรที่เอื้อต่อการเสริมสร้างพลังอ านาจครู 

การมีส่วนร่วมในการตัดสินใจ  ความก้าวหน้าในวิชาชีพ 

การท างานเป็นทีม การให้โอกาส 

กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
   ภาพที่ 1 กรอบแนวคิดในการวิจัย 

การเสริมสร้างพลังอ านาจครู 

ผลลัพธ์การเสริมสร้างพลังอ านาจครู 
วัฒนธรรมการวิจัย 

การรับรู้
ความสามารถ            

แห่งตน 

สมรรถนะ ความรู้ 

ก าหนดเป้าหมายท่ีมีความหมาย 
ในระดับบุคคล ทีมงาน และองคก์ร 

การเรียนรู้จาก
การปฏิบัติจริง 

การสะท้อนคิด 

ความเชื่อ การเห็นคุณค่าของการวิจัย 
ที่มีต่อการพัฒนางานหรือองค์กรของครู 

ศักยภาพการเป็นนักวจิัย 
ตามการรับรู้ของครู 


