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บทนํา 
 
 
ความเปนมาและความสําคญัของปญหา 

ภาษาอังกฤษมีความสําคัญอยางยิ่งท่ีใชในการส่ือสารระหวางประเทศ และเปนเคร่ืองมือ 
ในการคนควา ติดตามขาวสารตาง ๆ ภาษาอังกฤษเปนภาษาตางประเทศท่ีกระทรวงศึกษาธิการ
กําหนดใหเรียนต้ังแตช้ันประถมศึกษาปท่ี 1 ถึงช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 6 ในหลักสูตรการศึกษาข้ัน
พื้นฐาน พุทธศักราช 2544 (กรมวิชาการ, 2545 : 19) เม่ือพิจารณาถึงทักษะการเรียนภาษาอังกฤษ 
ท้ัง 4 ทักษะ ทักษะการพูดเปนทักษะทางภาษาท่ีเนนในเร่ืองการใชภาษาเพ่ือการส่ือสารท่ีใชเปน
เคร่ืองมือในการถายทอดความคิด หรือความตองการตามจุดมุงหมายของผูพูด การพดูจึงเปนทักษะ
ท่ีสําคัญและจําเปนมาก (สุมิตรา  อังวัฒนกลุ, 2539) ในขณะเดียวกนัทักษะการอานภาษาอังกฤษ 
ก็มีความสําคัญท่ีใชเปนเคร่ืองมือในการเรียนรู สืบคนขอมูลขาวสาร ศึกษาหาความรูดวยตนเอง 
ดวยการอานจากส่ือส่ิงพิมพ และส่ือดิจิตอล  ฉะนั้นผูท่ีมีความสามารถในการอานภาษาอังกฤษจะ
สามารถเขาถึงวิทยาการไดอยางกวางขวางและรวดเร็ว ทักษะดานการพดูและการอานภาษาอังกฤษ
จึงมีความสําคัญ ความสามารถดานการพูดและการอานเปนทักษะท่ีมีความสัมพันธกนั ความรูหรือ
เนื้อหาท่ีไดจากการอานยอมมีผลเกี่ยวเนื่องไปถึงการพูดดวย เนื่องจากการพูดจําเปนตองอาศัยขอมูล
และเนื้อหาจากการอาน ดังนั้น ทักษะท้ังสองจึงมีความสําคัญมากตอการส่ือสารในยุคปจจุบันเพราะ 
สามารถเปนท้ังเคร่ืองมือในการถายทอดความรู ความคิด ความรูสึก บอกถึงความตองการของตน 
และเปนเคร่ืองมือในการแสวงหาขอมูล ขาวสาร ความรูตาง ๆ 

ในการจดัการเรียนการสอนภาษาอังกฤษท่ีผานมา โดยเฉพาะการพัฒนาความสามารถดาน
การพูดภาษาอังกฤษของนักเรียนไทยนับวายังไมประสบผลสําเร็จเทาท่ีควร ดังจะเหน็ไดจากงาน 
วิจัยของ กาญจนา  จงอุตสาห (2531, อางใน เกียรติชัย  ยานะรังษี, 2540) พบวา  ความสามารถใน
การพูดภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันมัธยมปลายอยูในระยะเร่ิมตนของพฤตกิรรมการพูดเทานัน้ 
ซ่ึงนักเรียนยังไมสามารถใชภาษาอังกฤษในการถายโอน ส่ือสาร และวพิากษวิจารณไดอยางเหมาะสม  
ท้ังนี้อาจเนื่องมาจาก 1) ดานผูสอน ใชวิธีสอนท่ีไมเหมาะสม บรรยากาศของการสอนเครงเครียด
เกินไปไมเอ้ืออํานวยตอการเรียนรูภาษา การขาดทักษะในการพูดภาษาอังกฤษ การใชภาษาไทย 
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ในการเรียนการสอน  2) ดานผูเรียน มีแรงจงูใจคอนขางตํ่า ขาดการฝกทักษะในสถานการณท่ี
เหมาะสมอยางเพียงพอ ขาดความเช่ือม่ันในการใชภาษา มีความวิตกกังวลวาจะพูดผิดพลาด   
3) ดานการเรียนการสอน กิจกรรมไมนาสนใจ ไมเอ้ือตอการมีสวนรวมในกจิกรรมการเรียน 
การสอน เนนความรูดานโครงสรางมากเกินไป (วิชัย  ดพีรอม, 2538)  นอกจากนี้จากการศึกษา 
ของ ทิศนา  แขมมณี (2542) พบวา พฤติกรรมการถายโอนความรูของผูเรียนภาษาตางประเทศ 
ท้ังในระดับมัธยมศึกษาและอุดมศึกษาเกี่ยวกับความเขาใจในเนื้อหาท่ีไดรับมีคอนขางนอย  
จึงสงผลใหขาดทักษะการพดูในระดับความรู การถายโอน และการวิพากษวจิารณ การศึกษา
ดังกลาวสอดคลองกับขอคิดเห็นของ พิทยา คําตาเทพ (2542) ท่ีกลาวถึงสาเหตุท่ีทําใหผูเรียนขาด
ทักษะในการพูดภาษาอังกฤษอยางมีประสิทธิภาพวา เนื้อหาบทเรียนภาษาอังกฤษสวนใหญยังเนน
เนื้อหาจากสถานการณในตางประเทศท่ีเปนเนื้อหาไกลตวัผูเรียนซ่ึงยากตอการท่ีผูเรียนจะเขาใน
สถานการณได และทําใหผูเรียนไมสามารถเรียนรูภาษาไดอยางมีประสิทธิภาพ ดังนั้นจะเห็นไดวา 
เนื้อหาบทเรียนมีผลตอการสงเสริมทักษะการพูดภาษาอังกฤษของผูเรียน 

บทเรียนภาษาอังกฤษในประเทศไทยสวนใหญมีเนื้อหามาจากปริบทของตางประเทศ    
การจัดการเรียนการสอนดวยเนื้อหาภาษาอังกฤษเหลานีทํ้าใหยากตอการทําความเขาใจ จึงจําเปน
อยางยิ่งท่ีผูเรียนจะตองมีทักษะทางการอานซ่ึงเปนทักษะหนึ่งของการแสวงหาความรู การจัด      
การเรียนการสอนดานการอานภาษาอังกฤษใหแกนกัเรียนไทย ผูสอนท่ีใชวิธีการใหนักเรียน      
ออกเสียง แปลประโยคในเร่ืองท่ีอาน รวมทั้งเนนการสอนโครงสราง หรืออธิบายศัพท มากกวา 
ท่ีจะพัฒนาการอานใหมีประสิทธิภาพ เปนการสอนท่ีมิไดเนนกระบวนการอานใหตอเนื่อง จึงมีผล
ใหนกัเรียนไทยขาดทักษะในการอาน (สุภทัรา อักษรานุเคราะห, 2532; เตือนใจ  ตันงามตรง, 2534 :  
7-8) ในการศกึษาของ เนาวรัตน นุมอุรา (2534) และ วรพรรณ  พรนิมิต (2535) พบวาความสามารถ
ในการอานของนักเรียนอยูในระดับตํ่าท้ังความสามารถในการอาน และการทําความเขาใจเนื้อเร่ือง
ท่ีอาน ไมสามารถเรียงลําดับเหตุการณ คาดการณลวงหนา และจับใจความสําคัญของเร่ืองท่ีอานได 
และในการศึกษาความสามารถดานการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนไทยของ กรมวชิาการ (2539) 
พบวา นกัเรียนมีปญหาในเร่ืองความเขาใจในการอาน ทําใหไมสามารถรวบรวมความคิดจากส่ิงท่ี
อานได  ดังนัน้จะเห็นไดวา เนื้อหาบทเรียนมีผลตอการสงเสริมทักษะการอานภาษาอังกฤษของ
ผูเรียนดวยเชนกัน 

ในการจดัการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของไทยท่ีผานมา สวนใหญยงัคงเนนเนื้อหาจาก
สถานการณตางประเทศ (พิทยา คําตาเทพ, 2542) ทําใหผูเรียนเกดิความรูสึกวาเนื้อหานั้นเปนส่ิงท่ี
เขาใจยาก จึงไมใหความสนใจ ขาดความกระตือรือรน และขาดแรงจูงใจในการเรียนภาษาอังกฤษ 
ในงานศึกษาของ Steffensen (อางใน พิทยา  คําตาเทพ, 2542 : 41) ไดเสนอวา การเลือกเนื้อเร่ืองท่ี
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ใชในการเรียนการสอนควรเปนเร่ืองเกี่ยวของสอดคลองกับความรูและประสบการณทางวัฒนธรรม
ของผูเรียน ซ่ึงจะชวยใหผูเรียนสามารถเรียนรูภาษาไดโดยการเช่ือมโยงประสบการณท่ีตนมีอยูเดิม
กับภาษาตางประเทศท่ีใชส่ือความ Widdowson (1987) กลาววา ผูเรียนท่ีเรียนเพียงตัวภาษา มิได
เรียนภาษาเพ่ือส่ือความหมายในสถานการณตาง ๆ หรือใชเนื้อเร่ืองท่ีผูเรียนสามารถพบไดในชีวิต
จริงหรือใกลเคียงกับสถานการณจริงนัน้ นับไดวาเปนการสูญเปลาทางการเรียนอยางนาเสียดาย  
แนวคิดดังกลาวไดสอดคลองกับพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ 2542  ท่ีกําหนดใหมีการกระจาย
อํานาจการจดัการศึกษาสูทองถ่ิน และยังกําหนดไวชัดเจนใน มาตรา 27 วรรค 2 วาใหสถานศึกษา
ข้ันพื้นฐานจัดทําหลักสูตรท่ีเกี่ยวของสอดคลองกับสภาพปญหาและความตองการของชุมชนสังคม
ในทองถ่ินตลอดจนเรียนรูเร่ืองภูมิปญญาทองถ่ิน เพื่อใหผูเรียนไดเรียนรูจักทองถ่ินของตนมากข้ึน 
(วีรนุช  ปณฑวนิช, 2543)  ในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษจึงจําเปนท่ีจะตองจดัเนื้อหาบทเรียน
และกิจกรรมทางการเรียนใหสอดคลองกับเร่ืองราวท่ีเกี่ยวของกับวิถีชีวติ ความเปนอยู วัฒนธรรม
พื้นบาน ธรรมชาติ ตลอดจนภูมิปญญาทองถ่ินใหผูเรียนไดเรียน เพื่อใหรูสึกวาเปนการเรียนอยาง 
มีความหมาย  ซ่ึงจะเปนการกระตุนใหผูเรียนเกดิความสนใจและเปนแรงจูงใจในการเรียนภาษา 
อังกฤษ อีกท้ังยังเปนการปลูกฝง ความตระหนักในคุณคาของทองถ่ินและเปนแนวทางในการ
ถายทอดวัฒนธรรมไทยไปสูสังคมโลก ดังท่ีหลักสูตรการศึกษาข้ันพืน้ฐาน พุทธศักราช 2544 
(กรมวิชาการ, 2545 : 20) กําหนดไวในสาระและมาตรฐานการเรียนรูท่ี 1 ภาษาเพื่อการส่ือสาร  
และสาระและมาตรฐานการเรียนรูท่ี 4 ภาษากับความสัมพันธกับชุมชนและโลกท่ีผูเรียนจะตองมี
ความสามารถในการใชภาษาตางประเทศในการส่ือสาร และเปนเคร่ืองมือในการเรียนรู ส่ิงท่ีจะ 
เอ้ือตอการพัฒนาการเรียนรูทางภาษานัน้จะมีความสัมพนัธกับการเรียนรูในส่ิงท่ีใกลตัวซ่ึงจะชวย
ใหการส่ือสารทางภาษามีความหมายมากข้ึน  ในแนวคิดนี้ Bartlette (1932)  ไดกลาวถึงทฤษฎี
โครงสรางความรูเดิม (Schema Theory) วา ความจําเกี่ยวกับรูปแบบของความรูเดิมท่ีผูเรียนไดสราง
ไวขณะเรียนรูบางส่ิงท่ีผานมา โครงสรางความคิดในสมองจะมีการจดักลุมขอมูลเกี่ยวกับความรู
และประสบการณอยางเปนลําดับข้ันตอนตามคุณสมบัติท่ีคลายคลึงและมีความสัมพนัธกัน ซ่ึงจะ
ชวยใหสามารถใชเปนกรอบในการทําความเขาใจและประยุกตใชกับความรูใหม และจะทําการ 
เก็บขอมูลนั้นไวใชในคราวตอไป ดังนั้น ในการจดัการเรียนการสอนภาษาอังกฤษเพื่อใหเกิด
ประสิทธิภาพนั้นควรคํานึงถึงการนําเนื้อหาท่ีใชในการเรียนการสอนใหมีความสัมพันธและใกลตัว
ผูเรียน เพื่อท่ีผูเรียนจะสามารถโยงความรูเดมิกับความรูใหมท่ีไดรับจนเกดิการเรียนรูและเขาใจ 
ในส่ิงท่ีตนศึกษาได 
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การจัดกจิกรรมการเรียนการสอนเปนอีกปจจัยหนึ่งท่ีผูสอนควรคํานึงถึง การจัดการศึกษา 
ท่ีไมไดคํานึงถึงความแตกตางและความตองการของผูเรียน จะทําใหผูเรียนขาดแรงจูงใจซ่ึงจะสงผล
ตอกระบวนการเรียนรูของผูเรียน  การจัดกจิกรรมการเรียนการสอนท่ีเนนความสําคัญของผูเรียน
เปนส่ิงท่ีมีความสําคัญในระบบการศึกษาปจจุบันมาก ในพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ 
พุทธศักราช 2542 หมวดท่ี 4 มาตรา 22 กําหนดไววา หลักการจัดการศึกษาตองยดึหลักวา ผูเรียน  
ทุกคนมีความสามารถเรียนรูพัฒนาตนเองได และถือวาผูเรียนมีความสําคัญท่ีสุด ในมาตรา 23  
สาระการเรียนรูใหเนนความสําคัญท้ังความรู คุณธรรม กระบวนการเรียนรู และบูรณาการตาม 
ความเหมาะสมแตละระดับการศึกษาในเร่ืองเกี่ยวกับตนเอง และความสัมพันธเกี่ยวกบัตนเองและ
สังคม และในมาตรา 24 การจัดกระบวนการเรียนรูตองจดัเนื้อหาสาระและกิจกรรมใหสอดคลอง
กับความสนใจ ความถนัด และความแตกตางของผูเรียน ฝกทักษะ กระบวนการคิด การจัดการ 
การเผชิญสถานการณและประยุกตใชเพื่อปองกันและแกไขปญหา ผูสอนสามารถจัดบรรยากาศ 
สภาพแวดลอม ส่ือการเรียน อํานวยความสะดวกใหผูเรียนเกดิการเรียนรู ดังนั้น การจัดการเรียน 
การสอนภาษาอังกฤษจึงควรคํานึงถึงการความแตกตางของผูเรียน เนื้อหาสาระท่ีสอดคลองกับ 
ความสนใจ และการจัดกิจกรรมท่ีสงเสริมตอการใหความสําคัญกับผูเรียนดวย 

การเรียนรูแบบรวมมือ (Cooperative Learning) เปนวิธีการหนึ่งท่ียดึผูเรียนเปนสําคัญ 
ซ่ึงมีกระบวนการใหนกัเรียนทํางานรวมกนัเปนกลุมยอย โดยใหสมาชิกทุกคนมีความรับผิดชอบ        
มีจุดมุงหมายตอกลุมรวมกันสมาชิกชวยกนัทํางานท่ีไดรับมอบหมาย มีการแลกเปล่ียนความคิดเห็น 
ซ่ึงกันและกัน ทํางานเต็มความสามารถ มีปฏิสัมพันธท่ีดีตอกัน เพื่อทําใหงานบรรลุผลสําเร็จสมาชิก
ทุกคนจะไดรับการกระตุนใหเกิดแรงจูงใจเพื่อท่ีจะชวยเหลือและเพ่ิมพูนการเรียนรูของสมาชิกใน
ทีม ซ่ึงลักษณะดังกลาวจะแตกตางกับการจัดผูเรียนเขากลุมทํางานโดยทั่วไปที่มักพบวานักเรียนท่ี
เกงเทานัน้จะเปนผูจัดการใหเกิดผลงานในทีม ในขณะที่สมาชิกอ่ืน ๆ อาจไมมีโอกาสแสดงออกใน
การเรียนรู (สมศักดิ์  ภูวภิาดาวรรธน, 2544 : 3) การเรียนรูแบบรวมมือเปนแนวคิดท่ีอยูบนพื้นฐาน
ของรูปแบบการปฏิสัมพันธ (Interaction) ท่ีสนับสนนุใหเกิดการเรียนรู การปฏิสัมพันธในการเรียนรู
แบบรวมมือจะมีสวนชวยสนับสนุนใหเกดิการเรียนรูท่ีเพิ่มข้ึน (Aronson et al., 1978; Bejarano, 
1997; Kagan, 1988; Johnson et al., 1981; Sharan, 1989, อางใน สมศักดิ์ ภูวิภาดาวรรธน, 2544 : 3)  

กิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือจะมีลักษณะองคประกอบสําคัญเบ้ืองตนของการเรียนรู      
5 ประการ(Johnson, Johnson and Holubec, 1994) คือ 
 1. การพึ่งพากนัทางบวก (Positive Interdependence) สมาชิกในกลุมตองมีความตระหนัก
วา ความพยายามของสมาชิกแตละคนจะเปนประโยชนท้ังตอตนเองและตอกลุม 



 
5 

 2. ปฏิสัมพันธเกื้อหนนุ (Promotive Interaction) หรือ การหันหนาเขาหากัน (Face-to-Face 
Interaction) เปนการเพิ่มโอกาสใหสมาชิกมีปฏิสัมพันธท่ีดีตอกันในการสงเสริมความสําเร็จของกัน
และกัน โดยการชวยเหลือ ใหกําลังใจ และชมเชยความพยายามในการเรียนรูของผูอ่ืน รวมไปถึง
การใหคําอธิบายแกปญหา อภิปรายแนวความคิดท่ีไดเรียนไปแลว ถายทอดใหเพื่อนรวมช้ัน 
 3. ภาระรับผิดชอบของปจเจกบุคคล (Individual Accountability) การรับผิดชอบของ  
แตละบุคคลนัน้ทําใหสมาชิกของกลุมรูวามีใครบางท่ีตองการความชวยเหลือและสนบัสนุนมากกวา
สมาชิกอ่ืน ๆ ในการปฏิบัติงานท่ีไดรับมอบหมายใหสําเร็จ และทําใหทุกคนตระหนักวาภาระ   
รับผิดชอบนั้นสําคัญตอกลุมซ่ึงสามารถตรวจสอบและวดัประเมินได 
 4. ทักษะระหวางบุคคลและทักษะกลุมยอย (Interpersonal and Small-group) เปนส่ิงท่ี
จําเปนในการทํางานเปนทีมใหประสบความสําเร็จ 
 5. กระบวนการกลุม (Group Processing) กระบวนการกลุมจะเกิดข้ึนเม่ือสมาชิกกลุม
อภิปรายถึงการบรรลุเปาหมายและรักษาความสัมพันธในการทํางานอยางมีประสิทธิภาพ 

ลักษณะพ้ืนฐานของหลักการเรียนรูแบบรวมมือมีสวนชวยสงเสริมทักษะดานสังคมและ
วิชาการของผูเรียน เนื่องจากมีการสรางสัมพันธภาพท่ีดีระหวางสมาชิก เกิดเจตคติท่ีดตีอการเรียน 
สงเสริมใหสมาชิกทุกคนมีโอกาสคิด พูด แสดงออก แสดงความคิดเหน็อยางเทาเทียมกัน สงเสริม
ใหรูจักชวยเหลือซ่ึงกันและกัน ทําใหรูจักรับฟงความคิดเหน็ของผูอ่ืน มีการระดมความคิด และ
ตัดสินใจรวมกัน สงเสริมทักษะทางสังคม การทํางานกลุม และทักษะการส่ือสาร (กรมวิชาการ, 
2544) 

การนําเนื้อหาทองถ่ินมาใชในการเรียนรูแบบรวมมือจะมีสวนชวยในการสงเสริม
ความสามารถในการใชภาษาได เนื่องจากในสวนของเนือ้หาทองถ่ินจะชวยใหผูเรียนสามารถ
เช่ือมโยงเนื้อหากับการเรียนรูภาษาอังกฤษไดงายยิ่งข้ึน ดังเชนงานวิจยัของพิทยา คําตาเทพ (2542) 
ลลิดา  วิบูลวัชริยกุล (2547) และมยุรี ศรีชัย (2548) ท่ีใชเนื้อหาทองถ่ิน วัฒนธรรมทองถ่ิน หรือ  
ภูมิปญญาทองถ่ิน พบวาเนื้อหาดังกลาวมีสวนชวยสงเสริมการเรียนภาษาอังกฤษของผูเรียนให
สูงข้ึน นอกจากนี้ ในสวนของการดําเนนิกจิกรรมการเรียนรูแบบรวมมือซ่ึงจะมีการจดัการเรียน 
เปนกลุมท่ีคละความสามารถ มีการแบงภาระงานรับผิดชอบใหแกสมาชิกในแตละคนท่ีจําเปน 
ตองพึ่งพาอาศัยกัน มีลักษณะเอ้ืออํานวยใหผูเรียนมีการรวมมือกันในการทํากิจกรรมทางภาษา
กันเอง บรรยากาศจะเปนการผอนคลาย ชวยสงเสริมการแสดงออก การแลกเปล่ียนความคิดเหน็ 
ดังเชน การศกึษาวิจยัของ เรวัต  กาวีตะ (2533), อารดา  กันทะหงส (2546), กนษิฐา  จีถม (2550)  
ท่ีใชกิจกรรมการตอช้ินสวน (Jigsaw) ซ่ึงเปนรูปแบบหนึง่ของการเรียนรูแบบรวมมือ พบวาการจดั
กิจกรรมการสอนดังกลาวมีสวนสงเสริมความสามารถดานการอานภาษาอังกฤษของผูเรียนใหดีข้ึน 
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ในการศึกษาของ ศรินยา  ขัตติยะ (2544) และสุชาติ  กองกูล (2548) ไดใชกิจกรรมการอาน       
แบบรวมมือ (Collaborative Strategic Reading) ซ่ึงเปนรูปแบบหนึ่งของการเรียนรูแบบรวมมือ
พบวามีสวนชวยใหการอานภาษาอังกฤษของผูเรียนดีข้ึน และในการศึกษาของยุพณิ สุริยวรรณ 
(2542) ไดใชเทคนิคกลุมรวมมือหรือรวมมือรวมกลุม (Co-op Co-op) ซ่ึงเปนรูปแบบหน่ึงของ 
การเรียนรูแบบรวมมือเชนกนั พบวา ผลสัมฤทธ์ิทางการอานภาษาไทยของผูเรียนสูงข้ึน นอกจากนี ้
ในงานของ Holguin (1997) และ กนษิฐา  จีถม (2550)  ยงัพบอีกวา การใชกิจกรรมการตอช้ินสวน
สามารถสงเสริมความสามารถดานการพูดภาษาอังกฤษของผูเรียนไดอีกดวย ท้ังนี้ เนือ่งจากการ
เรียนรูแบบรวมมือมีลักษณะเปนการเรียนรูท่ีเปดโอกาสใหผูเรียนมีปฏิสัมพันธในดานการถาม  
และการอธิบายเพิ่มเติมซ่ึงกนั 

ดวยแนวทางดงักลาว จะเหน็ไดวาท้ังการใชเนื้อหาทองถ่ิน และการใชกิจกรรมการเรียนรู
ภาษาแบบรวมมือท้ังแบบการตอช้ินสวน (Jigsaw) การอานแบบรวมมือ (Collaborative Strategic 
Reading) และการรวมมือรวมกลุม (Co-op Co-op) สามารถชวยสงเสริมการเรียนรูดานภาษาท้ังใน
ทักษะการพูดและการอานได เนื่องจากการมีรูปแบบของกิจกรรมท่ีสามารถเปดโอกาสใหเกดิการใช
ภาษาในการหาความรูและการปฏิสัมพันธ มีการเรียนรูโดยกระบวนการกลุม เปนการเพิ่มแรงจูงใจ 
การใฝหาความรู และสรางความเช่ือม่ันในการใชภาษา ดังนั้นผูวิจยัจึงมี ความสนใจท่ีจะนําเนื้อหา
ทองถ่ินมาใชในการเรียนรูภาษาแบบรวมมือ เนื่องจากเนือ้หาทองถ่ิน เปนส่ิงท่ีผูเรียนสามารถเช่ือมโยง
กับความรูเดมิสามารถทําความเขาใจไดงาย และวิธีการเรียนรู แบบรวมมือมีความเหมาะสมตอ
กระบวนการเรียนรู ท่ีจะชวยสงเสริมความสามารถดานการพูด  การอานภาษาอังกฤษ และความรู
เกี่ยวกับทองถ่ินของผูเรียนไดเปนอยางด ี
 
คําถามเพื่อการวิจัย 

1. ความสามารถดานการพูดภาษาอังกฤษของนักเรียนเพ่ิมข้ึนหรือไม หลังจากเรียน 
ดวยการใชเนือ้หาทองถ่ินในการเรียนรูภาษาแบบรวมมือ 
 2. ความสามารถดานการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนเพิ่มข้ึนหรือไม หลังจากเรียน 
ดวยการใชเนือ้หาทองถ่ินในการเรียนรูภาษาแบบรวมมือ 
 3. ความรูเนื้อหาทองถ่ินของนักเรียนเพ่ิมข้ึนหรือไม หลังจากเรียนดวยการใชเนื้อหา
ทองถ่ินในการเรียนรูภาษาแบบรวมมือ 
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วัตถุประสงคของการวิจัย 
1. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถดานการพูดภาษาอังกฤษของนักเรียนเม่ือเรียนดวยธีการใช

เนื้อหาทองถ่ินในการเรียนรูภาษาแบบรวมมือ 
2. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถดานการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนกอนและหลัง 

การเรียนดวยวธีิการใชเนื้อหาทองถ่ินในการเรียนรูภาษาแบบรวมมือ 
 3. เพื่อเปรียบเทียบความรูเนือ้หาทองถ่ินของนักเรียนกอนและหลังการเรียนดวยการใช
เนื้อหาทองถ่ินในการเรียนรูภาษาแบบรวมมือ 
 
สมมติฐานของการวจัิย 

1. นักเรียนมีความสามารถดานการพูดภาษาอังกฤษเพ่ิมข้ึนหลังการเรียนดวยวิธีการใช
เนื้อหาทองถ่ินในการเรียนรูภาษาแบบรวมมือ 

2. นักเรียนมีความสามารถดานการอานภาษาอังกฤษเพ่ิมข้ึนหลังการเรียนดวยวิธีการใช
เนื้อหาทองถ่ินในการเรียนรูภาษาแบบรวมมือ 

3. นักเรียนมีความรูเนื้อหาทองถ่ินเพิ่มข้ึนหลังการเรียนดวยวิธีการใชเนื้อหาทองถ่ิน 
ในการเรียนรูภาษาแบบรวมมือ 
 
ขอบเขตของการวิจัย 

1. กลุมเปาหมาย 
    กลุมเปาหมายท่ีใชในการวิจัยคร้ังนี้ คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 6 โรงเรียนทุงทราย

วิทยา อําเภอทรายทองวัฒนา จังหวดักําแพงเพชร ท่ีลงทะเบียนเรียนวิชาภาษาอังกฤษพืน้ฐาน       
(อ.43101) ภาคเรียนเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2551 จํานวน 43 คน 

2. ตัวแปรท่ีศึกษา 
    ตัวแปรท่ีใชในการวิจัยคร้ังนี้ ประกอบดวย 

     2.1  ตัวแปรอิสระ  คือ การใชเนื้อหาทองถ่ินในการเรียนรูภาษาแบบรวมมือ 
     2.2  ตัวแปรตาม  คือ ความสามารถดานการพูด  การอานภาษาอังกฤษ  และความรู
เกี่ยวกับทองถ่ิน 

3. เนื้อหาท่ีใชในการวิจัย 
    เนื้อหาท่ีใชในการวิจัย เปนเร่ืองเกี่ยวกับทองถ่ินของอําเภอทรายทองวัฒนา จังหวดั

กําแพงเพชร โดยคลอบคลุมหัวขอเร่ือง คือ เร่ืองประเพณแีละการละเลนในทองถ่ิน ไดแก ประเพณี
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บุญบ้ังไฟ บุญเขาพรรษา การแขงเรือยาว หมอลํา เร่ืองอาหารทองถ่ิน ไดแก สมตํา ลาบ และ      
เร่ืองอาชีพและผลผลิตในทองถ่ิน ไดแก วถีิชีวิตชาวนา กลวยไข และออย 
 
นิยามศัพทเฉพาะ 

1. การใชเนื้อหาทองถ่ินในการเรียนรูภาษาแบบรวมมือ หมายถึง การเรียนรูภาษาอังกฤษ
โดยใชเนื้อหาทองถ่ินในเขตพื้นท่ีของอําเภอทรายทองวฒันา จังหวัดกาํแพงเพชร ซ่ึงครอบคลุม
หัวขอเร่ือง คือ เร่ืองประเพณแีละการละเลนในทองถ่ิน ไดแก ประเพณบุีญบ้ังไฟ บุญเขาพรรษา  
บุญขาวจี่ การแขงเรือยาว หมอลํา เร่ืองอาหารทองถ่ิน ไดแก สมตํา ลาบ และเร่ืองอาชีพและผลผลิต
ในทองถ่ิน ไดแก วิถีชีวิตชาวนา กลวยไข และออย โดยจัดการเรียนการสอนใหผูเรียนเรียนรูรวมกนั
เปนกลุมขนาดเล็กท่ีผูเรียนมีความสามารถในการใชภาษาอังกฤษแตกตางกัน ใชกิจกรรมการเรียนรู        
แบบรวมมือใน 3 รูปแบบ คือ 1) การตอช้ินสวน (Jigsaw)  2) การอานแบบรวมมือ (Collaborative 
Strategic Reading) และ 3) รวมมือรวมกลุม (Co-op Co-op) โดยดําเนนิกิจกรรมตามข้ันตอน 3 ข้ัน 
คือ 1) ข้ันแนะนํา เปนการนําเขาสูบทเรียนเพื่อกระตุนความสนใจและ    นําผูเรียนเขาสูกระบวนการ
เรียนรู  2) ข้ันทํางานกลุม เปนการใหผูเรียนดําเนนิกิจกรรมการเรียนรูเปนกลุมแบบรวมมือ  และ  
3) ข้ันสรุป เปนการทบทวนสรุปในส่ิงท่ีไดเรียนรูในเน้ือหา หรือทักษะทางภาษาท่ีไดฝกฝน 

2. ความสามารถดานการพูดภาษาอังกฤษ หมายถึง ความสามารถในการพูดภาษาอังกฤษ
เพื่อการสรุปความ ซ่ึงเปนการถายทอดความรู ความเขาใจในส่ิงท่ีเรียนเกี่ยวกับเนื้อหาทองถ่ิน  
โดยมีเกณฑพจิารณาความสามารถดานการพูดสรุปความ 5 ดาน คือ ดานใจความสําคัญ ดาน
ใจความสนับสนุน ดานความถูกตองชัดเจน ดานความสามารถในการใชภาษาของตนเอง และ 
ดานความพยายามในการส่ือสาร โดยผูวิจัยปรับมาจากเกณฑประเมินการเขียนสรุปความของ Taylor 
 3. ความสามารถดานการอานภาษาอังกฤษ หมายถึง ความสามารถในการอานขอความ
ภาษาอังกฤษของผูเรียนในระดับความรู ความเขาใจ การวิเคราะห และการสังเคราะห ประเมินจาก
แบบทดสอบความสามารถดานการอานภาษาอังกฤษท่ีผูวิจัยสรางข้ึน 

4. นักเรียนระดับกาวหนา หมายถึง นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 6 โรงเรียนทุงทรายวิทยา 
อําเภอทรายทองวัฒนา จังหวัดกําแพงเพชร ท่ีเรียนวิชาภาษาอังกฤษพืน้ฐาน (อ.43101) ภาคเรียนท่ี 1 
ปการศึกษา 2551 
 
ประโยชนท่ีไดรับ 

1. เปนแนวทางในการพัฒนาการจัดการเรียนรูภาษาแบบรวมมือ 
2. เปนแนวทางในการใชเนื้อหาทองถ่ินในการจัดการเรียนการสอน 


