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 งานวิจัยน้ีมีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาโครงสรางวลี ประโยค และวิเคราะหสัมพันธสารของเด็กปกติและ
เด็กออทิสติก รวมทั้งเปรียบเทียบผลการวิเคราะหขอมูลของเด็กทั้งสองกลุม ผูวิจัยเก็บขอมูลจากนักเรียนโรงเรียน
สาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร จํานวน ๒๒ คน จําแนกเปนนักเรียนปกติ ๑๑ คน และนักเรียน ออทิสติก ๑๑ คน 
โดยใหนักเรียนแตละคนเลาเรื่องใหฟงคนละ ๓ เรื่อง การเก็บขอมูลครั้งน้ีไดเรื่องเลาที่นํามาศึกษาทั้งสิ้น ๖๖ เรื่อง 
      ผลการศึกษาพบวาเด็กปกติใชวลีและประโยคทุกชนิดไดมากกวาเด็กออทิสติก กลาวคือในเรื่องเลาของ
เด็กปกติปรากฏจํานวนประโยคทั้งสิ้น ๔๖๘ ประโยค และปรากฏจํานวนวลีท้ังสิ้น ๑,๓๗๗ วลี สวนในเรื่องเลาของ
เด็กออทิสติกปรากฏประโยค  ๓๙๗ ประโยค และปรากฏวลีท้ังสิ้น ๙๓๕ วลี 
 เม่ือพิจารณาการใชประโยคพบวาเด็กปกติและเด็กออทิสติกใชประโยค ๓ ชนิดในการเลาเรื่อง คือ
ประโยคสามัญ ประโยคผสม และประโยคซับซอน โดยประโยคสามัญเปนประโยคที่เด็กทั้งสองกลุมใชมากที่สุด  เม่ือ
เปรียบเทียบโครงสรางประโยคสามัญของเด็กทั้งสองกลุมสรุปไดวา เด็กปกติใชโครงสรางประโยคสามัญ ๒๔ 
รูปแบบโดยใชโครงสรางแบบกริยาสกรรม – กรรมตรงมากที่สุด สวนเด็กออทิสติกใชโครงสรางประโยคสามัญ ๑๙ 
รูปแบบโดยใชโครงสรางแบบนามเดี่ยวมากที่สุด  สวนโครงสรางประโยคซับซอนพบวาเด็กปกติใชโครงสราง
ประโยคซับซอน ๘ รูปแบบ สวนเด็กออทิสติกใช ๕ รูปแบบ โครงสรางที่ปรากฏมากในเรื่องเลาของเด็กทั้งสองกลุม
คือโครงสรางแบบกริยาสกรรม – กรรมตรง รองลงมาคือโครงสรางแบบประธาน – กริยาสกรรม – กรรมตรง 
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โครงสรางนามวลี ๗ รูปแบบและโครงสรางกริยาวลี ๑๐ รูปแบบ สวนเด็กออทิสติกใชโครงสรางนามวลี ๖ รูปแบบ
และโครงสรางกริยาวลี ๘ รูปแบบ นอกจากนี้เม่ือพิจารณาการใชโครงสรางวลีพบวา เด็กทั้งสองกลุมใชโครงสราง
นามวลีประเภทหนวยหลักมากที่สุด และใช โครงสรางกริยาวลีแบบหนวยแกนมากที่สุด 
 ดานการวิเคราะหสัมพันธสารพบวา เด็กทั้งสองกลุมใชวิธีการเริ่มตนเรื่องเลาดวยการกลาวถึงตัวละคร
มากที่สุด และลงทายเรื่องเลาดวยวลียุติเรื่องเลามากที่สุด สวนการเชื่อมโยงความของเด็กปกติและเด็กออทิสติกสรุปได
วา เด็กทั้งสองกลุมใชกลวิธีการเชื่อมโยงความ ๔ ประเภท คือการอางถึง การละ การใชคําเชื่อม และการซ้ํา การ
เชื่อมโยงความที่เด็กใชมากที่สุดคือการซ้ํา สวนการเชื่อมโยงความที่เด็กใชนอยที่สุดคือการละ เม่ือเปรียบเทียบคารอย
ละของการเชื่อมโยงความแตละประเภทพบวา เด็กปกติใชการเชื่อมโยงความประเภทการอางถึงและการใชคําเชื่อม
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 The purpose of this research are to investigate phrase and sentence structures 

and discourse of normal and autistic children, and compare the similarities and differences 

between those of the two groups. Data used for analysis consists 66 stories collected from 

normal and autistic children who study in demonstration school of Kasetsart university. 

 The investigation shows that there are 3 kinds of sentence in normal and autistic 

children’s stories: simple sentence, compound sentence, and complex sentence. Simple 

sentence is most used by both groups of children. However, the two groups of children use 

different patterns of simple sentence. In the normal children’s stories, there are 24 patterns of 

simple sentence structure and the pattern which is most often found is [transitive verb+direct 
object]. In the autistic children’s stories, there are 19 patterns of simple sentence structure 

and the pattern which is most often found is noun phrase. As for complex sentence structure, 

8 patterns are found in normal children’s stories and 5 patterns are found in autistic children’s 

stories. The patterns which are most often used in both groups of the children are [transitive 

verb + direct object], and [subject + transitive verb + direct object].  

 The comparison of phrase structure reveal that there are 4 kinds of phrase used in 

the normal and autistic children stories: noun phrase, verb phrase, phrase of time, and phrase 

of place. Noun phrase is most frequently used in both groups of children. The normal children 

use 7 patterns of noun phrase and 10 patterns of verb phrase while autistic children use 6 

patterns of noun phrase and 8 patterns of verb phrase. The phrase structure used by the 

normal and autistic children is not different. For noun phrase, the pattern most frequently used 

is the pattern of head noun and for verb phrase, the pattern most frequently used is the 

pattern of main verb. 

 As for the discourse analysis, there are 4 kinds of cohesion strategies in normal 

and autistic children’s stories: reference, ellipsis, conjunction, and recurrence. Recurrence is 

the most favorable cohesion strategy, whereas ellipsis is the least favorable. The occurrences 

of reference and conjunction found in the normal children’s stories outnumber those found in 

the autistic children’s stories while the occurrences of recurrence and ellipsis found in the 

autistic children’s stories outnumber those found in the normal children’s stories. 
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ตลอดจนกระตุนเตือนใหมีวิริยะในการทํางาน 
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 ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณอาจารยภาควิชาภาษาไทย คณะอักษรศาสตร มหาวิทยาลัย
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นอยนิมิตรที่หวงใยและถามถึงความกาวหนาของวิทยานิพนธอยูเสมอ 

 ขอขอบพระคุณอาจารยโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตรฯ ทุกทาน 
โดยเฉพาะอาจารยระพีพร ศุภมหิธรที่สละเวลาและชวยเหลือในการเก็บขอมูลเพื่อทําการวิจัยคร้ังนี้ 
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 ขอขอบพระคุณอาจารยรัชนี สุภวัตรจริยากุล อาจารยและนักแกไขการพูดประจํา
วิทยาลัยพยาบาลราชชนนี จังหวัดสระบุรี ที่ใหความรูเบื้องตนเกี่ยวกับเด็กออทิสติก ตลอดจน
แนะนําหนังสือและวิทยานิพนธที่เกี่ยวของกับงานวิจัย 

 ขอขอบคุณอาจารยโอฬาร รัตนภักดี อาจารยวิมลศิริ กล่ินบุบผา อาจารยธีระ รุงธีระ 
และอาจารยนัทธนัย ประสานนาม ที่ใหคําแนะนําทั้งดานการเรียนและการทํางาน  

 ขอขอบคุณคุณลัดดา ลิมปวัฒนาภรณ คุณวิชญวานี ชูนุย คุณเกศวรางค นิลวาส คุณ
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 ขอขอบคุณคุณฉัตรมงคล สนั่นหนู คุณธีระ ธรรมสงากุล คุณยุพดี พิมพธนะพูนพร คุณ     
สุรพงษ พิบูลธนชัย และคุณภคพงศ ทรงทอง กัลยาณมิตรที่รวมเดินเคียงขางเสมอไมวาในยามอยู
บนเสนทางแหงรอยยิ้ม หรือในยามเผชิญกับอุปสรรคใด ๆ  

 สุดทายนี้ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณ คุณแม คุณพอ และพี่สาวทุกคนที่หวงใยดูแลดวย
ความรัก  สละทรัพยเพื่อสนับสนุนการศึกษาดวยความเต็มใจ และคอยเปนเบื้องหลังในการสราง
เสริมพลังใจตลอดเวลา 
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บทท่ี ๑ 
บทนํา 

 
ความเปนมาและความสําคญัของปญหา 

 

 คําวา  “ภาษา” มีผูใหคํานิยามแตกตางกันไป  หากพิจารณาตามความหมายของ
นักภาษาศาสตร ภาษาหมายถึง เครื่องมือที่มนุษยใชพูด ประกอบดวยเสียงและความหมาย มีระบบ
กฎเกณฑแนนอน และสรางสรรคไดไมรูจบ  แตหากพิจารณาในดานจิตวิทยาแลว ภาษาจะหมายถึง 
“ความสามารถในการติดตอกับผูอ่ืน”๑คนสวนใหญเกิดมาพรอมกับศักยภาพทางกายที่จะเรียนรู
ภาษาและฝกฝนความสามารถในการใชภาษาทุกดานทั้งการฟง การพูด การอาน และการเขียน 
อยางไรก็ตามก็มีคนพิเศษอีกกลุมหนึ่งที่เกิดมาพรอมลักษณะบกพรองบางประการ ซ่ึงความ
บกพรองนี้เปนอุปสรรคสําคัญอยางยิ่งตอการติดตอส่ือสารกับผูอ่ืน หนึ่งในนั้นก็คือเด็กที่มีภาวะ
ออทิซึม 
 “ออทิซึม (Autism) คือโรคทางจิตเวชเด็กที่มีความผิดปกติทางพัฒนาการหลายดานทั้ง
ดานสังคม การสื่อความหมาย และจินตนาการ”๒  เพ็ญแข  ล่ิมศิลา๓อธิบายวา คําวาออทิซึมนี้เกิดขึ้น
หลังจากที่ ฮัน แอสเปอเกอร (Han Asperger) ไดพบเด็กที่มีลักษณะหมกมุนกับตัวเอง ไมสนใจโลก
ภายนอก และมีปญหาดานการสื่อสาร อัสเปนเจอรจึงตั้งชื่ออาการนี้วา “ออทิซึม” ซ่ึงมีรากศัพทมา
จากคําวา auto ที่หมายถึง “ตนเอง” (self) 
 เด็กที่เปนโรคออทิซึมเรียกวาเด็กออทิสติก จากการศึกษาเกี่ยวกับอัตราการเกิดเด็ก   
ออทิสติกพบวา ในจํานวนเด็ก ๑๐,๐๐๐ คน จะมีเด็กออทิสติกจํานวน ๔-๕ คน และพบวาการเกิด
เด็กออทิสติกจะเกิดในเพศชายมากกวาเพศหญิงในอัตราสวน ๓ คนตอ ๑ คน  ผลการศึกษานี้สํารวจ
จากเด็กอายุ ๘-๑๐ ป ที่ประเทศอังกฤษในป ค.ศ. ๑๙๖๔ ซ่ึงการสํารวจเชนนี้ก็ไดผลการศึกษา

                                             
๑ศรียาและประภัสร นิยมธรรม, พัฒนาการทางภาษา (กรุงเทพฯ : รําไทย เพรส จํากัด, ๒๕๔๐), ๑. 
๒เพ็ญแข  ล่ิมศิลา, ๔๐ป ออทิสติกไทย [ออนไลน],อางถึงใน ๒๙ ตุลาคม ๒๕๕๐. อางถึงจาก 
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๓เพ็ญแข  ล่ิมศิลา, “ออทิซึม,” ใน จิตเวชเด็กสําหรับกุมารแพทย  (กรุงเทพฯ: ชวนพิมพ, ๒๕๓๘), 

๓๕๘, อางถึงใน ศรีเรือน  แกวกังวาล, จิตวิทยาเด็กพิเศษแนวคิดสมัยใหม (กรุงเทพฯ:มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร, 
๒๕๔๓), ๒๑๐. 

๑ 
 



 
 

เชนเดียวกันในประเทศเดนมารก สวนในประเทศไทย เพ็ญแข ล่ิมศิลา๔ พบวาในป พ.ศ. ๒๕๔๗ มี
อัตราการเกิดเด็กออทิสติก ๑ : ๑,๐๐๐ กลาวคือในจํานวนเด็กทุก ๆ ๑,๐๐๐ คน จะพบเด็กออทิสติก ๑ 
คน นอกจากนี้อัตราการเกิดเด็กออทิสติกในประเทศไทยจะพบในเพศชายมากกวาเพศหญิงใน
อัตราสวนเพศชาย ๔-๕ คนตอ เพศหญิง ๑ คน  
 ความผิดปกติของเด็กออทิสติกสามารถตรวจพบไดกอนอายุ ๓๐ เดือน ซ่ึงสาเหตุของ
โรคออทิซึมยังไมสามารถสรุปไดอยางแนชัดแตจากการวิจัยของแพทยและผูเชี่ยวชาญแสดงใหเห็น
วา สาเหตุหลักของการเกิดโรคออทิซึมคือความผิดปกติของสมองและหนาที่ของสมอง กลาวคือเด็ก
ออทิสติกจะมีขนาดของสมองที่ใหญกวาเด็กปกติเล็กนอย และมีความผิดปกติที่คล่ืนสมอง 
นอกจากนี้แพทยดานประสาทวิทยาและพยาธิวิทยายังพบวา สมองของเด็กออทิสติกจะมีเซลลสมอง
ผิดปกติอยู ๒ แหงซึ่งไมพัฒนาไปตามวัยคือ บริเวณที่ควบคุมความจํา อารมณ และแรงจูงใจ  และ
บริเวณที่ควบคุมการเคลื่อนไหวของรางกาย  นอกจากความผิดปกติทางสมองแลว สาเหตุประการ
อ่ืนไดแก กรรมพันธุ ระดับสารเคมีซิโรโตนินและโดปามินในระบบประสาท ตลอดจนความ
ผิดปกติในระบบภูมิตานทาน  เปนตน 
 เด็กออทิสติกจะมีลักษณะผิดปกติที่แตกตางกัน ทั้ง ๆ ที่ไดรับการวินิจฉัยวาเปนเด็ก  
ออทิสติกเหมือนกัน อยางไรก็ตามในการวินิจฉัยภาวะออทิซึมในเด็กนั้น ศรียา นิยมธรรม๕ กลาววา
สามารถพิจารณาไดจากความบกพรอง ๓ กลุมอาการ  กลุมอาการแรกคือความบกพรองดานการ
ส่ือสาร สังเกตไดจากเด็กจะไมสนใจคําพูดของคนอื่น ไมเลนเสียง มีพัฒนาการทางภาษาลาชาหรือ
ขาดพัฒนาการทางภาษา ตลอดจนใชภาษาของตนเองที่คนอื่นฟงไมเขาใจ  กลุมอาการที่สองคือ
ความบกพรองดานปฏิสัมพันธทางสังคม สังเกตไดจากเด็กจะขาดทักษะทางสังคม ผูกมิตรไมเปน 
เลนกับคนอื่นไมเปน และมีความผิดปกติในการตอบสนองกับบุคคลอื่น เปนตน สวนกลุมอาการ
สุดทายคือความบกพรองในการทํากิจกรรม การแสดงออกและความสนใจ กลุมอาการนี้สังเกตได
จากเด็กจะมีการเคลื่อนไหวซํ้า ๆ อยางผิดปกติ มีอาการย้ําคิดย้ําทําหรือหมกมุนกับสิ่งใดสิ่งหนึ่ง
เพียงอยางเดียว ขาดจินตนาการในการเลน อีกทั้งมีการแสดงออกทางอารมณอยางรุนแรงไรเหตุผล 
เมื่อกิจวัตรประจําวันและสิ่งแวดลอมเปลี่ยนไป 
 

                                             
๔เพ็ญแข  ล่ิมศิลา, ๔๐ป ออทิสติกไทย [ออนไลน] อางถึงใน ๒๙ ตุลาคม ๒๕๕๐.อางถึงจาก 
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๕ศรียา  นิยมธรรม, การวัดและประเมินผลการศึกษาพิเศษ, พิมพครั้งที่๓ (กรุงเทพฯ: โรงพิมพ พี. เอ. 

อารต แอน พริ้นติง, ๒๕๔๒), ๒๔๐ – ๒๔๑. 
๒ 

 



๓ 
 

 จากลักษณะความบกพรองของเด็กออทิสติกขางตนจะเห็นไดวา ความบกพรองดานการ
ส่ือสารเปนปญหาที่สําคัญอยางยิ่งประการหนึ่งของเด็กออทิสติก กลาวคือเด็กจะไมมีพัฒนาการทาง
ภาษาและไมสามารถใชภาษาเพื่อส่ือความเขาใจกับบุคคลอื่นได  ซ่ึงทําใหเด็กขาดการมีปฏิสัมพันธ
กับบุคคลอื่น และทําใหเกิดปญหาในการดําเนินชีวิต  อยางไรก็ตามหากเด็กไดรับการศึกษาและการ
แกไขปญหาการใชภาษาอยางตอเนื่องและถูกวิธีแลวก็จะทําใหพัฒนาการทางภาษาของเด็กดีขึ้นได  
ดวยเหตุนี้การแกไขการพูด และการจัดการเรียนการสอนที่เหมาะสมจึงเขามามีบทบาทสําคัญตอเด็ก
ออทิสติก 
 ในขั้นตนเด็กออทิสติกจะไดรับการแกไขปญหาการใชภาษาและการใชชีวิตในสังคม
จากแพทยและนักแกไขการพูด โดยเริ่มจากฝกใหเด็กพัฒนาการสื่อความหมาย และฝกการรับรูและ
การเรียนรูส่ิงตาง ๆ รอบตัวเพื่อเตรียมความพรอมกอนนําเด็กสูสังคมนอกบาน รวมทั้งสังคมใน
โรงเรียนตอไป ในขั้นนี้แพทยและนักแกไขการพูด จะกระตุนประสาทสัมผัสทั้งหาของเด็ก ฝกให
เด็กหันตามเสียงเรียก ฝกใหเด็กสื่อสารโดยใชภาษาทาทาง และฝกใหเด็กรับรูการแสดงอารมณทาง
สีหนา นอกจากนี้ยังแกไขความผิดปกติตาง ๆ ที่เกิดจากการพูดของเด็กอีกดวย 
 เมื่อเด็กออทิสติกมีพฤติกรรมตาง ๆ ดีขึ้นแลว และมีอายุอยูในวัยเรียน เด็กจะไดรับ
การศึกษาเหมือนเด็กปกติ  ปจจุบันมีโรงเรียนหลายแหงที่จัดใหมีการเรียนรวมระหวางเด็กปกติและ
เด็กออทิสติก โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตรก็นับเปนหนวยงานหนึ่งที่ใหบริการใน
เร่ืองดังกลาว โรงเรียนแหงนี้จะเปดรับเด็กออทิสติกในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ ๑ เขาเรียนรวมกับ
เด็กปกติประมาณปละ ๕ คน เด็กเหลานี้จะไดรับการศึกษาอยางตอเนื่องจนสําเร็จการศึกษาระดับ
มัธยมศึกษาตอนปลาย หรือตามศักยภาพของเด็ก  
 อนึ่ง ในเบื้องตนเด็กออทิสติกที่จะเขาศึกษาในโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัย 
เกษตรศาสตรไดนั้น จะตองผานการตรวจวินิจฉัย การบําบัดรักษา รวมทั้งการเรียนในหองเรียน
การศึกษาพิเศษของโรงพยาบาลยุวประสาทไวทโยปถัมภฯ กอน เพื่อใหเด็กมีทักษะการเรียนรูที่
เหมาะสม หลังจากนั้นเด็กออทิสติกที่ผานการทดสอบทางจิตวิทยา และผานการพิจารณาของ
กรรมการบริหารศูนยวิจัยการศึกษาเพื่อเด็กที่ตองการความชวยเหลือพิเศษของโรงเรียนสาธิตแหง
มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตรแลว ก็จะเขาสูระบบการเรียนในโรงเรียนได 
 จากที่กลาวมานี้ทําใหผูวิจัยสนใจวา เด็กปกติและเด็กออทิสติกที่ เรียนรวมอยูใน
ส่ิงแวดลอมเดียวกันจะมีการใชภาษาและสรางสรรคภาษาเหมือนหรือแตกตางกันหรือไม ดวยเหตุนี้
ผูวิจัยจึงจะศึกษาโครงสรางวลี ประโยค และสัมพันธสารของเด็กออทิสติก โดยเปรียบเทียบกับเด็ก
ปกติ การศึกษาครั้งนี้ผูวิจัยจะมุงวิเคราะหทั้งชนิดของประโยคที่เด็กใช โครงสรางของวลีและ
ประโยครูปแบบตาง ๆ ที่ปรากฏในการใชภาษาของเด็ก ตลอดจนวิเคราะหสัมพันธสารจากเรื่องเลา



๔ 
 

ของเด็ก เพื่อเปนประโยชนในการสงเสริมพัฒนาการทางภาษาของเด็ก และเปนแนวทางในการวิจัย
ขามศาสตรระหวางภาษาศาสตรและจิตวิทยาเด็กพิเศษตอไป 
 
วัตถุประสงคของการวิจัย 
 ๑.  เพื่อวิเคราะหชนิดและโครงสรางของวลีและประโยคที่ใชโดยเด็กปกติและเด็ก   
ออทิสติก 
 ๒. เพื่อวิเคราะหสัมพันธสารจากเรื่องเลาของเด็กปกติและเด็กออทิสติก 
 ๓. เพื่อวิเคราะหเปรียบเทียบชนิดและการใชโครงสรางของวลีและประโยคที่ใชโดยเด็ก
ปกติและเด็กออทิสติก 

๔. เพื่อวิเคราะหเปรียบเทียบสัมพันธสารจากเรื่องเลาของเด็กปกติและเด็กออทิสติก 
   
สมมติฐานของการวิจัย 
 ๑.  ภาวะออทิซึมทําใหเด็กออทิสติกใชจํานวนวลีและประโยคในภาษาไทยไดจํากัดกวา
เด็กปกติ 
 ๒. ภาวะออทิซึมทําใหเด็กออทิสติกใชรูปแบบโครงสรางวลีและประโยคในภาษาไทย
ไดนอยกวาเด็กปกติ 
 ๓. เด็กออทิสติกใชการเชื่อมโยงความแบบการซ้ํามากกวาเด็กปกติ 

 
ทฤษฎีท่ีใชในการวิจัย 
 วิทยานิพนธเลมนี้จะวิเคราะหโครงสรางวลีและประโยคโดยใชทฤษฎีไวยากรณ
โครงสรางตามแนวการศึกษาของ วิจินตน ภาณุพงศ และวิเคราะหสัมพันธสารตามแนวการศึกษา
ของ ชลธิชา บํารุงรักษ 
 
ขอบเขตของการวิจัย  
 ๑. ศึกษาขอมูลประเภทเรื่องเลาภาษาไทยจํานวน ๖๖ เร่ือง จากการเลาเรื่องของเด็ก
นักเรียนออทิสติกที่กําลังศึกษาในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ ๑-๒ และเด็กปกติในระดับชั้นเดียวกัน 
ที่ศึกษาในโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  
 ๒. ศึกษาเฉพาะเด็กออทิสติกที่สามารถพูดเลาเรื่องได และไมมีภาวะแทรกซอนอื่น ๆ ที่
เปนอุปสรรคตอการวิจัย 
 



๕ 
 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 ๑. สํารวจวิทยานิพนธ งานวิจัย และเอกสารตาง ๆ ที่เกี่ยวของ 
 ๒. เก็บขอมูลเพื่อนํามาวิจัยโดยมีขั้นตอนในการเก็บขอมูลดังนี้ 
  ๒.๑ ขอความรวมมือจากคณะอักษรศาสตร มหาวิทยาลัยศิลปากรในการออก
หนังสือขอความอนุเคราะหถึงอาจารยใหญโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร เพื่อการ
เก็บขอมูล 
  ๒.๒ เลือกสถานที่เก็บขอมูลโดยเก็บขอมูลจากโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัย 
เกษตรศาสตร เขตบางเขน กรุงเทพมหานคร เนื่องจากเปนโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมสําหรับเด็ก
ออทิสติกโดยเฉพาะ 
  ๒.๓  เลือกกลุมตัวอยางโดยกลุมตัวอยางที่นํามาศึกษาในครั้งนี้เปนนักเรียนในชั้น
เรียนรวมระดับประถมศึกษาปที่ ๑ และ ๒ จากโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 
จํานวน ๒๒ คน แบงเปนนักเรียนออทิสติก ๑๑ คน และนักเรียนปกติอีก ๑๑ คน สาเหตุที่เลือก
ศึกษากลุมตัวอยางระดับประถมศึกษาเนื่องจาก ศรียาและประภัสสร นิยมธรรมกลาวถึงพัฒนาการ
ทางภาษาของเด็กไววา “เด็กในชวงอายุ ๗-๑๐ ปเปนขั้นที่เด็กใชภาษาไดดีแลว สามารถพูดประโยค
ยาว ๆ ซับซอนได” ๖ ซ่ึงเด็กในชวงอายุนี้จะตรงกับระดับชั้นประถมศึกษา  
  สวนสาเหตุที่ เลือกศึกษาเฉพาะเด็กในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ ๑ และ ๒ 
เนื่องจากเด็กออทิสติกทั้งสองระดับชั้นยังไมไดเรียนรวมกับเด็กปกติอยางเต็มเวลา กลาวคือเด็กจะ
เรียนรวมกันเฉพาะวิชาพลศึกษา ศิลปศึกษา สนทนาภาษาอังกฤษ คอมพิวเตอร และวิชาในกลุมการ
งานเทานั้น สวนวิชาอื่น ๆ เด็กออทิสติกจะเรียนในหองเรียนของโครงการการศึกษาเพื่อเด็กที่
ตองการความชวยเหลือพิเศษ ในขณะที่เด็กชั้นประถมศึกษาปที่ ๓ ขึ้นไปจะเรียนรวมกับเด็กปกติ
ทุกวิชา การที่เด็กออทิสติกระดับชั้น ป.๑ และ ป.๒ไมไดเรียนรวมกับเด็กปกติโดยตลอดทําใหภาษา
ของเด็กทั้งสองกลุมคือเด็กปกติและเด็กออทิสติกยังไมลูเขาหากัน ซ่ึงนาจะทําใหเห็นการใชวลีและ
ประโยคของเด็กทั้งสองกลุมไดชัดเจนมากกวาเด็กในระดับชั้นอื่น 
  ๒.๔ วิธีเลือกกลุมตัวอยางจะใชวิธีเลือกเด็กออทิสติกทั้งหมดในแตละระดับชั้น  
จากการสํารวจพบวาในปการศึกษา  ๒๕๕๐ โรงเรียนแหงนี้มีนักเรียนออทิสติกระดับชั้น
ประถมศึกษาปที่ ๑ จํานวน ๖ คน และระดับชั้นประถมศึกษาปที่ ๒ จํานวน ๕ คน รวม ๑๑ คน สวน
เด็กปกติจะสุมเลือก จํานวน ๑๑ คนเท

                                            

ากับเด็กออทิสติก โดยมีเงื่อนไขวาเด็กที่เลือกตองมีเพศ
เดียวกันกับเด็กออทิสติกที่เปนกลุมตัวอยาง 

 
๖ ศรียาและประภัสร นิยมธรรม, พัฒนาการทางภาษา (กรุงเทพฯ : รําไทย เพรส จํากัด, ๒๕๔๐), ๕๑. 



๖ 
 

  ๒.๕ กําหนดระยะเวลาในการเก็บขอมูล โดยผูวิจัยจะเริ่มเก็บขอมูลตั้งแตวันที่ ๑๖ 
มกราคม ๒๕๕๑ ถึงวันที่ ๒๙ กุมภาพันธ ๒๕๕๑ ตั้งแตเวลา ๙.๐๐-๑๕.๓๐น. เปนระยะเวลาทั้งสิ้น 
๔๕ วัน 
  ๒.๖ เก็บขอมูลโดยใชการสัมภาษณประกอบกับการใหกลุมตัวอยางแตละคนเลา
เร่ืองใหผูวิจัยฟง โดยผูวิจัยจะใหกลุมตัวอยางเลือกเลาเรื่องคนละ ๓ เร่ืองจากเรื่องที่ผูวิจัยกําหนด ๕ 
เร่ืองคือ พอของฉัน แมของฉัน โรงเรียนของฉัน บานของฉัน และครอบครัวของฉัน ทั้งนี้ผูวิจัยจะ
ไมจํากัดความยาวของเรื่อง และเวลาที่ใชเลาเรื่อง อีกทั้งผูวิจัยจะเก็บขอมูลดวยเครื่องบันทึกเสียง
โดยไมใหกลุมตัวอยางรูตัว  
 ๓. วิเคราะหขอมูลตามวัตถุประสงคที่ตั้งไวโดยมีขั้นตอนดังนี้ 
  ๓.๑  ถายถอดเสียงพูดของกลุมตัวอยางเปนอักษรไทย 
  ๓.๒ นําขอมูลที่ไดของเด็กทั้งสองกลุมมานับจํานวนประโยคโดยมีหลักเกณฑวา 
หากพบชวงตอหาง (open external juncture) ๑ คร้ังจะนับเปน ๑ ประโยค 
  ๓.๓ นําขอมูลที่ไดจากเด็กทั้งสองกลุมมาจําแนกชนิดของวลีและประโยคใน
ภาษาไทย หากมีวลีหรือประโยคที่ซํ้ากันผูวิจัยจะนับทั้งหมด 
  ๓.๔  นําขอมูลที่ไดจากเด็กทั้งสองกลุมมาวิเคราะหโครงสรางของวลีและประโยค
ในภาษาไทย 
  ๓.๕  นับความถี่ของวลีและประโยคแตละชนิด รวมทั้งนับความถี่ของโครงสราง
ของวลีและประโยคแตละรูปแบบ 
  ๓.๖  คํานวณหาคารอยละของวลีและประโยคแตละชนิด รวมทั้งคํานวณหาคารอย
ละของโครงสรางของวลีและประโยคแตละรูปแบบ  โดยมีวิธีการคํานวณตามตัวอยางดังนี้ 
   ๓.๖.๑ หาคารอยละของประโยคแตละชนิด เชน 
ตัวอยางที่ ๑ หาคารอยละของประโยคสามัญที่ปรากฏในการพูดของเด็กออทิสติก มีวิธีดังนี้ 

        คารอยละ =
 
จํานวนประโยคสามัญที่ปรากฏในการพูดของเด็กออทิสติก  x  ๑๐๐ 

    จํานวนประโยคทั้งหมดที่ปรากฏในการพูดของเด็กออทิสติก 

   ๓.๖.๒  หาคารอยละของวลีแตละชนิด เชน 
ตัวอยางที่ ๒ หาคารอยละของนามวลีที่ปรากฏในการพูดของเด็กออทิสติก มีวิธีดังนี้ 

              คารอยละ =
 
จํานวนนามวลีที่ปรากฏในการพูดของเด็กออทิสติก  x  ๑๐๐ 

    จํานวนวลีทั้งหมดที่ปรากฏในการพูดของเด็กออทิสติก 



๗ 
 

   ๓.๖.๓  หาคารอยละของรูปแบบของประโยคแตละโครงสราง เชน 
ตัวอยางที่ ๓ หาคารอยละของโครงสรางประโยคสามัญแบบประธาน+กริยาสกรรมที่ปรากฏในการ
พูดของเด็กออทิสติก มีวิธีดังนี้ 

คารอยละ =  จํานวนโครงสรางประโยคสามัญแบบประธาน+กริยาสกรรมของเด็กออทิสติก  x  ๑๐๐ 

      จํานวนโครงสรางประโยคสามัญทั้งหมดที่ปรากฏในการพูดของเด็กออทิสติก 

   ๓.๖.๓  หาคารอยละของรูปแบบของวลีแตละโครงสราง เชน 
ตัวอยางที่ ๓ หาคารอยละของโครงสรางนามวลีประเภท หนวยหลักที่ปรากฏในการพูดของเด็ก
ออทิสติก มีวิธีดังนี้ 

 คารอยละ =
 
จํานวนโครงสรางนามวลีประเภท หนวยหลักของเด็กออทิสติก  x  ๑๐๐ 

   จํานวนโครงสรางนามวลีทั้งหมดที่ปรากฏในการพูดของเด็กออทิสติก 

  ๓.๗  นําขอมูลที่ไดจากเด็กทั้งสองกลุมมาวิเคราะหสัมพันธสารและลักษณะการ
เชื่อมโยงความ 
  ๓.๘  นับความถี่ของลักษณะการเชื่อมโยงความแตละรูปแบบในเรื่องเลาของเด็ก
ทั้งสองกลุม 
  ๓.๙  คํานวณหาคารอยละของลักษณะการเชื่อมโยงความแตละรูปแบบในเรื่องเลา
ของเด็กทั้งสองกลุม โดยมีวิธีการคํานวณดังตัวอยางตอไปนี้ 
ตัวอยางที่ ๔ หาคารอยละของการเชื่อมโยงความดวยการใชคําเชื่อม มีวิธีดังนี้ 

 คารอยละ  =   จํานวนการใชคําเชื่อมทั้งหมด       x    ๑๐๐ 
                                             จํานวนการเชื่อมโยงความทั้งหมด 

 ๔.  เปรียบเทียบผลการวิเคราะหชนิดของวลีและประโยคที่ปรากฏในการพูดของเด็ก
ปกติและการพูดของเด็กออทิสติก 
 ๕.  เปรียบเทียบผลการวิเคราะหโครงสรางของวลีและประโยคที่ปรากฏในการพูดของ
เด็กปกติและการพูดของเด็กออทิสติก 
 ๖.  เปรียบเทียบผลการวิเคราะหวิเคราะหสัมพันธสาร และลักษณะการเชื่อมโยงความ
ของเด็กปกติและเด็กออทิสติก 
 ๗.  สรุปผลการวิจัย อภิปรายผลการวิจัย และขอเสนอแนะ 



๘ 
 

นิยามศัพทท่ีใชในการวิจัย 
 ๑. เด็กปกติ หมายถึงเด็กนักเรียนทั่วไปที่เรียนในชั้นเรียนรวมของโรงเรียนสาธิตแหง
มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร โดยเปนเด็กที่ไมมีภาวะออทิซึมหรือมีความพิการที่เปนอุปสรรคตอการ
เรียนและการดําเนินชีวิต 
 ๒. เด็กออทิสติก หมายถึงเด็กที่ไดรับการวินิจฉัยจากแพทยวาเปนโรคออทิซึม และเปน
นักเรียนที่เรียนในชั้นเรียนรวมของโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 
 ๓. การเรียนในชั้นเรียนรวม หมายถึงการจัดระบบการเรียนการสอนที่ใหเด็กปกติและ
เด็กออทิสติกเรียนรวมชั้นเดียวกัน 
 
ประโยชนท่ีคาดวาจะไดรับ 
 ๑. ไดรับความรูเร่ืองโครงสรางวลีและประโยคของเด็กออทสิติก 
 ๒. เปนแนวทางใหแกครูและผูปกครองในการสงเสริมพัฒนาการทางการใชภาษาของ
เด็กออทิสติก 
 ๓. เปนแนวทางในการศึกษารวมกันระหวางศาสตรความรู ๒ สาขาคือภาษาศาสตรและ
จิตวิทยาเด็กพิเศษ ตลอดจนเปนแนวทางในการวิจัยเกี่ยวกับการใชภาษาของเด็กออทิสติกตอไป 
 
 



บทท่ี  ๒ 
เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ 

 
 ในบทนี้ผูวิจัยจะจําแนกเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของเปน ๒ ประเภท คือ แนวคิดและ
ทฤษฎีที่ใชในการวิจัย และงานวิจัยที่เกี่ยวของ ดังรายละเอียดตอไปนี้ 
 
๑.  แนวคดิและทฤษฎีท่ีใชในการวิจัย 

 

 แนวคิดและทฤษฎีที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้ประกอบดวย ๔ หัวขอ คือ ทฤษฎีไวยากรณ
โครงสราง แนวคิดเรื่องการวิเคราะหสัมพันธสาร แนวคิดเรื่องพัฒนาการทางภาษาของเด็ก และ
ความรูทั่วไปเกี่ยวกับเด็กออทิสติก โดยมีรายละเอียดดังนี้ 
 ๑.๑ ทฤษฎีไวยากรณโครงสราง 
  ไวยากรณโครงสรางเปนไวยากรณที่เกิดขึ้นในราวตนศตวรรษที่ ๒๐ ซ่ึงพัฒนามา
จากแนวคิดโครงสรางนิยม (structuralism) ไวยากรณโครงสรางเนนการศึกษาภาษาอยางเปน
วิทยาศาสตร กลาวคือเนนภาษาพูดและรูปภาษามากกวาความหมาย อีกทั้งเนนการประกอบสราง
หนวยตาง ๆ ในภาษา เชน หนวยเสียง หนวยคํา คํา วลี และประโยค จากหนวยเล็กรวมกันเปน
หนวยที่ใหญขึ้น 
  ในภาษาอังกฤษ ผลงานที่นับวาเปนตนแบบของไวยากรณโครงสรางเลมหนึ่งก็คือ 
หนังสือเร่ือง The Structure of English ของ ชารลส คารเพนเตอร ฟรีส (Charles Carpenter Fries) 
โดยฟรีสมีความเห็นวาภาษาศาสตรเปนวิทยาศาสตร นอกจากนี้ฟรีสยังใหความสําคัญกับการ
วิเคราะหโครงสรางภาษามากกวาพิจารณาดวยเกณฑทางความหมายอีกดวย 
  ฟรีส๑ แสดงใหเห็นวาการแบงชนิดของคําและการใหคําจํากัดความชนิดของคําใน
ไวยากรณดั้งเดิมไมมีหลักเกณฑแนนอน บางครั้งจําแนกคําโดยใชความหมายเปนเกณฑ เชน 
คํานาม แตในบางครั้งก็จําแนกคําโดยใชหนาที่เปนเกณฑ เชน คําคุณศัพท ดวยเหตุนี้ฟรีสจึงเสนอ
หลักเกณฑที่ใชสัญญาณทางโครงสราง (Structural Signals) หรือกรอบโครงสรางของประโยคเพื่อ

                                             
๑ Charles Carpenter, Fries, The Structure of English (London: Longman, ๑๙๕๒), อางถึงใน อมรา 

ประสิทธิ์รัฐสินธุ,     ยุพาพรรณ หุนจําลอง และ สรัญญา เศวตมาลย, ทฤษฎีไวยากรณ (กรุงเทพฯ: โรงพิมพแหง
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย, ๒๕๔๔), ๑๓๔-๑๓๖. 

๙ 
 



 
 
 
 

 
๑๐

 
 

                                            

จําแนกชนิดของคํา โดยเกณฑการจําแนกคือ หากเปนคําชนิดเดียวกันตองปรากฏในกรอบประโยค
ทดสอบชุดเดียวกันได เชน  
  
กรอบโครงสรางของคํานาม 
กรอบโครงสราง ๑ (The) ____ is/was good.   The concert was good. 
   ____s are/were good.   Reports were good. 
กรอบโครงสราง ๒ The ____ remembered the ____.  The woman remembered the 

tax. 
กรอบโครงสราง ๓ The ____ went there.   The team went there.  
 

  เมื่อพิจารณาตามหลักเกณฑของ ฟรีส คําที่ปรากฏในกรอบโครงสรางเหลานี้ไดจะ
จัดวาเปนคําชนิดเดียวกัน ดังนั้นจึงสรุปไดวาคําที่พิมพตัวหนาทั้งหมดทางดานขวา คือ concert 
reports woman tax และ team เปนคําชนิดเดียวกันคือคํานาม เปนตน 
  สวนในภาษาไทย วิจินตน ภาณุพงศไดนําทฤษฎีไวยากรณโครงสรางมาวิเคราะห
ภาษาไทย โดยวิจินตนมีหลักเกณฑในการวิเคราะหภาษาเชนเดียวกับฟรีส กลาวคือ เนนการ
วิเคราะหภาษาพูด สนใจรูปภาษามากกวาความหมาย ตลอดจนเนนความเปนวิทยาศาสตร วิจินตน๒ 
กลาวถึงประโยค วลี และหมวดคําในภาษาไทยไวดังนี้ 
 

๑. ประโยค 
  ประโยคตามคําจํากัดความของวิจินตน หมายถึง “หนวยที่สมบูรณในทาง
ไวยากรณ อาจนําหนาหรือตามหลังดวยการหยุดอยางไมมีกําหนด ในเวลาพูดจะมีลักษณะเฉพาะ
ดานเสียงคือมีทํานองเสียง (Intonation) บงบอกใหรูในตอนกอนจะหยุด”๓ ความรูเร่ืองประโยคมี
รายละเอียดดังนี้ 
 

 
๒ วิจินตน ภาณุพงศ, “ไวยากรณโครงสราง:ประโยคและวลี,” ใน เอกสารการสอนชุดภาษาไทย ๓ 

ห น ว ย ที่  ๗ -๑ ๕  ม ห า วิ ท ย า ลั ย สุ โ ข ทั ย ธ ร ร ม า ธิ ร า ช ,  พิ ม พ ค รั้ ง ที่  ๑ ๑ ( น น ท บุ รี :โ ร ง พิ ม พ
มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช,๒๕๔๗), ๑๒๗-๑๗๒; และ โครงสรางของภาษาไทย:ระบบไวยากรณ, พิมพ
ครั้งที่ ๑๕(กรุงเทพฯ:สํานักพิมพมหาวิทยาลัยรามคําแหง,๒๕๔๓) 

๓ วิจินตน ภาณุพงศ, โครงสรางของภาษาไทย: ระบบไวยากรณ, พิมพครั้งที่ ๑๕(กรุงเทพฯ: 
สํานักพิมพมหาวิทยาลัยรามคําแหง, ๒๕๔๓), ๑๑๕. 



 
 
 
 

 
๑๑

 
 
  ๑.๑ ชนิดของประโยค 
   วิจินตน ภาณุพงศ  กลาวถึงชนิดของประโยควาสามารถจําแนกชนิดของ
ประโยคได ๒ วิธี คือจําแนกตามสถานการณที่ใชประโยค และจําแนกตามลักษณะโครงสรางของ
ประโยค 
    ๑.๑.๑ การจําแนกตามสถานการณที่ใชประโยค สามารถแบงประโยคได
เปน ๒ ชนิด คือ ประโยคเริ่ม และประโยคไมเร่ิม  
    ๑.๑.๑.๑ ประโยคเริ่ม คือประโยคที่สามารถใชเร่ิมตนบทสนทนาได 
เมื่อพูดแลวผูฟงสามารถเขาใจความหมายไดทันที เชน “วันนี้อากาศรอนมาก”  “เหนื่อยจัง” หรือ 
“เธอเคยดูโทรทัศนบางไหม” เปนตน 

๑.๑.๑.๒ ประโยคไมเร่ิมสามารถแบงไดเปน ๒ ประเภทคือประโยค
ไมเร่ิมแบบปกติ และประโยคไมเร่ิมแบบพิเศษ ประโยคไมเร่ิมแบบปกติคือประโยคที่ใชเร่ิมบท
สนทนาไมได เพราะผูฟงไมเขาใจความหมายของประโยคที่มากอน เชน “ไมเห็น”  “ฉันใหแลว”  
หรือ “แผนเดียวพอ” เปนตน สวนประโยคไมเร่ิมแบบพิเศษคือ ประโยคที่ใชเร่ิมบทสนทนาได แต
ตองใชในสถานการณพิเศษที่ผูพูดและผูฟงสามารถรับรูรวมกันไดดวยประสาทสัมผัสทั้งหา หรือ
กลาวถึงในสิ่งที่รับรูรวมกันมากอนแลว เชน พูดวา “หอมมาก” ในขณะที่คนหนึ่งกําลังดมดอก
กุหลาบ หรือพูดวา “ในงานหวังวาฝนคงไมตก” ในสถานการณที่ทั้งผูพูดและผูฟงรูวากลาวถึงงาน
อะไร 

๑.๑.๒ การจําแนกประโยคตามลักษณะโครงสราง สามารถแบงประโยค
ไดเปน ๔ ชนิด คือ ประโยคสามัญ ประโยคซับซอน ประโยคผสม และประโยคเชื่อม 

๑.๑.๒.๑ ประโยคสามัญหมายถึง ประโยคที่มีสวนประกอบเพียง
สวนเดียวหรือหลายสวนเรียงกัน แตไมมีสวนเปนอนุพากย ประโยคสามัญอาจเปนไดทั้งประโยค
เร่ิม และประโยคไมเร่ิม  

๑.๑.๒.๒ ประโยคซับซอนหมายถึง ประโยคที่ประกอบดวยอนุพากย
ตางชนิดกัน ๒ อนุพากยขึ้นไป ประโยคซับซอนอาจมีโครงสรางเชนเดียวกับประโยคสามัญ หรือมี
ลักษณะโครงสรางเฉพาะอีก ๓ แบบคือ แบบ  ท  ร  ต แบบ ป  ท  ร  ต และแบบ ต  ร  ป  ท ประโยค
ซับซอนอาจเปนไดทั้งประโยคเริ่ม และประโยคไมเร่ิม 

๑.๑.๒.๓ ประโยคผสมหมายถึง ประโยคที่ประกอบดวยอนุพากย
หลักตั้งแต ๒ อนุพากยขึ้นไป แตไมสามารถวิเคราะหเปนโครงสรางแบบตาง ๆ ได ประโยคผสม
อาจเปนไดทั้งประโยคเริ่ม และประโยคไมเร่ิมเชนเดียวกับประโยคสามัญและประโยคซับซอน 



 
 
 
 

 
๑๒

 
 

๑.๑.๒.๔ ประโยคเชื่อม หมายถึงประโยคสามัญชนิดไมเร่ิม ซ่ึง
ขึ้นตนดวยคําเชื่อม เชน ถาเขาไมมาละ เปนตน 

๑.๒ สวนประกอบของประโยค 
สวนประกอบของประโยค จัดวาเปนหนวยไวยากรณประเภทหนึ่งอาจ

ปรากฏลําพัง หรือรวมกันเขาเปนประโยคได สวนประกอบของประโยคมี ๑๐ ชนิด ซ่ึงแบงไดเปน 
๒ ประเภทคือ สวนมูลฐานและสวนเสริม 

สวนมูลฐานมีอยู ๗ ชนิดไดแก 
๑.๒.๑ หนวยประธาน (ป) คือ คํานามที่มีหนาที่เปนสวนประกอบของ

ประโยค อยูขางหนาคํากริยา 
    ๑.๒.๒ หนวยกรรมตรง (ต) คือ คํานามที่มีหนาที่เปนสวนประกอบของ
ประโยค อยูขางหนาคํานามที่ทําหนาที่เปนหนวยกรรมตรงตามหลังคํากริยา 
    ๑.๒.๓ หนวยกรรมรอง (ร) คือ คํานามที่มีหนาที่เปนสวนประกอบของ
ประโยค อยูขางหนาคํากริยา 
    ๑.๒.๔ หนวยนามเดี่ยว (นด.) คือ คํานามที่มีหนาที่เปนสวนประกอบของ
ประโยค ที่อยูลําพังโดยไมมีคํากริยาอยูเลย 
    ๑.๒.๕ หนวยอกรรม (อ) คือ คํากริยาที่มีหนาที่เปนสวนประกอบของ
ประโยค โดยไมมีหนวยกรรมตรงตามหลัง 
    ๑.๒.๖ หนวยสกรรม (ส) คือ คํากริยาที่มีหนาที่เปนสวนประกอบของ
ประโยค โดยจะมีหนวยกรรมตรงตามหลัง 
    ๑.๒.๗ หนวยทวิกรรม (ท) คือ คํากริยาที่มีหนาที่เปนสวนประกอบของ
ประโยค โดยจะมีหนวยกรรมตรงและหนวยกรรมรองตามหลัง 
  

   สวนเสริมมีอยู ๓ ชนิดไดแก    
    ๑.๒.๘ หนวยเสริมพิเศษ (พ) หนวยเสริมที่ปรากฏในตําแหนงตนหรือทาย
ประโยคก็ได โดยไมทําใหความหมายโดยรวมของประโยคเปลี่ยนแปลง เชน ตามธรรมดา โดยปกติ 
เปนตน 
    ๑.๒.๙ หนวยเสริมบอกสถานที่ (ถ) หนวยเสริมที่ปรากฏในตําแหนงตน
หรือทายประโยคก็ได โดยไมทําใหความหมายโดยรวมของประโยคเปลี่ยนแปลง และทําหนาที่
บอกสถานที่ เชน บนสะพาน ที่ตลาดนัด เปนตน 



 
 
 
 

 
๑๓

 
 
    ๑.๒.๑๐ หนวยเสริมบอกเวลา (ว) หนวยเสริมที่ปรากฏในตําแหนงตนหรือ
ทายประโยคก็ได โดยไมทําใหความหมายโดยรวมของประโยคเปลี่ยนแปลง และทําหนาที่บอก
เวลา เชน กลางคืน เชา ๆ เปนตน 

๑.๓ โครงสรางของประโยค 
    เมื่อนําสวนประกอบของประโยคมาประกอบกันจะไดโครงสรางของ
ประโยคหลายรูปแบบ สามารถจําแนกไดดังนี้ 
    ๑.๓.๑ โครงสรางของประโยคสามัญ มีทั้งสิ้น ๒๒ รูปแบบ แบงเปน
โครงสรางที่ปรากฏรวมกันทั้งประโยคเริ่มและไมเร่ิม ๑๔ รูปแบบ และโครงสรางที่ปรากฏเฉพาะ
ประโยคไมเร่ิม ๘ รูปแบบ 
 

    โครงสรางที่ปรากฏรวมกันมีดังนี้ 
     ๑.๓.๑.๑ แบบ อ   เชน เหนื่อย 
    ๑.๓.๑.๒ แบบ ป/อ เชน ผา/แหงแลว 
     ๑.๓.๑.๓ แบบ อ/ป  เชน เหนื่อยไหม/เธอ 
     ๑.๓.๑.๔ แบบ ส/ต  เชน อยากได/กลวยสักหวี 
     ๑.๓.๑.๕ แบบ ป/ส/ต  เชน คน/เคาะ/ประตู 
     ๑.๓.๑.๖ แบบ ส/ต/ป  เชน กําลังทํา/อะไร/นะเธอ 
     ๑.๓.๑.๗ แบบ ต/ป/ส  เชน บานนี้/พอ/เพิ่งปลูก 
     ๑.๓.๑.๘ แบบ ท/ต/ร  เชน ลืมทอน/สตางค/ลูกคา 
     ๑.๓.๑.๙ แบบ ป/ท/ต/ร  เชน แม/จะแจก/สตางค/นอง ๆ 
     ๑.๓.๑.๑๐ แบบ ท/ต/ร/ป  เชน ไมนาถาม/เรื่องนี้/ฉัน(เลย)/เธอ 
     ๑.๓.๑.๑๑ แบบ ต/ป/ท/ร  เชน สตางค/แม/จะ/แจก/นอง ๆ 
     ๑.๓.๑.๑๒ แบบ ร/ป/ท/ต  เชน นอง ๆ/แม/จะแจก/สตางค 
     ๑.๓.๑.๑๓ แบบ นด.  เชน แมจา! 
     ๑.๓.๑.๑๔ แบบ นด./นด.  เชน ขนม/ของใคร 
 

    โครงสรางที่ปรากฏเฉพาะประโยคไมเร่ิมมีดังนี้ 
     ๑.๓.๑.๑๕ แบบ ส  เชน จะใชแลว 
     ๑.๓.๑.๑๖ แบบ ป/ส  เชน แดง/ชวยปอกดวย 
     ๑.๓.๑.๑๗ แบบ ท  เชน ทวงแลว 



 
 
 
 

 
๑๔

 
 
     ๑.๓.๑.๑๘ แบบ ป/ท  เชน เพื่อน/เคยให 
     ๑.๓.๑.๑๙ แบบ ท/ต   เชน ไมรูจะให/อะไร 
     ๑.๓.๑.๒๐ แบบ ป/ท/ต  เชน แม/จะถวาย/สบูนี่   
     ๑.๓.๑.๒๑ แบบ ท/ร  เชน ตองถาม/พอ 
     ๑.๓.๑.๒๒ แบบ ป/ท/ร  เชน เขา/ไมเคยบอกขาย/ผม 
 

๑.๓.๒ โครงสรางประโยคซับซอน มีทั้งสิ้น ๒๕ รูปแบบ แบงเปน
โครงสรางที่มีเหมือนประโยคสามัญ ๒๒ รูปแบบ และโครงสรางเฉพาะอีก ๓ รูปแบบ ในที่นี้จะ
กลาวถึงโครงสรางเฉพาะเทานั้น 
     ๑.๓.๒.๑ แบบ ท/ร/ต  เชน ชวยบอก/แดงดวย/วาฉันจะไปงานคืนนี้ 
     ๑.๓.๒.๒ แบบ ป/ท/ร/ต  เชน ฉัน/ถาม/เขาแลว/วาเขาจะมาอีกไหม 
     ๑.๓.๒.๓ แบบ ต/ร/ป/ท  เชน หนังสือพวกนี้/ใครสนใจภาษาอังกฤษ 
จริง ๆ/ครู/จะให 
  

๒.  วลี 
  วลี หมายถึงสวนประกอบของประโยค แบงออกเปน ๕ ชนิด คือ นามวลี กริยาวลี 
พิเศษวลี สถานวลี และกาลวลี ซ่ึงวลีแตละประเภทจะมีองคประกอบและโครงสรางแตกตางกัน 
โดยมีรายละเอียดดังนี้ 
  ๒.๑ นามวลี  
  นามวลี หมายถึง คํานามคําเดียว คําสรรพนามคําเดียว คํานามกับสวนขยาย หรือคํา
สรรพนามกับสวนขยาย ซ่ึงทําหนาที่เปนสวนของประโยค นามวลีมีองคประกอบและโครงสราง
ดังนี้ 
    ๒.๑.๑ องคประกอบของนามวลี  

องคประกอบของนามวลี คือสวนของนามวลีที่สามารถปรากฏลําพัง 
หรือเขาประกอบเปนโครงสรางของนามวลี แบงเปน ๕ ชนิด คือ หนวยหลัก (ล) หนวยคุณศัพท (ค) 
หนวยจํานวน (จ) หนวยกําหนด (ก) และหนวยขยายเสริม (ขส) 
    ๒.๑.๑.๑ หนวยหลัก (ล) คือองคประกอบของนามวลีอาจประกอบได
จากหมวดคํา ๓ หมวด ไดแก คํานาม คําสรรพนาม และคําเชื่อมนาม คํานามและคําสรรพนามอาจ
ปรากฏลําพังหรือปรากฏรวมกัน แตคําเชื่อมนามจะไมปรากฏามลําพัง 



 
 
 
 

 
๑๕

 
 
    ๒.๑.๑.๒  หนวยคุณศัพท (ค) คือองคประกอบของนามวลีอาจ
ประกอบไดจากหมวดคํา ๒ หมวดไดแกคําคุณศัพท และคําลักษณนาม โดยมีเพียงคําคุณศัพท
เทานั้นที่ปรากฏตามลําพังได 
    ๒.๑.๑.๓ หนวยจํานวน (จ) คือองคประกอบของนามวลีอาจประกอบ
ไดจากหมวดคํา ๕ หมวด ไดแก คําลักษณนาม คําจํานวนนับ คําลําดับที่ คําหนาจํานวน คําหลัง
จํานวน แตตองมีคําลักษณนามปรากฏ ๑ คํา 
    ๒ .๑ .๑ .๔  หนวยกําหนด  (ก) คือองคประกอบของนามวลีอาจ
ประกอบไดจากหมวดคํา ๓ หมวด ไดแก คําบอกกําหนดเสียงตรีและจัตวา คําบอกกําหนดเสียงโท 
และคําลักษณนาม โดยที่คํา ๒ หมวดแรกเทานั้นที่ปรากฏตามลําพังได 
    ๒.๑.๑.๕ หนวยขยายเสริม (ขส) คือองคประกอบของนามวลีชนิด
หนึ่งอาจประกอบไดจากวลีลดฐานะหรือวลีที่ทําหนาที่เปนเพียงสวนหนึ่งของวลี ๓ ชนิด ไดแก 
พิเศษวลีลดฐานะ กาลวลีลดฐานะ และสถานวลีลดฐานะ 
    ๒.๑.๒ โครงสรางนามวลี  
     โครงสรางนามวลี ที่เกิดจากองคประกอบวลีตาง ๆ ที่กลาวขางตน 
สามารถประกอบกันไดเปนโครงสรางทั้งส้ิน ๑๗ รูปแบบ ดังนี้ 
     ๒.๑.๒.๑ แบบ  ล  เชน ตนไม 
     ๒.๑.๒.๒ แบบ  ล/ค  เชน ตนไม/ใหญ 
     ๒.๑.๒.๓ แบบ  ล/จ  เชน เด็ก/หลายคน 
     ๒.๑.๒.๔ แบบ  ล/ก  เชน เส้ือ/ตัวนี้ 
     ๒.๑.๒.๕ แบบ ล/ค/จ  เชน ตนไม/ใหญ/๒ ตน 
     ๒.๑.๒.๖ แบบ  ล/จ/ค  เชน เนื้อ/๒ ช้ิน/ใหญ 
     ๒.๑.๒.๗ แบบ  ล/ค/ก  เชน เส้ือ/ใหม/นี่ 
     ๒.๑.๒.๘ แบบ  ล/จ/ก  เชน ตนไม/๒ ตน/นั้น 
     ๒.๑.๒.๙ แบบ  ล/ก/จ  เชน จาน/ชุดนี้/สัก ๓ ใบ 
   ๒.๑.๒.๑๐ แบบ ล/ค/จ/ก  เชน ตนไม/ใหญ/ ๑๒ ตน/นี ้
   ๒.๑.๒.๑๑  แบบ  ล/ค/ก/จ  เชน  เสื้อ/ใหม/นี่/ตัวเดียว 
   ๒.๑.๒.๑๒ แบบ  ล/จ/ค/ก  เชน  เนื้อ/ ๒ ช้ิน/ใหญ/นี ่
    ๒.๑.๒.๑๓  แบบ  ล/ขส  เชน  เด็ก/สวนมาก 
    ๒.๑.๒.๑๔  แบบ  ล/ค/ขส  เชน  เด็ก/เล็ก ๆ /สวนมาก 



 
 
 
 

 
๑๖

 
 
    ๒.๑.๒.๑๕  แบบ  ล/ขส/จ  เชน  เด็ก/ที่บาน/ทุกคน 
    ๒.๑.๒.๑๖  แบบ  ล/ค/จ/ขส  เชน  บาน/หลังใหญ/สองหลัง/ที่เชิงเขา 
    ๒.๑.๒.๑๗  แบบ  ล/จ/ค/ขส  เชน  เนื้อ/ ๒ช้ิน/ใหญ/ในจาน 
 
  ๒.๒ กริยาวลี  
    กริยาวลี หมายถึง คํากริยาคําเดียวหรือหลายคํา หรือคํากริยากับสวนขยาย 
ซ่ึงทําหนาที่เปนสวนของประโยค กริยาวลีมีองคประกอบและโครงสรางดังนี้ 
    ๒.๒.๑ องคประกอบของกริยาวลี 
     องคประกอบของกริยาวลี คือสวนของกริยาวลีที่สามารถปรากฏ
ลําพัง หรือเขาประกอบเปนโครงสรางของกริยาวลีได แบงเปน ๔ ชนิด คือ หนวยแกน (ก) หนวย
ชวยกริยาหนาหนวยแกน (ช๑) หนวยชวยกริยาหลังหนวยแกน (ช๒) และหนวยขยาย (ข) 
     ๒.๒.๑.๑ หนวยแกน (ก) คือองคประกอบของกริยาวลีอาจประกอบ
ไดจากหมวดคํา ๕ หมวด ไดแก คํากริยาอกรรม คํากริยาสกรรม คํากริยาทวิกรรม คําหนากริยา และ
คําหลังกริยา โดยมีเพียงคํากริยา ๓ หมวดที่ปรากฏตามลําพังได สวนคําหนากริยาและคําหลัง
คํากริยาจะไมปรากฏลําพัง 
     ๒.๒.๑.๒ หนวยชวยกริยาหนาหนวยแกน (ช๑) คือองคประกอบของ
กริยาวลีอาจประกอบไดจากหมวดคํา ๒ หมวด คือ คําชวยหนากริยา และคําปฏิเสธ โดยคําทั้งสอง
หมวดสามารถปรากฏตามลําพังได 
     ๒.๒.๑.๓ หนวยชวยกริยาหลังหนวยแกน (ช๒) คือองคประกอบของ
กริยาวลีประกอบจากหมวดคําชวยหลังกริยาเพียงหมวดเดียว 
     ๒.๒.๑.๔ หนวยขยาย (ข) คือองคประกอบของกริยาวลีประกอบจาก
หมวดคําคุณศัพทเพียงหมวดเดียว หรืออาจประกอบดวยสถานวลีลดฐานะ หรือกาลวลีลดฐานะ
อยางใดอยางหนึ่ง 
    ๒.๒.๒ โครงสรางกริยาวลี  
    โครงสรางกริยาวลีที่เกิดจากองคประกอบวลีตาง ๆ ที่กลาวขางตน 
สามารถประกอบกันไดเปนโครงสรางทั้งส้ิน ๑๐ รูปแบบ ดังนี้ 
     ๒.๒.๒.๑ แบบ  ก  เชน สวย  เดินหา 
     ๒.๒.๒.๒ แบบ  ก/ช๒  เชน คอย/อยูแลว 
     ๒.๒.๒.๓ แบบ  ก/ข  เชน ปวย/บอยทีเดียว 



 
 
 
 

 
๑๗

 
 
     ๒.๒.๒.๔ แบบ  ก/ช๒/ข  เชน  เดือด/อยู/บนเตา 
     ๒.๒.๒.๕ แบบ  ก/ข/ช๒  เชน  อยู/บนโตะ/แลว 
     ๒.๒.๒.๖ แบบ  ช๑/ก  เชน  กําลัง/เดิน 
     ๒.๒.๒.๗ แบบ  ช๑/ก/ช๒ เชน กําลัง/เดิน/อยู 
     ๒.๒.๒.๘ แบบ  ช๑/ก/ข  เชน  คง/ปวย/บอย 
     ๒.๒.๒.๙ แบบ  ช๑/ก/ช๒/ข  เชน  คง/เดือด/อยู/บนเตา 
     ๒.๒.๒.๑๐ แบบ  ช๑/ก/ข/ช๒  เชน  ยัง/ปรึกษา/กัน/อยู 
 
 

  ๒.๓ พิเศษวลี 
    พิเศษวลี หมายถึง คําพิเศษคําเดียว หรือคําพิเศษกับสวนขยาย ซ่ึงทําหนาที่
เปนสวนของประโยคชนิดหนวยเสริมพิเศษ พิเศษวลีมีโครงสรางจากการประกอบคํา ๒ รูปแบบคือ 
    ๒.๓.๑ คําพิเศษคําเดียว เชน นากลัว ธรรมดา ปกติ ที่จริง เปนตน 
    ๒.๓.๒ คําบุพบทกับคําพิเศษ เชน ตาม/ปกติ ตาม/ธรรมดา เปนตน 
 

  ๒.๔. สถานวลี 
    สถานวลี หมายถึง คําบุพบท ๒ คํา หรือคําบุพบทกับนามวลี ซ่ึงทําหนาที่
เปนสวนของประโยคชนิดหนวยเสริมบอกสถานที่ สถานวลีมีโครงสรางจากการประกอบคํา ๒ 
รูปแบบคือ 
    ๒.๔.๑ คําบุพบท ๑-๓ คํากับนามวลี เชน ใน/บาน  ขางหลัง/รถคันใหญ  
ตรงขางหลัง/หอนาฬิกา เปนตน 
    ๒.๔.๒ คําบุพบท ๒ คํา เชน ขางนอก ขางใต ตรงกลาง เปนตน 
 

  ๒.๕. กาลวลี 
    กาลวลี หมายถึง คําบอกเวลาคําเดียวหรือหลายคํา หรือคําบอกเวลากับ
สวนขยาย ซ่ึงทําหนาที่เปนสวนของประโยคชนิดหนวยเสิมบอกเวลา กาลวลีมีโครงสรางจากการ
ประกอบคํา ๑๑ รูปแบบคือ 
    ๒.๕.๑ คําบอกเวลา ๑-๓ คํา เชน เชา ๆ   เมื่อเชา  เมื่อตอนเชา เปนตน 
    ๒.๕.๒ คําบอกเวลากับคําบอกกําหนดเสียงตรีและเสียงจัตวา เชน เดือน/
นั้น  คืน/ไหน 
    ๒.๕.๓ คําบอกเวลากับวลีตายตัว เชน เดือน/ที่แลว  ศุกร/ที่จะถึง 



 
 
 
 

 
๑๘

 
 
    ๒.๕.๔ คําบอกเวลา/คําจํานวนนับ/คําบอกเวลา เชน ตอน/สอง/โมง 
    ๒.๕.๕ คําบอกเวลากับคําลําดับที่ เชน เดือน/แรก 
    ๒.๕.๖ คําบอกเวลา/คําจํานวนนับ/คําบอกเวลา/คําบอกกําหนดเสียงตรี
และเสียงจัตวา เชน เมื่อ/สอง/วันกอน/นี้ 
    ๒.๕.๗ คําบอกเวลา/คําจํานวนนับ/คําบอกเวลา/วลีตายตัว เชน เมื่อ/สอง/
เดือน/ที่แลว 
    ๒.๕.๘ คําหนาจํานวนกับคําบอกเวลา เชน อีก/วัน  สัก/คืน 
    ๒.๕.๙ คําหนาจํานวน/คําจํานวนนับ/คําบอกเวลา เชน อีก/สอง/วัน 
    ๒.๕.๑๐ คําหนาจํานวน/คําจํานวนนับ/คําบอกเวลา/คําหลังจํานวน เชน 
อีก/สอง/วัน/เทานั้น 
    ๒.๕.๑๑ คําหนาจํานวน/คําบอกเวลา/คําลําดับที่ เชน สัก/วัน/หนึ่ง 
 

๓. หมวดคํา 
  วิจินตนจําแนกหมวดคําดวยการใชกรอบโครงสรางประโยคทดสอบเหมือน ฟรีส 
โดยสามารถแบงคําไดเปน ๒๖ หมวดดังนี้ 
  ๓.๑ หมวดคํานาม 
กรอบโครงสรางคือ ____ เสร็จ แลว   (งาน บทความ อาหารเย็น ฯลฯ) 
  ๓.๒ หมวดคํากริยาอกรรม 
กรอบโครงสรางคือ งาน ____ แลว   (เสร็จ ดี เรียบรอย ทํา ฯลฯ) 
   ฝน กําลัง ____    (ตก มา เท ฯลฯ) 
  ๓.๓ หมวดคํากริยาอกรรมยอย 
กรอบโครงสรางคือ  นอง ____ กวา พี่   (อวน สวย ดี ผอม ฉลาด ฯลฯ) 
  ๓.๔ หมวดคํากริยาสกรรม 
กรอบโครงสรางคือ แม (กําลัง) ____ อาหารเย็น แลว (ทํา ปรุง จัด กิน ฯลฯ) 
  ๓.๕ หมวดคํากริยาทวิกรรม 
กรอบโครงสรางคือ  แม ____ สตางค นอง แลว  (ให) 
   ครู กําลัง ____ คะแนน นักเรียน (ให บอก) 
  ๓.๖ หมวดคําสรรพนาม 
กรอบโครงสรางคือ ____ มา แลว    
   ____ กําลัง มา 



 
 
 
 

 
๑๙

 
 
  คําที่เติมในกรอบไดคือ คําสรรพนาม เชน เขา ดิฉัน ทาน ผม คุณ ฯลฯ และคําเรียก
ญาติ เชน พี่ นอง ลุง ปา เปนตน 
  นอกจากนี้ยังมีคําอื่นที่จัดเปนคําสรรพนามอีก ไดแก ใคร อะไร ไหน นี่ นั่น โนน 
นูน นี้ นั้น โนน เปนตน โดยจะปรากฏในกรอบโครงสรางที่ตามหลังคําบุพบทดังตอไปนี้ 
กรอบโครงสราง  เรือ กําลัง แลน ใต ____   (นี้ อะไร) 
   แดง จะ นั่ง กับ ____   (ใคร) 
   เด็ก เพิ่ง ขึ้น จาก ____   (นี่ ไหน) 
  ๓.๗ หมวดคําลักษณนาม 
กรอบโครงสรางคือ มีด ____ นี้ ทื่อ แลว   (เลม) 
   เกาอ้ี หา ____   (ตัว) 
  ๓.๘ หมวดคําคุณศัพท 
กรอบโครงสรางคือ เขา มี หอง ____    (เกา สวนตัว เปลา น้ําตาล มวง เทา) 
   แดง เปน คน ____   (ดี งอย ใบ หัวปลี) 
  ๓.๙ หมวดคําจํานวนนับ 
กรอบโครงสรางคือ เพื่อน จะ ซ้ือ หนังสือ ____ เลม (หนึ่ง สอง สาม ฯลฯ บาง ทุก กี่ หลาย) 
  ๓.๑๐ หมวดคําลําดับที่ 
กรอบโครงสรางคือ พอ เพิ่ง ปลูก บาน หลัง ____ (ที่หนึ่ง ที่สอง ฯลฯ เดียว แรก สุดทาย 

หนา หลัง กลาง) 
  ๓.๑๑ หมวดคําหนาจํานวน 
กรอบโครงสรางคือ เพื่อน จะ ซ้ือ หนังสือ ____ สอง เลม (อีก สัก ทั้ง ตั้ง เพียง ประมาณ เกือบ 

เกือบ ๆ ราว ราว ๆ) 
  ๓.๑๒ หมวดคําหลังจํานวน 
กรอบโครงสรางคือ เพื่อน จะ ซ้ือ ผา สอง หลา ____ (เศษ กวา เทานั้น คร่ึง พอดี ถวน) 
  ๓.๑๓ หมวดคําบอกกําหนดเสียงโท 
กรอบโครงสรางคือ เสื้อ สอง ตัว ____ เกา แลว (นี่ นั่น โนน นูน อ่ืน ฯลฯ) 
  ๓.๑๔ หมวดคําบอกกําหนดเสียงตรีและจัตวา 
กรอบโครงสรางคือ รถ คัน ____ (นี้ นั้น โนน นูน ไหน ฯลฯ) 
  ๓.๑๕ หมวดคําบอกเวลา 



 
 
 
 

 
๒๐

 
 
กรอบโครงสรางคือ อากาศ หนาว มาก ____ (กลางคืน กลางวัน ค่ํา ๆ เชา ๆ บาย ๆ 

หนาหนาว) 
   เสื้อ นี่ จะ เสร็จ ไหม ____ (มะรืน  (นี้ )  สัปดาห  (หนา )  เดือน 

(หนา)) 
  ๓.๑๖ หมวดคําลงทาย 
    เปนคําที่ปรากฏทายประโยค เชน คะ จะ คะ นะ ฮะ ฮะ ไหม ละ เปนตน 
  ๓.๑๗ หมวดคําพิเศษ 
    เชน คําวา ปกติ ธรรมดา นากลัว โดยทั่วไป โดยทั่ว ๆ ไป สวนมาก สวน
ใหญ ที่จริง เปนตน 
  ๓.๑๘ หมวดคําชวยหลังกริยา 
กรอบโครงสรางคือ ฝน ตก ____    (อยู แลว อยูแลว) 
  ๓.๑๙ หมวดคําชวยหนากริยา 
กรอบโครงสรางคือ ฝน ____ ตก (กําลัง เคย เพิ่ง จะ จวน แทบ มัก ยอม

เกิด เกือบ คง คอนขาง ทาจะ เห็นจะ 
ออกจะ คลายจะ จะได ฯลฯ) 

  ๓.๒๐ หมวดคําปฏิเสธ 
กรอบโครงสรางคือ แดด ____ ออก เลย (ไม) 
  ๓.๒๑ หมวดคําหนากริยา 
    มี ๒ คําคือ คําวา ไป และ มา เชน ไปพบ มาสง เปนตน 
  ๓.๒๒ หมวดคําหลังกริยา 

     มี ๑๑ คําคือ คําวา ไป มา ขึ้น ลง เขา ออก เสีย ไว เอา ให และดู เชน สงไป 
เขามา อวนขึ้น รีบทําเขา ขยายออก กินยาเสีย นิ่งไว เดี๋ยวยุงกัดเอา เดี๋ยวตีเพื่อนให และ ฟงดู เปนตน    
  ๓.๒๓ หมวดคํากริยาวิเศษณ  
กรอบโครงสรางคือ ขาว สวย ____    (จัง เหลือเกิน ออก) 

   เพื่อน มา ____  (กอน  ดวย  อีก  กระมัง  บอย  เ ร่ือย 
เหมือนกัน     ยังไง ทีเดียว เอง เสมอ 
หนอย ทําไม เทาใด) 

  ๓.๒๔ หมวดคําบุพบท 
กรอบโครงสรางคือ เรือ กําลัง แลน ____ สะพาน  (ใต) 



 
 
 
 

 
๒๑

 
 

                                            

    เด็ก เพิ่ง ขึ้น ____ น้ํา                        (จาก) 
    นอกจากนี้ยังมีคําวา บน ขาง นอก ใน เหนือ กวา ตาม ตรง กับ แต ตั้งแต 
หลัง หนา   เปนตน 
  ๓.๒๕ หมวดคําเชื่อมนาม 
    มี ๕ คํา คือ กะ กับ หรือ ของ และ เชน ชอนกับสอม ปากกาของนอง   
เปนตน 
  ๓.๒๖ หมวดคําเชื่อมอนุภาค 
    เชน คําวา เพราะ เลย แต หลังจากที่ นอกเสียจาก ถาเผื่อ ที่วา ตามที่วา  
เปนตน 
 
 ๑.๒  แนวคิดเรื่องการวิเคราะหสัมพนัธสาร 
  ชลธิชา บํารุงรักษ๔ กลาวถึงการวิเคราะหสัมพันธสาร (discouse)๕ไวดังนี้ 
  การวิเคราะหสัมพันธสาร หมายถึง การศึกษาภาษาในสถานการณที่เปนจริง เพื่อ
คนหาคําอธิบายลักษณะภาษาที่เกิดขึ้น การศึกษาสัมพันธสารเปนการศึกษาแบบอเนกรูป กลาวคือ
เปนการศึกษาที่ตองคํานึงถึงองคประกอบที่เกี่ยวของกับการใชภาษาดวย ทั้งวัตถุประสงคของการ
ใชภาษา และสถานการณที่ใชภาษา เปนตน เนื่องจากองคประกอบของการใชภาษาที่แตกตางกัน
ยอมทําใหรูปภาษาแตกตางกันไป ดวยเหตุนี้ในการวิเคราะหสัมพันธสารจึงตองใหความสําคัญแก
วัตถุประสงคและสถานการณที่ใชภาษานั้น 
  สัมพันธสารสามารถจําแนกไดหลายประเภทตามวัตถุประสงคในการใชภาษา คาล
โลว๖ จัดประเภทของสัมพันธสารเปน ๖ ประเภท คือ ขอความประเภทเรื่องเลา (narrative 
discourse) ขอความประเภทกระบวนการ (procedural discourse) ขอความประเภทโนมนาว 
(hortatory discourse) ขอความประเภทอรรถาธิบาย (explanatory discourse) ขอความประเภท
โตแยง (argumentative discourse) และขอความประเภทการสนทนา (conversational discourse) 

 
๔ สรุปความจาก ชลธิชา บํารุงรักษ, การวิเคราะหภาษาระดับขอความประเภทตาง ๆ ในภาษาไทย(

กรุงเทพฯ: มหาวิทยาลัย ธรรมศาสตร, ๒๕๓๙) 
๕ “discouse” ในหนังสือของชลธิชา บํารุงรักษจะใชคําวา “ภาษาระดับขอความ” แตในวิทยานิพนธ

เลมนี้จะใชคําวา “สัมพันธสาร” ตามหนังสือศัพทบัญญัติทางภาษาศาสตร ของราชบัณฑิตยสถาน 
๖ Callow, K, Discourse Considerations in Translating the Word of God (Grand Rapids: Zondervan 

Publishing House, ๑๙๗๔), อางถึงใน ชลธิชา บํารุงรักษ, การวิเคราะหภาษาระดับขอความประเภทตาง ๆ ใน
ภาษาไทย, ๔. 



 
 
 
 

 
๒๒

 
 
ลักษณะของภาษาที่ปรากฏในขอความแตละประเภทจะมีความแตกตางกัน ในที่นี้จะกลาวเฉพาะ
การวิเคราะหลักษณะของภาษาที่ปรากฏในขอความประเภทเรื่องเลา (narrative discourse) เทานั้น 
  การวิเคราะหลักษณะของภาษาที่ปรากฏในขอความประเภทเรื่องเลา (narrative 
discourse) 
  ๑. การเริ่มตนและการลงทาย (starting and ending) 
  ภาษาเรื่องเลาที่เปนนิทานและเรื่องเลาสําหรับเด็กนั้นมีรูปแบบการเริ่มตน
และการลงทายคอนขางจํากัด ดังนี้ 
   ๑.๑ การเริ่มตน พบ ๔ วิธีคือ 
     ๑.๑.๑ เร่ิมตนดวยการกลาวถึงตัวละคร ซ่ึงอาจอยูในรูปของ      สา
มานยนาม หรือวิสามานยนามก็ได เชน 
     ทอฟฟเปนสุนัขของฉัน......... 
    ๑.๑.๒ เร่ิมตนดวยคําวา “มี” ตามดวยตัวละครหรือผูแสดง เชน 
      มีสิงโตเฒาตัวหนึ่ง ปวยอยูในถ้ํา......... 
    ๑.๑.๓ เร่ิมตนดวยวลีแสดงเวลาตามดวยตัวละครและเหตุการณที่
เกิดขึ้น เชน 
     กาลครั้งหนึ่งนานมาแลว นกเคาแมวกับอีกาเปนเพื่อนกัน......... 
    ๑.๑.๔ เร่ิมตนดวยวลีแสดงสถานที่ตามดวยตัวละครและเหตุการณ
ที่เกิดขึ้น เชน 
     ณ บึงใหญแหงหนึ่ง มีน้ําใสสะอาด......... 
    ๑.๒ การลงทาย พบ ๓ วิธีคือ  
     ๑.๒.๑ แสดงตอนจบของเรื่องราวที่เกิดขึ้น เชน 
     ...เพื่อน ๆ หัวเราะเจาจอม แลวจึงพาเจาจอมเขาบาน 
     ๑.๒.๒ แสดงบทสรุปของเหตุการณ เปนการขมวดปมของเรื่องทํา
ใหเห็นผลของเหตุการณทั้งหมด เชน 
     ... เมื่อสัตวปามีความรับผิดชอบตอสวนรวม และปกครองตนเองได 
หุบเขานั้นจึงมีสัตวจากที่อ่ืนมาอาศัยอยูดวย จนรูกันไปทั่ววาเปนหุบเขาที่สัตวปาทุกตัวมีความสุข 
     ๑ .๒.๓ แสดงอุทาหรณหรือขอคิด เชน 
     ... นิทานเรื่องนี้สอนใหรูวา อยาหวาดกลัวในสิ่งที่ยังไมเกิดขึ้น เมื่อ
เกิดความกลา ความกลัวจะจางหายไป 
 



 
 
 
 

 
๒๓

 
 
  ๒. การแสดงหัวเร่ือง (topic marker) และการแสดงการเปลี่ยนหัวเร่ืองยอย (sub-
topic shift marker) 
    ๒.๑ การแสดงหัวเร่ืองมี ๔ รูปแบบคือ  
     ๒.๑.๑ แสดงหัวเร่ืองดวยช่ือตัวละคร เชน ปูกับสุนัขจิ้งจอก นกเคา
แมวกับอีกา  
     ๒.๑.๒ แสดงหัวเร่ืองดวยช่ือตัวละครพรอมสวนขยาย เชน กระตาย
ในดวงจันทร 
     ๒.๑.๓ แสดงหัวเร่ืองดวยนามวลีแสดงสถานที่ที่เกี่ยวของกับเรื่อง 
เชน หุบเขาชาง 
     ๒.๑.๔ แสดงหัวเร่ืองดวยประโยค เชน กบเลือกนาย 
    ๒.๒ การแสดงการเปลี่ยนหัวเร่ืองยอย ( sub-topic shift marker ) มี ๓ วิธี
คือ 
      ๒.๒.๑ แสดงการเปลี่ยนตัวละคร เชน 

 เมื่อหมาจิ้งจอกเขามาอยูในปา สัตวทั้งหลายตางก็ไมสบายใจ 
ครอบครัวหนูตองระวังตัวเปนพิเศษ เพราะลูกหนูทุกตัวยังเล็ก พอและแมเรียกลูกหนูมาสอนวา ถา
หมาจิ้งจอกมาใหวิ่งหนีลงรูลึก ๆ 
     พอและแมกระตายก็เปนหวงลูก แมกระตายสั่งใหลูกหลบหมา
จิ้งจอกไกล ๆ ......... 
     จากตัวอยางจะเห็นวามีการเปลี่ยนหัวเร่ืองยอย จากเรื่องหมาจิ้งจอก
เปนเรื่องหนู และเรื่องกระตายตามลําดับ 
     ๒.๒.๒ แสดงการเปลี่ยนเวลา เชน 
     เมื่อมันเห็นสิงโตคร้ังแรก มันก็หวาดกลัวมาก สุนัขจิ้งจอกรีบ
หมอบลงกับพื้น...พอวันที่สองมันก็พบสิงโตอีก คราวนี้มันยืนดูสิงโตผานไป...วันที่สามสุนัข
จิ้งจอกก็พบสิงโตอีก......... 

     ๒.๒.๓ แสดงการเปลี่ยนสถานที่ เชน 
     ในสมัยที่โลกยังมียักษอยูทั่วไปนั้น มียักษตนหนึ่งชื่อ อิน......... ทาง
เมืองสุพรรณบุรีก็มียักษอีกตนหนึ่งชื่อทิ่ม......... 

 

  ๓. การเชื่อมโยงความ (cohesion)  



 
 
 
 

 
๒๔

 
 
  การเชื่อมโยงความ คือการศึกษาความสัมพันธของประโยคแตละประโยค
ที่ประกอบกันเปนขอความ โดยความสัมพันธนี้อาจเปนความสัมพันธระดับโครงสราง ระดับคํา 
หรือระดับความหมาย การเชื่อมโยงความที่ปรากฏในเรื่องเลาแบงเปน ๒ ประเภทคือ การอางถึง 
(reference) และการใชคําเชื่อม (conjunction) มีรายละเอียดดังนี้ 
   ๓.๑ การอางถึง (reference) 
   ภาษาเรื่องเลามีการใชรูปแทนเพื่ออางถึงรูปหลักที่ปรากฏในภาษา 
การอางถึงอาจจําแนกไดเปนการอางถึงหนวยนาม การอางถึงอนุพากยหรือประโยค และการอางถึง
ขอความ ดังนี้ 
    ๓.๑.๑ การอางถึงหนวยนาม ภาษาเรื่องเลามีการอางถึงรูปหลักดวย
รูปภาษา ๔ ประเภทคือ บุรุษสรรพนาม คําเรียกขาน คํานามและสวนขยาย และสุญญนามวลี เชน 
    มีไกตัวหนึ่ง หากินอยูตามทุงนา อยูมาวันหนึ่ง มันคุยเขี่ยดินจนพบ
พลอย.........(มัน อางถึง ไกตัวหนึ่ง) 
    ๓.๑.๒ การอางถึงอนุพากยหรือประโยค รูปแทนในการอางถึงอนุ
พากยหรือประโยคมี ๓ ประเภทคือ คําบงชี้ คํานามและสวนขยาย และสุญรูป เชน 
    ... มันพูดกับกบวา “เจาวาเจารักษาสัตวทั้งหลายใหหายปวยไดอยาง
นั้นหรือ” สุนัขจิ้งจอกพูดเยยหยัน “เชนนั้น ทําไมเจายังทรมานกับสภาพนาสังเวช.........(เชนนั้น 
เปนรูปแทนประโยคที่ขีดเสนใต) 
     ๓.๑.๓ การอางถึงขอความ รูปแทนในการอางถึงขอความมี ๓ 
ประเภทคือ คําบงชี้ คํานามและสวนขยาย และสุญรูป เชน 
    ... มีกระตายตัวหนึ่งพูดวา “ฉันมีวิธี ฉันมีวิธี ฉันจะออกอุบายเอง 
ฉันจะหลอกชางวากระตายในดวงจันทรจะลงมาอาบน้ําที่นี่ ทานหามใหใครมาทําน้ําสกปรก”
    กระตายทั้งปวงไดฟงเชนนั้นก็เห็นดีดวย...(เชนนั้น เปนรูปแทน
ขอความที่ขีดเสนใต) 

   ๓.๒ การใชคําเชื่อม (conjunction) 
    ภาษาเรื่องเลามีการใชคําเชื่อมเพื่อแสดงความสัมพันธระหวาง
เหตุการณในประโยคที่อยูใกลเคียงกัน  ความสัมพันธของเหตุการณมีหลายประเภท ไดแก 
ความสัมพันธแบบคลอยตาม ความสัมพันธแบบขัดแยง ความสัมพันธแบบเงื่อนไข ความสัมพันธ
แบบแสดงผล ความสัมพันธแบบแสดงวัตถุประสงค เปนตน ดังตัวอยาง 



 
 
 
 

 
๒๕

 
 
    ...ลุงหมีตัวโตก็ไมกลัวหมาจิ้งจอก แตก็ไมชอบหนามัน... (คําเชื่อม 
“แตก็” แสดงความสัมพันธแบบขัดแยงกัน) 

    ...ยักษทึ่มหนาสลดทันที พูดกับตัวเองวา “ตายแลว ลูกของมันยัง
ใหญขนาดนี้ ถาเปนพอของมันจะใหญขนาดไหน”...... (คําเชื่อม “ถา” แสดงความสัมพันธแบบ
เงื่อนไข) 

 

  ๔.  การซ้ํา (repetition) 
   การซ้ําสามารถจําแนกได เปน  การซ้ํารูป  (recurrence) การซ้ําความ 
(paraphrase) และการซ้ําโครงสราง (parallel structure) 
    ๔.๑ การซ้ํารูป (recurrence) เปนการเชื่อมโยงความที่เกิดจากการซ้ําสวน
ของเรื่องที่มีรูปภาษาเหมือนกัน การซ้ํารูปมีทั้งการซ้ําในระดับคํา ระดับกลุมคํา และระดับประโยค  
    ๔.๑.๑ การซ้ําในระดับคํา เชน 
    ...เมื่อมัน๑เห็นสิงโต๒คร้ังแรก มัน๑รูสึกหวาดกลัว มัน๑รีบหมอบลง
กับพื้น แตสิงโต๒ก็เดินผานมัน๑ไป.... (ซํ้าคําวา “มัน” และ “สิงโต”) 

    ๔.๑.๒ การซ้ําในระดับกลุมคํา เชน 
    แมปูพาลูก ๆ ของมันออกหาอาหาร มันมองดูลูก ๆ แลวรูสึกไม
พอใจเปนอันมาก เพราะลูก ๆ ของมันเดินเฉไปเฉมาไมตรงทาง...(ซํ้ากลุมคํา ลูก ๆ ของมัน)  

    ๔.๑.๓ การซ้ําในระดับประโยค เชน 
     ... “เอาของคืนมา...เอาของคืนมา” ดํารองไห...(ซํ้าประโยค เอาของ

คืนมา) 
   ๔ .๒  การซ้ํ าความ  (paraphrase) เปนการซ้ํ า รูปภาษาที่ตางกัน  แตมี
ความหมายเหมือนกันหรือใกลเคียงกัน การซ้ําความสามารถซ้ําไดทั้งในระดับคํา ระดับกลุมคํา และ
ระดับประโยค  
    ๔.๒.๑ การซ้ําความในระดับคํา สวนใหญอยูในรูปของการใชคํา
ซอน เชน 
    คร้ังหนึ่งเจาหมาปาอด๑โซ๑ เดินทางไปพบกับสุนัขปารูป๒ราง๒อวน
๓  ทวน๓ ก็ทักทายขึ้นวา...(ซํ้าความในคําวา อดโซ  รูปราง และอวนทวน) 

    ๔.๒.๒ การซ้ําความในระดับกลุมคํา เชน 
    ...เพราะเขาชอบซื้อของกินเลนที่ไมจําเปนและไมมีประโยชนสัก
เทาไร...(จะเห็นวากลุมคํา ไมจําเปน และไมมีประโยชน มีความหมายคลายกัน) 
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    ๔.๒.๓ การซ้ําความในระดับประโยค เชน 
  หมาตัวนั้นรูปรางผอมผิดปกติ มันเลาใหสัตวอ่ืนฟงวา มันผอม
เพราะมันเลิกกินเนื้อ เมื่อมันไมกินเนื้อแลว ก็ไมจําเปนตองลาสัตวอ่ืนเปนอาหาร ( จะเห็นวา 
ประโยค มันเลิกกินเนื้อ และ มันไมกินเนื้อแลว  มีความหมายเหมือนกัน) 

 ๔.๓ การซ้ําโครงสราง (parallel structure) เปนการซ้ํารูปภาษาที่ใช
โครงสรางเหมือนกัน เชน 
  ... “พอหมีจะใหหาอยางไร เอาสัตวที่ตัวใหญ หรือสัตวที่มีเขี้ยวแหลม 
หรือจะเอาสัตวที่มีอาหารเก็บตุนไวมาก ๆ” หมูปาถาม...(จะเห็นวาซ้ําโครงสรางกริยาวลี เอา...สัตว
ที่...หรือจะเอาสัตวที่...)  

 
  ๑.๓ แนวคิดเรื่องพัฒนาการทางภาษาของเด็ก 
   จากการศึกษาแนวคิดเรื่องพัฒนาการทางภาษาของ ศรียา และประภัสร นิยมธรรม
๗ และพิณทิพย ทวยเจริญ๘สามารถสรุปพัฒนาการทางภาษาของเด็กไดเปน ๓ ระดับ คือ พัฒนาการ
ทางภาษาในระดับเสียง พัฒนาการทางภาษาในระดับคําและความหมาย พัฒนาการทางภาษาใน
ระดับวลีและประโยค ดังนี้ 
  ๑.๓.๑ พัฒนาการทางภาษาในระดับเสียง 
   พัฒนาการทางภาษาในระดับนี้แบงไดเปน ๒ ระยะ คือ การรองไห และ
การสงเสียงออแอ 
   ๑.๓.๑.๑ การรองไห 
   การรองไหนับเปนการเปลงเสียงเพื่อส่ือความหมายครั้งแรกของเด็ก 
การรองไหของเด็กสวนใหญเกิดขึ้นจากการปลดปลอยความตึงเครียดของสภาวะทางรางกาย หรือ
ความตึงเครียดจากสิ่งแวดลอมภายนอก ในชวง ๓ เดือนแรกเด็กมักรองไหเพราะหิว หรือเกิดอาการ
จุกเสียด เมื่อโตขึ้นอาจรองเพราะเจ็บปวด เสียงดัง อยูในทาที่ไมสบาย ถูกรบกวนขณะนอนหลับ 
เมื่อยลา หรืออึดอัดจากการใสเสื้อผาที่แนน เปนตน 
  เสียงรองไหของเด็กมีความแตกตางกันและเสียงรองไหที่แตกตางกัน
นี้ก็สามารถสื่อความหมายไดแตกตางกันดวย เชน เสียงรองเนื่องจากความเจ็บปวดมักเปนการหวีด

                                             
๗ ศรียาและประภัสร นิยมธรรม, พัฒนาการทางภาษา (กรุงเทพฯ: รําไทย เพรส จํากัด, ๒๕๔๐), ๕-

๒๕. 
๘ พิณทิพย ทวยเจริญ, ภาษาศาสตรเชิงจิตวิทยา (กรุงเทพฯ : เทพมงคลการพิมพ, ๒๕๒๘). ๖๖-๗๖. 
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รองเสียงแหลมดัง สลับดวยเสียงสะอื้นสั้น ๆ   เสียงรองเนื่องจากการอึดอัดมักเปนเสียงตาง ๆ และ
เปนทํานองฮึดฮัด ครวญคราง สวนการรองไหเพราะความหิวมักเสียงดังและสลับดวยเสียงดูดปาก 
เปนตน 
   โดยปกติการรองไหของเด็กในครั้งแรกเปนการแสดงอารมณชนิด
ที่ไมไดวางเงื่อนไข กลาวคือเด็กไมไดคาดหวังวาจะไดรับการตอบสนองจากการรองไหนั้น แต
ตอมาเมื่อเด็กรูวาพอแมตอบสนองความตองการของตนหลังจากไดยินเสียงรองไหแลว เด็กจึงเกิด
การเรียนรูวาตนตองใชการรองไหเพื่อส่ือความหมายใหพอแมสนใจหรือเพื่อตอบสนองความ
ตองการของตน 
   ๑.๓.๑.๒ การสงเสียงออแอ 
   การสงเสียงออแอเปนการเลนเสียงของเด็ก ในระยะ ๓-๕ เดือนแรก
จะเปนระยะออแอตอนตน เสียงออแอของเด็กมีลักษณะคอนขางเหลวฟงไมมีน้ําหนัก เสียงที่เปลง
ออกมามีรูปแบบไมชัดเจนประกอบดวยเสียงคลายเสียงสระเปนสวนใหญบางครั้งอาจมีเสียงขึ้น
จมูกบาง เสียงเหลานี้เปลงออกมาในขณะที่รูปปากอยูในลักษณะกลาง ๆ คือไมหอเต็มที่หรือไม
เหยียดเต็มที่เนื่องจากอวัยวะในการออกเสียงของทารกวัยนี้ยังเจริญไมสมบูรณ เสียงออแอที่เปลง
ออกมาระยะนี้เปนเสียงที่ไมมีความหมาย แตเปนเสียงที่เปลงออกมาโดยการฝกใชกลามเนื้อ 
    ในระยะ ๕-๘ เดือนเสียงออแอยังปรากฏในลักษณะแบบเหลวอยู
บาง แตส่ิงที่พัฒนาขึ้นคือเสียงออแอในระยะนี้จะเปนเสียงที่มีรูปแบบ มีจังหวะชัดเจน และฟงเปน
รูปพยางคมากขึ้น ในวัยนี้พอแมหรือผูดูแลเด็กจะพูดหรือเลียนเสียงเด็ก และมักทําเสียงใหเด็ก
เลียนแบบมากขึ้น เด็กรูวาเสียงที่ตนเปลงออกมามีความหมายเพราะไดยินผูใหญออแอกลับมา เด็ก
จะมีการรับรูทางตาดีขึ้นและจะมองปากผูใหญเมื่อผูใหญพูดดวย ระยะนี้เด็กจะออแอในลักษณะ
ดังกลาวมากขึ้น พอแมจึงทึกทักวาลูกเรียกชื่อของตนไดแลว 
   ในระยะ ๘-๑๑ เดือนเสียงออแอในระยะนี้มีทั้งแบบเหลว และแบบ
ที่เปนรูปพยางคชัดเจน นอกจากนี้ในระยะนี้เด็กจะเลนเสียงมากขึ้นอาจทําเสียงรัวที่ปลายลิ้น หรือ
ทําเสียงรัวที่ปากคลายเลนน้ําลาย หรืออาจเลนเสียงแบบทํานอง เปนตน 
 

  ๑.๓.๒ พัฒนาการทางภาษาในระดับคําและความหมาย 
   เมื่อผานระยะออแอมาแลวตอมาเด็กจะเริ่มพัฒนาใชคําที่มีความหมาย 
กลาวคือในชวงอายุ ๑๑-๑๖ เดือน เด็กจะเปลงเสียงเลียนคําพูดที่ไดยินมาจากผูใหญมากขึ้น และเริ่ม
พูดเปนคําคําไดเองเพื่อส่ือความหมายกับผูใหญ เชน เมื่อเด็กหิวเด็กเปลงคําวา “หม่ํา” หรือเมื่อ
ตองการออกไปเที่ยวขางนอกบาน เด็กใชคําวา “เอาะ” เปนตน นอกจากนี้เด็กเริ่มใชเสียงวรรณยุกต 
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เสียงสามัญ เสียงเอก และเสียงตรี และใชเสียงเลียนเสียงธรรมชาติไดดี เชน เสียงรถ เสียงแมวรอง 
เสียงเสือคําราม และเสียงแตรรถ เปนตน 
   กลาวโดยสรุปในชวงนี้เด็กจะพูดคําโดดไดประมาณ ๑๕-๒๐ คํา แตจะ
แสดงทาทางตาง ๆ แทนคําพูดไดมากมาย เด็กเริ่มใชคําสื่อความหมาย และเริ่มขยายวงศัพทในการ
พูด ซ่ึงการขยายวงศัพทนี้จะเกิดขึ้นตลอดเวลา ตั้งแตวัย ๑๑-๑๖ เดือนไปจนถึงประมาณ ๓-๕ ขวบ 
 

  ๑.๓.๓ พัฒนาการทางภาษาในระดับวลีและประโยค 
  ในชวงอายุ ๑๒-๑๘ เดือน นอกจากเด็กจะใชคําโดดสื่อความหมายแลว 
เด็กจะเริ่มใชประโยคที่ยาวข้ึนโดยนําคําที่ตนพูดได หรือพึ่งเรียนรูใหมมารวมเปนประโยค เชน 
เอาะบาน หมายถึงออกนอกบาน   ไปโตย หมายถึงไปดวย   เอายด หมายถึงเอารถ เปนตน   เมื่อเด็ก
อายุ ๒  ขวบเด็กจะรวมคํามาตอเปนประโยค ประโยคมักประกอบดวยคํานาม และคํากริยาเปนสวน
ใหญบางครั้งอาจมีคําวิเศษณดวย สวนคําที่ไมนํามาใช คือคําบุพบท คําสรรพนาม และคําสันธาน   
ในวัย ๔ ขวบเด็กพูดเปนประโยคไดเกือบสมบูรณและรูจักใชคําเกือบทุกประเภท ในวัย ๖ ขวบเด็ก
รูจักใชประโยคเกือบทุกรูปแบบ ประโยคที่ใชตอนแรกมักเปนประโยคงาย ๆ และคอยซับซอนขึ้น
ตามลําดับ ความยาวของประโยคก็เชนกันจะเพิ่มขึ้นเรื่อย ๆ จนอายุ ๙ ขวบครึ่ง จะคงที่ หรือลดลง
เล็กนอย 
   ในการเพิ่มความยาวของประโยคเด็กเล็กจะเพิ่มความยาวดวยการใช 
“และ” มาเชื่อม สวนเด็กโตจะมีการรวมประโยคโดยใชอนุประโยค อยางไรก็ตามความยาวและ
ลักษณะของประโยคที่เด็กใชอาจแตกตางกันไปในเด็กแตละคน เด็กฉลาดที่มาจากครอบครัวที่มี
ฐานะทางเศรษฐกิจและสังคมสูงมักใชประโยคซับซอนมากกวาเด็กที่ไมฉลาดหรือเด็กที่มีฐานะทาง
เศรษฐกิจและสังคมต่ํา   นอกจากนี้เด็กผูหญิงมักมีความสามารถในการสรางประโยคเหนือกวา
เด็กผูชายในทุกระดับอายุ  
 
 ๑.๔ ความรูท่ัวไปเก่ียวกับเด็กออทิสติก 
  ในหัวขอนี้จะกลาวถึงความรูเกี่ยวกับเด็กออทิสติก โดยแบงเปนสาเหตุของโรค 
เกณฑในการวินิจฉัยโรค พฤติกรรมของเด็กออทิสติก ลักษณะทางสติปญญาของเด็กออทิสติก และ
ความบกพรองดานภาษาของเด็กออทิสติก โดยมีรายละเอียด ดังนี้ 
  ๑.๔.๑ สาเหตุของโรคออทิซึม 
   โรคออทิซึมเปนโรคทางจิตเวชเด็ก เด็กจะมีความบกพรองทางพัฒนาการ
ดานการสื่อสารทั้งภาษาถอยคํา และไมใชภาษาถอยคํา และดานความสัมพันธกับบุคคลอื่น   สาเหตุ
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ของการเกิดโรคออทิซึมสามารถจําแนกไดเปน ๒ แนวคิด คือสาเหตุทางจิตวิทยา และสาเหตุทาง
ชีววิทยา 
   สาเหตุดานจิตวิทยากลาววาโรคออทิซึมในเด็กเกิดจากความสัมพันธทาง
ลบในครอบครัว เด็กใชกลไกปองกันตัวแบบหลบไปอยูในโลกของตนเองเพื่อหลีกเลี่ยงความรูสึก
กดดันและการปฏิเสธของพอแมผูปกครอง อยางไรก็ตามแนวคิดนี้ยังไมคอยเปนที่ยอมรับใน
ปจจุบัน  
   สาเหตุทางชีววิทยากลาววาโรคออทิซึมเกิดจากความผิดปกติของเซลล
สมอง และการทํางานของสมอง โดยขอมูลนี้มีที่มาจากการผลการวิจัยของนักวิจัยหลายทาน เชน  
   ในป ค.ศ. ๑๙๖๐ มีการคนพบวา Fragile X Syndrome เปนสาเหตุที่ทําให
เกิดโรคออทิซึม และมักเกิดกับเด็กชายมากกวาเด็กหญิง แตโบลตันและคณะ๙เชื่อวา Fragile X 
Syndrome ไมใชสาเหตุหลักของการเกิดโรคออทิซึม 
   ดอวสัน และคณะ๑๐เชื่อวาสาเหตุสําคัญของโรคออทิซึมเกิดจากความ
บกพรองของ ระบบประสาทสวนกลางซึ่งอาจเกิดจากเซลลของสมองและความไมสมดุลของ
สารเคมีในระบบประสาท นอกจากนี้ยังพบวามีความผิดปกติในตําแหนงของสมองในสวนที่เรียกวา 
Virmis ซ่ึงอยูใน Cerebellum ทําใหเด็กกลุมนี้มีปญหาดานสติปญญาและการเรียนรู 
   เพ็ญแข ล่ิมศิลาไดรายงานการศึกษาของเคมเพอร และบาวแมน ๑๑เกี่ยวกับ
ความผิดปกติของสมองที่กอใหเกิดภาวะออทิซึมไววา เมื่อนับจํานวนเซลลในบริเวณตาง ๆ ของ
สมองโดยเปรียบเทียบระหวางเด็กออทิสติก และเด็กปกติพบวาเด็กออทิสติกมีความผิดปกติอยู ๒ 
แหง คือที่ Linbic system และที่ Cerebellum ในสวนของ Amygeala และHippocampus ซ่ึงทําหนาที่
ควบคุมความจํา อารมณ การเรียนรู และแรงจูงใจ ความผิดปกติที่พบคือลักษณะของเซลลบริเวณนี้มี
ขนาดเล็กมาก มีจํานวนเซลลมากกวาคนปกติจนมองเห็นวาเบียดกันอยางหนาแนน เปรียบเทียบกับ

 
๙ Bolton P. Pickle and others, “Fragile X in families multiplex for autism and related phenotypes : 

prevalence and criteria for cytogenetic diagnosis.” Psychiatric Genetics ๒  (April1991), ๒๗๗-๓๐๐, อางถึงใน 
ศรีเรือน แกวกังวาล, จิตวิทยาเด็กพิเศษแนวคิดสมัยใหม (กรุงเทพฯ : มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร, ๒๕๔๓), ๒๑๑. 

๑๐ Dawson G. Finley and others, “ A comparison of hemispheric asymmetrics in speech – related 
brain potentials of autistic and dysphasic children.” Brain and Language , ๓๗, ๒๖-๔๑, อางถึงใน ศรีเรือน แกว
กังวาล, จิตวิทยาเด็กพิเศษแนวคิดสมัยใหม (กรุงเทพฯ : มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร, ๒๕๔๓), ๒๑๑. 

๑๑ เพ็ญแข ลิ่มศิลา, เรื่องนารูเกี่ยวกับออทิซึม (กรุงเทพฯ : กรมสุขภาพจิต กระทรวงสาธารณสุข, 
๒๕๔๑), ๒๑๒. 



 
 
 
 

 
๓๐

 
 
การทํางานของคอมพิวเตอรที่มีหนวยความจํามากแตไมสามารถเชื่อมโยงความจําได เด็กออทิสติก
จึงมีความผิดปกติดานอารมณและการตั้งความสนใจ 
   นอกจากนี้สาเหตุอ่ืนของการเกิดโรคออทิซึม เชน การบกพรองในชวง
การพัฒนาการของทารกวัยกอนคลอด การทําคลอดไมถูกตอง การไดรับการปนเปอนของสารตะกั่ว 
และการเปนโรคบางชนิด เชน หัดเยอรมัน เปนตน 
 

  ๑.๔.๒ เกณฑการวินิจฉัยโรคออทิซึม 
   ในปจจุบันแพทยไทยใชเกณฑ DSM - IV หรือ Diagnostic and Statistical 
Manual of Mental Disorders (๔thed.) เปนเกณฑในการบงชี้วาเด็กคนใดมีภาวะออทิซึม เกณฑใน
การบงชี้สามารถพิจารณาไดจากตารางนี้ 
 
ตารางที่ ๑ พฤติกรรมบงชี้ภาวะออทิสติก๑๒

 
หัวขอ คําอธิบายหัวขอ 

๑. จํานวนขอที่บงชี้ 
 
 
 
๒. ขอบงชี้ ก. , ข. , ค. 
ก. ความบกพรองใน

พฤติกรรมสังคมดาน   
ตาง ๆ 

 
 

๑.   ตองมีลักษณะอยางนอย ๖ ขอ จากลักษณะบงชี้ ๑๒ ขอ ใน ขอ 
ก. , ข. และค. รวมกัน 

๒.   ตองมีลักษณะอยางนอย ๒ ขอในหวัขอ ก. 
๓.    ตองมีลักษณะอยางนอย ๑ ขอในหัวขอ ข. และค. 
 
๑. มีความบกพรองในพฤตกิรรมสื่อสารที่ไมใชภาษาพดูหลาย ๆ 

อยางรวมกนั เชน การแสดงออกทางสีหนา ภาษากาย การสบตา 
การสื่อสารดวยภาษาทาทาง (gesture)  

๒. ไมสามารถสรางความสัมพันธกับเพื่อนรวมวยัไดอยางเหมาะสม 
๓. ไมรูจักหาความสนุก ความสนใจ และความสําเร็จ

(accomplishment) รวมกนักบัคนอื่นได (เชน แสดงออกไมได ช้ี
วัตถุส่ิงของที่ตนสนใจไมได เอามาอวดใหเพื่อน ๆ ดูไมได    เลน
กับเพื่อนไมได) 

                                             
๑๒  American Psychiatric Association, Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders 

(DSM – IV) , 4 th ed. (Washington: สํานักพิมพ, 1994), 70-71.  



 
 
 
 

 
๓๑

 
 
ตารางที่ ๑ (ตอ) 

หัวขอ คําอธิบายหัวขอ 
 
 
ข. ความบกพรองใน

พฤติกรรมดานภาษา  
 
 
 
 
 
ค. มีพฤติกรรมซ้ําซากจําเจ

ไมกี่อยางทั้งในดาน 
ความสนใจ และกิจกรรม 

 
 
 
 
 
๓. มีความผิดปกติหรือความ

ลาชาในพัฒนาการดาน
ตาง ๆ อยางนอย ๑ ดาน 

 
๔. ความผิดปกติดังกลาว

ตองไมใชลักษณะ
ความผิดปกตติามคํา
นิยามของ Rett’s 
Disorder หรือ Childhood 
Disintegrated Disorder 

๔. ไมมีปฏิกิริยาโตตอบ – แลกเปลี่ยนเชิงสังคมและอารมณกับ
บุคคลอื่นทั้งคนรวมวยัและตางวัย (ไมรูจักให – ไมรูจักรับ) 

๑. มีพัฒนาการพูดชา หรือไมมีพัฒนาการใด ๆ เลย (ทั้งนี้ไมนับ
ความพยายามในการชดเชยโดยวิธีอ่ืน ๆ เชน การใชทาทาง) 

๒. ในกรณีที่มกีารพัฒนาภาษาพูดไดบางกไ็มมีความสามารถที่จะ
เร่ิมตนสนทนา หรือดําเนินการสนทนา 

๓. ใชคําพูดซ้ํา ๆ ภาษาซ้ํา ๆ ใชภาษาแปลก ๆ 
๔. ขาดความสามารถในการเลนหลายอยาง เชน เลนสมมุติ         

เลน/เลียนแบบเชิงสังคม ที่เหมาะกับวยัของตน 
๑. หมกมุนกับสิ่งใดสิ่งหนึ่ง หรือพฤติกรรมใดหนึ่งซํ้า ๆ อยาง

ผิดปกติวิสัย 
๒. ขาดความยดืหยุนกับกิจวตัรประจําวนั หรือประเพณพีิธีกรรม 

(ritual)  
๓. มีกิริยาอาการทางการเคลื่อนไหวซํ้า ๆ เปนแบบเดยีวกัน เชน ลูบ

หนา ดดันิว้ กดันิ้ว ดึงผม ฯลฯ 
๔. หมกมุนไมหยุดหยอนกับชิ้นสวนของวตัถุ ส่ิงของ เครื่องเลน 

เชน รถ เกมส 
๑. ดานสังคม                
๒. ดานภาษา 
๓. ดานการเลนสมมุติ  
 ๔. ตองแสดงออกตั้งแตกอนอายุ ๓ ขวบ 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 

 
๓๒

 
 
  นอกจากเกณฑบงชี้ขางตน เพ็ญแข ล่ิมศิลายังกลาวถึงเกณฑในการวินจิฉัยโรค
ออทิซึมไวอีกดวย โดยเพ็ญแขอธิบายวา เด็กที่เปนโรคออทิซึมจะมีความบกพรอง ๓ กลุมอาการ 
ดังนี ้
   

  การสูญเสียทางดานสังคมและสัมพันธภาพของบุคคล 
   การสูญเสียพฤติกรรมทางสังคมสามารถพิจารณาไดจากพฤติกรรมตาง ๆ 
ดังนี ้
   ๑. แสดงพฤติกรรมที่ไมสนใจใคร มีปฏิสัมพันธตอบุคคลหรือส่ิงมีชีวิต
อ่ืน ๆ คลายสิ่งของ ตัวอยางเชน ถากอดเด็กเด็กจะกอดตอบไมเปน หรืออุมเด็กเด็กจะทําตัวแอนไป
มา หรือบางครั้งเด็กจะแสดงอาการเฉยเมยไมสนใจใคร ทําเสมือนวามีเขาอยูเพียงคนเดียวในหอง
นั้น 
   ๒. แสดงพฤติกรรมไมรูรอนรูหนาวและไมรูจักชวยเหลือตัวเองจาก
อันตรายตาง ๆ   เชน เด็กบางคนถูกมดแดงกัดเต็มเทาก็ทําเสมือนไมรูสึกเจ็บปวดเลย จะยืนเฉยและ
ไมปดมดออกจากเทา   เด็กบางคนเลนเปดปดล้ินชักซ้ํา ๆ จนถูกล้ินชักหนีบนิ้วไวเด็กก็ไมสามารถ
ดึงนิ้วออกเองได ไดแตรองจนกวาจะมีคนไปชวย 
   ๓. ไมสามารถลอกเลียนแบบการกระทําของคนอื่นได เชน การโบกมือ 
ถาสอน  ซํ้า ๆ เด็กอาจลอกเลียนแบบได แตจะทําผิดแปลกไปกวาปกติ กลาวคือ ถาเด็กปกติโบก
มือบายบายจะหันฝามือออก แตเด็กออทิสติกสวนใหญจะหันฝามือเขาหาตัว 
   ๔. เด็กออทิสติกจะเลนกับใครไมเปนแมเปนการเลนงาย ๆ เชนโยนรับลูก
บอล เตะลูกบอล เปนตน 
   ๕. ไมสามารถผูกมิตรกับใครได ขาดความสนใจที่จะมีปฏิสัมพันธ
รวมกับคนอื่น เชน ถาใหเด็กออทิสติก ๕ คน เลนรวมกันโดยไมมีผูดูแลภายใน ๑ นาทีเด็กจะแยก
ออกจากกันไปทําส่ิงที่แตละคนชอบ 
 

  การสูญเสียทางดานการสื่อความหมาย 
   การสูญเสียดานการสื่อความหมายสามารถพิจารณาไดดังนี้ 
   ๑. ไมสามารถแสดงพฤติกรรมสื่อความหมายไดเลย เชน ไมมีการสงเสียง
อือออ ไมแสดงออกทางใบหนา ไมวาจะเปนอาการโกรธหรืออาการพอใจ  
   ๒. การสื่อความหมายที่ไมใชคําพูดจะผิดปกติ เชน เด็กจะไมสบตากับคน
ทั่วไป เด็กจะใชการมองผานไปมา หรือเด็กบางคนจะจองตาตอบในลักษณะอยางตั้งใจเปนพิเศษ 



 
 
 
 

 
๓๓

 
 
   ๓. เด็กออทิสติกจะขาดจินตนาการในการเลน เด็กปกติวัย ๓ ขวบขึ้นไป
จะสามารถเลนเลียนแบบผูใหญได เชน การทํากับขาว การขายของ แตเด็กออทิสติกจะเลนสมมุติไม
เปน 
   ๔. มีความผิดปกติในการเปลงเสียงพูด เชน ควบคุมความดังเบา ความเร็ว
ชา จังหวะและเสียงสูงต่ําไมได 
   ๕. มีความผิดปกติดานเนื้อหาของการพูด เด็กออทิสติกจะพูดซ้ําซาก 
วกวน โดยอาจเลียนแบบจากการจดจําจากโทรทัศน หรือเลียนแบบเสียงจากการตูน 
   ๖. ไมสามารถสนทนากับใครไดนาน และจะพูดเรื่องที่ตนสนใจเทานั้น 
 

  มีการกระทําและความสนใจซ้ําซาก 
   หัวขอนี้สามารถพิจารณาไดดังนี้ 
   ๑. มีการเคลื่อนไหวของรางกายซ้ํา ๆ เชน การเคาะมือเบา ๆ  โบกมือไป
มา กระโดดขึ้น กระโดดลง บางรายอาจชอบโขกศีรษะ เปนตน 
   ๒. คิดหมกมุนหรือสนใจสิ่งใดส่ิงหนึ่งเพียงสิ่งเดียว เชน ถือรถเด็กเลนไว
ในมือหนึ่งอีกมือหนึ่งจะหมุนแตลอรถเลน เด็กบางคนชอบดมสิ่งของโดยจะดมกระดาษสีฟา
มากกวาสีอ่ืน บางคนชอบเปดดูหนังสือไปเรื่อย ๆ จนหมดเลมแลวทําอยางเดิมอีกซ้ําไปซ้ํามา 
   ๓. แสดงความคับของใจอยางมากถามีการเปลี่ยนแปลงของสิ่งแวดลอม
รอบ ๆ ตัว เด็กบางคนพอใจกินอาหารที่ซํ้าซาก เด็กบางคนชอบจัดของใหอยูอยางเดิม เชน การเรียง
หนังสือ ของเลน หรือแมแตดินสอสี โดยตองเรียงไวอยางเดิมทุกครั้ง ถาของสิ่งใดไมอยูที่เดิมจะ
แสดงอาการอึดอัด หรือรองไหไมยอมหยุดจนกวาจะนํามาไวที่เดิม 
   ๔. ทําสิ่งใดสิ่งหนึ่งที่ตองทําเปนประจําโดยมีรายละเอียดเหมือนเดิม เชน 
เด็กออทิสติกที่แมพาไปซื้อของในหางแลวคร้ังหนึ่งในครั้งตอ ๆ ไปถาพาเด็กไปอีกเด็กจะตองใหพา
เดินไปซ้ําทางเกาเสมอ เชนเดียวกับเดินทางไปโรงเรียน เด็กจะตองใชทางเดิมทุกวันถึงฝนตกน้ํา
ทวมก็ไมเปลี่ยนทาง 
   ๕. มีความสนใจขอบเขตที่จํากัดและมุงสนใจแตส่ิงเล็ก ๆ นอย ๆ เชน 
การวาดรูปคน เด็กบางคนจะไมสนใจวาดรายละเอียดของหนาแตจะเนนสรอยคอ เปนตน 
 

  ๑.๔.๓ พฤติกรรมทางสังคมของเด็กออทิสติก 



 
 
 
 

 
๓๔

 
 
   เด็กออทิสติกจะมีพฤติกรรมทางสังคมที่แตกตางจากเด็กปกติ โดย
พฤติกรรมทางสังคมนี้จะแบงไดเปน ๓ ประเภท คือ กลุมแยกตัว   กลุมยอมตาม   และกลุมเขาหา
คน ดังนี้ 
 

   ๑.๔.๓.๑ กลุมแยกตัว 
    ลักษณะพฤติกรรมของเด็กกลุมนี้จะแยกตัวเอง ไมชอบอยูใกลคน 
แตถาไดรับการฝกตั้งแตเล็ก ๆ ก็พอจะเขาหาคนอื่นไดบางเมื่อโตข้ึนอาการแยกตัวยังคงมีอยู                 
เด็กออทิสติกกลุมนี้มักไมมีภาษาสื่อสาร และไมมีปฏิกิริยาตอบโตกับพอแมและผูปกครอง 
 

   ๑.๔.๓.๒ กลุมยอมตาม 
    ลักษณะพฤติกรรมของเด็กกลุมนี้คือมีทาทียอมใหคนอื่นเขาหา 
โอบกอด หรือรวมทํากิจกรรมที่มีคนคอยควบคุมได เชน รองเพลง เลนเกมส เลนสมมุติ เด็กกลุมนี้มี
มนุษยสัมพันธดีกวากลุมแยกตัว สามารถเลียนแบบไดทั้งทาทางและภาษาพูด แตมักไมเขาใจ
ความหมายของการกระทําหรือคําพูดที่เลียนแบบมา 
 

   ๑.๔.๓.๓ กลุมเขาหาคน 
    ลักษณะพฤติกรรมของเด็กกลุมนี้ ลักษณะภายนอกดูเหมือนชอบ
เขาหาคน แตถาสังเกตใหดีการเขาหาคนมีจุดประสงคเพื่อดูส่ิงที่เขาสนใจ เด็กกลุมนี้อาจกอความ
รําคาญใหแกคนรอบขาง เพราะวิธีการเขาหาคนมักใชวิธีถามซ้ํา ๆ พูดซ้ํา ๆ โดยไมสนใจคําตอบ 
บางครั้งก็เกินเลยเปนลักษณะกาวราว อยางไรก็ตามเด็กกลุมนี้มีทักษะทางสังคมดีกวากลุมแยกตวัแต
อุปสรรคใหญที่ทําใหเด็กกลุมนี้ไมประสบความสําเร็จคือพฤติกรรมรบกวนผูอ่ืน 
 

  ๑.๔.๔ ลักษณะทางสติปญญาและการเรียนรูของเด็กออทิสติก 
   สติปญญาของเด็กออทิสติกมีหลายระดับเชนเดียวกับเด็กปกติแตสวนมาก
จะมีสติปญญาคอนขางต่ํา กลาวคือจากสถิติพบวาประมาณรอยละ ๗๕ มี IQ ต่ํากวา ๗๐ โดย
สมัยกอนเชื่อวาสาเหตุมาจากเด็กไมมีความสามารถในการเลียนแบบแตปจจุบันพบวา ความสามารถ
ที่ดอยที่สุดของเด็กออทิสติกคือ ขาดสมรรถภาพในการประมวลขอมูลขาวสารอยางไรก็ตามเด็ก
ออทิสติกบางคนก็มีระดับสติปญญาสูง มีความรูและความสามารถในการใชคําศัพทไดเทียบเทา
หรือมากกวาเด็กปกติ 
   นอกจากนี้จากสถิติพบวาเด็กออทิสติกรอยละ ๑๐-๑๕ จะมีความสามารถ
สูงเปนพิเศษในบางดาน เชน ความสามารถในการเลน หรือฟงดนตรี ถอดและประกอบเครื่องมือ
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จักรกล บางคนมีความสามารถดานการจดจําเปนพิเศษจนดูวาผิดปกติ เชน สามารถจําขอความใน
หนังสือบทเรียนไดทั้งเลม สามารถจําโคลง ฉันท กาพย กลอน ที่เคยไดฟงหรืออานเพียงครั้งเดียว
โดยไมผิดเลย สามารถพูดตามขาวตาง ๆ จากโทรทัศน เปนตน 
   สวนลักษณะการเรียนรูของเด็กออทิสติกนั้นพบวา มีความแตกตางจาก
การเรียนของเด็กปกติเพราะเด็กออทิสติกมีลักษณะย้ําคิดย้ําทําและตอตานการเปลี่ยนแปลง อีกทั้ง
เด็ก      ออทิสติกยังขาดแรงกระตุน ขาดความเขาใจเรื่องราวที่เปนนามธรรม ดังนั้นการเปลี่ยน
บทเรียน เปลี่ยนหัวขอ หรือใหความรูในเร่ืองที่เขาใจยากอาจทําใหเด็กออทิสติกรับไมได อยางไรก็
ดีเด็ก ออทิสติกก็มีลักษณะการเรียนรูที่เปนพิเศษ คือมีทักษะในการจําระยะยาวโดยเฉพาะขอมูล
เกี่ยวกับ ตัวเลข วัน เวลา เมื่อเด็กเรียนรูแลวจะจดจําส่ิงที่เรียนรูไวไดนานมาก 
 

 ๑.๔.๕ ความบกพรองดานการสื่อสารของเด็กออทิสติก 
  ความบกพรองดานการสื่อสารและพัฒนาการทางภาษาของเด็กออทิสติกสามารถ
พิจารณาไดจากพฤติกรรมทางภาษาที่เด็กแสดงออก   เพ็ญแข ล่ิมศิลา๑๓ ไดอธิบายถึงปญหาการพูด
และการใชภาษาของเด็กออทิสติกไวดังนี้ 
  ๑.  เด็กออทิสติกไมสามารถแสดงพฤติกรรมในการสื่อความหมายได กลาวคือ
แมวาจะถึงวัยที่เด็กปกติพูดไดแลว แตเด็กออทิสติกก็ไมสามารถสงเสียงรองที่มีความหมาย หรือ
แสดงทาทางใหคนอื่นรูไดวาเด็กตองการอะไร ส่ิงที่เด็กแสดงออกอาจเปนเพียงการรองไหหรือกรีด
รองเทานั้น 
  ๒. เด็กออทิสติกมีความผิดปกติในการสื่อความหมายโดยไมใชคําพูด เด็กปกติจะ
สามารถแสดงสีหนาไปตามอารมณไดตั้งแตอายุ ๕-๖ เดือน แตเด็กออทิสติกที่แมวาจะอายุ ๓ ปแลว
ก็ไมสามารถแสดงสีหนาบงบอกอารมณของตนเองได เด็กจะไมมองสบตาใครและสวนใหญจะยิ้ม
ไมเปน 
  ๓. เด็กออทิสติกจะมีความผิดปกติในการเปลงเสียงพูด เชน เด็กบางคนจะพูดเสียง
ดังมากเหมือนเด็กหูหนวก บางคนจะพูดเปนเสียงกระซิบ บางคนจะพูดเร็วมากจนฟงไมทัน บางคน
จะพูดชายานคาง บางคนใชเสียงสูงบางต่ําบางคลายเสียงดนตรี บางคนจะพูดเนนเปนบางคํา และ
บางคนเนนเสียงควบกล้ํา “ร” ชัดเจนมากเกินไป เปนตน 

 
๑๓ เพ็ญแข  ลิ่มศิลา, “ปญหาภาษาและการพูดในเด็กออทิสติก,” วารสารยุวประสาท ๕, ๒ 

(พฤษภาคม-สิงหาคม ๒๕๓๗) : ๙-๑๒, อางถึงใน ศรีเรือน  แกวกังวาล, จิตวิทยาเด็กพิเศษแนวคิดสมัยใหม 
(กรุงเทพฯ:มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร, ๒๕๔๓), ๒๑๐. 
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  ๔. เด็กออทิสติกมีความผิดปกติในรูปแบบเนื้อหาของการพูด กลาวคือเด็กจะพูด
ซํ้าซากวกวน พูดเลียนแบบแบบทันทีทันใด (immediate echolalia) เชนถามวา “หนูช่ืออะไร”  เด็ก
จะตอบวา “หนูช่ืออะไร” เด็กจะมีการพูดเลียนแบบในสิ่งที่เคยไดยินมากอน (delayed echolalia) 
นอกจากนี้เด็กจะพูดภาษาของตนเองจนฟงเหมือนภาษาของมนุษยตางดาว 
  ๕. เด็กออทิสติกจะสนทนากับใครไดไมนาน และมักจะพูดแตเร่ืองที่ตนสนใจ
หรือเร่ืองที่ตนกําลังคิดอยู นอกจากนี้ในเวลาที่เด็กอานหนังสือเด็กจะอานไปเรื่อย ๆ โดยไมจับ
ใจความ 

 
  จะเห็นไดวาเด็กออทิสติกมีปญหาดานการสื่อสารและการใชภาษาตั้งแตยังเปน
ทารก ปญหาการใชภาษาของเด็กออทิสติกนี้จะพบในรูปแบบอื่นอีก เมื่อเด็กกาวเขาสูชวงที่ส่ือสาร
เปนประโยคได  ลอรนา วิงและรจนา ทรรทานนท ๑๔ กลาวถึงพฤติกรรมการพูดและปญหาเรื่องการ
พูดของเด็กออทิสติกไวดังนี้ 
  ๑. เด็กออทิสติกจะมีความผิดปกติของโครงสรางทางไวยากรณ ความผิดปกติขอนี้
มีลักษณะเชนเดียวกับที่พบในเด็กปกติ แตเด็กออทิสติกจะมีพัฒนาการขามผานขั้นตอนนี้ชากวา
เด็กปกติ กลาวคือเด็กออทิสติกจะพูดผิดไวยากรณ และมีความหมายไมถูกตองเปนระยะเวลานาน 
  ๒. เด็กออทิสติกจะมีปญหาในการใชคําเชื่อมประเภทคําบุพบท เชน ที่ บน ลาง 
กอน เด็กอาจไมพูดคําประเภทนี้เลย เชน พูดวา “หนังสืออยูโตะ” แทนการพูดวา “หนังสืออยูบน
โตะ” นอกจากนี้เด็กอาจใชคําบุพบทสับสน เชน พูดวา “นั่งจากเกาอี้” แทนการพูดวา “นั่งบนเกาอี้” 
เปนตน 
  ๓. เด็กออทิสติกมักจะสับสนในการใชคําคูตรงขาม เชน ปด-เปด และคําที่ใชคูกัน 
เชน โตะกับเกาอ้ี รองเทากับถุงเทา ที่แปรงผมกับหวี  ตลอดจนมักจะใชคําที่ออกเสียงเหมือนกันแต
มีความหมายหลายอยางไมถูกตอง เชน ขันที่มีความหมายไดทั้งภาชนะตักน้ํา อารมณขัน และการ
หมุนใหแนน เปนตน 
   ๔. เด็กออทิสติกมีปญหาในการเรียงลําดับพยัญชนะในคํา และเรียงลําดับคําใน
ประโยค เชน ใชคําวา “ทาบ” แทนคําวา “บาท”  หรือพูดประโยควา “เก็บกลองใสมา” แทนการพูด
วา “เก็บมาใสกลอง” 

 
๑๔ ลอรนา วิง, เด็กออทิสติก:คําแนะนําสําหรับบิดามารดาและนักวิชาการ, แปลโดย รจนา ทรรทา

นนท (กรุงเทพฯ: เกียรติธุรกิจจํากัด, ๒๕๒๗), ๒๔-๒๖; และรจนา ทรรทานนท, “ภาษาและการพูดของเด็กออทิ
สติก,” ภาษาและภาษาศาสตร ๓, ๒ (มกราคม-มิถุนายน ๒๕๒๘) : ๔๔-๔๕. 



 
 
 
 

 
๓๗

 
 

                                            

   ๕. เด็กออทิสติกไมรูจักดัดแปลงการใชคําและประโยคที่เรียนรูใหเหมาะสมกับ
สถานการณ เด็กอาจใชประโยคทั้งประโยคแทนคําเพียงคําเดียว เชน เด็กพูดวา “อยาโยนของทิ้ง
หนาตาง” เมื่อตองการหามไมใหผูฟงทําสิ่งใดสิ่งหนึ่ง เพราะเด็กเรียนรูการหามจากประโยคนี้เปน
ประโยคแรก 
   ๖. เด็กออทิสติกมีปญหาเรื่องการใชบุรุษสรรพนาม เด็กมักจะสับสนโดยใชคําบุรุษ
สรรพนามบุรุษที่สองแทนตนเอง อนึ่งแมวาปญหาเรื่องนี้จะพบในเด็กปกติเชนกัน แตเด็กปกติจะ
ใชบุรุษสรรพนามสับสนแคชวงระยะเวลาสั้น ๆ ซ่ึงตางกับเด็กออทิสติกที่จะใชสับสนอยูนาน ซ่ึง
การใชบุรุษสรรพนามสับสนนี้จะคอย ๆ ลดลงเมื่อเด็กออทิสติกอายุได ๖ ป 

 
๒. งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับวิทยานิพนธเลมนี้ประกอบดวย งานวิจัยเกี่ยวกับการศึกษา
โครงสรางวลีและประโยคของเด็กตามทฤษฎีโครงสราง งานวิจัยเกี่ยวกับการศึกษาสัมพันธสาร 
และงานวิจัยเกี่ยวกับเด็กออทิสติก ดังรายละเอียดตอไปนี้ 
 ๒.๑ งานวิจัยเกี่ยวกับการศึกษาโครงสรางวลีและประโยคของเด็กตามทฤษฎีโครงสราง 
มีดังนี้ 
  วีนา พรรุงสุริยะพันธ๑๕ ไดศึกษาลักษณะโครงสรางประโยคของหนังสือรอยแกว
สําหรับเด็กไทยวัย ๓-๕ ป ฉบับชนะการประกวดป พ.ศ. ๒๕๒๖-๒๕๓๐ จํานวน ๑๐ เลม โดย
ศึกษาเปรียบเทียบกับการศึกษาลักษณะโครงสรางประโยคในภาษาพูดของเด็กไทยวัย ๓-๕ ป โดย
เก็บขอมูลนักเรียนโรงเรียนสาธิตอนุบาลละอออุทิศ วิทยาลัยครูสวนดุสิต จํานวน ๑๒ คน ผล
การศึกษาพบวา ชนิดของประโยคที่ปรากฏในหนังสือเด็กมี ๔ ชนิดไดแก ประโยคสามัญ ประโยค
ซับซอน ประโยคผสม และประโยคผสมซับซอน โดยประโยคสามัญมีความถี่ในการใชสูงสุด สวน
ชนิดของประโยคที่ปรากฏในภาษาพูดของเด็กมี ๔ ชนิดเชนกัน และประโยคสามัญก็มีความถี่ใน
การใชสูงสุดเชนกัน 
  สวนในเรื่องโครงสรางของประโยคพบวา โครงสรางประโยคสามัญแบบกริยา
อกรรม แบบประธาน/กริยาอกรรม และแบบประธาน/กริยาสกรรม/กรรมตรง เปนโครงสรางที่พบ
มากทั้งในหนังสือเด็ก และจากการพูดของเด็ก  นอกจากนี้จากผลการศึกษายังพบวาโครงสรางของ

 
๑๕ วีนา พรรุงสุริยะพันธ, “การวิเคราะหโครงสรางประโยคของหนังสือสําหรับเด็กวัย ๓-๕ ป ฉบับ

ชนะการประกวดป พ.ศ. ๒๕๒๖-๒๕๓๐:การศึกษาเชิงเปรียบเทียบ” ( วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต สาขา
ภาษาศาสตร คณะศิลปศาสตร มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร,๒๕๓๓) 



 
 
 
 

 
๓๘

 
 

                                            

ประโยคสามัญและประโยคซับซอนที่ปรากฏในหนังสือเด็กเกือบทุกเลมสอดคลองกับพัฒนาการ
ทางภาษาของเด็กวัย ๕ ปมากที่สุด 
 

  เบญจมาศ เล่ืองเลิศ๑๖ ไดศึกษาโครงสรางวลีและประโยคในภาษาไทยที่พูดโดย
เด็กกะเหรี่ยงโป โดยเปรียบเทียบกับโครงสรางวลีและประโยคในภาษาไทย การศึกษาครั้งนี้เก็บ
ขอมูลจากการเลาเรื่องของเด็กนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ ๑ จํานวน ๒๐ คน แบงเปนเพศชายและ
เพศหญิงอยางละ ๑๐ คน จากโรงเรียนประถมศึกษา ๕ แหงในตําบลหนองลู อําเภอสังขละบุรี 
จังหวัดกาญจนบุรี ผลการศึกษาพบวา ชนิดของประโยคที่ปรากฏในการพูดภาษาไทยของเด็ก
กะเหรี่ยงโปมี ๔ ชนิดคือ ประโยคสามัญ ประโยคซับซอน ประโยคผสม และประโยคเชื่อม โดย
ประโยคที่มีการใชมากที่สุดคือประโยคสามัญ รองลงมาคือประโยคซับซอน โครงสรางประโยค
สามัญมี ๑๔ แบบ แบบที่ใชมากที่สุดคือ แบบประธาน/กริยาสกรรม โครงสรางประโยคซับซอนมี 
๑๕ แบบ แบบทีใชมากที่สุดคือ แบบประธาน/กริยาทวิกรรม/กรรมตรง 
  ชนิดของวลีที่เด็กกะเหรี่ยงโปใชมี ๔ ชนิดคือ นามวลี กริยาวลี สถานวลี และกาล
วลี ชนิดของวลีที่ใชมากที่สุดคือ กริยาวลี รองลงมาคือนามวลี โครงสรางนามวลีของเด็กกะเหรี่ยง
โปมี ๑๑ แบบ แบบที่ใชมากที่สุดคือ แบบหนวยหลัก รองลงมาคือแบบหนวยหลัก-หนวยจํานวน 
สวนโครงสรางกริยาวลีของเด็กกะเหรี่ยงโปมี ๔ แบบ แบบที่พบมากที่สุดคือ หนวยแกน รองลงมา
คือหนวยแกน/หนวยขยาย นอกจากนี้ผลการศึกษายังพบวา เด็กกะเหรี่ยงโปมีปญหาการใช
โครงสรางประโยคสามัญแบบประธาน/กริยาทวิกรรม/กรรมตรง/กรรมรอง และโครงสรางของ
หนวยหลักแบบคํานามเรียงกันโดยไมมีคําเชือมนามแสดงความเปนเจาของปรากฏรวม 
 
 ๒.๒ งานวิจยัเกี่ยวกับการศกึษาสัมพันธสารมีดังนี ้
  ปยนารถ แสวงศักดิ์๑๗ ไดศึกษาการใชกลไกในการเชื่อมโยงความในภาษาพูด
และภาษาเขียนของเด็กวัย ๗-๙ ป โดยเก็บขอมูลจากสัมพันธสารประเภทเรื่องเลา จากนักเรียน
โรงเรียนวัดศรีโลหะราษฎรบํารุง จังหวัดกาญจนบุรี จํานวน ๓๐ คน แบงตามระดับอายุ ระดับละ 
๑๐ คน ผลการศึกษาเรื่องการเชื่อมโยงความพบวา เด็กวัย ๗-๙ ปใชกลไกการเชื่อมโยงความ

 
๑๖ เบญจมาศ เลื่องเลิศ, “โครงสรางวลีและประโยคในภาษาไทยที่พูดโดยเด็กกะเหรี่ยงโป”                       

( วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต สาขาภาษาศาสตร คณะศิลปศาสตร มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร,๒๕๓๗) 
๑๗ ปยนารถ แสวงศักดิ์, “การใชกลไกในการเชื่อมโยงความในภาษาพูดและภาษาเขียนของเด็กวัย   

๗-๙ ป” ( วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต สาขาภาษาศาสตร คณะศิลปศาสตร มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร
,๒๕๓๖) 



 
 
 
 

 
๓๙

 
 

                                            

ประเภทคําเชื่อม ๑๑ ประเภท ไดแก คําเชื่อมแสดงความคลอยตามกัน คําเชื่อมแสดงความขัดแยงกัน 
คําเชื่อมแสดงความเปนเหตุเปนผลกัน คําเชื่อมแสดงความใหเลือกอยางใดอยางหนึ่ง คําเชื่อมแสดง
ความตางตอนกัน คําเชื่อมแสดงเงื่อนไข คําเชื่อมแสดงลําดับเวลา คําเชื่อมแสดงเนื้อความ คําเชื่อม
แสดงวิธีการ คําเชื่อมพิเศษ คําเชื่อมเสริม สวนการเชื่อมโยงความโดยใชรูปแทนปรากฏ ๔ ประเภท
คือ รูปแทนนามวลี รูปแทนกริยาวลี รูปแทนประโยค และรูปแทนขอความ การละปรากฏ ๓ 
ประเภทคือ การละรูปนามวลี การละรูปกริยาวลี และการละรูปประโยค สวนการซ้ําปรากฏ ๒ 
ประเภทคือ การซ้ํารูปสมบูรณ และการซ้ําบางสวน 
  นอกจากนี้เมื่อเปรียบเทียบการเชื่อมโยงความในภาษาพูดและภาษาเขียนพบวา 
คําเชื่อมทุกประเภทปรากฏในภาษาเขียนของเด็ก แตมีคําเชื่อมเพียง ๓ ประเภทเทานั้นที่ปรากฏใน
ภาษาพูด คือ คําเชื่อมแสดงความตางตอนกัน คําเชื่อมแสดงวิธีการ และคําเชื่อมเสริม  สวนการ
เปรียบเทียบการเชื่อมโยงความตามระดับอายุพบวา เด็กอายุ ๗ ปมีความถี่ในการใชคําเชื่อมไดอยาง
จํากัด และการใชคําเชื่อมนี้จะพัฒนาขึ้นเมื่ออายุ ๘ และ ๙ ป 
 
 ๒.๓ งานวจิัยที่เกี่ยวของกับเด็กออทิสติกมดีังนี ้
  นิตยา รํ่ารวย๑๘ ไดศึกษาการพูดของเด็กออทิสติกโดยเก็บขอมูลจากเด็กออทิสติก
อายุระหวาง ๔-๑๑ ปจํานวน ๑๐ คนจากโรงพยาบาลยุวประสาทไวทโยปถัมภฯจํานวน ๙ คน และ
ศูนยสุขวิทยาจิตจํานวน ๑ คน การศึกษาครั้งนี้เก็บขอมูลดวยการบันทึกภาพและเสียงขณะที่เด็กนั่ง
เรียนในหองและขณะที่เด็กรับประทานอาหารรวมกัน ผลการศึกษาพบวา ลักษณะการพูดสวนใหญ
เปนการเลียนแบบผูอ่ืนมากกวาพูดไดเอง โดยมีการพูดเลียนแบบ ๒ ลักษณะคือ การพูดเลียนแบบ
แบบทันทีและการพูดเลียนแบบสิ่งที่เคยไดยินมากอน ซ่ึงเด็กสวนใหญจะพูดเลียนแบบแบบทันที
มากกวาพูดเลียนแบบในสิ่งที่เคยไดยินมากอน สวนการศึกษาประเภทของคําที่เด็กออทิสติกพูด
เลียนแบบและพูดไดเองนั้นพบวามีคําที่เด็กพูดได ๖ ประเภท เรียงตามลําดับมากไปหานอยคือ 
คํานาม คํากริยา คําวิเศษณ คําสรรพนาม คําสันธาน และคําบุพบท ทั้งนี้เมื่อพิจารณาการพูดคํานาม
ยังพบวาคํานามหมวดสิ่งของเปนคํานามหมวดที่เด็กออทิสติกพูดไดมากที่สุดเพราะเปนสิ่งที่เด็ก
มองเห็นสามารถจับตองได สวนคํานามหมวดอวัยวะของรางกายเปนหมวดที่เด็กพูดไดนอยที่สุด
เนื่องจากเด็กมีปญหาการรับรูเกี่ยวกับตนเอง เด็กไมสามารถแยกไดวาตนเงแตกตางกับคนอื่นหรือ
ส่ิงของอื่นอยางไร 

 
๑๘ นิตยา ร่ํารวย, “การศึกษาการพูดของเด็กออทิสติก” ( วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต สาขาความ

ผิดปกติของการสื่อความหมาย บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยมหิดล, ๒๕๓๑) 



 
 
 
 

 
๔๐

 
 

                                            

  รัชนี สุภวัตรจริยากุล๑๙ ไดศึกษาความเขาใจและการพูดคํานามของเด็กออทิสติก 
โดยเก็บขอมูลจากเด็กออทิสติกเพศชายอายุ ๔-๘ป จํานวน ๑๐ คนจากโรงพยาบาลยุวประสาทไวท
โยปถัมภฯจํานวน๕ คน มูลนิธิแสงสวางจํานวน ๔ คนและศูนยสุขวิทยาจิตจํานวน ๑ คน การศึกษา
คร้ังนี้เก็บขอมูลดวยการใชแบบทดสอบความเขาใจและการพูดคํานามของเด็กไทย ซ่ึงมีลักษณะ
เปนบัตรภาพเปนเครื่องมือในการเก็บขอมูล ผลการศึกษาพบวาเด็กออทิสติกมีพัฒนาการดานความ
เขาใจและการพูดคํานามไดจํากัด กลาวคือคํานามที่เด็กเขาใจมีเพียงรอยละ ๕๑.๑๖ ของคํานาม
ทั้งหมด สวนคํานามที่เด็กออทิสติกพูดไดมีเพียงรอยละ ๒๔.๔๗ อาจกลาวไดวาเด็กออทิสติกมี
ความสามารถในการเขาใจคํานามมากกวาพูดคํานาม เนื่องจากการพูดคํานามไดตองอาศัย
องคประกอบหลายประการคือ เด็กตองมีความคิดรวบยอดของคํานั้น และมีความพรอมของอวัยวะ
ในการพูด เปนตน นอกจากนี้จากการศึกษาพบวาคํานามที่เด็กออทิสติกเขาใจและพูดไดมากที่สุด
คือ คํานามหมวดสัตว รองลงมาคือหมวดสิ่งของและหมวดพืชตามลําดับ เนื่องจากคํานามทั้งสาม
หมวดนี้เปนสิ่งที่เด็กคุนเคยและพบเห็นบอยครั้งในชีวิตประจําวัน โดยเด็กอาจพบเห็นจากหนังสือ 
โทรทัศน หรือพบในบานของตนเอง เปนตน 
 

  สารภี  เจริญโภคราช๒๐ ไดศึกษาหนาที่ของการพูดเลียนแบบแบบทันทีใน            
เด็กออทิสติก โดยเก็บขอมูลจากเด็กออทิสติกอายุระหวาง ๔-๑๔ ปจํานวน ๑๓ คนจากโรงเรียน
อนุบาลจันทยานนทจํานวน ๓ คนโรงพยาบาลยุวประสาทไวทโยปถัมภฯ จํานวน ๔ คน และศูนย
สุขวิทยาจิตจํานวน ๖ คน ทั้งนี้เก็บขอมูลดวยการบันทึกภาพและเสียงของเด็กออทิสติก ผล
การศึกษาพบวาเด็กออทิสติกมีการพูดเลียนแบบ ๒ ลักษณะคือพูดเลียนแบบแบบทันที และพูด
เลียนแบบสิ่งที่เคยไดยินมากอน ทั้งนี้การพูดเลียนแบบแบบทันทีคิดเปนรอยละ ๕๓.๘ สวนการพูด
เลียนแบบสิ่งที่เคยไดยินมากอนคิดเปนรอยละ ๓.๖ อนึ่งคารอยละที่เหลือเปนถอยคําที่เด็กพูดเอง 
นอกจากนี้ในสวนของการศึกษาเรื่องหนาที่ของการพูดเลียนแบบแบบทันทีพบวา เด็กออทิสติกทุก
คนมีการพูดเลียนแบบแบบทันทีเพื่อการปฏิสัมพันธกับบุคคลอื่นมากกวาพูดเลียนแบบทันทีแบบไม
มีปฏิสัมพันธ กลาวคือเด็กจะใชการพูดเลียนแบบแบบทันทีในการอธิบาย และตอบคําถามของ
บุคคลอื่น เนื่องจากเด็กยังไมสามารถพูดตอบไดดวยตนเองจึงใชการพูดเลียนแบบแทน 

 
๑๙ รัชนี สุภวัตรจริยากุล, “ความเขาใจและการพูดคํานามของเด็กออทิสติก” ( วิทยานิพนธปริญญา

มหาบัณฑิต สาขาความผิดปกติของการสื่อความหมาย บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยมหิดล, ๒๕๓๒) 
๒๐ สารภี เจริญโภคราช, “หนาที่ของการพูดเลียนแบบแบบทันทีในเด็กออทิสติก” ( วิทยานิพนธ

ปริญญามหาบัณฑิต สาขาความผิดปกติของการสื่อความหมาย บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยมหิดล, ๒๕๔๒) 
 



 
 
 
 

 
๔๑

 
 
 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ ไดแกทฤษฎีไวยากรณโครงสราง แนวคิด
เร่ืองการวิเคราะหสัมพันธสาร แนวคิดเกี่ยวกับพัฒนาการทางภาษาของเด็ก ความรูทั่วไปเกี่ยวกับ
เด็กออทิสติก ตลอดจนภาพรวมของการวิจัยเกี่ยวกับภาษาของเด็กและเด็กออทิสติกทําใหผูวิจัย
ไดรับความรูมากขึ้น และเปนประโยชนอยางยิ่งตอการศึกษาเปรียบเทียบโครงสรางวลี ประโยค 
และสัมพันธสารของเด็กปกติและเด็กออทิสติกตอไป 
 

 



 

 
๔๒ 

 

บทท่ี ๓ 
โครงสรางวลี ประโยค และสัมพันธสารของเด็กปกต ิ

  
ในบทนี้ผูวิจัยจะกลาวถึงการวิเคราะหเร่ืองเลาของเด็กปกติที่ไดจากการเก็บขอมูลจาก

นักเรียนโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร โดยผูวิจัยจะนําเสนอขอมูล ๓ ประเด็นหลัก
ไดแก การวิเคราะหประโยคของเด็กปกติ การวิเคราะหวลีของเด็กปกติ และการวิเคราะห      
สัมพันธสาร ดังรายละเอียดตอไปนี้ 
 

๑.  การวิเคราะหประโยคของเด็กปกติ 
๑.๑ ชนิดของประโยคที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกติ 

  จากการวิเคราะหประโยคที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกติจํานวน ๔๖๘ ประโยค
พบวา เด็กปกติจะใชประโยค ๓ ชนิดในการเลาเรื่อง คือ ประโยคสามัญ ประโยคผสม และประโยค
ซับซอน โดยสามารถแสดงรายละเอียดไดดังนี้ 

๑.๑.๑ ประโยคสามัญ 
ประโยคสามัญเปนประโยคชนิดที่เด็กใชในการเลาเรื่องมากที่สุด ทั้งนี้

ประโยคสามัญที่เด็กใชจะมีทั้งประโยคสามัญชนิดเริ่ม และประโยคสามัญชนิดไมเร่ิม เชน 
  แมของฉันเปนคนใจดี   (ประโยคสามัญชนิดเริ่ม) 
  บานของฉันเปนบาน ๒ ช้ัน  (ประโยคสามัญชนิดเริ่ม) 
  ไมเคยดุลูก    (ประโยคสามัญชนิดไมเร่ิม) 
  นึกไมออก    (ประโยคสามัญชนิดไมเร่ิม) 

นอกจากนี้จากการวิเคราะหพบวา ประโยคสามัญที่เด็กใชเลาเรื่องนี้จะเปน
ประโยคสามัญชนิดไมเร่ิมมากกวาประโยคสามัญชนิดเริ่ม 
  ๑.๑.๒ ประโยคผสม 

 ประโยคผสมที่เด็กใชในการเลาเรื่องสามารถจําแนกตามใจความของ
ประโยคไดเปน ๓ ประเภทคือ ประโยคผสมที่มีใจความคลอยตามกัน ประโยคผสมที่มีใจความ
ขัดแยงกัน และประโยคผสมที่มีใจความใหเลือกอยางใดอยางหนึ่ง 

๓.๑.๑.๒.๑ ประโยคผสมที่มีใจความคลอยตามกัน เชน 
  พอกลับบานเสร็จ พอก็ใหฉันนอนพักผอน 

 
 



 

 
๔๓ 

 

ตัวอยางนี้เปนประโยคผสมที่เกิดจากอนุพากยหลักที่เปนประโยคสามัญ 
๒ อนุพากยคือ “พอกลับบานเสร็จ” และอนุพากย “พอก็ใหฉันนอนพักผอน” โดยมีคําวา “พอ... ก็” 
เปนคําเชื่อม 
   เรียนแลวก็กลับมา แลวเปลี่ยนชุด แลวอาบน้ํา แลวก็ไปกินขาว แลวก็ทํา
การบาน แลวนอนเลย 
   ตัวอยางนี้เปนประโยคผสมที่เกิดจากอนุพากยหลักที่เปนประโยคสามัญ 
๗ อนุพากย คือ “เรียนแลว”   “กลับมา”   “เปลี่ยนชุด”   “อาบน้ํา”   “ไปกินขาว”   “ทําการบาน” 
และ “นอน” โดยมีคําวา “แลว” และ “แลวก็” เปนคําเชื่อมอนุพากย 
 

๑.๑.๒.๒ ประโยคผสมที่มีใจความขัดแยงกัน เชน 
  เทนชินเปนคน แตแปลงรางเปนอะไรก็ได 

   ตัวอยางนี้เปนประโยคผสมที่เกิดจากอนุพากยหลักที่เปนประโยคสามัญ 
๒ อนุพากย คือ  อนุพากย “เทนชินเปนคน” และอนุพากย “แปลงรางเปนอะไรก็ได” โดยมีคําวา 
“แต” เปนคําเชื่อมอนุพากย 
   มีเลข ๙ แตไมรูมีเลขอะไรแลว 
   ตัวอยางนี้เปนประโยคผสมที่เกิดจากอนุพากยหลักที่เปนประโยคสามัญ 
๒ อนุพากย คือ อนุพากย “มีเลข ๙” และอนุพากย “ไมรูมีเลขอะไรแลว” โดยมีคําวา “แต” เปน
คําเชื่อมอนุพากย 
 

๑.๑.๒.๓ ประโยคผสมที่มีใจความใหเลือกอยางใดอยางหนึ่ง เชน 
มีบอน้ําเอาไวเล้ียงปลาอยูหนาบาน หรืออยูตรงไหนก็ไดที่เปนหญา  

   ตัวอยางนี้เปนประโยคผสมที่เกิดจากประโยคซับซอน ๒ ประโยคคือ “มี
บอน้ําเอาไวเล้ียงปลาอยูหนาบาน” และประโยค “มีบอน้ําเอาไวเล้ียงปลาอยูตรงไหนก็ไดที่เปน
หญา” โดยมีคําวา “หรือ” เปนคําเชื่อมประโยคซับซอนทั้งสองประโยค 
 

๑.๑.๓ ประโยคซับซอน 
   ประโยคซับซอนที่เด็กใชในการเลาเรื่องสามารถจําแนกได ๓ ประเภท คือ 
ประโยคซับซอนที่มีอนุพากยนาม ประโยคซับซอนที่มีอนุพากยคุณศัพท และประโยคซับซอนที่มี
อนุพากยวิเศษณ ดังนี้ 

 

 
 



 

 
๔๔ 

 

๑.๑.๓.๑  ประโยคซับซอนที่มีอนุพากยนาม เชน 
โรงเรียนมีอาจารยคอยสอนใหความรู

  ตัวอยางนี้ เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลัก  และ         
อนุพากยนาม อนุพากยหลักคือ “โรงเรียนมีอาจารย”   อนุพากยนามคือ “อาจารยคอยสอนให
ความรู”   ซ่ึงอนุพากยนามในประโยคขางตนนี้ทําหนาที่เปนกรรมของประโยค 
   หนูอยากรูวาทําไมพอตองแตงงานกับแม
   ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลัก และอนุ
พากยนาม อนพุากยหลักคือ “หนูอยากรู” อนุพากยนามคอื “ทําไมพอตองแตงงานกับแม” ซ่ึงอนุ
พากยนามในประโยคนี้ทําหนาที่เปนกรรมของประโยค 
 

๑.๑.๓.๒ ประโยคซับซอนที่มีอนุพากยคุณศัพท เชน 
ในหมูบานจะมีบานอื่นที่เปนเพื่อนเราดวย

   ตัวอยางนี้ เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลัก  และ         
อนุพากยคุณศัพท อนุพากยหลักคือ “ในหมูบานจะมีบานอื่น”   อนุพากยคุณศัพทคือ “ที่เปนเพื่อน
เราดวย”   ซ่ึงอนุพากยคุณศัพทนี้จะทําหนาที่ขยายนามวลี “บานอื่น” ในอนุพากยหลัก 
   อาหารที่คุณแมชอบทํา คือ ไขเจียว 
   ตัวอยางนี้ เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวย  อนุพากยหลัก  และ        
อนุพากยคุณศัพท อนุพากยหลักคือ “อาหาร...คือไขเจียว”   สวนอนุพากยคุณศัพทคือ “ที่คุณแมชอบ
ทํา” ซ่ึงอนุพากยคุณศัพทจะทําหนาที่ขยายนามวลี “อาหาร” ในอนุพากยหลัก 
 

๑.๑.๓.๓ ประโยคซับซอนที่มีอนุพากยวิเศษณ เชน 
แมไมไดกินอะไรเลย เพราะจะลดความอวน

   ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลักและอนุพากย
วิเศษณ อนุพากยหลักคือ “แมไมไดกินอะไรเลย” สวนอนุพากยวิเศษณคือ “เพราะจะลดความอวน” 
ซ่ึงอนุพากยวิเศษณนี้ทําหนาที่ขยายกริยาวลี “ไมไดกิน” ในอนุพากยหลัก 

คุณแมก็จะทําอาหารใหเรากิน   
   ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลักและอนุพากย
วิเศษณ อนุพากยหลักคือ “คุณแมก็จะทําอาหาร” สวนอนุพากยวิเศษณคือ “ใหเรากิน” ซ่ึงอนุพากย
วิเศษณนี้ทําหนาที่ขยายกริยาวลี “ทําอาหาร” ในอนุพากยหลัก 
 

 
 



 

 
๔๕ 

 

เมื่อนําประโยคทั้งสามชนิดที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกติมานับความถี่ จะเห็นวา
ประโยคแตละชนิดมีความถี่ในการใชแตกตางกัน โดยแสดงไดดังตารางตอไปนี้ 
 
ตารางที่ ๒ ตารางแสดงความถี่ของชนิดของประโยคจากเรื่องเลาของเด็กปกต ิ
 

ชนิดของประโยค จํานวนครั้งท่ีปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกต ิ คารอยละ 
ประโยคสามัญ ๓๓๖ ๗๑.๘๐ 
ประโยคผสม ๘๘ ๑๘.๘๐ 

ประโยคซับซอน ๔๔ ๙.๔๐ 
รวม ๔๖๘ ๑๐๐ 

 
จากตารางขางตนจะเห็นไดวา ประโยคที่เด็กปกติใชเลาเรื่องมี ๓ ชนิดคือ ประโยค

สามัญ ประโยคผสม และประโยคซับซอน  ประโยคที่เด็กปกติใชมากที่สุดคือประโยคสามัญ 
ปรากฏ    ๓๓๖ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๗๑.๘๐ รองลงมาคือประโยคผสม ปรากฏ ๘๘ คร้ัง คิดเปนรอย
ละ ๑๘.๘๐  สวนประโยคซับซอนปรากฏนอยที่สุด ปรากฏ ๔๔ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๙.๔๐ 
  

๑.๒ โครงสรางประโยคที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกติ 
  ผูวิจัยจะจําแนกการวิ เคราะหโครงสรางประโยคออกเปน  ๒  ประเภท  คือ 
โครงสรางของประโยคสามัญ และโครงสรางของประโยคซับซอน๑ โดยมีรายละเอียดดังนี้ 
  ๑.๒.๑ โครงสรางของประโยคสามัญ 
   จากการวิเคราะหโครงสรางของประโยคสามัญในเรื่องเลาของเด็กปกติ
พบวา มีจํานวนโครงสรางทั้งสิ้น ๒๕ รูปแบบ ดังนี้ 

๑.๒.๑.๑ แบบกริยาอกรรม   (อ) 
๑.๒.๑.๒ แบบประธาน – กริยาอกรรม   (ป / อ) 
๑.๒.๑.๓ แบบกริยาสกรรม – กรรมตรง   (ส / ต) 
๑.๒.๑.๔ แบบประธาน – กริยาสกรรม – กรรมตรง   (ป / ส / ต) 
๑.๒.๑.๕ แบบกริยาสกรรม   (ส) 
๑.๒.๑.๖ แบบประธาน – กริยาสกรรม   (ป / ส) 

                                                 
๑ ตามแนวการศึกษาของวิจินตน ภาณุพงศ ประโยคผสมไมสามารถวิเคราะหเปนโครงสรางตาง ๆ 

ได 
 

 



 

 
๔๖ 

 

๑.๒.๑.๗ แบบกรรมตรง – ประธาน – กริยาสกรรม (ต/ป/ส) 
๑.๒.๑.๘ แบบกริยาทวิกรรม – กรรมตรง   (ท / ต) 
๑.๒.๑.๙ แบบนามเดี่ยว (นด.) 
๑.๒.๑.๑๐  แบบนามเดี่ยว – นามเดี่ยว  (นด./นด.) 
๑.๒.๑.๑๑ แบบกาลวลี – กริยาสกรรม (ว/ส) 
๑.๒.๑.๑๒ แบบกาลวลี – ประธาน – กริยาสกรรม  (ว/ป/ส) 
๑.๒.๑.๑๓ แบบกาลวลี – ประธาน – กริยาอกรรม  (ว/ป/อ) 
๑.๒.๑.๑๔แบบกาลวลี – ประธาน –กริยาสกรรม –กรรมตรง (ว/ป/ส/ต) 
๑.๒.๑.๑๕ แบบกาลวลี – กริยาสกรรม – กรรมตรง (ว/ส/ต) 
๑.๒.๑.๑๖ แบบกาลวลี – ประธาน – กริยาทวิกรรม (ว/ป/ท) 
๑.๒.๑.๑๗ แบบกาลวลี – ประธาน – กริยาสกรรม – สถานวลี (ว/ป/ส/ถ) 
๑.๒.๑.๑๘ แบบสถานวลี – กริยาสกรรม (ถ/ส) 
๑.๒.๑.๑๙ แบบสถานวลี – กริยาสกรรม – กรรมตรง (ถ/ส/ต) 
๑.๒.๑.๒๐ แบบสถานวลี – กริยาทวิกรรม – กรรมตรง (ถ/ท/ต) 
๑.๒.๑.๒๑ แบบกริยาสกรรม – สถานวลี (ส/ถ) 
๑.๒.๑.๒๒ แบบประธาน – กริยาสกรรม – สถานวลี (ป/ส/ถ) 
๑.๒.๑.๒๓ แบบประธาน – กริยาอกรรม – สถานวลี (ป/อ/ถ) 
๑.๒.๑.๒๔ แบบกริยาสกรรม – กรรมตรง – สถานวลี (ส/ต/ถ) 
โครงสรางประโยคสามัญของเด็กปกติทั้ง ๒๔ รูปแบบสามารถแสดง

รายละเอียดไดดังนี้ 
๑.๒.๑.๑ แบบกริยาอกรรม   (อ) 

โครงสรางแบบกริยาอกรรมปรากฏทั้งสิ้น ๒๔ คร้ัง เชน 
 ตื่นมา 
     อ 
 ตั้งชื่อกันไป 
              อ 
 ไมนอนเกิน ๓ ทุม 
                    อ 
 จบแลว 
                  อ 

 
 



 

 
๔๗ 

 

 คุยกันบาง 
              อ 
 

๑.๒.๑.๒ แบบประธาน – กริยาอกรรม   (ป / อ) 
  โครงสรางแบบประธาน และกริยาอกรรมปรากฏ ๘ คร้ัง เชน 

 ตนไม / จะไดไมตาย 
     ป      อ 
 ยา / ก็เห็นดวย 
             ป  อ 
 คุณแม / ชอบตื่นเร็ว 
     ป      อ 
 รองเทาเชือก / ก็หลุด 
     ป          อ 
 

  ๑.๒.๑.๓ แบบกริยาสกรรม – กรรมตรง   (ส / ต) 
 โครงสรางแบบกริยาสกรรมและกรรมตรงปรากฏ ๑๒๑ คร้ัง  เชน 
 จัด / ที่นอน 
              ส        ต   

 ชอบทํา / งานบาน 
    ส        ต 
 ชอบซื้อ / ของเลน / ให 
   ส     ต          ส 
 ไมเคยดุ / ลูก 
       ส        ต 
 เช็ด / เกาอี้ 
    ส       ต 
 

  ๑.๒.๑.๔ แบบประธาน – กริยาสกรรม – กรรมตรง   (ป / ส / ต) 
   โครงสรางแบบประธาน กริยาสกรรม และกรรมตรงปรากฏ ๘๑ 
คร้ัง เชน 

 
 



 

 
๔๘ 

 

    คุณพอ / ชอบดู / ขาว 
                           ป  ส        ต 
    โรงเรียนของฉัน / มี / หองสมุด 
         ป              ส      ต 
    คุณแม / ชอบกิน / ขาวหมูแดง 
                        ป            ส          ต 
   หนู / ก็ไดเจอ / เพื่อนมากเลย 
                ป        ส       ต 
   แมของฉัน / เปน / คนใจดี 
      ป      ส      ต 
 
    ๑.๒.๑.๕  แบบกริยาสกรรม   (ส) 
    โครงสรางแบบกริยาสกรรม ปรากฏ ๑๖ คร้ัง เชน 
    จําไมไดแลว 
         ส      
    นึกไมออก 
       ส 
    ชอบกิน 
       ส 
    มาอยูแลว 
                            ส 
    เรียน 
       ส 
 
     ๑.๒.๑.๖ แบบประธาน – กริยาสกรรม   (ป / ส) 
    โครงสรางแบบ ประธาน และกริยาสกรรม ปรากฏ ๒ คร้ัง คือ 
    พอ / ก็ชอบเลนกับลูก 
                ป          ส 
    มูมู / ชอบเลนกับเด็ก 
                ป ส 

 
 



 

 
๔๙ 

 

๑.๒.๑.๗ แบบกรรมตรง – ประธาน – กริยาสกรรม (ต/ป/ส) 
 โครงสรางแบบกรรมตรง ประธานและกริยาสกรรมปรากฏเพียง ๒ 

คร้ังคือ   
 หลังหนึ่ง / ยา / อยูกับอา 
    ต  ป ส 
 หลังหนึ่ง / หนู / อยูกับพอกับแม 
    ต   ป ส 

 
    ๑.๒.๑.๘ แบบกริยาทวิกรรม – กรรมตรง   (ท / ต) 
    โครงสรางแบบ กริยาทวิกรรม และกรรมตรง ปรากฏเพียงประโยค
เดียวคือ 
    ชอบบอก๒ / ทาตีกอลฟ 
           ท         ต 
 
    ๑.๒.๑.๙ แบบนามเดี่ยว   (นด.) 
    โครงสรางแบบนามเดี่ยวนี้ปรากฏ ๓๖ คร้ัง เชน 
    คุณพอ 
     นด. 
    หองกินอาหาร 
      นด. 
    หองนั่งเลน 
      นด. 
    จระเข 
      นด.  
    นกอินทรี 
      นด. 
 
 
                                                 

๒ กริยาทวิกรรมที่ปรากฏในโครงสรางประโยคไมเริ่ม สามารถปรากฏตามลําพังได และอาจปรากฏ
รวมกับกรรมตรงหรือกรรมรองอยางใดอยางหนึ่งก็ได 

 
 



 

 
๕๐ 

 

    ๑.๒.๑.๑๐ แบบนามเดี่ยว – นามเดี่ยว (นด. / นด.)๓

    โครงสรางแบบนามเดี่ยวและนามเดี่ยวปรากฏทั้งสิ้น ๖ คร้ัง ดังนี้ 
    อีกอันหนึ่ง / พวงเล็ก๔

        นด.           นด. 
    อีกอันหนึ่ง / พวงใหญ 
        นด.           นด. 
    ลูกปลา / ตัวเล็ก๕

         นด.    นด. 
    ทั้งหมด / ๔ คน๖

        นด.   นด. 

                                                 
๓ โครงสรางประโยคแบบ นด./นด. คือโครงสรางที่ประกอบดวยคํานามที่ทําหนาที่เปนสวนของ

ประโยค ๒ หนวย โดยไมมีคํากริยาอยูเลย ในหนังสือโครงสรางของภาษาไทย: ระบบไวยากรณไดยกตัวอยาง
โครงสรางประโยคชนิดนี้ไว เชน “ของเขา/ หลังใหญ” “คนอวน/ ลูกเพื่อน” และ “นั่น/เพื่อนเขา” เปนตน 

๔ ตัวอยางที่ ๑ และ ๒ ปรากฏในบริบท “...มันจะมีสีฟา อันยาว ๆแลวก็มีพวงกุญแจติดอยู ๒ พวง 
อีกอันหนึ่ง/พวงใหญ อีกอันหนึ่ง/พวงเล็ก...” ผูวิจัยจัดสองตัวอยางนี้เปนประโยคไมเริ่ม เนื่องจากนําหนาและ
ตามหลังดวยชวงตอหาง นอกจากนี้สาเหตุที่ผูวิจัยจัดใหเปนประโยคที่มีโครงสรางแบบ นด./นด. เนื่องจากผูวิจัย
เห็นวาคําวา “พวงใหญ” และ “พวงเล็ก” ไมไดมีหนาที่เปนคําคุณศัพทขยาย “อีกอันหนึ่ง” แตทําหนาที่เปนคํานาม
ซึ่งเปนสวนหนึ่งของประโยคที่ถูกละกริยาไว กลาวคือประโยคนี้ละมาจากประโยค  “อีกอันหนึ่ง(เปน)พวงใหญ” 
โดย “เปน”ในที่นี้เปนคํากริยาที่ถูกละนั่นเอง 

๕ ตัวอยางนี้ปรากฏในบริบท “โองใหญมีปลานอย โองเล็กมีปลาเยอะ ... มีลูกดวยหลายตัว ลูกปลา/
ตัวเล็ก...” ผูวิจัยจัดใหตัวอยางนี้เปนประโยคที่มีโครงสรางแบบ นด./นด. เนื่องจากผูวิจัยเห็นวาคําวา “ตัวเล็ก” 
ไมไดทําหนาที่เปนคําคุณศัพทขยาย “ลูกปลา” แตทําหนาที่เปนคํานามซึ่งเปนสวนหนึ่งของประโยคที่ถูกละกริยา
ไว กลาวคือประโยคนี้ละมาจากประโยค  “ลูกปลา(คือ)ตัวเล็ก” โดย “คือ”ในที่นี้เปนคํากริยาที่ถูกละ สาเหตุที่
วิเคราะหเชนนี้เนื่องจากเมื่อพิจารณาจากบริบทดานหนา เด็กเลาวามีปลาหลายตัว จากนั้นจึงใหรายละเอียดตอไป
วาตัวที่เปนลูกปลาคือตัวเล็ก ดังนั้น “ตัวเล็ก”ในที่นี้จึงไมใชคําคุณศัพท 

๖ตัวอยางนี้ปรากฏในบริบท “ครอบครัวของฉันมีพ่ี มีพอ มีแม มีเอ ทั้งหมด /๔ คน...” ผูวิจัยจัดให
ตัวอยางนี้เปนประโยคที่มีโครงสรางแบบ นด./นด. เนื่องจากผูวิจัยเห็นวา “๔ คน” ไมไดทําหนาที่เปนลักษณนาม
ของ “ทั้งหมด” แตทําหนาที่เปนคํานามซึ่งเปนสวนหนึ่งของประโยคที่ถูกละกริยาไว กลาวคือประโยคนี้ละมาจาก
ประโยค  “ทั้งหมด (มี) ๔ คน” โดย “มี” เปนคํากริยาที่ถูกละ อนึ่ง “๔ คน”ในที่นี้ถึงแมวามีเพียงคําบอกจํานวน
และคําลักษณนามแตก็สามารถเปนหนวยนามได ในหนังสือโครงสรางของภาษาไทย: ระบบไวยากรณยกตัวอยาง
โครงสรางประโยค “ซื้อมาแลว/ ๒ เลม” โดยจัดให “๒ เลม” ทําหนาที่เปนกรรมตรง เมื่อ “๒ เลม” ทําหนาที่เปน
กรรมตรงได ดังนั้น “๒ เลม” ก็เปนหนวยนามไดดวย  

 
 



 

 
๕๑ 

 

    อายุ / ๗ ขวบเต็ม ๗

     นด. นด. 
    คนที่สอง / อาจารยมณฑา 
        นด.          นด. 
 

๑.๒.๑.๑๑ แบบกาลวลี – กริยาสกรรม (ว/ส) 
 โครงสรางแบบกาลวลีและกริยาสกรรมปรากฏ ๔ คร้ัง ดังนี้ 
 บางที / ก็ไมเลน 
    ว ส 
 บางที / ก็เลนกับเพื่อนคนอื่น 
    ว ส 
 พอเวลาวันศุกร / ก็ใส 
    ว  ส 

 บางที / ก็เลนกับพี่ 
    ว ส 
  
๑.๒.๑.๑๒ แบบกาลวลี – ประธาน – กริยาสกรรม  (ว/ป/ส) 

 โครงสรางแบบกาลวลี ประธานและกริยาสกรรมปรากฏ ๓ คร้ัง 
ดังนี้  

 ตอนพัก /  บี / ชอบเลนกับเพื่อน 
      ว ป ส 
 ตอนเย็น / พี่ / ก็มาซักใหตอ 
      ว ป ส 
 ตอนนี้  / แม / ตองไปเรียน 
      ว ป ส 
 

                                                 
๗ตัวอยางนี้ปรากฏในบริบท “...มีคุณแม มีคุณแมและก็มีหนู อายุ ๗ ขวบเต็ม...” ผูวิจัยจัดใหตัวอยาง

นี้เปนประโยคที่มีโครงสรางแบบ นด./นด. เนื่องจากผูวิจัยเห็นวา “๗ ขวบเต็ม” ไมไดทําหนาที่เปนลักษณนามของ 
“อายุ” แตทําหนาที่เปนคํานามซึ่งเปนสวนหนึ่งของประโยคที่ถูกละกริยาไว กลาวคือประโยคนี้ละมาจากประโยค  
“อายุ (เทากับ) ๗ ขวบเต็ม” โดย “เทากับ” เปนคํากริยาที่ถูกละ 

 
 



 

 
๕๒ 

 

 ๑.๒.๑.๑๓ แบบกาลวลี – ประธาน – กริยาอกรรม  (ว/ป/อ) 
  โครงสรางแบบกาลวลี ประธานและกริยาอกรรมปรากฏ ๓ คร้ัง 

ดังนี้  
 ตอนเชา / แม / ก็ไปทํางาน 
    ว ป อ 
 ตอนเชา / พอ / ก็ไปทํางาน 
    ว ป อ 
 ตอนนี้ / แม / กําลังทอง 
    ว      ป อ 
 
๑.๒.๑.๑๔ แบบกาลวลี – ประธาน –กริยาสกรรม –กรรมตรง (ว/ป/ส/ต) 

 โครงสรางแบบกาลวลี ประธาน กริยาสกรรมและกรรมตรงปรากฏ 
๓ คร้ัง ดังนี้  

 ตอนกลางวัน / พอ / ชอบกิน / ขาวเหนียวหมูปง 
    ว         ป      ส    ต 
 ตอนสาย / พอ / อยู / บาน 
    ว  ป      ส       ต 
 เดี๋ยว / อามาอากง / มาอยู ๘ / บาน 

ว ป      ส    ต 
 
๑.๒.๑.๑๕ แบบกาลวลี – กริยาสกรรม – กรรมตรง (ว/ส/ต) 

 โครงสรางแบบกาลวลี กริยาสกรรมและกรรมตรงปรากฏ ๗ คร้ัง 
ดังนี้  

 บางที / ก็เลนเตะ / บอล 
    ว ส    ต 
 
 

                                                 
๘ กริยา “อยู” ตามทฤษฎีไวยากรณโครงสรางของวิจินตน ภาณุพงศ จัดเปนกริยาสกรรม เชน 

ประโยค “หลังใหญ /ใคร / อยู”  ในหนังสือโครงสรางของภาษาไทย: ระบบไวยากรณหนา ๔๒ ระบุวามี
โครงสรางแบบกรรมตรง/ ประธาน/ กริยาสกรรม  

 
 



 

 
๕๓ 

 

 ตอนกลางคืน / ก็ไป ๙ / กรุงเทพฯ 
    ว           ส  ต 
 เมื่อวันกอน / ก็ซัก / ชุดนักเรียนกับชุดพละ / ใหผมอะ 
    ว        ส_  ต       _ส 
 บางที / ก็เลน / บอลกับเพื่อน 
    ว ส ต 
 พอวันตรุษจีน / ก็ไดไหว / วันตรุษจีนดวย 
    ว  ส  ต 
 ทุก ๆ หนึ่งชั่วโมงพอ / เปด / รถ / ออก 
    ว         ส_      ต        _ส 
 ทุก ๆ วัน / จะไดยิน / เสียงนกรอง 
    ว  ส ต 
 
๑.๒.๑.๑๖ แบบกาลวลี – ประธาน – กริยาทวิกรรม (ว/ป/ท) 

 โครงสรางแบบกาลวลี ประธานและกริยาทวิกรรมปรากฏเพียง ๑ 
คร้ังคือ   

 ตอนเชา / แม / ให 
    ว ป       ท 
 

๑.๒.๑.๑๗ แบบกาลวลี – ประธาน – กริยาสกรรม – สถานวลี            
(ว/ป/ส/ถ) 

 โครงสรางแบบกาลวลี ประธาน กริยาสกรรมและสถานวลี ปรากฏ
เพียง ๑ คร้ังคือ   

 ตอนเย็น / พอ / ก็เอาไปวาง / ที่รถ 
       ว        ป ส       ถ 
 

๑.๒.๑.๑๘ แบบสถานวลี – กริยาสกรรม (ถ/ส) 
                                                 

๙ กริยา “ไป” ตามทฤษฎีไวยากรณโครงสรางของวิจินตน ภาณุพงศ จัดเปนกริยาสกรรม เชน 
ประโยค “กําลังจะไปเที่ยว/ ภูเก็ต”  ในหนังสือโครงสรางของภาษาไทย: ระบบไวยากรณหนา ๓๒ ระบุวามี
โครงสรางแบบ กริยาสกรรม/ กรรมตรง 

 
 



 

 
๕๔ 

 

 โครงสรางแบบสถานวลีและกริยาสกรรมปรากฏเพียง ๒ คร้ังคือ 
 ในหองนอน / มี 
      ถ       ส 

 ขางลาง / ก็มีดวย 
    ถ     ส 
 
๑.๒.๑.๑๙ แบบสถานวลี – กริยาสกรรม – กรรมตรง (ถ/ส/ต) 

 โครงสรางแบบสถานวลี กริยาสกรรมและกรรมตรงปรากฏเพียง ๓ 
คร้ังดังนี้  

 ขางบน / มี / โทรทัศน 
      ถ ส ต 
 ช้ันลาง / ม ี/ ๓ หอง 
    ถ        ส       ต 
 ช้ันบน / มี / ๒ หอง 
    ถ        ส       ต 
    

๑.๒.๑.๒๐ แบบสถานวลี – กริยาทวิกรรม – กรรมตรง (ถ/ท/ต) 
 โครงสรางแบบสถานวลี กริยาทวิกรรมและกรรมตรงปรากฏเพียง 

๒ คร้ังคือ   
 โองใหญ / ตองให / ๕ เม็ด 
    ถ       ท        ต 
 โองเล็ก / ตองให / ๒๐ เม็ด 
    ถ       ท         ต 

 
๑.๒.๑.๒๑ แบบกริยาสกรรม – สถานวลี (ส/ถ) 
 โครงสรางแบบกริยาสกรรมและสถานวลีปรากฏ ๔ คร้ังคือ 
 อยู / ที่บาน / กันหมดเลย 
   ส_    ถ      _ส 
 ไปเอามา / จากบานยาย 
   ส  ถ 

 
 



 

 
๕๕ 

 

 เรียน / ที่ AIT 
             ส         ถ 

 อยู / บนหลังคาบานเรา 
             ส ถ 

 
๑.๒.๑.๒๒ แบบประธาน – กริยาสกรรม – สถานวลี (ป/ส/ถ) 

 โครงสรางแบบประธาน กริยาสกรรมและสถานวลีปรากฏ ๑ คร้ัง
คือ 

 บานเรา / จะอยู / ในหมูบาน 
      ป    ส    ถ 

 
๑.๒.๑.๒๓ แบบประธาน – กริยาอกรรม – สถานวลี (ป/อ/ถ) 

 โครงสรางแบบประธาน กริยาอกรรมและสถานวลีปรากฏ ๒ คร้ัง
คือ  
 แม / ทํางาน / อยูที่กรมศุลฯ 

           ป        อ         ถ 
 ควัน / จะไดไมเขามา/ ในบาน 
              ป      อ  ถ 

 
๑.๒.๑.๒๔ แบบกริยาสกรรม – กรรมตรง – สถานวลี (ส/ต/ถ) 

 โครงสรางแบบกริยาสกรรม กรรมตรงและสถานวลีปรากฏ ๒ คร้ัง
คือ 
    จะมี / ไม / อยูขางนอก 
     ส      ต     ถ 
    ทํา / การบาน / ตรงในหองนอน 
               ส ต ถ 
 

เมื่อนับความถี่โครงสรางประโยคสามัญจากเรื่องเลาของเด็กปกติ พบวาไดคาความถี่ดัง
ตารางตอไปนี้ 

 

 
 



 

 
๕๖ 

 

ตารางที่ ๓  ตารางแสดงโครงสรางประโยคสามัญของเด็กปกต ิ
 

โครงสรางประโยคสามัญ จํานวนครั้งท่ีปรากฏในเรื่องเลา
ของเด็กปกต ิ

คารอยละ 

๑. แบบ อ ๒๔ ๗.๑๔ 

๒. แบบ ป/อ ๘ ๒.๓๘ 

๓. แบบ ส/ต ๑๒๑ ๓๖.๐๑ 

๔. แบบ ป/ส/ต ๘๒ ๒๔.๔๐ 

๕. แบบ ส ๑๖ ๔.๗๖ 

๖. แบบ ป/ส ๒ ๐.๖ 

๗. แบบ ต/ป/ส ๒ ๐.๖ 

๘. แบบ ท/ต ๑ ๐.๓ 

๙. แบบ นด. ๓๖ ๑๐.๗๑ 

๑๐. แบบ นด./นด. ๖ ๑.๗๙ 

๑๑. แบบ ว/ส ๔ ๑.๑๙ 

๑๒. แบบ ว/ป/ส ๓ ๐.๘๙ 

๑๓.  แบบ ว/ป/อ ๓ ๐.๘๙ 

๑๔.  แบบ ว/ป/ส/ต ๓ ๐.๘๙ 

๑๕.  แบบ ว/ส/ต ๗ ๒.๐๘ 

๑๖.  แบบ ว/ป/ท ๑ ๐.๓ 

๑๗.  แบบ ว/ป/ส/ถ ๑ ๐.๓ 

 
 



 

 
๕๗ 

 

ตารางที่ ๓ (ตอ) 
 

โครงสรางประโยคสามัญ จํานวนครั้งท่ีปรากฏในเรื่องเลา
ของเด็กปกต ิ

คารอยละ 

๑๘.  แบบ ถ/ส ๒ ๐.๖ 

๑๙.  แบบ ถ/ส/ต ๓ ๐.๘๙ 

๒๐.  แบบ ถ/ท/ต ๒ ๐.๖ 

        ๒๑. แบบ ส/ถ ๔ ๑.๑๙ 
        ๒๒.แบบ ป/ส/ถ ๑ ๐.๓ 
        ๒๓.แบบ ป/อ/ถ ๒ ๐.๖ 
         ๒๔. แบบ ส/ต/ถ ๒ ๐.๖ 

รวม ๓๓๖ ๑๐๐ 
 
 จากตารางที่ ๓ จะเห็นไดวาเด็กปกติใชโครงสรางสามัญในการเลาเรื่อง ๒๔ รูปแบบ 
โครงสรางที่เด็กใชมากที่สุดคือ แบบกริยาสกรรม – กรรมตรง  ปรากฏ ๑๒๑ คร้ัง คิดเปนรอยละ 
๓๖.๐๑ รองลงมาคือโครงสรางแบบประธาน – กริยาสกรรม – กรรมตรง ปรากฏ ๘๒  คร้ัง          
แบบนามเดี่ยว ปรากฏ ๓๖ คร้ัง แบบกริยาอกรรม ปรากฏ ๒๔ คร้ัง และแบบกริยาสกรรม ปรากฏ 
๑๖ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๒๔.๔๐ ๑๐.๗๑ ๗.๑๔ และ ๔.๗๖ ตามลําดับ สวนโครงสรางรูปแบบอื่น
ปรากฏไมมากนัก 
 
  ๑.๒.๒ โครงสรางของประโยคซับซอน 
  จากการวิเคราะหโครงสรางประโยคซับซอนในเรื่องเลาของเด็กปกติพบวา มี
จํานวนโครงสรางประโยคซับซอนทั้งสิ้น ๘ รูปแบบ คือ 
    ๑.๒.๒.๑ แบบประธาน – กริยาอกรรม   (ป / อ) 
    ๑.๒.๒.๒ แบบสกรรมกริยา – กรรมตรง   (ส / ต) 
    ๑.๒.๒.๓ แบบประธาน – กริยาสกรรม   (ป / ส) 
    ๑.๒.๒.๔ แบบประธาน – กริยาสกรรม – กรรมตรง ( ป/ส/ต ) 
    ๑.๒.๒.๕ แบบประธาน – กริยาทวิกรรม – กรรมตรง   (ป / ท / ต) 

 
 



 

 
๕๘ 

 

    ๑.๒.๒.๖ แบบประธาน – กริยาทวิกรรม – กรรมรอง – กรรมตรง  
(ป / ท / ร / ต) 
    ๑.๒.๒.๗ แบบสถานวลี – กริยาสกรรม – กรรมตรง ( ถ/ส/ต ) 
    ๑.๒.๒.๘ แบบกาลวลี – ประธาน – กริยาสกรรม – กรรมตรง ( ว/ป/ส/ต ) 
    โครงสรางประโยคซับซอนทั้ง ๘ รูปแบบ สามารถแสดงรายละเอียดได
ดังนี้ 
    ๑.๒.๒.๑ แบบประธาน – กริยาอกรรม   (ป / อ) 
    โครงสรางประโยคซับซอนแบบ ป / อ นี้พบ ๓ ประโยค คือ 
    คุณแม / ใจดใีหพี่ยืมไมกอลฟ
         ป อ 
    ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลักและ
อนุพากยวิเศษณ อนุพากยหลักคือ “คุณแมใจดี” และมี   อนุพากยวิเศษณ “ใหพี่ยืมไมกอลฟ” ทํา
หนาที่ขยาย “ใจดี” ซ่ึงเปนกริยาอกรรมของประโยค 
    คุณแม / ทํางานเปนแมบาน  
        ป   อ 
    ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลักและ
อนุพากยวิเศษณ อนุพากยหลักคือ “คุณแมทํางาน” และมี   อนุพากยวิเศษณ “เปนแมบาน” ทําหนาที่
ขยาย “ทํางาน” ซ่ึงเปนกริยาอกรรมของประโยค 
    ฝงตรงขาม / จะสงเสียงดัง ๆ มาถึงฝงบานเรา
    ป   อ 
    ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลักและ
อนุพากยวิเศษณ อนุพากยหลักคือ “ฝงตรงขามจะสงเสียงดัง ๆ” และมี   อนุพากยวิเศษณ “มาถึงฝง
บานเรา” ทําหนาที่ขยาย “จะสงเสียงดัง ๆ” ซ่ึงเปนกริยาอกรรมของประโยค 
 
    ๑.๒.๒.๒ แบบกริยาสกรรม – กรรมตรง   (ส / ต) 
    โครงสรางประโยคซับซอนแบบ ส / ต เปนโครงสรางประโยค
ซับซอนที่พบมากที่สุดคือ ๒๑ ประโยค โดยจําแนกไดเปน โครงสราง ส/ต ที่ประกอบดวยอนุพากย
นาม โครงสราง ส/ต ที่ประกอบดวยอนุพากยคุณศัพท และโครงสราง ส/ต ที่ประกอบดวยอนุพากย
วิเศษณ ดังนี้ 
   โครงสราง ส/ต ท่ีประกอบดวยอนุพากยนาม เชน 

 
 



 

 
๕๙ 

 

 เปน / เกมหาทางออกแลวก็หาเจอ 
   ส  ต 

ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลักและ
อนุพากยนาม อนุพากยหลักคือ “เปนเกม”  อนุพากยนามคือ “ เกมหาทางออกแลวก็หาเจอ” ซ่ึงอนุ
พากยนามของประโยคนี้ทําหนาที่เปนกรรมตรงของประโยค  
    ไมรู / วาจะเจอกันอีกรึเปลา 
         ส  ต 
    ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลักและ
อนุพากยนาม    อนุพากยหลักคือ “ไมรู” อนุพากยนามคือ “วาจะเจอกันอีกรึเปลา” ซ่ึงอนุพากยนาม
ทําหนาที่เปนกรรมตรงของประโยค 
 
   โครงสราง ส/ต ท่ีประกอบดวยอนุพากยคุณศัพท เชน 

 เลน / เกมที่มีประโยชน
            ส        ต 

    ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลักและ
อนุพากยคุณศัพท มีอนุพากยหลักคือ “เลนเกม” และมีอนุพากยคุณศัพท “ที่มีประโยชน” ทําหนาที่
ขยายคําวา “เกม” ซ่ึงเปนกรรมตรงของประโยค 
    มี / หองเรียนที่ใหเรียนกับอาจารย
                ส ต 
    ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลักและ
อนุพากยคุณศัพท มี อนุพากยหลักคือ “มีหองเรียน” และมีอนุพากยคุณศัพท “ที่ใหเรียนกับอาจารย” 
ทําหนาที่ขยายคําวา “หองเรียน” ซ่ึงเปนกรรมตรงของประโยค 
    มี / บันไดใหขึ้น
               ส     ต 
    ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลักและ
อนุพากยคุณศัพท มี อนุพากยหลักคือ “มีบันได” และมีอนุพากยคุณศัพท “ใหขึ้น” ทําหนาที่ขยายคํา
วา “บันได” ซ่ึงเปนกรรมตรงของประโยค 
  

 โครงสราง ส/ต ท่ีประกอบดวยอนุพากยวิเศษณ เชน 
 

 
 



 

 
๖๐ 

 

 ผัด / กับขาว ใหฉันรับประทาน 
               ส       ต 
    ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลักและ
อนุพากยวิเศษณ มีอนุพากยหลักคือ “ผัดกับขาว” และมีอนุพากยวิเศษณ “ใหฉันรับประทาน” ทํา
หนาที่ขยายคําวา “ผัด” ซ่ึงเปน กริยาสกรรมของประโยค 
 
    ๑.๒.๒.๓ แบบประธาน – กริยาสกรรม   (ป / ส) 
    โครงสรางประโยคซับซอนแบบ ป/ส พบ ๓ ประโยค ดังนี้ 
    เอ / ไมชอบ เพราะมันขม
               ป ส 
    ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลักและ
อนุพากยวิเศษณ มีอนุพากยหลักคือ “เอไมชอบ” และมีอนุพากยวิเศษณ “เพราะมันขม” ทําหนาที่
ขยายกริยาวลี “ไมชอบ” ซ่ึงเปนกริยาสกรรมของประโยค 
    พอ / ชอบเลนตอง ๆ ใหนองของหนูดู
               ป ส 
    ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลักและ
อนุพากยวิเศษณ มีอนุพากยหลัก “พอชอบเลนตอง ๆ” และมีอนุพากยวิเศษณ “ใหนองของหนูดู” 
ทําหนาที่ขยาย “ชอบเลนตอง ๆ” ซ่ึงเปนกริยาสกรรมของประโยค 
    หมา / ชอบเลนกับพี่ เพราะผมยังไมเกิด
               ป ส 
    ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลักและ
อนุพากยวิเศษณ มีอนุพากยหลัก “หมาชอบเลนกับพี่” และมีอนุพากยวิเศษณ “เพราะผมยังไมเกิด” 
ทําหนาที่ขยาย “ชอบเลนกับพี่” ซ่ึงเปนกริยาสกรรมของประโยค 
 
    ๑.๒.๒.๔ แบบประธาน – กริยาสกรรม – กรรมตรง   (ป / ส / ต) 
    โครงสรางประโยคซับซอนแบบ ป/ส/ต พบจํานวน ๑๒ ประโยค 
โดยจําแนกไดเปน  โครงสราง  ป /ส/ต  ที่ประกอบดวยอนุพากยนาม  โครงสราง  ป /ส/ต  ที่
ประกอบดวยอนุพากยคุณศัพท และโครงสราง ป/ส/ต ที่ประกอบดวยอนุพากยวิเศษณ ดังนี้ 

 โครงสราง ป/ส/ต ท่ีประกอบดวยอนุพากยนาม เชน 
 

 
 



 

 
๖๑ 

 

 หนู / อยากรู / วาทําไมพอตองแตงงานกับแม 
           ป ส  ต 

    ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลักและ
อนุพากยนาม มีอนุพากยหลักคือ “หนูอยากรู” และมีอนุพากยนาม “วาทําไมพอตองแตงงานกับแม” 
ทําหนาที่เปนกรรมตรงของประโยค 
    ฉัน / คิด / วาฉันตื่นเตนที่จะมีนองแลว 
    ป      ส           ต 
    ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลักและ
อนุพากยนาม มีอนุพากยหลักคือ “ฉันคิด” และมีอนุพากยนาม “วาฉันตื่นเตนที่จะมีนองแลว” ทํา
หนาที่เปนกรรมตรงของประโยค 
 

 โครงสรางแบบ ป/ส/ต ท่ีประกอบดวยอนุพากยคุณศัพท เชน 
 อาหาร ที่คุณแมชอบทํา / คือ / ไขเจียว 
  ป             ส        ต 

    ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลักและ
อนุพากยคุณศัพท มีอนุพากยหลักคือ “อาหาร...คือไขเจียว” และมีอนุพากยคุณศัพท “ที่คุณแมชอบ
ทํา” ทําหนาที่ขยายนามวลี “อาหาร” ซ่ึงเปนประธานของประโยค 
    บานฉัน / เปน / บานที่อบอุน
       ป  ส ต 
    ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลักและ
อนุพากยคุณศัพท มีอนุพากยหลักคือ “บานฉันเปนบาน” และมีอนุพากยคุณศัพท “ที่อบอุน” ทํา
หนาที่ขยายนามวลี “บาน” ซ่ึงเปนกรรมตรงของประโยค 
  

 โครงสรางแบบ ป/ส/ต ท่ีประกอบดวยอนุพากยวิเศษณ เชน 
 แม / ไมไดกิน / อะไรเลย เพราะจะลดความอวน 

    ป  ส_    ต  _ส 
    ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลักและ
อนุพากยวิเศษณ มีอนุพากยหลักคือ “แมไมไดกินอะไรเลย” และมีอนุพากยวิเศษณ “เพราะจะลด
ความอวน” ทําหนาที่ขยายกริยาวลี “ไมไดกิน” ซ่ึงเปนกริยาสกรรมของประโยค 
 

 
 



 

 
๖๒ 

 

    คุณแม / ก็จะทํา / อาหาร ใหเรากิน
      ป  ส_   ต _ส 
    ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลักและ
อนุพากยวิเศษณ มีอนุพากยหลักคือ “คุณแมก็จะทําอาหาร” และมีอนุพากยวิเศษณ “ใหเรากิน” ทํา
หนาที่ขยายกริยาวลี “ก็จะทํา” ซ่ึงเปนกริยาสกรรมของประโยค 
    แม / อาน / หนังสือ ใหฟง
               ป      ส_           ต      _ส 
    ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลักและ
อนุพากยวิเศษณ มีอนุพากยหลักคือ “แมอานหนังสือ” และมีอนุพากยวิเศษณ “ใหฟง” ทําหนาที่
ขยายกริยาวลี “อาน” ซ่ึงเปนกริยาสกรรมของประโยค 
 

  ๑.๒.๒.๕ แบบประธาน – กริยาทวิกรรม – กรรมตรง (ป / ท / ต) 
    โครงสรางประโยคซับซอนแบบ ป/ท/ต พบ ๒ ประโยค โดยใน
ประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยนามทั้งสิ้น ดังนี้ 
    อาจารย / บอก / วาเปนเด็กดี 
         ป    ท        ต 
    ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลักและ
อนุพากยนาม มีอนุพากยหลักคือ “อาจารยบอก” และมีอนุพากยนาม “วาเปนเด็กดี” ทําหนาที่เปน
กรรมตรงของประโยค 
    พอ / เลยบอก / วาตอนเล็ก ๆ เปนเพื่อนกันกอนแลวก็สนิทกัน 
               ป ท  ต 
    ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลักและ
อนุพากยนาม มีอนุพากยหลักคือ “พอเลยบอก” และมีอนุพากยนาม “วาตอนเล็ก ๆ เปนเพื่อนกัน
กอนแลวก็สนิทกัน” ทําหนาที่เปนกรรมตรงของประโยค 
 
    ๑.๒.๒.๖ แบบประธาน – กริยาทวิกรรม – กรรมรอง – กรรมตรง (ป / ท / 
ร / ต) 
    โครงสรางประโยคซับซอนแบบ ป/ท/ร/ต พบเพียงประโยคเดียว 
โดยเปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยนาม คือ 
 

 
 



 

 
๖๓ 

 

    ผม / ก็บอกให / พอ / ไปเอาน้ําใหนองของผม 
               ป    ท     ร  ต 
    ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลักและ
อนุพากยนาม มีอนุพากยหลักคือ “ผมก็บอกใหพอ” และมีอนุพากยนาม “ไปเอาน้ําใหนองของผม” 
ทําหนาที่เปนกรรมตรงของประโยค 
 
    ๑.๒.๒.๗ แบบสถานวลี – กริยาสกรรม – กรรมตรง ( ถ/ส/ต ) 
    โครงสรางประโยคซับซอนแบบ ถ/ส/ต พบเพียงประโยคเดียว โดย
เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยคุณศัพท ดังนี้ 
    ในหมูบาน / จะมี / บานอื่น ที่เปนเพื่อนเราดวย
                     ถ           ส         ต 
    ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลักและ
อนุพากยคุณศัพทมีอนุพากยหลักคือ “ในหมูบานจะมีบานอื่น” และมีอนุพากยคุณศัพท “ที่เปนเพือ่น
เราดวย” ทําหนาที่ขยายนามวลี “บานอื่น” ซ่ึงเปนกรรมตรงของประโยค 
 
    ๑.๒.๒.๘ แบบกาลวลี – ประธาน – กริยาสกรรม – กรรมตรง  ( ว/ป/ส/ต) 
    โครงสรางประโยคซับซอนแบบ ว/ป/ส/ต พบเพียงประโยคเดียว 
โดยเปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยนาม ดังนี้ 
    พอตอนเย็น / พอ / ก็พา / ฉันไปกินขาวมันไก 
        ว       ป    ส    ต 

   ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลักและ
อนุพากยนาม มีอนุพากยหลักคือ “พอตอนเย็นพอพาฉัน” และมีอนุพากยนาม “ฉันไปกินขาวมัน
ไก” ทําหนาที่เปนกรรมตรงของประโยค 
 

เมื่อวิเคราะหความถี่ของโครงสรางประโยคซับซอนที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกติ 
สามารถแสดงไดดังตารางตอไปนี้ 
 
 
 
 

 
 



 

 
๖๔ 

 

ตารางที่ ๔ ตารางแสดงโครงสรางประโยคซับซอนของเด็กปกต ิ
 
โครงสรางประโยคซับซอน จํานวนครั้งท่ีปรากฏในเรื่องเลา

ของเด็กปกต ิ
คารอยละ 

๑. แบบ ป/อ ๓ ๖.๘๒ 

๒. แบบ ส/ต ๒๑ ๔๗.๗๓ 

๓. แบบ ป/ส/ต ๑๒ ๒๗.๒๗ 

๔. แบบ ป/ส ๓ ๖.๘๒ 

๕. แบบ ป/ท/ต ๒ ๔.๕๕ 

๖. แบบ ป/ท/ร/ต ๑ ๒.๒๗ 

๗. แบบ ถ/ส/ต ๑ ๒.๒๗ 

๘. แบบ ว/ป/ส/ต ๑ ๒.๒๗ 

รวม ๔๔ ๑๐๐ 
 

จากตารางที่ ๔ จะเห็นไดวา ในเรื่องเลาของเด็กปกติปรากฏโครงสรางประโยคซับซอน 
๘ รูปแบบ โครงสรางที่ปรากฏมากที่สุดคือโครงสรางแบบ กริยาสกรรม – กรรมตรง ปรากฏทั้งสิ้น 
๒๑ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๔๗.๗๓ ของประโยคซับซอนทั้งหมด รองลงมาคือโครงสรางแบบ 
ประธาน – กริยาสกรรม – กรรมตรง ปรากฏ ๑๒ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๒๗.๒๗ สวนโครงสราง
รูปแบบอื่นปรากฏอยางละ ๑-๓ คร้ังเทานั้น 
 
๒ การวิเคราะหวลีของเด็กปกติ 

๒.๑ ชนิดของวลีท่ีปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกติ 
  จากการวิเคราะหวลีที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกติจํานวน ๑,๓๗๗ วลี พบวา 
เด็กปกติใชวลี ๔ ชนิดในเรื่องเลา คือ นามวลี   กริยาวลี   สถานวลี   และกาลวลี สวนวลีที่ไมปรากฏ
คือ พิเศษวลี การวิเคราะหชนิดของวลีมีรายละเอียดดังนี้ 
  ๒.๑.๑ นามวลี 

 
 



 

 
๖๕ 

 

   จากการวิเคราะหพบวา เด็กปกติใชนามวลีในเรื่องเลาทั้งสิ้น ๗๐๗ คร้ัง คดิ
เปนรอยละ ๕๑.๒๗ ของการใชวลีทั้งหมด นามวลีที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกติ จําแนกเปน ๔ 
ชนิด คือ คํานามคําเดียว คํานามตั้งแตสองคําขึ้นไป คํานามกับสวนขยาย และคําสรรพนามคําเดียว 
ดังนี้ 
    ๒.๑.๑.๑ คํานามคําเดียว เชน 
    โรงเรียน 
     ตนไม 
     เงาะ 
    จระเข 
 
    ๒.๑.๑.๒ คํานามตั้งแตสองคําขึ้นไป เชน 
    แกงสมและก็หนังไก  (คํานาม ๒ คํา) 
     ขาวเหนียว กับ หมูปง  (คํานาม ๒ คํา) 
    กาแฟ กับ ขนมปง  (คํานาม ๒ คํา) 
    ทีวี และตูสีดํา และก็โตะ  (คํานาม ๓ คํา) 
 
    ๒.๑.๑.๓ คํานามกับสวนขยาย เชน 
    แม / ของฉัน 
    นาม   สวนขยาย 
    หมา / สีดํา 
    นาม   สวนขยาย 
    บาน / ที่อบอุน 
    นาม   สวนขยาย 
    โรงเรียนสาธิต / แหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและ
พัฒนาการศึกษา 
              นาม   สวนขยาย 
 
    ๒.๑.๑.๔ คําสรรพนามคําเดียว เชน 
    ฉัน 
    หนู 

 
 



 

 
๖๖ 

 

    เขา 
    ผม 
 
  ๒.๑.๒ กริยาวลี 
   จากการวิเคราะหพบวา เด็กปกติใชกริยาวลีในเรื่องเลาทั้งสิ้น ๕๖๓ คร้ัง 
คิดเปนรอยละ ๔๐.๘๓ ของการใชวลีทั้งหมด กริยาวลีที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกติ จําแนกเปน 
๖ ชนิด คือ คํากริยาคําเดียว คํากริยาสองคํา   คํากริยากับสวนขยาย   คําหนากริยากับคํากริยา   
คํากริยากับคําหลังกริยา และคําหนากริยา คํากริยาและคําหลังกริยา ดังนี้ 
 
    ๒.๑.๒.๑ คํากริยาคําเดียว เชน 
    กิน 
    ซัก 
    เจอ 
    อาบน้ํา 
 
    ๒.๑.๒.๒ คํากริยาสองคํา เชน 
    ชอบซื้อ 
    ชอบดู 
    อาบน้ํานอน 
    หยิบมาวาง 
 
    ๒.๑.๒.๓ คํากริยากับสวนขยาย เชน 
    ชอบเลน / ตอง ๆ / ใหนองของหนูดู 
       กริยาวลี    สวนขยาย   สวนขยาย 
    สงเสียง / ดัง ๆ 
    กริยาวลี     สวนขยาย 
    ทํา (อาหาร) / ใหเรากิน 
      กริยาวลี    สวนขยาย 
 
    ๒.๑.๒.๔ คําหนากริยา กับคํากริยา เชน 

 
 



 

 
๖๗ 

 

    ไป     /     เที่ยว 
         คําหนากริยา   กริยาวลี 
    ไป   / ทํางาน 
         คําหนากริยา    กริยาวลี 
 
    ๒.๑.๒.๕ คํากริยากับคําหลังกริยา เชน 
    ซักรองเทา   /   ให 
    กริยาวลี         คําหลังกริยา 
    หาย            /     ไป 
    กริยาวลี          คําหลังกริยา 
    ลืมบอก     /     ไป 
    กริยาวลี           คําหลังกริยา 
 
    ๒.๑.๒.๖ คําหนากริยา คํากริยา และคําหลังกริยา เชน 
    มา        /        ซัก        /        ให 
         คําหนากริยา     คํากริยา         คําหลังกริยา 
    มา    /       ตาก       /        ไว 
        คําหนากริยา     คํากริยา        คําหลังกริยา 
 
  ๒.๑.๓ สถานวลี 
    จากการวิเคราะหพบวา เด็กปกติใชสถานวลีในเรื่องเลาทั้งสิ้น ๔๕ คร้ัง 
คิดเปนรอยละ ๓.๒๖ ของการใชวลีทั้งหมด สถานวลีที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกติ เชน 
    ในหองนอน    ที่สนาม 
    ขางลาง     ขางนอก 
    ที่โรงอาหารของกรมศุลกากร  ที่กรมศุลฯ 
    ขางบน     โองใหญ 
    โองเล็ก     ตรงขาง ๆ 
    ในหมูบาน    ที่บาน 
    บนฟา     บนหลังคาบานเรา 
    หนาบาน    ในหองน้ํา 

 
 



 

 
๖๘ 

 

    ในตูเสื้อผา    บนปลองไฟ 
    ในหญา     ที่ AIT 
 
  ๒.๑.๔ กาลวลี 
    จากการวิเคราะหพบวา เด็กปกติใชกาลวลีในเรื่องเลาทั้งสิ้น ๖๔ คร้ัง คิด
เปนรอยละ ๔.๖๕ ของการใชวลีทั้งหมด กาลวลีที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกติ เชน 
    ตอนกลางวัน    เมื่อกอน 
    พอตอนเย็น    เมื่อวันอังคาร 
    ตอนบาย    เมื่อวันกอน 
    ทุก ๆ วัน    ตอนเล็ก ๆ 
    ตอนพัก     ตอนเชา 
    ตอนสาย    ตอนกลางคืน 
    ตอนเที่ยง    พอวันตรุษจีน 
    ตอนนี้     ทุก ๆ หนึ่งชั่วโมง 
    เดี๋ยว     บางที 
 

เมื่อวิเคราะหความถี่ของชนิดของวลีที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกติ สามารถแสดงได
ดังนี้  
ตารางที่ ๕ ตารางแสดงความถี่ของชนิดของวลีจากเรื่องเลาของเด็กปกติ 
 

ชนิดของวล ี จํานวนครั้งท่ีปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกต ิ รอยละ 
นามวล ี ๗๐๗ ๕๑.๒๗ 
กริยาวลี ๕๖๓ ๔๐.๘๓ 
สถานวลี ๔๕ ๓.๒๖ 
กาลวลี ๖๔ ๔.๖๔ 
รวม ๑,๓๗๙ ๑๐๐ 

 
จากตารางขางตนจะเห็นไดวา วลีที่เด็กปกติใชเลาเรื่องมี ๔ ชนิดคือ นามวลี กริยาวลี 

สถานวลี และกาลวลี วลีที่เด็กใชมากที่สุดคือนามวลี ปรากฏ ๗๐๗ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๕๐.๑๘ 

 
 



 

 
๖๙ 

 

รองลงมาคือกริยาวลี ปรากฏ ๕๖๓ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๔๐.๘๓ สวนกาลวลีและสถานวลีปรากฏไม
มากนัก ปรากฏรอยละ ๓.๒๖ และ ๔.๓๕ ตามลําดับ 
 

๒.๒ โครงสรางของวลีท่ีปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกติ  
  วลีที่นํามาวิเคราะหโครงสรางมีทั้งสิ้น ๔ ชนิดคือ นามวลี กริยาวลี สถานวลี และ
กาลวลี โดยมีรายละเอียดดังนี้ 
  ๒.๒.๑ โครงสรางนามวลี 
    จากการวิเคราะหนามวลีที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกติทั้ง ๗๐๗ วลี
พบวา มีจํานวนโครงสรางนามวลีทั้งสิ้น ๗ รูปแบบคือ  
     ๒.๒.๑.๑ แบบหนวยหลัก(ล)  
     ๒.๒.๑.๒ แบบหนวยหลัก-หนวยจํานวน (ล/จ)  
     ๒.๒.๑.๓ แบบหนวยหลัก – หนวยคุณศัพท (ล/ค)  
     ๒.๒.๑.๔ แบบหนวยหลัก – หนวยกําหนด (ล/ก) 
    ๒.๒.๑.๕ แบบหนวยหลัก – หนวยขยายเสริม (ล/ขส) 
    ๒.๒.๑.๖ แบบหนวยหลัก – หนวยกําหนด – หนวยคุณศัพท (ล/ก/ค) 
    ๒.๒.๑.๗ แบบหนวยหลัก – หนวยคุณศัพท – หนวยจํานวน (ล/ค/จ) 
    โครงสรางนามวลีทั้ง ๗ รูปแบบมีรายละเอียดดังตอไปนี้ 
 
    ๓.๒.๒.๑.๑ แบบหนวยหลัก (ล)   
    โครงสรางนามวลีแบบหนวยหลักปรากฏ ๖๐๙ คร้ัง เชน 
    ฉัน 
      ล 
    คุณพอ 
       ล 
    กาแฟกับขนมปง 
       ล 
    ชุดนักเรียนกับชุดพละ 
       ล 
    ช้ันวางหนังสือของนองและของผม 
       ล     

 
 



 

 
๗๐ 

 

    ๓.๒.๒.๑.๒ แบบหนวยหลัก-หนวยจํานวน (ล/จ)   
    โครงสรางนามวลีแบบหนวยหลัก – หนวยจํานวนปรากฏ ๕๙ คร้ัง 
เชน 
    นักเรียน/ ทุกคน 
                ล    จ 
    ลูก/ สองคน 
                ล        จ 
    โรงเรียน/ หลายชั้น 
       ล     จ 
    บาน/ หลังหนึ่ง 
       ล   จ 
    เพื่อน ๆ / ทุกคน 
       ล    จ 
 
    ๓.๒.๒.๑.๓ แบบหนวยหลัก-หนวยคุณศัพท (ล/ค)   
    โครงสรางนามวลีแบบหนวยหลัก-หนวยคุณศัพทปรากฏ ๓๒ คร้ัง 
เชน 
    ครอบครัว/ ใหญ 
       ล        ค 
    โรงเรียน/ ใหญ 
       ล       ค 
    บาน/ หลังเกา 
       ล ค 
    บาน/ ที่อบอุน 
       ล ค 
    คน / ที่ฉลาด 
      ล ค 
 
    ๓.๒.๒.๑.๔ แบบหนวยหลัก-หนวยกําหนด (ล/ก)   
    โครงสรางนามวลีแบบหนวยหลัก-หนวยกําหนดปรากฏ ๔ คร้ัง คือ 

 
 



 

 
๗๑ 

 

    กระเปา/ เนี่ยะ 
       ล          ก 
    เพื่อน/ คนอื่น 
       ล          ก 
    บาน / ของคนอื่น 
       ล ก 
    คน / อ่ืน 
      ล     ก 
 
    ๓.๒.๒.๑.๕ แบบหนวยหลัก-หนวยขยายเสริม (ล/ขส)   
    โครงสรางนามวลีแบบหนวยหลัก-หนวยขยายเสริมปรากฏเพียง ๑ 
คร้ัง คือ 
    ของ / ที่คลัง 
       ล     ขส 
 
    ๓.๒.๒.๑.๖ แบบหนวยหลัก – หนวยกําหนด – หนวยคุณศัพท (ล/ก/ค) 
    โครงสรางนามวลีแบบหนวยหลัก  – หนวยกําหนด  – หนวย
คุณศัพทปรากฏ ๑ คร้ัง คือ 
     บาน / อ่ืน / ที่เปนเพื่อนเราดวย 
       ล       ก        ค 
 
    ๓.๒.๒.๑.๗ แบบหนวยหลัก – หนวยคุณศัพท – หนวยกําหนด (ล/ค/จ) 
    โครงสรางนามวลีแบบหนวยหลัก – หนวยคุณศัพท – หนวย
จํานวนปรากฏ ๑ คร้ัง คือ 
    เบาะ / สีดํา / อีกอันหนึ่ง 
       ล        ค      จ 
 

เมื่อวิเคราะหความถี่ของโครงสรางนามวลีที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกติ สามารถ
แสดงไดดังตารางตอไปนี้ 
 

 
 



 

 
๗๒ 

 

ตารางที่ ๖ ตารางแสดงโครงสรางนามวลีที่ปรากฏในเรือ่งเลาของเด็กปกต ิ
 

โครงสรางนามวลี จํานวนครั้งท่ีปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกต ิ คารอยละ 
๑. แบบ ล ๖๐๙ ๘๖.๑๓ 

๒. แบบ ล/จ ๕๙ ๘.๓๕ 

๓. แบบ ล/ค ๓๒ ๔.๕๓ 

๔. แบบ ล/ก ๔ ๐.๕๗ 

๕. แบบ ล/ขส ๑ ๐.๑๔ 

๖. แบบ ล/ก/ค ๑ ๐.๑๔ 

๗. แบบ ล/ค/จ ๑ ๐.๑๔ 

รวม ๗๐๗ ๑๐๐ 
 

จากตารางที่ ๖ จะเห็นไดวาโครงสรางนามวลีที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกติมี ๗ 
รูปแบบ โครงสรางที่ปรากฏมากที่สุดคือโครงสรางแบบหนวยหลัก ปรากฏ ๖๐๙ คร้ัง คิดเปนรอย
ละ ๘๖.๑๓ ของโครงสรางนามวลีทั้งหมด รองลงมาคือโครงสรางแบบหนวยหลัก – หนวยจํานวน 
ปรากฏ ๕๙ คร้ัง แบบหนวยหลัก – หนวยคุณศัพท ปรากฏ ๓๒ คร้ัง แบบหนวยหลัก – หนวย
กําหนด ปรากฏ ๔ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๘.๓๕ ๔.๕๓ และ ๐.๕๗ ตามลําดับ สวนโครงสรางนามวลี
ที่ปรากฏนอยที่สุดคือโครงสรางแบบ หนวยหลัก – หนวยขยายเสริม แบบหนวยหลัก – หนวย
กําหนด – หนวยคุณศัพท และแบบหนวยหลัก – หนวยคุณศัพท – หนวยจํานวน ปรากฏอยางละ ๑ 
คร้ัง 
 
  ๒.๒.๒ โครงสรางกริยาวลี 
    จากการวิเคราะหกริยาวลีที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกติจํานวน ๕๖๓ 
วลี พบวามีโครงสรางกริยาวลีทั้งสิ้น ๑๐  รูปแบบคือ  
    ๒.๒.๒.๑ แบบหนวยแกน (ก)  
    ๒.๒.๒.๒ แบบหนวยแกน – หนวยขยาย (ก/ข)  

 
 



 

 
๗๓ 

 

    ๒.๒.๒.๓ แบบหนวยแกน – หนวยชวยหลังกริยา  (ก/ช๒) 
    ๒.๒.๒.๔  แบบหนวยแกน – หนวยชวยหลังกริยา – หนวยขยาย(ก/ช๒/ข)   
    ๒.๒.๒.๕ แบบหนวยแกน – หนวยขยาย – หนวยชวยหลังกริยา (ก/ข/ช๒) 
    ๒.๒.๒.๖ แบบหนวยชวยหนากริยา – หนวยแกน (ช๑/ก) 
    ๒.๒.๒.๗ แบบหนวยชวยหนากริยา – หนวยแกน – หนวยขยาย (ช๑/ก/ข) 
    ๒.๒.๒.๘  แบบหนวยชวยหนากริยา – หนวยแกน – หนวยชวยหลังกริยา 
(ช๑/ก/ช๒) 
    ๒.๒.๒.๙ แบบหนวยชวยหนากริยา – หนวยแกน – หนวยชวยหลังกริยา 
– หนวยขยาย (ช๑/ก/ช๒/ข)  
    ๒.๒.๒.๑๐ แบบแบบหนวยชวยหนากริยา – หนวยแกน – หนวยขยาย  - 
หนวยชวยหลังกริยา (ช๑/ก/ข/ช๒) 
    โครงสรางกริยาวลีแตละรูปแบบแสดงรายละเอียดไดดังนี้ 
 
    ๒.๒.๒.๑ แบบหนวยแกน (ก)    
    โครงสรางกริยาวลีแบบหนวยแกน ปรากฏ ๓๕๙ คร้ัง เชน 
    ชอบดู 
    ก 
    กิน 
    ก 
    เช็ด 
    ก 
    ชวยลาง 
    ก 
    หยิบมาวาง 
    ก 
 
    ๒.๒.๒.๒ แบบหนวยแกน – หนวยขยาย  (ก/ข)   
    โครงสรางกริยาวลีแบบหนวยแกน – หนวยขยายปรากฏ ๑๐๙ คร้ัง  
เชน 
 

 
 



 

 
๗๔ 

 

    รักคุณแม/ มาก 
    ก      ข 
    ไปโรงเรียน/ แตเชา 
    ก        ข 
    ชอบเลน/ ตอง ๆ ใหนองของหนูดู 
    ก  ข 
    ชอบตื่น/ เร็ว 
    ก   ข 
    อยู  / ที่บาน  
    ก        ข 
 
    ๒.๒.๒.๓ แบบหนวยแกน – หนวยชวยกริยาหลังหนวยแกน  (ก/ช๒)  
    โครงสรางกริยาวลีแบบหนวยแกน – หนวยชวยกริยาหลังหนวย
แกนปรากฏ ๒๓ คร้ัง เชน  
    จําไมได/ แลวอะ 
    ก      ช๒

     ซ้ือ/ ไปแลว 
    ก       ช๒

    เสร็จ / แลว 
    ก         ช๒

    อ่ิม /   แลว 
    ก         ช๒

    กินขาว / แลว 
    ก              ช๒ 

 
    ๒.๒.๒.๔ แบบหนวยแกน-หนวยชวยกริยาหลังหนวยแกน-หนวยขยาย 
(ก/ช๒/ข)  
    โครงสรางกริยาวลีแบบหนวยแกน-หนวยชวยกริยาหลังหนวย
แกน-หนวยขยายปรากฏ ๒ คร้ัง คือ  
     

 
 



 

 
๗๕ 

 

    จอด/ อยู/ หนาบาน 
    ก       ช๒       ข 
    รอ/ อยู/ จนประตูเปด 
    ก     ช๒        ข 
 
    ๒.๒.๒.๕ แบบหนวยแกน-หนวยขยาย-หนวยชวยกริยาหลังหนวยแกน 
(ก/ข/ช๒)   
    โครงสรางกริยาวลีแบบหนวยแกน – หนวยขยาย  – หนวยชวย
กริยาหลังหนวยแกนปรากฏ ๔ คร้ัง คือ 
    รอ/ จนสาย/ แลว 
    ก           ข      ช๒

    อยู / ในทองของคุณแม / อยูเลย 
    ก    ข  ช๒ 

    จํา / ไมได / แลว  (วลีนี้ปรากฏ ๒ คร้ัง) 
    ก       ข        ช๒ 

 
    ๒.๒.๒.๖ แบบหนวยชวยกริยาหนาหนวยแกน-หนวยแกน (ช๑/ก)  
    โครงสรางกริยาวลีแบบหนวยชวยกริยาหนาหนวยแกน-หนวยแกน
ปรากฏ ๓๗ คร้ัง เชน 
    ก็ยังไม/ เปด 
    ช๑ ก 
    จะไดไม / มี 
    ช๑ ก 
    อยาเพิ่ง/ เลน 
    ช๑ ก 
    จะไดไม/ ตาย 
    ช๑  ก 
    จะได / เช็ดตัว 
    ช๑ ก 
 

 
 



 

 
๗๖ 

 

   ๒.๒.๒.๗ แบบหนวยชวยกริยาหนาหนวยแกน-หนวยแกน-หนวยขยาย 
(ช๑/ก/ข)   
   โครงสรางกริยาวลีแบบหนวยชวยกริยาหนาหนวยแกน-หนวย
แกน-หนวยขยายปรากฏ ๒๖ คร้ัง  เชน 
   ไม/ นอน/ เกิน ๓ ทุม 
   ช๑      ก          ข 
   จะ/ ออกไป/ ขางนอก 
   ช๑      ก  ข 
   จะ/ กลับ/ ดึก 
   ช๑     ก     ข 
   จะ / ขึ้นไป / บนปลองไฟ 
   ช๑      ก  ข 
   ตอง / ให / แคนิดเดียว 
   ช๑       ก  ข 
 
   ๒.๒.๒.๘ แบบหนวยชวยกริยาหนาหนวยแกน-หนวยแกน-หนวยชวย
กริยาหลังหนวยแกน (ช๑/ก/ช๒) 
   โครงสรางกริยาวลีแบบหนวยชวยกริยาหนาหนวยแกน-หนวย
แกน-หนวยชวยกริยาหลังหนวยแกนปรากฏ ๑ คร้ังคือ 
   ไม/ รูมีเลขอะไร/ แลว 
   ช๑ ก   ช๒

 
   ๒.๒.๒.๙  แบบหนวยชวยกริยาหนาหนวยแกน-หนวยแกน—หนวย
ขยาย-หนวยชวยกริยาหลังหนวยแกน (ช๑/ก/ข/ช๒) 
 โครงสรางกริยาวลีแบบหนวยชวยกริยาหนาหนวยแกน-หนวย
แกน—หนวยขยาย-หนวยชวยกริยาหลังหนวยแกนปรากฏ ๑ คร้ังคือ   
 จะไม / ทะเลาะ / กันอีก /  แลว 
 ช๑            ก             ข             ช๒        
   

 
 



 

 
๗๗ 

 

   ๒.๒.๒.๑๐  แบบหนวยชวยกริยาหนาหนวยแกน-หนวยแกน-หนวยชวย
กริยาหลังหนวยแกน-หนวยขยาย (ช๑/ก/ช๒/ข)  
 โครงสรางกริยาวลีแบบหนวยชวยกริยาหนาหนวยแกน-หนวย
แกน-หนวยชวยกริยาหลังหนวยแกน-หนวยขยายปรากฏ ๑ คร้ัง คือ 
 จะ / มีรถจอด / อยู / หนาบาน 
 ช๑ ก      ช๒      ข 
   
 เมื่อวิเคราะหความถี่ของโครงสรางกริยาวลีที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกติ สามารถ
แสดงไดดังตารางตอไปนี้ 
ตารางที่ ๗ ตารางแสดงโครงสรางกริยาวลีของเด็กปกต ิ
 

โครงสรางกริยาวลี จํานวนครั้งท่ีปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกต ิ คารอยละ 
๑. แบบ ก ๓๕๙ ๖๓.๗๗ 

๒. แบบ ก/ข ๑๐๙ ๑๙.๓๖ 

๓. แบบ ก/ช๒ ๒๓ ๔.๐๘ 

๔. แบบ ก/ช๒/ข ๒ ๐.๓๕ 

๕. แบบ ก/ข/ช๒ ๔ ๐.๗๑ 

๖. แบบช๑/ก ๓๗ ๖.๕๗ 

๗. แบบ ช๑/ก/ข ๒๖ ๔.๖๒ 

๘. แบบ ช๑/ก/ช๒ ๑ ๐.๑๘ 

๙. แบบ ช๑/ก/ข/ช๒ ๑ ๐.๑๘ 

๑๐. แบบ ช๑/ก/ช๒/ข ๑ ๐.๑๘ 

รวม ๕๖๓ ๑๐๐ 
   

 
 



 

 
๗๘ 

 

จากตารางที่ ๗ จะเห็นไดวาโครงสรางกริยาวลีที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกติมี ๑๐  
รูปแบบ โครงสรางที่ปรากฏมากที่สุดคือโครงสรางแบบหนวยแกน ปรากฏ ๓๕๙ คร้ัง คิดเปน   
รอยละ ๖๓.๗๗ ของโครงสรางกริยาวลีทั้งหมด รองลงมาคือโครงสรางแบบ หนวยแกน – หนวย
ขยายปรากฏ ๑๐๙ คร้ัง แบบหนวยชวยหนากริยา – หนวยแกน ปรากฏ ๓๗ คร้ัง แบบหนวยชวย
หนากริยา – หนวยแกน – หนวยขยาย ปรากฏ ๒๖ คร้ัง และแบบหนวยแกน – หนวยชวยหลังกริยา 
ปรากฏ ๒๓ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๑๙.๓๖ ๖.๕๗ ๔.๖๒ และ ๔.๐๘ ตามลําดับ สวนโครงสราง
กริยาวลีรูปแบบอื่นปรากฏไมมากนัก 
 
  ๒.๒.๓ โครงสรางสถานวลี 

  จากการวิเคราะหสถานวลีที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกติจํานวน ๔๕ วลี
พบวา มีจํานวนโครงสรางสถานวลี  ๓  รูปแบบคือ แบบนามวลี แบบคําบุพบทกับนามวลี และแบบ
คําบุพบทสองคํา มีรายละเอียดดังนี้ 

    ๒.๒.๓.๑ แบบนามวลี ปรากฏ ๒ วลี คือ 
 โองเล็ก๑๐   โองใหญ 
   ๒.๒.๓.๒ แบบคําบุพบท ๑ คํากับนามวลี ปรากฏ ๔๑ คร้ัง เชน  
    ใน/หองนอน    ใน/หมูบาน 
    ที่/สนาม   บน/ ปลองไฟ 
    ที่ / สวนสัตว   ที่ / บาน 
    หนา / บาน   บน / ฟา 
    จาก / บานยาย   บน / บาน 
 ๒.๒.๓.๒ แบบคําบุพบทสองคํา ปรากฏเพียง ๓ วลีคือ 
  ขาง/ บน   
  ขาง/ ลาง 
  ขาง/ นอก 
 
  ๒.๒.๔ โครงสรางกาลวลี 
  จากการวิเคราะหกาลวลีที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกติจํานวน ๖๔ กาล
วลีพบวามีจํานวนโครงสรางกาลวลี ๒  รูปแบบคือ แบบที่ปรากฏเฉพาะคําบอกเวลาเทานั้น และ
แบบที่ปรากฏคําหนาจํานวนกับคําบอกเวลา มีรายละเอียดดังนี้ 
                                                 

๑๐ ปรากฏในประโยค โองเล็กตองให ๒๐ เม็ด และประโยค โองใหญตองให ๕ เม็ด 
 

 



 

 
๗๙ 

 

   ๒.๒.๔.๑ แบบที่ปรากฏเฉพาะคําบอกเวลา  ปรากฏ ๕๙ คร้ัง เชน 
    ตอนเชา   ตอนเที่ยง 
    ตอนกลางคืน  ตอนพัก    
    เมื่อวันกอน  เมื่อวันอังคาร 
    บางที   พอวันตรุษจีน 
    เมื่อกอน   ตอนเย็น 
    กอนนอน   เดี๋ยว 
 
   ๓.๒.๒.๔.๒ แบบคําบอกเวลากับคําบอกกําหนดเสียงตรี ปรากฏ ๒ คร้ัง 
คือ     
    ตอนนี้ (ปรากฏ ๒ คร้ัง) 
 
   ๓.๒.๒.๔.๓ แบบคําหนาจํานวนกับคําบอกเวลาปรากฏ ๒ คร้ัง คือ  
    ทุก ๆ/ วัน  ทุก / เชา 
 
   ๓.๒.๒.๔.๔ แบบคําหนาจํานวน คําบอกจาํนวนนับและคําบอกเวลา 
ปรากฏ ๑ คร้ัง คือ       
    ทุก ๆ / หนึ่ง / ช่ัวโมง๑๑ 
 
๓. การวิเคราะหสัมพันธสารในเรื่องเลาของเด็กปกต ิ

การวิเคราะหลักษณะภาษาที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกติสามารถจําแนกการ
วิเคราะหไดเปน ๒ หัวขอคือ การวิเคราะหการเริ่มตนเรื่องและการลงทายเรื่อง   (starting and 
ending )  และการเชื่อมโยงความ(cohesion) โดยแสดงรายละเอียดไดดังนี้ 
 

๓.๑ การเริ่มตนเรื่องและการลงทายเรื่อง (starting and ending ) 
  ๓.๑.๑ การเริ่มตนเรื่อง (starting) 

                                                 
๑๑ คําวา “ช่ัวโมง”ในกาลวลีนี้ แมวาจะเปนลักษณนามแตก็จัดเปนคําบอกเวลาตามทฤษฏีไวยากรณ

โครงสราง ในหนังสือโครงสรางของภาษาไทย: ระบบไวยากรณหนา ๙๖ไดยกตัวอยางกาลวลีลักษณะนี้ไวดวย 
คือ กาลวลี “อีก/ ๒ /วัน” ซึ่งคําวา “วัน” ในตัวอยางนี้ก็จัดเปนคําบอกเวลาเชนกัน 

 
 



 

 
๘๐ 

 

   จากการวิเคราะหเร่ืองเลาของเด็กปกติจํานวน ๓๓ เร่ืองพบวา เด็กปกติมี
วิธีการเริ่มตนเรื่อง ๓ วิธีคือ การเริ่มตนดวยการกลาวถึงตัวละคร การเริ่มตนดวยกาลวลีตามดวยตัว
ละครหรือเหตุการณ และการเริ่มตนดวยการกลาวถึงเนื้อเร่ืองทันที มีรายละเอียดดังนี้ 
 
   ๓.๑.๑.๑ การเริ่มตนดวยการกลาวถึงตัวละคร  
    การเริ่มตนเรื่องดวยการกลาวถึงตัวละครเปนวิธีที่เด็กปกติใชในการ
เร่ิมตนเรื่องเลามากที่สุด กลาวคือจากเรื่องเลาของเด็กปกติทั้งหมด ๓๓ เร่ือง พบวามีการเริ่มเรื่อง
ดวยวิธีนี้ถึง ๒๘ เร่ือง คิดเปนรอยละ ๘๔.๘๕ ของวิธีการเริ่มตนเรื่องทั้งหมด ดังตัวอยาง 
    ฉันไปโรงเรียนแตเชาแตประตูยังไมเปด รอจนสายแลวประตูก็ยัง
ไมเปด...(เร่ืองโรงเรียนของฉัน) 
    จากตัวอยางนี้จะเห็นไดวา เด็กปกติเร่ิมตนเรื่องดวยการใชนามวลี 
“ฉัน” เพื่อกลาวถึงตัวละครของเรื่อง 
    พอของฉันอยูที่บานแลวก็ปลูกตนไม แลวก็ไปทํางาน...(เร่ืองพอ
ของฉัน) 
    จากตัวอยางนี้จะเห็นไดวา เด็กปกติเร่ิมตนเรื่องดวยการใชนามวลี 
“พอของฉัน” เพื่อกลาวถึงตัวละครของเรื่อง 
    แมของฉันเปนคนใจดี ไมเคยดุลูก แลวยังเลนกับลูก...(เร่ืองแมของ
ฉัน) 
    จากตัวอยางนี้จะเห็นไดวา เด็กปกติเร่ิมตนเรื่องดวยการใชนามวลี 
“แมของฉัน” เพื่อกลาวถึงตัวละครของเรื่อง 
    ครอบครัวของฉันมีคุณยา คุณอา มีนอง ๒ คน...(เร่ืองครอบครัว
ของฉัน) 
    จากตัวอยางนี้จะเห็นไดวา เด็กปกติเร่ิมตนเรื่องดวยการใชนามวลี 
“ครอบครัวของฉัน” เพื่อกลาวถึงตัวละครของเรื่อง 
    โรงเรียนของฉันช่ือโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัย เกษตรศาสตร 
ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา...(เร่ืองโรงเรียนของฉัน) 
    จากตัวอยางนี้จะเห็นไดวา เด็กปกติเร่ิมตนเรื่องดวยการใชนามวลี 
“โรงเรียนของฉัน” เพื่อกลาวถึงตัวละครของเรื่อง 
 
 

 
 



 

 
๘๑ 

 

   ๓.๑.๑.๒ การเริ่มตนดวยกาลวลี๑๒ตามดวยตัวละครหรือเหตุการณ  
    การเริ่มตนดวยวิธีนี้พบเพียง ๒ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๖.๐๖ ของ
วิธีการเริ่มตนเรื่องทั้งหมด ดังนี้ 
    ตอนเชาแมก็อานหนังสือใหฟง อานเรื่องประมวลคําใหฟงดวย แลว
ก็สุนัขกับเงา...(เร่ืองแมของฉัน)  
    จากตัวอยางนี้จะเห็นไดวา เด็กปกติเร่ิมตนเรื่องดวยการใชกาลวลี 
“ตอนเชา”  
    เมื่อวันอังคารพอของผมซักรองเทาให แลวพอก็ไมอยู ตอนเย็นพี่ก็
มาซักใหตอ...(เร่ืองพอของฉัน) 
    จากตัวอยางนี้จะเห็นไดวา เด็กปกติเร่ิมตนเรื่องดวยการใชกาลวลี 
“เมื่อวันอังคาร”  
 
   ๓.๑.๑.๓ การเริ่มตนดวยการกลาวถึงเนื้อเร่ืองทันที 
    การเริ่มตนดวยวิธีนี้พบวาผูเลาจะเลาเนื้อเร่ืองทันทีโดยไมมีการ
กลาวถึงตัวละครหรือสถานที่เพื่อเกริ่นเรื่อง จากการวิเคราะหพบ ๓ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๙.๐๙ ของ
วิธีการเริ่มตนเรื่องทั้งหมด ดังนี้ 
    ประตูจะเปนเหล็ก ตรงขาง ๆ จะเปนไม แลวมีประตูอยูขางลาง...
(เร่ืองบานของฉัน) 
    จากตัวอยางนี้จะเห็นไดวา เด็กปกติเร่ิมตนเรื่องบานของฉันดวยการ
บรรยายลักษณะของบานทันที ไมกลาวเกริ่นเรื่องกอน 
    มีเพื่อนและมีครูที่คอยสอน และก็มีนักเรียนทุกคน...(เร่ืองโรงเรียน
ของฉัน) 
    จากตัวอยางนี้จะเห็นไดวา เด็กปกติเร่ิมตนเรื่องโรงเรียนของฉัน
โดยไมกลาวเกริ่นนําโรงเรียนกอน 
    เรียนแลวก็กลับมา แลวเปลี่ยนชุด แลวอาบน้ํา แลวก็ไปกินขาว แลว
ทําการบาน แลวนอนเลย...(เร่ืองบานของฉัน) 
    จากตัวอยางนี้จะเห็นไดวา เด็กปกติเร่ิมตนเรื่องบานของฉันดวยการ
กลาวถึงกิจกรรมที่ทําเวลาอยูที่บาน ไมกลาวเกริ่นเรื่องกอน 
                                                 

๑๒ ทฤษฎีสัมพันธสารตามแนวการศึกษาของชลธิชา บํารุงรักษใชคําวา “วลีแสดงเวลา” แตใน
วิทยานิพนธเลมนี้จะใชคําวา “กาลวลี” ตามทฤษฏีไวยากรณโครงสรางเพื่อใหสอดคลองกับเนื้อหาทั้งเลม  

 
 



 

 
๘๒ 

 

ผลการวิเคราะหวิธีการเริ่มตนเรื่องของเด็กปกติสามารถแสดงไดดังตารางตอไปนี้ 
 
ตารางที่ ๘ ตารางแสดงวิธีการเริ่มตนเรื่องของเด็กปกต ิ
 

วิธีการเริ่มตนเรื่องของเด็กปกต ิ ความถี่ คารอยละ 
๑. การเริ่มตนดวยการกลาวถึงตัวละคร  ๒๘ ๘๔.๘๕ 
๒. การเริ่มตนดวยกาลวลีตามดวยตัว

ละครหรือเหตุการณ 
๒ ๖.๐๖ 

๓. การเริ่มตนดวยการกลาวถึงเนื้อเร่ือง
ทันที 

๓ ๙.๐๙ 

รวม ๓๓ ๑๐๐ 
  

จากตารางขางตนจะเห็นไดวา วิธีการเริ่มตนเรื่องของเด็กปกติมี ๓ วิธี การเริ่มตนเรื่องที่
เด็กใชมากที่สุดคือการเริ่มตนดวยการกลาวถึงตัวละคร ปรากฏรอยละ ๘๔.๘๕ รองลงมาคือการ
เร่ิมตนดวยการกลาวถึงเนื้อเร่ืองทันที ปรากฏรอยละ ๙.๐๙ สวนการเริ่มตนดวยกาลวลีตามดวยตัว
ละครหรือเหตุการณปรากฏนอยที่สุด คือรอยละ ๖.๐๖ 
 
  ๓.๑.๒ การลงทายเรื่อง (ending) 
   การลงทายเรื่องคือการที่เด็กหยุดเลาเรื่อง จากการวิเคราะหเร่ืองเลาของ
เด็กปกติจํานวน ๓๓ เร่ืองพบวา เด็กปกติมีวิธีการลงทายเรื่อง ๔ วิธีคือ การลงทายดวยการใชวลีเพื่อ
ยุติเร่ืองเลา การลงทายดวยการแสดงตอนจบของเหตุการณ การลงทายดวยการแสดงขอสรุปของ
เร่ือง และไมมีการลงทายเรื่อง โดยมีรายละเอียดดังนี้ 
   ๓.๑.๒.๑ การลงทายดวยการใชวลีเพื่อยุติเร่ืองเลา 
    การลงทายดวยวิธีนี้ผูเลาจะใชวลีที่แสดงตอนจบของเรื่อง เชน “จบ
แลว” “นึกไมออก” “จําไมไดแลว” และ “แคเนียะ” จากการวิเคราะหพบการลงทายเร่ืองดวยวิธีนี้ 
๑๓ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๓๙.๔ ของวิธีการลงทายเรื่องทั้งหมด ดังตัวอยาง 
    ... กินแลวก็อ่ิม อ่ิมแลวก็นอน ตอนกลางคืนก็ไปกรุงเทพฯ จบแลว 
(เร่ืองบานของฉัน) 
    ตัวอยางนี้ปรากฏวลี “จบแลว” แสดงการลงทายเรื่อง   

 
 



 

 
๘๓ 

 

    ... โรงเรียนมีอาจารย มีนักเรียน มีเกาอี้สําหรับนั่ง มีโตะไวเขียน
หนังสือ มีกระดาน และก็มีหองประชุมของอาจารย...นึกไมออก (เร่ืองโรงเรียนของฉัน) 
    ตัวอยางนี้ปรากฏวลี “นึกไมออก” แสดงการลงทายเรื่อง   
    ... เมื่อวันกอนก็ซักชุดนักเรียนกับชุดพละใหผมอะ จําไมไดแลว (
เร่ืองแมของฉัน) 
    ตัวอยางนี้ปรากฏวลี “จําไมไดแลว” แสดงการลงทายเรื่อง  
    ... เออยูบานชอบกวาดบาน จัดที่นอน แคเนียะ (เร่ืองครอบครัวของ
ฉัน) 
    ตัวอยางนี้ปรากฏวลี “แคเนียะ” แสดงการลงทายเรื่อง  
    ...มีนักเรียน มีนักเรียนอยูหลายชั้น มีสีประจําโรงเรียน โรงเรียนมี
อาจารยเยอะ ... จําไมไดแลว จบแลว (เร่ืองโรงเรียนของฉัน) 
    ตัวอยางนี้ปรากฏวลี “ จําไมไดแลว จบแลว” แสดงการลงทายเร่ือง
  
   ๓.๑.๒.๒ การลงทายดวยการแสดงตอนจบของเหตุการณ 
    จากการวิเคราะหพบการลงทายเรื่องดวยวิธีนี้ ๙ คร้ัง คิดเปน   รอย
ละ ๒๗.๒๗ ของวิธีการลงทายเรื่องทั้งหมด ดังตัวอยาง 
    พอพาฉันไปเที่ยวที่สวนสัตว พอไปถึงตอนบายพอก็พาฉันไปดู
สัตว มีสิงโต จระเข ตะโขง งูเขียว นกแกว นกอินทรี พอตอนเย็นพอก็พาฉันไปกินขาวมันไก พอ
เสร็จแลวก็พาฉันกลับบาน พอกลับบานเสร็จพอก็ใหฉันนอนพักผอน (เร่ืองพอของฉัน) 
    ตัวอยางนี้จะเห็นไดวาเด็กเลาเรื่องการไปเที่ยวสวนสัตวกับพอโดย
เลาเหตุการณตามลําดับเวลา ตั้งแตไปสวนสัตวตอนบาย ไปกินขาวตอนเย็น และลงทายเรื่องดวย
การกลับบาน 
    โรงเรียนของฉันชื่อโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 
ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา มีตนไมมากมาย มีอาคารเรียน มีอาคารอุบล เรียงสุวรรณ มีหองสมุด 
มีอาคารวายน้ํา มีโรงอาหารวีไอพี มีอาจารยกับเพื่อน ๆ ทุกคน อยูที่โรงเรียนเช็ดโตะ ลางแกวน้ํา 
เลนแปะเปน และเลโกของอาจารยเกษม (เร่ืองโรงเรียนของฉัน) 
    ตัวอยางนี้จะเห็นไดวาเด็กเลาเรื่องโรงเรียนของฉันดวยการอธิบาย
สถานที่ตาง ๆ ภายในโรงเรียน หลังจากนั้นจึงเลาถึงกิจกรรมที่ทําในโรงเรียนทีละประการ โดยใช
คําวา “และ” เปนคําเชื่อมเมื่อกลาวมาถึงประการสุดทาย  

 
 



 

 
๘๔ 

 

    โรงเรียนของฉันมีหองสมุด มีหองเรียน มีหองตาง ๆ  ตอนพักบี
ชอบเลนกับเพื่อน บางทีก็เลนเตะบอล บางทีก็ไมเลน บางทีก็เลนกับเพื่อนคนอื่น นอกจากเลนแลวก็
เรียน ฉันมีครู ๓ คน คนที่หนึ่งชื่อ อาจารยรัชฎาภรณ สอนสังคม ภาษาไทย คนที่สองอาจารยมณฑา
สอนเลข วิทยาศาสตร คนที่สามสอนภาษาไทย (เร่ืองโรงเรียนของฉัน) 
    ตัวอยางนี้จะเห็นไดวาเด็กเลาเรื่องโรงเรียนของฉันโดยกลาวถึง
สถานที่ กิจกรรมที่ทําในโรงเรียน และในตอนทายกลาวถึงอาจารย ๓ คน เด็กเลาถึงอาจารยแตละ
คนจนครบทั้งสามคน   
    ครอบครัวของฉันมี ๙ คน มีคุณแม คุณพอ พี่ ลุง ยาย ตา ปา นา ผม 
เมื่อกอนมีสัตวเล้ียง ๑ ตัวคือหมา หมาชอบเลนกับพี่เพราะผมยังไมเกิด (เร่ืองครอบครัวของฉัน) 
    ตัวอยางนี้จะเห็นไดวาเด็กเลาเรื่องครอบครัวของฉันโดยกลาวถึง
สมาชิกทีละคนจนครบทั้ง ๙ คน จากนั้นกลาวถึงสุนัขที่เมื่อกอนเคยเปนสมาชิกในครอบครัวดวย 
โดยแสดงตอนจบวาสุนัขชอบเลนกับพี่ เพราะตอนนั้นผูเลายังไมเกิด 
    
   ๓.๑.๒.๓ การลงทายดวยการแสดงขอสรุปของเรื่อง 
    การลงทายดวยวิธีนี้ เปนการแสดงขอสรุปของเรื่องที่ไดเลามา
ขางตน จากการวิเคราะหพบเพียง ๑ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๓.๐๓ ของวธีิการลงทายเรื่องทั้งหมด ดังนี้ 
    แมของฉันชื่อแมแหมม แมชอบทําอาหาร แมชอบซื้อขนมมาใหเอ 
อาหารที่คุณแมชอบทําคือไขเจียว ไขเจียวมีสีเหลือง ๆ ผมรักคุณแมมาก (เร่ืองแมของฉัน) 
    จากตัวอยางนี้จะเห็นไดวา ผูเลากลาวถึงการกระทําของแมที่ทําเพื่อ
ตน ดังนั้นจึงสรุปเรื่องในตอนทายวา “ผมรักคุณแมมาก” 
 
   ๓.๑.๒.๔ ไมมีการลงทายเรื่อง 
    การเลาเรื่องโดยไมมีการลงทายเร่ืองเปนการจบเรื่องโดยมิไดแสดง
ตอนจบหรือขอสรุปของเหตุการณ อีกทั้งไมมีวลีที่แสดงการยุติเร่ืองเลา การลงทายเรื่องเชนนี้ผูเลา
มักจะหยุดเรื่องเพราะนึกเรื่องตอไปไมได จากการวิเคราะหพบการลงทายเรื่องดวยวิธีนี้ ๑๐ คร้ัง คิด
เปนรอยละ ๓๐.๓ ของวิธีการลงทายเรื่องทั้งหมด ดังตัวอยาง 
    ... มีหมอน มีหมอนขาง บีมีรูปถาย มีหัวเตียง มีสมุด มีหนังสือสวด
มนต ขางบนมีโทรทัศน ขางลางก็มีดวย มีแอร มีพัดลม 
    ... กินขาวตอนเชา ตอนเที่ยง แลวก็ตอนเย็น แลวก็อาบน้ํา แลวก็ขึ้น
นอน ไมนอนเกิน ๓ ทุม อืม.. อืม.. อืม.. อืม.. อืม... 

 
 



 

 
๘๕ 

 

    ... มีคลองอยูหลังบาน ฝงตรงขามก็จะสงเสียงดัง ๆ มาถึงฝงบานเรา 
ทุก ๆ วันจะไดยินเสียงนกรอง คุยกันบาง... แลวก็... 
 

ผลการวิเคราะหวิธีการลงทายเรื่องของเด็กปกติสามารถแสดงไดดังตารางตอไปนี้ 
 
ตารางที่ ๙ ตารางแสดงวิธีการลงทายเรื่องของเด็กปกต ิ
 

วิธีการลงทายเรื่องของเด็กปกติ ความถี่ คารอยละ 
๑. การลงทายดวยการใชวลีเพื่อยุติเร่ืองเลา  ๑๓ ๓๙.๔ 
๒. การลงทายดวยการแสดงตอนจบของเหตุการณ ๙ ๒๗.๒๗ 
๓. การลงทายดวยการแสดงขอสรุปของเรื่อง ๑ ๓.๐๓ 
๔. ไมมีการลงทายเรื่อง ๑๐ ๓๐.๓ 

    รวม ๓๓ ๑๐๐ 
 

จากตารางขางตนจะเห็นไดวา วิธีการลงทายเรื่องของเด็กปกติมี ๔ วิธี การลงทายเรื่องที่
เด็กใชมากที่สุดคือ การลงทายดวยการใชวลีเพื่อยุติเร่ืองเลา ปรากฏรอยละ ๓๙.๔ รองลงมาคือไมมี
การลงทายเรื่อง และการแสดงตอนจบของเหตุการณ ปรากฏรอยละ ๓๐.๓ และ ๒๗.๒๗ ตามลําดับ 
สวนการลงทายเรื่องที่ปรากฏนอยที่สุดคือ การลงทายดวยการแสดงขอสรุปของเรื่อง ปรากฏรอยละ 
๓.๐๓ 
 

๓.๒ การเชื่อมโยงความ (cohesion) 
  การเชื่อมโยงความที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกติแบงไดเปน ๔ ประเภทคือ การ
อางถึง (reference) การละ(ellipsis) การใชคําเชื่อม (conjunction) และการซ้ํา (repetition) จากการ
วิเคราะหพบวาปรากฏการเชื่อมโยงความทั้งสิ้น ๑,๙๓๘ คร้ัง แบงเปนการเชื่อมโยงความประเภท
การอางถึง ๓๘๗ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๑๙.๙๗ การเชื่อมโยงความดวยการละ ๔๙ คร้ัง คิดเปนรอยละ 
๒.๕๓ การเชื่อมโยงความดวยคําเชื่อม ๒๗๗ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๑๔.๒๙ และการเชื่อมโยงความ
ดวยการซ้ํา ๑,๒๒๕ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๖๓.๒๑ การเชื่อมโยงความแตละประเภทมีรายละเอียดดังนี้ 
 
  ๓.๒.๑ การอางถึง (reference) 

 
 



 

 
๘๖ 

 

   การเชื่อมโยงความดวยการอางถึงในเรื่องเลาของเด็กปกติ จํานวน๓๘๗ 
คร้ังแบงไดเปน ๒ ประเภทคือการอางถึงหนวยนาม ๓๗๓ คร้ัง และการอางถึงอนุพากยหรือ
ประโยค ๑๔ คร้ัง ดังนี้ 
   ๓.๒.๑.๑ การอางถึงหนวยนาม 
    จากการวิเคราะหเร่ืองเลาของเด็กปกติพบวาปรากฏการอางถึง
หนวยนามทั้งสิ้น ๓๗๓ คร้ัง ซ่ึงการอางถึงหนวยนามนี้ ผูเลาจะใชรูปแทนเพื่ออางถึงรูปหลักที่เปน
หนวยนาม ๔ ชนิดคือ รูปแทนที่เปนคําสรรพนาม รูปแทนที่เปนคําเรียกขาน รูปแทนที่เปนนามวลี 
และรูปแทนที่เปนสุญรูป ดังนี้ 
    ๓.๒.๑.๑.๑ รูปแทนที่เปนคําสรรพนาม   
     รูปแทนที่เปนคําสรรพนามปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกติ
จํานวน ๙ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๒.๔๑ ของการอางถึงหนวยนามทั้งหมด การอางถึงหนวยนามดายรูป
แทนสรรพนาม เชน 
    ฉันไปโรงเรียนแตเชา แตประตูยังไมเปด รอจนสายแลวประตู
ก็ยังไมเปด แตมเีด็กคนหนึ่ง เขามา เขาก็รออยูจนประตูเปด 
    คําวา “เขา” เปนรูปแทนสรรพนามของหนวยนาม “เด็กคน
หนึ่ง” 
    ... คุณพอชอบกินกาแฟกับขนมปง เอไมชอบเพราะมันขม... 
    คําวา “มัน” เปนรูปแทนสรรพนามของหนวยนาม “กาแฟ” 
    . . .  ตอนนี้แมตองไปเรียน  เ รียน  เ รียนอะไรไมรู  มัน เปน
ภาษาอังกฤษ... 
    คําวา “มัน” เปนรูปแทนสรรพนามของหนวยนาม “อะไร” 
 
    ๓.๒.๑.๑.๒ รูปแทนที่เปนคําเรียกขาน  
     รูปแทนที่เปนคําเรียกขานปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกติ
จํานวน ๑๗ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๔.๕๖ ของการอางถึงหนวยนามทั้งหมด การอางถึงหนวยนามดวย
รูปแทนคําเรียกขานสวนใหญจะเปนคําวา “พอ” และ “แม” เชน 
    แมของฉันช่ือแมแหมม แมชอบทําอาหาร แมชอบซ้ือขนมมา
ใหเอ อาหารทีคุ่ณแมชอบทําคือไขเจียว... 
    คําวา “แม” และ “คุณแม” เปนรูปแทนคําเรียกขานของหนวย
นาม “แมของฉัน” 

 
 



 

 
๘๗ 

 

    แมของฉันทํางานเปนแมบาน คุณแมชอบตื่นเร็ว ชอบเลนกับ
นอง ชอบดูทีวี ชอบบอกทาตีกอลฟ คุณแมใจดีใหพี่ยืมไมกอลฟ คุณแมชอบกินผักบุง... 
    คําวา “คุณแม” เปนรูปแทนคําเรียกขานของหนวยนาม “แม
ของฉัน” 
    พอของฉันพาฉันไปเที่ยวที่สวนสัตว พอไปถึงตอนบาย พอก็
พาฉันเขาไปดูสัตว มีสิงโต จระเข ตะโขง งูเขียว นกแกว นกอินทรี พอตอนเย็นพอก็พาฉันไปกิน
ขาวมันไก... 
    คําวา “พอ” เปนรูปแทนคําเรียกขานของหนวยนาม “พอของ
ฉัน” 
 
    ๓.๒.๑.๑.๓ รูปแทนที่เปนนามวลี  
    รูปแทนที่เปนนามวลีปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกติจํานวน ๕ 
คร้ัง คิดเปนรอยละ ๑.๓๔ ของการอางถึงหนวยนามทั้งหมด การอางถึงหนวยนามดวยรูปแทน
นามวลี เชน 
    ครอบครัวของฉันมีพี่ นอง พอ แม พอจะกลับดึก แตคนอ่ืนจะ
นอนกอน 
    คําวา “คนอื่น” เปนรูปแทนนามวลีของหนวยนาม พี่ นอง และ
แม 
    ... แลวก็มีพวงกุญแจติดอยู ๒ พวง อีกอันหนึ่งพวงใหญ อีก
อันหนึ่งพวงเล็ก  
    คําวา “อีกอันหนึ่ง” เปนรูปแทนนามวลีของหนวยนาม “พวง
กุญแจ” 
    ครอบครัวของฉันมีพอ มีแม มีพี่ มีเอ ท้ังหมด ๔ คน 
    คําวา “ทั้งหมด” เปนรูปแทนนามวลีของหนวยนาม พอ แม พี่ 
และเอ 
 
    ๓.๒.๑.๑.๔ รูปแทนที่เปนสุญรูป  
     รูปแทนที่เปนสุญรูปปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกติมากที่สุด 
กลาวคือปรากฏจํานวน ๓๔๒ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๙๑.๖๙ ของการอางถึงหนวยนามทั้งหมด การอาง
ถึงหนวยนามดวยรูปแทนสุญรูป เชน 

 
 



 

 
๘๘ 

 

    แมของฉันปลูกตนไม  �ชอบปลูกตนไม แลว�ก็ชอบนอน  �
ชอบกิน อือ�ไมชอบกิน �ชอบทํางานบาน �ลางจาน �กวาดบาน �ถูบาน �ชอบอานหนังสือ �
อานทํา ๆ ๆ อาหาร หนังสือทําอาหาร... 
    Ø เปนรูปแทนสุญรูปของหนวยนาม “แมของฉัน” 
    ประตูจะเปนเหล็ก ตรงขาง ๆ�จะเปนไม แลว�ก็จะมีตะปูอยู
ขางลาง แลว�จะมีกลอนเปด �จะมีไมอยูขางนอก... 
    Ø เปนรูปแทนสุญรูปของหนวยนาม “ประตู” 
    โรงเรียนเปนโรงเรียนใหญ �มีตนไมเยอะ  และ�ก็มีเด็ก
นักเรียนเยอะ �เปนโรงเรียนหลายชั้น และ�ก็มีหลายหอง �มีนักเรียน �มีนักเรียนอยูหลายชั้น... 
    Ø เปนรูปแทนสุญรูปของหนวยนาม “โรงเรียน” 
 

ผลการวิเคราะหการเชื่อมโยงความดวยการอางถึงหนวยนามสามารถแสดงไดดังตาราง
นี้ 
 
ตารางที่ ๑๐ ตารางแสดงการเปรียบเทียบการใชรูปแทนเพื่ออางถึงหนวยนาม 
 

ชนิดของรปูแทนหนวยนาม จํานวนครั้งท่ีปรากฏ คารอยละ 
๑. รูปแทนที่เปนสรรพนาม ๙ ๒.๔๑ 
๒. รูปแทนที่เปนคําเรียกขาน ๑๗ ๔.๕๖ 
๓. รูปแทนที่เปนนามวลี ๕ ๑.๓๔ 
๔. รูปแทนที่เปนสุญรูป ๓๔๒ ๙๑.๖๙ 

รวม ๓๗๓ ๑๐๐ 
 

จากตารางขางตนจะเห็นไดวารูปแทนที่เด็กปกติใชเพื่ออางถึงหนวยนามมี ๔ ชนิดไดแก 
รูปแทนที่เปนสรรพนาม รูปแทนที่เปนคําเรียกขาน รูปแทนที่เปนนามวลี และรูปแทนที่เปนสุญรูป   
รูปแทนที่เด็กปกติใชมากที่สุดในการเลาเรื่องคือ รูปแทนที่เปนสุญรูป ปรากฏรอยละ ๙๑.๖๙ 
รองลงมาคือรูปแทนที่เปนคําเรียกขาน ปรากฏรอยละ ๔.๕๖ รูปแทนที่เปนสรรพนาม ปรากฏรอย
ละ ๒.๔๑ และรูปแทนที่ปรากฏนอยที่สุดคือรูปแทนนามวลี ปรากฏรอยละ ๑.๓๔ 
 
   ๓.๒.๑.๒ การอางถึงอนุพากยหรือประโยค 

 
 



 

 
๘๙ 

 

    จากการวิเคราะหเร่ืองเลาของเด็กปกติพบวาปรากฏการอางถึงอนุ
พากยหรือประโยคทั้งสิ้น ๑๔ คร้ัง ซ่ึงผูเลาจะใชรูปแทนประเภทสุญรูปเพียงประเภทเดียวเพือ่อางถงึ
รูปหลักที่เปนอนุพากยหรือประโยค ดังตัวอยางตอไปนี้ 
 
    ...พอตอนเย็นพอก็พาฉันไปกินขาวมันไก พอ�เสร็จแลวก็พาฉัน
กลับบาน... 
    Ø เปนรูปแทนสุญรูปของประโยค “พอพาฉันไปกินขาวมันไก” 
    ... แลวก็จะมีหองอาบน้ําเอาไวอาบน้ําตอนเชา และ�ก็ตอนกลาง
คืน และก็�ตอนเที่ยงเวลาเราจะออกไปขางนอก... 
    Ø เปนรูปแทนสุญรูปของอนุพากยคุณศัพท “เอาไวอาบน้ํา” 
    ... มีบอน้ําเอาไวเล้ียงปลาอยูหนาบาน หรือ�อยูตรงไหนก็ไดที่เปน
หญา... 
    Ø เปนรูปแทนสุญรูปของประโยค “มีบอน้ําเอาไวเล้ียงปลา” 
   

๓.๒.๒ การละ (ellipsis) 
   การเชื่อมโยงความดวยการละเปนการเชื่อมโยงความดวยการใชสุญรูป
แทนวลีหรืออนุพากยที่ผูเลาเรื่องมิไดกลาวถึงมากอน แตผูรับสารสามารถสันนิษฐานไดวาสวนที่ละ
นั้นหมายถึงใครหรือส่ิงใด การเชื่อมโยงความดวยการละนี้คลายคลึงกับการเชื่อมโยงความดวยการ
อางถึงสุญรูป แตตางกันที่การอางถึงสุญรูปจะอางถึงขอความที่ปรากฏมากอนแลว การเชื่อมโยง
ความดวยการละทั้ง ๔๙ คร้ัง แสดงตัวอยางไดดังนี้ 
   �๑มีเพื่อน และ�๑มีครูที่คอยสอน และ�๑ก็มีนักเรียนทุกคน �๑เปนหลาย
หองมารวมกัน ชวยกันจัดหอง และก็ชวยกันจัดโตะ เช็ดโตะ เช็ดเกาอี้ เปนตน �๒มีเพื่อนเปนกลุม 
แลว�ก็ไดเลนกับเพื่อน �๒ เลนซอนแอบ �๒ เลนแปะแข็ง �๒ เลนสามกก ... (เร่ืองโรงเรียนของ
ฉัน) 
   จะเห็นวา Ø๑ แสดงการละนามวลี “โรงเรียนของฉัน” สวน Ø๒  แสดงการ
ละนามวลี “ผม” หรือ “ฉัน” ซ่ึงนามวลีขางตนลวนเปนนามวลีที่มิไดกลาวถึงมากอน 
 
   โรงเรียนมีอาจารยคอยสอนใหความรู และก็ และก็มีกิจกรรมมากมาย มี
หองเรียนที่ให �เรียนกับอาจารย ..ไมให �ทําชั่ว ให�ทําแตความดี... 
   Ø แสดงการละนามวลี “นักเรียน” ซ่ึงเปนวลีที่มิไดกลาวถึงมากอน 

 
 



 

 
๙๐ 

 

 
   ครอบครัวของฉันมีพี่ นอง พอ แม พอจะกลับดึกแตคนอื่นจะนอนกอน 
พอก็จะเลนกับลูก ลูกสองคน แมบางทีก็เลนกับลูก บางที�ก็เลนกับพี่ บางที�ก็เลนบอลกับเพื่อน 
เพื่อนขางบาน แลว�ก็ชวยทํางานบาน � กวาดบาน � ถูบาน � เช็ดโซฟา แลว�ก็ลางบอปลา สอง
บอปลา �ตองเอาไปลางในหญา �ตองเอาปลาออก ปลามีหลายพันธุ �เอามารวมกัน ไมมีปลากัด มี
ปลาหางนกยูง ปลาธรรมดา ปลาที่เปนตัวดํา ๆ หางสีเขียว หางออกเขียว �ไปเอามาจากบานยาย มี
ปลาหลายพันธุ �เอามารวมกันสองบอ แลว�ก็ตักแยกไปเหมือนเดิม เวลา�ลาง�ตองตักปลาออก 
แลว�ก็ยกลงมาไวที่หญา แลว�ก็เอาน้ําใส แลว�ก็ลางกอนแลว�คอยขัดแฟบ แลว�ก็ใสน้ํา แลว�
ก็ลางอีกสามที แลว เสร็จแลว�ก็เอาไปตั้งที่เดิม แลว�ก็เอาปลาใส... 
   Ø แสดงการละนามวลี “ผม” หรือ “ฉัน”  ซ่ึงเปนวลีที่มิไดกลาวถึงมากอน 
 
  ๓.๒.๓ การใชคําเชื่อม (conjunction) 
   การเชื่อมโยงความดวยการใชคําเชื่อมในเรื่องเลาของเด็กปกติ จํานวน 
๒๗๗ คร้ังแบงไดเปน ๑๐ ประเภทตามความสัมพันธระหวางเหตุการณในประโยคที่อยูตอเนื่องกัน 
หรืออยูใกลเคียงกัน ไดแก ความสัมพันธแบบคลอยตาม ความสัมพันธแบบขัดแยง ความสัมพันธ
แบบเงื่อนไข ความสัมพันธแบบเหตุผล ความสัมพันธแบบขยายความ ความสัมพันธแบบตางตอน
กัน ความสัมพันธแบบแสดงวัตถุประสงค ความสัมพันธแบบแสดงเวลา ความสัมพันธแบบการอาง
คําพูดหรือความคิด และความสัมพันธแบบแสดงทางเลือก การเชื่อมโยงความดวยการใชคําเชื่อมแต
ละรูปแบบมีรายละเอียดดังนี้ 
   ๓.๒.๓.๑ ความสัมพันธแบบคลอยตาม  
    การเชื่อมโยงความดวยคําเชื่อมประเภทคลอยตามพบมากที่สุด 
กลาวคือปรากฏทั้งสิ้น ๑๖๑ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๕๘.๑๒ ของการใชคําเชื่อมทั้งหมด คําเชื่อม
ประเภทนี้จะแสดงใหเห็นวาเหตุการณที่เกิดขึ้นในเนื้อความตอเนื่องกันไปเปนเรื่องเดียว หรือ
เปนไปในทํานองเดียวกัน คําเชื่อมที่เด็กปกติใชมากคือคําวา “แลวก็”  “แลว” “ก็” และคําวา “และ” 
ดังตัวอยาง 
    เรียนแลวก็กลับมา แลวเปล่ียนชุด แลวอาบน้ํา แลวก็ไปกินขาว แลว
นอนเลย พอหยุดปบไปนครปฐม นครปฐม ไปนครปฐมเสร็จปบ อยูวันเดียวก็กลับ แลวก็ แลวกลับ
เขามา แลวก็นอนตอ แลวก็ขึ้นมาดูทีวี ดูทีวี ดูทีวี แลวก็ดูทีวี แลวไปขางหลังบาน แลวก็กินขาว แลว
ดูหนังตอ แลวก็ลางจาน... 

 
 



 

 
๙๑ 

 

    คําวา “แลวก็” “แลว” และ “ก็”ที่ปรากฏในตัวอยาง เปนคําเชื่อมที่
แสดงความสัมพันธของเหตุการณแบบคลอยตาม  
    ประตูจะเปนเหล็ก ตรงขาง ๆจะเปนไม แลวก็จะมีตะปูอยูขางลาง 
แลวจะมีกลอนเปด จะมีไมอยูขางนอก เวลาจะเอารถออกก็เปด แลวเอาไมเปด แลวเอารถออก เวลา
เอารถออกเสร็จแลว ก็เอาไมออก ปดประตูแลวก็ล็อกกลอน... 
    คําวา “แลวก็” “แลว” และ “ก็”ที่ปรากฏในตัวอยาง เปนคําเชื่อมที่
แสดงความสัมพันธของเหตุการณแบบคลอยตาม  
    ตอนเชาแมก็อานหนังสือใหฟง อานเรื่องประมวลคําใหฟงดวย แลว
ก็สุนัขกับเงา เมื่อวันกอนก็ซักชุดนักเรียนกับชุดพละใหผมอะ จําไมไดแลว 
    คําวา “ดวย” “แลวก็” และ “ก็”ที่ปรากฏในตัวอยาง เปนคําเชื่อมที่
แสดงความสัมพันธของเหตุการณแบบคลอยตาม 
 
   ๓.๒.๓.๒ ความสัมพันธแบบขัดแยง  
    การเชื่อมโยงความดวยคําเชื่อมประเภทขัดแยงพบทั้งสิ้น ๙ คร้ัง คิด
เปนรอยละ ๓.๒๕ ของการใชคําเชื่อมทั้งหมด คําเชื่อมประเภทนี้จะแสดงใหเห็นวาเหตุการณที่
เกิดขึ้นไมเปนไปในทํานองเดียวกัน โดยมีคําวา “แต” “แตวา” เปนคําเชื่อมเหตุการณ ดังตัวอยาง 
    ... เอชอบดูการตูน การตูนเรื่องเทนชิน เทนชินเปนคนแตแปลงราง
เปนอะไรก็ได... 
    ... บานยายก็มีเหมือนกัน แตมีโองเดียว แตปลาเต็มเลย ยายให
อาหารทุกเชา แลวก็เย็น แลวก็ใหอาหารเหมือนกันเชากับเย็นสองบอ ตอนเชาแมให ตอนเย็นลูกให 
แตวาหามใหเยอะ เพราะวาปลามันกินนอย... 
    พอของฉันชื่อพอตุย พอชอบดูหนังเรื่องปแกวนางหงส แตเอไม
ชอบดูเพราะมีผี... 
    คําวา “แต” และ “แตวา” ที่ปรากฏในตัวอยางขางตนเปนคําเชื่อม
เหตุการณที่แสดงความสัมพันธแบบขัดแยงกัน 
 
   ๓.๒.๓.๓ ความสัมพันธแบบเงื่อนไข  
    การเชื่อมโยงความดวยคําเชื่อมประเภทเงื่อนไข ปรากฏทั้งสิ้น ๓ 
คร้ัง คิดเปนรอยละ ๑.๐๘ ของการใชคําเชื่อมทั้งหมด คําเชื่อมประเภทนี้จะแสดงใหเห็นวาการเกิด
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หรือไมเกิดของเหตุการณหนึ่งเปนไปตามเงื่อนไขของอีกเหตุการณหนึ่ง โดยมีคําวา “ถา” เปน
คําเชื่อมเหตุการณ ดังตัวอยาง 
    ทุก ๆ หนึ่งชั่วโมง พอเปดรถออก พอปด พอไขจะไขไมไดเพราะล็
อกแลว ถาจะเปดก็ตองกดเปด
    คุณพอกอนนอนจะตั้งนาฬิกาปลุกใหเวลาเรานอนคนเดียว ถาเวลา
ผานไปนานหลายวันที่คุณพอคุณแมเปนครอบครัวใหญ เราก็ตองนอนคนเดียว... 
    ...เลนสามกก เปนเกมหาทางออกแลวก็หาใหเจอ มีทหาร หามชน
ทหาร ถาชนแลวจะแพ... 
    คําวา “ถา” ที่ปรากฏในตัวอยางขางตนเปนคําเชื่อมเหตุการณที่
แสดงความสัมพันธแบบเปนเงื่อนไข 
 
   ๓.๒.๓.๔ ความสัมพันธแบบเหตุผล  
    การเชื่อมโยงความดวยคําเชื่อมประเภทเหตุผล ปรากฏทั้งสิ้น ๘ 
คร้ัง คิดเปนรอยละ ๒.๘๙ ของการใชคําเชื่อมทั้งหมด คําเชื่อมประเภทนี้จะแสดงใหเห็นวา
เหตุการณที่เกิดขึ้นเปนเหตุเปนผลซึ่งกันและกัน โดยมีคําวา “เพราะ” “เพราะวา” เปนคําเชื่อม
เหตุการณ ดังตัวอยาง 
    ... มีตูเสื้อผาไวสําหรับแตงตัว เพราะวาเสื้อผาอยูในตูเสื้อผา... 
    ... เมื่อกอนมีสัตวเล้ียง ๑ ตัวคือหมา หมาสีดําชื่อเปปซี่ หมาชอบ
เลนกับพีเ่พราะผมยังไมเกิด 
    ...คุณพอชอบกินกาแฟกับขนมปง เอไมชอบเพราะมันขม... 
    คําวา “เพราะ” และ “เพราะวา” ที่ปรากฏในตัวอยางขางตนเปน
คําเชื่อมเหตุการณที่แสดงความสัมพันธแบบเปนเหตุเปนผลกัน 
 
   ๓.๒.๓.๕ ความสัมพันธแบบขยายความ  
    การเชื่อมโยงความดวยคําเชื่อมประเภทขยายความ ปรากฏทั้งสิ้น 
๑๑ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๓.๙๗ ของการใชคําเชื่อมทั้งหมด คําเชื่อมประเภทนี้จะเปนการขยายความ 
คํา วลี หรือประโยคที่ปรากฏดานหนา โดยมีคําวา “ที่” เปนคําเชื่อม ดังตัวอยาง 
    ...ในหมูบานจะมีบานอื่นท่ีเปนเพื่อนเราดวย มีบอน้ําเอาไวเล้ียงปลา
อยูหนาบาน หรืออยูตรงไหนก็ไดท่ีเปนหญา มีพัดลมเวลาอยูที่บาน เวลาเรารอน มีทีวีเอาไวสําหรับ
ดูเวลาท่ีไมมีอะไรทํา เบื่อ ๆ ... 
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 จากตัวอยางนีจ้ะเห็นไดวาอนุพากยที่ตามหลังคําวา “ที่” ทั้งสาม
ตําแหนงคือ เปนเพื่อนเราดวย  เปนหญา  และ ไมมีอะไรทํา ทําหนาทีข่ยายวลีที่ปรากฏขางหนาคําวา 
“ที่” คือ บานอื่น ไหน และเวลา ตามลําดับ 
 ... มีปลาหางนกยูง ปลาธรรมดา ปลาท่ีเปนตัวดํา ๆ หางสเีขียว หาง
ออกเขียวไปเอามาจากบานยาย...  
    จากตัวอยางนี้จะเห็นไดวาอนุพากยที่ตามหลังคําวา “ที่” คือ เปนตัว
ดํา ๆ หางสีเขียว หางออกเขียว ทําหนาที่ขยายคําวา “ปลา” ซ่ึงเปนนามวลีที่ปรากฏอยูขางหนา 
    . . .  มีบานหลังเกา ท่ีคนซื้อไปแลว  แลวก็มีบานของอามาอยูที่
เชียงใหม... 
    จากตัวอยางนี้จะเห็นไดวาอนุพากยที่ตามหลังคําวา “ที่” คือ คนซื้อ
ไปแลว ทําหนาที่ขยาย “บานหลังเกา” ซ่ึงเปนนามวลีที่ปรากฏอยูขางหนา 
 
   ๓.๒.๓.๖ ความสัมพันธแบบตางตอนกัน  
    การเชื่อมโยงความดวยคําเชื่อมประเภทตางตอนกัน ปรากฏทั้งสิ้น 
๓ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๑.๐๘ ของการใชคําเชื่อมทั้งหมด คําเชื่อมประเภทนี้จะเปนการกลาวถึงตัว
ละครใหมหรือเหตุการณใหม โดยมีคําวา “สวน” และ “นอกจาก” เปนคําเชื่อม ดังตัวอยาง 
    ...คุณแมก็จะทําอาหารใหเรากิน สวนคุณพอ คุณพอกอนนอนจะตั้ง
นาฬิกาปลุกใหเวลาเรานอนคนเดียว... 
    ... ตอนสายพออยูบาน ผมก็บอกใหพอไปเอาน้ําใหหลานของผม 
พอพอไมไปผมก็ไป สวนพี่ก็เล้ียงนอง นองไมนอนแลวก็กลอมนองนอน 
    ...ตอนพักบีชอบเลนกับเพื่อน บางทีก็เลนเตะบอล บางทีก็ไมเลน 
บางทีก็เลนกับเพื่อนคนอื่น นอกจากเลนแลวก็เรียน ฉันมีครู ๓ คน... 
    คําวา “สวน” และ “นอกจาก” ที่ปรากฏในตัวอยางขางตนเปน
คําเชื่อมเหตุการณที่แสดงความสัมพันธแบบตางตอนกัน ตัวอยางที่ ๑ และ ๒ เปนการกลาวถึงตัว
ละครใหมโดยมีคําวา “สวน” เปนคําเชื่อม สวนตัวอยางที่ ๓ เปนการกลาวถึงเหตุการณใหมโดยมีคํา
วา “นอกจาก” เปนคําเชื่อม 
 
   ๓.๒.๓.๗ ความสัมพันธแบบแสดงวัตถุประสงค  

 
 



 

 
๙๔ 

 

    การเชื่อมโยงความดวยคําเชื่อมประเภทแสดงวัตถุประสงค ปรากฏ
ทั้งสิ้น ๑๖ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๕.๗๘ ของการใชคําเชื่อมทั้งหมด คําเชื่อมประเภทนี้จะเปนการบอก
จุดประสงคของเหตุการณ คําเชื่อมที่พบไดแก  “ให” “สําหรับ” “ไว” และ “เอาไว” ดังตัวอยาง 
    ...แมของฉันเปนคนใจดี ผัดกับขาวใหฉันรับประทาน... 
    ... โรงเรียนมีอาจารย มีนักเรียน มีเกาอี้สําหรับนั่ง มีโตะไวเขียน
หนังสือ... 
    ... บานของฉันก็จะมีเตียงนอนเอาไวนอนตอนกลางคืน แลวก็มี
หองรับแขกเวลาแขกมาเยือน... 
    คําวา “ให”  “สําหรับ” “ไว” และ “เอาไว” ที่ปรากฏในตัวอยาง
ขางตนเปนคําเชื่อมเหตุการณที่แสดงความสัมพันธแบบแสดงวัตถุประสงค โดยเหตุการณที่ปรากฏ
หลังคําเชื่อมเหลานี้เปนการแสดงวัตถุประสงคของเหตุการณหนาคําเชื่อม 
 
   ๓.๒.๓.๘ ความสัมพันธแบบแสดงเวลา  
    การเชื่อมโยงความดวยคําเชื่อมประเภทแสดงเวลา ปรากฏทั้งสิ้น 
๕๕ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๑๙.๘๖ ของการใชคําเชื่อมทั้งหมด คําเชื่อมประเภทนี้จะแสดงใหเห็น
ความสัมพันธดานเวลาของเหตุการณตาง ๆ ที่ดําเนินอยางตอเนื่อง คําเชื่อมที่ใชเชื่อมเหตุการณ
ไดแก พอ เดี๋ยว ตอนกลางวัน บางที พอตอนเย็น เวลา เปนตน ดังตัวอยาง 
    ... เดี๋ยว อามาอากงมาอยูบาน มาอยูแลว พอวันตรุษจีนก็จะไดไหว
วันตรุษจีนดวย... 
    ...เมื่อวันอังคารพอของผมซักรองเทาให แลวพอก็ไมอยู ตอนเย็นพี่
ก็มาซักใหตอ พอเวลาซักเสร็จก็ไปตาก แลวก็หยิบมาวางไวบนบาน พอเวลาวันศุกรก็ใส ... 
    ...มีที่ตากผาเวลาซักผาแลวเอามาตากไวใหแหง มีเครื่องซักผา เวลา
เอาเสื้อผามาใส เครื่องซักผาจะปนใหเสื้อผาสะอาด... 
    กาลวลี “เดี๋ยว”  “พอวันตรุษจีน”  “เมื่อวันอังคาร” “ตอนเย็น” “พอ” 
และ “เวลา” ที่ปรากฏในตัวอยางขางตนเปนคําเชื่อมที่แสดงความสัมพันธทางเวลาของเหตุการณ
ตาง ๆ 
 
   ๓.๒.๓.๙ ความสัมพันธแบบการอางคําพูดหรือความคิด  
    การเชื่อมโยงความดวยคําเชื่อมประเภทการอางคําพูดหรือความคิด 
ปรากฏทั้งสิ้น ๘ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๒.๘๙ ของการใชคําเชื่อมทั้งหมด คําเชื่อมประเภทนี้จะวางไว

 
 



 

 
๙๕ 

 

หลังคํากริยาที่เกี่ยวของกับการพูดหรือการคิด เชน พูด ถาม คิด สงสัย เปนตน ทั้งนี้คําเชื่อมที่ใช
ปรากฏคําเดียวคือ “วา” ดังตัวอยาง 
    ... อาจารยก็มา และอาจารยก็ถามผมวา ทําไมมาเร็วจัง เพราะผม
นอนหัวค่ํา อาจารยบอกวาเปนเด็กดี... 
    ... ตอนนี้แมกําลังทอง ฉันสงสัยวาจะเปนลูกผูหญิงหรือลูกผูชาย 
เลย เลยตั้งชื่อกัน... 
    ... หนูอยากรูวาทําไมพอตองแตงงานกับแม พอเลยบอกวาตอนเล็ก 
ๆ เปนเพื่อนกันกอน แลวก็สนิทกัน... 
     
   ๓.๒.๓.๑๐ ความสัมพันธแบบแสดงทางเลือก 
    การเชื่อมโยงความดวยคําเชื่อมประเภทแสดงทางเลือก ปรากฏ
ทั้งสิ้น ๓ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๑.๐๘ ของการใชคําเชื่อมทั้งหมด คําเชื่อมที่พบเชน “หรือ” “หรือไมก็” 
ดังตัวอยาง 
    ... มีบอน้ําเอาไวเล้ียงปลาอยูหนาบาน หรืออยูตรงไหนก็ไดที่เปน
หญา... 
    ... เลน ๓ คน หรือไมก ็๕ คน หรือไมก ็๘ คน... 
     

ผลการวิเคราะหการเชื่อมโยงความดวยการใชคําเชื่อมสามารถแสดงไดดังตารางนี้ 
 

ตารางที่ ๑๑ ตารางแสดงการเปรียบเทียบการใชคําเชื่อมของเด็กปกต ิ
 

ประเภทของคาํเชื่อม จํานวนครั้งท่ีปรากฏ คารอยละ 
๑. ความสัมพันธแบบคลอยตาม ๑๖๑ ๕๘.๑๒ 
๒. ความสัมพันธแบบขัดแยง ๙ ๓.๒๕ 
๓. ความสัมพันธแบบเงื่อนไข ๓ ๑.๐๘ 
๔. ความสัมพันธแบบเหตุผล ๘ ๒.๘๙ 
๕. ความสัมพันธแบบขยายความ ๑๑ ๓.๙๗ 
๖. ความสัมพันธแบบตางตอนกัน ๓ ๑.๐๘ 
๗. ความสัมพันธแบบแสดงวัตถุประสงค ๑๖ ๕.๗๘ 
๘. ความสัมพันธแบบแสดงเวลา ๕๕ ๑๙.๘๖ 

 
 



 

 
๙๖ 

 

ตารางที่ ๑๑ (ตอ) 
ประเภทของคาํเชื่อม จํานวนครั้งท่ีปรากฏ คารอยละ 

๙. ความสัมพันธแบบอางคําพูดหรือความคิด ๘ ๒.๘๙ 
๑๐. ความสัมพันธแบบแสดงทางเลือก ๓ ๑.๐๘ 

รวม ๒๗๗ ๑๐๐ 
 

จากตารางขางตนจะเห็นไดวา คําเชื่อมที่เด็กปกติใชเพื่อเชื่อมโยงความมี ๑๐ ประเภท 
คําเชื่อมที่เด็กใชมากที่สุดคือ คําเชื่อมที่แสดงความสัมพันธแบบคลอยตาม ปรากฏรอยละ ๕๘.๑๒ 
รองลงมาคือคําเชื่อมที่แสดงความสัมพันธทางเวลา และคําเชื่อมที่แสดงวัตถุประสงค ปรากฏรอยละ 
๑๙.๘๖ และ ๕.๗๘ ตามลําดับ สวนคําเชื่อมที่เด็กปกติใชนอยที่สุดคือคําเชื่อมที่แสดงความสัมพันธ
แบบเงื่อนไข คําเชื่อมที่แสดงความสัมพันธแบบตางตอน และคําเชื่อมที่แสดงความสัมพันธแบบ
แสดงทางเลือก ซ่ึงคําเชื่อมทั้งสามประเภทปรากฏอยางละ ๓ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๑.๐๘ 
 
  ๓.๒.๔  การซ้ํา (repetition)  
   การซ้ําที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกติสามารถแบงไดเปน ๓ ประเภท
คือ การซ้ํารูป ( recurrence) การซ้ําความ (paraphrase) และการซ้ําโครงสราง (parallel structure) 
จากการวิเคราะหพบวาเด็กปกติมีวิธีเชื่อมโยงความดวยการซ้ําทั้งสิ้น ๑,๒๒๕ คร้ัง แบงเปน การซ้ํา
รูป ๙๘๑ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๘๐.๐๘ การซ้ําความ ๑๗ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๑.๓๙ และการซ้ํา
โครงสราง ๒๒๗ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๑๘.๕๓ การซ้ําแตละประเภทมีรายละเอียดดังนี้ 
 
   ๓.๒.๔.๑ การซ้ํารูป 
    การซ้ํารูปเปนการเชื่อมโยงความที่เกิดจากการซ้ําสวนของเรื่องที่มี
รูปภาษาเหมือนกัน การซ้ํารูปที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกติทั้ง ๙๘๑ คร้ัง สามารถแบงไดเปน ๓ 
ชนิด คือ การซ้ํารูปคํา การซ้ํารูปวลี และการซ้ํารูปประโยค ดังนี้ 
    ๓.๒.๔.๑.๑ การซ้ํารูปคํา 
     การเชื่อมโยงความดวยการซ้ํารูปคํา ปรากฏทั้งสิ้น ๘๘๕ คร้ัง 
คิดเปนรอยละ ๙๐.๒๑ ของการซ้ํารูปทั้งหมด คําที่ปรากฏการซ้ํารูปนี้มีทั้งคํานาม คําสรรพนาม 
คํากริยา คําสันธาน ดังตัวอยาง 
    ครอบครัวของฉันมี๑พอ๒ มี๑แม๓ มี๑พี่๔ มี๑เอ๕ ทั้งหมด ๔ คน 
คุณพอ๒ชอบ๖ดู๗ขาว คุณแม๓ชอบ๖ดู๗หนัง พี่๔ชอบ๖ดู๗การตูน๘ เอ๕ชอบ๖ดู๗การตูน๘ การตูน๘เร่ือง

 
 



 

 
๙๗ 

 

เทนชิน๙ เทนชิน๙เปน๑๐คน แตแปลงรางเปน๑๐อะไรก็ได เออยูบาน๑๑ ชอบ๖กวาดบาน๑๑ จัดที่นอน 
แคเนี้ยะ 
    จากตัวอยางขางตนพบวาปรากฏการซ้ํารูปคําทั้งหมด ๓๑ คร้ัง 
โดยซํ้าคําวา “มี” ๔ คร้ัง คําวา “พอ” ๒ คร้ัง คําวา “แม” ๒ คร้ัง คําวา “พี่” ๒ คร้ัง คําวา “เอ” ๓ คร้ัง 
คําวา “ชอบ” ๕ คร้ัง คําวา “ดู” ๔ คร้ัง คําวา “การตูน” ๓ คร้ัง คําวา “เทนชิน” ๒ คร้ัง คําวา “ เปน” 
๒ คร้ัง และคําวา “บาน” ๒ คร้ัง 
    บาน๑ของฉันมี๒พี่๓ มี๒นอง๔ มี๒ลูก มี๒ยาย มี๒ปู มี๒ยา   มี๒แม
๕ มี๒พอ๖ มี๒ผม๗ มี๒ ๘ คน อยู๘ที่บาน๑กันหมดเลย บานฉัน๑เปนบาน๑ที่อบอุน ตอนเชา๙ ตอนเชา๙
แม๕ก็ไปทํางาน ตอนเชา๙พอ๖ก็ไปทํางาน ตอนสายพอ๖อยู๘บาน๑ ผม๗ก็บอกใหพอ๖ไป๑๐เอาน้ําให
หลานของผม๗ พอพอ๖ไมไป๑๐ผม๗ก็ไป๑๐ สวนพี่๓ก็เล้ียงนอง๔ นอง๔ไมนอน๑๑  แลวก็กลอม  นอง๔
นอน๑๑  
    จากตัวอยางขางตนพบวาปรากฏการซ้ํารูปคําทั้งหมด ๔๒ คร้ัง 
โดยซํ้าคําวา “บาน” ๕ คร้ัง คําวา “มี” ๑๐ คร้ัง คําวา “พี่” ๒ คร้ัง คําวา “นอง” ๔ คร้ัง คําวา “แม” ๒ 
คร้ัง คําวา “พอ” ๕ คร้ัง คําวา “ผม” ๔ คร้ัง คําวา “อยู” ๒ คร้ัง คําวา “ตอนเชา” ๓ คร้ัง คําวา “ไป” ๓ 
คร้ัง และคําวา “นอน” ๒ คร้ัง  
    พอ๑ของฉันอยูที่บานแลวก็๒ปลูกตนไม แลวก็๒ไปทํางาน พอ๑
ของฉันเปนคนใจดี พาฉัน๓ไปเที่ยวทะเล แลวก๒็พาฉัน๓ไปเที่ยวสวนสัตว 
    จากตัวอยางขางตนพบวาปรากฏการซ้ํารูปคําทั้งหมด ๗ คร้ัง 
โดยซํ้าคําวา “พอ” ๒ คร้ัง คําวา “ฉัน” ๒ คร้ัง และซ้ําคําสันธาน “แลวก็” ซ่ึงทําหนาที่เชื่อมประโยค
วา ๓ คร้ัง 
 
    ๓.๒.๔.๑.๒ การซ้ํารูปวลี 
    การเชื่อมโยงความดวยการซ้ํารูปวลี ปรากฏทั้งสิ้น ๓๙ คร้ัง 
คิดเปนรอยละ ๓.๙๘ ของการซ้ํารูปทั้งหมด การซ้ํารูปวลีที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกตินี้มีทั้ง 
นามวลี กริยาวลี และสถานวลี ทั้งนี้การซ้ํารูปวลีจะปรากฏทั้งการซ้ําทุกสวนและการซ้ําบางสวน ดัง
ตัวอยาง 
    ...บานของฉันมี ๒ หลัง หลังหนึ่งยาอยูกับอา หลังหนึ่งหนูอยู
กับพอกับแม และก็มีบานหลังหนึ่งมีใตถุน บานหลังหนึ่งไมมีใตถุน และก็มีสนามหญา มีดอกไม 
ตนไมตาง ๆ... 

 
 



 

 
๙๘ 

 

    จากตัวอยางขางตนพบวาปรากฏการซ้ํารูปวลีทั้งหมด ๕ คร้ัง 
วลีที่เด็กใชซํ้าคือนามวลี “บานของฉัน” โดยการซ้ํารูปนามวลีในตัวอยางนี้มีทั้งการซ้ําทุกสวนและ
การซ้ําบางสวน  
    ...แมชอบเปดหนาตาง ชอบกิน๑มะมวง ชอบกิน๑มะละกอ 
ชอบกิน๑กลวย ชอบซ้ือ๒ชุด ชอบ ๆ ๆ ๆไปซื้อ๒ของ ชอบซื้อ๒ของเลนให อีก ๓ อยางพอ ชอบปน
ตนไม ชอบกิน๑เงาะ แลวก็ แมมาสงผมไปโรงเรียน 
    จากตัวอยางขางตนพบวาปรากฏการซ้ํารูปวลีทั้งหมด ๗ คร้ัง 
วลีที่เด็กใชซํ้าคือกริยาวลี “ชอบกิน” ปรากฏ ๔ คร้ัง และกริยาวลี “ชอบซ้ือ” ปรากฏ ๓ คร้ัง โดยการ
ซํ้ารูปกริยาวลีในตัวอยางนี้มีทั้งการซ้ําทุกสวนและการซ้ําบางสวน 
    ...บานเราจะอยูในหมูบาน  ในหมูบานจะมีบานอื่นที่เปนเพื่อน
เราดวย... 
    จากตัวอยางขางตนพบวาปรากฏการซ้ํารูปวลี ๒ คร้ัง วลีที่เด็ก
ใชซํ้าคือสถานวลี “ในหมูบาน” 
 
    ๓.๒.๔.๑.๓ การซ้ํารูปประโยค 
    การเชื่อมโยงความดวยการซ้ํารูปประโยค ปรากฏทั้งสิ้น ๕๗ 
คร้ัง คิดเปนรอยละ ๕.๘๑ ของการซ้ํารูปทั้งหมด การซ้ํารูปประโยคที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็ก
ปกติมีทั้งการซ้ําทุกสวนและการซ้ําบางสวน ดังตัวอยาง 
    ฉันไปโรงเรียนแตเชา แตประตูยังไมเปด๑ รอจนสายแลว๒
ประตูก็ยังไมเปด๑ แตมีเด็กคนหนึ่ง เขามา เขากร็ออยูจนประตูเปด๒... 
    จากตัวอยางขางตนพบวาปรากฏการซ้ํารูปประโยคทั้งหมด ๔ 
คร้ัง ประโยคที่เด็กใชซํ้าคือ “ประตูยังไมเปด” ปรากฏ ๒ คร้ัง และประโยค “รอจนสายแลว” ปรากฏ 
๒ คร้ัง การซ้ํารูปประโยคในตัวอยางนี้มีทั้งการซ้ําทุกสวนและการซ้ําบางสวน  
    ... แลวก็ลางบอปลา ๒ บอปลา ตองเอาไปลางในหญา ตองเอา
ปลาออก๑ ปลามีหลายพันธุ๒ เอามารวมกัน๓ ไมมีปลากัด มีปลาหางนกยูง ปลาธรรมดา ปลาที่เปน
ตัวดํา ๆ หางสีเขียว หางออกเขียว ไปเอามาจากบานยาย มีปลาหลายพันธุ๒  เอามารวมกัน ๒ บอ๓ 
แลวก็ตักแยกไปเหมือนเดิม เวลาลางตองตักปลาออก๒ แลวก็ยกลงมาไวที่หญา แลวเอาน้ําใส๔ แลวก็
ลางกอน แลวคอยขัดแฟบ แลวก็ใสน้ํา๔ แลวก็ลางอีก ๓ ที แลวเสร็จแลวก็เอาไปไวที่เดิม... 
 จากตัวอยางขางตนพบวาปรากฏการซ้ํารูปประโยคทั้งหมด ๘ 
คร้ัง ประโยคที่เด็กใชซํ้าคือ “ตองเอาปลาออก” “ปลามีหลายพันธุ”  “เอามารวมกัน” และ “แลวเอา

 
 



 

 
๙๙ 

 

น้ําใส” โดยแตละประโยคปรากฏประโยคละ ๒ คร้ัง การซ้ํารูปประโยคในตัวอยางนี้ปรากฏเฉพาะ
การซ้ําบางสวนเทานั้น   
 ...พอหยุดปบไปนครปฐม๑ นครปฐม ไปนครปฐม๑เสร็จปบ 
อยูวันเดียวก็กลับ แลวก็ แลวก็กลับเขามา แลวก็นอนตอ แลวก็ขึ้นมาดูทีวี๒ ดูทีวี๒ ดูทีวี๒ แลวก็ดูทีวี๒ 
แลวก็ไปขางหลังบาน แลวก็กินขาว แลวก็ดูหนังตอ๓ แลวก็ลางจาน๔ แลวก็อะไรดีละ ลางจาน๔ แลว
ไปดูหนัง๓ แลวก็นอน... 
    จากตัวอยางขางตนพบวาปรากฏการซ้ํารูปประโยคทั้งหมด 
๑๐ คร้ัง ประโยคที่เด็กใชซํ้าคือ “ไปนครปฐม” ปรากฏ ๒ คร้ัง และประโยค “ดูทีวี” ปรากฏ ๔ คร้ัง 
ประโยค “แลวดูหนัง” ปรากฏ ๒ คร้ัง และประโยค “ลางจาน” ปรากฏ ๒ คร้ังการซ้ํารูปประโยคใน
ตัวอยางนี้มีทั้งการซ้ําทุกสวนและการซ้ําบางสวน  
  

ผลการวิเคราะหการเชื่อมโยงความประเภทซ้ํารูปแสดงไดดังตารางตอไปนี้ 
ตารางที่ ๑๒ ตารางแสดงการเชื่อมโยงความดวยการซ้ํารูปของเด็กปกต ิ
 

การซ้ํารูป จํานวนครั้งท่ีปรากฏ คารอยละ 
๑. การซ้ํารูปคํา ๘๘๕ ๙๐.๒๑ 
๒. การซ้ํารูปวลี ๓๙ ๓.๙๘ 
๓. การซ้ํารูปประโยค ๕๗ ๕.๘๑ 

รวม ๙๘๑ ๑๐๐ 
 

จากตารางขางตนจะเห็นไดวา การซ้ํารูปที่เด็กปกติใชเพื่อเชื่อมโยงความมี ๓ ประเภท 
การซ้ํารูปที่เด็กใชมากที่สุดคือการซ้ํารูปคํา ปรากฏรอยละ ๙๐.๒๑ รองลงมาคือการซ้ํารูปประโยค 
และการซ้ํารูปวลี ปรากฏรอยละ ๕.๘๑ และ ๓.๙๘ ตามลําดับ 
 
   ๓.๒.๔.๒ การซ้ําความ 
    การซ้ําความเปนการเชื่อมโยงความที่เกิดจากการใชรูปภาษาที่
ตางกัน แตมีความหมายเหมือนหรือใกลเคียงกัน การซ้ําความที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกติทั้ง 
๑๗ คร้ัง แบงไดเปน ๒ ชนิด คือ การซ้ําความในระดับคํา และการซ้ําความระดับอนุพากยหรือ
ประโยค ดังนี้ 
 

 
 



 

 
๑๐๐ 

 

    ๓.๒.๔.๒.๑ การซ้ําความในระดับคํา 
    การเชื่อมโยงความดวยการซ้ําความในระดับคํา ปรากฏเพียง ๓ 
คร้ัง คิดเปนรอยละ ๑๗.๖๕ ของการซ้ําความทั้งหมด การซ้ําความประเภทนี้จะปรากฏในรูปของคํา
ซอน ดังนี้ 
    ...บานของฉันเปนบานที่อบอุน... 
    ... โรงเรียนเปนโรงเรียนใหญโต... 
    ... แลวก็เช็ดถู เช็ดหลังทีวี... 
    คําวา “อบอุน” “ใหญโต” และ “เช็ดถู” ที่ปรากฏในตัวอยาง
ขางตนเปนการซ้ําความในระดับคําที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกติ 
 
    ๓.๒.๔.๒.๒ การซ้ําความระดับอนุพากยหรือประโยค 
    การเชื่อมโยงความดวยการซ้ําความในระดับอนุพากยหรือ
ประโยค ปรากฏ ๑๔ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๘๒.๓๕ ของการซ้ําความทั้งหมด การซ้ําความประเภทนี้
เปนการใชอนุพากยหรือประโยคที่มีความหมายคลายคลึงกัน ดังตัวอยาง 
    โรงเรียนมีอาจารยคอยสอนใหความรู และก็ และก็มีกิจกรรม
มากมาย มีหองเรียนที่ใหเรียนกับอาจารย ...ไมใหทําชั่ว  ใหทําแตความด.ี.. 
    ประโยค “ไมใหทําชั่ว” และประโยค “ใหทําแตความดี” ที่
ปรากฏในตัวอยางขางตนเปนการซ้ําความในระดับประโยค เพราะประโยคทั้งสองมีความหมาย
เหมือนกัน 
    แมของฉันเปนคนใจด ี ไมเคยดุลูก แลวก็ยังเลนกับลูก... 
    ประโยค “แมของฉันเปนคนใจดี” และประโยค “ไมเคยดุลูก” 
ที่ปรากฏในตัวอยางขางตนเปนการซ้ําความในระดับประโยค เพราะประโยคทั้งสองมีความหมาย
คลายคลึงกัน 
    ....พอของฉันทํางานเปนนักออกแบบ เปนสถาปนิก... 
    ประโยค “พอของฉันทํางานเปนนักออกแบบ” และประโยค 
“เปนสถาปนิก” ที่ปรากฏในตัวอยางขางตนเปนการซ้ําความในระดับประโยค เพราะประโยคทั้ง
สองมีความหมายคลายคลึงกัน 
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   ๓.๒.๔.๒ การซ้ําโครงสราง 
    การซ้ําโครงสรางเปนการเชื่อมโยงความที่เกิดจากการใชโครงสราง
ภาษาที่เหมือนกัน แตมีคําที่ปรากฏในโครงสรางตางกัน การซ้ําโครงสรางที่ปรากฏในเรื่องเลาของ
เด็กปกติทั้ง ๒๒๗ คร้ัง แสดงตัวอยางไดดังนี้ 
    โรงเรียนของฉันชื่อโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัย เกษตรศาสตร 
ศนูยวิจัยและพัฒนาการศึกษา มีตนไมมากมาย มีอาคารเรียน มีอาคารอุบลเรียงสุวรรณ มีหองสมุด มี
อาคารวายน้ํา มีโรงอาหารวีไอพี มีอาจารยกับเพื่อน ๆ ทุกคน อยูที่โรงเรียน เช็ดโตะ ลางแกวน้ํา เลน
แปะเปน และเลโกของอาจารยเกษม 
    จะเห็นไดวา ประโยคที่ขีดเสนใตในตัวอยางนี้ใชโครงสรางภาษา
เหมือนกันคือ โครงสรางประโยค  มี+นามวลี      
    พอใจดี พอชอบเลนเกม  พอชอบซ้ือของเลน  พอชอบดูทีวีและก็ตี
กอลฟ  พอชอบไปตีกอลฟที่สนามแลวก็ชอบเลนกับพี่นอง
    จะเห็นไดวา ประโยคที่ขีดเสนใตในตัวอยางนี้ใชโครงสรางภาษา
เหมือนกันคือ โครงสรางประโยค  พอ+ชอบ+กริยา+นามวลี 
    โรงเรียนเปนโรงเรียนใหญ มีตนไมเยอะ๑ และก็มีนักเรียนเยอะ ๑
เปนโรงเรียนหลายชั้น และกม็ีหลายหอง๒  มีนักเรียน๒  มีนักเรียนอยูหลายชั้น๒ มีสีประจําโรงเรียน๒ 
โรงเรียนมีอาจารยเยอะ๑ ...จําไมไดแลว จบแลว 
    จะเห็นไดวา ประโยคที่ขีดเสนใตในตัวอยางนี้ใชโครงสรางภาษา
เหมือนกันคือ โครงสรางประโยค  มี+นามวลี+เยอะ และโครงสรางประโยค มี+นามวลี 
    ... แลวก็จะมีแปรงสีฟนและยาสีฟนเวลาแปรงฟนอยูในหองน้ํา  มี
ผาเช็ดตัวเวลาอาบน้ําเสร็จแลวจะไดเช็ดตัว มีตูเสื้อผาไวสําหรับแตงตัวเพราะวาเสื้อผาอยูในตูเสื้อผา 
มีที่ตากผาเวลาซักผาแลวเอามาตากไวใหแหง  มีเครื่องซักผาเวลาเอาเสื้อผามาใส แลวเครื่องซักผาจะ
ปนใหเสื้อผาสะอาด... 
    จะเห็นไดวา ประโยคที่ขีดเสนใตในตัวอยางนี้ใชโครงสรางภาษา
เหมือนกันคือ โครงสรางประโยค  มี+นามวลี+คําวา “เวลา”+กริยาวลี 
 

เมื่อพิจารณาผลการวิเคราะหการเชื่อมโยงความที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกติ 
สามารถแสดงไดดังตารางตอไปนี้ 

 
 

 
 



 

 
๑๐๒ 

 

ตารางที่ ๑๓ ตารางแสดงประเภทของการเชื่อมโยงความที่ปรากฏในเรือ่งเลาของเด็กปกต ิ
 

ประเภทของการเชื่อมโยงความ จํานวนครั้งท่ีปรากฏ คารอยละ 
๑. การอางถึง 

๑.๑ การอางถึงหนวยนาม 
๑.๒ การอางถึงอนุพากยหรือประโยค 
รวม 

 
๓๗๓ 
๑๔ 
๓๘๗ 

 
๑๙.๒๕ 
๐.๗๒ 
๑๙.๙๗ 

๒. การละ ๔๙ ๒.๕๓ 
๓. การใชคําเชื่อม 

๒.๑ ความสัมพันธแบบคลอยตาม  
๒.๒ ความสัมพันธแบบขัดแยง  
๒.๓ ความสัมพันธแบบเงื่อนไข  
๒.๔ ความสัมพันธแบบเหตุผล 
 ๒.๕ความสัมพันธแบบขยายความ 
๒.๖ ความสัมพันธแบบตางตอนกัน 
๒ .๗  คว ามสั มพั นธ แบบแสดง
วัตถุประสงค  
๒.๘ ความสัมพันธแบบแสดงเวลา  
๒.๙ ความสัมพันธแบบการอางคําพูด
หรือความคิด  
๒ .๑๐ความสั มพันธ แบบแสดง
ทางเลือก 
รวม 

 
๑๖๑ 
๙ 
๓ 
๘ 
๑๑ 
๓ 
๑๖ 

 
๕๕ 
๘ 
 
๓ 
 

๒๗๗ 

 
๘.๓๑ 
๐.๔๖ 
๐.๑๕ 
๐.๔๑ 
๐.๕๗ 
๐.๑๕ 
๐.๘๓ 

 
๒.๘๔ 
๐.๔๑ 

 
๐.๑๕ 

 
๑๔.๒๙ 

๔. การซ้ํา 
๓.๑ การซ้ํารูป 
๓.๒ การซ้ําความ 
๓.๓ การซ้ําโครงสราง 
รวม 

 
๙๘๑ 
๑๗ 
๒๒๗ 
๑,๒๒๕ 

 
๕๐.๖๒ 
๐.๘๘ 
๑๑.๗๑ 
๖๓.๒๑ 

รวม ๑,๙๓๘ ๑๐๐ 
 

 
 



 

 
๑๐๓ 

 

จากตารางขางตนจะเห็นไดวา การเชื่อมโยงความที่เด็กปกติใชมี ๔ ประเภทใหญคือ การ
อางถึง การละ การใชคําเชื่อม และการซ้ํา การเชื่อมโยงความที่เด็กปกติใชมากที่สุดคือการซ้ํา 
ปรากฏรอยละ ๖๓.๒๑ รองลงมาคือ การอางถึง ปรากฏรอยละ ๑๙.๙๗ การใชคําเชื่อมปรากฏรอย
ละ ๑๔.๒๙ สวนการเชื่อมโยงความที่ปรากฏนอยที่สุดคือการละ ปรากฏรอยละ ๒.๕๓ ของการ
เชื่อมโยงความทั้งหมด  

เมื่อพิจารณาการเชื่อมโยงความโดยจําแนกตามประเภทยอยพบวา เด็กปกติใชวิธีการซ้ํา
รูปเพื่อเชื่อมโยงความมากที่สุดคือปรากฏมากถึง ๙๘๑ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๕๐.๖๒ รองลงมาคือการ
อางถึงหนวยนาม การซ้ําโครงสราง และการใชคําเชื่อมแสดงความสัมพันธแบบคลอยตามปรากฏ
รอยละ ๑๙.๒๕  ๑๑.๗๑ และ ๘.๓๑ ตามลําดับ สวนวิธีการเชื่อมโยงความที่เด็กปกติใชนอยที่สุดคือ
การใชคําเชื่อมแสดงความสัมพันธแบบเงื่อนไข คําเชื่อมแสดงความสัมพันธแบบตางตอน และ
คําเชื่อมแสดงความสัมพันธแบบแสดงทางเลือก ซ่ึงปรากฏประเภทละ ๓ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๐.๑๕  
 
  กลาวโดยสรุปจากการศึกษาโครงสรางวลี ประโยค และสัมพันธสารของเด็กปกติพบวา 
เด็กปกติใชประโยค ๓ ชนิดในการเลาเรื่องคือ ประโยคสามัญ ประโยคผสม และประโยคซับซอน 
โดยประโยคสามัญเปนประโยคที่พบมากที่สุด เมื่อพิจารณาโครงสรางของประโยคสามัญและ
ประโยคซับซอนพบวา เด็กปกติสามารถสรางโครงสรางประโยคสามัญได ๒๔ รูปแบบ และสราง
โครงสรางประโยคซับซอนได ๘ รูปแบบ 
  ผลการวิเคราะหวลีของเด็กปกติพบวา เด็กปกติใชวลี ๔ ชนิดในการเลาเรื่อง คือ นามวลี 
กริยาวลี กาลวลี และสถานวลี โดยนามวลีพบมากที่สุด เมื่อพิจารณาโครงสรางของนามวลีและ
กริยาวลีพบวา ในเรื่องเลาของเด็กปกติปรากฏโครงสรางนามวลี ๗ รูปแบบ และปรากฏโครงสราง
กริยาวลี ๑๐ รูปแบบ 
  เมื่อพิจารณาการวิเคราะหสัมพันธสารพบวา เด็กปกติมีวิธีเร่ิมตนเรื่องเลา ๓ วิธี คือการ
เร่ิมตนดวยการกลาวถึงตัวละคร การเริ่มตนดวยกาลวลีตามดวยตัวละครหรือเหตุการณ และการ
เร่ิมตนดวยการกลาวถึงเหตุการณทันที วิธีที่พบมากที่สุดคือการกลาวถึงตัวละคร สวนวิธีการลงทาย
เร่ืองของเด็กปกติพบ ๔ วิธี คือการใชวลีเพื่อยุติเร่ืองเลา การแสดงตอนจบของเหตุการณ การแสดง
ขอสรุปของเรื่อง และไมมีการลงทายเรื่อง วิธีที่พบมากที่สุดคือการใชวลียุติเร่ืองเลา   
  สวนเรื่องการเชื่อมโยงความพบวา เด็กปกติใชการเชื่อมโยงความ ๔ ประเภทใหญ 
เรียงลําดับจากมากไปหานอยคือ การซ้ํา  การอางถึง การใชคําเชื่อม และการละ นอกจากนี้เมื่อ
พิจารณาการเชื่อมโยงความตามประเภทยอยพบวา การซ้ํารูปเปนการเชื่อมโยงความที่พบมากที่สุด 
  สําหรับโครงสรางวลี ประโยค และสัมพันธสารของเด็กออทิสติกจะกลาวในบทถัดไป 

 
 



 
๑๐๔ 

บทท่ี ๔ 
โครงสรางวลี ประโยคและสัมพันธสารของเด็กออทิสติก 

 
ในบทนี้ผูวิจัยจะกลาวถึงการวิเคราะหเร่ืองเลาของเด็กออทิสติก ที่ไดจากการเก็บขอมูล

นักเรียนออทิสติกของโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร โดยผูวิจัยจะนําเสนอขอมูล ๓ 
ประเด็นหลักเชนเดียวกับบทที่ ๓ไดแก การวิเคราะหประโยคของเด็กออทิสติก การวิเคราะหวลีของ
เด็กออทิสติก และการวิเคราะหสัมพันธสารของเด็กออทิสติก ดังรายละเอียดตอไปนี้ 

 

๑.  การวิเคราะหประโยคของเด็กออทิสติก 
๑.๑ ชนิดของประโยคที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิสติก 

  จากการวิเคราะหประโยคที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิสติกจํานวน ๓๙๗ 
ประโยคพบวา เด็กออทิสติกจะใชประโยค ๓ ชนิดในการเลาเรื่อง คือ ประโยคสามัญ ประโยคผสม 
และประโยคซับซอน โดยสามารถแสดงรายละเอียดไดดังนี้ 

๑.๑.๑ ประโยคสามัญ 
 ประโยคสามัญเปนประโยคชนิดที่เด็กใชในการเลาเรื่องมากที่สุด ทั้งนี้
ประโยคสามัญที่เด็กใชจะมีทั้งประโยคสามัญชนิดเริ่ม และประโยคสามัญชนิดไมเร่ิม เชน 
         พอเปนครูใหญประจําโรงเรียนดนตรี (ประโยคสามัญชนิดเริ่ม) 
    บานของฉันอยูที่รามอินทรา  (ประโยคสามัญชนิดเริ่ม) 
    ขยายอาณาเขตกวางมากเลยครับ  (ประโยคสามัญชนิดไมเร่ิม) 
    เปนหวัด    (ประโยคสามัญชนิดไมเร่ิม) 
 
  ๑.๑.๒ ประโยคผสม 
   ประโยคผสมที่เด็กออทิสติกใชในการเลาเรื่องสามารถจําแนกตามใจความ
ของประโยคไดเปน ๒ ประเภทคือ ประโยคผสมที่มีใจความคลอยตามกัน และประโยคผสมที่มี
ใจความขัดแยงกัน  

๑.๑.๒.๑ ประโยคผสมที่มีใจความคลอยตามกัน เชน 
 มีเพื่อนแลวก็ไดเรียน 

  ตัวอยางนี้เปนประโยคผสมที่เกิดจากอนุพากยหลักที่เปนประโยค
สามัญ ๒ อนุพากยคือ “มีเพื่อน” และอนุพากย “ไดเรียน” โดยมีคําวา “แลวก็” เปนคําเชื่อม 

 
 



 
๑๐๕ 

 ...ทําความสะอาดบาน แลวดูดฝุน แลวทําอะไรใหเปนบาน แลวก็
ตกแตงบาน แลวก็ปลูกตนไม... 
 ตัวอยางนี้เปนประโยคผสมที่เกิดจากอนุพากยหลัก ๕ อนุพากย คือ 
“ทําความสะอาดบาน”   “ดูดฝุน”   “ทําอะไรใหเปนบาน”   “ตกแตงบาน”  และ “ปลูกตนไม”   โดย
มีคําวา “แลว” และ “แลวก็” เปนคําเชื่อมอนุพากย 
 ...ไมอาละวาด และไมไปเลนกัน และไมปนร้ัวบานคนอื่น... 
 ตัวอยางนี้เปนประโยคผสมที่เกิดจากอนุพากยหลัก ๓ อนุพากย คือ 
“ไมอาละวาด”  “ไมไปเลนกัน” และ   “ไมปนร้ัวบานคนอื่น” โดยมีคําวา “และ” เปนคําเชื่อม       
อนุพากย 
 

๑.๑.๒.๒ ประโยคผสมที่มีใจความขัดแยงกัน เชน 
 มีหองยายแตยายไมไดอยูบานที่ชลบุรี 

 ตัวอยางนี้เปนประโยคผสมที่เกิดจากอนุพากยหลักที่เปนประโยค
สามัญ ๒ อนุพากย คือ  อนุพากย “มีหองยาย” และอนุพากย “ยายไมไดอยูบานที่ชลบุรี” โดยมีคําวา 
“แต” เปนคําเชื่อมอนุพากย 
 อยูภายในกรุงเทพฯแตมันไกลจากบานผมมากครับ 
 ตัวอยางนี้เปนประโยคผสมที่เกิดจากอนุพากยหลักที่เปนประโยค
สามัญ ๒ อนุพากย คือ อนุพากย “อยูภายในกรุงเทพฯ” และอนุพากย “มันไกลจากบานผมมากครบั” 
โดยมีคําวา “แต” เปนคําเชื่อมอนุพากย 
    ... นี่คือโรงเรียนที่ไมเรียกครูผูสอนวาคุณครู แตเรียกวาอาจารย 
ครับ... 
 ตัวอยางนี้เปนประโยคผสมที่เกิดจากอนุพากยหลักที่เปนประโยค
สามัญ ๑ อนุพากย และประโยคซับซอน ๑ อนุพากย คือ ประโยคซับซอน “นี่คือโรงเรียนที่ไมเรียก
ครูผูสอนวาคุณครู” และประโยคสามัญ “เรียกวาอาจารยครับ” โดยมีคําวา “แต” เปนคําเชื่อมอนุ
พากย 
 

๑.๑.๓ ประโยคซับซอน 
ประโยคซับซอนที่เด็กออทิสติกใชในการเลาเรื่องสามารถจําแนกได  ๓ 

ประเภท คือ ประโยคซับซอนที่มีอนุพากยนาม ประโยคซับซอนที่มีอนุพากยคุณศัพท และประโยค
ซับซอนที่มีอนุพากยวิเศษณ ดังนี้ 

 
 



 
๑๐๖ 

๑.๑.๓.๑  ประโยคซับซอนที่มีอนุพากยนาม เชน 
 แมเปนคนจายเงิน
 ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลัก และ
อนุพากยนาม อนุพากยหลักคือ “แมเปนคน”   อนุพากยนามคือ “คนจายเงิน”   ซ่ึงอนุพากยนามใน
ประโยคขางตนนี้ทําหนาที่เปนกรรมของประโยค 
 โรงเรียนของฉันมคีรูช่ืออาจารยไมตรี
 ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลัก และ
อนุพากยนาม อนุพากยหลักคือ “โรงเรียนของฉันมีครู”   อนุพากยนามคือ “ครูช่ืออาจารยไมตรี”   
ซ่ึงอนุพากยนามในประโยคขางตนนี้ทําหนาที่เปนกรรมของประโยค 
 มลูีกนะทํางานบาน 
 ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลัก และ
อนุพากยนาม อนุพากยหลักคือ “มีลูก” อนุพากยนามคือ “ลูกนะทํางานบาน” ซ่ึงอนุพากยนามใน
ประโยคนี้ทําหนาที่เปนกรรมของประโยค 
 

๑.๑.๓.๒ ประโยคซับซอนที่มีอนุพากยคุณศัพท เชน 
 หองที่พอสอนมีเปยโน 
  ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลัก และ
อนุพากยคุณศัพท  อนุพากยหลักคือ “หองมีเปยโน”   อนุพากยคุณศัพทคือ “ที่พอสอน”   ซ่ึงอนุ
พากยคุณศัพทนี้จะทําหนาที่ขยายนามวลี “หอง” ในอนุพากยหลัก 
 ลูกเปนเด็กที่ดีและเชื่อฟงผูใหญ 
 ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวย อนุพากยหลัก และ
อนุพากยคุณศัพท  อนุพากยหลักคือ “ลูกเปนเด็ก”  สวนอนุพากยคุณศัพทคือ “ที่ดีและเชื่อฟง
ผูใหญ” ซ่ึงอนุพากยคุณศัพทจะทําหนาที่ขยายนามวลี “เด็ก” ในอนุพากยหลัก 
 เปนหองเล็ก หองขนาดเล็กที่ หองขนาดเล็กที่มีแค ๕ คนครับ
 ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวย อนุพากยหลัก และ
อนุพากยคุณศัพท อนุพากยหลักคือ “เปนหองขนาดเล็ก”  สวนอนุพากยคุณศัพทคือ “ที่มีแค ๕ คน
ครับ” ซ่ึงอนุพากยคุณศัพทจะทําหนาที่ขยายนามวลี “หองขนาดเล็ก” ในอนุพากยหลัก 

 
๑.๑.๓.๓ ประโยคซับซอนที่มีอนุพากยวิเศษณ เชน 

 เอฟชอบเลนเลโกครับเพราะวาสนุกครับ

 
 



 
๑๐๗ 

 ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลักและ
อนุพากยวิเศษณ อนุพากยหลักคือ“เอฟชอบเลนเลโกครับ” สวนอนุพากยวิเศษณคือ “เพราะวาสนุก
ครับ” ซ่ึงอนุพากยวิเศษณนี้ทําหนาที่ขยายกริยาวลี “ชอบเลนเลโก” ในอนุพากยหลัก 

 เลานิทานใหดี ๑ฟงดวย  
 ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลักและ
อนุพากยวิเศษณ อนุพากยหลักคือ “เลานิทาน” สวนอนุพากยวิเศษณคือ “ใหดีฟงดวย” ซ่ึงอนุพากย
วิเศษณนี้ทําหนาที่ขยายกริยาวลี “เลานิทาน” ในอนุพากยหลัก 
 พอตองออกจากบานแตเชาเพื่อมาสงผมและนอง 
 ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลักและ
อนุพากยวิเศษณ อนุพากยหลักคือ “พอตองออกจากบานแตเชา” สวนอนุพากยวิเศษณคือ “เพื่อมาสง
ผมและนอง” ซ่ึงอนุพากยวิเศษณนี้ทําหนาที่ขยายกรยิาวลี “ออกจากบานแตเชา” ในอนุพากยหลัก 
 

เมื่อนําประโยคทั้งสามชนิดที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิสติกมานับความถี่ จะเห็น
วาประโยคแตละชนิดมีความถี่ในการใชแตกตางกัน โดยแสดงไดดังตารางตอไปนี้ 
 
ตารางที่ ๑๔ ตารางแสดงความถี่ของชนิดของประโยคจากเรื่องเลาของเด็กออทิสติก 
 

ชนิดของประโยค จํานวนครั้งท่ีปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิสติก คารอยละ 
ประโยคสามัญ ๓๒๖ ๘๔.๐๒ 
ประโยคผสม ๔๒ ๑๐.๘๓ 

ประโยคซับซอน ๒๐ ๕.๑๕ 
รวม ๓๘๘ ๑๐๐ 

 
จากตารางขางตนจะเห็นไดวา ประโยคที่เด็กออทิสติกใชเลาเรื่องมี ๓ ชนิดคือ ประโยค

สามัญ ประโยคผสม และประโยคซับซอน  ประโยคที่เด็กใชมากที่สุดคือประโยคสามัญ ปรากฏ 
๓๒๖ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๘๔.๐๒ รองลงมาคือประโยคผสม ปรากฏ ๔๒ คร้ัง คิดเปนรอยละ 
๑๐.๘๓  สวนประโยคซับซอนปรากฏนอยที่สุด ปรากฏ ๒๐ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๕.๑๕ 

 
๑.๒ โครงสรางประโยคที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิสติก 

                                                 
๑นามสมมติของเด็ก 

 
 



 
๑๐๘ 

  ผูวิจัยจะจําแนกการวิ เคราะหโครงสรางประโยคออกเปน  ๒  ประเภท  คือ 
โครงสรางของประโยคสามัญ และโครงสรางของประโยคซับซอนโดยมีรายละเอียดดังนี้ 
  ๑.๒.๑ โครงสรางของประโยคสามัญ 
  จากการวิเคราะหโครงสรางของประโยคสามัญในเรื่องเลาของเด็ก      
ออทิสติกจํานวน ๓๒๖ ประโยคพบวา มีจํานวนโครงสรางทั้งสิ้น ๑๙ รูปแบบ คือ 

๑.๒.๑.๑ แบบกริยาอกรรม   (อ) 
๑.๒.๑.๒ แบบประธาน – กริยาอกรรม   (ป / อ) 
๑.๒.๑.๓ แบบกริยาสกรรม – กรรมตรง   (ส / ต) 
๑.๒.๑.๔ แบบประธาน – กริยาสกรรม – กรรมตรง   (ป / ส / ต) 
๑.๒.๑.๕ แบบกริยาสกรรม   (ส) 
๑.๒.๑.๖ แบบประธาน – กริยาสกรรม   (ป / ส) 
๑.๒.๑.๗ แบบกรรมตรง-กริยาสกรรม (ต / ส)  
๑.๒.๑.๘ แบบนามเดี่ยว (นด.) 
๑.๒.๑.๙ แบบนามเดี่ยว-นามเดี่ยว (นด./นด.) 
๑.๒.๑.๑๐ แบบกาลวลี – กริยาสกรรม (ว/ส)  
๑.๒.๑.๑๑ แบบกาลวลี – ประธาน – กริยาอกรรม (ว/ป/อ) 
๑.๒.๑.๑๒ แบบกาลวลี – ประธาน – กริยาสกรรม – กรรมตรง (ว/ป/ส/ต) 
๑.๒.๑.๑๓ แบบกาลวลี – กริยาสกรรม – กรรมตรง (ว/ส/ต) 
๑.๒.๑.๑๔ แบบสถานวลี – กริยาสกรรม (ถ/ส) 
๑.๒.๑.๑๕ แบบกริยาอกรรม – สถานวลี (อ/ถ)  
๑.๒.๑.๑๖ แบบประธาน – กริยาสกรรม – สถานวลี (ป/ส/ถ) 
๑.๒.๑.๑๗ แบบประธาน – กริยาสกรรม – สถานวลี  – กาลวลี  (ป/ส/ถ/ว) 
๑.๒.๑.๑๘ แบบประธาน – กริยาอกรรม – สถานวลี (ป/อ/ถ) 
๑.๒.๑.๑๙ แบบกริยาสกรรม – กรรมตรง – สถานวลี (ส/ต/ถ) 

   โครงสรางประโยคสามัญทั้ง ๑๙ รูปแบบสามารถแสดงรายละเอียดได
ดังนี้ 

๑.๒.๑.๑ แบบกริยาอกรรม   (อ) 
 โครงสรางแบบกริยาอกรรม ปรากฏ ๒๐ คร้ัง เชน 

 ไมรูครับ 
   อ 

 
 



 
๑๐๙ 

 หลับ 
   อ 
 ไมเลนโลดโผน 
   อ 
 ตั้งใจเรียน 
   อ 
 เบื่อแลว 
   อ 
 

๑.๒.๑.๒ แบบประธาน – กริยาอกรรม   (ป / อ) 
 โครงสรางแบบประธาน และกริยาอกรรมปรากฏ ๒๕ คร้ัง เชน 

 พี่ / ไปเรียน 
 ป          อ 
 พอของฉัน / ไปทํางานแตเชา 
      ป   อ 
 ตนไม / โตขึ้นหลายเมตร 
      ป      อ 
 โรงเรียน / ใหมขึ้น 
      ป             อ 
 บานของฉัน / สะอาดขึ้น 
      ป  อ 
 

  ๑.๒.๑.๓ แบบกริยาสกรรม – กรรมตรง   (ส / ต) 
 โครงสรางแบบ กริยาสกรรมและกรรมตรงปรากฏ ๗๒ คร้ัง เชน 
 ไดหา / ความรู 
   ส ต 
 เลน / เครื่องเลน 
   ส  ต   
 มี / หลายที่ นะครับ 
 ส       ต        

 
 



 
๑๑๐ 

 ขยาย / อาณาเขต /กวางมากเลยครับ 
  ส ต  ส 
 ทํา / อะไรหลายอยาง / อยางหนัก 
  ส ต  ส 
 

  ๑.๒.๑.๔ แบบประธาน – กริยาสกรรม – กรรมตรง   (ป / ส / ต) 
   โครงสรางแบบ ประธาน กริยาสกรรม และกรรมตรงปรากฏ ๓๕ 
คร้ัง เชน 
    บานของฉัน / มี / ๕ ช้ัน 
                            ป      ส     ต 
    พอของฉัน / หวงใย / ฉัน 
         ป       ส          ต 
    พอของฉัน / กอด / ฉัน 
                  ป            ส  ต 
   คุณแม / ทํา / อาหาร 
                            ป     ส            ต 
   เอฟ / เลน / เกม ครับ 
     ป      ส        ต 
 
    ๑.๒.๑.๕  แบบกริยาสกรรม   (ส) 
    โครงสรางแบบกริยาสกรรมปรากฏ ๑๑ คร้ัง เชน 
    ก็ไมมีแลวไง 
        ส 
    ไมมีแลวครับ 
        ส     
    ชอบ 
        ส      
    เลาจบแลวครับ 
                            ส 
 

 
 



 
๑๑๑ 

     ๑.๒.๑.๖ แบบประธาน – กริยาสกรรม   (ป / ส) 
    โครงสรางแบบประธาน และกริยาสกรรมปรากฏ ๒ คร้ัง คือ 
    พี่ / ชอบเลนกับดี 
    ป     ส 
    ออสเตรเลีย / ก็มี 
      ป       ส 
 

๔.๑.๒.๑.๗ แบบกรรมตรง-กริยาสกรรม (ต / ส) 
    โครงสรางแบบกรรมตรง และกริยาสกรรมปรากฏ ๒ คร้ัง คือ 
    บานของฉัน / เลาจบแลวครับ 
       ต  ส 
    เร่ืองนี้ / เลาจบแลวครับ 
       ต    ส 
 
    ๔.๑.๒.๑.๙ แบบนามเดี่ยว   (นด.) 
    โครงสรางแบบนามเดี่ยวปรากฏ ๑๔๓ คร้ัง เชน 
    กระโปรง 
       นด. 
    หนังสือพิมพ 
       นด. 
    แหวนของฉัน 
       นด. 
    สวนสมเด็จพระนางเจาสิริกิติ์ 
       นด. 
    ๒ สีเองครับ 
       นด. 
 
    ๑.๒.๑.๙ แบบนามเดี่ยว – นามเดี่ยว   (นด. / นด.) 
    โครงสรางแบบนามเดี่ยวและนามเดี่ยวปรากฏ ๒ คร้ัง คือ 
 

 
 



 
๑๑๒ 

    โรงเรียน /  ป.๒/๓ 
    นด.              นด. 
    บานของผม / ก็บริษัทนั้นเหมือนกันนั่นแหละครับ 
    นด.  นด. 
 

๑.๒.๑.๑๐ แบบกาลวลี – กริยาสกรรม (ว/ส)  
 โครงสรางแบบกาลวลีและกริยาสกรรมปรากฏ ๑ คร้ัง คือ 

 บางที / ก็เลนกับดี 
   ว ส 
 
๑.๒.๑.๑๑ แบบกาลวลี – ประธาน – กริยาอกรรม (ว/ป/อ) 

 โครงสรางแบบกาลวลี ประธาน และกริยาอกรรม ปรากฏ ๑ คร้ังคือ 
 กอนมาโรงเรียน / ผม / ตองอาบน้ํา 
   ว             ป     อ 
 
๑.๒.๑.๑๒ แบบกาลวลี – ประธาน – กริยาสกรรม – กรรมตรง  (ว/ป/ส/ต) 

 โครงสรางแบบกาลวลี ประธาน  กริยาสกรรม และกรรมตรง
ปรากฏ ๓ คร้ังคือ 

 ตอนเชา / ดี / ไป / โรงเรียน 
   ว            ป      ส       ต 
 พอตอนเที่ยง / พอ / ก็กิน / ขาว 
   ว         ป        ส       ต 
 ตอนที่เรียนคอมพิวเตอร / อาจารย / ใหแตง / นิทานดวย 
   ว      ป       ส        ต 
      
๑.๒.๑.๑๓ แบบกาลวลี – กริยาสกรรม – กรรมตรง (ว/ส/ต) 

 โครงสรางแบบกาลวลี กริยาสกรรม และกรรมตรงปรากฏ ๑ คร้ัง
คือ 

 ตอไป / จะเลา / เร่ืองบานของฉนั 
   ว ส ต 

 
 



 
๑๑๓ 

 
๑.๒.๑.๑๔ แบบสถานวลี – กริยาสกรรม (ถ/ส) 
 โครงสรางแบบสถานวลีและกริยาสกรรมปรากฏ ๑ คร้ัง คือ 
 ที่ญ่ีปุน / ยังมีเลยครับ 
   ถ      ส 
  
๑.๒.๑.๑๕ แบบกริยาอกรรม – สถานวลี (อ/ถ)  
 โครงสรางแบบกริยาอกรรมและสถานวลีปรากฏ ๑ คร้ัง คือ 
 นั่งอยู / ในบาน 
 อ  ถ 
 
๑.๒.๑.๑๖ แบบประธาน – กริยาสกรรม – สถานวลี (ป/ส/ถ) 

 โครงสรางแบบประธาน กริยาสกรรม และสถานวลีปรากฏ ๒ คร้ัง
คือ 

 ยาย / อยู / ที่ระยอง 
  ป      ส      ถ 
 ผม / เรียนอยู / ช้ัน ๓ ของอาคาร ๗ 
 ป       ส       ถ 

 
๑.๒.๑.๑๗ แบบประธาน – กริยาสกรรม –สถานวลี – กาลวลี(ป/อ/ถ/ว) 

 โครงสรางแบบประธาน กริยาสกรรม สถานวลี และกาลวลี ปรากฏ 
๑ คร้ัง คือ 
 โรงเรียนของฉัน / อยู / ที่ตางจังหวัด / ตั้งแตสมัยโบราณแลว 
   ป  ส ถ  ว 
 

๑.๒.๑.๑๘ แบบประธาน – กริยาอกรรม – สถานวลี (ป/อ/ถ) 
 โครงสรางแบบประธาน กริยาอกรรม และสถานวลีปรากฏ ๒ คร้ัง

คือ 
 พอ / ทํางาน / ที่โรงงานยาสูบ 
 ป        อ  ถ 

 
 



 
๑๑๔ 

 พอ / ไปทํางาน / ที่โรงงาน 
 ป  อ ถ 

  
๑.๒.๑.๑๙ แบบกริยาสกรรม – กรรมตรง – สถานวลี (ส/ต/ถ) 

 โครงสรางแบบกริยาสกรรม กรรมตรงและสถานวลีปรากฏ ๑ คร้ัง
คือ 

 ไมเก็บ / ดอกไม / ที่สวน 
   ส   ต     ถ 

     
เมื่อนับความถี่โครงสรางประโยคสามัญจากเรื่องเลาของเด็กออทิสติก พบวาได

คาความถี่ดังตารางตอไปนี้ 
 

ตารางที่ ๑๕ ตารางแสดงโครงสรางประโยคสามัญของเด็กออทิสติก 
 
โครงสรางประโยคสามัญ จํานวนครั้งท่ีปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิสติก คารอยละ 

๑. แบบ อ ๒๐ ๖.๑๓ 

๒. แบบ ป/อ ๒๕ ๗.๖๗ 

๓. แบบ ส/ต ๗๒ ๒๒.๐๘ 

๔. แบบ ป/ส/ต ๓๕ ๑๐.๗๔ 

๕. แบบ ส ๑๑ ๓.๓๗ 

๖. แบบ ป/ส ๒ ๐.๖๑ 

๗. แบบ ต/ส ๒ ๐.๖๑ 

๘. แบบ นด. ๑๔๓ ๔๓.๘๗ 

๙. แบบ นด./นด. ๒ ๐.๖๑ 

๑๐. แบบ ว/ส ๑ ๐.๓๑ 

 
 



 
๑๑๕ 

ตารางที่ ๑๕ (ตอ) 
โครงสรางประโยคสามัญ จํานวนครั้งท่ีปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิสติก คารอยละ 

๑๑.  แบบ ว/ป/อ ๑ ๐.๓๑ 

๑๒.  แบบ ว/ป/ส/ต ๓ ๐.๙๒ 

๑๓.  แบบ ว/ส/ต ๑ ๐.๓๑ 

๑๔.  แบบ ถ/ส ๑ ๐.๓๑ 

๑๕. แบบ อ/ถ ๑ ๐.๓๑ 

๑๖. แบบ ป/ส/ถ ๒ ๐.๖๑ 

๑๗. แบบ ป/ส/ถ/ว ๑ ๐.๓๑ 

๑๘. แบบ ป/อ/ถ ๒ ๐.๖๑ 

๑๙. แบบ ส/ต/ถ ๑ ๐.๓๑ 

รวม ๓๒๖ ๑๐๐ 
 

จากตารางที่ ๑๕ จะเห็นไดวาในเรื่องเลาของเด็กออทิสติกปรากฏโครงสรางประโยค
สามัญ ๑๙ รูปแบบ โครงสรางที่ปรากฏมากที่สุดคือโครงสรางแบบนามเดี่ยวปรากฏ ๑๔๓ คร้ัง คิด
เปนรอยละ ๔๓.๘๗ รองลงมาคือโครงสรางแบบกริยาสกรรม – กรรมตรง ปรากฏ ๗๒ คร้ัง แบบ
ประธาน+กริยาสกรรม+กรรมตรง ปรากฏ ๓๕ คร้ัง แบบ ประธาน+กริยาอกรรม ปรากฏ ๒๕ คร้ัง 
แบบกริยาอกรรมปรากฏ ๒๐ คร้ัง และแบบกริยาสกรรมปรากฏ ๑๑ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๒๒.๐๘ 
๑๐.๗๔ ๗.๖๗ ๖.๑๓ และ ๓.๓๗ ตามลําดับ สวนโครงสรางอื่นปรากฏเพียง ๑-๓ คร้ังเทานั้น 
 
  ๑.๒.๒ โครงสรางของประโยคซับซอน 
    จากการวิเคราะหโครงสรางประโยคซับซอนในเรื่องเลาของเด็กออทิสติก
จํานวน ๒๐ ประโยคพบวา มีจํานวนโครงสรางประโยคซับซอนทั้งสิ้น ๕ รูปแบบ คือ 
    ๑.๒.๒.๑ แบบสกรรมกริยา – กรรมตรง   (ส / ต) 
    ๑.๒.๒.๒ แบบประธาน – กริยาสกรรม – กรรมตรง (ป / ส / ต) 

 
 



 
๑๑๖ 

    ๑.๒.๒.๓ แบบกริยาอกรรม (อ) 
    ๑.๒.๒.๔ แบบประธาน-กริยาสกรรม (ป/อ) 
    ๑.๒.๒.๕ แบบกาลวลี – ประธาน – กริยาสกรรม – กรรมตรง   (ว/ป/ส/ต) 
    โครงสรางประโยคซับซอนทั้ง ๕ รูปแบบ สามารถแสดงรายละเอียดได
ดังนี้ 
    ๑.๒.๒.๑ แบบกริยาสกรรม – กรรมตรง   (ส / ต) 
    โครงสรางประโยคซับซอนแบบ ส / ต  จําแนกไดเปน ๓ ชนิดคือ 
โครงสราง ส/ต ที่ประกอบดวยอนุพากยนาม โครงสราง ส/ต ที่ประกอบดวยอนุพากยคุณศัพท และ
โครงสราง ส/ต ที่ประกอบดวยอนุพากยวิเศษณ ดังนี้ 
   โครงสราง ส/ต ท่ีประกอบดวยอนุพากยนาม เชน 

 มี(ไอ)๒ / ไออานหนังสือ 
   ส ต 

    ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลักและ
อนุพากยนาม อนุพากยหลักคือ “มีไอ”  อนุพากยนามคือ “ ไออานหนังสือ” ซ่ึงอนุพากยนามของ
ประโยคนี้ทําหนาที่เปนกรรมตรงของประโยค  
    มี / ลูกนะทํางานบาน 
    ส  ต 
    ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลักและ
อนุพากยนาม อนุพากยหลักคือ “มีลูก”  อนุพากยนามคือ “ลูกทํางานบาน” ซ่ึงอนุพากยนามของ
ประโยคนี้ทําหนาที่เปนกรรมตรงของประโยค     
    มี / ผนังเปนสีสม 
    ส  ต 
    ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลักและ
อนุพากยนาม อนุพากยหลักคือ “มีผนัง”  อนุพากยนามคือ “ผนังเปนสีสม” ซ่ึงอนุพากยนามของ
ประโยคนี้ทําหนาที่เปนกรรมตรงของประโยค  
   โครงสราง ส/ต ท่ีประกอบดวยอนุพากยคุณศัพท เชน 

 เปน / หองเล็กหองขนาดเล็กที่หองขนาดเล็กที่มีแค ๕ คนครับ
  ส     ต 

                                                 
๒

 คําที่ปรากฏในวงเล็บเปนคําที่กลุมตัวอยางใชการละ แตผูวิจัยใสไวใหเขาใจ 
 

 



 
๑๑๗ 

    ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลักและ
อนุพากยคุณศัพท มีอนุพากยหลักคือ “เปนหองขนาดเล็ก” และมีอนุพากยคุณศัพท “ที่มีแค ๕ คน
ครับ” ทําหนาที่ขยายนามวลี “หองขนาดเล็ก” ซ่ึงเปนกรรมตรงของประโยค 
    เปน / โรงเรียนที่เล็กเล็กกวาสาธิตเกษตรฯ
     ส  ต 
    ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลักและ
อนุพากยคุณศัพท มี อนุพากยหลักคือ “เปนโรงเรียน” และมีอนุพากยคุณศัพท “ที่เล็กกวาสาธิต
เกษตร” ทําหนาที่ขยายคําวา “โรงเรียน” ซ่ึงเปนกรรมตรงของประโยค 
    เปน / โรงเรียนที่สนุก 
    ส  ต 
    ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลักและ
อนุพากยคุณศัพท มี อนุพากยหลักคือ “เปนโรงเรียน” และมีอนุพากยคุณศัพท “ที่สนุก” ทําหนาที่
ขยายคําวา “โรงเรียน” ซ่ึงเปนกรรมตรงของประโยค 
  

 โครงสราง ส/ต ท่ีประกอบดวยอนุพากยวิเศษณ เชน 
 รดน้ํา / ตนไมใหสูงขึ้น 

     ส  ต 
    ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลักและ
อนุพากยวิเศษณ มีอนุพากยหลักคือ “รดน้ําตนไม” และมีอนุพากยวิเศษณ “ใหสูงขึ้น” ทําหนาที่
ขยายกริยาวลี “รดน้ํา” ซ่ึงเปน กริยาสกรรมของประโยค 
    เลา / นิทานใหดีฟงดวย
    ส  ต  
    ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลักและ
อนุพากยวิเศษณ มีอนุพากยหลักคือ “เลานิทาน” และมีอนุพากยวิเศษณ “ใหดีฟงดวย” ทําหนาที่
ขยายคําวา “เลา” ซ่ึงเปน กริยาสกรรมของประโยค 
    ชอบเรียน / คอมพิวเตอรกับวิทยาศาสตรเพราะวิทยาศาสตรสนุก 
     ส  ต 
นะครับและคอมพิวเตอรก็ไดไปหองแอรดวย 
    ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลักและ
อนุพากยวิเศษณ มีอนุพากยหลักคือ “ชอบเรียนคอมพิวเตอรกับวิทยาศาสตร” และมีอนุพากยวเิศษณ 

 
 



 
๑๑๘ 

“เพราะวิทยาศาสตรสนุกนะครับและคอมพิวเตอรก็ไดไปหองแอรดวย” ทําหนาที่ขยายกริยาวลี 
“ชอบเรียน” ซ่ึงเปน กริยาสกรรมของประโยค 
 
    ๑.๒.๒.๒ แบบประธาน – กริยาสกรรม – กรรมตรง   (ป / ส / ต) 
    โครงสรางประโยคซับซอนแบบ ป/ส/ต จําแนกไดเปน ๓ ชนิดคือ
โครงสราง ป/ส/ต ที่ประกอบดวยอนุพากยนาม โครงสราง ป/ส/ต ที่ประกอบดวยอนุพากยคุณศัพท 
และโครงสราง ป/ส/ต ที่ประกอบดวยอนุพากยวิเศษณ ดังนี้ 

 โครงสราง ป/ส/ต ท่ีประกอบดวยอนุพากยนาม เชน 
 แม / เปน / คนจายเงิน 
 ป       ส       ต 

    ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลักและ
อนุพากยนาม มีอนุพากยหลักคือ “แมเปนคน” และมีอนุพากยนาม “คนจายเงิน” ทําหนาที่เปนกรรม
ตรงของประโยค 
    โรงเรียนของฉัน / มี /ครูช่ืออาจารยไมตรี  
     ป                    ส          ต 
    ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลักและ
อนุพากยนาม มีอนุพากยหลักคือ “โรงเรียนของฉันมีครู” และมีอนุพากยนาม “ครูช่ืออาจารยไมตรี” 
ทําหนาที่เปนกรรมตรงของประโยค 
 

 โครงสรางแบบ ป/ส/ต ท่ีประกอบดวยอนุพากยคุณศัพท เชน 
 ลูก / เปน / เด็กที่ดีและเชื่อฟงผูใหญ 
 ป      ส      ต 

    ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลักและ
อนุพากยคุณศัพท มีอนุพากยหลักคือ “ลูกเปนเด็ก” และมีอนุพากยคุณศัพท “ที่ดีและเชื่อฟงผูใหญ” 
ทําหนาที่ขยายนามวลี “เด็ก” ซ่ึงเปนกรรมตรงของประโยค 
    นี่/ คือ /โรงเรียนที่ไมเรียกครูผูสอนวาคุณครูแตเรียกวาอาจารยครับ 
    ป   ส    ต 
    ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลักและ
อนุพากยคุณศัพท มีอนุพากยหลักคือ “นี่คือโรงเรียน” และมีอนุพากยคุณศัพท “ที่ไมเรียกครูผูสอน
วาคุณครูแตเรียกวาอาจารยครับ” ทําหนาที่ขยายนามวลี “โรงเรียน” ซ่ึงเปนกรรมตรงของประโยค 

 
 



 
๑๑๙ 

 โครงสรางแบบ ป/ส/ต ท่ีประกอบดวยอนุพากยวิเศษณ เชน 
 เอฟ / ชอบเลน / เลโกครับเพราะวาสนุกครับ 

    ป  ส    ต 
    ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลักและ
อนุพากยวิเศษณ มีอนุพากยหลักคือ “เอฟชอบเลนเลโกครับ” และมีอนุพากยวิเศษณ “เพราะวาสนุก
ครับ” ทําหนาที่ขยายกริยาวลี “ชอบเลน” ซ่ึงเปนกริยาสกรรมของประโยค 
 
    ๑.๒.๒.๓ แบบกริยาอกรรม (อ) 
    โครงสรางประโยคซับซอนแบบ (อ) ปรากฏ ๑ คร้ังคือ 
    ทํางานเปนกะ  
    อ 
    ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลักและ
อนุพากยวิเศษณ มีอนุพากยหลักคือ “ทํางาน” และมีอนุพากยวิเศษณคือ “เปนกะ” ทําหนาที่ขยาย
กริยาอกรรมของประโยค 
 
    ๑.๒.๒.๔ แบบประธาน- กริยาอกรรม (ป/อ) 
    โครงสรางประโยคซับซอนแบบ (ป/อ) ปรากฏ ๑ คร้ังคือ 
     ผม / ตองตื่นประมาณใกล ๆ ๖ โมง เพื่อมาใหทันครับ  
     ป          อ 
    ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลักและ
อนุพากยวิเศษณ มีอนุพากยหลักคือ “ผมตองตื่นประมาณใกล ๆ ๖ โมง” และมีอนุพากยวิเศษณคือ 
“เพื่อมาใหทันครับ” ทําหนาที่ขยายกริยาอกรรมของประโยค 
 
    ๑.๒.๒.๕ แบบกาลวลี – ประธาน – กริยาสกรรม – กรรมตรง  (ว/ป/ส/ต) 
    โครงสรางประโยคซับซอนแบบ (ว/ป/ส/ต) ปรากฏ ๑ คร้ังคือ 
    ตอนกลางคืน/ แม /เลา/ นิทาน ใหฟง
           ว          ป    ส     ต 
  ตัวอยางนี้เปนประโยคซับซอนที่ประกอบดวยอนุพากยหลักและอนุพากยวิเศษณ 
มีอนุพากยหลักคือ “ตอนกลางคืนแมเลานิทาน” และมีอนุพากยวิเศษณคือ “ใหฟง” ทําหนาที่ขยาย
กริยาสกรรมของประโยค 

 
 



 
๑๒๐ 

เมื่อวิเคราะหความถี่ของโครงสรางประโยคซับซอน ที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิ
สติก สามารถแสดงไดดังตารางตอไปนี้ 
ตารางที่ ๑๖ ตารางแสดงโครงสรางประโยคซับซอนของเด็กออทิสติก 
 
โครงสรางประโยคซับซอน จํานวนครั้งท่ีปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิสติก คารอยละ 

๑. แบบ ส/ต ๑๐ ๕๐ 

๒. แบบ ป/ส/ต ๗ ๓๕ 

๓. แบบ อ ๑ ๕ 

๔. แบบ ป/อ ๑ ๕ 

๕. แบบ ว/ป/ส/ต ๑ ๕ 

รวม ๒๐ ๑๐๐ 
 

จากตารางที่ ๑๖ จะเห็นไดวาในเรื่องเลาของเด็กออทิสติกปรากฏโครงสรางประโยค
ซับซอน ๕ รูปแบบ โครงสรางที่ปรากฏมากที่สุดคือโครงสรางแบบกริยาสกรรม – กรรมตรง 
ปรากฏ ๑๐ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๕๐ รองลงมาคือแบบประธาน – กริยาสกรรม – กรรมตรง ปรากฏ 
๗ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๓๕ สวนโครงสรางแบบกริยาอกรรม แบบประธาน – กริยาอกรรม และแบบ
กาลวลี – ประธาน – กริยาสกรรม – กรรมตรง ปรากฏอยางละ ๑ คร้ัง 

 
๒.  การวิเคราะหวลีของเด็กออทิสติก  

๒.๑ ชนิดของวลีท่ีปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิสติก 
  จากการวิเคราะหชนิดของวลีที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิสติกจํานวน ๙๓๖วลี
พบวา วลีที่เด็กออทิสติกใชในการเลาเรื่อง มี ๔ ชนิด คือ นามวลี   กริยาวลี   สถานวลี   และกาลวลี 
สวนวลีที่ไมปรากฏคือ พิเศษวลี การวิเคราะหชนิดของวลีมีรายละเอียดดังนี้ 
  ๒.๑.๑ นามวลี 
   จากการวิเคราะหพบวา เด็กออทิสติกใชนามวลีในเรื่องเลาทั้งสิ้น ๕๔๐ 
คร้ัง คิดเปนรอยละ ๕๗.๗๕ ของการใชวลีทั้งหมด นามวลีที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิสติก 

 
 



 
๑๒๑ 

จําแนกเปน ๕ ชนิด คือ คํานามคําเดียว คํานามสองคํา คํานามกับสวนขยาย คําสรรพนามคําเดียว  
และคําสรรพนามกับคํานาม ดังนี้ 
    ๒.๑.๑.๑ คํานามคําเดียว เชน 
    ดาดฟา 
    เครื่องดนตรี 
    เพื่อน 
    แปรงสีฟน 
    กระดาน 
 
    ๒.๑.๑.๒ คํานามสองคํา ปรากฏ ๒ คร้ังคือ 
    คอมพิวเตอรกับวิทยาศาสตร(คํานาม ๒ คํา) 
     แมกับพี่   (คํานาม ๒ คํา) 
      
    ๒.๑.๑.๓ คํานามกับสวนขยาย เชน 
    โรงเรียน /ที่สะอาด 
    นาม        สวนขยาย 
    กําลังใจ / เยอะ 
    นาม       สวนขยาย 
    ช้ัน / บนสุด 
    นาม    สวนขยาย 
    หอง / ที่พอสอน 
    นาม    สวนขยาย 
    บาน / คนอื่น 
    นาม    สวนขยาย 
 
    ๒.๑.๑.๔ คําสรรพนามคําเดียว เชน 
    ฉัน 
    ผม 
    ใคร 
    นี่ 

 
 



 
๑๒๒ 

    อะไร 
 
    ๒.๑.๑.๔ คําสรรพนามกับคํานาม ปรากฏเพียง ๑ คร้ังคือ 
    ผมและนอง 
 
  ๒.๑.๒ กริยาวลี 
    จากการวิเคราะหพบวา เด็กออทิสติกใชกริยาวลีในเรื่องเลาทั้งสิ้น ๓๔๔ 
คร้ัง คิดเปนรอยละ ๓๖.๗๙ ของการใชวลีทั้งหมด กริยาวลีที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิสติก 
จําแนกเปน ๕ ชนิด คือ คํากริยาคําเดียว คํากริยาสองคํา   คํากริยากับสวนขยาย   คําหนากริยากับ
คํากริยา  และคํากริยากับคําหลังกริยา ดังนี้ 
    ๒.๑.๒.๑ คํากริยาคําเดียว เชน 
    ลางรถ 
    อานหนังสือ 
    ถายรูป 
    ผูกโบ 
    ตี 
 
    ๒.๑.๒.๒ คํากริยาสองคํา เชน 
    ตั้งใจ / เรียน 
    ชอบ / เลน  
    ยืม / คืน 
    
    ๒.๑.๒.๓ คํากริยากับสวนขยาย เชน 
    ทํา การบาน / ใหตรงเวลา 
       กริยาวลี         สวนขยาย     
    ทํา อะไรหลายอยาง /   อยางหนัก 
    กริยาวลี          สวนขยาย 
    ดื้อ /  เกิน ๕ นาที 
    กริยาวลี    สวนขยาย 
 

 
 



 
๑๒๓ 

    เลา นิทาน / ใหฟง 
    กริยาวลี    สวนขยาย 
    ทํางาน / อยูที่โรงงาน 
    กริยาวลี   สวนขยาย 
 
    ๒.๑.๒.๔ คําหนากริยา กับคํากริยา เชน 
    ไป     /     เที่ยว 
         คําหนากริยา   กริยาวลี 
    ไป    /     ทํางาน 
         คําหนากริยา    กริยาวลี 
    มา     /      รับ 
                      คําหนากริยา     กริยาวลี 
 
    ๒.๑.๒.๕ คํากริยากับคําหลังกริยา เชน 
    ขน           /     ไป 
    กริยาวลี        คําหลังกริยา 
    ขึ้น         /     ไป 
    กริยาวลี     คําหลังกริยา 
 
  ๒.๑.๓ สถานวลี 
    จากการวิเคราะหพบวา เด็กออทิสติกใชสถานวลีในเรื่องเลาทั้งสิ้น ๒๔ 
คร้ัง คิดเปนรอยละ ๒.๕๗ ของการใชวลีทั้งหมด สถานวลีที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิสติก 
ไดแก 
    ในบานผม    จากบาน 
    ที่โรงเรียน    ที่หนาโรงเรียน 
    ที่ตางจังหวัด    ที่สวน 
    หนาบาน    ที่ชลบุรี 
    ที่ระยอง     ที่ญ่ีปุน   
    จากบานผม    ที่โรงงาน 
    ที่โรงงานยาสูบ    ในบาน 

 
 



 
๑๒๔ 

    ที่รามอินทรา    ที่วังหิน 
    ที่หองสมุด    ที่บริษัทเอสโซ 
    ที่กรุงเทพฯ    ภายในกรุงเทพฯ 
    จากลําปาง    ในมหาวิทยาลัยเกษตรฯ 
    ขางนอก     ขางใน 
 
  ๒.๑.๔ กาลวลี 
    จากการวิเคราะหพบวา เด็กออทิสติกใชกาลวลีในเรื่องเลาทั้งสิ้น ๒๗ คร้ัง 
คิดเปนรอยละ ๒.๘๙ ของการใชวลีทั้งหมด กาลวลีที่เด็กใชมทีั้งสิ้น ๒๓ กาลวลี ดังนี้ 
    ตอนที่เรียนคอมพิวเตอร   ตอนนั้น 
    ตอไป     เวลาพอสอน 
    ตอนกลางคืน    แตเชา 
    บางที     ประมาณใกล ๆ ๖ โมง 
    ตอนนี้     ตอนมาสงผม 
    พอ     เมื่อ 
    สมัยกอน    ตั้งแตสมัยโบราณแลว 
    สมัยนี้     สมัยทําอาหาร 
    สมัยเรียนทําอาหาร   ตอนหลัง 
    สมัยคนกอนนะ    พอตอนเที่ยง 
    ถึงมืด     สมัยที่โรงเรียน 
    กอนจะมาโรงเรียน 

เมื่อวิเคราะหความถี่ของชนิดของวลีที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิสติก สามารถ
แสดงไดดังนี้  
ตารางที่ ๑๗ ตารางแสดงความถี่ของชนิดของวลีจากเรื่องเลาของเด็กออทิสติก 

ชนิดของวล ี จํานวนครั้งท่ีปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิสติก รอยละ 
นามวล ี ๕๔๐ ๕๗.๗๕ 
กริยาวลี ๓๔๔ ๓๖.๗๙ 
สถานวลี ๒๔ ๒.๕๗ 
กาลวลี ๒๗ ๒.๘๙ 
รวม ๙๓๕ ๑๐๐ 

 
 



 
๑๒๕ 

จากตารางขางตนจะเห็นไดวา วลีที่เด็กออทิสติกใชเลาเรื่องมี ๔ ชนิดคือ นามวลี 
กริยาวลี สถานวลี และกาลวลี วลีที่เด็กใชมากที่สุดคือนามวลี ปรากฏ ๕๔๐ คร้ัง คิดเปนรอยละ 
๕๗.๗๕ รองลงมาคือกริยาวลี ปรากฏ ๓๔๔ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๓๖.๗๙ กาลวลีปรากฏ ๒๗ คร้ัง 
คิดเปนรอยละ๒.๘๙  สวนสถานวลีเปนวลีที่ปรากฏนอยที่สุด ปรากฏ ๒๕ คร้ัง คิดเปนรอยละ 
๒.๕๗ 
 

๒.๒ โครงสรางของวลีท่ีปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิสติก  
  วลีที่นํามาวิเคราะหโครงสรางมีทั้งสิ้น ๔ ชนิดคือ นามวลี กริยาวลี สถานวลี และ
กาลวลี โดยมีรายละเอียดดังนี้ 
  ๒.๒.๑ โครงสรางนามวลี 
    จากการวิเคราะหนามวลีที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิสติกทั้ง ๕๔๐ 
วลีพบวามีจํานวนโครงสรางนามวลีทั้งสิ้น ๖ รูปแบบ คือ 
     ๒.๒.๑.๑ แบบหนวยหลัก(ล)  
     ๒.๒.๑.๒ แบบหนวยหลัก-หนวยจํานวน (ล/จ)  
     ๒.๒.๑.๓ แบบหนวยหลัก – หนวยคุณศัพท (ล/ค)  
     ๒.๒.๑.๔ แบบหนวยหลัก – หนวยกําหนด (ล/ก) 
    ๒.๒.๑.๕ แบบหนวยหลัก – หนวยขยายเสริม (ล/ขส) 
    ๒.๒.๑.๖ แบบหนวยหลัก – หนวยคุณศัพท – หนวยขยายเสริม  (ล/ค/ขส) 
    โครงสรางนามวลีแตละรูปแบบมีรายละเอียดดังตอไปนี้ 
 

    ๒.๒.๑.๑ แบบหนวยหลัก (ล)   
    โครงสรางนามวลีแบบหนวยหลัก ปรากฏ ๔๙๒ คร้ัง เชน 
    เพื่อน 
       ล 
    ครูใหญประจําโรงเรียนดนตรี 
       ล 
    โรงเรียนสมาคมไทยญี่ปุน 
       ล 
    คอมพิวเตอรกับวิทยาศาสตร 
       ล 
 

 
 



 
๑๒๖ 

    ช่ือเสียงของโรงเรียน 
       ล 
 
    ๒.๒.๑.๒ แบบหนวยหลัก-หนวยจํานวน (ล/จ) 
     โครงสรางนามวลีแบบหนวยหลัก – หนวยจํานวนปรากฏ ๑๒ คร้ัง 
เชน 
    ของ / บางชนิด 
       ล จ   
    สมาชิก / ๕ คน 
       ล จ 
    ช้ัน /   ที่หนึ่ง 
       ล จ 
    มัธยมศึกษา / ปที่ ๑ ๒ ๓ 
       ล  จ 
    ทําอะไร / หลายอยาง 
       ล  จ 
 
    ๒.๒.๑.๓ แบบหนวยหลัก-หนวยคุณศัพท (ล/ค)   
    โครงสรางนามวลีแบบหนวยหลัก – หนวยคุณศัพทปรากฏ ๒๕ 
คร้ัง เชน 
    เด็ก / ที่ดี 
       ล       ค 
    โรงเรียน/ ที่สนุก 
       ล       ค 
    ช้ัน / บนสุด 
       ล ค 
    บาน / เกา 
       ล ค 
    หอง / ขนาดเล็กที่มีแค ๕ คน 
       ล       ค 

 
 



 
๑๒๗ 

    ๒.๒.๑.๔ แบบหนวยหลัก-หนวยกําหนด (ล/ก)   
    โครงสรางนามวลีแบบหนวยหลัก – หนวยกําหนดปรากฏ ๘ คร้ัง 
เชน 
    ร้ัวบาน/ คนอื่น 
       ล          ก 
    โรงเรียน / นี้ 
       ล  ก 
    บริษัท / นั้น 
       ล           ก 
    ที่ / นี่ 
    ล    ก 
    การแตงกายของโรงเรียน / นี้ 
       ล                   ก 
 
    ๒.๒.๑.๕ แบบหนวยหลัก-หนวยขยายเสริม (ล/ขส)  
    โครงสรางนามวลีแบบหนวยหลัก – หนวยขยายเสริมปรากฏ ๒ 
คร้ัง คือ 
    ดอกไม / ที่สวน 
       ล   ขส 
    บาน / ที่ชลบุรี 
       ล      ขส 
     
    ๒.๒.๑.๖ แบบหนวยหลัก-หนวยคุณศัพท-หนวยขยายเสริม (ล/ค/ขส)   
    โครงสรางนามวลีแบบหนวยหลัก – หนวยคุณศัพท – หนวยขยาย
เสริมปรากฏ ๑ คร้ังคือ 
    บาน / ใหม / ที่วังหิน 
    ล          ค      ขส 
 

ผลการวิเคระหความถี่ของโครงสรางนามวลีแตละรูปแบบสามารถแสดงไดดังตารางนี้ 
 

 
 



 
๑๒๘ 

ตารางที่ ๑๘ ตารางแสดงโครงสรางนามวลีของเด็กออทิสติก 
 

โครงสรางนามวลี จํานวนครั้งท่ีปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิสติก คารอยละ 
๑. แบบ ล ๔๙๒ ๙๑.๑๑ 
๒. แบบ ล / ค ๒๕ ๔.๖๓ 
๓. แบบ ล/ จ ๑๒ ๒.๒๒ 
๔. แบบ ล / ก ๘ ๑.๔๘ 
๕. แบบ ล / ขส ๒ ๐.๓๗ 
๖. แบบ ล / ค / ขส ๑ ๐.๑๙ 

รวม ๕๔๐ ๑๐๐ 
 

จากตารางที่ ๑๘ แสดงใหเห็นวา เด็กออทิสติกใชโครงสรางนามวลี ๖ รูปแบบคือ แบบ 
ล แบบ ล/ค แบบ ล/จ แบบ ล/ก แบบ ล/ขส และแบบ ล/ค/ขส โครงสรางนามวลีที่เด็กออทิสติกใช
มากที่สุดคือแบบหนวยหลัก ปรากฏ ๔๙๒ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๙๑.๑๑ ของโครงสรางนามวลี
ทั้งหมด รองลงมาคือแบบหนวยหลัก – หนวยคุณศัพท ปรากฏ ๒๕ คร้ัง แบบหนวยหลัก – หนวย
จํานวน ปรากฏ ๑๒ คร้ัง  แบบหนวยหลัก – หนวยกําหนด ปรากฏ ๘ คร้ัง และแบบหนวยหลัก – 
หนวยขยายเสริม ปรากฏ ๒ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๔.๖๓ ๒.๒๒ ๑.๔๘ และ ๐.๓๗ ตามลําดับ สวน
โครงสรางนามวลีแบบหนวยหลัก – หนวยคุณศัพท – หนวยขยายเสริม ปรากฏนอยที่สุด โดย
ปรากฏเพียง ๑ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๐.๑๙ 
 
  ๒.๒.๒ โครงสรางกริยาวลี 
    จากการวิเคราะหกริยาวลีที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิสติกพบวามี
จํานวนโครงสรางกริยาวลีทั้งสิ้น ๘  รูปแบบ คือ 
    ๒.๒.๒.๑ แบบหนวยแกน (ก)  
    ๒.๒.๒.๒ แบบหนวยแกน – หนวยขยาย (ก/ข)  
    ๒.๒.๒.๓ แบบหนวยแกน – หนวยชวยหลังกริยา  (ก/ช๒) 
    ๒.๒.๒.๔  แบบหนวยแกน – หนวยชวยหลังกริยา – หนวยขยาย (ก/ช๒/ข)   
    ๒.๒.๒.๕ แบบหนวยแกน – หนวยขยาย – หนวยชวยหลังกริยา  (ก/ข/ช๒) 
    ๒.๒.๒.๖ แบบหนวยชวยหนากริยา – หนวยแกน (ช๑/ก) 
    ๒.๒.๒.๗ แบบหนวยชวยหนากริยา – หนวยแกน – หนวยขยาย (ช๑/ก/ข) 

 
 



 
๑๒๙ 

    ๒.๒.๒.๘  แบบหนวยชวยหนากริยา – หนวยแกน – หนวยชวยหลังกริยา 
(ช๑/ก/ช๒) 
    โครงสรางแตละรูปแบบมีรายละเอียดดังตอไปนี้ 
 
    ๒.๒.๒.๑ แบบหนวยแกน (ก)    
    โครงสรางกริยาวลีแบบหนวยแกน ปรากฏ ๒๒๙ คร้ัง เชน 
    ตี 
    ก 
    เรียน 
    ก 
    เลน 
    ก 
    นาอยู 
    ก 
    แปรงฟน 
    ก 
 
    ๒.๒.๒.๒ แบบหนวยแกน-หนวยขยาย (ก/ข)  
    โครงสรางกริยาวลีแบบหนวยแกน – หนวยขยายปรากฏ ๕๗ คร้ัง  
เชน 
    ดื้อ / ตลอด 
    ก         ข 
    ทํางาน / ที่โรงงานยาสูบ 
    ก       ข 
    ไปทํางาน /   แตเชา 
    ก                    ข 
    อยู / ใกลแคนี้ 
    ก         ข 
    ทําการบาน / ใหตรงเวลา 
    ก       ข     

 
 



 
๑๓๐ 

    ๒.๒.๒.๓ แบบหนวยแกน-หนวยชวยกริยาหลังหนวยแกน (ก/ช๒)   
    โครงสรางกริยาวลีแบบหนวยแกน – หนวยชวยกริยาหลังหนวย
แกนปรากฏ ๙ คร้ัง เชน  
    เบื่อ / แลว 
    ก         ช๒

    หมด / แลว 
    ก         ช๒

    เลิก  /  แลว 
    ก         ช๒

    เลาจบ / แลวครับ 
    ก             ช๒

    จบ /   แลว 
    ก         ช๒ 

 
    ๒.๒.๒.๔ แบบหนวยแกน-หนวยชวยกริยาหลังหนวยแกน-หนวยขยาย 
(ก/ช๒/ข)  
    โครงสรางกริยาวลีแบบหนวยแกน-หนวยชวยกริยาหลังหนวย
แกน-หนวยขยายปรากฏ ๑ คร้ัง คือ  
    นั่ง / อยู / ในบาน 
    ก       ช๒      ข 
 
    ๒.๒.๒.๕ แบบหนวยแกน-หนวยขยาย-หนวยชวยกริยาหลังหนวยแกน 
(ก/ข/ช๒)   
    โครงสรางกริยาวลีแบบหนวยแกน – หนวยขยาย  – หนวยชวย
กริยาหลังหนวยแกนปรากฏ ๑ คร้ัง คือ 
    อยู / ที่ตางจังหวัด ตั้งแตสมัยโบราณ / แลว 
    ก  ข          ช๒

 
    ๒.๒.๒.๖  แบบหนวยชวยกริยาหนาหนวยแกน-หนวยแกน (ช๑/ก)  

 
 



 
๑๓๑ 

    โครงสรางกริยาวลีแบบหนวยชวยกริยาหนาหนวยแกน-หนวยแกน
ปรากฏ ๓๑ คร้ัง เชน 
    ไมได / ใชน้ํา 
    ช๑ ก 
    ไม / อาละวาด 
    ช๑ ก 
    ก็จะ  /    ตี 
    ช๑          ก 
    ตอง / ส่ังสอนไงครับ 
    ช๑ ก 
    กําลัง / ไปทํางาน 
    ช๑ ก 
 
   ๒.๒.๒.๗  แบบหนวยชวยกริยาหนาหนวยแกน-หนวยแกน-หนวยขยาย 
(ช๑/ก/ข)   
   โครงสรางกริยาวลีแบบหนวยชวยกริยาหนาหนวยแกน-หนวย
แกน-หนวยขยายปรากฏ ๑๓ คร้ัง  เชน 
   ไม/ เลน / โลดโผน 
   ช๑      ก          ข 
   ตอง / ตื่น / ประมาณใกล ๆ ๖ โมงเพื่อจะมาใหทัน 
   ช๑      ก           ข 
   ไม / ใชคอมพิวเตอร / ตอนนั้นนะครับ 
   ช๑      ก       ข    
   ก็ได / ไปหองแอร / ดวยอะครับ 
   ช๑        ก  ข 
   ตอง / มา / แตเชาเพื่อมาทันเวลา 
   ช๑      ก  ข
 

   ๒.๒.๒.๘  แบบหนวยชวยกริยาหนาหนวยแกน-หนวยแกน-หนวยชวย
กริยาหลังหนวยแกน (ช๑/ก/ช๒)   

 
 



 
๑๓๒ 

   โครงสรางกริยาวลีแบบหนวยชวยกริยาหนาหนวยแกน-หนวย
แกน-หนวยชวยกริยาหลังหนวยแกนปรากฏ ๓ คร้ังคือ 
   ก็ไม/ มี/ แลว (ปรากฏ ๒ คร้ัง) 
   ช๑     ก    ช๒ 
   ไม / มี / แลวครับ 
   ช๑    ก   ช๒ 
 

เมื่อวิเคราะหความถี่ของโครงสรางกริยาวลีที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิสติก 
สามารถแสดงไดดังตารางตอไปนี้ 
 
ตารางที่ ๑๙ ตารางแสดงโครงสรางกริยาวลีของเด็กออทิสติก 
 

โครงสรางกริยาวลี จํานวนครั้งท่ีปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิสติก คารอยละ 
๑. แบบ ก ๒๒๙ ๖๖.๕๗ 

๒. แบบ ก/ข ๕๗ ๑๖.๕๗ 

๓. แบบ ก/ช๒ ๙ ๒.๖๒ 

๔. แบบ ก/ช๒/ข ๑ ๐.๒๙ 

๕. แบบ ก/ข/ช๒ ๑ ๐.๒๙ 

๖. แบบช๑/ก ๓๑ ๙.๐๑ 
 

๗. แบบ ช๑/ก/ข ๑๓ ๓.๗๘ 

๘. แบบ ช๑/ก/ช๒ ๓ ๐.๘๗ 

รวม ๓๔๔ ๑๐๐ 
 

จากตารางที่ ๑๙ จะเห็นไดวาในเรื่องเลาของเด็กออทิสติกปรากฏโครงสรางกริยาวลี ๘ 
รูปแบบ โครงสรางที่ปรากฏมากที่สุดคือโครงสรางแบบหนวยแกน ปรากฏ ๒๒๙ คร้ัง คิดเปน   

 
 



 
๑๓๓ 

รอยละ ๖๖.๕๗ รองลงมาคือโครงสรางแบบหนวยแกน – หนวยขยาย ปรากฏ ๕๗ คร้ัง แบบหนวย
ชวยหนากริยา – หนวยแกน ปรากฏ ๓๑ คร้ัง แบบหนวยชวยหนากริยา – หนวยแกน – หนวยขยาย 
ปรากฏ ๑๓ คร้ัง และแบบหนวยแกน – หนวยชวยหลังกริยา ปรากฏ ๙ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๑๖.๕๗ 
๙.๐๑ ๓.๗๘ และ ๒.๖๒ ตามลําดับ สวนโครงสรางกริยาวลีรูปแบบอื่นปรากฏ ๑-๓ คร้ังเทานั้น 
 
  ๒.๒.๓ โครงสรางสถานวลี 

    จากการวิเคราะหสถานวลีที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิสติกทั้ง ๒๔ 
วลีพบวามีโครงสรางสถานวลี ๓ รูปแบบคือ แบบคําบุพบท ๑ คํากับนามวลี แบบคําบุพบท ๒ คํา
กับนามวลี และแบบคําบุพบท ๒ คํา มีรายละเอียดดังนี้     
  
   ๒.๒.๓.๑ แบบคําบุพบท ๑ คํากับนามวลี พบ ๒๑ วลี ดังนี้ 
 ที่ /โรงเรียน   ที่ / ชลบุรี 
    ที่ / ตางจังหวัด   ที่ / สวน 
 ใน / บานผม   หนา / บาน 

 ที่ /โรงงานยาสูบ   ที่ / ระยอง 
 ที่ /รามอินทรา   ที่ / ญ่ีปุน 

 ที่ /วังหนิ    ใน / บาน 

    ที่ / หองสมุด   ที่ / กรุงเทพฯ 
    ที่ / โรงงาน   ที่ / บริษัทเอสโซ 
    ภายใน / กรุงเทพฯ   ใน / มหาวิทยาลัยเกษตรฯ 
    จาก / ลําปาง    จาก / บานผม 
    จาก / บาน     
 
 ๒.๒.๓.๒ แบบคําบุพบทสองคํากับนามวล ีปรากฏเพียง ๑ วลีคือ 
  ที่ / หนา / โรงเรียน  
 
 ๒.๒.๓.๓ แบบคําบุพบท ๒ คํา ปรากฏเพียง ๒ วลีคือ 
  ขาง / ใน 
  ขาง / นอก 
 

 
 



 
๑๓๔ 

  ๒.๒.๔ โครงสรางกาลวลี 
   จากการวิเคราะหกาลวลีที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิสติกทั้ง ๒๓ วลี
พบวา มีโครงสรางกาลวลี ๓ รูปแบบคือ แบบที่ปรากฏเฉพาะคําบอกเวลา  แบบที่ปรากฏคําบอก
เวลากับคําบอกกําหนดเสียงตรี   และแบบที่ปรากฏคําหนาจํานวน คําบอกจํานวนนับและคําบอก
เวลา มีรายละเอียดดังนี้ 
   ๒.๒.๔.๑ แบบที่ปรากฏเฉพาะคําบอกเวลา มีทั้งสิ้น ๑๙ วลี  ดังนี ้
    ตอนที่เรียนคอมพิวเตอร  ตอนมาสงผม 
    ตอไป    เวลาพอสอน 
    ตอนกลางคืน   แตเชา 
    บางที    กอนจะมาโรงเรียน 
    พอ    เมื่อ 
    สมัยกอน    ตั้งแตสมัยโบราณแลว 
    สมัยที่โรงเรียน   สมัยทําอาหาร 
    สมัยเรียนทําอาหาร   ตอนหลัง  
    สมัยคนกอนนะ   พอตอนเที่ยง 
    ถึงมืด    
   ๒.๒.๔.๒ แบบที่ปรากฏคําบอกเวลากับคําบอกกําหนดเสียงตรีมี ๓ วลี
คือ 
    สมัย / นี้ 
    ตอน / นั้น 
    ตอน / นี้ 
   ๒.๒.๔.๓  แบบที่ปรากฏคําหนาจํานวน คําบอกจํานวนนับและคําบอก
เวลามี ๑ วลีคือ 
    ประมาณใกล ๆ / ๖ / โมง 
 
๓.  การวิเคราะหสัมพันธสารในเรื่องเลาของเด็กออทิสติก 

การวิเคราะหลักษณะภาษาที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิสติกสามารถจําแนกการ
วิเคราะหไดเปน ๒ หัวขอคือ การวิเคราะหการเริ่มตนเรื่องและการลงทายเรื่อง   (starting and 
ending )  และการเชื่อมโยงความ(cohesion)โดยแสดงรายละเอียดไดดังนี้ 
 

 
 



 
๑๓๕ 

๓.๑ การเริ่มตนเรื่องและการลงทายเรื่อง (starting and ending ) 
  ๓.๑.๑ การเริ่มตนเรื่อง (starting) 
   จากการวิเคราะหเร่ืองเลาของเด็กออทิสติกจํานวน ๓๓ เร่ืองพบวา เด็ก
ออทิสติกมีวิธีการเริ่มตนเรื่อง ๓ วิธีคือ การเริ่มตนดวยการกลาวถึงตัวละคร การเริ่มตนดวยสถานวลี
ตามดวยตัวละครหรือเหตุการณ และการเริ่มตนดวยการกลาวถึงเนื้อเร่ืองทันที ทั้งนี้ผูวิจัยจะ
วิเคราะหการเริ่มตนเรื่องโดยพิจารณาควบคูกับหัวเร่ือง  ดังรายละเอียดตอไปนี้ 
   ๓.๑.๑.๑ การเริ่มตนดวยการกลาวถึงตัวละคร  
    การเริ่มตนเรื่องดวยการกลาวถึงตัวละครเปนวิธีที่เด็กออทิสติกใช
ในการเริ่มตนเรื่องเลามากที่สุด กลาวคือจากเรื่องเลาของเด็กออทิสติกทั้งหมด ๓๓ เร่ือง พบวามีการ
เร่ิมเรื่องดวยวิธีนี้ถึง ๒๐ เร่ือง คิดเปนรอยละ ๖๐.๖๑ ของวิธีการเริ่มตนเรื่องทั้งหมด ดังตัวอยาง 
    พอของฉันเปนครูสอนอิเล็กโทน กีตาร แลวก็วิชา JMC กับJXC ก็
เปนวิชาดนตรี... (เร่ืองพอของฉัน)   
    จากตัวอยางนี้จะเห็นไดวา เด็กออทิสติกเริ่มตนเรื่องเลาดวยการใช
นามวลี “พอของฉัน” เพื่อกลาวถึงตัวละครของเรื่อง   
    พอของฉันรักฉัน พอของฉัน..หวงใยฉัน พอของฉันกอดฉัน พอ
ของฉันชวยฉัน พอของฉันพาฉัน... (เร่ืองพอของฉัน) 
    จากตัวอยางนี้จะเห็นไดวา เด็กออทิสติกเริ่มตนเรื่องเลาดวยการใช
นามวลี “พอของฉัน” เพื่อกลาวถึงตัวละครของเรื่อง 
    โรงเรียนสาธิต เกษตรฯ โรงเรียนของฉันมีครูช่ือ อาจารยไมตรี 
อาจารยเสาวณิตย...(เร่ืองโรงเรียนของฉัน) 
    จากตัวอยางนี้จะเห็นไดวา เด็กออทิสติกเริ่มตนเรื่องเลาดวยการใช
นามวลี “โรงเรียนสาธิตเกษตร ฯ ” เพื่อกลาวถึงตัวละครของเรื่อง 
    พอ แม เค พี่นา พอ แม เค พี่นา แมซักผา ลางจาน เคใสเสื้อ ผูกโบ...
(ครอบครัวของฉัน) 
    จากตัวอยางนี้จะเห็นไดวา เด็กออทิสติกเริ่มตนเรื่องเลาดวยการใช
นามวลี “พอ”  “แม”  “เค”และ “พี่นา”  เพื่อกลาวถึงตัวละครของเรื่อง 
    คุณแมรักเค รักสัตว แหวนของฉัน ฮิบโปโป นก หนู...(เร่ืองแม
ของฉัน) 
    จากตัวอยางนี้จะเห็นไดวา เด็กออทิสติกเริ่มตนเรื่องเลาดวยการ
ใชนามวลี “คุณแม” เพื่อกลาวถึงตัวละครของเรื่อง  

 
 



 
๑๓๖ 

   ๓.๑.๑.๒ การเริ่มตนดวยสถานวลี๓ตามดวยตัวละครหรือเหตุการณ  
    การเริ่มตนดวยวิธีนี้พบเพียง ๑ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๓.๐๓ ของ
วิธีการเริ่มตนเรืองทั้งหมด ดังนี้ 
    ที่นี่คือโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยเพื่อ
พัฒนาการศึกษา...(เร่ืองโรงเรียนของฉัน) 
    จากตัวอยางนี้จะเห็นไดวา เด็กออทิสติกใชสถานวลี “ที่นี่”เพื่อ
เร่ิมตนเรื่อง 
 
   ๓.๑.๑.๓ การเริ่มตนดวยการกลาวถึงเนื้อเร่ืองเรื่องทันที 
    การเริ่มตนดวยวิธีนี้พบวาผูเลาจะเลาเนื้อเร่ืองทันทีโดยไมมีการ
กลาวถึงตัวละครหรือสถานที่เพื่อเกริ่นเรื่อง จากการวิเคราะหพบ ๑๒ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๓๖.๓๖ 
ของวิธีการเริ่มตนเรื่องทั้งหมด ดังนี้ 
    ไปโรงเรียน แมก็กลับบาน พอก็กลับบาน... (เร่ืองแมของฉัน) 
    จากตัวอยางนี้จะเห็นไดวา เด็กออทิสติกกลาวถึงเหตุการณ “ไป
โรงเรียน”ทันที โดยไมมีการเกริ่นนําวาใครเปนผูกระทําเหตุการณนั้น 
    มีลักษณะของโรงเรียนประถมศึกษาและมัธยมศึกษา มีป.๑ และป.
๒ ป.๓ ป.๔ ป.๕ ป.๖...(เร่ืองโรงเรียนของฉัน) 
    จากตัวอยางนี้จะเห็นไดวา เด็กออทิสติกเริ่มตนเรื่องดวยการ
บรรยายลักษณะของโรงเรียน โดยไมมีการเกริ่นนําโรงเรียนกอน 
    ชวยเค พอ..พี่นอง... ...อาหารเยอะ...เปนหวัด (เร่ืองพอของฉัน) 
    จากตัวอยางนี้จะเห็นไดวา เด็กออทิสติกกลาวถึงเนื้อเร่ืองทันที โดย
ไมมีการเกริ่นนําวาใครเปนผูกระทําเหตุการณนั้น    
    มีเพื่อน แลวก็ไดเรียน ไดหาความรู ไดไปทัศนศึกษาดวย...(เร่ือง
โรงเรียนของฉัน) 
    จากตัวอยางนี้จะเห็นไดวา เด็กออทิสติกเริ่มตนเรื่องดวยการ
กลาวถึงกิจกรรมของโรงเรียนที่ตนเองประทับใจ โดยไมมีการเกริ่นนําโรงเรียนกอน 
    นาอยู สนุก ชอบ มีเทานี้  (เร่ืองโรงเรียนของฉัน) 

                                                 
๓
 ทฤษฎีสัมพันธสารตามแนวการศึกษาของชลธิชา บํารุงรักษใชคําวา “วลีแสดงสถานที่” แตใน

วิทยานิพนธเลมนี้จะใชคําวา “สถานวลี” ตามทฤษฎีไวยากรณโครงสรางเพื่อใหสอดคลองกับเนื้อหาทั้งเลม 
 

 



 
๑๓๗ 

    จากตัวอยางนี้จะเห็นไดวา เด็กออทิสติกเริ่มตนเรื่องดวยการ
กลาวถึงความรูสึกของตนที่มีตอโรงเรียน โดยไมมีการเกริ่นนําโรงเรียนกอน 
 

ผลการวิเคราะหวิธีการเริ่มตนเรื่องของเด็กออทิสติกสามารถแสดงไดดังตารางตอไปนี้ 
 
ตารางที่ ๒๐ ตารางแสดงวิธีการเริ่มตนเรื่องของเด็กออทสิติก 
 

วิธีการเริ่มตนเรื่องของเด็กออทิสติก ความถี่ คารอยละ 
๑. การเริ่มตนดวยการกลาวถึงตัวละคร  ๒๐ ๖๐.๖๑ 
๒. การเริ่มตนดวยสถานวลีตามดวยตัว

ละครหรือเหตุการณ 
๑ ๓.๐๓ 

๓. การเริ่มตนดวยการกลาวถึงเนื้อเร่ือง
ทันที 

๑๒ ๓๖.๓๖ 

รวม ๓๓ ๑๐๐ 
 

จากตารางที่ ๒๐ จะเห็นไดวา วิธีการเริ่มตนเรื่องของเด็กออทิสติกมี ๓ วิธี การเริ่มตน
เร่ืองที่เด็กใชมากที่สุดคือการเริ่มตนดวยการกลาวถึงตัวละคร ปรากฏรอยละ ๖๐.๖๑ รองลงมาคือ
การเริ่มตนดวยการกลาวถึงเนื้อเร่ืองทันที ปรากฏรอยละ ๓๖.๓๖ สวนการเริ่มตนดวยสถานวลีตาม
ดวยตัวละครหรือเหตุการณปรากฏนอยที่สุด คือรอยละ ๓.๐๓ 
 
  ๓.๑.๒ การลงทายเรื่อง (ending) 
   จากการวิเคราะหเร่ืองเลาของเด็กออทิสติกจํานวน ๓๓ เร่ืองพบวา เด็ก
ออทิสติกมีวิธีการลงทายเรื่อง ๕ วิธีคือ การลงทายดวยการใชวลีเพื่อยุติเร่ืองเลา การลงทายเรื่องดวย
การนําเขาสูเร่ืองตอไป การลงทายดวยการแสดงตอนจบของเหตุการณ การลงทายดวยการแสดง
ขอสรุปของเรื่อง และไมมีการลงทายเรื่อง โดยมีรายละเอียดดังนี้ 
   ๓.๑.๒.๑ การลงทายดวยการใชวลีเพื่อยุติเร่ืองเลา 
    การลงทายดวยวิธีนี้ผูเลาจะใชวลีที่แสดงตอนจบของเรื่อง เชน “เลา
จบแลวครับ” “มีเทานี้” “จบ”  “ไมมีแลวครับ”เปนตน จากการวิเคราะหพบการลงทายเรื่องดวยวิธีนี้ 
๑๙ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๕๗.๕๘ ของวิธีการลงทายเรื่องทั้งหมด ดังตัวอยาง 

 
 



 
๑๓๘ 

    ... แปรงสีฟน ยาสีฟน แกวน้ํา สบูลางมือ... ... ...ก็ไมมีแลวไง (เร่ือง
โรงเรียนของฉัน) 
    ตัวอยางนี้ปรากฏวลี “ก็ไมมีแลวไง” แสดงการลงทายเรื่อง  
    ... พอของฉันไปทํางานแตเชา กลับมาเย็น เลานิทานใหดีฟงดวย 
บางทีก็เลนกับดี มีเทานี้ (เร่ืองพอของฉัน) 
    ตัวอยางนี้ปรากฏวลี “มีเทานี้” แสดงการลงทายเรื่อง  
    บานของฉันมีพอ แม พี่ นอง คุณปา คุณตา คุณยาย คณลุง คุณอา 
คุณนา นม ตูเย็น... ...หองครัว หองนอน ... ประตู โตะ เกาอี้ ไมมีแลวครับ (เร่ืองบานของฉัน) 
    ตัวอยางนี้ปรากฏวลี “ไมมีแลวครับ” แสดงการลงทายเรื่อง  
    ... บานใหมที่วังหิน ผมจะอยูแคจันทรถึงศุกร แลววันเสารอาทิตยก็
กลับมาอยูที่ที่ผมอยูตอนนี้ครับ บานของฉันเลาจบแลวครับ (เร่ืองบานของฉัน) 
    ตัวอยางนี้ปรากฏวลี “เลาจบแลวครับ” แสดงการลงทายเรื่อง  
    ... พอทํางานที่โรงงานยาสูบ ทํางานเปนกะ ... ...ไมรูครับ (เร่ืองพอ
ของฉัน) 
    ตัวอยางนี้ปรากฏวลี “ไมรูครับ” แสดงการลงทายเรื่อง  
 
   ๓.๑.๒.๒ การลงทายดวยการนําเขาสูเร่ืองตอไป 
    การลงทายดวยวิธีนี้ปรากฏ ๒ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๖.๐๖ ของวิธีการ
ลงทายเรื่องทั้งหมด ดังนี้ 
    ... แตงนิทานแตไมใชคอมพิวเตอรตอนนั้นนะครับ ใชกระดาษ
เขียนไปกอน ตอไปจะเลาเรื่องบานของฉัน (เร่ืองโรงเรียนของฉัน) 
    ... บานของผมก็บริษัทนั้นเหมือนกันนั่นแหละครับ แลวก็ตอไปจะ
เลาเรื่องพอของฉัน (เร่ืองบานของฉัน) 
    จากตัวอยางขางตนจะเห็นวาเด็กออทิสติกลงทายเร่ืองโดยการ
เชื่อมโยงเพื่อนําเขาสูเร่ืองที่เด็กจะเลาตอไป 
 
   ๓.๑.๒.๓ การลงทายเรื่องดวยการแสดงตอนจบของเหตุการณ 
    การลงทายเรื่องดวยวิธีนี้ปรากฏ ๔ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๑๒.๑๒ของ
วิธีการลงทายเรื่องทั้งหมด ดังนี้ 

 
 



 
๑๓๙ 

    แมทํางานบาน เอฟเลนเกมครับ พอไมรูครับ (เร่ืองครอบครัวของ
ฉัน) 
    ตัวอยางนี้จะเห็นไดวาเด็กเลาเรื่องครอบครัวของฉัน โดยอธิบายวา
สมาชิกแตละคนทํากิจกรรมอะไรบางตามลําดับ เร่ิมจากกิจกรรมของแม ลูก และจบลงที่พอ 
    ชอบเรียนคอมพิวเตอรกับวิทยาศาสตรเพราะวิทยาศาสตรสนุกนะ
ครับ และคอมพิวเตอรก็ไดไปหองแอรดวยอะครับ เอฟชอบเลนเลโกครับเพราะวาสนุกครับ (เร่ือง
โรงเรียนของฉัน) 
    ตัวอยางนี้จะเห็นไดวาเด็กเลาเรื่องโรงเรียนของฉัน โดยบรรยายวิชา
และกิจกรรมที่ชอบ และลงทายดวยขอสนับสนุนของความชอบดังกลาว 
    ไปโรงเรียน แมก็กลับบาน พอก็กลับบาน ... ... เลนกับแม เลนกับ
แม จะขี่คอแมแมก็ไมยอม พอกลับบาน พอกลับบาน พอมาทันแมยอมใหกอด (รอง) (เร่ืองแมของ
ฉัน) 
    ตัวอยางนี้จะเห็นไดวาเด็กเลาเรื่องแมของฉัน โดยบรรยายเหตุการณ
ที่เกิดขึ้นตามลําดับเวลา เร่ิมตั้งแตไปโรงเรียนตอนเชา กลับมาจากโรงเรียน จนกระทั่งพอกลับจาก
การทํางาน     
    รักโรงเรียน  รักเอช รักจี(ช่ือตัวเอง) รักไอ รักเจ รักเค รักแม รัก  อ.
ระพีพร  รัก อ.ภู  รัก อ.วรรณวิภา รัก อ.กรัยวิเชียร ... ... เลานิทาน เคนอน  ไอนอน  จีนอน            เอ
ชนอน  อ.วรรณวิภานอน  อ.ระพีพรนอน  อ.ภูนอน  อ.พรเพ็ญนอน  อ.กรัยวิเชียรนอน หลับ ไป
เรียนอิงลิงกัว ...จีไปเรียนอิงลิงกัวกับเค กับไอ กับเอช กับเจ ไปเรียนอิงลิงกัว ... อ.ระพีพรไปเรียน
อิงลิงกัว  อ.วรรณวิภาไปเรียนอิงลิงกัว อ.พรเพ็ญไปเรียนอิงลิงกัว อ.กรัยวิเชียรไปเรียนอิงลิงกัว 
(เร่ืองโรงเรียนของฉัน) 
    ตัวอยางนี้จะเห็นไดวาเด็กเลาเรื่องโรงเรียนของฉัน โดยบรรยาย
เหตุการณที่เกิดขึ้นทีละชุดเหตุการณ แตเปล่ียนบุคคลไปเรื่อย ๆ  ทั้งนี้เหตุการณทุกชุดจะจบลงที่ 
อาจารยกรัยวิเชียรทกุครั้ง  
  
   ๓.๑.๒.๔ การลงทายดวยการแสดงขอสรุปของเรื่อง 
    การลงทายดวยวิธีนี้ เปนการแสดงขอสรุปของเรื่องที่ไดเลามา
ขางตน จากการวิเคราะหพบเพียง ๑ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๓.๐๓ ของวิธีการลงทายเรื่องทั้งหมด ดังนี้ 
    บานมีตนไม มีใบสีเขียว มีดอกสีมวง ๒ สีเองครับ (เร่ืองบานของ
ฉัน) 

 
 



 
๑๔๐ 

    จากตัวอยางนี้จะเห็นไดวา ผูเลากลาวถึงสีของใบไมและดอกไม 
แลวสรุปเรื่องในตอนทายวา “๒ สีเองครับ” 
 
   ๓.๑.๒.๕ ไมมีการลงทายเรื่อง 
    การเลาเรื่องโดยไมมีการลงทายเร่ืองเปนการจบเรื่องโดยมิไดแสดง
ตอนจบหรือขอสรุปของเหตุการณ อีกทั้งไมมีวลีที่แสดงการยุติเร่ืองเลา การลงทายเรื่องเชนนี้ผูเลา
มักจะหยุดเรื่องเพราะนึกเรื่องตอไปไมได จากการวิเคราะหปรากฏ ๗ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๒๑.๒๑ 
ของวิธีการลงทายเรื่องทั้งหมด ดังตัวอยาง 
    ... ชวยเค ... พี่นอง ... ... อาหารเยอะ... เปนหวัด.. (เร่ืองพอของฉัน) 
    พอของฉันรักฉัน พอของฉัน..หวงใยฉัน พอของฉันกอดฉัน พอ
ของฉันชวยฉัน พอของฉันพาฉัน... (เร่ืองพอของฉัน) 
    มีคุณพอ คุณแม พี่ ลูก คุณพอทําอาหาร คุณแมทําอาหาร... ... (เร่ือง
ครอบครัวของฉัน) 
    ไปเที่ยวโรงเรียน ผาเช็ดโตะ... ... (เร่ืองโรงเรียนของฉัน) 
    จากตัวอยางขางตนจะเห็นวาไมมีการลงทายเรื่องเลา เนื่องจากเด็ก
ยุติเร่ืองโดยเลาตอไปไมได 
     

ผลการวิเคราะหวิธีการลงทายเรื่องของเด็กออทิสติกสามารถแสดงไดดังตารางตอไปนี้ 
ตารางที่ ๒๑ ตารางแสดงวิธีการลงทายเรื่องของเด็กออทสิติก 
 

วิธีการลงทายเรื่องของเด็กออทิสติก ความถี่ คารอยละ 
๑. การลงทายดวยการใชวลีเพื่อยุติเร่ืองเลา  ๑๘ ๕๗.๕๘ 
๒. การลงทายเรื่องดวยการนําเขาสูเร่ือง

ตอไป 
๒ ๖.๐๖ 

๓. การลงทายดวยการแสดงตอนจบของ
เหตุการณ 

๔ ๑๒.๑๒ 

๔. การลงทายดวยการแสดงขอสรุปของ
เร่ือง 

๑ ๓.๐๓ 

๕. ไมมีการลงทายเรื่อง ๗ ๒๑.๒๑ 
    รวม ๓๓ ๑๐๐ 

 
 



 
๑๔๑ 

จากตารางที่ ๒๑ จะเห็นไดวา วิธีการลงทายเรื่องของเด็กออทิสติกมี ๕ วิธี การลงทาย
เร่ืองที่เด็กใชมากที่สุดคือ การลงทายดวยการใชวลีเพื่อยุติเร่ืองเลา ปรากฏรอยละ ๕๗.๕๘ รองลงมา
คือไมมีการลงทายเร่ือง ปรากฏรอยละ ๒๑.๒๑ สวนการลงทายเรื่องที่ปรากฏนอยที่สุดคือ การลง
ทายดวยการแสดงขอสรุปของเรื่อง โดยปรากฏรอยละ ๓.๐๓ 
 

๓.๒ การเชื่อมโยงความ (cohesion) 
  การเชื่อมโยงความที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิสติกแบงไดเปน ๔ ประเภทคือ 
การอางถึง (reference) การละ (ellipsis) การใชคําเชื่อม (conjunction) และการซ้ํา (repetition) จาก
การวิเคราะหพบวาปรากฏการเชื่อมโยงความทั้งสิ้น ๑,๖๘๔ครั้ง แบงเปนการเชื่อมโยงความ
ประเภทการอางถึง ๑๔๙ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๘.๘๕ การเชื่อมโยงความดวยการละ ๘๔ คร้ัง คิดเปน
รอยละ ๔.๙๙ การเชื่อมโยงความดวยคําเชื่อม ๑๘๑ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๑๐.๗๕ และการเชื่อมโยง
ความดวยการซ้ํา ๑,๒๗๐ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๗๕.๔๑ การเชื่อมโยงความแตละประเภทมี
รายละเอียดดังนี้ 
  ๓.๒.๑ การอางถึง (reference) 
   การเชื่อมโยงความดวยการอางถึงในเรื่องเลาของเด็กออทิสติกจํานวน 
๑๔๙ คร้ังแบงไดเปน ๒ ประเภทคือการอางถึงหนวยนาม ๑๔๖ คร้ัง และการอางถึงอนุพากยหรือ
ประโยค ๓ คร้ัง ดังนี้ 
   ๓.๒.๑.๑ การอางถึงหนวยนาม 
    จากการวิเคราะหเร่ืองเลาของเด็กออทิสติกพบวาปรากฏการอางถึง
หนวยนามทั้งสิ้น ๑๔๖ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๙๗.๙๙ ของการเชื่อมโยงความดวยการอางถึงทั้งหมด 
ซ่ึงการอางถึงหนวยนามนี้ ผูเลาจะใชรูปแทนเพื่ออางถึงรูปหลักที่เปนหนวยนาม ๕ ชนิดคือ รูป
แทนที่เปนคําสรรพนาม รูปแทนที่เปนคําเรียกขาน รูปแทนที่เปนนามวลี  รูปแทนที่เปนสุญรูป และ
รูปแทนที่เปนคําบงชี้ ดังนี้ 
    ๓.๒.๑.๑.๑ รูปแทนที่เปนคําสรรพนาม   
    รูปแทนที่เปนคําสรรพนามปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิ
สติกจํานวน ๒ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๑.๓๗ ของการอางถึงหนวยนามทั้งหมด การอางถึงหนวยนาม
ดายรูปแทนสรรพนาม เชน 
    พอของผมทํางานอยูที่บริษัทเอสโซ อยูภายในกรุงเทพฯ แต
มันไกลจากบานผมมากครับ... 

 
 



 
๑๔๒ 

    คําวา “มัน” เปนรูปแทนสรรพนามของหนวยนาม “บริษัทเอส
โซ” 
    ...โรงเรียน มันสกปรก มีฝุน...    
    คําวา “มัน” เปนรูปแทนสรรพนามของหนวยนาม “โรงเรียน” 
 
    ๓.๒.๑.๑.๒ รูปแทนที่เปนคําเรียกขาน  
    รูปแทนที่เปนคําเรียกขานปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิสติก
จํานวน ๑๓ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๘.๙ ของการอางถึงหนวยนามทั้งหมด การอางถึงหนวยนามดวยรูป
แทนคําเรียกขานสวนใหญจะเปนคําวา “พอ” และ “แม” เชนเดียวกับเด็กออทิสติก ดังตัวอยาง 
    พอของฉัน แมของฉัน  พอกําลังไปทํางาน พอไปทํางานอยูที่
โรงงาน... 
    คําวา “พอ” เปนรูปแทนคําเรียกขานของหนวยนาม “พอของ
ฉัน” 
    ครอบครัวมีสมาชิก ๕ คน แลวมีครอบครัว และก็มีนาย ก ๑ 
และก ็ข ๒ และก ็ค ๓ มีไออานหนังสือ พอ๑ทํางาน แม๒กับพี่๓ทํางานบาน ... 
    คําวา  “พอ” “แม” และ “พี่” เปนรูปแทนคําเรียกขานของ
หนวยนาม “นาย ก”  “ข” และ “ค” ตามลําดับ ( ก ข และ ค เปนนามสมมุติของพอ แม และพี่ของ
เด็กออทิสติก)  
 
    ๓.๒.๑.๑.๓ รูปแทนที่เปนนามวลี  
    รูปแทนที่เปนนามวลีปรากฏในเรื่องเลาของเด็ก       ออทิสติก
จํานวน ๔ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๒.๗๔ ของการอางถึงหนวยนามทั้งหมด การอางถึงหนวยนามดวย
รูปแทนนามวลี เชน 
    ...ขยายอาณาเขตไปประเทศจีนดวยครับ ขยายอาณาเขตกวาง
มากเลยครับ อาณาเขตของบริษัทยามาฮา นะครับ บานผมก็บริษัทนั้นเหมือนกันนั่นแหละครับ 
    นามวลี “บริษัทนั้น” เปนรูปแทนนามวลีของหนวยนาม 
“บริษัทยามาฮา” 
    พอผมทํางานอยูที่บริษัทเอสโซ อยูภายในกรุงเทพฯ แตมัน
ไกลจากบานผมมากครับ ทําใหพอตองออกจากบานแตเชาเพื่อมาสงผมและนอง... เมื่อพอของผมสง
ผมแลว พอก็ไปบริษัท...    

 
 



 
๑๔๓ 

    นามวลี “บริษัท” เปนรูปแทนนามวลีของหนวยนาม “บริษัท
เอสโซ” 
    ... โรงเรียนของฉันอยูที่ตางจังหวัด ตั้งแตสมัยโบราณแลว 
เปนโรงเรียนไม แลวก็เปนโรงเรียนที่เล็กเล็กกวาสาธิตเกษตรฯ ใชเครื่องดนตรีแลวก็ใชเคริ่องดนตรี
ไทยแลวก็ใชไมตี ๆ สมัยกอนใชของที่เปนเรือไมแลวก็เปนไม สมัยกอนเปนโรงเรียนที่เกามากแลว
สมัยนี้เลิกแลว ไปที่กรุงเทพฯ โรงเรียนนี้มีเพื่อน ไมมีแอรแตสมัยที่โรงเรียนตองมีใบพัด.... 
    นามวลี “โรงเรียนนี้” เปนรูปแทนนามวลีของหนวยนาม 
“โรงเรียนตางจังหวัด” 
 
    ๓.๒.๑.๑.๔ รูปแทนที่เปนสุญรูป  
     รูปแทนที่เปนสุญรูปปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิสติกมาก
ที่สุด กลาวคือปรากฏจํานวน ๑๒๖ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๘๖.๓ ของการอางถึงหนวยนามทั้งหมด การ
อางถึงหนวยนามดวยรูปแทนสุญรูป เชน 
    ครอบครัวของฉันลูก๑เปนเด็กที่ดีและ�๑เชื่อฟงผูใหญ    �๑

เรียนก็เกง และคุณพอคุณแมใหทุนการศึกษาลูก แลวใหลูกมีช่ือเสียงของโรงเรียน โรงเรียน๒ใหม
ขึ้น �๒เปนโรงเรียนที่สนุก เปน... และ�๑ก็ทําการบานเอง �๑ทําการบานใหตรงเวลา �๑อาน
หนังสือ    �๑ทบทวนบทเรียน �๑ไมเลนโลดโผน �๑ไมอาละวาด และ�๑ไมไปเลนกัน และ�๑ไม
ปนร้ัวบานคนอื่น จบ 
    Ø๑ เปนรูปแทนสุญรูปของหนวยนาม “ลูก” สวน Ø๒ เปนรูป
แทนสูญรูปของหนวยนาม “โรงเรียน” 
    พอ แม เค พี่นา พอ แม เค พี่นา แม๑ซักผา �๑ลางจาน   เค๒ใส
เสื้อ  �๒ผูกโบ �๒ใสเสื้อผา กางเกง กระเปา โทรศัพท �๒ถายรูป �๒ปลูกตนไม... 
    Ø๑ เปนรูปแทนสุญรูปของหนวยนาม “แม” สวน Ø๒ เปนรูป
แทนสูญรูปของหนวยนาม “เค” 
    พอของฉันไปทํางานแตเชา �กลับมาเย็น �เลานิทานใหดีฟง
ดวย บางที�ก็เลนกับดี มีเทานี้ 
    Ø เปนรูปแทนสุญรูปของหนวยนาม “พอของฉัน” 
 
 
 

 
 



 
๑๔๔ 

    ๓.๒.๑.๑.๕ รูปแทนที่เปนคําบงชี้  
    รูปแทนที่เปนคําบงชี้ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิสติกเพียง
คร้ังเดียว คิดเปนรอยละ ๐.๖๘ ของการอางถึงหนวยนามทั้งหมด การอางถึงหนวยนามดวยรูปแทน
คําบงชี้ แสดงไดดังนี้ 
    ที่นี่คือโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัย
เพื่อพัฒนาการศึกษา  นีค่ือโรงเรียนที่ไมเรียกครูผูสอนวาคุณครูแตเรียกวาอาจารยครับ 
    คําว า  “นี่” เปนรูปแทนประเภทคําบงชี้ของหนวยนาม 
“โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยเพื่อพัฒนาการศึกษา”  
 

ผลการวิเคราะหการเชื่อมโยงความดวยการอางถึงหนวยนามที่ปรากฏในเรื่องเลาของ
เด็กออทิสติกสามารถแสดงไดดังตารางนี้ 
 
ตารางที่ ๒๒ ตารางแสดงการเปรียบเทียบการใชรูปแทนเพื่ออางถึงหนวยนาม 
 

ชนิดของรปูแทนหนวยนาม จํานวนครั้งท่ีปรากฏ คารอยละ 
๑. รูปแทนที่เปนสรรพนาม ๒ ๑.๓๗ 
๒. รูปแทนที่เปนคําเรียกขาน ๑๓ ๘.๙ 
๓. รูปแทนที่เปนนามวลี ๔ ๒.๗๔ 
๔. รูปแทนที่เปนสุญรูป ๑๒๖ ๘๖.๓ 
๕. รูปแทนที่เปนคําบงชี้ ๑ ๐.๖๘ 

รวม ๑๔๖ ๑๐๐ 
 

จากตารางที่ ๒๒ จะเห็นไดวารูปแทนที่เด็กออทิสติกใชเพื่ออางถึงหนวยนามมี ๕ ชนิด
ไดแก รูปแทนที่เปนสรรพนาม รูปแทนที่เปนคําเรียกขาน รูปแทนที่เปนนามวลี รูปแทนที่เปนสุญ
รูป และรูปแทนที่เปนคําบงชี้   รูปแทนที่เด็กออทิสติกใชมากที่สุดในการเลาเรื่องคือ รูปแทนที่เปน
สุญรูป ปรากฏรอยละ ๘๖.๓ รองลงมาคือรูปแทนที่เปนคําเรียกขาน ปรากฏรอยละ ๘.๙ รูปแทนที่
เปนนามวลี ปรากฏรอยละ ๒.๗๔ และรูปแทนที่ปรากฏนอยที่สุดคือรูปแทนสรรพนาม และรูป
แทนคําบงชี้ ปรากฏรอยละ ๑.๓๗ และ ๐.๖๘ ตามลําดับ 
 
    

 
 



 
๑๔๕ 

   ๓.๒.๑.๒ การอางถึงอนุพากย 
    จากการวิเคราะหเร่ืองเลาของเด็กออทิสติกพบวาปรากฏการอางถึง
อนุพากยทั้งสิ้น ๓ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๒.๐๑ ของการเชื่อมโยงความดวยการอางถึงทั้งหมด ซ่ึงผูเลา
จะใชรูปแทนประเภทสุญรูปเพียงประเภทเดียวเพื่ออางถึงรูปหลักที่เปนอนุพากยหรือประโยค ดังนี้ 
    ...หองที่พอสอนมีเปยโน  �มีอิเล็กโทน แลวก็มีคนจากตางจังหวัด
มาดวย... 
    Ø เปนรูปแทนสุญรูปของอนุพากย “หองที่พอสอน” 
    ...เวลาพอสอนถาใครดื้อตลอดก็จะตี ดื้อเกิน ๕ นาทีก็ตีแลว ถา�ไม
เกิน ๕ นาทีก็ตีเหมือนกัน... 
    Ø เปนรูปแทนสุญรูปของอนุพากย “ใครดื้อ” 
    สมัยกอนใชของที่เปนเรือไม แลวก็ � เปนไม 
    Ø เปนรูปแทนสุญรูปของอนุพากย “ของที่” 
 
  ๓.๒.๒ การละ(ellipsis) 
   การเชื่อมโยงความดวยการละเปนการเชื่อมโยงความดวยการใชสุญรูป
แทนวลีหรืออนุพากยที่ผูเลาเรื่องมิไดกลาวถึงมากอน แตผูรับสารสามารถสันนิษฐานไดวาสวนที่ละ
นั้นหมายถึงใครหรือส่ิงใด การเชื่อมโยงความดวยการละนี้คลายคลึงกับการเชื่อมโยงความดวยการ
อางถึงสุญรูป แตตางกันที่การอางถึงสุญรูปจะอางถึงขอความที่ปรากฏมากอนแลว การเชื่อมโยง
ความดวยการละทั้ง ๘๔ คร้ัง แสดงตัวอยางไดดังนี้ 
   �มีเพื่อน �แลวก็ไดเรียน �ไดหาความรู �ไดไปทัศนศึกษาดวย �ไป
โรงเรียนสมาคมไทยญี่ปุน แลว�ก็ไปวัดชลประทานรังสฤษฎิ์มา สวนสมเด็จพระนางเจาสิริกิติ์ �จํา
ไดแคนี้ แลวก็ตอนที่�เรียนคอมพิวเตอรอาจารยให�แตงนิทานดวย �แตงนิทานแต�ไมใช
คอมพิวเตอรตอนนั้นนะครับ �ใชกระดาษเขียนไปกอน ตอไป�จะเลาเรื่องบานของฉัน 
   Ø แสดงการละนามวลี “ผม” หรือ “ฉัน” ซ่ึงเปนนามวลีที่มิไดปรากฏมา
กอน 
   �เรียนหนังสือ �เลนของเลน �เลนเครื่องเลน �ตั้งใจเรียน �เลนสัตว �
เบื่อแลว 
   Ø แสดงการละนามวลี “ผม” หรือ “ฉัน” ซ่ึงเปนนามวลีที่มิไดปรากฏมา
กอน 
 

 
 



 
๑๔๖ 

   � มีลักษณะของโรงเรียนประถมศึกษาและมัธยมศึกษา  มี ป.๑ และ  ป.๒ 
ป.๓ ป.๔ ป.๕ ป.๖....  
   Ø แสดงการละนามวลี “โรงเรียน” ซ่ึงเปนนามวลีที่มิไดปรากฏมากอน 
   �๑นาอยู  �๒ สนุก �๒ชอบ�๑  �๒มี�๓เทานี้ 
   จะเห็นวา Ø๑ แสดงการละนามวลี “โรงเรียน” Ø๒  แสดงการละนามวลี 
“ผม” หรือ “ฉัน” สวน Ø๓ แสดงการละนามวลี “เร่ืองโรงเรียนของฉัน” ซ่ึงนามวลีขางตนลวนเปน
นามวลีที่มิไดปรากฏมากอน 
 
  ๓.๒.๓ การใชคําเชื่อม (conjunction) 
   การเชื่อมโยงความดวยการใชคําเชื่อมในเรื่องเลาของเด็กออทิสติก 
จํานวน ๑๘๑ คร้ังแบงไดเปน ๙ ประเภทตามความสัมพันธระหวางเหตุการณในประโยคที่อยู
ตอเนื่องกัน หรืออยูใกลเคียงกัน ไดแก ความสัมพันธแบบคลอยตาม ความสัมพันธแบบขัดแยง 
ความสัมพันธแบบเงื่อนไข ความสัมพันธแบบเหตุผล ความสัมพันธแบบขยายความ ความสัมพันธ
แบบตางตอนกัน ความสัมพันธแบบแสดงวัตถุประสงค ความสัมพันธแบบแสดงเวลา และ
ความสัมพันธแบบการอางคําพูดหรือความคิด การเชื่อมโยงความดวยการใชคําเชื่อมแตละรูปแบบมี
รายละเอียดดังนี้ 
   ๓.๒.๓.๑ ความสัมพันธแบบคลอยตาม  
    การเชื่อมโยงความดวยคําเชื่อมประเภทคลอยตามพบมากที่สุด 
กลาวคือปรากฏทั้งสิ้น ๑๑๐ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๖๐.๗๗ ของการใชคําเชื่อมทั้งหมด คําเชื่อม
ประเภทนี้จะแสดงใหเห็นวาเหตุการณที่เกิดขึ้นในเนื้อความตอเนื่องกันไปเปนเรื่องเดียว หรือ
เปนไปในทํานองเดียวกัน คําเชื่อมที่เด็กออทิสติกใชมากคือคําวา “แลวก็”  “ก็” และคําวา “และ” ดัง
ตัวอยาง 
    ...พอพอพาผมมาที่โรงเรียนแลว ผมก็สวัสดีอาจารย แลวก็เดินผาน
หองธุรการ เมื่อพอของผมสงผมแลว พอก็ไปบริษัท พอตอนเที่ยงพอก็ไปกินขาว แลววันนี้คุณยาผม
ก็มารับ เนื่องจากพอตองประชุมถึงมืด ก็เลยตอง ก็เลยตองใหคุณยามารับ...   
    คําวา “ก็”  “แลวก็” และ “แลว” ที่ปรากฏในตัวอยาง เปนคําเชื่อมที่
แสดงความสัมพันธของเหตุการณแบบคลอยตาม  
    บานของฉันสะอาดขึ้น มีลูกนะ ทํางานบาน ถูพื้น ทําความสะอาด
บาน แลวดูดฝุน แลวทําอะไรใหเปนบาน แลวก็ตกแตงบาน แลวก็ปลูกตนไม ปลูกตนไมแลวก็รด
น้ําตนไม... 

 
 



 
๑๔๗ 

    คําวา “แลว” และ “แลวก็”ที่ปรากฏในตัวอยาง เปนคําเชื่อมที่แสดง
ความสัมพันธของเหตุการณแบบคลอยตาม  
    ... ครอบครัวของฉัน ลูกเปนเด็กที่ดี และเชื่อฟงผูใหญ เรียนก็เกง 
และคุณพอคุณแมก็ใหทุนการศึกษาใหลูก แลวก็ใหลูกมีช่ือเสียงของโรงเรียน... 
    คําวา “และ” “แลวก็” และ “ก็”ที่ปรากฏในตัวอยาง เปนคําเชื่อมที่
แสดงความสัมพันธของเหตุการณแบบคลอยตาม 
    
   ๓.๒.๓.๒ ความสัมพันธแบบขัดแยง  
    การเชื่อมโยงความดวยคําเชื่อมประเภทขัดแยงพบทั้งสิ้น ๙ คร้ัง คิด
เปนรอยละ ๔.๙๗ ของการใชคําเชื่อมทั้งหมด คําเชื่อมประเภทนี้จะแสดงใหเห็นวาเหตุการณที่
เกิดขึ้นไมเปนไปในทํานองเดียวกัน โดยมีคําวา “แต” “แตวา” เปนคําเชื่อมเหตุการณ ดังตัวอยาง 
    ...ลางรถแลวก็..แลวก็เอาฟอง แลวก็โรย เอาน้ํายาโรยใสรถ แลวทํา
ความสะอาด แลวก็เช็ดทั้งขางในขางนอก แต แตวาไม ไม ก็ไมโดนไฟฟาช็อต แตไมไดใชน้ํา แคดูด
ฝุน... 
    ... ตอนที่เรียนคอมพิวเตอรอาจารยใหแตงนิทานดวย แตงนิทาน แต
ยังไมใชคอมพิวเตอรตอนนั้นนะครับ ใชกระดาษเขียนไปกอน... 
    พอผมทํางานอยูบริษัทเอสโซ อยูภายในกรุงเทพฯ แตมันไกลจาก
บานผมมากครับ... 
    คําวา “แต” และ “แตวา” ที่ปรากฏในตัวอยางขางตนเปนคําเชื่อม
เหตุการณที่แสดงความสัมพันธแบบขัดแยงกัน 
 
   ๓.๒.๓.๓ ความสัมพันธแบบเงื่อนไข  
    การเชื่อมโยงความดวยคําเชื่อมประเภทเงื่อนไข ปรากฏทั้งสิ้น ๑๐ 
คร้ัง คิดเปนรอยละ ๕.๕๒ ของการใชคําเชื่อมทั้งหมด คําเชื่อมประเภทนี้จะแสดงใหเห็นวาการเกิด
หรือไมเกิดของเหตุการณหนึ่งเปนไปตามเงื่อนไขของอีกเหตุการณหนึ่ง โดยมีคําวา “ถา...ก็” และ 
“ถาหาก” เปนคําเชื่อมเหตุการณ ดังตัวอยาง 
    ...เวลาพอสอนถาใครดื้อตลอดก็จะตี ดื้อเกิน ๕ นาทีก็ตีแลว ถาไม
เกิน ๕ นาทีก็ตีเหมือนกัน... 
    ...ผมเรียนอยูระดับชั้น ป.๒/๑ เปนหองเล็ก หองขนาดเล็ก หอง
ขนาดเล็กที่มีแค ๕ คนครับ ถาหากเปนหองใหญจะมี ๒๐-๓๐ และที่นี่คืออาคาร ๗ และที่โรงเรียน

 
 



 
๑๔๘ 

สาธิตเกษตรฯอยูในมหาวิทยาลัยเกษตรฯ ครับ  และอันนี้คือช้ัน ๓ ผมเรียนอยูช้ัน ๓ ของอาคาร ๗ 
ถาหาก ป.๒/๑-ป.๒/๗ กับ ๘จะเรียนชั้น ๓  ถาหาก ป.๑ จะเรียนอยูช้ันลางที่ผมไปยืมคืนหองสมุด
เปนประจําครับ ... 
    คําวา “ถา...ก็” และ “ถาหาก” ที่ปรากฏในตัวอยางขางตนเปน
คําเชื่อมเหตุการณที่แสดงความสัมพันธแบบเปนเงื่อนไข 
 
   ๓.๒.๓.๔ ความสัมพันธแบบเหตุผล  
    การเชื่อมโยงความดวยคําเชื่อมประเภทเหตุผล ปรากฏทั้งสิ้น ๕ 
คร้ัง คิดเปนรอยละ ๒.๗๖ ของการใชคําเชื่อมทั้งหมด คําเชื่อมประเภทนี้จะแสดงใหเห็นวา
เหตุการณที่เกิดขึ้นเปนเหตุเปนผลซึ่งกันและกัน โดยมีคําวา “เพราะ” “เพราะวา” และ “เนื่องจาก” 
เปนคําเชื่อมเหตุการณ ดังตัวอยาง 
    ... แลววันนี้คุณยาผมก็มารับ เนื่องจากพอตองประชุมถึงมืด ก็เลย
ตอง ก็เลยตองใหคุณยามารับ เพราะพอไมวางมารับผมครับ จบ 
    ชอบเรียนคอมพิวเตอรกับวิทยาศาสตร เพราะวิทยาศาสตรสนุกนะ
ครับ และคอมพิวเตอรก็ไดไปหองแอรดวย เอฟชอบเลนเลโกครับเพราะวาสนุกครับ 
    ...เวลาพอสอนถาใครดื้อตลอดก็จะตี ดื้อเกิน ๕ นาทีก็ตีแลว ถาไม
เกิน ๕ นาทีก็ตีเหมือนกัน เพราะวาตองสั่งสอนไงครับ 
    คําวา “เพราะ” “เพราะวา” และ “เนื่องจาก” ที่ปรากฏในตัวอยาง
ขางตนเปนคําเชื่อมเหตุการณที่แสดงความสัมพันธแบบเปนเหตุเปนผลกัน 
 
   ๓.๒.๓.๕ ความสัมพันธแบบขยายความ  
    การเชื่อมโยงความดวยคําเชื่อมประเภทขยายความ ปรากฏทั้งสิ้น 
๑๕ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๘.๒๙ ของการใชคําเชื่อมทั้งหมด คําเชื่อมประเภทนี้จะเปนการขยายความ 
คํา วลี หรือประโยคที่ปรากฏดานหนา โดยมีคําวา “ที่” เปนคําเชื่อม ดังตัวอยาง 
    ...โรงเรียนของฉันอยูที่ตางจังหวัด ตั้งแตสมัยโบราณแลว เปน
โรงเรียนไมแลวก็เปนโรงเรียนท่ีเล็ก เล็กกวาสาธิตเกษตรฯ ใชเครื่องดนตรี แลวก็ใชเครื่องดนตรี
ไทย แลวก็ใชไม   ตี ๆ  สมัยกอนใชของท่ีเปนเรือไมแลวก็เปนไม สมัยกอนเปนโรงเรียนท่ีเกามาก 
แลวสมัยนี้เลิกแลว ไปที่กรุงเทพฯ... 

 
 



 
๑๔๙ 

 จากตัวอยางนี้จะเห็นไดวาอนุพากยที่ตามหลังคําวา “ที่” ทั้งสาม
ตําแหนงคือ เล็ก   เปนเรือไมแลวก็เปนไม และ เกามาก ทําหนาที่ขยายวลีที่ปรากฏขางหนาคําวา 
“ที่” คือ “โรงเรียน” “ของ” และ “โรงเรียน” ตามลําดับ 
 ... ครอบครัวของฉัน ลูกเปนเด็กท่ีดีและเชื่อฟงผูใหญ...  
    จากตัวอยางนี้จะเห็นไดวาอนุพากยที่ตามหลังคําวา “ที่” คือ ดีและ
เชื่อฟงผูใหญ  ทําหนาที่ขยายคําวา “เด็ก” ซ่ึงเปนนามวลีที่ปรากฏอยูขางหนา 
    พอของฉันเปนครูสอนอิเล็กโทน กีตาร แลวก็วิชา JMC กับ JXC ก็
เปนวิชาดนตรี เฉพาะดนตรีสากลเทานั้นท่ีใชอิเล็กโทนในการเลน หองท่ีพอสอนมีเปยโน มี
อิเล็กโทน แลวก็มีคนตางจังหวัดมาดวย... 
    จากตัวอยางนี้จะเห็นไดวาอนุพากยที่ตามหลังคําวา “ที่” คือ ใช
อิเล็กโทนในการเลน และ พอสอน ทําหนาที่ขยาย “ดนตรีสากล” และ “หอง” ซ่ึงเปนนามวลีที่
ปรากฏอยูขางหนา 
 
   ๓.๒.๓.๖ ความสัมพันธแบบตางตอนกัน  
    การเชื่อมโยงความดวยคําเชื่อมประเภทตางตอนกัน ปรากฏเพียง ๑ 
คร้ัง คิดเปนรอยละ ๐.๕๕ ของการใชคําเชื่อมทั้งหมด คําเชื่อมประเภทนี้จะเปนการกลาวถึงตัวละคร
ใหมหรือเหตุการณใหม โดยมีคําวา “สวน” เปนคําเชื่อม ดังนี้ 
    ...นักเรียนชายจะใสเครื่องแบบแตงกายดวยเสื้อคอปก สวนนักเรียน
หญิงใสเสื้อคอบัวและมีไทลผูกอยูครับ... 
    คําวา “สวน” ที่ปรากฏในตัวอยางขางตนเปนคําเชื่อมเหตุการณที่
แสดงความสัมพันธแบบตางตอนชนิดเปนการกลาวถึงตัวละครใหม 
 
   ๓.๒.๓.๗ ความสัมพันธแบบแสดงวัตถุประสงค  
    การเชื่อมโยงความดวยคําเชื่อมประเภทแสดงวัตถุประสงค ปรากฏ
ทั้งสิ้น ๕ ครั้ง คิดเปนรอยละ ๒.๗๖ ของการใชคําเชื่อมทั้งหมด คําเชื่อมประเภทนี้จะเปนการบอก
จุดประสงคของเหตุการณ คําเชื่อมที่พบคือ “สําหรับ” และ “เพื่อ” ดังตัวอยาง 
    ...หากจะเดินไป เดินเลี้ยวซายไปที่หองสมุดจะเปนที่สําหรับเทถาด
และเติมอาหารครับ... 
    ... ผมตองตื่นใกล ๆ ๖โมง เพื่อ ี่จะมาใหทันครับท ... 
    ... พอตองออกจากบานแตเชา เพื่อมาสงผมและนอง... 

 
 



 
๑๕๐ 

    คําวา “สําหรับ” และ “เพื่อ” ที่ปรากฏในตัวอยางขางตนเปนคําเชื่อม
เหตุการณที่แสดงความสัมพันธแบบแสดงวัตถุประสงค โดยเหตุการณที่ปรากฏหลังคําเชื่อมเหลานี้
เปนการแสดงวัตถุประสงคของเหตุการณหนาคําเชื่อม 
 
   ๔.๓.๒.๓.๘ ความสัมพันธแบบแสดงเวลา  
    การเชื่อมโยงความดวยคําเชื่อมประเภทแสดงเวลา ปรากฏทั้งสิ้น 
๒๔ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๑๓.๒๖ ของการใชคําเชื่อมทั้งหมด คําเชื่อมประเภทนี้จะแสดงใหเห็น
ความสัมพันธดานเวลาของเหตุการณตาง ๆ ที่ดําเนินอยางตอเนื่อง คําเชื่อมที่ใชเชื่อมเหตุการณ
ไดแก พอ พอตอนเที่ยง ตอน ตอนเชา ตอนกลางคืน ตอนนี้ สมัยกอน สมัยนี้ ตอไป เปนตน ดัง
ตัวอยาง 
    ... พี่ไปเรียน ดีก็ไปเรียน มีพี่นอง สนุก ตอนเชาดีไปโรงเรียน พี่
ชอบเลนกับดี ตอนกลางคืนแมเลานิทานใหฟง มีเทานี้ 
    ..สมัยกอนใชของ ท่ี เปนเรือไมแลวก็ เปนไม สมัยกอนเปน
โรงเรียนท่ีเกามาก แลวสมัยนี้เลิกแลว ไปที่กรุงเทพฯ... 
    ... ตอนที่เรียนคอมพิวเตอรอาจารยใหแตงนิทานดวย แตงนิทาน 
แตยังไมใชคอมพิวเตอรตอนนั้นนะครับ ใชกระดาษเขียนไปกอน ตอไปจะเลาเรื่องบานของฉัน 
    กาลวลี “ตอนเชา”  “ตอนกลางคืน”  “สมัยกอน” “สมัยนี้” “ตอน
ที่เรียนคอมพิวเตอร” “ตอนนั้น” “กอน” และ “ตอไป” ที่ปรากฏในตัวอยางขางตนเปนคําเชื่อม
ความสัมพันธทางเวลาที่แสดงความตอเนื่องของเหตุการณ 
 
   ๓.๒.๓.๙ ความสัมพันธแบบการอางคําพูดหรือความคิด  
    การเชื่อมโยงความดวยคําเชื่อมประเภทการอางคําพูดหรือความคิด 
ปรากฏเพียง ๒ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๑.๑ ของการใชคําเชื่อมทั้งหมด คําเชื่อมที่ใชปรากฏคําเดียวคือ 
“วา” ดังนี้ 
    ... นี่คือโรงเรียนที่ไมเรียกครูผูสอนวาคุณครู แตเรียกวาอาจารย 
ครับ... 
    ตัวอยางนี้มีคําวา “วา” เปนคําเชื่อมที่แสดงความสัมพันธแบบการ
อางคําพูดหรือความคิด โดยคําเชื่อมนี้วางไวหลังคํากริยาที่เกี่ยวของกับคําพูด ในที่นี้คือคําวา  
“เรียก”     
 

 
 



 
๑๕๑ 

ผลการวิเคราะหการเชื่อมโยงความดวยการใชคําเชื่อมของเด็กออทิสติกสามารถแสดง
ไดดังตารางนี้ 
 
ตารางที่ ๒๓ ตารางแสดงการเปรียบเทียบการใชคําเชื่อมของเด็กออทิสติก 
 

ประเภทของคาํเชื่อม จํานวนครั้งท่ีปรากฏ คารอยละ 
๑. ความสัมพันธแบบคลอยตาม ๑๑๐ ๖๐.๗๗ 
๒. ความสัมพันธแบบขัดแยง ๙ ๔.๙๗ 
๓. ความสัมพันธแบบเงื่อนไข ๑๐ ๕.๕๒ 
๔. ความสัมพันธแบบเหตุผล ๕ ๒.๗๖ 
๕. ความสัมพันธแบบขยายความ ๑๕ ๘.๒๙ 
๖. ความสัมพันธแบบตางตอนกัน ๑ ๐.๕๕ 
๗. ความสัมพันธแบบแสดงวัตถุประสงค ๕ ๒.๗๖ 
๘. ความสัมพันธแบบแสดงเวลา ๒๔ ๑๓.๒๖ 
๙. ความสัมพันธแบบอางคําพูดหรือความคิด ๒ ๑.๑ 

รวม ๑๘๑ ๑๐๐ 
 

จากตารางขางตนจะเห็นไดวา คําเชื่อมที่เด็กออทิสติกใชเพื่อเชื่อมโยงความมี ๙ ประเภท 
คําเชื่อมที่เด็กใชมากที่สุดคือคําเชื่อมที่แสดงความสัมพันธแบบคลอยตาม ปรากฏรอยละ ๖๐.๗๗ 
รองลงมาคือคําเชื่อมที่แสดงความสัมพันธแบบแสดงเวลา และคําเชื่อมที่แสดงความสัมพันธแบบ
ขยายความ ปรากฏรอยละ ๑๒.๒๖ และ ๘.๒๙ ตามลําดับ สวนคําเชื่อมที่ปรากฏนอยที่สุดคือ
คําเชื่อมที่แสดงความสัมพันธแบบตางตอนกัน โดยปรากฏเพียงครั้งเดียว คิดเปนรอยละ  ๐.๕๕ 

 
  ๓.๒.๔  การซ้ํา (repetition)  
   การซ้ําที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิสติกสามารถแบงไดเปน ๓ 
ประเภทคือ การซ้ํารูป ( recurrence) การซ้ําความ (paraphrase) และการซ้ําโครงสราง (parallel 
structure) จากการวิเคราะหพบวาเด็กออทิสติกมีวิธีเชื่อมโยงความดวยการซ้ําทั้งสิ้น ๑.๒๗๑ คร้ัง 
แบงเปน การซ้ํารูป ๑,๐๙๕ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๘๖.๑๕ การซ้ําความ ๒๙ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๒.๒๘ 
และการซ้ําโครงสราง ๑๔๗ ครั้ง คิดเปนรอยละ ๑๑.๕๗ การซ้ําแตละประเภทมีรายละเอียดดังนี้ 
 

 
 



 
๑๕๒ 

   ๓.๒.๔.๑ การซ้ํารูป 
    การซ้ํารูปเปนการเชื่อมโยงความที่เกิดจากการซ้ําสวนของเรื่องที่มี
รูปภาษาเหมือนกัน การซ้ํารูปที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิสติกทั้ง ๑,๐๙๕ คร้ัง สามารถแบงได
เปน ๓ ชนิด คือ การซ้ํารูปคํา การซ้ํารูปวลี และการซ้ํารูปประโยค มีรายละเอียดดังนี้ 
    ๓.๒.๔.๑.๑ การซ้ํารูปคํา 
    การเชื่อมโยงความดวยการซ้ํารูปคํา ปรากฏทั้งสิ้น ๑,๐๐๐ คร้ัง 
คิดเปนรอยละ ๙๑.๓๒ ของการซ้ํารูปทั้งหมด คําที่ปรากฏการซ้ํารูปนี้มีทั้งคํานาม คําสรรพนาม 
คํากริยา คําสันธาน ดังตัวอยาง 
    โรงเรียน๑สาธิตเกษตรฯ โรงเรียน๑ของฉันมี๒ครูช่ือ อาจารย๓
ไมตรี อาจารย๓เสาวณิตย อาจารย๓อรไท อาจารย๓นิจรินทร อาจารย๓ศักดิ์มงคล อาจารย๓ระพีพร 
อาจารย๓รวิพรรณ อาจารย๓พรพรรณ อาจารย๓ กรัยวิเชียร อาจารย๓ดวงกมล อาจารย๓สุพัตรา 
อาจารย๓นฤมล อาจารย๓เจตนา อาจารย๓โฟรโมสต  มี๒โตะ๔ เกาอี้ กระดาน รางชอลก.. ใตโตะ๔ 
ชองของใช.. โตะ๔อาจารย๓.. ผาเช็ดโตะ๔ ของเลน...มี๒แจกัน มี๒ประตู อาหาร นม กอกน้ํา.. แปรงสี
ฟน ยาสีฟน แกวน้ํา สบูลางมือ ........ก็ไมมี๒แลวไง 
    จากตัวอยางขางตนพบวาปรากฏการซ้ํารูปคําทั้งหมด ๒๖ คร้ัง 
โดยซํ้าคําวา “โรงเรียน” ๒ คร้ัง คําวา “อาจารย”  ๑๕ คร้ัง คําวา “โตะ” ๔ คร้ัง และคําวา “มี” ๕ คร้ัง 
    มี๑พี่๒ ม๑ีแม๓ ม๑ีพอ๔ พอ๔ไป๕ทํางาน๖ แม๓ทํางาน๖บาน พี่๒ไป
๕เรียน๗ ดี๘ไป๕เรียน๗ ม๑ีพี่๒นอง สนุก ตอนเชาดี๘ไป๕โรงเรียน พี่๒ชอบเลนกับดี๘ ตอนกลางคืนแม๓
เลานิทานใหฟง มี๑เทานี้ 
    จากตัวอยางขางตนพบวาปรากฏการซ้ํารูปคําทั้งหมด ๒๕ คร้ัง 
โดยซํ้าคําวา “มี” ๕ คร้ัง คําวา “พี่” ๔ คร้ัง คําวา “แม” ๓ คร้ัง คําวา “พอ” ๒ คร้ัง คําวา “ไป” ๔ คร้ัง 
คําวา “ทํางาน” ๒ ครั้ง คําวา “เรียน” ๒ คร้ัง  และคําวา “ดี” ๓ คร้ัง  
    บาน๑ของ๒ฉัน๓มี๔ ๕ ช้ัน๕ ช้ัน๕บนสุดเปน๖ดาดฟา แลวก็๗มี๔
เครื่องดนตรี๘อยางเชนไวโอลิน อิเล็กโทน กีตาร เปยโน มี๔หองยาย๙แตยาย๙ไมไดอยู๑๐บาน๑  ที่๑๑
ชลบุรี ยาย๙อยู๑๐ที่๑๑ระยอง แมเปน๖คนจายเงิน พอ๑๒เปน๖อา พอ๑๒เปน๖ครูใหญประจําโรงเรียน
ดนตรี๘ มี๔หลายที่นะครับ๑๓ ที่๑๑ญ่ีปุนยังมี๔เลยครับ๑๓ ออสเตรเลียก็มี๔ ขยาย๑๔อาณาเขต๑๕ไป
ประเทศจีนดวยครับ๑๓ ขยาย๑๔อาณาเขต๑๕กวางมากเลยครับ๑๓ อาณาเขต๑๕ของ๒บริษัท๑๖ยามาฮา นะ
ครับ๑๓ บาน๑ของ๒ผมก็บริษัท๑๖นั้นเหมือนกันนั่นแหละครับ๑๓ แลวก็๗ตอไปจะเลาเรื่องพอ๑๒ของ๒
ฉัน๓  

 
 



 
๑๕๓ 

    จากตัวอยางขางตนพบวาปรากฏการซ้ํารูปคําทั้งหมด ๔๙ คร้ัง 
โดยซํ้าคําวา “บาน” ๓ คร้ัง คําวา “ของ” ๔ คร้ัง คําวา “ฉัน” ๒ คร้ัง คําวา “มี” ๖ คร้ัง คําวา “ช้ัน” ๒ 
คร้ัง คําวา “เปน” ๔ คร้ัง คําวา “แลวก็” ๒ คร้ัง คําวา “ดนตรี” ๒ คร้ัง คําวา “ยาย” ๓ คร้ัง คําวา “อยู” 
๒ คร้ัง คําวา “ที่” ๓ คร้ัง คําวา “พอ” ๓ คร้ัง คําวา “ครับ” ๖ คร้ังคําวา “ขยาย” ๒ คร้ัง คําวา “อาณา
เขต” ๓ คร้ัง และคําวา “บริษัท” ๒ คร้ัง 
 
    ๓.๒.๔.๑.๒ การซ้ํารูปวลี 
    การเชื่อมโยงความดวยการซ้ํารูปวลี ปรากฏทั้งสิ้น ๗๖ คร้ัง 
คิดเปนรอยละ ๖.๙๔ ของการซ้ํารูปทั้งหมด การซ้ํารูปวลีที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิสติกนี้มี
ทั้ง นามวลี กริยาวลี สถานวลีและกาลวลี ทั้งนี้การซ้ํารูปวลีจะปรากฏทั้งการซ้ําทุกสวนและการซ้ํา
บางสวน ดังตัวอยาง 
    ที่นี่ ๑คือโรงเ รียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 
ศูนยวิจัยเพื่อพัฒนาการศึกษา๒ นี่คือโรงเรียนที่ไมเรียกครูผูสอนวาคุณครู แตเรียกวาอาจารยครับ ผม
เรียนอยูระดับชั้น ป.๒/๑ เปนหองเล็ก๓ หองขนาดเล็ก๓ที่ หองขนาดเล็ก๓ที่มีแค ๕ คนครับ ถาหาก
เปนหองใหญจะมี ๒๐-๓๐ และที่นี่๑คืออาคาร ๗ และที่โรงเรียนสาธิตเกษตรฯ ๒อยูในมหาวิทยาลัย
เกษตรฯ ครับ... 
    จากตัวอยางขางตนพบวาปรากฏการซ้ํารูปวลีทั้งหมด ๗ คร้ัง 
วลีที่ เด็กออทิสติกใช ซํ้าคือนามวลี  “ที่นี่” ปรากฏ  ๒  คร้ัง  นามวลี  “โรงเรียนสาธิตแหง
มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยเพื่อพัฒนาการศึกษา” ปรากฏ ๒ คร้ัง และนามวลี“หองขนาด
เล็ก” ปรากฏ ๓ คร้ัง  โดยการซ้ํารูปนามวลีในตัวอยางนี้มีทั้งการซ้ําทุกสวนและการซ้ําบางสวน 
    พี่น้ํา พอ เจ แม พี่อู แมแหมมไมไดไปไหน๑ นั่งอยูในบาน พอ
ไปเที่ยวทํางาน เจไปโรงเรียน๒ พี่น้ําไปโรงเรียน๒ โรงเรียน ป.๒/๓ พี่อูไมไดไปไหน๑ หมดแลว 
    จากตัวอยางขางตนพบวาปรากฏการซ้ํารูปวลีทั้งหมด ๔ คร้ัง 
วลีที่เด็กใชซํ้าคือกริยาวลี “ไมไดไปไหน” ปรากฏ ๒ คร้ัง และกริยาวลี “ไปโรงเรียน” ปรากฏ ๒ 
คร้ัง โดยการซ้ํารูปกริยาวลีในตัวอยางนี้ปรากฏเฉพาะการซ้ําทุกสวน 
    บานของฉัน๑อยูที่รามอินทรา ถนนรามอินทรา หางจากที่นี่
ครับ แตถาหากบานใหม๒ บานใหม๒ของผมอยูที่วังหิน อยูใกลแคนี้ ถาหากบานเกาจะหาง จะไกล
ครับ ก็เลยตองมาแตเชาเพื่อมาทันเวลา บานผม๑มีพื้นเปนสีสม๓ มีผนังเปนสีสม๓ ในบานผม๔ ที่บาน
ผม๔ของบางชนิดก็ขนไปบานใหม๒ครับ บานใหม๒ที่วังหินผมจะอยูแคจันทรถึงศุกร แลววันเสาร
อาทิตยก็กลับมาอยูที่ที่ผมอยูตอนนี้ครับ... 

 
 



 
๑๕๔ 

    จากตัวอยางขางตนพบวาปรากฏการซ้ํารูปวลี ๑๐ คร้ัง วลีที่
เด็กใชซํ้าคือนามวลี “บานของฉัน” ปรากฏ ๒ คร้ัง นามวลี “บานใหม” ปรากฏ ๔ คร้ัง กริยาวลี 
“เปนสีสม” ปรากฏ ๒ คร้ัง และสถานวลี “ในบานผม” ปรากฏ ๒ คร้ัง โดยการซ้ํารูปวลีในตัวอยาง
นี้มีทั้งการซ้ําทุกสวนและการซ้ําบางสวน 
    ...แลวก็สมัยทําอาหาร๑ สมัยเรียนทําอาหาร๑ก็ใชไมพาย พาย
เปนเครื่องมือใชอาหาร แลวก็ที่เปนโรงเรียน โรงเรียนวัดมีเพื่อนเยอะ แลวก็เปนโรงเรียนที่เปน 
โรงเรียนที่มีกําลังใจเยอะจากนอง ๆ สมัยนี้๒ตอนหลังไมมีแลว และโรงเรียนมีเกามาก และโรงเรียน
มันสกปรก มีฝุน สมัยนี้๒เปนโรงเรียนที่สะอาดขึ้น จบ 
    จากตัวอยางขางตนพบวาปรากฏการซ้ํารูปวลี ๔ คร้ัง วลีที่เด็ก
ใชซํ้าคือกาลวลี “สมัยเรียนทําอาหาร” ปรากฏ ๒ คร้ัง และกาลวลี “สมัยนี้” ปรากฏ ๒ คร้ัง โดยการ
ซํ้ารูปกาลวลีในตัวอยางนี้มีทั้งการซ้ําทุกสวนและการซ้ําบางสวน 
 
    ๓.๒.๓.๑.๓ การซ้ํารูปประโยค 
    การเชื่อมโยงความดวยการซ้ํารูปประโยค ปรากฏทั้งสิ้น ๑๙ 
คร้ัง คิดเปนรอยละ ๑.๗๔ ของการซ้ํารูปทั้งหมด การซ้ํารูปประโยคที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็ก
ออทิสติกมีทั้งการซ้ําทุกสวนและการซ้ําบางสวน ดังตัวอยาง 
    ไปโรงเรียน แมก็กลับบาน พอก็กลับบาน ... ... ... เลนกับแม๑ 
เลนกับแม๑ จะขี่คอแมแมก็ไมยอม พอกลับบาน๒ พอกลับบาน๒ พอมาทันแมยอมใหกอด (รอง) 
    จากตัวอยางขางตนพบวาปรากฏการซ้ํารูปประโยคทั้งหมด ๔ 
คร้ัง ประโยคที่เด็กใชซํ้าคือ “เลนกับแม” ปรากฏ ๒ คร้ัง และประโยค “พอกลับบาน” ปรากฏ ๒ 
คร้ัง การซ้ํารูปประโยคในตัวอยางนี้ปรากฏเฉพาะการซ้ําทุกสวน  
    โรงเรียนของฉัน โรงเรียนของฉันอยูที่ตางจังหวัด ตั้งแตสมัย
โบราณแลว เปนโรงเรียนไมแลวก็เปนโรงเรียนท่ีเล็ก เล็กกวาสาธิตเกษตรฯ ใชเครื่องดนตรี แลวก็
ใชเครื่องดนตรีไทย แลวก็ใชไม   ตี ๆ... 
 จากตัวอยางขางตนพบวาปรากฏการซ้ํารูปประโยค ๒ คร้ัง คือ 
“ใชเครื่องดนตรี” และ “ใชเครื่องดนตรีไทย”  การซ้ํารูปประโยคในตัวอยางนี้ปรากฏเฉพาะการซ้ํา
บางสวนเทานั้น      
 ...แลวก็ตกแตงบาน แลวก็ปลูกตนไม๑ ปลูกตนไม๑ แลวก็รด
น้ําตนไมใหสวยขึ้น๒ ไมเด็ดดอกไม ไมเก็บดอกไมที่สวน ตนไมโตขึ้นหลายเมตร มีลําตนสีน้ําตาล 

 
 



 
๑๕๕ 

แลวก็มีตนโปยเซียนอยูหนาบาน แลวก็ แลวก็ แลวก็ รดน้ําตนไมดวย๒ แลวก็ไมใกลนะ๓ ไมใกล
หนาม๓... 
    จากตัวอยางขางตนพบวาปรากฏการซ้ํารูปประโยคทั้งหมด ๖ 
คร้ัง ประโยคที่เด็กใชซํ้าคือ “ปลูกตนไม” ปรากฏ ๒ คร้ัง ประโยค “รดน้ําตนไม” ปรากฏ ๒ คร้ัง 
และประโยค “ไมใกลหนาม” ปรากฏ ๒ คร้ัง  การซํ้ารูปประโยคในตัวอยางนี้มีทั้งการซ้ําทุกสวน
และการซ้ําบางสวน  
   

ผลการวิเคราะหการเชื่อมโยงความประเภทซ้ํารูปแสดงไดดังตารางตอไปนี้ 
 
ตารางที่ ๒๔ ตารางแสดงการเชื่อมโยงความดวยการซ้ํารูปของเด็กออทิสติก 
 

การซ้ํารูป จํานวนครั้งท่ีปรากฏ คารอยละ 
๑. การซ้ํารูปคํา ๑,๐๐๐ ๙๑.๓๒ 
๒. การซ้ํารูปวลี ๗๖ ๖.๙๔ 
๓. การซ้ํารูปประโยค ๑๙ ๑.๗๔ 

รวม ๑,๐๙๕ ๑๐๐ 
 

จากตารางขางตนจะเห็นไดวา การซ้ํารูปที่เด็กออทิสติกใชเพื่อเชื่อมโยงความมี ๓ 
ประเภท การซ้ํารูปที่เด็กใชมากที่สุดคือการซ้ํารูปคํา ปรากฏรอยละ ๙๑.๓๒ รองลงมาคือการซ้ํารูป
วลี และการซ้ํารูปประโยค ปรากฏรอยละ ๖.๙๔ และ ๑.๗๔ ตามลําดับ 
 
   ๓.๒.๓.๒ การซ้ําความ 
    การซ้ําความที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิสติกปรากฏทั้งสิ้น 
๒๘ คร้ัง แบงไดเปน ๒ ชนิด คือ การซ้ําความในระดับคํา และการซ้ําความระดับอนุพากยหรือ
ประโยค ดังนี้ 
    ๓.๒.๓.๒.๑ การซ้ําความในระดับคํา 
    การเชื่อมโยงความดวยการซ้ําความในระดับคํา ปรากฏเพียง ๖ 
คร้ัง คิดเปนรอยละ ๒๔.๔๓ ของการซ้ําความทั้งหมด การซ้ําความประเภทนี้จะปรากฏในรูปของคํา
ซอน ดังนี้ 
    ...ถาไมเกิน ๕ นาทีก็ตีเหมือนกัน เพราะวาตองส่ังสอนไง  
ครับ... 

 
 



 
๑๕๖ 

    ... ครอบครัวของฉันลูกเปนเด็กที่ดีและเชื่อฟงผูใหญ... 
    แลวก็เสื้อผาก็สกปรก... 
    ชวยเค...พอ ... พี่นอง... 
    ... อานหนังสือ ทบทวนบทเรียน ไมเลนโลดโผน ... 
    คําวา “ส่ังสอน” “เชื่อฟง” “เสื้อผา” “พี่นอง”  “ทบทวน” และ 
“โลดโผน” ที่ปรากฏในตัวอยางขางตนเปนการซ้ําความในระดับคําที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็ก 
ออทิสติก 
 
    ๓.๒.๓.๒.๒ การซ้ําความระดับอนุพากยหรือประโยค 
    การเชื่อมโยงความดวยการซ้ําความในระดับอนุพากยหรือ
ประโยค ปรากฏ ๒๒ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๗๘.๕๗ ของการซ้ําความทั้งหมด การซ้ําความประเภทนี้
เปนการใชอนุพากยหรือประโยคที่มีความหมายคลายคลึงกัน ดังตัวอยาง 
    ... อานหนังสือ๑ ทบทวนบทเรียน๑ ไมเลนโลดโผน๒ ไม
อาละวาด๒  และไมไปเลนกัน และไมปนร้ัวบานคนอื่น๒... 
    จากตัวอยางขางตนปรากฏการซ้ําความในระดับประโยค ๕ 
คร้ัง โดยประโยค “อานหนังสือ”มีความหมายใกลเคียงกับประโยค “ทบทวนบทเรียน” สวน
ประโยค “ไมเลนโลดโผน” มีความหมายใกลเคียงกับประโยค “ไมอาละวาด” และประโยค “ไมปน
ร้ัวบานคนอื่น” 
    ...ไมเด็ดดอกไม ไมเก็บดอกไมที่สวน ...   
    ประโยค “ไมเด็ดดอกไม” และประโยค “ไมเก็บดอกไมที่
สวน” ที่ปรากฏในตัวอยางขางตนเปนการซ้ําความในระดับประโยค เพราะประโยคทั้งสองมี
ความหมายคลายคลึงกัน 
    ....มีเพื่อน แลวก็ไดเรียน ไดหาความรู ไดไปทัศนศึกษาดวย... 
    ประโยค “ไดเรียน” “ไดหาความรู” และประโยค “ไดไป  
ทัศนศึกษาดวย” ที่ปรากฏในตัวอยางขางตนเปนการซ้ําความในระดับประโยค เพราะประโยคทั้ง
สามมีความหมายคลายคลึงกัน 
    ...และตอนนี้ ตอนมาสงผม พอไมไดขึ้นไปอาคารเรียนกับผม
ดวย  ใหผมขึ้นไปเอง... 

 
 



 
๑๕๗ 

    ประโยค  “พอไมไดขึ้นไปอาคารเรียนกับผมดวย” และ
ประโยค “ใหผมขึ้นไปเอง” ที่ปรากฏในตัวอยางขางตนเปนการซ้ําความในระดับประโยค เพราะ
ประโยคทั้งสองมีความหมายคลายคลึงกัน 
 
   ๓.๒.๓.๒ การซ้ําโครงสราง 
    การซ้ําโครงสรางเปนการเชื่อมโยงความที่เกิดจากการใชโครงสราง
ภาษาที่เหมือนกัน แตมีคําที่ปรากฏในโครงสรางตางกัน การซ้ําโครงสรางที่ปรากฏในเรื่องเลาของ
เด็กออทิสติกทั้ง ๑๔๗ คร้ัง แสดงตัวอยางไดดังนี้ 
    ... เลนของเลน เลนเครื่องเลน ตั้งใจเรียน เลนสัตว... 
    จะเห็นไดวา ประโยคในตัวอยางนี้ทุกประโยคใชโครงสรางภาษา
เหมือนกันคือ โครงสรางประโยค  เลน+นามวลี 
    พอของฉันรักฉัน พอของฉัน..หวงใยฉัน พอของฉันกอดฉัน พอ
ของฉันชวยฉัน พอของฉันพาฉนั.. 
    จะเห็นไดวา ประโยคในตัวอยางนี้ทุกประโยคใชโครงสรางภาษา
เหมือนกันคือ โครงสรางประโยค  พอของฉัน+กริยาวลี+ฉัน      
    รักโรงเรียน๑ รักเอช๑ รักจี๑(ช่ือตัวเอง) รักไอ๑ รักเจ๑ รักเค๑ รัก  แม๑ 
รัก  อ.ระพีพร๑ รัก อ.ภู๑ รัก อ.วรรณวิภา๑ รัก อ.กรัยวิเชียร๑ ... ... เลานิทาน เคนอน๒  ไอนอน๒ จี
นอน๒ เอชนอน๒ อ.วรรณวิภานอน๒ อ.ระพีพรนอน๒ อ.ภูนอน๒ อ.พรเพ็ญนอน๒ อ.กรัยวิเชียรนอน
๒ หลับ ไปเรียนอิงลิงกัว ...จีไปเรียนอิงลิงกัว๓ กับเค กับไอ กับเอช กับเจ ไปเรียนอิงลิงกัว ... อ.ระพี
พรไปเรียนอิงลิงกัว๓ อ.วรรณวิภาไปเรียนอิงลิงกัว๓ อ.พรเพ็ญไปเรียนอิงลิงกัว๓ อ.กรัยวิเชียรไป
เรียนอิงลิงกัว๓  
    จะเห็นไดวา ประโยคที่ปรากฏในตัวอยางนี้ใชโครงสรางภาษา
เหมือนกันคือ โครงสรางประโยค  กริยาวลี“รัก” +นามวลี โครงสรางประโยค ประธาน+กริยาวลี 
“นอน” และโครงสรางประโยค ประธาน+กริยาวลี “ไปเรียนอิงลิงกัว” 
    มีลักษณะโรงเรียนประถมศึกษาและมัธยมศึกษา มี ป.๑ และ ป.๒ 
ป.๓ ป.๔ ป.๕ ป.๖  ถา ป.๑ ป.๒ อยูอาคาร ๗   ถา ป.๓  ป.๔อยูอาคาร ๑   ป.๕อยูอาคาร ๒ แลวก็ 
ป.๖อยูอาคาร ๓  มัธยมศึกษาปที่๑ ๒ ๓อยูอาคาร ๖  มัธยมศึกษาปที่ ๔ ๕ ๖ อยูอาคาร ๕ แลวจบ 
    จะเห็นไดวา ประโยคที่ขีดเสนใตในตัวอยางนี้ใชโครงสรางภาษา
เหมือนกันคือ โครงสรางประโยค  นามวลี+อยู+นามวลี 
     

 
 



 
๑๕๘ 

 ชอบเรียนคอมพิวเตอรกับวิทยาศาสตรเพราะวิทยาศาสตรสนุกนะ
ครับ และคอมพิวเตอรกไ็ดไปหองแอรดวยอะครับ เอฟชอบเลนเลโกครับเพราะวาสนุกครับ
 จะเห็นไดวา ประโยคที่ขีดเสนใตในตัวอยางนี้ใชโครงสรางภาษา
เหมือนกนัคือ โครงสรางประโยคซับซอน ชอบ+กริยาวลี+อนุพากยวิเศษณ “เพราะวาสนุกครับ”   
 

เมื่อพิจารณาผลการวิเคราะหการเชื่อมโยงความทุกประเภทที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็ก
ออทิสติก สามารถแสดงไดดังตารางตอไปนี้ 
 
ตารางที่ ๒๕ ตารางแสดงประเภทของการเชื่อมโยงความที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิสติก 
 

ประเภทของการเชื่อมโยงความ จํานวนครั้งท่ีปรากฏ คารอยละ 
๑. การอางถึง 

๑.๑ การอางถึงหนวยนาม 
๑.๒ การอางถึงอนุพากยหรือประโยค 
รวม 

 
๑๔๖ 
๓ 

๑๔๙ 

 
๘.๖๗ 
๐.๑๘ 
๘.๘๕ 

๒. การละ ๘๔ ๔.๙๙ 
๓. การใชคําเชื่อม 

๒.๑ ความสัมพันธแบบคลอยตาม  
๒.๒ ความสัมพันธแบบขัดแยง  
๒.๓ ความสัมพันธแบบเงื่อนไข  
๒.๔ ความสัมพันธแบบเหตุผล 
 ๒.๕ความสัมพันธแบบขยายความ 
๒.๖ ความสัมพันธแบบตางตอนกัน 
๒ .๗  คว ามสั มพั นธ แบบแสดง
วัตถุประสงค  
๒.๘ ความสัมพันธแบบแสดงเวลา  
๒.๙ ความสัมพันธแบบการอางคําพูด
หรือความคิด  
รวม 

 
๑๑๐ 
๙ 
๑๐ 
๕ 
๑๕ 
๑ 
๕ 
 

๒๔ 
๒ 
 

๑๘๑ 

 
๖.๕๓ 
๐.๕๓ 
๐.๕๙ 
๐.๓ 
๐.๘๙ 
๐.๐๖ 
๐.๓ 

 
๑.๔๒ 
๐.๑๙ 

 
๑๐.๗๕ 

 

 
 



 
๑๕๙ 

ตารางที่ ๒๕ (ตอ) 
ประเภทของการเชื่อมโยงความ จํานวนครั้งท่ีปรากฏ คารอยละ 

๔. การซ้ํา 
๓.๑ การซ้ํารูป 
๓.๒ การซ้ําความ 
๓.๓ การซ้ําโครงสราง 
รวม 

 
๑,๐๙๕ 
๒๘ 
๑๔๗ 
๑,๒๗๐ 

 
๖๕.๐๒ 
๑.๖๖ 
๘.๗๓ 
๗๕.๔๑ 

รวม ๑,๖๘๔ ๑๐๐ 
 

จากตารางขางตนจะเห็นไดวา การเชื่อมโยงความที่เด็กออทิสติกใชมี ๔ ประเภทใหญ
คือ การอางถึง การละ การใชคําเชื่อม และการซ้ํา การเชื่อมโยงความที่เด็กออทิสติกใชมากที่สุดคือ
การซ้ํา ปรากฏรอยละ ๗๕.๔๑ รองลงมาคือการใชคําเชื่อม และการอางถึง ปรากฏรอยละ ๑๐.๗๕ 
และ ๘.๘๕ ตามลําดับ สวนการเชื่อมโยงความที่ปรากฏนอยที่สุดคือการละ ปรากฏรอยละ ๔.๙๙ 
ของการเชื่อมโยงความทั้งหมด  

เมื่อพิจารณาการเชื่อมโยงความโดยจําแนกตามประเภทยอยพบวา เด็กออทิสติกใช
วิธีการซ้ํารูปเพื่อเชื่อมโยงความมากที่สุดคือปรากฏมากถึง ๑,๐๙๕ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๖๕.๐๒ 
รองลงมาคือ การซ้ําโครงสราง การอางถึงหนวยนาม และการใชคําเชื่อมแสดงความสัมพันธแบบ
คลอยตามปรากฏรอยละ ๘.๗๓  ๘.๖๗ และ ๖.๕๓ ตามลําดับ สวนวิธีการเชื่อมโยงความประเภท
อ่ืนปรากฏไมเดนชัดนัก 
 

กลาวโดยสรุปจากการศึกษาโครงสรางวลี ประโยค และสัมพันธสารของเด็กออทิสติก
พบวา เด็กออทิสติกใชประโยค ๓ ชนิดในการเลาเรื่องเชนเดียวกับเด็กปกติคือ ประโยคสามัญ 
ประโยคผสม และประโยคซับซอน โดยประโยคสามัญเปนประโยคที่พบมากที่สุด เมื่อพิจารณา
โครงสรางของประโยคสามัญและประโยคซับซอนพบวา เด็กออทิสติกสามารถสรางโครงสราง
ประโยคสามัญได ๑๙ รูปแบบ และสรางโครงสรางประโยคซับซอนได ๕ รูปแบบ 

ผลการวิเคราะหวลีของเด็กออทิสติกพบวา เด็กออทิสติกใชวลี ๔ ชนิดในการเลาเรื่อง 
คือ นามวลี กริยาวลี กาลวลี และสถานวลี โดยนามวลีพบมากที่สุด เมื่อพิจารณาโครงสรางของ
นามวลีและกริยาวลีพบวา ในเรื่องเลาของเด็กออทิสติกปรากฏโครงสรางนามวลี ๖ รูปแบบ และ
ปรากฏโครงสรางกริยาวลี ๘ รูปแบบ 

 
 



 
๑๖๐ 

เมื่อพิจารณาการวิเคราะหสัมพันธสารพบวา เด็กออทิสติกมีวิธีเร่ิมตนเรื่องเลา ๓ วิธี คือ
การเริ่มตนดวยการกลาวถึงตัวละคร การเริ่มตนดวยสถานวลีตามดวยตัวละครหรือเหตุการณ และ
การเริ่มตนดวยการกลาวถึงเหตุการณทันที วิธีที่พบมากที่สุดคือการกลาวถึงตัวละคร สวนวิธีการลง
ทายเรื่องของเด็กออทิสติกพบ ๕ วิธี คือการใชวลีเพื่อยุติเร่ืองเลา การนําเขาสูเร่ืองถัดไปการแสดง
ตอนจบของเหตุการณ การแสดงขอสรุปของเรื่อง และไมมีการลงทายเรื่อง โดยวิธีการลงทายเรื่อง
ดวยการใชวลีเพื่อยุติเร่ืองเลาเปนวิธีที่พบมากที่สุด 

สวนเรื่องการเชื่อมโยงความพบวา เด็กออทิสติกใชการเชื่อมโยงความ ๔ ประเภทใหญ 
คือการอางถึง การละ การใชคําเชื่อมและการซ้ํา  โดยการซ้ําเปนการเชื่อมโยงความที่พบมากที่สุด 
รองลงมาคือการใชคําเชื่อม การอางถึง และการละ นอกจากนี้เมื่อพิจารณาการเชื่อมโยงความตาม
ประเภทยอยพบวา การซ้ํารูปเปนการเชื่อมโยงความที่พบมากที่สุด รองลงมาคือ การซ้ําโครงสราง 
การอางถึงหนวยนาม และการใชคําเชื่อมแสดงความสัมพันธแบบคลอยตาม 
 

ในบทตอไปผูวิจัยจะกลาวถึงการเปรียบเทียบผลการวิเคราะหโครงสรางวลี ประโยค
และสัมพันธสารของเด็กปกติและเด็กออทิสติก 

 
 



 

๑๖๑ 

 

บทท่ี ๕ 
การเปรียบเทียบโครงสรางวลี ประโยคและสัมพันธสารของเด็กปกติและเด็กออทิสติก 

 
ในบทนี้ผูวิจัยจะกลาวถึงการเปรียบเทียบเรื่องเลาของเด็กปกติและเด็กออทิสติก โดย

นําเสนอขอมูลเปน ๓ หัวขอไดแก การเปรียบเทียบประโยคของเด็กปกติและเด็กออทิสติก การ
เปรียบเทียบวลีของเด็กปกติและเด็กออทิสติก และการเปรียบเทียบสัมพันธสารของเด็กปกติและเด็ก      
ออทิสติก ผลการศึกษาเปรียบเทียบขอมูลแสดงไดดังนี้ 
 
๑.   การเปรียบเทียบประโยคของเด็กปกติและเด็กออทิสติก 

๑.๑  การเปรียบเทียบชนิดของประโยคของเด็กปกติและเด็กออทิสติก 
ผลการเปรียบเทียบชนิดของประโยคของเด็กปกติและเด็กออทิสติกแสดงไดดังตาราง

ตอไปนี้ 
ตารางที่ ๒๖ ตารางแสดงการเปรียบเทียบชนิดของประโยคของเด็กปกตแิละเดก็ออทิสติก๑

 
ชนิดของ
ประโยค 

จํานวนครั้งท่ี
ปรากฏในเรื่องเลา
ของเด็กปกต ิ

คารอยละ จํานวนครั้งท่ี
ปรากฏในเรื่อง
เลาของเด็ก   
ออทิสติก 

คารอยละ 

ประโยคสามัญ ๓๓๖ ๗๑.๘๐ ๓๒๖ ๘๔.๐๒ 

ประโยคผสม ๘๘ ๑๘.๘๐ ๔๒ ๑๐.๘๓ 

ประโยคซับซอน ๔๔ ๙.๔๐ ๒๐ ๕.๑๕ 

รวม ๔๖๘ ๑๐๐ ๓๘๘ ๑๐๐ 

 

                                                 
๑ชองตารางที่แรเงาคือความถี่มากที่สุด  



 

๑๖๒ 

 

จากตารางขางตน จะเห็นไดวาเด็กปกติมีจํานวนการใชประโยคทุกชนิดมากกวาเด็ก 
ออทิสติก กลาวคือประโยคของเด็กปกติมีผลรวมทั้งสิ้น ๔๖๘ คร้ัง คิดเปน ๑๐๐ เปอรเซ็นต 
แบงเปนประโยคสามัญ ๓๓๖ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๗๑.๘๐ ประโยคผสม ๘๘ คร้ัง คิดเปนรอยละ 
๑๘.๘๐และประโยคซับซอน ๔๔ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๙.๔๐  สวนประโยคของเด็กออทิสติกมี
ผลรวมทั้งส้ิน ๓๘๘ คร้ัง คิดเปน ๑๐๐ เปอรเซ็นต แบงเปนประโยคสามัญ ๓๒๖ คร้ัง คิดเปนรอยละ 
๘๔.๐๒ ประโยคผสม ๔๒ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๑๐.๘๓ และประโยคซับซอน ๒๐ คร้ัง คิดเปนรอย
ละ ๕.๑๕ 

เมื่อพิจารณาการใชประโยคชนิดตาง ๆ ของเด็กทั้งสองกลุมพบวาเด็กทั้งสองกลุมใช
ประโยคสามัญในการเลาเรื่องมากที่สุด โดยปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกติจํานวน ๓๓๖ คร้ัง คิด
เปนรอยละ ๗๑.๘๐ และปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิสติกจํานวน ๓๒๖ คร้ัง คิดเปนรอยละ 
๘๔.๐๒ รองลงมาคือประโยคผสมปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกติจํานวน ๘๘ คร้ัง คิดเปนรอยละ 
๑๘.๘๐  และปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิสติกจํานวน ๔๒ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๑๐.๘๓ สวน
ประโยคซับซอนเปนประโยคที่เด็กทั้งสองกลุมใชในเรื่องเลานอยที่สุด โดยปรากฏในเรื่องเลาของ
เด็กปกติจํานวน ๔๔ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๙.๔๐ และปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิสติกจํานวน ๒๐ 
คร้ัง คิดเปนรอยละ ๕.๑๕ 

เมื่อเปรียบเทียบการใชชนิดของประโยคของเด็กทั้งสองกลุมพบวา เด็กออทิสติกจะมี
สัดสวนการใชประโยคสามัญในการเลาเรื่องมากกวาเด็กปกติ กลาวคือเด็กออทิสติกใชประโยค
สามัญสูงถึงรอยละ ๘๔.๐๒ จากจํานวนประโยคทั้งหมด ในขณะที่เด็กปกติจะใชประโยคสามัญ
รอยละ ๗๑.๘๐ สวนผลการเปรียบเทียบประโยคผสมและประโยคซับซอนพบวาเด็กปกติจะมี
สัดสวนการใชประโยคผสมและประโยคซับซอนมากกวาเด็กออทิสติกเกือบเทาตัว กลาวคือเด็ก
ปกติใชประโยคผสมรอยละ ๑๘.๘๐ สวนเด็กออทิสติกจะใชประโยคผสมรอยละ ๑๐.๘๓ และเด็ก
ปกติจะใชประโยคซับซอน รอยละ ๙.๔๐ สวนเด็กออทิสติกใชรอยละ ๕.๑๕ จากที่กลาวมาขางตน
จะเห็นไดวาประโยคของเด็กปกติมีอัตราการกระจายตัวเปนประโยคชนิดตาง ๆ มากกวาเด็ก      
ออทิสติก 
 

๑.๒ การเปรียบเทียบโครงสรางประโยคของเด็กปกติและเด็กออทิสติก 
โครงสรางประโยคสามัญและประโยคซับซอนของเด็กทั้งสองกลุม มีรายละเอียด

ดังนี้ 
๑.๒.๑ โครงสรางประโยคสามัญ 



 

๑๖๓ 

 

 ผลการเปรียบเทียบโครงสรางประโยคสามัญของเด็กปกติและเด็ก      
ออทิสติกแสดงไดดังตารางตอไปนี้ 
ตารางที่ ๒๗ ตารางแสดงการเปรียบเทียบโครงสรางประโยคสามัญของเด็กปกติและเด็กออทิสติก 
 
โครงสรางประโยคสามัญ จํานวนครั้งท่ี

ปรากฏในเรื่อง
เลาของเด็ก

ปกต ิ

คารอยละ จํานวนครั้งท่ี
ปรากฏในเรื่อง
เลาของเด็ก  
ออทิสติก 

คารอยละ 

๑. แบบ อ ๒๔ ๗.๑๔ ๒๐ ๖.๑๓ 

๒. แบบ ป/อ ๘ ๒.๓๘ ๒๕ ๗.๖๗ 

๓. แบบ ส/ต ๑๒๑ ๓๖.๐๑ ๗๒ ๒๒.๐๘ 

๔. แบบ ป/ส/ต ๘๒ ๒๔.๔๐ ๓๕ ๑๐.๗๔ 

๕. แบบ ส ๑๖ ๔.๗๖ ๑๑ ๓.๓๗ 

๖. แบบ ป/ส ๒ ๐.๖ ๒ ๐.๖๑ 

๗. แบบ ต/ส - - ๒ ๐.๖๑ 

๘. แบบ ต/ป/ส ๒ ๐.๖ - - 

๙. แบบ ท/ต ๑ ๐.๓ - - 

๑๐. แบบ นด. ๓๖ ๑๐.๗๑ ๑๔๓ ๔๓.๘๗ 

๑๑. แบบ นด./นด. ๖ ๑.๗๙ ๓ ๐.๖๑ 

๑๒. แบบ ว/ส ๔ ๑.๑๙ ๑ ๐.๓๑ 

๑๓. แบบ ว/ป/ส ๓ ๐.๘๙ - - 

๑๔.  แบบ ว/ป/อ ๓ ๐.๘๙ ๑ ๐.๓๑ 



 

๑๖๔ 

 

ตารางที่ ๒๗ (ตอ)  

โครงสรางประโยคสามัญ จํานวนครั้งท่ี
ปรากฏในเรื่อง
เลาของเด็ก

ปกต ิ

คารอยละ จํานวนครั้งท่ี
ปรากฏในเรื่อง
เลาของเด็ก  
ออทิสติก 

คารอยละ 

๑๕.  แบบ ว/ป/ส/ต ๓ ๐.๘๙ ๓ ๐.๙๒ 

๑๖.  แบบ ว/ส/ต ๗ ๒.๐๘ ๑ ๐.๓๑ 

๑๗.  แบบ ว/ป/ท ๑ ๐.๓ - - 

๑๘.  แบบ ว/ป/ส/ถ ๑ ๐.๓   

๑๙.  แบบ ถ/ส ๒ ๐.๖ ๑ ๐.๓๑ 

๒๐.  แบบ ถ/ส/ต ๓ ๐.๘๙ - - 

        ๒๑. แบบ ถ/ท/ต ๒ ๐.๖ - - 

       ๒๒. แบบ อ/ถ - - ๑ ๐.๓๑ 

        ๒๓. แบบ ส/ถ ๔ ๑.๑๙ - - 

        ๒๔.แบบ ป/ส/ถ ๑ ๐.๓ ๒ ๐.๖๑ 

        ๒๕. แบบ ป/ส/ถ/ว - - ๑ ๐.๓๑ 

        ๒๖.แบบ ป/อ/ถ ๒ ๐.๖ ๒ ๐.๖๑ 

         ๒๗. แบบ ส/ต/ถ ๒ ๐.๖ ๑ ๐.๓๑ 

รวม ๓๓๖ ๑๐๐ ๓๒๖ ๑๐๐ 

 



 

๑๖๕ 

 

จากตารางขางตนจะเห็นวาในเรื่องเลาเด็กปกติจะปรากฏโครงสรางประโยคสามัญ ๒๔ 
รูปแบบ สวนเรื่องเลาของเด็กออทิสติกจะปรากฏโครงสรางประโยคสามัญ ๑๙ รูปแบบ โครงสราง
ประโยคที่ปรากฏเหมือนกันในเรื่องเลาของเด็กทั้งสองกลุมมี ๑๖ รูปแบบ ไดแก 

๑. แบบกริยาอกรรม (อ)    
๒. แบบประธาน+กริยาอกรรม (ป/อ) 
๓. แบบกริยาสกรรม+กรรมตรง (ส/ต) 
๔. แบบประธาน+กริยาสกรรม+กรรมตรง (ป/ส/ต) 
๕. แบบกริยาสกรรม (ส)    
๖. แบบประธาน+กริยาสกรรม (ป/ส)   
๗. แบบนามเดี่ยว (นด.)     
๘. แบบนามเดี่ยว+นามเดี่ยว (นด./นด.)     
๙. แบบกาลวลี+กริยาสกรรม (ว/ส)     
๑๐. แบบกาลวลี+ประธาน+กริยาอกรรม (ว/ป/อ)  
๑๑. แบบกาลวลี+ประธาน+กริยาสกรรม+กรรมตรง (ว/ป/ส/ต)  
๑๒. แบบกาลวลี+กริยาสกรรม+กรรมตรง (ว/ส/ต)   
๑๓. แบบสถานวลี+กริยาสกรรม (ว/ส)    
๑๔. แบบประธาน+กริยาสกรรม+สถานวลี (ป/ส/ถ)  
๑๕. แบบประธาน+กริยาอกรรม+สถานวลี (ป/อ/ถ)   
๑๖. แบบกริยาสกรรม+กรรมตรง+สถานวลี (ส/ต/ถ) 
โครงสรางประโยคสามัญที่ปรากฏเฉพาะในเรื่องเลาของเด็กปกติมี ๘ รูปแบบ ซ่ึงสวน

ใหญจะเปนโครงสรางที่มีสวนเสริมกาลวลีหรือสถานวลีอยูดวยไดแก 
๑.  แบบกรรมตรง+ ประธาน+ กริยาสกรรม (ต/ป/ส)  
๒.  แบบกริยาทวิกรรม+กรรมตรง (ท/ต)    
๓. แบบกาลวลี+ประธาน+กริยาสกรรม (ว/ป/ส)  
๔.  แบบกาลวลี+ประธาน+ทวิกรรม ( ว/ป/ท)  
๕. แบบสถานวลี+กริยาสกรรม+กรรมตรง (ถ/ส/ต)   
๖. แบบสถานวลี+กริยาทวิกรรม+กรรมตรง (ถ/ท/ต)  
๗. แบบสถานวลี+ประธาน+กริยาอกรรม (ถ/ป/อ)   
๘. แบบกริยาสกรรม+สถานวลี (ส/ถ)  

  



 

๑๖๖ 

 

สวนโครงสรางประโยคสามัญที่ปรากฏเฉพาะในเรื่องเลาของเด็กออทิสติกมี ๓ รูปแบบ
คือ ๑. แบบกรรมตรง+กริยาสกรรม(ต/ส)   ๒. แบบประธาน+กริยาสกรรม+สถานวลี+กาลวลี(ป/ส/
ถ/ว) และ ๓. แบบกริยาอกรรม+ สถานวลี (อ/ถ) 

เมื่อพิจารณาการใชโครงสรางประโยคสามัญของเด็กทั้งสองกลุมพบวา เด็กปกติใช
โครงสรางแบบกริยาสกรรม+กรรมตรงมากที่สุด ปรากฏทั้งสิ้น ๑๒๑ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๓๖.๐๑ 
รองลงมาคือ โครงสรางแบบประธาน+กริยาสกรรม+กรรมตรงปรากฏ ๘๒ คร้ัง  แบบนามเดี่ยว
ปรากฏ ๓๖ คร้ัง แบบกริยาอกรรมปรากฏ ๒๔ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๒๔.๔๐ ๑๐.๗๑ และ ๗.๑๔ 
ตามลําดับ สวนโครงสรางรูปแบบอื่นปรากฏลดหลั่นกันลงไป ในขณะที่เด็กออทิสติกใชโครงสราง
แบบนามเดี่ยวมากที่สุด ปรากฏทั้งสิ้น ๑๔๓ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๔๓.๘๗ รองลงมาคือแบบกริยา         
สกรรม+กรรมตรง ปรากฏ ๗๒ คร้ัง แบบประธาน+กริยาสกรรม+กรรมตรง ปรากฏ ๓๕ คร้ัง แบบ 
ประธาน+กริยาอกรรม ปรากฏ ๒๕ คร้ัง แบบกริยาอกรรมปรากฏ ๒๐ คร้ัง และแบบกริยาสกรรม
ปรากฏ ๑๑ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๒๒.๐๘ ๑๐.๗๔ ๗.๖๗ ๖.๑๓ และ ๓.๓๗ ตามลําดับ สวน
โครงสรางอื่นปรากฏเพียง ๑-๓ คร้ังเทานั้น 

นอกจากนี้เมื่อพิจารณาโครงสรางประโยคที่มีสวนประกอบของกาลวลีและสถานวลีจะ
พบวา เด็กปกติจะใชโครงสรางประโยคที่มีสวนเสริมทั้งสองประเภทมากกวาเด็กออทิสติก กลาวคือ
พบประโยคที่ประกอบดวยกาลวลีในเรื่องเลาของเด็กปกติ ๒๒ ประโยค พบในเรื่องเลาของเด็ก      
ออทิสติก ๗ ประโยค และพบประโยคที่ประกอบดวยสถานวลีในเรื่องเลาของเด็กปกติ ๑๖ ประโยค 
พบในเรื่องเลาของเด็กออทิสติก ๘ ประโยค  

 
๑.๒.๑ โครงสรางประโยคซับซอน 

ผลการเปรียบเทียบโครงสรางประโยคซับซอนของเด็กปกติและเด็ก   
ออทิสติกแสดงไดดังตารางตอไปนี้ 
ตารางที่ ๒๘ ตารางแสดงการเปรียบเทียบโครงสรางประโยคซับซอนของเด็กปกติและเด็กออทิสติก 
 

โครงสรางประโยค
ซับซอน 

จํานวนครั้งท่ี
ปรากฏในเรื่อง
เลาของเด็ก

ปกต ิ

คารอยละ จํานวนครั้งท่ี
ปรากฏในเรื่อง
เลาของเด็ก  
ออทิสติก 

คารอยละ 

๑. แบบ ป/ส ๓ ๖.๘๒ - - 



 

๑๖๗ 

 

ตารางที่ ๒๘ (ตอ) 

โครงสรางประโยค
ซับซอน 

จํานวนครั้งท่ี
ปรากฏในเรื่อง
เลาของเด็ก

ปกต ิ

คารอยละ จํานวนครั้งท่ี
ปรากฏในเรื่อง
เลาของเด็ก  
ออทิสติก 

คารอยละ 

๒. แบบ ส/ต ๒๑ ๔๗.๗๓ ๑๐ ๕๐ 

๓. แบบ ป/ส/ต ๑๒ ๒๗.๒๗ ๗ ๓๕ 

๔. แบบ อ - - ๑ ๕ 

๕. แบบ ป/อ ๓ ๖.๘๒ ๑ ๕ 

๖. แบบ ป/ท/ต ๒ ๔.๕๕ - - 

๗. แบบ ป/ท/ร/ต ๑ ๒.๒๗ - - 

๘. แบบ ถ/ส/ต ๑ ๒.๒๗ - - 

๙. แบบ ว/ป/ส/ต ๑ ๒.๒๗ ๑ ๕ 

รวม ๔๔ ๑๐๐ ๒๐ ๑๐๐ 

 
จากตารางขางตนจะเห็นวาในเรื่องเลาเด็กปกติจะปรากฏโครงสรางประโยคซับซอน ๘ 

รูปแบบ สวนเรื่องเลาของเด็กออทิสติกจะปรากฏโครงสรางประโยคซับซอน ๕ รูปแบบ โครงสราง
ที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กทั้งสองกลุมมี ๔ รูปแบบคือ 

๑. แบบประธาน+กริยาอกรรม (ป/อ)    
๒. แบบกริยาสกรรม+กรรมตรง (ส/ต)  
๓. แบบประธาน+กริยาสกรรม+กรรมตรง (ป/ส/ต)  
๔. แบบกาลวลี+ประธาน+กริยาสกรรม+กรรมตรง (ว/ป/ส/ต)  
โครงสรางประโยคซับซอนที่ปรากฏเฉพาะในเรื่องเลาของเด็กปกติมี ๔ รูปแบบคือ 
๑. แบบประธาน+กริยาสกรรม (ป/ส)  



 

๑๖๘ 

 

๒.  แบบประธาน+กริยาทวิกรรม+กรรมตรง (ป/ท/ต) 
๓. แบบประธาน+กริยาทวิกรรม+กรรมรอง+กรรมตรง (ป/ท/ร/ต) 
๔. แบบสถานวลี+กริยาสกรรม+กรรมตรง (ถ/ส/ต)  
สวนโครงสรางประโยคซับซอนที่ปรากฏเฉพาะในเรื่องเลาของเด็กออทิสติกมีเพียง

รูปแบบเดียวคือโครงสรางแบบกริยาอกรรม 
เมื่อพิจารณาการใชโครงสรางประโยคซับซอนของเด็กทั้งสองกลุมพบวาไมแตกตางกัน

มากนัก กลาวคือทั้งเด็กปกติและเด็กออทิสติกใชโครงสรางประโยคซับซอนแบบกริยาสกรรม+
กรรมตรงมากที่สุด โดยปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกติจํานวน ๒๑ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๔๗.๗๓ 
และปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิสติกจํานวน ๑๐ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๕๐ รองลงมาคือโครงสราง
ประโยคซับซอนแบบประธาน+กริยาสกรรม+กรรมตรง ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกติ ๑๒ คร้ัง 
คิดเปนรอยละ ๒๗.๒๗ และปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิสติก ๗ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๓๕ สวน
โครงสรางรูปแบบอื่นปรากฏรูปแบบละ ๑-๓ คร้ังเทานั้น  
 
๒. การเปรียบเทียบวลีของเด็กปกติและเด็กออทิสติก 

๒.๑ การเปรียบเทียบชนิดของวลีของเด็กปกติและเด็กออทิสติก 
ผลการเปรียบเทียบชนิดวลีของเด็กปกติและเด็กออทิสติกแสดงไดดังตารางนี้ 

ตารางที่ ๒๙ ตารางแสดงการเปรียบเทียบชนิดของวลีของเด็กปกติและเด็กออทิสติก 
 
ชนิดของวล ี จํานวนครั้งท่ีปรากฏใน

เร่ืองเลาของเด็กปกต ิ
คารอยละ จํานวนครั้งท่ีปรากฏในเรื่อง

เลาของเด็กออทิสติก 
คารอยละ 

นามวล ี ๗๐๗ ๕๑.๒๗ ๕๔๐ ๕๗.๖๙ 

กริยาวลี ๕๖๓ ๔๐.๘๓ ๓๔๔ ๓๖.๗๕ 

สถานวลี ๔๕ ๓.๒๖ ๒๕ ๒.๖๗ 

กาลวลี ๖๔ ๔.๖๔ ๒๗ ๒.๘๘ 

รวม ๑.๓๗๙ ๑๐๐ ๙๓๖ ๑๐๐ 

 



 

๑๖๙ 

 

จากตารางขางตนจะเห็นไดวา เด็กปกติมีจํานวนการใชวลีทุกชนิดมากกวาเด็กออทิสติก 
กลาวคือจํานวนวลีในเร่ืองเลาของเด็กปกติมีผลรวมทั้งสิ้น ๑,๓๗๙ คร้ัง คิดแปน ๑๐๐ เปอรเซ็นต
แบงเปนนามวลี ๗๐๗ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๕๑.๒๗ กริยาวลี ๕๖๓ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๔๐.๘๓ 
สถานวลี ๔๕ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๓.๒๖ และกาลวลี ๖๔ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๔.๖๔ สวนวลีในเรื่อง
เลาของเด็กออทิสติกมีผลรวมทั้งสิ้น ๙๓๕ คร้ัง คิดเปน๑๐๐ เปอรเซ็นต แบงเปนนามวลี ๕๔๐ คร้ัง 
คิดเปนรอยละ ๕๗.๗๕  กริยาวลี ๓๔๔ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๓๖.๗๙ สถานวลี ๒๔ คร้ัง คิดเปน   
รอยละ ๒.๕๗ และกาลวลี ๒๗ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๒.๘๙ 

เมื่อพิจารณาการใชวลีตาง ๆ ของเด็กทั้งสองกลุมพบวาเด็กทั้งสองกลุมใชนามวลีในการ
เลาเรื่องมากที่สุด โดยปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกติจํานวน ๗๐๗ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๕๑.๒๗ 
และปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิสติกจํานวน ๕๔๐ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๕๗.๗๕ รองลงมาคือ
กริยาวลีปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกติจํานวน ๕๖๓ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๔๐.๘๓ และปรากฏใน
เร่ืองเลาของเด็กออทิสติกจํานวน ๓๔๔ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๓๖.๗๙ สวนกาลวลีและสถานวลี
ปรากฏไมมากนักในเรื่องเลาของเด็กทั้งสองกลุม กลาวคือเด็กปกติใชกาลวลี ๖๔ ครั้ง คิดเปนรอย
ละ ๔.๖๔ และใชสถานวลี ๔๕ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๓.๒๖ สวนเด็กออทิสติกใชกาลวลี ๒๗ คร้ัง คิด
เปนรอยละ ๒.๘๙ และใชสถานวลี ๒๔ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๒.๕๗  

เมื่อเปรียบเทียบการใชนามวลีและกริยาวลีของเด็กทั้งสองกลุมจะเห็นไดวามีความ
แตกตางกัน กลาวคือเด็กปกติจะมีคารอยละของการใชนามวลีนอยกวาเด็กออทิสติก ในขณะที่เด็ก
ออทิสติกมีคารอยละของการใชกริยาวลีนอยกวาเด็กปกติ ผลการเปรียบเทียบขอนี้สอดคลองกับผล
การวิเคราะหโครงสรางประโยคขางตนที่กลาววาเด็กออทิสติกใชโครงสรางแบบนามเดี่ยวมากที่สุด 
ดังนั้นจํานวนโครงสรางประโยคสามัญแบบนามเดี่ยวของเด็กออทิสติกจึงแปรผันตรงกับจํานวน
นามวลี และทําใหรอยละของนามวลีในเรื่องเลาของเด็กออทิสติกมากกวาคารอยละของนามวลีใน
เร่ืองเลาของเด็กปกติ 

นอกจากนี้เมื่อพิจารณาการใชกาลวลีและสถานวลีพบวา เด็กปกติมีคารอยละของการใช
กาลวลีและสถานวลีสูงกวาคารอยละของเด็กออทิสติก กลาวคือเด็กปกติมีคารอยละของการใชกาล
วลีเทากับ ๔.๖๔ และคารอยละของการใชสถานวลีเทากับ ๓.๒๖ สวนเด็กออทิสติกมีคารอยละของ
การใชกาลวลีเทากับ ๒.๘๙ และคารอยละของการใชสถานวลีเทากับ ๒.๕๗ ผลการเปรียบเทียบขอ
นี้สอดคลองกับผลการวิเคราะหโครงสรางประโยคขางตนที่แสดงใหเห็นวาเด็กปกติมีรูปแบบ
โครงสรางประโยคที่มีสวนเสริมกาลวลีหลากหลายกวาเด็กออทิสติก 

 
 



 

๑๗๐ 

 

๒.๒ การเปรียบเทียบโครงสรางวลีของเด็กปกติและเด็กออทิสติก 
โครงสรางวลีของเด็กปกติและเด็กออทิสติกแบงเปนโครงสรางนามวลีและ

โครงสรางกริยาวลีดังนี้ 
๒.๒.๑ โครงสรางนามวลี 

ผลการเปรียบเทียบโครงสรางนามวลีของเด็กปกติและเด็กออทิสติกแสดง
ไดดังตารางตอไปนี้ 
ตารางที่ ๓๐  ตารางแสดงการเปรียบเทียบโครงสรางนามวลีของเด็กปกติและเด็กออทิสติก 
 
โครงสรางนามวลี จํานวนครั้งท่ี

ปรากฏในเรื่อง
เลาของเด็กปกต ิ

คารอยละ จํานวนครั้งท่ี
ปรากฏในเรื่อง
เลาของเด็ก  
ออทิสติก 

คารอยละ 

๑. แบบ ล ๖๐๙ ๘๖.๑๓ ๔๙๒ ๙๑.๑๑ 

๒. แบบ ล/จ ๕๙ ๘.๓๕ ๑๒ ๒.๒๒ 

๓. แบบ ล/ค ๓๒ ๔.๕๓ ๒๕ ๔.๖๓ 

๔. แบบ ล/ก ๔ ๐.๕๗ ๘ ๑.๔๘ 

๕. แบบ ล/ขส ๑ ๐.๑๔ ๒ ๐.๓๗ 

๖. แบบ ล/ก/ค ๑ ๐.๑๔ - - 

๗. แบบ ล/ค/จ ๑ ๐.๑๔ - - 

๘. แบบ ล/ค/ขส - - ๑ ๐.๑๙ 

รวม ๗๐๗ ๑๐๐ ๕๔๐ ๑๐๐ 

 



 

๑๗๑ 

 

จากตารางขางตนจะเห็นวาในเรื่องเลาของเด็กปกติจะปรากฏโครงสรางนามวลี ๗ 
รูปแบบ สวนเรื่องเลาของเด็กออทิสติกจะปรากฏโครงสรางนามวลี ๖ รูปแบบ โครงสรางนามวลีที่
ปรากฏเหมือนกันทั้งในเรื่องเลาของเด็กปกติและเด็กออทิสติกมี ๕ รูปแบบคือ  

๑.    แบบหนวยหลัก (ล)   
๒.   แบบหนวยหลัก+หนวยจํานวน(ล/จ) 
๓.   แบบหนวยหลัก+หนวยคุณศัพท(ล/ค)  
๔.   แบบหนวยหลัก+หนวยกําหนด (ล/ก) 
๕.   แบบหนวยหลัก+หนวยขยายเสริม(ล/ขส)  
โครงสรางที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกติโดยเฉพาะมี ๒ รูปแบบคือโครงสราง

นามวลีแบบหนวยหลัก+หนวยกําหนด+หนวยคุณศัพท (ล/ค/ก) และโครงสรางแบบหนวยหลัก+
หนวยคุณศัพท+หนวยจํานวน (ล/ค/จ) สวนโครงสรางที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิสติก
โดยเฉพาะมี ๑ รูปแบบคือโครงสรางแบบหนวยหลัก+หนวยคุณศัพท+หนวยขยายเสริม (ล/ค/ขส) 

เมื่อพิจารณาการใชโครงสรางนามวลีของเด็กทั้งสองกลุมพบวา ทั้งเด็กปกติและเด็ก      
ออทิสติกใชโครงสรางนามวลีแบบหนวยหลักมากที่สุดและมากกวาโครงสรางนามวลีรูปแบบอื่น ๆ 
อยางเห็นไดชัด โดยปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกติจํานวน ๖๐๙ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๘๖.๑๓ และ
ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิสติกจํานวน ๔๙๒ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๙๑.๑๑ 

 โครงสรางนามวลีของเด็กปกติที่ปรากฏรองลงมาไดแกโครงสรางแบบหนวยหลัก+
หนวยจํานวน ปรากฏ ๕๙ คร้ัง แบบหนวยหลัก+หนวยคุณศัพท ปรากฏ ๓๒ คร้ัง แบบหนวยหลัก+
หนวยกําหนด ปรากฏ ๔ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๘.๓๕   ๔.๕๓ และ ๐.๕๗ ตามลําดับ สวนโครงสราง
แบบหนวยหลัก+หนวยขยายเสริม หนวยหลัก+หนวยกําหนด+หนวยคุณศัพท และแบบหนวย
หลัก+หนวยคุณศัพท+หนวยกําหนด ปรากฏอยางละ ๑ คร้ัง สวนโครงสรางนามวลีของเด็กออทิ
สติกที่ปรากฏรองลงมาไดแกโครงสรางแบบหนวยหลัก+หนวยคุณศัพท ปรากฏ ๒๕คร้ัง แบบ
หนวยหลัก+หนวยจํานวน ปรากฏ ๑๒ คร้ัง แบบหนวยหลัก+หนวยกําหนด ปรากฏ ๘ คร้ัง หนวย
หลัก+หนวยขยายเสริมปรากฏ ๒ คร้ัง และหนวยหลัก+หนวยคุณศัพท+หนวยขยายเสริมปรากฏ ๑ 
คร้ัง คิดเปนรอยละ ๔.๖๓  ๒.๒๒  ๑.๔๘  ๐.๓๗ และ ๐ .๑๙ ตามลําดับ 
 

๒.๒.๒ โครงสรางกริยาวลี 
ผลการเปรียบเทียบโครงสรางกริยาวลีของเด็กปกติและเด็กออทิสติกแสดง

ไดดังตารางตอไปนี้ 
 



 

๑๗๒ 

 

ตารางที่ ๓๑ ตารางแสดงการเปรียบเทียบโครงสรางกริยาวลีของเด็กปกติและเด็กออทิสติก 
 

โครงสรางกริยาวลี จํานวนครั้งท่ี
ปรากฏในเรื่อง
เลาของเด็ก

ปกต ิ

คารอยละ จํานวนครั้งท่ี
ปรากฏในเรื่อง
เลาของเด็ก  
ออทิสติก 

คารอยละ 

๑. แบบ ก ๓๕๙ ๖๓.๗๗ ๒๒๙ ๖๖.๕๗ 

๒. แบบ ก/ข ๑๐๙ ๑๙.๓๖ ๕๗ ๑๖.๕๗ 

๓. แบบ ก/ช๒ ๒๓ ๔.๐๘ ๙ ๒.๖๒ 

๔. แบบ ก/ช๒/ข ๒ ๐.๓๕ ๑ ๐.๒๙ 

๕. แบบ ก/ข/ช๒ ๔ ๐.๗๑ ๑ ๐.๒๙ 

๖. แบบช๑/ก ๓๗ ๖.๕๗ ๓๑ ๙.๐๑ 

๗. แบบ ช๑/ก/ข ๒๖ ๔.๖๒ ๑๓ ๓.๗๘ 

๘. แบบ ช๑/ก/ช๒ ๑ ๐.๑๘ ๓ ๐.๘๗ 

๙. แบบ ช๑/ก/ข/ช๒ ๑ ๐.๑๘ - - 

๑๐. แบบ ช๑/ก/ช๒/ข ๑ ๐.๑๘ - - 

รวม ๕๖๓ ๑๐๐ ๓๔๔ ๑๐๐ 

 
จากตารางขางตนจะเห็นวาในเรื่องเลาของเด็กปกติจะปรากฏโครงสรางกริยาวลี ๑๐ 

รูปแบบ สวนเรื่องเลาของเด็กออทิสติกจะปรากฏโครงสรางนามวลี ๘ รูปแบบ โครงสรางที่ปรากฏ
ทั้งในเรื่องเลาของเด็กปกติและเด็กออทิสติกมี ๘ รูปแบบคือ 

๑.    แบบหนวยแกน (ก)     
๒.  แบบหนวยแกน+หนวยขยาย (ก/ข)   



 

๑๗๓ 

 

๓.   แบบหนวยแกน+หนวยชวยหลังกริยา (ก/ช๒)    
๔.   แบบหนวยแกน+หนวยชวยหลังกริยา+หนวยขยาย (ก/ช๒/ข) 
๕.   แบบหนวยแกน+หนวยขยาย  +หนวยชวยหลังกริยา  (ก/ข/ช๒) 
๖.    แบบหนวยชวยหนากริยา+หนวยแกน (ช๑/ก) 
๗.   แบบหนวยชวยหนากริยา+หนวยแกน+หนวยขยาย (ช๑/ก/ข) 
๘.   แบบหนวยชวยหนากริยา+หนวยแกน+หนวยชวยหลังกริยา (ช๑/ก/ช๒) 
สวนโครงสรางที่ปรากฏเฉพาะเรื่องเลาของเด็กปกติมี ๒ รูปแบบคือแบบหนวยชวย

หนากริยา+หนวยแกน+หนวยชวยหลังกริยา+หนวยขยาย (ช๑/ก/ช๒/ข) และแบบแบบหนวยชวยหนา
กริยา+หนวยแกน+หนวยขยาย+หนวยชวยหลังกริยา (ช๑/ก/ข/ช๒) 

เมื่อเปรียบเทียบการใชโครงสรางกริยาวลีของเด็กทั้งสองกลุมพบวาไมแตกตางกันมาก
นัก กลาวคือเด็กทั้งสองกลุมใชโครงสรางกริยาวลีแบบหนวยแกน (ก) มากที่สุด โดยปรากฏในเรื่อง
เลาของเด็กปกติจํานวน ๓๕๙ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๖๓.๗๗ และปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิสติก
จํานวน ๒๒๙ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๖๖.๕๗ รองลงมาคือโครงสรางแบบ หนวยแกน+หนวยขยาย (ก/
ข)  หนวยชวยหนากริยา+หนวยแกน (ช๑/ก)  หนวยชวยหนากริยา+หนวยแกน+หนวยขยาย (ช๑/ก/ข)  
และหนวยแกน+หนวยชวยหลังกริยา (ก/ช๒) ตามลําดับ 
 
๓.  การเปรียบเทียบสัมพันธสารของเด็กปกติและเด็กออทิสติก 

๓.๑ การเปรียบเทียบการเริ่มตนเรื่องและการลงทายเร่ืองของเด็กปกติและเด็กออทิสติก 
๓.๑.๑ การเปรียบเทียบการเริ่มตนเรื่องของเด็กปกติและเด็กออทิสติก 

   ผลการเปรียบเทียบวิธีเร่ิมตนเรื่องเลาของเด็กปกติและเด็กออทิสติกแสดง
ไดดังตารางตอไปนี้ 
ตารางที่ ๓๒ ตารางแสดงการเปรียบเทียบการเริ่มตนเรื่องของเด็กปกติและเด็กออทิสติก 
 

วิธีการเริ่มตนเรื่อง ความถี่ใน
เร่ืองเลาของ
เด็กปกต ิ

คารอยละ ความถี่ใน
เร่ืองเลาของ
เด็กออทิสติก 

คารอยละ 

๑. ก า ร เ ริ่ ม ต นด ว ย ก า ร
กลาวถึงตัวละคร 
 

๒๘ ๘๔.๘๕ ๒๐ ๖๐.๖๑ 



 

๑๗๔ 

 

ตารางที่ ๓๒ (ตอ) 

วิธีการเริ่มตนเรื่อง ความถี่ใน
เร่ืองเลาของ
เด็กปกต ิ

คารอยละ ความถี่ใน
เร่ืองเลาของ
เด็กออทิสติก 

คารอยละ 

๒. การเริ่มตนดวยกาลวลี
ตามดวยตัวละครหรือ
เหตุการณ 

๒ ๖.๐๖ - - 

๓. การเริ่มตนดวยสถานวลี
ตามดวยตัวละครหรือ
เหตุการณ 

-  ๑ ๓.๐๓ 

๔. ก า ร เ ริ่ ม ต นด ว ย ก า ร
กลาวถึงเหตุการณของ
เร่ืองทันที 

๓ ๙.๐๙ ๑๒ ๓๖.๓๖ 

รวม ๓๓ ๑๐๐ ๓๓ ๑๐๐ 

 
จากตารางขางตนจะเห็นไดวาเด็กทั้งสองกลุมใชวิธีการเริ่มตนเรื่องเลาดวยการกลาวถึง

ตัวละครมากที่สุด โดยเด็กปกติเร่ิมตนเรื่องดวยวิธีนี้ทั้งสิ้น ๒๘ เร่ืองจากเรื่องทั้งหมด ๓๓ เร่ือง คิด
เปนรอยละ ๘๔.๘๕ สวนเด็กออทิสติกเริ่มตนเรื่องดวยวิธีนี้ ๒๐ เร่ืองจากเรื่องเลาทั้งหมด ๓๓ เร่ือง
คิดเปนรอยละ ๖๐.๖๑  การเริ่มตนเรื่องดวยการกลาวถึงเนื้อเร่ืองทันทีเปนวิธีที่เด็กทั้งสองกลุมใช
รองลงมา โดยเด็กปกติเร่ิมตนเรื่องดวยวิธีนี้ ๓ เร่ือง คิดเปนรอยละ ๙.๐๙ และเด็กออทิสติกเริ่มตน
เร่ืองดวยวิธีนี้ ๑๒ เร่ืองคิดเปนรอยละ ๓๖.๓๖ นอกจากนี้ยังพบวิธีการเริ่มตนเรื่องที่เด็กทั้งสองกลุม
ใชตางกันอีกดวย วิธีเร่ิมตนที่พบเฉพาะเรื่องเลาของเด็กปกติคือการเริ่มตนดวยกาลวลีตามดวยตัว
ละครหรือเหตุการณพบ ๒ เร่ือง คิดเปนรอยละ ๖.๐๖ สวนวิธีเร่ิมตนที่พบเฉพาะเรื่องเลาของเด็ก
ออทิสติกคือการเริ่มตนดวยสถานวลีตามดวยตัวละครหรือเหตุการณพบ ๑ เร่ือง คิดเปนรอยละ 
๓.๐๓ 

เมื่อพิจารณาผลการเปรียบเทียบขางตนจะพบวาเด็กทั้งสองกลุมมีคารอยละของวิธีการ
เร่ิมตนเรื่องดวยการกลาวถึงเนื้อเร่ืองทันทีแตกตางกันมาก ซ่ึงอาจแสดงใหเห็นวา เด็กปกติมีการเปด
เร่ืองเลาที่สมบูรณเพราะมีการเกริ่นนํากอนเขาสูเหตุการณของเรื่อง 



 

๑๗๕ 

 

๓.๑.๒ การเปรียบเทียบการลงทายเร่ืองของเด็กปกติและเด็กออทิสติก 
   ผลการเปรียบเทียบวิธีลงทายเรื่องเลาของเด็กปกติและเด็กออทิสติกแสดง
ไดดังตารางตอไปนี้ 
ตารางที่ ๓๓ ตารางแสดงการเปรียบเทียบวิธีการลงทายเรื่องของเด็กปกติและออทิสติก 
 

วิธีการลงทายเร่ืองของเด็ก ความถี่ใน
เร่ืองเลาของ
เด็กปกต ิ

คารอยละ ความถี่ใน
เร่ืองเลาของ
เด็กออทิสติก 

คารอยละ 

๑. การลงทายดวยการใชวลี
เพื่อยุติเร่ืองเลา  

๑๓ ๓๙.๔ ๑๘ ๕๗.๕๘ 

๒. การลงทายเรื่องดวยการ
นําเขาสูเรื่องตอไป 

- - ๒ ๖.๐๖ 

๓. ก า ร ล งท า ย ด ว ย ก า ร
แ ส ด ง ต อ น จ บ ข อ ง
เหตุการณ 

๙ ๒๗.๒๗ ๔ ๑๒.๑๒ 

๔. ก า ร ล งท า ย ด ว ย ก า ร
แสดงขอสรุปของเรื่อง 

๑ ๓.๐๓ ๑ ๓.๐๓ 

๕. ไมมีการลงทายเรื่อง ๑๐ ๓๐.๓ ๗ ๒๑.๒๑ 

รวม ๓๓ ๑๐๐ ๓๓ ๑๐๐ 

 

จากตารางขางตนจะเห็นไดวาเด็กทั้งสองกลุมใชวิธีการลงทายเรื่องเลาแตกตางกัน
เล็กนอย กลาวคือเด็กปกติลงทายเรื่องดวยการใชวลีเพื่อยุติเร่ืองเลามากที่สุด  ปรากฏทั้งส้ิน ๑๓ เร่ือง
จากเรื่องเลาทั้งหมด ๓๓ เร่ือง คิดเปนรอยละ ๓๙.๔ รองลงมาคือไมมีการลงทายเรื่อง ปรากฏ ๑๐ 
เร่ือง การลงทายเรื่องดวยการแสดงตอนจบของเหตุการณปรากฏ ๙ เร่ือง  และการลงทายดวยการ
แสดงขอสรุปของเรื่อง ปรากฏ ๑ เร่ือง คิดเปนรอยละ ๓๐.๓ ๒๗.๒๗ และ ๓.๐๓ ตามลําดับ สวน
การลงทายเรื่องดวยการนําเขาสูเรื่องตอไปเปนวิธีที่ไมปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกติ  

เมื่อพิจารณาการลงทายเรื่องของเด็กออทิสติกพบวา เด็กออทิสติกลงทายเรื่องดวยการใช
วลีเพื่อยุติเร่ืองเลามากที่สุดเชนเดียวกับเด็กปกติ  ปรากฏทั้งสิ้น ๑๘ เร่ืองจากเรื่องเลา ๓๓ เร่ือง คิด



 

๑๗๖ 

 

เปนรอยละ ๕๗.๕๘ รองลงมาคือไมมีการลงทายเรื่อง ปรากฏ ๗ เร่ือง การลงทายเร่ืองดวยการ
แสดงตอนจบของเหตุการณปรากฏ ๔ เร่ือง  การลงทายเร่ืองโดยนําเขาสูเร่ืองถัดไป ปรากฏ ๒ คร้ัง
และการลงทายดวยการแสดงขอสรุปของเรื่อง ปรากฏ ๑ เร่ือง คิดเปนรอยละ ๒๑.๒๑ ๑๒.๑๒ 
๖.๐๖ และ ๓.๐๓ ตามลําดับ 
 
 ๓.๒ การเปรียบเทียบการเชื่อมโยงความของเด็กปกติและเด็กออทิสติก 
  ผลการเปรียบเทียบการเชื่อมโยงความประเภทตาง ๆ ของเด็กปกติและเด็กออทิ
สติกแสดงไดดังตารางตอไปนี้ 
 
ตารางที่ ๓๔  ตารางแสดงการเปรียบเทียบประเภทของการเชื่อมโยงความที่ปรากฏในเรื่องเลาของ
เด็กปกติและเด็กออทิสติก 

 

ประเภทของการเชื่อมโยงความ ความถี่ใน
เร่ืองเลาของ
เด็กปกต ิ

คารอยละ ความถี่ใน
เร่ืองเลาของ
เด็กออทิสติก 

คารอยละ 

๑. การอางถึง 

   ๑.๑ การอางถึงหนวยนาม 

๑.๑.๑ รูปแทนสรรพนาม 

๑.๑.๒ รูปแทนคําเรียกขาน 

๑.๑.๓ รูปแทนนามวล ี

๑.๑.๔ รูปแทนสุญรูป 

๑.๑.๕ รูปแทนคําบงชี้ 

รวม 

 

 

 

๙ 

๑๗ 

๔ 

๓๔๒ 

- 

๓๗๓ 

 

 

๐.๔๖ 

๐.๘๘ 

๐.๒๑ 

๑๗.๖๕ 

- 

๑๙.๒๕ 

 

 

๒ 

๑๓ 

๔ 

๑๒๖ 

๑ 

๑๔๖ 

 

 

๐.๑๙ 

๐.๗๗ 

๐.๒๔ 

๗.๔๘ 

๐.๐๖ 

๘.๖๗ 



 

๑๗๗ 

 

ตารางที่ ๒๖ (ตอ) 

ประเภทของการเชื่อมโยงความ ความถี่ใน
เร่ืองเลาของ
เด็กปกต ิ

คารอยละ ความถี่ใน
เร่ืองเลาของ
เด็กออทิสติก 

คารอยละ 

           ๑.๒ การอางถึงอนุพากยหรือ
ประโยค 

๑๔ ๐.๗๒ ๓ ๐.๑๘ 

รวมเรื่องการอางถึง ๓๘๗ ๑๙.๙๗ ๑๔๙ ๘.๘๕ 

๒. การละ 

 

๔๙ ๒.๕๓ ๘๔ ๔.๙๙ 

๓. การใชคําเชื่อม 

๓ .๑  ความสัมพันธแบบ
คลอยตาม  

๓ .๒  ความสัมพันธแบบ
ขัดแยง  

๓ .๓  ความสัมพันธแบบ
เงื่อนไข  

๓ .๔  ความสัมพันธแบบ
เหตุผล 

 ๓ .๕ความสัมพันธแบบ
ขยายความ 

๓ .๖  ความสัมพันธแบบ
ตางตอนกัน 

 

๑๖๑ 

 

๙ 

 

๓ 

๘ 

 

๑๑ 

 

๓ 

 

 

๘.๓๑ 

 

๐.๔๖ 

 

๐.๑๕ 

๐.๔๑ 

 

๐.๕๗ 

 

๐.๑๕ 

 

 

๑๑๐ 

 

๙ 

 

๑๐ 

๕ 

 

๑๕ 

 

๑ 

 

 

๖.๕๓ 

 

๐.๕๓ 

 

๐.๕๙ 

๐.๓ 

 

๐.๘๙ 

 

๐.๐๖ 



 

๑๗๘ 

 

ตารางที่ ๒๖ (ตอ) 

ประเภทของการเชื่อมโยงความ ความถี่ใน
เร่ืองเลาของ
เด็กปกต ิ

คารอยละ ความถี่ใน
เร่ืองเลาของ
เด็กออทิสติก 

คารอยละ 

๓ .๗  ความสัมพันธแบบ
แสดงวัตถุประสงค  

๓ .๘  ความสัมพันธแบบ
แสดงเวลา  

๓ .๙  ความสัมพันธแบบ
การอางคําพูดหรือความคิด  

๓.๑๐ ความสัมพันธแบบ
แสดงทางเลือก 

๑๖ 

 

๕๕ 

 

๘ 

๓ 

๐.๘๓ 

 

๒.๘๔ 

 

๐.๔๑ 

๐.๑๕ 

๕ 

 

๒๔ 

 

๒ 

- 

๐.๓ 

 

๑.๔๒ 

 

๐.๑๙ 

- 

รวมการใชคําเชื่อม ๒๗๗ ๑๔.๒๙ ๑๘๑ ๑๐.๗๕ 

๔. การซ้ํา 

๔.๑ การซ้ํารูป 

๔.๒ การซ้ําความ 

๔.๓ การซ้ําโครงสราง 

 

๙๘๑ 

๑๗ 

๒๒๗ 

 

๕๐.๖๒ 

๐.๘๘ 

๑๑.๗๑ 

 

๑,๐๙๕ 

๒๙ 

๑๔๗ 

 

๖๕.๐๒ 

๑.๖๖ 

๘.๗๓ 

รวมการซ้ํา ๑,๒๒๕ ๖๓.๒๑ ๑.๒๗๐ ๗๕.๔๑ 

รวมประเภทการเชื่อมโยง
ความ 

๑,๙๓๘ ๑๐๐ ๑,๖๘๔ ๑๐๐ 

 
จากตารางขางตนจะเห็นไดวา การเชื่อมโยงความที่เด็กทั้งสองกลุมใชเพื่อเลาเรื่องมี ๔ 

ประเภทคือ การอางถึง การละ การใชคําเชื่อม และการซ้ํา โดยการเชื่อมโยงความที่เด็กปกติใชมาก



 

๑๗๙ 

 

ที่สุดคือ การซ้ํา ปรากฏ ๑,๒๒๕ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๖๓.๒๑ รองลงมาคือการอางถึงปรากฏ ๓๘๗ 
คร้ัง  การใชคําเชื่อมปรากฏ ๒๗๗ คร้ัง และการละปรากฏ ๔๙ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๑๙.๙๗ ๑๔.๒๙ 
และ ๒.๕๓ ตามลําดับ สวนการเชื่อมโยงความที่เด็กออทิสติกใชมากที่สุดคือการซ้ํา ปรากฏ 
๑,๒๗๐ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๗๕.๔๑ รองลงมาคือการใชคําเชื่อม ปรากฏ ๑๘๑ คร้ัง การอางถึง
ปรากฏ ๑๔๙ คร้ัง และการละปรากฏ ๘๔ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๑๐.๗๕  ๘.๘๕ และ ๔.๙๙ ตามลาํดับ 

เมื่อพิจารณาการเชื่อมโยงความของเด็กทั้งสองกลุมตามวิธียอยพบวา เด็กทั้งสองกลุมใช
การเชื่อมโยงความแตกตางกันเล็กนอย กลาวคือเด็กปกติใชวิธีการซ้ํารูปเพื่อเชื่อมโยงความมากที่สุด
ปรากฏมากถึง ๙๘๑ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๕๐.๖๒ รองลงมาคือการอางถึงหนวยนาม และการซ้ํา
โครงสราง ปรากฏรอยละ ๑๙.๒๕ และ ๑๑.๗๑ ตามลําดับ สวนวิธีการเชื่อมโยงความที่เด็กปกติใช
นอยที่สุดคือการใชคําเชื่อมแสดงความสัมพันธแบบเงื่อนไข คําเชื่อมแสดงความสัมพันธแบบตาง
ตอน และคําเชื่อมแสดงความสัมพันธแบบแสดงทางเลือก ซ่ึงปรากฏประเภทละ ๓ คร้ัง คิดเปน  
รอยละ ๐.๑๕  สวนเด็กออทิสติกใชวิธีการซ้ํารูปเพื่อเชื่อมโยงความมากที่สุดคือปรากฏมากถึง 
๑,๐๙๕ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๖๕.๐๒ รองลงมาคือ การซ้ําโครงสราง และการอางถึงหนวยนาม 
ปรากฏรอยละ ๘.๗๒ และ ๘.๖๗ ตามลําดับ สวนวิธีการเชื่อมโยงความที่เด็กออทิสติกใชนอยที่สุด
คือการใชคําเชื่อมแสดงความสัมพันธแบบตางตอน ปรากฏรอยละ ๐.๐๖ 

เมื่อเปรียบเทียบการเชื่อมโยงความทีละประเภทพบวา เด็กทั้งสองกลุมใชการเชื่อมโยง
ความในเรื่องเลาแตกตางกันดังนี้ 

การอางถึงเปนการเชื่อมโยงความที่พบในเรื่องเลาของเด็กปกติมากกวาเด็กออทิสติก ทั้ง
การอางถึงหนวยนามและการอางถึงอนุพากยหรือประโยค โดยเฉพาะการอางถึงหนวยนามโดยใช
รูปแทนสุญรูป จะเห็นวาเด็กปกติใชการอางถึงรูปแทนสุญรูปมากถึง ๓๔๒ คร้ัง คิดเปนรอยละ 
๑๗.๖๕ ของการเชื่อมโยงความทั้งหมด ในขณะที่เด็กออทิสติกใชเพียง ๑๒๖ คร้ัง คิดเปนรอยละ 
๗.๔๘ ของการเชื่อมโยงความทั้งหมด 

การละเปนเชื่อมโยงความที่พบในเรื่องเลาของเด็กออทิสติกมากกวาเด็กปกติ โดย
ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิสติก ๘๔ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๔.๙๙ ของการเชื่อมโยงความทั้งหมด 
ในขณะที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกติ ๔๙ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๒.๕๓  

การเชื่อมโยงความดวยการใชคําเชื่อมของเด็กทั้งสองกลุมไมแตกตางกันมากนัก 
คําเชื่อมที่เด็กทั้งสองกลุมใชมากที่สุดคือคําเชื่อมที่แสดงความสัมพันธแบบคลอยตาม โดยปรากฏ
ในเรื่องเลาของเด็กออทิสติก ๑๑๐ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๖.๕๓ ของการเชื่อมโยงความทั้งหมด และ
ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกติ ๑๖๑ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๘.๓๑ รองลงมาคือคําเชื่อมที่แสดง
ความสัมพันธทางเวลา  ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิสติก ๒๔ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๑.๔๒ ของการ



 

๑๘๐ 

 

เชื่อมโยงความทั้งหมด และปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกติ ๕๕ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๒.๘๔ สวนการ
ใชคําเชื่อมประเภทอื่นปรากฏเพียงเล็กนอย  

สวนการเชื่อมโยงความประเภทการซ้ําพบวา เด็กออทิสติกใชการซ้ําในเรื่องเลามากกวา
เด็กปกติ โดยเฉพาะการซ้ํารูป จะเห็นวาเด็กออทิสติกใชการซ้ํารูปมากถึง  ๑,๐๙๕ คร้ัง คิดเปนรอย
ละ ๖๕.๐๒ ของการเชื่อมโยงความทั้งหมด ในขณะที่เด็กปกติใช ๙๘๑ คร้ัง คิดเปนรอยละ ๕๐.๖๒ 
ของการเชื่อมโยงความทั้งหมด  
 

กลาวโดยสรุปเด็กปกติสามารถใชวลีและประโยคทุกชนิดไดมากกวาเด็กออทิสติก อีก
ทั้งยังสามารถสรางโครงสรางวลีและโครงสรางประโยคไดหลายรูปแบบกวาเด็กออทิสติก กลาวคือ
เด็กปกติผลิตสรางโครงสรางประโยคสามัญได ๒๔ รูปแบบ โครงสรางประโยคซับซอน ๘ รูปแบบ 
โครงสรางนามวลี ๗ รูปแบบ และโครงสรางกริยาวลี ๑๐ รูปแบบ ในขณะที่เด็กออทิสติกสามารถ
ผลิตสรางโครงสรางประโยคสามัญได ๑๙ รูปแบบ โครงสรางประโยคซับซอน ๕ รูปแบบ 
โครงสรางนามวลี ๖ รูปแบบ และโครงสรางกริยาวลี ๘ รูปแบบ โครงสรางประโยคสามัญที่พบมาก
ในเรื่องเลาของเด็กปกติคือโครงสรางแบบกริยาสกรรม – กรรมตรง โครงสรางประโยคสามัญที่พบ
มากในเรื่องเลาของเด็กออทิสติกคือโครงสรางแบบนามเดี่ยว สวนการใชโครงสรางประโยค
ซับซอน โครงสรางนามวลี และโครงสรางกริยาวลีพบวาเด็กทั้งสองกลุมใชไมแตกตางกันมากนัก 
 สวนการวิเคราะหสัมพันธสารพบวาเด็กทั้งสองกลุมใชการเชื่อมโยงความประเภทการ
ซํ้ามากที่สุด และใชการเชื่อมโยงความประเภทการละนอยที่สุด แตเมื่อพิจารณาอัตราการใชทีละ
รูปแบบพบวาเด็กปกติใชการอางถึงและการใชคําเชื่อมมากกวาเด็กออทิสติก สวนเด็กออทิสติกใช
การละและการซ้ํามากกวาเด็กปกติ 
 
 



 

๑๘๑ 

 

บทท่ี ๖ 
สรุปผลการวิจัย อภิปรายผลการวิจัยและขอเสนอแนะ 

 
๑.   สรุปผลการวิจัย 

งานวิจัยนี้มุงศึกษาเปรียบเทียบโครงสรางวลี ประโยค และสัมพันธสารของเด็กปกติ
และเด็กออทิสติก โดยเก็บขอมูลจากนักเรียนโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร
ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ ๑ และ ๒ จํานวน ๒๒ คน จําแนกเปนนักเรียนปกติจํานวน ๑๑ คน และ
นักเรียนออทิสติกจํานวน ๑๑ คน ผูวิจัยเก็บขอมูลโดยใหนักเรียนแตละคนเลาเรื่องใหฟงคนละ ๓ 
เร่ืองจากหัวขอที่กําหนดให ๕ หัวขอ คือ พอของฉัน แมของฉัน ครอบครัวของฉัน บานของฉัน 
และโรงเรียนของฉัน การเก็บขอมูลคร้ังนี้ไดเร่ืองเลาที่นํามาศึกษาทั้งสิ้น ๖๖ เร่ือง 

ดานการวิเคราะหขอมูล ผูวิจัยแบงประเด็นการวิเคราะหเปน ๓ ประเด็นหลักคือ การ
วิเคราะหประโยค การวิเคราะหวลี และการวิเคราะหสัมพันธสาร โดยเริ่มวิเคราะหขอมูลของเด็ก
ปกติ เด็กออทิสติก และเปรียบเทียบผลการวิเคราะหขอมูลของเด็กทั้งสองกลุมตามลําดับ 

ผลการวิเคราะหโครงสรางวลี ประโยค และสัมพันธสารของเด็กปกติและเด็กออทิสติก
สามารถสรุปประเด็นตาง ๆ ไดดังนี้ 
 

๑.๑ การวิเคราะหประโยคและโครงสรางประโยค 
จากการวิเคราะหประโยคของเด็กปกติและเด็กออทิสติกสรุปไดดังนี้ 
๑.๑.๑ การวิเคราะหประโยคของเด็กปกติ 

จากการวิเคราะหเร่ืองเลาของเด็กปกติ พบวาเด็กปกติสามารถสราง
ประโยคไดทั้งสิ้น ๔๖๘ ประโยค โดยจําแนกเปน ๓ ชนิด คือ ประโยคสามัญ ประโยคผสม และ
ประโยคซับซอน เด็กปกติใชประโยคสามัญในการเลาเรื่องมากที่สุด ปรากฏมากถึงรอยละ ๗๑.๘๐ 
รองลงมาคือประโยคผสม ปรากฏรอยละ ๑๘.๘๐ สวนประโยคซับซอนเปนประโยคที่ปรากฏนอย
ที่สุด ปรากฏรอยละ ๙.๔๐ 
   เมื่อนําประโยคสามัญและประโยคซับซอนมาวิเคราะหโครงสรางตาม
แนวการศึกษาของวิจินตน ภาณุพงศ สรุปไดวาเด็กปกติใชโครงสรางประโยคสามัญ ๒๔ รูปแบบ 
โครงสรางประโยคสามัญที่ปรากฏมากที่สุดคือ โครงสรางแบบกริยาสกรรม – กรรมตรง ปรากฏ

 

 



 

๑๘๒ 

 

รอยละ ๓๖.๐๑ รองลงมาคือโครงสรางแบบประธาน – กริยาสกรรม – กรรมตรง ปรากฏรอยละ 
๒๔.๔๐ แบบนามเดี่ยว ปรากฏรอยละ ๑๐.๗๑ แบบกริยาอกรรมปรากฏรอยละ ๗.๑๔  และแบบ
กริยาสกรรมปรากฏรอยละ ๔.๗๖ ตามลําดับ สวนโครงสรางประโยคที่มีสวนเสริมพิเศษกาลวลี
และสถานวลี และโครงสรางประโยครูปแบบอื่นปรากฏไมเดนชัดนัก กลาวคือปรากฏไมถึง       
รอยละ ๓ 
    สวนการวิเคราะหโครงสรางประโยคซับซอนสรุปไดวา เด็กปกติใช
โครงสรางประโยคซับซอน ๘ รูปแบบ โครงสรางที่ปรากฏมากที่สุดคือโครงสรางแบบกริยาสกรรม 
– กรรมตรง ปรากฏรอยละ ๔๗.๗๓ รองลงมาคือโครงสรางแบบประธาน – กริยาสกรรม – กรรม
ตรงปรากฏรอยละ ๒๗.๒๗ สวนโครงสรางรูปแบบอื่นปรากฏเพียงเล็กนอย  

๑.๑.๒ การวิเคราะหประโยคของเด็กออทิสติก 
   จากการวิเคราะหเร่ืองเลาของเด็กออทิสติกพบวาเด็กออทิสติกสามารถ
สรางประโยคไดทั้งสิ้น ๓๘๘ ประโยคโดยจําแนกเปน ๓ ชนิดเชนเดียวกับเด็กปกติ คือประโยค
สามัญ ประโยคผสม และประโยคซับซอน ประโยคสามัญเปนประโยคที่ปรากฏมากที่สุด ปรากฏ
รอยละ รอยละ ๘๔.๐๒ รองลงมาคือประโยคผสม ปรากฏ รอยละ ๑๐.๘๓  สวนประโยคซับซอน
ปรากฏนอยที่สุด ปรากฏรอยละ ๕.๑๕  
   เมื่อพิจารณาโครงสรางประโยคสามัญและโครงสรางประโยคซับซอน
สรุปไดวาเด็กออทิสติกใชโครงสรางประโยคสามัญ ๑๙ รูปแบบ โดยใชแบบนามเดี่ยวมากที่สุดคิด
เปนรอยละ ๔๓.๘๗ รองลงมาคือโครงสรางแบบกริยาสกรรม – กรรมตรง ปรากฏรอยละ ๒๒.๐๘  
แบบประธาน+กริยาสกรรม+กรรมตรง ปรากฏรอยละ ๑๐.๗๔  แบบ ประธาน+กริยาอกรรม   
ปรากฏรอยละ ๗.๖๗ และแบบกริยาอกรรมปรากฏรอยละ ๖.๑๓ สวนโครงสรางอื่นปรากฏไมถึง
รอยละ ๕ ของโครงสรางประโยคสามัญทั้งหมด  
   สวนโครงสรางประโยคซับซอนปรากฏ ๕ รูปแบบ โครงสรางที่ปรากฏ
มากที่สุดคือโครงสรางแบบกริยาสกรรม – กรรมตรง ปรากฏรอยละ ๕๐ รองลงมาคือแบบประธาน 
– กริยาสกรรม – กรรมตรง ปรากฏรอยละ ๓๕ สวนโครงสรางแบบกริยาอกรรม แบบประธาน – 
กริยาอกรรม และแบบกาลวลี – ประธาน – กริยาสกรรม – กรรมตรง ปรากฏอยางละ ๑ คร้ัง 

๑.๑.๓ การเปรียบเทียบประโยคของเด็กปกติและเด็กออทิสติก 
   จากการเปรียบเทียบจํานวนประโยคที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กทั้งสอง
กลุมพบวา เด็กปกติสามารถผลิตสรางประโยคไดมากกวาเด็กออทิสติก กลาวคือในเรื่องเลาของเด็ก

 

 



 

๑๘๓ 

 

ปกติปรากฏจํานวนประโยคทั้งสิ้น ๔๖๘ ประโยค สวนในเรื่องเลาของเด็กออทิสติกปรากฏ ๓๘๘ 
ประโยค  

 เมื่อพิจารณาการใชประโยคชนิดตาง ๆ ของเด็กทั้งสองกลุมสรุปไดวาเด็ก
ทั้งสองกลุมใชประโยคสามัญในการเลาเรื่องมากที่สุด ซ่ึงผลการศึกษาขอนี้สอดคลองกับผล
การศึกษาของวีนา พรรุงสุริยะพันธ๑ ที่ศึกษาประโยคในภาษาพูดของเด็กไทย และผลการศึกษาของ
เบญจมาศ เล่ืองเลิศ๒ ที่ศึกษาโครงสรางวลีและประโยคในภาษาไทยของเด็กกะเหรี่ยงโป จึงอาจ
กลาวไดวาการที่เด็กใชประโยคสามัญมากกวาประโยคชนิด อ่ืน ๆ นาจะเปนลักษณะการใชภาษา
ของเด็กในชวงวัยนี้  
   เมื่อเปรียบเทียบโครงสรางประโยคสามัญของเด็กทั้งสองกลุมสามารถ
สรุปไดวา เด็กปกติสรางโครงสรางประโยคสามัญไดหลายรูปแบบกวาเด็กออทิสติก โดยเด็กปกติ
สรางได ๒๔ รูปแบบ สวนเด็กออทิสติกสรางได ๑๙ รูปแบบ นอกจากนี้ยังพบวาในเรื่องเลาของเด็ก
ทั้งสองกลุมปรากฏโครงสรางประโยคสามัญแตกตางกัน โดยโครงสรางแบบกริยาสกรรม – กรรม
ตรง และโครงสรางแบบประธาน – กริยาสกรรม – กรรมตรงเปนโครงสรางที่ปรากฏมากในเรื่อง
เลาของเด็กปกติ สวนโครงสรางแบบนามเดี่ยวเปนโครงสรางที่ปรากฏมากในเรื่องเลาของเด็ก   
ออทิสติก สาเหตุที่เด็กออทิสติกใชโครงสรางแบบนามเดี่ยวเปนจํานวนมากนาจะสอดคลองกับ
พัฒนาการทางการพูดของเด็กออทิสติก ที่นิตยา รํ่ารวย๓ ไดศึกษาไวในวิทยานิพนธเร่ือง “การศึกษา
การพูดของเด็กออทิสติก” กลาวคือจากผลการศึกษาของนิตยาแสดงใหเห็นวาการพูดของเด็ก    
ออทิสติกมี ๒ ประเภทคือการพูดเลียนแบบและการพูดไดเอง ในสวนของการพูดไดเองพบวาเด็ก
ออทิสติกสามารถพูดคํานามไดมากกวาคําชนิดอื่น ๆ  เนื่องจากคํานามสวนใหญเปนคําที่ใชแทนสิ่ง

 

                                                 
๑วีนา พรรุงสุริยะพันธ, “การวิเคราะหโครงสรางประโยคของหนังสือสําหรับเด็กวัย ๓-๕ ป ฉบับ

ชนะการประกวดป พ.ศ. ๒๕๒๖-๒๕๓๐: การศึกษาเชิงเปรียบเทียบ,” (วิทยานิพนธปริญญาศิลปศาสตรมหา
บัณฑิต สาขาภาษาศาสตร คณะศิลปศาสตร มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร, ๒๕๓๓). 

๒ เบญจมาศ เลื่องเลิศ, “โครงสรางวลีและประโยคในภาษาไทยที่พูดโดยเด็กกะเหรี่ยงโป,” 
(วิทยานิพนธ ปริญญาศิลปศาสตรมหาบัณฑิต สาขาภาษาศาสตร คณะศิลปศาสตร มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร, 
๒๕๓๗). 

๓ นิตยา ร่ํารวย, “การศึกษาการพูดของเด็กออทิสติค,”  (วิทยานิพนธปริญญาศิลปศาสตรมหาบัณฑิต 
สาขาความผิดปกติของการสื่อความหมาย  บัณฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยมหิดล, ๒๕๓๑). 

 

 



 

๑๘๔ 

 

ที่เปนรูปธรรม สามารถจับตองได จากผลการศึกษาของนิตยาในขอนี้จึงนาจะเปนคําอธิบายการใช
โครงสรางประโยคแบบนามเดี่ยวของเด็กออทิสติกได 
   สวนโครงสรางประโยคซับซอนสรุปไดวา เด็กปกติสรางโครงสราง
ประโยคซับซอนไดหลายรูปแบบกวาเด็กออทิสติก โดยเด็กปกติสรางได ๘ รูปแบบ สวนเด็ก     
ออทิสติกสรางได ๕ รูปแบบ เมื่อพิจารณาโครงสรางประโยคที่เด็กใชพบวาเด็กทั้งสองกลุมใช
โครงสรางประโยคซับซอนไมแตกตางกันมากนัก โครงสรางประโยคซับซอนที่เด็กทั้งสองกลุมใช
มากที่สุดคือโครงสรางแบบกริยาสกรรม – กรรมตรง รองลงมาคือโครงสรางประโยคซับซอนแบบ
ประธาน – กริยาสกรรม – กรรมตรง 
   นอกจากนี้เมื่อพิจารณาจํานวนโครงสรางประโยคพบวา ในเรื่องเลาของ
เด็กปกติปรากฏโครงสรางประโยคทั้งประโยคสามัญ และประโยคซับซอนมากกวาจํานวน
โครงสรางที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กออทิสติก  โดยเฉพาะอยางยิ่งโครงสรางประโยคที่
ประกอบดวยสวนเสริมกาลวลีและสวนเสริมสถานวลี ซ่ึงสาเหตุที่พบกาลวลีและสถานวลีใน
ประโยคของเด็กออทิสติกไมมากนัก เนื่องจาก กาลวลีและสถานวลีสวนใหญจะมีคําบุพบทเปน
สวนประกอบ ซ่ึงคําบุพบทนี้เปนคําที่เด็กออทิสติกพูดไดเองนอยที่สุดตามการศึกษาของนิตยา 
รํ่ารวย ดังนั้นจึงทําใหเด็กออทิสติกกลาวถึงกาลวลีและสถานวลีนอยลงดวย 
 

๑.๒ การวิเคราะหวลีและโครงสรางวลี 
จากการวิเคราะหวลีของเด็กปกติและเด็กออทิสติกสรุปไดดังนี้ 
๑.๒.๑ การวิเคราะหวลีของเด็กปกติ 

   จากการวิเคราะหเร่ืองเลาของเด็กปกติพบวลีที่นํามาศึกษาทั้งสิ้น ๑,๓๗๗ 
วลี จําแนกไดเปน ๔ ชนิดคือ นามวลี กริยาวลี สถานวลี และกาลวลี วลีที่ปรากฏมากที่สุดคือนามวลี 
ปรากฏรอยละ ๕๐.๑๘ รองลงมาคือกริยาวลี ปรากฏรอยละ ๔๐.๘๓ สวนกาลวลีและสถานวลี
ปรากฏไมมากนัก ปรากฏรอยละ ๓.๒๖ และ ๔.๓๕ ตามลําดับ 
   เมื่อพิจารณาโครงสรางนามวลีและโครงสรางกริยาวลีสรุปไดวา 
โครงสรางนามวลีที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กปกติมี ๗ รูปแบบ โครงสรางที่ปรากฏมากที่สุดคือ
โครงสรางแบบหนวยหลัก ปรากฏ รอยละ ๘๖.๑๓ รองลงมาคือโครงสรางแบบหนวยหลัก – หนวย
จํานวน ปรากฏรอยละ ๘.๓๕ และแบบหนวยหลัก – หนวยคุณศัพท ปรากฏรอยละ ๔.๕๓ สวน
โครงสรางอื่นพบวา แตละรูปแบบปรากฏไมถึงรอยละ ๑  

 

 



 

๑๘๕ 

 

   สวนโครงสรางกริยาวลีในเรื่องเลาของเด็กปกติมี ๑๐  รูปแบบ โครงสราง
ที่ปรากฏมากที่สุดคือโครงสรางแบบหนวยแกน ปรากฏรอยละ ๖๓.๗๗ รองลงมาคือโครงสราง
แบบหนวยแกน – หนวยขยายปรากฏรอยละ ๑๙.๓๖ และแบบหนวยชวยหนากริยา – หนวยแกน 
ปรากฏรอยละ ๖.๕๗ สวนโครงสรางรูปแบบอื่นปรากฏไมเดนชัด  กลาวคือแตละรูปแบบปรากฏ
ไมถึงรอยละ ๕ 

๑.๒.๒ การวิเคราะหวลีของเด็กออทิสติก 
   จากการวิเคราะหเร่ืองเลาของเด็กออทิสติกพบวลีที่นํามาศึกษา ๙๓๕วลี 
จําแนกไดเปน ๔ ชนิดเชนเดียวกับเรื่องเลาของเด็กปกติ  วลีที่เด็กออทิสติกใชมากที่สุดคือนามวลี 
ปรากฏรอยละ ๕๗.๗๕ รองลงมาคือกริยาวลี ปรากฏรอยละ ๓๖.๗๙ กาลวลีปรากฏรอยละ๒.๘๙  
และสถานวลีปรากฏรอยละ ๒.๕๗ 
   เมื่อพิจารณาโครงสรางนามวลีและกริยาวลีสรุปไดวา เด็กออทิสติกใช
โครงสรางนามวลี ๖ รูปแบบ โดยใชโครงสรางแบบหนวยหลักมากที่สุด มากถึงรอยละ ๙๑.๑๑ 
รองลงมาคือแบบหนวยหลัก – หนวยคุณศัพท   แบบหนวยหลัก – หนวยจํานวน   แบบหนวยหลัก – 
หนวยกําหนด และแบบหนวยหลัก – หนวยขยายเสริม ตามลําดับ 
   สวนโครงสรางกริยาวลีในเรื่องเลาของเด็กออทิสติกปรากฏ ๘ รูปแบบ 
โครงสรางที่ปรากฏมากที่สุดคือโครงสรางแบบหนวยแกน ปรากฏรอยละ ๖๖.๕๗ รองลงมาคือ
โครงสรางแบบหนวยแกน – หนวยขยาย ปรากฏรอยละ ๑๖.๕๗  แบบหนวยชวยหนากริยา – หนวย
แกน ปรากฏรอยละ ๙.๐๑ สวนโครงสรางกริยาวลีรูปแบบอื่นปรากฏไมมากนัก กลาวคือแตละ
โครงสรางปรากฏไมถึงรอยละ ๕ 

๑.๒.๓ การเปรียบเทียบวลีของเด็กปกติและเด็กออทิสติก 
   จากการเปรียบเทียบจํานวนวลีที่ปรากฏในเรื่องเลาของเด็กทั้งสองกลุม
พบวา เด็กปกติสามารถผลิตสรางจํานวนวลีไดมากกวาเด็กออทิสติก กลาวคือในเรื่องเลาของเด็ก
ปกติปรากฏจํานวนวลีทั้งสิ้น ๑,๓๗๗ วลี สวนในเรื่องเลาของเด็กออทิสติกปรากฏ ๙๓๕ วลี  

เมื่อพิจารณาการใชวลีของเด็กทั้งสองกลุมสรุปไดวาเด็กทั้งสองกลุมใช
นามวลีในการเลาเรื่องมากที่สุด รองลงมาคือกริยาวลี กาลวลี และสถานวลีตามลําดับ  แตเมื่อ
เปรียบเทียบอัตราสวนการใชวลีพบวา เด็กปกติจะมีคารอยละของการใชนามวลีนอยกวาเด็ก      
ออทิสติก  ในขณะที่ เด็กออทิสติกมีคารอยละของการใชกริยาวลีนอยกวาเด็กปกติ ผลการ
เปรียบเทียบขอนี้สอดคลองกับคําอธิบายขางตนที่กลาววา เด็กออทิสติกสามารถพูดคํานามมากกวา
คําชนิดอื่น  

 

 



 

๑๘๖ 

 

นอกจากนี้ยังพบวาเด็กปกติมีคารอยละของการใชกาลวลีและสถานวลีสูง
กวาเด็กออทิสติกอีกดวย ซ่ึงผลการศึกษาในขอนี้อธิบายไดในทํานองเดียวกับขอ ๑.๑.๓ ที่กลาววา 
เด็กออทิสติกใชกาลวลีและสถานวลีไดนอยเนื่องจากเด็กเขาใจและใชคําบุพบทไดนอยกวาคํา   
ชนิดอื่น 
   เมื่อเปรียบเทียบโครงสรางวลีของเด็กทั้งสองกลุมสามารถสรุปไดวา เด็ก
ปกติสามารถสรางโครงสรางวลีทั้งโครงสรางนามวลีและโครงสรางกริยาวลีไดหลายรูปแบบกวา
เด็กออทิสติก โดยเด็กปกติสรางโครงสรางนามวลีได ๗ รูปแบบ และโครงสรางกริยาวลีได ๑๐ 
รูปแบบ สวนเด็กออทิสติกสรางโครงสรางนามวลีได ๖ รูปแบบ และสรางโครงสรางกริยาวลีได ๘ 
รูปแบบ 
 การใชโครงสรางนามวลีและกริยาวลีในเรื่องเลาของเด็กทั้งสองกลุมสรุป
ไดวา เด็กทั้งสองกลุมใชโครงสรางนามวลีประเภทหนวยหลักมากที่สุด นอกจากนี้ยังพบวาเด็ก      
ออทิสติกใชโครงสรางนามวลีที่มีหนวยจํานวน (จ) นอยกวาเด็กปกติ สวนการเปรียบเทียบ
โครงสรางกริยาวลีของเด็กทั้งสองกลุมพบวา โครงสรางกริยาวลีที่เด็กทั้งสองกลุมใชมากที่สุดคือ
โครงสรางแบบหนวยแกน รองลงมาคือโครงสรางแบบ หนวยแกน+หนวยขยาย หนวยชวยหนา
กริยา+หนวยแกน หนวยชวยหนากริยา+หนวยแกน+หนวยขยาย และหนวยแกน+หนวยชวยหลัง
กริยาตามลําดับ 

จากผลการศึกษาขอ ๑.๑ การวิเคราะหประโยค และขอ ๑.๒ การวิเคราะหวลี จะเห็นได
วาเด็กปกติสามารถสรางจํานวนวลีและประโยคไดมากกวาเด็กออทิสติก ผลการศึกษาขอนี้
สอดคลองกับสมมติฐานขอที่ ๑ ที่ผูวิจัยตั้งไววา ภาวะออทิซึมทําใหเด็กออทิสติกสามารถผลิต
จํานวนวลีและประโยคในภาษาไทยไดจํากัดกวาเด็กปกติ  

นอกจากนี้เมื่อพิจารณาผลการศึกษาเปรียบเทียบโครงสรางวลี และโครงสรางประโยค
พบวา เด็กปกติสามารถผลิตสรางทั้งโครงสรางวลี และโครงสรางประโยคไดหลายรูปแบบกวาเด็ก
ออทิสติก โดยเฉพาะอยางยิ่งโครงสรางประโยคที่มีสวนเสริมกาลวลี และโครงสรางประโยคที่มี
สวนเสริมสถานวลี ผลการศึกษาขอนี้สอดคลองกับสมมติฐานขอที่ ๒ ที่ผูวิจัยตั้งไววา ภาวะออทิซึม
ทําใหเด็กออทิสติกสามารถผลิตสรางโครงสรางวลี และประโยคไดจํากัดกวาเด็กปกติ 
 

๑.๓ การวิเคราะหสัมพันธสาร   
จากการวิเคราะหสัมพันธสารของเด็กปกติและเด็กออทิสติกสรุปไดดังนี้ 
๑.๓.๑ การวิเคราะหสัมพันธสารของเด็กปกติ  

 

 



 

๑๘๗ 

 

การเริ่มตนเรื่องและการลงทายเร่ืองสรุปไดวา วิธีการเริ่มตนเรื่องของเด็ก
ปกติมี ๓ วิธี การเริ่มตนดวยการกลาวถึงตัวละครปรากฏมากที่สุด มากถึงรอยละ ๘๔.๘๕ รองลงมา
คือการเริ่มตนดวยการกลาวถึงเนื้อเร่ืองทันที ปรากฏรอยละ ๙.๐๙ และการเริ่มตนดวยกาลวลีตาม
ดวยตัวละครหรือเหตุการณปรากฏรอยละ ๖.๐๖ สวนวิธีการลงทายเรื่องของเด็กปกติมี ๔ วิธี การลง
ทายดวยการใชวลีเพื่อยุติเร่ืองเลาปรากฏมากที่สุด ปรากฏรอยละ ๓๙.๔ รองลงมาคือไมมีการลงทาย
เร่ือง และการแสดงตอนจบของเหตุการณ ปรากฏรอยละ ๓๐.๓ และ ๒๗.๒๗ ตามลําดับ สวนการ
ลงทายดวยการแสดงขอสรุปของเรื่องปรากฏนอยที่สุด ปรากฏเพียงรอยละ ๓.๐๓  

การวิเคราะหการเชื่อมโยงความสรุปไดวา การเชื่อมโยงความที่เด็กปกติใช
มี ๔ ประเภทใหญคือ การอางถึง การละ การใชคําเชื่อม และการซ้ํา การเชื่อมโยงความที่เด็กปกติใช
มากที่สุดคือการซ้ํา ปรากฏรอยละ ๖๓.๒๑ รองลงมาคือ การอางถึง ปรากฏรอยละ ๑๙.๙๗ การใช
คําเชื่อมปรากฏรอยละ ๑๔.๒๙ สวนการละปรากฏนอยที่สุด ปรากฏรอยละ ๒.๕๓ เมื่อพิจารณาการ
เชื่อมโยงความโดยจําแนกตามประเภทยอยพบวา เด็กปกติใชวิธีการซํ้ารูปเพื่อเชื่อมโยงความมาก
ที่สุดคือปรากฏมากถึงรอยละ ๕๐.๖๒ ของการเชื่อมโยงความทั้งหมด รองลงมาคือการอางถึงหนวย
นาม และการซ้ําโครงสราง ปรากฏรอยละ ๑๙.๒๕ และ ๑๑.๗๑ ตามลําดับ สวนวิธีการเชื่อมโยง
ความประเภทอื่นปรากฏไมมากนัก 

๑.๓.๒ การวิเคราะหสัมพันธสารของเด็กออทิสติก 
   การเริ่มตนเรื่องและการลงทายเรื่องสรุปไดวา วิธีการเริ่มตนเรื่องของเด็ก
ออทิสติกมี ๓ วิธี การเริ่มตนดวยการกลาวถึงตัวละครปรากฏมากที่สุด ปรากฏรอยละ ๖๐.๖๑ 
รองลงมาคือการเริ่มตนดวยการกลาวถึงเนื้อเร่ืองทันที ปรากฏรอยละ ๓๖.๓๖ และการเริ่มตนดวย
สถานวลีตามดวยตัวละครหรือเหตุการณปรากฏรอยละ ๓.๐๓ สวนวิธีการลงทายเรื่องของเด็กออทิ
สติกมี ๕ วิธี การลงทายเรื่องที่เด็กใชมากที่สุดคือ การลงทายดวยการใชวลีเพื่อยุติเร่ืองเลา ปรากฏ
รอยละ ๕๗.๕๘ รองลงมาคือไมมีการลงทายเรื่อง ปรากฏรอยละ ๒๑.๒๑ สวนการลงทายเร่ืองที่
ปรากฏนอยที่สุดคือ การลงทายดวยการแสดงขอสรุปของเรื่อง ปรากฏรอยละ ๓.๐๓ 
   การวิเคราะหการเชื่อมโยงความสรุปไดวา การเชื่อมโยงความที่เด็ก     
ออทิสติกใชมี ๔ ประเภทใหญคือ การอางถึง การละ การใชคําเชื่อม และการซ้ํา การซ้ําปรากฏมาก
ที่สุดคือรอยละ ๗๕.๔๑ รองลงมาคือการใชคําเชื่อม และการอางถึง ปรากฏรอยละ ๑๐.๗๕ และ 
๘.๘๕ ตามลําดับ สวนการเชื่อมโยงความที่ปรากฏนอยที่สุดคือการละ ปรากฏรอยละ ๔.๙๙  เมื่อ
พิจารณาโดยจําแนกตามประเภทยอยพบวา เด็กออทิสติกใชวิธีการซ้ํารูปมากที่สุดปรากฏมากถึงรอย
ละ ๖๕.๐๒ รองลงมาคือ การซ้ําโครงสราง การอางถึงหนวยนาม และการใชคําเชื่อมแสดง

 

 



 

๑๘๘ 

 

ความสัมพันธแบบคลอยตามปรากฏรอยละ ๘.๗๓  ๘.๖๗ และ ๖.๕๓ ตามลําดับ สวนวิธีการ
เชื่อมโยงความประเภทอื่นปรากฏไมเดนชัดนัก 

๑.๓.๓ การเปรียบเทียบสัมพันธสารของเด็กปกติและเด็กออทิสติก 
   เด็กทั้งสองกลุมใชวิธีการเริ่มตนเรื่องเลาดวยการกลาวถึงตัวละครมาก
ที่สุด รองลงมาคือการเริ่มตนเรื่องดวยการกลาวถึงเนื้อเร่ืองทันที ซ่ึงเมื่อพิจารณาคารอยละของวิธี
หลังพบวา เด็กออทิสติกใชวิธีนี้มากกวาเด็กปกติอยางเห็นไดชัด จึงอาจกลาวไดวา เด็กปกติมีการ
เปดเรื่องเลาที่สมบูรณมากกวาเด็กออทิสติก เพราะมีการเกริ่นนํากอนเขาสูเหตุการณของเรื่อง สวน
ผลการเปรียบเทียบการลงทายเรื่องของเด็กทั้งสองกลุมพบวาไมแตกตางกันมากนัก เด็กทั้งสองกลุม
ลงทายเรื่องดวยวลีเพื่อยุติเร่ืองเลามากที่สุด 
   การเปรียบเทียบการเชื่อมโยงความของเด็กปกติและเด็กออทิสติกสรุปได
วา เด็กทั้งสองกลุมใชกลวิธีการเชื่อมโยงความ ๔ ประเภท การเชื่อมโยงความที่เด็กใชมากที่สุดคือ
การซ้ํา สวนการเชื่อมโยงความที่เด็กใชนอยที่สุดคือการละ เมื่อเปรียบเทียบคารอยละของการ
เชื่อมโยงความแตละประเภทพบวา เด็กปกติใชการเชื่อมโยงความประเภทการอางถึงและการใช
คําเชื่อมมากกวาเด็กออทิสติก สวนเด็กออทิสติกใชการเชื่อมโยงความประเภทการซ้ําและการละ
มากกวาเด็กปกติ ซ่ึงสาเหตุที่เด็กปกติใชคําเชื่อมมากกวาเด็กออทิสติกเนื่องจาก คําที่เด็กออทิสติก
เขาใจและใชไดมากมักจะเปนคําที่เห็นเปนรูปธรรมได เชนคํานาม หรือคํากริยา ในขณะที่คําเชื่อม
จัดเปนคําไวยากรณซ่ึงเด็กออทิสติกเขาใจไดยาก 
  สวนผลการเปรียบเทียบที่กลาววาเด็กออทิสติกใชการเชื่อมโยงความ
ประเภทการซ้ํามากกวาเด็กปกติอยางเห็นไดชัด กลาวคือเด็กออทิสติกใชการซ้ํารอยละ ๗๕.๔๓ 
สวนเด็กปกติใชการซ้ํารอยละ ๖๓.๒๑ นาจะสอดคลองกับลักษณะภาษาของเด็กออทิสติกที่มักพูด
ซํ้า ๆ และใชรูปภาษาซ้ํา ๆ  ซ่ึงผลการศึกษาสวนนี้ยังสอดคลองกับสมมติฐานขอที่ ๓ ที่กลาววาเด็ก
ออทิสติกใชการเชื่อมโยงความแบบการซ้ํามากกวาเด็กปกติ 
   นอกจากนี้เร่ืองการใชคําเชื่อมยังพบขอสังเกตที่นาสนใจอีกประการหนึ่ง
คือ เด็กทั้งสองกลุมใชคําเชื่อมประเภทแสดงความสัมพันธแบบคลอยตามมากที่สุด โดยเฉพาะคําวา 
“แลว” “ก็” และ“แลวก็”  ผลการศึกษาขอนี้สอดคลองกับการศึกษาของปยนารถ แสวงศักดิ์
๔ ที่กลาววาเด็กใชคําวา “ก็” ในการเชื่อมโยงความมากที่สุด ผูวิจัยจึงตั้งขอสังเกตวาการใชคําเชื่อม
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ประเภทคลอยตามไดมากที่สุดนาจะเปนลักษณะการใชคําเชื่อมของเด็กวัยนี้ 
  
๒. อภิปรายผลการวิจัย 

จากการศึกษาเปรียบเทียบพบขอสังเกตที่นาสนใจดังนี้ 
๒.๑  จากผลการศึกษาเปรียบเทียบการเริ่มตนเรื่องพบวา เด็กทั้งสองกลุมเริ่มตนเรื่อง

ดวยการกลาวถึงตัวละครมากที่สุด ผลการศึกษาขอนี้มีสาเหตุมาจากการกําหนดหัวขอเร่ืองตอนเก็บ
ขอมูลเปนสําคัญ กลาวคือหัวขอเร่ืองสวนใหญ ไดแกเร่ืองพอของฉัน แมของฉัน  และครอบครัว
ของฉัน เอื้อตอการเริ่มตนเรื่องดวยการกลาวถึงตัวละครอยางมาก โดยจะเห็นไดวาชื่อเร่ืองพอของ
ฉันและแมของฉันก็เปนการกลาวถึงตัวละครตั้งแตตนแลว สวนชื่อเร่ืองครอบครัวของฉันก็ชวนให
นึกถึงสมาชิกในครอบครัว 

นอกจากนี้เมื่อพิจารณาการเริ่มตนเรื่องรูปแบบอื่นพบวา เด็กออทิสติกเริ่มตนเรื่องดวย
การกลาวถึงเนื้อเร่ืองทันทีมากกวาเด็กปกติ ผลการศึกษาขอนี้นอกจากแสดงใหเห็นวาการเปดเรื่อง
ของเด็กปกติมีความสมบูรณมากกวาแลว ยังสัมพันธกับผลการเปรียบเทียบการเชื่อมโยงความ
ประเภทการละอีกดวย กลาวคือเมื่อเด็กออทิสติกเริ่มตนเรื่องดวยการกลาวถึงเหตุการณทันที 
ประโยคที่ไดตั้งแตตอนเริ่มตนเรื่องนั้น สวนใหญจะเปนประโยคที่ละประธาน และจากการสังเกต
พบวาเด็กจะเลาเรื่องดวยการละประธานจนจบเรื่อง ดวยเหตุนี้จึงทําใหเด็กออทิสติกใชการเชื่อมโยง
ความประเภทการละมากกวาเด็กปกติ 

๒.๒  จากผลการศึกษาเปรียบเทียบการเชื่อมโยงความประเภทการอางถึงพบวา ในเรื่อง
เลาของเด็กปกติปรากฏคารอยละของการอางถึงมากกวาในเรื่องเลาของเด็กปกติอยางชัดเจน 
กลาวคือเด็กปกติใชการเชื่อมโยงความดวยการอางถึงรอยละ ๑๙.๙๗  สวนเด็กออทิสติกใชการ
เชื่อมโยงความดวยการอางถึงรอยละ ๘.๘๔ ผลการศึกษาขอนี้มีความสัมพันธอยางยิ่งกับความสั้น
ยาวของเรื่องเลา เนื่องจากสวนใหญเร่ืองเลาของเด็กออทิสติกจะสั้นกวาเรื่องเลาของเด็กปกติ ซ่ึง
ผูวิจัยเห็นวายิ่งเรื่องเลาสั้นมาก โอกาสที่จะเกิดการเชื่อมโยงความดวยการอางถึงก็นอยลงไปดวย 

๒.๓  จากการศึกษาพบวาเรื่องเลาของเด็กทั้งสองกลุมที่นํามาวิเคราะหนั้นมีความยาวไม
เทากัน บางเรื่องมีความยาวถึงหนึ่งหนา ในขณะที่บางเรื่องมีความยาวเพียง ๒-๓ ประโยคเทานั้น ซ่ึง
นอกจากความยาวของเรื่องจะมีความสัมพันธกับการเชื่อมโยงความประเภทการอางถึงดังที่กลาว
มาแลวในขอ ๒.๒ ความยาวเรื่องยังนาจะมีความสัมพันธกับการกําหนดหัวขอเร่ืองอีกดวย กลาวคือ
แมวาผูวิจัยจะกําหนดใหเด็กเลือกเลาเรื่อง ๓ เร่ืองจากเรื่องที่กําหนดให ๕ เร่ือง แตก็มีเด็กบางคนเลา
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เร่ืองไดนอยเพราะนึกเหตุการณที่จะเลาไมได ดังนั้นในการศึกษาครั้งตอ ๆ ไปคงตองกําหนดเรื่องที่
ใหเด็กเลือกมากขึ้น 

นอกจากนี้ผูวิจัยยังเห็นวาความสามารถดานการใชภาษาของเด็กแตละคนไมเทากัน 
โดยเฉพาะเด็กออทิสติก กลาวคือเด็กออทิสติกสวนใหญเลาเรื่องโดยใชโครงสรางประโยคไมมาก
นัก บางคนใชโครงสรางแบบนามเดี่ยวเพียงอยางเดียว ในขณะที่เด็กออทิสติกบางคนซึ่งไดรับการ
วินิจฉัยวาเปนออทิสติกกลุมไฮฟงกช่ัน๕ (high function autistic) และกลุมอาการแอสเปอรเกอร๖ 
(asperger’s disorder) จะมีความสามารถดานการใชภาษาสูงกวาเด็กออทิสติกคนอื่น ๆ  สามารถเลา
เร่ืองไดเหมือนเด็กปกติ รูจักใชคําเชื่อม และสามารถใชประโยคไดหลายชนิด  ซ่ึงจากขอสังเกต
ขางตนนี้ ผูวิจัยเห็นวานาจะเปนปจจัยหนึ่งที่ทําใหผลการศึกษาเปรียบเทียบโครงสรางวลีและ
โครงสรางประโยคของเด็กทั้งสองกลุมมีจํานวนรูปแบบโครงสรางไมแตกตางกันอยางเห็นไดชัด 

  
๓.  ขอเสนอแนะ 

๓.๑ ศึกษาพัฒนาการการสรางวลี และประโยคของเด็กออทิสติกในชวงวัยตาง ๆ 
๓.๒ ศึกษาเปรียบเทียบลักษณะการเชื่อมโยงความของเด็กออทิสติกในภาษาพูดและ

ภาษาเขียน 
๓.๓ ศึกษาความสอดคลองกันระหวางหัวขอเร่ืองและเนื้อหาของเรื่อง รวมทั้งศึกษาการ

จัดประเด็นในเรื่องเลาของเด็กออทิสติก  
๓.๔ ศึกษาวัจนกรรมประเภทตาง ๆของเด็ก เชน วัจนกรรมการขอโทษ วัจนกรรมการ

ปฏิเสธ วัจนกรรมการขอบคุณ เปนตน 
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ภาคผนวก 
เร่ืองเลาของเด็กปกติและเด็กออทิสติก 

 
เร่ืองเลาของเด็กปกติ 

๑. เด็กคนท่ี ๑ เพศชาย ป.๑ 
 ครอบครัวของฉัน 
 ครอบครัวของฉันมีพอ มีแม มีพี่ มีเอ๑ ทั้งหมด ๔ คน คุณพอชอบดูขาว คุณแม

ชอบดูหนัง พี่ชอบดูการตูน เอชอบดูการตูน การตูนเรื่องเทนชิน เทนชินเปนคนแตแปลงรางเปน
อะไรก็ได เออยูบานชอบกวาดบาน จัดที่นอน แคเนียะ 

พอของฉัน 
 พอของฉันชื่อพอตุย พอชอบดูหนังเรื่องปแกวนางหงสแตเอไมชอบดูเพราะมีผี 

คุณพอชอบกินกาแฟกับขนมปง เอไมชอบเพราะมันขม ตอนกลางวันพอชอบกินขาวเหนียวกับหมู
ปง จบแลว 

 แมของฉัน 
 แมของฉันชื่อแมแหมม แมชอบทําอาหาร แมชอบซื้อขนมมาใหเอ อาหารที่คุณ

แมชอบทําคือไขเจียว ไขเจียวมีสีเหลือง ๆ ผมรักคุณแมมาก 
 
๒. เด็กคนท่ี ๒ เพศชาย ป.๑ 
 ครอบครัวของฉัน 

  ครอบครัวของฉันมี ๙ คน มีคุณแม คุณพอ พี่ ลุง ยาย ตา ปา นา ผม เมื่อกอนมี
สัตวเล้ียง๑ ตัวคือหมา หมาสีดําชื่อเปปซี่ หมาชอบเลนกับพี่เพราะผมยังไมเกิด 

 บานของฉัน 
  บานของฉันมี ๒ ช้ัน ช้ันลางมี ๓ หอง มีหองน้ํา มีหองยาย มีหองครัว ช้ันบนมี ๒ 
หอง คือหองลุงและหองพอ บีอยูหองที่สอง ในหองนอนมี มีหมอน มีหมอนขาง บีมีรูปถาย มีหัว
เตียง มีสมุด มีหนังสือสวดมนต ขางบนมีโทรทัศน ขางลางก็มีดวย มีแอร มีพัดลม  
 
 

                                                 
๑ ช่ือบุคคลที่ปรากฏในเรื่องเลาทั้งหมดเปนนามสมมติ 



 

๑๙๖ 

 

 โรงเรียนของฉัน 
 โรงเรียนของฉันมีหองสมุด มีหองเรียน มีหองตาง ๆ ตอนพักบีชอบเลนกับเพื่อน 

บางทีก็เลนเตะบอล บางทีก็เลนกับเพื่อนคนอื่น นอกจากเลนแลวก็เรียน ฉันมีครู ๓ คน คนที่หนึง่ชือ่
อาจารยรัชฎาภรณ สอนสังคมภาษาไทย คนที่สองอาจารยมณฑา สอนเลขวิทยาศาสตร คนที่สาม
สอนภาษาไทย 

 
๓. เด็กคนท่ี ๓ เพศชาย ป.๑ 
 พอของฉัน 
 พอของฉันพาฉันไปเที่ยวที่สวนสัตว พอไปถึงตอนบายพอก็พาฉันไปดูสัตว มี

สิงโต จระเข ตะโขง งูเขียว นกแกว นกอินทรี พอตอนเย็นพอก็พาฉันไปกินขาวมันไก พอเสร็จแลว
ก็พาฉันกลับบาน พอกลับบานเสร็จพอก็ใหฉันนอนพักผอน 

 บานของฉัน 
 บานของฉันมีพี่ มีนอง มีลูก มียาย มีปู มียา มีแม มีพอ มีผม มี ๘ คน อยูที่บานกัน

หมดเลย บานฉันเปนบานที่อบอุน ตอนเชา ตอนเชาแมก็ไปทํางาน ตอนเชาพอก็ไปทํางาน ตอนสาย
พออยูบาน ผมก็บอกใหพอไปเอาน้ําใหหลานของผม พอพอไมไปผมก็ไป สวนพี่ก็เล้ียงนอง นองไม
นอนแลวก็กลอมนองนอน จบแลว 

 โรงเรียนของฉัน 
  ฉันไปโรงเรียนแตเชา แตประตูยังไมเปด รอจนสายแลวประตูก็ยังไมเปด แตมี

เด็กคนหนึ่ง เขามา เขาก็รออยูจนประตูเปด อาจารยก็มาและอาจารยก็ถามผมวาทําไมมาเร็วจัง เพราะ
ผมนอนหัวค่ํา อาจารยบอกวาเปนเด็กดี แคเนียะ 

 
๔. เด็กคนท่ี ๔ เพศชาย ป.๑ 

  ครอบครัวของฉัน 
  ครอบครัวของฉันมีแม พอ พี่ มีพี่ ๓ คน แลวก็ผม แลวก็ยาย แคนี้ ยายก็ตักน้ํา พี่ก็
กวาดบาน ถูบาน ผมก็ลางจาน แม แมก็ซักผา พอก็ทําอะไร พอก็คิดไมออก พอก็ลางจาน คุณยาย
ชอบแกงจืด คุณพอชอบน้ําพริกและแกงสม ผมก็กินแกงสมและก็หนังไก และก็แกงสมดวย แม
ไมไดกินอะไรเลยเพราะจะลดความอวน พี่ชอบกินอะไร กินปลาเค็มและก็ผัดผัก แลวก็ ๆ ๆ ๆ อือ
กินผักกับไก 
 



 

๑๙๗ 

 

  แมของฉัน 
  แมของฉันปลูกตนไม ชอบปลูกตนไมแลวก็ชอบนอน ชอบกิน อือไมชอบกิน 
ชอบทํางานบาน ลางจาน กวาดบาน ถูบาน ชอบอานหนังสือ อานทํา ๆ ๆ อาหาร หนังสือทําอาหาร 
แมชอบเปดหนาตาง ชอบกินมะมวง ชอบกินมะละกอ ชอบกินกลวย ชอบซื้อชุด ชอบ ๆ ๆ ๆไปซื้อ
ของ ชอบซื้อของเลนให อีก ๓ อยางพอ ชอบปนตนไม ชอบกินเงาะ แลวก็ แมมาสงผมไปโรงเรียน 

 บานของฉัน 
   เรียนแลวก็กลับมา แลวเปล่ียนชุด แลวอาบน้ํา แลวก็ไปกินขาว แลวนอนเลย พอ
หยุดปบไปนครปฐม นครปฐม ไปนครปฐมเสร็จปบ อยูวันเดียวก็กลับ แลวก็ แลวกลับเขามา แลวก็
นอนตอ แลวก็ขึ้นมาดูทีวี ดูทีวี ดูทีวี แลวก็ดูทีวี แลวไปขางหลังบาน แลวก็กินขาว แลวดูหนังตอ 
แลวก็ลางจาน แลวก็อะไรดีละ ลางจานแลวไปดูหนัง แลวก็นอน พอมืดแลวก็นอน นอนแลวตื่น ตื่น
มา ตื่นมาก็เฮอ กินขาวตอ กินขาวแลวก็ กินขาวแลวก็ กินแลวก็อ่ิม อ่ิมแลวก็นอน ตอนกลางคืนก็ไป
กรุงเทพฯ จบแลว 

 
๕. เด็กคนท่ี ๕ เพศชาย ป.๑ 
 โรงเรีย นของฉัน 
  โรงเรียนของฉันชื่อโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและ

พัฒนาการศึกษา มีตนไมมากมาย มีอาคารเรียน มีอาคารอุบล เรียงสุวรรณ มีหองสมุด มีอาคารวาย
น้ํา มีโรงอาหารวีไอพี มีอาจารยกับเพื่อน ๆ ทุกคน อยูที่โรงเรียนเช็ดโตะ ลางแกวน้ํา เลนแปะเปน 
และ  เลโกของอาจารยเกษม  

  แมของฉัน 
  แมของฉันชื่อแมแหม็ว แมของฉันเปนคนดี ผัดกับขาวใหฉันรับประทาน คุณแม

ชอบกินขาวหมูแดง ฉันรักคุณแมมาก ฉันชวยคุณแมลางจาน 
  พอของฉัน 
  พอของฉันอยูที่บานแลวก็ปลูกตนไม แลวก็ไปทํางาน พอของฉันเปนคนใจดี พา

ฉันไปเที่ยวทะเลแลวก็พาฉันไปเที่ยวสวนสัตว 
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๖. เด็กคนท่ี ๖ เพศชาย ป.๑ 
 พอของฉัน 
 เมื่อวันอังคารพอของผมซักรองเทาให แลวพอก็ไมอยู ตอนเย็นพี่ก็มาซักใหตอ 

พอเลาซักเสร็จก็ไปตาก แลวก็หยิบมาวางไวบนบาน พอเวลาถึงวันศุกรก็ใส รองเทาเชือกก็หลุด ผูก
ไมแนน กุญแจบานก็อยูในกระเปาเนี่ยะ (กางเกง) ไมรูอยูไหนก็ไมรู อยูดี ๆ ก็หายไป อาเจอแลว มัน
จะมีสีฟา อันยาว ๆ แลวก็มีพวงกุญแจติดอยู ๒ พวง อีกอันหนึ่งพวงเล็ก อีกอันหนึ่งพวงใหญ แลวก็
ตอนเย็นพอก็เอาไปวางที่รถ เสร็จแลวพอกับผมพากลับบานกับยายอะ แลวก็เปดบานเสร็จปุบ พอก็
ไปอาบน้ํานอนเลยอะแลวที่บานก็เจอดวง อยูดี ๆ ก็เจอแมลง เต็มเลยอะ เต็มบานเลย จําไมไดแลวอะ  
แคเนียะ    

  แมของฉัน 
  ตอนเชาแมก็อานหนังสือใหฟง อานเรื่องประมวลคําใหฟงดวย แลวก็สุนัขกับเงา 

เมื่อวันกอนก็ซักชุดนักเรียนกับชุดพละใหผมอะ จําไมไดแลว 
 บานของฉัน 
  ประตูจะเปนเหล็ก ตรงขาง ๆจะเปนไม แลวก็จะมีตะปูอยูขางลาง แลวจะมีกลอน

เปด จะมีไมอยูขางนอก เวลาจะเอารถออกก็เปด แลวเอาไมเปด แลวเอารถออก เวลาเอารถออกเสร็จ
แลว ก็เอาไมออก ปดประตูแลวก็ล็อกกลอน มีขางลางกับขางบนสองชั้น มีบันไดใหขึ้น มี ๕ ช้ัน 
บันไดมี ๕ ช้ันแตวาบานจะมี ๒ ช้ัน มีหนาตางจะเปนไม มีหนาตาง ๓ อัน มีแคเนียะ จําไมไดแลว 
  

๗. เด็กคนท่ี ๗ เพศชาย ป.๒ 
 โรงเรียนของฉัน 
  โรงเรียนมีอาจารยคอยสอนใหความรู และก็ และก็มีกิจกรรมมากมาย มีหองเรียน

ที่ให เรียนกับอาจารย ..ไมให ทําชั่ว ใหทําแตความดี... โรงเรียนเปนโรงเรียนใหญโต มีอาจารยมาก 
ยิ่งมีอาจารยมากขึ้น เราก็จะไดความรูมากขึ้น โรงเรียนมีอาจารย มีนักเรียน มีเกาอี้สําหรับนั่ง มีโตะ
ไวเขียนหนังสือ มีกระดานและก็มีหองประชุมของอาจารย ...นึกไมออก 

  ครอบครัวของฉัน 
  ครอบครัวของฉันมีพอ มีแม มีฉัน แลวพอพอแมแตงงานกันก็จะเปนครอบครัว

ใหญ แลวก็จะไมทะเลาะกันอีกแลว แลวก็จะทําแตความดี... คุณแมจะทําอาหารใหเรากิน สวนคุณ
พอ คุณพอกอนนอนจะตั้งนาฬิกาปลุกใหเวลาเรานอนคนเดียว ถาเวลาผานไปนานหลายวันที่คุณพอ
คุณแมเปนครอบครัวใหญเราก็ตองนอนคนเดียว ... แลวก็มีพอแมสอนการบานเวลาทําการบาน เลน



 

๑๙๙ 

 

เกมที่มีประโยชน เวลามีการบานก็อยาเพิ่งเลน กินขาวตอนเชา ตอนเที่ยง แลวก็ตอนเย็น แลวก็
อาบน้ํา แลวก็ขึ้นนอน ไมนอนเกิน ๓ ทุม อืม..อืม..อืม..อืม..อืม.. 

  บานของฉัน 
  บานของฉันจะเปนหอง ๆ บานของฉันก็จะมีเตียงนอนเอาไวนอนตอนกลางคืน 

แลวก็มีหองรับแขกเวลาแขกมาเยือน มีหองอาหาร มีโตะอาหาร มีเกาอี้สําหรับแขก...แลวก็จะมีหอง
อาบน้ําเอาไวอาบน้ําตอนเชา และก็ตอนกลางคืน และก็ตอนเที่ยงเวลาเราจะออกไปขางนอก แลวก็
จะมีรถจอดอยูหนาบาน เวลาจะออกไปไหนก็ตองขับรถไป แลวก็มีสายรดน้ําตนไมเวลาตนไมเหี่ยว 
ตนไมจะไดไมตาย บานเราจะอยูในหมูบาน ในหมูบานจะมีบานอื่นที่เปนเพื่อนเราดวย มีบอน้ํา
เอาไวเล้ียงปลาอยูหนาบาน หรืออยูตรงไหนก็ไดที่เปนหญา มีพัดลมเวลาอยูที่บาน เวลาเรารอน มี
ทีวีเอาไวสําหรับดูเวลาที่ไมมีอะไรทํา เบื่อ ๆ มีหองครัวสําหรับทําอาหารไวใหกิน มีสนามเด็กเลน
เอาไวใหเด็กเลน มีตนคริสตมาสเวลาวันคริสตมาสมาถึง มีกอนเมฆอยูบนฟา อยูบนหลังคาบานเรา
ก็ได บานของคนอื่นก็จะมีปลองไฟ มีเตาผิงแลวก็จะมีปลองไฟเปนรูมาจากเตาผิง ควันจะไดไมเขา
มาในบานแลวบานก็จะไดไมมีควัน แลวควันก็จะขึ้นไปบนปลองไฟ แลวก็จะมีแปรงสีฟนและยาสี
ฟนเวลาแปรงฟนอยูในหองน้ํา มีผาเช็ดตัวเวลาอาบน้ําเสร็จแลวจะไดเช็ดตัว มีตูเสื้อผาไวสําหรับ
แตงตัวเพราะวาอยูในตูเสื้อผา มีที่ตากผาเวลาซักผาแลวเอามาตากไวใหแหง มีเครื่องซักผาเวลาเอา
เสื้อผามาใสแลวเครื่องซักผาจะปนใหเสื้อผาสะอาด แลวก็ ......อือ..อือ..อือ..อือ..อือ..อือ แคเนียะ 

 
๘. เด็กคนท่ี ๘ เพศชาย ป.๒ 
 โรงเรียนของฉัน 
 มีเพื่อน และมีครูที่คอยสอน และก็มีนักเรียนทุกคน เปนหลายหองมารวมกัน 

ชวยกันจัดหอง และก็ชวยกันจัดโตะ เช็ดโตะ เช็ดเกาอ้ี เปนตน มีเพื่อนเปนกลุม แลวก็ไดเลนกับ
เพื่อน  เลนซอนแอบ  เลนแปะแข็ง  เลนสามกก เปนเกมหาทางออกแลวก็หาใหเจอ มีทหาร หามชน
ทหาร ถาชนแลวจะแพ เลน ๓ คนหรือไมก็ ๕ คนหรือไมก็ ๘ คน แลวก็เลนเปายิงฉุบขาฉีก ใคร
ชนะเอาขาขางหนึ่งถอยหลังแลวเอาขาขางหนึ่งมาชน 

 แมของฉัน 
 แมของฉันเปนคนใจดี ไมเคยดุลูก แลวยังเลนกับลูก แลวก็สอนการบาน แมชอบ

ทํางานบานกับพอ แลวก็กับพี่ แมทําอาหารใหกิน แลวก็สอนการบานกับพี่นอง แลวก็ชวยกันกับพอ
หาเงินสองคน แลวก็สงลูกมาเรียน แลวก็เช็ดถู เช็ดหลังทีวี เช็ดราว เช็ดตูเย็น เช็ดอาง เช็ดกระจก 

 



 

๒๐๐ 

 

 ครอบครัวของฉัน 
 ครอบครัวของฉันมีพี่ นอง พอ แม พอจะกลับดึกแตคนอื่นจะนอนกอน พอก็จะ

เลนกับลูก ลูกสองคน แมบางทีก็เลนกับลูก บางทีก็เลนกับพี่ บางทีก็เลนบอลกับเพื่อน เพื่อนขาง
บาน แลวก็ชวยทํางานบาน กวาดบาน ถูบาน เช็ดโซฟา แลวก็ลางบอปลา สองบอปลา ตองเอาไป
ลางในหญา ตองเอาปลาออก ปลามีหลายพันธุ เอามารวมกัน ไมมีปลากัด มีปลาหางนกยูง ปลา
ธรรมดา ปลาที่เปนตัวดํา ๆ หางสีเขียว หางออกเขียว ไปเอามาจากบานยาย มีปลาหลายพันธุ เอามา
รวมกันสองบอ แลวก็ตักแยกไปเหมือนเดิม เวลาลางตองตักปลาออก แลวก็ยกลงมาไวที่หญา แลวก็
เอาน้ําใส แลวก็ลางกอนแลวคอยขัดแฟบ แลวก็ใสน้ํา แลวก็ลางอีกสามที แลว เสร็จแลวก็เอาไปตัง้ที่
เดิม แลวก็เอาปลาใส บอมี ๒ บอ ใหญเทานี้กับเทานี้ (ใชมือประกอบ) เปนโอง โองน้ําพุกับโองบัว 
บานยายก็มีเหมือนกัน แตมีโองเดียว แตปลาเต็มเลย ยายใหอาหารทุกเชา แลวก็เย็น แลวก็ใหอาหาร
เหมือนกันเชากับเย็นสองบอ ตอนเชาแมให ตอนเย็นลูกให แตวาหามใหเยอะ เพราะวาปลามันกิน
นอย ใหทีตองใหแคนิดเดียว โองใหญมีปลานอย โองเล็กมีปลาเยอะ โองใหญตองให ๕ เม็ด โอง
เล็กตองให ๒๐ เม็ด มีลูกดวยหลายตัว ลูกปลาตัวเล็ก ตัวแคเนียะ 

 
๙. เด็กคนท่ี ๙ เพศชาย ป.๒ 
 บานของฉัน 

  บานของฉันมีพี่ มีนอง มีแม มีเพื่อนบาน ...มีหองน้ํา มีหองแตงตัว มีหองรับแขก
แลวก็หองครัว มีหองเก็บของ หองกินอาหาร หองนั่งเลน หองแตงตัวก็มีช้ันใสของ มีตูเสื้อผาของพี่
กับพอและก็แม มีช้ันวางหนังสือของนองและของผม หองน้ําก็มีฝกบัว มีอางลางมือ หองนอนก็มี
เบาะ มีทีวีและมีตู มีโตะ เกาอี้ ทีวี หองเก็บของมีของเกา ๆ หองรับแขกมีเบาะสีแดง เบาะสีดํา และก็
เบาะสีดําอีกอันหนึ่ง และก็มีทีวีและตูสีดํา และก็โตะ 

  พอของฉัน 
  พอใจดี พอชอบเลนเกม พอชอบซื้อของเลน พอชอบดูทีวีและก็ตีกอลฟ พอชอบ
ไปตีกอลฟที่สนามแลวก็ชอบเลนกับพี่นอง 

 แมของฉัน 
  แมของฉันทํางานเปนแมบาน คุณแมชอบตื่นเร็ว ชอบเลนกับนอง ชอบดูทีวี ชอบ
บอกทาตีกอลฟ คุณแมใจดีใหพี่ยืมไมกอลฟ คุณแมชอบกินผักบุง ชอบเลี้ยงปลา เล้ียงหมา ชอบเลน
กับหมาดวย หมาชื่อมูมู ตัวใหญ มีขนเยอะ ๆ สีเหลือง มูมูชอบเลนกับเด็ก 

 



 

๒๐๑ 

 

๑๐. เด็กคนท่ี ๑๐ เพศชาย ป.๒ 
 บานของฉัน 

  บานของฉันเปนบานสองชั้น แลวก็มีหลายหอง แลวก็มีหองนอนของอาเจ็กอยู
หลังบาน หองอากงมีทีวี มีบานหลังเกาที่คนซื้อไปแลว  แลวก็มีบานของอามาอยูที่เชียงใหม มีของ
เลนเยอะ มีโตะทําการบานตรงในหองนอน มีหองนอนอยู ๒ หอง 

  โรงเรียนของฉัน 
  โรงเรียนเปนโรงเรียนใหญ มีตนไมเยอะ และก็มีนักเรียนเยอะ เปนโรงเรียนหลาย

ช้ัน และก็มีหลายหอง  มีนักเรียน  มีนักเรียนอยูหลายชั้น มีสีประจําโรงเรียน โรงเรียนมีอาจารยเยอะ 
...จําไมไดแลว จบแลว 

 ครอบครัวของฉัน 
 พอชอบดูซีดี แมชอบทําหลายอยาง นองก็ชอบดูซีดีการตูน พี่ชอบเลนของเลน 

ผมก็ชอบเลนของเลน เดี๋ยวอามาอากงมาอยูบาน มาอยูแลว พอวันตรุษจีนก็จะไดไหววนัตรษุจนีดวย 
... แมทํางานอยูที่กรมศุลฯ พอก็มาขายขนมที่กรมศุลฯ ที่โรงอาหารของกรมศุลกากรแลวแมก็คิด
ราคาของที่คลัง ... ...จบแลว 

 
๑๑. เด็กคนท่ี ๑๑ เพศหญิง ป.๒ 
 ครอบครัวของฉัน 

  ครอบครัวของฉันมีคุณยา คุณอา มีนอง ๒ คน คนหนึ่งอยูในทอง อยูในทองของ
คุณแม มีคุณแม มีคุณแมและก็มีหนู อายุ ๗ ขวบเต็ม บานของฉันมี ๒ หลัง หลังหนึ่งยาอยูกับอา 
หลังหนึ่งหนูอยูกับพอแม และก็บานหลังหนึ่งมีใตถุน บานหลังหนึ่งไมมีใตถุนและก็มีสนามหญา มี
ดอกไม ตนไมตาง ๆ มีคลองอยูหลังบาน ฝงตรงขามก็จะสงเสียงดัง ๆ มาถึงฝงบานเรา ทุก ๆ วันจะ
ไดยินเสียงนกรอง คุยกันบาง ...แลวก็... 
  แมของฉัน 
  แมของฉันแตงงานกับพอฉันจึงไดตัวฉันมา ตอนนี้แมกําลังทอง ฉันสงสัยวาจะ
เปนลูกผูหญิงหรือลูกผูชาย เลย เลยตั้งชื่อกัน ตั้งชื่อกันไป ตั้งชื่อกันมา ตั้งชื่อเลนเปนมะพราว อยูใน
ทองแมอยูเลย คุณอาก็เห็นดวยกับชื่อมะพราว ยาก็เห็นดวย ตอนนี้แมตองไปเรียน เรียน เรียนอะไรก็
ไมรู มันเปนภาษาอังกฤษ เรียกวา AIT เรียนที่AIT หนูก็ไดเจอเพื่อนมากมาย มีเพื่อน ๒ คน เปนเด็ก
ดวยกัน ไมรูวาจะเจอกันอีกรึเปลา ฉันคิดวาฉันตื่นเตนที่จะมีนองแลว... 
 



 

๒๐๒ 

 

  พอของฉัน 
  พอของฉันใสแวนและเปนคนที่ฉลาด รูเร่ืองตาง ๆ รูเร่ืองขั้วโลกเหนือ ขั้วโลกใต 
ประเทศฝรั่ง พอของฉันทํางานเปนนักออกแบบ เปนสถาปนิก พอชอบเลนตอง ๆ ใหนองของหนูดู 
นองก็เลยขําเอิ๊ก ๆ อาก ๆ พอมีผิวสีดํา ลืมบอกไป หนูอยากรูวาทําไมพอตองแตงงานกับแม พอเลย
บอกวาตอนเล็ก ๆ เปนเพื่อนกันกอน แลวก็สนิทกัน หนูจําทะเบียนพอไดไมมากนัก จําไดแต ม.มา 
มีเลข ๙ แตไมรูมีเลขอะไรแลว  รถของพอมีรีโมตบังคับกันขโมย ทุก ๆ หนึ่งชั่วโมง พอเปดรถออก 
พอปด พอไขจะเปดไมไดเพราะล็อกแลว ถาจะเปดก็ตองกดเปด จบแลว 
 
เร่ืองเลาของเด็กออทิสติก 

 
๑. เด็กคนท่ี ๑ เพศชาย ป.๑ (high function autistic) 
 โรงเรียนของฉัน 

  มีเพื่อน แลวก็ไดเรียน ไดหาความรู ไดไปทัศนศึกษาดวย ไปโรงเรียนสมาคม
ไทยญ่ีปุน แลวก็ไปวัดชลประทานรังสฤษฎิ์มา สวนสมเด็จพระนางเจาสิริกิติ์ จําไดแคนี้ แลวก็ตอน
ที่เรียนคอมพิวเตอรอาจารยใหแตงนิทานดวย แตงนิทานแตไมใชคอมพิวเตอรตอนนั้นนะครับ ใช
กระดาษเขียนไปกอน ตอไปจะเลาเรื่องบานของฉัน 

 บานของฉัน 
  บานของฉันมี ๕ ช้ัน ช้ันบนสุดเปนดาดฟา แลวก็มีเครื่องดนตรีอยางเชนไวโอลิน 

อิเล็กโทน กีตาร เปยโน มีหองยายแตยายไมไดอยูบานที่ชลบุรี ยายอยูที่ระยอง แมเปนคนจายเงิน 
พอเปนอา พอเปนครูใหญประจําโรงเรียนดนตรี มีหลายที่นะครับ ที่ญ่ีปุนยังมีเลยครับ ออสเตรเลียก็
มี ขยายอาณาเขตไปประเทศจีนดวยครับ ขยายอาณาเขตกวางมากเลยครับ อาณาเขตของบริษัทยามา
ฮา นะครับ บานของผมก็บริษัทนั้นเหมือนกันนั่นแหละครับ แลวก็ตอไปจะเลาเรื่องพอของฉัน  

 พอของฉัน 
  พอของฉันเปนครูสอนอิเล็กโทน กีตาร แลวก็วิชา JMC กับ JXC ก็เปนวิชาดนตรี 

เฉพาะดนตรีสากลเทานั้นท่ีใชอิเล็กโทนในการเลน หองท่ีพอสอนมีเปยโน มีอิเล็กโทน แลวก็มีคน
ตางจังหวัดมาดวย จากลําปางมาชื่อพี่ปอบ แลวก็เปนมัธยมคนหนึ่งชื่อพี่อัง แลวก็อีกคนก็มีนะครับ 
เวลาพอสอนถาใครดื้อตลอดก็จะตี ดื้อเกิน ๕ นาทีก็ตีแลว ถาไมเกิน ๕ นาทีก็ตีเหมือนกันเพราะวา
ตองสั่งสอนไงครับ แคนี้ 

 



 

๒๐๓ 

 

๒. เด็กคนท่ี ๒ เพศชาย ป.๑ 
  พอของฉัน 
  พอทํางานที่โรงงานยาสูบ ทํางานเปนกะ ... ... ไมรูครับ 
  โรงเรียนของฉัน 
  เรียนหนังสือ เลนของเลน เลนเครื่องเลน ตั้งใจเรียน เลนสัตว...เบื่อแลว... ... 
  ครอบครัวของฉัน 
  มีคุณพอ คุณแม พี่ ลูก คุณพอทําอาหาร คุณแมทําอาหาร ... ...  
 
๓. เด็กคนท่ี ๓ เพศชาย ป.๑ 
 พอของฉัน 

    พอของฉันรักฉัน พอของฉัน..หวงใยฉัน พอของฉันกอดฉัน พอของฉันชวยฉัน 
พอของฉันพาฉัน.. 

 โรงเรียนของฉัน 
 โรงเรียนสาธิตเกษตรฯ โรงเรียนของฉันมีครูช่ือ อาจารยไมตรี อาจารยเสาวณิตย 

อาจารยอรไท อาจารยนิจรินทร อาจารยศักดิ์มงคล อาจารยระพีพร อาจารยรวิพรรณ อาจารย
พรพรรณ อาจารยกรัยวิเชียร อาจารยดวงกมล อาจารยสุพัตรา อาจารยนฤมล อาจารยเจตนา อาจารย
โฟรโมสต  มีโตะ เกาอี้ กระดาน รางชอลก.. ใตโตะ ชองของใช.. โตะอาจารย.. ผาเช็ดโตะ ของเลน
...มีแจกัน มีประตู อาหาร นม กอกน้ํา.. แปรงสีฟน ยาสีฟน แกวน้ํา สบูลางมือ ........ก็ไมมีแลวไง 

 บานของฉัน 
 บานของฉันมีพอ แม พี่นอง  คุณปา คุณตา คุณยาย คุณลุง คุณอา คุณนา นม 

ตูเย็น ... หองครัว หองนอน ... ประตู โตะ เกาอี้ ไมมีแลวครับ 
 

๔. เด็กคนท่ี ๔  เพศชาย ป.๑ 
 โรงเรียนของฉัน 
 นาอยู สนุก ชอบ มีเทานี้ 
 ครอบครัวของฉัน 
 มีพี่ มีแม มีพอ พอไปทํางาน แมทํางานบา น พี่ไปเรียน ดีก็ไปเรียน มีพี่นอง สนุก 

ตอนเชาดีไปโรงเรียน พี่ชอบเลนกับดี ตอนกลางคืนแมเลานิทานใหฟง มีเทานี้ 
 



 

๒๐๔ 

 

 พอของฉัน 
  พอของฉันไปทํางานแตเชา กลับมาเย็น เลานิทานใหดีฟงดวย บางทีก็เลนกับดี มี

เทานี้ 
 

๕. เด็กคนท่ี ๕  เพศชาย ป.๑ 
 พอของฉัน 
 พอของฉัน แมของฉัน ... พอกําลังไปทํางาน พอไปทํางานอยูที่โรงงาน ไมรู 
 โรงเรียนของฉัน 
 ไปเที่ยวโรงเรียน ผาเช็ดโตะ 
 ครอบครัวของฉัน 
 พี่น้ํา พอ เจ แม พี่อู แมแหมมไมไดไปไหน นั่งอยูในบาน พอไปเที่ยวทํางาน เจ

ไปโรงเรียน พี่น้ําไปโรงเรียน โรงเรียน ป.๒/๓ พี่อูไมไดไปไหน หมดแลว 
 

๖. เด็กคนท่ี ๖ เพศชาย ป.๑ (high function autistic) 
 ครอบครัวของฉัน 

 แมทํางานบาน เอฟเลนเกมครับ พอไมรูครับ 
 บานของฉัน 
 บานมีตนไม มีใบสีเขียว มีดอกสีมวง ๒ สีเองครับ 
 โรงเรียนของฉัน 
 ชอบเรียนคอมพิวเตอรกับวิทยาศาสตรเพราะวิทยาศาสตรสนุกนะครับ และ

คอมพิวเตอรก็ไดไปหองแอรดวยอะครับ เอฟชอบเลนเลโกครับเพราะวาสนุกครับ 
 

๗. เด็กคนท่ี ๗ เพศชาย ป.๒ 
 บานของฉัน 
 รักแม รักพอ รักพี่ติว รักคุณยาย 
 โรงเรียนของฉัน 

 รักโรงเรียน  รักเอช รักจี(ช่ือตัวเอง) รักไอ รักเจ รักเค รักแม รัก  อ.ระพีพร  รัก อ.
ภู  รัก อ.วรรณวิภา รัก อ.กรัยวิเชียร ... ... เลานิทาน เคนอน  ไอนอน  จีนอน เอชนอน  อ.วรรณวิภา
นอน  อ.ระพีพรนอน  อ.ภูนอน  อ.พรเพ็ญนอน  อ.กรัยวิเชียรนอน หลับ ไปเรียนอิงลิงกัว ...จีไป



 

๒๐๕ 

 

เรียนอิงลิงกัวกับเค กับไอ กับเอช กับเจ ไปเรียนอิงลิงกัว ... อ.ระพีพรไปเรียนอิงลิงกัว  อ.วรรณวิภา
ไปเรียนอิงลิงกัว อ.พรเพ็ญไปเรียนอิงลิงกัว อ.กรัยวิเชียรไปเรียนอิงลิงกัว 

 แมของฉัน 
 ไปโรงเรียน แมก็กลับบาน พอก็กลับบาน ... ... เลนกับแม เลนกับแม จะขี่คอแม

แมก็ไมยอม พอกลับบาน พอกลับบาน พอมาทันแมยอมใหกอด (รอง) 
 

๘. เด็กคนท่ี ๘ เพศชาย ป.๒ (asperger’s disorder) 
 บานของฉัน  

 บานของฉันอยูที่รามอินทรา ถนนรามอินทรา หางจากที่นี่ครับ แตถาหากบาน
ใหม บานใหมของผมอยูที่วังหิน อยูใกลแคนี้ ถาหากบานเกาจะหาง จะไกลครับ ก็เลยตองมาแตเชา
เพื่อมาทันเวลา บานผมมีพื้นเปนสีสม มีผนังเปนสีสม ในบานผม ที่บานผม ของบางชนิดก็ขนไป
บานใหมครับ บานใหมที่วังหินผมจะอยูแคจันทรถึงศุกร แลววันเสารอาทิตยก็กลับมาอยูที่ที่ผมอยู
ตอนนี้ครับ เลาจบแลวครับ บานของฉันเลาจบแลวครับ 

 โรงเรียนของฉัน 
 ที่นี่คือโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยเพื่อพัฒนา

การศึกษา  นี่คือโรงเรียนที่ไมเรียกครูผูสอนวาคุณครูแตเรียกวาอาจารยครับ ผมเรียนอยูระดับชั้น ป.
๒/๑ เปนหองเล็ก หองขนาดเล็ก หองขนาดเล็กที่มีแค ๕ คนครับ ถาหากเปนหองใหญจะมี ๒๐-๓๐ 
และที่นี่คืออาคาร ๗ และท่ีโรงเรียนสาธิตเกษตรฯอยูในมหาวิทยาลัยเกษตรฯ ครับ  และอันนี้คือช้ัน 
๓ ผมเรียนอยูช้ัน ๓ ของอาคาร ๗ ถาหาก ป.๒/๑-ป.๒/๗ กับ ๘จะเรียนชั้น ๓  ถาหาก ป.๑ จะเรียน
อยูช้ันลางที่ผมไปยืมคืนหองสมุดเปนประจําครับ  และบริเวณชั้น ๒ หากจะเดินไป เดินเลี้ยวซายไป
ที่หองสมุดจะเปนที่สําหรับเทถาดและเติมอาหารครับ ถาหาก ป.๒ ขึ้นไปจะรับประทานอาหารที่
โรงอาหารครับ กอนจะมาโรงเรียนผมตองอาบน้ํา ลางหนา แปรงฟน ผมตองตื่นประมาณใกล ๆ ๖ 
โมงเพื่อจะมาใหทันครับ การแตงกายของโรงเรียนนี้ นักเรียนชายจะใสเครื่องแบบแตงกายดวยเส้ือ
คอปก สวนนักเรียนหญิงใสเสื้อคอบัวและมีไทลผูกอยูครับ เร่ืองนี้เลาจบแลวครับ 

 พอของฉัน 
 พอผมทํางานอยูที่บริษัทเอสโซ อยูภายในกรุงเทพฯ แตมันไกลจากบานผมมาก
ครับ ทําใหพอตองออกจากบานแตเชาเพื่อมาสงผมและนอง แลวพอก็ไปทํางานตอครับ และตอนนี้ 
ตอนมาสงผม พอไมไดขึ้นไปคารเรียนกับผมดวย ใหผมขึ้นไปเอง พอพอพาผมมาที่โรงเรียนแลว 
ผมก็สวัสดีอาจารย แลวก็เดินผานหองธุรการ เมื่อพอของผมสงผมแลว พอก็ไปบริษัท พอตอนเที่ยง



 

๒๐๖ 

 

พอก็ไปกินขาว แลววันนี้คุณยาผมก็มารับ เนื่องจากพอตองประชุมถึงมืด ก็เลยตอง ก็เลยตองใหคุณ
ยามารับ เพราะพอไมวางมารับผมครับ จบ 

 
๙. เด็กคนท่ี ๙ เพศชาย ป.๒ 

 ครอบครัวของฉัน 
 ครอบครัวมีสมาชิก ๕ คน แลวมีครอบครัว และก็มีนาย ก และก็ ข และก็ ค มีไอ

อานหนังสือ พอทํางาน แมกับพี่ทํางานบาน ... แลวก็มีครอบครัวทั้งหาคน ... มี ๕ คน ... เออ..จํา
ไมได แลวก็มีสมาชิกของครอบครัว แลวก็เปนเด็กดี จบแลว 

 บานของฉัน 
 บานมีลักษณะ ๒ มีช้ันที่หนึ่ง มีหองนั่งเลนแลวก็หองทํางาน แลวก็หองทําอาหาร 

มี ๓ แลวก็ช้ันที่สอง ก็มีหองนอน หองรีดผา หองทํางาน แลวก็..มี มี คน และก็จบ 
 โรงเรียนของฉัน 
 มีลักษณะของโรงเรียนประถมศึกษาและมัธยมศึกษา  มี ป.๑ และ  ป.๒ ป.๓ ป.๔ 

ป.๕ ป.๖ ถา ป.๑ ป.๒ อยูอาคาร ๗   ถา ป.๓  ป.๔อยูอาคาร ๑   ป.๕อยูอาคาร ๒ แลวก็ ป.๖อยู
อาคาร ๓  มัธยมศึกษาปที่๑ ๒ ๓อยูอาคาร ๖  มัธยมศึกษาปที่ ๔ ๕ ๖ อยูอาคาร ๕ แลวจบ 

 
๑๐. เด็กคนท่ี ๑๐  เพศชาย ป.๒ (high function autistic) 
 โรงเรียนของฉัน 

 โรงเรียนของฉันอยูที่ตางจังหวัด ตั้งแตสมัยโบราณแลว เปนโรงเรียนไม แลวก็
เปนโรงเรียนที่เล็กเล็กกวาสาธิตเกษตรฯ ใชเครื่องดนตรีแลวก็ใชเคริ่องดนตรีไทยแลวก็ใชไมตี ๆ 
สมัยกอนใชของที่เปนเรือไมแลวก็เปนไม สมัยกอนเปนโรงเรียนที่เกามากแลวสมัยนี้เลิกแลว ไปที่
กรุงเทพฯ โรงเรียนนี้มีเพื่อน ไมมีแอรแตสมัยที่โรงเรียนตองมีใบพัด แลวก็สมัยคนกอนนะใชของ
ไทยเปนของเลน ที่โรงเรียนใชคือตัวหมากรุก หมากเก็บ แลวก็เปนโรงเรียนที่เลนมากานกลวย ปน
กานกลวย แลวก็ใชฉิ่งฉับ ระนาด ซอ แลวก็สมัยทําอาหาร สมัยเรียนทําอาหารก็ใชไมพาย พายเปน
เครื่องมือใชอาหาร แลวก็ที่เปนโรงเรียน โรงเรียนวัดมีเพื่อนเยอะ แลวก็เปนโรงเรียนที่เปน โรงเรียน
ที่มีกําลังใจเยอะจากนอง ๆ สมัยนี้ตอนหลังไมมีแลว และโรงเรียนมีเกามาก และโรงเรียนมัน
สกปรก มีฝุน สมัยนี้เปนโรงเรียนที่สะอาดขึ้น จบ 

  
 



 

๒๐๗ 

 

 ครอบครัวของฉัน 
 ครอบครัวของฉันลูกเปนเด็กที่ดีและเชื่อฟงผูใหญ    เรียนก็เกง และคุณพอคุณแม
ใหทุนการศึกษาลูก แลวใหลูกมีช่ือเสียงของโรงเรียน โรงเรียนใหมขึ้น เปนโรงเรียนที่สนุก เปน... 
และก็ทําการบานเอง ทําการบานใหตรงเวลา อานหนังสือ    ทบทวนบทเรียน ไมเลนโลดโผน ไม
อาละวาด และไมไปเลนกัน และไมปนร้ัวบานคนอื่น จบ 

 บานของฉัน 
 บานของฉันสะอาดขึ้น มีลูกนะ ทํางานบาน ถูพื้น ทําความสะอาดบาน แลวดูด

ฝุน แลวทําอะไรใหเปนบาน แลวก็ตกแตงบาน แลวก็ปลูกตนไม ปลูกตนไมแลวก็รดน้ําตนไมให
สวยขึ้น ไมเด็ดดอกไม ไมเก็บดอกไมที่สวน ตนไมโตขึ้นหลายเมตร มีลําตนสีน้ําตาล แลวก็มีตน
โปยเซียนอยูหนาบาน แลวก็ แลวก็ แลวก็ รดน้ําตนไมดวย แลวก็ไมใกลนะ ไมใกลหนาม แลวก็มี
คนนะก็ไมใกลหนาม แลวก็มีคน มีลูก รดน้ําตนไมใหสูงขึ้น แลวก็ตกแตงรถดวย แลวก็เอารถจอด
ขางใน แลวก็บานเปนบานที่สะอาดขึ้น แลวก็เสื้อผาสกปรก แลวก็ทํา แลวก็ แลวก็ไปเช็ดที่นั่ง ทํา
อะไรหลายอยาง อยางหนัก แลวก็ลางรถ ลางรถแลวก็..แลวก็เอาฟอง แลวก็โรย เอาน้ํายาโรยใสรถ 
แลวทําความสะอาด แลวก็เช็ดทั้งขางในขางนอก แต แตวาไม ไม ก็ไมโดนไฟฟาช็อต แตไมไดใช
น้ํา แคดูดฝุน 

 
๑๑. เด็กคนท่ี ๑๑  เพศหญิง ป.๒ 
 พอของฉัน 
 ชวยเค พอ..พี่นอง... ...อาหารเยอะ...เปนหวัด 
 ครอบครัวของฉัน 

 พอ แม เค พี่นา พอ แม เค พี่นา แมซักผา ลางจาน  เคใสเสื้อ ผูกโบ ใสเสื้อผา 
กางเกง กระเปา โทรศัพท ถายรูป ปลูกตนไม ดอกไม หมอน เตียง ผาหม ผาเช็ดหนา เช็ดโตะ เกาอี้ 
ลางแกว เช็ดมือ ลางเทา รองเทาแตะ ผูกโบ กิ๊บผม หวีผม กระจก หนาตาง ประตู รถ โตะ ตุกตา 
แวนตา หวี หมอ ตะกรา ดินสอ ยางลบ ไมบรรทัด กลองดินสอ เหลาดินสอ ฟอกสบู ... ... ตูเย็น 
ชอกโกเลต ลูกอม เครื่องบิน รถไฟ ภูเขา ตนไม จักรยาน ลูกบอล หนังสือพิมพ อานหนังสือ จบแลว 

 แมของฉัน 
 คุณแมรักเค  รักสัตว แหวนของฉัน ฮิบโป นก หนู กระรอก สิงโต เสือ กระตาย 

เตา ตัวเมน หมู งู แพะ แกะ ไก ชาง ผีเสื้อ ผ้ึง แมงมุม หนอน เตาทอง กบ ลิง มาลาย ยีราฟ สิงโต 
กวาง ดอกไม กุหลาบ เดซี่ 



 

๒๐๘ 

ประวัติผูวิจัย 
 

ช่ือ-สกุล   นายเกียรติชัย  เดชพิทักษศิริกุล 
ที่อยู ๕๔ ถนนพานิช ตําบลหนาเมือง อําเภอเมือง จังหวัดฉะเชิงเทรา 

๒๔๐๐๐ 
ประวัติการศึกษา  

ปการศึกษา ๒๕๔๗ สําเร็จการศึกษาปริญญาอักษรศาสตรบัณฑิต วิชาเอกภาษาไทย 
วิชาโทภาษาอังกฤษ จากคณะอักษรศาสตร มหาวิทยาลัยศิลปากร   

ปการศึกษา ๒๕๔๘ ศึกษาตอระดับปริญญามหาบัณฑิต  สาขาวิชาภาษาไทย     
บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศิลปากร 


	Title_page
	Abstract
	Content
	Chapter1
	Chapter2
	Chapter3
	Chapter4
	Chapter5
	Chapter6
	Bibliography
	Appendix
	History

	Button7: 
	Button8: 
	Button9: 


