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46260304 : สาขาวิชาพัฒนศึกษา 
คําสําคัญ  :  การศกึษาการดําเนินงาน , การจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย ,สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรีเขต 1     
  จิราพร  นราศรี : การศึกษาการดําเนินงานการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย ของโรงเรียนใน
สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1.  อาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ  : รศ.คณิต  เขียววิชัย และ  
อ.สาธิต  จันทรวินิจ.  265 หนา. 
 
 การวิจัยครั้งนี้ มีวัตถุประสงคเพื่อ 1) ศึกษาระดับของการดําเนินงานการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย
ของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1  2) เพื่อศึกษาปญหา อุปสรรค และขอเสนอแนะในการดําเนินงาน
การจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย ของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 เครื่องมือที่ใชในการวจิยั
ครั้งนี้ เปนแบบสอบถามชนิดมาตราสวนประเมินคา ตัวแปรที่ศึกษา คือ ตัวแปรเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย 
6 ดานกลุมตัวอยาง คือ โรงเรียนที่เปดสอนเด็กระดับปฐมวัย สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรีเขต 1 ในปการศึกษา 2550
จํานวน 127 โรงเรียน โดยไดจากการสุมตัวอยางแบบการสุมอยางงาย (simple random sampling) และกําหนดขนาดกลุม
ตัวอยาง โดยใชตารางของเครจซี่ และมอรแกน (Krejcie and Morgan) ซ่ึงประกอบดวยผูใหขอมูล คือ ผูบริหารสถานศึกษา 
จํานวน 127 คน ครูผูสอนระดับปฐมวัย จํานวน 127 คน และผูปกครองนักเรียนระดับปฐมวัย จํานวน 127 คน รวมผูใหขอมูล
ทั้งส้ิน 381 คน  
 สถิติที่ใชในการวิจัย ไดแก คาความถี่ (frequency) คารอยละ (%) ใชคาเฉลี่ย ( x ) และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
 (S.D.) การทดสอบสมมติฐานทางสถิติใชคาสถิติ Z – test การวิเคราะหขอมูลชนิดปลายเปดใชการวิเคราะหเชิงเนื้อหา 
(content analysis)   
 ผลการวิจัยพบวา 
 1. การดําเนินงานการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัยของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา
ราชบุรี เขต 1 ในภาพรวม และรายดานมีการปฏิบัติอยูในระดับมาก อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับนัยสําคัญ .05 โดยสามารถ
เรียงตามลําดับการปฏิบัติจากดานที่มีคาเฉลี่ยมากที่สุดไปนอยที่สุดไดดังนี้ คือ ดานที่มีคาเฉลี่ยของการปฏิบัติมากที่สุด
อันดับที่ 1 คือ ดานการจัดประสบการณที่สงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย อันดับที่ 2 คือ ดานการจัดสภาพแวดลอม 
ที่เอื้อตอการเรียนรูของเด็กปฐมวัย อันดับที่ 3 คือ ดานการวัด และประเมินพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย อันดับที่ 4 
คือ ดานการจัดทํา และพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย อันดับที่ 5 คือ ดานการจัดหา และใชส่ือสงเสริมพัฒนาการการเรียนรู
ของเด็กปฐมวัย และอันดับที่ 6 คือ ดานการสรางความสัมพันธระหวางครอบครัว ชุมชน และสถานศึกษาปฐมวัย 
 2. ปญหา อุปสรรค และขอเสนอแนะในการดําเนินงานจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัยในภาพรวม คือ 
การขาดบุคลากรที่มีความรูความสามารถทางการศึกษาปฐมวัย และขาดการมีสวนรวมในการดําเนินงานในดานตาง ๆ  ขาดงบประมาณ 
ขาดความพรอมของสถานศึกษา ขาดแคลนสื่อ ควรมีการจัดการอบรมใหความรูแกครูใหมากขึ้นเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู
สําหรับเด็กปฐมวัย ควรมีการประชาสัมพันธ หรือเปดการอบรมใหกับผูปกครองที่สนใจเกี่ยวกับการศึกษาในระดับปฐมวัย 
เพื่อใหผูปกครองไดมีความรูเพิ่มเติม และนําไปใชประโยชนในการเลี้ยงดูบุตรหลานตอไป    
 
 
ภาควิชาพื้นฐานทางการศึกษา                      บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศิลปากร                       ปการศึกษา 2550 
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 This purposes of research  are 1) To study of learning management levels which 
improve the early childhood development of schools under Ratchaburi Education Service 
Area 1 2) To study problems, obstacles and suggestions in learning management which 
improve the early childhood development of schools under Ratchaburi Educationa Service 
Area 1.Tool used in this research is scale evaluation questionnaire.Variables studied are 
variables concerning to learning management which improve the early childhood development 
which have 6 aspects.Sample Groups are primary schools under Ratchaburi Educational 
Service area 1 in the academic year 2007.The numbers of sample group is 127 schools randomly 
selected by simple random sampling and determine size of sample group by using tables of 
Krejcie and Morgan which consist of data givers : 127 school executives, 127 primary school 
teachers, and 127 guardians of primary level students.The total numbers of data givers are 
381 persons. 
 Statistics used in this research are frequency,percentages by using mean ( x ) 
and standard diversion (S.D.) Statistical Hypothesis test uses of Z – test statistical value and 
data analysis uses of content analysis 
 This results were 
 1. There are high level of practices of learning management’s which improve the 
early childhood development of schools under Ratchaburi Education Service Area 1 in overall 
prospects and each aspect by having statistical significance at significance level of .05 by being able 
to arrange practices from the aspects that have the highest means to the lowest accordingly 
as follows : The first aspect that has the highest mean of practices is aspect in arranging 
experience that advances learning development of  the early childhood.The second aspect is 
arrangement of environment that favors the benefits of the early childhood’s learning.The third 
aspect is assessment of learning development of  the early childhood.The fourth aspect is 
arrangement and development of programs for the early childhood.The fifth aspect is procurance 
and use of media to promote and develop the early childhood’s learning. And the sixth aspect 
is the aspect in building relationships between families, society and primary schools. 
 2. Problems, obstacles, and suggestions in overall learning management conduction 
that helps in developing the early childhood are the lack of personals that are knowledgeable 
and capable in the early childhood education and lack of association in conduction in every 
aspect , lack  of  budgets , as well as lacks of schools’ readiness, and media.There should 
manage a training to give more knowledge to teachers concerning learning management for 
the early childhood.There should have public relations or open training for guardians who are 
interested in the early childhood education in order to offer additional knowledge to the guardians 
and for their further benefits in bringing up their children. 
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 วิทยานิพนธเลมนี้ สําเร็จไดดวยดี ดวยความอนุเคราะหจากคณาจารยซ่ึงเปนผูควบคุม
วิทยานิพนธที่ไดกรุณาใหคําปรึกษา และขอเสนอแนะที่มีคุณประโยชนตอการทําวิทยานิพนธ 
เปนอยางดี ในที่นี้ขอขอบพระคุณ ดร.ลุยง  วีระนาวิน ประธานกรรมการตรวจสอบวิทยานิพนธ 
รองศาสตราจารยคณิต  เขียววิชัย ประธานผูควบคุมวิทยานิพนธ  อาจารยสาธิต  จันทรวินิจ  
ผูควบคุมวิทยานิพนธ  ดร.ดารารัตน   อุทัยพยัคฆ ผูทรงคุณวุฒิที่ไดใหคําปรึกษา คําแนะนํา ขอคิด 
และตรวจแกไขขอบกพรองตาง ๆ ดวยความเอาใจใส และใหกําลังใจเปนอยางดี รวมตลอดถึง
อาจารยผูตรวจสอบเครื่องมือ ทั้งนี้ผูวิจัยรูสึกซาบซึ้งในความกรุณา จึงขอขอบพระคุณคณะอาจารย
ทุกทานเปนอยางสูง 
 ขอขอบพระคุณ คุณแมสุทิน เลาเรืองตระกูล และญาติพี่นองทุกคนผูเปนแรงบันดาลใจ 
และเปนกําลังใจใหผูวิจัยมีความมุงมั่นในการศึกษาตลอดจนใหความชวยเหลือสนับสนุนในการทํา
วิทยานิพนธดวยดีตลอดมา  
 ขอขอบพระคุณผูบริหารสถานศึกษาในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 
ที่ใหความอนุเคราะหในการเก็บรวบรวมขอมูลการวิจัยเปนอยางดี 
 ทายสุดคุณคา และคุณประโยชนอันพึงมีจากวิทยานิพนธฉบับนี้ ผูวิจัยขอมอบทดแทน
พระคุณ และเปนเครื่องบูชาคุณมารดาที่ไดวางรากฐานการศึกษาใหผูวิจัยเปนอยางดี สงเสริมผูวิจัย
ใหไดรับการศึกษา ใหความรัก ความเขาใจ ความเอาใจใส กําลัง และใหทุนการศึกษาดวยดีเสมอมา
และขอมอบทดแทนพระคุณคณาจารยทุกทานทั้งในอดีต และปจจุบันที่ไดประสิทธิ์ประสาทวิชา
ความรูใหแกผูวิจัย ขอขอบคุณทุกทานเปนอยางสูงไว ณ โอกาสนี้ดวย 
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บทท่ี 1 
บทนํา 

 
ความเปนมาและความสําคญัของปญหา 
 
 การพัฒนาประเทศใหกาวหนา รวดเร็ว และดีมากนอยเพียงใดนั้น  ยอมขึ้นอยูกับปจจัย
ที่สําคัญหลายประการ แตในบรรดาปจจัยที่สําคัญเหลานั้น เปนที่ยอมรับกันทั่วไปวาปจจัยทางดาน
“ทรัพยากรมนุษย”  (Human   Resources) เปนปจจัยที่มีความสําคัญยิ่งตอการพัฒนาประเทศถึงกับ
มีคํากลาววา  “ถาประเทศใดไมสามารถพัฒนาทรัพยากรมนุษยได ก็จะไมสามารถพัฒนาดานอื่น ๆ
ไดมากนักไมวาจะเปนดานเศรษฐกิจ   ดานสังคม   ดานการเมือง ฯลฯ”  ดังนั้นจึงกลาวไดวา หัวใจ 
สําคัญในการพัฒนาประเทศก็คือ  “มนุษย” มนุษยจึงเปนทรัพยากรที่มีคุณคา และมีความสําคัญยิ่งกวา
ทรัพยากรใด ๆคุณภาพของมนุษยเปนสิ่งที่สําคัญตอความเจริญกาวหนาของประเทศ (สํานักงาน
รับรองมาตรฐาน และประเมินคุณภาพการศึกษา  2550  :  12)  ดังนั้นการที่จะพัฒนามนุษยใหมีคุณภาพ 
และมีประสิทธิภาพนั้นจําเปนตองเริ่มตั้งแตปฏิสนธิ  โดยเฉพาะในชวง  “ปฐมวัย”  ซ่ึงเปนรากฐาน
ที่สําคัญของการพัฒนาทั้งปวง   พรอมกับเปนการพัฒนาคุณภาพมนุษยที่ยั่งยืนเปนเกราะปองกัน
ปญหาสังคมในระยะยาว  (กระทรวงศึกษาธิการ  2548  :  5) เด็กปฐมวัยจึงเปนทรัพยากรบุคคลที่มีคุณคา  
หากไดรับการพัฒนารอบดานทั้งทางรางกาย  จิตใจ อารมณ สังคม และสติปญญาที่เหมาะสมจะ
สรางเสริมใหเด็กเจริญเติบโตอยางมีคุณภาพ (ปทมา  คุณเวทยวิริยะ  2549  : 1) และเปนที่ยอมรับ
เชนกันวา   ส่ิงที่จะตองริเริ่มบุกเบิก  และเปนจุดเริ่มตนของการทําใหทรัพยากรมนุษยของประเทศดี  
มีคุณภาพ  พรอมนําพาประเทศชาติไปสูเปาหมายแหงความสําเร็จไดนั้นตองผานกระบวนการหรือ
เครื่องมือสําคัญที่จะทําใหทรัพยากรมนุษยกลายเปนทรัพยากรที่มีคุณคา  และมีคุณภาพตอการพัฒนา
ประเทศก็คือ “การศึกษา” (Education) การศึกษาจึงเปนเครื่องมือสําคัญในการพัฒนาศักยภาพ และ
คุณภาพของมนุษย  กลาวคือ การศึกษาเปนกระบวนการที่ทําใหมนุษยสามารถพัฒนาคุณภาพชีวิต
ของตนใหสามารถดําเนินชีวิตในสังคมไดอยางสันติสุข สามารถสงเสริมเกื้อหนุนในการพัฒนา
ประเทศในดานตาง ๆไดอยางเหมาะสม สอดคลองกับความเปลี่ยนแปลงในทุกดานของประเทศ    
(สุปราณี    ร่ืนพิทักษ   2547  :  1) ซ่ึงสอดคลองกับ อายุพร   สาชาติ  (2548  :  1) ที่กลาววาการพัฒนา
การศึกษาของเด็กตั้งแตระดับปฐมวัย เปนรากฐานที่สําคัญที่สุดตอการพัฒนาการศึกษา  และการพัฒนา 
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รากฐานที่สําคัญที่สุดตอการพัฒนาการศึกษา และการพัฒนาทรัพยากรมนุษย  เพราะเด็กในวันนี้ 
คือผูใหญที่ดีในวันหนา การที่จะพัฒนาศักยภาพของมนุษยใหเกิดประโยชนสูงสุดตองเร่ิมตั้งแต
ชวงแรกเกิดของชีวิต คือ ตั้งแตแรกเกิดจนกระทั่ง 6 ขวบ ซ่ึงเปนชวงเวลาที่เด็กจะไดรับการปลูกฝง
ที่ดีในเรื่องตาง ๆ (รดาอร   พงษศักดิ์  2549  :  1) จากการศึกษาของนักการศึกษา และขอคนพบทาง 
การแพทยพบวาในชวงเวลาแรกของชีวิตจนถึงวัย 6 ป เปนระยะแรกที่เซลลสมองเจริญสูงสุด   
ซ่ึงการพัฒนาสมองของเด็กปฐมวัยเปนสิ่งจําเปนมาก เพราะเด็กในวัยนี้จะมีสติปญญาดีสามารถ
เรียนรูไดเร็ว และมีประสิทธิภาพมากกวาเด็กในวัยอ่ืน เมื่อเด็กมีความสมดุลระหวางรางกายจิตใจ 
และอยูในบรรยากาศที่สงเสริมการเรียนรูสมองของเขาจะเจริญเติบโตอยางรวดเร็ว เปนพื้นฐานที่ดี
ในวัยตอ ๆไป (สุชาดา  นทีตานนท  2550  :  1) ดังนั้นจึงมีความจําเปนที่จะตองดําเนินการจัดการเรียนรูที่
จะชวยพัฒนาเด็กเพื่อที่จะสรางเสริมพัฒนาการทุก ๆดานใหเด็กไดเจริญเติบโตตามศักยภาพ ซ่ึงจะ
เปนพื้นฐานที่ดีของชีวิต  และเปนโครงสรางพื้นฐานที่ดีของการพัฒนาประเทศ 
 ปจจุบันการเปลี่ยนแปลงของสังคมนั้น เปนไปตามกระแสโลกาภิวัตนที่มีความเจริญ
ทางดานวิทยาศาสตร  และเทคโนโลยีสารสนเทศทําใหเกิดกระแสผลักดันตาง ๆใหประเทศไทยนั้น 
ตองแขงขันกับนานาประเทศเรงพัฒนาสิ่งตาง ๆใหทันตอการเปลี่ยนแปลงที่ เกิดขึ้นในยุคที่
วิทยาการ และเทคโนโลยีกาวรุดหนาอยางรวดเร็ว  ดังนั้นทุกฝายที่เกี่ยวของจึงไดตระหนักถึง 
ความจําเปนในการพัฒนา ซ่ึงการพัฒนาที่มีความสําคัญ และจําเปนอยางยิ่ง ก็คือ  “การพัฒนาคน”  
และ“คุณภาพของคน”ดังจะเห็นไดจากแผนพัฒนาเศรษฐกิจ และสังคมแหงชาติ ฉบับที่ 10  
(2550 - 2554) ไดมุงเนนการพัฒนา “คน” และ“ยึดคนเปนศูนยกลาง”หรือ“คนเปนจุดมุงหมายหลัก
ของการพัฒนา”  มุงพัฒนาสู  “สังคมที่มีความสุขอยางยั่งยืน Green  Society การพัฒนาที่ยั่งยืน และ
ความอยูดีมีสุขของคนไทยสรางสังคมที่พึงประสงค และพัฒนาสังคมไทยใหเปนสังคมที่มี 
คุณภาพภายใตแนวปฏิบัติของปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง”โดยใหคนไทยทุกคนได รับ 
การพัฒนาในทุกมิติทั้งทางดานรางกายอารมณ   จิตใจ  สังคม  สติปญญา และความรูความสามารถ    
โดยยุทธศาสตรการพัฒนาคุณภาพของมนุษย และสังคมไทยสูสังคมแหงภูมิปญญา และการเรียนรู  
ครอบคลุม  3  เร่ืองหลัก  ดังนี้  คือ ประการแรกพัฒนาคนไทยใหมีคุณธรรมนําความรู  โดยพัฒนา
จิตใจควบคูกับพัฒนาการเรียนรูของคนทุกกลุมทุกวัยตลอดชีวิต  ตั้งแตวัยเด็กใหมีความรูพื้นฐาน 
เตรียมเด็ก และสงเสริมการเรียนรูอยางตอเนื่อง ประการที่สองพัฒนาเด็ก และเยาวชนใหมี 
ความพรอมในทุก ๆดานไมวาจะเปนดานรางกาย สติปญญา  อารมณ  และศีลธรรม  มีการจัดการ 
องคความรูภายใตระบบการศึกษาที่มุงการเรียนรูทั้งการปฏิบัติ และทางวิชาการ ประการที่สาม 
พัฒนาเด็กโดยเริ่มตั้งแตในครรภมารดาจนกระทั่งเกิดใหเติบโตตามวัยอยางเหมาะสม และมี 
ความพรอมในการเรียนรู (สํานักงานคณะกรรมการเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ  2549  :  39) จะเห็นไดวา
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แผนพัฒนาเศรษฐกิจ และสังคมแหงชาติฉบับที่ 10 ไดใหความสําคัญกับการพัฒนาแบบองครวมที่
ยึดคนเปนศูนยกลางของการพัฒนา  และเสริมสรางความรูความเขาใจ โดยพัฒนาเด็กตั้งแตแรกเกิด
ใหเด็กคิดเปน เกิดการเรียนรูรวมกันจากประสบการณจริง และมีความสุขจากการเรียนรู และดําเนินการ
พัฒนาอยางมีดุลยภาพทั้งดานเศรษฐกิจ สังคม การเมืองและสิ่งแวดลอมเพื่อใหคนในสังคมมี 
ความสุขถวนหนา สามารถพึ่งตนเอง และกาวทันโลก โดยยังคงรักษาเอกลักษณของความเปนไทย
ไว และมุงใหทุกคนมีการพัฒนาอยางเต็มศักยภาพ เพราะคนเปนปจจัยช้ีขาดของความสําเร็จของ
การพัฒนาในทุก ๆดาน  ซ่ึงจะสงผลสําคัญตอการพัฒนาประเทศไดอยางดียิ่ง  สอดคลองกับ 
แผนการศึกษาแหงชาติ  (พ.ศ. 2545 -  2559)  ซ่ึงไดกําหนดวัตถุประสงคในการพัฒนาคนอยางรอบดาน 
และสมดุลเพื่อเปนฐานหลักของการพัฒนา  โดยมีนโยบายเพื่อดําเนินการไวคือ  การพัฒนาทุกคน    
ตั้งแตแรกเกิดจนตลอดชีวิตใหมีโอกาสเขาถึงการเรียนรู   และเปาหมายในการพัฒนาคนใหเร่ิม 
ตั้งแตระดับปฐมวัยใหเด็กปฐมวัยทุกคนไดรับการพัฒนา และเตรียมความพรอมทุกดานกอนเขาสู
ระบบการศึกษาในชั้นประถมศึกษา โดยการสงเสริม และสนับสนุนการศึกษาปฐมวัยใหมีคุณภาพ
ครอบคลุมกลุมเปาหมาย เพื่อพัฒนารากฐานพัฒนาการของทุกชีวิตอยางเหมาะสม เพราะคนเปนทั้ง
ปจจัยสําคัญในการพัฒนาเศรษฐกิจ และสังคมขณะเดียวกันคนก็เปนผูที่ไดรับผลพวงของการพัฒนา  
(กระทรวงศึกษาธิการ  2548  :  2)  
       ผลสะทอนของการพัฒนา สภาพวิกฤติทางเศรษฐกิจ และสังคมที่เกิดขึ้นอยางรวดเร็ว
และรุนแรงไดสรางความกดดันใหเกิดความจําเปนอยางยิ่งในการปรับปรุงเปลี่ยนแปลงการจัด 
การศึกษาของไทย ใหสามารถผลิตผูที่มีความเปนมนุษยที่สมบูรณมีคุณธรรม และจริยธรรม 
อีกทั้งรู เทาทันการเปลี่ยนแปลงสามารถปรับตัวอยูในสังคมที่ เปลี่ยนแปลงอยางมีคุณภาพ 
(กระทรวงศึกษาธิการ  2546  :  1) จึงทําใหในปจจุบันไดเกิดกระแสการปฏิรูป ซ่ึงเปนการเปลี่ยนแปลง
ที่สําคัญตอวงการศึกษาของประเทศไทยนั่นคือ “การปฏิรูปการศึกษา” โดยรัฐไดดําเนินการตาม 
บทบัญญัติของพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542  ซ่ึงเปนกฎหมายแมบทในการบริหาร 
และจัดการศึกษาอบรมใหสอดคลองกับบทบัญญัติของรัฐธรรมนูญแหงราชอาณาจักรไทย 
พุทธศักราช  2540  และเชื่อมโยงความสอดคลองสูบทบัญญัติของรัฐธรรมนูญแหงราชอาณาจักรไทย
พุทธศักราช 2550 ในสภาวะการณปจจุบัน ซ่ึงไดมีการเปลี่ยนแปลงสถานการณตาง  ๆทางการศึกษา
ใหกาวหนาทันตอการเปลี่ยนแปลงของสังคมโลก จัดใหมีแผนการศึกษาแหงชาติ และกฎหมายเพื่อ
พัฒนาการศึกษากอใหเกิดผลกระทบตอทุก ๆสวนในวงการศึกษา โดยมุงเนนการปฏิรูปโครงสราง 
การบริหารการจัดการศึกษา และการปฏิรูปการเรียนรู  ซ่ึงจะทําใหการพัฒนาประเทศกาวไป 
ขางหนาทัดเทียมประเทศอื่น ๆการปฏิรูปทั้งหลายที่กลาวมาขางตนตางมีเปาหมายเดียวกัน  
คือ การปฏิรูปการเรียนรูของผูเรียนเปนสําคัญ  ซ่ึงจากกระแสความเปลี่ยนแปลง  การปฏิรูปในโลกที่
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ความรูรวมทั้งเทคโนโลยีที่เกิดขึ้นมาก และเปนไปอยางรวดเร็วมนุษยจําตองไดรับการพัฒนาใหมี
คุณภาพที่ดี ทั้งนี้การที่จะพัฒนาคนใหมีคุณภาพไดดีนั้น ตองอาศัยการจัดการเรียนรูที่ดีมีประสทิธภิาพ 
และมีคุณภาพ  เพื่อสามารถพัฒนาตนใหสามารถเติบโต และเรียนรูไดตลอดชีวิต โดยเฉพาะอยางยิ่ง
ในการพัฒนาตองเริ่มตั้งแตวัยเด็กเปนสําคัญโดยการปลูกฝงใหเด็กมีเจตคติที่ดีตอการรับรู  เรียนรู 
และมีความสามารถในการแสวงหาความรูกล่ันกรองขอมูล  เลือกใช และนํามาใชในสถานการณที่
ตนตองการไดอยางเหมาะสม  นอกจากนี้มนุษยยังจําเปนตองมีความสามารถในการเรียนรูจากผูอ่ืน
มีลักษณะที่ทําใหผูอ่ืนยินดีที่จะแบงปนความรูประสบการณตลอดจนหยิบยื่นโอกาสในการเรียนรูให 
ดังนั้นคุณสมบัติที่เอื้อตอการเจริญงอกงามตลอดชีวิตดังกลาวจําเปนตองปลูกฝงตั้งแตเด็กระดับ
ปฐมวัย  และตองมีการพัฒนาอยางตอเนื่อง  (กระทรวงศึกษาธิการ  2546  :  1 - 2)   
                ดังนั้นการพัฒนา และการจัดการเรียนรูใหมีประสิทธิภาพและประสบผลสําเร็จนั้น
ควรเริ่มจากระดับปฐมวัย ซ่ึงเด็กระดับปฐมวัยในชวงอายุ  3 – 5 ป เปนวัยทองของชีวิต และเปนชวง
ของการพัฒนาที่วิกฤติซ่ึงมีความสําคัญอยางยิ่งสําหรับชีวิต และเปนชวงเวลาของการวางพื้นฐาน
สําหรับการเรียนรู และการพัฒนาในชวงชั้นระดับตอไป   โดยจะสงผลสําคัญตอการพัฒนาประเทศ
ใหเจริญกาวหนาทัดเทียมกับนานาประเทศ   ถาเด็กไดรับการสรางสรรค  ปลูกฝง  จัดการเรียนรูให
เหมาะสมกับพัฒนาการตามวัย   จัดกิจกรรม  ประสบการณใหเด็กเกิดการเรียนรู และพัฒนาไดเต็ม
ตามศักยภาพแลวก็จะเปนพื้นฐานสําคัญของการพัฒนาประเทศชาติสืบตอไป ดังนั้นสิ่งที่จําเปน
อยางยิ่งที่บุคลากรทางการศึกษา และบุคคลหรือหนวยงานที่ เกี่ยวของจะตองมีสวนรวมใน 
การพัฒนาในทุก ๆดานอยางเต็มที่  ก็คือการจัดการเรียนรูเพื่อที่จะพัฒนาเด็กปฐมวัยใหมีคุณภาพ  
และสงผลตอประสิทธิภาพของการจัดการศึกษา ผูบริหาร  ครูผูสอน และผูปกครอง   เปนผูที่มีบทบาท
สําคัญในฐานะผูมีบทบาทเกี่ยวของควรที่จะสงเสริมกระบวนการเรียนรู และพัฒนาการเรียนรูของ
เด็กปฐมวัยการอบรมเลี้ยงดูเด็ก และใหการศึกษาที่เนนเด็กเปนสําคัญ มีการพัฒนาเด็กโดยองครวม
ผานการเลน และกิจกรรมที่เหมาะสมกับวัย มีการจัดประสบการณที่สงเสริมการเรียนรูของเด็ก และ
ประสานความสัมพันธที่ดีระหวางครอบครัว ชุมชน และสถานศึกษาในการพัฒนาเด็กใหมี 
ความสอดคลองสัมพันธกันในการที่จะชวยพัฒนาการเรียนรูใหแกเด็กอยางเหมาะสม และมีคุณภาพ 
เพื่อใหสามารถผลิตผูที่มีความเปนมนุษยที่สมบูรณ มีคุณธรรม จริยธรรมรูเทาทันการเปลี่ยนแปลง
สามารถปรับตัว และอยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุขมีชีวิตอยางสงบสุขในสังคมที่มีการเปลี่ยนแปลง
อยูตลอดเวลา ซ่ึงถาหากผูบริหารและบุคลากรทางการศึกษามีความรู   ความเขาใจ   ทราบถึงบทบาท
ภารกิจหนาที่  ตลอดจนแนวทางการปฏิบัติที่ชวยสงเสริมการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย  
การจัดการเรียนรูนั้นก็จะประสบผลสําเร็จ และมีคุณภาพตามลักษณะที่พึงประสงค  ซ่ึงเปนแนวทาง
การพัฒนาการจัดการเรียนรู  เพื่อพัฒนาทรัพยากรมนุษยใหเอื้อตอการเปนกําลังสําคัญตอการพัฒนา



 5

ประเทศ  และสงผลตอการพัฒนาประเทศใหเจริญรุดหนาหรือเรียกไดวา เปนการจัดการเรียนรูเพื่อ
เตรียมคนในการพัฒนาประเทศชาติสังคมไทยก็จะเจริญรุงเรืองมั่นคงสามารถที่จะพัฒนาประเทศ
ใหทัดเทียมกับนานาประเทศไดอยางมั่นคง  เด็กระดับปฐมวัยนับวามีความสําคัญอยางยิ่ง  เพราะ
เปนการเตรียมความพรอมที่ เหมาะสมใหกับเด็กอายุระหวาง 3 – 5 ป ปฐมวัยเปนวัยที่ เด็กมี 
การพัฒนาทุกดานทั้งรางกาย  อารมณ  จิตใจ  สังคม และสติปญญาอยางรวดเร็วที่สุด และพัฒนาได
สูงสุด  โดยเฉพาะพัฒนาการดานสติปญญา  ซ่ึงเปนชวงประสบการณที่มีคุณภาพในชวงนี้
เปรียบเสมือนเสาเข็มแหงชีวิตที่จะมีผลตอบุคลิกภาพการเรียนรูและชีวิตที่มีคุณภาพในอนาคต  
(พรนิภา  ลิมปพยอม  2546  :  คํานํา)  เมื่อเด็กไดรับการพัฒนาเปนไปตามขั้นตอนอยางถูกตอง 
ทุกดานแลว เด็กจะเติบโตเปนผูใหญที่ดีมีคุณภาพเปนพื้นฐานที่ดีของสังคม และประเทศตอไป  ดงันัน้
การพัฒนาคุณภาพของคนในชาติจะตองเริ่มดวยการพัฒนาคุณภาพตั้งแตระดับปฐมวัยหลาย 
องคประกอบจะพัฒนาไดดีในชวงวัยกอน 6 ขวบ ดวยเหตุนี้ประเทศที่มุงพัฒนาชาติบานเมืองจึงให 
ความสําคัญกับการจัดการศึกษาระดับนี้  ดังคํากลาวที่วา  “เด็กวัยกอน  6  ขวบ ถือเปนวัยทองของ
ชีวิต หากตองการใหพลเมืองเปนแบบไหนก็จะตองปูพื้นฐานใหกอนวัย  6 ขวบ การจะรอพัฒนาที่
ระดับประถมศึกษา  มัธยมศึกษา หรืออุดมศึกษาก็จะสายเกินไป” (Tal : 1975 ,อางถึงในราศี  ทองสวัสดิ์ 
2542 : 1) สอดคลองกับ (ลือชัย   บุญคุม  2546  :  2) ที่กลาววาการที่จะสรางใหคนเปนผูมีคุณภาพ 
และอยูในสังคมอยางมีความสุขไดนั้น จะตองเริ่มตนอบรมดูแลตั้งแตตน คือ ตั้งแตเล็ก ๆเปนที่ยอมรับ
กันโดยทั่วไปวา วัยที่สําคัญที่สุดของชีวิตก็คือ วัยกอนประถมศึกษา หรือวัยอนุบาลนั่นเอง  เพราะ
ส่ิงที่เรียนรูในวัยนี้จะซึมซับ  และฝงอยูในตัวไปจนตลอดชีวิตหากไมไดรับการพัฒนาสงเสริมใหมี 
การพัฒนาในชวงวัยนี้อาจจะมีผลทําใหการพัฒนาดานตาง ๆเปนไปอยางเชื่องชาซึ่งจะกระทบตอ
ความเจริญเติบโตในอนาคต  
 จากเหตุผลดังกลาวจะเห็นไดวา  เด็กในวัยนี้เปนทรัพยากรบุคคลที่สําคัญของประเทศ 
การอบรมเลี้ยงดู  และการสรางเสริมพัฒนาการทุกดานใหเจริญเติบโตตามศักยภาพจะเปนพื้นฐาน 
ที่ดีของชีวิต  และเปนโครงสรางพื้นฐานของการพัฒนาประเทศ   รัฐบาลไดตระหนักถึงความสําคัญของ
ทรัพยากรบุคคลกลุมเด็กปฐมวัยเปนอยางยิ่ง ถือเปนวัยทองของชีวิต ทั้งนี้เนื่องจากตั้งแตปฏิสนธิ 
จนถึงอายุ  5  ป ระบบประสาท และสมองเจริญเติบโตในอัตราที่สูงที่สุด และเร็วที่สุดของชีวิต กลาวคือ
ประมาณ 80 % ของผูใหญปกติ โดยอาศัยปจจัยดานสภาวะแวดลอมของครอบครัว  ประสบการณ 
การเรียนรู และการกระตุนสัมผัสที่ดีเหมาะสมกับชวงอายุ จึงจะพัฒนาสมองใหเติบโตถึงขีดสุดของ
ศักยภาพได จากความสําคัญในการพัฒนาเด็กในชวงปฐมวัยในพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ 
พ.ศ. 2542   หมวด  3  ระบบการศึกษา  มาตรา 18 ระบุไววาการจัดการศึกษาปฐมวัย และการศึกษา
ขั้นพื้นฐานใหจัดในสถานศึกษาดังตอไปนี้ (1) สถานพัฒนาเด็กปฐมวัย ไดแก ศูนยเด็กเล็ก 
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 ศูนยพัฒนาเด็กเล็ก ศูนยพัฒนาเด็กกอนเกณฑของสถาบันศาสนา ศูนยบริการชวยเหลือระยะแรกเริ่ม
ของเด็กพิการ และเด็กซึ่งมีความตองการพิเศษ หรือสถานพัฒนาเด็กปฐมวัยที่เรียกชื่ออยางอื่น  
(2) โรงเรียนไดแกโรงเรียนของรัฐ  โรงเรียนเอกชน  และโรงเรียนที่สังกัดสถาบันพุทธศาสนา หรือ
ศาสนาอื่น (3) ศูนยการเรียน ไดแก  สถานที่เรียนที่หนวยงานจัดการศึกษานอกโรงเรียน  บุคคล 
ครอบครัว  ชุมชน  องคกรชุมชน  องคกรปกครองสวนทองถ่ิน  องคกรเอกชน  องคกรวิชาชีพ 
สถาบันศาสนา  สถานประกอบการ  โรงพยาบาล   สถาบันทางการแพทย   สถานสงเคราะห และ
สถาบันสังคมอื่นเปนผูจัด (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ  2545  :  11 - 12)    
สอดคลองกับองคการยูนิเซฟ   และหนวยงานที่ เกี่ยวกับเด็กทั่วโลกไดเนนความสําคัญของ 
การพัฒนาเด็กปฐมวัยเปนพิเศษใหมีพัฒนาการทางรางกาย  สติปญญา  อารมณ  สังคม  และจริยธรรม
จากนโยบายของรัฐบาลและหนวยงานตาง  ๆ จะเห็นไดวาทุกฝายไดตระหนักถึงความสําคัญของ
การพัฒนาเด็กระดับปฐมวัย และความสําคัญกับศักยภาพในชวงแรกของชีวิตมนุษย  การพัฒนาเด็ก
ใหเจริญเติบโตถึงขีดสุดศักยภาพโดยการพัฒนาเด็ก และครอบครัวอยางเปนองครวมครอบคลุมมิติ
ของเด็ก  มิติของครอบครัว  มิติของชุมชนสิ่งแวดลอม  มิติของเวลา และการบริการอยางครบวงจรมี
การจัดกระบวนการเรียนรู เพื่อใหเกิดปญญาหรือคิดเปนตามวัยตามกระบวนการทํางานของสมอง
และมนุษยนิยม คือ การรับรู  การคิดและการคิดเปนภายใตการผนึกกําลังของเบญจภาคีใน 
การจัดการศึกษานั่น  คือครอบครัว  สถานศึกษา  นักวิชาการ  องคกรชุมชน  และภาคธุรกิจเอกชนมี
การปรับกระบวนทัศนในการพัฒนาเด็กปฏิบัติงานจริง  และมีปฏิสัมพันธที่ดีตอกันมีการสรางภาพ
ของงาน  และรวมพลังสรางอนาคตของงาน โดยใหความสําคัญกับฐานลางที่มั่นคงของการพัฒนา
คนและสังคมที่ยั่งยืนคือสถาบันครอบครัวสถานศึกษาและชุมชน ดวยเหตุผล และความสําคัญ 
ดังกลาว กระทรวงศึกษาธิการจึงไดกําหนดวิสัยทัศนของการจัดการศึกษาปฐมวัยไวดังนี้ 

วิสัยทัศนการศึกษาปฐมวัยสําหรับพ.ศ. 2545 - 2559  เด็กปฐมวัยทุกคนจะไดรับ  
และมีการพัฒนาที่ดี และเหมาะสมอยางรอบดานสมดุลเต็มศักยภาพพรอมทั้งเรียนรูอยางมีความสุข
เติบโตตามวัยอยางมีคุณภาพในระดับปฐมวัยเด็กทุกคนมีสิทธิที่จะไดรับการอบรมเลี้ยงดู      
และสงเสริมพัฒนาการตลอดจนการเรียนรูอยางเหมาะสม ดวยปฏิสัมพันธที่ดีระหวางเด็กกับพอแม
เด็กกับผูเล้ียงดู หรือบุคลากรที่มีความรูความสามารถในการอบรมเลี้ยงดูเด็ก และใหการศึกษาแก
เด็กปฐมวัยเพื่อ ใหเด็กมีโอกาสพัฒนาตนเองตามลําดับขั้นของพัฒนาการทุก ๆดานอยางสมดุล 
และเต็มตามศักยภาพ (กระทรวงศึกษาธิการ  2546  :  5) โดยกําหนดหลักการ ดังนี้ 
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1.  สงเสริมกระบวนการเรียนรู และพัฒนาการที่ครอบคลุมเด็กปฐมวัยทุกประเภท 
2.  ยึดหลักการอบรมเลี้ยงดู  และใหการศกึษาที่เนนเดก็เปนสําคัญ โดยคํานึงถึง 

ความแตกตางระหวางบุคคล และวิถีชีวิตของเด็กตามบรบิทของชุมชน สังคม และวฒันธรรมไทย 
3.  พัฒนาเดก็โดยองครวมผานการเลน และกิจกรรมที่เหมาะสมกับวยั 
4.  จัดประสบการณการเรยีนรูใหสามารถดํารงชีวิตประจําวันไดอยางมีคุณภาพ  

และมีความสขุ 
5.  ประสานความรวมมือระหวางครอบครัว ชุมชน และสถานศึกษาในการพัฒนาเดก็ 

 พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ  พ.ศ. 2542   มาตรา  22  กําหนดแนวทางในการจัด
การศึกษาไววาการจัดการศึกษาตองยึดหลักวาผูเรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรู  และพัฒนาตน 
เองได และถือวาผูเรียนมีความสําคัญที่สุด กระบวนการจัดการศึกษาตองสงเสริมใหผูเรียนสามารถ
ที่จะพัฒนาตามธรรมชาติและเต็มศักยภาพ  ฉะนั้นครูผูสอนและผูจัดการศึกษาจะตองเปลี่ยนแปลง
บทบาทจากการเปนผูช้ีนํา ผูถายทอดความรูไปเปนผูชวยเหลือสงเสริม และสนับสนุนผูเรียนใน 
การแสวงหาความรูจากสื่อ แหลงการเรียนรูตาง ๆ และใหขอมูลที่ถูกตองแกผูเรียน เพื่อนําขอมูล
เหลานั้นไปใชสรางสรรคความรูของตน (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ  2545  :  13) 
  ปจจุบันปญหาสังคมที่รุนแรง และภาวะวิกฤติดานตาง ๆลวนมีผลกระทบอยางยิ่ง 
ตอเด็กปฐมวัยไทย จากผลการวิจัยทางการแพทย (นิตยา  คชภักดี  2548  :  10) พ.ญ.นิตยา  คชภักดี  
ผูอํานวยการสถาบันแหงชาติเพื่อการพัฒนาเด็ก และครอบครัว มหาวิทยาลัยมหิดลในฐานะ
อนุกรรมการฯกลาวตอนหนึ่งในการประชุมเชิงปฏิบัติการของคณะอนุกรรมการการดําเนินงาน
พัฒนาเด็กปฐมวัยกลาววา ขณะนี้เด็กปฐมวัยประสบปญหาการเจริญเติบโต และการเรียนรูไมเปนไป
ตามวัย โดยพบวาเด็กปฐมวัยไทยจํานวนมากถึง 1 ใน  6  จากทั่วประเทศ หรือประมาณ  1.2 ลานคน
มีความบกพรองทางการเรียนรูมีพัฒนาการลาชาไมสมวัยจํานวนมาก  ซ่ึงกลายเปนเด็กกลุมเสี่ยงที่
จะกอใหเกิดปญหาสังคม  โดยมีอัตราสวนเพิ่มขึ้นตามอายุแสดงวาเด็กเหลานี้ขาดการเรียนรูและ
ขาดการอบรมเลี้ยงดู ขาดการจัดการเรียนรู และขาดการจัดเรียนการสอนที่เหมาะสม เด็กไทยที่
บกพรองมี 1 ใน 3 ของประเทศที่มีพัฒนาการลาชา  พูดชา  ไมเขาใจภาษาตามวัย  เพิ่มขึ้นรอยละ 20 
พัฒนาการทางสมองลาชา เพิ่มขึ้นรอยละ 30 สงผลใหเกิดปญหาเชาวปญญาเด็กดอยลง ซ่ึงดูไดจาก
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในระดับประถมศึกษาเด็กมีคะแนนต่ําลง รวมทั้งจํานวนเด็กที่มีความตองการ
ทางการศึกษาพิเศษมีเพิ่มขึ้น ดวยเหตุนี้จึงจําเปนตองตระหนักถึงปญหา โดยมุงเนนการพัฒนาคุณภาพ
ของการจัดการเรียนรูที่สอดคลองกับพัฒนาการ  และศักยภาพของเด็ก  ซ่ึงหากจะกูวิกฤติเด็กควรให
ความสําคัญในการดําเนินการจัดการเรียนรูตั้งแตระดับปฐมวัย  เพราะหากเด็กขึ้นชั้น ป.1 ก็ถือวา
สายเกินไป  ซ่ึงการเปรียบเทียบโดยรวมของพัฒนาการเด็กในประเทศอาเซียนขณะนี้ ไทยตกไปอยู
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อันดับทายแถวต่ํากวาเวียดนาม  เห็นไดวาการจัดการเรียนรูใหแกเด็กระดับปฐมวัยไมเปนไปตาม 
จุดมุงหมาย  ซ่ึงทุกฝายตองชวยในการแกตรงปญหา และพัฒนา เพื่อใหสอดคลองกับหลักสูตร 
การศึกษาปฐมวัย พ.ศ. 2546  
 สืบเนื่ องจากผลการวิจั ยข างตนสอดคลองกับผลการประเมินสถานการณ    
และทดสอบพัฒนาการการเรียนรูอยางคัดกรองในเด็กปฐมวัย (กระทรวงศึกษาธิการ 2548  :  6 - 10) 
พบวาโดยภาพรวมเด็กปฐมวัยในประเทศไทยมีแนวโนมพัฒนาการลาชาในดานรางกาย  อารมณ  
จิตใจ  สังคม สติปญญา และจริยธรรม  เกี่ยวกับสภาพการดําเนินงานการจัดการศึกษาโดยทั่วไป
ปรากฏวาการจัดการเรียนการสอนยังอยูในสภาพที่สมควรตองปรับปรุงการจัดการเรียนการสอน
หลายดาน  
                 จากความสําคัญ และปญหาที่กลาวไวในขางตนจะเห็นไดวาสิ่งสําคัญของการพัฒนา
เด็กระดับปฐมวัยควรสงเสริมสนับสนุนการจัดการเรียนรูเพื่อพัฒนาเด็กในดานตาง  ๆโดยมุงพัฒนา
เด็กใหพรอมทางดานรางกาย  ดานจิตใจ  อารมณ  ดานสังคม และดานสติปญญาอันเปนปจจัยสําคัญ
ในการชวยพัฒนาเด็กใหเจริญเติบโตเปนผูใหญที่ดีมีคุณภาพตอไปในอนาคต  บทบาทหนาที่ของ
โรงเรียนผูบริหาร   ครูผูสอน   และผูปกครองเด็กจะตองมีสวนรวมกันโดยตรงในการสงเสริม  
และพัฒนาการดําเนินงานการจัดการเรียนรูใหแกเด็กปฐมวัย   ประกอบกันกับการจัดทําหลักสูตร 
ที่ดีของสถานศึกษาการจัดสภาพแวดลอมที่ดีตาง ๆการดําเนินงานในการจัดกิจกรรมการเสริมสราง
กิจกรรมประสบการณการเรียนรูใหแกเด็กปฐมวัยของแตละโรงเรียนลวนมีผลโดยตรงตอ 
การพัฒนาเด็กเล็กปฐมวัย  ดวยความตระหนักถึงสถานการณปญหาของเด็กปฐมวัยที่กําลังเกิดขึ้น 
ในขณะนี้  รวมทั้งเจตนารมณของรัฐบาลที่จะแกไขปญหาที่เกิดขึ้น  กระทรวงศึกษาธิการ   กระทรวง 
การพัฒนาสังคมและความมั่นคงของมนุษย  และกระทรวงตาง ๆที่เกี่ยวของรวมทั้งสถาบัน 
การศึกษา  หรือโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาในจังหวัดราชบุรี เขต 1 ก็เปน 
สวนหนึ่งที่ตองหาหนทางในการพัฒนา และแกไขปญหาในการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กระดับ
ปฐมวัยใหสอดคลอง และพึงประสงคใหแกเด็กในพื้นที่จังหวัดราชบุรีใหมีคุณภาพมากที่สุด  การวิจัย
คร้ังนี้ผูวิจัยตองการศึกษาการดําเนินงานการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กระดับปฐมวัย โดยมี 
วัตถุประสงคคือ  เพื่อศึกษา และทราบขอมูลเกี่ยวกับระดับการดําเนินงานการจัดการเรียนรูที่ชวย
พัฒนาเด็กปฐมวัยของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต  1และเพื่อทราบ
ปญหา  อุปสรรค และขอเสนอแนะในการดําเนินงานการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัยของ
โรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1  ซ่ึงผลของการวิจัยจะเปนประโยชน
อยางยิ่งตอการดําเนินงานการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัยของโรงเรียนในสังกัดสํานักงาน
เขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต  1 และเปนประโยชนตอผูที่เกี่ยวของทุกฝาย  โดยสะทอนใหเห็นถึง
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สภาพปญหา  และอุปสรรค  เพื่อนําผลของการวิจัยไปเปนขอมูลในการอางอิงทางวิชาการใน 
การศึกษา  สํารวจ  ปรับปรุง  แกไข  สงเสริม  และพัฒนาคุณภาพ อีกทั้งยังสามารถนําขอมูลมาใช
เปนแนวทางในการพิจารณาหาแนวทางในการพัฒนาการดําเนินงานการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนา
เด็กปฐมวัย ของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 ไดอยางมีประสิทธิภาพ
มากยิ่งขึ้น  
 
วัตถุประสงคของการวิจัย 

ในการวิจัยคร้ังนี้ผูวิจยักําหนดวัตถุประสงคของการวิจัยไวดังนี้คือ 
1.  เพื่อศึกษาระดับของการดําเนินงานการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัยของ

โรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 
2.  เพื่อศึกษาปญหา อุปสรรค และขอเสนอแนะในการดําเนินงานการจัดการเรียนรูที่

ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย ของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 
 
ขอคําถามของการวิจัย 

เพื่อใหสอดคลองตามวัตถุประสงคของการวิจัย ผูวิจัยจึงไดตั้งขอคําถามในการวิจัยไว
ดังนี้คือ 

1.  การดําเนินงานการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัยของโรงเรียนในสังกัด
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี  เขต 1 อยูในระดับใด 

2.  ปญหา อุปสรรค และขอเสนอแนะในการดําเนินงานการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนา
เด็กปฐมวัยของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1เปนอยางไร 

 
สมมติฐานของการวิจัย 

เพื่อเปนแนวทางในการดําเนินการวิจัยใหบรรลุวัตถุประสงคสามารถตอบขอคําถาม
ของการวิจัยไดชัดเจนผูวิจัยจึงไดกําหนดสมมติฐานของการวิจัยไวดังนี้ คือ  

“การดําเนินงานการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัยของโรงเรียนในสังกัด 
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 อยูในระดับปานกลาง” 
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ขอบเขตของการวิจัย 
การวิจัยคร้ังนี้ เปนการวิจัยเชิงพรรณนา  แบบการวิจัยเชิงสํารวจ  ซ่ึงผูวิจัยไดกําหนด

ขอบเขตของการวิจัยไวดังนี้คือ 
1. กลุมประชากร และกลุมตัวอยาง 
1.1  การวิจัยคร้ังนี้ ใชกลุมประชากร ไดแก โรงเรียนที่เปดสอนเด็กระดับปฐมวัย  

สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1  ในปการศึกษา 2550 จํานวน 196 โรงเรียน   
ผูใหขอมูล ผูวิจัยไดกําหนดผูใหขอมูลเปน 3 กลุม ประกอบดวย ผูบริหารสถานศึกษา 

โรงเรียนละ 1 คน ครูผูสอนระดับปฐมวัยโรงเรียนละ 1 คนและผูปกครองนักเรียนโรงเรียนละ 1 คน  
 -   ผูบริหารสถานศึกษา  จํานวน  196  คน 
 -   ครูผูสอนระดับปฐมวัย   ซ่ึงทําหนาที่สอนอยูในโรงเรียนที่เปดสอนระดับ

ปฐมวัยสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 ปการศึกษา 2550   จํานวน  196  คน  
 -   ผูปกครองนักเรียน  ซ่ึงเปนตัวแทนผูปกครองของแตละโรงเรียน โดยเปน 

คณะกรรมการสถานศึกษา ซ่ึงไดรับการแตงตั้งจากผูบริหารสถานศึกษาใหเปนตัวแทนผูปกครอง 
ในการมีสวนรวมในการจัดการเรียนการสอนของสถานศึกษา จํานวน  196 คน  

 รวมจํานวนประชากรทั้งสิ้น  588  คน 
1.2 กลุมตัวอยาง ไดแก โรงเรียนที่เปดสอนเด็กระดับปฐมวัยสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่

การศึกษาราชบุรี เขต 1 ในปการศึกษา 2550ไดจํานวนกลุมตัวอยางจํานวน 127 โรงเรียนโดยไดจาก
การสุมตัวอยางแบบการสุมอยางงาย (Simple Random Sampling) และกําหนดขนาดกลุมตัวอยาง
โดยใชตารางของเครจซี่ และมอรแกน(Krejcie and Morgan) (อางถึงใน ธานินทร   ศิลปจารุ  
2550 : 50 - 66)  ซ่ึงประกอบดวยผูใหขอมูล  แบงเปน  

 -   ผูบริหารสถานศึกษา          จํานวน  127  คน 
 -   ครูผูสอนระดับปฐมวัย       จํานวน  127  คน    
 -   ผูปกครองนักเรียน              จํานวน  127  คน 
 รวมจํานวนผูใหขอมูลทั้งสิ้น  381  คน 

 2. ตัวแปรที่ศึกษา 
 การวิจัยในครั้งนี้เปนการศึกษาการดําเนินงานการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็ก
ปฐมวัยของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1ซ่ึงเปนตัวแปรที่เกี่ยวกับ
การจัดการเรียน รูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัยมี 6 ดาน ไดแก   
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1)  ดานการจัดทํา และพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยั 
2)  ดานการจัดประสบการณที่สงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 
3)  ดานการจัดสภาพแวดลอมที่เอื้อตอการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 
4)  ดานการจัดหา และใชส่ือเพื่อสงเสริมพัฒนาการการเรยีนรูของเด็กปฐมวัย   
5)  ดานการวัด และประเมนิพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 
6)  ดานการสรางความสัมพนัธระหวางครอบครัว  ชุมชน และสถานศกึษาปฐมวัย 

 
นิยามศัพทเฉพาะ 

เพื่อใหเกิดความเขาใจตรงกนั ผูวิจยัจึงไดกําหนดนิยามขอบเขต หรือความหมายของ
คําศัพทเฉพาะในการวิจัย ดังนี้ 

1. การดําเนินงานการจัดการเรียนรู   หมายถึง กระบวนการในการดําเนินงานเกี่ยวกับ
การจัดกิจกรรม หรือการจัดการเรียนรูสําหรับเด็กวัย 3 – 5 ป เพื่อสงเสริมพัฒนาการทางดานรางกาย 
อารมณ จิตใจ สังคม และสติปญญาใหพรอมที่จะเขาเรียนในระดับประถมศึกษา ซ่ึงมีองคประกอบ
สําคัญ 6 ดาน คือ ดานการจัดทํา  และพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย  ดานการจัดประสบการณ
ที่สงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย ดานการจัดสภาพแวดลอมที่เอื้อตอการเรียนรูของ
เด็กปฐมวัย   ดานการจัดหา และใชส่ือเพื่อสงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย  ดานการวัด  
และประเมินพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย  และดานความสัมพันธระหวางครอบครัว ชุมชน 
และสถานศึกษาปฐมวัย 

2. โรงเรียนระดับปฐมวัย หมายถึง โรงเรียนที่เปดสอนเด็กระดับอนุบาล หรือปฐมวัย 
ในชวงอายุ 3-5 ป โดยโรงเรียนเหลานี้ ไดแก โรงเรียนที่จัดสอนระดับอนุบาลทั้งภาครัฐบาล  
และเอกชน ในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1   

3. สํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาราชบุรี เขต 1 หมายถึง สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา  
ที่มีหนาที่ รับผิดชอบทางการศึกษาในจังหวัดราชบุรี  เขต  1  มี   6 อําเภอ  คือ   อําเภอเมือง  
อําเภอปากทอ   อําเภอวัดเพลง  อําเภอจอมบึง  อําเภอสวนผึ้ง  และ กิ่งอําเภอบานคา  

4. การศึกษาปฐมวัย หมายถึง การจัดการศึกษาขั้นพื้นฐาน(กอนชั้นประถมศึกษาปที่ 1)  
ซ่ึงเปนการจัดการศึกษาสําหรับเด็ก อายุ  3 - 5  ป  โดยเด็กที่เรียนในชั้นอนุบาล 1 - 2 (อายุ 4 - 5 ป) 
ในโรงเรียนอนุบาลของรัฐบาล และเด็กที่เรียนในชั้นอนุบาล 1 - 3 (3 - 5 ป) ในโรงเรียนอนุบาล 
ของเอกชน   ซ่ึงโดยทั่วไปเด็กจะมีอายุประมาณ  3 – 5 ป    
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  3.4   การจัดหา และใชส่ือเพือ่สงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 
      3.5   การวัด และประเมินพฒันาการการเรยีนรูของเด็กปฐมวัย 
       3.6   การสรางความสัมพันธระหวางครอบครัว  ชุมชน และสถานศึกษาปฐมวัย 

 4.  งานวิจยัที่เกี่ยวของกับการดําเนินงานการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย 
 
1. การศึกษาปฐมวัย  (Early Childhood Education)  
 

เด็กปฐมวัยเปนทรัพยากรบุคคลที่มีคุณคามีความสําคัญยิ่ง หากไดรับการพัฒนา 
ครบทั้งรอบดานทั้งทางดานรางกาย   จิตใจ   อารมณ   สังคม  และสติปญญาที่เหมาะสมจะ 
สรางเสริมใหเด็กเจริญเติบโตไดอยางมีคุณภาพ (ปทมา    คุณเวทยวิริยะ  2549 : 1)  เพราะคุณภาพ
ของเด็กในวัยนี้จะเปนประโยชนตอการพัฒนาประเทศในอนาคต   การที่ เด็กมีคุณลักษณะ 
ที่พึงประสงค และบงบอกถึงคุณภาพไดนั้นจําเปนตองใชการศึกษาในการพัฒนา และเตรียม 
ความพรอมของเด็กในดานตาง  ๆใหเกิดคุณภาพขึ้น ผูที่ทําหนาที่ในการจัดการศึกษาจัดการเรียนรู
ใหแกเด็กในวัยนี้  จึงควรจะมีความรูความเขาใจในแนวทางการจัดการศึกษาสําหรับเด็กปฐมวัยที่
เหมาะสมสอดคลองกับความตองการของเด็กไดเปนอยางดี  (โสธร   บุญเลิศ  2546  :  12) 

ในประเด็นนี้จะกลาวถึง รายละเอียดที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูสําหรับเด็ก
ปฐมวัย ซ่ึงเปนความรูพื้นฐานเกี่ยวกับการดําเนินงานการจัดการเรียนรูสําหรับเด็กปฐมวัย  และเปน
สวนหนึ่งที่สําคัญที่ทําใหทุกฝายตระหนักพรอมกับเขาใจถึงความเปลี่ยนแปลงของการศึกษา
ขณะเดียวกันก็ทําใหสามารถเขาใจถึงองคประกอบสําคัญในการดําเนินงานการจัดการเรียนรูที่ชวย
พัฒนาเด็กปฐมวัยที่เหมาะสม และสอดคลองกับความตองการของเด็กไดดีขึ้น ซ่ึงเนื้อหาสาระมี
ดังตอไปนี้คือ 
 1.1   ความหมายของเด็กปฐมวัย 

1.2   ธรรมชาติของเด็กปฐมวัย 
1.3   ความสําคัญของการพัฒนาเด็กปฐมวยั  

 1.4   ปรัชญาของการจัดการศึกษาปฐมวัย    
 1.5   จุดมุงหมายของการจัดการศึกษาปฐมวัย  
 1.6   ความหมายของการจัดการศึกษาปฐมวัย 
 1.7   หลักการจัดการศึกษาปฐมวัย 
 1.8   องคประกอบที่สําคัญของการจัดการศึกษาปฐมวัย 
 1.9   การจัดการศึกษาปฐมวัยในประเทศไทย 
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 1.1 ความหมายของเด็กปฐมวัย 
 คําวา “เด็กปฐมวัย” เปนเรื่องที่หลาย ๆฝายใหความสนใจ  และใหความสําคัญ 
ในการที่จะพัฒนาเด็กวัยนี้ใหเกิดการเรียนรูไดอยางมีประสิทธิภาพเหมาะสมกับพัฒนาการตามวัย  
ซ่ึงมีผูใหความหมายเกี่ยวกับเด็กปฐมวัยไวดังนี้  
 Seefeldt & Barbour (1986   : Preface) ใหความหมายวา “เด็กปฐมวัย” หมายถึง เด็กที่ 
มีอายุตั้งแตแรกเกิดจนถึง 8 ป 
 Wooddill et. al. (1992   :  14 - 15) ใหความหมายวา “เด็กปฐมวัย” หมายถึง เด็กที่มี
อายุตั้งแตแรกเกิดจนถึง  8  ป  สถานที่บริการการศึกษามีทั้งศูนยเล้ียงเด็ก  โรงเรียนเด็กเล็ก   
และที่โรงเรียนอนุบาล 
 The NationAssociation for Education of Young Children หรือNAEYC (Brewer .J.A. 
1992   : 14 - 15) ใหความหมายวา “เด็กปฐมวัย” หมายถึง เด็กที่มีอายุตั้งแตแรกเกิดจนถึง 8 ป 
 Bredekamp Jackman (1997 : 4) ไดใหความหมายวา “เด็กปฐมวัย” หมายถึง    
เด็กตั้งแตแรกเกิด จนถึงอายุ  8  ปที่อยูในระบบโรงเรียน  นอกระบบโรงเรียน  และเด็กที่ไดรับ 
การดูแลจากพอแม โบสถ หรือชุมชน เปนตน 
 เยาวพา    เดชะคุปต (2542 : 12) ไดใหความหมายวา เดก็ปฐมวัย หมายถึง   เด็กที่มีอาย ุ
ตั้งแตปฏิสนธิจนถึง 6 ป ที่ไดรับการศึกษาในระบบ และนอกระบบการศึกษา ซ่ึงพัฒนาการโดยรวม
ทั้งดานรางกาย อารมณ สังคม และสติปญญา กําลังพัฒนาอยางเต็มที่ 
 กุลยา ตันติผลาชีวะ (2545 : 65) ไดใหความหมายของ “เด็กปฐมวัย” วาหมายถึง เด็กที่
มีอายุตั้งแตแรกเกิด จนถึงอายุ 6 ป ที่อยูในโรงเรียนอนุบาล และการศึกษาตามอัธยาศัย 

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ  (2545 : 10) ไดกลาวถึง “เด็กปฐมวัย”    
วาหมายถึง เด็กในชวงอายุระหวาง 0 - 5 ปตั้งแตแรกปฏิสนธิจนถึงอายุ 5 ป  (อายุ 5 ป 11 เดือน  
29 วัน) และรูปแบบการจัดการศึกษาปฐมวัยวาสามารถทําไดใน 3 รูปแบบ คือ การศึกษาในระบบ 
การศึกษานอกระบบ  และการศึกษาตามอัธยาศัย 

กระทรวงศึกษาธิการ (2546  :  3) ไดใหความหมายของ “เด็กปฐมวัย” วาหมายถึง   
เด็กตั้งแตแรกเกิดจนถึงอายุ 5 ป (อายุ 5 ป 11 เดือน 29 วัน)  

แสงเดือน   นนทเปารยะ (2546  : 9) ไดใหความหมายของ “เด็กปฐมวัย”   วาหมายถึง 
เด็กที่มีอายุตั้งแตปฏิสนธิ จนถึง 6 ป ที่อยูในระบบการศึกษา นอกระบบการศึกษา และการศึกษา
ตามอัธยาศัย  ซ่ึงพัฒนาการทางดานรางกาย อารมณ สังคม และสติปญญา อยูในชวงที่ควรไดรับ  
การสงเสริมอยางเต็มที่ 
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ทิพยมณี  เลขาขํา (2549  : 1) ไดกลาวถึง “เด็กปฐมวัย” ไววา เด็กปฐมวัย คือ วัยตั้งแต
แรกเกิดถึง 5 ป  (5 ป 11 เดือน 29 วัน) 

สุภาพร    สุวรรณศรีนนท ( 2549  :  2) ไดกลาวถึง “เด็กปฐมวัย” วาเด็กปฐมวัยเปนวัยที่
อยูในชวงอายุตั้งแตแรกเกิดจนถึง 6  ป ซ่ึงเปนชวงที่สําคัญที่สุดของการพัฒนาทั้งดานรางกาย อารมณ
จิตใจ สังคม สติปญญาและบุคลิกภาพเปนวัยที่เรียกวาชวงพลังแหงการเจริญเติบโตของชีวิต    

กลาวโดยสรุปในภาพรวม เด็กปฐมวัยในที่นี้ผูวิจัยไดทําการศึกษาเฉพาะเด็กปฐมวัย 
ในกลุมอายุ 3 – 5 ป ในรูปแบบของโรงเรียนอนุบาลทั้งภาครัฐบาล และเอกชนซึ่งเปนโรงเรียน 
ในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1     

 
1.2  ธรรมชาตขิองเด็กปฐมวยั 
ราศี  ทองสวัสดิ์  (2540  : 20) กลาววา ในการที่จะทําการศึกษาเด็กปฐมวัยกอนอื่น 

ตองเขาใจธรรมชาติของเด็กวัย  3 – 6 ป วาเปนประการใด ลักษณะธรรมชาติของเด็กจะเปนดังนี้ 
ประการที่ 1   เด็กในวัยนี้มีลักษณะพฤติกรรม “ยึดตนเองเปนศูนยกลาง” ลักษณะ

พฤติกรรมที่แสดงออกจะดูเปนคนเห็นแกตัว หวงของ ไมยอมแบงปนสิ่งที่ตนมีแกผูใด และจะเริ่ม
เปนผูใหเมื่ออายุประมาณ 4 - 6 ปขึ้นไป 

ประการที่ 2   เด็กวัยนี้จะยังไมเขาใจสิ่งที่เปนนามธรรมการสอนเด็กวัยนี้โดยการเลา
บรรยาย หรือบอกกลาวดวยคําพูดจึงยากที่เด็กจะเขาใจดังเชนผูใหญ 

ประการที่ 3   เด็กวัยนี้จะยังไมเขาใจเหตุผลการอบรมสั่งสอนคุณธรรมจริยธรรมเดก็วยั
นี้จึงตองหลีกเลี่ยงการลงโทษ เพราะเด็กจะยังไมสามารถโยงการลงโทษวาเกี่ยวของกับการกระทํา
ตนอยางไรจึงเปนที่มาของแนวการอบรมเลี้ยงดูเด็กในวัยนี้วาการสั่งสอนใหเด็กเปนคนที่มีคุณธรรม
และจริยธรรมจะไดผลดี หากใชการจัดการเรียนรูดวยการเลานิทานใหฟง การจัดกิจกรรมการเลน
ศิลปศึกษา ฯลฯ 

 
 1.3  ความสําคญัของการพัฒนาเด็กปฐมวัย 

 เด็กเปนทรัพยากรที่มีคายิ่ง เปนความหวังของชาติ เปนผูสืบทอดมรดกทางวัฒนธรรม 
และความเปนมนุษยชาติ  เปนพลังสําคัญในการพัฒนาประเทศ อนาคตของประเทศชาติจึงขึ้นอยูกับ
คุณภาพของเด็กเด็กที่มีความสมบูรณทั้งทางดานรางกาย  จิตใจ อารมณ สังคม สติปญญามี
พัฒนาการในทุก ๆดานที่เหมาะสมกับวัยไมวาจะเปนพัฒนาการทางดานรางกาย สติปญญา อารมณ 
สังคม และจริยธรรมจะเปนผูที่สามารถดํารงชีวิตอยูในสังคมไดอยางมีความสุข  และเปนประโยชน
ในการที่จะพัฒนาสังคม และประเทศชาติตอไป เด็กปฐมวัยในชวงอายุ 3 - 5  ป ( อายุ 5 ป  11 เดือน  29 วัน ) 
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จัดไดวาเปนชวงระยะเวลาที่สําคัญที่สุดของชีวิตทั้งนี้ เพราะพัฒนาการในทุก ๆดานของมนุษยโดย 
รวมทั้งดานรางกาย อารมณ สังคม บุคลิกภาพ โดยเฉพาะดานสติปญญาจะเจริญมากที่สุดในชวงนี้ 
และพัฒนาการตาง ๆในวัยนี้จะเปนพื้นฐานที่มีความสําคัญตอพัฒนาการในชวงอื่น ๆของชีวิตเปน
อยางมากจากทฤษฎี  และองคความรูเรื่องพัฒนาการเด็ก และการพัฒนาสมอง รวมทั้งงานวิจัยตาง ๆ
จากนักการศึกษาที่มีช่ือเสียงหลายทานไดทําการวิจัยและศึกษาคนควาจนไดขอมูลทางวิชาการที่
เกี่ยวกับความสําคัญในการพัฒนาการเรียนรูใหแกเด็กปฐมวัย ดังที่นักจิตวิทยา และนักการศึกษา 
ไดกลาวถึงความสําคัญของเด็กในวัยนี้เอาไวดังนี้  
 เยาวพา    เดชะคุปต  (2542  : 14)   กลาวถึงนักจิตวิทยา และนักการศึกษาไวดังนี้  
  ซิกมันด ฟรอยด  (Sigmund    Freud. 1949) ไดกลาววา การปลูกฝงทัศนคติ คานิยม
และบุคลิกภาพรวมทั้งการสงเสริมการเรียนรูใหกับเด็กจะทําไดดีที่สุดในชวงวัยนี้ ซ่ึงเปนวัยเร่ิมตนของชีวิต   

  อลิซาเบธ   เฮอรลอค  (Elizabeth Hurlock. 1959) ไดกลาววาวัยเด็กนับไดวาเปนวัย
แหงวิกฤติการณในการพัฒนาบุคลิกภาพเปนระยะสรางพื้นฐานของจิตใจในวัยผูใหญตอไป    
บุคลิก ภาพในวัยผูใหญแมจะมีความแตกตางไปจากวัยเด็กมากเทาใดก็ตาม  แตจะเปนความแตกตาง
ที่ถือกําเนิดจากรากฐานในวัยเด็ก 
  เบนจามิน เอส บลูม (Benjamin S. Bloom. 1964) ไดกลาวถึงความสําคัญของ        
การพัฒนาเด็กปฐมวัยไววา 50 % ของสติปญญาของมนุษยจะเริ่มพัฒนาขึ้นในชวง 4 ปแรกของชีวิต 
อีก 30 % จะพัฒนาในชวง 4 - 8 ป และอีก 20 % จะพัฒนาในชวงตอ ๆ มา แสดงใหเห็นวาในชวงเวลา 
ตั้งแต 0 - 6 ป นั้น เปน “ชวงวิกฤติ (Critical   Period)” ของการเรียนรู ดังนั้นในการจัดการศึกษา
ใหแกเด็กในชวงปฐมวัยนั้นจึงมีความสําคัญ และจําเปนอยางยิ่ง  
   ริชารด ซี สปนทอลล  (Richard C. Spinthall. 1974 ) กลาววา เปนระยะที่สําคัญ
ที่สุดในการวางรากฐานในการพัฒนา การเรียนรู 

 โจ แอล ฟรอสท   (Joe L. Frost.1977) กลาววา เด็กในชวง  4 – 5 ป  แรกของชีวิต 
เปนชวงเวลาที่ความเจริญงอกงามทางดานรางกาย และจิตใจเกิดขึ้นอยางรวดเร็วที่สุด  นอกจากนี้ 
ยังมีความรูสึกไวตออิทธิพลของสิ่งแวดลอมภายนอก 

รติชน   พีรยสถ (2543 : 14)  กลาววา เด็กปฐมวัยเปนวัยของการวางรากฐานของชีวิต 
เพราะเปนวัยที่มีพัฒนาการตาง ๆ เปนไปอยางรวดเร็วทั้งทางดานรางกาย อารมณ   จิตใจ สังคม และ
สติปญญาถาเด็กไดอยูในสิ่งแวดลอมที่ดีเอื้อตอการเรียนรูของเด็กมีการอบรมเลี้ยงดูอยางถูกตอง
และ เปดโอกาสใหเด็กไดใชความสามารถที่มีอยูอยางเต็มที่ตามวัย ก็จะเติบโตขึ้นเปนผูใหญที่ดีมี
คุณภาพแตถาหากเด็กไมไดใชความสามารถตามวัยไดอยางเต็มที่ก็จะเติบโตเปนผูใหญที่ดอยคุณภาพ 
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พัชรี  สวนแกว (2545 :  3) กลาววา ปฐมวัยเปนวัยที่สําคัญที่สุดในการพัฒนาของ
บุคคลเพราะทั้งรางกาย จิตใจสมอง และนิสัยของบุคคลจะสราง และหลอหลอมไดดีในเด็กวัยนี้ 
โดยเริ่มจากพันธุกรรมที่ เด็กไดมาตั้งแตการปฏิสนธิ   และมาปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอม   
ซ่ึงหมายรวมถึงการอบรมเลี้ยงดู การจัดสภาพแวดลอมตาง  ๆการใหอาหารทั้งอาหารกาย  
และอาหารทางใจดวย 
  จินตนา    เหนือเกาะหวาย (2546  : 8 - 9) ไดกลาววา เด็กปฐมวัยมีความสําคัญอยางยิ่ง 
เพราะเด็กในวัยนี้จะมีพัฒนาการทางดานสติปญญารอยละ 80  หากเด็กไดรับการดูแลที่ดี ไดรับ 
ความรักความอบอุนจากครอบครัว   การสงเสริมประสบการณที่ถูกตองเหมาะสมจากโรงเรียนจะ
ทําใหเด็กเปนคนสดชื่นแจมใส มองโลกในแงดี รูจักรักคนอื่น และจะเปนการสรางเสริมพื้นฐานให
เด็กไดมีความพรอมในการพัฒนาขึ้นตอไป ซ่ึงเปนการศึกษาพื้นฐานสําหรับชีวิตในอนาคต 

นงเยาว     แขงเพ็ญแข  (2546  :  29) ไดกลาววาจากการคนควา และงานวิจัยตาง ๆ
พบวาพัฒนาการทุกๆดานของบุคคลสวนมากมีรากฐานมาจากการพัฒนาในวัยเด็กโดยเฉพาะในชวง
อายุ   0  -  5  ปกลาวไดวาการพัฒนาการศึกษาปฐมวัยเปนปจจัยพื้นฐานของการพัฒนาประเทศเปน 
การพัฒนาทรัพยากรบุคคลสําหรับอนาคตของชาติ บนพื้นฐานของวิทยาศาสตร  เศรษฐศาสตร
สังคมศาสตร  เปนการลงทุนสะสมในตัวทรัพยากรบุคคลที่เปนรากฐานของชีวิตอันจะสงผล
กระทบที่ดีในระยะยาวมากกวาการปลูกฝงเสริมสรางในชวงอื่นของชีวิต    

นภเนตร    ธรรมบวร (2546 :  4) กลาววาความสําคัญของการศึกษาปฐมวัย โดยเฉพาะ
ในชวง 5 ปแรกของชีวิตวาเปนชวงเวลาที่ดีที่สุดสําหรับการเรียนรู และเด็กจําเปนตองไดรับการดแูล 
เอาใจใสจากพอแม หรือผูดูแลเด็กตั้งแตแรกเกิดโดยการใหความรัก การโอบกอด สัมผัส พูดคุย 
และเลนกับเด็กเพื่อใหสมองของเด็กไดรับการพัฒนาอยางเต็มที่ตามศักยภาพ 

แสงเดือน   นนทเปารยะ (2546 : 10) กลาววา การจัดการศึกษาสําหรับเด็กปฐมวัยนั้น
ควรเปนการพัฒนาเด็กทั้งทางดานรางกาย   อารมณ   สังคม  และสติปญญาไปพรอม ๆกันทั้งนี้ไมวา
เด็กจะไดรับการศึกษาอยูในระบบโรงเรียน นอกระบบโรงเรียน หรือจัดการศึกษาตามอัธยาศัยก็ตาม
นอกจากนั้นควรใหความสําคัญกับการใหความรูแกพอแมผูปกครองในการดูแลเด็กอยางถูกตอง 
เพื่อ เปนการชวยเหลือรวมแรงรวมใจในการพัฒนาศักยภาพใหแกเด็กเปนเปาหมายสําคัญ  
 กุลยา      ตันติผลาชีวะ  (2547  :  30) กลาววา การสงเสริมพัฒนาการทางรางกาย จิตใจ
สังคมและสติปญญาสําหรับเด็กปฐมวัยเปนภารกิจที่สําคัญยิ่งเพราะวัย 6 ขวบแรกมีพัฒนาแตละดาน
เปนไปอยางรวดเร็วโดยเฉพาะสมองจะมีพัฒนาการกวารอยละ 90 ของวัยผูใหญ  ฉะนั้นหากเด็ก
ไดรับการเสริมเสริมที่ถูกตองยอมเปนการชวยใหพัฒนาการทุกดานรวมทั้งสติปญญาเปนไปอยาง
เต็มตามศักยภาพ 
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 ขวัญชัย    สุลัยศรี  (2547  :  6) กลาวถึงความสําคัญของการพัฒนาเด็กปฐมวัยไววา 
เด็กเปนทรัพยากรที่สําคัญที่สุดของชาติ เปนวัยพื้นฐานแหงชีวิตที่ตองไดรับการเลี้ยงดูเอาใจใส 
เปนอยางดีเด็กตั้งแตแรกเกิดถึงอายุ  6  ขวบเปนระยะที่ เด็กเกิดการเรียนรูมากที่สุดในชีวิต    
การเรียนรูเหลานี้จะมีอิทธิพลตอชีวิตในอนาคตของเด็ก 

นุสรณจิต   ธรรมศิริ (2547  :  45) กลาวถึง ความสําคัญของการพัฒนาเด็กปฐมวัยไววา
รากฐานของชีวิตตองเริ่มปลูกฝงตั้งแตเล็ก เพราะรากฐานของชีวิตมนุษยเปนรากฐานของการศึกษา
ทุกระดับ และตอไปจะเปนพลเมืองที่ดีมีอาชีพในอนาคต 

สันติศักดิ์     ผาผาย  (2547  :  56) กลาวถึง ความสําคัญของการพัฒนาเด็กปฐมวัย  
ไววา การจัดการศึกษาตองเริ่มตนตั้งแตชวง  5  ปแรกของชีวิต  ซ่ึงเปนชวงที่สําคัญมากใน 
การวางรากฐานบุคลิกภาพของมนุษย  ในปจจุบันนี้มีผลการศึกษาคนความากมายที่สนับสนุน และ 
บงชี้วา การพัฒนาคุณภาพของประชากรจําเปนจะตองเปนการอบรมเลี้ยงดูเด็กที่ถูกตอง และ
เหมาะสม โดยเฉพาะอยางยิ่งการอบรมเลี้ยงดูเด็ก ซ่ึงมีอายุตั้งแตแรกเกิดจนถึง 6 ป 

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (2547  :  ความนํา) กลาวถึง ความสําคัญ
ของการพัฒนาเด็กปฐมวัยไววาเดก็อายุ 3 - 5 ป เปนวัยที่รางกาย และสมองของเด็กกําลังเจริญเติบโต
เด็กตองการความรัก ความเอาใจใสดูแลอยางใกลชิด เด็กวัยนี้มีโอกาสเรียนรูจากการใชประสาท
สัมผัสทั้งหา ไดสํารวจ  เลน  ทดลอง  คนพบดวยตนเอง  ไดมีโอกาสคิดแกปญหา เลือก ตัดสินใจ   
ใชภาษาสื่อความหมาย คิดริเร่ิมสรางสรรค  และอยูรวมกับผูอ่ืนอยางมีความสุข ผูที่รับผิดชอบจึงมี
หนาที่ในการอบรมเลี้ยงดู และจัดประสบการณใหเด็กไดพัฒนาเต็มตามศักยภาพ สงเสริมใหเด็ก
สังเกต  สํารวจ สรางสรรค และยิ่งเด็กมีความกระตือรือรนยิ่งทําใหเด็กเกิดการเรียนรู ผูรับผิดชอบจึง
ตองสงเสริม   สนับสนุน   ใหความรัก  ความเขาใจ   ความเอาใจใสเด็กวัยนี้เปนพิเศษ  เพราะจะเปน
พื้นฐานที่ชวยเตรียมพรอมใหเด็กประสบความสําเร็จในการเรียน และในชีวิตของเด็กตอไป 

กระทรวงศกึษาธิการ  ( 2548 )  อธิบายถึง ความสําคัญของการพัฒนาเดก็ปฐมวัย ไว 
1. การพัฒนามนุษยอยางมีประสิทธิภาพจําเปนตองเร่ิมตั้งแตอยูในครรภ ชวงปฐมวัย 

และตอเนื่องตลอดชีวิต 
2. หลักวิชา และการวิจัย ไดแสดงวาปจจัยแวดลอม และการเลี้ยงดูที่เหมาะสมสามารถ

เปลี่ยนโครงสราง และประสิทธิภาพการทํางานของสมองมนุษยได เวลาที่สําคัญ และจําเปนที่สุด 
ในการพัฒนาสมองคือในชวง 5 ป แรกของชีวิต 
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3. การพัฒนาคุณภาพมนุษยที่ยั่งยืน และปองกันปญหาสังคมในระยะยาว จําเปนตอง
เร่ิมพัฒนาตั้งแตปฐมวัย  โดยเนนใหครอบครัวเปนแกนหลัก  และชุมชนเปนฐานที่มีสวนรวม 
อยางแทจริงในการพัฒนาเลี้ยงดูเด็กทุกขั้นตอน 

4. แนวคิดในการพัฒนาเด็ก  เพื่อใหมีพัฒนาการทุกดานอยางสมดุลนับตั้งแตปฏิสนธิ 
จวบจนเจริญวัยเปนตองมีการตื่นตัว และผนึกกําลังกันทุกฝายทั้งภาครัฐ และเอกชน รวมกันสงเสริม
ครอบครัวใหพอแม มีความรัก และความรู สามารถเลี้ยงดูบุตรหลานไดถูกวิธี 

5. ผูดูแลเด็ก ครู รวมทั้งเจาหนาที่สาธารณสุข มีบทบาทสําคัญยิ่งตอการพัฒนาเด็ก
ปฐมวัยใหเจริญเติบโตพัฒนาไปในทางที่พึงประสงค บุคคลเหลานี้ตองมีหลักวิชา และทักษะที่ถูกตอง  

วัลลีพันธุ  ปาทาน  ( 2548 : 25) ไดกลาววา การจัดการศึกษาปฐมวัยมีความสําคัญตอ
เด็ก 6 ขวบแรกเปนอยางยิ่ง เพราะเปนการวางรากฐานการพัฒนาทางดานรางกาย อารมณ จิตใจ 
สังคม สติปญญา และศักยภาพทางความคิดในดานคุณธรรมจริยธรรมที่จะสงผลไปตลอดชีวิต  
ถาเด็กไดรับการเรียนรู การดูแลที่ดี ไดรับความรักความอบอุน จะทําใหเด็กเปนคนสดชื่นแจมใส 
มองโลกในแงดี รูจักรักคนอื่น สามารถวางตนอยูในสังคมได เมื่อไดรับการศึกษาในระดับตอไป 
หรือมีความพรอมที่จะเรียนในระดับประถมศึกษาอยางทัดเทียมกัน 

จตุพร   แสงหาญ (2549 : 2) ไดกลาววา เด็กปฐมวัยเปนวัยแหงการเรียนรู
ประสบการณรอบตัวโดยประสบการณที่เด็กไดรับในระยะ 5 ปแรกมีความสําคัญตอเด็กมาก  
เพราะเปนการเรียนรูจากประสบการณตาง ๆ ที่จะเปนพื้นฐานของบุคลิกภาพเมื่อเด็กโตเปนผูใหญ 

ทิพยมณี    เลขาขํา (2549 : 10) กลาวถึงความสําคัญของการพัฒนาเด็กปฐมวัยไววา  
ในระยะหลัง ๆนักการศึกษาและนักจิตวิทยารวมทั้งผูเชี่ยวชาญในวงการตาง ๆไดเล็งเห็นถึง
ความสําคัญของการจัดการศึกษาสําหรับเด็กในวัยนี้มากขึ้นทั้งนี้เพราะจากการคนควา และวิจัย
พบวาการปลูกฝงทัศนคติ คานิยม และบุคลิกภาพ   รวมทั้งการสงเสริมการเรียนรูใหกับเด็กจะทําได
ดีที่สุดในชวงนี้   ซ่ึงเปนวัยตนของชีวิตดังนั้นเด็กปฐมวัยเปนวัยที่สําคัญที่สุดในการวางรากฐานของ
การพัฒนาตาง ๆ 

นฤมล   จิ๋วแพ  (2549 : 1) กลาววา วัย 6 ป แรกของชีวิตนั้นมีความสําคัญในการพัฒนา
ยิ่งกวาวัยอ่ืน ๆถาเด็กปฐมวัยไมไดรับการพัฒนาอยางถูกตองความสามารถในการเรียนรูจะถูกยับยั้ง 

พีระพร  รัตนาเกียรติ์  ( 2549 : 67) ไดกลาววา การเรียนรูในชวงแรกเกิดถึง 6 ป ถือได
วาเปนโอกาสทองของการเรียนรู เพราะสมองของเด็กมีการเปลี่ยนแปลงทั้งปริมาณเสนใยสมอง 
และจุดเชื่อมตอสารเคมีในสมอง รวมทั้งรอยหยักที่พื้นผิวสมอง ซ่ึงลวนสงผลตอสติปญญา และ
ความฉลาดของเด็ก ถาเด็กไดรับการพัฒนา มีการกระตุนดวยวิธีการที่ถูกตองจะชวยพัฒนาเซลล
สมองการวางพื้นฐานของการเรียนรูจะชวยใหทักษะการเรียนรูพัฒนาไปไดอยางมีประสิทธิภาพ 
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สุกัญญา    ดอกพวง (2549 : 3)   กลาวถึง ความสําคัญของการพัฒนาเด็กปฐมวัย    
ไววาการจัดการศึกษาระดับปฐมวัย   มีบทบาทสําคัญที่สุดตอการพัฒนาการศึกษาขั้นตอไปของ
กระบวน การจัดการศึกษา  โดยเฉพาะอยางยิ่งการจัดการศึกษาปฐมวัย  เปนการจัดการศึกษาที่เปน
รากฐานที่สําคัญในการพัฒนามนุษย เพราะเด็กในวัยนี้เปนวัยแหงพลังการเจริญเติบโตเปนพลเมือง
ที่มีคุณภาพในอนาคต ดังนั้นควรตองมีการวางแผนการจัดการศึกษาในภาพรวมอยางรัดกุม และ
เหมาะสม 
 สุภาพร  สุวรรณศรีนนท  ( 2549 : 2) กลาวถึง ความสําคัญของการพัฒนาเด็กปฐมวัย 
ไววา  จากการศึกษายังพบวาพัฒนาการทุกดานของเด็กปฐมวัยในระยะนี้จะเปนไปอยางรวดเร็วและ
มีปริมาณการพัฒนาสูง ดังนั้นการสงเสริมพัฒนาการทุกดาน หรือการปลูกฝงสิ่งที่ดีงามเหมาะสมให 
กับเด็กจึงควรทําใหดีที่สุดในวัยนี้ เพราะประสบการณที่เด็กไดรับจะเปนการพัฒนาทักษะพื้นฐานที่
สําคัญในการเรียนรู และการดํารงชีวิตในอนาคตของเด็ก 
 สืบเนื่องจากมติคณะรัฐมนตรีมีความสอดคลองกับแนวคิดที่กลาวไวขางตน      
ในเรื่องการพัฒนาเด็กปฐมวัย เร่ืองนโยบายการศึกษาขั้นพื้นฐาน12 ป ขอ 2.1ระบุวารัฐบาลให
ความสําคัญกับการพัฒนาเด็กปฐมวัย ( 0 - 5 ป)  เพราะการพัฒนาเด็กในวัยนี้เปนชวงเวลาที่สําคัญ
สําหรับการพัฒนา การทางสมองของบุคคลการศึกษาระดับนี้ควรเปนการศึกษาเพื่อเตรียม 
ความพรอม  ปจจุบันไมวาจะเปนผูปกครองที่อยูในเมืองหรือในเขตชนบทที่หางไกลความเจริญตาง
ก็ประสงคใหบุตรหลานไดมีการพัฒนาไดเขาโรงเรียนตั้งแตปฐมวัย สวนใหญมีความเชื่อวาการให
การศึกษาแกเด็กตั้งแตอายุยังนอยจะสงผลใหเด็กไดมีพัฒนาการและทําใหเด็กเรียนเกงยิ่งขึ้น      
แนวคิดดังกลาวมิไดมีเฉพาะกลุมผูปกครองเทานั้น   ครูผูสอนสวนหนึ่งก็มีความคิดเห็นวา กอนเด็ก
จะขึ้นเรียนชั้นประถมเด็กควรจะมีการเตรียมความพรอมมากอนเพื่อการเรียนการสอน 
ในระดับประถมและระดับตอไปจะไดมีคุณภาพ ประสิทธิภาพ และประสิทธิผลมากยิ่งขึ้น 
 จากความเห็นดังกลาวจึงสรุปไดวา ชวงปฐมวัยเปนชวงที่สําคัญยิ่งของชีวิต เพราะเปน
ชวงที่พัฒนาการทุก ๆดานมีการเจริญเติบโตอยางรวดเร็วทั้งดานรางกาย จิตใจ อารมณ สังคม และ
สติปญญาการจัดการเรียนรูเพื่อพัฒนาเด็กในชวงวัยนี้จะเปนการวางพื้นฐานทุก ๆดานซึ่งจะสงผล
ตอ ไปในการเรียนรูและการพัฒนาดานตาง ๆของเด็กในอนาคตซึ่งเปนเหตุผลสําคัญที่ชวย
สนับสนุนใหผูวิจัยไดตระหนักถึงความสําคัญในการศึกษาการดําเนินงานการจัดการเรียนรูที่ชวย
พัฒนาเด็กระดับปฐมวัย   เนื่องจากการดําเนินงานการจัดการเรียนรูเปนปจจัยหนึ่งในการชวย
สงเสริมพัฒนาการที่พึงประสงคใหแกเด็กเพื่อใหสอดคลองกับพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ 
พ.ศ. 2542  และหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พ.ศ. 2546 ที่มุงใหเด็กมีพัฒนาการทั้ง 4 ดานที่เหมาะสม
กับวัย และมีคุณลักษณะที่พึงประสงค 
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 1.4  ปรัชญาของการจัดการศึกษาปฐมวัย 
 แนวคิดทฤษฎีพื้นฐานการศึกษาปฐมวัยของนักปรัชญาในแตละยุคสมัยที่มีผูกลาวถึง 
และเปนที่ยอมรับตลอดถึงมีการนําแนวคิดนั้น ๆมาประยุกตใชกับการจัดการศึกษาปฐมวยัในชวงยคุ
ปจจุบันมีหลากหลายแนวคิดซึ่งจะขอนําเสนอแนวคิดที่สําคัญดังนี้ (นภเนตร    ธรรมบวร    2546  : 5 - 14)    
 จอหน อมอส คอมมิวนิอุส (John Amos Comenius 1592 - 1670) นักการศึกษา 
ชาวเชโกสโลวะเกีย เปนผูเขียนหนังสือภาพ(Picture Books) สําหรับเด็กเปนครั้งแรกโดยใชช่ือวา 
“Orbis Pictus” ซ่ึงมีความหมายวา โลกของรูปภาพ หนังสือเลมนี้เปนคูมือสําหรับครูในการฝก
ประสาท-สัมผัส และการศึกษาธรรมชาติ คอมมิวนิอุสมีความเชื่อวา การศึกษาควรเปนไปตามลําดับ
ขั้นของธรรมชาติ ครูจําเปนตองสังเกตสําดับขั้นตอนตามธรรมชาติดังกลาว และจัดการเรียนรู
สําหรับเด็ก แนวคิดของคอมมิวนิอุสสะทอนใหเห็นในลําดับขั้นพัฒนาการของเพียเจต และ 
มอนเตสซอรี่ หรือในปจจุบันที่เราอางถึงในเรื่องของความพรอมทางการเรียน(School Readiness)   
นอกจากนั้นคอมมิวนิอุสยังมุงเนนความคิดรวบยอดพื้นฐานที่ในปจจุบันเรียกวา “การเรียนรูผาน
การปฏิบัติ (Learning By Doing)” กลาวโดยสรุป คอมมิวนิอุสไดมีบทบาทที่สําคัญมากทางการศึกษา  
3 ประการคือ เปนผูเขียนหนังสือที่มีรูปภาพประกอบเปนคนแรก จัดการศึกษาโดยมุงเนนประสาทสัมผัส 
(Education With The Senses) และเปนผูที่ริเริ่มการปฏิรูปทางสังคมดานการศึกษา 
 จอหน     ล็อค (John Locke  1632 - 1714) เปนผูกอตั้งปรัชญาการศึกษาสมัยใหม 
ทั้งนี้เนื่องจากทฤษฎีทางการศึกษาของเขามีรากฐานอยูบนวิธีการทางวิทยาศาสตร การศึกษาจิตใจ 
และการเรียนรู ล็อคมีความเชื่อวา เด็กเปรียบเสมือนกับผาขาวสะอาด (Clean Slate) เด็กจะเติบโต
เปนบุคคลเชนใดนั้นขึ้นอยูกับประสบการณที่ไดรับจากพอแม สังคม การศึกษา และโลกรอบตัว  
จอหนล็อค เปนนักการศึกษาชาวยุโรปในยุคแรกที่กลาวถึงความแตกตางระหวางบุคคลของเด็ก  
ล็อคเชื่อวา จุดมุงหมายของการศึกษา คือ การพยายามทําใหมนุษยเปนผูที่มีเหตุผล กลาวโดยสรุป
บทบาทที่สําคัญของจอหน  ล็อค ดานการศึกษา คือ การจัดการศึกษา โดยคํานึงถึงความแตกตาง
ระหวางบุคคลของเด็ก การอธิบายเหตุผลแกเด็กในการเรียนรู และบทบาทของสิ่งแวดลอมตอ 
การพัฒนาเด็ก 
 ฌอง    ฌาค    รุสโซ   (Jean - Jacques Rousseu  1712 - 1778)  รุสโซเกิดในประเทศ
สวิตเซอรแลนดแตใชชีวิตสวนใหญในประเทศฝรั่งเศส รุสโซมีความเชื่อวาเด็กเรียนรูจากการมี
ปฏิสัมพันธโดยตรงกับสิ่งแวดลอม เด็กควรเติบโตไปตามธรรมชาติ  แตสังคมเปนผูทําลายเด็ก   
รุสโซมีช่ือเสียงอยางมาก จากงานเขียนที่ ช่ือวา “เอมิล (Emile)”ซ่ึงกลาวถึงวิธีการเล้ียงดูเด็ก 
แบบธรรมชาติ รุสโซเสนอแนะวา  การศึกษาควรสะทอนความดีงามตามธรรมชาติของเด็ก และ
บรรยากาศการเรียนการสอนควรยืดหยุนไดโดยคํานึงถึงความตองการ  และความสนใจของเด็กเปนหลัก   
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นอกจากนั้นวัสดุอุปกรณที่ใชในการเรียนการสอนเด็กเล็กควรเปนรูปธรรม ถึงแมวางานของรุสโซ
โดยสวนใหญเนนหนักไปที่การปฏิรูปความคิดทางสังคมดานการศึกษา  แตงานของรุสโซก็มีอิทธิพล
อยางสูงตอโครงสรางหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย โดยเฉพาะในสวนที่มีความเกี่ยวพันกับลําดับขั้น
พัฒนาการ และลําดับขั้นการเรียนรู ตลอดถึงการเรียนรูแบบมีปฏิสัมพันธโดยตรงกับสิ่งแวดลอม 
แนวคิดของรุสโซมีอิทธิพลตอนักการศึกษาในยุคตอมา เชน เปสตาลอสซี่ ฟรอเบล และมอนเตสซอรี่ 
กลาวโดยสรุปแนวคิดของรุสโซที่มีอิทธิพลตอการศึกษาปฐมวัยในยุคปจจุบัน ไดแก การสงเสริม
ใหเด็กเลนเสรี (Free Play) ซ่ึงมาจากแนวความคิดของรุสโซที่วา เด็กโดยธรรมชาติแลวเปนคนดี 
และมีความสามารถที่จะเลือกสิ่งที่ตนตองการที่จะเรียนรูการจัดสิ่งแวดลอมที่มุงใหเสรีภาพแก
ผูเรียน  และสงเสริมใหผูเรียนควบคุมตนเองรวมถึงวัสดุอุปกรณที่ใชในการเรียนการสอนควรเปน
รูปธรรม 
 โจฮันน ไฮนริค เปสตาลอสซี่  (Johann Heinrich Pestalozzi 1746 -1827) นักการศึกษา
ชาวอิตาเลียน - สวิส ซ่ึงทฤษฎีทางการศึกษาที่คิดนั้นไดกลายเปนพื้นฐานที่สําคัญในการจัดการเรียน
การสอนระดับปฐมวัย เปสตาลอสซี่ไดรับอิทธิพบดานความคิดจากรุสโซ เปสตาลอสซี่เชื่อวา 
การศึกษาธรรมชาติของเด็กถือเปนสวนหนึ่งของหลักสูตรการเรียนการสอน เปสตาสอสซี่มุงเนน
ความคิดของการจัดหลักสูตรแบบบูรณาการ (Integrated Curriculum) ซ่ึงสอดคลองกับการพัฒนา
เด็กอยางเปนองครวมเปสตาลอสซี่กลาววาการจัดการศึกษาใหแกเด็กควรคํานึงรวมถึงการพัฒนา
รางกาย สติปญญา และจิตใจ เปสตาลอสซี่มีแนวคิดตางจากรุสโซตรงที่มุงเนนการสอนเด็กเปนกลุม
มากกวา การสอนเด็กเปนรายบุคคล นอกจากนั้นเปสตาลอสซี่ยังเปนตนของความคิดในเรื่องการเตรียม
ความพรอม และเห็นวาเด็กไมควรถูกบังคับใหเรียนรูดวยการทองจําแตตองใหเวลา และประสบการณ 
แกเด็กในการทําความเขาใจสิ่งตาง ๆรอบตนเองเด็กจะเรียนรูไดดีที่สุดจากการคนพบดวยตนเอง 
(Self - Discovery) เปสตาลอสซี่ไดเขียนหนังสือหลายเลม เพื่อเนนความสําคัญของความสัมพันธระหวาง
พอแม และลูก เชน “เกอรทรูดสอนลูกอยางไร” (How  Gertrude  Teaches  Her   Children)  และ 
“หนังสือสําหรับแม” (Books  for  Mothers)  และไดออกแบบหลักสูตรชื่อ “ปาปา (Papa)”  สําหรับลูกของ
ตน ซ่ึงจะใหคําแนะนําแกพอแมในการอบรมเลี้ยงดูเด็ก  

เฟรดเดริค ฟรอเบล  (Friedrich Froebel 1782 – 1852)  ไดรับการยกยองวาเปน 
บิดาแหงการอนุบาลศึกษาฟรอเบลเปนบุคคลที่มีความสําคัญ และมีบทบาทมากผูหนึ่งตอการศึกษา
ปฐมวัย โดยเฉพาะในสวนที่เกี่ยวของกับแนวคิดในการเรียนรู หลักสูตร และการฝกหัดครู แนวคิด
ของเขาเปนที่ยอมรับ และนิยมกันมากจนถึงปจจุบัน นอกจากนั้นฟรอเบลยังเปนบุคคลแรกที่ได
ออกแบบหลักสูตรสําหรับเด็กปฐมวัยโดยเฉพาะ หลักสูตรของฟรอเบลเนนความสําคัญของการเลน 
และการพัฒนาศักยภาพของตนเอง ฟรอเบลมีความเชื่อวาเด็กเล็ก ๆเกิดมาพรอมกับความรู และทักษะที่
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สะสมอยูภายในหนาที่ที่สําคัญของครู  คือการพยายามดึงความสามารถที่มีอยูภายในของเด็กออกมา 
สงเสริมพัฒนาการตามธรรมชาติของเด็ก  หลักสูตรอนุบาลศึกษาของฟรอเบลประกอบดวยชุดของขวัญ 
(Gifts) และชุดอาชีพ (Occupation) ซ่ึงออกแบบมาสําหรับพัฒนาการเรียนรูโดยการสัมผัส  แนวคิด
ในเรื่อง “การเลน” ของฟรอเบลแตกตางจากแนวคิดในเรื่อง “ การเลน” ที่เปนอยูในปจจุบัน ฟรอเบล
มองการเลนวา เปนกระบวนการที่ครูเปนผูช้ีแนะ (Teacher -Directed Process) เปนการเลนเลียนแบบ
ธรรมชาติ การกระตุนใหเกิดความคิดสรางสรรคอยางเสรี โดยใชการเลน และกิจกรรมเปนเครื่องมือ 
เพราะการเลนเปนสิ่งสะทอนใหเห็นถึงความสามารถ และกระบวนการเรียนรูของเด็ก 
 จอหน ดิวอ้ี  (John Dewey 1859 - 1952) เปนนักการศึกษาชาวอเมริกันที่ตอตานการเรียน
การสอนแบบเกาที่เนนการเรียนแบบทองจํา และอยูภายใตการควบคุมอยางเขมงวดของครู จอหน ดิวอ้ี
ถือเปนผูนําของแนวคิดการศึกษาแบบกาวหนา (Progressive Education) ดิวอ้ีมีความเชื่อวาเด็กจะ
เกิดการเรียนรูไดดีเมื่อมีการจัดประสบการณ และกิจกรรมใหกับเด็กแลว เด็กเกิดความสนใจ ใหเด็ก
มีสวนรวมในการทํากิจกรรม หรือลงมือปฏิบัติโดยใชสติปญญาดวยตนเอง สถานศึกษาจึงเปนที่จัด
ประสบการณการเรียนรู ที่สัมพันธกับสังคมทําใหเด็กสามารถเรียนรู ดิวอ้ีเนนความสําคัญของการสอน
ที่ยึดเด็กเปนศูนยกลาง โดยคํานึงถึงความสนใจ และความสามารถของเด็ก หลักสูตรควรมีลักษณะที่
ยืดหยุนได และสัมพันธกับเหตุการณในชีวิตประจําวันของเด็ก บทบาทของครูคือ เปนผูจัดเตรียม
ประสบการณ ใหเด็กมีเสรีภาพในดานการคิด การแสดงออก โดยมีครูเปนผูคอยใหความชวยเหลือ 
แนะนํา สงเสริม และวางแนวทางที่เหมาะสมแกเด็กอยางตอเนื่องกันไป ดิวอ้ีไมเห็นดวยกับบทบาท
ที่จะตองใหนักเรียนเปนฝายรับ และครูจะตองเปนผูสอนอยูตลอดเวลา  กลาวโดยสรุป แนวคิดของ 
ดิวอ้ีจะใหความสําคัญในการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง และใหความสําคัญกับ
ความสัมพันธระหวางบาน และโรงเรียน        
 ดร. มาเรีย   มอนเตสซอรี่ (Dr. Maria  Montessori  1870 – 1952) เปนนักจิตวิทยา  
และแพทยชาวอิตาลีผูที่มีความเชื่อวาความสามารถทางดานสมองของเด็กจะดีไดนั้นตองกระตุน 
โดยหลักสูตรของมอนเตสซอรี่จะใหความสําคัญกับการศึกษาทางดานสัมผัส  (Education  Of  The  
Senses) ใชประสาทสัมผัสทั้ง  5  คือ  การฟง การดู การชิมรส การดมกลิ่น การสัมผัส เปนพื้นฐาน
การพัฒนาทางดานสติปญญา และเปนผูซ่ึงมีแนวความคิดเกี่ยวกับการจัดการศึกษาคลาย ๆกับของ 
ฟรอเบล โดยสวนที่แตกตางกัน คือใหเสรีภาพแกเด็กเพื่อแสวงหาความรูโดยปลอยใหเด็กหา
ประสบการณจากสิ่งแวดลอมดวยตนเองตามความสมัครใจ โดยถือความแตกตางระหวางบุคคลเปน
แนวทางในการที่จะปฏิบัติกิจกรรม  การจัดสภาพที่เรียนใหเหมือนบานซึ่งเธอเรียกวา บานเด็ก 
(Children’s House) นอกจากนี้ มอนเตสซอรี่ ยังเนนเรื่องสุขภาพอนามัย จัดใหมีการตรวจสุขภาพ
ทุกเชาวัดความสูง    รอบอก    รอบแขน  และรอบศีรษะ   ช่ังน้ําหนักอยางนอยเดือนละครั้ง   เพื่อศึกษา 
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ความเจริญเติบโตของเด็กเนนพัฒนาการของเด็กผานประสบการณ และกระบวนการมากกวาเนื้อหา     
โดยครูจัดเตรียมสภาพ แวดลอม วัสดุส่ือการสอน และบทเรียน  จัดประสบการณใหเด็กเกิด 
การเรียนรูมีปฏิกิริยาโตตอบกันและกัน และเรียนรูดวยตนเองจากสื่อที่จัดเตรียมให 

ฮอล (Hall  1844  -  1924) ไดให ความสําคัญของการพฒันาเด็ก ๆ  โดยองครวม ( The Whole 
Child) คือพัฒนาทุกดาน ทั้งดานรางกาย อารมณ จิตใจ สังคม และสติปญญา 

อิริคสัน (Erikson 1950) เจาของทฤษฎีพัฒนาการทางบุคลิกภาพโดยเนนวาบุคลิกภาพ
ของคนเราจะสามารถพัฒนาไปไดดี ถาเด็กไดรับสภาพแวดลอมที่ดี และ  การตอบสนองของเด็กจะ
ชวยพัฒนาบุคลิกภาพของเด็ก โดยการตอบสนองในสิ่งที่ตนพอใจในแตละชวงอายุจะทําใหเด็กมี
การพัฒนา ทําใหการศึกษาปฐมวัยเร่ิมใหความสําคัญกับพัฒนาการดานอารมณ- จิตใจสังคม 

กีเซล (Gesell  1880 – 1961) นักการศึกษาชายเยอรมัน ไดทําการวิจัยเกี่ยวกับการสราง
ตัวช้ีบงพฤติกรรมที่ปรากฏในเด็กแตละระดับอายุ กีเซลยังคงเนนแนวคิดของความแตกตางระหวาง
บุคคล 

เพียเจต (Piaget 1896 – 1980) นักการศึกษาชาวอเมริกัน เจาของทฤษฎีพัฒนาการดาน
สติปญญา เขาเชื่อวาเด็กวัย 2-7 ป สติปญญากําลังพัฒนาอยูในขั้นกอนปฏิบัติการ โดยเฉพาะอยางยิ่ง
เด็กวัย 4-6 ป เปนวัยที่พัฒนาการทางภาษาเปนไปในลักษณะยังเขาใจความหมายของคําและเรื่องราวยัง
ไมแจมแจง ดังนั้นจึงควรไดเรียนรูผานการสัมผัส สํารวจ ทดลอง และลงมือกระทําตอวัตถุดวยตนเอง 

ไวคารท (Wiekart  1986) เนนการจัดประสบการณใหเหมาะสมกับอายุ แนวการจัด
ประสบการณใหเด็กมีโอกาสทํากิจกรรม และฝกฝนภาษา เลือกตัดสินใจ และแกปญหาตาง ๆ 
 ดวยตนเอง  

เอลคายด  (Elkind )นักการศึกษาชาวอเมริกัน เนนใหเห็นอันตรายของการเรงเด็กให
เรียนรูทางดานวิชาการตั้งแตเล็กเกินไป ซ่ึงจะเปนผลเสียกับเด็กในอนาคต เขาเชื่อวาเด็กควรไดมี
โอกาสเลน และเลือกกิจกรรมการเลนดวยตนเอง ซ่ึงจะชวยใหเด็กอยูในสังคมที่เต็มไปดวย
ความเครียดได  
 สรุปแนวคิด และทฤษฎีสําคัญเกี่ยวกับการศึกษาปฐมวัยของนักปรัชญาที่กลาวมาขางตน
เปนปจจัยหนึ่งที่มีอิทธิพลตอการจัดทําและพัฒนาหลักสูตรการศึกษาปฐมวัยเนื่องจากแนวคิดแต 
ละยุคสมัยมีบทบาทตอการจัดการศึกษาปฐมวัยในชวงยุคปจจุบัน และเห็นไดวาการศึกษาปฐมวัยได
มีการพัฒนามาโดยตลอด แนวคิดตามหลักปรัชญาการศึกษาจะเนนที่การเตรียมความพรอมใหกับ
เด็กที่มีความแตกตางทางดานความสนใจ ความตองการ และระดับความสามารถของการเรียนรูของเดก็  
โดยใหเดก็ไดมีสวนรวมในการเลน และทาํกิจกรรมดวยตนเองจากประสบการณ  และกระบวนการ 
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เรียนรูที่ไดมีการจัดเตรียมไว และมีการนําหลักปรัชญาตาง  ๆมาประยุกตใชในการจัดการศึกษา
ใหกับเด็กปฐมวัยในเรื่องการจัดทํา   และพัฒนาหลักสูตรการศึกษาปฐมวัยในประเทศไทยใหมี
ความเหมาะสม และมีความสอดคลองตอสภาพความเปนจริงอยางมากที่สุด 
 สําหรับหลักปรัชญาการศึกษาปฐมวัย  ที่ใชในการจัดการเรียนรูใหแกเด็กปฐมวยัในยคุ
ปจจุบันก็คือการพัฒนาเด็กบนพื้นฐานของการอบรมเลี้ยงดู   และการสงเสริมกระบวนการเรียนรูที่
สนองตอธรรมชาติ  และพัฒนาการของเด็กแตละคนตามศักยภาพภายใตบริบทสังคม - วัฒนธรรมที่
เด็กอาศัยอยูดวยความรัก  ความเอื้ออาทร   และความเขาใจของทุกคนเพื่อสรางรากฐานคุณภาพชีวิต
ใหเด็กพัฒนาไปสูความเปนมนุษยที่สมบูรณเกิดคุณคาตอตนเอง และสังคม   (กรมวิชาการ   2546    :   3) 
 
 1.5  จุดมุงหมายของการจัดการศึกษาปฐมวัย  
 การจัดการศึกษาปฐมวัย เปนการจัดการศึกษาที่แตกตางหลากหลายไปจากการศึกษา
ระดับอื่น  ๆโดยมีรูปแบบ และจุดมุงหมายที่จัดแตกตางกันไปตามสภาพความตองการนโยบาย หรือ
หลักปรัชญาการศึกษาของแตละหนวยงานที่จัดแตก็มีจุดประสงคเดียวกันคือเนนการพัฒนาเด็ก
ทุกๆ ดาน (Whole  Child) ซ่ึงการใหการศึกษาอบรม และเลี้ยงดูเด็กระดับปฐมวัยอยางถูกตอง
เหมาะสมยอมจะมีความสําคัญตอประเทศชาติอยางยิ่ง เพราะถาเด็กในวัยนี้ไดรับการสงเสริม
พัฒนาการอยางถูกตองเหมาะสมจะสงผลดี ซ่ึงเปนรากฐานตอพัฒนาการ และการศึกษาระดับอื่นดวย 
 ราศี ทองสวัสดิ์ และคนอื่น ๆ (2542 : 57) กลาวถึง จุดมุงหมายของการจัดการศึกษา
ระดับปฐมวัย ไววา เพื่อพัฒนาเด็กทั้งทางดานรางกาย  อารมณจิตใจ สังคม  และสติปญญา  
ซ่ึงมีรายละเอียด ดังนี้ 
 1. พัฒนาการดานรางกาย  
         1.1   การพัฒนากลามเนื้อใหญ 
         1.2   การพัฒนากลามเนื้อเล็ก 
         1.3   การพัฒนาประสาทสัมผัสระหวางมือ - ตา 
         1.4   การพัฒนาดานสุขอนามัย 
 2. พัฒนาการดานอารมณ จิตใจ  
         2.1   การควบคุมอารมณตนเองในการทํางาน และอยูรวมกับผูอ่ืน 
         2.2   การปลูกฝงคุณธรรม และจริยธรรม 
         2.3   การมีความรูสึกที่ดีตอตนเอง 
 3. พัฒนาการดานสังคม 
          3.1   การมีระเบียบวนิัย 
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  3.2   การเลน หรือทํางานเปนกลุม 
  3.3   การรูจักรอคอย 
          3.4   การเอาใจเขามาใสใจเรา 
          3.5   ความรับผิดชอบในหนาที่ 
 4. พัฒนาการทางสติปญญา 
          4.1  การรับรูทางสัมผัสทั้ง 5  
          4.2   การคิดแกปญหา 
          4.3   การคิดสรางสรรค 
          4.4   การจํา 
          4.5   การเขาใจคําศัพท และการฝกพูด 
          4.6   การยืดระยะความสนใจ 
 สุปราณี   ร่ืนพิทักษ  (2545 : 9) กลาวถึง จุดมุงหมายของการจัดการศึกษาระดับ
ปฐมวัย ไววามุงถึงการสงเสริมพัฒนาการของเด็กใหพรอมที่จะดําเนินชีวิตในภายหนา ขึ้นอยูกับ
การวางราก ฐานขั้นตนใหแกเด็กในระยะที่เด็กกําลังพัฒนา ดังนั้น การจัดการศึกษาปฐมวัยจึงมุง 
การอบรมเลี้ยงดูเปนสวนใหญ เพื่อใหเด็กพัฒนาทั้งดานรางกาย อารมณ สังคม และสติปญญา และ
ควรสงเสริมพัฒนาการใหแกเด็กในวัยดังกลาวไปพรอม ๆ กัน   

ลือชัย บุญคุม  (2546 : 19) กลาววา จุดมุงหมายของการจัดการศึกษาไมใชเพียงแตเปน
การเตรียมเด็กใหพรอมที่จะเขาเรียนตอในระดับประถมศึกษาเทานั้น แตเปนการจัดการศึกษาที่ชวย
เด็กใหมีชีวิตสมบูรณแบบตามที่เด็กปฐมวัยพึงจะมี เพราะเด็กวัยนี้ เปนวัยที่พรอมจะเรียนรู ครูและ 
ผูที่เกี่ยวของตองมีวิธีการจัดการเรียนรูใหเหมาะสมเพื่อพัฒนาเด็ก ใหเด็กสามารถดํารงชีวิตในวัย 
เริ่ม ตนดวยความสุข และมีพัฒนาการดานตาง ๆ ไปไดอยางเต็มที่   
 นภเนตร ธรรมบวร (2546 : 33) กลาววา การจัดการศึกษาสําหรับเด็กปฐมวัยนั้นมี
จุดมุงหมายเพื่อพัฒนาเด็กใหเต็มตามศักยภาพแหงตน ดวยเหตุนี้ สถานศึกษาสําหรับเด็กปฐมวัยแต
ละแหงจึงพยายามจัดกิจกรรมในรูปแบบตาง ๆ เพื่อใหบรรลุวัตถุประสงคดังกลาว 
 กระทรวงศึกษาธิการ ( 2546 : 31) ไดกําหนดจุดมุงหมายที่จะสงเสริมใหเด็กแตละคน
ไดมีพัฒนาการดานรางกาย อารมณ จิตใจ สังคม และสติปญญาที่เหมาะสมกับวัย ความสามารถ 
และความแตกตางระหวางบุคคลจึงกําหนดจุดมุงหมายซึ่งถือเปนมาตรฐานคุณลักษณะที่ 
พึงประสงคดังนี้ 
 1.   รางกายเจรญิเติบโตตามวยั และมีสุขนิสัยที่ด ี  
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2.   กลามเนื้อใหญ และกลามเนื้อเล็กแข็งแรงใชไดอยางคลองแคลว และประสาน
สัมพันธกัน 

3.   มีสุขภาพจติดี และมีความสุข 
4.   มีคุณธรรม จริยธรรม และมีจิตใจที่ดีงาม 
5.   ช่ืนชม และแสดงออกทางศิลปะ ดนตร ีการเคลื่อนไหว และรักการออกกําลังกาย 
6.   ชวยเหลือตนเองไดเหมาะสมกับวยั 
7.   รักธรรมชาติ ส่ิงแวดลอม วัฒนธรรม และความเปนไทย 
8.   อยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมคีวามสุข และปฏิบัติเปนสมาชิกที่ดีของสังคมในระบอบ 

ประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริยทรงเปนประมุข 
9.   ใชภาษาสือ่สารไดเหมาะสมกับวยั  
10.  มีความสามารถในการคิด และการแกปญหาไดเหมาะสมกับวยั 
11.  มีจินตนาการ และความคิดสรางสรรค 
12.  มีเจตคติทีด่ีตอการเรียนรู และมีทักษะในการแสวงหาความรู 

 เอสซา (กุลยา ตันติผลาชีวะ 2547 : 5 อางอิงจาก Essa1996) กลาวไววาการจัด การศึกษา
ปฐมวัยไดรับการพัฒนาขึ้นมาจากแรงผลักดันของสังคมและความตองการของสังคมทําให  
เกิดการจัดโครงการการบริการตาง ๆกันทั้งเพื่อการดูแล และการศึกษาซึ่งในการจัดการศึกษา
ปฐมวัยนี้มีจุดมุงหมายเพื่อ 
 1.   บริการใหการดูแล และเลี้ยงดูเด็กใหเปนไปอยางเหมาะสมกับพัฒนาการ 
 2.   ใหการศึกษาเพื่อสงเสริมการปรับตัวเขากับสังคมทักษะทางปญญาและในทุกดาน               
 3.   จัดเปนบริการเพื่อการชวยเหลือผูดอยโอกาสเด็กยากจนใหไดรับการศึกษา 
การดูแลสุขภาพ การดูแลฟน โภชนาการ และการศึกษาสําหรับผูปกครอง   
 4.   การดูแล (care) และการศึกษา (education) เปนภารกิจสําคัญของสถานศึกษาเนื่อง 
จากเด็กปฐมวัย   เปนวัยที่ยังตองการการชวยเหลือ  โดยเฉพาะเมื่อเด็กยังมีวุฒิภาวะไมถึงชวยตัวเอง
ไมได เชนการดูแลความปลอดภัย  โภชนาการ   และสุขภาพควบคูไปกับการใหการศึกษาเพื่อ 
การสง เสริมพัฒนาการ และสรางการเรียนรูใหแกเด็กในการที่จะใหเด็กมีพัฒนาการเต็มตามศักยภาพ 

ขวัญชัย  สุลัยศรี  (2547  :  6) กลาวถึง จุดมุงหมายของการจัดการศึกษาปฐมวัยวา  
มุงสงเสริมพัฒนาการเด็กใหครบ และสมดุลกันทุกดานวิธีการจัดกิจกรรมพัฒนาเด็กเปนไปตามลําดับ
ขั้ นพัฒนาการ  ทั้ งนี้ เ พื่ อ ให เ ด็ ก เกิ ดการ เ รี ยน รู ได ต ามศั กยภาพ  และมี คุ ณ ลั กษณะที่ 
พึงประสงค 
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เพชรรัตน   เบี้ยเล่ียม  (2546 : 11) กลาววา จุดมุงหมายของการจัดการศึกษาปฐมวัย  
คือ การมุงที่จะพัฒนา และสงเสริมพัฒนาการตามวัยของเด็กเนนถึงคุณคาชีวิตของเด็กแตละคนให
เด็กมีเสรีที่จะเรียนรูจากประสบการณ สราง และสงเสริมใหเด็กไดมีทักษะตาง ที่จะนําไปสูการเปน
ทรัพยากรมนุษยที่มีคุณคาตอสังคม 

นันทิยา รักตประจิต (2548 : 13) กลาววา จุดมุงหมายของการจัดการศึกษาปฐมวัย  
เปนการสงเสริมพัฒนาการทุกดาน ใหเด็กมีความพรอมทั้งดานรางกาย อารมณจิตใจ สังคม และ
สติปญญา ในการจัดการศึกษาปฐมวัยควรมีการสงเสริมใหครอบครัว และชุมชน ไดมีสวนรวมใน
การสงเสริมพัฒนาการใหแกเด็กปฐมวัยไปพรอม ๆ กัน 

เบญจา  วงษประเสริฐ  (2549 : 10 - 11) กลาววา จุดมุงหมายของการจัดการศึกษา
ปฐมวัยคือ มุงการอบรมเลี้ยงดูเปนสวนใหญ เพื่อใหเด็กพัฒนาทั้งดานรางกาย อารมณ สังคม และ
สติปญญา เพื่อใหเด็กมีความสามารถในการชวยเหลือตนเอง และปรับตัวใหอยูรวมกับสังคมอยางมี
ความสุข รวมถึงการเปนสมาชิกที่ดีของสังคม โดยอาศัยความรวมมือระหวางบาน และโรงเรียนใน             
การสงเสริมพัฒนาการใหแกเด็กในวัยดังกลาวไปพรอม ๆ กัน 

จากจุดมุงหมายดังกลาวจะเห็นไดวาการจัดการศึกษาปฐมวัย เปนการพัฒนาพัฒนาการ
ของเด็กใหพรอมที่จะดําเนินชีวิตในภายหนาเปนการวางรากฐานขั้นตนใหแกเด็กในระยะที่เด็ก
กําลังพัฒนาโดยมุงสงเสริมการอบรมเลี้ยงดูเปนสวนใหญเพื่อใหเด็กไดมีการพัฒนาครบทั้ง 4 ดาน
ดังนี้คือ 

1.  ดานรางกาย สงเสริมการเจริญเติบโต ความแข็งแรงของรางกาย 
2.  ดานจิตใจ และอารมณ สงเสริมดานสุขภาพจิต 
3.  ดานสังคม สงเสริมการพัฒนาลักษณะนิสัย 
4.  ดานสติปญญา สงเสริมพัฒนาการดานสติปญญา 

 1.6  ความหมายของการจัดการศึกษาปฐมวัย 
 การจัดการศึกษาใหแกเด็กปฐมวัย เปนการเตรียมความพรอมที่เหมาะสมใหกับเดก็อายุ
ระหวาง 3 – 5 ป ปฐมวัยเปนวัยที่เด็กมีการพัฒนาทุกดานทั้งรางกาย อารมณ จิตใจ สังคม และ
สติปญญาอยางรวดเร็วที่ สุด  และพัฒนาได สูงสุด  โดยเฉพาะพัฒนาการ  ดานสติปญญา 
ประสบการณที่มีคุณภาพในชวงนี้เปรียบเสมือนเสาเข็มแหงชีวิต ที่จะมีผลตอบุคลิกภาพ การเรียนรู 
และชีวิตที่มีคุณภาพในอนาคต   (พรนิภา   ลิมปพยอม   2546   :  คํานํา) จึงเปนเรื่องที่จําเปนอยางยิ่ง
ที่จะตองสงเสริม จัดการเรียนรูและพัฒนาเด็กใหมีการพัฒนาในทุกๆดานซึ่งมีผูใหความหมาย
เกี่ยวกับการจัดการศึกษาปฐมวัยไวดังนี้  
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ฮิมส (Hymes  1969  :  65) กลาววา การจัดการศึกษาปฐมวัย หมายถึง การจัดการศึกษา
สําหรับเด็กที่มีอายุตั้งแตแรกเกิดจนถึง 6 ปซ่ึงการจัดการศึกษาดังกลาวจะมีลักษณะพิเศษที่แตกตาง
ไปจากระดับอื่นๆทั้งนี้เพราะเด็กในวัยนี้เปนวัยที่สําคัญตอการวางรากฐานบุคลิกภาพและการพัฒนา 
ทางสมอง 

กูด (Good  1973  :  200) กลาววา การจัดการศึกษาปฐมวัย หมายถึง โครงการ หรือหลักสูตร
ที่จัดสําหรับเดก็ในโรงเรียนเด็กเล็ก หรือโรงเรียนอนุบาล 

วูดดิลล (Woodill  1992  :  25)  กลาววา การจัดการศึกษาปฐมวัยจะครอบคลมุถึงการดแูล
เด็กทารก การดูแลเด็กเล็ก และโรงเรียนอนุบาล โดยใหการศึกษาแกเด็กตั้งแตแรกเกิดถึงอายุ 8 ป 
โดยจัดเปนระบบบูรณาการ ระหวางการดูแล และการใหการศึกษาแกเด็กเขาดวยกัน 

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2545  :  13) กลาววา การจัดการศึกษาปฐมวัย
ตามแนวพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 ไดใหความหมายวา เปนการศึกษาที่มีเริ่ม
ตั้งแตแรกเกิด 0 - 5 ป เปนการศึกษาเพื่อเตรียมความพรอมจัดได 3 รูปแบบ คือ การศึกษา 
ในระบบ การศึกษานอกระบบ และการศกึษาตามอัธยาศัย 

สุปราณี ร่ืนพิทักษ (2545  : 6) ไดใหความหมายของการจัดการศึกษาปฐมวัยวา หมายถึง 
การจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มีอายุตั้งแตแรกเกิดจนถึง 6 ปซ่ึงการจัดการศึกษาดังกลาว จะมี
ลักษณะแตกตางไปจากระดับอื่น ๆทั้งนี้เพราะเด็กในวัยนี้เปนวัยที่สําคัญตอการวางรากฐาน
บุคลิกภาพ และการพัฒนาทางสมอง การจัดการศึกษาสําหรับเด็กในวัยนี้มีช่ือเรียกตางกันไป 
หลายชื่อซ่ึงแตละหนวย โปรแกรมมีวิธีการ ลักษณะในการจัดกิจกรรม มีจุดมุงหมายที่จะชวยพัฒนา
เด็กในรูปแบบตาง ๆ กัน 

สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ (2545  :  8) กลาววา การจัดการศึกษาปฐมวัย เปนการจัดการศึกษา
ที่จัดใหกับเด็กตั้งแตแรกเกิดจนถึง 8 ป และในชวงวัยนี้เปนระยะที่มีความสําคัญที่สุดของการ
พัฒนาการทั้งทางดานรางกาย สติปญญาอารมณ จิตใจ สังคม และบุคลิกภาพ 

กระทรวงศึกษาธิการ (2546  : 3) ไดใหความหมายของ การจัดการศึกษาปฐมวัย ไววา
หมายถึง  การจัดการศึกษาเพื่อการพัฒนาเด็กตั้งแตแรกเกิดจนถึงอายุ  5  ป ( อายุ 5 ป  11 เดือน  29 วัน )  
บนพื้นฐานการอบรมเลี้ยงดู และ การสงเสริม กระบวนการเรียนรูที่สนองตอธรรมชาติ และ
พัฒนาการของเด็กแตละคน ตามศักยภาพ ภายใตบริบทสังคม – วัฒนธรรม ที่เด็กอาศัยอยูดวยความรัก 
ความเอื้ออาทร และความเขาใจของทุกคน เพื่อสรางรากฐานคุณภาพชีวิตใหเด็กพัฒนาไปสูความเปน
มนุษยที่สมบูรณ   เกิดคุณคาตอตนเอง และสังคม 
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 นภเนตร  ธรรมบวร (2546  :  4) กลาววา การจัดการศึกษาปฐมวัยโดยทั่วไปจะ
หมายถึง การจัดการศึกษาที่มีจุดมุงหมายเพื่อใหเกิดการเปลี่ยนแปลงตอพัฒนาการในเด็กตั้งแตแรก
เกิดถึง 8 ขวบ หรือช้ันประถมศึกษาปที่ 3 การจัดการศึกษาสําหรับเด็กในที่นี้รวมถึงการจัดการศึกษา
ทั้งแบบเปนทางการ (formal group settings) และการจัดการศึกษาแบบไมเปนทางการ (informal 
group settings)   ดวยเพราะการเรียนรูของเด็กในชวงวัยดังกลาวถือเปนรากฐานของการเรียนรูใน
อนาคต  

สํานักงานเลขาธิการสภา (2546 : 2) กลาววา การจัดการศึกษาปฐมวัยตามนัย 
แหงแผนการศึกษาแหงชาติ (พ.ศ.2545 - 2559) มีนโยบายขอหนึ่ง คือ การพัฒนาคนตั้งแตแรกเกิด
จนตลอดชีวิตใหมีโอกาสเขาถึงการเรียนรู ไดตั้งเปาหมายใหเด็กปฐมวัยอายุ 0 - 5 ปทุกคน ไดรับ       
การพัฒนา และเตรียมความพรอมทุกดานกอนเขาสูระบบการศึกษา โดยสงเสริม และสนับสนุน
การศึกษา และการเตรียมความพรอมในรูปแบบที่หลากหลาย โดยเฉพาะอยางยิ่งการใหความรู 
ในการเลี้ยงดูลูกแกพอแม ผูปกครอง และสนับสนุนการศึกษาปฐมวัยใหมีคุณภาพ 

 เพชรรัตน เบี้ยเล่ียม  (2547 : 9) กลาววา การจัดการศึกษาปฐมวัย เปนการจัดการศึกษา
ใหแกเด็กตั้งแตแรกเกิดจนถึง 6 ปซ่ึงจะตางไปจากการศึกษาระดับอื่น เพื่อมุงหวังใหเด็กไดรับ     
การพัฒนาในทุก ๆดานเพื่อเปนพื้นฐานในการที่จะกาวเขาสูระดับประถมศึกษาซึ่งถือเปนจุดสําคัญ
ที่ควรมีการวางแผน และจัดโปรแกรมการศึกษาใหเหมาะสม และสอดคลองกับธรรมชาติของเด็ก 

นิตยา  วิยาภรณ  (2547 : 14) กลาววา การจัดการศึกษาปฐมวัย เปนการจัดการศึกษา
เพื่อการเตรียมความพรอมสําหรับเด็ก 6 ขวบแรก ใหสามารถสื่อสารกับคนอื่นได ชวยตัวเองได 
เขาใจการสังคมกับบุคคลอื่นเปนการเบื้องตน และ ที่สําคัญคือพรอมที่จะเขาใจในระบบโรงเรียนได 

สุทธาภา โชติประดิษฐ  (2547 : 8) กลาววา การจัดการศึกษาปฐมวัย เปนการจัด
กระบวนการเรียนรูที่สงเสริมใหเด็กสรางองคความรูจากประสบการณตรงตามสภาพการณจริงของเดก็ 

นันทิยา รักตประจิต  (2548 : 10)   กลาววา การจัดการศึกษาปฐมวัย หมายถึง           
การจัดการศึกษาสําหรับเด็กแรกเกิดถึง 6 ป โดยมีจุดมุงหมายเพื่อพัฒนา และเตรียมความพรอม 
ทุกดาน และผูที่มีสวนเกี่ยวของกับการจัดการศึกษาปฐมวัย ตองมีความรูการเลี้ยงดูเด็กอยางถูกตอง 
เพื่อใหการจัดการศึกษาปฐมวัยมีคุณภาพมากยิ่งขึ้น  

 
 
ทิพยมณี  เลขาขํา (2549 : 6) ไดใหความหมายของการจัดการศึกษาปฐมวัยวา หมายถึง 

การจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มีอายุตั้งแตแรกเกิดจนถึง 6 ป ซ่ึงการจัดการศึกษาดังกลาวจะมี
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ลักษณะพิเศษที่แตกตางไปจากระดับอื่น ๆ ทั้งนี้เพราะ เด็กในวัยนี้เปนวัยที่สําคัญตอการวางรากฐาน
บุคลิกภาพ และการพัฒนาทางสมอง 

ธีรนุช  เชยกลิน่เทศ (2549 : 1) ไดใหความหมายของการจัดการศึกษาปฐมวัยวา 
ลักษณะของการศึกษาปฐมวยัเปนการศึกษาที่จัดใหกับเดก็ในชวง 6 ขวบแรก เปนวัยที่เด็กตองการ
การดูแล และเตรียมความพรอมเพื่อการศึกษาในอนาคต การเรียนการสอนจึงมุงไปทีก่ารสงเสริม
พัฒนาการ และการสรางการเรียนรูใหกับเด็ก 

จตุพร  แสงหาญ  (2549 : 2) ไดกลาวถึงการจัดการศึกษาปฐมวัยวา เปนการจัด
การศึกษาในระดับอนุบาลเปนการปูพื้นฐานชีวิตที่ดใีหแกเด็กในวัย 3 - 5 ขวบ ไดเรยีนรูทักษะตาง ๆ 
มีคุณธรรม จริยธรรม รูคุณคาของชีวิตเปนสมาชิกที่ดีของสังคม 

รดาอร   พงษศักดิ์  (2549  : 31)   ไดกลาวถึงการจัดการศึกษาปฐมวัยไววา เปนการจดั
การศึกษากอนภาคบังคับที่มีความสําคัญอยางยิ่งในอนัทีจ่ะชวยสงเสริมใหเดก็ปฐมวยัไดรับ 
การพัฒนาไปในทิศทางที่ถูกตองเหมาะสม สอดคลองกับวัย และพัฒนาการ 

สุกัญญา  ดอกพวง  (2549 : 1) ไดกลาวถึงการจัดการศกึษาปฐมวยัวา เปนการจัด
การศึกษาใหกบัเด็กตั้งแตแรกเกิดถึง 8 ป เปนการจัดการศึกษากอนขั้นพื้นฐาน 

เบญจา  วงษประเสริฐ  (2549 : 8) ไดกลาวถึงความหมายการจัดการศึกษาปฐมวัยไววา 
หมายถึง การจัดการศึกษาสําหรับเด็กปฐมวัยที่มีอายุแรกเกิด ถึง 8 ป ซ่ึงเปนวัยที่สําคัญตอ 
การวางรากฐานบุคลิกภาพ และพัฒนาการทางสมองเพื่อสงเสริมพัฒนาการทางรางกาย ความคิด 
สติปญญา สังคม และอารมณ จําเปนตองใชวิธีการ และจุดมุงหมายในการจัดกิจกรรม ที่จะชวย
พัฒนาเด็กในรูปแบบตาง ๆ 

สรุปไดวา การจัดการศึกษาปฐมวัยในการศึกษาของผูวิจัย เปนการจัดการศึกษาใหแก
เด็กอายุ  3 - 5   ป  ในรูปแบบของโรงเรียนอนุบาล ทั้งภาครัฐบาล และเอกชน สังกัดสํานักงาน 
เขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 ซ่ึงจะมีลักษณะพิเศษตางไปจากการจัดการศึกษาระดับอื่น  
โดยมุงหวังใหเด็กไดรับการพัฒนา ในทุก ๆ ดาน เพื่อเปนพื้นฐานในการที่จะกาวเขาสูระดับ
ประถมศึกษา  ทั้งนี้เพราะเด็กในวัยนี้เปนวัยที่สําคัญตอการวางรากฐานบุคลิกภาพ และการพัฒนา
ทางสมอง ถาเด็กไดรับการเลี้ยงดูที่ดี และถูกตองตามหลักจิตวิทยา และหลักวิชาการอื่น ๆ  
ที่เกี่ยวของ เด็กก็จะพัฒนาไดเต็มตามศักยภาพ ซ่ึงถือเปนจุดสําคัญที่ควรมีการวางแผน จัดทํา และ
พัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยใหเหมาะสมสอดคลองกับธรรมชาติ และพัฒนาการของเด็ก 
   
 1.7   หลักการจัดการศึกษาปฐมวัย 
 การจัดการศึกษาปฐมวัยนั้นมีหลักการสําคัญที่มุงจะพัฒนาเด็กปฐมวัยในทุก  ๆดานให 
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เด็กไดเกิดความพรอมที่จะเรียนรู โดยใหความสําคัญ และเขาใจในความแตกตางระหวางบุคคล ซ่ึง
มีผูใหความหมายเกี่ยวกับหลักการจัดการศึกษาปฐมวัยไวดังนี้  

สุปราณี   ร่ืนพิทักษ   (2545  :  9) ไดกลาววา หลักการจัดการศึกษาปฐมวัย มุงถึง           
การสงเสริมพัฒนาการของเด็กใหพรอมที่จะดําเนินชีวิตในภายหนา ขึ้นอยูกับการวางรากฐานขั้นตน
ใหแกเด็กในระยะที่เด็กกําลังพัฒนา ดังนั้นหลักการจัดการศึกษาปฐมวัยจึงมุงการอบรมเลี้ยงดูเปน
สวนใหญ เพื่อใหเด็กไดมีการพัฒนาทั้งดานรางกาย  อารมณ  สังคม สติปญญา และควรสงเสริมให 
บาน โรงเรียน ชุมชน ไดเขามามีสวนรวมในการรวมมือที่จะหาแนวทางสงเสริมพัฒนาการใหแก
เด็กในวัยดังกลาวไปพรอม ๆ กัน 
 เพชรรัตน เบี้ยเล่ียม (2547 : 12) ไดกลาวถึงหลักการจัดการศึกษาปฐมวัย ไววาเปน   
การสงเสริมพัฒนาการเด็กอยางรอบดานทั้งทางดานรางกาย อารมณ จิตใจ สังคม และสติปญญาตาม
วัย และตามความสามารถของแตละบุคคล ทั้งยังใหครอบครัว ชุมชน เขามามีสวนรวมในการจัด
การศึกษา 
 นิตยา  วิยาภรณ  (2547 : 14) ไดกลาวถึงหลักการจัดการศึกษาปฐมวัย ไววาเปนการจัด
การศึกษาที่เนนการสงเสริมพัฒนาการ ปฐมวัยเปนวัยของการเปลี่ยนแปลง และความงอกงามของ
พัฒนาการที่ตองจัดใหมีการศึกษา ซ่ึงหัวใจของการจัดการศึกษาปฐมวัยอยูที่ การมุงใหเด็กเขาถึง
ความเปนจริงของอารมณ การตระหนักถึงทักษะทางสังคม การพัฒนาภาวะสรางสรรค การเรียนรู 
การรูจักตนเอง ความภาคภูมิใจ และความมั่นใจในตนเอง 
 วัลลีพันธุ  ปาทาน  ( 2548 : 25) ไดสรุปหลักสําคัญในการจัดการศึกษาระดับปฐมวัย 
ไวคือ จะตองสรางหลักสูตรใหเหมาะสมกับพัฒนาการของเด็กในทุกดาน จัดสภาพแวดลอมที่เอื้อ
ตอการเรียนรูของเด็ก ใหเด็กอยูในที่ที่ปลอดภัย สะอาด อากาศถายเทไดสะดวก มีบรรยากาศที่ 
ผอนคลายไมเครียด มีโอกาสออกกําลังกาย และพักผอน มีส่ือการเรียนการสอนที่เหมาะสมกับเด็ก 
มีของเลนที่หลากหลาย จัดกิจกรรมที่สงเสริมพัฒนาการ และการเรียนรูของเด็ก 
 เบญจา  วงษประเสริฐ  (2549 : 10 - 11) ไดสรุปหลักสําคัญในการจัดการศึกษาระดับ
ปฐมวัย ไวคือ หลักการจัดการศึกษาปฐมวัย เปนการสงเสริมพัฒนาการของเด็กเปนรายบุคคลรอบ
ดานทั้งทางรางกาย อารมณ จิตใจ สังคม และสติปญญา ใหมีความสามารถตามวัยทั้งยังเปดโอกาส
ใหครอบครัว ชุมชน เขามามีสวนรวมในการจัดการศึกษา   
 
 สรุปไดวา หลักการจัดการศึกษาปฐมวัยเปนการสงเสริมพัฒนาการเด็กอยางรอบดาน
ทั้งทางดานรางกาย อารมณ จิตใจ สังคม และสติปญญาตามวัยตามความสามารถของแตละบุคคล
สงเสริมกระบวนการเรียนรู และพัฒนาการที่ครอบคลุมเด็กปฐมวัย ทุกประเภทโดยยึดหลักการ     
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อบรมเลี้ยงดูและใหการศึกษาที่เนนเด็กเปนสําคัญโดยคํานึงถึงหลักของความแตกตางระหวางบุคคล 
และวิถีชีวิตของเด็กตามบริบทของชุมชน สังคม วัฒนธรรมไทยมีการพัฒนาเด็กโดยองครวมผาน
การเลน และกิจกรรมที่เหมาะสมกับวัยจัดประสบการณการเรียนรูใหสามารถดํารงชีวิตประจําวัน
ไดอยางมีคุณภาพ และมีความสุข โดยประสานความรวมมือระหวางครอบครัว ชุมชน และ
สถานศึกษาในการพัฒนาเด็ก 
 
 1.8 องคประกอบที่สําคัญของการจัดการศึกษาปฐมวัย 
 สมาคมการอนุบาลศึกษาแหงประเทศสหรัฐอเมริกา (National Association for the 
Education of   Young Children หรือ NAEYC อางถึงใน Gordon & Williams - Browne   : 33 - 34) 
ไดกําหนดมาตรฐานการจัดการเรียนรู และการจัดการศึกษาปฐมวัยที่มีคุณภาพไวดังตอไปนี้ 
 1. ปฏิสัมพันธระหวางเด็ก และผูใหญในชั้นเรียน การจัดการศึกษาปฐมวัยที่มีคุณภาพ
ควรสงเสริมปฏิสัมพันธระหวางเด็ก และผูใหญทั้งนี้ เพื่อเปดโอกาสใหเด็กไดพัฒนาความเขาใจใน
ตนเอง และบุคคลรอบขาง 
 2. การจัดทําหลักสูตรการเรียนการสอนควรสงเสริมใหเด็กเปนผูลงมือปฏิบัติจริงใน
ช้ันเรียนโดยผานการจัดกิจกรรมที่เหมาะสมทั้งนี้ตองคํานึงถึงความสนใจ ประสบการณเดิมของเด็ก 
 3. ความสัมพันธในการติดตอส่ือสารกับพอแม ผูปกครอง พอแม  ผูปกครองถือเปน
องคประกอบที่สําคัญมากในชีวิตของเด็ก โรงเรียนจึงควรสงเสริม และกระตุนใหพอแม ผูปกครอง
มีสวนรวมในการจัดการเรียนรูใหแกเด็ก 
 4. บุคลากรในสถานศึกษาปฐมวัยควรผานการอบรมเกี่ยวกับพัฒนาการเด็ก และ
การศึกษาปฐมวัยรวมตลอดถึงเปนผูที่ตระหนักในความตองการของเด็ก ทั้งนี้เนื่องจากคุณภาพ และ
ความสามารถของบุคลากรถือเปนองคประกอบที่สําคัญในการตัดสินคุณภาพของสถานศึกษา 
 5. การใหความสําคัญกับโครงสรางของระบบการบริหารบุคลากรในสถานศึกษา
ปฐมวัยทั้งนี้เพือ่เปนหลักประกันวาความตองการ และความสนใจของเด็กรวมตลอดถึงปฏิสัมพันธ
ระหวางเด็ก และผูใหญจะไดรับการตอบสนอง 
 6.  การบริหารงานที่มีประสิทธิภาพการจัดการศึกษาปฐมวัยที่มีประสิทธิภาพสวน
หนึ่งขึ้นอยูกับคุณภาพของการบริหารงาน การบริหารงานที่มีประสิทธิภาพรวมถึงการติดตอส่ือสาร
ที่ดี การมีความสัมพันธที่ดีกับชุมชน ความมั่นคงทางเศรษฐกิจการเงิน รวมตลอดถึงการให 
ความเอาใจใสตอความตองการ และการทํางานของบุคลากรในการปกครอง 
 7.  การจัดสิ่งแวดลอมทางกายภาพทั้งภายใน และภายนอกชั้นเรียน การจัดสิ่งแวดลอม 
ควรคํานึงถึงการมีสวนรวมของเด็กในกิจวัตรประจําวัน และปฏิสัมพันธระหวางเด็กกับผูใหญ 
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 8.  การดูแลสุขภาพ ความปลอดภัยของเด็ก และผูใหญ การจัดการศึกษาปฐมวัยที่มี
คุณภาพจําเปนตองคํานึงถึงการปองกันโรคภัยไขเจ็บ และอุบัติเหตุอันอาจเกิดขึ้น รวมตลอดถึงให
ความรูแกเด็กเกี่ยวกับความปลอดภัย และการดูแลรักษาสุขภาพของตนเอง 
 9.  โภชนาการที่ดี การจัดการศึกษาปฐมวัยที่มีคุณภาพควรคํานึงถึงหลักโภชนาการที่ดี
กลาวคือเด็กจําเปนตองไดรับสารอาหารที่พอเพียงและมีคุณคาตลอดถึงมีสุขนิสัยในการรับประทาน ดวย 
 10. การประเมินผลที่เปนระบบ และมีความตอเนื่อง การประเมินผลเปนองคประกอบ
ที่สําคัญในการปรับปรุง และพัฒนาคุณภาพของการจัดการศึกษาปฐมวัย การประเมินผลควรมุงเนน
ที่ประสิทธิภาพของการจัดการศึกษาปฐมวัยในการตอบสนองความตองการของเด็ก และผูปกครอง
 จากองคประกอบสําคัญ ซ่ึงเปนมาตรฐานการจัดการเรียนรู และการจัดการศึกษา
ปฐมวัยใหมีคุณภาพที่กลาวไวในขางตน การศึกษาวิจัยในครั้งนี้ ผูวิจัยสรุปประเด็นสําคัญที่ทํา 
การศึกษาเฉพาะในประเด็น ของการดําเนินงานการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัยของ 
โรง เรียน ในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 ซ่ึงผูวิจัยไดศึกษาตากรอบแนวคิดของ
กรมวิชาการ (2546 : 5 - 7) ที่เปนองคประกอบสําคัญ 6 ดานดังตอไปนี้คือ ดานการจัดทํา และพัฒนา
หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยดานการจัดประสบการณที่สงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของเด็ก
ปฐมวัย   ดานการจัดสภาพแวดลอมที่เอื้อตอการเรียนรูของเด็กปฐมวัย ดานการจัดหา และใชเพื่อส่ือ
สงเสริมพัฒนาการเด็กปฐมวัย    ดานการวัด และประเมินพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย  
ดานการสรางความสัมพันธระหวางครอบครัว ชุมชน และสถานศึกษาปฐมวัย ซ่ึงลวนแตเปน
องคประกอบสําคัญในการดําเนิน งานการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย ซ่ึงจะกลาวถึง
รายละเอียดแตละดาน ตอไปนี้ 
 1). การจัดทํา และพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย เปนการดําเนินงานในการจัดทํา
หลักสูตรที่เหมาะสม การพัฒนาหลักสูตรจะพิจารณาจากวัย และประสบการณของเด็ก และกําหนด
ปรัชญาของการจัดการเรียนการสอน หลักสูตรสําหรับเด็กปฐมวัยควรเปนหลักสูตรที่เนนเด็กเปน
ศูนยกลาง เนนการพัฒนาเด็กในทุก ๆ ดานอยางเต็มตามศักยภาพ ทั้งทางดานรางกาย อารมณ จิตใจ 
สังคม  และสติปญญา โดยตอบสนองความตองการขั้นพื้นฐานของเด็ก ครอบคลุมทั้งเด็กปกติ  
เด็กดอยโอกาส และเด็กพิเศษ เพื่อการพัฒนาใหสอดคลอง ตามคุณลักษณะที่พึงประสงคของ
หลักการการจัดการศึกษาปฐมวัย  ซ่ึงเปนพัฒนาการตามธรรมชาติ หรือคุณลักษณะตามวัย  
ที่กําหนดไวในหลักสูตรแกนกลางที่เปนมาตรฐานทั้ง 12 ประการ  
    2). การจัดประสบการณที่สงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัยเปนการจัด
ประสบการณที่สงเสริม และสนับสนุนการเรียนรูของผูเรียน การจัดประสบการณ  และกิจกรรม   
การเรยีนการสอนของครู เพื่อใหเด็กเกิดการเรียนรู และพัฒนาไปตามเปาหมาย โดยเนนผูเรียนเปนสําคัญ     
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 3) .  การจัดสภาพแวดลอมที่ เอื้ อตอการ เรี ยนรูของ เด็กปฐมวัย  เปนการจัด
สภาพแวดลอมเพื่อสนับสนุนเด็กไดเกิดการเรียนรู โดยจัดสภาพแวดลอมทั้งภายใน และภายนอก
หองเรียนจัดสภาพ แวดลอมใหอยูในสภาพที่สะอาดเปนระเบียบเรียบรอย มีความสะดวก และ
ปลอดภัย การจัดหาสื่อ วัสดุอุปกรณใหเพียงพอ และหลากหลายเหมาะสมกับวัยใหเด็กไดมีโอกาส
ไดเลือกเลน   เลือกเรียนรูเกี่ยวกับตนเองโลกที่เด็กอยู และพัฒนาการการอยูรวมกับคนอื่นในสังคม 
รวมทั้งการมีบุคลิกภาพที่ดีของครูผูสอน ดังนั้น สภาพแวดลอมทั้งภายใน และภายนอกหองเรียน 
จึงเปนเสมือนหนึ่งสังคมที่มีคุณคาสําหรับเด็กแตละคนจะเรียนรู และสะทอนใหเห็นวาบุคคล 
ในสังคมเห็นความสําคัญของการอบรบเลี้ยงดู และใหการศึกษากับเด็กปฐมวัย 
 4). การจัดหา และใชส่ือเพื่อสงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย เปนการจัด
ส่ืออุปกรณ ส่ิงประดิษฐ ที่นํามาเพื่อ สงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัยในดานตาง ๆ ไม
วาจะเปนการจัดสื่อที่เปนของจริง ส่ือตามธรรมชาติ ส่ือที่ปลอดภัย ส่ือที่ชวยสงเสริม และกระตุน
ประสาทสัมผัสทั้งหา ฯลฯ ลวนแลวมีสวนชวยในการกระตุนใหเด็กไดเกิดการเรียนรู และพัฒนา
คุณลักษณะตามวัยที่ถูกตองอยางเหมาะสม  

5). การวัด และประเมินพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย  เปนกระบวนการสังเกต
พฤติกรรมของเด็กในขณะทํากิจกรรม ซ่ึงใชวิธีในการติดตาม และเฝาสังเกตพฤติกรรมของเด็กเปน
รายบุคคล ซ่ึงทําใหทราบวาเด็กมีพัฒนาการทางดานรางกาย อารมณ จิตใจ สังคม และสติปญญา
สมวัยหรือไม และเปนอยางไร การประเมินพัฒนาการเด็กอายุ 3-5 ปเปนการประเมินพัฒนาการ
ทางดานรางกาย อารมณ จิตใจ สังคม และสติปญญาของเด็ก โดยถือเปนกระบวนการอยางตอเนื่อง 
และเปนสวนหนึ่งของกิจกรรมปกติที่จัดใหเด็กในแตละวันทั้งนี้ มุงนําขอมูลจากการประเมินมา
พิจารณา  ปรับปรุง วางแผนการจัดกิจกรรม เพื่อสงเสริมใหเด็กแตละคน ไดรับการพัฒนา 
ตามจุดหมายของหลักสูตรและมีประสิทธิภาพ    

6). การสรางความสัมพันธระหวางครอบครัวชุมชน และสถานศึกษาปฐมวัย การสราง
ความสัมพันธระหวางครอบครัว  ชุมชน  และสถานศึกษาปฐมวัยเปนการมีสวนรวมในการจัด 
การเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัยระหวาง ผูบริหาร ครู และผูปกครอง 

จากที่กลาวมาในขางตน จะเห็นไดวาองคประกอบในแตละดานมีความสําคัญ 
ในการดําเนินงานการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย ซ่ึงจะกลาวถึงรายละเอียดในประเด็นตอไป 
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 1.9  การจัดการศึกษาปฐมวยัในประเทศไทย 
 การจัดการศึกษาปฐมวัยเปนสิ่งที่มีความสําคัญ   เพราะเปนจุดเริ่มตนของกระบวนการ
จัดการศึกษาของมนุษย  อันเปนรากฐานสําคัญในการพัฒนาประเทศ ซ่ึงรัฐบาลไดวางนโยบาย
สําคัญ ๆเกี่ยวกับการพัฒนาเด็ก และการจัดการศึกษาปฐมวัยไวอยางเปนทางการมีองคประกอบ      
สําคัญเกี่ยวกับนโยบายของชาติ  คือ  แผนการศึกษาชาติ   แผนพัฒนาเศรษฐกิจ  และสังคมแหงชาติ 
และแผนพัฒนาการศึกษาแหงชาติ  (นันทิยา  รักตประจิต   2548   :  17 - 23) 
 
ตารางที่ 1 สรุปแผนการศึกษาแหงชาต ิ
 

แผนการศึกษาแหงชาต ิ นโยบาย 
แผนการศึกษาแหงชาติระยะแรก 
พ.ศ. 2447 - 2475 
(กอนการเปลี่ยนแปลงการปกครอง) 

เริ่มมีการจัดการศึกษาปฐมวัยอยางมีรูปแบบเรียกวา ช้ันมูล
ศึกษา มุงสอนเด็กกอนประถมศึกษา เพื่อใหมีความรูที่จะ
เขาเรียนในระดับสูงตอไป 

แผนการศึกษาแหงชาติระยะที่สอง 
พ.ศ. 2475 - 2494 
(หลังการเปลี่ยนแปลงการปกครอง) 

ยังคงเรียกชั้นมูลศึกษา และเปลี่ยนเปนอนุบาลศึกษาใน
แผนการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2494 มุงเตรียมใหเด็กอานออก
เขียนไดเปนสําคัญโดยกําหนดอายุเด็ก 3 - 7 ป 

แผนการศึกษาแหงชาติระยะที่สาม 
พ.ศ. 2494 - 2535 

พ.ศ. 2503 การศึกษาปฐมวัยเปนระดับหนึ่งของการศึกษา  
กอนการศึกษาภาคบังคับ กําหนดอายุเด็ก 3 - 6 ป อบรม
เบื้องตนเพื่อใหเด็กพรอมที่เขารับการศึกษาในชั้นประถม 
พ.ศ. 2520 รัฐเรงรัดและสนับสนุนการจัดการศึกษาปฐมวัย 
สนับสนุนใหทองถ่ิน และภาคเอกชน มุงเตรียมความพรอม 
พ.ศ. 2535 เปดโอกาสใหบุคคลเรียนรูเพื่อพัฒนาตนเองได
เหมาะสมกับวัยการศึกษาปฐมวัยมุงเนนการอบรมดูแล และ
พัฒนาความพรอมเพื่อการเรียนรูในขั้นตอไป ขยายบริการ 
อบรมเลี้ยงดูเด็กปฐมวัยใหกวางขวาง 
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ตารางที่ 2 สรุปแผนพัฒนาเศรษฐกิจ และสังคมแหงชาต ิฉบับที่ 1 – 10  (พ.ศ. 2504 – 2554) 
 
แผนพฒันาเศรษฐกิจ และสังคมแหงชาต ิ นโยบาย 
1. แผนการศึกษาเศรษฐกิจแหงชาต ิ
ฉบับที่ 1 (พ.ศ. 2504 - 2509) 
 
2. แผนพัฒนาเศรษฐกิจแหงชาติ 
ฉบับที่ 2 (พ.ศ. 2510 - 2514) 
 
3. แผนพัฒนาเศรษฐกิจแหงชาติ 
ฉบับที่ 3 (พ.ศ. 2515 - 2519) 
 
4. แผนพัฒนาเศรษฐกิจแหงชาติ 
ฉบับที่ 4 (พ.ศ. 2520 - 2524) 
 
5. แผนพัฒนาเศรษฐกิจแหงชาติ 
ฉบับที่ 5 (พ.ศ. 2525 - 2529) 
 
6. แผนพัฒนาเศรษฐกิจแหงชาติ 
ฉบับที่ 6 (พ.ศ. 2530 - 2534) 
 
 
 
7. แผนพัฒนาเศรษฐกิจแหงชาติ 
ฉบับที่ 7 (พ.ศ. 2535 - 2539) 
 
 

มุงพัฒนาอุตสาหกรรม และการลงทุน เรงการเกษตร 
การศึกษา และพัฒนาชุมชน 
 
มุงพัฒนากําลังคน นําทรัพยากร และทุนมาใชใหเกิด
ประโยชนทางเศรษฐกิจอยางเต็มที่ 
 
มุงพัฒนา และการวางแผนครอบครัว เนนการพัฒนา
สังคมควบคูกับการพัฒนาเศรษฐกิจ 
 
มุงสรางความเปนธรรมทางสังคม ลดความเหลื่อมลํ้า
ทางเศรษฐกิจ สรางสวัสดิภาพทางสังคม 
 
มุงพัฒนาหัวเมืองชายทะเลดานตะวันออก และพัฒนา
ชนบททั้งทางดานสังคม และเศรษฐกิจ 
 
เนนการพัฒนาเศรษฐกิจควบคูไปกับการพัฒนาสังคม 
เสริมสรางความเปนธรรม พัฒนาคุณภาพชีวิตใหทั่วถึง 
และแกปญหาความเสื่อมโทรมของทรัพยากรธรรมชาติ 
และสิ่งแวดลอม 
 
รักษาอัตราการเจริญเติบโตทางเศรษฐกิจอยางตอเนื่อง 
กระจายรายได  และพัฒนาสู ภูมิภาค  เร งพัฒนา
ทรัพยากรมนุษย คุณภาพชีวิต และสิ่งแวดลอม และ
ทรัพยากรธรรมชาติ ลดอัตราของการเพิ่มประชากรให
เหลือ 1.2 ในป พ.ศ. 2539 
 
 



 38

ตารางที่ 2 (ตอ) 
 
แผนพฒันาเศรษฐกิจ และสังคมแหงชาต ิ นโยบาย 

8. แผนพัฒนาเศรษฐกิจแหงชาติ 
ฉบับที่ 8 (พ.ศ. 2540 - 2544) 
 
 
 
 
 
9. แผนพัฒนาเศรษฐกิจแหงชาติ 
ฉบับที่ 9 (พ.ศ. 2545 - 2549) 
 
 
 
 
 
 
 
10. แผนพัฒนาเศรษฐกิจแหงชาติ 
ฉบับที่ 10 (พ.ศ. 2550 - 2554) 
 

เปนแผนซึ่งเกิดจากการมีสวนรวมของประชาชนชาว
ไทยจากทุกสาขาอาชีพทั่วภูมิภาคของประเทศ เพื่อใช
เปนแนวทางในการผนึกกํ า ลังร วมกันมุ งไปสู
วิ สัยทัศนการพัฒนาที่พึงประสงคในอนาคต  คือ 
“เศรษฐกิจดี ,สังคมไมมีปญหา การพัฒนาที่ยั่งยืน” ซ่ึง
จะเสริมความผาสุกแกประชาชนทั่วไปโดยถวนหนา 
 
ยึดหลักเศรษฐกิจพอเพียง วางรากฐานการพัฒนา
ประเทศใหเขมแข็ง ยั่งยืน สามารถพึ่งตนเองได โดย
การพัฒนาคุณภาพคน  ปฏิ รูปการศึ กษา  และ
กระบวนการเรียนรู  ปฏิรูประบบสุขภาพ สรางระบบ
คุมครองความมั่นคงทางสังคม ที่สรางหลักประกันแก
คนทุกชวงวัย รวมทั้งการเสริมสรางความเข็มแข็งของ
ครอบครัว โดยสงเสริมใหสถาบันครอบครัวมีความ
เข็มแข็งในการดูแล และพัฒนาสมาชิกในทุกดาน 
 
ไดมุงเนนการพัฒนา“คน” และ “ยึดคนเปนศูนยกลาง” 
หรือ  “คนเปนจุดมุ งหมายหลักของการพัฒนา” 
มุ งพัฒนาสู  “สังคมที่มีความสุขอย างยั่ งยืนGreen  
Society การพัฒนาที่ยั่งยืน และความอยูดีมีสุขของคน
ไทย สรางสังคมที่พึงประสงค และพัฒนาสังคมไทย
ให เปนสังคมที่มีคุณภาพ  ภายใตแนวปฏิบัติของ
ปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง”โดยใหคนไทยทุกคนไดรับ
การพัฒนาในทุกมิติทั้ งทางดานรางกายอารมณ  
จิตใจ    สังคม    สติปญญา และความรูความสามารถ  
ตั้งแตวัยเด็กใหมีความรูพื้นฐานเตรียมเด็ก  และ
สงเสริมการเรียนรูอยางตอเนื่อง 
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ตารางที่ 3 สรุปแผนพัฒนาการศึกษาแหงชาติ ฉบับที่ 1 - 9 (พ.ศ. 2504 - 2549) 
 

แผนพฒันาการศึกษาแหงชาต ิ นโยบาย 
ฉบับที่ 1 (พ.ศ. 2504 - 2509) และ 
ฉบับที่ 2 (พ.ศ. 2510 - 2514) 
 
 
ฉบับที่ 3 (พ.ศ. 2515 - 2519) 
 
 
 
ฉบับที่ 4 (พ.ศ. 2520 - 2524) 
 
 
 
 
 
 
 
 
ฉบับที่ 5 (พ.ศ. 2522 - 2529) 
 

ยังไมไดแยกเปนแผนพัฒนาการศึกษาแหงชาติ นโยบาย
สําคัญ คือ การขยายการศึกษาภาคบังคับใหทั่วถึง แตยังไม
เนนการศึกษาปฐมวัย 
 
1. ปรับปรุงคุณภาพโรงเรียนอนุบาลของรัฐใหดีขึ้น  
เพื่อเปนตัวอยางแกเอกชนในการจัดการศึกษา 
2. มีการเปดโรงเรียนอนุบาลในอําเภอใหญที่มีความเจริญ 
 
1. สงเสริมใหทองถ่ิน และหนวยงานที่เกี่ยวของชวยจัด
การศึกษากอนภาคบังคับในรูปแบบตาง ๆ ตามความ
จําเปนของทองถ่ิน 
2. รัฐไมเขาดําเนินการเอง 
3. รัฐจะกําหนดระเบียบในการจัดการศึกษาอนุบาลใหเปน
ประโยชนตอการศึกษายิ่งขึ้น 
4. ขยายการศึกษาเด็กเล็กในทองถ่ินที่เด็กสวนใหญใช
ภาษาถิ่น 
 
1. วิจัย และพัฒนารูปแบบ กําหนดมาตรฐานการพัฒนา
เด็กวัยกอนประถมศึกษา และอบรมผูดูแลใหสอดคลอง
กันระหวางหนวยงานใหเปนไปในทิศทางเดียวกัน 
2. สนับสนุนใหชุมชนรวมรับภาระกับหนวยงานของรัฐ
ในการอบรมเลี้ยงดูเด็กกอนวัยเรียน โดยมุงเนนชนบท 
ทองถ่ินหางไกล และแหลงเสื่อมโทรม 
3. ช้ันเด็กเล็กใหเนนการจัดในทองถ่ินที่นักเรียนพูดภาษา
ถ่ิน 
4. จัดการอนุบาลสงมาเปนตัวอยาง และการวิจัยเทานั้น 
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ตารางที่ 3 (ตอ) 
 

แผนพฒันาการศึกษาแหงชาต ิ นโยบาย 
ฉบับที่ 6 (พ.ศ. 2530 - 2534)  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ฉบับที่ 7 (พ.ศ. 2535 - 2539) 
 
 
 
 
ฉบับที่ 8 (พ.ศ. 2540 - 2544) 
 
 
 
 
 
 
 

1. พัฒนารูปแบบ  และวิธีการจัดการศึกษาระดับกอน
ประถม ศึกษาใหสอดคลองกับสภาพสังคมของแตละ
ทองถ่ิน 
2. มุงขยายโครงการ และการกระจายบริการการศึกษา 
และงบประมาณไปสูสวนภูมิภาคชนบท 
3. สนับสนุนใหเอกชนจัดชั้นอนุบาล 
4. ปรับปรุงระเบียบการจัดตั้งโรงเรียนอนุบาลเอกชนใหมี
ความยืดหยุน  และเหมาะสมกับสภาพแวดลอมของ  
การลงทุน 
5. ใหมีการจัดเด็กเล็กในโรงเรียนประถมศึกษาของรัฐบาล
ในทองถ่ินที่หางไกล และมีปญหาทางภาษา เด็กในชุมชน
แออัด และเด็กในพื้นที่ยากจน 
6. กําหนดเกณฑมาตรฐานสถานศึกษาใหมีคุณภาพ 
 
1. สงเสริมการจัดการศึกษาในลักษณะของการอบรมเลี้ยง
ดูใหมีความพรอมกอนเขาเรียนชั้นประถมศึกษา 
2. เนนการจัดการศึกษาในรูปของชั้นเด็กเล็ก ในรูปของ
ศูนยพัฒนาเด็ก ทั้งนี้ใหความเหมาะสมกับสภาพทองถ่ิน 
 
1. สงเสริมใหมีการจัดการศึกษาใหขยายการศึกษาระดับ
ปฐมวัยใหครอบคลุมทุกพื้นที่ 
2. สนับสนุนใหหนวยงานทั้งภาครัฐ เอกชน เปดรับเด็ก
เขาเรียนไดกอนวัยเรียนตามความเหมาะสม 
3. เนนใหผูเรียนเปนสิ่งสําคัญที่ตองพัฒนา 
4. ขยายการจัดการศึกษาเด็กปฐมวัย โดยเฉพาะในชนบท 
และจัดเตรียมความพรอมใหเด็ก 
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ตารางที่ 3 (ตอ) 
 

แผนพฒันาการศึกษาแหงชาต ิ นโยบาย 
ฉบับที่ 9 (พ.ศ. 2545 - 2549) 

 
 
 
 
 
 

 

เปนการพัฒนาคนอยางรอบดาน และสมดุล คือพัฒนาทุก
คน ตั้งแตแรกเกิดจนตลอดชีวิตใหมีโอกาสไดเรียนรูโดย 
1. สงเสริม และสนับสนุนการพัฒนา และการเตรียม  
ความพรอมของเด็กปฐมวัยในรูปแบบที่หลากหลาย 
2. สงเสริม และสนับสนุนการศึกษาปฐมวัยใหมีคุณภาพ 
ครอบคลุมกลุมเปาหมายเพื่อพัฒนารากฐานของชีวิต 
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 จากตาราง 3 สรุปแผนการศึกษาแหงชาติ จะเห็นไดวา นโยบายในชวงแรกจะมุงเนน
ใหเด็กมีความรู เพื่อเขาเรียนในชั้นประถมศึกษา แตนโยบายในชวงปพุทธศักราช 2535 นโยบายได
เปลี่ยนไปโดยมุงพัฒนาการศึกษาระดับปฐมวัยอยางจริงจังเพื่อใหการศึกษาในระดับนี้ เปน
มาตรฐานเดียวกัน 
 ตารางสรุปแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาตินโยบายในชวงแรกมุงเนน
ทางดาน การเกษตร ตอมาก็ใหความสําคัญในเรื่องของการพัฒนาเศรษฐกิจใหดีจนมาถึงแผน ฯ 
ฉบับที่ 9  และ10 ที่ยึดหลักเศรษฐกิจพอเพียงใหความสําคัญในเรื่องของการพัฒนาคน โดยเนน 
การสรางความเขม แข็งของครอบครัว 
 ตารางสรุปแผนพัฒนาการศึกษาแหงชาติ นโยบายยังไมไดมุงเนนการศึกษาปฐมวัย  
แตตอมาไดมีการปรับปรุงใหโรงเรียนอนุบาลมีคุณภาพดีขึ้น เริ่มจากสวนกลางแลวกระจายออกตาม
ทองถ่ิน จนกระทั่งใหขยายการศึกษาระดับปฐมวัยใหครอบคลุมทุกพื้นที่เนนการพัฒนาคนตั้งแต
แรกเกิดจนตลอดชีวิต 
 การเปลี่ยนแปลงในสังคมโลกเปนไปอยางรวดเร็วสงผลกระทบตอวิถีการดํารงชีวิต
ของคนทุกดานทุกฝายในสังคมไทย เห็นพองตองกันวาการศึกษาไทยมีคุณภาพต่ํา คุณภาพ
การศึกษาของเยาวชนไทยดอยลง เปนผลใหมีการปฏิรูปการศึกษา เพื่อเรงปรับปรุงคุณภาพ
การศึกษาไทย และในเดือนสิงหาคม พ.ศ. 2542 ประเทศไทยก็มีพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ 
พุทธศักราช 2542 ซ่ึงพระราชบัญญัติฉบับนี้ ไดกําหนดจุดมุงหมาย แนวทางโครงสราง และวิธีการจัด
การศึกษาซึ่งมุงใหเกิดการปฏิรูปอยางจริงจัง 
 สาระในพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 มีหลายมาตราที่เกี่ยวของกับ 
การพัฒนาเด็กปฐมวัย เชน  
 มาตรา 13 (1) บิดา มารดาหรือผูปกครองมีสิทธิไดรับสิทธิประโยชนการสนับสนุน
จากรัฐใหมีความรูความสามารถในการอบรมเลี้ยงดู และการใหการศึกษาแกบุตรหรือบุคคลซึ่งอยู
ในความดูแล 
 มาตรา 14 (1) บุคคล ครอบครัว ชุมชน องคกรชุมชน องคกรเอกชน องคกรวิชาชีพ 
สถาบันศาสนา  สถานประกอบการ  และสถาบันสังคมอื่น ซ่ึงสนับสนุน  หรือจัดการศึกษา 
ขั้นพื้นฐาน มีสิทธิไดรับสิทธิประโยชนการสนับสนุนจากรัฐใหมีความรูความสามารถในการอบรม
เล้ียงดูบุคคลซึ่งอยูในความดูแลรับผิดชอบ 
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 มาตรา 18 (1) การจัดการศึกษาปฐมวัยใหจัดในสถานพัฒนาเด็กปฐมวัย ไดแก  
ศูนยเด็กเล็ก  ศูนยพัฒนาเด็กเล็ก  ศูนยพัฒนาเด็กกอนเกณฑของสถาบันศาสนา ศูนยบริการ
ชวยเหลือระยะแรกเริ่มของเด็กพิการ และเด็กซึ่งมีความตองการพิเศษ หรือสถานพัฒนาเด็กปฐมวัยที่
เรียกชื่ออ่ืน 
 มาตรา 47 ใหมีระบบการประกันคุณภาพการศึกษาเพื่อพัฒนาคุณภาพ และมาตรฐาน
การศึกษาทุกระดับ ประกอบดวยระบบการประกันคุณภาพภายใน และระบบการประกันคุณภาพ
ภายนอก 
 จากมาตราตาง ๆ ตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 ดังกลาวสรุปวา
การศึกษาปฐมวัยจัดไดทั้ง 3 รูปแบบ คือ การศึกษาในระบบ การศึกษานอกระบบ และการศึกษา
ตามอัธยาศัย สามารถจัดไดในสถานศึกษาเชนเดียวกับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ซ่ึงตองมีระบบ 
การประกันคุณภาพการศึกษาภายในเพื่อนําไปสูการพัฒนาคุณภาพ และมาตรฐานการศึกษา 
นอกจากนี้ใหทุกสวนของสังคมมีสวนรวมในการจัดการศึกษาปฐมวัย และพอแมผูปกครอง บุคคล 
และสถาบันสังคมตาง ๆ มีสิทธิที่จะไดรับความรูในการอบรมเลี้ยงดูเด็ก 
 สรุปไดวาจากแผนการศึกษาแหงชาติ แผนพัฒนาเศรษฐกิจ และสังคมแหงชาติ และ
แผนพัฒนาการศึกษาแหงชาติ จนถึงพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ รัฐไดใหความสําคัญกับ    
การจัดการศึกษามากขึ้น เพื่อใหการศึกษาไทยมีคุณภาพตั้งแตระดับปฐมวัยจนถึงอุดมศึกษา ซ่ึงจาก
นโยบายของรัฐดังกลาว กระทรวงศึกษาธิการ โดยกรมวิชาการ ไดจัดทําแนวการจัดประสบการณ 
และพัฒนาเปนหลักสูตรกอนประถมศึกษา พุทธศักราช 2540  และเพื่อใหทันตอการเปลี่ยนแปลง
ของสังคม จึงไดมีการปรับปรุงหลักสูตร จนไดหลักสูตรการศึกษาปฐมวัยพุทธศักราช 2546 ซ่ึงเปน
แนวทางในการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กระดับปฐมวัยตอไป 

  
2.  แนวคิด และทฤษฎีเก่ียวกับการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 

ในประเด็นนี้จะกลาวถึง แนวคิด และทฤษฎีเกี่ยวกับการเรียนรูของเด็กปฐมวัย  ซ่ึงเปน
ความรูพื้นฐานเกี่ยวกับการดําเนินงานการจัดการเรียนรู  สําหรับเด็กปฐมวัย  และเปนสวนสําคัญที่
ทําใหตระหนักพรอมกับเขาใจถึงความเปลี่ยนแปลงของการศึกษา  ขณะเดียวกันก็ทําใหสามารถ
เขาใจถึงองคประกอบสําคัญในการดําเนินงานการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย   
ที่เหมาะสม  และสอดคลองกับความตองการของเด็กไดดีขึ้น ซ่ึงเนื้อหาสาระมีดังตอไปนี้คือ 
 2.1   ความหมายของการเรียนรู 

2.2   ความสําคัญของการเรียนรู 
2.3   ทฤษฎีการเรียนรูที่เกีย่วของกับการจัดการเรียนรูสําหรับเด็กปฐมวยั 
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2.4   ตัวแปร ที่มีอิทธิพลตอการเรียนรู 
2.5   ลักษณะการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 
2.6   วิธีการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 
 
2.1 ความหมายของการเรียนรู 

 การเรียนรูคือ การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมอันเปนผลเนื่องมาจากการไดรับประสบการณ 
หรือการฝกฝนพฤติกรรมที่เปลี่ยนแปลงไปนี้ ควรเปนไปในลักษณะที่คอนขางถาวร และจะ
เปลี่ยนแปลงไปในทิศทางที่เหมาะสมหรือไมเหมาะสมก็ได(มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช  2546  :  222)   
ความหมายของการเรียนรู มีนักการศึกษาไดใหความหมายของการเรียนรูไว ดังนี้ 
 คิมเบิล และการเมซี ( Kimble  and  Gemathy  1961  ,อางถึงใน  ทิพยมณี  เลขาขํา  2549  :   37 ) 
ไดใหคําจํากัดความของการเรียนรูวา “เปนการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมที่คอนขางถาวร โดยเปนผล
จาก การฝกฝน เมื่อไดรับการเสริมแรงมิใชเปนผลจากการตอบสนองตามธรรมชาติที่เรียกวา 
ปฏิกิริยาสะทอน เชน การกระพริบตาเมื่อผงเขาตา วุฒิภาวะ หรือยา 

เมดนิค   (Mednich  1964  : 18 )  ใหความหมายของ “การเรียนรู” เอาไวดังนี้ 
1.  การเรียนรูทําใหเกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม 
2.  การเรียนรูเปนการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมที่คอนขางถาวรจนเกิดเปนนิสัย มิใช    

การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมชั่วคราวเทานั้น 
3.  การเรียนรูมิอาจสังเกตไดโดยตรง เราทราบจากการกระทําที่เกิดจากการเรียนรูเทานั้น  
กูด  (Good   1965  : 313 – 314) กลาวถึงความหมายของการเรียนรู (Learning) เอาไว

วา หมายถึง การเปลี่ยนแปลง การตอบสนอง หรือการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมที่เปนผลมาจาก 
การไดรับประสบการณทั้งทางตรง และทางออม ไมวาจะเปนการเรียนรูเกี่ยวกับการเคลื่อนไหว 
(Motor) หรือ การมีปฏิกิริยาตอบสนองตอส่ิงเรา รวมทั้งการเปลี่ยนแปลงในดานอารมณความรูสึก 
แตโดยทั่วไปมักจะหมายถึง การไดรับความรู หรือการเกิดทักษะทางกลไกการเคลื่อนไหวตาง ๆ  

บลูม (Bloom  1968  :  21) กลาวถึง “การเรียนรู” วา เมื่อเกดิการเรียนรูแตละครั้งจะตองมี
การเปลี่ยนแปลงเกิดขึ้น 3 ประการ จึงจะถือวาเปนการเรียนรูที่สมบูรณ การเปลี่ยนแปลง
ทั้ง 3 ประการ คือ 

1.  การเปลี่ยนแปลงทางดานความรู ความคิด ความเขาใจ (Cognitive Domain) หมายถึง 
การเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นในสมอง เชน การเรียนรูมโนภาพ (Concept)หรือการเรียนรูเนื้อหาสาระ
ใหมที่จะทําใหผูเรียนเกิดความเขาใจสิ่งแวดลอมตาง ๆไดมากขึ้น 
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2.  การเปลี่ยนแปลงทางดานอารมณ หรือความรูสึก (Affective Domain)  หมายถึง 
การเปลี่ยนแปลงทางดานจิตใจ เชน ความเชื่อ ความสนใจ ทัศนคติ คานิยม ฯลฯ 

3.  การเปล่ียนแปลงทางดานการเคลื่อนไหวของรางกาย เพื่อใหเกิดความชํานาญ  
หรือทักษะ (Psychomotor Domain)  เชน การวายน้ํา การขับรถ ฯลฯ 

ดีเชคโก (DeCecco  1968  :  244) อธิบายถึงการเรียนรูวา การเรียนรูจะเกิดขึ้นเมื่อมี   
การฝกฝน และการฝกนั้นตองมีการเสริมแรง (Reinforcement) และมีจุดมุงหมายที่ใหเกิดการเรียนรู
ขึ้น ซ่ึงสังเกตไดจากการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมที่คอนขางถาวร ไมใชเปนการเปลี่ยนแปลงอยาง    
ช่ัวคราว  

แกรี่ และคิงสเลย (Gary and Kingsley  1970  :  15) กลาววา  “การเรียนรู” เปนกระบวนการ
พื้นฐานที่สําคัญของชีวิตมนุษยซ่ึงจะมีผลตอรูปแบบของพฤติกรรมของมนุษยอันไดแก ทักษะ 
ความรู ทัศนคติ บุคลิกภาพ แรงจูงใจ ความกลัว กิริยามารยาท และอื่น ๆ ความหมายของการเรียนรู
ตามความคิดของแกรี่ และคิงสเลย ประกอบดวย  6  ลักษณะ คือ 

1. การเรียนรูเปนกระบวนการของการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมไมใชผลของการกระทํา 
2. การเรียนรูเปนผลของการปรับปรุงการกระทําทั่วไป ในแงที่พึงปรารถนา และไมพึง

ปรารถนา 
3. การเรียนรู เปนกระบวนการในการปรับตัวเพื่อความกาวหนาภายใต สถานการณที่

บุคคลใดบุคคลหนึ่งกําลังเผชิญอยู 
4. การเรียนรูเปนกระบวนการซึ่งพฤติกรรมจะเกิดขึ้น หรือเกิดการเปลี่ยนแปลง  

อันเปนผลเนื่องมาจากการฝกฝน หรือการฝกปฏิบัติ 
5. การเรียนรู และวุฒิภาวะ หรือกระบวนการที่รางกายเกิดการเจริญเติบโต และมี

พัฒนาการขึ้นเปนสิ่งที่แยกจากกันไมออก และทั้งสองสวนนี้จะเปนสิ่งที่ทําใหคนเราเกิดการเปลี่ยน 
แปลงพฤติกรรม 

6. ผลของการเรียนรูในดานทักษะ และนิสัย ความรูความเขาใจ การแกปญหา ทัศนคติ 
ความคิด  และคานิยมเปนเปาประสงคที่ สําคัญของการจัดการศึกษา ซ่ึงครูควรจัดใหบรรลุ 
วัตถุประสงคดังกลาว 

แลนเดร็ธ (Landreth  1972   :  5) ใหความหมายของ “การเรียนรู” ไว 2 ประการ คือ 
1.  การเรียนรู เปนเหตุและผลมาจากการเปลี่ยนแปลงทางดานเคมี และทางระบบ

ประสาทในสมองของมนุษย 
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2.  การเรียนรูเปนกระบวนการที่มีจุดเริ่มตน และจุดสุดทาย (From  To  Process) ที่มี       
การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมอันเปนผลมาจากการฝกฝนหรือการไดรับประสบการณที่กําหนดให ซ่ึง
เด็กจะตองมีความตองการที่จะเรียน ตองใหความสนใจ ตองมีการกระทําสิ่งใดสิ่งหนึ่ง และตอง
ไดรับสิ่งใดสิ่งหนึ่ง หรือผูเรียนตองเกิดความพรอมที่จะเรียน 
 ฮิลการด และเบาเวอร ( Hilgard  and Bower 1975 ,อางถึงใน  ทิพยมณี   เลขาขํา  2549  :  36 ) 
ไดใหความหมายของการเรียนรูเปนกระบวนการที่ทําใหพฤติกรรมเปลี่ยนแปลงไปจากเดิม  
อันเปนผลจากการฝกฝน และประสบการณ แตมิใชผลจากการตอบสนองที่เกิดขึ้นตามธรรมชาติ 
เชน สัญชาตญาณ หรือ วุฒิภาวะ หรือจากการเปลี่ยนแปลงชั่วคราวของรางกาย เชน ความเมื่อยลา ,
พิษของยา เปนตน 

เลวิน (Lewin  1978,อางถึงใน   ทิพยมณี    เลขาขํา  2549  :  36 )ใหขอคิดวา มีประเภทของ
การเรียนรูที่แตกตางกันอยู 4 ประเภท คือ 

 1. ประเภทที่เกี่ยวกับการเปลี่ยนแปลงทางโครงสรางการรูการคิด  
 2. ประเภทที่เกี่ยวกับการเปลี่ยนแปลงทางดานการจูงใจ 
 3. ประเภทที่เกี่ยวกับการเปลี่ยนแปลงเรื่องความเชื่อที่เปนพื้นฐาน 
 4.ประเภทที่ เกี่ยวกับการควบคุมกลามเนื้อทางรางกายใหมีสมรรถภาพที่ใชใน        

การเรียนทักษะ 
 ออสซูเบล ( Ausubel   1978 ,อางถึงใน กุลยา  ตันติผลาชีวะ  2545  : 19 )  กลาววา การเรียนรู 
หมายถึง การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมที่เปนผลมาจากประสบการณ ถาการไดรับประสบการณนั้นมี
การกระตุน และจูงใจที่ดี จะทําใหการรับขอมูล หรือประสบการณนั้นสราง ความงอกงามในความรู
ความเขาใจมากยิ่งขึ้น และจําไดนาน หากขอมูลใหมที่ไดรับมีความสัมพันธ และเชื่อมตอกับขอมูล
เกา หรือประสบการณเดิมที่มีอยูจะทําใหเกิดการเรียนรูอยางรวดเร็ว และตอเนื่อง   
 กาเย (Gagne  1985 : 313 - 314 ,อางถึงใน เยาวพา  เดชะคุปต  2542  :  58) ไดจดัลําดับ
กระบวนการเรียนรูออกเปนขั้นตาง ๆดังนี ้
 1. การจูงใจ   หมายถึง  การสรางแรงจูงใจใหผูเรียนสนใจ  อยากเรียนรูใหบรรลุ
เปาหมายที่วางไว โดยกาเยเนนวา การที่ผูเรียนตั้งเปาหมายหรือมีความคาดหวังนั้นจะเปนแรงจูงใจ
สําคัญยิ่งในการเรียนรูของบุคคล 
 2.  ความสัมพันธของการรับรูกับความคาดหวัง หมายถึง การรับรูเรื่องตาง ๆที่สัมพันธ
กับความคาดหวังของผูเรียน เชน ความตั้งใจ ซ่ึงผูเรียนจะเลือกการรับรูในสิ่งที่สอดคลองกับ     
ความตั้งใจของตน ซ่ึงความตั้งใจเปนรากฐานสําคัญ ๆ ในการเลือกรับรู 
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 3.  การปรับขยายการเรียนรู หมายถึง การพยายามจัดสรรปรุงแตงขยายการรับรูไวเปน
ความจําเปน ซ่ึงมีทั้งความจําระยะสั้นที่อาจลืมไดงาย และความจําระยะยาวซึ่งจําไดแมนยํา และนาน 
 4.  การสะสมสิ่งที่เรียนรู ความสามารถในการเก็บรักษา หรือสะสมสิ่งที่ไดเรียนรูให
คงอยู และกลายเปนความจําระยะยาว ซ่ึงสิ่งที่ไดเรียนรูอาจเปนความจําถาวร หรือบางอยางอาจ
เลือนหายไปตามกาลเวลา หรือความรูบางอยางอาจสับสน เพราะไดรับสิ่งรบกวน เปนตน 
 5.  การระลึกได  หมายถึง ความสามารถในการระลึกถึงสิ่งที่ไดเรียนรูไปแลว เชน 
กฎของการขยายตัวของวัตถุ เมื่อไดรับความรอน เปนตน 
 6.  การประยุกตใชความรู หมายถึง ความสามารถในการนําความรู หรือกฎเกณฑที่ได
จากการเรียนรูไปใชในชีวิตประจําวันได เชน การเรียนเรื่องสี เสน ก็สามารถนําไปใชในการแตงภาพให
เหมาะสมได 
 7.  การแสดงพฤติกรรมตอบสนองการเรียนรู    หมายถึง การที่ผูเรียนไดแสดงออกถึง
ความรูความสามารถที่ไดเรียนรูมา เชน ผูเรียนภาษาอังกฤษไดดี 
 8.  การแสดงผลยอนกลับ หมายถึง การแจงผลการเรียนรูใหผูเรียนไดทราบ ทั้งนี้  
เพื่อผู เรียนจะไดเกิดกําลังใจ หรือปรับตนเองใหดีขึ้น การแจงผลยอนกลับแกผู เ รียนพบวา  
หากผูเรียนไดทราบผลการเรียนรูเร็วเทาใด ก็จะทําใหการเรียนรูมีผลดีมากขึ้นเทานั้น  
 มอรริส  (Morris  1990  :  178) กลาววา การเรียนรูเปนกระบวนการเปลีย่นแปลง
พฤติกรรมอยางถาวร ซ่ึงเปนผลมาจากประสบการณ หรือการฝกฝน 
 ไคลน  (Klean  1991  :  2) ใหความหมายวา การเรียนรูเปนกระบวนการเชิงทดลองที่
เปนผลมาจากการเปลี่ยนแปลงเชิงสัมพันธที่ถาวรของพฤติกรรม ซ่ึงอธิบายไมไดดวยสภาวะทาง
อารมณช่ัวคราว วุฒิภาวะ หรือการตอบสนองโดยกําเนิด 
 ไพบูลย  เทวรักษ  (2540  :  10) กลาววา การเรียนรู หมายถึง การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม
เนื่องมาจากประสบการณซ หรือ การฝกหัด และพฤติกรรมที่เปลี่ยนแปลงนั้นมีลักษณะคอนขาง
ถาวร 
 สุรางค   โควตระกูล (2541  :  199)  ไดใหความหมายของการเรียนรู หมายถึง การเปลี่ยน
พฤติกรรม  ซ่ึงเปนผลเนื่องมาจากประสบการณที่คนเราปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอม หรือจากการฝกหัด  
รวมทั้งการเปลี่ยนปริมาณความรูของผูเรียน 
 มาลี   จุฑา  ( 2542    :   55)   สรุปความหมายของการเรียนรูไววา   การเรียนรูเปนกระบวนการ
ของการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมอันเนื่องมาจากประสบการณที่แตละบุคคลไดรับมา 
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 พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542   (2542 :  13 - 14) สรุปลักษณะของการเรียนรู
ไววา การเรียนรูเปนกระบวนการทางปญญาอยางตอเนื่องตลอดชีวิตเปนการเรียนรูอยางมีความสุข
เนนประโยชนของผูเรียนเปนสําคัญ บูรณาการสาระการเรียนรูใหสอดคลองกับความสนใจทันสมัย
ตามสภาพจริงเนนกระบวนการคิด การปฏิบัติจริง นําไปใชประโยชนไดเปนกระบวนการเรียนรู
รวมกันโดยมีผูเรียน ครู และผูเกี่ยวของทุกฝายรวมจัดบรรยากาศใหเอื้อตอการเรียนรู 
 อรนุช  ลิมตศิริ  (2542  :  24) กลาววา การเรียนรู หมายถึง การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม
ที่คอนขางถาวร   อันเปนผลมาจากการฝก   หรือจากประสบการณที่ไดรับจากนิยามนี้จะเห็นไดวา
การเรียนรูมีองคประกอบใหญ 3 องคประกอบคือ 
 1. การเรียนรูจะเกิดขึ้นไดนั้นจะตองมีการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม พฤติกรรมอาจเปน
การแสดงออกทางดานการพูด การเขียน หรือแสดงทาทางก็ได ซ่ึงพฤติกรรมที่แสดงออกกอน     
การเรียนรู และหลังการเรียนรูจะแตกตางกัน 
 2. พฤติกรรมที่เปลี่ยนไปนั้นเกิดจากการไดรับประสบการณ หรือการฝกฝน และตองมี
การฝกซ้ํา ๆ เปนระยะเวลาหนึ่ง สวนการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมที่เกิดจากการบรรลุวุฒิภาวะ เชน 
การเปลี่ยนแปลงของรางกายในวัยตาง ๆ นั้นถือวาเปนไปโดยธรรมชาติ ไมไดเกิดจากการฝกหัดจึง
ไมไดเรียกวา เปนพฤติกรรมที่เกิดจากการเรียนรู 
 3. พฤติกรรมที่เปลี่ยนแปลงไปนั้น จะเปลี่ยนแปลงไปในลักษณะที่คอนขางถาวร  
อันเปนผลที่เกิดจาการฝกหัดนั่นเอง แสดงวาพฤติกรรมที่เปลี่ยนแปลงไปจะตองคงอยูกับบุคคลเปน
ระยะเวลาที่ยาวนาน ภายหลังจากที่บุคคลนั้นไดเกิดการเรียนรูแลว เชน การที่เด็กไดเรียนสิ่งใด 
ส่ิงหนึ่งในโรงเรียนเชน ภาษาตางประเทศ และเมื่อโตขึ้นจําสิ่งที่เรียนไมไดเลย แตเมื่อมาเรียนซ้ําอีก
ครั้งเด็กนั้นสามารถเรียนไดเร็วกวาเด็กที่ไมเคยมีประสบการณ การเรียนในสมัยเด็กมากอนนั้น
แสดงวาการเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นในสมัยที่เปนเด็กนั้นยังคงอยูในลักษณะที่คอนขางถาวร 
 จิราภา  เต็งไตรรัตน  และคณะ ( 2543  :  23) กลาววา การเรียนรู หมายถึงการเปลี่ยนแปลง
พฤติกรรมที่คอนขางถาวร ซ่ึงเปนผลเนื่องจากประสบการณ หรือการฝกฝนจะดวยวิธีการจงใจจะ
ใหเกิดขึ้นเชนนั้น หรือเปนไปโดยไมจงใจก็ตามทีพฤติกรรมที่เปลี่ยนไปนี้ ควรเปนไปในลักษณะที่
คอนขางถาวร และเปลี่ยนแปลงไปในทางที่เหมาะสมก็ได 
 กุลยา   ตันติผลาชีวะ  ( 2545  :   21 - 32)  กลาววา การเรียนรูเปนกระบวนการรับสารสนเทศ
เขาสมองเพื่อใหเกิดความจํา ความเขาใจ และตีความหมายออกวาสิ่งที่ไดรับคืออะไร เพราะอะไรจึง
เปนเชนนั้นจะนําไปใชอยางไร การเรียนรูทุกสิ่งทุกอยางของคนจะนําไปสูการจําที่สามารถนําไปใช
กับประสบการณตอ ๆไปได โดยการเรียนรูของเด็กปฐมวัยเกิดไดทั้งที่บาน และโรงเรียน  
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 สิริมา    ภิญโญอนันตพงษ   ( 2545  :  29)   กลาววา การเรียนรู หมายถึง กระบวนการ
ที่มนุษยมีพฤติกรรมเปลี่ยนแปลงไปจากเดิมเปนพฤติกรรมคอนขางถาวร การเรียนรูของเด็ก เปนผล
มาจากประสบการณจากสิ่งแวดลอม และมีการฝกฝนตั้งแตวัยทารก ซ่ึงมีอิทธิพลจากสภาพแวดลอม 
การมีปฏิสัมพันธ ความตองการ และความสนใจของเด็ก  

ลือชัย   บุญคม  (2546 : 31 – 33)   กลาววา   การเรียนรูเปนกระบวนการเปลี่ยนแปลง
พฤติกรรมอันเปนมาจากประสบการณ ซ่ึงพฤติกรรมที่เปลี่ยนไปนั้นจะมีลักษณะคอนขางถาวร และ
การเรียนรูเกิดได 2 ทางดวยกัน คือ 

1.  การเรียนรูเกิดจากประสบการณโดยตรง เชน การที่เด็กไดรับประสบการณ  
สุนัขกัด ทําใหเด็กไมยอมเขาใกลสุนัขอีกเลย หรือการที่เด็กเอื้อมมือไปจับเตาไฟ และไดรับ
ประสบการณ จากความรอนที่เตาไฟฟาทําใหเด็กไมเอื้อมมือไปจับเตาไฟอีกเลย 

2.  การเรียนรูเกิดจากประสบการณทางออมเปนการเรียนรูที่ไดจากการสังเกต
พฤติกรรมของผูอ่ืน หรือจากการไดรับขาวสารตาง ๆจากหนังสือทําใหเด็กเกิดการเปลี่ยนแปลง
พฤติกรรมของตนเอง เชน การที่เด็กพบวา บุคคลที่กระทําพฤติกรรมที่ดีจะไดรับการยกยองจาก
สังคม เขาก็อาจจะเลียนแบบโดยกระทําพฤติกรรมที่ดีเชนกัน 
 สุจินดา   ขจรรุงศิลป  ( 2546  :  2) ไดใหขอคิดเกี่ยวกับการเรียนรูของเด็กวัยนี้คือ การเรียนรู 
จะเกิดขึ้นไดตองเปนการเรียนรูที่เกิดจากการขับเคลื่อนโดยตัวเด็กเอง ขณะเดียวกันพัฒนาการ
ทางดานจิตใจ อารมณ ความรูสึก และพัฒนาการดานรางกาย ลวนมีความสําคัญตอพัฒนาการ
ทางดานสติปญญา    ตลอดจนประสบการณในวัย เด็ก   เปนขอมูลพื้นฐานที่ สําคัญของ 
การพัฒนาโครงสรางทางจิตใจ และความนึกคิด เด็กจะพัฒนาสติปญญาจากการมีปฏิสัมพันธกับ
ส่ิงแวดลอม และการปรับตัวกับสิ่งแวดลอม พัฒนาการนั้นเปนกระบวนการที่ตอเนื่องซึ่งเปนผลจาก
ทั้งดานวุฒิภาวะ และดานปฏิสัมพันธระหวางเด็กกับสิ่งแวดลอมทางกายภาพ และสิ่งแวดลอมทางสังคม 
 สุมนา    พานิช (2546  : 30) กลาววาการเรียนรูของเด็กปฐมวัย คือ การเปลี่ยนแปลงใน
พฤติกรรมอันเปนผลมาจากการคิด การไดเห็น ไดฟง ไดรูสึก   ไดชิม ไดดม เด็กแตละคนจะมี             
ความแตกตางกันในความสามารถที่ติดตัวมา  และเด็กแตละคนจะมีความแตกตางกันในการเลาเรียน 
ฝกฝนใหเด็กแตละคนมีความรู ความสามารถ และทักษะไดพรอมกัน 
 แสงเดือน   นนทเปารยะ  (2546  :  13)   สรุปวาการเรียนรูเปนกระบวนการเปลี่ยนแปลง
พฤติกรรมซึ่งเกิดจากประสบการณที่เกิดขึ้น อันกอใหเกิดทักษะที่เพิ่มมากขึ้น และสามารถนํา
ความรู และทักษะนั้นมาใชไดอยางมีประสิทธิภาพตอไป 
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 กรรณิการ  กล่ินหวาน (2547  :  38) กลาววา การเรียนรู คือ การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม
ที่คอนขางถาวร ที่แสดงออกไดโดยการพูด การเขียน หรือการแสดงทาทาง ซ่ึงเปนผลมาจาก
ประสบการณ หรือการฝกหัด 
 ทิพยมณี  เลขาขํา  (2549  :  38) กลาววา การเรียนรู หมายถึง พฤติกรรมของมนษุยทีเ่กดิมี
การเปลี่ยนแปลงไปในทางที่ดีขึ้น ถาวรขึ้น จากการที่ไดสัมผัสกับประสบการณตรงจากการปฏิสัมพันธ
กับสิ่งแวดลอมที่อยูรอบตัวเด็ก ตามความสนใจ และความตองการของเด็ก 

จากคํานิยาม และการใหความหมายของการเรียนรูจะเห็นไดวาการเรียนรูนั้นประกอบ
ไปดวย 3 องคประกอบใหญ ๆ (มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช 2546 : 222 – 224) ดวยกันคือ 

1.  การเรียนรูจะเกิดขึ้นไดนั้นจะตองมีการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม  
2.  พฤติกรรมที่เปลี่ยนแปลงไปนั้นเกิด เนื่องจากการไดรับประสบการณ  หรือ การฝกฝน  
3.  พฤติกรรมที่เปลี่ยนแปลงไปนั้น จะเปลี่ยนแปลงไปในลักษณะที่คอนขางจะถาวร  

 จากความหมายที่กลาวมาขางตน สรุปคํานิยามหรือความหมายของ  “การเรียนรู”  
ไดวาการเรียนรูหมายถึง กระบวนการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมจากพฤติกรรมเดิมไปสูพฤติกรรมใหม
ที่คอนขางถาวร และพฤติกรรมใหมนี้เปนผลมาจากประสบการณ  หรือการฝกฝนมิใชผลจาก 
การตอบ สนองตามธรรมชาติ สัญชาตญาณ วุฒิภาวะ พิษของยาตาง ๆอุบัติเหตุ หรือความบังเอิญแต
อยางใด 
 
 2.2   ความสําคัญของการเรียนรู 
 อรนุช  ลิมตศิริ ( 2542 :  24)   กลาวถึง ความสําคัญของการเรียนรูวา เปนกระบวนการ
ที่มีความสําคัญยิ่งตอการดํารงชีวิตของมนุษย ตลอดชีวิตของเรานั้นตองผานการเรียนรูส่ิงตาง ๆ 
เปนจํานวนมาก การเรียนรูชวยใหสามารถปรับตัวเขากับสังคม และสิ่งแวดลอมโดยทั่วไปได บุคคล
จะมีวิธีการดําเนินชีวิต หรือแบบแผนการแสดงออกอยางไรนั้น ขึ้นอยูกับการเรียนรูเปนสวนใหญ 
นอกจากนี้การเรียนรูยังเปนปจจัยสําคัญที่จะชวยใหเราเขาใจพฤติกรรมของตนเอง และบุคคลอื่น ๆ 
ไดดวย 
 วรรณี     ลิมอักษร  ( 2543 :  53 - 54)   ไดกลาววา การเรยีนรูมีความสําคัญตอบุคคล 
และสังคมในดานตาง ๆ ดังนี้ 
 1. การเรียนรูมีความสําคัญตอการมีชีวิตที่รอด เชน การเรียนรูแสวงหาอาหาร การเรียนรู
การรวมกลุมทางสังคม เปนตน 
 2.  การเรียนรูมีความสําคัญตอการปรับตัว ชวยใหบุคคลสามารถ เลือกวิธีการปรับตัว
มาใชไดอยางเหมาะสม 
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 3.   การเรียนรูชวยใหบุคคลไมตกเปนเครื่องมือของบุคคลอื่น หรือไมถูกคนอื่นหลอกลวง 
หรือหลอกใชไดงาย ๆ  
   4.  การเรียนรูมีความสําคัญตอการประกอบการงานอาชีพ  ทั้งนี้เพราะแตละอาชีพมี
วิธีการปฏิบัติที่แตกตางกันไป การเรียนรูจะชวยใหบุคคลประสบความสําเร็จรวดเร็วขึ้น 
 5.  การเรียนรูมีความสําคัญตอการสงเสริม ปรับปรุง และแกไขบุคลิกภาพ เชน ชวยให
มีความรูในการเลือกหาเสื้อผามาสวมใสใหเหมาะสมกับรางกาย 
 6.  การเรียนรูมีความสําคัญตอความเจริญของบานเมือง และประเทศชาติ ชวยให
ประชาชนมีคุณภาพชีวิตที่ดีขึ้น เชน การนําเทคโนโลยีใหม ๆ มาใชทางการเกษตร อุตสาหกรรม 
การสรางถนนหนทาง เปนตน 
 กรรณิการ  กล่ินหวาน (2547  : 38)   กลาววา การเรียนรูมีความสําคัญตอการดํารงชีวิต
ของตนเอง และประเทศชาติ เนื่องจากชวยใหคนเราสามารถปรับตัวเขากับสังคม และสิ่งแวดลอม 
สามารถดํารงชีวิตอยูในสภาพแวดลอมไดอยางมีความสุข และแสวงหาสิ่งที่จําเปนมาตอบสนอง
ความตองการทั้งทางดานรางกาย และจิตใจได 
 จากความสําคัญของการเรียนรู สรุปไดวา การเรียนรู เปนกระบวนการที่มีความสําคัญ
ยิ่งตอการดํารงชีวิตของมนุษย 
 
 2.3  ทฤษฎีการเรียนรูท่ีเก่ียวของกับการจัดการเรียนรูสําหรับเด็กปฐมวัย 
 แนวคิด และทฤษฎีการเรียนรู (Theories of   Learning) แตละแนวคิดทฤษฎีมีหลักการ 
และแนวคิดแตกตางกันไปตามความเชื่อ   แนวคิด และทฤษฎีการเรียนรู ที่สามารถนําไปประยุกต
กับการจัดการเรียนรูสําหรับเด็กปฐมวัยได มีดังนี้   (เยาวพา   เดชะคุปต   2542   :  60 -69)  
 2.3.1 ทฤษฎีการวางเงื่อนไขแบบคลาสสิคของพาฟลอฟ 

 อีวาน  เพโตรวิซ  พาฟลอฟ  (Evan   Petrovich   Pavlov) พาฟลอฟไดคิดทฤษฎีจิตวิทยาที่
จัดอยูในกลุมพฤติกรรมนิยม (Behaviorism) เขาเชื่อวา กระบวนการเรียนรูที่เปนพื้นฐานของการเรียนรู 
คือ การสรางความสัมพันธระหวางสิ่งเรา (Stimulus - S) กับปฏิกิริยาตอบสนอง (Response - R) ได
อยางฉับพลัน หรือเกิดปฏิกิริยาสะทอน (Reflex) 
 หลักการเรียนรู พาฟลอฟเชื่อวา การเรียนรูของสิ่งมีชีวิตเกิดจากการวางเงื่อนไข 
(Conditioning) กลาวคือ การตอบสนอง หรือการเรียนรูที่เกิดขึ้นตอส่ิงเรานั้น ๆ ตองมีเงื่อนไข หรือ
การสรางสถานการณใหเกิดขึ้น ซ่ึงในธรรมชาติ หรือในชีวิตประจําวันจะไมมีการตอบสนอง
เชนนั้นเลย เชน สุนัขเมื่อไดยินเสียงกระดิ่งน้ําลายจะไหล “เสียงกระดิ่ง” เปนสิ่งเราที่ตองการใหเกิด         
การเรียนรูจากการวางเงื่อนไข ซ่ึงพาฟลอฟเรียกวา “ส่ิงเราที่วางเงื่อนไข” (Conditioned   Stimulus) 
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และปฏิกิริยาน้ําลายไหลเปนการตอบสนองที่เรียกวา“การตอบสนองที่ถูกวางเงื่อนไข” (Conditioned   
Response) ซ่ึงเปนพฤติกรรมการเรียนรูจากการวางเงื่อนไข 
 ดังนั้นถาจะใหส่ิงมีชีวิตตอบสนองตามเงื่อนไขที่ตองการตองใชส่ิงเราอีกชนิดหนึ่ง  
ซ่ึงมีการตอบสนองตามธรรมชาติมาคูกับสิ่งเราที่วางเงื่อนไข เชน จากการศึกษาพบวา ผงเนื้อทําให
สุนัขน้ําลายไหล ดังนั้นแนวความคิดเรื่องการเรียนรูของพาฟลอฟหรือการเรียนรูดวยการวาง
เงื่อนไขแบบคลาสสิคจําเปนตองใชส่ิงเราที่วางเงื่อนไขตามดวยส่ิงเราธรรมชาติ และทําใหอินทรีย
เกิดการตอบสนองจากสิ่งเราทั้งสองในลักษณะเดียวกัน 
 ทฤษฎีของพาฟลอฟ ไดรับการยอมรับจากนักจิตวิทยากลุมพฤติกรรมนิยมที่มีช่ือเสียง
มากคือ วัตสัน (Watson) ซ่ึงเชื่อในเรื่องราวการวางเงื่อนไข และเชื่อในการะบวนการเรียนตามที่พาฟลอฟ 
อธิบายวา “การเรียนรูคือ กระบวนการสรางปฏิกิริยาสะทอนจากเงื่อนไขที่วางไว โดยใชส่ิงอื่นเขา
มาแทนที่” 
 การนําทฤษฎีพาฟลอฟไปใชกับการจัดการศึกษา และการจัดการเรียนรูสําหรับเด็กปฐมวัย 
 - ในการจัดการเรียนการสอน ครูควรสรางเงื่อนไขเพื่อใหเด็กเกิดความรูสึกชอบที่จะ
เรียน และลบพฤติกรรมที่วางเงื่อนไข (Extinction) ซ่ึงครูจะทําไดโดยพยายามทําใหส่ิงเราเทียม 
ลดนอยลงจนไมอยูในระดับที่เด็กจะเกิดการตอบสนอง และพฤติกรรมที่ไมตองการลดนอยลงจนนอยไป 
 -  ในการเรียนการสอน ครูอาจจะนําภาพ และคํามาใหเด็กดูบอย ๆจนตอมาเด็กจะจํา
คําไดโดยไมตองดูภาพ โดยอาศัยการจัดกิจกรรมนั้นซ้ํา ๆ จนเด็กเกิดการตอบสนอง 
 -  ครูผูสอนควรกระตุนใหเด็กเกิดความเขาใจวาเงื่อนไขหนึ่ง ๆ ที่สรางขึ้นนั้น สามารถ
กอใหเกิดผลตอบสนองหลาย ๆอยาง โดยควรหาวิธีการหลาย ๆวิธีในการจัดกิจกรรมเพื่อพัฒนา
ความคิดของเด็กใหกวางขึ้น 
 2.3.2  ทฤษฎีการเรียนรูของธอรนไดค  (Edward  L. Thorndike) 
 ทฤษฎีการเรียนรูของธอรนไดคหรือทฤษฎี  S - R หรือทฤษฎีการเชื่อมโยง (Connectionism  
Theory) ซ่ึงเปนทฤษฎีที่สรางขึ้นโดย  เอ็ดเวิรด  แอล  ธอรนไดค (Edward  L. Thorndike) นักจิตวิทยา 
และนักการศึกษาชาวอเมริกัน ธอรไดคเชื่อวาการเรียนรูจะเกิดขึ้นไดจากความสัมพันธเชื่อมโยง
ระหวางสิ่งเรา (S) กับการตอบสนอง (R) ซ่ึงการเรียนรูจะเกิดขึ้นไดตองสรางความเชื่อมโยง หรือพันธะ
(Band  Connection) (Trial  and  Error) ระหวางสิ่งเรากับการตอบสนองโดยอาศัยการลองผิดลองถูก 
(Trial  and  Error) จนกวาจะพบรูปแบบที่ดี หรือเหมาะสมที่สุด หลักการเรียนรู กฎการเรียนรูของธอรน
ไดค สรุปได 3 ประการ ดังนี้ 
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 1.  กฎแหงความพรอม (Law   of   Readiness) หมายถึง สภาพความพรอม หรือความมี
วุฒิภาวะของผูเรียน  ทั้งทางดานรางกาย    อวัยวะตาง ๆในการเรียนรู และจิตใจ   รวมทั้งพื้นฐาน
ประสบการณเดิม สภาพความพรองของ หู ตา ประสาท สมอง กลามเนื้อ ประสบการณเดิมที่จะ
เชื่อมโยงกับความรู หรือส่ิงใหม ตลอดจนความสนใจ ความเขาใจตอส่ิงที่จะเรียน ถาผูเรียนเกิดมี
ความพรอมตามองคประกอบดังกลาว ก็จะทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูได 
 2. กฎของการฝกหัด (Law  of  Exercise) หมายถึง การที่ผูเรียนไดฝกหัด หรือ การกระทํา
ซํ้าบอย ๆก็ยอมจะทําใหเกิดความสมบูรณถูกตองซึ่งกฎนี้ เปนการเนนความมั่นคงระหวาง            
การเชื่อมโยง การตอบสนองที่ถูกตองยอมนํามาซึ่งความสมบูรณแหงการเรียนรู กฎของการฝกหัดแบง
ออกไดเปน 
  2.1  กฎแหงการใช (Law  of  use) หมายถึง การฝกฝน การตอบสนองอยางใด
อยางหนึ่งอยูเสมอ ยอมทําใหเกิดพันธะที่แนนแฟนระหวางสิ่งเรากับการตอบสนอง เมื่อบุคคลเกิด
การเรียนรูแลวไดนําเอาสิ่งที่ไดเรียนรูไปใชอยูเสมอ ก็จะทําใหการเรียนรูเกิดความมั่นคงถาวรไมลืม 
  2.2   กฎแหงการไมใช (Law  of  Disuse) หมายถึง การไมไดฝกฝน หรือไมได
ใช ไมไดกระทําบอย ๆ ยอมทําใหความมั่นคงระหวางสิ่งเรากับการตอบสนองออนกําลังลง หรือลด
ความเขมลง หรือเมื่อบุคคลเกิดการเรียนรูแลวไมไดนําความรูไปใช หรือไมเคยใช ยอมทําใหการทํา
กิจกรรมนั้นไมดีเทาที่ควร หรืออาจจะทําใหความรูนั้นลืมเลือนไปได 
 3.  กฎแหงความเปนผล (Law  of  Effect) กฎนี้เปนผลที่ทําใหเกิดความพอใจ กลาวคือ 
เมื่ออินทรียไดรับความพอใจ จะทําใหพันธะ หรือส่ิงเชื่อมโยงระหวางสิ่งเรากับการตอบสนองมี
ความเขมแข็ง หรือเกิดความอยากจะเรียนรูเพิ่มมากขึ้น แตถาอินทรียไดรับผลที่ไมพอใจก็จะทําให
ไมอยากเรียน หรือเกิดความเบื่อหนายเปนผลเสียตอการเรียนรู 
 การนําทฤษฎีของธอรดไดคไปใชในการจัดการศึกษา และการจัดการเรียนรูสําหรับ
เด็กปฐมวัย ในการจัดการศึกษาปฐมวัย ครู หรือนักการศึกษาสามารถนําแนวคิดของธอรดไดคไป
ใชไดดังนี้ 
 - การจัดสิ่งเราที่จะกระตุนใหเด็กเกิดการตอบสนอง โดยการสรางแรงจูงใจ การให
รางวัล เพื่อใหเด็กเกิดความพอใจในการเรียน 
 -   การจัดหาอุปกรณที่นาสนใจ เหมาะแกการเรียนรู เพื่อทําใหเด็กพอใจในการเรียน 
 - ใหเด็กไดมีโอกาสฝกปฏิบัติ หรือทําแบบฝกหัดบอย ๆ จนทําไดอยางคลองแคลว 
และมีแรงจูงใจ มีความสนใจ เขาถึงเปาหมาย และคุณคาของสิ่งที่ทํา ทั้งนี้เพราะเด็กในวัยนี้ตองการ
ไดรับการฝกฝนใหเกิดทักษะ 
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 -  การฝกฝนไมควรกระทํานาน ๆ จนเด็กรูสึกจําเจจนเกิดความเบื่อหนาย เพราะเด็ก 
ในวัยนี้มีชวงความสนใจต่ํา เมื่อรูสึกวาเด็กลดความสนใจในสิ่งที่ทําควรเปลี่ยนกิจกรรมเปนอยาง
อ่ืน หรือจัดกิจกรรมหลากหลายใหเด็กไดมีโอกาสฝกทักษะ 
 2.3.3   ทฤษฎีการเรียนรูของสกินเนอร  (Skinner) 
 สกินเนอร (Skinner) เปนผูคิดทฤษฎีการวางเงื่อนไขแบบการกระทํา หรือแบบปฏิบัติการ 
ซ่ึงมีช่ือเรียกตาง ๆ กัน คือ Operant Conditioning  Theory หรือInstrumental  Conditioning  Theory  หรือ 
Type - R Conditioning Theory สกินเนอรไดเสนอแนวความคิด โดยจําแนกทฤษฎีทางพฤติกรรม
ออกเปน 2 ประเภท คือ 
 1.  พฤติกรรมที่เกิดจากการเรียนรูแบบ Type  S (Respondent  Behavior) ซ่ึงมีส่ิงเรา 
(Stimulus) เปนตัวกําหนด หรือดึงออกมา เชน น้ําลายไหลเนื่องจากใสอาหารเขาไปในปาก สะดุง
เพราะถูกเคาะที่สะบาขางเขา หรือการหรี่ตาเมื่อถูกแสงไฟ พฤติกรรมดังกลาวเปนการตอบสนอง
แบบอัตโนมัติ 
 2.  พฤติกรรมที่เกิดจากการเรียนรูแบบ  Type  R (Operant  Behavior) พฤติกรรม หรือ
การตอบสนองขึ้นอยูกับการเสริมแรง  (Reinforcement) การตอบสนองแบบนี้จะแตกตางกับแบบ
แรก เพราะอินทรียเปนตัวกําหนด หรือเปนผูส่ังใหกระทําตอส่ิงเรา ไมใชใหส่ิงเราเปนตัวกําหนด
พฤติกรรมของอินทรีย เชน การถางหญา การเขียนหนังสือ การรีดผา พฤติกรรมตาง ๆของคนใน
ชีวิตประจําวันเปนพฤติกรรมแบบ Operant   Conditioning 
 หลักการเรียนรูที่สําคัญ หลักการเรียนรูของทฤษฎีการวางเงื่อนไขแบบการกระทํา  
เนนการกระทําของผู เรียนรูมากกวาสิ่งเราที่กําหนดให กลาวคือ เมื่อตองการใหอินทรียเกิด 
การเรียนรูจากสิ่งเราใดสิ่งเราหนึ่ง การจะใหผูเรียนรูเลือกพฤติกรรมเอง โดยไมบังคับ หรือบอก
แนวทางในการเรียนรู เมื่อผูเรียนแสดงพฤติกรรมการเรียนรูแลวจึง “เสริมแรง” พฤติกรรมนั้นทันที 
เพื่อใหผูเรียนรูวาพฤติกรรมที่แสดงออกนั้นเปนพฤติกรรมการเรียนรู หรือกลาวอีกนัยหนึ่งทฤษฎี
การเรียนรูการวางเงื่อนไขแบบการกระทํานั้น พฤติกรรมการตอบสนองจะขึ้นอยูกับการเสริมแรง 
(Reinforcement) ตัวเสริมแรงแบงออกเปน 2 ลักษณะคือ 
 - ตัวเสริมแรงทางบวก (Positive  Reinforcement)   หมายถึง ส่ิงเราใด ๆ ซ่ึงเมื่นํามาใช
แลวทําใหอัตราการตอบสนองเพิ่มมากขึ้น เชน คําชมเชย รางวัล อาหาร 
 - ตัวเสริมแรงทางลบ  (Negative  Reinforcement) หมายถึง ส่ิงเราใด ๆ ซ่ึงเมื่อนํามาใช
แลวทําใหการตอบสนองเพื่มขึ้นในทางลบ เชน เสียงดัง อากาศรอน คําตําหนิ กล่ิน การทําโทษ เปน
การนําตัว เสริมแรงลบเขามา  เพราะการทําโทษบางอยางหากนํามาใชจะมีผลให อัตรา 
การตอบสนองเปลี่ยนไปในลักษณะที่เขมขึ้น 
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 การนําทฤษฎีการเรียนรูของสกินเนอรไปใชในการจัดการศึกษา และการจัดการเรียนรู
สําหรับเด็กปฐมวัย 
 - การใชการเสริมแรง  (Reinforcement) ทุกขั้นตอนของการจัดกิจกรรม ครูควรให   
การเสริมแรง โดยการชมเชย หรือใหแรงจูงใจโดยวิธีการตาง ๆ เชน การใหรางวัล ทั้งนี้เพราะเด็ก
ในวัยนี้ตองการใหผูอ่ืนสนใจตน และเห็นวาตนเองสําคัญกวาคนอื่น 
 - การปลูกฝงพฤติกรรมบางอยาง และการลดพฤติกรรมบางอยาง (Shaping   Behavior) 
หลักการสําคัญของทฤษฎีการวางเงื่อนไขแบบการกระทําของสกินเนอรก็คือ การควบคุมการ
ตอบสนองดวยวิธีการเสริมแรง กลาวคือ เราจะใหการเสริมแรงเฉพาะในเรื่องที่ตองการเพื่อใหเกิด
เปนนิสัยติดตัว ดังนั้น ถาเราตองการใหเด็กมีพฤติกรรมใหมในเรื่องใด ก็ควรใหการเสริมแรง
พฤติกรรมนั้น เพื่อใหเด็กทําตอไปจนเปนนิสัย แตถาตองการใหพฤติกรรมใดหายไปก็ควรลด 
การเสริมแรงพฤติกรรมนั้น ก็จะทําใหพฤติกรรมที่ไมพึงปรารถนานั้นหายไป 
 - บทเรียนแบบโปรแกรม (Programmed Maching) และเครื่องชวยสอน(Teaching  Learning) 
สกินเนอรไดเสนอการสอนแบบโปรแกรม ซ่ึงจัดแบงเนื้อหาวิชาออกเปนสวนยอย ๆ เปนขั้น ๆ และ
จัดลําดับใหเปนเหตุเปนผลเพื่อใหเรียนไดงาย และเมื่อสําเร็จแตละขั้นจะไดรับแรงเสริม หรือให
รางวัลทันที ทั้งบทเรียนสําเร็จรูป และเครื่องชวยสอนตางเนนใหผูเรียนเกิดการเรียนรูดวยตนเอง 
โดยมีคําตอบที่ถูกตองไวให ซ่ึงบทเรียนดังกลาวควรนํามาใชประกอบการเรียนการสอนจะทําให
เด็กเกิดการเรียนรูมากยิ่งขึ้น 
 2.3.4  ทฤษฎีของนักจิตวิทยากลุมเกสตัลท (Gestalt - Field Theory)  
   ทฤษฎีกลุมเกสตัลทเปนทฤษฎีการเรียนรูในกลุมพัฒนาการทางสติปญญา(Cognitive 
Theories) ที่เนนการรับรูโดยสวนรวม (Whole)มากกวาที่จะมุงเนนสวนยอย ๆ แนวความคิดนี้เกิดขึ้น
ในประเทศเยอรมนีในสมัยเดียวกับที่ทฤษฎีกลุมพฤติกรรมนิยม (Behaviorism) ของวัตสันกําลัง
ไดรับความนิยมอยางแพรหลายในสหรัฐอเมริกา นักจิตวิทยาในกลุมเกสตัลท ไดแก แมกซ เวอรไท
เมอร วอฟแกง โคเลอร คอฟท และเคิรท เลวิน และตอมาเลวินไดศึกษา และขยายความคิดออกเปน
ทฤษฎีสนาม (Field Theory)  
 แนวความคิดของกลุมเกสตัลทจะตางจากทฤษฎีกลุมพฤติกรรมนิยม คอื กลุมเกสตัลท 
จะเนนวา “การเรียนรูที่เกดิขึ้นจากการรับรูเปนสวนรวมมากกวาสวนยอย” (The  Whole  is more than 
the sum of the parts) คําวา “เกสตัลท” (Gestalt) แปลวา รูปแบบ (Form) หรือแบบแผน(Pattern) แต
ตอมาหมายถึง “สวนรวม” (The Wholeness)  เพื่อใหสอดคลองกับความหมายของกลุม 
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 หลักการเรียนรูตามทฤษฎีนี้ประกอบดวยสวนสําคัญ 2 สวน คือ 
 1. การรับรู (Perception) การรับรูในความคิดของนักจิตวิทยากลุมนี้ หมายถึง กระบวนการ
แปลความหมายของสิ่งเราที่มากระทบกับประสาทสัมผัส  ซ่ึงมีหู ตา  จมูก ล้ิน  และผิวหนัง และ
การแปลความหมายของสิ่งที่มากระทบสัมผัสก็ขึ้นอยูกับประสบการณ เปนการสรางความหมาย
เกี่ยวกับสิ่งนั้น ๆใหกับตัวเราเชนการรับรูทางสายตา ก็ไดแกเมื่อมีส่ิงเราในลักษณะตาง ๆ เชน ภาพ
มากระทบสายตา สายตาก็สัมผัส ทําใหมองเห็น และแปลความหมายเปนความสวยงาม ความนาเกลียด 
เปนตน 
 2. การหยั่งเห็น  (Insight) หรือการรูแจงตลอด หมายถึงการเกิดความคิด ความเขาใจที่
แวบขึ้นมาทันทีทันใด โดยมีความเขาใจในสาระสําคัญในการแกปญหาที่กําลังเผชิญอยู กลาวคือ 
มองเห็นขั้นตอนกระบวนการความสัมพันธ ของเหตุการณกับปญหาที่กําลังเกิดขึ้นในการแกปญหา
อยางแจงแจงวาจะแกจุดใดกอนหลัง การหยั่งเห็นจึงเปนความเขาใจที่เกิดขึ้นหลังจากที่มีการคิด
แกปญหาดวยการคิดแกไขโดยวิธีการอื่นมากอนระยะหนึ่ง 
 กฎของการเรียนรู ทฤษฎีในกลุมนี้ไดเนนกฎการเรียนรูที่สําคัญไว 5 ประการดังนี้ 
 1. กฎความแนนอนชัดเจน (Principle  of  Pranguang) กฎนี้เปนกฎที่มีความสําคัญ
กวางขวางครอบคลุมกฎอื่น ๆ โดยไดอธิบายวา ในการรับรูส่ิงใดก็ตาม อินทรียมีแนวโนมที่จะจัด
ประสบการณนั้น ๆ ใหเปนระเบียบ หมวดหมู ใหอยูในรูปแบบที่ดีที่สุด มีความหมายสมบูรณ และ
งาย เชน การจัดกลุมดาวเปนรูปลูกหมี ฝูงลูกไก เปนตน ดังนั้นในการรับรูอินทรียอาจรับรูแตกตาง
กัน ทั้งนี้เนื่องมาจากประสบการณที่แตกตางกันของบุคคลแตการรับรูที่ดีจะตองเกิดความแนนอน 
หรือชัดเจน ซ่ึงมีส่ิงที่ตองคํานึง 2 ประการคือ 
  1.1  ภาพ (Figure) หรือสวนที่เดน เปนจัดศูนยรวมของสิ่งที่สนใจ ซ่ึงเกิดขึ้น
จากการรับรูในการจัดระเบียบของลักษณะภาพ เปนสิ่งที่ตองการเนน หรือสนใจเปนพิเศษในขณนั้น 
  1.2  พื้น (Ground) หรือสวนประกอบของภาพ เปนสวนที่รองรับภาพซึ่งเกิด
จากการจัดระเบียบของการรับรูในลักษณะที่เปนพื้น เปนสวนประกอบของภาพไมใชส่ิงทีต่องการเนน 
หรือสนใจในขณะนั้น 
 การรับรูภาพ และพื้นซึ่งบางทีอาจจะมองเห็นสลับกันนั้น ตามทฤษฎีของกลุมเกสตัลท
เชื่อวาเกิดจากประสบการณของบุคคลเปนสําคัญ หรืออาจกลาวไดวา ประสบการณเดิมของบุคคลมี
ผลตอการเรียนรูภาพ และพื้น 
 2. กฎความใกลชิด (Principle of Proximity) หมายถึง ส่ิงเราใด ๆ ที่อยูใกลกัน ซ่ึงมนุษยมี
แนวโนมที่รับรูส่ิงตาง ๆ ที่อยูใกลชิดกันเปนพวกเดยีวกัน หรือเปนหมวดหมูเดยีวกัน 
 3.  กฎความคลายคลึง (Principle of Simularity) หมายถึง ส่ิงเราใด ๆ กต็ามที่มีลักษณะ 
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รูปราง ขนาด หรือสีคลาย ๆ กัน มนุษยมีแนวโนมที่จะรับรูลักษณะรูปราง ขนาด หรือสีที่คลายกัน
เปนพวกเดียวกัน หรือเปนหมวดหมูเดียวกัน 
 4.  กฎความตอเนื่อง (Principle of Continuity) หมายถึง ส่ิงเราที่ดูเหมือนวาจะมีทิศทาง
ไปในการเดียวกัน หรือมีแบบแผนไปในแนวทางหนึ่งดวยกัน กจ็ะทําใหรับรูเปนรูปราง หรือเปน 
หมวดหมูขึ้น 
 5. กฎความสมบูรณ หรือกฎปด (Principle of Closure) หมายถึง ส่ิงเราใดก็ตามที่ยัง
ขาดความสมบูรณมนุษยมีแนวโนมที่จะรับรูใหเปนสิ่งที่สมบูรณ 
 การนําทฤษฎีการเรียนรูกลุมเกสตัลทไปใชในการจัดการเรียนรูใหแกเด็กปฐมวัย 
 -  ครูผูสอนควรจัดสถานการณตาง ๆ รอบตัวเพื่อกระตุนใหเด็กเกิดความคิด เพราะ
ทฤษฎีของนักจิตวิทยากลุมนี้จะเนนการสงเสริมความคิดของเด็กเปนสําคัญ โดยใชกิจกรรมหลาย ๆ
ชนิด นิทาน เหตุการณ มาใชในการจัดประสบการณเดิม 
 -  ครูผูสอนควรคํานึงถึงประสบการณเดิมของผูเรียน หรือความสามารถของผูเรียน
เปนพื้นฐาน ทั้งนี้เพื่อใหสามารถจัดประสบการณใหเหมาะสมกับความรูความสามารถของผูเรียน 
เปนตน 
 -  การเนนภาพรวม ครูควรจัดบทเรียนใหเปนหมวดหมู มองเห็นโครงสรางของเรื่องที่
จะเรียน แลวยังแยกเปนหนวยยอย ๆที่สัมพันธตอเนื่องกัน แลวจึงใหรายละเอียดของหนวยยอยแต
ละหนวยนั้น โดยเฉพาะการสอนภาษาควรเนนใหเด็กเห็นคํา หรือประโยคมากกวาการสะกดคํา 
 -  การประยุกตใช การเรียนรูควรเนนใหผู เรียนเห็นคุณคา และสามารถนําไป
ประยุกตใชในชีวิตประจําวัน 
 -  การเรียนรู ควรเนนความเขาใจมากกวาการทองจํา โดยหาวิธีการที่เหมาะสมเพื่อให
ผูเรียนเกิดความเขาใจ นําความรูไปใชไดจริง 
 2.3.5  ทฤษฎีพัฒนาการทางสตปิญญาของเพยีเจต  (Piaget’s Cognitive Theory) 
 เพียเจต (Piaget)เปนนักจิตวิทยาชาวสวิสในกลุมพัฒนาการทางสติปญญา (Congnitive  
Psychology)ที่สนใจศึกษาพัฒนาการทางสติปญญาของมนุษย โดยเฉพาะในชวงวัยเด็ก 
 หลักกการเรียนรูเพียเจต  เพียเจตกลาววา การเรียนรูของเด็กเปนกระบวนการที่เกิดจาก
การทํางานของระบบประสาทสวนกลางที่เรียกวา โครงสรางทางสติปญญา (Schema) ซ่ึงเขาให
นิยามวา เปนวิธีการที่มนุษยจะรับรู เขาใจ และคิดถึงเกี่ยวกับโลกที่เขาอยู (They   are   ways   of   
perceiving, understanding  and  thinking  about  the  world) ซ่ึงเปนวิธีการที่เด็กจะเริ่มตน
ความสัมพันธระหวาง  “ตัวเขาเองกับโลกภายนอก”  เพียเจตเชื่อวาคนทุกคนเกิดมาพรอมดวย
กระบวนการคิดอันเปนสิ่งสากล   เพียเจตกลาววา “โครงสรางทางสติปญญา” หรือการทํางานของ
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ระบบประสาทในสวนที่เกี่ยวของกับการคิดสามารถเปลี่ยนแปลงได และกระบวนการที่การทํางาน
ของระบบประสาทนี้เกิดเปลี่ยนแปลงไป ที่เรียกวา “ปฏิบัติการ (Operate)” ส่ิงที่เปนองคประกอบ
สําคัญ สําหรับกระบวนการคิด Functional Invariants ที่สําคัญมี 2 อยางดวยกัน คือ 
 1.  การขยายโครงสราง (Assimilation)  คือการที่บุคคลไดรับประสบการณ หรือไดรับรู
ส่ิงใหมเขามาในสมอง 
 2.  การปรับเขาสูโครงสราง (Accommodation) คือการที่โครงสรางทางสติปญญามี
อิทธิพลตอการแปลความ ประสบการณที่ไดรับ หรือกระบวนการที่บุคคลรับประสบการณที่ไดรับ
ใหเขากับความเปนจริงของโลกภายนอก 
 กระบวนการทั้ง 2 ประการนี้ เมื่อเกิดการปรับขยายโครงสรางโดยการรับประสบการณ 
และการปรับประสบการณเขาสูโครงสรางแลว ก็จะสรางโครงสรางทางสติปญญาขึ้นมาใหม และ
ขยายโครงสรางใหกวางออกไป 
 เพียเจตจะเนนกระบวนการทํางานภายในตัวผูเรียนมากกวาสิ่งเราที่มากระตุนผูเรียน 
ส่ิงที่มากระตุนนั้นควรจะอยูในระดับที่วุฒิภาวะของเด็กจะสามารถเขาถึง โดยที่กระบวนการทั้ง 2 ที่
กลาวมาแลวจะทํางานรวมกันตลอดเวลา เพื่อชวยรักษาความสมดุล (Equilibrium) และผลจากการทํางาน
ของกระบวนการดังกลาวจะเกิดเปนโครงสราง(Schema)ขึ้นในสมอง โครงสรางตาง ๆจะพัฒนาขึ้น
ตามระดับอายุ พัฒนาการจะเปนไปตามลําดับขั้น จะขามขั้นไปได แตอัตราของการพัฒนาการ
อาจจะแตกตางกันในตัวเด็กแตละคน 
 เพียเจตไดแบงพัฒนาการทางสติปญญา หรือการคิดออกเปน 4 ขั้นดวยกัน ซ่ึงแตละ
ระยะก็จะมีกระบวนการทางสติปญญา หรือ “โครงสราง (Structure)” เกิดขึ้น โครงสรางเหลานี้ 
จะแตกตางไปในแตละระยะ ระยะของพัฒนาการแตละขั้น มีดังนี้ 
 ระยะท่ี 1 ขั้นประสาทสัมผัส และการเคลื่อนไหว ((Sensorimotor Period) อายุตั้งแต
แรกเกิดจนถึง 2 ขวบ ในขั้นนี้เด็กจะรูจักการใชประสาทสัมผัสทางปาก หู และตาตอสภาพแวดลอม
รอบ ๆตัว พฤติกรรมทางสติปญญาของเด็กจะแสดงออกในรูปของการมีปฏิกิริยาตอบสนองตอส่ิงเรา 
หรือพฤติกรรมสะทอน (Reflex) ในวัยทารก ซ่ึงพฤติกรรมนี้จะถูกปรับปรุงเปลี่ยนแปลง โดยความตั้งใจ 
และความตองการของเด็กเองในการติดตอกับโลกภายนอก ซ่ึงพฤติกรรมดังกลาว จะพัฒนาเปน
แบบแผนของการคิดตอไป ในระยะนี้เด็กจะสรางแบบฉบับของการคิดที่เรียกวา การคงที่ของวัตถุ 
(Object   Permance) ขึ้น กลาวคือ เด็กจะสามารถจําไดวาวัตถุ และเหตุการณบางอยางเปนอยางเดียวกัน 
ไมวาจะเกิดขึ้นในรูปแบบใด และสิ่งนั้นจะยังคงอยูแมวาคนจะมองไมเห็น 
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 ระยะท่ี 2 ขั้นความคิดกอนเกิดปฏิบัติการ (Per - Operational Period) อยูในชวงอายุ 
2 - 6 ขวบ เปนขั้นที่เด็กเริ่มเรียนรูภาษาพูด และเขาใจเครื่องหมายตาง ๆ หรือเขาใจสภาพแวดลอม
บาน สัญลักษณตาง ๆ เด็กจะเริ่มพัฒนาความสามารถในการรูจักสิ่งที่เปนตัวแทน (Representative) 
และเด็กจะสามารถสรางโครงสรางทางสมองแบบงาย ๆ โดยไมไดเห็นวัตถุ หรือเหตุการณนั้น
สัมพันธอยูดวย ซ่ึงจัดเปนการคิดแบบพื้นฐานที่ยังอาศัยการรับรูเปนสวนใหญ เด็กในวัยนี้จะยังไม
สามารถคิดแบบใชเหตุผลได 
 เด็กในวัยนี้จะยังมีความเห็นแกตัว(Egocentrism)อยูมาก จึงมักจะย้ําความสนใจลง
เฉพาะจุดใดจุดหนึ่งโดยไมนําพากับสวนที่อ่ืนเลย (Centration หรือ Centering) นอกจากนี้เด็กในวัย
นี้จะไมสามารถคิดยอนกลับได (Irreversibility) ลักษณะของเด็กในวัยนี้ที่สําคัญอีกลักษณะหนึ่งคือ 
ความสามารถในการเลียนแบบคนอื่นในชวงสั้น ๆ (Referred   Initiation) ความสามารถในการเลน
สมมติ (Make   Believe) และความสามารถในการหยั่งรู (Insight   an   Intuition) และความสามารถ
ในการใชภาษาได 
 ในขั้นของพัฒนาการระยะนี้ยังสามารถแบงยอยออกเปนขั้นกอนเกิดความคิดรวบยอด 
(Pre - Conceptual) อายุระหวาง 2 - 4 ขวบ ซ่ึงเปนขั้นที่เด็กจะเรียนรูจากสัญลักษณเปนสําคัญ และ
ขั้นหยั่งรู หรือขั้นกอนการคิด (Intuitive) อายุระหวาง 4 - 6 ซ่ึงเปนระยะที่เด็กเริ่มเขาใจความสัมพันธ
ระหวางบุคคลกับวัตถุ 
 ระยะท่ี 3 ขั้นปฏิบัติการคิดแบบรูปธรรม (Concrete Operational Period) อายุ
ระหวาง 7 - 11 ป ในชวงอายุดังกลาว เด็กจะสามารถใชเหตุผลกับสิ่งที่แลเห็น และมองความสัมพันธ
ของสิ่งตาง ๆไดดีขึ้นทั้งนี้ เพราะเด็กจะพัฒนาโครงสรางการคิดที่จําเปนตอการจัดการกับ
ความสัมพันธที่สลับซับซอนที่เกี่ยวของกับระบบการทํางานตางๆโครงสรางที่สําคัญประการหนึ่ง
ของพัฒนาการในขั้นนี้คือ การแบงกลุม (Grouping)เด็กในวัยนี้จะสามารถจัดของออกเปนกลุมโดย
อาศัยลักษณะที่ เหมือนกัน ซ่ึงจะชวยใหเด็กแลเห็นโลกภายนอกวาประกอบดวยวัตถุ และเหตุการณ
ตาง ๆวามีระบบ และความมั่นคง ลักษณะความเห็นแกตัว (Egocentrism)ในระยะที่ 2 จะถูกทดแทน
ดวยความรูสึก และความเขาใจในสิ่งที่จําเปนจริง และสิ่งที่เที่ยงตรงของโลกภายนอก การพุงความ
สนในไปยังของอยางใดอยางหนึ่ง (Centering)ถูกทดแทนดวยการขยายความสามารถที่คิดยอนกลับ
ได 
 ระยะท่ี 4 ขั้นปฏิบัติการคิดแบบนามธรรม (Formal Operational Stage)  อายุ 11 - 15 
ป เปนชวงที่เด็กจะเขาใจ ใชเหตุผล และการทดลองไดอยางมีระบบ และเรียนรูเกี่ยวกับนามธรรมได 
เพื่อการคาดคะเนพยากรณไดดีขึ้น และสามารถใชการคิดเชิงวิทยาศาสตรโดยสามารถตั้งสมมติฐาน 
และแกปญหา การคิดเชิงตรรกศาสตร (Logical   Thinking) จะพัฒนาอยางสมบูรณ เปนขั้นที่เกิด
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โครงสรางทางสติปญญาอยางสมบูรณ เด็กในวัยนี้จะมีความคิดอานเทาผูใหญแตอาจจะแตกตางที่คุณภาพ 
เนื่องจากประสบการณแตกตางกัน และดวยเหตุผลหลายประการ เราจะพบวาเรายังมีผูใหญอีก
จํานวนมากที่ยังไมเคยพัฒนาเขาสูช้ันของการคิดเชนนี้ตามแนวทฤษฎีของเพียเจต  การนําทฤษฎี
ของเพียเจตไปใชในการจัดการศึกษา และการจัดการเรียนรูสําหรับเด็กปฐมวัย 
 -การจัดลําดับเนื้อหาในหลักสูตร ทฤษฎีของเพียเจตสามารถนํามาใชในการจัดลําดับ
เนื้อหาในหลักสูตรสําหรับเด็กปฐมวัยไดโดยตรง โดยหลักสูตรสําหรับเด็กควรเนนการใหเด็กไดมี
โอกาสจัดกระทํา (Manipulation) กับวัตถุตาง ๆ เพราะเด็กในวัยนี้จะเรียนรูโดยอาศัยประสาทสัมผัส
รับรู และการเคลื่อนไหว (Sensory - Motor) เพื่อสงเสริมพัฒนาการดานสติปญญา 
 -  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน กิจกรรมที่ควรจัดใหกับเด็กปฐมวัยควรเนนใหเดก็
ไดพัฒนาประสาทสัมผัสใหมากที่สุด กิจกรรมที่สอนควรกระตุนใหเด็กไดคิด และมีโอกาส 
จัดกระทํา (Manipulation) หรือลงมือปฏิบัติกิจกรรมตาง ๆรวมทั้งเปดโอกาสใหเด็กไดสัมผัส 
แตะตอง ไดเห็นสิ่งตาง ๆ หรือเรียนรูส่ิงตาง ๆ โดยผานประสาทสัมผัสทั้ง 5 ซ่ึงวิธีการดังกลาวจะ
ชวยใหเด็กเกิดการเรียนรูส่ิงใหม ๆ รอบตัว 
 - การเลือกวัสดุอุปกรณในทัศนะของเพียเจต การที่เด็กไดมีโอกาสสัมผัส จับตอง 
ส่ิงตาง ๆ ที่มีอยูตามธรรมชาติ เชน ดิน ทราย น้ํา หิน ฯลฯ เปนสื่อเบื้องตนที่จะชวยพัฒนาประสาท
สัมผัสรับรู และการเคลื่อนไหว เพื่อใหเขาใจถึงสภาพความเปนจริงของวัตถุ เชน เร่ืองน้ําหนัก  
เนื้อสาร ซ่ึงจะนําไปสูการเชื่อมโยงกับโครงสรางอื่น ๆ ดังนั้นสื่อที่ใชประกอบการเรียนในวัยนี้ 
จึงควรใหเด็กไดมีโอกาสจัดกระทํา (Manipulation) ทั้งนี้เพื่อพัฒนาประสาทสัมผัสใหมากที่สุด 
 จากทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจต (Piaget) สรุปไดวา เด็กปฐมวัยอยู
ในชวงอายุ 3 - 5 ป ซ่ึงพัฒนาการทางสติปญญาอยูในชั้นระยะที่ 2 ขั้นความคิดกอนเกิดปฏิบัติการ 
(Per - Operational Period) เด็กจะเรียนรูส่ิงที่เปนรูปธรรม และเรียนรูจากประสบการณตรง 
นอกจากนี้จะอาศัยการรับรูในการแกปญหา ดังนั้นในการจัดประสบการณใหกับเด็ก ควรคํานึงถึง
ธรรมชาติการเรียนรูของเด็กเปนสําคัญ ประสบการณที่เด็กไดรับ ควรเปนประสบการณตรงเด็กได
ใชประสาทสัมผัสทั้งหา ในการสํารวจ ทดลอง และลงมือกระทํา เพื่อคนพบสิ่งตาง ๆดวยตนเอง 
กอใหเกิดพัฒนาการดานการคิด และเกิดการเรียนรูส่ิงตาง ๆ ตอไป 
 2.3.6  ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของบรูเนอร   
 ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของบรูเนอร  (Bruner   1969   :  55 - 56) นักจิตวิทยา
ชาวอเมริกัน มีสวนที่คลายกับทฤษฎีของเพียเจตอยูมาก เขาเชื่อวาการเรียนรูของเด็กเกิดจาก
กระบวนการทํางานภายในอินทรีย (Organism) บรูเนอรเนนความสําคัญของสิ่งแวดลอม และ
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วัฒนธรรมแวดลอม ซ่ึงมีผลตอความงอกงามทางสติปญญาของเด็กการเรียนรูในทัศนะของบรูเนอร 
บรูเนอรเชื่อวาวิธีที่บุคคลจะเกิดการเรียนรูในสิ่งใดสิ่งหนึ่งนั้นมีอยู 3 วิธีดวยกัน คือ 
  1.  โดยการกระทําสิ่งนั้น  (ซ่ึงเปนลักษณะของการเรียนรูของเด็กในขั้น Enactive  Stage)  
  2.  โดยการรับรูภาพ และจิตนาการ (ซ่ึงเปนลักษณะของการเรียนรูของเด็กในขั้น  
Iconic Stage) 
  3. โดยการใชความหมายทางสัญลักษณ เชน ภาษา (ซ่ึงเปนลักษณะการเรียนรูของเด็ก
ในขั้น Symbolic Stage) 
 นอกจากนี้ บรูเนอรยังถือวาการเรียนรูของบุคคลจะมีประสิทธิภาพเพียงใดยอมขึ้นอยู
กับกิจกรรมทางสมองในแงที่จะสามารถสรางสังกัปในสิ่งที่ เรียนรูได เพียงใด  หรือเขามี
ความสามารถที่จะจัดเขาพวก 
 บรูเนอรไดแบงขั้นพัฒนาการทางสติปญญา และการคิดออกเปน 3 ขั้นดวยกัน คือ 
 1.  ขั้นการเรียนดวยการกระทํา (Enactive   Stage) เปนขั้นที่เปรียบไดกับขั้น Sensorimotor Stage 
ของเพียเจต เปนขั้นที่เด็กจะเรียนรูดวยการกระทํา (Learning  by  Doing) มากที่สุด 
 2.  ขั้นการเรียนดวยภาพ และจิตนาการ (Iconic Stage) เปรียบไดกับขั้น Preoperational   
Stage ของเพียเจต ในวัยนั้เด็กจะเกี่ยวของกับความจริงมากขึ้น และเกิดความคิดจากการรับรูเปน
สวนใหญ อาจมีจินตนาการบาง แตยังไมสามารถคิดไดลึกซึ้งเหมือนขั้นConcrete  Operation ของเพียเจต 
 3.  ขั้นการเรียนรูดวยสัญลักษณ (Symbolic Stage)เปนขั้นพัฒนาการสูงสุดของบรูเนอร
เปรียบไดกับขั้นConcrete  Operation ของเพียเจต เปนพัฒนาการที่ถัดมาจากขั้น Iconic   Stage เด็ก
จะสามารถเขาใจความสัมพันธของสิ่งของ สามารถเกิดความคิดรวบยอดในสิ่งตาง ๆที่ไมซับซอนได 
 การนําแนวคิดทฤษฎีของบรูเนอรไปใชในการศึกษา และการจัดการเรียนรูสําหรับเด็ก
ปฐมวัย 
 -  ทฤษฎีของบรูเนอรมีสวนคลายกับทฤษฎีของเพียเจต ซ่ึงสนับสนุนใหผูเรียนเกิด 
การคนพบการเรียนรูดวยตนเอง การเรียนรูโดยการกระทํา (Learning   by   Doing) และเนนความพรอม 
(Readiness) แนวคิดที่สําคัญประการหนึ่งเกี่ยวกับความพรอมก็คือ การที่คนเราจะเรียนรูไดอนยางมี
ประสิทธิภาพนั้น จําเปนจะตองใชหลักสูตรใหเหมาะสมกับระดับความพรอมของผูเรียน ในเรื่องนี้ 
บรูเนอรไดกลาววา เราจะตองจัดรูปแบบของกิจกรรมทักษะ และการฝกหัดใหเหมาะสมและ
สอดคลองกับการเจริญงอกงามทางสติปญญาของเด็ก   บรูเนอรไดยืนยันวา “พื้นฐานบางอยางของ
แตละวิชา(สามารถ)จะสอนใหกับเด็กคนใดคนหนึ่งได  ไมวาจะมีอายุอยูในขั้นใด ๆ ก็ตาม                          
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(The Foundations  of any subject (can) be taught to any body at any age in some form)” เขาให
เหตุผลในขอความดังกลาวไววา เด็กแตละคนมีลักษณะสําคัญประการหนึ่งก็คือจะเกิดความรู 
ความคิดรวบยอด หรือการคิดตอส่ิงรอบ ๆตัวดวยการจัดระเบียบโครงรางตาง ๆขึ้นมาดวยตนเอง 
ดวยเหตุนี้ถาหากครูไดเขาใจถึงธรรมชาติของการสรางความคิดรวบยอดตอสิ่งรอบ ๆ ตัวของเด็ก  
ก็ยอมจะเปนพื้นฐานสําคัญเบื้องแรกที่ครูจะนํามาใชในการเริ่มสอนความรูใหม ๆ ใหสอดคลองกับ
ความคิดขางตนได 
 -  ทฤษฎีของบรูเนอรจะเนนเรื่องการจัดระเบียบ เรียบเรียงเนื้อหา หรือโครงสรางของ
ความรู อันจะชวยใหผูเรียนมองเห็นความสัมพันธระหวางประสบการณเดิมกับเนื้อหาใหม โดยแงนี้
การสอนของครูก็จะตองมาสนใจที่วิธีการที่จะสงเสริมใหผูเรียนไดเขาใจถึงโครงสรางพื้นฐาน  
หรือการจัดแจงเรียบเรียงความรูตาง ๆ ใหอยูในรูปที่มีความสัมพันธกัน และใหสอดคลองกับ
พัฒนาการทางสติปญญาใหมากที่สุด 
 - การสอนวิชาพื้นฐานบางอยางใหแกเด็ก บรูเนอรเชื่อวา พื้นฐานวิชาการบางอยาง
สามารถนํามาจัดเปนรูปแบบใหมีความยากงายสอดคลองกับระดับผูเรียนได และสามารถทําให
ผูเรียนเกิดความเขาใจโดยวิธีการที่เหมาะสม จึงเกิดเปนแนวความคิดในการจัดหลักสูตรแบบหมุน
วน หรือแบบเกลียว(Spiral Curriculum)ขึ้น ซ่ึงเปนหลักสูตรที่จะจัดสอนพื้นฐานทุกวิชาใหกับเด็ก
ทุกระดับ 
 - แนวความคิดเกี่ยวกับการหยั่งรู(Intuitive)บรูเนอรไดย้ําถึงคุณคาของการคิดแบบ   
การหยั่งรูในกระบวนการศึกษา คําวา การคิดแบบหยั่งรู ตามความหมายของเขาคือ “เปนเทคนิค 
การหาเหตุผลทางสติปญญาแตเปนเทคนิคที่คิดหลักเกณฑขึ้นมาโดยปราศจากการวิเคราะหตาม
กระบวนการ กฎเกณฑ หรือสูตรตาง ๆ ที่คิดขึ้นมาดังกลาวนั้น อาจจะเปนขอสรุปที่สมเหตุสมผล 
หรือไมก็ได” 
 -  แนวความคิดเกี่ยวกับแรงจูงใจในเรื่องนี้ บรูเนอรไดเนนเกี่ยวกับการจูงใจ หรือ 
ความตองการที่จะเรียนรูของผูเรียน รวมถึงการที่ผูสอนจะเราใหผูเรียนเกิดแรงจูงใจ เขาเชื่อวา
กิจกรรมทางการใชสติปญญาจะประสบผลสําเร็จอยางเต็มที่ก็ตอเมื่อ ผูเรียนมีความพอใจหรือมี
แรงจูงใจ    เทานั้น บรูเนอรไดเนนใหครูใชความพยายามที่จะใหเด็กสนใจตอการเรียนรูใหมากขึ้น
ดวยการสรางแรงจูงใจภายใน หรือเปลี่ยนแรงจูงใจภายนอกใหเปนแรงจูงใจภายในนั่นเอง 
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 2.3.7  ทฤษฎีการเรียนรูของกาเย (Gagne’) 
 กาเย (Gagne’ 1985 : 70 - 90) ไดเสนอหลักการที่สําคัญเกี่ยวกับการเรียนรูวาไมมี
ทฤษฎีใดทฤษฎีหนึ่งที่สามารถ อธิบาย การเรียนรูของบุคคลไดสมบูรณ ดังนั้น กาเยจึงไดนําทฤษฎี
การเรียนรูส่ิงเรา และการตอบสนอง กับทฤษฎีความรูมาผสมกันในลักษณะของการจัดลําดับคือ 
 1. การเรียนรูแบบสัญญาณ (Signal - learning) คือ การเรียนรูที่ผูเรียนไมอาจบังคับ
พฤติกรรมไมใหเกิดขึ้นได เปนลักษณะการเรียนรูแบบการวางเงื่อนไขดั้งเดิมที่เกิดจากความใกลชิด
ของสิ่งเรา และการกระทําซ้ํา 
 2. การเรียนรูแบบสิ่งเรา และการตอบสนอง(Stimulus - response learning) คือลักษณะ
การเรียนรูที่ผูเรียนสามารถควบคมพฤติกรรมไดเปนการเชื่อมโยงระหวางสิ่งเรากับการตอบสนอง 
 3.  การเรียนรูแบบเชื่อมโยง หรือลูกโซ (Chaining   learning) การเรียนรูที่เนื่องมาจาก
การเชื่อมโยงระหวางสิ่งเรา และการตอบสนองติดตอกันเปนกิจกรรมตอเนื่อง โดยเปนพฤติกรรม
เกี่ยวกับการกระทําการเคลื่อนไหว ที่เกี่ยวของกับพฤติกรรม และการกระทําตาง ๆ    
 4. การเรียนรูแบบเชื่อมโยงทางภาษา (Verbal association) เปนลักษณะการเรียนรู
เชนเดียวกับประเภทที่ 3 แตเปนดานที่เกี่ยวของกับการใชภาษา 
 5.  การเรียนรูความแตกตาง (Discrimination   learming) คือ  การเรียนที่ผูเรียนสามารถ 
มองเห็นความแตกตางในสิ่งที่เปนพวกเดียวกัน และสามารถเลือกตอบสนองดวยวิธีตาง ๆกัน 
 6.  การเรียนรูความคิดรวบยอด (Concept learning) คือ การเรียนรูมาจากความสามารถ
ตอบสนองตอส่ิงตาง ๆ ในลักษณะเปนสวนรวมของสิ่งนั้นประกอบกัน 
 7.  การเรียนรูกฎ (Rule  learning) คือการเรียนรูที่เกิดจากความสามารถเชื่อมโยงมโนทัศน
ตาง ๆ เขาดวยแลวสามารถนําไปใชตั้งเปนกฎเกณฑ 
 8.  การเรียนรูการแกปญหา (Problem   solving)   คือ การเรียนรูที่อยูในระยะซึ่งผูเรียน
สามารถรวมกฎเกณฑ รูจักกลวิธีหาความรู และสามารถสรางสรรค นําไปแกในสถานการณตาง ๆ 
 สํานักงานการศึกษาแหงชาติ (2545 : 95) ใหความเห็น และสรุปเกี่ยวกับทฤษฎี 
ของกาเยวาเปนปรากฏการณการเรียนรูซ่ึงมีองคประกอบสําคัญ 3 สวน คือ 
 1.  ผลการเรียนรู หรือความสามารถดานตาง ๆ ของมนุษย 
 2.  กระบวนการเรียนรู และจดจําอันเปนผลจากการจัดกระทํากับขอมูลในสมอง 
 3.  ผลจากเหตุการณภายนอกที่มีตอกระบวนการเรียนรูภายในตัวมนุษย 
 จากแนวคิดทฤษฎีการเรียนรูของกาเยดังกลาวแสดงใหเห็นวา การเรียนรูเปนกระบวน 
การที่มีลําดับขั้นตอน ซ่ึงการเรียนรูแตละขั้นจะตองมีความเขาใจใหชัดเจน เพื่อใหเกิดพฤติกรรมที่
พึงประสงคจากภายนอก และภายในของมนุษย เปนสิ่งที่ผูที่เกี่ยวของทางดานการศึกษาไมวาจะเปน
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ผูบริหาร ครูผูสอน และผูปกครองตองใหความสนใจหาความรูเพิ่มเติมเพื่อเปนแนวทางในการวาง
แผนการดําเนินการจัดการเรียนรูใหแกผูเรียนไดอยางถูกตอง และเหมาะสม 
 2.3.8   ทฤษฎีการเรียนรูของไวก็อตสกี้ 
 ทฤษฎีการเรียนรูของไวก็อตสกี้  (ทิพยมณี  เลขาขํา  2549 :  33) โดยไวก็อตสกี้กลาว
วา เด็กจะเกิดการเรียนรูพัฒนาการสติปญญา และทัศนคติขึ้นเมื่อมีการปฏิสัมพันธ และทํางาน
รวมกันกับคนอื่น ๆ เชนผูใหญ ครู เพื่อน บุคคลเหลานี้จะใหขอมูลสนับสนุนใหเด็กเกิดขึ้นใน  
Zone of Proximal Development หมายถึง สภาวะที่เด็กเผชิญกับปญหาที่ทาทายแตไมสามารถคิด 
แกปญหาไดโดยลําพัง เมื่อไดรับการชวยเหลือแนะนําจากผูใหญ หรือจากการทํางานรวมกับเพื่อนที่
มีประสบการณมากกวา เด็กจะสามารถแกปญหานั้นได และเกิดการเรียนรูขึ้น 
 การใหการชวยเหลือแนะนําในการแกปญหา และการเรียนรูของเด็ก (Assisted 
Learning) เปนการใหการชวยเหลือแกเด็กเมื่อเด็กแกปญหาโดยลําพังไมได เปนการชวยอยาง
พอเหมาะเพื่อใหเด็กแกปญหาไดดวยตนเอง วิธีการที่ครูเขาไปมีปฏิสัมพันธกับเด็กเพื่อใหการ
ชวยเหลือเด็กเรียกวา Scaffolding เปนการแนะนําชวยเหลือใหเด็กแกปญหาดวยตนเองโดยการให
การแนะนํา (Clue) การชวยเตือนความจํา (Reminders) การกระตุนใหคิด (Encouragement) การแบง
ปญหาที่ซับซอนใหงายลง (Breaking   the problem down into stop)   การใหตัวอยาง (Providing 
and Example) หรือส่ิงอื่น ๆ ที่จะชวยเด็กแกปญหา และเรียนรูดวยตนเอง การใหการชวยเหลือ 
(Scaffolding)  มีลักษณะ 5 ประการ ดังนี้ 
 1.  เปนกิจกรรมการรวมกันแกปญหา 
 2.  เขาใจปญหา และมีวัตถุประสงคที่ตรงกัน 
 3.  บรรยากาศที่อบอุน และการตองสนองที่ตรงกับความตองการ 
 4.  รักษาสภาวะแหงการเรียนรูของเด็ก (ZPD : Zone of Proximal Development) 
 ครูมีหนาที่ในการจัดเตรียมสภาพแวดลอม ใหเด็กเกิดการเรียนรูดวยตนเอง และให
คําแนะนําดวยการอธิบาย สาธิต และใหเด็กมีโอกาสทํางานรวมกับผูอ่ืน เชนการวาดภาพ การเขียน 
การทํางานศิลปะหลาย ๆรูปแบบ เพื่อเปนการจัดระบบความคิดของเด็กเอง แลวใหโอกาสเด็ก
แสดงออกตามวิธีการตาง ๆของเด็กเองเพื่อครูจะไดรูวาเด็กตองการจะทําอะไร 
 จากทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของไวก็อตสกี้ สรุปไดวา เด็กจะเกิดการเรียนรูได
เมื่อเผชิญปญหา และมีครูแนะนําชวยเหลือ  โดยการเตรียมสภาพแวดลอมในการเรียนรู และให
โอกาสเด็กไดแสดงออกตามวิธีการ และกระบวนการคิดของเด็กเองจากการอธิบายสาธิต และให
เด็กไดมีโอกาสทํางานรวมกับผูอ่ืน 
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 2.3.9 แนวคิดในการจัดการเรียนรูอยางมีความสุข 
 สําราญ   วังนุราช  (2544)  กลาวถึง แนวคิดของการเรียนรูอยางมีความสุขมี
องคประกอบดังนี้ 
 1.  ผูเรียนทุกคนไดรับการยอมรับ มีสิทธิที่จะเปนตัวของเขาเอง มีเอกลักษณเฉพาะตัว 
มีความคิด ความสามารถ มีจุดเดนจุดดอยที่แตกตางจากคนอื่น ผูเรียนควรมีโอกาสเลือกเรียนตาม 
ความถนัด และความสนใจของเขา มีโอกาสเลอืกอนาคตของเขาเอง 
 2.  ครูมีเมตตา จริงใจ และออนโยนตอนักเรียนทุกคนโดยทั่วถึงมีความเขาใจในความรูสึก
ของนักเรียน ความใฝฝนของนักเรียน และครูจะตองเอาใจใสตอนักเรียนทุกคน โดยเทาเทียมกัน  
มีความยุติธรรม และวางตัวเปนแบบอยางที่ดี 
 3.  นักเรียนเกิดความรัก และความภาคภูมิใจในตนเอง รูจักปรับตัวไดทุกที่ทุกเวลา
รูจักตนเอง เห็นคุณคาของชีวิต รับรูความหมายของการมีชีวิตอยู ยอมรับจุดดีจุดดอยของตนเอง 
และคิดหาวิธีปรับปรุงแกไข เขาใจธรรมชาติความเปลี่ยนแปลง และรูจักปรับตัวเองใหอยูใน
สภาพแวดลอมนั้น ๆไดโดยไมเสียสุขภาพจิต รูจักเกรงใจ และใหเกียรติผูอ่ืน มีเหตุผล และใจกวาง 
พรอมที่จะดําเนินชีวิตในบทบาทของผูใหญที่มีความรับผิดชอบ 
 4.  นักเรียนแตละคนมีโอกาสเลือกเรียนตามความถนัด และความสนใจ เพื่อจะได
คนพบความสามารถของตนเอง 
 5.  บทเรียนสนุก และแปลกใหม จูงใจใหติดตาม และเราใจใหอยากคนควาหาความรู
เพิ่มเติมดวยตนเองในสิ่งที่สนใจ รูจักคิด และพัฒนาความคิดจากความรูที่ไดรับขยายวงไปสูความรู
ใหม เกิดความอยากรู อยากเห็น อยากทดลองเพื่อใหไดผลที่สมจริง อยากศึกษาใหลึกซึ้งเพิ่มเติม 
เกิดความตื่นเตน และภูมิใจ รักการเรียน มีระบบในการเรียน และเห็นประโยชนของการเรียน  
ซ่ึงไมไดมีขีดจํากัดอยูแตหองเรียน แตอาจสัมพันธกับธรรมชาติ ส่ิงแวดลอม รวมทั้งความเปนไปได
ในชีวิต และปรากฏการณตาง ๆ ที่สัมพันธกับวิถีชีวิตในแตละทองถ่ิน 
 6.  ส่ิงที่เรียนรูสามารถนําไปใชในชีวิตประจําวัน ไมจํากัดอยูเฉพาะแตในบทเรียน แต 
สามารถนํามาประยุกตใชไดในสภาพความเปนจริง 
 กระบวนการจัดการเรียนการสอนเพื่อใหเกิดความสุขในการเรียน มีดังนี้ 
 1.  บทเรียนเริ่มจากงายไปยาก  คํานึงถึงวุฒิภาวะ และความสามารถในการยอมรับของ
นักเรียนแตละวัยมีความตอเนื่องในเนื้อหาวิชา และขยายวงไปสูแขนงอื่น ๆ เพื่อเสริมสรางความเขาใจ 
ตอชีวิต และโลกรอบตัว 
 2.  วิธีการเรียนสนุก ไมเบื่อ และตอบสนองความสนใจใครรูของนักเรียน การเสนอ
เปนไปตามธรรมชาติไมยัดเยียด หรือกดดัน เนื้อหาที่เรียนไมมากเกินไปจนนักเรียนหมดความสนใจ  
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 3.  ทุกขั้นตอนของการเรียนรูมุงพัฒนา และสงเสริมกระบวนการคิดในแนวตาง ๆ 
ของนักเรียน 
 4.  แนวการเรียนรูสัมพันธ และสอดคลองกับธรรมชาติเพื่อเปดโอกาส ใหนักเรียนได
สัมผัสความงาม และความเปนไปของสรรพสิ่งรอบตัว บทเรียนไมจํากัดสถานที่ และเวลา  
และทุกคนมีสิทธิเรียนรูเทาเทียมกัน 
 5.  มีกิจกรรมที่หลากหลาย สนุก ชวนใหนักเรียนเกิดความสนใจตอบทเรียนเปด
โอกาสใหนักเรียนทุกคนไดมีสวนรวมในกิจกรรมนั้น ๆ ภาษาที่ใชจูงใจนักเรียนนุมนวล ใหกําลังใจ 
และเปนไปในเชิงสรางสรรค 
 6.  ส่ือที่ใชประกอบการเรียนเราใจใหเกิดการเรียนรู เขาใจตรงเปาหมาย ซ่ึงกําหนดไว
อยางชัดเจน คือ มุงเนนใหผูเรียนเรียนรูจนชัดเจน (Learn To Know)  เรียนจนทําได (Learn To Do) 
เรียนเพื่อจะเปน (Learn To Be) 
 7.   การประเมินผล  มุงพัฒนาการเรียนในภาพรวมมากกวาจะพิจารณาผลตอการทดสอบ
ทางวิชาการ และเปดโอกาสใหนักเรียนไดประเมินตนเองดวย 
 2.3.10 แนวคิดในการจัดการเรียนรูท่ีเนนผูเรียนเปนศูนยกลาง 
 ธนู   ฤทธิกูล (2542) ไดกลาวถึง แนวคิดเกี่ยวกับหลักการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง
ของการเรียน การจัดประสบการณเรียนรู ควรยึดหลักดังตอไปนี ้
 1.  การเรียนเปนกระบวนการที่ควรเปนไปอยางมีชีวิตชีวา ดังนั้นผูเรียนจึงควรมี
บทบาทรับผิดชอบตอการเรียนรูของตน และมีสวนรวมในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
 2.  การเรียนรูเกิดขึ้นไดจากแหลงตาง ๆ กันมิใชจากแหลงใดแหลงหนึ่งเพียงแหลง
เดียว ประสบการณความรูสึกนึกคิดของแตละบุคคลถือเปนแหลงการเรียนรูที่สําคัญ 
 3.  การเรียนรูที่ดีตองเปนการเรียนรูที่เกิดจากความเขาใจ จึงชวยใหผูเรียนจดจํา และ
สามารถใชการเรียนรูนั้นเปนประโยชนได การเรียนรูที่ผูเรียนเปนผูคนพบดวยตนเองนั้นมีสวนชวย
ใหเกิดความเขาใจลึกซึ้ง และจดจําไดดี 
 4.  การเรียนรู กระบวนการเรียนรูนั้นมีความสําคัญ หากผูเรียนเขาใจ และมีทักษะ 
ในเรื่องนี้แลวจะสามารถใชเปนเครื่องมือในการแสวงหาความรู และคําตอบตาง ๆ ที่ตนตองการ 
 5.   การเรียนรูที่มีความหมายแกผูเรียน คือการเรียนรูที่สามารถนําไปใชในชีวิตประจําวัน 
หลักการจัดประสบการณการเรียนรูแกผูเรียน มีดงันี ้
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  5.1 ยึดผูเรียนเปนศูนยกลาง ทั้งนี้ เพื่อใหผู เรียนมีโอกาสเขารวมกิจกรรม 
การเรียนการสอนอยางทั่วถึง และมากที่สุดเทาที่จะทําได การที่ผูเรียนมีบทบาทเปนผูกระทําจะชวย
ใหผูเรียนเกิดความพรอม และกระตือรือรนที่จะเรียนอยางมีชีวิตชีวา 
  5.2  ยึดกลุมเปนแหลงความรูที่สําคัญ โดยใหผูเรียนไดมีโอกาสปฏิสัมพันธกัน
ในกลุม ไดพูดคุย ปรึกษาหารือ และแลกเปลี่ยนความคิดเห็น และประสบการณซ่ึงกัน และกัน  
ขอมูลตาง  ๆ  เหลานี้จะชวยใหผู เรียนเกิดการเรียนรู  เกี่ยวกับพฤติกรรมของตนเอง  ผู อ่ืน  
และการเรียนรูที่ปรับตัวใหสามารถอยูในสังคมรวมกับผูอ่ืนไดดี 
  5.3  ยึดการคนพบตนเองเปนวิธีการสําคัญ การเรียนรูโดยผูสอนพยายามจัด 
การสอนที่สงเสริมใหผูเรียนไดคนพบคําตอบดวยตนเอง ทั้งนี้เพราะการคนพบความจริงใด ๆ ดวย
ตนเองนั้น ผูเรียนมักจะจดจําไดดี และมีความหมายโดยตรงตอผูเรียน และเกิดความคงทนตอ 
การเรียนรู 
  5.4  เนนกระบวนการควบคูไปกับผลงาน โดยการสงเสริมใหผูเรียนไดคิด
วิเคราะห ถึงกระบวนการตาง ๆ ที่ทําใหเกิดผลงาน มิใชมุงที่จะพิจารณาถึงผลงานแตเพียงอยางเดียว  
  5.5  เนนการนําความรูไปใชในชีวิตประจําวันโดยการใหผูเรียนไดมีโอกาส 
คิดหาแนวทางที่จะนําความรู ความเขาใจไปใชในชีวิตประจําวัน พยายามสงเสริมใหเกิดการปฏิบัติ
จริง และพยามยามติดตามผลการปฏิบัติของผูเรียน 
 2.3.11  ทฤษฎีการเรียนรูแบบแนวคิด 5 ทฤษฎ ี
 การปฏิรูปการเรียนรูตามแนวคิด 5 ทฤษฎี สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ 
ไดเชิญผูเชี่ยวชาญเฉพาะทฤษฎีรวบรวมแนวคิดทฤษฎีการเรียนรูทั้งของไทย และสากล นํามาจัด
สาระกระบวนการนําเสนอแกศึกษานิเทศก ผูบริหาร ครู เพื่อใหบุคลากรแตละคนสามารถไปพัฒนา
กระบวนการเรียนการสอนดวยตนเอง โดยใชแนวทาง และกรอบกิจกรรมที่ผูเชี่ยวชาญแตละทฤษฎี
เสนอแนะไว แนวคิด และทฤษฎีที่ผูเชี่ยวชาญไดศึกษา และนําเสนอมี 5 ทฤษฎี อันประกอบดวย 
 1.  ทฤษฎีการเรียนรูอยางมีความสุข (กิติยวดี  และคณะ) มีการนําเสนอแนวคิดที่
ตองการใหผูเรียนมีความสุข   ตองการเห็นโรงเรียนเปนแหลงคนพบสิ่งมหัศจรรยดวยตัวของ 
เด็กเองโดยสรุปออกมาเปนรูปสัญลักษณ   “ดอกไมแหงความสุข”   ซ่ึงหมายถึงองคประกอบของ
การเรียนอยางมีความสุข 6 ดาน คือ  
  1.  เด็กแตละคนไดรับการยอมรับวาเปนมนษุยคนหนึ่งที่มหีัวใจ และสมอง 
  2.  ครู มีความเมตตา จริงใจ และออนโยนตอเด็กทุกคนโดยทัว่ถึง 
  3.  เด็กเกิดความรัก และภูมิใจในตนเอง รูจกัปรับตัวไดทกุที่ ทุกเวลา 
  4.  เด็กแตละคนไดมีโอกาสเลือกเรียนตามความถนัด และความสนใจ 
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  5.  บทเรียนสนุก แปลกใหม จูงใจใหติดตาม และเราใจ 
  6.  ส่ิงที่เรียนรูสามารถนําไปใชไดในชีวติประจําวนั 
 2.  ทฤษฎีการเรียนรูเพื่อพัฒนาสุนทรียภาพ และลักษณะนิสัย การฝกฝนกาย วาจา ใจ 
(กิตติคุณอําไพ   สุจริตกุล   และคณะ) นําเสนอแนวคิดเนนที่การฝกฝนกาย วาจา ใจ จุดมุงหมายของ
การพัฒนาลักษณะนิสัย คือ ตองการใหคนมีความสุข  ครอบครัวอบอุน ชุมชนเขมแข็ง สังคมสันติ 
หากเด็กไทย ไดรับการฝกฝนกาย วาจา ใจ เขาจะเปนผูมีสติปญญา และเปนทรัพยากรมนุษยที่มี
คุณคาของสังคม 
 3.  ทฤษฎีการเรียนรูเพื่อพัฒนากระบวนการคิด (ทิศนา แขมมณี และคณะ) นําเสนอ
แนวคิดของทฤษฎีนี้กลาวถึงการพัฒนากระบวนการคิด ลักษณะการคิด และมิติของการคิด 
โดย เฉพาะมิติการคิด 6 ดาน ซ่ึงประกอบดวยขอมูล และเนื้อหาที่เอื้ออํานวยตอการคิด ทักษะ 
การคิด ลักษณะการคิด กระบวนการคิด การควบคุม และการประเมินการคิด ไดนําเสนอในภาพรูป  
“วงลอทางปญญา” 
 4.  ทฤษฎีการเรียนรูเพื่อพัฒนาสุนทรียภาพ และลักษณะนิสัย  :  ศิลปะ ดนตรี  กีฬา  
(สุกรี   เจริญสุข   และคณะ)  นําเสนอแนวคิดทฤษฎีนี้เปนการรวบรวมแนวคิด  การเรียนวิชา ศิลปะ  
ดนตรี  กีฬา วิชาทั้ง 3 เปนวิชาทักษะชวยกอใหเกิดสุนทรียภาพรวมกัน วิชาเหลานี้สามารถสราง
ความสมบูรณทางดานรางกาย จิตใจ อารมณ สติปญญา สามารถพัฒนาใหเด็กเขากับสังคมอยางมี
จริยธรรม รูแพรูชนะ รูอภัย ทําใหสังคมสันติ 
 5.  ทฤษฎีการเรียนรูแบบมีสวนรวม (สุมณฑา  พรหมบุญ และคณะ) นําเสนอแนวคิด
ของทฤษฎีนี้ตองการใหเด็กทุกคนไดมีสวนรวมในกิจกรรม การจะใหเด็กเปนศูนยกลางของ
กิจกรรมนั้น มิใชเฉพาะแตครู และนักเรียนเทานั้น เด็กตองมีปฏิสัมพันธกับบุคคลรอบดานทั้งพอ 
แม เพื่อน ผูปกครอง และชุมชน การมีปฏิสัมพันธจะทําใหเด็กเกิดการเรียนรู รวมทั้งทักษะทาง
สังคม การอยูรวมกันผูอ่ืนทฤษฎีนี้นําเสนอในรูปแบบสัญลักษณ “ยุทธวิธี 4 ดาว” 
  ยุทธวิธีที่ 1 : วิธีการสอน 
  ยุทธวิธีที่ 2 :  การสรางสิ่งแวดลอมเพื่อกระตุนการเรยีนรูดวยตนเอง 
  ยุทธวิธีที่ 3 :  การแนะแนว และจิตวิทยา    
  ยุทธวิธีที่ 4 :  การประเมินผล 
 จากหลักการที่สําคัญของแนวคิด และทฤษฎีการเรียนรูที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรู
สําหรับเด็กปฐมวัย สรุปไดวาในการจัดการเรียนรูใหแกเด็กปฐมวัยนั้นผูเรียนควรไดรับการสงเสริม
ใหเรียนตามถนัด ตามความสนใจ อีกทั้งไดเรียนรูจากสภาพที่เปนจริงไดคนพบความรูตาง  ๆดวย
ตนเอง ผูเรียนสามารถเรียนรูไดจากการลงมือปฏิบัติการมีสวนรวม การไดรับการเสริมแรง  



 69

การเชื่อม โยงจากสิ่งเรา และการตอบสนองที่พรอมที่จะเรียน โดยอาศัย แนวคิด และทฤษฎี 
การเรียนรูที่กลาวมาทั้งหมด เปนแนวทางใหผูบริหาร ครู ผูปกครอง และผูที่เกี่ยวของกับการจัด
การศึกษาปฐมวัย สามารถนําไปใชเปนแนวทางในการจัดการเรียนรูในดานตาง ๆ อยางรอบคอบ
และเหมาะสมยิ่งขึ้นตอประสิทธิภาพทางการเรียนรูของผูเรียน ซ่ึงความรูที่ไดตองมีความหมายตอ
ผูเรียน  และผูเรียนสามารถนําความรูไปใชในชีวิตประจําวันได    
 
 
 บทบาทหนาที่ของโรงเรียน ผูบริหาร  ครูผูสอน และผูปกครอง  จะตองมีสวนรวมกัน
โดยตรงในการสงเสริม  และพัฒนาการดําเนินงานการจัดการเรียนรูใหแกเด็กปฐมวัยเพื่อใหเด็ก
ปฐมวัยมีความพรอมทางดานรางกาย  ดานจิตใจ  อารมณ ดานสังคม และดานสติปญญา ซ่ึงขึ้นอยู
กับสภาพการดําเนินการจัดการเรียนรูไมวาจะเปนการจัดทํา และพัฒนาหลักสูตร  การจัด
ประสบการณที่สงเสริมพัฒนาการการเรียนรู การจัดสภาพแวดลอมที่เอื้อตอการเรียนรู การจัดหา 
และใชส่ือ การวัดและประเมินผล และการสรางความสัมพันธระหวางครอบครัว  ชุมชน และ
สถานศึกษาปฐมวัย ซ่ึงลวนแลวแตเปนการชวยสงเสริมใหเด็กอยากเรียน เกิดการเรียนรู  
 
 2.4  ตัวแปร ท่ีมีอิทธิพลตอการเรียนรู  
 ตัวแปรที่สําคัญที่มีอิทธิพลตอการเรียนรู ทําใหแตละบุคคลเรียนรูไดมากนอยไม
เทากันมีอยู 3 ประการดังนี้ (บุหงา  เมนทอง  2547 : 18 - 19)  
 1.  ตัวแปรที่เกี่ยวกับตัวผูเรียน ส่ิงที่สําคัญในตัวผูเรียนที่มีอิทธิพลตอการเรียนรูไดแก 
  1.1  เพศ  โดยธรรมชาติทั่ว ๆ ไปแลวเพศหญิงกับเพศชายมีความสามารถใน
การเรียนรูใกลเคียงกัน แตเนื่องจากทั้งสองเพศมีความสนใจ และมีความตั้งในในการเรียนรู 
ตลอดจนความคาดหวังของสังคมแตกตางกัน ทําใหทั้งสองเพศประสบความสําเร็จในการเรียนรู
แขนงวิชาตาง ๆไมเหมือนกัน 
  1.2  อายุ เมื่อมีการเจริญเติบโตจากวัยทารกไปสูวัยเด็ก วัยรุน และวัยผูใหญ
บุคคลจะมีความพรอมในการเรียนรูเพิ่มขึ้นไปตามวัย 
  1.3  ความสนใจ และความตั้งใจในการเรียน ผูเรียนที่มีความสนใจในการเรียน
จะเปนความสนใจ เพราะมีความตองการความสนใจเพราะมีความสามารถหรือความสนใจอันเนื่อง 
มาจากความสําเร็จยอมทําใหผูเรียนมีสมาธิทุมเทใหกับการเรียนอยางเต็มที่   และจะมีโอกาสประสบ
ความสําเร็จในการเรียนสูงกวาผูเรียนที่มีระดับสติปญญาเทาเทียมกัน แตมีความสนใจต่ํากวา 



 70

  1.4  ระดับความสามารถทางสติปญญา และความถนัด ผูเรียนที่มีสติปญญา
ระดับสูงยอมสามารถเรียนรูในสิ่งที่ยาก มีลักษณะเปนนามธรรม และมีความสลับซับซอนไดดี และ
เร็วกวาผูเรียนที่มีสติปญญาระดับปานกลาง หรือระดับต่ํา สวนเรื่องความถนัดนั้นก็เชนเดียวกัน 
  1.5  ความรูเดิม หรือประสบการณในการเรียนรูเร่ืองใด ๆ ก็ตาม ถาผูเรียนมี
ความรูพื้นฐานในเรื่องนั้นมากอน ยอมทําใหการเรียนรูเกิดขึ้นไดงายกวาผูที่ไมมีความรูพื้นฐาน 
หรือ ไมมีประสบการณเดิมมากอน 
  1.6  เจตคติ ไมวาเจตคติตอสถาบันการศึกษา เจตคติตอวิชาที่เรียน และเจตคติ
ตอครูผูสอนลวนมีอิทธิพลตอการเรียนรูทั้งสิ้น ทั้งนี้เพราะเจตคติที่ดีจะทําใหผูเรียนมีความตั้งใจ  
มีความสนใจ และทุมเทใหกับการเรียนมากขึ้น 
  1.7  ความสมบูรณของอวัยวะรับสัมผัส โดยเฉพาะตากับหู ซ่ึงมีความจําเปน
สําหรับการเรียนรูมาก ผูเรียนที่มองเห็นไมชัดเจนเพราะสายตาสั้น สายตาเอียง สายตายาว หรือ 
ตาบอด ตลอดจนการไดยินที่ไมชัดเจนจากการหูตึง หรือหูหนวก ก็จะไมสามารถรับสัมผัส และรบัรู
ขอมูลที่จะตองเรียนรูไดหมดจะทําใหเกิดความลมเหลว หรือมีการเรียนรูผิดพลาดไมได 
 2.  ตัวแปรที่เปนบทเรียน และวิธีสอน อันไดแก 
  2.1  ความยากงายของบทเรียน บทเรียนที่ยาก หรืองายจนเกินไป จะทําให
ผูเรียนมีแรงจูงใจในการเรียนต่ํากวาบทเรียนที่มีความยากงายในระดับปานกลาง 
  2.2  ความสั้นยาวของบทเรียน บทเรียนที่ยากจนเกินไปจะทําใหผูเรียนเบื่อ
หนาย หรือเมื่อยลากับการเรียนไดเร็วกวาบทเรียนสั้น ๆ  
  2.3  บทเรียนที่เรียนโดยการปฏิบัติ หรือทดลอง การเรียนจากการปฏิบัติ หรือ
การทดลองจะทําใหผูเรียนมีประสบการณตรงในการเรียนรู และสามารถจดจําเนื้อหาไดดีกวาบท 
เรียนที่เรียนจากคําบอกเลา หรือคําอธิบายของครูผูสอนเพียงอยางเดียว 
  2.4  การฝกฝน หรือการทําซ้ํา บทเรียนของวิชาประเภททักษะ ไมวาทักษะทาง
ภาษาตัวเลข หรือทักษะทางการเคลื่อนไหว การเรียนดวยการฝกฝนเปนประจํายอมทําใหผูเรียนรูได
ดีกวาผูเรียนที่ไมไดฝกฝน 
 3.  ตัวแปรที่เกี่ยวกับตัวผูสอน ถาจําเปนจะตองเรียนรูโดยมีครูสอน ส่ิงสําคัญที่มี
อิทธิพลตอการเรียนรู ไดแก 
  3.1  บุคลิกภาพของครูผูสอน  ในที่นี้หมายถึง รูปรางหนาตา การแตงกาย หรือ
ความเชื่อมั่นในตนเองของครูผูสอน ส่ิงเหลานี้จะสามารถจูงใจในการเรียนใหกับผูเรียนได 
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  3.2 ความสามารถในการถายทอดความรูของครูผูสอน  ดังคํากลาวที่วา  
“ครูผู สอนคือ ผูที่ทําใหเรื่องยากกลายเปนเรื่องงาย” เมื่อผูเรียนเขาใจบทเรียนที่ไดเรียนมา ก็จะจูงใจ
ให เกิดความตองการเรียนในบทเรียนตอไป 
  3.3  ความรูในเนื้อหาที่สอน  ครูผูสอนที่มีความรูความเชี่ยวชาญในเรื่องที่สอน
ทําใหสอนไดอยางมั่นใจ และผูเรียนก็จะไดรับความรูที่ถูกตองดวย 
 จากการศึกษาเอกสารเกี่ยวกับตัวแปรที่สําคัญที่มีอิทธิพลตอการเรียนรู ดังกลาวขางตน 
สามารถสรุปไดวา ในการดําเนินงานการจัดการเรียนรูสําหรับเด็กปฐมวัยโดยการจัดการเรียนรู
ใหแกเด็กในดานตาง ๆ เด็กจะเกิดการเรียนรูที่ดีหรือไม ขึ้นอยูกับหลายประการซึ่งเปนตัวแปรที่
สําคัญคือ ตัวแปรที่เกี่ยวกับตัวผูเรียน ตัวแปรที่เปนบทเรียน และวิธีสอน และตัวแปรที่เกี่ยวกับตัว
ผูสอน เพียงแตผูบริหาร ครู ผูปกครองตองมี  ความเขาใจถึงอิทธิพลของตัวแปรทั้ง 3 ตัวแปร และ
จัดการเรียนรู จัดประสบการณตาง ๆ ใหเหมาะสมตอธรรมชาติการเรียนรูของเด็ก เพื่อใหเด็กเกิด
การเรียนรูตามศักยภาพ และความสามารถของผูเรียนตามวัยที่เหมาะสม 
  
 2.5  ลักษณะการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 
 เด็กปฐมวัยจะมีลักษณะการเรียนรูที่เปนเฉพาะตน และตางกัน ครูผูสอน หรือผูดูแล
เด็กควรตระหนักวาเด็กเรียนรูไดดีในรูปแบบใด และถนัดมากที่สุด (Strongest modality)  
แลวจึงเสริมการเรียนรูดวยรูปแบบอื่น ซ่ึงอาจจะแบงลักษณะการเรียนรูของเด็กปฐมวัยไดเปน  
3 ประเภท คือ (บุหงา   เมนทอง   2547   :  19 - 20   )  
  1. Haptic  Learners หมายถึง  เด็กเรียนแบบแฮบติคจะเรียนรูไดดีจากการเคลื่อนไหว 
จับตอง สัมผัสจากประสบการณตรง ลงมือกระทํา บางทีอาจเรียกวา Kinesthetic - tactile learners 
การเรียนรูจากประสบการณตรง เปนการเรียนรูที่เด็กไดรับมาจากสภาพแวดลอมโดยการกระทํา 
การรับรู และการพบเห็นประสบการณตรงที่เด็กไดรับจากสภาพแวดลอมนั้น มีผลตอการเรียนรู 
และการสรางเสริมลักษณะนิสัยของเด็กปฐมวัยเปนอยางมาก รวมทั้งยังสามารถเปนตัวกําหนดวา
ลักษณะนิสัยของเด็กปฐมวัยอีกดวย ซ่ึงปจจัยที่มีอิทธิพลตอการเรียนรูจากประสบการณตรงนี้  
อาจจําแนกไดเปน 2 ลักษณะใหญ ๆ  ดังนี้ 
  1.1  การเสริมแรงทางบวก  ไดแก ส่ิงที่ทําใหเด็กพึงพอใจหลังจากแสดง
พฤติกรรมบางอยางซึ่งเปนผลทําใหเด็กแสดงพฤติกรรมนั้น ๆ ซํ้าอีก 
  1.2  การลงโทษ ไดแก ส่ิงที่ทําใหเด็กไมพึงพอใจ หลังจากแสดงพฤติกรรม
บางอยาง ซ่ึงเปนผลทําใหเด็กยุติการแสดงพฤติกรรมนั้น ๆในเวลาตอมา 
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 ลักษณะการเรียนจากปจจัยทั้ง 2 ประการดังกลาว บุคลากรที่เกี่ยวของกับเด็ก ทั้งพอแม
ผูปกครอง และครูอาจจะชวยสรางลักษณะนิสัยที่เหมาะสมใหแกเด็กได โดยการใหการเสริมแรง
ทางบวกแกเด็ก เมื่อตองการสรางใหเด็กมีลักษณะนิสัยนั้น ๆ ตอไป และใหการลงโทษเมื่อตอง 
การใหเด็กยุติลักษณะนิสัยที่ไมเหมาะสม 
 2.  Auditory  Learners การเรียนรูจากการบอกเลา ดวยการฟง โดยอาศัยการพูด หรือ
ดนตรีชวยในการเรียนรู  การเรียนรูจากการบอกเลา  การเรียนรูของเด็กปฐมวัยนั้น  นอกจากจะเกิด
จากการมีประสบการณตรงแลวเด็กปฐมวัยยังสามารถที่จะเรียนรูไดจากการบอกเลาของบุคคลตาง 
ๆหรือการบอกเลาจากหนังสือ ซ่ึงอาจกลาวไดวาเปนการเรียนรูทางออม เนื่องจากตัวเด็กเองไมไดมี
ประสบการณตรงตอส่ิงเหลานั้น 
 การเรียนรูจากการบอกเลา มีลักษณะคลายคลึงกับการเรียนรูจากการสังเกตตัวแบบ  
แตการเรียนรูจากการบอกเลานั้นเด็กจะสรางภาพพจนขึ้นในสมองของตนแทนที่จะไดเปนตรงจาก
ตัวแบบที่เกิดขึ้นในชีวิตจริง แตในบางครั้งที่เราไมสามารถที่จะจัดกิจกรรม โดยใหเด็กไดรับ
ประสบการณตรงได ก็อาจจะตองเลือกใชวิธีการบอกเลาแทน 
 3. Visual   Learners  การเรียนรูจากการสังเกต โดยอาศัยสายตา หรือ โดยอาศัยจักษุ
ประสาท เชนเรียนจากสิ่งพิมพตาง ๆจากการอานหนังสือหรือดูรูปภาพโดยปกติแลวเด็กปฐมวัยมัก 
จะแสดงพฤติกรรมตาง ๆที่อาจทําใหเกิดความเขาใจ เด็กเลียนแบบพฤติกรรมนั้น ๆมาจากตัวแบบ
รอบ ๆ เด็กนั่นเอง ในระยะแรกเด็กจะเลียนแบบบุคคลที่อยูใกลชิด เมื่อเด็กเริ่มเขาสังคมเด็กจะเริ่ม
สังเกต และลอกเลียนแบบพฤติกรรมของบุคคลที่เด็กสนใจ ดังนั้นผูเกี่ยวของกับเด็กปฐมวัยทั้งพอ
แม ผูปกครอง ครู ผูบริหารสถานศึกษา จึงควรระมัดระวังในการที่จะเปนตัวแบบที่ดีสําหรับเด็กดวย 
 จากเอกสารเกี่ยวกับลักษณะการเรียนรูของเด็กปฐมวัย สามารถสรุปลักษณะการเรียนรู
ของเด็กปฐมวัยไดเปน 3 ลักษณะ คือ  การเรียนรูจากประสบการณตรง การเรียนรูจากการบอกเลา 
และการเรียนรูจากการสังเกต ซ่ึงลักษณะการเรียนรูทั้ง 3 ลักษณะนี้ เหมาะสําหรับเด็กแตละคน และ
เหมาะสมสําหรับสถานการณที่แตกตางกันไป ดังนั้นการจัดการเรียนรูใหแกเด็กปฐมวัยในดานตาง 
ๆ ผูบริหารสถานศึกษา ครู ผูปกครอง และบุคคลที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูใหแกเด็ก ตองรูจัก
สังเกตเด็กเปนรายบุคคล และจัดทําหลักสูตร  จัดประสบการณ กิจกรรม ส่ือ สภาพแวดลอมตาม
ลักษณะการเรียนรูของผูเรียนใหเหมาะสมมากที่สุด และการเปนตัวแบบที่ดีสําหรับเด็ก ซ่ึงจะมีผล
ตอการเรียนรูเปนอยางมาก 
 
 2.6   วิธีการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 
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ฟนี่ย และคนอื่น ๆ (เยาวพา เดชะคุปต 2542: 72 -74) กลาวถึงวิธีการที่เด็กปฐมวัยจะ
เกิดการเรียนรูวา เด็กปฐมวัยจะเรียนรูผานประสบการณที่หลากหลาย ซ่ึงจะชวยใหเด็กสามารถ
พัฒนาทักษะตาง ๆ ดวยวิธีการดังนี้ 

1.  การเรียนรูจากการเลน (learning   through   play) การเลนจะเปนวิธีการที่สําคัญ  
ที่จะทําใหเด็กเขาใจ และรวบรวมประสบการณตาง ๆ เขาดวยกัน จะทําใหเด็กเกิดความสนุกสนาน 
เกิดความพอใจ จินตนาการ เกิดสมาธิ การแสวงหาความรู ขณะเลนเด็กจะไดพัฒนาการทั้งทางดาน
รางกายสังคมไดแสดงออกเรียนรูความคิดรวบยอด และสรางสรรค บทบาทของครู คือการสงเสริม
การเลนโดยจัดหาอุปกรณตาง ๆให เชน ทราย น้ํา บล็อก ฯลฯ นอกจากนั้นครูควรตั้งคําถาม 
ขณะเลนเพื่อกระตุนใหเด็กคิด และสรางจินตนาการไปดวย 

2.  การเรียนรูโดยมีการปฏิสัมพันธกับครู (learning   through  interaction with 
teachers) เปนการเรียนรูจากกิจกรรมที่ครูจัดเตรียมขึ้น มีลักษณะเปนการจัดประสบการณแบบหนึ่ง
ตอหนึ่ง กิจกรรมกลุมยอย หรือกิจกรรมกลุมใหญ(large group experience) 
 แลนเดร็ธ  ( Landreth   1972   , อางถึงใน  เยาวพา  เดชะคุปต  2542: 70 ) ไดกลาวถึง
วิธีการเรียนรูของเด็กปฐมวัย วาเด็กปฐมวัยจะเรียนรูไดดีจากสิ่งตอไปนี้ 
 1.  เด็กปฐมวัยจะเรียนรูจากการตองการบางสิ่งบางอยาง (Learning Through Wanting 
Something) ในเรื่องสิ่งที่เด็กปฐมวัยตองการไดแก 
  1 .1   ตองการประสบความสํา เร็จ  เด็กปฐมวัยจะตองการทราบระดับ
ความสามารถของตน และตองการทราบวาเขาทําอะไรไดบาง   
  1.2  ตองการการยอมรับ และทําในสิ่งที่ตนสนใจ เด็กปฐมวัยเปนเด็กที่ชอบ
สังคม และชอบอยูทามกลางผูคนที่เขารูจัก เขาจะเรียนรู และทําสิ่งที่พอแมพอใจ 
  1.3  ตองการเหมือนคนที่เขารัก เด็กปฐมวัยจะเรียนรูจากการเลียนแบบบุคคลที่
เขารัก เชน เด็กผูชายจะทําในสิ่งที่เหมือนพอ และเด็กผูหญิงจะทําในสิ่งที่เหมือนแม 
 2.  เด็กปฐมวัยจะเรียนรูจากสิ่งสนใจสิ่งใดสิ่งหนึ่ง (Learning Through Paying   
Attention to Something) ในการเรียนรูผูเรียนจะตองสนใจสิ่งใดสิ่งหนึ่งเสียกอน ในขอนี้มีส่ิงที่ควร
คํานึงถึงคือ   
  2.1  การเรียนรูที่เกิดจากความตั้งใจ จะมีผลดีกวาการเรียนรูที่ไมตั้งใจ 
  2.2  ครูควรจะกําหนดสิ่งที่ควรใหความสนใจ และเกิดการเรียนรูใหกับเด็ก 
  2.3  ประสบการณหลาย ๆ ประสบการณ และการมีสวนรวมในกิจกรรมจะทํา
ใหมีความสนใจมากขึ้น 
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  2.4  คําถามที่เหมาะกับเวลา และสถานการณ และการมีสวนรวมในกิจกรรมจะ
มีสวนขยายความสนใจใหกวางขึ้น 
  2.5  ส่ิงที่จะกระตุนความสนใจของเด็ก ไดแก ส่ิงที่ตรงกันขาม ส่ิงที่เหลือเชื่อ 
ส่ิงที่แปลกประหลาด และสิ่งที่เคลื่อนไหวไมอยูนิ่ง 
  2.6  การขจัดสิ่งที่รบกวนสมาธิของเด็กออกไป จะชวยเสริมใหเด็กเกิดสมาธิใน
การทํางานมากขึ้น 
  2.7  เกมที่เนนความตั้งใจ และมีการแพชนะจะกระตุนความสนใจของเด็กไดดี 
 3.  เด็กปฐมวัยจะเรียนรูจากการกระทํา และการเลน (Learning   Through   Doing  and 
Playing) ดังนี้ 
  3.1  เด็กปฐมวัยมักจะทําสิ่งหนึ่งสิ่งใดซ้ํา ๆ ชอบเลียนแบบ และมักจะหา 
แนว ทางใหกับการกระทําของตนเอง เด็กเล็ก ๆ มักจะทําสิ่งตาง ๆซํ้าแลวซํ้าอีก และหาทางพัฒนา
ส่ิงที่เขาทํา หรือไมก็จะเลียนแบบจากผูที่เห็นวาเกง และบางทีก็จะพูดสอนตัวเขาเองอีกดวย 
  3.2  เด็กปฐมวัยจะชอบคนหา ปฏิบัติ ทดลอง เปรียบเทียบ และหาความสัมพันธ
ของสิ่งตาง ๆ อยูเสมอ 
  3 . 3 เ ด็ กปฐมวั ย จ ะชอบแยกแยะหาวิ ธี ก า ร  และหาข อส รุ ปต า ง  ๆ  
(Accommodation)เมื่อเด็กเผชิญปญหาที่แกไขไมไดเขาจะทดสอบทดลอง และชอบหาประสบการณ  
  3.4  เด็กปฐมวัยจะปรบัปรุงความคิดของตนเองโดยอาศัยผลจากประสบการณ 
  3.5  เด็กปฐมวัยจะรับประสบการณเขาไวเปนภาพในสมองของเขา หรือ 
แสดงออกโดยการกระทํา เชนที่  พิอาเจท  เรียกวา เปนกระบวนการปรับตัว หรือการปรับ
โครงสรางโดยการดูดซึมประสบการณ(Assimilation) และการขยายประสบการณโครงสราง 
(Accommodation) 
 4.  เด็กปฐมวัยจะเรียนรูจากการที่เด็กพรอมที่จะเรียน (Learning   Through  Being 
Ready to Learn) พิอาเจท เชื่อวาเด็กจะเรียนรูไดดี เมื่อมีความพรอม (Readiness) หรือเกิดวุฒิภาวะ 
(Maturuty) ที่เกิดมาจากการทําหนาที่ของสมอง หรืออวัยวะตาง ๆ ที่เกิดจากการควบคุมของสมอง 
  4.1  ครูควรจัดประสบการณเพื่อชวยเด็กใหพรอมที่จะเรียนรู ส่ิงตาง  ๆ  
ซ่ึงนอกจากเวลาจะทําใหเด็กเกิดความพรอม และวุฒิภาวะแลว ประสบการณก็ยังมีสวนทําใหเด็ก
เกิดการเรียนรูเพื่อบรรลุวุฒิภาวะดังกลาวได 
  4.2  เด็กปฐมวยัพรอมที่จะเรียนในสิ่งที่ยากขึ้น และในสิ่งที่แตกตางได 
  4.3  เด็กปฐมวัยควรไดรับการฝกฝนทักษะตาง ๆ ที่เขาไดเรียนรูแลว โดยครคูวร
จัดประสบการณที่แตกตางออกไปจากทักษะเดิมบางเล็กนอย 
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นอกจากนั้นแลนเดร็ช ยังกลาวอีกวาในการเรียนรูของเด็กปฐมวัยนั้น ควรฝกฝนให
เด็กมีการพัฒนาทักษะดานตาง ๆ ไดแก ทักษะเกี่ยวกับประสาทสัมผัส และการเคลื่อนไหวพื้นฐาน
(basic sensory motor skills) , กระบวนการในการคิด (think process), การเกิดความคิดรวบยอด 
(concepts) และการฝกรูปแบบการพูด(speech form) 
 สุจินดา   ขจรรุงศิลป  (2542 : 121) กลาวถึง วิธีการเรียนรูของเด็กปฐมวัย   คือ         
การเรียนรูจากการปฏิบัติจริง หรือกระทํากิจกรรมตาง ๆ โดยตัวผูเรียนเอง การเรียนรูในลักษณะนี้
กอใหเกิดปฏิสัมพันธกับวัตถุ ส่ิงของ คน ความคิด เหตุการณ หรือสถานการณตาง ๆ ซ่ึงจะ
กอใหเกิดโครงสรางทางสติปญญา ที่จะเปนพื้นฐานของการกาวสูพัฒนาการในขั้นตอไป เด็กจะ
เรียนรูแนวคิดรูปแบบความคิดตลอดจนการสรางสัญลักษณในตัวเด็กเอง อันนําไปสูความเขาใจถึง
ส่ิงที่เปนนามฆธรรมรอบตัว 
 นอกจากนั้นตามแนวทางปฏิรูปการเรียนรูระดับปฐมวัยของสํานักงานคณะกรรมการ
การประถมศึกษาแหงชาติ(2543 : 11 -13)   กลาวถึงวิธีการเรียนรูไวดังนี้ 

1. การเรียนรูอยางมีความสุข คือ การที่โรงเรียนจัดบรรยากาศใหเด็กมีความสุข 
สนุกสนาน เพลิดเพลิน ไดเรียนรูส่ิงตาง ๆ จะทําใหเด็กประทับใจ และอยากมาโรงเรียน 

2. การเรียนรูจากการคิด และปฏิบัติจริง โดยผานประสาทสัมผัสทั้ง 5 
3. การเรียนรูแบบองครวม โดยเปนการเรียนรูที่ตอเนื่อง เชื่อมโยงสัมพันธ และ

กลมกลืนกัน ส่ิงที่เรียนรูเปนเรื่องใกลตัวในทองถ่ิน ส่ิงแวดลอมที่อาศัยอยูจนไปถึงเรื่องไกลตัว  
โดยไมสามารถแยกสวน หรือแยกเปนรายวิชา 
 กุลยา   ตันติผลาชีวะ   (2545 : 23) กลาวถึง วิธีการเรียนรูของเด็กปฐมวัยไววาเด็ก
ปฐมวัยเปนวัยแหงธรรมชาติของการเรียนรู เด็กสามารถสังเกต และสะสมประสบการณการเรียนรู
ดวยตนเอง ถามีวิธีการสอนที่ถูกตองสอดคลองกับวัย และวุฒิภาวะของเด็กดวยแลว เด็กจะเรียนรู 
และพัฒนาสติปญญาไดรวดเร็วยิ่งขึ้น เด็กปฐมวัยเรียนรูไดจากการสัมผัส การเห็นตัวแบบ  
การซึมซับประสบการณโดยเฉพาะจากการทํางานคือการเลนของเด็ก ซ่ึงการสอน และฝกที่ถูกตอง
จะเปนตัวเสริมพัฒนาการของเด็กไดเต็มศักยภาพ การเรียนรูของเด็กปฐมวัยเกิดไดดังนี้ 
 1.  การสัมผัส ในชวงขวบปแรกของชีวิตการสัมผัสมีความหมายตอการเรียนรูมาก  
เด็กจะรับ และสงถายความรูสึกจากสิ่งที่ไดสัมผัสไปสูการคิด และการเรียนรู  การสัมผัสไมวาทาง
กายหรือความรูสึกจะทําใหเด็ก ซึมซับสูการเรียนรู  พิอาเจทใหความสําคัญตอการเรียนรูของเด็กจาก
การสัมผัสมาก ตามขั้นพัฒนาการของพิอาเจทกําหนดวาในชวง 2 ขวบแรกเปนชวงของการพัฒนา
ทางพุทธิปญญาจากการสัมผัสเรียกวาเซนซอรีมอรเตอร (Sensorimotor Stage) การเรียนรูในชวง



 76

ปฐมวัยเปนการเรียนรูจากสิ่งที่เปนรูปธรรม   ซ่ึงจะพัฒนาไปสูการเรียนรูแบบนามธรรมมากขึ้น 
เมื่ออายุ 7 ป 
 มอนเตสซอรี่ (Montessori)  เปนผูนําการศึกษาปฐมวัยที่ไดพัฒนาแนวคิดการสอนเด็ก
โดยผานการสัมผัสสูการรับรู และการเรียนรูดวยการสรางอุปกรณการเรียนสําหรับเด็กปฐมวัย  
ซึ่งสามารถนํามาใชไดถึงปจจุบัน การรับรูดวยการสัมผัสเปนกิจกรรมทางปญญาอันดับแรกที่เด็กใช
เพื่อทําความเขาใจ และเรียนรูส่ิงตาง ๆ และโลกรอบตัว (Gilly and Gilly 1980 : 51) นอกจากนี้ เด็ก
ปฐมวัยยังสามารถเรียนรูจากการไดฟงไดเห็นบอย ๆดวย เชน รองเพลงได อานคําโฆษณาไดทั้งที่ยัง
สะกดตัวหนังสือไมเปน 
 2.  การเลียนแบบ แบนดูรา  (Albert Bandura  : 1925) เชื่อวาพฤติกรรมของคน และ
การแสดงออกเกิดมาจากการไดเลียนแบบตัวอยางที่ผูนั้นเห็น ไดสังเกต ลองปฏิบัติตาม และจําสิ่งที่
ผูใหญกระทําแลวนํามาทดลอง หากไดรับการยอมรับเด็กจะแสดงพฤติกรรม หรือกระทําลักษณะ
นั้นตอไป การเลียนแบบของเด็กมิไดเลียนแบบทุก ๆ อยางที่เห็น เด็กจะเลือกเลียนแบบเฉพาะสิ่งที่
เด็กสนใจเทานั้น ส่ิงที่เด็กเลียนแบบมีทั้งจากการไดเห็น ไดฟง และไดยิน แตการไดเห็นตนแบบมี
อิทธิพลสูงกวา เทคนิคการสรางใหเด็กไดเรียนรูจากการไดเลียนแบบ การเรียนรูจากการเลียนแบบ
ของเด็กเปนกระบวนการเรียนรูดวยการสังเกตพฤติกรรมของบุคคลอื่นมาทบทวน การลองกระทํา 
และการประเมินดวยตัวเด็กเอง การใหเด็กเห็นตัวอยางที่ถูกตองมีความหมายกับเด็กมาก ตาม
แนวคิดของแบนดูรา (Bandura) เขาเชื่อวาพฤติกรรมของมนุษย หรือแนวคิดของคนเกิดจากการเห็น
ตัวแบบที่ไดรับมาขณะที่สนใจ และพอใจ แลวรับ และถายแบบนั้นมาเปนบุคลิกตน หรือการกระทํา
ของตน เด็กปฐมวัยเรียนรูดวยการเลียนแบบจากการสังเกตเห็นการกระทําของผูใหญที่ใกลชิด เชน 
พอ แม หรือ ครู จากพฤติกรรมที่แสดงออกใหเด็กเห็น การเรียนรูดวยการเลียนแบบนี้เกิดขึ้นไดกับ
คนทุกวัย แตพบมากในชวงอายุ 2 - 7  
 3.  การเลน เปนประสบการณสําคัญสําหรับการเรียนรูของเด็กปฐมวัยทั้งทางตรง และ
ทางออม ขณะเลน เด็กไดคิด ไดกระทํา ไดสัมผัส และสนุกสนานกับการเลน พิอาเจท ให
ความหมายการเลนวาเปนงานของเด็ก เปนงานแหงการเรียนรู เขาใจ และพัฒนาปญญา เด็กจะซึม
ซับความรู และ  พฤติกรรมตาง ๆ จากการเลน การคิดของเด็กเกิดจากการคนร้ือ การคนร้ือของเด็ก
ปฐมวัย ไมเหมือนกับการคนร้ือของผูใหญ เด็กคนร้ือเพื่อคนหาสิ่งที่เปนการเรียนรูของตนทั้งที่ยังไม
มีเปาหมาย 
 4.  การสอน และการฝกเปนสิ่งจําเปนสําหรับการสรางการเรียนรู แมวาคนจะสามารถ
เรียนรูไดเอง โดยธรรมชาติก็ตาม แตการพัฒนาคนใหมีความรูความเขาใจ เพื่อการสรางสรรค และ
พัฒนาที่รวดเร็วตองอาศัยการไดรับความรูเบื้องตนที่มีการคัดการกรองการคิดคนมาแลว เชนการใช
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ทฤษฎีตาง ๆ ขยายการเรียนรูทําใหเรียนรูเร็วขึ้น เปนตน    การสอนจะชวยใหเด็กเรียนรู และ เปลี่ยน
พฤติกรรมไดเร็ว แตการสอนนั้นตองอยูบนพื้นฐานความพรอมทางวุฒิภาวะของเด็ก จึงจะเรียนรูได
ดี และหากการสอนนั้นตรงกับความตองการ  และมีความสนใจของเด็กดวยแลว  การสอนจะใหผล
เต็มที่ การสอนตองเปนประสบการณ หรือกิจกรรมการเรียนรูที่กระตุนใหเด็กคิด เด็กสนุกกับ      
การเรียนตามวิถีธรรมชาติของเด็ก เด็กจึงจะเรียนรูมาก การสัมผัส ตนแบบ และการเลนจึงเปนสื่อ
หัวใจของการสอนเด็กปฐมวัย 
 กรรณิการ  กล่ินหวาน (2547 : 38)   กลาวถึง วิธีการเรียนรูของเด็กปฐมวัย ไววา        
การเรียนรูของเด็กปฐมวัยจะเรียนรูจากการไดลงมือกระทํา   ไดสัมผัส   เรียนรูจากประสบการณ
ตรง การเห็นตัวแบบ การซึมซับประสบการณ จะเปนการสงเสริมพัฒนาการเด็กไดเต็มศักยภาพ 
 บุหงา   เมนทอง  (2547 : 21 - 23)   กลาวถึง   วิธีการเรียนรูของเด็กปฐมวัย ไววา เด็ก
ปฐมวัยมีวิธีการเรียนรูที่แตกตางไปจากบุคคลในวัยอ่ืน ๆ กลาวคือ เด็กปฐมวัยมีวิธีการเรียนรูโดย
ผานสิ่งตาง ๆดังตอไปนี้ 
 1.  เด็กเรียนรูโดยผานความตองการของเด็กเอง การที่บุคคลจะเรียนรูในสิ่งใดไดดีก็
ตอเมื่อบุคคลมีความตองการในสิ่งนั้น ๆ เนื่องจากเด็กปฐมวัยมีความตองการที่แตกตางไปจาก
บุคคลวัยอ่ืน จึงมีวิธีการเรียนรูโดยผานความตองการดังนี้ 
  1.1  เด็กตองการการยอมรับ และไดรับความสนใจ  
  1.2  เด็กตองการการตอบสนองเพื่อการอยูรอดของชีวิต 
  1.3  เด็กตองการแสดงความสามารถ  
  1.4  เด็กตองการที่จะเหมือนบุคคลที่เขารัก 
 2.  เด็กเรียนรูโดยผานความสนใจที่มีตอส่ิงตาง ๆ เนื่องจากบุคคลจะเรียนรูส่ิงใด
ตอเมื่อบุคคลมีความสนใจในสิ่งนั้น ๆ ซ่ึงเด็กปฐมวัยจะมีวิธีการเรียนรูโดยผานความสนใจดังนี้ 
  2.1  เด็กมีความสนใจตอส่ิงตาง ๆที่อยูแวดลอมตนเอง 
  2.2  เด็กมีความสนใจในประสบการณหลาย ๆ อยางที่จัดให เชน การหาวัสดุ
เครื่องใช และของเลนที่เหมาะสมกับวัยใหเดก็ไดเลน การหาหนังสือใหอานการพาไปเที่ยว ฯลฯ 
  2.3  เด็กมีความสนใจในคําถามที่กระตุนใหเด็กคิดหาคําตอบ 
  2.4  เด็กมีความสนใจในคําอธิบาย และขอเสนอแนะ 
  2.5  เด็กมีความสนใจในเกมที่มีรางวัล 
 3.  เด็กเรียนรูโดยผานการลงมือปฏิบัติ และการเลน ดวยเหตุที่เด็กปฐมวัยอยูในชวงที่
กําลังซุกซน ไมอยูนิ่งเฉย ดังนั้นการที่เด็กไดลงมือกระทํากิจกรรมตาง ๆ รวมทั้งการเลน ก็เปนวิธี
หนึ่งที่ทําใหเด็กเกิดการเรียนรู ซ่ึงแบงออกเปน 
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  3.1  เด็กเรียนรูจากการกระทําซ้ํา ๆ หรือเลียนแบบ 
  3.2  เด็กเรียนรูจากการสํารวจ สัมผัส คนควา เปรียบเทียบ และหาความสัมพันธ 
  3.3  เด็กเรียนรูจากการไดลงมือปฏิบัติ 
 4.  เด็กเรียนรูโดยผานสิ่งที่ตนเองไดรับ จะทําใหเด็กเกิดการเรียนรูเสมอ ถาเปน
ประสบการณที่เด็กพึงพอใจก็จะชวยสงเสริมใหเกิดการเรียนรู และเด็กจะทําในสิ่งนั้นอีก แตถาเปน
ส่ิงที่ไมนาพึงพอใจ เด็กจะหลีกเลี่ยงสิ่งเหลานั้น   
 5.  เด็กเรียนรูโดยผานความพรอมที่จะเรียน ความพรอมที่มีความสัมพันธกับ 
การฝกหัด ถาเราฝกหัดเมื่อเด็กพรอมยอมทําใหเกิดผลดีตอการเรียนรูของเด็ก อยางไรก็ตามมี
ขอเสนอแนะเกี่ยวกับความพรอมที่จะเรียนรูของเด็กปฐมวัยดังนี้ 
  5.1  การเตรียม และจัดหาประสบการณตาง ๆใหเด็ก จะชวยใหเด็กมีความ
พรอมที่จะเรียนรูส่ิงตาง ๆ ดวยการใหเด็กไดรับรู ไดดู ไดสัมผัส ฯลฯ กับสิ่งนั้น  ๆ 
  5.2  เด็กจะมีความพรอมในการเรียนสิ่งที่ยากขึ้น และแตกตางไปจากเดิมอีก
เล็กนอย หากเด็กไดรับความสําเร็จจากการเรียนรูมาบางแลว 
 จากเอกสารเกี่ยวกับวิธีการเรียนรูของเด็กปฐมวัยดังกลาว สรุปไดวาวิธีการเรียนรูของ
เด็กปฐมวัยนั้น จะเกิดการเรียนรูผานประสบการณที่หลากหลาย ดวยวิธีการตาง ๆ  ซ่ึงจะชวยใหเด็ก
สามารถพัฒนาทักษะตาง ๆ ไดดี ดังนั้นผูที่เกี่ยวของกับเด็กปฐมวัย ไมวาจะเปนทางสถานศึกษา 
ผูบริหารสถานศึกษา ครูผูสอน พอแมผูปกครองของเด็กปฐมวัย   จึงตองรูจักสังเกตวาเด็กแตละคนมี
ลักษณะ   รูปแบบ การเรียนรูอยางไร เพื่อสามารถดําเนินการจัดการเรียนรูใหกับเด็กปฐมวัยไดอยาง
มีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น และเปดโอกาสใหเด็กมีประสบการณการเรียนรูแบบตาง ๆ  ไมจํากัด 
การเรียนรูของเด็กในทางใดทางหนึ่ง แตพยายามสงเสริมดําเนินงานการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนา
เด็กปฐมวัยในรูปแบบใหม  เพื่อใหเปนการสงเสริม และสนับสนุนการเรียนรูที่เหมาะสมกับ 
การเรียนรูของเด็กปฐมวัยตอไป  
 สรุปไดวาจากแนวคิด และทฤษฎีเกี่ยวกับการเรียนรูของเด็กปฐมวัย ที่กลาวไวใน
ขางตน เปนความรูพื้นฐานที่เกี่ยวของกับการดําเนินงานการจัดการเรียนรูสําหรับเด็กปฐมวัย ทําให
สามารถเขาใจถึงองคประกอบสําคัญในการดําเนินงานการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย 
ที่เหมาะสมสอดคลองกับความตองการของเด็กไดดีขึ้น  และเปนแนวทางในการจัดการเรียนรูที่ชวย
พัฒนาเด็กระดับปฐมวัยตอไป 
 
3. การดําเนินงานการจัดการเรียนรูสําหรับเด็กปฐมวัย 
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 การดําเนินงานการจัดการเรียนรูสําหรับเด็กปฐมวัย คือการดําเนินงานเกี่ยวกับการจัด
กิจกรรมหรือจัดการเรียนการสอนสําหรับเด็กวัย 3 – 5 ป เพื่อพัฒนาการ ทางดานรางกาย อารมณ 
จิตใจ สังคม และสติปญญาใหพรอมที่จะเขาเรียนในระดับประถมศึกษา ซ่ึงมีองคประกอบสําคัญ    
6 ดาน คือดานการจัดทํา และพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย ดานการจัดประสบการณที่
สงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย ดานการจัดสภาพแวดลอมที่เอื้อตอการเรียนรูของเด็ก
ปฐมวัย ดานการจัดหา และใชส่ือเพื่อสงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย ดานการวดั   และ
ประเมินพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย    ทายสุดคือดานความสัมพันธระหวางครอบครัว    
ชุมชน และสถานศึกษา 
  
 3.1   การจัดทํา และพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย 
 ในการจัดทําหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยตองสงเสริมใหเด็กไดมีสวนรวมในการเรียน 
รู และพัฒนาครบทุกดานอยางมีความสุข เนนใหเด็กปฐมวัยไดมีการพัฒนาที่เหมาะสมกับวัย โดยมี
ประเด็นสําคัญที่ศึกษาดังนี้ 
 3.1.1 ความหมายของหลักสูตร  
 3.1.2 หลักสูตรการศึกษาปฐมวัย 
 3.1.3 องคประกอบของหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย 
 3.1.4 ขั้นตอนการจัดทําหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย 
 3.1.5 การจัดทํา และพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย 
 3.1.1 ความหมายของหลักสูตร  
 จากการศึกษาความหมายของหลักสูตรของนักวิชาการหลาย ๆทานไดกลาวไวดังนี้คือ
 ทาบา (Taba   1962   :   11)   กลาววา หลักสูตร คือ แผนการสอนสําหรับการเรียน 
 บีรแชมป (Beachamp 1968 : 5)   กลาววา หลักสูตร หมายถึง ประสบการณทั้งหมดที่
โรงเรียนจัดใหแกนักเรียน 
 กูด  (Good    1973   :   157)   กลาววา หลักสูตร หมายถึง มวลประสบการณตาง ๆที่
โรงเรียนวางแผนที่จะจัดใหแกนักเรียน 
 อเลกซานเดอร (Alexander   1974   :  17) กลาววา หลักสูตร หมายถึง การจัดเตรียม
มวลประสบการณการเรียนรู เพื่อใหผูเรียนเกิดผลสัมฤทธิ์ตามจุดมุงหมายทางการศึกษาอยางกวาง ๆ 
และจุดมุงหมายเฉพาะของโรงเรียน 
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 แพรทท  (Pratt  1980  :  4) กลาววา หลักสูตร คือ การจัดหมวดหมูส่ิงที่ตองการใหเกิดขึ้น
ในระบบการจัดการศึกษา ซ่ึงอยูในรูปของสิ่งพิมพประกอบดวยกิจกรรมการเรียนกระบวนการ
ประเมินผล วัสดุอุปกรณ การเรียนการสอน และคุณสมบัติของครู 
 โฟเชย (Foshay 1969 ,อางถึงใน Connelly and Clandinin 1988  :  5) ใหความหมายวา 
หลักสูตร คือ ประสบการณทั้งหมดที่ผูเรียนมีภายใตขอแนะนําของโรงเรียน 
 สมาคมการอนุบาลศึกษาแหงประเทศสหรัฐอเมริกา (NAEYC , อางถึงใน Eliason & Jenkins 
1994 : 52) ไดใหความหมายของ “หลักสูตรปฐมวัย” วาหมายถึง กรอบโครงสรางซึ่กําหนดสาระ 
หรือเนื้อหาที่เด็กตองเรียนรูกระบวนการที่ชวยใหเด็กบรรลุวัตถุประสงคของหลักสูตรที่กําหนดไว 
และส่ิงที่ครูทํา หรือปฏิบัติเพื่อชวยใหเด็กบรรลุวัตถุประสงค ตลอดถึงบริบทที่การเรียนการสอน
เกิดขึ้น กลาวอีกนัยหนึ่ง หลักสูตร หมายถึง ส่ิงที่เกิดขึ้นในชั้นเรียน ซ่ึงจําเปนตองสอดคลองกับ
ความตองการ และความสนใจของเด็กแตละคน   
 โกรดอน (Gordon   1989  :  350) กลาววา หลักสูตร หมายถึง เนื้อหาสาระที่เด็กจะตอง
เรียนรูกระบวนการที่ทําใหเด็กบรรลุเปาหมายของหลักสูตร หรือส่ิงที่ครูจะตองทําเพื่อนําเด็กไปสู
เปาหมายที่ตั้งไว หรือเปนการอธิบายเกี่ยวกับการสอน และการเรียนรูของเด็ก 
 เคลลี (Kelly   1999  :  2 - 3) กลาววา หลักสูตร หมายถึง ขอความที่แสดงถึงความคิดรวบยอด
เกี่ยวกับสาขาวิชาเรียนที่สถาบันการศึกษาไดวางแผนสาระสําคัญ และองคความรูที่ผูเรียนจะไดรับ
จากการสอน 
 พัชยา  โรจนบุญถึง (2543  :  31) กลาววา หลักสูตร คือ การจัดการศึกษาในลักษณะของ
การอบรมเลี้ยงดู และใหการศึกษา  
 วีรนุช   ปณฑวณิช (2544  :  19) กลาววา หลักสูตรถือเปนองคประกอบที่สําคัญยิ่งที่จะ
ทําใหการจัดการศึกษามีคุณภาพ เพราะหลักสูตรคือ แนวทางในการจัดการศึกษาที่จะทําใหผูเรียน
เกง ดี และมีความสุขในการหาความรูตามจุดมุงหมายของชาติ 
 เพชรสุดา  กรุณาวงษ (2545  : 29) กลาววา หลักสูตร หมายถึง มวลประสบการณที่
จัดทําขึ้นเพื่อพัฒนาผูเรียนใน   ทุก ๆ ดานตามจุดมุงหมายที่ตั้งไว 
 เอกรินทร  ส่ีมหาศาล (2545  :  234) กลาววา หลักสูตร หมายถึง แผน หรือแนวทาง 
การจัดการศึกษาของสถานศึกษาแตละแหงที่มีขอกําหนดของการจัดการศึกษาใหผูเรียนมีคุณภาพ
ในทุก ๆดานไวอยางชัดเจน 
 พันธณีย   วิหคโต  (2545  :  13)  กลาววา  หลักสูตร  หมายถึง  การเรียนรูทั้งมวล 
ประสบการณตาง ๆที่สถานศึกษาแตละแหงกําหนดขึ้นเพื่อที่จะพัฒนาใหผูเรียนมีความรูมีทักษะ
คุณลักษณะอันพึงประสงคตามจุดมุงหมายของหลักสูตรโดยไดรับการพัฒนาอยางเต็มตามศักยภาพ 
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 ถวัลย มาศจรัส ( 2545 : 22 - 23) กลาววา หลักสูตร หมายถึง มวลประสบการณที่
สถานศึกษาแตละแหงวางแผนไว  เพื่อพัฒนาผูเรียนใหเปนไปตามคุณลักษณะอันพึงประสงคตาม
มาตรฐานการศึกษา 
 กรมวิชาการ (2546 : 1) กลาววา หลักสูตร เปนแผน หรือแนวทาง หรือการจัด
การศึกษาที่จะพัฒนาผูเรียนใหมีความรู ความสามารถ โดยสงเสริมใหแตละบุคคลพัฒนาไปสู
ศักยภาพสูงสุดของตน รวมทั้งลําดับขั้นของมวลประสบการณที่กอใหเกิดการเรียนรู ซ่ึงชวยให
ผูเรียนนําความรูไปสูการปฏิบัติได ประสบความสําเร็จในการเรียนรูดวยตนเอง รูจักตนเอง มีชีวิต
อยูในโรงเรียน ชุมชน สังคม และโลกอยางมีความสุข 
 บุญชม ศรีสะอาด (2546 : 19 - 20) ไดกลาววา มีผูใหความหมายของหลักสูตรไวหลาย
ทานไดแก  
 1). หลักสูตร  หมายถึง ประสบการณทุก ๆ อยางที่โรงเรียนจัดใหแกนักเรียน(ธํารง บัวศรี) 
 2). หลักสูตร  คือ โครงการใหการศึกษา เพื่อพัฒนาผูเรียนใหมีความรูความสามารถ 
และคุณลักษณะสอดคลองกับความมุงหมายทางการศึกษาที่กําหนดไว (สุมิตร คุณากร) 
 3). หลักสูตร  หมายถึง ประมวลประสบการณทั้งหลายที่จัดใหเด็กไดเรียน เนื้อหา วิชา
ทัศนคติ แบบพฤติกรรม กิจวัตร ส่ิงแวดลอม (เอกวิทย ณ ถลาง) 
 4).  หลักสูตร หมายถึง กิจกรรมการเรียนรู (Alberty และAlbert) 
 5).  หลักสูตร    หมายถึง ลําดับขั้นตอนของประสบการณตาง ๆ ที่เปนเปาหมายของ
โรงเรียนเพื่อมุงสอนวิธีการคิด และปฏิบัติใหกับเด็ก (Smith,Stanley และ Shores)  
 6). หลักสูตร   คือ ขอกําหนดแผนการเรียนการสอนอันเปนสวนรวมของประเทศ 
เพื่อนําไปสูความมุงหมายตามแผนการศึกษาแหงชาติ (กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ) 
 สุชาดา วัยวุฒิ ( 2546 : 36) กลาววา หลักสูตร หมายถึง เอกสารสําคัญของสถานศึกษา
ที่แสดงการจัดการศึกษาใหบรรลุเปาหมายที่กําหนด ดังนั้นในการจัดทําหลักสูตรสถานศึกษาจึงตอง
คํานึงถึงผูเรียนเปนสําคัญ และจัดใหสอดคลองกับสภาพปญหา ความพรอมเอกลักษณ และ 
ภูมิปญญาของทองถ่ิน   
 นิรมล ศราวุฒิ (2547 : 54) ไดสรุปความหมายของหลักสูตรวาจะครอบคลุม 3 สวน 
คือ เอกสารแนวทางในการจัดการเรียนรู การนําแนวทางจากเอกสารไปจัดสาระเนื้อหา กิจกรรม 
และประสบการณใหแกผูเรียน และผลที่เกิดในตัวผูเรียน 
 นิรบล มีนาเสียว ( 2548 : 33) หลักสูตร หมายถึง การวางแผนเกี่ยวกับมวล
ประสบการณของโรงเรียนที่จะจัดใหกับผูเรียน เพื่อพัฒนาผูเรียนทั้งทางดานรางกาย อารมณ สังคม 
และสติปญญาใหเปนไปตามจุดมุงหมายที่กําหนดไว 
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 จากที่กลาวมาสรุปไดวา  หลักสูตร หมายถึง  การดําเนินงาน แนวทาง หรือแผน 
การ มวลประสบการณตาง ๆ ที่เกี่ยวกับกระบวนการจัดการเรียนการสอน เพื่อพัฒนาผูเรียนใหมี
ความรู ความสามารถ มีทักษะกระบวนการ และคุณลักษณะอันพึงประสงค ตามจุดมุงหมายของ
หลักสูตรแกนกลางที่กําหนดไว  
 3.1.2 หลักสูตรการศึกษาปฐมวัย  
 กระทรวงศึกษาธิการมีนโยบายใหพัฒนาการศึกษาระดับปฐมวัยอยางจริงจัง โดยไดมี
การพัฒนาหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย และจัดทําเพื่อเปนแนวทางในการอบรมเลี้ยงดูเด็ก พรอมทั้ง
เปนแนวทางในการจัดการศึกษาใหมีประสิทธิภาพ และเปนมาตรฐานเดียวกัน เพื่อสงเสริมใหเด็ก
ปฐมวัยไดเติบโตเปนพลเมืองที่ดีมีคุณภาพตอไป โดยมีรายละเอียดดังนี้ 

หลักสูตรการศึกษาปฐมวัยสําหรับเด็กอายุ 3 - 5 ป มุงใหเด็กมีพัฒนาการดานรางกาย 
อารมณจิตใจ สังคม และสติปญญาที่เหมาะสมกับวัยความสามารถ และความแตกตางระหวางบุคคล
จึงกําหนดจุดมุงหมาย ซ่ึงถือเปนมาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคจากสาระสําคัญของหลักสูตร
การศึกษาปฐมวัยจะเห็นไดวาจุดประสงคหลักของหลักสูตรจะเนนที่การพัฒนาเด็กในทุก ๆดาน
และครอบคลุมเด็กทุกประเภท ดังนั้นการดําเนินงานในการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัยใน
ดานการจัดทํา และพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาควรที่จะมีการดําเนินงานตามจุดมุงหมาย และ
หลักการของการศึกษาในขางตน ซ่ึงบุคลากรที่เกี่ยวของจะตองมีความเขาใจในเรื่องของปรัชญา
การศึกษาปฐมวัยพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย  

 3.1.3 องคประกอบของหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย 
 หลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พ.ศ. 2546 กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ ไดแสดงถึง

สวนตาง ๆ ที่เปนองคประกอบของหลักสูตรการศึกษาปฐมวัยไวดังนี้ 
 1). ปรัชญาการศึกษาปฐมวัย เปนแนวคิด คานิยม ความเชื่อที่แสดงใหเห็นถึงแนวทาง

หรือวิธีการในการจัดกิจกรรมการเรียนรู กระบวนการเรียนรู แนวทางในการปฏิบัติเพื่อนําไปสู
จุดมุงหมาย เปาหมายที่กําหนดไว ซ่ึงในเด็กปฐมวัยจุดมุงหมายหลัก คือ การพัฒนาเด็ก ทั้งดาน
รางกาย อารมณ จิตใจ สังคม และสติปญญา 

 2). หลักการ เปนสวนที่แสดงถึงหลักการจัดประสบการณ สําหรับเด็กปฐมวัยที่
สอดคลองกับแนวคิด และปรัชญาการศึกษาปฐมวัย 

 3). จุดมุงหมาย  ซ่ึงถือเปนมาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงค ที่มุงใหเด็กมีพัฒนาการ
ดานรางกาย อารมณ จิตใจ สังคม และสติปญญา ที่เหมาะสมกับวัย ความสามารถ ความแตกตาง
ระหวางบุคคล ซ่ึงมีจํานวน 12 มาตรฐาน 



 83

 4). คุณลักษณะตามวัย  เปนคุณลักษณะตามวัยที่เปนความสามารถตามวัย หรือ
พัฒนาการตามธรรมชาติ เมื่อเด็กมีอายุถึงวัยนั้น ๆ ซ่ึงเปนขอมูลที่ผูสอนตองรู และเขาใจ เพื่อจะได
จัดประสบการณใหเด็กแตละวัยไดถูกตอง เหมาะสม และพัฒนาเด็กใหเต็มความสามารถ และ
ศักยภาพ 

 5). ระยะเวลาเรียน เปนการกําหนดระยะเวลาเรียนที่กําหนดไวสําหรับสถานศึกษาใช
เปนเกณฑ ซ่ึงกําหนดไวประมาณ 1 - 3 ปการศึกษาโดยประมาณ ทั้งนี้ขึ้นอยูกับอายุของเด็กที่เร่ิมเขา
สถานศึกษา  

 6). สาระการเรียนรู กําหนดเปน 2 สวน คือ ประสบการณสําคัญ และสาระที่ควรรู 
  -  ประสบการณสําคัญ เปนสิ่งจําเปนอยางยิ่งสําหรับการพัฒนาเด็กทางดาน

รางกาย อารมณ จิตใจ สังคม และสติปญญา ซ่ึงชวยใหเด็กเกิดทักษะที่สําคัญสําหรับการสราง 
องคความรู โดยใหเด็กไดมีปฏิสัมพันธกับวัสดุ ส่ิงของ และบุคคลตาง ๆ รอบตัว รวมทั้งปลูกฝง
คุณธรรม จริยธรรมไปพรอม ๆ กัน 

  -   สาระที่ควรเรียนรู เปนเรื่องราวรอบตัวเด็กที่นํามาเปนสื่อใน  การจัดกิจกรรม
ใหเด็กเกิดการเรียนรู แตไมเนนทองจําเนื้อหา การใหเด็กเกิดการเรียนรูเร่ืองราวตาง ๆ โดยใหเรียนรู
ผานประสบการณ   สําคัญดังกลาวขางตน 

 7). แนวทางการจัดประสบการณ  เปนคําแนะนําแกผูสอนในหลักการ และแนวทาง
การจัดประสบการณ และกิจกรรมใหแกเด็ก 

 8). ขอบขายกิจกรรมประจําวัน   เปนกิจกรรมที่จะนํามาจัดในแตละวัน โดยในแตละ
วันตองครอบคลุมพัฒนากลามเนื้อใหญ เล็ก พัฒนาอารมณ จิตใจ และปลูกฝงคุณธรรม จริยธรรม 
พัฒนาสังคมนิสัย พัฒนาการคิด พัฒนาภาษา และสงเสริมจินตนาการ และความคิดสรางสรรค 

 9). การประเมินพัฒนาการ  เปนการประเมินพัฒนาการทุกดานอยางเปนกระบวนการ
ตอเนื่องกันในกิจกรรมที่เด็กทําตามปกติ 

 10). การจัดหลักสูตรสถานศึกษา เปนคําแนะนําเกี่ยวกับจุดมุงหมาย และการสราง
หลักสูตรสถานศึกษา 

 11). การจัดการศึกษาปฐมวัย  (เด็กอายุ 3 - 5 ป) สําหรับกลุมเปาหมายเฉพาะ  
เปนคําแนะนําเกี่ยวกับการจัดการศึกษาปฐมวัย  สําหรับเด็กพิการ เด็กดอยโอกาส  เด็กที่มี
ความสามารถพิเศษ 

 12). การเชื่อมตอของการศึกษาระดับปฐมวัยกับระดับประถมศึกษาปที่  1 เปน 
การแนะ นํา เกี่ยวกับบทบาทของบุคลากรทุกฝายในการสรางรอยเชื่อมตอ โดยเฉพาะระหวางหลักสตูร
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การ ศึกษาปฐมวัยในชวงอายุ 3 - 5  ปกับหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานชวงชั้นที่ 1 ช้ันประถมศึกษา
ปที่ 1  

 13). การกํากับ ติดตาม ประเมิน และรายงาน เปนการแนะนํา และสรางความเขาใจ
เกี่ยวกับเรื่องการกํากับ ติดตามประเมิน และรายงาน เพื่อใหไดผลผลิตทางการศึกษาปฐมวัย มี
คุณภาพตามมาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงค และสอดคลองกับชุมชน 

 3.1.4 ขั้นตอนการจัดทําหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย 
 หลักสูตรสถานศึกษาระดับปฐมวัย  จะตองสนองตอการเปลี่ยนแปลงทางสังคม

เศรษฐกิจ บริบทของทองถ่ิน ชุมชน และปรับเปลี่ยนใหสอดคลองกับธรรมชาติ ความสนใจ และ
การเรียนรูของเด็กปฐมวัย ซ่ึงการจัดทําหลักสูตรสถานศึกษา เปนภารกิจของสถานศึกษาที่ตองมี      
การดําเนินงาน ซ่ึงมีขั้นตอนการจัดทําโดยสรุปดังนี้ (กรมวิชาการ 2546 :   ) 

 1).  การแตงตั้งคณะทํางาน ไดแก ผูบริหาร ครู รวมถึงประชาชนที่มีความรูดานความ
ตองการของชุมชน สังคม ทองถ่ิน 

 2).  การศึกษาเอกสาร และขอมูลพื้นฐาน ศึกษาเอกสารหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย 
และคูมือหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พ.ศ. 2546  เอกสารหลักสูตรอื่น ๆ รวมถึงศึกษาขอมูลพื้นฐาน
ของนักเรียน ครอบครัวของนักเรียน ชุมชน พรอมกับสภาพปจจุบัน และปญหาตาง ๆ   

 3).  กําหนดวิสัยทัศน ภารกิจ เปาหมาย ในการกําหนดวิสัยทัศนควรศึกษาปรัชญาของ
การจัดการศึกษาปฐมวัย ซ่ึงวสัิยทัศนเปนสิ่งที่บงบอกถึงเจตนารมณ อุดมการณ หลักการ เปนภาพที่
พึงประสงคในอนาคต เปนความคิดในการพัฒนาเด็กปฐมวัย ทั้งนี้การกําหนดวิสัยทัศน ควรเปนการ
กําหนดรวมกันระหวางบุคลกรในสถานศึกษา พอแมผูปกครอง รวมท้ังคณะกรรมการสถานศึกษา 
โดยกําหนดภารกิจ หรืองานหลักที่สําคัญ หรือวิธีดําเนินงาน เพื่อใหบรรลุวิสัยทัศน ในระยะเวลาที่
แนนอน 

 4).  กําหนดตัวบงชี้ และสภาพที่พึงประสงค ตองกําหนดตัวบงชี้ และสภาพที่พึง
ประสงค โดยยึดมาตรฐานที่พึงประสงคที่กําหนดไวในหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พ.ศ. 2546  

 5).  กําหนดสาระการเรียนรูรายป เปนการวิเคราะหตอจากมาตรฐานที่พึงประสงค    
ตัวบงชี้ สภาพที่พึงประสงค แลวพิจารณาประกอบกับสาระการเรียนรู ที่กําหนดไวในหลักสูตร
การศึกษาปฐมวัย พ.ศ. 2546 เพื่อนํามากําหนดเปนสาระการเรียนรูรายปใหแกเด็ก 

 6).  กําหนดหนวยการจัดประสบการณ เปนการวางแผนการจัดประสบการณตลอดป
การศึกษา ทั้งนี้ในการกําหนดหนวยแตละหนวยตองสอดคลองกับมาตรฐานที่พึงประสงค สภาพที่
พึงประสงค และสาระการเรียนรูรายป 
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 7).  กําหนดบรรยากาศการเรียนรู เปนการเขียนแนวทางในการจัดบรรยากาศ 
การเรียนรูใหกับเด็กปฐมวัยซ่ึงประกอบ ดวยแนวทางในการจัดสภาพแวดลอมภายใน และภายนอก
หองเรียน ตลอดจนทาทีการแสดงออก ของผูที่เกี่ยวของกับเด็ก เชน ครู ผูบริหาร เปนตน  

 8).  ส่ือ และแหลงการเรียนรู เปนการกําหนดแนวทางในการใชส่ือ และจัดแหลง
เรียนรูที่สามารถนํามาใชในการจัดประสบการณเรียนรูใหกับเด็กปฐมวัย 

 9).  การประเมินพัฒนาการ เปนการจัดทําแนวปฏิบัติ วิธีประเมินพัฒนาการ ตลอดจน
เครื่องมือที่ใชในการประเมินพัฒนาการหรือวิธีการเก็บรวบรวมขอมูลหรือบันทึกพัฒนาการของ
เด็กโดยการประเมินพัฒนาการของหลักสูตรสถานศึกษาควรมีความสอดคลองกับหลักสูตร
การศึกษา ปฐมวัย พ.ศ. 2546  

 10). การบริหารจัดการตรวจสอบหลักสูตรเปนการกําหนดแนวทางในการบริหาร 
จัดการ และการประเมินผลหลักสูตรสถานศึกษา  ตั้งแตการเตรียมความพรอมของสถานศึกษา   
การดําเนินการจัดทํา และใชหลักสูตรสถานศึกษาตลอดจนการนิเทศติดตามกํากับประเมิน และ
รายงาน โดยประเมินหลักสูตรกอนนําไปใชเพื่อตรวจสอบองคประกอบตาง  ๆ ของหลักสูตร
ประเมินระหวางใชหลักสูตรเพื่อตรวจสอบวานําไปใชไดดีเพียงใด ประเมินหลังการใชหลักสูตร
เพื่อสรุปผลหลักสูตร และนําขอมูลไปปรับปรุงใหหลักสูตรดีขึ้น 

 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2546 : 4 - 27) กลาววา การจัดทํา
หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยมีขั้นตอนในการจัดทําหลักสูตรดังนี้ 

 1).  ขั้นเตรียมการ เปนการเตรียมความพรอมในทุก ๆ ดานกอนการจัดทําหลักสูตร 
 2).  ขั้นสรางหลักสูตรเปนการศึกษาเอกสาร  และขอมูลพื้นฐานที่ เกี่ยวของกับ 

การจัดทําหลักสูตร และจัดทํารายละเอียดของหลักสูตร 
 3).  การเรียบเรียงเอกสารหลักสูตรสถานศึกษาเปนรูปเลม 
 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน (2546 : 12) ไดกลาววา ขั้นตอนการจดัทํา

หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยัสามารถจัดทําไดดังนี้คือ 
 1). ศึกษาทําความเขาใจเอกสารหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย และเอกสารอื่น ๆ รวมทั้ง

ศึกษาขอมูลพื้นฐานเกี่ยวกับเด็ก ครอบครัว สภาพปจจุบัน ปญหาความตองการของชุมชน และ    
การเปลี่ยนแปลงของสังคม 

 2).  การจัดทําหลักสูตรสถานศึกษา 
 กุลยา ตันติผลาชีวะ (2546 : 33) ไดกลาววา การจัดทําหลักสูตรสถานศึกษาเปน       
การพัฒนาหลักสูตรแกนกลางสูการปฏิบัติ มีขั้นตอนที่สําคัญ 5 ขั้นตอนดังนี้ 
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 ขั้นที่  1  กําหนดทิศทางของหลักสูตร หมายถึง การกําหนดปรัชญา และลักษณะของ
เด็กที่สถานศึกษาตองการ 
 ขั้นที่  2  ออกแบบหลักสูตร หมายถึง การเลือกรูปแบบ หรือออกแบบหลักสูตรรวมถึง
การกําหนดจุดประสงค และกรอบแนวคิดการเรียนรุแตละระดับชั้น และเรื่องที่จะเรียน 
 ขั้นที่  3 วางแผนประสบการณ หมายถึง การกําหนดมโนทัศนของเรื่องที่จะเรียน 
ผลลัพธของการเรียนรู และประสบการณการเรียนรู 
 ขั้นที่  4   กําหนดแนวประเมินผล หมายถึง การกําหนดแนวการวัด และประเมินผล รวมทั้ง
การประเมินภาพ ซ่ึงเปนการประเมินเปนระยะ และประเมินผลสรุป 
 ขั้นที่  5 จัดทําคูมือหลักสูตร หมายถึง การจัดทําเอกสารหลักสูตร รูปแบบหลักสูตร
แผนการจัดประสบการณ และแนวประเมินผลพรอมทั้งขอเสนอแนะอื่น ๆ สําหรับครูนําไปใช
ในทางปฏิบัติ 
 จากที่กลาวมาสรุปไดวา ขั้นตอนของการจัดทําหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยประกอบดวย 
3 ขั้นตอน คือ การศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของกับหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย การสรางหลักสูตร
สถานศึกษาปฐมวัย และการประเมินผลการใชหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย 
 3.1.5 การจัดทํา และพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย 
 การจัดทํา และพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย ซ่ึงมีผูใหความหมายเกี่ยวกับ       
การจัดทํา และพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย ไวดังนี้ 
 สมาคมการอนุบาลศึกษาแหงประเทศสหรัฐอเมริกา (NAEYC , อางถึงใน Bredekamp 
and Copple 1997 : 20 - 21 ) ไดกลาวถึงการจัดทําหลักสูตรสําหรับเด็กปฐมวัย ไวดังตอไปนี้ 
 1). หลักสูตรปฐมวัยควรครอบคลุมพัฒนาการทั้ง 4 ดานของเด็ก ไดแก พัฒนาการดาน
รางกาย พัฒนาการดานสังคม อารมณ และสุนทรียศาสตร รวมตลอดถึงพัฒนาการดานสติปญญา 
และภาษา 
 2). หลักสูตรปฐมวัยควรบูรณาการเนื้อหาวิชาการตาง ๆ เขาดวยกัน และมีความหมาย
ตอตัวเด็ก 
 3). หลักสูตรปฐมวัยควรสรางขึ้นบนพื้นฐานของสิ่งที่เด็กรูอยูแลว และสามารถทําได 
หรือบนพื้นความรูเดิมของเด็กทั้งนี้เพื่อใหการเรียนรูของเด็กมั่นคง และสงเสริมการไดมาซึ่งทักษะ
ความคิดรวบยอดใหม ๆ  
 4). การวางแผนหลักสูตรที่มีประสิทธิภาพควรบูรณาการวิชาตาง ๆ เขาดวยกันเพื่อ
ชวยใหเด็กสามารถเชื่อมโยงความสัมพันธที่มีความหมายตอตัวเด็ก และสงเสริมพัฒนาการดาน
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ความคิดรวบยอด อยางไรก็ตามการจัดการเรียนการสอนในรายวิชาใดวิชาหนึ่งถือเปนกลยุทธที่
จําเปนตองใชในบางโอกาส 
 5). หลักสูตรควรสงเสริมพัฒนาการดานความรู ความเขาใจ กระบวนการ และทักษะ 
นอกจากนั้นควรสงเสริมการนําไปปฏิบัติ และการแสวงหาความรูใหม 
 6). หลักสูตรควรสงเสริมความเชื่อ ทัศนคติ และวัฒนธรรมทางบานของเด็ก ตลอดถึง
การกระตุนใหเด็กไดแลกเปลี่ยนความรู และความคิดเห็นกับเพื่อนในชั้น 
 7). จุดมุงหมายหรือเปาหมายของหลักสูตรควรสะทอนความเปนจริงในสังคม 
สัมพันธกับอายุของเด็กที่ตองการใช และสอดคลองกับบริบทที่เด็กอาศัยอยู 
 8). เมื่อมีการนําเทคโนโลยีมาใชในการเรียนการสอน ครูควรบูรณาการเทคโนโลยีให
เปนสวนหนึ่งของชั้นเรียน หลักสูตร และการสอน 
 รุง แกวแดง (2544 : 14) ไดกลาววา การจัดทําหลักสูตรสถานศึกษาที่เหมาะสม ควรให
สถานศึกษาทําการศึกษาวิเคราะห และดําเนินการใหสอดคลองกับสภาพทองถ่ิน และความตองการ
ทางการศึกษาของผูเรียน และทองถ่ิน 
 วาโร เพ็งสวัสดิ์ (2544 : 226) ไดกลาวถึงการจัดทําหลักสูตรวา ควรเปนหลักสูตรที่มุง
พัฒนาเด็กในทุก ๆ ดาน ทั้งทางดานรางกาย อารมณ สังคม และสติปญญา โดยอยูบนพื้นฐานของ
ประสบการณเดิมที่เด็กมีอยู และประสบการณใหมที่เด็กจะไดรับตองมีความหมายกับตัวเด็ก 
 กรมวิชาการ (2546 : 5) กลาวถึง การจัดทํา และพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยที่
เหมาะสมจะตองมีการพิจารณาจากวัย และประสบการณของเด็กมุงพัฒนาเด็กทุกดานทั้งดาน 
ราง กาย อารมณ จิตใจ สังคม และสติปญญา ใหเด็กเกิดประสบการณใหม ๆ และควรเปนหลักสูตร
ที่ใหโอกาสทั้งเด็กปกติ และเด็กดอยโอกาส รวมไปถึงเด็กพิเศษใหไดรับการพัฒนาไปพรอม ๆ กัน   
 กุลยา ตันติผลาชีวะ (2546 : 44) กลาววา การจัดทําหลักสูตรที่เหมาะสมควรรวมกันจัด 
ทําขึ้น เพื่อใชสําหรับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนของตน ทั้งนี้เพื่อจะชวยใหครูดําเนินการ
จัดการเรียนการสอนตลอดป และสามารถติดตามผล และเห็นรองรอยของการจัดการศึกษาที่ตรงกับ
สภาพชุมชน และการเรียนรูอยางมีคุณภาพสอดคลองกับความตองการของโรงเรียน และชุมชน   ทํา 
ใหสถานศึกษามีคุณภาพมากขึ้นสามารถผลิตบุคลากรไดตรงตามเปาหมายทางการศึกษา 
 วัลลีพันธุ ปาทาน (2548 : 47) ไดกลาววา การจัดทํา และพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษา 
ควรจะดําเนินงานในการจัดทําใหสอดคลองกับหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พ.ศ. 2546  และควรมา
จากการมีสวนรวมของทุกฝายที่เกี่ยวของไมวาจะเปนผูบริหารสถานศึกษา คณะครู ผูปกครอง 
ชุมชน และผูที่มีสวนเกี่ยวของ โดยเปนหลักสูตรที่เนนพัฒนาการของเด็กทั้งดานรางกาย จิตใจ 
อารมณ สังคม และสติปญญา ใหเด็กมีสวนรวม และมีความสุขในการเรียนรูควบคูไปกับการเลน 
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นอกจากนั้นควรคํานึงถึงพื้นฐานประสบการณเดิม และความแตกตางของเด็กแตละบุคคล รวมทั้ง
เปดโอกาสใหเด็กพิเศษ และเด็กดอยโอกาสไดเรียนรวมกับเด็กปกติ   
 จากรายละเอียดที่กลาวไวในขางตน เปนประเด็นสําคัญในการทําความเขาใจถึงการจัด 
ทํา และพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาใหสอดคลองกับหลักสูตรการศึกษาปฐมวัยโดยหลักสูตรควรมา
จากการมีสวนรวมของผูบริหารครู ผูปกครอง ชุมชน และบุคคลที่เกี่ยวของมีการประเมินและพัฒนา 
หลักสูตรเปนหลักสูตรที่เนนพัฒนาพัฒนาการของเด็กทั้งดานรางกาย จิตใจ อารมณ สังคม และสติ 
ปญญาใหเด็กมีสวนรวม และมีความสุขในการเรียนรูควบคูไปกับการเลน นอกจากนั้นควรคํานึงถึง
พื้นฐานประสบการณเดิมและความแตกตางของเด็กแตละบุคคลรวมทั้งเปดโอกาสใหเด็กพิเศษ และ
เด็กดอยโอกาสไดเรียนรวมกับเด็กปกติซ่ึงในการศึกษาวิจัยคร้ังนี้ ผูวิจัยศึกษาถึงประเด็นของ
ขั้นตอนของการดําเนินงานจัดทําหลักสูตรสาระของหลักสูตร โดยยึดหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย 
พ.ศ. 2546 เปนหลักสูตรแกนกลางในการศึกษาวิจัย ดังนั้นจึงสรุปไดวาการจัดทํา และพัฒนา
หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยในการศึกษาของผูวิจัย เปนการดําเนินงานในการจัดทําหลักสูตรที่
เหมาะสม  การพัฒนาหลักสูตรจะพิจารณาจากวัย และประสบการณของเด็ก และกําหนดปรัชญา
ของการจัดการเรียนการสอน หลักสูตรสําหรับเด็กปฐมวัยควรเปนหลักสูตรที่เนนเด็กเปนศูนยกลาง 
เนนการพัฒนาเด็กในทุก ๆ ดานอยางเต็มตามศักยภาพ ทั้งทางดานรางกาย อารมณ จิตใจ สังคม  
และสติปญญา โดยตอบสนองความตองการขั้นพื้นฐานของเด็ก ครอบคลุมทั้งเด็กปกติ เด็กดอย
โอกาส และเด็กพิเศษ เพื่อการพัฒนาใหสอดคลอง ตามคุณลักษณะที่พึงประสงคของหลักการการ
จัดการศึกษาปฐมวัย  ซ่ึงเปนพัฒนาการตามธรรมชาติ หรือคุณลักษณะตามวัย ที่กําหนดไวใน
หลักสูตรแกนกลางที่เปนมาตรฐานทั้ง 12 ประการ  
 

3.2   การจัดประสบการณท่ีสงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของเด็ก 
 การจัดประสบการณที่สงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของเด็ก ในการศึกษาวิจัยในครั้งนี้ 
จะทําการศึกษาในเรื่องของการดําเนินงานเกี่ยวกับการจัดประสบการณ และกิจกรรมการเรียน 
การสอนของครูเพื่อใหเด็กเกิดการเรียนรูและพัฒนาไปตามเปาหมายโดยเนนผูเรียนเปนสําคัญซึ่งมี
รายละเอียด ดังนี้ 
 3.2.1  การจัดประสบการณสําหรับเด็กปฐมวัย 
 -  แนวทางการจัดประสบการณ 
 3.2.2  การจัดกิจกรรมสําหรับเด็กปฐมวัย 
 3.2.1  การจัดประสบการณสําหรับเด็กปฐมวัย 
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 การจัดประสบการณการเรียนรูสําหรับเด็กปฐมวัย ของสํานักงานคณะกรรมการ 
การ ศึกษาเอกชน (2546 : 3 - 5) ไดกลาวถึงการจัดประสบการณสําหรับเด็กปฐมวัยไววาจะไม
จัดเปนรายวิชา แตจัดในรูปแบบของกิจกรรมบูรณาการผานการเลน เพื่อใหเด็กเรียนรูจาก
ประสบการณตรงเกิดการเรียนรู เกิดความรู ทกัษะ คุณธรรม จริยธรรมรวมทั้งเกิดการพัฒนาทั้งดาน
รางกาย อารมณ จิตใจสังคม และสติปญญาเนนเด็กเปนสําคัญ สนองความตองการความสนใจความ
แตกตางระหวางบุคคลและบริบทของสังคมที่เด็กอาศัยอยูใหความสําคัญทั้งกับกระบวนการและ
ผลผลิตประเมินพัฒนาการอยางเปนกระบวนการตอเนื่อง เปนสวนหนึ่งของการจัดประสบการณ 
เปดโอกาสใหผูปกครอง และชุมชนไดเขามามีสวนรวมประสบการณที่จัดครอบคลุมประสบการณ
สําคัญและสาระที่เด็กควรเรียนรูที่กําหนดในหลักสูตรการศึกษาปฐมวัยโดยคํานึงถึงการพัฒนาเด็ก
อยางเปนองครวมจัดขั้นตอนการเรียนรูจากงายไปยาก   จากใกลตัวไปไกลตัว  เกิดการเรียนรูจากสื่อ    
หรือแหลงเรียนรูที่หลากหลายดําเนินการจัดประสบการณตามกิจวัตรประจําวันและแผนการจัด
ประสบการณที่กําหนดแตอาจปรับเปล่ียนยืดหยุนตามสภาพที่เปนจริง และความสนใจของเด็กไม
กําหนดตายตัวจนเกินไป แตทั้งนี้ตองสอดคลองกับหลักการ และแนวทางในการจัดประสบการณ
ตามหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย 
     แนวทางการจัดประสบการณ ท่ีกําหนดไวในหลักสูตร มีดังนี้ 

1).  จัดประสบการณใหสอดคลองกับจิตวิทยาพัฒนาการ คือเหมาะกับอายุวุฒิภาวะ 
และระดับพัฒนาการ เพื่อใหเด็กทุกคนไดพัฒนาเต็มตามศักยภาพ 

2).  จัดประสบการณใหสอดคลองกับลักษณะการเรียนรูของเด็กวัยนี้คือ เด็กไดลงมือ
กระทํา เรียนรูผานประสาทสัมผัสทั้ง 5  ไดเคลื่อนไหว สํารวจ เลน สังเกต สืบคน ทดลอง และคิด
แกปญหาดวยตนเอง 

3).  จัดประสบการณในรูปแบบบูรณาการ  คือ บูรณาการทั้งทักษะ  และสาระ 
การเรียนรู 

4).  จัดประสบการณใหเด็กไดริเร่ิม คิด  วางแผน ตัดสินใจ ลงมือกระทํา และนําเสนอ
ความคิดโดยผูสอนเปนผูสนับสนุน อํานวยความสะดวก และเรียนรูรวมกับเด็ก 

5).  จัดประสบการณใหเด็กมีปฏิสัมพันธกับเด็กอื่น กับผูใหญ ภายใตสภาพแวดลอมที่
เอื้อตอการเรียนรู ในบรรยากาศ ที่อบอุนมีความสุข และเรียนรูการทํากิจกรรมแบบรวมมือใน
ลักษณะตาง ๆกัน 

6).  จัดประสบการณใหเด็กมีปฏิสัมพันธกับสื่อ และแหลงการเรียนรูที่หลากหลายและ
อยูในวิถีชีวิตของเด็ก 
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7).  จัดประสบการณที่สงเสริมลักษณะนิสัยที่ดี และทักษะการใชชีวิตประจําวัน
ตลอดจนสอดแทรกคุณธรรมจริยธรรมใหเปนสวนหนึ่งของการจัดประสบการณการเรียนรูอยาง
ตอเนื่อง 

8).  จัดประสบการณทั้งในลักษณะที่มีการวางแผนไวลวงหนา และแผนที่เกิดขึ้นใน
สภาพจริงโดยไมไดคาดการณไว 

9).  ใหผูปกครอง และชุมชนมีสวนรวมในการจัดประสบการณ ทั้งการวางแผน  
การสนับสนุนสื่อการสอน การเขารวมกิจกรรม และการประเมินพัฒนาการ 

10).  จัดทําสารนิทัศนดวยการรวบรวมขอมูลเกี่ยวกับพัฒนาการ และการเรียนรูของ
เด็กเปนรายบุคคล นํามาไตรตรอง และใชใหเปนประโยชนตอการพัฒนาเด็ก และการวิจัยในชั้น
เรียน 

ในการจัดประสบการณ และกิจกรรมสําหรับเด็กปฐมวัยนั้น มีนักการศึกษาไดให
แนวทาง และขอบขายของการประสบการณ และกิจกรรมไวดังนี้ 

กุลยา   ตันติผลาชีวะ (2542  : 35 - 37) ไดใหแนวคิดเกี่ยวกับหลักการจัดประสบการณ
การเรียนรู และกิจกรรมที่สงเสริมพัฒนาการของเด็กปฐมวัยไววาประสบการณเปนสื่อของ 
การเรียนรูของเด็กปฐมวัยโดยใหทั้งพัฒนาการความรูความคิดในการแกปญหาทุกประสบการณ 
จะตองมีการกระตุนใหเด็กสนใจเกิดการเรียนรู และพัฒนาไปพรอม ๆกัน  ซ่ึงหลักการที่สําคัญของ
การจัดประสบการณการเรียนรูมีดังนี้คือ 

1.  ประสบการณตองนาสนใจ ตรงกับความตองการของเด็กแตละคน 
2.  เปนประสบการณตรงที่เด็กไดลงมือปฏิบัติจริง และประสบการณตองเปดโอกาส

ใหเด็กพัฒนาทั้งดานรางกาย อารมณ สังคม และสติปญญา 
3.  ประสบการณมีความหลากหลาย ยืดหยุนจากเหตุการณ และสภาพทองถ่ิน 
4.  สอดแทรกคุณธรรม จริยธรรม วัฒนธรรม และประเพณีใหเด็กไดเรียนรู 
5. ประสบการณที่จัดตองมีประสบการณในชั้นเรียน และนอกชั้นเรียน 
ราศี    ทองสวัสดิ์ (2542 : 82) ไดใหแนวคิดเกี่ยวกับหลักการจัดประสบการณ และ

กิจกรรมที่สงเสริมพัฒนาการของเด็กปฐมวัยไวดังนี้ 
1.  การจัดประสบการณสําหรับเด็กปฐมวัย มุงใหพัฒนาการเด็กทั้งดานรางกาย 

อารมณ จิตใจ สังคม และสติปญญา โดยจัดประสบการณในรูปกิจกรรมแทนการสอนเปนวิชา 
2.  การพัฒนาเด็กใหครบทุกดานโดยไมเนนการสอนอาน - เขียนในระดับปฐมวัยนั้น

จะไมทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในระดับประถมศึกษาต่ํากวาเด็กที่เรียน อาน - เขียน ใน
ระดับประถมศึกษาแตอยางใด 
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3.  ภาษาไทย และคณิตศาสตรในระดับปฐมวัยนั้นเปนเพียงขั้นพื้นฐานในขณะที่ระดบั
ประถมศึกษาจะเนนทักษะการคิดคํานวณเปนใหญ 

4.  การจัดประสบการณแกเด็กปฐมวัยนั้นจะยึดพัฒนาการทั้งดานรางกาย อารมณ 
จิตใจ สังคม และสติปญญา เปนหลักในการจัดทําแนวการจัดประสบการณ ซ่ึงจะแตกออกมาเปน
รายการประสบการณ และเนื้อหาซึ่งจะใชจัดทําเปนแผนการจัดประสบการณตอไป 

5.  การจัดประสบการณแกเด็กจะบังเกิดผลดีหากมุงพัฒนาเด็กทุกดานยึดเด็กเปน
ศูนยกลาง จัดกิจกรรมใหหลากหลาย กลาวคือ มีทั้งกิจกรรมสงบ กิจกรรมเคลื่อนไหว จัดทั้งใน
หองเรียน และนอกหองเรียน และควรจัดกิจกรรมใหเด็กไดพัฒนาเปนรายบุคคลใหมากที่สุด 

อัญชลี     ไสยวรรณ  (2543   :  3)  ไดใหแนวทางเกี่ยวกับการจัดประสบการณการเรียนรูไว  
ดังนี้  

1.  จัดสภาพแวดลอมภายในโรงเรียนที่กระตุน และสงเสริมใหเด็กเกิดการเรียนรูจาก
ประสบการณตรง  โดยการทํากิจกรรมกลุม  และกิจกรรมรายบุคคล  ทั้งนี้ใหสอดคลองกับหลักการ
พัฒนา และการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 

2.  จัดประสบการณเพื่อใหเด็กไดพัฒนาทั้งรางกาย   อารมณ   จิตใจ   สังคม   และ
สติปญญาในลักษณะของการทํากิจกรรมตาง ๆเชน  กิจกรรมกลุม   กิจกรรมเสรี   กิจกรรมกลางแจง 
กิจกรรมดนตรี และการเคลื่อนไหว เกมการศึกษา และมุมการเลนในหองเรียน 

3.  จัดประสบการณโดยเนนผูเรียนสําคัญที่สุด   ลักษณะการจัดประสบการณเปนแบบ 
บูรณาการเนื้อหาสาระ และพัฒนาการทักษะกระบวนการไปพรอม ๆกันครู และเดก็รวมกนัวางแผน  
การเรียนไวในหลักสูตรใยแมงมุม และเปดโอกาสใหพอแม ผูปกครอง และชุมชนมีสวนรวมใน 
การจัดประสบการณใหเด็ก   ทั้งนี้โดยใชวิธีการชวงเวลา และสื่อการเรียนรูที่สอดคลองกับลักษณะ 
และธรรมชาติของเด็กปฐมวัย 
 4.  การจัดตารางกิจกรรมประจําวันเปนชวงเวลาสั้น ๆ และจัดกิจกรรมที่หนัก และเบา
สลับกัน  ทั้งนี้เพื่อไมใหเด็กเบื่อ หรือเหนื่อยเกินไป และตารางกิจกรรมประจําวันสามารถยดืหยุนได
สําหรับขยาย หรือลดเวลาไปตามชวงความสนใจ และความตองการของเด็ก 

5.  การดําเนินกิจกรรมจะมุงเนนการสงเสริมใหเด็กไดพัฒนาความสามารถทางดาน
ตาง ๆอยางสูงสุดตามขีดความสามารถ  ทั้งนี้โดยคํานึงถึงความพรอมของแตละคนเปนเกณฑไม
เนนการเรงเรยีน อาน เขียน หนังสือ 
 6.  จัดการประเมินผลที่สอดคลองกับหลักพัฒนาการ และวัตถุประสงคที่กําหนดไว 
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 เด็กปฐมวัยนอกจากจะไดเรียนรูทางดานสติปญญาแลวควรไดรับการปลูกฝงคุณธรรม    
จริยธรรม และเรียนรูส่ิงอื่น ๆที่เสริมสรางพัฒนาการที่ดีงามควบคูกันไปดวย ซ่ึงวาโร  เพ็งสวัสดิ์(
2544  : 109) ไดกลาวไววา สัดสวนของเวลา และกิจกรรมในแตละวันสามารถปรับเปลี่ยน และ
ยืดหยุนได ขึ้นอยูกับครู และสถานการณในขณะนั้น ซ่ึงครอบคลุมถึงกิจกรรมตาง ๆ ดังนี้ 

1.  การพัฒนาทักษะพื้นฐานในชีวิตประจําวัน ฝกทักษะเกี่ยวกับการชวยเหลือตัวเอง 
2.  การเลนเสรี เปนกิจกรรมที่เปดโอกาสใหเด็กไดเลือก และตัดสินใจดวยตัวเอง 
3.  การแสดงความรูสึก เปนการสงเสริมใหเด็กไดถายทอดความคิด ความรูสึกภายใน 

เชน กจิกรรมศิลปะ กิจกรรมการเคลื่อนไหว และจังหวะ 
4.  กิจกรรมดานสังคม เปนกิจกรรมที่เปดโอกาสใหเด็กไดมีปฏิสัมพันธกับผูอ่ืนให

เรียนรูการทํางานรวมกับผูอ่ืน การแบงปน และการแกปญหา 
5.  กิจกรรมพัฒนากลามเนื้อ เปนกิจกรรมที่ชวยใหเด็กไดพัฒนากลามเนื้อเล็ก และ

กลามเนื้อใหญ โดยการเคลื่อนไหว หรือการใชอวัยวะตาง ๆ 
6.  กิจกรรมพัฒนาสติปญญา เปนกิจกรรมที่ชวยใหเด็กไดพัฒนากระบวนการคิด 

การเรียนรูของเด็ก 
 3.2.2 การจัดกิจกรรมสําหรับเด็กปฐมวัย 

 การจัดกิจกรรมสําหรับเด็กอายุ 3-5 ป สามารถนํามาจัดเปนกิจกรรมประจําวันได 
หลายรูปแบบ เปนการชวยใหทั้งผูสอน และเด็กทราบวาแตละวันจะทํากิจกรรมอะไร เมื่อใด และ
อยางไร การจัดกิจกรรมประจําวันมีหลักการจัด และขอบขายของกิจกรรมประจําวัน ดังนี้ 

3.2.2.1 หลักการจัดกิจกรรมประจําวัน 
 1).  กําหนดระยะเวลาในการจัดกิจกรรมแตละกิจกรรม ใหเหมาะสมกับวัยของเด็ก

ในแตละวัน 
 2).  กิจกรรมที่ตองใชความคิดทั้งในกลุมเล็ก และกลุมใหญ ไมควรใชเวลาตอเนื่อง

นานเกินกวา 20 นาที 
 3).  กิจกรรมที่เด็กมีอิสระเลือกเลนเสรี เชน การเลนตามมุม การเลนกลางแจง ฯลฯ 

ใชเวลาประมาณ 40-60 นาที 
     4).  กิจกรรมควรมีความสมดุลระหวางกิจกรรมในหอง และ นอกหองกิจกรรมที่ใช

กลามเนื้อใหญ และกลามเนื้อเล็ก กิจกรรมที่เปนรายบุคคล กลุมยอย และกลุมใหญ กิจกรรมที่เด็ก
เปนผูริเริ่ม และผูสอนเปนผูริเริ่ม และกิจกรรมที่ใชกําลัง และไมใชกําลังจัดใหครบทุกประเภท ทั้งนี้
กิจกรรมที่ตองออกกําลังกายควรจัดสลับกับกิจกรรมที่ไมตองออกกําลัง เพื่อเด็กจะไดไมเหนื่อย 
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การจัดกิจกรรมสําหรับเด็กปฐมวัย (กรมวิชาการ 2546 : 25-45) จะไมจัดเปนรายวิชา 
แตจะจัดในรูปของกิจกรรม บูรณาการผานการเลนเพื่อใหเด็กไดรับประสบการณตรง ตัวอยางกิจกรรม
ที่เสนอแนะ ปรากฏในตารางประจําวัน มีดวยกัน 6 กิจกรรมดังนี้ 

1. กิจกรรมเคลื่อนไหว และจังหวะ เปนกิจกรรมที่จัดใหเด็กไดเคลื่อนไหวสวนตาง ๆ 
ของรางกายอยางอิสระ โดยใชเสียงเพลง คําคลองจอง เครื่องเคาะจังหวะ และอุปกรณอ่ืน ๆ  
มาประกอบการเคลื่อนไหว เพื่อสงเสริมใหเด็กเกิดจินตนาการ ความคิดสรางสรรค เรียนรูจังหวะ 
และควบคุมการเคลื่อนไหวของตนเองได 

2. กิจกรรมสรางสรรค เปนกิจกรรมที่ชวยใหเด็กไดแสดงออกทางอารมณ ความรูสึก 
ความคิดริเร่ิมสรางสรรค และจินตนาการ โดยใชศิลปะ เชน การวาดภาพระบายสี การปน การฉีก 
ตัดปะ การพิมพภาพ การรอย การประดิษฐ หรือวิธีการอื่นที่เด็กไดคิดสรางสรรค และเหมาะสมกับ
พัฒนาการ เชน การเลนพลาสติกสรางสรรค การสรางรูปจากกระดาษปกหมุน ฯลฯ 

3. กิจกรรมเสริมประสบการณ เปนกิจกรรมที่มุงเนนใหเด็กพัฒนาการทักษะ 
การเรียนรู ฝกการทํางาน และอยูรวมกันเปนกลุม ทั้งกลุมยอย และกลุมใหญ มุงฝกใหเด็กไดมี
โอกาสฟง พูด สังเกต คิดแกปญหาโดยใชเหตุผล และฝกปฏิบัติ เพื่อใหเกิดความคิดรวบยอด
เกี่ยวกับเรื่องที่เรียน โดยจัดกิจกรรมดวยวิธีตาง ๆ เชน สนทนา อภิปราย สาธิต ทดลอง เลานิทาน 
เลนบทบาทสมมติ รองเพลง ทองคําคลองจองศึกษาสถานที่ เชิญวิทยากรมาใหความรู ฯลฯ 

4.  กิจกรรมเสรี เปนกิจกรรมที่เปดโอกาสใหเด็ก  มีอิสระตามมุมการเลน หรือมุม
ประสบการณ  หรือศูนยการเรียน  ที่ จัดไวภายในหองเ รียน  เชน  มุมบล็อก  มุมหนังสือ  
มุมวิทยาศาสตร หรือมุมธรรมชาติ ศึกษา มุมบาน มุมรานคา มุมตาง ๆ เหลานี้ เด็กไดมีโอกาสเลือก
เลนไดอยางเสรีตามความสนใจ และความตองการของเด็ก ทั้งเปนรายบุคคล และเปนกลุมยอย 

5.  กิจกรรมกลางแจง เปนกิจกรรมที่จัดใหเด็กไดมีโอกาสออกไปนอกหองเรียน  
เพื่อออกกําลังเคล่ือนไหวรางกาย และแสดงออกอยางอิสระ โดยยึดความสนใจ และความสามารถ
ของเด็กแตละคนเปนหลัก เชน การเลนเครื่องเลนสนาม การเลนทราย การเลนน้ํา การเลนสมมติ 
ในบานตุกตา หรือบานจําลอง การเลนในมุมชางไม การเลนกับอุปกรณกีฬา การเลนเกมการละเลน 

6. เกมการศึกษา เปนกิจกรรมการเลนที่ชวยพัฒนาสติปญญา มีกฎเกณฑกติกางาย ๆ 
เด็กสามารถเลนคนเดียว หรือเลนเปนกลุมก็ได ชวยใหเด็กรูจักสังเกต คิดหาเหตุผล และเกิด
ความคิดรวบยอดเกี่ยวกับสี  รูปราง  จํานวน  ประเภท และความสัมพันธเกี่ยวกับพื้นที่ ระยะ เกม
การศึกษาที่เหมาะสมสําหรับเด็กวัย 3 – 6 ป เชน เกมจับคู แยกประเภท จัดหมวดหมู เรียงลําดับ 
โดมิโน ภาพตัดตอ ฯลฯ  
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 จากขางตน จะเห็นไดวาการจัดประสบการณที่สงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของเด็ก
ปฐมวัย จะเนนในการจัดกิจกรรมประจําวันเพื่อสงเสริมสนับสนุนการเรียนรูของผูเรียนโดยคํานึงถึง
ความแตกตางของผูเรียนทั้งดานวุฒิภาวะความสนใจและความตองการของผูเรียนโดยเปดโอกาสให
ผูเรียนลงมือปฏิบัติดวยตนเอง มุงพัฒนาผูเรียนทั้งดานรางกาย จิตใจ อารมณ สังคม และสติปญญา 
การแกปญหาการเผชิญกับสถานการณเฉพาะหนา มีระเบียบวินัยตลอดจนสรางจิตสํานึกที่ดีใหแก
ผูเรียน  จุดสําคัญคือตองตรงตามหลักการ และขอบขายของหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พุทธศักราช 
2546 ซ่ึงในงานวิจัยนี้จะศึกษาในลักษณะของการดําเนินงานที่เกี่ยวกับการจัดประสบการณ  การจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนของครูเพื่อใหเด็กเกิดการเรียนรู  สอดคลองตรงตามพัฒนาการการเรียนรู 
และคุณลักษณะตามวัย   
 
 3.3   การจัดสภาพแวดลอมท่ีเอ้ือตอการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 
 เด็กปฐมวัยจะเจริญเติบโตเปนพลเมืองที่ดีของสังคม และประเทศชาติในอนาคตได
นั้นสวนหนึ่งขึ้นอยูกับการอบรมเลี้ยงดูที่เด็กไดรับ และอีกสวนหนึ่งก็คือสภาพแวดลอมซึ่งถือเปน
ปจจัยที่ชวยเสริมสรางพัฒนาการการเรียนรูของเด็ก การจัดสภาพแวดลอมที่เหมาะสม และมีคุณคา
จะชวยใหเด็กไดรับประสบการณตรง และเกิดการเรียนรูที่จะอยูรวมกับบุคคลรอบขาง นอกจากนั้น
ยังชวยใหเด็กไดคนควา ทดลอง สังเกต หาเหตุผล แกปญหา และขยายประสบการณไดอยาง
กวางขวาง  ดวยเหตุนี้ การจัดสภาพแวดลอมที่เอื้อตอการเรียนรูของเด็กปฐมวัย จึงมีความสําคัญใน
การพัฒนา   การเรียนรูใหแกเด็กในวัยนี้   
 เยาวพา เดชะคุปต (2542 : 16) กลาววา การสรางสภาพแวดลอมภายในหองเรียน และ
ภายนอกหองเรียนในระดับปฐมวัย มีความสําคัญ และมีผลตอพฤติกรรม และพัฒนาการของเด็ก 
โดยผูมีหนาที่ที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูในระดับปฐมวัยจําเปนตองศึกษา และทําความเขาใจ
ในการจัดสภาพแวดลอมทางการเรียนรูทั้งภายใน และภายนอกหองเรียน เพื่อจะไดดําเนินงาน 
การจัดการเรียนรูใหแกเด็กไดอยางถูกตอง 
 ขวัญจิรา ภูสังข และคณะ (2543 : 49 - 57) ไดกลาววา สถานศึกษาไมเพียงแตจะมีครู 
และการจัดการเรียนการสอนที่มีคุณภาพเทานั้น อาคารเรียน และสิ่งแวดลอมเปนสิ่งจําเปนตอ     
การพัฒนาการเรียนรูของเด็ก 
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 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2543 : 31 - 32) ไดกลาววา การสราง
ส่ิงแวดลอมที่เอื้อตอการเรียนรู เปนการจัดการเรียนรูในบรรยากาศที่ผอนคลาย มีอิสระ ยอมรับ
ความแตกตางของบุคคล มีหลากหลายวิธีในการเรียนรู สงเสริมใหเด็กมีประสบการณ และพัฒนา
ตนอยางเต็มศักยภาพ ซ่ึงโรงเรียนจะมีคุณภาพดีเยี่ยม เมื่อสามารถสรางสิ่งแวดลอมใหเอื้อตอ        
การเรียนรูของเด็ก 
 กราง  ไพรวรรณ (2545 : 47 - 49) กลาววา ส่ิงแวดลอมที่เหมาะสมจะชวยใหเด็กปฐมวัย
มีความปลอดภัย สามารถเรียนรูไดตามธรรมชาติ โดยจัดสภาพแวดลอมใหมีอุปกรณเครื่องเลนให
เด็กไดเลน มีบอทราย มีสนามใหเด็กไดวิ่งออกกําลังกายกลางแจง ซ่ึงจะชวยเสริมสรางศักยภาพดาน
รางกาย อารมณ จิตใจ สังคม และสติปญญาของเด็ก 

 กรมวิชาการ (2546 : 5) กลาววา การจัดสภาพแวดลอมที่เอื้อตอการเรียนรูของเด็กนักเรียน 
ตองอยูในสถานที่ที่สนองความตองการ และความสนใจของเด็ก ทั้งภายใน และภายนอกหองเรียน  
สภาพแวดลอมตองมีความสะอาดปลอดภัย อากาศสดชื่นผอนคลายไมเครียด มีโอกาสออกกําลังกาย  
และพักผอนมีส่ือวัสดุอุปกรณมีของเลนที่หลากหลาย เหมาะสมกับวัยใหเด็กมีโอกาส เลือกเลน 
เรียนรูเกี่ยวกับตนเอง และโลกที่ เด็กอยูรวมทั้งพัฒนาการอยูรวมกับคนอื่นในสังคม  ดังนั้น 
สภาพแวดลอมทั้งภายใน และภายนอกหองเรียนจึงเปนเสมือนหนึ่งสังคมที่มีคุณคาสําหรับเด็กแต
ละคนจะเรียนรู   และสะทอนใหเห็นวาบุคคลในสังคมเห็นความสําคัญของการอบรมเลี้ยงดู และให
การศึกษากับเด็กปฐมวัย 
 พรชัย สมพงษพันธ (2546 : 15) ไดนําเสนอแนวคิดเกี่ยวกับการจัดสิ่งแวดลอมที่เอื้อตอ
การเรียนรูของเด็กปฐมวัยวา ตองคํานึงถึงหลัก 4 ประการคือ 
 1).  ความปลอดภัยจากอุบัติเหตุตาง ๆ โดยดําเนินการจัดสถานที่ ตัวอาคาร และ
สภาพแวดลอมใหถูกหลักสุขาภิบาล และหมั่นตรวจสอบอาคารเรียน และสภาวะแวดลอม 
 2).  ความปลอดภัยจากโรคติดตอ ตองดําเนินการในเรื่องคุณภาพน้ําดื่ม ควบคุมการจัด 
และจําหนายอาหารกลางวัน หองน้ําตองมีความสะอาดมีระบบระบายน้ําทิ้ง 
 3).  ความรมร่ืนสวยงาม และความสะดวกสบาย โดยการตกแตงอาคารสถานที่บริเวณ
ส่ิงแวดลอมในโรงเรียน มีการปลูกสวนหยอม ไมยืนตน ไมดอกไมประดับ มีสนามเด็กเลน มีหอง
พยาบาล มีที่นั่งสําหรับพักผอน  
 4).  ความเหมาะสมกับการพัฒนาการทางรางกาย  การจัดโตะเรียนใหพอดีกับขนาด
รางกาย 
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 วัลลีพันธุ ปาทาน (2548 : 47 - 48) กลาววา การสรางสภาพแวดลอมเพื่อสนับสนุนให
เกิดการเรียนรูของเด็ก ควรจัดใหสนองตอความสนใจ และความตองการตามวัยของเด็ก มีส่ือ       
การเรียนการสอน และของเลนที่หลากหลาย ใหเด็กไดเลือกเลนตามความสนใจ จัดสภาพแวดลอม
ใหมีความสะดวกสบาย สวยงาม สดชื่น เปนธรรมชาติ และปลอดภัยจากอุบัติเหตุ และโรคติดตอ มี
พื้นที่เพียงพอสําหรับการออกกําลังกาย รวมทั้งสรางบรรยากาศ การเรียนรูใหสนุกสนาน ผอนคลาย 
ไมตึงเครียด เสริมสรางปฏิสัมพันธระหวางกัน 
 นันทิยา รักตประจิต (2548 : 46 ) กลาววา ส่ิงแวดลอมทางกายภาพมีผลตอพฤติกรรม 
และพัฒนาการของเด็ก สถานศึกษาควรจัดสภาพแวดลอม ใหเปนสถานที่ที่เด็กใชเรียนรู กิน เลน 
พักผอน ใหความอบอุน และความสะดวกสบายแกเด็ก 

  ดานการจัดสภาพแวดลอมที่เอื้อตอการเรียนรูของเด็กปฐมวัยในการวิจัยคร้ังนี้ จะทํา 
การศึกษาในลักษณะของการดําเนินงานการเกี่ยวกับการจัดสภาพแวดลอมทั้งภายใน และภายนอก
หองเรียนตลอดจนบทบาทความสําคัญของครูซ่ึงสภาพแวดลอมตองมีความสะอาดเปนระเบียบ
เรียบ รอยมีความสะดวก  และปลอดภัยเอื้อตอการเรียนรูของเด็กปฐมวัย ฯลฯรวมทั้งการมี
บุคลิกภาพที่ดีของครูผูสอนโดยมีประเด็นสําคัญที่ศึกษาดังนี้ 
 3.3.1 หลักในการจัดสภาพแวดลอมภายใน และภายนอกหองเรียนที่เอื้อตอการเรียนรู
ของเด็กปฐมวัย 
 3.3.2  คุณลักษณะของครูปฐมวัย  
 3.3.1 หลักในการจัดสภาพแวดลอมภายใน และภายนอกหองเรียนท่ีเอ้ือตอการเรียนรู
ของเด็กปฐมวัย  

ในการจัดสภาพแวดลอมภายในและภายนอกหองเรียนที่เอื้อตอการเรียนรูของเด็ก
ปฐมวัย ควรคํานึงถึงสิ่งตอไปนี้คือ ความสะอาด ปลอดภัย บรรยากาศในการเรียนรู ความเพียงพอ
เหมาะสมของสื่อ เครื่องเลน ความพรองของอาคารสถานที่ ความสะดวกในการจัดทํากิจกรรม และ
ความอิสระอยางมีขอบเขตในการเลน เนื่องจากธรรมชาติของเด็กในวัยนี้ จะเรียนรูจากสิ่งแวดลอม
รอบตัว การจัดสิ่งแวดลอมอยางเหมาะสม ตามความตองการของเด็ก จะชวยใหการเรียนรูของเด็ก
เปนไปอยางมีประสิทธิภาพ  

กรีนแมน  (Greenman  1988  :  135)  กลาววา การจัดสภาพแวดลอมภายในหองเรียน 
ควรพิจารณาถึงวัสดุ อุปกรณ นอกจากนั้นควรคํานึงถึงการถายเทของอากาศ แสงสวาง  
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เกสตวิคกี้ ( Gestwicki  1999  :  54 ) กลาววา การจัดสภาพแวดลอมภายในหองเรียน
โดยการจัดเปนศูนยการเรียนรู จะชวยใหประสบการณการเรียนรูมีความหมายกับเด็กมากขึ้น ศูนย
การเรียนรูหรือมุมประสบการณตาง ๆ จะเกี่ยวพันกับประสบการณตรง และวัสดุ อุปกรณที่
หลากหลายซึ่งควรมีความสัมพันธกับสาระการเรียนรูที่กําลังเรียนอยู 

บริวเวอร  (Brewer  2004  : 76)  กลาวถึง แนวทางการจัดสภาพแวดลอมภายในหองเรียน
ไวดังนี้ 

1). พื้นที่ภายในหองเรียนสามารถปรับใชไดหลายกิจกรรม  เนื่องจากหองเรียนใน
โรงเรียนบางแหงมีพื้นที่จํากัด ดังนั้นพื้นที่ที่ใชตองสามารถจัดกิจกรรมไดมากกวาหนึ่งกิจกรรม เชน 
มุมบล็อก สามารถใชเปนที่เลานิทานไดในชวงเวลาอื่น 

2). กิจกรรมที่ใชน้ําควรจัดใหอยูใกลกับแหลงน้ําใหมากที่สุดเทาที่จะเปนไปได     
ซ่ึงรวมถึงมุมศิลปะ มุมวิทยาศาสตร มุมน้ํา  

3).  กิจกรรมที่เงียบควรตั้งอยูในบริเวณเดียวกัน เพื่อที่เด็กตองการทํางานเงียบ ๆ 
สามารถเขามาใชได แต “ความเงียบ” ไมไดหมายถึงเด็กไมสามารถพูดได แตหมายถึงกิจกรรมใน
มุมหนังสือ มุมการเขียน มุมการฟง ที่ใชเสียงในการทํางานนอยกวากิจกรรมในมุมอื่น 

เยาวพา เดชะคุปต (2542  : 18 - 19)  ไดเสนอหลักเกณฑในการจัดสภาพแวดลอมที่
เหมาะสมสําหรับเด็กปฐมวัยไวดังนี้คือ  

1). เนื้อที่ทั้งภายใน  และภายนอกหองเรียน ควรมีบริเวณกวางขวางพอเพียงที่เด็กจะ
แสวงหา คนควา ทดลองสิ่งตาง ๆ ไดอยางเต็มที่ 

2). การจัดหองเรียน  ควรใหมีเนื้อที่พอเพียงที่เด็กจะเคลื่อนไหวไดอยางมีอิสระ และ
ปลอดภัย 

3).  วัสดุอุปกรณควรมีมากพอที่จะใหเด็กไดเลนคนเดียว เลนคูขนาน และเลนเปนกลุม 
4). วัสดุอุปกรณควรมีมากพอที่จะใหเด็กทํางาน  และเลน ทั้งที่เปนกิจกรรมที่ทําอยาง

สนุกสนาน และกิจกรรมที่ทําอยางเงียบ ๆ  
5).  วัสดุอุปกรณควรสามารถใชประโยชนไดหลายอยาง 
6).  วัสดุอุปกรณควรมีความทนทาน และคนทนตอการเลนของเด็กจํานวนมาก ๆ  
7).  วัสดุอุปกรณควรจะสามารถเคลื่อนไหวเปลี่ยนแปลงได และเมื่อเด็กเลิกเลน 

หรือไมตองการใชแลวก็ควรมีที่เก็บของเหลานั้น 
8). ถาวัสดุอุปกรณที่จัดไวไมพอเพียง ครูควรคิดวาจะหาอะไรมาทดแทนเพื่อให 

การจัดกิจกรรมในการเรียนการสอนนาสนใจ และควรมีการฝกระเบียบในการเก็บของเลนเมื่อเลิก
เลน ทั้งนี้เพื่อเปนการฝกลักษณะนิสัยที่ดี และความเปนระเบียบในการใช และเก็บสิ่งของ 



 98

9). วัสดุอุปกรณแตละอยาง  ควรมีจุดมุงหมายเพื่อสงเสริมพัฒนาการของเด็ก และให
สอดคลองกับความตองการของเด็กแตละวัย 

10). วัสดุอุปกรณที่มี   ควรเปนวัสดุอุปกรณที่จะสงเสริมพัฒนาการทางดานกลามเนื้อ
เล็ก และกลามเนื้อใหญของเด็ก  

11). วัสดุอุปกรณตาง ๆ ที่มีอยูควรจัดใหสอดคลองกับความสนใจ ความสามารถ และ
ระดับวุฒภิาวะของเด็ก 

12).  ควรมีตู ชองสําหรับใหเด็กเก็บเสื้อผา และของใชสวนตวั 
13).  ควรมีหองน้ํา และอางลางมือสะดวกในการใชสําหรับเด็ก 
14).  หองเรียนควรมีอุณหภมูิ แสงสวาง และการถายเทอากาศพอเหมาะ 
ขวัญจิรา ภูสังข และคณะ (2543 : 56) สรุปไววา หลักสําคัญของการจัดสภาพแวดลอม

ที่ดีตองมคีุณลักษณะ 10 ประการคือ 
1).  เพียงพอ 
2).  เหมาะสม 
3).  ปลอดภัย 
4).  ถูกสุขลักษณะ 
5).  งายตอการปรับใช 
6).  ระยะทางสะดวก 
7).  มีประสิทธิภาพ 
8).  ประหยัด 
9).  เอื้อตอการขยาย 

                    10). มีภูมิสถาปตยที่สวยงาม 
 กระทรวงศึกษาธิการ (2546 : 177)   กลาวถึงการจัดสภาพแวดลอมในชั้นเรียน และ
นอกชั้นเรียนไวดังนี้คือ                    
 
การจัดสภาพแวดลอมในชั้นเรียน 
 หลักสําคญัในการจัดสภาพแวดลอมในชั้นเรียนตองคํานึงถึง ความปลอดภัย ความสะอาด 
เปาหมายการพัฒนาเด็ก ความเปนระเบียบ ความเปนตัวของเด็กเอง ใหเด็กเกิดความรูสึกอบอุน 
มั่นใจ และมีความสุข ซ่ึงอาจจัดแบงพื้นที่ใหเหมาะสมกับการประกอบกิจกรรมตามหลักสูตร ไดดังนี้ 
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 1.  ตองมีพื้นที่อํานวยความสะดวกเพื่อเด็ก และผูสอน เชน ที่แสดงผลงานเด็กที่เก็บแฟม
ผลงานเด็ก ที่เก็บเครื่องใชของเด็ก และผูสอน ปายนิเทศตามหนวยการสอนตาง ๆ  
 2.   ตองมีพื้นที่ปฏิบัติกิจกรรม และการเคลื่อนไหวไดอยางอิสระ ทั้งกลุมเล็ก และกลุมใหญ 
 3.  ตองมีพื้นที่จัดมุมเลน หรือมุมประสบการณตาง ๆ 
 
การจัดสภาพแวดลอมนอกชัน้เรยีน 
 การจัดสภาพแวดลอมนอกชั้นเรียน คือ การจัดสภาพแวดลอมภายในอาณาบริเวณ  
รอบ ๆสถานศึกษารวมทั้งจัดสนามเด็กเลน พรอมเครื่องเลนสนามจัดระวังรักษาความปลอดภัยภาย 
ในบริเวณสถานศึกษา และบริเวณรอบนอกสถานศึกษา ดูแลรักษาความสะอาด ปลูกตนไมใหความรมร่ืน
รอบ ๆ บริเวณสถานศึกษา ส่ิงตาง ๆ เหลานี้เปนสวนหนึ่งที่สงผลตอการเรียนรู และพัฒนาการของ
เด็ก โดยมีหลักในการจัดสภาพแวดลอมนอกชั้นเรียน 
 1.  ตองมีบริเวณสนามเด็กเลน  ตองจัดสนามเด็กเลนใหมีพื้นผิวหลายประเภท เชน ดิน 
ทราย หญา พื้นที่สําหรับเลนทั้งที่รม และที่โลงแจง พื้นดินสําหรับขุด เลนน้ํา บอทราย เครื่องเลน
สนาม ทั้งนี้ตองปลอดภัย และไมมีอันตราย ตองหม่ันตรวจตราเครื่องเลนใหมีสภาพแข็งแรง 
ปลอดภัยอยูเสมอ พรอมทั้งดูแลเรื่องความสะอาด 
 2.  ตองมีที่นั่งเลนพักผอน โดยจัดที่นั่งไวใตตนไมมีรมเงา  
 3.  ตองมีบริเวณธรรมชาติ มีการปลูกไมดอก ไมประดับ  ฯลฯ 
 นภเนตร ธรรมบวร (2546 : 177) กลาววาถึงการจัดสภาพแวดลอมในชั้นเรียนวา   
 1).  หองเรียนสําหรับเด็กปฐมวัยควรมีขนาดใหญ  ทั้งนี้เพราะเด็กตองการเนื้อที่ใน 
การทํางาน เคลื่อนไหว และอยูรวมกับผูอ่ืนไดโดยไมรูสึกอึดอัด  
 2).  การจัดสภาพแวดลอมในหองเรียนควรยืดหยุนได และมีชีวิตชีวา 
 3).  ภายในหองเรียนควรจัดเปนศูนยการเรียน หรือมุมตาง ๆ อาทิ มุมภาษา ซ่ึงรวมถึง 
หนังสือนิทานตาง ๆและเทปสําหรับใหเด็กฟงนิทาน หรือเร่ืองราวตาง ๆมุมบทบาทสมมติ  
มุมบล็อก มุมศิลปะ มุมดนตรี มุมคอมพิวเตอร มุมวิทยาศาสตร และมุมคณิตศาสตร เปนตน 
 เพชรรัตน เบี้ยเล่ียม (2547  :  21 - 26) กลาวถึง การจัดสภาพแวดลอมใหแกเด็กปฐมวัย
วามี 3 ประเภท ซ่ึงสรุปไดดังนี้ 
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1). การจัดสภาพแวดลอมภายในหองเรียน หองเรียนจะตองมีขนาดที่เหมาะสม และ
จะตองหาอุปกรณเครื่องใช หรืออุปกรณการเลนไวใหเด็ก ซ่ึงอาจจัดในลักษณะมุมตาง ๆ ก็ได 
อยางไรก็ตามศิลปะในการจัดหองก็เปนสิ่งสําคัญประการหนึ่ง เพราะถึงแมภายในหองเรียนจะมี
องคประกอบตาง ๆ ครบถวน แตการจัดวาง และตกแตงไมสวยงามแลว ผลที่คาดวาจะไดรับอาจ
นอยลงไป ดังนั้นในการจัดหองเรียนควรพิจารณาถึงสิ่งเหลานี้ดวย 

2).  การจัดสภาพแวดลอมภายนอกหองเรียน สามารถจัดแบงสถานที่เปน 2 สวน คือ
สวนที่อยูในรม ไดแก ที่เลนน้ํา บล็อกกลวง มุมชางไม บอทราย และสวนที่อยูกลางแจง ไดแก 
เครื่องเลนสนาม บานตุกตา 

3).  การจัดสภาพแวดลอมทางบุคลากร -  ครู หรือผูดูแลเด็ก จัดเปนสภาพแวดลอม
ประเภทหนึ่ง ซ่ึงลวนแตสงผลตอการเรียนรูของเด็กทั้งสิ้น 

เบญจา แสงมลิ (2533  :  244,อางถึงใน นันทิยา   รักตประจิต  2548  :  49 - 50) ไดให
แนวความคิดเกี่ยวกับหลักการจัดสภาพแวดลอมภายนอกหองเรียนสําหรับเด็กปฐมวัยไวดังนี้ 

1). สนามของสถานศึกษาปฐมวัย     เปนสวนสําคัญในการพัฒนาทางดานรางกาย และ
อารมณของเด็ก สถานศึกษาเด็กปฐมวัยจึงควรจัดใหมีทั้งสนามหญา และสนามเด็กเลน 

2).  สวนที่มีอยูในสถานศึกษาเด็กปฐมวัย ชวยใหเด็กรักธรรมชาติ และไมทําลายธรรมชาติ
ที่อยูรอบตัวเด็ก การทําสวนจึงเปนกิจกรรมที่จําเปนสําหรับเด็กปฐมวัย รูปแบบที่นิยมจัดกัน ไดแก 
การจัดสวนแบบยกรอง และสวนแบบกระถาง 
 3). สถานศึกษาปฐมวัย มีหนาที่ปลูกฝงใหเด็กมีใจเมตตากรุณา และรักสัตว ไมรังแก
สัตว จึงควรจัดใหมีที่สําหรับเลี้ยงสัตวดวย สวนมากจะจัดใหอยูใกลกับสวน หรืออาจเลี้ยงสัตว
บางอยางไวในหองเรียนได ถาสัตวเหลานั้นไมทําใหหองมีกล่ิน หรือสกปรก หรืออาจจัดแขวน 
กรงสัตวไวที่ระเบียงหนาหองเรียนก็ไดสนามเด็กเลนควรจัดเปนสองสวน คือ สนามหญา และ
สนามเครื่องเลน 

 3.1 สนามหญา เปนสนามที่สําหรับใหเด็กวิ่งเลน และเลนกับเพื่อน อาจใชเสมือน
เปนหองเรียนเด็กก็ได เชน ครูเลานิทานที่สนาม เด็กวาดภาพที่สนาม สนามสวนนี้ควรมีตนไมใหญ
เพื่อใหรมเงาแกเด็ก ริมสนามสวนนี้อาจจะปลูกไมดอกไมประดับใหสวยงาม 

 3.2 สนามเครื่องเลนสนามสวนนี้จะเปนที่ซ่ึงจัดตั้งเครื่องเลนสนามของเด็ก เพื่อ
สงเสริมใหเด็กไดเคลื่อนไหว ใชกลามเนื้อใหญอันไดแก แขนขา  และลําตัว เด็กชอบปนปาย 
กระโดด หอยโหน เครื่องเลนสนามของเด็กจึงมีลักษณะใหเด็กไดเลนตามความตองการโดยใชแขน
ขาออกกําลังสถานศึกษาเด็กปฐมวัยสวนมากมีเครื่องเลนสนามดังนี้  
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-  ชิงชา-  สะพานเลื่อน-  กระดานหก-  ราวไต-  ราวโหน-  โครงไม-   มาหมุน-  เรือโล 
- บอทราย และเครื่องมือในการเลน- อางใสน้ํา และของลอยน้ําพลาสติก เชน เรือ ฯลฯ 

 ส่ิงที่ตองคํานึงในการจัดตั้งเครื่องเลนสนามสําหรับเด็กก็คือ เครื่องเลนชนิดหนึ่ง ๆ 
จะตองตั้งใหหางกันพอควร และตองมีความปลอดภัย 

สรุปไดวา สภาพแวดลอมทางกายภายทั้งภายใน และภายนอก มีอิทธิพลตอการจัด       
การเรียนรูใหแกเด็กปฐมวัย 
 3.3.2  คุณลักษณะบทบาทและหนาท่ีของครูปฐมวัย  
 ครูที่สอนเด็กปฐมวัยนั้น มีบทบาทหนาที่แตกตางกับครูในโรงเรียนประถม และ
มัธยมศึกษา ครูปฐมวัยจะตองทําตัวใหเปนทั้งมารดา  พี่เล้ียง เพื่อน และผูนําของเด็ก ดังนั้นอัธยาศัย
ใจคอ กิริยามารยาท ตลอดจนความประพฤติของครูปฐมวัยจึงมีความสําคัญไมนอยไปกวาวิชา
ความรู ครูปฐมวัยควรมีลักษณะสมเปน “แมพิมพ” และ “ผูนํา” ของเด็ก ฉะนั้นผูที่จะเปนครูเด็กเล็ก
จึงตองเปนผูมีนิสัย และจิตใจดี สามารถที่จะอยูกับเด็ก และเขากับเด็กได และควรมีคุณลักษณะ
โดยทั่วไปดังนี้ 
 1.  มีบุคลิกภาพเปนแบบอยางที่ดีเกี่ยวกับกิริยา ทาทาง เชน การนั่ง การเดิน การยืน ให
ถูกทา และแตงกายดี เหมาะสมกับสภาพ และวัฒนธรรมของทองถ่ินนั้น ๆ  
  2. วาจาสุภาพใชเสียงออนโยน และการพูดกับเด็กตองใชคําสุภาพเสมอ จะทําใหเด็กมี
วาจาดี และประโยคที่พูดกับเด็กควรเปนประโยคที่สมบูรณ และชัดเจน 
 3. ยิ้มแยมแจมใส ยิ้มงาย นาพูด นาคบหาสมาคมดวย ซ่ึงจะทําใหเด็ก ๆ รูสึกมีความอบอุน 
และโดยเฉพาะในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหแกเด็กนั้น ครูผูสอนควรใหความเปนกันเอง
ใหมากที่สุด 
 4. มีความรักเด็ก และปฏิบัติตอเด็กทุกคนดวยความรักอยางแทจริง และเสมอหนากัน 
การรักเด็กเปนความรูสึกที่ละเอียดออนลึกซึ้งมีเฉพาะบุคคล 
 5. อารมณดี ใจเย็น ผูที่อยูกับเด็กจะตองเปนผูที่สามารถควบคุมอารมณได ไมโกรธงาย 
ไมโมโหราย ไมตกใจ และต่ืนเตนจนเกินไป มีอารมณรวมกับเด็ก และรูจักรับฟง พิจารณาเรื่องราว
ปญหาตาง ๆ เกี่ยวกับเด็ก และชี้แจงแกเด็กอยางมีเหตุผล 
 6. เมตตากรุณา ปกติเด็กเล็ก ๆจะมีจิตใจออนโยน ถาครูดูแลเด็กดวยความเมตตากรุณา 
จะทําใหเด็กวางาย  และเปนคนดี เมื่อเด็กโตขึ้นก็จะมีความเมตตากรุณาเชนเดียวกับครู 
 7. มีความเปนระเบียบ สะอาด และประหยัด พรอมทั้งฝกเด็กใหเคยชินดวย การจัด
สภาพหองเรียน เชน มุมเลนของเด็กใหเปนระเบียบ สะอาด และรูจักเก็บรักษาซอมแซมวัสดุตาง ๆ 
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 8. อดทน ครูจะตองฝกตนเองใหมีความอดทน เพราะเด็กยังไมสามารถเขาใจ และทํา
อะไรไดเทาผูใหญ จึงตองใชเวลา และความอดทนอยางมากในการฝกหัดอบรมเด็ก 
 9.  ขยันเอาใจใสตอหนาที่ ไมเบื่อหนายในการงาน ปฏิบัติงานอยางสม่ําเสมอไมดูดาย 
ขยันทํางานใหสําเร็จไปดวยดี 
                     10. ซ่ือสัตย  ตองมีความซื่อสัตยสุจริต และซื่อตรงตอหนาที่ของตน ซ่ือตรงตอผูอ่ืน 
ซ่ึงจะเปนแบบอยางใหเด็กประพฤติตาม 
 11. ยุติธรรม  และตัดสินใจดี ครูผูสอนจะตองมีความยุติธรรมเปนอยางดี เมื่อมีปญหา
เกิดขึ้นจะตองพิจารณาปญหาอยางรอบคอบ วางตนเปนกลาง รูจักเหตุ และผล  
 12. เขาใจธรรมชาติ และความตองการของเด็ก เด็กเล็ก ๆ ยังตองการความดูแลเอาใจ
ใสอยางใกลชิด ครูผูสอนควรใหความอบอุนแกเด็กเสมือนคนในครอบครัวของเด็กเอง ส่ิงนี้จะเปน
เครื่องชวยใหเด็กอยากมาโรงเรียน ฉะนั้นครูผูสอนจึงควรมีความรูเกี่ยวกับพัฒนาการของเด็กวัย 3-5 ป 
และสามารถสงเสริมพัฒนาการดานตาง ๆ ของเด็กได 
 13. ชอบศิลปะ ครูสอนเด็กเล็กควรมีความสามารถในการวาดภาพได รองเพลงได  
ทําการฝมือได เลนดนตรีได เหลานี้จะชวยในการสอนเด็กไดเปนอยางดี 
 14. สุขภาพดี ครูควรรักษาสุขภาพใหแข็งแรง ยิ่งอยูกับเด็กเล็กมากเทาใด ครูจะตอง
ระวังในเรื่องสุขภาพใหมาก เพราะจะตองพูด จะตองเคลื่อนไหวอยูเสมอ บางทีก็เลนกับเด็กดวย 
 15. แคลวคลองวองไว การอยูกับเด็กเล็ก ๆ ซ่ึงซุกซน และเคลื่อนไหวอยูเสมอนั้น  
ครูเด็กเล็ก จึงควรแคลวคลองวองไว กระฉับกระเฉงสามารถติดตามเด็กไดทัน 
 ดังนั้น จะเห็นไดวา การจัดสิ่งแวดลอม เปนตัวแปรหนึ่งที่เอื้อใหเด็กเกิดพฤติกรรม
ทางบวก เกิดการเรียนรู และสงเสริมพัฒนาการทั้งทางดานรางกาย อารมณ จิตใจ สังคม และ
สติปญญาเปนสําคัญ พรอมกับเปนตัวแปรที่สําคัญในการศึกษาการดําเนินงานการจัดการเรียนรูที่
ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัยทางดานการสรางสภาพแวดลอมที่เอื้อตอการเรียนรูของเด็กในงานวิจัยนี้  
ซ่ึงการดําเนินงานจะเปนลักษณะที่เกี่ยวกับการจัดสภาพแวดลอมทั้งภายใน และภายนอกหองเรียน 
ใหอยูในสภาพที่สะอาด เปนระเบียบเรียบรอย มีความสะดวก และปลอดภัย การจัดหาสื่อ วัสดุ 
อุปกรณใหเพียงพอ ฯลฯ รวมทั้งการจัดสภาพแวดลอมทางบุคลากรที่ทําหนาที่รับผิดชอบเด็ก
โดยตรง ไดแกครูผูสอนซึ่งครูผูสอนตองมีบุคลิกภาพที่ดีอีกดวย ทั้งนี้ การจัดสภาพแวดลอมที่เอื้อ
ตอการเรียนรูของเด็กปฐมวัยควรคํานึงถึงพัฒนาการทั้ง  4 ดาน และหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย  
พ.ศ. 2546 ที่กําหนดไว 
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3.4 การจัดหา และใชสื่อเพื่อสงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 
 การจัดหา และใชส่ือเพื่อสงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย นับวาเปน 
ส่ิง   จําเปนสําหรับการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กระดับปฐมวัยเปนอยางมาก เนื่องจากเด็กวัยนี้
จะเรียนรูจากการปฏิสัมพันธกับสิ่งตาง ๆ รอบตัวดวยประสาทสัมผัสทั้ง  5 ดาน โดยใชส่ือเปน
ตัวกลางนําความรูไปสูเด็ก ซ่ึงมีรายละเอียดดังตอไปนี้ 
 3.4.1  ความหมายของสื่อการสอน 
 3.4.2  ความสําคัญของสื่อการสอน 
 3.4.3  หลัก และแนวทางในการจัดหา และใชส่ือเพื่อสงเสริมพัฒนาการการเรียนรู  
 3.4.1 ความหมายของสื่อการสอน   
  ส่ือ (Media)  เปนตัวกลางในการถายทอดเรื่องราวเนื้อหาจากผูสงไปยังผูรับในการเรียน
การสอน   ส่ือเปนตัวกลางนําความรูจากผูสอนสูเด็ก ทําใหเด็กเกิดการเรียนรูตามจุดประสงคที่วาง
ไว ชวยใหเด็กไดรับประสบการณตรง  ทําใหส่ิงที่เปนนามธรรมเขาใจยากกลายเปนรูปธรรมที่เด็ก
เขาใจงาย เรียนรูไดงาย  รวดเร็ว  เพลิดเพลิน  เกิดการเรียนรู และคนพบดวยตนเอง (กรมวิชาการ 2546: 74) 
ซ่ึงมีผูใหความหมายเกี่ยวกับสื่อการสอน ไวดังนี้ 
 บราวน และคนอื่น ๆ (Brown and Others   1973 : 2) ไดใหความหมายวา ส่ือการสอน
ไดแก อุปกรณทั้งหลายที่ชวยเสนอความรูใหแกผูเรียนจนเกิดผลการเรียนที่ดี ทั้งนี้มีความหมาย   
รวมถึงกิจกรรมตาง   ๆ ที่ไมเฉพาะแตส่ิงที่เปนวัตถุ หรือเครื่องมือเทานั้น เชนการศึกษานอกสถานที่        
การแสดงบทบาท นาฎการ การสาธิต การทดลอง ตลอดจนการสัมภาษณ และการสํารวจ 
 เดเอคคโก (DeCecco 1986 : 284) กลาวถึง ส่ืออุปกรณการเรียนรูสําหรับเด็กปฐมวัยวา
หมายถึง ส่ิงแวดลอม เครื่องเรือนที่ใชกับเด็ก อุปกรณการเรียน ของเลน วัสดุส่ิงของตามธรรมชาติ 
และรวมถึงเศษวัสดุ ที่สามารถนํามาใหเด็กไดสัมผัสจับตองศึกษาเรียนรู หรือนํามาประกอบ        
การสอนของครู และสามารถนําไปใชกับการนันทนาการได ส่ือการเรียนรูจะเปนสิ่งเราสําหรับเด็ก 
ยิ่งมีความแปลก มีความแตกตางในรูปรางมาก ๆ เด็กยิ่งไดเรียนรูมาก ส่ิงเราที่ดี และสรางการเรียนรู
ไดมากตองมีลักษณะเฉพาะ คือ สามารถตอบสนองใกลเคียงกันเปนลูกโซอยางตอเนื่อง เด็กไดฝก
ทําซ้ํา ๆ มีความพอใจ และมีความสุข มีการปอนขอมูลกลับที่ทําใหเด็กไดเรียนรูเปนอยางดี 
 วัฒนาพร   ระงับทุกข  (2542  : 117) ไดใหความหมายวา ส่ือการสอน หมายถึง ส่ิงที่
เปนพาหนะ หรือตัวกลางที่ชวยใหผูเรียนพัฒนาความรูทักษะ เจตคติ ใหบรรลุตามจุดประสงคของ
การเรียนการสอน 
 อัมพิกา     ภูเดช (2542  : 180 - 189)  กลาววา ส่ือการศึกษา หมายถึง อุปกรณตาง ๆ ที่
ใชเปนสื่อการศึกษา 



 104

  ปทมา   คุณเวทยวิริยะ  (2549  : 31) ไดใหความหมายวา ส่ือการสอน หมายถึง ปจจัย 
หรือตัวกลางที่ใชในการเรียนการสอน และนําความรูถายทอดไปยังผูเรียน ชวยใหการเรียนการสอน
บรรลุวัตถุประสงค หรือเปาหมายที่ตั้งไว  
 ดังนั้น ส่ือการสอนสําหรับเด็กปฐมวัย คือ ส่ิงตาง ๆ รอบตัว ที่ใหเด็กไดเลน ไดสัมผัส 
เพื่อกระตุนใหเกิดการเรียนรู และสนองตอบตามความตองการ โดยสอดคลองกับวุฒิภาวะของเด็ก 
 3.4.2 ความสําคัญของสื่อการสอน 
 ส่ือเปนเครื่องมือหนึ่งที่ชวยใหการจัดการเรียนรู หรือการจัดการเรียน การสอนบรรลุ
ตามจุดประสงคที่ตองการเสนอ เร่ืองราวความรู ขอเท็จจริงตาง ๆใหแกผูเรียนสนับสนุนการตอบสนอง
การเรียนรูของผู เพื่อสงเสริมพัฒนาการใหผูเรียนเกิดการเรียนรูอยางรวดเร็วตามวัย 
 วราภรณ   รักวิจัย  (2545 :  31) กลาวถึง ความสําคัญของสื่อการสอนวา ส่ือการสอน
เปนสื่อที่จะชวยใหนักเรียนสามารถเรียน และเขาใจ ในสิ่งที่จะเรียนไดอยางชัดเจน และถูกตอง  
โดยจะชวยพัฒนาเด็กใหมีความพรอมทุก ๆดาน ทั้งทางดานรางกาย อารมณ จิตใจ สังคม และ
สติปญญา และยังทําใหเด็กมีความมั่นใจในตนเอง และตลอดจน สามารถฝกแกปญหาเปนเรียนรู
อยางมีความสุข เปนการเรียนรูที่จะนําไปสูความสุข และแรงจูงใจ ที่จะกอใหเด็กเกิดการเรียนรูดวย
ตนเองโดยไมมีคนบอก หรือคนสั่ง    
 ส่ือการสอนเปนสิ่งที่จะชวยช้ีนํา และสงเสริม เปนสิ่งกระตุนใหเกิดการเรียนรู  
เปนสื่อกลางระหวางครูกับนักเรียนในการถายทอดความรู เพื่อชวยใหการเรียนการสอนนั้นดําเนิน
ไปอยางมีประสิทธิภาพ และบรรลุตามจุดมุงหมาย 
 สรุปไดวา ส่ือการสอนมีบทบาทตอการเรียนรูของเด็กในดานการกระตุนความสนใจ
ตอส่ิงที่เรียน นอกจากนี้ยังเปนเครื่องมือที่ชวยใหเด็กไดเรียนรูจากการลงมือปฏิบัติกิจกรรมใหเด็ก
ไดรับประสบการณ  ส่ือการสอนจึงมีความจําเปนในการเรียนการสอนในปจจุบัน โดยเฉพาะ
กระบวนการเรียนรู และวิธีการเรียนของนักเรียนใหดีที่สุด เกิดการเรียนรูดวยตนเอง โดยใชเวลา
นอยที่สุด ส่ือการสอนเปนเครื่องมือที่สําคัญ และจําเปนที่จะชวยใหการจัดการเรียนรูสําหรับเด็ก
ปฐมวัยมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น 
       3.4.3 หลักการเลือกสื่อ  และแนวทางในการจัดหา และใชสื่อเพื่อสงเสริมพัฒนาการ 
การเรียนรูของเด็กปฐมวัย 
 กิลเลย และกิลล่ี (Gilley and Gilly 1980 : 100 - 102) กลาวถึง ปจจัยที่นํามาพิจารณา
เพื่อการจัดหาสื่ออุปกรณการเรียนรู เพื่อความเหมาะสม และเกิดประโยชนสูงสุดสําหรับเด็กปฐมวัย 
ซ่ึงประกอบดวย 
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 1). คุณสมบัติของสื่ออุปกรณการเรียนรู  ส่ืออุปกรณการเรียนรูที่โรงเรียนจัดหาควรมี
คุณสมบัติดังนี้ 
  - กระตุนเรา ส่ืออุปกรณการเรียนรู ที่จัดหาไวในโรงเรียนตองกระตุนพัฒนา 
การทางสติปญญา อารมณ สังคม และรางกาย การเลือกลักษณะของอุปกรณที่มีศักยภาพตอสัมผัส 
และการรับรูเปนสิ่งสําคัญมาก อุปกรณควรเปนสิ่งทาทายสําหรับเด็กใหสามารถเลนไดคนเดียว 
หรือเลนเปนกลุมกับเพื่อน ขณะเลนตองไดคิด ตองไดสัมผัสในหลายแงหลายมุมของอุปกรณ เชน
ไมบล็อก ทราย จักรยาน ของเลนตาง ๆ เปนตน 
  - ปลอดภัย ส่ืออุปกรณการเรียนรูสําหรับเด็กปฐมวัยตองปลอดภัยสําหรับเด็ก ทั้งสี 
และรูปราง ขอบไมคม ไมแตกงาย ไมขรุขระ ถาเปนไมไมควรมีเสี้ยน นอกจากนี้ ขนาด น้ําหนัก 
สวนสูงตองเหมาะกับขนาดรูปรางของเด็กที่เลน 
  - งายตอการจัดบริการ ส่ืออุปกรณการเรียนรูที่จัดหาตองสะดวกตอการเคลื่อนยาย
ติดตั้ง เครื่องเลนสนามตองทนตอสภาพดินฟาอากาศ และแข็งแรง ทนตอการปนปายของเด็ก 
  - สนองตอบหลายจุดประสงค   ส่ืออุปกรณการเรียนรูที่ดีตองมีความหลากหลาย
ของจุดประสงคในการนําไปใช เชน บล็อก ใชสรางบานได ทําถนนได กระตุนใหเด็กคิด  
เด็กกระทํา ภาพตออาจเลนคนเดียว แตสามารถสรางอิสระ สรางภาษา สรางความคิด และตรวจสอบ
ตนเองได 
  - มีความหลากหลาย  ส่ืออุปกรณการเรียนรูตองชวยในการสอน และพัฒนา 
การเรียนรูไดหลาย ๆ ดาน เชน ของเลนรูปทรงเรขาคณิตใชในการสอน รูปราง ขนาด จํานวน เปนตน 
 2. จุดประสงคการเรียนรู ส่ืออุปกรณการเรียนรู ที่ เ ลือกจัดไวในโรงเรียนตองสราง 
การเรียนรู และสงเสริมพัฒนาการใหแกเด็ก พัฒนาสังคม สงเสริมปญญา และกระตุนกิจกรรมทาง
กาย ใหความปลอดภัยแกเด็ก ชวยใหเด็กมีประสบการณการเรียนรูไดหลายดานในขณะสัมผัส
อุปกรณ 
 3. ความตองการ ความจําเปน และจํานวนของเด็ก การจัดหาสื่ออุปกรณการเรียนรู
สําหรับเด็ก ถาตรงกับความตองการ และความจําเปนของเด็กทําใหเกิดความคุมคาของการจัดหา
เปนอยางมาก ส่ืออุปกรณการเรียนรูบางอยางผูจัดหาอาจเห็นสวย นาใช นาเรียน แตไมจําเปนกบัเดก็ 
ยอมไมมีประโยชนเกิดการสูญเปลามากกวา อุปกรณที่นอกจากตรงกับความตองการของเด็กแลว 
ตองมีจํานวนที่เพียงพอกับเด็กที่จะเลนเปนรายบุคคล หรือเลนเปนกลุมดวย 
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 4. อายุของเด็ก เด็กปฐมวัยเปนวัยของการเรียนรู และพัฒนาการที่มีความแตกตางกัน
ตามอายุ ป การจัดหาสื่ออุปกรณที่สงเสริมพัฒนาการการเรียนรูตองมีความละเอียดออน เพื่อคัดสรร
อุปกรณที่เกิดประโยชนจริงกับเด็ก ไมเปนการจัดหาที่ฟุมเฟอย ตัวอยางของสื่ออุปกรณการเรียนรู
ตามอายุของเด็กปฐมวัย ไดแก 
  - อายุ 3 ขวบ เปนเครื่องเลนปนปาย รถลาก จักรยาน 3 ลอ ตัวตอ อุปกรณวาดภาพ 
กรรไกรตัดกระดาษ ตุกตา แปงปน ไมบล็อก 
   - อายุ 4 ขวบ เปนบันไดไต บานจําลอง จักรยาน ถุงโปงยุบ ภาพตอ เครื่องดนตรี 
เครื่องครัว สะพานไตราว 
  - อายุ 5 - 6 ขวบ เปน ส่ืออุปกรณจําพวกเครื่องเลนในน้ํา เลนทราย เครื่องดนตรี 
จักรยาน 2 ลอ ดินน้ํามัน ถํ้าลอด อุโมงค เครื่องมือชางไม 
 การเลือกสื่ออุปกรณการเรียนรูตามอายุ มีความสําคัญตอการเรียนรู และพัฒนาการ
ของเด็ก ถาโรงเรียนสามารถจัดหาอุปกรณการเรียนรูไดเหมาะสม จะเปนการเสริมสรางพัฒนาการ
ของเด็กไดเปนอยางดี 
 เชอริดอน (Sheridon 1982 :13) กลาวถึง เรื่องหลักการของการเลือกอุปกรณที่
สอดคลองกับอายุเด็กวาตองพิจารณาถึงความสอดคลองของพัฒนาการมนุษยที่เกี่ยวเนื่องสัมพันธ
กัน คือ 
 1). กลไกของรางกาย หมายถึง ทาทางการเคลื่อนไหว และการใชสมรรถนะทางกายที่
คุมคา 
 2). การมอง และการเคลื่อนไหวที่ดี หมายถึง สมรรถนะของการมองใกล ไกล และ
การมีทักษะของการจัดกระทําสิ่งตาง ๆ 
 3). การฟง   และการพูด หมายถึง สมรรถนะของหูในการฟง การไดยิน และการใช
ภาษาพูด 
 4). พฤติกรรมทางสังคม และการเลน เกี่ยวกับการพัฒนาสมรรถนะทางสังคม การจัด
ระเบียบตนเอง ไดแก เอกลักษณของตน การดูแลตนเอง การยอมรับ และความพอใจในมาตรฐาน
สังคม ตลอดจนมนุษยสัมพันธดี 
 5). งบประมาณ การจายเงินเพื่อจัดเตรียมสื่ออุปกรณการเรียนรู ตองพิจารณาถึงความ
คุมคาของอุปกรณ และการลบทุน ส่ืออุปกรณการเรียนรูที่ตองจัดซื้อ จะตองนึกถึงประโยชนความแข็งแรง    
ความปลอดภัย การไดเรียนรูจริงของเด็ก คุณภาพ อายุการใชงาน และการบํารุงรักษา ตัวอยางเชน 
ของเลนที่มีลอเล่ือน จะตองดูแลลูกลอ ใหการเลื่อนที่คลองตัว ในแงของงบประมาณในระยะยาวถา
ตองซื้อแพง เพื่อคุณภาพของสิ่งของตองตรวจสอบ และมีการรับประกันคุณภาพดวย 
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 6). ขนาด และสถานที่รองรับสื่ออุปกรณการเรียนรู การจัดหาสื่ออุปกรณการเรียนรู
ตองคํานึงถึงการนําไปใช การจัดตั้งสื่ออุปกรณ ตําแหนงสถานที่ เพื่อใหสะดวก ปลอดภัย และงาย
ตอการนําไปใชจริง 
 บริวเวอร (Brewer 2004 : 234) ไดเสนอแนวทางในการเลือกสื่อการเรียนการสอนไวดังนี้ 
  1). เลือกสื่อการเรียนการสอนที่สามารถใชไดกับหลายประสบการณ 
  2). เลือกสื่อการเรียนการสอนที่ทนทานตอการใชไดกับหลายประสบการณ 
  3). เลือกสื่อการเรียนการสอนที่ตอบสนองกับ  วัตถุประสงคหลายอยางเชน 
บล็อก ซ่ึงสามารถใชกอสราง นับจํานวน แยกสี แยกรูปทรง ฯลฯ ได 
  4). เลือกสื่อการเรียนการสอนที่สามารถใชกับเด็กที่มีอายุ และความสามารถที่
แตกตางกัน  เชน  การเลนทรายที่เด็กเล็กสามารถเลนโดยการตวงจากภาชนะหนึ่งไปอีกภาชนะหนึ่ง 
ขณะที่เด็กที่โตขึ้นหนอยสามารถใชเลนเพื่อการเปรียบเทียบปริมาณน้ําหนัก  และเด็กโต สามารถ          
เลนทรายในลักษณะที่ซับซอนมากขึ้น 
  5). เลือกสื่อการเรียนการสอนที่ปลอดภัยที่เมื่อแตกหักแลวไมเปนอันตรายตอเด็ก 
 เบญจา แสงมลิ และ ประตินันท อุปรมัย  (2533 : 2 - 3)  ไดใหแนวคิดเกี่ยวกับการจัด
ส่ือสําหรับเด็กปฐมวัยไวดังนี้ 
 1). ส่ือของเด็กปฐมวัย แบงออกเปน 3 ประเภท คือ ประเภทวัสดุ อุปกรณ และวิธีการ 
โดยส่ือดังกลาว มีความสําคัญตอเด็กปฐมวัยทั้งในแงที่เปนตัวกลางชวยใหครูปฐมวัยสามารถถาย 
ทอดความรูประสบการณ คานิยม ทัศนคติ และทักษะที่ตนมีไปใหแกเด็กปฐมวัยไดอยางมี
ประสิทธิภาพ และในแงที่เปนสิ่งเราที่ชวยกระตุนใหเด็กปฐมวัยแสดงพฤติกรรมตาง ๆเพื่อเสริม 
สรางพัฒนาการ และประสบการณในการเรียนรูของตนเอง 
  2). การรับรูดวยส่ือของเด็กปฐมวัยยังอยูในขอบเขตจํากัด เพราะเปนระยะที่เด็กเพิ่ง
เร่ิมเรียนรูส่ิงแวดลอม และมีประสบการณใหมไมมากนักเมื่อเทียบกับเด็กที่มีอายุมากกวา ดังนั้น 
การเลือกใชส่ือใหเหมาะกับการรับรูความสามารถของเด็กปฐมวัยจึงเปนสิ่งจําเปนที่ครูพึงตระหนัก 
และคํานึงอยูเสมอ 
 3). ส่ือเสริมพัฒนาการ และเตรียมความพรอมของเด็กปฐมวัย ควรเปนสื่อที่เด็กในวยันี้
สามารถรับรู หรือมีสวนรวมในกิจกรรมไดโดยงาย ส่ือที่เลือกใชแตละชนิดควรเนนการพัฒนา  
พัฒนาการแตละดานของเด็กไดเดนชัด และควรใหประสบการณพื้นฐานที่สอดคลองตอการเรียนรู
ของเด็กเมื่อเขาสูวัยที่สูงขึ้น 
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 4). วัสดุที่อยูรอบตัวเด็กเปนสื่อการสอนสําหรับเด็กปฐมวัยได โดยวัสดุที่นํามาใชเปน
ส่ือการสอนนั้นไมจําเปนตองซื้อหาในราคาแพง แตอาจรวบรวมจากวัสดุที่มีอยู หรือจากของเหลือ
ใชก็ได 
 5). อุปกรณที่นํามาเปนสื่อการสอนเด็กปฐมวัยนั้น  มีทั้งอุปกรณที่เปนประเภทเครื่อง
เสียง  เครื่องฉาย และที่ไมใชทั้งเครื่องเสียง และเครื่องฉาย 
 6). การสาธิต   กิจกรรม การใชทาทางประกอบ และการเลนบทบาทสมมติ เปนสื่อ
การสอนประเภท วิธีการสวนหนึ่งที่สามารถนํามาใชเปนสื่อการสอนสําหรับเด็กปฐมวัยได 
 กระทรวงศึกษาธิการ (2546 : 80) ไดกลาวถึงการเลือกสื่อสําหรับเด็กปฐมวัยไวดังนี้คือ 
เนื่องจากเด็กปฐมวัยนั้น เปนวัยที่เกิดการเรียนรูที่ไดจากการสัมผัส จับตอง ลงมือกระทํา และสื่อยัง
เปนตัวกลางในการถายทอดเนื้อหา เปนตัวกลางนําความรูจากครูสูเด็ก เพื่อทําใหเด็กเกิดการเรียนรู
ตามจุดประสงคที่วางไว ชวยใหเด็กไดรับประสบการณตรง ทําใหส่ิงที่เปนนามธรรมเขาใจยาก 
กลายเปนรูปธรรมที่เด็กเขาใจไดงายขึ้น เรียนรูไดงาย รวดเร็ว เพลิดเพลิน ดังนั้น การเลือกสื่อ
อุปกรณการเรียนรูสําหรับเด็กปฐมวัยควรมีลักษณะดังนี้ 
 1).  เลือกใหตรงกับจุดมุงหมาย และเรื่องที่สอน 
 2).  เลือกใหเหมาะสมกับวัย และความสามารถของเด็ก 
 3).  เลือกใหเหมาะสมกับสภาพแวดลอมของทองถ่ินที่เด็กอยู หรือสถานภาพของ
สถานศึกษา 
 4).  มีวิธีการใชงาย และนําไปใชไดหลายกิจกรรม 
 5).  มีความถูกตองตามเนื้อหา  และทันสมัย 
 6).  มีคุณภาพดี เชน ภาพชัดเจน ขนาดเหมาะสม ไมใชสีสะทอนแสง 
 7).  เลือกสื่อที่เด็กเขาใจงายในเวลาสั้น ๆ ไมซับซอน 
 8).  เลือกสื่อที่สามารถสัมผัสได 
 9).  เลือกสื่อเพื่อใชฝก และสงเสริมการคิดเปน ทําเปน และกลาแสดงความคิดเห็นดวย
ความมั่นใจ 
 เยาวพา   เดชะคุปต  (2542 : 69-71) ไดแบงประเภทของสื่อในการสงเสริมพัฒนาการ
การเรียนรูของเด็กปฐมวัย ไวตามลักษณะการใชงานเปน 3 ประเภท คือ 
  1). ส่ือสําหรับการสอนของครู ส่ือประเภทนี้จัดหามาเพื่อเพิ่มพูนความรูความเขาใจ       
ในหลักสูตร วิธีสอนกิจกรรม และตัวเด็ก ซ่ึงไดแก คูมือครู หนังสือ เทปภาพยนตร คูมือและเอกสาร   
ประกอบการสอน                                                                                                                               
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  2). ส่ือสําหรับประกอบบทเรียน เปนสื่อที่ใชเพื่อกระตุนใหเด็กสนใจในบทเรียน
ยิ่งขึ้น แบงเปนสื่อที่ไดมาจากการจัดหา เชน ส่ือที่มีตามธรรมชาติ พวกพืช สัตว ไม หิน ดิน ทราย 
และสื่อที่ไดจากการประดิษฐ เชน หุนประเภทตาง ๆ ตุกตาผา เกมการศึกษา 
  3). ส่ือสําหรับการจัดสภาพแวดลอมใหแกเด็กเปนสื่อที่นํามาจัดเปนมุมกิจกรรม
สําหรับเด็ก 
 สัณหพัฒน   อรุณธารี (2544 : 47) กลาววา ส่ืออุปกรณการเรียนรูสําหรับเด็กปฐมวัยมี
ความสําคัญในการสงเสริมพัฒนาการ การเรียนรู ซ่ึงในปจจุบันมีการผลิตเปนอุตสาหกรรม
หลากหลายรูปแบบ   และหลากหลายราคาทั้งที่ประเทศเรามีวัสดุทองถ่ินมากมายเหลือใช การผลิต
ส่ือการเรียนการสอน สามารถจัดทําไดอยางงาย ๆ จากวัสดุที่เรามีอยูในทองถ่ินของเรา โดยนําวัสดุ
เหลานั้นมาจัดทําขึ้นใหม ซ่ึงอาจลอกเลียนแบบจากของเดิม หรือปรับปรุงพัฒนาใหแปลกใหมขึ้น
จากความคิดสรางสรรคของผูผลิตเอง ทั้งนี้ควรจัดทําใหสอดคลองกับวัตถุประสงคการใช ระดับ
ความพรอม ความสนใจของเด็ก ตลอดจนความตองการของครู และเด็ก  
 เพชรสุดา กรุณาวงษ  (2545 : 26) กลาวถึงแนวทางในการจัดสื่อการเรียนรูซ่ึงเปนสวน
หนึ่งในการจัดการเรียนรูเพื่อสงเสริมพัฒนาการสําหรับเด็กปฐมวัย    
 1). จัดสื่อ และอุปกรณที่เปนกระดาษสีตาง ๆ เชน สีเทียน สีไม สีน้ํา วัสดุธรรมชาติ 
และวัสดุเหล่ือใช เอาไวใหเด็กสามารถหยิบใชไดเองตามความตองการ 
  2). ส่ือ และอุปกรณควรทาทายความสามารถ และความเหมาะสมกับอายุความสนใจ 
สภาพทองถ่ิน และสภาพเศรษฐกิจ 
  3).  ส่ือ และอุปกรณ ควรมีความหลากหลาย และคงไวซ่ึงเอกลักษณของความเปน
ไทย และไมเปนอันตรายตอเด็ก 
 4).  ควรมีส่ือ และอุปกรณที่เปนเทคโนโลยีตาง ๆ ที่เปนสื่อผสม เชน คอมพิวเตอร 
วิทยุเทป เครื่องเลนเทป กลองถายภาพ ฯลฯ จัดไวใหเด็กไดใชตามโอกาส 
 5).  เครื่องเลนสนาม และสื่ออ่ืน ๆ ไมควรมีราคาแพง และเปนอุปกรณที่หาไดงาย
ในทองถ่ิน และมีความหลากหลาย 
 เพชรรัตน เบี้ยเล่ียม (2547 : 31) กลาวถึง การจัดสื่อสงเสริมพัฒนาการเด็กปฐมวัยไว
ดังนี้คือ ส่ืออุปกรณการเรียนรู นับวาเปนสิ่งสําคัญที่เปนตัวเราใหเด็กเกิดความสนใจในกระบวนการ
เรียนการสอน ส่ือเปนตัวนําความตองการของครูไปสูตัวนักเรียนอยางถูกตอง และรวดเร็ว เปนผล
ใหเด็กเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมไปตามจุดมุงหมาย การจัดสื่อตองเหมาะสมกับวัยของเด็ก มีปริมาณ
เพียงพอ มีความทนทาน  การจัดเก็บสื่อควรจัดวางไวเปนชั้นใหเด็กสามารถหยิบใชไดเอง  
ซ่ึงสามารถแบงสื่อการเรียนรูออกเปน 3 ประเภท ไดแก 
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  1).  ส่ือประเภทวัสดุ ไดแก สี กระดาษ ชอลก แผนภาพ หนังสือนิทาน เปนตน 
  2).  ส่ือประเภทอุปกรณ ไดแก วิทยุ เครื่องฉายวีดีโอ กระดานดํา ปานนิเทศ เปนตน 
  3). ส่ือประเภทวิธีการ กระบวนการจัดกิจกรรม ไดแก การสาธิต การทดลอง      
การเลนเกม การเลนบทบาทสมมติ 
 ซ่ึงสื่อแตละประเภทลวนแตเปนสื่อที่ชวยใหเด็กเกดิการเรียนรูแตตองคํานึงถึงขอบเขต
ของการรับรูของเด็กเปนสําคัญ ส่ือนั้นตองมุงที่จะพัฒนาเด็กในทุก ๆ ดาน และสื่อที่ใชควรเปนวัสดุ
ที่เปนธรรมชาติ และปลอดภัยตอเด็ก หาไดงายจากสภาพแวดลอมที่อยูรอบตัวเด็ก 
 นันทิยา  รักตประจิต  (2548  : 39) กลาวถึง การจัดหา และใชส่ืออุปกรณการเรียนรูไว
วาสื่อการเรียนการสอนนับวาเปนสิ่งจําเปนสําหรับการเรียนรูของเด็กปฐมวัยเปนอยางมาก เนือ่งจาก
เด็กวัยนี้เรียนรูจากการมีปฏิสัมพันธกับสภาพแวดลอมรอบตัว ดวยประสาทสัมผัสทั้ง 5 ดังนั้น ส่ือ 
วัสดุอุปกรณทุกชนิดจึงถือวาเปนสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กปฐมวัยไดทั้งสิ้น 
 ปทมา   คุณเวทยวิริยะ (2549  : 36-37) กลาวถึง ส่ือการเรียนรูสําหรับเด็กปฐมวัยไววา 
หลักในการจัดหา และใชส่ือ มีหลักในการพิจารณาดังนี้ 
 1.  ส่ือสามารถพัฒนาทักษะความคิดระดับสูงได 
 2.  ส่ือตองมีความปลอดภยั 
 3.  ส่ือตองมีความเหมาะสมตามวัย และตามความสามารถของเด็ก 
 4.  ส่ือตองสามารถสอดแทรกเนื้อหาวิชาที่เรียนไดเปนอยางด ี
 5.  ส่ือตองมีความยดืหยุน และใชไดหลายทิศทาง 
 6.  ส่ือตองสามารถพัฒนาทั้งทักษะการคิด และทักษะทางสังคม 
 7.  ส่ือ และอุปกรณที่ใชควรเปนสื่อที่เปดกวางทางความคิด 
 8.  ส่ือตองสงเสริมพัฒนาการทุกดาน 
 จากรายละเอียดที่กลาวไวขางตน สรุปไดวาสื่อมีบทบาท  และคุณคาในการพัฒนา   
การเรียนรูของเด็กไดเปนอยางดี  ดังนั้นในประเด็นการจัดหา และใชส่ือเพื่อสงเสริมพัฒนาการ      
การเรียนรูของเด็กปฐมวัย ซ่ึงผูวิจัยจะดําเนินการศึกษา เกี่ยวกับการจัดหา และใชส่ือการสอน วัสดุ 
อุปกรณ ตาง ๆ ที่ชวยสงเสริมพัฒนาการใหแกเด็กปฐมวัย  ซ่ึงประกอบดวยส่ือหลากหลายชนิด เชน 
ส่ือประเภท 2 มิติ และ/หรือ 3 มิติ   ส่ือที่เปนของจริง  ส่ือที่เปนธรรมชาติ  ส่ือที่อยูใกลตัวเด็ก ส่ือที่
สะทอนวัฒนธรรม ส่ือที่ปลอดภัยตอตัวเด็ก ส่ือเพื่อพัฒนาเด็กในดานตาง ๆใหครบทุกดาน ส่ือที่เอื้อ
ใหเด็กเรียนรูผานประสาทสัมผัสทั้งหา ฯลฯ โดยการจัดการใชส่ือเร่ิมตนจากสื่อของจริง ภาพถาย   
ภาพโครงราง และสัญลักษณ  ทั้งนี้การจัดหา และใชส่ือเพื่อสงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของเด็ก
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ปฐมวัยควรตองเหมาะสมกับวัยวุฒิภาวะ ความแตกตางระหวางบุคคลความสนใจ และความตองการ
ของเด็กที่หลากหลาย โดยตองคํานึงถึงตัวเด็กเปนสําคัญ  
 
 3.5   การวัด และประเมินผลพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 
 การวัด และประเมินผลพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย    เปนกระบวนการสังเกต
พฤติกรรมของเด็ก ในขณะทํากิจกรรมแลวจดบันทึกลงในเครื่องมือที่ผูสอนสรางขึ้น หรือกําหนด 
อยางตอเนื่อง เพื่อเปรียบเทียบพฤติกรรมที่เด็กแสดงออกในแตละครั้ง เปนขอมูลในการพัฒนา
กิจกรรมใหเด็กไดรับการพัฒนา อยางเต็มศักยภาพในการประเมินพัฒนาการ และการเรียนรูของเด็ก
ระดับปฐมวัย ยึดวิธีการสังเกตเปนสวนใหญ โดยผูสอนจะตองสังเกต และประเมินพัฒนาการ 
การเรียนรูของเด็กวาไดบรรลุตามจุดประสงค และเปาหมายที่วางไวหรือไม ผลที่ไดจากการสังเกต
พัฒนาการจากขอมูลเชิงบรรยาย จากการรวบรวมผลงาน การแสดงออกในสภาพที่เปนจริง ขอมูล
จากครอบครัว ตลอดจนการที่เด็กประเมินตนเอง หรือผลงาน สามารถบอกไดวา เด็กเกิดการเรียนรู 
และมีความกาวหนาเพียงใด ขอมูลจากการประเมินพัฒนาการจะชวยใหผูสอนรูจักวางแผนการจัด
กิจกรรม ช้ีใหเห็นความตองการพิเศษของเด็กแตละคน ใชเปนขอมูลในการสื่อสารกับพอแม 
ผูปกครองเด็ก และขณะเดียวกันยังใชในการประเมินประสิทธิภาพการจัดการเรียนรูใหแกเด็กในวัย
นี้ (กรมวิชาการ  2546  :  6) ซ่ึงมีรายละเอียดดังนี้         
 3.5.1   ความหมายของการวดั และประเมนิผลพัฒนาการการเรียนรู 
 3.5.2   ความสําคัญของการวัด และเมนิผลพัฒนาการการเรียนรู  
                   3.5.3   วิธีการ และเครื่องมือที่ใชในการวัด และประเมนิผลพัฒนาการ 
  3.5.1 ความหมายของการวัดและประเมินผลพัฒนาการการเรียนรู 
 การประเมินพัฒนาการ คือการติดตาม และเฝาสังเกตพฤติกรรมของเด็กเปนรายบุคคล 
ซ่ึงทําใหทราบวาเด็กมีพัฒนาการทางดานรางกาย อารมณ จิตใจ สังคม และสติปญญาสมวัยหรือไม 
และเปนอยางไร ดังนั้นการประเมินพัฒนาการเด็กอายุ 3-5 ป จึงเปนการประเมินพัฒนาการทางดาน
รางกาย อารมณ จิตใจ สังคม และสติปญญาของเด็ก โดยถือเปนกระบวนการตอเนื่อง และเปนสวน
หนึ่งของกิจกรรมปกติที่จัดใหเด็กในแตละวัน ทั้งนี้ใหมุงนําขอมูลการประเมินมาพิจารณา ปรับปรุง 
วางแผนการจัดกิจกรรม เพื่อสงเสริมใหเด็กแตละคน ไดรับการพัฒนาตามจุดหมายของหลักสูตร      
การประเมินพัฒนาการควรยึดหลักการ ดังนี้ 
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1).  ประเมินพัฒนาการของเด็กครบทุกดาน และนําผลมาพัฒนาเด็ก 
2).  ประเมินเปนรายบุคคลอยางสม่ําเสมอตอเนื่องตลอดป 
3).  สภาพการประเมินควรมีลักษณะเชนเดียวกับการปฏิบัติกิจกรรมประจําวัน 
4).   ประเมินอยางเปนระบบ มีการวางแผนเลือกใชเครื่องมือ และจดบันทึกไวเปนหลักฐาน 

 5).  ประเมินตามสภาพจริงดวยวิธีการหลากหลายเหมาะกับเด็ก 
 3.5.2 ความสําคัญของการวดั และประเมินผลพัฒนาการ 

ความสําคัญของการประเมินพัฒนาการเปนกระบวนการประเมินผลพัฒนาการของ
เด็ก ซ่ึงมีความจําเปนที่จะตองทราบวาเด็กมีพัฒนาการในแตละดานอยางไรสามารถทําอะไรไดบาง 
และเด็กมีพัฒนาการในการเรียนรูอยางไร เพื่อใหครู หรือผูที่เกี่ยวของกับเด็กไดมีขอมูลที่เชื่อถือได
ในการวางแผนการจัดประสบการณใหเหมาะสมกับพัฒนาการตามวัย เพื่อใหเด็กไดรับการพัฒนา
อยางสมดุลทุกดาน เชน การจัดสภาพแวดลอม ประสบการณที่ตองการความสนใจ และความสามารถของ
เด็กเปนรายบุคคล อีกทั้งเปนการสรางความสัมพันธในการประสานความรวมมือระหวางสถานศึกษา 
และครอบครัวในการสงเสริมพัฒนา และแกปญหาเด็ก  (กระทรวงศึกษาธิการ   2546   :   2)  
 3.5.3 วิธีการ และเคร่ืองมือท่ีใชในการวดัและประเมินผลพัฒนาการ 
 สําหรับวิธีการประเมินที่เหมาะสม และควรใชกับเด็ก อายุ 3 - 5 ป ไดแก การสังเกต การ
บันทึกพฤติกรรม การสนทนา การสัมภาษณ การวิเคราะหขอมูลจากผลงานเด็กที่เก็บอยางมีระบบ
สําหรับวิธีการประเมินที่เหมาะสมนั้น เปนการวัดเพื่อดูวาการจัดประสบการณใหแกเด็ก เด็กได
บรรลุเปาหมายมากนอยเพียงใด   ลือชัย  บุญคุม (2546  : 37) ไดกลาวถึงวิธีการประเมินพัฒนาการ
ไวดังนี้  
 1).  การสังเกต โดยสังเกตเด็กขณะทํากิจกรรมตาง ๆ เปนรายบุคคล เพื่อตองการทราบ
พัฒนาการของเด็ก เมื่อสังเกตพบวามีพฤติกรรมที่เปนปญหา ก็จะทําการลงบันทึกพฤติกรรมนั้น ๆ 
และทําดําเนินการแกไขพฤติกรรมนั้น ๆ ตอไป 
 2).  การสนทนา การสนทนากับเด็ก เพื่อตองการทราบพัฒนาการทางดานภาษา 
ตลอดจนความคิดของเด็กวาเด็กทําไดดีเพียงไร และควรดําเนินการแกไขอยางไร 
 3).  การการวิเคราะหขอมูล จากผลงานเด็กที่เก็บอยางมีระบบ ซ่ึงเปนการตรวจผลงาน  
โดยผลงานที่จะนํามาตรวจ ก็ไดแกผลงานศิลปะที่เด็กทํา แลวนํามาจัดเปนกลุมตามลําดับคุณภาพของงาน  
 4).  การสัมภาษณ โดยการเตรียมคําถามไวเพื่อวัดผลทางการตอบคําถาม 
 5).  การใชแบบทดสอบ แบบทดสอบที่นํามาทดสอบเด็ก ตองตรงกับจุดประสงคเปน
สําคัญ 
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 กรมวิชาการ (2546 : 7) กลาวถึงวิธีการ และเครื่องมือที่ใชในการประเมินพัฒนาการ
เด็กปฐมวัย มีดวยกันหลายวิธี ซ่ึงผูทําการประเมินตองใชวิธีการดังตอไปนี้ 
 1).  การสังเกต และการบันทึก เปนวิธีการเบื้องตนสําหรับการประเมิน โดยเริ่มจาก 
การสังเกต ซ่ึงมี 2 แบบ คือ การสังเกตอยางมีระบบ ไดแก การสังเกตอยางมีจุดมุงหมายแนนอนตาม
แผนที่วางไว และการสังเกตอยางไมเปนทางการ เปนการสังเกตในขณะที่เด็กทํากิจกรรมประจําวัน 
และเกิดพฤติกรรมที่ไมคาดคิด และผูสอนจดบันทึกไวในแบบบันทึกรายวัน 
 2). การสนทนา   สามารถทําไดทั้งเปนกลุม หรือรายบุคคล เพื่อประเมินความสามารถ
ในการแสดงความคิดเห็น และพัฒนาการดานการใชภาษาของเด็ก และบันทึกผลการสนทนาลงใน
แบบบันทึกพฤติกรรม หรือแบบบันทึกรายวัน 
 3). การสัมภาษณ โดยการพูดคุยกับเด็กรายบุคคล ควรจัดในสภาพแวดลอมที่
เหมาะสม เพื่อไมใหเกิดความเครียด ผูสอนควรใชคําถามที่เหมาะสม เปดโอกาสใหเด็กไดคิด และ
ตอบอยางอิสระ ซ่ึงจะทําใหผูสอนสามารถประเมินความสามารถทางสติปญญาของเด็ก และคนพบ
ศักยภาพในตัวเด็กได จากนั้นตองบันทึกขอมูลลงในแบบสัมภาษณ 
 4). การรวบรวมผลงานที่แสดงถึงความกาวหนาแตละดานของเด็กเปรายบุคคล 
โดยจัดเก็บรวบรวมไวเปนแฟมผลงาน (Portfolio) เปนการรวบรวม และจัดระบบขอมูลตาง ๆ  
ที่เกี่ยวกับตัวเด็ก โดยใชเครื่องมือตาง ๆ รวบรวมเอาไวอยางมีจุดหมายที่ชัดเจน โดยพิจารณาในการเก็บ
ขอมูล ดังนี้คือ  
  -  ขอมูลที่แสดงถึงระดับพัฒนาการ และความสําเร็จเกี่ยวกับกิจกรรมที่เด็กกระทํา  
ซ่ึงไดมาจากเครื่องมือประเมิน 
  -   ขอมูลที่รวบรวมไดจากผลงานตาง ๆของเด็ก อาจใหเด็กชวยเหลือ ทําการเก็บ
ดวยตัวเด็กเอง หรือผูสอนกับเด็กรวมกันเลือก 
  -  ขอมลูที่ไดจากผูปกครอง 
 5). การประเมินการเจริญเติบโตของเด็ก โดยวิธีการประเมิน ดังนี้ 
  - การประเมินการเจริญเติบโต ทําไดโดยการชั่งน้ําหนัก และวัดสวนสูง แลวนําไป
เปรียบเทียบกับเกณฑปกติ 
  - การวัดเสนรอบศีรษะ   เพื่อติดตามการเจริญเติบโตของสมองโดยถาเด็กมีเสน
รอบศีรษะเล็กกวาปกติ เมื่อเปรียบเทียบกับวัย อาจแสดงถึงความผิดปกติของสมอง ดังนั้นจึงควรจัด
เสนรอบศีรษะในเด็กอายุต่ํากวา 2 ป ทุกครั้งที่มีการตรวจสุขภาพ 
  - การตรวจสุขภาพปาก และฟน คือการตรวจสอบ และรักษาสิ่งผิดปกติของฟน  
และปาก การรักษาใหฟน และปากสะอาด และมีสุขภาพดีเสมอ  
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  - การไดรับวัคซีนปองกันโรคขั้นพื้นฐาน โดยเสริมภูมิคุมกันโรคตาง ๆแกเด็ก  
เชน โรคตับอักเสบ โรคโปลิโอ โรคบาดทะยัก ไอกรน เปนตน 

ดังนั้นจึงสรุปไดวาการวัด และประเมินผลพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัยนั้น 
เปนการใหขอมูลปอนกลับภายหลังกระบวนการเรียนรู โดยในการประเมินนั้นครูควรประเมินทั้ง
ในมิติการสอนของครู และมิติการเรียนรูของผูเรียนวาบรรลุวัตถุประสงคหรือไม สําหรับมิติการ
เรียนรูของผูเรียนนั้นตองประเมินเปนรายบุคคล และประเมินใหครบทุกดาน ทั้งดานรางกาย 
อารมณ จิตใจ สังคม และสติปญญา ตามหลักการ และขอบขายที่กําหนดไว วิธีการประเมินตอง
อาศัยการใชเครื่องมือที่หลากหลายประกอบไปดวย การสังเกต การสนทนา การสัมภาษณ แบบ
ประเมินผลงาน  การใชแบบทดสอบ  มาใชในการเก็บรวบรวมขอมูล ซ่ึงแตละวิธีนั้นตองขึ้นอยูกับ
ความพรอม และความเหมาะสม   โดยตองคํานึงวา การประเมินนั้นจะตองทําอยางสม่ําเสมอ อีกทั้ง
ตองสื่อสารใหผูปกครองทราบถึงพัฒนาการของผูเรียนอยางตอเนื่องสม่ําเสมอ ซ่ึงในการวิจัยคร้ังนี้
จะศึกษาในลักษณะที่กลาวไวในขางตนเปนสําคัญ  

 
3.6   การสรางความสัมพันธระหวางครอบครัว ชุมชน และสถานศึกษาปฐมวัย 
สถานศึกษาเปนสวนหนึ่งของชุมชนดังนั้นควรจะมีการติดตอส่ือสารอยางใกลชิด และ

สรางความสัมพันธที่ดีระหวาง บุคลากร ผูปกครอง และระหวางสถานศึกษาปฐมวัยกับชุมชน และ
ผูปกครอง จะชอยเสริมสรางบรรยากาศในการเรียนรูของเด็ก ซ่ึงบุคลากรของสถานศึกษาปฐมวัย
จะตองสรางความเขาใจเกี่ยวกับเรื่องราว และเหตุการณตาง ๆ ที่เกิดขึ้นในสถานศึกษาใหผูปกครอง 
และชุมชนทราบ โดยผานสื่อตาง ๆ จากโรงเรียน เชน จดหมายขาว สารสัมพันธ หรือพบปะพูดคุย
ดวยวาจาเปนกิจวัตรประจําวัน หรือจัดการประชุมในวาระตาง ๆซ่ึงจะชวยใหผูปกครองเขาใจแลว
นําไปสูความมั่นใจในสถานศึกษาปฐมวัย  (นันทิยา  รักตประจิต 2548 : 57) ซ่ึงการสราง
ความสัมพันธระหวางครอบครัว ชุมชน และสถานศึกษาปฐมวัย 
 บริวเวอร (Brewer   2004   :   234) กลาวถึง   วิธีการติดตอส่ือสารกับผูปกครองไวดังนี้ 
 1).  คูมือนักเรียน ใชในการแลกเปลี่ยนขอมูลพื้นฐานเกี่ยวกับกิจกรรม รวมถึงปฏิทิน
ของโรงเรียน ชวงเวลาในแตละภาคการศึกษา นโยบายของโรงเรียน แนวทางปฏิบัติกับเด็กที่ปวย 
รายช่ือเด็กในแตละหอง  รายชื่อของบุคลากร ปรัชญาของโรงเรียน หรืออาจะมีรายละเอียดของ
เปาหมาย และวัตถุประสงคสําหรับเด็ก   วิธีจัดการกับภาวะฉุกเฉิน สายรถเมล หรือ ขอมูลอ่ืน ๆ ที่มี
ประโยชนกับผูปกครอง 
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 2).  การเยี่ยมบานเปนสิ่งสําคัญที่จะสรางความสัมพันธที่แนนแฟนระหวางโรงเรียน
ผูปกครอง และบุคลากร เนื่องจากผูปกครองบางคนจะรูสึกสะดวกสบายเมื่ออยูที่บานมากกวาอยูที่
โรงเรียน โดยทางโรงเรียนจะไดขอมูลเกี่ยวกับเด็ก ผูปกครอง และสภาพแวดลอมที่บาน นอกจาก   
นั้นถาการเยี่ยมบานเด็กไดเกิดขึ้นกอนโรงเรียนเปดเทอม  เด็ก  และบุคลากรจะไดรูจักกันกอนที่จะ
เปดเรียน และผูปกครองสามารถสอบถามบุคลากรเกี่ยวกับรายละเอียดของกิจกรรม  หรือพูดคุยถึง
ความคาดหวังตอเด็กได 
 3). ผูปกครองเยี่ยมโรงเรียน สามารถจัดโอกาสใหผูปกครองไดมาเยี่ยมโรงเรียนไดใน
ช่ัวโมงเรียน เพื่อสังเกตการรวมกิจกรรมของบุตรหลานตนเอง และผูปกครองควรมีโอกาสเขารวม
ในกิจกรรมที่จัดขึ้น 
 4). จดหมาย  และสมุดบันทึก ผูปกครองหลายคนพอใจกับจดหมายที่ใหขอมูลเกีย่วกบั
กิจกรรมของโรงเรียน และขอมูลเกี่ยวกับบุตรหลานของตนเปนพิเศษ  บุคลากรบางคนชอบที่จะสง
จดหมายที่มีขอเสนอแนะใหผูปกครองทําที่บาน รวมถึงสิ่งที่เด็กเรียนรูที่โรงเรียนรวมทั้งขอความรู 
สึกสวนตัวเกี่ยวกับเด็กขอความสั้น ๆที่ส่ือสารเกี่ยวกับพัฒนาการของเด็กเปนสิ่งที่จะทําใหพอแม  
ผูปกครองทราบวาบุคลากรไดตระหนักถึงความสําคัญ และความสําเร็จของบุตรหลาน 
 5). การติดตอส่ือสารดวยวิทยาการสมัยใหมสถานรับเลี้ยงเด็กบางแหงไดใชเทคโนโลยี
ในการติดตอส่ือสารกับผูปกครองซึ่งงาย และสะดวก บัชช (Brewer   2004   อางอิงมาจาก Bauch 
1990)   มีสถานรับเลี้ยงเด็กแหงหนึ่งไดใชคอมพิวเตอรในการติดตอสงขอความเกี่ยวกับกิจกรรมไป
ใหผูปกครอง ทําใหสะดวกสําหรับผูปกครองมากขึ้น  
 กุลยา ตันติผลาชีวะ  (2545 : 32 - 34) กลาวถึงประเด็น การสรางความสัมพันธระหวาง
ครอบครัว ชุมชน และสถานศึกษาปฐมวัยไววา หลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พุทธศักราช 2546  มี
เนื้อหาสาระ และแนวคิดที่เอื้อตอการจัดกิจกรรม การจัดการเรียนการสอน และการจัดทําหลักสูตร
สถานศึกษา โดยการมีสวนรวมของครอบครัว ชุมชนของผูปกครอง จะชวยลดความขัดแยง และ
เปนประโยชนหลากหลายทั้งตอ ผูปกครอง   ผูบริหาร ครู   เด็ก ดังนั้นผูที่เกี่ยวของกับสถานศึกษา
ควรจัดกิจกรรมที่ใหผูปกครองเขามามีสวนรวมไดอยางนอย 4 วิธี   คือ 
 1.  วิธีใหมีสวนรวมในการทํางานเปนวิธีที่มุงใหผูปกครองเขามามีสวนรวมในการทํางาน
ตามความสามารถของผูปกครอง เชน การเปนผูชวยครู การหาทุน ฯลฯ การมีสวนรวมในวิธีนี้
ผูปกครองจะไดผลประโยชนรวมดวย 
 2.  วิธีใหมีสวนรวมโดยเนนกระบวนการเปนการมีสวนรวมที่เกี่ยวของกับกระบวน 
การจัดการศึกษา เปนผูใหแนวคิด เสนอแนะในการจัดการศึกษา เชนการวางแผนหลักสูตร  
การคัด  เลือกตํารา การวางมาตรฐานการทํางาน เปนตน  
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 3.  วิธีการมีสวนรวมโดยเนนการพัฒนาเปนการมีสวนรวมที่มุงพัฒนาคุณภาพ  
ของครอบครัวเปนหลัก   ซ่ึงเปนประโยชนตอผูปกครองโดยตรง เพราะผูปกครองที่เขารวมจะได
เรียนรู วิธีปฏิบัติที่เปนการสรางเสริมครอบครัวใหมีคุณภาพ 
 4.  วิธีการมีสวนรวมแบบสมบูรณ  คือ การประมวลวิธีการดังกลาวขางตนมา
ประสานกัน  โดยเนนครอบครัวเปนศูนยกลางใหครอบครัวมีทั้งสวนรวมในการตัดสินใจ  
และกิจกรรมของโรงเรียน  
 การจัดกิจกรรมเพื่อการมีสวนรวมของผูปกครอง  และโรงเรียนนั้นมีทั้งกิจกรรมที่
ผูปกครองลงมือปฏิบัติเองจนถึงเปนผูรับเพียงขอมูลขาวสาร วิธีการที่โรงเรียนจะจัดกิจกรรมใหงาย 
และสะดวกในการใหผูปกครองมีสวนรวมมีดังนี้ 
 1. กิจกรรมโรงเรียน ไดแก กิจกรรมที่ เนนใหผูปกครองมามีสวนรวม โดยทาง
โรงเรียนเปนฐานของการจัดกิจกรรมนี้ไดแก 
  - การประชุมเชิงปฏิบัติการเพื่อแนะนําโรงเรียน วิธีปฏิบัติและ 
  - การดําเนินงานของโรงเรียน 

 - กิจกรรมการฝกอบรม 
 - กิจกรรมหารายได 
 - กิจกรรมการแสดงของนักเรียน 

 2. กิจกรรมสานสัมพันธ เปนกิจกรรมที่เนนการสรางความสัมพันธ และคุนเคยกันใน
การแลกเปลี่ยนความคิดเห็น การสนทนา และเยี่ยมเยียน กิจกรรมสานสัมพันธไดแก 
  - การประชุมปรึกษาเปนวิธีการที่ชวยใหผูปกครองมีสวนรวมในการรับรูขอมูล
เกี่ยวกับโรงเรียนพรอม ๆกับแลกเปลี่ยนความรูกัน การแกปญหารวมกัน นอกจากนี้การจัดประชุม
ปรึกษาอยางเปนทางการจะชวยใหผูปกครองไดทราบขอมูลความกาวหนาของเด็ก และชวยให
ผูปกครองมองเห็นความมุงหวังของโรงเรียนที่มีตอเด็ก 
  -  การเยี่ยมบาน  เปนกิจกรรมที่ตองมีความจําเปนและเห็นชอบ การเยี่ยมบานจะไม
ทําบอยนัก อาจเปนภาคการศึกษาละ 1 คร้ัง ตามความเหมาะสม 
 3. กิจกรรมการสื่อสารสนเทศ กิจกรรมนี้จะเนนการใหผูปกครองเปนผูรับขอมูลเปน
หลัก สวนใหญเปนขอมูลเกี่ยวกับโรงเรียน เชน นโยบายการจัดการเรียนการสอน กิจกรรมของ
โรงเรียน  สายดวนโทรศัพท แผนพับขอมูลโรงเรียน 
 4. กิจกรรมการศึกษา   เปนกิจกรรมที่ใหผูปกครองมีสวนรวมในการจัดการเรียน 
การสอน เปนกิจกรรมที่ผูปกครองเขาถึงชั้นเรียนทั้งเปนผูสอน เปนผูชวยครู ตลอดจนเปนที่ปรึกษา
สําหรับผูปกครองดวยกัน 
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 5. กิจกรรมบริการเปนกิจกรรมที่ทางโรงเรียนจัดขึ้นเพื่อเปนบริการแกสังคม 
และครอบครัว ไดแก หองสมุดของเลน ศูนยดูแลเด็ก ฯลฯ 
 6. กิจกรรมการตัดสินใจ การตัดสินใจเปนกิจกรรมของการมีสวนรวมของผูปกครอง
ระดับสูงที่ผูปกครองจะมีสวนรวมกับโรงเรียนในการตัดสินใจและวินิจฉัยส่ังการที่เกี่ยวของกับ
กิจกรรมดังนี้ 
  - การวางนโยบายโรงเรียน 
  - การสรรหาบุคลากรทางการศึกษา 
  - การพัฒนาการเรียนการสอน และการจัดหลักสูตร 
 ดังนั้นจึงสามารถสรุปไดวา การสรางความสัมพันธระหวางครอบครัว ชุมชน และ
สถานศึกษา เปนการที่ผูปกครอง และชุมชน ไดเขามามีสวนรวมในการจัดการเรียนรูใหแกเด็ก
ปฐมวัย ซ่ึงรวมถึง การวางแผน การตัดสินใจ การดําเนินงาน และการประเมินผล กอใหเกิด
ประโยชนตอเด็ก ครู และผูปกครอง หรือผูที่เกี่ยวของกับเด็กตองมีการสื่อสารกันตลอดเวลา เพื่อ
ความเขาใจที่ตรงกัน และพรอมรวมกันในการจัดการศึกษาใหแกเด็ก ซ่ึงการมีสวนรวมของ
ผูปกครองจะเปนผลดีทั้ งกับเด็ก  ครู  และผูปกครองทําใหการจัดการเรียนรูมีคุณคา  และ
ประสิทธิภาพมากขึ้นผูบริหาร ครู ผูปกครอง และสถานศึกษา ซ่ึงเปนปจจัยสําคัญ และเปน
องคประกอบที่เกี่ยว ของของการวิจัยในการที่จะศึกษาประเด็นการสรางความสัมพันธระหวาง
ครอบครัว ชุมชน และสถานศึกษา  โดยใชเปนหลักในการดําเนินงานเพื่อใหเกิดการมีสวนรวมใน
การจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัยตอไป 
 จะเห็นไดวา การดําเนินงานการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัยใหบรรลุตาม
จุดมุงหมายไดนั้นตองมีความพรอมทั้งดานการจัดทําและพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย  
โดยจัดทําหลักสูตรประสานความรวมมือกับทุก ๆฝายดานการจัดประสบการณที่สงเสริมพัฒนาการ
การเรียนรูของเด็กปฐมวัยมุงเนนใหเด็กเรียนรูจากประสบการณตรงมีพัฒนาการทั้งดานรางกาย  
อารมณ  จิตใจ สังคม และสติปญญาดานการจัดสภาพแวดลอมที่เอื้อตอการเรียนรูของเด็กปฐมวัย
ตองจัดใหมีสภาพสะอาด รมร่ืน ปลอดภัย ทั้งภายใน ภายนอก และบุคลิกภาพของครูผูสอนที่เอื้อตอ
การเรียนรูของเด็กดานการจัดหา และใชส่ือเพื่อสงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัยตอง
หลากหลาย และตองกระตุนประสาทสัมผัสทั้ง 5 ดาน การวัด และประเมินพัฒนาการการเรียนรูของ
เด็กปฐมวัยตองมีการประเมินเปนรายบุคคลจากสภาพความเปนจริงดวยวิธีการที่หลากหลาย อยาง
สม่ําเสมอ และดานการสรางความสัมพันธระหวางครอบครัวชุมชน และสถานศึกษาปฐมวัยที่ตอง
ประสานความรวมมือกับพอแมผูปกครอง และชุมชน เพื่อชวยเสริมสรางความสัมพันธที่ดีซ่ึงทุก
ฝายตองคํานึงถึงบทบาทและหนาที่ของตนเองที่มีตอเด็กเปนหลักสําคัญ 
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4. งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการดําเนินงานการจัดการเรียนรูท่ีชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย 
 
งานวิจัยตางประเทศ 
 
 บูฟอรด (Buford   1977   :  5687 - A)   ศึกษาทัศนะของผูปกครองที่มีตอการเรียน 
การสอนในระดับอนุบาล พบวา เด็กกอนวัยเรียนควรไดรับการพัฒนาโดยโปรแกรมการเรียน
อนุบาล การเรียนการสอนควรเนนพัฒนาการเด็กทางอารมณ รองลงมา คือ พัฒนาการทางดาน
รางกาย และควรจัดกิจกรรมที่ชวยใหเด็กมีความรูสึกที่ดีตอตนเองมากที่สุด 
 อัลบูรี (Albury 1977 : 5688 - A) ศึกษาเรื่องการพัฒนาเกณฑสําหรับใชจัดตั้งโรงเรียน
อนุบาลในทองถ่ิน พบวาเกณฑที่ใชจัดตั้งควรมีเร่ืองของสถานการณ งบประมาณ การสรรหาครู 
ตําราเรียน  หลักสูตร  การผลิตวัสดุ อุปกรณ  จํานวนนักเรียน  กิจกรรมการเรียนการสอน                  
การประชาสัมพันธ และความตองการของชุมชน 
 ปเตอร (Peter 1977 : 7215 - A) ไดทําการคนควาวิจัยถึงพัฒนาการของเด็กแรกเริ่มใน
ประเทศเปรู ผลการวิจัยพบวา การใหการศึกษาแกเด็กเล็กไมคอยจะไดผลเต็มที่นัก เนื่องจาก
หลักสูตรไมไดคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคลไวดวย กลยุทธที่ดีในการสอนเด็กก็คือ ตองรูวา
ธรรมชาติของเด็กในวัยนี้ตองการอะไร ประสบการณที่ไดมาจากบานของเด็กแตละคนมีอะไรบาง 
การใหการศึกษาแกเด็กเล็กจึงจะสมบูรณยิ่งขึ้น 
 แวน (Wane 1984 : 180 ) ไดศึกษา เรื่องหลักสูตร และกิจกรรมในโรงเรียนอนุบาลเขต
เลคแลนด (Leckland)   นิวยอรค  ค.ศ. 1963 - 1983 โดยมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาแนวโนม และ
รูปแบบของหลักสูตรโรงเรียนอนุบาลในเขตเลคแลนด นิวยอรค ตั้งแต ค.ศ. 1963 - 1983 เครื่องมือ
ที่ใชในการวิจัยเปนแบบสอบถามครูผูสอนชั้นอนุบาลทุกคน แบบสัมภาษณผูบริหาร และวิเคราะห
เอกสารของโรงเรียน ผลการวิจัยพบวา หลักสูตรสวนใหญจะบันทึกไวอยางละเอียดมากกวา 
การบอกกลาวจากครูสูครูในสิบปที่ผานมา หลักสูตรจะเนนการศึกษาวิชาการมากขึ้น การทํางาน
ของเด็กที่จัดเปนกลุมลดลง ขณะที่การใหเด็กทํางานเปนรายบุคคลเพิ่มมากขึ้น ซ่ึงการทํางานของ
เด็กจะเนนความแตกตางระหวางบุคคลมาก เวลาที่ใชในการสอนทักษะทางสังคม และพลานามัย 
นอยลงแตครูก็เห็นวายังเปนสิ่งที่มีความสําคัญ ผูปกครองมีอิทธิพลตอการจัดการเรียนการสอน 
รวมทั้งการจัดกิจกรรมตาง ๆ ของโรงเรียน ในการสอนของครูเนนการสงเสริมพัฒนาการทาง
สติปญญา แตไมไดใชแบบฝกหัดในการจัด การเรียนการสอน 
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 คัลกิน (Culkin 1949 : 104 - 107) ไดทําการศึกษาในเรื่อง การสอนเด็กเล็กในป ค.ศ. 
1949 ไดใหขอเสนอแนะไววา ครูอนุบาลจะตองเขาใจเด็ก เขาใจกฎของความเจริญเติบโต ตองมี
ลักษณะอันที่พึงประสงคของเด็ก เชน ไมพูดเสียงดังจนเกินไป เวลาสอนน้ําเสียงใหเด็กฟงแลวเกิด
ความอบอุน กิริยาทาทางไมรีบรอน ไมแสดงสีหนาเบื่อหนายใหเด็กเห็น มีความกระตือรือรนใน
การทํางาน แสดงความเปนเพื่อนกับเด็ก มีทัศนคติที่ดีตอการทํางาน และมีอารมณราเริงแจมใสอยู
เสมอ โดยเฉพาะตองเปนคนรับเด็กดวย จึงจะเปนครูอนุบาลที่ดีได 
 เบนจามิน เอส บลูม  (Benjamin S. Bloom, 1975)   ไดศึกษาทฤษฎีการเรียนรูใน
โรงเรียน โดยแบงตัวแปรที่มีอิทธิพลตอระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเปน 3 ตัวแปร คือพฤติกรรม 
ดานพุทธิพิสัย การเรียนรูที่จําเปนตอการเรียน และมีมากอนเรียน ไดแก ความถนัด และพื้นความรู
เดิมของนักเรียน ซ่ึงมีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในระดับประถมศึกษา ผลการวิจัยแสดงใหเห็น
วา นักเรียนประถมศึกษาที่เคยเรียนชั้นอนุบาล หรือเรียนชั้นเด็กเล็กมากอน จะมีผลสัมฤทธิ์ ทางการ
เรียนสูงกวานักเรียนที่ไม เคยผานการเรียนชั้นอนุบาลมาเลย   และการศึกษาองคกําหนด
ประสิทธิภาพประถมศึกษาพบวา การเรียนชั้นอนุบาลมีอิทธิพลทางตรงตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
ของนักเรียน 
 เซนทรา และพอตเตอร (Centra and Potter , 1980)  ไดศึกษา รูปแบบโครงสรางแสดง
ความสัมพันธระหวางกลุมตัวแปร ที่จะสงผลตอการเรียนของนักเรียน ผลการศึกษาพบวาตัวแปรที่
เปนสาเหตุโดยตรงมากที่สุดคือ ลักษณะของนักเรียน อันประกอบไปดวย ฐานะทางสังคม เชื้อชาติ 
อิทธิพลของพอแม ความถนัด และพื้นความรูเดิม คานิยม และทัศนคติ ความคาดหวัง ความรู 
ความคิด และวิถีทางในโรงเรียน 
 ฟคเกอรโร และคนอื่น ๆ (Figueroa and other 1985  : 74 - 77) ศึกษาบทบาท และ
วิธีการประเมินความรูของเด็กกอนประถมศึกษาที่ผานการฝกปฏิบัติ โดยใชวิธีการวัด 4 วิธีแรก ก็
คือ การวัดโดยใชอายุตามปปฏิทินเปนเกณฑ พบวา เปนวิธีการที่ไมเหมาะสม ไมอาจบอกไดวามี
สัมฤทธิผลมากนอยเพียงใด วิธีที่สอง ใชการวัดระดับสติปญญาของเด็กตามหลักเกณฑ และไม
เปนไปตามหลักเกณฑ วิธีนี้ไมสามารถนําไปใชในการประเมินการฝกปฏิบัติได วิธีที่สาม ใชวิธีการ
ประเมินความสามารถ หรือความสนใจ โดยการสังเกต สัมภาษณ ดูปฏิกิริยาการตอบสนองใน
ขณะที่เด็กทํากิจกรรม พบวา วิธีการนี้ดีที่สุด และวิธีที่ส่ี ใชแบบทดสอบที่มีมาตรฐานตามหลักการ
ของจิตวิทยาพัฒนาการ และตองมีความเที่ยงตรง วิธีการที่ดีอีกวิธีหนึ่งซึ่งจะทําใหไดขอมูลที่
สามารถนําไปใชในการประเมินในทางวิชาการได 
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 ฟรีดแมน (Freedman 1985 : 174) ไดทําการสํารวจหลักสูตรโรงเรียนอนุบาลในซานดิ
เอโก แคลิฟอรเนีย โดยมีวัตถุประสงคเพื่อนําเสนอกิจกรรมการเรียนการสอนในโรงเรียนอนุบาล 
เขตซานดิเอโก แคลิฟอรเนีย เพื่อใหทราบวากิจกรรมการเรียนการสอนที่ควรนํามาใชในโรงเรียน
อนุบาลมีอะไรบาง และโรงเรียนควรจะมีสวนรวมอยางไร ผลการวิจัยพบวา ผูบริหารโรงเรียน 45 
แหง เปนเจาของโรงเรียนเอง อีก 27 แหงเปนผูบริหารที่ไดรับการจางมา เด็กในโรงเรียนเปนเด็กมา
จากครอบครัวช้ันกลางมีประมาณ 4,000 คน มีครูทั้งหมดประมาณ 400 คน การสอนแตละวิชาใช
เวลาประมาณ 20 นาที  ตอกิจกรรม  ทฤษฏีที่มีอิทธิพลตอการจัดการศึกษาอนุบาล คือทฤษฏีของ  
เฟรอเบล (Froebel)  แมคมิลเล่ียน  (Mcmillian)  มอนเตสเซอรี่ (Montessori)  เพียเจต (Piaget) โดยมี
เปาหมายในการจัดคือ ตองการใหนักเรียนไดรับการสงเสริมพัฒนาการทุกดานอยางเต็มที่ทั้งดาน
สังคม อารมณ รางกาย และสติปญญา และใหขอเสนอแนะวาการใชหลักสูตรโรงเรียนอนุบาลควรมี
การพัฒนาหลักสูตรใหเหมาะสมกับสภาพเด็กในยุคปจจุบัน   
 ฟูกัว (Fugua  1985 : 78 A)  ไดศึกษาถึงการปะทะสัมพันธ และการแสดงออกถึง
พฤติกรรมของเด็กนักเรียนระดับอนุบาลในหองเรียน จะขึ้นอยูกับบรรยากาศของหองเรียน โดยทํา
การทดลองจากสภาพหองเรียน 2 หอง ผลการศึกษาคนพบวา หากจัดบรรยากาศของหองเรียน
แตกตางกัน เด็กที่อยูในหองเรียนก็จะมีพฤติกรรมแตกตางกันไปดวย กลาวคือ หองที่มีบรรยากาศ
ตึงเครียด เปนระเบียบ เด็กจะมีความรูสึกขัดแยงกันระหวางเพื่อนในหอง แตในขณะที่หองจัดตาม
รูปแบบธรรมชาติมีความราบรื่น เด็กจะมีความรูสึกขัดแยงกันระหวางเพื่อนในหอง แตในขณะที่
หองจัดตามรูปแบบธรรมชาติมีความราบรื่น เด็กจะมีความรูสึกขัดแยงกัน ระหวางเพื่อนในหอง  
แตในขณะที่หองจัดตามรูปแบบธรรมชาติมีความรมรื่น เด็กจะมีความสัมพันธกับเพื่อนที่ดี 
 การเซียร (Garcia 1985 : 3593 - A) ไดทําการศึกษาเพื่อเสนอความคิดเห็นในการวาง
แผนการจัดหลักสูตรสําหรับเด็กอนุบาลเปอรโตรริกัน ผลของการศึกษาวิจัยไดขอเสนอที่เปน
ประโยชนคือ 
 1. ดานหลักสูตร ควรสอนใหเด็กทราบถึงวัฒนธรรม และภูมิใจในความเปนพลเมือง
ของประเทศตนเอง และควรจัดใหเด็กมีกิจกรรม และประสบการณ 
 2. ดานการเรียนการสอน ครูควรเปนผูแนะนําวิธีปฏิบัติในการเรียน และควรมีอุปกรณ
การสอนที่เหมาะกับความเขาใจของเด็ก ครูควรเปนผูมีวุฒิทางการสอนอนุบาลโดยเฉพาะ 
 3. ดานความสัมพันธระหวางบานกับโรงเรียน  ควรมีความสัมพันธกันอยางใกลชิด 
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 เบคเลย (Beckley 1986 :103) ศึกษาเรื่องการจัดตารางกิจกรรมประจําวันในโรงเรียน
อนุบาล ตัวเลือก และผลที่มีตอผลสัมฤทธิ์ของนักเรียน โดยมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาวามีความ
แตกตางในผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนในโรงเรียนที่จัดตารางกิจกรรมประจําวันระหวาง
การจัดแบบครึ่งวันทุกวัน แบบเต็มวันบางวัน และแบบเต็มวันทุกวันใหกับนักเรียน วิธีดําเนินการ
วิจัยที่ใชคือ การทําการทดสอบกอน และหลังจากการใชทักษะตาง ๆ 11 ประการ แลวใชการ
ทดสอบของเชฟเฟ  (Schaffe) เพื่อทดสอบความแตกตางที่ระดับนัยสําคัญที่ .05 ผลการวิจัยพบวา มี
ความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญระหวางการจัดตารางกิจกรรมประจําวัน 3 ประเภท คือ นักเรียนที่
ใชตารางกิจกรรมประจําวันแบบเต็มวันทุกวัน มีความแตกตางในเรื่องการจดจําจํานวนเลข และ
ตัวอักษร กลุมที่ใชตารางกิจกรรมแบบเต็มวัยบางวัน มีผลดีในเรื่องความสามารถในการเขียน
จํานวนเลขไดตามคําบอกจากขอมูลของคะแนนเฉลี่ย การจัดตารางกิจกรรมประจําวันแบบเต็มวัน
ทุกวัน มีผลดีมากกวาแบบอื่น ๆ การใชตารางกิจกรรมประจําวันแบบเต็มวันทุกวันสามารถใชเวลา
ในการทํากิจกรรมสรางเสริมไดมากกวาการจัดแบบอื่น และผูวิจัยไดใหขอเสนอแนะวา การจัดการ
ศึกษาระดับอนุบาลศึกษานั้น เปาหมายของนักการศึกษา และผูบริหารโรงเรียนคือ คุณภาพของ
การศึกษา จึงควรมีการทําการวิจัยอยางตอเนื่องเร่ืองการจัดตารางกิจกรรมประจําวันของโรงเรียน 
และการจัดสภาพแวดลอมเพื่อพัฒนาเด็ก เนื่องจากประเภทของการจัดตารางกิจกรรมประจําวันที่
นํามาใชกับนักเรียนเปนปจจัยสําคัญอยางหนึ่งของการจัดประสบการณ เนื้อหา หลักสูตร และ
ครูผูสอน 
 เทเลอร  (Taylor  1988  : 102)  ไดศึกษาการจัดกิจกรรมนักเรียนในโรงเรียน   
รัฐจอรเจียกับโรงเรียน  ที่มีการจัดกิจกรรมนักเรียนในระดับดีเลิศ  ผลของการจัดกิจกรรมนักเรียน  
มีทั้งที่ เปนปญหาและไมเปนปญหา  ที่ไมเปนปญหาไดแก  ระบบธุรการ  การเงิน  ปรัชญา  
จุดมุงหมาย  และการวางแผนจัดโครงการ  สวนการจัดกิจกรรมที่มีปญหาไดแก  การขาด
งบประมาณ  การประเมินผล  การสนับสนุนดานการเงิน  และการฝกอบรม  ผูวิจัยพบวาการจัด
กิจกรรมนักเรียนที่มีคุณคาตอประสบการณของนักเรียนและผูอบรม  แตก็มีปญหาเกี่ยวกับโครงการ
และการจัดการ  การไดผูสนับสนุนที่ไมดี  อาจารยที่ปรึกษา  และผูบริหารที่ไมมีเวลา  จะจัดเฉพาะ
กิจกรรมที่ตองทํา  สวนกิจกรรมบางอยางไมมีเวลาทํา  แตเมื่อเปรียบเทียบกับโรงเรียนที่มีการจัด
กิจกรรมในระดับดีเลิศ  พบวา  แตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
 จาดูย และจาสเน (Jadue and  Jasne  1989 : 11A) ไดศึกษาประสิทธิผลของการศึกษา
สําหรับเด็กกอนวัยเรียน ในกลุมเด็กที่มีสถานภุมเด็กที่มีสถานภาพรายไดต่ําในประเทศชิลี  
โดยศึกษากับเด็ก 90 คน จําแนกเปน 3 กลุมคือ กลุมเด็กที่เรียนในสถานศึกษาสําหรับเด็กกอนวัย
เรียนครึ่งวันจํานวน 30 คน กลุมเด็กที่เรียนในสถานศึกษาสําหรับเด็กกอนวัยเรียนเต็มวัน จํานวน 30 
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คน และกลุมเด็กที่ไมไดเขาเรียนจํานวน 30 คน เครื่องมือสําหรับการวิจัยเปนแบบทดสอบวัดทักษะ
ทางความพรอม 3 ดานคือ สังกัปพื้นฐาน แบบทดสอบอักษร และแบบทดสอบภาพ สถิติที่ใช
วิเคราะห คือการวิเคราะหความแปรปรวนแบบทางเดียว (One - way ANOVA) ผลการศึกษาพบวา 
กลุมเด็กที่เรียนในสถานศึกษาครึ่งวันไดคะแนนจากแบบทดสอบทั้ง 3 ฉบับสูงกวากลุมเด็กที่ไมได
เขาเรียนอยางมีนัยสําคัญ กลุมเด็กที่เรียนในสถานศึกษาครึ่งวันไดคะแนนจากแบบทดสอบสังกัป
พื้นฐาน และแบบทดสอบอักษรสูงกวากลุมเด็กที่เรียนในสถานศึกษาเต็มวันอยางมีนัยสําคัญ ทั้งนี้
เพราะเปาหมายของสถานศึกษากอนวัยเรียนเต็มวันเปนเชิงสังคมมากกวาการศึกษา และการวัดเปน
การวัดเฉพาะทักษะความพรอมทางการศึกษา สวนกลุมเด็กที่เรียนในสถานศึกษาเต็มวัน และกลุม
เด็กที่ไมไดเขาเรียนไดคะแนนแบบทดสอบไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ 
 ลารคิน (Larkin 1992 : 397 - A)  ศึกษาวิจัย เร่ืองภาวะผูนําของผูบริหารโรงเรียนกอน
ประถมศึกษาในการจัดการศึกษาระดับกอนประถมศึกษา พบวา ผูบริหารโรงเรียนมีบทบาทมาก  
มีงานในหนาที่ที่รับผิดชอบมากมาย ไดแก การสื่อสารกับครู และผูปกครอง การบริหารงานบุคคล 
การแสวงหางบสนับสนุน และพัฒนาบุคลากร 
 อัลคอม - ลีโอนารค (Alkom - Leonard   1996   : 103) ไดศึกษาเรื่องปจจัยสวนบุคคล 
และปจจัยทางสิ่งแวดลอมที่มีผลตออัตราการบาดเจ็บของเด็กกอนวัยเรียน ผลการศึกษาพบวาเด็ก 
หญิงที่อยูในศูนยดูแลเด็กที่มีคุณภาพการจัดสิ่งแวดลอมต่ํา และเด็กชายที่มีปญหาเกี่ยวกับลักษณะ
นิสัยสวนตัวที่กระตือรือรนมากจะเปนกลุมที่มีความเสี่ยงตอการบาดเจ็บมาก 
 รีดด (Read 1997 : 12) ทําการศึกษาเรื่องผลของการกําหนดระยะทางสําหรับปฏิกิริยา
การเขาสังเกตของเด็กอนุบาล พบวา องคประกอบของการออกแบบภายในดานความสูงของเพดาน
ที่มีระดับความสูงเปนลําดับชั้นที่แตกตางกัน และความแตกตางของกําแพงในหองเรียนเดียวกัน  
มีผลตอการกระตุนพฤติกรรมการมีสวนรวมของเด็ก 
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งานวิจัยในประเทศ  
  
 สุปราณี ร่ืนพิทักษ (2545 : บทคัดยอ) ไดทําการวิจัยเร่ืองการศึกษาความคิดเห็นของครู 
ผูดูแลเด็ก และผูปกครองที่มีตอการจัดการศึกษาสําหรับเด็กในสถานพัฒนาเด็กปฐมวัย ผลการวิจัย
พบวา ตัวอยางที่ใชในการศึกษาคือ ครู ผูดูแลเด็ก และผูปกครอง มีความคิดเห็นตอการจัดการศึกษา
สําหรับเด็กในสถานพัฒนาเด็กปฐมวัยในระดับมากที่สุด โดยเฉพาะดานโภชนาการ และคุณสมบัติ
ของครู สวนในดานการจัดการศึกษาสําหรับเด็กมีความคิดเห็นไมแตกตางกันเมื่อเปรียบเทียบตาม
อายุ และการศึกษา กลุมตัวอยางที่มีระดับอายุตางกันมีความคิดเห็นไมตางกัน กลุมตัวอยางที่มีระดับ
การศึกษาตางกันมีความคิดเห็นแตกตางกัน 
 เพชรสุดา กรุณาวงษ (2545 : บทคัดยอ) ไดทําการวิจัยเรื่อง ความคิดเห็นของผูบริหาร 
และครูอนุบาลในโรงเรียนสังกัดสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดนครนายก ที่มีตอการปฏิรูป
การศึกษาปฐมวัย ผลการวิจัยพบวา ผูบริหาร และครูอนุบาลในโรงเรียนสังกัดสํานักงานการ
ประถมศึกษาจังหวัดนครนายก มีความคิดเห็นที่แสดงถึงความรู ความเขาใจเกี่ยวกับการปฏิรูป
การศึกษาปฐมวัย โดยรวมอยูในระดับมากที่สุด เมื่อจําแนกเปนรายดาน พบวา ผูบริหาร และครู มี
ความเขาใจในระดับมากที่สุดในดานโรงเรียน ดานสถานศึกษา ดานหลักสูตรการศึกษา ดานการ
เรียนการสอน สวนดานระบบการบริหารการศึกษา และดานครูและบุคลากรทางการศึกษา มีความรู 
ความเขาใจอยูในระดับมาก เมื่อเปรียบเทียบระดับความคิดเห็นของผูบริหาร และครูอนุบาล พบวา 
สถานภาพของผูตอบแบบสอบถาม คือ ผูบริหาร และครูอนุบาล มีความรูความเขาใจแตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ในดานโรงเรียน และสถานศึกษา ดานหลักสูตรการศึกษา  
ดานการเรียนการสอน และดานระบบการบริหารการศึกษา ยกเวนดานครู และบุคลากรทาง 
การศึกษามีความรู ความเขาใจไมแตกตางกัน  
 วรรณพร กาญจนาภา (2545 : บทคัดยอ) ไดทําการวิจัยเร่ืองการศึกษาสภาพปญหา 
การจัดการศึกษา และการเลี้ยงดูเด็กปฐมวัยในสถานรับเลี้ยงเด็กของกระทรวงกลาโหม ผลการวิจัย
พบวา สภาพแวดลอมภายนอกอาคารเรียนจัดใหมีสนาม และเครื่องเลนสําหรับเด็ก อาคารเรียนเปน
อาคารชั้นเดียว ภายในหองเรียนใหบุคลากรในแตละหองจัดตกแตงเอง สถานรับเลี้ยงเด็กจัดตั้งขึ้น
เพื่อเปนสวัสดิการของขาราชการทหารภายในหนวยงาน มีการบริหารงานตามนโยบายของ
หนวยงานสวัสดิการกองทัพ  และดําเนินงานโดยคณะกรรมการการบริหาร และผูบริหาร 
งบประมาณในการดําเนินงานไดมาจากคาธรรมเนียมที่เก็บจากผูปกครอง การนิเทศการสอน
บุคลากรใชวิธีการ อบรมสัมมนา ในการจัดการเรียนการสอนมีวัตถุประสงคเพื่อสงเสริมใหเด็กมี
ทักษะทางสังคม และการปรับตัวเขากับผูอ่ืน โดยใชหลักสูตร และตารางกิจกรรมที่จัดทําขึ้นเอง 
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กิจกรรมที่ใชไดแกการเลานิทานเรื่องราวตาง ๆ และเลือกใชส่ือการเรียนการสอนจากธรรมชาติ 
ประเภทของสื่อที่ใชคือเพลงหรือดนตรี วัดและประเมินผลเด็กโดยใชการสังเกต และมีการคัดเลือก
บุคลากรที่มีสุขภาพรางกาย และจิตใจสมบูรณ บุคลากรมีหนาที่จัดการเรียนการสอน และเลี้ยงดูเด็ก 
การประเมินผลบุคลากรจะใชการสังเกตความสัมพันธระหวางบุคลากรกับเด็ก อาหาร หรือของวาง
จัดเตรียมโดยบุคลากรภายใน สถานรับเลี้ยงเด็กไดมอบหมายใหบุคลากรเปนผูประสานงานกับ
ผูปกครองโดยการพบปะพูดคุยในขณะที่มารับ และสงเด็ก ทางสถานรับเลี้ยงเด็กไดใหคําปรึกษา 
และสรางความรูความเขาใจใหกับผูปกครอง และคนในชุมชนเรื่องการจัดการศึกษา และการเลี้ยงดู
เด็กปฐมวัยที่ถูกวิธี 
 จิตติพร สวัสดิ์กําจรพงศ (2545 : บทคัดยอ) ไดทําการวิจัยเร่ือง การศึกษาปญหา 
การจัดการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญของครูอนุบาลในโรงเรียนสังกัดสํานักงานการประถมศึกษา
กรุงเทพมหานคร ผลการวิจัยสรุปไดวา ครูอนุบาลในโรงเรียนสังกัดสํานักงานการประถมศึกษา
กรุงเทพมหานคร มีปญหาการจัดการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญโดยรวม และในดานทั้ง 4 ไดแก 
ดานหลักการจัดการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ ดานทักษะการสอน ดานการจัดกิจกรรมการเรียน
การสอน และดานการประเมินตามสภาพจริงอยูในระดับนอย การเปรียบเทียบครูที่มีอายุ รายได  
วุฒิทางการศึกษา และระดับชั้นที่สอนตางกัน มีปญหาในการจัดการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ 
โดยรวมแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ และทางดานประสบการณการสอน ประสบการณ
การอบรมการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญตางกัน มีปญหาในการจัดการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ 
โดยรวมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .05 
 โสธร บุญเลิศ  (2546 : บทคัดยอ)   ไดทําการวิจัยเรื่อง การศึกษาประสิทธิผลของศูนย
อบรมเด็กกอนเกณฑในวัด จังหวัดบุรีรัมย ผลการวิจัยสรุปไดวา ประสิทธิผลของศูนยอบรมเด็ก
กอนเกณฑในวัด จังหวัดบุรีรัมย ในดานการบริหารจัดการศูนย และผลสัมฤทธิ์ตามวัตถุประสงค 
ตามความคิดเห็นของครูพี่เล้ียงอยูในระดับมากทั้ง 2 ดาน และผลสัมฤทธิ์ตามวัตถุประสงคตาม
ความคิดเห็นของผูปกครองอยูในระดับมาก   การเปรียบเทียบประสิทธิผลของศูนยอบรมเด็ก  
ในดานการบริหารจัดการศูนย และผลสัมฤทธิ์ตามวัตถุประสงค ตามความคิดเห็นของครูพี่เล้ียง  
เมื่อจําแนกตามขนาดของศูนย และประสบการณการทํางาน พบวา แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .01  เมื่อจําแนกตามสถานที่ตั้งศูนย พบวา แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 เมื่อจําแนกตามวุฒิการศึกษา ไมพบความแตกตาง 
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 ลือชัย บุญคุม (2546 : บทคัดยอ) ไดทําการวิจัยเร่ือง การจัดการศึกษาปฐมวัยของ
องคการบริหารสวนตําบล ในเขตจังหวัดนครปฐม ผลการวิจัยพบวา สภาพการจัดการศึกษาปฐมวัย
ขององคการบริหารสวนตําบล ในเขตจังหวัดนครปฐมอยูในระดับมากทุกดาน สวนปญหา และ
อุปสรรคที่พบคือ ดานครูพี่เล้ียงหรือครูผูสอนขาดความรู ความเขาใจเรื่องการจัดการศึกษาปฐมวัย 
ทั้งดานหลักสูตร การจัดกิจกรรม การวัดและประเมินพัฒนาการของเด็ก  ขาดงบประมาณ  
ส่ือ อุปกรณ การประชาสัมพันธส่ือสารกับผูปกครองมีนอยเกินไป ควรมีการพัฒนาครูพี่เล้ียงหรือ
ครูผูสอน และสนับสนุนเอกสารทางวิชาการ ขอเสนอแนะควรใหมีการจัดการประสานความ
รวมมือจากหนวยงานตาง ๆในการจัดหาอาคารสถานที่ ส่ือ อุปกรณ รวมทั้งสนับสนุนใหผูปกครอง
ไดรับขอมูลขาวสารในการจัดการศึกษา 
 สมชาย  เปยถนอม (2546 : บทคัดยอ) ไดทําการวิจัยเร่ือง การบริหารจัดการศึกษา
ระดับอนุบาลตามความตองการของผูปกครองโรงเรียนเทศบาล 5 วัดพระปฐมเจดีย สังกัดเทศบาล
นครนครปฐม จังหวัดนครปฐม ผลการวิจัยพบวา ระดับความตองการในการบริหารจัดการศึกษา
ของผูปกครองระดับอนุบาลโรงเรียนเทศบาล 5 วัดพระปฐมเจดีย สังกัดเทศบาลนครนครปฐม 
พบวา อยูในระดับมาก การเปรียบเทียบความตองการของผูปกครองจําแนกตามคุณลักษณะพบวา
จําแนกตามเพศไมแตกตางกัน สวนจําแนกตามอายุ วุฒิการศึกษา และอาชีพพบวาแตกตางกัน 
ขอเสนอแนะควรมีการพัฒนาดานปจจัย ดานกระบวนการ ดานผลผลิตใหมากขึ้น 
 พิภพ  แกวประชา (2546 : บทคัดยอ) ไดทําการวิจัยเร่ือง แนวทางการพัฒนาคุณภาพ
การจัดการศึกษาของโรงเรียนเทศบาลตามมาตรฐานดานความพึงพอใจของผูปกครอง กรณีศึกษา
โรงเรียนเทศบาล 2 วัดบานโปง สังกัดเทศบาลเมืองบานโปง จังหวัดราชบุรี ผลการวิจัยพบวา ความ
พึงพอใจของผูปกครองนักเรียน ที่มีตอคุณภาพการจัดการศึกษาของโรงเรียนเทศบาล 2 วัดบานโปง 
สังกัดเทศบาลเมืองบานโปง จังหวัดราชบุรี โดยภาพรวมพบวา มีความพึงพอใจอยูในระดับมาก 
แนวทางในการพัฒนาคุณภาพการจัดการศึกษาของโรงเรียน คือผูปกครองตองการใหโรงเรียน
สนับสนุนสงเสริมทางดานวิชาการ  การจัดสภาพแวดลอม การประชาสัมพันธ ใหผูปกครองทราบ
อยางตอเนื่อง    
 เพชรรัตน เบี้ยเล่ียม (2547 : บทคัดยอ) ไดทําการวิจัยเร่ือง การศึกษาปญหา และ 
การจัดการศึกษาปฐมวัยในสถานพัฒนาเด็กปฐมวัย กรมพัฒนาสังคม และสวัสดิการ กระทรวง 
การพัฒนาสังคม และความมั่นคงของมนุษย ผลการวิจัยสรุปไดวา สภาพการจัดการศึกษาปฐมวัยใน
สถานพัฒนาเด็กปฐมวัยในภาพรวมอยูในระดับปฏิบัติมาก โดยเฉพาะดานโภชนาการ มีการปฏิบัติ
มากที่สุด สวนการจัดสภาพแวดลอมมีการปฏิบัตินอยที่สุด ในดานการจัดการศึกษาพบวา การจัด
ประสบการณมีการปฏิบัติสูงที่สุด แตการมีสวนรวมของผูปกครองมีการปฏิบัตินอยที่สุด สวน
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ปญหาการจัดการศึกษาในภาพรวมอยูในระดับนอยที่สุด พบวาการจัดสภาพแวดลอมมีปญหามาก
ที่สุด สวนความปลอดภัยมีปญหานอยที่สุด สําหรับการจัดการศึกษา พบวาการมีสวนรวมของ
ผูปกครองมีปญหาอยูในระดับนอย และการจัดประสบการณมีปญหานอยที่สุด การเปรียบเทียบ
สภาพการจัดการศึกษาในภาพรวมทั้งดานการดูแล และการจัดการศึกษาเมื่อจําแนกตามสถานภาพ 
ขนาดของสถานพัฒนาเด็กปฐมวัย และสัดสวนของผูดูแลไมแตกตางกัน สวนการเปรียบเทียบ
ปญหาของการจัดการศึกษาเมื่อจําแนกตามสถานภาพ ขนาดของสถานศึกษา และสัดสวนของผูดูแล
พบวา ไมแตกตางกัน 
 สุธีรักษ  ทรงมุสิก (2547 : บทคัดยอ) ไดทําการวิจัยเร่ือง สภาพการใชหลักสูตร
สถานศึกษาของครูปฐมวัย สังกัดกรุงเทพมหานคร กลุมกรุงธนเหนือ ผลการวิจัยพบวา ครูปฐมวัย
เห็นดวยกับสภาพการใชหลักสูตรการศึกษาปฐมวัยในโรงเรียน  
 นิลบล  มีนาเสียว (2548 : บทคัดยอ) ไดทําการวิจัยเรื่อง มาตรฐานดานผูเรียนของเด็ก
ปฐมวัยที่ใชหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนบานสะเดาหนองไผ จังหวัดชัยภูมิ ผลการวิจัยพบวา
มาตรฐานดานผูเรียนของเด็กปฐมวัย มาตรฐานที่ 1,4,6,9,10,12 หลังการใชหลักสูตรสถานศึกษา
โรงเรียนบานสะเดาหนองไผ จังหวัดชัยภูมิ สูงกวาอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 นันทิยา  รักตประจิต (2548 : บทคัดยอ) ไดทําการวิจัยเรื่อง การศึกษาความตองการใน
การจัดการศึกษาปฐมวัยในสถานศึกษาปฐมวัยของกองทัพอากาศ ผลการวิจัยพบวา ผูบริหาร ครู 
และผูปกครองในสถานศึกษาปฐมวัยของกองทัพอากาศ มีความตองการในการจัดการศึกษาปฐมวัย
ในระดับมาก และมากที่สุดทั้ง 6 ดาน 
 วัลลีพันธุ   ปาทาน (2548 : บทคัดยอ) ไดทําการวิจัยเร่ือง ความสัมพันธระหวาง
วิสัยทัศนของผูบริหารกับคุณภาพการจัดการศึกษาระดับปฐมวัยในโรงเรียนอนุบาลเอกชน สังกัด
สํานักบริหารงานคณะกรรมการสงเสริมการศึกษาเอกชน สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษากรุงเทพ   
มหานคร เขต 2 ผลการวิจัยพบวา ผูบริหารโรงเรียนอนุบาลเอกชน สังกัดสํานักบริหารงาน
คณะกรรมการสงเสริมการศึกษาเอกชน สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 2 มี
วิสัยทัศนอยูในระดับมาก และการจัดการศึกษาของโรงเรียนมีคุณภาพการจัดการศึกษาระดบัปฐมวยั
โดยรวม และรายดานทุกดานอยูในระดับมาก 
 สุกัญญา  ดอกพวง (2549 : บทคัดยอ) ไดทําการวิจัยเร่ือง การศึกษาความคิดเห็นของ
ผูปกครองของนักเรียนปฐมวัยตอการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวปฏิรูปการศึกษาใน
โรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร เขตราษฎรบูรณะ ผลการวิจัยพบวา กลุมผูปกครองที่ศึกษาสวน
ใหญเปนเพศหญิงมีอายุอยูในชวง 25 - 45 ป มีการศึกษาระดับต่ํากวาประถมศึกษา ประกอบอาชีพ
รับจาง และมาจากฐานะทางเศรษฐกิจระดับตาง ๆ จํานวนใกลเคียงกัน มีความคิดเห็นตอการจัด
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ประสบการณการเรียนรูตามแนวปฏิรูปการศึกษาโดยรวมอยูในระดับมาก ตามลําดับดังนี้ คือดาน
ประกันคุณภาพ ดานการวัด และประเมินผล ดานการจัดประสบการณการเรียนรู และดานหลักสูตร 
ในการเปรียบเทียบความคิดเห็นโดยรวมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่.05เฉพาะกลุมอายุ
ตางกัน ระดับการศึกษาตางกัน 
 
สรุป 
 
 จากการศึกษาเอกสาร วรรณกรรม และงานวิจัยที่เกี่ยวของทั้งในประเทศ และตาง ประเทศ 
จะเห็นไดวา การศึกษาการดําเนินงานการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย เปนการจัด           
การเรียนรูสําหรับเด็กที่มีอายุตั้งแต 3 - 5 ป ซ่ึงมีจุดมุงหมายเพื่อชวยพัฒนา และสงเสริมพัฒนาการ
การเรียนรูของเด็กปฐมวัย โดยมุงเนนการอบรมเลี้ยงดูใหเด็กมีพัฒนาการที่สมบูรณครบทั้ง 4 ดาน 
ทั้งดานรางกาย อารมณจิตใจ สังคม และสติปญญา  สอดคลองกับรัฐธรรมนูญแหงราชอาณาจักร
ไทยพุทธศักราช 2540  พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542  และหลักสูตร
การศึกษาปฐมวัย พุทธศักราช 2546 โดยพิจารณาจากองคประกอบสําคัญ 6 ดาน ไดแก ดานการจัดทํา 
และพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย ดานการจัดประสบการณที่สงเสริมพัฒนาการการเรียนรู
ของเด็กปฐมวัย  ดานการจัดสภาพแวดลอมที่เอื้อตอการเรียนรูของเด็กปฐมวัย ดานการจดัหา และใช
ส่ือเพื่อสงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย ดานการวัดและประเมินพัฒนาการการเรียนรู
ของเด็กปฐมวัย และดานการสรางความสัมพันธระหวางครอบครัว ชุมชน และสถานศึกษาปฐมวัย 
ทั้งนี้ทุก ๆดานที่จัดตองสอดคลองกับพัฒนาการ และความตองการของเด็กในวัยนี้จึงจะทําใหการจัด 
การเรียนรูสําหรับเด็กปฐมวัยเปนไปอยางมีคุณลักษณะที่พึงประสงคสอดคลอง และบรรลุผลสําเร็จ
ตามวัตถุประสงคตรงตามหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย 
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กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
แผนภูมิที่ 1 กรอบแนวคิดในการวจิัย 

การดําเนินงานการจัดการเรียนรูท่ีชวยพฒันาเด็ก
ปฐมวัยของโรงเรียนสังกดัสาํนักงานเขตพืน้ท่ี

การศึกษาราชบุรี เขต 1 
 

1)  ดานการจัดทํา และพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษา
ปฐมวัย 
2)  ดานการจัดประสบการณที่สงเสริมพัฒนาการ
การเรียนรูของเด็กปฐมวัย 
3)  ดานการจัดสภาพแวดลอมที่เอื้อตอการเรียนรู
ของเด็กปฐมวยั 
4)  ดานการจัดหา และใชส่ือเพื่อสงเสริมพัฒนาการ
การเรียนรูของเด็กปฐมวัย   
5)  ดานการวัด และประเมนิพัฒนาการการเรียนรู
ของเด็กปฐมวยั 
6)  ดานการสรางความสัมพนัธระหวางครอบครัว  
ชุมชน และสถานศึกษาปฐมวัย 

- ระดับความคดิเห็นของ 
 - ผูบริหาร 
 - ครู 
 - ผูปกครอง 
 
- ปญหา อุปสรรค และ
ขอเสนอแนะของการดําเนนิงาน
การจัดการเรียนรูท่ีชวยพฒันา
เด็กปฐมวัยของโรงเรียนสงักดั
สํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
ราชบุรี เขต 1  
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ขั้นตอนที่  2  การสรางเครื่องมือ 
 ผูวิจัยไดสรางเครื่องมือเปนแบบสอบถาม จํานวน 2 ฉบับ นําเครื่องมือที่สรางขึ้นไป
ขอความอนุเคราะหจากผูทรงคุณวุฒิในการตรวจสอบหาความเที่ยงตรงของเครื่องมือหลังจากนัน้ได
นํา มาปรับปรุงตามคําแนะนํา แลวนําเครื่องมือไปทดลองใช (Try    Out) เก็บขอมูลเพื่อทดสอบหา
คาความเชื่อมั่น(Reliability) ในโรงเรียนที่ เปดสอนเด็กระดับปฐมวัยที่ไมใชกลุมตัวอยาง 
ในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 2 และนําไปปรับปรุงแกไขกอนนําไปใช 
 
ขั้นตอนที่ 3  การดําเนินการวจัิย 
 เปนขั้นตอนที่ ผู วิ จัย  นํา เครื่องมือที่สร างขึ้นไปเก็บขอมูลจากกลุมตัวอย าง  
โดยขอหนังสือจากบัณฑิตวิทยาลัย ถึงโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 
เพื่อขอความอนุเคราะหในการเก็บรวบรวมขอมูล โดยผูวิจัยนําเครื่องมือไปเก็บขอมูล และนําขอมูล
ที่ เก็บรวบรวมไดมาทําการตรวจสอบความถูกตอง ทําการวิเคราะหทางสถิติ และแปลผล 
การวิเคราะหขอมูลเปนรายงานผลการวิจัย 
 
ขั้นตอนที่ 4   การรายงานผลการวิจัย 
 เปนขั้นตอนการจัดทํารางรายงานการวิจัยนําเสนอคณะกรรมการผูควบคุมวิทยานิพนธ 
เพื่อตรวจสอบแกไขใหถูกตองตามหลักวิชาการ ปรับปรุง แกไข ตามที่คณะกรรมการผูควบคุม
วิทยานิพนธเสนอแนะ แลวจัดทําเปนรายงานการวิจัยฉบับสมบูรณเสนอตอบัณฑิตวิทยาลัยเพื่อขอ
อนุมัติจบการศึกษา 

 
ระเบียบวิธีวิจัย 
 เพื่อใหงานวิจัยคร้ังนี้มีประสิทธิภาพสูงสุด และเปนไปตามวัตถุประสงคของการวิจัย 
ผูวิจัยจึงกําหนดรายละเอียดตาง ๆเกี่ยวกับระเบียบวิธีวิจัย โดยการดําเนินการวิจัยคร้ังนี้ใชระเบยีบวธีิ
วิจัย ซ่ึงมีรายละเอียดดังนี้ คือ แผนแบบการดําเนินการวิจัย ประชากร กลุมตัวอยาง ตัวแปรที่ศึกษา 
เครื่องมือที่ใชในการวิจัย   การสราง และพัฒนาเครื่องมือในการวิจัย   การเก็บรวบรวมขอมูล 
ในการวิจัย การวิเคราะหขอมูลวิจัย  และสถิติที่ใชในการวิจัย  ซ่ึงมีรายละเอียดดังตอไปนี้ 
 
 
 
 



 131

แผนแบบการดําเนินการวิจัย 
 การวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยเชิงบรรยาย (Descriptive Research) ประเภทเชิงสํารวจ 
(Survey Studies) ที่มีแผนแบบการวิจัยในลักษณะของตัวอยางกลุมเดียว วัดเพียงครั้งเดียว 
ตรวจสอบสภาพตามที่เปนจริงโดยไมมีการทดลอง (The one shot , Non – experiment  case   study)   
(อางถึงใน มนตชิตา บุปผาคํา   2544   : 79)    ซ่ึงเปนแผนผัง  (diagram)  ไดดังนี้ 
 

                                                             O 
                                    
 
 
         R                                                  X 
 

 
   R    หมายถึง    ตัวอยางที่ไดจากการสุม 
   X     หมายถึง    ตัวแปรที่ศึกษา 
   O     หมายถึง    ขอมูลที่ไดรับจากการศึกษา 

ประชากร 
ประชากรที่ศึกษาในครั้งนี้ ไดแก โรงเรียนที่เปดสอนในระดับปฐมวัย (อายุ 3- 5 ป)  

สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต  1 ในปการศึกษา  2550 มี 6  อําเภอ  ไดแก  
อําเภอเมือง   อําเภอปากทอ   อําเภอวัดเพลง   อําเภอจอมบึง  อําเภอสวนผึ้ง และกิ่งอําเภอบานคา   
มีจํานวนทั้งสิ้น 196 โรงเรียน 
 
กลุมตัวอยาง และขนาดของกลุมตัวอยาง 

กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้  กําหนดขนาดกลุมตัวอยางโรงเรียนโดยใช ตาราง
ประมาณขนาดกลุมตัวอยางของ  เครจซี่ และมอรแกน (Krejcie and Morgan)  (อางถึงใน ธานินทร   
ศิลปจารุ 2550: 50 - 51)   ไดจํานวนกลุมตัวอยาง 127 โรงเรียน ซ่ึงไดจาก การสุมอยางงาย (Simple 
Random Sampling) (อางถึงใน ธานินทร   ศิลปจารุ 2550: 55 - 65)   ผูใหขอมูลในแตละโรงเรียน 
ผูวิจัยกําหนดเปนสามกลุม ประกอบดวยผูบริหารสถานศึกษาโรงเรียนละ 1 คน   ครูผูสอนระดับ
ปฐมวัยโรงเรียนละ 1 คน ผูปกครองนักเรียนระดับปฐมวัยโรงเรียนละ 1 คน เปนผูใหขอมูลโรงเรยีน
ละ  3  คน จํานวน 127 โรงเรียน รวมผูใหขอมูลทั้งสิ้น  381  คน โดยมีขั้นตอนในการสุมดังนี้ 
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ประชากร และกลุมตัวอยาง 
 
 

ประชากร 
 

โรงเรียนที่เปดสอนระดับปฐมวัย 
ในสังกัด สํานกังานเขตพืน้ทีก่ารศึกษาราชบุรี เขต 1 

มีจํานวนทั้งสิ้น 196 โรงเรียน ใน 6 อําเภอ 

          
       

           การสุมอยางงาย (Simple Random Sampling) 
 
                                            

รวมจํานวนกลุมตัวอยาง 
 

127 โรงเรียน 

 
                                                         

         ผูตอบแบบสอบถาม 
 

รวมจํานวนผูตอบแบบสอบถาม 
ผูบริหารสถานศึกษา           127   คน 
ครูผูสอน                             127   คน 
ผูปกครองนักเรียน              127   คน 

รวมท้ังสิ้น 381  คน 
 
 
แผนภูมิที่ 2 ประชากร และกลุมตัวอยาง 



 133

 ขั้นที่ 1  สํารวจรายชื่อโรงเรียน ที่เปดสอนในระดับปฐมวัย (อายุ 3-5 ป) ในสังกัด
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1  ซ่ึงมีทั้งหมด  196 โรงเรียน 
 ขั้นที่ 2  จากขั้นที่ 1 ทําการสุมตัวอยาง โดยการสุมอยางงาย  (Simple  Random 
Sampling)    ไดจํานวนกลุมตัวอยาง   รวมทั้งสิ้น   127   โรงเรียน 

ขั้นที่  3   ผูวิจัยกําหนดใหผูบริหารสถานศึกษา   ครูผูสอน  ผูปกครองนักเรียน   
จากโรงเรียนที่สุมไดในขั้นที่ 2  เปนผูใหขอมูลในการตอบแบบสอบถาม ผูใหขอมูลในแตละ
โรงเรียน ผูวิจัยกําหนดเปนสามกลุม  ประกอบดวยผูบริหารสถานศึกษาโรงเรียนละ  1 คน    
ครูผูสอนระดับปฐมวัยโรงเรียนละ  1  คน ผูปกครองนักเรียนระดับปฐมวัยโรงเรียนละ 1  คน  
รวมผูใหขอมูลโรงเรียนละ  3   คน  จํานวน 127 โรงเรียน  รวมผูใหขอมูลทั้งสิ้น 381 คน   

 
ตัวแปรที่ศึกษา 
 การวิจัยในครั้งนี้เปนการศึกษาการดําเนินงานการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็ก
ปฐมวัย ของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 ซ่ึงเปนตัวแปรที่เกี่ยวกับ
การจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัยมี 6 ดาน ไดแก    

1).   ดานการจัดทํา และพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย  
หมายถึง การดําเนินงานเกี่ยวกับการจัดทํา และพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยการ

กําหนดปรัชญา และจุดประสงคที่สอดคลองกับความตองการของผูปกครอง และชุมชน กําหนด 
วิสัยทัศน ภารกิจ เปาหมาย กําหนดระยะเวลาเรียน สาระการเรียนรู กําหนดเนื้อหา และแผนการจัด
ประสบการณ กําหนดสื่อแหลงเรียนรูพรอมกับการตรวจสอบหลักสูตร โดยหลักสูตรจะตองให
โอกาสทั้งเด็กปกติ เด็กดอยโอกาส และเด็กพิเศษ มุงเนนการใหการอบรมเลี้ยงดู และสงเสริม
พัฒนาการของเด็กทั้งดานรางกาย อารมณ จิตใจ สังคม และสติปญญา สามารถนําไปใชใน
ชีวิตประจําวันของเด็กไดเปนอยางดี  

2).   ดานการจัดประสบการณที่สงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 
 หมายถึง การดําเนินงานเกี่ยวกับการจัดประสบการณที่สงเสริม และสนับสนุนการ
เรียนรูของผูเรียนผานกิจกรรมการเรียนการสอนของครู  เพื่อใหเด็กเกิดการเรียนรู  และพัฒนาไป
ตามเปาหมาย โดยเนนผูเรียนเปนสําคัญ 

3).   ดานการจัดสภาพแวดลอมที่เอื้อตอการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 
 หมายถึง การดําเนินงานเกี่ยวกับการจัดสภาพแวดลอมทั้งภายใน และภายนอกหอง 
เรียนใหอยูในสภาพที่สะอาดเปนระเบียบเรียบรอยมีความสะดวกและปลอดภัยเหมาะสมกับวัยให
เด็กไดมีโอกาสไดเลือกเลนเรียนรูในมุมการเรียนรูตาง ๆรวมทั้งการมีบุคลิกภาพที่ดีของครูผูสอน   
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 4).   ดานการจัดหา และใชส่ือเพื่อสงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 
 หมายถึง การดําเนินงานเกี่ยวกับการจัดหา และใชส่ือเพื่อสงเสริมพัฒนาการการเรียนรู
สําหรับเด็กปฐมวัยเปนการจัด  เลือก ส่ืออุปกรณ ส่ิงประดิษฐที่ เหมาะสม เพื่อชวยสงเสริม
พัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัยในดานตาง ๆในส่ือที่หลากหลาย ไมวาจะเปนการจัดสื่อที่เปน
ของจริง ส่ือตามธรรมชาติ ส่ือที่ปลอดภัย ส่ือที่ชวยสงเสริม และกระตุนประสาทสัมผัสทั้งหา ฯลฯ 
ลวนมีสวนชวยในการกระตุนใหเด็กไดเกิดการเรียนรู และพัฒนาคุณลักษณะตามวัยที่ถูกตองอยาง
เหมาะสม  
  5).   ดานการวัดและประเมินพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 
 หมายถึง การดําเนินงานเกี่ยวกับการวัด และประเมินพัฒนาการของเด็กทุกดานดวย
วิธีการที่หลากหลายประกอบไปดวย การสังเกต การสนทนา การสัมภาษณ แบบประเมินผลงาน 
แบบทดสอบ  นํามาประเมินพัฒนาการการเรียนรูของเด็ก และมีการนําผลของการประเมินไป
พัฒนาเด็ก โดยตองมีการประเมินอยางสม่ําเสมออยางตอเนื่อง ตามหลักการในการประเมินของ
หลักสูตรปฐมวัย 
 6).   ดานความสัมพันธระหวางครอบครัว  ชุมชน และสถานศึกษาปฐมวัย 
   หมายถึง การดําเนินงานเพื่อใหเกิดการมีสวนรวมในการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนา
เด็กปฐมวัยระหวางครอบครัว ชุมชน และสถานศึกษาปฐมวัย โดยการติดตอส่ือสาร และสราง
ความสัมพันธที่ดี    เพื่อสรางความเขาใจในขาวสารที่เกิดขึ้นในสถานศึกษา และความเขาใจเกี่ยวกับ
พฤติกรรมที่เกิดขึ้นในตัวเด็กโดยผานสื่อประชาสัมพันธตาง ๆเพื่อทําใหเกิดความเขาใจและสามารถ 
ชวยเสริมสรางการเรียนรูใหแกเด็กปฐมวัยไดเปนอยางดี 

 
เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย 
 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้ เปนแบบสอบถามที่ผูวิจัยใชกรอบเนื้อหาจากหลักสูตร
การศึกษาปฐมวัย พุทธศักราช 2546 โดยแบบสอบถามผูวิจัยสรางขึ้นจํานวน 2 ชุด  โดยชุดที่ 1
สําหรับสอบถามผูบริหารสถานศึกษา และครูผูสอนระดับปฐมวัย และชุดที่ 2 สําหรับสอบถาม
ผูปกครองนักเรียนระดับปฐมวัย ซ่ึงแบบสอบถามทั้ง 2 ชุดเกี่ยวกับการดําเนินงานการจัดการเรียนรู
ที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัยของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 
 ลักษณะของเครื่องมือ 
 1.  แบบสอบถามระดับความคิดเห็นเกี่ยวกับการดําเนินงานการจัดการเรียนรูที่ชวย
พัฒนาเด็กปฐมวัยของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี  เขต  1  ของผูบริหาร
สถานศึกษา  ครูผูสอนระดับปฐมวัย  และผูปกครองนักเรียนระดับปฐมวัย แบงเปน 
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• ชุดท่ี  1   สําหรับผูบริหารสถานศึกษา และครูผูสอนระดับปฐมวัย มีจํานวน  134 ขอ 
• ชุดท่ี  2   สําหรับผูปกครองนักเรียนระดับปฐมวัย มีจํานวน  118 ขอ 
 ซ่ึงแบบสอบถามชุดที่ 1 สําหรับผูบริหารสถานศึกษา  และครูผูสอนระดับปฐมวัยมี
เนื้อหา และจํานวนของขอคําถามเหมือนกันจํานวน  134 ขอ แตแบบสอบถาม ชุดที่ 2 สําหรับ
ผูปกครองนักเรียนระดับปฐมวัย  ผูเชี่ยวชาญใหตัดขอคําถามบางขอออกไปเพื่อความเหมาะสม   
โดยมีจํานวน  118 ขอ โดยแบบสอบถามแบงออกเปน 3 ตอน คือ 

 ตอนที่ 1  เปนแบบสอบถามเกี่ยวกับสถานภาพและขอมูลทั่วไป  ซ่ึงเปนแบบสอบถาม
แบบตรวจสอบรายการ   (Check   List)   ประกอบดวย 
  เพศ  
  อายุ  
  ตําแหนงหนาที่ 
  ระดับวุฒิทางการศึกษา  
  ขนาดของโรงเรียน 
 ตอนที่  2  เปนแบบสอบถามเกี่ยวกับการดําเนินงานการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็ก 
ปฐมวัยของโรงเรียนใน สังกดัสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 รายละเอียดจําแนกดังนี ้
                       1)   ดานการจดัทํา และพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย     

 2)   ดานการจดัประสบการณที่สงเสริมพัฒนาการการเรยีนรูของเด็กปฐมวัย 
 3)   ดานการจดัสภาพแวดลอมที่เอื้อตอการเรียนรูของเดก็ปฐมวยั 
           4)   ดานการจดัหา และใชส่ือเพื่อสงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย   
           5)   ดานการวดั และประเมินพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 
           6)   ดานความสัมพันธระหวางครอบครัว  ชุมชน และสถานศึกษาปฐมวยั 

 ซ่ึงเปนแบบสอบถามแบบมาตราสวนประเมินคา(Rating   Scale) 5 ระดับของลิเคิอรท   
(พวงรัตน   ทวีรัตน  2543 : 107-108)โดยใหผูตอบแบบสอบถามประมาณคาเกี่ยวกับการดําเนินงาน
การจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย ของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี 
เขต 1 ซ่ึงผูวิจัยกําหนดคาคะแนนน้ําหนัก  5 ระดับ โดยกําหนดคาคะแนนดังนี้ 
  ระดับ   1   หมายถึง       มีการปฏิบัติระดับนอยที่สุด 
           ระดับ   2   หมายถึง       มีการปฏิบัติระดับนอย 
           ระดับ   3   หมายถึง       มีการปฏิบัติระดับปานกลาง 
           ระดับ   4   หมายถึง       มีการปฏิบัติระดับมาก 
          ระดับ   5   หมายถึง       มีการปฏิบัติระดับมากที่สุด 
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  การแปลผลของคาที่วัดได จากการตอบแบบสอบถาม ผูวิจัยไดกําหนดเกณฑที่ใชใน
การใหแปลผลโดยพัฒนามาจากแนวความคิดของเบสท (Best 1981 : 182 อางถึงใน กมลวรรณ 
วิริยะสมบัติ    2542  :   67)   มีรายละเอียดในตารางที่ 4 ดังนี้ 
 

ตารางที่ 4  เกณฑคาคะแนนที่ใชในการแปลผลโดยพัฒนามาจากแนวความคิดของเบสท(Best) 
 
คาเฉล่ีย (คะแนน) ความหมาย 

1.00 – 1.49 การดําเนนิงานการจัดการเรยีนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวยัของโรงเรียนใน
สังกัดสํานักงานเขตพื้นทีก่ารศึกษาราชบุรี เขต 1 อยูในระดับนอยที่สุด 
 

1.50 – 2.49 การดําเนนิงานการจัดการเรยีนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวยัของโรงเรียนใน
สังกัดสํานักงานเขตพื้นทีก่ารศึกษาราชบุรี เขต 1 อยูในระดับนอย 
 

2.50 – 3.49 การดําเนนิงานการจัดการเรยีนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวยัของโรงเรียนใน
สังกัดสํานักงานเขตพื้นทีก่ารศึกษาราชบุรี เขต 1 อยูในระดับปานกลาง 
 

3.50 – 4.49 การดําเนนิงานการจัดการเรยีนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวยัของโรงเรียนใน
สังกัดสํานักงานเขตพื้นทีก่ารศึกษาราชบุรี เขต 1 อยูในระดับมาก 
 

4.50 – 5.00 การดําเนนิงานการจัดการเรยีนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวยัของโรงเรียนใน
สังกัดสํานักงานเขตพื้นทีก่ารศึกษาราชบุรี เขต 1 อยูในระดับมากที่สุด 
 

 
 ตอนท่ี 3  เปนแบบสอบถามเกี่ยวกับปญหา อุปสรรค และขอเสนอแนะในการดําเนินงาน
การจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัยของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี 
เขต 1  เปนแบบสอบถามชนิดปลายเปด  (Opened   End) 
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การสราง และพัฒนาเครื่องมือในการวิจัย      
 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้ เปนแบบสอบถามที่ผูวิจัยใชกรอบเนื้อหาจากหลักสูตร
การศึกษาปฐมวัย พุทธศักราช 2546ที่ผูวิจัยไดดําเนินการสราง และพัฒนาเครื่องมือในการวิจัยขึ้นมา 
เอง โดยกําหนดขั้นตอนในการดําเนินการสราง และพัฒนาเครื่องมือในการวิจัย ดังนี้ 
 1.   ศึกษาหลักการ  แนวคิด   ทฤษฎี  จากหนังสือ ตํารา เอกสาร วรรณกรรมและ
ผลงานวิจัยตาง ๆที่เกี่ยวของกับการศึกษาการดําเนินงานการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย 
เพื่อเปนแนวทางในการสรางแบบสอบถาม 
 2.   นําขอมูลที่ไดจากการศึกษามาประมวล เพื่อกําหนดเปนโครงสรางของเครื่องมือใน
การวิจัย และกําหนดขอบเขตของเนื้อหา  
 3.   ดําเนินการสราง แบบสอบถามตามขอบเขตของเนื้อหาในพฤติกรรมบงชี้ที่กําหนด
ครอบคลุมตัวแปรที่ตองการศึกษา และครอบคลุมตามวัตถุประสงคของการวิจัย  
 4.   ตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือในการวิจัย นําแบบสอบถามที่สรางเสร็จเสนอ 
ผูทรงคุณวุฒิทั้ง 5 ทาน เพื่อตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา และภาษา  (Content   Validity) ของ
เครื่องมือ โดยนําเครื่องมือใหผูทรงคุณวุฒิ  ดานเนื้อหา  ดานภาษา  และดานสถิติ    เพื่อตรวจสอบ
ความครอบคลุมครบถวนของเนื้อหาในประเด็น และสาระสําคัญ รวมทั้งความเหมาะสมของ
สํานวนภาษา พิจารณาตัดสินตามความคิดเห็นของผูทรงคุณวุฒิเปนเกณฑ โดยมีผูทรงคุณวุฒิจาก
สถาบันตาง ๆซ่ึงเปนผูเชี่ยวชาญในการจัดการเรียนรู และการจัดการศึกษาปฐมวัย ดังนี้  คือ 
 ผศ.ดร. กรภัสสร  อินทรบํารุง  ผูอํานวยการศูนยการศกึษาปฐมวัย   
      มหาวิทยาลัยศลิปากร  
 อาจารย มณี         ศรีวิบูลย  อาจารยประจําภาควิชาพืน้ฐานทางการศึกษา 
      คณะศกึษาศาสตร   มหาวิทยาลัยศิลปากร 
 ผศ. รักตวรรณ     ศิริถาพร  อาจารยประจําสาขาการศึกษาปฐมวัย 
      คณะครุศาสตร  
      มหาวิทยาลัยราชภัฏหมูบานจอมบึง 
 ผศ. อุทัยวรรณ     ดอกพรม  อาจารยประจําสาขาการศึกษาปฐมวัย 
      คณะครุศาสตร  
      มหาวิทยาลัยราชภัฏหมูบานจอมบึง 
 อาจารย สุพัตร   ประยูรหงษ  ศึกษานิเทศก (ฝายปฐมวยั)  
       สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต1 
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 จากผลการตรวจสอบของผูทรงคุณวุฒิ แลวนํามาพิจารณาปรับปรุงแกไข โดยใช
วิธีการหาความสอดคลอง ไดแก การหาคาดัชนีความสอดคลอง IOC (Index  of   Item  Objective   
Congruence)   (  อางถึงใน พวงรัตน ทวีรัตน  2543 : 117)  
 โดยคาIOC ที่คํานวณ ไดจะตองมีคา  ≥   0.5  จึงจะถือวาขอคําถามนั้นมีความ
เที่ยงตรงเชิงเนื้อหา ซ่ึงนําไปหาคาดัชนีความสอดคลอง   IOC   ของแบบสอบถามอยูระหวาง 0.6 - 
1.0 ในทุกขอรวมจํานวนแบบสอบถามชุดที่ 1 สําหรับผูบริหารสถานศึกษา และครูผูสอนระดับ
ปฐมวัยมี จํานวน 134 ขอ และแบบสอบถามชุดที่  2  สําหรับผูปกครองนักเรียนระดับปฐมวัย 
จํานวน 118 ขอ เนื่องจากคา IOC แบบสอบถามชุดที่ 2  สําหรับผูปกครองนักเรียนระดับปฐมวัยไม
ถึงเกณฑ จํานวน 16 ขอ 

สูตรที่ใชในการตรวจสอบคุณภาพของเครือ่งมือวิจัย คาดัชนคีวามสอดคลอง   IOC 
 หาคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา ( Content  Validity) (อางถึงใน พวงรัตน  ทวีรัตน  
2543 : 117) วิธีที่ใชตรวจสอบก็คือการหาคาดัชนีความสอดคลอง  IOC (Index  of  Item   objective  
Congruence)  โดยนําเครื่องมือที่สรางขึ้นใหผูทรงคุณวุฒิแตละทานพิจารณาลงความเห็น และให
คะแนน ดังนี้ 
 + 1   = เมื่อแนใจวาประเด็นคําถามนั้นสอดคลอง 
    0    = เมื่อไมแนใจวาประเด็นคําถามนั้นสอดคลอง 
 -  1   = เมื่อแนใจวาประเด็นคําถามนั้นไมสอดคลอง 

 นําคาคะแนนที่ไดมาแทนคาในสูตร   
N

R
IOC ∑=  

 IOC   = ดัชนีความสอดคลอง 
 ∑R     = ผลคะแนนรวมความคิดเหน็ของผูเชี่ยวชาญทั้งหมด 
 N      = จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
 5.   นําแบบสอบถามที่ปรับปรุงแกไขแลวไปทดลองใช (Try  Out) กับผูบริหาร
สถานศึกษา ครูผูสอนระดับปฐมวัย  และผูปกครองนักเรียนระดับปฐมวัยในโรงเรียนที่จัดการศึกษา
สําหรับเด็กระดับปฐมวัย (อายุ 3- 5 ป) ที่ไมใชกลุมตัวอยางในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา
ราชบุรี เขต 2 จํานวน 30 คน (รายละเอียดในภาคผนวก ข. หนา 206) 
 6.    นําแบบสอบถามที่ไดรับกลับคืนมาวิเคราะหหาคาความเชื่อมั่น (Reliability)  
ของแบบสอบถามที่มีลักษณะเปนคําถามปลายปดแบบมาตราสวนประเมินคา (Rating Scale)  
ตามวิธีการของครอนบาค  โดยใชสูตรวิธีหาคาสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค (Cronbach 's 
Alpha  - Coefficient)  )  เพื่อหาคาความเชื่อมั่น (อางถึงใน พวงรัตน ทวีรัตน  2543 : 125 -126) 
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 สูตรที่ใชในการตรวจสอบคุณภาพของเครือ่งมือวิจัย คาความเชื่อม่ัน (Reliability) 
 หาคาความเชื่อมั่นของแบบสอบถาม  โดยวิธีการวิ เคราะหหาคาความเชื่อมั่น
(Reliability)ตามวิธีการของครอนบาค  โดยใชสูตรวิธีหาคาสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค  
(Cronbach 's   Alpha  - Coefficient) (อางถึงใน พวงรัตน ทวีรัตน  2543 : 125 -126) 

 ซ่ึงมีสูตรดังนี้     
1n

nα
−

=
⎭
⎬
⎫

⎪⎩

⎪
⎨
⎧
− ∑2

t

2
i

S
S

1  
 

  α      หมายถึง  สัมประสิทธิ์ความเชื่อมั่น 

         n          หมายถึง  จํานวนขอ               
 2

iS        หมายถึง       คะแนนความแปรปรวนแตละขอ    
 

2
tS            หมายถึง      คะแนนความแปรปรวนทั้งฉบับ 

 ซ่ึงไดคาความเชื่อม่ันของแบบสอบถามชุดท่ี 1 สําหรับผูบริหารสถานศึกษา และ  
ครูผูสอนระดบัปฐมวัย ดังนี ้
ดานการจดัทํา และพัฒนาหลกัสูตรสถานศึกษาปฐมวัย        .9645 
ดานการจดัประสบการณที่สงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย  .8579 
ดานการจดัสภาพแวดลอมที่เอื้อตอการเรียนรูของเด็กปฐมวัย   .9337 
ดานการจดัหา และใชส่ือเพือ่สงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย   .9075 
ดานการวัดและประเมนิพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย    .9652 
ดานความสัมพันธระหวางครอบครัว  ชุมชน และสถานศึกษาปฐมวัย   .9219 
 คาความเชื่อม่ันของแบบสอบถามชดุท่ี 2 สาํหรับผูปกครองนักเรียนระดบัปฐมวยั ดังนี ้
ดานการจดัทํา และพัฒนาหลกัสูตรสถานศึกษาปฐมวัย        .9646 
ดานการจดัประสบการณที่สงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย  .8158 
ดานการจดัสภาพแวดลอมที่เอื้อตอการเรียนรูของเด็กปฐมวัย   .9527 
ดานการจดัหา และใชส่ือเพือ่สงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย   .9306 
ดานการวัดและประเมนิพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย    .9828 
ดานความสัมพันธระหวางครอบครัว  ชุมชน และสถานศึกษาปฐมวัย   .9277 
 7.   นําแบบสอบถามที่ผานขั้นตอนที่ 6 แลว ไปใชจริงในการเก็บรวบรวมขอมูลกับ
กลุมตัวอยางของการวิจัยในครั้งนี้  
 8.   ขอมูลที่ไดจากแบบสอบถามที่วัดโดยมาตราสวนประมาณคา (Rating    Scales)      
ทุกฉบับใชการอภิปรายผลที่ไดตามเกณฑของเบสท 
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ตารางที่  5   ปจจัยพื้นฐาน สถานภาพ และขอมูลทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม 
 

ปจจัยพื้นฐาน สถานภาพ และขอมูลทั่วไปของ 
ผูตอบแบบสอบถาม 

จํานวน รอยละ 

1.  เพศ 
         1.1   ชาย 
         1.2   หญิง 

 
123 
258 

 
32.28 
67.72 

รวม 381 100.00 
2.  อายุ 
          2.1   นอยกวา 30 ป 
          2.2   31 – 45 ป 
          2.3   46 – 50 ป 
          2.4   51 ปขึ้นไป 

 
40 
110 
201 
30 

 
10.50 
28.87 
52.76 
7.87 

รวม 381 100.00 
3.  ระดับการศึกษา 
          3.1   ต่ํากวาปริญญาตรี 
          3.2   ปริญญาตรี 
          3.3   ปริญญาโท 
          3.4   ปริญญาเอก 

 
89 
265 
26 
1 

 
23.36 
69.55 
6.83 
0.26 

รวม 381 100.00 
4.  ตําแหนง 
          4.1   ผูบริหารสถานศึกษา 
          4.2   ครูผูสอนระดับปฐมวัย 
          4.3   ผูปกครองนักเรียนระดับปฐมวยั 

 
127 
127 
127 

 
33.33 
33.33 
33.33 

รวม 381 100.00 
5.  ขนาดของโรงเรียน 
           5.1   ขนาดเล็ก     (ต่าํกวา 120 คน) 
           5.2   ขนาดกลาง   (120 – 600 คน) 
           5.3   ขนาดใหญ   (มากกวา 600 คน) 

 
177 
159 
45 

 
46.46 
41.73 
11.81 

รวม 381 100.00 
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 จากตารางที่ 5 พบวาผูตอบแบบสอบถามในการวจิัยคร้ังนี้ มีจํานวน 381 คนซึ่งผูตอบ
แบบสอบถามสวนใหญเปนเพศหญิง จํานวน 258 คน (รอยละ 67.72) มีอายุระหวาง 46 – 50 ป มากที่สุด 
จํานวน 201 คน (รอยละ 52.76) รองลงมา คือ อายุ 31 – 45 ป จํานวน 110 คน (รอยละ 28.87) สวนขอมลู
ดานระดับการศึกษาของผูตอบแบบสอบถาม พบวา สวนใหญมีระดับการศึกษาปริญญาตรีมากที่สุด 
จํานวน 265 คน (รอยละ 69.55) เปนผูบริหารสถานศึกษา ครูสอนระดับปฐมวัย และผูปกครองนักเรียน
ระดับปฐมวัย ประเภทละ 127 คน (รอยละ 33.33) ในขณะที่ขอมูลดานขนาดโรงเรียน พบวาสวนใหญอยู
ในโรงเรียนขนาดเล็ก จํานวน 177 คน (รอยละ 46.46) 

 
ตอนที่   2    ผลการวิเคราะหขอมูลความคิดเห็นเกี่ยวกับระดับการดําเนินงานการจัดการเรียนรูท่ี 

 ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย ของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาราชบุรี เขต 1  
 การวิเคราะหขอมูลความคิดเห็นเกี่ยวกับระดับการดําเนินงานการจัดการเรียนรูที่ชวย
พัฒนาเด็กปฐมวัยของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี   เขต   1 ซ่ึง
ประกอบดวย  6  ดาน คือ  
                       1)   ดานการจดัทํา และพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย     

 2)   ดานการจดัประสบการณที่สงเสริมพัฒนาการการเรยีนรูของเด็กปฐมวัย 
 3)   ดานการจดัสภาพแวดลอมที่เอื้อตอการเรียนรูของเดก็ปฐมวยั 
           4)   ดานการจัดหา และใชส่ือเพื่อสงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย   
           5)   ดานการวดั และประเมินพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 
           6)   ดานความสัมพันธระหวางครอบครัว  ชุมชน และสถานศึกษาปฐมวยั 

 การวิเคราะหขอมูลตอนนี้ ผูวิจัยไดนําคะแนนของระดับความคิดเห็นในการดาํเนนิงาน  
การจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัยของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี 
เขต 1 ของผูตอบแบบสอบถามที่มีการปฏิบัติในโรงเรียน โดยใชวิธีวิเคราะหคาเฉลี่ย ( x ) และ 
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ( S.D.)  แลวนําไปเปรียบเทียบกับเกณฑการวัดคาตามแนวความคิดของ
เบสท (Best )  เพื่อทําการสรุป และแปลผลตามเกณฑของเบสท  โดยนําเสนอเปนภาพรวม  จําแนก
เปนรายดาน และพิจารณาเปนรายขอคําถาม ดังรายละเอียดในตารางที่  6 – 13 
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ตารางที่  6   คาเฉลี่ย ( x ) และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ของระดับความคิดเห็นในการดําเนินงาน
การจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย ของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่ 
การศึกษาราชบุรี เขต 1 ในภาพรวม   

                  (จําแนกเปนภาพรวม)   จํานวน n = 381 
ภาพรวมระดบัความคิดเห็น 

ในการดําเนนิงานการจัดการเรียนรู 
ท่ีชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย ของโรงเรียนในสงักัดสํานักงานเขตพื้นท่ี

การศึกษาราชบุรี เขต 1 ใน 6 ดาน 

x  S.D. ระดับ
ปฏิบตั ิ

 
 

1.  ดานการจดัทํา และพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยั 
     1.1  การเตรียมความพรอมของสถานศึกษา 
     1.2  การจัดทําหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย 
     1.3  การวางแผนดําเนินการใชหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย 
      1.4  การนําหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยสูแผนการจัดประสบการณ 

1.5  การนิเทศ กํากับ ติดตาม ปละประเมินคณุภาพของหลักสูตร      
สถานศึกษาปฐมวัย 

3.87 
3.81 
3.99 
3.82 
3.95 
3.76 

0.64 
0.66 
0.57 
0.69 
0.60 
0.68 

มาก 
มาก 
มาก 
มาก 
มาก 
มาก 

2.  ดานการจัดประสบการณที่สงเสริมพัฒนาการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 4.04 0.55 มาก 
3.  ดานการจดัสภาพแวดลอมที่เอื้อตอการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 

3.1  สภาพแวดลอมทางกายภาพ 
             -  ภายในหองเรยีน 
             -  ภายนอกหองเรยีน 

3.2  สภาพแวดลอมทางตัวบุคคล  (บุคลิกภาพของครู) 

3.89 
3.73 
3.90 
3.55 
4.04 

0.64 
0.72 
0.60 
0.83 
0.56 

มาก 
มาก 
มาก 
มาก 
มาก 

4.  ดานการจัดหา  และใชส่ือเพื่อสงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของเด็ก
ปฐมวัย 

3.83 0.62 มาก 

5.  ดานการวัด และประเมนิพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 3.88 0.65 มาก 
6.  ดานการสรางความสัมพนัธระหวางครอบครัว ชุมชน และ
สถานศึกษาปฐมวัย 

3.53 0.75 มาก 

รวม 
 

3.84 0.64 มาก 
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 จากตารางที่ 6 แสดงใหเห็นวาภาพรวมของระดับความคิดเห็นในการดําเนินงาน   

การจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย ของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี 
เขต 1 ใน 6 ดาน  พบวาในภาพรวมมีระดับการปฏิบัติอยูในระดับมาก ( x  =  3.84) เมื่อพิจารณาเปน
รายดานพบวา  

 1.  ดานการจัดทํา และพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย  พบวา ในภาพรวมมีระดับ       
การปฏิบัติอยูในระดับมาก ( x  =  3.87)  

 โดยการดําเนินงานที่มีระดับการปฏิบัติมากที่สุด อันดับที่ 1 คือ การจัดทําหลักสูตร
สถานศึกษาปฐมวัย มีระดับการปฏิบัติอยูในระดับมาก  ( x  =  3.99) อันดับที่ 2 คือ การนําหลักสูตร
สถานศึกษาปฐมวัยสูแผนการจัดประสบการณ  มีระดับการปฏิบัติอยูในระดับมาก  ( x  =  3.95)  
อันดับที่ 3 คือ การวางแผนการดําเนินการใชหลักสูตรสถานศึกษา มีระดับการปฏิบัติอยูในระดับมาก 
( x  =  3.82) อันดับที่ 4 คือ การเตรียมความพรอมของสถานศึกษา มีระดับการปฏิบัติอยูในระดับ
มาก ( x  =  3.81) และการดําเนินงานที่มีระดับการปฏิบัตินอยที่สุดคือ  การนิเทศ กํากับ ติดตาม และ
ประเมินคุณภาพของหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย มีระดับการปฏิบัติอยูในระดับมาก ( x  =  3.76)  

 2.  ดานการจัดประสบการณที่สงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย พบวา  
ในภาพรวมมีระดับการปฏิบัติอยูในระดับมาก ( x  =  4.04) 

 3.  ดานการจัดสภาพแวดลอมที่เอื้อตอการเรียนรูของเด็กปฐมวัย  พบวา ในภาพรวมมี
ระดับการปฏิบัติอยูในระดับมาก ( x  =  3.89)  

 โดยการจัดสภาพแวดลอมทางตัวบุคคลเปนสภาพแวดลอมที่มีระดับการปฏิบัติมาก
ที่สุด มีระดับการปฏิบัติอยูในระดับมาก ( x  =  4.04) รองลงมา คือ การจัดสภาพแวดลอมทาง
กายภาพ มีระดับการปฏิบัติอยูในระดับมาก  ( x  =  3.73) แบงเปน สภาพแวดลอมภายในหองเรียน  
มีระดับการปฏิบัติอยูในระดับมาก  (x  =  3.90)  และสภาพแวดลอมภายนอกหองเรียน มีระดับการปฏิบัติ
อยูในระดับมาก  ( x  =  3.55) 

 4.  ดานการจัดหา และใชส่ือสงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย  พบวา  
ในภาพรวมมีระดับการปฏิบัติอยูในระดับมาก ( x  =  3.83) 

 5.  ดานการวัด และประเมินพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย  พบวา ในภาพรวมมี
ระดับการปฏิบัติอยูในระดับมาก  ( x  =  3.88) 

 6.  ดานการสรางความสัมพันธระหวางครอบครัว ชุมชน และสถานศึกษาปฐมวัย
พบวา ในภาพรวมมีระดับการปฏิบัติอยูในระดับมาก ( x  =  3.53) 
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 เมื่อพิจารณาเปนรายดานสามารถเรียงลําดับการปฏิบัติจากมากที่สุดไปนอยที่สุดได  
ดังรายละเอียดในตารางที่ 7 
 
ตารางที่  7 คาเฉลี่ย  ( x )  และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ของระดับความคิดเห็นในการดําเนินงาน

การจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย ของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่
การศึกษาราชบุรี เขต 1 ในภาพรวม เรียงลําดับการปฏิบัติจากมากที่สุดไปนอยที่สุด 

                    (จําแนกเปนรายดาน)   จํานวน n = 381 

 
 จากตารางที่  7  แสดงใหเห็นวาภาพรวมของระดับความคิดเห็นในการดําเนินงาน 

การจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย ของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 
ใน 6 ดาน พบวาในภาพรวมมีระดับการปฏิบัติอยูในระดับมาก ( x  =  3.84) เมื่อพิจารณาเปนรายดาน
สามารถเรียงลําดับการปฏิบัติจากมากที่สุดไปนอยที่สุดไดดังนี้   คือ  ดานที่มีการปฏิบัติมากที่สุด 

  
 
 
 

อันดับ จําแนกเปนรายดานของระดบัความคิดเห็นในการดําเนนิงาน
การจัดการเรียนรูท่ีชวยพฒันาเด็กปฐมวัย ของโรงเรียนใน
สังกัดสํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาราชบุรี เขต 1 ใน 6 ดาน 

x  S.D. ระดับ
ปฏิบตั ิ

1 ดานการจดัประสบการณที่สงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของ
เด็กปฐมวัย 

4.04 0.55 มาก 

2 ดานการจดัสภาพแวดลอมที่เอื้อตอการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 3.89 0.64 มาก 
3 ดานการวัด และประเมินพฒันาการการเรยีนรูของเด็กปฐมวัย 3.88 0.65 มาก 
4 ดานการจดัทํา และพัฒนาหลกัสูตรสถานศึกษาปฐมวัย 3.87 0.64 มาก 
5 ดานการจดัหา และใชส่ือเพือ่สงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของ

เด็กปฐมวัย 
3.83 0.62 มาก 

6 ดานการสรางความสัมพันธระหวางครอบครัว ชุมชน และ
สถานศึกษาปฐมวัย 

3.53 0.75 มาก 

รวม 3.84 0.64 มาก 
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 อันดับท่ี 1  คือ ดานการจัดประสบการณที่สงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของเด็ก
ปฐมวัย พบวา ในภาพรวมมีระดับการปฏิบัติอยูในระดับมาก ( x  =  4.04) 

 อันดับท่ี 2  คือ ดานการจัดสภาพแวดลอมที่เอื้อตอการเรียนรูของเด็กปฐมวัย พบวา  
ในภาพรวมมีระดับการปฏิบัติอยูในระดับมาก ( x  =  3.89)  
  อันดับท่ี 3  คือ ดานการวัด และประเมินพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย  พบวา  
ในภาพรวมมีระดับการปฏิบัติอยูในระดับมาก  ( x  =  3.88)  

 อันดับท่ี 4  คือ ดานการจัดทํา และพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย  พบวา  
ในภาพรวมมีระดับการปฏิบัติอยูในระดับมาก ( x  =  3.87)  

 อันดับท่ี 5  คือ ดานการจัดหา และใชส่ือสงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย  
พบวา ในภาพรวมมีระดับการปฏิบัติอยูในระดับมาก ( x  =  3.83) 
 อันดับท่ี 6  คือ ดานการสรางความสัมพันธระหวางครอบครัว ชุมชน และสถานศึกษา
ปฐมวัย  พบวา ในภาพรวมมีระดับการปฏิบัติอยูในระดับมาก ( x  =  3.53) 
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 เมื่อพิจารณาเปนรายขอคําถาม สามารถจําแนกตามประเด็นของขอคําถามที่มีระดับ 
การปฏิบัติมากที่สุด 3 อันดับแรกในดานตาง ๆแตละดาน  ดังรายละเอียดในตารางที่  8 – 13 

 
ตารางที่  8 คาเฉลี่ย ( x ) และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ของระดับความคิดเห็นในการดําเนินงาน      

การจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย พิจารณาเปนรายขอคําถาม จําแนกตามประเด็น
ของขอคําถามที่มีระดับการปฏิบัติมากที่ สุด 3 อันดับแรกของโรงเรียนในสังกัด 
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 : ดานการจัดทํา และพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษา
ปฐมวัย  

 (จําแนกเปนรายขอ)   จํานวน n = 381 
อันดับ ดานการจัดทํา และพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย x  S.D. ระดับ

ปฏิบตั ิ
1 โรงเรียนมีการกําหนดแนวทางการจัดประสบการณ       

การเรียนรูไวอยางชัดเจน และสอดคลองกับหลักสูตร 
การศึกษาปฐมวัย 

4.16 0.60 มาก 

2 โรงเรียนมีการกําหนดระยะเวลาเรียน (เอกชน อนุบาล 
1 – 3, รัฐบาล อนุบาล 1 – 2) ไวอยางชัดเจนและสอดคลองกับ
หลักสูตรการศึกษาปฐมวัย 

4.14 0.53 มาก 
 

 

3 โรงเรียนมีการดําเนินการแตงตั้งคณะกรรมการสถานศึกษา 
ซ่ึงประกอบดวย ผูบริหาร ครู ผูปกครอง และชุมชน 

4.08 0.62 มาก 

 
 จากตารางที่ 8  ระดับความคิดเห็นในการดําเนินงานการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็ก
ปฐมวัยของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 ดานการจัดทํา และพัฒนา
หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย เมื่อพิจารณาเปนรายขอคําถาม พบวา  ขอคําถามมีระดับการปฏิบัติอยู
ในระดับมากทุกขอ โดยขอคําถามที่มีการปฏิบัติมากที่สุด ใน 3 อันดับแรก  คือ  อันดับที่ 1 คือ โรงเรียนมี
การกําหนดแนวทางการจัดประสบการณการเรียนรูไวอยางชัดเจน และสอดคลองกับหลักสูตรการศึกษา
ปฐมวัย มีระดับการปฏิบัติอยูในระดับมาก ( x  = 4.16) อันดับที่ 2 คือ โรงเรียนมีการกําหนดระยะเวลา
เรียน (เอกชน อนุบาล 1 – 3, รัฐบาล อนุบาล 1 – 2) ไวอยางชัดเจนและสอดคลองกับหลักสูตรการศึกษา
ปฐมวัย มีระดับการปฏิบัติอยูในระดับมาก (x  = 4.14) และ อันดับที่ 3 โรงเรียนมีการดําเนินการแตงตั้ง
คณะกรรมการสถานศึกษา  ซ่ึงประกอบดวย ผูบริหาร ครู ผูปกครอง และชุมชนมีระดับการปฏิบัติอยูใน 
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ระดับมาก ( x  = 4.08) (รายละเอียดของคาเฉลี่ย ( x ) และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.)จําแนกเปน
รายขอแสดงไวในภาคผนวก ง. หนา 239 - 247) 

 
ตารางที่  9 คาเฉลี่ย ( x ) และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ของระดับความคิดเห็นในการดําเนินงาน      

การจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย พิจารณาเปนรายขอคําถาม จําแนกตามประเด็น
ของขอคําถามที่มีระดับการปฏิบัติมากที่ สุด 3 อันดับแรกของโรงเรียนในสังกัด 
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 : ดานการจัดประสบการณท่ีสงเสริมพัฒนาการ
การเรียนรูของเด็กปฐมวัย 

          (จําแนกเปนรายขอ)   จํานวน n = 381 
อันดับ ดานการจัดประสบการณท่ีสงเสริมพัฒนาการการเรียนรู

ของเด็กปฐมวยั 
x  S.D. ระดับ

ปฏิบตั ิ
1 โรงเรียนมีการจัดประสบการณการเรียนรูประเภทกิจกรรม

สรางสรรค เชนการวาดภาพระบายสี การปน การประดษิฐ  
การตัด - ปะ การพิมพภาพ  การเลนพลาสติกสรางสรรค  
การสรางรูปจากกระดาษปกหมุด ฯลฯ 

4.26 0.60 มาก 

2 โรงเรียนมีการจัดประสบการณการเรียนรูประเภทกิจกรรม
เสรี เชนการเลนในมุมประสบการณตาง ๆ  มุมบล็อก      
มุมหนังสือ มมุบาน มุมรานคา  ฯลฯ   

4.18 0.67 มาก 

3 โรงเรียนมีการจัดประสบการณการเรียนรู ประเภท
กิจกรรมการเคลื่อนไหว และจังหวะ เชน  การเตน
ประกอบเพลง   การเลียนแบบทาทางตาง ๆ ฯลฯ 

4.17 0.73 มาก 
 
 

  
 จากตารางที่ 9 ระดับความคิดเห็นในการดําเนินงานการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย
ของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 ดานการการจัดประสบการณที่สงเสริม
พัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย   เมื่อพิจารณาเปนรายขอคําถาม พบวา ขอคําถามมีระดับการปฏิบัติ
อยูในระดับมากทุกขอ โดยขอคําถามที่มีระดับการปฏิบัติมากที่สุดใน 3 อันดับแรก คือ อันดับที่ 1 คือ 
โรงเรียนมีการจัดประสบการณการเรียนรูประเภทกิจกรรมสรางสรรค เชน การวาดภาพระบายสี 
การปน การประดิษฐ  การตัด - ปะ การพิมพภาพ  การเลนพลาสติกสรางสรรค  การสรางรูปจากกระดาษ 
ปกหมุด  ฯลฯ  มีระดับการปฏิบัติอยูในระดับมาก  (x  =  4.26)  อันดับที่ 2  คือ โรงเรียนมีการจัดประสบการณ 
การเรียนรูประเภทกจิกรรมเสรี  เชน  การเลนในมมุประสบการณตาง ๆ มุมบล็อก มุมหนังสือ มุมบาน 
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มุมรานคา ฯลฯ มีระดับการปฏิบัติอยูในระดับมาก (x  = 4.18) และอันดับที่ 3 คือ โรงเรียนมีการจัด
ประสบการณการเรียนรู ประเภทกิจกรรมการเคลื่อนไหว และจังหวะ เชน การเตนประกอบเพลง   
การเลียนแบบทาทางตาง ๆการทําทากายบริหาร การปฏิบัติตามคําสั่ง ฯลฯมีระดับการปฏิบัติอยูใน
ระดับมาก ( x  = 4.17) (รายละเอียดของคาเฉลี่ย ( x ) และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.)จําแนกเปน
รายขอแสดงไวในภาคผนวก ง. หนา 239 - 247) 

 
ตารางที่  10   คาเฉลี่ย ( x ) และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ของระดับความคิดเห็นในการดําเนินงาน      

การจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย พิจารณาเปนรายขอคําถาม จําแนกตามประเด็น
ของขอคําถามที่มีระดับการปฏิบัติมากที่ สุด 3 อันดับแรกของโรงเรียนในสังกัด 
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 : ดานการจัดสภาพแวดลอมท่ีเอ้ือตอการเรียนรู
ของเด็กปฐมวัย 

         (จําแนกเปนรายขอ)   จํานวน n = 381 
อันดับ ขอคําถามที่มีระดับการปฏิบตัิมากที่สุด และนอยท่ีสุด 

3 อันดับแรก ดานการจัดสภาพแวดลอมท่ีเอ้ือตอการเรียนรู
ของเด็กปฐมวยั 

x  S.D. ระดับ
ปฏิบตั ิ

ขอคําถามที่มีระดับการปฏิบตัิมากที่สุด 3 อันดับแรก 
1 การจัดสภาพแวดลอมทางกายภาพภายในหองเรียนมีแสง

สวางเพียงพออยูในสภาวะทีพ่อเหมาะ  
4.14 0.51 มาก 

2 การจัดสภาพแวดลอมทางตัวบุคล คือ บุคลิกภาพของครู   
มีการแตงกายสุภาพเรียบรอย 

4.13 0.61 มาก 
 

3 การจัดสภาพแวดลอมทางตัวบุคคล คือ บุคลิกภาพของครู  4.09 0.56 มาก 
ขอคําถามที่มีระดับการปฏิบตัินอยท่ีสุด 3 อันดับ 

1 การจัดสภาพแวดลอมทางกายภาพภายนอกหองเรียน 
โรงเรียนมีหลังคาบังแดด ฝน บริเวณสนามเด็กเลน   

2.72 1.10 ปาน
กลาง   

2 การจัดสภาพแวดลอมทางกายภาพภายนอกหองเรียน 
โรงเรียนมีที่นัง่เลนพักผอน บริเวณสนามเด็กเลน   

3.35 0.78 ปาน
กลาง   

3 การจัดสภาพแวดลอมทางกายภาพภายนอกหองเรียน 
โรงเรียนมีหองน้ําสะอาด ปราศจากกลิ่น และน้ําขัง  

3.45   0.79 ปาน
กลาง   
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 จากตารางที่ 10 ระดับความคิดเห็นในการดําเนินงานการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็ก
ปฐมวัยของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 ดานการจัดสภาพแวดลอม
ที่เอื้อตอการเรียนรูของเด็กปฐมวัยเมื่อพิจารณาเปนรายขอคําถาม พบวา ขอคําถามมีระดับการปฏิบัติ
อยูในระดับมาก และระดับปานกลาง โดยขอคําถามที่มีระดับการปฏิบัติมากที่สุดใน 3 อันดับแรก คือ 
อันดับที่ 1 การจัดสภาพแวดลอมทางกายภาพภายในหองเรียนมีแสงสวางเพียงพออยูในสภาวะที่พอเหมาะ
มีระดับการปฏิบัติอยูในระดับมาก ( x  = 4.14) อันดับที่ 2 คือ การจัดสภาพแวดลอมทางตัวบุคคล 
คือ บุคลิกภาพของครูมีการแตงกายสุภาพเรียบรอย มีระดับการปฏิบัติอยูในระดับมาก (x  =  4.13) 
และอันดับที่ 3  คือ การจัดสภาพแวดลอมทางตัวบุคคล คือ บุคลิกภาพของครูมีความอดทนใจเย็นมีระดับ
การปฏิบัติอยูในระดับมาก 
 สําหรับขอคําถามที่มีระดับการปฏิบัตินอยที่สุด ใน 3 อันดับ คือ อันดับที่ 1 คือ การจัด
สภาพแวดลอมทางกายภาพภายนอกหองเรียน โรงเรียนมีหลังคาบังแดด ฝน บริเวณสนามเด็กเลน มีระดับ
การปฏิบัติอยูในระดับปานกลาง ( x  = 2.72) อันดับที่ 2 คือ การจัดสภาพแวดลอมทางกายภาพภายนอก
หองเรียน โรงเรียนมีที่นั่งเลนพักผอนบริเวณสนามเด็กเลน มีระดับการปฏิบัติอยูในระดับปานกลาง 
(x   =  3.35) และอันดับที่ 3 คือ การจัดสภาพแวดลอมทางกายภาพภายนอกหองเรียน โรงเรียนมีหองน้ําสะอาด
ปราศจากกลิ่นและน้ําขังมีระดับการปฏิบัติอยูในระดับปานกลาง ( x  = 3.45) (รายละเอียดของคาเฉลี่ย 
( x ) และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) จําแนกเปนรายขอแสดงไวในภาคผนวก  ง.  หนา  239 -  247) 
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ตารางที่  11   คาเฉลี่ย ( x ) และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ของระดับความคิดเห็นในการดําเนินงาน      
การจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย พิจารณาเปนรายขอคําถาม จําแนกตามประเด็น
ของขอคําถามที่มีระดับการปฏิบัติมากที่ สุด 3 อันดับแรกของโรงเรียนในสังกัด 
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 : ดานการจัดหา และใชสื่อสงเสริมพัฒนาการ
การเรียนรูของเด็กปฐมวัย     

           (จําแนกเปนรายขอ)   จํานวน n = 381 
อันดับ ดานการจัดหา และใชสื่อสงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของ

เด็กปฐมวัย 
x  S.D. ระดับ

ปฏิบตั ิ
1 โรงเรียนมีการจัดหา และใชส่ือเพื่อสงเสริมพัฒนาการ

ทางดานรางกายใหแกเด็กปฐมวัย  
3.95 0.61 มาก 

2 โรงเรียนมีการจัดหา และใชส่ือที่เหมาะสมกับวยัของเดก็
ปฐมวัย 

3.93 0.62 มาก 

3 โรงเรียนมีการจัดหา และใชส่ือสนองตอบความสนใจของ
เด็กปฐมวัย 

3.92 0.59 มาก 
 

 
 ตารางที่  11 ระดับความคิดเห็นในการดําเนินงานการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็ก
ปฐมวัยของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 ดานการจัดหา และใชส่ือเพื่อ
สงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย  เมื่อพิจารณาเปนรายขอคําถาม พบวา ขอคําถามมีระดับ
การปฏิบัติอยูในระดับมากทุกขอ โดยขอคําถามที่มีระดับการปฏิบัติมากที่สุดใน 3 อันดับแรก คือ 
อันดับที่ 1 คือ โรงเรียนมีการจัดหา และใชส่ือเพื่อสงเสริมพัฒนาการทางดานรางกายใหแกเด็กปฐมวัย  
มีระดับการปฏิบัติอยูในระดับมาก (x  = 3.95) อันดับที่ 2 คือ โรงเรียนมีการจัดหา และใชส่ือที่เหมาะสม
กับวัยของเด็กปฐมวัย มีระดับการปฏิบัติอยูในระดับมาก ( x  = 3.93 ) และอันดับที่ 3 คือ โรงเรียนมี
การจัดหา และใชส่ือสนองตอบความสนใจของเด็กปฐมวัย มีระดับการปฏิบัติอยูในระดับมาก (x  = 3.92) 
(รายละเอียดของคาเฉลี่ย ( x ) และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) จําแนกเปนรายขอแสดงไวในภาคผนวก  ง.  
หนา  239 -  247) 
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ตารางที่  12 คาเฉลี่ย ( x ) และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ของระดับความคิดเห็นในการดําเนินงาน      
การจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย พิจารณาเปนรายขอคําถาม จําแนกตามประเด็น
ของขอคําถามที่มีระดับการปฏิบัติมากที่ สุด 3 อันดับแรกของโรงเรียนในสังกัด  
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 : ดานการวัด และประเมินพัฒนาการการเรียนรู
ของเด็กปฐมวัย   

(จําแนกเปนรายขอ)   จํานวน n = 381 

อันดับ ดานการวดั และประเมินพัฒนาการการเรียนรูของเด็ก
ปฐมวัย   

x  S.D. ระดับ
ปฏิบตั ิ

1 โรงเรียนมีการประเมินพัฒนาการของเด็กดวยวิธีการ
ประเมินการเจริญเติบโตของเด็ก เชน การชัง่น้ําหนกั      
วัดสวนสูง วัดขนาดรอบศีรษะ ฯลฯ 

4.03 0.81 มาก 

2 โรงเรียนมีการประเมินพัฒนาการของเด็กทางดานสติปญญา 3.98 0.56 มาก 
3 โรงเรียนมีการทําเอกสาร หลักฐานการประเมินพัฒนาการ

ของเด็กปฐมวยัเปนปจจุบัน 
3.96 0.78 มาก 

 
 
 ตารางที่  12   ระดับความคิดเห็นในการดําเนินงานการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย 
ของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 ดานการวัด และประเมินพัฒนาการ
การเรียนรูของเด็กปฐมวัย เมื่อพิจารณาเปนรายขอคําถาม พบวา ขอคําถามมีระดับการปฏิบัติอยูใน
ระดับมากทุกขอ โดยขอคําถามที่มีระดับการปฏิบัติมากที่สุดใน 3 อันดับแรก คือ อันดับที่ 1 คือ 
โรงเรียนมีการประเมินพัฒนาการของเด็กดวยวิธีการประเมินการเจริญเติบโตของเด็ก เชน การชั่ง
น้ําหนัก วัดสวนสูง วัดขนาดรอบศีรษะ ฯลฯ มีระดับการปฏิบัติอยูในระดับมาก  (x = 4.03)  อันดับที่ 2  
คือ โรงเรียนมีการประเมินพัฒนาการของเด็กทางดานสติปญญา มีระดับการปฏิบัติอยูในระดับมาก  
( x = 3.98) และอันดับที่ 3 คือ โรงเรียนมีการทําเอกสาร หลักฐานการประเมินพัฒนาการของเด็ก
ปฐมวัยเปนปจจุบัน มีระดับการปฏิบัติอยูในระดับมาก ( x = 3.96) (รายละเอียดของคาเฉลี่ย ( x ) 
และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) จําแนกเปนรายขอแสดงไวในภาคผนวก ง. หนา 239 - 247) 
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ตารางที่  13 คาเฉลี่ย ( x ) และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ของระดับความคิดเห็นในการดําเนินงาน      
การจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย พิจารณาเปนรายขอคําถาม จําแนกตามประเด็น
ของขอคําถามที่มีระดับการปฏิบัติมากที่ สุด 3 อันดับแรกของโรงเรียนในสังกัด  
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 : ดานการสรางความสัมพันธระหวางครอบครัว 
ชุมชน และสถานศึกษาปฐมวัย   

(จําแนกเปนรายขอ)   จํานวน n = 381 

อันดับ ขอคําถามที่มีระดับการปฏิบตัิมากที่สุด และนอยท่ีสุด 
3 อันดับแรก ดานการสรางความสัมพันธระหวาง

ครอบครัว ชุมชน และสถานศึกษาปฐมวัย 

x  S.D. ระดับ
ปฏิบตั ิ

ขอคําถามที่มีระดับการปฏิบตัิมากที่สุด 3 อันดับแรก  
1 โรงเรียนเปดโอกาสใหผูปกครอง และชุมชนไดเขามามี

สวนรวมในการจัดกิจกรรมตาง ๆ เชน กิจกรรมวันสําคัญ
ตาง ๆ การแขงขัน ฯลฯ   

3.94 0.70 มาก 

2 โรงเรียนมีการติดตอส่ือสารกับผูปกครองเปนประจํา เพือ่
พบปะสนทนาพูดคุยเกี่ยวกับพัฒนาการการเรียนรูของเด็ก 
และสรางความเขาใจเกี่ยวกบัพฤติกรรมของเด็ก   

3.80 0.66 มาก 

3 โรงเรียนมีการประชาสัมพันธเผยแพรขาวสารของโรงเรียน
ใหผูปกครอง และชุมชนทราบผานสื่อตาง ๆ อยางตอเนือ่ง 
และสม่ําเสมอ  

3.66 0.75 มาก 

ขอคําถามที่มีระดับการปฏิบตัินอยท่ีสุด 3 อันดับ 
1 โรงเรียนมีการจัดทําสารสัมพันธเพื่อแลกเปลี่ยนความคิดเห็น

กันเปนประจําสัปดาหละ 1 คร้ัง 
3.01 0.92 ปาน

กลาง 
2 โรงเรียนมีการจัดบุคลากรเพือ่เผยแพรความรูตาง ๆ ให     

ผูปกครอง และชุมชนไดรับทราบ เพื่อรวมพฒันาเด็กปฐมวยั 
3.35 0.80 ปาน 

กลาง 
3 โรงเรยีนเปดโอกาสใหผูปกครอง และชุมชน เขามามีสวนรวม

ในการประเมนิพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 
3.39 0.74 ปาน

กลาง 
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 ตารางที่ 13 ระดับความคิดเห็นในการดําเนินงานการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย 
ของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 ดานการสรางความสัมพันธระหวาง
ครอบครัว ชุมชน และสถานศึกษาปฐมวัย เมื่อพิจารณาเปนรายขอคําถาม พบวา ขอคําถามมีระดับ
การปฏิบัติอยูในระดับมาก และระดับปานกลาง โดยขอคําถามที่มีระดับการปฏิบัติมากที่สุดใน        
3 อันดับแรก คือ อันดับที่ 1 คือ โรงเรียนเปดโอกาสใหผูปกครอง และชุมชนไดเขามามีสวนรวมใน
การจัดกิจกรรมตาง ๆ เชน กิจกรรมวันสําคัญตาง ๆ การแขงขัน ฯลฯ มีระดับการปฏิบัติอยูในระดับมาก 
( x = 3.94) อันดับที่ 2  คือ โรงเรียนมีการติดตอส่ือสารกับผูปกครองเปนประจําเพื่อพบปะสนทนา
พูดคุยเกี่ยวกับพัฒนาการการเรียนรูของเด็ก และสรางความเขาใจเกี่ยวกับพฤติกรรมของเด็ก มีระดับ
การปฏิบัติอยูในระดับมาก ( x = 3.80) และอันดับที่ 3 คือ โรงเรียนมีการประชาสัมพันธเผยแพรขาวสาร
ของโรงเรียนใหผูปกครอง และชุมชนทราบผานสื่อตาง ๆอยางตอเนื่อง และสม่ําเสมอ มีระดับการปฏิบัติ
อยูในระดับมาก ( x = 3.66)   
 สําหรับขอคําถามที่มีระดับการปฏิบัตินอยที่สุด ใน 3 อันดับ  คือ อันดับที่ 1 คือ โรงเรียน
มีการจัดทําสารสัมพันธเพอแลกเปลี่ยนความคิดกันเปนประจําสัปดาหละ 1 คร้ัง มีระดับการปฏิบัติ
อยูในระดับปานกลาง  ( x = 3.01) อันดับที่ 2  คือ โรงเรียนมีการจัดบุคลากรเพื่อเผยแพรความรูตาง 
ๆ ใหผูปกครอง และชุมชนไดรับทราบเพื่อรวมพัฒนาเด็กปฐมวัย  มีระดับการปฏิบัติอยูในระดับ
ปานกลาง ( x  = 3.35)  และอันดับที่ 3 คือ โรงเรียนเปดโอกาสใหผูปกครอง และชุมชนเขามามีสวน
รวมในการประเมินพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย  มีระดับการปฏิบัติอยูในระดับปานกลาง  
( x  = 3.39) (รายละเอียดของคาเฉลี่ย ( x ) และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) จําแนกเปนรายขอ
แสดงไวในภาคผนวก ง. หนา 239 - 247) 
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ตอนที่   3     ผลการวิเคราะหการทดสอบสมมติฐานทางสถติิของระดับการดําเนินงานการจัดการ เรียนรู 
ท่ีชวยพัฒนาเด็กปฐมวยั ของโรงเรียนในสงักดัสํานักงานเขตพืน้ท่ีการศกึษาราชบุรีเขต 1  

  
 สมมติฐานขอที่ 1   การดําเนนิงานการจดัการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเดก็ปฐมวัย ของโรงเรียน
ในสังกัดสํานกังานเขตพืน้ทีก่ารศึกษาราชบุรี เขต 1 อยูในระดับปานกลาง 
 H0 : การดําเนนิงานการจดัการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเดก็ปฐมวัย ของโรงเรียนในสังกัด
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 มีคาคะแนนนอยกวาหรือเทากับระดับปานกลาง 
(  H0   : µ ≤   3.49   คะแนน   ) 

   H1 : การดําเนนิงานการจดัการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเดก็ปฐมวัย ของโรงเรียนในสังกัด
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 มีคาคะแนนมากกวาระดับปานกลาง  
(  H1 : µ   >   3.49   คะแนน   ) 

 
ตารางที่ 14    ผลการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยคะแนนการดําเนินงานการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็ก

ปฐมวัยของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 
                              N = 381 
อันดับ จําแนกเปนรายดานของระดบัความคิดเห็นในการดําเนนิงาน

การจัดการเรียนรูท่ีชวยพฒันาเด็กปฐมวัย ของโรงเรียนใน
สังกัดสํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาราชบุรี เขต 1 ใน 6 ดาน 

x  S.D. Z - test 

1 การจัดประสบการณที่สงเสริมพัฒนาการเรยีนรูของเด็กปฐมวัย 4.04 0.55 19.57* 
2 การจัดสภาพแวดลอมที่เอื้อตอการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 3.89 0.64 12.23* 
3 การวัดผล และประเมนิพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 3.88 0.65 11.71* 
4 การจัดทํา และพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย 3.87 0.64 11.62* 
5 การจัดหา และใชส่ือเพื่อสงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของเด็ก

ปฐมวัย 
3.83 0.62 10.73* 

6 การสรางความสัมพันธระหวางครอบครัว ชุมชน และ
สถานศึกษาปฐมวัย 

3.53 0.75 1.04 

รวม 3.84 0.64 10.70* 

* Sig.  < .05 (1.645)  มีนัยสาํคัญทางสถิติ ท่ีระดับ .05 
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 จากตารางที่ 14 ผลการการทดสอบสมมติฐานทางสถิติของการดําเนินงานการจัดการ
เรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย ของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1  
ในภาพรวมพบวา คา Z จากการคํานวณ มีคามากกวาคา Z จากตาราง ดังนั้น คา Z ที่คํานวณไดจึง
ปฏิเสธ H0 และ ยอมรับ H1 กลาวคือ การดําเนินงานการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัยของ
โรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 มีคาคะแนนมากกวาระดับปานกลาง         
( > 3.49  คะแนน) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ ที่ระดับนัยสําคัญ 0.05 และสรุปไดวา การสรางความสัมพันธ
ระหวางครอบครัว ชุมชน และสถานศึกษาปฐมวัยอยูในระดับปานกลางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับนัยสําคัญ 0.05   

 ซ่ึงจากการทดสอบสมมติฐาน สรุปไดวา การดําเนินงานการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนา
เด็กปฐมวัยของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 ในภาพรวมอยูในระดับมาก 
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ ที่ระดับนัยสําคัญ 0.05  
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ตอนที่   4    ผลการวิเคราะหขอมูล ปญหา อุปสรรค และขอเสนอแนะในการดําเนินงานการจัดการเรียนรู
ท่ีชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย ของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาราชบุรี  เขต  1 

  จากการวิเคราะหขอมูล ปญหา อุปสรรค และขอเสนอแนะในการดําเนินงานการจัดการเรียนรู
ที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย ของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1ทั้ง 6 ดาน 
สรุปได ดังรายละเอียดในตารางที่ 15 -  21 
   
ตารางที่ 15   จําแนกตามประเด็นของขอมูลปญหา อุปสรรคตามที่มีการแสดงความคิดเห็นมากที่สุด  

3 อันดับแรกในการดําเนินการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย : ดานที่ 1 ดานการจัดทํา 
และพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย 

N = 135 
อันดับ 

 
ปญหา อุปสรรค ในการดําเนินงานการจัดการเรียนรูท่ีชวย
พัฒนาเด็กปฐมวัย : ดานที่ 1  ดานการจัดทํา และพัฒนา 

หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยั 

จํานวน รอยละ 

1 ผูปกครองนักเรียนระดับปฐมวัยยังไมมีความรูความเขาใจ
เกี่ยวกับการจดัทําหลักสูตร และการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษา
ปฐมวัย  

22 16.30 

2 ครูปฐมวัย ยังขาดความรูความเขาใจในการจัดทําหลักสูตร และ
การพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย  

20 14.81 

3 การจัดทําหลักสูตร และการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย 
ยังไมสอดคลอง และครอบคลุมตามความตองการของผูเรียน 
ทองถ่ิน และ ชุมชน 

17 12.59 

 
  จากตารางที่ 15 ผลการวิเคราะหขอมูลปญหา อุปสรรคในการดําเนินงานการจัดการเรียนรู
ที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย ของโรงเรียนในสงักัดสํานักงานเขตพื้นที่การศกึษาราชบุรี เขต 1 
  ดานที่ 1 ดานการจัดทํา และพฒันาหลักสตูรสถานศึกษาปฐมวัย  ผลการศกึษา พบวา ปญหา 
อุปสรรคที่มีผูเสนอแนะมากที่สุดใน 3 อันดับแรก มีดังนี ้ 

  อันดับท่ี 1 ผูปกครองนักเรียนระดับปฐมวยัยังไมมีความรูความเขาใจเกี่ยวกับ
การจัดทําหลักสูตร และการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย คดิเปนรอยละ 16.30 
 อันดับท่ี 2 ครูปฐมวัยยังขาดความรูความเขาใจในการจัดทําหลักสูตร และการพัฒนา
หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวยั คิดเปนรอยละ 14.81 
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 อันดับท่ี 3 การจัดทําหลักสูตร และการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยยังไม
สอดคลอง และครอบคลุมตามความตองการของผูเรียน ทองถ่ิน และ ชุมชน คิดเปนรอยละ 12.59 

 
ตารางที่ 16  จําแนกตามประเด็นของขอมูลปญหา อุปสรรคตามที่มีการแสดงความคิดเห็นมากที่สุด  

3 อันดับแรกในการดําเนินการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย : ดานที่ 2 ดานการจัด
ประสบการณท่ีสงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 

N = 113 
อันดับ 

 
ปญหา อุปสรรค ในการดําเนินการจัดการเรียนรูท่ีชวยพฒันาเด็ก

ปฐมวัย : ดานที่  2  ดานการจัดประสบการณท่ีสงเสริม
พัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 

จํานวน รอยละ 

1 ครูยังขาดประสบการณในการจัดประสบการณ และการจัด
กิจกรรมในรูปแบบตาง ๆ  

20 17.70 

2 ทางโรงเรียนยังมีการจัดประสบการณที่ไมเหมาะสมกับวัยของ
เด็กที่สอน    

18 15.93 

3 ทางโรงเรียนยังขาดการจัดประสบการณในรูปแบบที่ เปน
กิจกรรมบูรณาการ เชน การพาเด็กไปทัศนศึกษานอกสถานที่  
อาทิเชน ชมวัด นั่งสมาธิ ชมสวนสาธารณะ ออกกําลังกายกลาง
สวน ชมดนตรี  การแสดง การหาความรู และประสบการณจาก
แหลงเรียนรูที่อยูในชุมชนโดยตรง การใหเด็กไดฝกทําอาหาร 
หรือขนมตาง ๆ เปนตน   

14 12.39 

  
  จากตารางที่ 16 ผลการวิเคราะหขอมูลปญหา อุปสรรคในการดําเนินงานการจัดการเรียนรู
ที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย ของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 

   ดานที่ 2 ดานการจัดประสบการณท่ีสงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย   
ผลการศึกษา พบวา ปญหา อุปสรรคที่มีผูเสนอแนะมากที่สุดใน 3 อันดับแรก มีดังนี ้ 
  อันดับท่ี 1 ครูยังขาดประสบการณในการจดัประสบการณ และการจัดกิจกรรม 
ในรูปแบบตาง ๆ คิดเปนรอยละ  17.70 
  อันดับท่ี 2 ทางโรงเรียนยังมีการจัดประสบการณที่ไมเหมาะสมกับวัยของเด็กที่สอน   
คิดเปนรอยละ 15.93 
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 อันดับท่ี  3  ทางโรงเรียนยังขาดการจัดประสบการณในรูปแบบที่เปนกิจกรรม
บูรณาการ เชน การพาเด็กไปทัศนศึกษานอกสถานที่ อาทิเชน ชมวัด นั่งสมาธิ ชมสวนสาธารณะ 
ออกกําลังกายกลางสวน ชมดนตรี  การแสดง การหาความรู และประสบการณจากแหลงเรียนรูที่อยู
ในชุมชนโดยตรง การใหเด็กไดฝกทําอาหาร หรือขนมตาง ๆ เปนตน คิดเปนรอยละ 12.39 
 
ตารางที่ 17  จําแนกตามประเด็นของขอมลูปญหา อุปสรรคตามที่มีการแสดงความคดิเห็นมากที่สุด  

3 อันดับแรกในการดําเนินการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย : ดานที่ 3 ดานการจัด
สภาพแวดลอมท่ีเอ้ือตอการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 

N = 116 
อันดับ 

 
ปญหา อุปสรรคในการดําเนนิการจัดการเรียนรูท่ีชวยพฒันาเด็ก
ปฐมวัย : ดานที่ 3 ดานการจดัสภาพแวดลอมท่ีเอ้ือตอการเรียนรู

ของเด็กปฐมวยั 

จํานวน รอยละ 

1 การจัดสิ่งแวดลอมที่เอื้อตอการเรียนรูของเด็ก ทั้งภายใน และ
ภายนอกใหเด็กยังไมเหมาะสม เชน สรางความรมร่ืน มีตนไม  
อากาศถายเทสะดวก มีมุมพักผอนใหเด็ก ๆ ไดวิ่งเลนตามธรรมชาติ 
และมีเครื่องเลนสนามใหเด็กปฐมวัยไดเลน   

30 26.55 

2 มีงบประมาณคอนขางนอย และจํากัด ในการดําเนินการจัด  
ส่ิงแวดลอมที่เอื้อตอการเรียนรูของเด็กทั้งภายใน และภายนอก 
จึงจัดไดเพียงเล็กนอย และเครื่องเลนในสนามยังไมเพียงพอ    

17 15.04 

3 หองเรียนมีขนาดเล็กคอนขางแออัด เครื่องเลนสนามคอนขางเกา
ไมเพียงพอ ไมมีรมหลังคาบังแดดบริเวณสนามเด็กเลน 

15 13.27 
 

    
  จากตารางที่ 17 ผลการวิเคราะหขอมูลปญหา อุปสรรคในการดําเนินงานการจัดการเรียนรู
ที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย ของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 
 ดานที่ 3   ดานการจัดสภาพแวดลอมท่ีเอ้ือตอการเรียนรูของเด็กปฐมวัย ผลการศึกษา 
พบวา ปญหา อุปสรรคที่มีผูเสนอแนะมากที่สุดใน 3 อันดับแรก มีดังนี ้ 
 อันดับท่ี 1 การจัดสิ่งแวดลอมที่เอื้อตอการเรียนรูของเด็ก ทั้งภายใน และภายนอก
ใหเด็กยังไมเหมาะสม เชน สรางความรมร่ืน มีตนไม อากาศถายเทสะดวก มีมุมพักผอนใหเด็ก ๆ 
ไดวิ่งเลนตามธรรมชาติ และมีเครื่องเลนสนามใหเด็กปฐมวัยไดเลน  คิดเปนรอยละ  26.55 
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 อันดับท่ี 2 มีงบประมาณคอนขางนอย และจํากัด ในการดําเนินการจัดสิ่งแวดลอม
ที่เอื้อตอการเรียนรูของเด็กทั้งภายใน และภายนอก จึงจัดไดเพียงเล็กนอย และเครื่องเลนในสนามยัง
ไมเพียงพอ คิดเปนรอยละ 15.04 

 อันดับท่ี 3 หองเรียนมีขนาดเล็กคอนขางแออัด เครื่องเลนสนามคอนขางเกาไม
เพียงพอ ไมมีรมหลังคาบังแดดบริเวณสนามเด็กเลน  คิดเปนรอยละ 13.27 

 
ตารางที่ 18   จําแนกตามประเด็นของขอมูลปญหา อุปสรรคตามที่มีการแสดงความคิดเห็นมากที่สุด  

3  อันดับแรกในการดําเนินการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย : ดานที่ 4 ดานการจัดหา 
และใชสื่อเพื่อสงเสริมพัฒนาการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 

N = 172 
อันดับ 

 
ปญหา อุปสรรคในการดําเนนิการจัดการเรียนรูท่ีชวยพฒันาเด็ก

ปฐมวัย : ดานที่ 4 ดานการจดัหา และใชสือ่เพื่อสงเสริม
พัฒนาการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 

จํานวน รอยละ 

1 ส่ือในการเรียนรูไมเพียงพอ ส่ือโดยทั่วไปสามารถหาสื่อใกลตัว 
และสื่อของจริงได หรือผลิตสื่อประเภทตาง ๆ เองไดแตมีปญหา
ดานสื่อประเภท IT  ไมเพียงพอ  

45 26.16 

2 ขาดงบประมาณ  และมีงบประมาณไมเพียงพอ ในการการจัดหา 
และใชส่ือเพื่อสงเสริมพัฒนาการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 

36 20.93 

3 การจัดหาสื่อเพื่อพัฒนาเด็กในทุกดานไมเหมาะสมกับวัยของเด็ก
ในแตละระดับชั้น และสื่อยังไมคอยมีคุณภาพเทาที่ควรขาด
ความแข็งแรง ทนทาน ปลอดภัย และใชประโยชนไดหลาย ๆครั้ง  

23 13.37 
 

 
  จากตารางที่ 18 ผลการวิเคราะหขอมูลปญหา อุปสรรคในการดําเนินงานการจัดการเรียนรู
ที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย ของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 
 ดานที่ 4 ดานการจัดหา และใชสื่อเพื่อสงเสริมพัฒนาการเรียนรูของเด็กปฐมวัย ผลการศึกษา 
พบวา ปญหา อุปสรรคที่มีผูเสนอแนะมากที่สุดใน 3 อันดับแรก มีดังนี้    
  อันดับท่ี 1 ส่ือในการเรียนรูไมเพียงพอ ส่ือโดยทั่วไปสามารถหาสื่อใกลตัว และสื่อ
ของจริงได หรือผลิตสื่อประเภทตาง ๆ เองได แตมีปญหาดานสื่อประเภท IT ไมเพียงพอ คิดเปน
รอยละ  26.16 
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  อันดับท่ี 2  ขาดงบประมาณ  และมีงบประมาณไมเพียงพอ ในการการจัดหา และใช
ส่ือเพื่อสงเสริมพัฒนาการเรียนรูของเด็กปฐมวัย คิดเปนรอยละ 20.93 
  อันดับท่ี 3  การจัดหาสื่อเพื่อพัฒนาเด็กในทุกดานไมเหมาะสมกบัวยัของเดก็ในแตละ
ระดับชั้น และสื่อยังไมคอยมีคุณภาพเทาที่ควร  ส้ินเปลืองขาดความแข็งแรง ทนทาน ปลอดภัย และใช
ประโยชนไดหลาย ๆครั้ง คิดเปนรอยละ 13.37 
 
ตารางที่ 19  จําแนกตามประเด็นของขอมูลปญหา อุปสรรคตามที่มีการแสดงความคิดเห็นมากที่สุด  

3 อันดับแรกในการดําเนินการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย : ดานที่ 5 ดานการวัด 
และประเมินพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 

N = 123 
อันดับ 

 
ปญหา อุปสรรคในการดําเนนิการจัดการเรียนรูท่ีชวยพฒันาเด็ก
ปฐมวัย : ดานที่ 5 ดานการวดั และประเมินพัฒนาการการเรียนรู

ของเด็กปฐมวยั 

จํานวน รอยละ 

1 การวัด และประเมินพัฒนาการการเรียนรูของเด็กไมเปนไปอยาง
ตอเนื่อง และเครื่องมือที่ใชในการวัด และประเมินพัฒนาการ  
การเรียนรูของเด็กไมหลากหลาย  

26 21.14 

2 การวัด และประเมินพัฒนาการการเรียนรูของเด็กไมเปนไปตาม
สภาพความเปนจริง และขาดการสรุปผลการประเมินใหผูปกครอง
รับทราบเพื่อนําผลมาปรับปรุงแกไขขอบกพรองเพื่อพัฒนาเด็ก
ตอไป  

24 19.51 

3 สัดสวนจํานวนเด็กนักเรียนในชั้นเรียนกับจํานวนครูผูสอน มี
สัดสวนไมเหมาะสม เด็กมีจํานวนมากเกินไป ทําใหการวัด และ
ประเมินผลเปนรายบุคคลทําไดไมดีเทาที่ควร 

15 12.20 
 

  
  จากตารางที่ 19  ผลการวิเคราะหขอมูลปญหา อุปสรรคใน  การดําเนินงานการจัดการเรียนรู 
ที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย ของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 
 ดานที่ 5 ดานการวัด และประเมินพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย ผลการศึกษา 
พบวา ปญหา อุปสรรคที่มีผูเสนอแนะมากที่สุดใน 3 อันดับแรก มีดังนี้  
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  อันดับท่ี 1  การวัด และประเมนิพัฒนาการการเรียนรูของเด็กไมเปนไปอยางตอเนือ่ง 
และเครื่องมือทีใ่ชในการวัด และประเมนิพัฒนาการการเรียนรูของเด็กไมหลากหลาย  คิดเปนรอยละ  21.14 
 อันดับท่ี 2 การวัด และประเมินพัฒนาการการเรียนรูของเด็ก ไมเปนไปตามสภาพ
ความเปนจริง และขาดการสรุปผลการประเมินใหผูปกครองรับทราบเพื่อนําผลมาปรับปรุงแกไข
ขอบกพรองเพื่อพัฒนาเด็กตอไป คิดเปนรอยละ 19.51 
 อันดับท่ี 3 สัดสวนจํานวนเด็กนักเรียนในชั้นเรียนกับจํานวนครูผูสอน มีสัดสวน
ไมเหมาะสม เด็กมีจํานวนมากเกินไป ทําใหการวัด และประเมินผลเปนรายบุคคลทําไดไมดีเทาที่ควร   
คิดเปนรอยละ  12.20 
 
ตารางที่ 20   จําแนกตามประเด็นของขอมูลปญหา อุปสรรคตามที่มีการแสดงความคิดเห็นมากที่สุด  

3  อันดับแรกในการดาํเนินการจัดการเรยีนรูที่ชวยพัฒนาเดก็ปฐมวัย : ดานที่ 6 ดานการสราง
ความสัมพันธระหวางครอบครัว ชุมชน และสถานศึกษาปฐมวัย 

N =156 
อันดับ 

 
ปญหา อุปสรรคในการดําเนนิการจัดการเรียนรูท่ีชวยพฒันาเด็ก

ปฐมวัย : ดานที่ 6 ดานการสรางความสัมพนัธระหวาง
ครอบครัว ชุมชน และสถานศึกษาปฐมวัย 

จํานวน รอยละ 

1 ผูปกครองไมมีเวลาใหกับโรงเรียนจึงสรางความสัมพันธคอนขาง
ยาก เนื่องจากผูปกครองสวนใหญมีอาชีพรับจาง มีรายไดนอย   

43 27.56 

2 ผูปกครองบางทานไมคอยเขาใจในวีธีการจัดประสบการณ  
การเรียนรูของเด็กระดับปฐมวัย  มักจะมีปญหากับครูและ
สถานศึกษา   

20 12.82 
 

3 โรงเรียนไมคอยสนับสนุนใหผูปกครองที่มีความสามารถดาน
ตาง ๆ เขามามีสวนรวม เชน เชิญมาเปนวิทยากรใหความรู  

8 5.13 

   
  จากตารางที่ 20  ผลการวิเคราะหขอมูลปญหา อุปสรรคในการดําเนินงานการจัดการเรียนรู
ที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย ของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 
 ดานที่ 6   ดานการสรางความสัมพันธระหวางครอบครัว ชุมชน และสถานศึกษาปฐมวัย  
ผลการศึกษา พบวา ปญหา อุปสรรคที่มีผูเสนอแนะมากที่สุดใน 3 อันดับแรก มีดังนี้  
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  อันดับท่ี 1 ผูปกครองไมมีเวลาใหกับโรงเรียนจึงสรางความสัมพันธคอนขางยาก 
เนื่องจากผูปกครองสวนใหญมีอาชีพรับจาง มีรายไดนอย คิดเปนรอยละ 27.56 
 อันดับท่ี 2 ผูปกครองบางทานไมคอยเขาใจในวีธีการจัดประสบการณการเรียนรู 
ของเด็กระดับปฐมวัย มักจะมีปญหากับครแูละสถานศึกษา คิดเปนรอยละ 12.82 
   อันดับท่ี 3 โรงเรียนไมคอยสนับสนุนใหผูปกครองที่มีความสามารถดานตาง ๆ 
เขามามีสวนรวม เชน เชิญมาเปนวิทยากรใหความรู คิดเปนรอยละ 5.13 
 
ตารางที่ 21  จําแนกขอเสนอแนะในภาพรวมของการดําเนินการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาเด็ก

ปฐมวัย : ภาพรวม 
N = 100 

อันดับ 
 

ขอเสนอแนะในภาพรวมของการดําเนนิการจัดการเรียนรูท่ีชวย
พัฒนาเด็กปฐมวัย 

จํานวน รอยละ 

1 สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 ควรมีการจัดการ
อบรมใหความรูแกครูใหมากขึ้น เกี่ยวกับการจัดการเรียนรู
สําหรับเด็กปฐมวัย เพื่อใหครูไดมีการพัฒนาตนเองอยางตอเนื่อง 

17 17.00 

2 สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 ควรมีการประชาสัมพันธ 
หรือเปดการอบรมใหกับผูปกครองที่สนใจเกี่ยวกับการศึกษาใน
ระดับปฐมวัย   เพื่อใหผูปกครองไดมีความรู เพิ่มเติม  และ
นําไปใชประโยชนในการเลี้ยงดูบุตรหลานเพื่อใหบุตรหลานมี
การพัฒนาตามวัย สามารถแสดงศักยภาพของตนไดอยางเต็ม
ความสามารถ   

16 16.00 

3 สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา เขต 1 ควรสํารวจความตองการ
ดานสื่อตาง ๆกับโรงเรียนในเขตพื้นทีว่าตองการ หรือขาดแคลน
ส่ือประเภทใด และควรพยายามจัดสรรงบประมาณใหเพยีงพอ 

13 13.00 

   
  จากตารางที่ 21 ผลการวิเคราะหขอมูลขอเสนอแนะในภาพรวมของการดําเนินงานการจัด
เรียนรูที่ชวยพฒันาเด็กปฐมวยั ของโรงเรียนในสังกดัสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 
 ขอเสนอแนะอื่น ๆ ผลการศึกษา พบวาขอเสนอแนะอื่น ๆที่มีผูเสนอแนะมากที่สุดใน 
3 อันดับแรก มีดังนี้    
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  อันดับท่ี 1 สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 ควรมีการจัดการอบรมให
ความรูแกครูใหมากขึ้นเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูสําหรับเด็กปฐมวัย เพื่อใหครูไดมีการพัฒนาตนเอง
อยางตอเนื่อง คิดเปนรอยละ 17.00 
  อันดับท่ี 2 สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 ควรมีการประชาสัมพันธ 
หรือเปดการอบรมใหกับผูปกครองที่สนใจเกี่ยวกับการศึกษาในระดับปฐมวัย เพื่อใหผูปกครองไดมี
ความรูเพิ่มเติม และนําไปใชประโยชนในการเลี้ยงดูบุตรหลานเพื่อใหบุตรหลานมีการพัฒนาตามวัย 
สามารถแสดงศักยภาพของตนไดอยางเต็มความสามารถ คิดเปนรอยละ 16.00 
  อันดับท่ี 3 สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา เขต 1 ควรสํารวจความตองการดานสื่อ
ตาง ๆ กับโรงเรียนในเขตพื้นที่วาตองการ หรือขาดแคลนสื่อประเภทใด และควรพยายามจัดสรรงบประมาณ
ใหเพียงพอ คิดเปนรอยละ 13.00 
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นิตยา  วิยาภรณ.  “การพัฒนาหลักสูตรเด็กปฐมวัย.”   วารสารการศึกษาปฐมวัย  ฉบบัปที่ 8 
 ( กรกฎาคม  2547)  :  14 – 18. 
นิรบล มีนาเสียว. “มาตรฐานดานผูเรียนของเด็กปฐมวัยที่ใชหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนบาน

สะเดาหนองไผ จังหวัดชยัภมูิ.” วิทยานพินธปริญญามหาบัณฑติ สาขาวิชาการศึกษา
ปฐมวัย  บณัฑติวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ,  2548. 

นิรมล   ศราวุฒิ.  “การพัฒนาหลักสูตร ครูทําไดไมใชเรื่องยาก.”   วารสารวงการคร ูฉบับปฐมฤกษ 
 ( 16 มกราคม  2544)  :  54. 
นุดี รุงสวาง. “การพัฒนาคูมอืการสรางหลักสูตรระดับโรงเรียน สําหรับครูประถมศึกษา.” 
 วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน   บัณฑิตวิทยาลัย   
 มหาวิทยาลัยศลิปากร,  2543. 
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นุสรณจิต  ธรรมศิริ.   “การจดัสภาพแวดลอมของโรงเรียนและปญหาการบริหารงานวิชาการ
 ระดับปฐมวัยของโรงเรียนสังกัดเทศบาลเมืองประจวบคีรีขันธ.” วารสารการศึกษา
 ปฐมวัย (2547) : 45 - 51.  
นฤมล  จิ๋วแพ. “ผลการเลานิทานประกอบภาพที่มีตอพฤติกรรมความเอื้อเพื้อของเดก็ปฐมวยั.”
 วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต  สาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย บณัฑิตวิทยาลัย   
 มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ,  2549. 
บุญชม ศรีสะอาด. การพัฒนาหลักสูตร และการวิจยัเกี่ยวกับหลักสูตร. กรุงเทพฯ : โรงพิมพ 

สุวีริยาสาสน,  2546. 
เบญจา  แสงมะลิ และประดนิันท  อุปรมัย. การจัดหองเรียน และสภาพแวดลอมในสถานศึกษาเด็ก
 ปฐมวัย ในเอกสารการสอน ชุดวิชาฝกอบรมครู และผูเกี่ยวของกับการอบรมเลี้ยงดู
 เด็กปฐมวัย หนวยที่ 1 - 15. นนทบุรี: โรงพิมพมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช,  
 2533. 
 . ส่ือการสอนกับเด็กระดับปฐมวัยศกึษา ใ นเอกสารการสอน ชุดวิชาสือ่การสอน
 ระดับปฐมวัย หนวยที่ 1 - 7. นนทบุรี: โรงพิมพมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช,  
 2533. 
 .การพัฒนาเดก็ปฐมวยั.  กรุงเทพ ฯ : เมธีทิปส, 2545.  
 . อนุบาลและเด็กเล็ก. กรุงเทพ ฯ : ม.ป.พ., 2546. 
เบญจา    วงศประเสริฐ. “ความตองการการฝกอบรมของผูเล้ียงเด็กในสถานพัฒนาเด็กปฐมวัยและ
 โรงเรียนกลุมศรีนครินทร กรุงเทพมหานคร.” วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต 
 สาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย  บัณฑิตวิทยาลยั  มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ,  2549. 
บุหงา   เมนทอง. “ความเชื่อของผูปกครองเกี่ยวกับบทบาทของคอมพิวเตอรในการพฒันาการเรียนรู
 ของเด็กปฐมวยั.” วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต  สาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย  
 บัณฑิตวิทยาลยั  มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ,  2547. 
บุบผาสวัสดิ์  รัชชาตาตะนันท (สวัสดิชูโต). “ทัศนะการศึกษาปฐมวัย ปจจัยจําเปนสาํหรับการศึกษา    
 ปฐมวัย.” วารสารการศึกษาปฐมวัย 1,4 (ตลุาคม 2540) : 7. 
บุษบง       ตันติวงศ . “ปจจัยที่มีอิทธิพลตอการจัดการปฐมวัยศกึษา .” ในประมวลสาระชุดวิชา 
 หลักการ และแนวคดิทางการปฐมวัยศกึษา หนวยที่ 2 เลมที่ 1 . นนทบรีุ  
 : สาขาศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, 2537. 
 



 192

ปทมา  คุณเวทยวิชัย. “ความสามารถทางภาษาของเดก็ปฐมวัยทีไ่ดรับกิจกรรมการเรียนรูแบบจิต
 ปญญาโดยใชส่ือ.” วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑติ  สาขาวิชาการศึกษาปฐมวยั  
 บัณฑิตวิทยาลยั  มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ,  2549. 
เผด็จ  ศรีอรุณ   “การจัดหลักสูตรสถานศึกษาของโรงเรียนประถมศึกษาอําเภอราชบุรี.”  
 วิทยานิพนธ ปริญญามหาบัณฑิต สาขาวิชาบริหารการศึกษา บัณฑิตวทิยาลัย  
 มหาวิทยาลัยศลิปากร , 2547. 
พรชัย  สมพงษพันธ .   “ การศึกษาประสทิธิผลโครงการสิ่งแวดลอมชุมชนที่ใชในโรงเรียน 

ภัทรบพิตร.”  วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต  สาขาวิชาเศรษฐศาสตรการศึกษา    
 บัณฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ , 2546. 

เพชรสุดา  กรุณาวงษ.  “ความคิดเห็นของผูบริหาร และครูอนุบาลในโรงเรียนสังกัดสาํนักงาน         
 การประถมศึกษาจังหวัดนครนายก.” วิทยานพินธปริญญามหาบัณฑติ สาขาวิชา  
 การศึกษาปฐมวัย  บณัฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ,  2545. 
เพชรรัตน  เบีย้เล่ียม. “การศึกษาปญหา และการจัดการศกึษาปฐมวัยในสถานพัฒนาเด็กปฐมวัย    
 กรมพัฒนาสังคม และสวัสดกิาร กระทรวงการพัฒนาสังคม และความมั่นคงของ
 มนุษย.” วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑติ สาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย            
 บัณฑิตวิทยาลยั มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ, 2547. 
พวงรัตน ทวีรัตน. วิธีการวิจยัทางพฤติกรรมศาสตรและสังคมศาสตร (ฉบับปรับปรุงใหมลาสุด). 
 พิมพคร้ังที่ 8.  กรุงเทพ ฯ  : มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมติร,  2543. 
พิภพ แกวประชา. “แนวทางการพัฒนาคุณภาพการจดัการศึกษาของโรงเรียนเทศบาลตามมาตรฐาน
 ดานความพึงพอใจของผูปกครอง.” วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑติ  สาขาวิชา 
 การบริหารการศึกษา บัณฑติวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศิลปากร,  2546. 
พีระพร  รัตนาเกียรติ.  “รายงานการวจิัยผลของการบันทึกประสบการณวิทยาศาสตรที่มีผลตอ
 ความสามารถดานมิติสัมพันธ.”  วารสารการศกึษาปฐมวยั   ฉบับที่1   
 (มกราคม  2549)  :  67 - 76. 
พัชยา โรจนบญุถึง. “แนวโนมหลักสูตรระดับปฐมวัยในทศวรรษหนา.” วิทยานพินธปริญญา

มหาบัณฑติ สาขาวิชาหลักสตูร และการนิเทศ  บัณฑิตวทิยาลัย มหาวทิยาลัยศิลปากร,  
2543. 
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พัชรี  สวนแกว. จิตวิทยาพฒันาการ และการดูแลเดก็ปฐมวัย. กรุงเทพ ฯ: ดวงกมลการพิมพ, 2546. 
พันธณีย วหิคโต  . “การวิจยัติดตาม และประเมินผลการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษา ตามแนว
 หลักสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐานของโรงเรียนนํารอง. ”  วารสารวิชาการ  5, 12  
 (ธันวาคม 2545) : 13. 
ภรณี คุรุรัตะ และวรนารถ รักสกุลไทย. การเรียนรูเดก็ปฐมวัย . กรุงเทพฯ : สํานักงาน
 คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 2542. 
มาลี  จุฑา. จิตวิทยาการเรียนการสอน. พิมพคร้ังที่ 4. กรุงเทพฯ : สํานักพิมพแมค จํากัด, 2542. 
มหาวิทยาลัยศลิปากร. คูมือการพิมพวิทยานิพนธ . นครปฐม : โรงพิมพมหาวิทยาลัยศิลปากร,2543. 
มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช. ประมวลสาระชุดวิชาการพัฒนาหลักสูตร และวิทยวิธีทางการ
 สอน หนวยที่ 1 - 5.  นนทบรีุ : มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, 2536.  
มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช. ประมวลสาระชุดวิชาสมัมนาปฐมวยัศึกษา หนวยที ่1 - 5.  
 กรุงเทพฯ :  มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, 2537. 
 . ประมวลสาระชุดวิชาหลักการ และแนวคิดทางการปฐมวัยศกึษา หนวยที่ 1 - 8.  
 กรุงเทพฯ : มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, 2537.  
 . ประมวลสาระชุดวิชาหลักการ และแนวคิดทางการปฐมวัยศกึษา หนวยที่ 9 - 12.  
 กรุงเทพฯ : มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, 2537.  
เยาวพา เดชะคปุต. การจัดการศึกษาสําหรับเด็กปฐมวัย. กรุงเทพ ฯ : กราฟฟกส ดีไซน, 2542.  
 . การศึกษาสําหรับเด็กปฐมวยั. กรุงเทพ ฯ :  สํานักพิมพแมค จํากัด, 2542.  
 . การบริหารและการนิเทศการศึกษาปฐมวยั. กรุงเทพ ฯ : เจาพระยาระบบ 
 การพิมพ, 2542. 
                      . เกมและการเลนสําหรับเด็กปฐมวัย. กรุงเทพ ฯ : สํานักพิมพฟสิกสเซ็นเตอร, 
 2546. 
 .หลักการจัดการศึกษาระดับกอนประถมศกึษา. กรุงเทพฯ : โรงพิมพคุรุสภา
 ลาดพราว, 2542. 
รุง แกวแดง . ประกันคณุภาพการศึกษาทกุคนทําไดไมยาก. กรุงเทพ ฯ : โรงพิมพไทยวัฒนาพานชิ, 
 2544. 
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ราศี  ทองสวัสดิ์. เขาใจเด็กกอนวัยเรียน. กรุงเทพ ฯ : สํานักพิมพเจริญผล, 2526. 
 . คูมือนิเทศการศึกษากอนประถมศึกษา.  กรุงเทพฯ :โรงพิมพ

มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, 2529. 
 . แนวการจัดประสบการณระดับปฐมวัย.  กรุงเทพฯ :โรงพิมพ

มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, 2533. 
 . ขอบขายของหลักการศึกษาระดับกอนประถมศึกษา, คูมือการอบรมเลี้ยงดูเดก็ระดับ

กอนประถมศกึษา.  กรุงเทพฯ : กระทรวงศึกษาธิการคุรุสภา, 2542. 
 . หลักการจัดการศึกษากอนประถมศึกษา.(เอกสารประกอบการอบรมครูโรงเรียน

เอกชนระดับกอนประถมศึกษา). กรุงเทพฯ : กระทรวงศกึษาธิการคุรุสภา, 2542. 
 . “การจัดประสบการณช้ันเด็กเล็กและการศึกษาดูงาน .” โครงการวิจยัและพฒันา 

คุณภาพการศกึษาระดับกอนประถมศึกษา. กรุงเทพ ฯ : สํานักงานคณะกรรมการ 
การประถมศึกษาแหงชาติ, 2542. 

รดาอร  พงษศกัดิ.์ คูมือพัฒนาความเสียสละของเด็กปฐมวัย. กรุงเทพฯ : สํานักพิมพเจริญผล, 2549. 
รติชน  พีรยสถ. การอบมรมเลี้ยงดูเดก็ปฐมวัย.  กรุงเทพฯ : สํานักพิมพเจริญผล, 2543. 
ลือชัย บุญคุม. “การจัดการศกึษาปฐมวัยขององคการบริหารสวนตําบล ในเขตจังหวดันครปฐม.” 
 วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต สาขาวิชาการบริหารการศึกษา บัณฑติวิทยาลัย 
 มหาวิทยาลัยศลิปากร,2546.   
วรรณี   ลิมอักษร. จิตวิทยาการศึกษา. พิมพคร้ังที่ 2 .สงขลา : ภาควิชาจติวิทยา และการแนะแนว 
 คณะศกึษาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษณิ, 2543. 
วัลลีพันธุ ปาทาน. “ความสัมพันธระหวางวสัิยทัศนของผูบริหารกับคุณภาพการจดัการศึกษาระดับ

ปฐมวัย ในโรงเรียนอนุบาลเอกชน สังกัดสาํนักบริหารงานคณะกรรมการสงเสริม
การศึกษาเอกชน สํานักงานเขตพื้นที่การศกึษากรุงเทพมหานคร เขต 2.” วิทยานพินธ
ปริญญามหาบัณฑิต  สาขาวชิาการบริหารการศึกษา  บณัฑิตวิทยาลัย  
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ , 2548. 

วัฒนาพร  ระงบัทุกข. การจัดทําหลักสูตรสถานศึกษา ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน
 พุทธศักราช  2544. กรุงเทพฯ : พริกหวานกราฟฟค, 2544. 
วรรณพร กาญจนาภา. “การศึกษาสภาพปญหาการจัดการศึกษา และการเลี้ยงดูเดก็ปฐมวัยในสถาน

รับเลี้ยงเด็กของกระทรวงกลาโหม.” วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑติ สาขาวิชา  
การศึกษาปฐมวัย  บณัฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ,  2545. 

 



 195

วาโร   เพ็งสวสัดิ์. การวิจยัทางการศึกษาปฐมวัย . สกลนคร : โปรแกรมวิชาการวดัผลทางการศึกษา 
คณะศกึษาศาสตร สถาบันราชภัฎสกลนคร, 2542. 

 . การวิจยัการศกึษาปฐมวัย . กรุงเทพฯ : โปรแกรมวิชาการวัดผลทางการศึกษา 
 คณะศกึษาศาสตร สถาบันราชภัฎพระนคร, 2544. 
วราภรณ  รักวจิัย.  การจัดประสบการณใหเด็กปฐมวัย. กรุงเทพฯ : ภาคหลักสูตรและ 
 การสอนมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ, 2545.  
วรนาถ  รักสกลุไทย . คูมือหลักการจัดการศึกษาระดับกอนประถมวัย. กรุงเทพฯ :  
 พริกหวานกราฟฟค, 2544. 
สายสุรี จุติกุล. กระบวนการเรียนรูของเด็กปฐมวัย. กรุงเทพ ฯ : หางหุนสวนจํากัด บางกอกบลอก-
 ออฟเซ็ทการพิมพ, 2543. 
สถาบันแหงชาติเพื่อการศึกษาสําหรับเด็กปฐมวัย.  การศึกษาปฐมวัย สรางคน สรางชาติ. 
 กรุงเทพ ฯ : สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาต ิสํานักนายกรฐัมนตรี, 
 2542. 
สถาบันแหงชาติเพื่อการศึกษาสําหรับเด็กปฐมวัย. การพฒันาเด็กปฐมวยัตามแนวพระราชบัญญัติ
 การศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542. กรุงเทพ ฯ : สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ 
 สํานักนายกรัฐมนตรี, 2543. 
สิริมา    ภิญญโญอนันตพงษ. มิติใหม การสอนระดับปฐมวัย. กรุงเทพฯ : คณะคุรุศาสตร  
 สถาบันราชภัฎจันทรเกษม, 2535. 
 . รายงานการวจิัยฉบับสมบูรณ เรื่องศักยภาพการจัดการศึกษาระดับปฐมวัยใน
 ประเทศไทย. กรุงเทพฯ : คณะศกึษาศาสตร มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
 ประสานมิตร, 2545. 
 . การวัดและประเมินแนวใหม:เด็กปฐมวยั. กรุงเทพฯ : ภาควิชาหลักสูตรและ 
 การสอน สาขาการศึกษาปฐมวัย คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ , 2545. 
โสธร บุญเลิศ. “การศึกษาประสิทธิผลของศูนยอบรมเดก็กอนเกณฑในวัด จังหวดับุรีรัมย.”  
 วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต สาขาวิชาการบริหารการศึกษา  บัณฑติวิทยาลัย  
 มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ,  2546. 
สมชาย เปยถนอม. “การบริหารจัดการศกึษาระดับอนุบาลตามความตองการของผูปกครองโรงเรียน
 เทศบาล 5 วัดพระปฐมเจดีย สังกัดเทศบาลนครนครปฐม จังหวดันครปฐม.”
 วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต สาขาวิชาการบริหารการศึกษา บัณฑติวิทยาลัย 
 มหาวิทยาลัยศลิปากร,  2546. 
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สัณหพัฒน  อรุณธารี. “การผลิตสื่อการเรียนและของเลนสําหรับเด็กปฐมวัยจากวัสดุทองถ่ิน.”   
วารสารการศึกษาปฐมวัย. (2544)  :  47. 

สุกัญญา    ดอกพวง. “การศึกษาความคดิเห็นของผูปกครองนักเรียนปฐมวัยตอการจดัประสบการณ
 การเรียนรูตามแนวปฏิรูปการศึกษาในโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร เขตราษฎร
 บูรณะ.” วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑติ  สาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย   
 บัณฑิตวิทยาลยั  มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ,  2549. 
สุจินดา  ขจรรุงศิลป.   การจัดประสบการณสําหรับเดก็ปฐมวัย.  กรุงเทพ ฯ : บริษัท เซเวน พร้ินติง้ 
 กรุป จํากัด, 2542. 
 . การจัดการศกึษาปฐมวัยตามแนวคดิ Constructivism.  กรุงเทพ ฯ 

 : คณะศกึษาศาสตร , 2547.  
สุชา จันทรเอม . จิตวิทยาพฒันาการ: พิมพคร้ังที่ 4 . กรุงเทพฯ : โรงพิมพไทยวัฒนาพานิช , 2540. 
สุชาดา วัยวุฒิ. “ การจัดทําหลักสูตรสถานศึกษา .”วารสารวชิาการ  6,7 (2546   กรกฎาคม) : 25  -  36. 
สุชาดา   นทีตานนท. “ผลการจัดประสบการณแบบปฏิบตัิจริงที่มีตอความคิดสรางสรรคของเด็ก
 ปฐมวัย.”  วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑติ สาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย   
 บัณฑิตวิทยาลยัมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวโิรฒ,  2550. 
สุธาภา  โชติประดิษฐ  “ ครูปฐมวัยกับกระบวนการเรียนรูของเด็ก .”วารสารเด็กปฐมวัย   
 (2547  กรกฎาคม) : 8 – 13. 
สุธีรักษ ทรงมุสิก. “สภาพการใชหลักสูตรสถานศึกษาของครูปฐมวัย สังกัดกรุงเทพมหานคร กลุม
 กรุงธนเหนือ.”  วิทยานพินธปริญญามหาบัณฑิต สาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย 
 บัณฑิตวิทยาลยั มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ,  2547. 
สันติศักดิ์  ผาผาย.   “การศึกษาความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด 
 กิจกรมมโดยใชรูปแบบพหปุญญาเพื่อการเรียนรู.”  วิทยานิพนธปริญญา 
 มหาบัณฑติ สาขาวิชาการศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ, 
 2547. 
สุปราณี ร่ืนพทิักษ. “การศึกษาความคิดเหน็ของครู  ผูดูแลเด็ก  และผูปกครองที่มีตอการจัด

การศึกษาสําหรับเด็กในสถานพัฒนาเด็กปฐมวัย.” วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑติ 
สาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย  บัณฑิตวิทยาลยั  มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ,  2545. 
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สุภาพร  สุวรรณศรีนนท “บทบาทการมีสวนรวมของผูปกครองในการสรางเสริมพัฒนาการเดก็
ปฐมวัยในเขตบางกอกนอย.” วิทยานพินธปริญญามหาบัณฑิต สาขาการบริหาร 
การศึกษา บณัฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ,  2549. 

สุภัคษร   อินทร. “ความรู เจตคติ และการปฏิบัติของผูบริหาร ครู ผูปกครอง สังกัดสํานักงาน 
 การประถมศึกษาแหงชาติ จังหวัดสุพรรณบรีุ ในการดําเนนิการปฏิรูปการเรียนระดับ
 ปฐมวัย.”   วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑติ สาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย   
 บัณฑิตวิทยาลยั มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ,  2548. 
สุมนา  พานิช. การจัดเตรยีมความพรอมเดก็เล็ก ราชบุรี : โรงเรียนราชบุรี .  กรุงเทพฯ : ศรีเดชา, 
 2546. 
สุรางค โควตระกูล . จิตวิทยาการศึกษา .  กรุงเทพฯ  :  จุฬาลงกรณมหาวทิยาลัย ,  2541 . 
สุรพล พยอมแยม.  จิตวิทยาพื้นฐานสําหรับการศึกษา. นครปฐม : คณะศกึษาศาสตร มหาวิทยาลัย
 ศิลปากร, 2541. 
แสงเดือน นนทเปารยะ. “การจัดการศึกษาแบบโรงเรียนบานสําหรับเดก็อายุ 3 - 6 ป ในสังคมไทย.” 
 วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต  สาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย   บณัฑิตวทิยาลัย   
 มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ, 2546. 
สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ.   การประเมินความตองการจําเปนหนวย

ศึกษานิเทศก. กรุงเทพฯ :โรงพิพมคุรุสภา, 2525. 
 . แนวการจัดโรงเรียนนุบาล.  กรุงเทพ ฯ: โรงพิพมคุรุสภา, 2525. 
 . แนวการจัดประสบการณช้ันเด็กเล็ก. กรุงเทพ ฯ : โรงพิมพคุรุสภาลาดพราว, 2536. 
 . คูมือการอบรมเลี้ยงดูเดก็กอนประถมศึกษา.  กรุงเทพ ฯ: โรงพิพมคุรุสภา, 2541. 
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพืน้ฐาน. การศึกษาคุณภาพทีเ่ปนมาตรฐานของเด็กไทยที่
 สังคมตองการ. กรุงเทพฯ :โรงพิพมคุรุสภา,  2547. 
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ. หลักการจดัอนุบาลศึกษา.  กรุงเทพ ฯ: สํานักงาน

คณะกรรมการศึกษาเอกชน, 2533. 
 . เอกสารแนะนําการขออนญุาตจัดตั้งโรงเรียนเอกชนระดับกอนประถมศึกษา.  

กรุงเทพ ฯ: โรงพิพมคุรุสภา, 2538. 
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สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ. เอกสารการจัดบริการศูนยเด็กกอนวยัเรียน. กรุงเทพฯ : 
โรงพิมพเอราวัณ , 2542. 

 . เอกสารประกอบการอบรมครูโรงเรียนเอกชนระดับ กอนประถมศึกษา. กรุงเทพ ฯ : 
โรงพิมพคุรุสภาลาดพราว, 2542. 

 . การพัฒนาเดก็ปฐมวยัตามแนวพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542. 
กรุงเทพฯ :สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 2543. 

 . การเรียนรูของเด็กปฐมวัย (3-5 ป) แนวคดิของกลุมนักการศึกษา. กรุงเทพ ฯ : 
สถาบันแหงชาติเพื่อการศึกษาสําหรับเด็กปฐมวัย, 2543. 

 . พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 . กรุงเทพฯ : โรงพิมพคุรุสภาลาดพราว , 
 2545.  
 , แนวการจัดกจิกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญระดับกอนประถมศึกษา. 
 กรุงเทพ ฯ : โรงพิมพคุรุสภาลาดพราว, 2545. 
 . คูมือการจัดทาํหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย. กรุงเทพ ฯ : โรงพิมพคุรุสภลาดพราว, 

2546. 
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ตารางคาสถิติความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา ดัชนีความสอดคลอง  IOC   โดยผูเชี่ยวชาญ 
แบบสอบถามเพื่อการวิจัย  

สําหรับผูบริหารสถานศึกษา และครูผูสอนระดับปฐมวัย  
  

 
 

ขอ 

 
ขอคําถามการดําเนินงานการจัดการเรียนรู 

ที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัยของโรงเรียน ในสังกัด 
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 

ผูเช
ี่ยว
ชาญ

ทา
นท

ี่  1 

ผูเช
ี่ยว
ชาญ

ทา
นท

ี่  2 

ผูเช
ี่ยว
ชาญ

ทา
นท

ี่  3 

ผูเช
ี่ยว
ชาญ

ทา
นท

ี่  4 

ผูเช
ี่ยว
ชาญ

ทา
นท

ี่  5 

 
 

รวม 

 
คา      

IOC 
 
 

1. ดานการจัดทํา และพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย 

      
1 

การเตรียมความพรอมของสถานศึกษา 
โรงเรียนมีการจัดทําเอกสารเผยแพรเก่ียวกับความรูของหลักสูตร 
การศึกษาปฐมวัย พุทธศักราช 2546 ใหทุกฝายที่เก่ียวของไดรับ
ทราบ 

   
0 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
4 

 
0.8 

 
 

2 โรงเรียนมีการประชุมชี้แจง/ประชุมปฏิบัติการ เพื่อทําความเขาใจ 
เก่ียวกับหลักสูตรกาศึกษาปฐมวัย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

3 โรงเรียนมีการศึกษาวิเคราะหหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย และ
เอกสารประกอบหลักสูตร 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

4 โรงเรียนมีการศึกษานโยบาย และยุทธศาสตรการพัฒนาเด็กปฐมวัย +1 +1 +1 +1 +1 5 1 
5 โรงเรียนมีการศึกษาสภาพปจจุบัน ปญหา และความตองการของทุก

ฝายที่เก่ียวของกับการศึกษาปฐมวัย 
+1 +1 +1 +1 0 4 0.8 

6 โรงเรียนมีการดําเนินการแตงตั้งคณะกรรมการสถานศึกษา ซึ่ง
ประกอบดวย ผูบริหาร ครู ผูปกครอง และ ชุมชน 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

7 โรงเรียนมีการจัดทําระบบสารสนเทศของสถานศึกษาเกี่ยวกับ
การศึกษาปฐมวัย 

+1 +1 +1 +1 0 4 0.8 
 

8 โรงเรียนมีการจัดทําแผนพัฒนาคุณภาพการศึกษา ธรรมนูญโรงเรียน 
หรือ แผนกลยุทธ 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 
 

9 โรงเรียนมีการประชาสัมพันธหลักสูตรการศึกษาปฐมวัยให
ผูปกครอง ชุมชน และผูเก่ียวของกับสถานศึกษาไดรับทราบ 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 
 

 
10 

การจัดทําหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย 
โรงเรียนมีการศึกษาวิเคราะหขอมูลท่ีเก่ียวของกับการจัดทํา
หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย 

 
0 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
4 

 
0.8 

 
11 โรงเรียนมีการกําหนดปรัชญาการศึกษาไวอยางชัดเจน และ

สอดคลองกับหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย 
+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

 
 12 โรงเรียนมีการกําหนดวิสัยทัศนไวอยางชัดเจน และสอดคลองกับ

หลักสูตรการศึกษาปฐมวัย 
+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

 
13 โรงเรียนมีการกําหนดภารกิจไวอยางชัดเจน และสอดคลองกับ

หลักสูตรการศึกษาปฐมวัย 
+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

 
14 โรงเรียนมีการกําหนดเปาหมายการจัดการศึกษาของสถานศึกษา 

ไวอยางชัดเจน และสอดคลองกับหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย 
+1 +1 +1 +1 +1 5 1 
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ขอ 

 
ขอคําถามการดําเนินงานการจัดการเรียนรู 

ที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัยของโรงเรียน ในสังกัด 
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 

ผูเช
ี่ยว
ชาญ

ทา
นท

ี่  1 

ผูเช
ี่ยว
ชาญ

ทา
นท

ี่  2 

ผูเช
ี่ยว
ชาญ

ทา
นท

ี่  3 

ผูเช
ี่ยว
ชาญ

ทา
นท

ี่  4 

ผูเช
ี่ยว
ชาญ

ทา
นท

ี่  5 

 
 

รวม 

 
คา      

IOC 
 
 

 
15 

 
โรงเรียนมีการกําหนดตัวบงชี้ และสภาพที่พึงประสงคไวอยาง
ชัดเจน และสอดคลองกับหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
5 

 
1 

16 โรงเรียนมีการกําหนดระยะเวลาเรียน (เอกชน อนุบาล 1 - 3, รัฐบาล 
อนุบาล 1 - 2 ) ไวอยางชัดเจน และสอดคลองกับหลักสูตรการศึกษา 
ปฐมวัย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

17 โรงเรียนมีการกําหนดสาระการเรียนรูรายป/ช้ันไวอยางชัดเจน และ 
สอดคลองกับหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

18 โรงเรียนมีการกําหนดแนวทางการจัดประสบการณการเรียนรูไว
อยางชัดเจน และสอดคลองกับหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

19 โรงเรียนมีการกําหนดเนื้อหา และกิจกรรมในหลักสูตรสอดคลอง
กับการพัฒนาผูเรียนทางดานรางกาย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

20 โรงเรียนมีการกําหนดเนื้อหา และกิจกรรมในหลักสูตรสอดคลอง
กับการพัฒนาผูเรียนทางดานอารมณ - จิตใจ 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

21 โรงเรียนมีการกําหนดเนื้อหา และกิจกรรมในหลักสูตรสอดคลอง
กับการพัฒนาผูเรียนทางดานสังคม 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

22 โรงเรียนมีการกําหนดเนื้อหา และกิจกรรมในหลักสูตรสอดคลอง
กับการพัฒนาผูเรียนทางดานสติปญญา 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

23 หลักสูตรสถานศึกษาเปดโอกาสใหท้ังเด็กปกติ เด็กดอยโอกาส และ
เด็กพิเศษ 

0 +1 +1 +1 +1 4 0.8 

24 หลักสูตรสถานศึกษาสอดคลองกับธรรมชาติในการเรียนรู และ
พัฒนาการของเด็ก 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

25 หลักสูตรสถานศึกษาสอดคลองกับความตองการของผูปกครอง 
ชุมชน และทองถ่ิน 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

26 โรงเรียนมีการกําหนดแนวทางการสรางบรรยากาศการเรียนรูไว
อยางชัดเจน และสอดคลองกับหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

27 โรงเรียนมีการกําหนดสื่อ และแหลงการเรียนรูไวอยางชัดเจน และ 
สอดคลองกับหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

28 โรงเรียนมีการกําหนดแนวทางการประเมินพัฒนาการไวอยาง
ชัดเจน และสอดคลองกับหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

 
29 

การวางแผนดําเนินการใชหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย 
โรงเรียนมีการวางแผนการอบรมบุคลากรในการนําหลักสูตร
สถานศึกษาปฐมวัยไปใช 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
5 

 
1 
 

30 โรงเรียนมีการวางแผนการนิเทศ และติดตามผลการใชหลักสูตร
สถานศึกษาปฐมวัย 

+1 +1 +1 +1 0 4 0.8 
 

 
31 

การนําหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยสูแผนการจัดประสบการณ 
โรงเรียนมีการกําหนดตัวบงชี้ และสภาพที่พึงประสงค สอดคลอง
กับหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย และวิสัยทัศนของสถานศึกษา 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
0 

 
+1 

 
4 

 
0.8 
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ขอ 

 
ขอคําถามการดําเนินงานการจัดการเรียนรู 

ที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัยของโรงเรียนในสังกัด  
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 

ผูเช
ี่ยว
ชาญ

ทา
นท

ี่  1 

ผูเช
ี่ยว
ชาญ

ทา
นท

ี่  2 

ผูเช
ี่ยว
ชาญ

ทา
นท

ี่  3 

ผูเช
ี่ยว
ชาญ

ทา
นท

ี่  4 

ผูเช
ี่ยว
ชาญ

ทา
นท

ี่  5  
 

รวม 

 
คา       

IOC 
 
 

32 โรงเรียนมีการกําหนดหนวยการจัดประสบการณ และจัดทํา
แผนการจัดประสบการณ สอดคลองกับหลักสูตรสถานศึกษา
ปฐมวัย และวิสัยทัศนของสถานศึกษา 

+1 
 

+1 0 +1 +1 4 0.8 
 

 
 

33 

การนิเทศ กํากับ ติดตาม และประเมินคุณภาพของ 
หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย 
โรงเรียนมีการแตงตั้งคณะกรรมการนิเทศ กํากับ ติดตาม และ
ประเมินคุณภาพหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย 

 
 

+1 

 
 

+1 

 
 

+1 

 
 

+1 

 
 

+1 

 
 
5 

 
 
1 

34 โรงเรียนมีการกําหนดการนิเทศ กํากับ ติดตาม และประเมินคุณภาพ
หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 
 

35 โรงเรียนมีการกําหนดเครื่องมือในการนิเทศ กํากับ ติดตาม และ
ประเมินคุณภาพหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

36 โรงเรียนมีการมีการตรวจสอบ และประเมินคุณภาพหลักสูตร 
สถานศึกษาปฐมวัย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

37 โรงเรียนมีการมีการบันทึกขอมูลเก่ียวกับการนิเทศ กํากับ ติดตาม 
และประเมินคุณภาพหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

38 โรงเรียนมีการมีการนําขอมูลท่ีไดจากการนิเทศมาสรุปผล เพื่อนํามา
ปรับปรุง และพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

 
2.  ดานการจัดประสบการณท่ีสงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 

 

1 โรงเรียนมีการศึกษาหลักการ แนวทางการจัดประสบการณ และ 
การจัดกิจกรรมประจําวันจากหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย 
พุทธศักราช 2546 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

2 โรงเรียนมีการศึกษาเอกสารคูมือการจัดประสบการณการเรียนรู
สําหรับเด็กปฐมวัยรวมทั้งเอกสารอื่น ๆ ท่ีเก่ียวของ 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 
 

3 โรงเรียนมีการจัดทําหนวยการจัดประสบการณ เพื่อกําหนดการจัด
ประสบการณในภาพรวมตลอดปการศึกษา 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

4 โรงเรียนมีการวางแผนลวงหนาในการจัดทําแผนการจัด
ประสบการณท่ีสงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของเด็กอยางเปนองค
รวม 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 
 

5 โรงเรียนมีการจัดประสบการณสอดคลองกับพัฒนาการ ตรงตาม 
มาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของเด็กปฐมวัย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 
 

6 โรงเรียนมีการจัดประสบการณเพื่อพัฒนาผูเรียน ใหมีรางกายที่
สมบูรณแข็งแรง 

0 +1 +1 +1 +1 4 0.8 
 
 

7 โรงเรียนมีการจัดประสบการณเพื่อพัฒนาผูเรียนใหมีจิตใจดี มี
คุณธรรม จริยธรรม และจิตสํานึกที่ดี 

+1 +1 +1 +1 0 4 0.8 
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ขอ 

 
ขอคําถามการดําเนินงานการจัดการเรียนรู 

ที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัยของโรงเรียนในสังกัด  
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 

ผูเช
ี่ยว
ชาญ
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ผูเช
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ี่  5  
 

รวม 

 
คา       

IOC 
 
 

 
8 

 
โรงเรียนมีการจัดประสบการณเพื่อพัฒนาผูเรียนใหมีอารมณแจมใส 
มีความมั่นคงในอารมณ 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
5 

 
1 

9 โรงเรียนมีการจัดประสบการณเพื่อพัฒนาผูเรียนใหมีปฏิสัมพันธ
ระหวางกัน และอยูรวมกับผูอ่ืนในสังคมได 

0 
 

+1 +1 +1 +1 4 0.8 

10 โรงเรียนมีการจัดประสบการณเพื่อพัฒนาผูเรียนใหมีการพัฒนา
สติปญญาเพื่อใหเกิดการเรียนรูท่ีเหมาะสมตามวัย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

11 โรงเรียนมีการสงเสรมิ และสนับสนุนการจัดประสบการณ โดยเนน
ใหผูเรียนไดลงมือปฏิบัติจริง 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

12 โรงเรียนมีการสงเสรมิ และสนับสนุนการจัดประสบการณท่ี
หลากหลาย โดยคํานึงถึงความแตกตางของเด็ก 

0 +1 +1 +1 +1 4 0.8 

13 โรงเรียนมีการจัดประสบการณการเรียนรู ประเภทกิจกรรม
เคลื่อนไหว และจังหวะ เชน การเตนประกอบเพลง  การเลียนแบบ
ทาทางตาง ๆ การทําทากายบริหาร  การปฏิบัติตามคําสั่ง ฯลฯ 

0 +1 +1 +1 +1 4 0.8 
 

14 โรงเรียนมีการจัดประสบการณการเรียนรู ประเภทกิจกรรม
สรางสรรค เชน การวาดภาพระบายสี การปน  การประดิษฐ การตัด 
- ปะ การพิมพภาพ  การเลนพลาสติกสรางสรรค การสรางรูปจาก
กระดาษปกหมุดฯลฯ 

0 +1 +1 +1 +1 4 0.8 

15 โรงเรียนมีการจัดประสบการณการเรียนรู ประเภทกิจกรรมเสรมิ
ประสบการณ / กิจกรรมในวงกลม เชน การเลนบทบาทสมมติ     
การทองคําคลองจอง การเลานิทาน การรองเพลง การศึกษานอก
สถานที่ฯลฯ 

0 +1 +1 +1 +1 4 0.8 
 
 
 

16 โรงเรียนมีการจัดประสบการณการเรียนรู ประเภทกิจกรรมเสร ีเชน 
 การเลนในมุมประสบการณตาง ๆ  มุมบล็อก มุมหนังสือ มุมบาน  
มุมรานคา ฯลฯ 

0 +1 +1 +1 +1 4 0.8 
 
 

17 โรงเรียนมีการจัดประสบการณการเรียนรู ประเภทกิจกรรม
กลางแจง เชน การเลนเครื่องเลนสนาม เลนทราย  การเลนน้ํา ฯลฯ 

0 +1 +1 +1 +1 4 0.8 

18 โรงเรียนมีการจัดประสบการณการเรียนรู ประเภทเกมการศึกษา 
เชน เกมจับคู เกมภาพตัดตอ เกมโดมิโน ฯลฯ 

0 +1 +1 +1 +1 4 0.8 

19 โรงเรียนมีการจัดประสบการณใหเด็กเกิดการเรียนรูท้ังภายใน และ
ภายนอกหองเรียน 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

20 โรงเรียนมีการจัดประสบการณใหเด็กเกิดการเรียนรูท้ังเปนกลุม 
และรายบุคคล 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 
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ขอ 

 
ขอคําถามการดําเนินงานการจัดการเรียนรู 

ที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัยของโรงเรียนในสังกัด  
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 
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คา       
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3. ดานการจัดสภาพแวดลอมท่ีเอื้อตอการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 

 
1 สภาพแวดลอมทางกายภาพ 

• ภายในหองเรียน 
สภาพแวดลอมที่จัดขึ้นมีความสอดคลอง และสัมพันธกับ
จุดมุงหมายของหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 
 

2 มีหองเรียนที่สะอาดเรียบรอย เหมาะสําหรับการจัดการเรียนการ
สอน 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 
 

3 หองเรียนมีอากาศถายเทสะดวก +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

4 หองเรียนมีแสงสวางเพียงพออยูในสภาวะที่พอเหมาะ +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

5 หองเรียนปราศจากกลิ่นอันไมพึงประสงค +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

6 มีการจัดมุมบทบาทสมมติ +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

7 มีการจัดมุมบล็อก หรือพลาสติกสรางสรรค 0 +1 +1 +1 +1 4 0.8 

8 มีการจัดมุมหนังสือท่ีเหมาะสม ไมมีเสียงรบกวน 0 +1 +1 +1 +1 4 0.8 

9 มีการจัดมุมวิทยาศาสตร หรือมุมธรรมชาติศึกษา +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

10 มุมตาง ๆ ในหองเรียนมีการวางแผน และจัดการเปนอยางดี +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

11 มีพื้นที่เพียงพอสําหรับการทํากิจกรรมตาง ๆ +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

12 สภาพหองเรียนไมแออัดมีขนาดเหมาะสม 0 +1 +1 +1 +1 4 0.8 

13 วัสดุ อุปกรณตาง ๆ ในหองเรียน เชน โตะ เกาอี้ มีขนาดเหมาะสม
กับตัวเด็ก และสามารถเคลื่อนยายไดตามความเหมาะสม 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

14 รูปภาพ และปายนิเทศอยูในระดับสายตาของเด็ก +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

     
15 

สภาพแวดลอมทางกายภาพ 
• ภายนอกหองเรียน 

มีความสะอาดรมรื่น 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
5 
 

 
1 
 

16 มีการตกแตงบริเวณโรงเรียนดวยไมดอก ไมประดับสวยงาม 0 +1 +1 +1 +1 4 0.8 

17 มีสนามเด็กเลนของเด็กปฐมวัยโดยเฉพาะ +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

18 มีเครื่องเลนที่แข็งแรงใชการไดดี มั่นคง และปลอดภัย +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

19 เครื่องเลนสนามมีความเหมาะสมกับวัยของเด็ก และกระตุน
พัฒนาการความสามารถของเด็กปฐมวัย 

0 +1 +1 +1 +1 4 0.8 

20 มีหลังคาบังแดด ฝน บริเวณสนามเด็กเลน 0 +1 +1 +1 +1 4 0.8 

21 มีท่ีนั่งเลนพักผอน บริเวณสนามเด็กเลน +1 +1 +1 +1 +1 5 1 
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ขอ 

 
ขอคําถามการดําเนินงานการจัดการเรียนรู 

ที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัยของโรงเรียนในสังกัด  
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คา       

IOC 
 
 

22 มีหองน้ําสะอาด ปราศจากกลิ่น และน้ําขัง +1 +1 +1 +1 +1 5 1 
23 มีพื้นที่ใหเด็กไดเลนอยางเพียงพอ +1 +1 +1 +1 +1 5 1 
 
 

24 

สภาพแวดลอมทางตัวบุคคล 
• บุคลิกภาพของครู 

มีบุคลิกภาพยิ้มแยมแจมใส พูดจาไพเราะ 

 
 

+1 

 
 

+1 

 
 

+1 

 
 

+1 

 
 

+1 

 
 

5 

 
 

1 
25 มีความรู และความเขาในเกี่ยวกับพัฒนาการของเด็กปฐมวัย +1 +1 +1 +1 +1 5 1 
26 มีความอดทน ใจเย็น +1 +1 +1 +1 +1 5 1 
27 เปนแมแบบที่ดีสําหรับเด็ก +1 +1 +1 +1 +1 5 1 
28 แตงกายสุภาพเรียบรอย +1 +1 +1 +1 +1 5 1 
 
4.  ดานการจัดหา และใชสื่อเพือ่สงเสรมิพัฒนาการการเรยีนรูของเด็กปฐมวยั 
 

1 โรงเรียนมีการจัดหา และใชสื่อท่ีเหมาะสมกับวัยของเด็กปฐมวัย +1 +1 +1 +1 +1 5 1 
2 โรงเรียนมีการจัดหา และใชสื่อท่ีสนองตอบความสนใจของเด็ก

ปฐมวัย 
+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

3 โรงเรียนมีการจัดหา และใชสื่อท่ีหลากหลายเพื่อเตรียมความพรอม
ใหแกเด็กปฐมวัย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

4 โรงเรียนมีการจัดหา และใชสื่อเพื่อสงเสริมพัฒนาการทางดาน
รางกายใหแกเด็กปฐมวัย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

5 โรงเรียนมีการจัดหา และใชสื่อเพื่อสงเสริมพัฒนาการทางดาน
อารมณ - จิตใจ ใหแกเด็กปฐมวัย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

6 โรงเรียนมีการจัดหา และใชสื่อเพื่อสงเสริมพัฒนาการทางดานสังคม
ใหแกเด็กปฐมวัย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

7 โรงเรียนมีการจัดหา และใชสื่อเพื่อสงเสริมพัฒนาการทางดาน
สติปญญา ใหแกเด็กปฐมวัย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

8 โรงเรียนมีการจัดหา และใชสื่อท่ีไดจากธรรมชาติ +1 +1 +1 +1 +1 5 1 
9 โรงเรียนมีการจัดหา และใชสื่อท่ีเปนของจริง +1 +1 +1 +1 +1 5 1 
10 โรงเรียนมีการจัดหา และใชสื่อท่ีอยูใกลตัวเด็ก +1 +1 +1 +1 +1 5 1 
11 โรงเรียนมีการจัดหา และใชสื่อท่ีสะทอนวัฒนธรรม และทองถ่ิน +1 +1 +1 +1 +1 5 1 
12 โรงเรียนมีการจัดหา และใชสื่อท่ีมีความปลอดภัย แข็งแรง ทนทาน +1 +1 +1 +1 +1 5 1 
13 โรงเรียนมีการจัดหา และใชสื่อท่ีสามารถพัฒนาการเรียนรู และ

กระตุนประสาทสัมผัสทั้ง 5 ของเด็ก 
+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

14 โรงเรียนมีการจัดหา และใชสื่อท่ีเปนแหลงเรียนรู ในชุมชนนํามาใช
ใหเกิดประโยชนสูงสุด 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

15 โรงเรียนจัดใหมีสื่อ สิ่งอํานวยความสะดวกในหองเรียน เชน 
โทรทัศน คอมพิวเตอร เครื่องเสียง วีดีโอ ฯลฯ 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 
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ตารางคาสถิติความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา ดัชนีความสอดคลอง  IOC   โดยผูเชี่ยวชาญ 
แบบสอบถามเพื่อการวิจัย  

สําหรับผูปกครองนักเรียนระดับปฐมวัย  
 

 
 

ขอ 

 
ขอคําถามการดําเนินงานการจัดการเรียนรู 

ที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัยของโรงเรียน ในสังกัด 
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 

ผูเช
ี่ยว
ชาญ

ทา
นท

ี่  1 

ผูเช
ี่ยว
ชาญ

ทา
นท

ี่  2 

ผูเช
ี่ยว
ชาญ

ทา
นท

ี่  3 

ผูเช
ี่ยว
ชาญ

ทา
นท

ี่  4 

ผูเช
ี่ยว
ชาญ

ทา
นท

ี่  5 

 
 

รวม 

 
คา      

IOC 
 
 

1. ดานการจัดทํา และพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย 

      
1 

การเตรียมความพรอมของสถานศึกษา 
โรงเรียนมีการจัดทําเอกสารเผยแพรเก่ียวกับความรูของหลักสูตร 
การศึกษาปฐมวัย พุทธศักราช 2546 ใหทุกฝายที่เก่ียวของไดรับ
ทราบ 

   
0 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
4 

 
0.8 

 
 

2 โรงเรียนมีการประชุมชี้แจง/ประชุมปฏิบัติการ เพื่อทําความเขาใจ 
เก่ียวกับหลักสูตรกาศึกษาปฐมวัย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

3 โรงเรียนมีการศึกษาวิเคราะหหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย และ
เอกสารประกอบหลักสูตร 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

4 โรงเรียนมีการศึกษานโยบาย และยุทธศาสตรการพัฒนาเด็กปฐมวัย 0 0 0 +1 +1 2 0.4 
5 โรงเรียนมีการศึกษาสภาพปจจุบัน ปญหา และความตองการของทุก

ฝายที่เก่ียวของกับการศึกษาปฐมวัย 
+1 +1 +1 +1 0 4 0.8 

6 โรงเรียนมีการดําเนินการแตงตั้งคณะกรรมการสถานศึกษา ซึ่ง
ประกอบดวย ผูบริหาร ครู ผูปกครอง และ ชุมชน 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

7 โรงเรียนมีการจัดทําระบบสารสนเทศของสถานศึกษาเกี่ยวกับ
การศึกษาปฐมวัย 

0 0 0 0 0 0 0 
 

8 โรงเรียนมีการจัดทําแผนพัฒนาคุณภาพการศึกษา ธรรมนูญโรงเรียน 
หรือ แผนกลยุทธ 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 
 

9 โรงเรียนมีการประชาสัมพันธหลักสูตรการศึกษาปฐมวัยให
ผูปกครอง ชุมชน และผูเก่ียวของกับสถานศึกษาไดรับทราบ 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 
 

 
10 

การจัดทําหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย 
โรงเรียนมีการศึกษาวิเคราะหขอมูลท่ีเก่ียวของกับการจัดทํา
หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย 

 
0 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
4 

 
0.8 

 
11 โรงเรียนมีการกําหนดปรัชญาการศึกษาไวอยางชัดเจน และ

สอดคลองกับหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย 
+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

 
 12 โรงเรียนมีการกําหนดวิสัยทัศนไวอยางชัดเจน และสอดคลองกับ

หลักสูตรการศึกษาปฐมวัย 
+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

 
13 โรงเรียนมีการกําหนดภารกิจไวอยางชัดเจน และสอดคลองกับ

หลักสูตรการศึกษาปฐมวัย 
+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

 
14 โรงเรียนมีการกําหนดเปาหมายการจัดการศึกษาของสถานศึกษา 

ไวอยางชัดเจน และสอดคลองกับหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย 
+1 +1 +1 +1 +1 5 1 
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ขอ 

 
ขอคําถามการดําเนินงานการจัดการเรียนรู 

ที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัยของโรงเรียน ในสังกัด 
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 

ผูเช
ี่ยว
ชาญ

ทา
นท

ี่  1 

ผูเช
ี่ยว
ชาญ

ทา
นท

ี่  2 

ผูเช
ี่ยว
ชาญ

ทา
นท

ี่  3 

ผูเช
ี่ยว
ชาญ

ทา
นท

ี่  4 

ผูเช
ี่ยว
ชาญ

ทา
นท

ี่  5 

 
 

รวม 

 
คา      

IOC 
 
 

 
15 

 
โรงเรียนมีการกําหนดตัวบงชี้ และสภาพที่พึงประสงคไวอยาง
ชัดเจน และสอดคลองกับหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
5 

 
1 

16 โรงเรียนมีการกําหนดระยะเวลาเรียน (เอกชน อนุบาล 1 - 3, รัฐบาล 
อนุบาล 1 - 2 ) ไวอยางชัดเจน และสอดคลองกับหลักสูตรการศึกษา 
ปฐมวัย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

17 โรงเรียนมีการกําหนดสาระการเรียนรูรายป/ช้ันไวอยางชัดเจน และ 
สอดคลองกับหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

18 โรงเรียนมีการกําหนดแนวทางการจัดประสบการณการเรียนรูไว
อยางชัดเจน และสอดคลองกับหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

19 โรงเรียนมีการกําหนดเนื้อหา และกิจกรรมในหลักสูตรสอดคลอง
กับการพัฒนาผูเรียนทางดานรางกาย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

20 โรงเรียนมีการกําหนดเนื้อหา และกิจกรรมในหลักสูตรสอดคลอง
กับการพัฒนาผูเรียนทางดานอารมณ - จิตใจ 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

21 โรงเรียนมีการกําหนดเนื้อหา และกิจกรรมในหลักสูตรสอดคลอง
กับการพัฒนาผูเรียนทางดานสังคม 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

22 โรงเรียนมีการกําหนดเนื้อหา และกิจกรรมในหลักสูตรสอดคลอง
กับการพัฒนาผูเรียนทางดานสติปญญา 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

23 หลักสูตรสถานศึกษาเปดโอกาสใหท้ังเด็กปกติ เด็กดอยโอกาส และ
เด็กพิเศษ 

0 +1 +1 +1 +1 4 0.8 

24 หลักสูตรสถานศึกษาสอดคลองกับธรรมชาติในการเรียนรู และ
พัฒนาการของเด็ก 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

25 หลักสูตรสถานศึกษาสอดคลองกับความตองการของผูปกครอง 
ชุมชน และทองถ่ิน 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

26 โรงเรียนมีการกําหนดแนวทางการสรางบรรยากาศการเรียนรูไว
อยางชัดเจน และสอดคลองกับหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

27 โรงเรียนมีการกําหนดสื่อ และแหลงการเรียนรูไวอยางชัดเจน และ 
สอดคลองกับหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

28 โรงเรียนมีการกําหนดแนวทางการประเมินพัฒนาการไวอยาง
ชัดเจน และสอดคลองกับหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

 
29 

การวางแผนดําเนินการใชหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย 
โรงเรียนมีการวางแผนการอบรมบุคลากรในการนําหลักสูตร
สถานศึกษาปฐมวัยไปใช 

 
0 

 
0 

 
0 

 
+1 

 
+1 

 
2 

 
0.4 

 
30 โรงเรียนมีการวางแผนการนิเทศ และติดตามผลการใชหลักสูตร

สถานศึกษาปฐมวัย 
0 0 0 +1 +1 2 0.4 

 
31 

การนําหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยสูแผนการจัดประสบการณ 
โรงเรียนมีการกําหนดตัวบงชี้ และสภาพที่พึงประสงค สอดคลอง
กับหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย และวิสัยทัศนของสถานศึกษา 

 
0 

 
0 

 
0 

 
0 

 
0 

 
0 

 
0 
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ขอ 

 
ขอคําถามการดําเนินงานการจัดการเรียนรู 

ที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัยของโรงเรียนในสังกัด  
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 
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รวม 

 
คา       

IOC 
 
 

32 โรงเรียนมีการกําหนดหนวยการจัดประสบการณ และจัดทํา
แผนการจัดประสบการณ สอดคลองกับหลักสูตรสถานศึกษา
ปฐมวัย และวิสัยทัศนของสถานศึกษา 

0 
 

0 0 +1 +1 2 0.4 
 
 

 
 

33 

การนิเทศ กํากับ ติดตาม และประเมินคุณภาพของ 
หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย 
โรงเรียนมีการแตงตั้งคณะกรรมการนิเทศ กํากับ ติดตาม และ
ประเมินคุณภาพหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย 

 
 

+1 

 
 

+1 

 
 

+1 

 
 

+1 

 
 

+1 

 
 
5 

 
 
1 
 

34 โรงเรียนมีการกําหนดการนิเทศ กํากับ ติดตาม และประเมินคุณภาพ
หลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย 

0 +1 0 0 +1 2 0.4 
 

35 โรงเรียนมีการกําหนดเครื่องมือในการนิเทศ กํากับ ติดตาม และ
ประเมินคุณภาพหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย 

0 +1 0 0 +1 2 0.4 

36 โรงเรียนมีการมีการตรวจสอบ และประเมินคุณภาพหลักสูตร 
สถานศึกษาปฐมวัย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

37 โรงเรียนมีการมีการบันทึกขอมูลเก่ียวกับการนิเทศ กํากับ ติดตาม 
และประเมินคุณภาพหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

38 โรงเรียนมีการมีการนําขอมูลท่ีไดจากการนิเทศมาสรุปผล เพื่อนํามา
ปรับปรุง และพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

 
2.  ดานการจัดประสบการณท่ีสงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 

 

1 โรงเรียนมีการศึกษาหลักการ แนวทางการจัดประสบการณ และ 
การจัดกิจกรรมประจําวันจากหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย 
พุทธศักราช 2546 

0 +1 0 0 +1 2 0.4 

2 โรงเรียนมีการศึกษาเอกสารคูมือการจัดประสบการณการเรียนรู
สําหรับเด็กปฐมวัยรวมทั้งเอกสารอื่น ๆ ท่ีเก่ียวของ 

0 0 0 0 +1 1 0.2 
 

3 โรงเรียนมีการจัดทําหนวยการจัดประสบการณ เพื่อกําหนดการจัด
ประสบการณในภาพรวมตลอดปการศึกษา 

0 0 0 0 +1 1 0.2 
 

4 โรงเรียนมีการวางแผนลวงหนาในการจัดทําแผนการจัด
ประสบการณท่ีสงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของเด็กอยางเปนองค
รวม 

0 0 0 0 +1 1 0.2 
 

5 โรงเรียนมีการจัดประสบการณสอดคลองกับพัฒนาการ ตรงตาม 
มาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคของเด็กปฐมวัย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 
 

6 โรงเรียนมีการจัดประสบการณเพื่อพัฒนาผูเรียน ใหมีรางกายที่
สมบูรณแข็งแรง 

0 +1 +1 +1 +1 4 0.8 
 
 

7 โรงเรียนมีการจัดประสบการณเพื่อพัฒนาผูเรียนใหมีจิตใจดี มี
คุณธรรม จริยธรรม และจิตสํานึกที่ดี 

+1 +1 +1 +1 0 4 0.8 
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ขอ 

 
ขอคําถามการดําเนินงานการจัดการเรียนรู 

ที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัยของโรงเรียนในสังกัด  
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 
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ชาญ

ทา
นท

ี่  1 

ผูเช
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รวม 

 
คา       

IOC 
 
 

 
8 

 
โรงเรียนมีการจัดประสบการณเพื่อพัฒนาผูเรียนใหมีอารมณแจมใส 
มีความมั่นคงในอารมณ 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
5 

 
1 

9 โรงเรียนมีการจัดประสบการณเพื่อพัฒนาผูเรียนใหมีปฏิสัมพันธ
ระหวางกัน และอยูรวมกับผูอ่ืนในสังคมได 

0 
 

+1 +1 +1 +1 4 0.8 

10 โรงเรียนมีการจัดประสบการณเพื่อพัฒนาผูเรียนใหมีการพัฒนา
สติปญญาเพื่อใหเกิดการเรียนรูท่ีเหมาะสมตามวัย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

11 โรงเรียนมีการสงเสรมิ และสนับสนุนการจัดประสบการณ โดยเนน
ใหผูเรียนไดลงมือปฏิบัติจริง 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

12 โรงเรียนมีการสงเสรมิ และสนับสนุนการจัดประสบการณท่ี
หลากหลาย โดยคํานึงถึงความแตกตางของเด็ก 

0 +1 +1 +1 +1 4 0.8 

13 โรงเรียนมีการจัดประสบการณการเรียนรู ประเภทกิจกรรม
เคลื่อนไหว และจังหวะ เชน การเตนประกอบเพลง  การเลียนแบบ
ทาทางตาง ๆ การทําทากายบริหาร  การปฏิบัติตามคําสั่ง ฯลฯ 

0 +1 +1 +1 +1 4 0.8 
 

14 โรงเรียนมีการจัดประสบการณการเรียนรู ประเภทกิจกรรม
สรางสรรค เชน การวาดภาพระบายสี การปน  การประดิษฐ การตัด 
- ปะ การพิมพภาพ  การเลนพลาสติกสรางสรรค การสรางรูปจาก
กระดาษปกหมุดฯลฯ 

0 +1 +1 +1 +1 4 0.8 

15 โรงเรียนมีการจัดประสบการณการเรียนรู ประเภทกิจกรรมเสรมิ
ประสบการณ / กิจกรรมในวงกลม เชน การเลนบทบาทสมมติ     
การทองคําคลองจอง การเลานิทาน การรองเพลง การศึกษานอก
สถานที่ฯลฯ 

0 +1 +1 +1 +1 4 0.8 
 
 
 

16 โรงเรียนมีการจัดประสบการณการเรียนรู ประเภทกิจกรรมเสร ีเชน 
 การเลนในมุมประสบการณตาง ๆ  มุมบล็อก มุมหนังสือ มุมบาน  
มุมรานคา ฯลฯ 

0 +1 +1 +1 +1 4 0.8 
 
 

17 โรงเรียนมีการจัดประสบการณการเรียนรู ประเภทกิจกรรม
กลางแจง เชน การเลนเครื่องเลนสนาม เลนทราย  การเลนน้ํา ฯลฯ 

0 +1 +1 +1 +1 4 0.8 

18 โรงเรียนมีการจัดประสบการณการเรียนรู ประเภทเกมการศึกษา 
เชน เกมจับคู เกมภาพตัดตอ เกมโดมิโน ฯลฯ 

0 +1 +1 +1 +1 4 0.8 

19 โรงเรียนมีการจัดประสบการณใหเด็กเกิดการเรียนรูท้ังภายใน และ
ภายนอกหองเรียน 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

20 โรงเรียนมีการจัดประสบการณใหเด็กเกิดการเรียนรูท้ังเปนกลุม 
และรายบุคคล 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 
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ขอ 

 
ขอคําถามการดําเนินงานการจัดการเรียนรู 

ที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัยของโรงเรียนในสังกัด  
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 
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รวม 

 
คา       

IOC 
 
 

 
3. ดานการจัดสภาพแวดลอมท่ีเอื้อตอการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 

 
1 สภาพแวดลอมทางกายภาพ 

• ภายในหองเรียน 
สภาพแวดลอมที่จัดขึ้นมีความสอดคลอง และสัมพันธกับ
จุดมุงหมายของหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 
 

2 มีหองเรียนที่สะอาดเรียบรอย เหมาะสําหรับการจัดการเรียนการ
สอน 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 
 

3 หองเรียนมีอากาศถายเทสะดวก +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

4 หองเรียนมีแสงสวางเพียงพออยูในสภาวะที่พอเหมาะ +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

5 หองเรียนปราศจากกลิ่นอันไมพึงประสงค +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

6 มีการจัดมุมบทบาทสมมติ +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

7 มีการจัดมุมบล็อก หรือพลาสติกสรางสรรค 0 +1 +1 +1 +1 4 0.8 

8 มีการจัดมุมหนังสือท่ีเหมาะสม ไมมีเสียงรบกวน 0 +1 +1 +1 +1 4 0.8 

9 มีการจัดมุมวิทยาศาสตร หรือมุมธรรมชาติศึกษา +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

10 มุมตาง ๆ ในหองเรียนมีการวางแผน และจัดการเปนอยางดี +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

11 มีพื้นที่เพียงพอสําหรับการทํากิจกรรมตาง ๆ +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

12 สภาพหองเรียนไมแออัดมีขนาดเหมาะสม 0 +1 +1 +1 +1 4 0.8 

13 วัสดุ อุปกรณตาง ๆ ในหองเรียน เชน โตะ เกาอี้ มีขนาดเหมาะสม
กับตัวเด็ก และสามารถเคลื่อนยายไดตามความเหมาะสม 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

14 รูปภาพ และปายนิเทศอยูในระดับสายตาของเด็ก +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

     
15 

สภาพแวดลอมทางกายภาพ 
• ภายนอกหองเรียน 

มีความสะอาดรมรื่น 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
5 
 

 
1 
 

16 มีการตกแตงบริเวณโรงเรียนดวยไมดอก ไมประดับสวยงาม 0 +1 +1 +1 +1 4 0.8 

17 มีสนามเด็กเลนของเด็กปฐมวัยโดยเฉพาะ +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

18 มีเครื่องเลนที่แข็งแรงใชการไดดี มั่นคง และปลอดภัย +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

19 เครื่องเลนสนามมีความเหมาะสมกับวัยของเด็ก และกระตุน
พัฒนาการความสามารถของเด็กปฐมวัย 

0 +1 +1 +1 +1 4 0.8 

20 มีหลังคาบังแดด ฝน บริเวณสนามเด็กเลน 0 +1 +1 +1 +1 4 0.8 

21 มีท่ีนั่งเลนพักผอน บริเวณสนามเด็กเลน +1 +1 +1 +1 +1 5 1 
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ขอ 

 
ขอคําถามการดําเนินงานการจัดการเรียนรู 

ที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัยของโรงเรียนในสังกัด  
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 
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รวม 

 
คา       

IOC 
 
 

22 มีหองน้ําสะอาด ปราศจากกลิ่น และน้ําขัง +1 +1 +1 +1 +1 5 1 
23 มีพื้นที่ใหเด็กไดเลนอยางเพียงพอ +1 +1 +1 +1 +1 5 1 
 
 

24 

สภาพแวดลอมทางตัวบุคคล 
• บุคลิกภาพของครู 

มีบุคลิกภาพยิ้มแยมแจมใส พูดจาไพเราะ 

 
 

+1 

 
 

+1 

 
 

+1 

 
 

+1 

 
 

+1 

 
 

5 

 
 

1 
25 มีความรู และความเขาในเกี่ยวกับพัฒนาการของเด็กปฐมวัย +1 +1 +1 +1 +1 5 1 
26 มีความอดทน ใจเย็น +1 +1 +1 +1 +1 5 1 
27 เปนแมแบบที่ดีสําหรับเด็ก +1 +1 +1 +1 +1 5 1 
28 แตงกายสุภาพเรียบรอย +1 +1 +1 +1 +1 5 1 
 
4.  ดานการจัดหา และใชสื่อเพือ่สงเสรมิพัฒนาการการเรยีนรูของเด็กปฐมวยั 
 

1 โรงเรียนมีการจัดหา และใชสื่อท่ีเหมาะสมกับวัยของเด็กปฐมวัย +1 +1 +1 +1 +1 5 1 
2 โรงเรียนมีการจัดหา และใชสื่อท่ีสนองตอบความสนใจของเด็ก

ปฐมวัย 
+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

3 โรงเรียนมีการจัดหา และใชสื่อท่ีหลากหลายเพื่อเตรียมความพรอม
ใหแกเด็กปฐมวัย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

4 โรงเรียนมีการจัดหา และใชสื่อเพื่อสงเสริมพัฒนาการทางดาน
รางกายใหแกเด็กปฐมวัย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

5 โรงเรียนมีการจัดหา และใชสื่อเพื่อสงเสริมพัฒนาการทางดาน
อารมณ - จิตใจ ใหแกเด็กปฐมวัย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

6 โรงเรียนมีการจัดหา และใชสื่อเพื่อสงเสริมพัฒนาการทางดานสังคม
ใหแกเด็กปฐมวัย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

7 โรงเรียนมีการจัดหา และใชสื่อเพื่อสงเสริมพัฒนาการทางดาน
สติปญญา ใหแกเด็กปฐมวัย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

8 โรงเรียนมีการจัดหา และใชสื่อท่ีไดจากธรรมชาติ +1 +1 +1 +1 +1 5 1 
9 โรงเรียนมีการจัดหา และใชสื่อท่ีเปนของจริง +1 +1 +1 +1 +1 5 1 
10 โรงเรียนมีการจัดหา และใชสื่อท่ีอยูใกลตัวเด็ก +1 +1 +1 +1 +1 5 1 
11 โรงเรียนมีการจัดหา และใชสื่อท่ีสะทอนวัฒนธรรม และทองถ่ิน +1 +1 +1 +1 +1 5 1 
12 โรงเรียนมีการจัดหา และใชสื่อท่ีมีความปลอดภัย แข็งแรง ทนทาน +1 +1 +1 +1 +1 5 1 
13 โรงเรียนมีการจัดหา และใชสื่อท่ีสามารถพัฒนาการเรียนรู และ

กระตุนประสาทสัมผัสทั้ง 5 ของเด็ก 
+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

14 โรงเรียนมีการจัดหา และใชสื่อท่ีเปนแหลงเรียนรู ในชุมชนนํามาใช
ใหเกิดประโยชนสูงสุด 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

15 โรงเรียนจัดใหมีสื่อ สิ่งอํานวยความสะดวกในหองเรียน เชน 
โทรทัศน คอมพิวเตอร เครื่องเสียง วีดีโอ ฯลฯ 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

 



 236

 
 

ขอ 

 
ขอคําถามการดําเนินงานการจัดการเรียนรู 

ที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัยของโรงเรียนในสังกัด  
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 
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ผูเช
ี่ยว
ชาญ

ทา
นท

ี่  4 

ผูเช
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รวม 

 
คา       

IOC 
 
 

5.  ดานการวัด และประเมินพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 
 

1 โรงเรียนมีการศึกษาทําความเขาใจหลักการ วิธีการวัด และประเมิน 
พัฒนาการเด็กใหสอดคลองกับจุดมุงหมายของหลักสูตรการศึกษา 
ปฐมวัย 

0 +1 0 0 +1 2 0.4 
 

2 โรงเรียนมีการวางแผนการประเมินพัฒนาการของเด็กอยางเปน
ระบบ 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 
 

3 โรงเรียนมีการวางแผนในการเลือกใชวิธีการ และเครื่องมือท่ี
เหมาะสมสําหรับใชบันทึก และประเมินพัฒนาการของเด็กปฐมวัย
ไดอยางถูกตองเหมาะสม 

0 +1 0 0 +1 2 0.4 
 

4 โรงเรียนมีการประเมินพัฒนาการของเด็กทางดานรางกาย +1 +1 +1 +1 +1 5 1 
5 โรงเรียนมีการประเมินพัฒนาการของเด็กทางดานอารมณ - จิตใจ +1 +1 +1 +1 +1 5 1 
6 โรงเรียนมีการประเมินพัฒนาการของเด็กทางดานสังคม +1 +1 +1 +1 +1 5 1 
7 โรงเรียนมีการประเมินพัฒนาการของเด็กทางดานสติปญญา +1 +1 +1 +1 +1 5 1 
8 โรงเรียนมีการประเมินพัฒนาการของเด็กเปนรายบุคคลอยาง

สม่ําเสมอตอเนื่องตลอดป 
+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

9 โรงเรียนมีการประเมินพัฒนาการของเด็กตามสภาพความเปนจริง 
และจดบันทึกพฤติกรรมของเด็กไวเปนหลักฐาน 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 
 

10 โรงเรียนมีการประเมินพัฒนาการของเด็กดวยวิธีการท่ีหลากหลาย  +1 +1 +1 +1 +1 5 1 
11 โรงเรียนมีการประเมินพัฒนาการของเด็กดวยวิธีการสังเกต และ 

การจดบันทึก 
+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

12 โรงเรียนมีการประเมินพัฒนาการของเด็กดวยวิธีการสนทนา หรือ 
การสัมภาษณ ท้ังเปนกลุม และรายบุคคล 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 
 

13 โรงเรียนมีการประเมินพัฒนาการของเด็กดวยวิธีการรวบรวมแฟม
ผลงานของเด็ก หรือ Portfolio  

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

14 โรงเรียนมีการประเมินพัฒนาการของเด็กดวยวิธีการประเมิน 
การเจริญเติบโตของเด็ก เชน การชั่งน้ําหนัก วัดสวนสูง วัดขนาด
รอบศีรษะ ฯลฯ 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 
 
 

15 โรงเรียนมีการประเมิน โดยพิจารณาจากพัฒนาการของผูเรียนแตละ
บุคคลมากกวาการเปรียบเทียบระหวางบุคคล 

0 +1 0 0 +1 2 0.4 
 

16 โรงเรียนสงเสริมใหมีการสรางเครื่องมือในการวัด และประเมิน
พัฒนาการของเด็กครบทุกดาน และหลากหลาย เชน แบบสังเกต 
แบบสัมภาษณ แบบทดสอบ ฯลฯ 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 
 
 

17 โรงเรียนมีการทําเอกสาร หลักฐานการประเมินพัฒนาการของเด็ก
ปฐมวัยเปนปจจุบัน 

0 +1 0 0 +1 2 0.4 
 

18 โรงเรียนมีการรายงานผลการประเมินพัฒนาการของเด็กให
ผูปกครองทราบอยางตอเนื่อง และสม่ําเสมอ 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

19 โรงเรียนมีการนําผลจากการประเมินพัฒนาการของเด็กมาปรับใชใน 
การจัดประสบการณ เพื่อนํามาพัฒนาเด็กตอไป 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 
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ขอ 

 
ขอคําถามการดําเนินงานการจัดการเรียนรู 

ที่ชวยพัฒนาเด็กปฐมวัยของโรงเรียนในสังกัด  
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 
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6. ดานการสรางความสัมพันธระหวางครอบครัว ชุมชน และสถานศึกษาปฐมวัย 
 

1 โรงเรียนมีการจัดกิจกรรมปฐมนิเทศใหคําปรึกษา สรางความรู 
ความเขาใจใหกับผูปกครอง และชุมชนในเรื่องการจัดการเรียนรูเพื่อ 
การพัฒนาเด็กปฐมวัยอยางเปนองครวม 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

2 โรงเรียนมีการประชุมผูปกครอง และชุมชน เพื่อรวมกันวางแผน 
การจัดการเรียนรูท่ีชวยพัฒนาเด็กปฐมวัยใหมีคุณลักษณะที่พึง
ประสงค 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

3 โรงเรียนมีการประชาสัมพันธเผยแพรขาวสารของโรงเรียนให
ผูปกครอง และชุมชนทราบผานสื่อตาง ๆอยางสม่ําเสมอ 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

4 โรงเรียนเปดโอกาสใหผูปกครอง และชุมชน เขามามีสวนรวมใน 
การจัดกิจกรรมตาง ๆ เชน กิจกรรมวันสําคัญตาง ๆ การแขงขัน  ฯลฯ 

0 +1 +1 +1 +1 4 0.8 

5 โรงเรียนเปดโอกาสใหผูปกครอง และชุมชน เขามาเปนวิทยากรให 
ความรูแกเด็กปฐมวัย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

6 โรงเรียนเปดโอกาสใหผูปกครอง และชุมชน เขามามีสวนรวมในการ
จัดประสบการณการเรียนรูใหผูเรียนระดับปฐมวัย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

7 โรงเรียนเปดโอกาสใหผูปกครอง และชุมชน เขามามีสวนรวมใน 
การวัด และประเมินพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

8 โรงเรียนเปดโอกาสใหผูปกครอง และชุมชน เขามามีสวนรวมใน 
การแกไขปญหาการจัดการเรียนรูแกเด็กปฐมวัย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

9 โรงเรียนเปดโอกาสใหผูปกครอง และชุมชน เขามามีสวนรวมใน 
การสนับสนุนทรัพยากรเพื่อการศึกษาสําหรับเด็กปฐมวัย  
ตามความเหมาะสม และจําเปน 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

10 โรงเรียนมีการติดตอสื่อสารกับผูปกครองเปนประจําเพื่อพบปะ
สนทนาพูดคุยเก่ียวกับพัฒนาการการเรียนรูของเด็ก และสรางความ
เขาใจเกี่ยวกับพฤติกรรมของเด็ก 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

11 โรงเรียนมีการจัดทําสารสัมพันธเพื่อแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกันเปน
ประจําสัปดาหละ 1 ครั้ง 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

12 โรงเรียนมีการจัดบุคลากรเพื่อเผยแพรความรูตาง ๆ ใหผูปกครอง 
และชุมชน ไดรับทราบ เพื่อรวมกันพัฒนาเด็กปฐมวัย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 
 

13 โรงเรียนมีการกระตุนใหผูปกครองไดรายงานผลเกี่ยวกับพัฒนาการ
ความกาวหนา รวมถึงปญหาของเด็กอยางสม่ําเสมอ 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

14 โรงเรียนมีการสนับสนุนใหผูปกครอง และชุมชน เปนเครือขาย 
การเรียนรูในการจัดบรรยากาศภายในบาน และชุมชนใหเอื้อตอ 
การเรียนรูของเด็กปฐมวัย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

รวมขอคําถามที่ผานเกณฑท้ังหมด      =      118 ขอ 99 118 118 118 116 569 0.96 
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คาความเชื่อม่ัน (RELIABILITY) ของแบบสอบถามสาํหรับผูบริหารสถานศึกษา 
และ 

 ครูผูสอนระดบัปฐมวัย 
 

การดําเนินงานการจัดการเรียนรูท่ีชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย ของโรงเรียน ในสังกัด
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 

คาความเชื่อม่ัน 
(RELIABILITY)  
ของแบบสอบถาม 

ดานการจัดทํา และพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย        .9645 
ดานการจัดประสบการณที่สงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย  .8579 
ดานการจัดสภาพแวดลอมที่เอื้อตอการเรียนรูของเด็กปฐมวัย               .9337 
ดานการจัดหา และใชสื่อเพื่อสงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย   .9075 
ดานการวัด และประเมินพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย  .9652 
ดานความสัมพันธระหวางครอบครัว  ชุมชน และสถานศึกษาปฐมวัย    .9219 

 
คาความเชื่อม่ัน (RELIABILITY) ของแบบสอบถามสาํหรับผูปกครองนักเรียนระดับปฐมวยั  

 
การดําเนินงานการจัดการเรียนรูท่ีชวยพัฒนาเด็กปฐมวัย ของโรงเรียน ในสังกัด

สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 
คาความเชื่อม่ัน 

(RELIABILITY)  
ของแบบสอบถาม 

ดานการจัดทํา และพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัย        .9646 
ดานการจัดประสบการณที่สงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย  .8158 
ดานการจัดสภาพแวดลอมที่เอื้อตอการเรียนรูของเด็กปฐมวัย               .9527 
ดานการจัดหา และใชสื่อเพื่อสงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย   .9306 
ดานการวัด และประเมินพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย  .9828 
ดานความสัมพันธระหวางครอบครัว  ชุมชน และสถานศึกษาปฐมวัย    .9277 
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