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บทที่ 1 
 

บทนํา 
 

ความสําคัญของปญหา 
 
 ปจจุบันสังคมไดมีการเปลี่ยนแปลงและพฒันากาวหนาไปอยางรวดเรว็ ไมวาจะเปนในดาน
เทคโนโลยี ดานการศึกษา ดานการแพทย ดานการคมนาคม ดานการเกษตร ตลอดจน ความกาวหนา
ทางดานวิทยาศาสตร ส่ิงตางๆเหลานี้ลวนพัฒนามาจากความคิดสรางสรรคของมนุษยที่จะคิดคน
ประดิษฐส่ิงแปลกใหมใหแตกตางจากสิ่งเดิมที่มีอยู ความคิดสรางสรรคยังมีความสําคัญตอบุคคล
ในดานสุขภาพจิต เพราะความคิดสรางสรรคตอบสนองตอความตองการของบุคคลในการคิดและ   
การกระทําอยางอิสระ กลาวคือ เมื่อไดคิดและทําในสิ่งทีต่องการบุคคลจะเกดิความพอใจ
เพลิดเพลิน ผอนคลายความตึงเครียด เกดิความรูสึกภาคภูมิใจและเชื่อมั่นในตนเอง ตลอดจน
ตระหนกัในคณุคาของตนเอง สามารถสรางสรรคตนเองและสิ่งแวดลอมใหเจริญกาวหนา         
(อารี  รังสินันท, 2532) 
  
 ความคิดสรางสรรคนับเปนความสามารถที่สําคัญอยางหนึ่งของมนุษย ซ่ึงมีคุณภาพ      
มากกวาความสามารถดานอื่นๆ และเปนปจจัยทีจ่ําเปนอยางยิ่งในการสงเสริมความเจริญกาวหนา
ของประเทศชาติ ประเทศใดก็ตามที่สามารถแสวงหา พัฒนา และนําเอาศักยภาพเชิงสรางสรรคของ
ประเทศชาติออกมาใชใหเกดิประโยชนมากเทาใด ก็ยิ่งมโีอกาสพัฒนาและเจริญกาวหนาไดมากขึน้ 
ในประเทศตางๆ ที่ประชาชนมีความคิดสรางสรรค จะกอใหเกดิความกลาคิด กลาใช จินตนาการ 
จนสามารถสรางผลงานที่แปลกใหมเปนประโยชน เอื้ออํานวยความสะดวกและเหมาะสมกับสภาพ
ความคิดสรางสรรคเปนคุณลักษณะที่มีอยูในตัวคนทุกคน และสามารถสงเสริมคุณลักษณะนี้ให
พัฒนาสูงขึ้นได (อารี  พันธมณี, 2547) 
  
 จากการศึกษาของ Lowenfeld and Brittain (1987) พบวาพัฒนาการทางความคิด
สรางสรรคของเด็กมีสูงมาก ตั้งแตอายุ 4 ขวบขึ้นไป เด็กวัยนีเ้ต็มไปดวยความอยากรูอยากเห็นและ
จินตนาการ แตเมื่อยางเขาอายุ 8-9 ป พัฒนาการทางความคิดสรางสรรคของเด็กจะลดต่ําลง และลด
ต่ําลงอีกชวงหนึ่งประมาณอายุ 13-14 ป ซ่ึงหากเดก็ไดรับการพัฒนาตัง้แตเด็กในระยะแรกๆแลวจะ
ทําใหเดก็เกดิความคิดสรางสรรคและไดมีการพัฒนาเปนอยางดี ความคดิสรางสรรคของเด็กถา
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ไดรับการสงเสริมตั้งแตเยาววยัไดเทาใด ก็ยิ่งจะเปนผลดีมากเทานัน้ โดยเฉพาะในชวงกอนวัยเรียน 
หรือชวง 6 ขวบแรกของชีวิต เปนระยะที่เดก็มีจินตนาการสูง ศักยภาพดานความคิดสรางสรรคของ
เด็กกําลังพัฒนา (อารี  พันธมณ,ี 2547 อางถึง Torrance, 1965) ถาเด็กในวัยนี้ไดรับประสบการณ
หรือกิจกรรมที่เหมาะสม และตอเนื่องกันเปนลําดับ ก็นบัเปนการเริ่มตนที่ดีในการพัฒนาความคดิ
สรางสรรคของเด็กเทากับเปนการวางรากฐานที่มั่นคงสําหรับพัฒนาความคิดสรางสรรคในวยัตอมา 
 
 การจัดการศกึษาควรมีการสงเสริมความคิดสรางสรรคใหกับเดก็ ตามหลักสูตรการศึกษา
ปฐมวัยศกึษา พุทธศักราช 2546 ไดกลาวถึงการศึกษาสําหรับเด็กปฐมวยัอายุ 3-5 ป โดยมี
จุดมุงหมายเพือ่สงเสริมใหเด็กมีสุขภาพดี เจริญเติบโตตามวัย มีสุขภาพดี มีคุณธรรมจริยธรรม        
มีความสามารถในการคิดและการแกปญหาไดเหมาะสมกับวยั มีจินตนาการ และความคิด
สรางสรรคและมีเจตคต ิที่ดีตอการเรียนรูอันเปนคุณลักษณะที่พึงประสงคใหเกิดขึน้กับเด็ก      
(กรมวิชาการ, 2546) โดยทัว่ไปแลวการจัดประสบการณสําหรับเด็กปฐมวัยสามารถกระทําไดหลาย
รูปแบบแต  การสอนที่เปดโอกาสใหเดก็ไดใชความคิด ความสามารถของตนเองอยางอิสระมี     
การเรา หรือการกระตุนใหเกิดการแกปญหา หลายๆแบบดวยตนเอง สามารถสงเสริมพัฒนา
ความคิดสรางสรรคใหเด็กไดทางหนึ่ง (Johnson, 1983) ดังนั้นแนวการจัดประสบการณและ
กิจกรรมสําหรับเด็กปฐมวัยควรเนนใหเด็กมีสวนรวมในการคิดริเร่ิม เปดโอกาสใหเด็กไดคดิ และ
ตัดสินใจดวยตนเองอยางเหมาะสมกับวยั โดยการจดัประสบการณและกิจกรรมที่หลากหลาย      
เนนกระบวนการคิด และสงเสริมความคิดสรางสรรค (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน, 
2542) ซ่ึงสามารถพัฒนาไดดวยการสอน ฝกฝน และการปฏิบัติที่ถูกวิธี  
 
 การจัดกจิกรรมศิลปะสรางสรรคเปนกิจกรรมที่เหมาะสมกับความสนใจ ความสามารถ  
และสอดคลองกับหลักพัฒนาการของเดก็เปนอยางดี กจิกรรมศิลปะสรางสรรคไมเปนแตเพยีงสิ่ง
สงเสริม การประสานสัมพันธระหวางกลามเนื้อมือและตา และผอนคลายความเครียดทางอารมณ   
ที่อาจจะมีเทานั้น แตยังเปนการสงเสริมความคิดอิสระ ความคิดจินตนาการ ฝกการรูจักทํางานดวย
ตนเอง และฝกการแสดงออกทั้งทางความคิด การกระทําซึ่งถายทอดออกมาเปนผลงานทางศิลปะ
และยังนําไปสูการเรียนเขยีนอานอยางสรางสรรคตอไป (อารี  พันธมณี, 2537) ซ่ึง วิรุณ  ตั้งเจริญ 
(2535) กลาววา กิจกรรมศิลปะสรางสรรคทําใหเดก็ไดใชความสามารถและศักยภาพที่หลากหลาย 
สามารถเปลี่ยนความคิดหนึง่สูความคิดหนึ่งโดยรวดเร็ว ไดใชจนิตนาการ เด็กที่สรางสรรคไมชอบ
เลียนแบบ แตคิดดวยตนเอง สรางรูปแบบตนเอง การไดทํากิจกรรมอยางอิสระจะชวยใหเด็กเกิด
ความกลา และความคลอง สรางลักษณะนสัิยที่ดีใหกับเดก็  
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 การพัฒนาความคิดสรางสรรคโดยใชกจิกรรมสรางสรรค เปนการเปดโอกาสใหเดก็ได
แสดงออกและลงมือปฏิบัติกิจกรรมสรางสรรคอยางเสรี ตามความคิดและจินตนาการอยางอิสระ 
ผูวิจัยจึงสนใจที่จะใชกิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงานมาชวยพัฒนาความคิดสรางสรรคของ
เด็กปฐมวัย 
 

วัตถุประสงคของการวิจัย 
 

การวิจยัคร้ังนีม้ีวัตถุประสงคเพื่อ 
 

 1. ศึกษาระดับความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดกจิกรรมสรางสรรคแบบ
ตอเติมผลงาน  
 
 2. เปรียบเทียบคะแนนความคิดสรางสรรคที่ไดรับการจัดกิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติม      
ผลงานกอนและหลังการจัดกิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงาน  
 

ขอบเขตของการวิจัย 
 

ขอบเขตของการวิจัยมดีังนี ้
 
 ประชากร 
 
 ประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้เปนเดก็ปฐมวัยชาย และหญิง ที่กําลังศึกษาอยูในระดบัชั้น
อนุบาลปที่ 3 โรงเรียนอรรถญาสาธิต เขตลาดกระบัง กรุงเทพมหานคร  
 
 ตัวแปรที่ศึกษา 
 
 ตัวแปรตน   คอื กิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงาน 
 ตัวแปรตาม  คอื คะแนนความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวยั 
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ประโยชนท่ีคาดวาจะไดรับ 
 

ประโยชนที่คาดวาจะไดรับในการวจิัยมีดังนี้ 
 

1. ไดรูปแบบการจัดประสบการณการจดักจิกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงานที่จะ 
ชวยสงเสริมความคิดสรางสรรคสําหรับเด็กปฐมวยั 
 

2. ไดแนวทางสําหรับครู อาจารย ผูบริหาร และผูที่เกีย่วของกับการจัดการศึกษาระดับ 
ปฐมวัยไดมีทางเลือกในการนําวิธีการจดักจิกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงานไปประยุกตใชใน
การสงเสริมเด็กปฐมวยัใหมพีื้นฐานทางความคิดสรางสรรคตอไป 

 
สมมติฐานการวิจัย 

 
สมมติฐานการวิจัยมดีังนี ้

 
1. เด็กปฐมวัยมีระดับความคดิสรางสรรคสูงขึ้นหลังจากไดรับการจัดประสบการณ 

การจัดกจิกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงาน 
 

2. เด็กปฐมวัยมีคะแนนความคิดสรางสรรคสูงขึ้นหลังจากไดรับการจดัประสบการณ 
การจัดกจิกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงาน 
 

นิยามศัพท 
 
 ความคิดสรางสรรค หมายถงึ ความสามารถของสมองในการคิดอยางหลากหลาย              
มีจินตนาการที่ผสมผสานความรูและประสบการณ ซ่ึงสงผลออกมาในรูปของการลงมือปฏิบัติ       
กิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงาน กลายเปนผลงานชิ้นใหมทีแ่ตกตางไปจากเดิม ซ่ึงในแตละ      
ผลงานจะถูกผสมผสานมาจากหลายกิจกรรม โดยสามารถวัดไดดวยแบบทดสอบความคิด        
สรางสรรค TCT – DP (The Test for Creative Thinking – Drawing Production) ของ  
Jellen and Urban (1986) 
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 กิจกรรมสรางสรรค หมายถงึ การจัดประสบการณประจําวันทีจ่ัดขึ้นสําหรับเด็กปฐมวัย
ตามแผนการจดัประสบการณช้ันอนุบาลปที่ 3 ประกอบดวย  4  กิจกรรม ไดแก 
 

1. กิจกรรมวาดภาพระบายส ีหมายถึง การจัดประสบการณที่จะทําใหเดก็ปฐมวัย 
ไดใชความคิดอยางอิสระในการสรางสรรคผลงานออกมาโดยการวาดภาพระบายสลีงบนกระดาษ 
A4 ซ่ึงครูจะเปนผูจัดเตรียมวัสดุอุปกรณไวใหไดแก สีไม สีเทียน และสีชอลก 

 
2. กิจกรรมฉีกปะ หมายถึง การจัดประสบการณที่จะทําใหเด็กปฐมวัยไดใช 

จินตนาการทางความคิดอยางอิสระในการสรางสรรคผลงาน โดยการใชกลามเนื้อมือในการฉีกวัสดุ
อุปกรณที่ครูจดัเตรียมไวใหไดแก กระดาษหนังสือพิมพ กระดาษนิตยสาร กระดาษสี กระดาษวาว 
เปนตน นํามาปะลงบนกระดาษ A4 

 
3. กิจกรรมปะตดิ หมายถึง การจัดประสบการณที่จะทําใหเด็กปฐมวัยไดใช 

ความคิดอยางอิสระในการสรางสรรคผลงาน โดยการใชวัสดุอุปกรณทีค่รูจัดเตรียมไวใหไดแก  
เปลือกดินสอ ทรายสี เมล็ดถ่ัวเขียว ไหมพรม หลอดดูด เปนตน นํามาปะลงบนกระดาษA4 ใหเกดิ
รูปภาพตามจนิตนาการของเด็ก 

 
4. กิจกรรมพิมพภาพ หมายถึง การจัดประสบการณที่จะทําใหเด็กปฐมวยัไดใช 

ความคิดจินตนาการอยางอสิระในการสรางสรรคผลงาน โดยการใชวสัดุอุปกรณที่ครูจัดเตรียมไว
ใหไดแก หลอดดาย กระดุม ไมไอศกรีม ฝาขวดน้ําชนิดตางๆ กานกลวย เปนตน นํามาพิมพลงบน
กระดาษ A4 
 
 กิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงาน หมายถึง การจัดประสบการณทีจ่ัดใหเด็กไดตอเติม
ผลงาน ตามความคิด และจนิตนาการอยางอิสระ โดยแตละสัปดาหจะมีการทํากจิกรรมสรางสรรค
แบบตอเติมผลงานจํานวน 2 คร้ังตอสัปดาห ซ่ึงในแตละผลงานจะมกีจิกรรมสรางสรรคแบบตอเติม
ผลงานรวมอยูในชิ้นงานเดยีวกัน และเด็กสามารถเลาเรื่องราวผลงานที่ตนเองไดสรางขึ้นได 
 
 เด็กปฐมวัย หมายถึง เด็กปฐมวัยชายและหญิง ที่กําลังศึกษาอยูในระดับชั้นอนุบาลปที่ 3 
โรงเรียนอรรถญาสาธิต เขตลาดกระบัง กรุงเทพมหานคร 
 



บทที่ 2 
 

การตรวจเอกสาร 
 
 การวิจยัเร่ืองผลของกิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงานที่มีตอความคิดสรางสรรคของ
เด็กปฐมวัย ผูวจิัยไดตรวจเอกสารในหวัขอตอไปนี ้
 
ความคิดสรางสรรค  
 
 ความหมายของความคิดสรางสรรคสําหรับเด็กปฐมวัย 
 ความสําคัญของความคิดสรางสรรคสําหรับเด็กปฐมวัย 
 ทฤษฏีที่เกี่ยวของกับความคิดสรางสรรคสําหรับเด็กปฐมวยั 
 องคประกอบของความคิดสรางสรรคสําหรับเด็กปฐมวัย 
 พัฒนาการทางความคิดสรางสรรคสําหรับเด็กปฐมวัย 
 ลักษณะของเดก็ที่มีความคิดสรางสรรคสําหรับเด็กปฐมวยั 
 หลักการสงเสริมความคิดสรางสรรคสําหรับเด็กปฐมวัย 
 งานวิจยัที่เกีย่วของกับความคดิสรางสรรคสําหรับเด็กปฐมวัย 
 
กิจกรรมสรางสรรค 
 
 ความหมายของกิจกรรมสรางสรรคสําหรับเด็กปฐมวัย 
 ความสําคัญของกิจกรรมศิลปะสรางสรรคสําหรับเด็กปฐมวัย 
 พัฒนาการทางศิลปะสําหรับเด็กปฐมวัย 
 หลักการจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรคสําหรับเด็กปฐมวัย 
 แนวการจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรคสําหรับเด็กปฐมวัย 
 บทบาทครูในการจัดกจิกรรมศิลปะสรางสรรคสําหรับเด็กปฐมวยั 
 งานวิจยัที่เกีย่วของกับการจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรคสําหรับเด็กปฐมวัย 
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ความคิดสรางสรรค 
 

ความหมายของความคดิสรางสรรคสําหรับเด็กปฐมวัย 
 
 นักวจิัยและนกัการศึกษาไดใหความหมายของความคิดสรางสรรคไวมากมายดังนี ้
 
 อารี  พันธมณี (2547 อางถึง Guilford, 1967) กลาววา ความคิดสรางสรรคเปนลักษณะ
ความคิดอเนกนัย (Divergent thinking) คือ ความคิดหลายทาง หลายแงหลายมุม คดิไดกวางไกล 
ซ่ึงลักษณะความคิดเชนนี้จะนําไปสูการคิดประดิษฐส่ิงแปลกใหม รวมถึงการคิดคนพบวิธีการ
แกปญหาไดสําเร็จดวยและยงัอธิบายเพิ่มเตมิถึงความคิดอเนกนยัวาประกอบดวยลักษณะ     
ความคิดริเร่ิม (Originality) ความคิดคลองตัว (Fluency) ความยดืหยุน ในการคดิ (Flexibility) 
และความคิดละเอียดลออ (Elaboration)  
  
 Wallach and kogan (1965) ไดใหความหมายของความคิดสรางสรรควา หมายถึงการที่
คนสามารถคิดอะไรไดอยางสัมพันธกันหรือเชื่อมโยงสัมพันธไดดี ยิ่งคดิไดมากเทาไรยิ่งแสดงถึง    
ศักยภาพดานความคิดสรางสรรคมากเทานั้น 
 
 Torrance (1973) ไดใหความหมายของความคิดสรางสรรควา เปนความสามารถของ
บุคคลในการคิดสรางสรรคผลผลิต หรือส่ิงแปลกๆใหมๆ ที่ไมรูจักมากอน ซ่ึงสิ่งตางๆเหลานี้อาจจะ
เกิดจากการรวมเอาความรูตางๆ ที่ไดจากประสบการณเดมิแลวเชื่อมโยงกับประสบการณใหมๆส่ิง
ที่เกิดขึ้นไมจําเปนตองเปนสิง่ที่สมบูรณอยางแทจริง อาจออกมาในรูปของผลผลิตทางศิลปะ            
วรรณคดี วิทยาศาสตร หรืออาจเปนเพยีงกระบวนการเทานั้น 
 
 Jellen and Urban (1986) ไดใหความหมายของความคิดสรางสรรควา หมายถึงความคิดที่
มีประสิทธิผลที่สามารถกอใหเกิดทางปฏิบตัิได ในดานตางๆ หลายดาน ไดแก ความคดิที่ทําใหเกิด
นวัตกรรม ความคิดในดานการสรางจินตนาการใหมๆ และความคิดในดานความรูสึกวาจะตองมี  
การกอใหเกิดสิ่งที่แตกตางไปจากรูปแบบเดิม 
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 De Bono (1992) ไดใหความหมายของความคิดสรางสรรควา เปนความสามารถในการที่
จะคิดนอกกรอบความคิดเดมิซึ่งปดกั้นแนวคิดอยู เปนการสงผลใหเกิดแนวคดิอื่นๆ ที่ถือไดวาเปน
แนวคดิที่จะนาํมาพัฒนาเพื่อแกปญหาตางๆในชีวิตประจําวันที่ตองการได 
 

ณัฎฐพงษ  เจริญทิพย (2541) ไดใหความหมายของความคิดสรางสรรควา หมายถึง
ความสามารถในการคิดนอกกรอบ (Lateral thinking) เพื่อสรางแนวคดิใหมทีจ่ะนํามาใช
แกปญหาไดหลายๆแนวคดิ และนําแนวคดิเหลานี้ไปพฒันาตอเพื่อใชแกปญหาที่ตองการได 
   
 จีระพันธุ  พูลพัฒน (2542) ไดใหความหมายของความคิดสรางสรรควา หมายถึง ความคิด
ซ่ึงเปนวิถีทางของแตละคนคิด เปนกระบวนการและออกมาเปนผลผลิตจากผลการคิด 
 

อารี  พันธมณ ี(2546) ไดใหความหมายของความคิดสรางสรรควา หมายถึงความคิด
จินตนาการประยุกตที่สามารถนําไปสูส่ิงประดิษฐ คดิคนพบใหมๆ ทางเทคโนโลยี เปนความคิดใน
ลักษณะที่คนอืน่คาดคิดไมถึงหรือมองขาม เปนความคิดหลากหลาย คิดไดกวางไกล มทีั้งปริมาณ
และคุณภาพ อาจเกิดจากความคิดผสมผสานเชื่อมโยงระหวางความคิดใหมๆกับประสบการณเดิม
ใหเกดิสิ่งใหมที่แกปญหาและเอื้ออํานวยประโยชนตอตนเองและสังคม 
 
 จากแนวคิดทีก่ลาวมาขางตน พอสรุปความหมายของความคิดสรางสรรคไดวา               
เปนลักษณะของกระบวนการคิดที่แปลกใหม ไมเหมือนใคร มีการคดิไดกวางไกล ซ่ึงอาจเกิดจาก
การผสมผสานระหวางการเชื่อมโยงความคิดใหมกบัประสบการณเดิมทําใหเกดิแนวคิดที่จะพัฒนา
เพื่อแกปญหาตางๆในชีวิตประจําวนัที่ตองการได 
 
ความสําคัญของความคดิสรางสรรคสําหรบัเด็กปฐมวัย 
  
 ไดมีผูกลาวถึงความสําคัญของความคิดสรางสรรค ไวดังนี้ 
 Mayesky (1990) กลาววา ความคิดสรางสรรคจะชวยทําใหคนเรามีคณุภาพชีวติดีขึ้นซึ่ง
สามารถสงเสริมความคิดสรางสรรคของเด็กได โดยการไมทําลายความเปนธรรมชาติของเด็กใน
การอยากรูอยากเห็น และแสดงออกอยางอสิระทางความคิดและการกระทํา 
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 Bromfield (2003) ไดกลาวถึง ความสําคัญของความคิดสรางสรรควา ชวยใหเกิดความรู
ความเขาใจในการแกปญหาตางๆไดดี สามารถมีปฏิสัมพันธทางสังคม รวมทั้งสามารถตัดสินใจได
อยางรวดเรว็ 
 
 ดุษฎี  บริพัตร ณ อยุธยา (2531) ไดกลาววา เด็กที่ไดรับการสงเสริมความคิดสรางสรรคจะมี
โอกาสพัฒนาตนเองไดมากกวา และสามารถยืดหยุนการแกปญหาที่เกดิจากการเปลี่ยนแปลงของ
สภาพแวดลอมไดเปนอยางดี และยังสามารถใชความสามารถของตนพัฒนาสิ่งตางๆ ที่อยูรอบตัวให
สรางสรรค อาจมีผลกระทบตอเด็กในหลายๆดาน เชน การทําใหเกดิความรูสึกผิด ขาดความมั่นใจ
ในสิ่งเหลานี้อาจมีผลกระทบตอพัฒนาการในขั้นที่สูงขึ้นไปของเด็กดวย 
 

ประสาร  มาลากุล ณ อยุธยา (2537) ไดกลาวถึงความสําคัญของความคิดสรางสรรความี
ความสําคัญ 3 ประการคือ ชวยพัฒนาสังคมเพราะในสภาพปจจุบันสังคมมนุษยตองเผชิญกับความ
เปลี่ยนแปลงตางๆ มนุษยจึงจําเปนตองมีแนวคิดและวิธีการใหมๆ มาชวยแกปญหา ทั้งยังชวยพัฒนา
ตนเพราะมนุษยอยากรูอยากเห็น อยากสํารวจ อยากทดลองความสามารถ ตองการไดรับขอมูลไดรับ
คําตอบในปญหา ตองการใชจินตนาการของตนเองในเรื่องตางๆ บุคคลที่มีความคิดสรางสรรคได
อยางอิสระและไดแสดงออกมาจะเปนผูที่พงึพอใจในตนเอง สภาพแวดลอมและมีสุขภาพจิตดี มี
แรงจูงใจในการคิดแกปญหาตางๆได และสอดคลองกับจุดมุงหมายของชาติที่ตองการประชากรที่มี
ความคิดสรางสรรคชวยพัฒนาประเทศ 
 
 บุคคลที่มีความคิดสรางสรรคมีบทบาทที่สําคัญ และเปนที่ตองการของสังคมการแขงขัน
อยางเชนปจจบุันอยางยิ่ง ทั้งนี้เนื่องจากสถานการณตางๆที่เกิดขึ้นทําใหคนรูจักคิด และแกปญหา
ตลอดเวลา ผูที่มีความคิดสรางสรรคจะสามารถแกไขปญหากระทําสิ่งทีป่ระโยชนตอตนเอง และ
สังคมโดยสวนรวมใหเจริญกาวหนามากขึน้ อันจะขยายผลดีสูประเทศชาติตอไปทําใหรูจักคิด
แกปญหาตางๆและสนใจสิง่ตางๆ รอบตัว ซ่ึงแสดงออกโดยการศึกษาคนควาทดลอง และยัง
กอใหเกิดจินตนาการ รวมถึงผลงานใหมๆดวย (ละมุล  ชัชวาล, 2543)  
 
 จากความสําคญัของความคิดสรางสรรคที่กลาวมานี้ พอสรุปไดวา เปนสิ่งที่ควรปลูกฝง
ใหกับเด็กเปนอยางยิ่ง เพราะจะชวยพัฒนาศักยภาพของตวัเดก็เองในดานการคิด การแกปญหาและ
สภาพแวดลอมในปจจุบนั ซ่ึงสงผลใหเด็กเติบโตเปนเยาวชนและประชากรที่ดีมีคุณภาพในการ
พัฒนาประเทศตอไป 
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ทฤษฏีท่ีเก่ียวของกับความคดิสรางสรรคสาํหรับเด็กปฐมวัย 
 
 ทฤษฏีที่ใชเปนแนวคิดในการศึกษาความคิดสรางสรรคคร้ังนี้ คือ ทฤษฏีโครงสรางทาง  
สติปญญา (Structure of Intellectual Model) ของ Guilford (อารี  พันธมณี, 2547 อางถึง 
Guilford, 1967) ไดอธิบายความสามารถทางสมองออกเปน 3 มิติ ดังนี้ 
 
 มิติท่ี 1: เนื้อหา (Content) หมายถึง เนื้อหาขอมูล หรือส่ิงเราที่เปนสื่อในการคิดทีส่มอง
รับเขาไปคิด แบงออกเปน 4 ลักษณะ คือ 
 

1. ภาพ (Figural เขียนยอวา F ) หมายถึงขอมลู หรือส่ิงเราที่เปนรูปธรรม หรือรูปที่ 
แนนอน ซ่ึงบคุคลสามารถรับรูและทําใหเกิดความรูสึกนึกคิดได เชน ภาพ เปนตน 
 

2. สัญลักษณ (Symbolic เขียนยอวา S) หมายถึง ขอมูล หรือส่ิงเราที่อยูในรูปเครื่อง 
หมายตางๆ เชน ตัวอักษร ตวัเลข โนตดนตรี รวมทั้งสัญลักษณตางๆดวย 
 

3. ภาษา (Semantic เขียนยอวา M) หมายถึง ขอมูลหรือส่ิงเราที่อยูในรูปของถอยคํา ที่มี 
ความหมายตางๆกัน สามารถใชติดตอส่ือสารได เชน พอ แม เพื่อน ชอบ โกรธ เสียใจ เปนตน 
 

4. พฤติกรรม (Behavior เขียนยอวา B) หมายถึง ขอมูลที่เปนการแสดงออก กิริยา อาการ  
การกระทําที่สามารถสังเกตเห็น รวมทั้งทัศนคติ การรับรู การคิด เชน การยิ้ม การหวัเราะ การสั่น
ศีรษะ การแสดงความคิดเหน็ เปนตน 
 
 มิติท่ี 2: วิธีการคิด หมายถึง มิติที่แสดงลักษณะกระบวนการปฏิบัติงานหรือกระบวนการ
การคิดของสมอง แบงออกตามลําดับได 5 ลักษณะ คือ 
 

1. การรูการเขาใจ (Cognition เขียนยอวา C) หมายถึง ความสามารถในการตีความของ 
สมองเมื่อเห็นสิ่งเราแลวเกิดการรับรูเขาใจในสิ่งนั้น และบอกไดวาเปนอะไร เชน เมื่อเห็นของเลน
เด็กรูปรางกลมทําดวยยางผวิเรียบก็บอกไดวาเปนลูกบอล 
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2. การจํา (Memory เขียนยอวา M) หมายถึง ความสามารถในการเก็บสะสมความรูและ 
ขอมูลตางๆ ไวไดและสามารถระลึกไดเมือ่ตองการเชน การจําสูตรคูณ การจําหนวยเลขประจําตัว 
การชี้ตัวคนรายได 
 

3. การคิดแบบอเนกนยั หรือ ความคิดกระจาย (Divergent thinking เขียนยอวา D)  
หมายถึง ความสามารถในการคิดตอบสนองตอส่ิงเราไดหลายรูปแบบ หลายแงหลายมุมแตกตางกนั
ไป เชน “หนังสือพิมพที่ใชแลวทําประโยชนอะไรไดบาง” ใหบอกมาใหมากที่สุด ผูที่คิดไดมาก
แปลก มีคุณคา คือผูที่มีความคิดอเนกนยั และGuilford ไดอธิบายวาความคิดอเนกนยัก็คือความคิด
สรางสรรคนั่นเอง  
 

4. การคิดแบบเอกนัย หรือความคิดรวม (Convergent thinking เขียนยอวา N) หมายถึง  
เปนความสามารถในการคิดหาคําตอบที่ดทีี่สุดจากขอมลูหรือส่ิงเราที่กําหนด และคาํตอบที่ถูกตองก็
มีเพียงคําตอบเดียว 
 

5. การประเมินคา (Evaluation เขียนยอวา E) หมายถึง ความสามารถในการตีราคาลง 
สรุป โดยอาศัยเกณฑที่ดีที่สุด 

 
 มิติท่ี 3: ผลของการคิด หมายถึง มิติที่แสดงผล (Product) ที่ไดจากการปฏิบัติงานทาง
สมอง หรือกระบวนการคิดของสมอง หลังจากที่สมองไดรับขอมูลหรือส่ิงเราจากมิติที่ 1 และ
ตอบสนองตอขอมูลหรือส่ิงเราที่ไดรับมิติที่ 2 แลว ผลที่ไดออกเปนมติทิี่ 3 หรืออาจกลาวไดอีกอยาง
วาผลของการคิดเกิดจากการทํางานของมิติที่ 1 และมิติที่ 2 นั่นเอง ซ่ึงผลของการคิดแบงออกเปน 6 
ลักษณะดังนี ้
 

1. หนวย (Unit เขียนยอวา U) หมายถึง ส่ิงที่มีคุณสมบัติเฉพาะตวัและแตกตางไปจากสิ่ง 
อ่ืนๆ เชน คน แมว สุนัข กระดานดํา บาน เปนตน  
 

2. จําพวก (Class เขียนยอวา C) หมายถึง ประเภท หรือจําพวกหรือกลุมของหนวยที่ม ี
คุณภาพที่มีคณุสมบัติหรือลักษณะรวมกนั เชน สัตวเล้ียงลูกดวยนม ไดแก คน สุนขั ชาง หรือ
ประเภทผลไม ไดแก เงาะ ลางสาด ลําไย ล้ินจี่ เปนตน 
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3. ความสัมพันธ (Relation เขียนยอวา R) หมายถึง ผลของการเชื่อมโยงความคิดของ 
ประเภทหรือหลายประเภทเขาดวยกัน โดยอาศัยลักษณะบางประการเปนเกณฑ ความสัมพันธ
อาจจะอยูในรปูของหนวยกบัหนวย จําพวกกับจําพวก หรือระบบกับระบบก็ได เชน คนคูกับบาน 
นกคูกับรัง เสอืคูกับปา เปนตน เปนความสัมพันธระหวางสิ่งมีชีวิตกับที่อยูอาศัย 
 

4. ระบบ (System เขียนยอวา S) หมายถึง การเชื่อมโยงกลุมของสิ่งเราโดยอาศัย 
กฎเกณฑหรือระบบแบบแผนบางอยาง เชน 1, 3, 5, 7, 9 เปนระบบเลขคี่ เปนตน 
 

5. การแปลงรูป (Transformation เขียนยอวา T) หมายถึงการเปลี่ยนแปลง ปรับปรุง  
ดัดแปลง ตีความ ขยายความ ใหนยิามใหมหรือการจัดองคประกอบของสิ่งเราหรือขอมูลออกมาใน
รูปใหม เชน การเปลี่ยนรูปสี่เหล่ียมเปนเสนตรงสี่เสน  
 

6. การประยกุต (Implications เขียนยอ I) หมายถึง การคาดคะเนหรือทํานายจากขอมูล 
ส่ิงที่กําหนดไว  
 
 ทฤษฏีของ Auta ทฤษฏีนี้เปนรูปแบบของการพัฒนาความคิดสรางสรรคใหเกิดขึน้ในตัว
บุคคลโดยมีแนวคิดวาความคิดสรางสรรคนั้นมีอยูในตวัมนุษยทกุคน และสามารถพัฒนาใหสูงขึ้น
ได การพัฒนาประกอบดวย (จีระพนัธุ  พูลพัฒน, 2542) 
 

1. การตระหนกั (Awareness) คือ ตระหนักถึงความสําคัญของความคิดสรางสรรคที่มี 
ตอตนเอง สังคม ทั้งในปจจบุันและอนาคต และตระหนกัถึงความคิดสรางสรรคที่มีอยูในตนเองดวย 
 

2. ความเขาใจ (Understanding) คือ มีความรูความเขาใจอยางลึกซึ้งในเรื่องตางๆที่ 
เกี่ยวของกับความคิดสรางสรรค 
 

3. เทคนิควิธี (Techniques) คือ การรูเทคนิควิธีในการพัฒนาความคิดสรางสรรคทั้งที่ 
เปนเทคนิคสวนบุคคลที่เปนมาตรฐาน 
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4. การตระหนกัในความจริงของสิ่งตางๆ (Actualization) คือ การรูจักหรือตระหนักใน 
ตนเองและพอใจในตนเองอยางเต็มศักยภาพ รวมทั้งการเปดกวางรับประสบการณตางๆโดยมี     
การปรับตัวไดอยางเหมาะสม การตระหนกัถึงเพื่อนมนษุยดวยกัน การผลิตงานดวยตนเองและการมี
ความคิดที่ยดืหยุนเขากับทุกรูปแบบของชีวิต 
 
 จากทฤษฏีดังที่กลาวมา สามารถสรุปแนวคิดรวมกันของแตละทฤษฏีไดวา ความคดิ
สรางสรรคเปนความคิดที่รับการตอบสนองตอส่ิงเราตางๆ ซ่ึงตองอาศัยความรูหรือประสบการณ
เดิมที่มีอยูมาประยุกตใหเกิดความคิดใหม โดยผานกระบวนการคิดตางๆใหสรางสรรคมากขึ้น 
 
องคประกอบของความคิดสรางสรรคสําหรับเด็กปฐมวัย 
 
 จากทฤษฏีโครงสรางทางสติปญญาของ Guilford (อารี  พันธมณี, 2547 อางถึง Guilford, 

1959) ซ่ึงไดอธิบายวาความคิดสรางสรรคเปนความสามารถทางสมองที่คิดไดกวางไกลหลาย
ทิศทาง หรือเรียกวาลักษณะการคิดอเนกนยัหรือการคิดแบบกระจาย (Divergent thinking) 
ประกอบดวยความคิดริเร่ิม (Originality) ความคิดคลองตัว (Fluency) ความคิดยืดหยุน 
(Flexibility) ความคิดละเอยีดลออ (Elaboration) 

 
 Guilford (1959) ไดใหรายละเอียดองคประกอบของความคิดสรางสรรคแตละดานไดดังนี ้
 

1. ความคิดริเร่ิม (Originality) หมายถึง ความคิดแปลกใหมแตกตางจากความคิด 
ธรรมดาหรือความคิดงายๆ ความคิดริเร่ิม หรือเรียกวา Wild idea เปนความคิดที่เปนประโยชนตอ
ตนเองและสังคม ความคิดริเร่ิมอาจเกิดจากการนําเอาความรูเดิมมาคิดดดัแปลงและประยุกตใหเกิด
เปนสิ่งใหมขึน้  
 

2. ความคิดคลองตัว (Fluency) หมายถึง ปริมาณความคิดทีไ่มซํ้ากันในเรื่องเดียวกันโดย 
แบงออกเปน 
 

2.1 ความคิดคลองแคลวทางดานถอยคํา (Word fluency) เปนความสามารถในการ 
ใชถอยคําอยางคลองแคลวนั่นเอง 
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2.2 ความคิดคลองแคลวทางดานการโยงสัมพันธ (Associational fluency) เปน 
ความสามารถที่จะคิดหาถอยคําที่เหมือนกนัหรือคลายกนัไดมากที่สุดเทาที่จะมากไดภายในเวลาที่
กําหนด 

 
2.3 ความคิดคลองแคลวทางดานการแสดงออก (Expressional fluency) เปนความ 

สามารถในการใชวลีหรือประโยค กลาวคือ สามารถที่จะนําคํามาเรียงกนัอยางรวดเร็วเพื่อใหได
ประโยคที่ตองการ จากการวจิัยพบวาบุคคลที่มีความคลองแคลวทางดานการแสดงออกสูงจะมี
ความคิดสรางสรรคสูง 
 

2.4 ความคิดคลองแคลวในการคิด (Ideational fluency) เปนความสามารถที่จะคิด 
ส่ิงที่ตองการภายในเวลาที่กําหนด เชน ใหคิดหาประโยชนของกอนอิฐมาใหไดมากทีสุ่ดภายในเวลา
ที่กําหนดให 
 

3. ความคิดยดืหยุน (Flexibility) หมายถึง ประเภทหรือแบบของความคิดแบงออกเปน 
 

3.1 ความคิดยดืหยุนที่เกิดขึน้ทันที (Spontaneous flexibility) เปนความสามารถที่ 
จะพยายามคิดใหหลายอยางอยางอิสระ เชน คนที่มีความคิดยืดหยุนในดานนี้ จะคิดไดวาประโยชน
ของกอนหินมอีะไรบางหลายอยาง ในขณะที่คนที่ไมมีความคิดสรางสรรคจะคิดไดเพียงอยางเดียว
หรือสองอยางเทานั้น 
 

3.2 ความคิดยดืหยุนทางการดัดแปลง (Adaptive flexibility) มีประโยชนตอการแก 
ปญหา คนที่มคีวามคิดยดืหยุนจะคิดไดไมซํ้ากัน เชน หวายทําอะไรไดบาง คําตอบคือ กระบุง 
กระจาด ตะกรา กลองใสดินสอ กระออมเก็บน้ํา ปลา เตยีงนอน ตู โตะเครื่องแปง เกาอี้ โซฟา 
ตะกรอ ชะลอม กรอบรูป กิ๊บเสียบผม ดามไมเทนนิส  ไมแบดมินตนั เปนตน หรือหากนําเอา
คําตอบดังกลาวมาจัดประเภทก็จะจัดได 5 ประเภท ดังนี ้
  ประเภทที่ 1 เฟอรนิเจอร ไดแก ตู เตยีงนอน โตะ เกาอี้ โซฟา 
  ประเภทที่ 2 เครื่องใช ไดแก กระบุง กระจาด ตะกรา กระออม 
  ประเภทที่ 3 เครื่องกีฬา ไดแก ตะกรอ ดามไมเทนนิส ดามไมแบดมินตัน 
  ประเภทที่ 4 เครื่องประดับ ไดแก กิ๊บเสียบผม 
  ประเภทที่ 5 เครื่องเขียน ไดแก กลองใสดนิสอ 
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 ดังนั้นจะเห็นไดวา ความคดิยดืหยุนจะเปนตัวเสริมใหความคิดคลองแคลวมีความแปลก
แตกตางออกไป หลีกเลี่ยงการซ้ําซอนหรือเพิ่มคุณภาพความคิดใหมากขึ้นดวยการจดัเปนหมวดหมู
และหลักเกณฑยิ่งขึ้น 
 

4.   ความคิดละเอียดลออ (Elaboration) แมวาความคิดสรางสรรคจะประกอบดวย 
ลักษณะความคิดหลายลักษณะ เชน ความคิดริเร่ิม ความคิดยืดหยุน ความคิดคลองตัวก็ตามแต
ลักษณะ   ความคิดละเอียดลออก็จะขาดเสียมิได หากปราศจากความคดิละเอียดลออแลวก็ไมอาจทาํ
ใหเกดิผลงานหรือผลผลิตขึ้นมาได ซ่ึงเปนจุดสําคัญของความคิดสรางสรรคที่สนับสนุนการสราง
ผลผลิตเชิง  สรางสรรค 
 
 Torrance (1962) ไดนําแนวคิดและองคประกอบของความคิดสรางสรรคของ Guilford มา
ใชในการศึกษาวิจัยในรูปของการเรียนการสอน โดยเนนความคิดสรางสรรคใน 3 องคประกอบ คือ 
ความคิดริเร่ิม (Originality) ความคิดคลองแคลว (Fluency) ความคิดยืดหยุน (Flexibility) 

 
 ตอมา Guilford and Hoepfner (1971) ไดอธิบายวาความคิดสรางสรรคเปน
ความสามารถทางสมองที่คิดไดกวางไกล หลายทิศทาง หรือเรียกวาลักษณะการคิดอเนกนยัหรือการ
คิดแบบกระจาย (Divergent thinking) Guilford and Hoepfner ไดศึกษาองคประกอบความคิด
สรางสรรคเพิ่มเติมและพบวา ความคิดสรางสรรคตองมีองคประกอบอยางนอย 8 องคประกอบ คือ 
 

1. ความคิดริเร่ิม (Originality)  

2. ความคิดคลองตัว (Fluency)  

3. ความคิดยดืหยุน (Flexibility)  

4. คิดละเอียดลออ (Elaboration)  

5. ความไวตอปญหา (Sensitivity of problem) 

6. ความสามารถในการใหนยิามใหม (Redefinition) 

7. ความซึมซาบ (Penetration) 

8. ความสามารถในการทํานาย (Prediction) 

 
 
 



  
 

16 

องคประกอบทางความคิดสรางสรรคของ Jellen and Urban (1986) พบวามีความ 
สอดคลองและเปนไปตามทศิทางเดียวกันกับ Guilford and Hoepfner แตมีองคประกอบที่
เพิ่มเติมขึ้นอีก 2 องคประกอบ คือ การมีอารมณขัน (Humor) ความมุงมั่น (Intention) 

 
Meador (1997) ไดกลาวถึงองคประกอบของความคิดสรางสรรค วามี 4 ประการ คือ 

 
1. ความคิดคลองแคลว (Fluency) ความคิดคลองแคลว มีความสําคัญอยางยิ่งตอ 

ความคิดสรางสรรคทําใหเกดิความคิดทีห่ลากหลาย รวดเร็ว ไดปริมาณมากในเวลาทีจ่ํากัด โดยแบง
ความคลองแคลวในการคิดคา การโยงความสัมพันธ การแสดงออก เปนตน ความคิดคลองแคลวจะ
เกิดขึ้นไดในบรรยากาศที่ปลอดภัยดวยวิธีการฝกฝนที่ถูกตอง 
 

2. ความคิดยดืหยุน (Flexibility) ความคิดยืดหยุนเปนความสามารถที่จะใชวิธีการ 
คิดที่แตกตางตอปญหาใดปญหาหนึ่ง เปนความคิดที่หลากหลาย หรือมีหลายมุมมอง โดยความคิด
ยืดหยุนจะเกิดขึ้นและประสบผลสําเร็จ ตองมีความกลาทีจ่ะเลือกความคิดจากมุมมองที่แตกตางกนั 
ความคิดยดืหยุนจะทําใหแบบแผนความคดิออกนอกรองทางความคิดตามธรรมชาติ  
 

3. ความคิดริเร่ิม (Originality) ความคิดริเร่ิม เปนความสามารถทางสมองในการคิด 
ที่ลักษณะแปลกใหมแตกตางจากความคิดธรรมดา ไมซํ้ากับความคิดทีม่ีอยูทั่วไป และมีลักษณะเปน
การสรุปผล โดยใหบอกเหตกุารณตางๆที่เกิดขึ้น หรือสืบเนื่องจากเหตุการณที่สมมตุิขึ้น ตองอาศัย
ความกลาคิด กลาลอง กลาประยุกตใชใหเกิดประโยชนเปนผลงานที่ไมซํ้าแบบใคร 
 

4. ความคิดละเอยีดลออ (Elaboration) ความคิดละเอียดลออ คือ ความคิดพิจารณา 
ในรายละเอียด เพื่อตกแตงขยายความคิดหลักใหมีความสมบูรณมากยิ่งขึ้น ความคิดรอบคอบ
ละเอียดลออนีเ้ปนสิ่งจําเปนสําหรับการคิดประดิษฐหรือสรางผลงานใหมๆ โดยเดก็ที่มีอายุมากจะมี
ความสามารถดานนี้มากกวาเด็กที่มีอายนุอย เด็กหญิงจะมีความรอบคอบละเอียดลออมากกวา 
เด็กชาย และเด็กที่มีความสามารถในการสังเกตสูงจะมคีวามสามารถในการคิดรอบคอบ
ละเอียดลออสูงกวาดวยเชนกัน 
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 จากขอความดงักลาว สามารถสรุปไดวา องคประกอบของความคิดสรางสรรค
ประกอบดวย ความคิดริเร่ิมเปนความคิดทีแ่ปลกใหมแตกตางไปจากความคิดเดิม ความคิดคลองตัว
เปนปริมาณของความคิดที่ไมซํ้ากัน ความคิดยืดหยุนเปนการจัดประเภทของความคดิ และความคิด
ละเอียดลออเปนการคิดพิจารณาในรายละเอียดทําใหผลงานเกิดความสมบูรณมากขึ้น 
 
พัฒนาการทางความคดิสรางสรรคสําหรับเด็กปฐมวัย 
 
 พัฒนาการทางความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยไดมีการพัฒนาตั้งแตแรกเกดิดัง
ผลการวิจัยตอไปนี ้
 
 Ligon (1957 cited Torrance, 1962) ไดศึกษาเกีย่วกับลักษณะของพฒันาการทาง
ความคิดสรางสรรคของเด็กในระดับอายุตางๆ ดังนี้ 
 
 แรกเกิด – 2 ขวบ 
 
 ในระยะขวบแรกของชีวิต เดก็เริ่มพัฒนาการดานจินตนาการ  เห็นไดจากการที่เดก็เริ่มถาม
ช่ือของสิ่งตางๆ การพยายามทําเสียงตางๆ หรือจังหวะเดก็เริ่มแสวงหาโอกาสทําสิ่งแปลกใหม ไป
กวาเดิมโดยมคีวามกระตือรือรนที่จะทํา ทีจ่ะคิดสํารวจสิ่งตางๆ มากขึ้น โดยการชิม ดม สัมผัสดวย
ความอยากรูอยากเห็น ดังนัน้การสงเสริมและสนับสนนุใหเด็กไดสํารวจโดยการจดัสภาพแวดลอม
ที่ปลอดภัยมีทีว่าง มีวัสดุเอื้ออํานวยตอการคิดและการเลนจะสามารถชวยใหเด็กพัฒนาความคิด
จินตนาการไดดี 
 
 ระยะ 2 – 4 ขวบ  
 
 เด็กเรียนรูส่ิงตางๆ จากประสบการณโดยตรงแลวถายทอดประสบการณที่รับรูโดยการ
แสดงออกและจินตนาการ เชน เด็กไมเขาใจวาทําไมไมใหเลนน้ํารอน เมื่อเด็กมีโอกาสสัมผัส       
จับตองน้ํารอนก็จะรูวาเปนสิ่งที่เลนไมได ในระยะนี้เด็กจะตื่นเตนกับประสบการณตางๆเด็กมีชวง
ความสนใจสัน้ เร่ิมรูสึกเปนตัวของตัวเองและเกดิความเชื่อมั่น แตการเรียนรูใหมๆอาจทําใหเด็ก    
ตกใจหวาดกลวั ดังนัน้ครู พอ-แม และผูเกีย่วของกับเด็กควรระมัดระวงัใหเดก็อยูในสิ่งแวดลอมที่
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ปลอดภัยอยูเสมอ ของเลนที่ชวยสงเสริมจนิตนาการของเด็กไดดีคือของเลนที่ไมมีโครงสรางตายตัว 
เชน ดินเหนยีว ดินน้ํามัน ไมบล็อก เปนตน 
 
 ระยะ 4 – 6 ขวบ 
 
 ในวยันี้เปนวยัที่เด็กมีจนิตนาการสูง เด็กเริ่มสนุกสนานกับการวางแผนและการคาดคะเน
ในสิ่งที่เกิดจากการเลน เดก็เริ่มเลนเลียนแบบผูใหญหรือผูใกลชิด มีความอยากรูอยากเห็นเด็กจะ
พยายามคนหาขอเท็จจริง เดก็เริ่มเขาใจความรูสึกของผูอ่ืน และเริ่มคิดคํานึงการกระทําของคนที่มี
ผลตอบุคคลอื่นจากการเลนและการแสดงบทบาทสมมติตามจินตนาการ ครู พอ แม พัฒนา
จินตนาการและความคิดสรางสรรคของเด็กไดโดยการจดัหาของเลนตางๆ เชน วัสดุเหลือใช
ประเภทตางๆ หรือของใชที่ผูใหญไมใชแลวใหเด็กเลน 
 
 จะเห็นไดวา พฒันาการทางความคิดสรางสรรคของเด็กจะมีพัฒนาการเปนไปตามอายขุอง
เด็กในแตละวยั โดยมีสภาพแวดลอมเปนสวนสงเสริมจินตนาการ และชวยกระตุนการพัฒนาทาง
ความคิดสรางสรรค  
 
ลักษณะของเดก็ท่ีมีความคิดสรางสรรคสําหรับเด็กปฐมวัย 
  
 นักจิตวิทยา และนักการศกึษาไดกลาวถึง ลักษณะของเดก็ที่มีความคิดสรางสรรค ไวดังนี ้
 
 Rice (1970) ไดกลาวถึงลักษณะของคนที่มคีวามคิดสรางสรรความีลักษณะดังนี ้
 

1. เปนคนมีไหวพริบ 
 
2. มีความสามารถในการประยกุต มีการตอบสนองที่แสดงออกถึงความคิดริเร่ิม มี 

ความคิดยดืหยุน 
 

3. มีอิสระในการคิดและแสดงออก 
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4. สนใจที่จะมีประสบการณในสิ่งตางๆและสังเคราะหส่ิงที่ไดพบเห็นรวมกับความรูสึก 
ภายในใจ 
 

5. มีความสามารถในการหยั่งรู 
 
6. มีความรูเกี่ยวกับทฤษฏี และเขาใจในคณุคาของความงาม รูจักตนเอง เขาใจถึง 

จุดมุงหมายของสิ่งตางๆ 
 

7. เขาใจในสภาพของตนในกระบวนการที่ตนมีสวนรวม 
 

Davis and Rimm (1994) สรุปลักษณะของเด็กที่มีความคิดสรางสรรค คือเปนคนที่มี 
ความเชื่อมั่นในตนเองสูง เปนตัวของตนเอง ชอบที่จะทําอะไรที่เสี่ยง มพีลัง กระตือรือรน ขี้เลน     
มีอารมณขัน ยดึอุดมคติ มีปฏิกิริยาโตตอบ มีแนวโนมที่จะเปนคนที่มีศลิปะ และสนใจเกี่ยวกบั
ความงาม สนใจในสิ่งที่ซับซอนและลึกลับ ตองการเวลาที่เปนสวนตวัและอยูตามลําพัง มีแนวโนม
ที่จะเปนคนรับรูไดมากและหยั่งรู ที่สําคัญคือ เต็มใจที่จะอดทนตอส่ิงที่คลุมเครือที่จะมาพรอมกับ
การแกปญหาอยางสรางสรรค บางลักษณะอาจจะทําความลําบากใจใหแกครู โดยเฉพาะลักษณะ
ของการเปนตวัของตัวเอง และการที่มีพลังมาก ผนวกกับไมคอยจะอยูในระเบียบและขอกําหนด
ตามกรอบประเพณีตางๆ อาจนําไปสูความดือ้ร้ัน การตอตานครูและผูปกครอง การไมใหความ
รวมมือ มีความเห็นแตกตางในการที่จะยอมรับระเบียบแบบแผน มีแนวโนมที่จะซักถามเกี่ยวกบั        
กฎระเบยีบขอตกลง และอํานาจตางๆ มีความสนใจในการทําสิ่งตางๆมากไมคอยจะสื่อสาร 
 
 เด็กที่มีความคดิสรางสรรคสูงมีบุคลิกภาพประจําตนแตกตางจากเดก็โดยทั่วๆไป ลักษณะ
ของเด็กที่มีความคิดสรางสรรคมีดังนี้ (อารี  พันธมณ,ี 2547) 
 

1. อยากรูอยากเหน็ มีความกระหายใครรูเปนนิจ 
2. ชอบเสาะแสวงหา สํารวจ ศกึษา คนควา และทดลอง 
3. ชอบซักถาม และถามคําถามแปลกๆ 
4. ชางสงสัย เปนเด็กที่มีความรูสึกแปลกประหลาดใจในสิ่งที่พบเห็นเสมอ 
5. ชางสังเกต มองเห็นลักษณะที่แปลก ผิดปกติ หรือชองวางที่ขาดหายไปไดงายและเรว็ 
6. ชอบแสดงออกมากกวาเก็บกด ถาสงสัยส่ิงใดก็จะถามหรือพยายามหาคําตอบ 
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7. มีอารมณขัน มองส่ิงตางๆ ในแงมุมที่แปลก และสรางอารมณขันอยูเสมอ 
8. มีสมาธิดีในสิ่งที่ตนสนใจ 
9. สนุกสนานกับการใชความคดิ 
10. สนใจสิ่งตางๆอยางกวางขวาง 
11. มีความเปนตวัของตัวเอง 

 
 จากแนวคิดและการคนพบของนักจิตวิทยาและนักการศึกษา พอสรุปไดวา ลักษณะของเด็ก
ที่มีความคิดสรางสรรคจะเปนเด็กที่มีความเชื่อมั่นในตนเอง กลาคิดในสิ่งแปลกใหม สนใจในสิ่ง
ตางๆรอบตัว กลาแสดงออก มีความกระตอืรือรน รักอิสระ และมีความสนุกในการไดใชความคิด
ของตนเอง  
 
หลักการสงเสริมความคิดสรางสรรคสําหรับเด็กปฐมวัย 
 
 หลักการสงเสริมความคิดสรางสรรค เพื่อใหเด็กไดรับการกระตุนใหเกดิความคิด
สรางสรรค มีนักจิตวิทยาและนักการศึกษาหลายทานไดกลาวถึงหลักการสงเสริมความคิด
สรางสรรค   ดังนี้ 
 
 William (1970) กลาววาการสอนเพื่อใหเกดิความคิดสรางสรรคนั้น เปนการสอนใหรูจัก
คิด แสดงความรูสึก กลาแสดงออกและสอนอยางตอเนือ่งเปนลําดับ 
 
 Davis (1973) กลาววา การพัฒนาความคดิสรางสรรคในตัวเด็กคือ การชวยใหเดก็ได
คนพบความคดิใหมและสามารถพัฒนาศักยภาพนัน้ใหเจริญเต็มที่ตามขีดความสามารถ และไมเหน็
ดวยกับการที่โรงเรียนเนนใหเด็กไดเรียนวิชาตางๆมาก ทั้งนี้เพราะองคประกอบที่จะพฒันาความคิด
สรางสรรคก็มีเพียงบางวิธีเทานั้น ดังนัน้จึงขึ้นอยูกับครูทีจ่ะเลือกใชเทคนิคและวิธีสอนที่กระตุน
สงเสริมและพฒันาความคิดสรางสรรคของเด็กใหงอกงามขึ้น นอกจากนี้ความคิดสรางสรรคในตัว
เด็กนัน้จะพัฒนาไดขึ้นอยูกบัเทคนิคและวธีิการสอนของครู 
 
 Buchwitz (1981) กลาววา ความคิดสรางสรรคในตัวเดก็จะพัฒนาขึ้นไดนั้น จําเปนตองให
เด็กไดรับบรรยากาศภายในโรงเรียนใหเหมาะสมตอความตองการของเด็ก กลาวคือ ครูตองใจกวาง
จริงใจตอเดก็ เพื่อเด็กจะไดเปนตัวของตวัเอง และกลาแสดงออก ตองมีการยืดหยุนไดในเรื่อง
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กฎระเบยีบตางๆบาง มิใชวาเครงครัดไปหมดทุกเรื่อง ครูจะเปนตัวจกัรสําคัญที่จะทําใหมี
บรรยากาศเหมาะสมตอการพัฒนาความคดิสรางสรรคของเด็ก 
 
 พงษพันธ  พงษโสภา (2542) ไดเสนอแนวทางแกครูผูสอนในการพัฒนาความคิด        
สรางสรรคของเด็กปฐมวัย ดงันี้ 
 

1. สอนใหเดก็ไดรูจักคิด คิดเปน คิดหลายๆแง และสามารถคิดแกปญหาไดสําเร็จ 
2. กระตุนใหเด็กกลาแสดงความรูสึกนึกคิดออกมาในวิถีทางที่สรางสรรค 
3. สงเสริมใหเดก็รูจักใชจินตนาการและความสามารถของตนเอง 
4. เปดโอกาสใหเด็กไดเรียนรู ศกึษา คนควาดวยตนเอง 
5. สงเสริมใหเดก็รูจักการถาม และสนใจตอคําถามของเด็ก 
6. นําวิธีการสอนใหเดก็แสดงออกทางความคดิสรางสรรคมาใชอยางตอเนือ่ง 
7. สนับสนุนใหเด็กแสดงออกทางความคิดในเชิงสรางสรรค 
8. สรางบรรยากาศการเรียนรูอยางอิสระ 
9. จัดสภาพหองเรียนใหดูแปลกใหมอยูเสมอ 
10. ไมควรกําหนดรูปแบบความคิดและบุคลิกภาพของเด็กมากเกินไป 

 
 จากหลักการดงัที่กลาวมา พอสรุปไดวา หลักการสงเสริมความคิดสรางสรรคในเด็กนั้น 
ควรมีการจัดหรือกระตุนใหเด็กเกดิความกลาแสดงออก กลาคิด กลาแสดงความรูสึก หรือจะเปน
วิธีการแกปญหาตางๆโดยมาจากกระบวนการคิดของเดก็ใหมากที่สุด อาจจะมกีารจดับรรยากาศ 
หรือคําชมเชยในผลงาน เพื่อชวยในการพฒันาความคิดสรางสรรค 
 
งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับความคิดสรางสรรคสําหรับเด็กปฐมวัย 
 
 งานวิจัยในประเทศไทย 
 

อุบลรัตน  ธนรุจิวงศ (2539) ไดศึกษาผลของกิจกรรมการคิดอเนกนยัทีม่ีตอพัฒนาการของ 
ความคิดสรางสรรคในเด็กอายุ 5 – 6 ป กลุมตัวอยางทีใ่ชในการศึกษาคนควา คือ นักเรียนที่กําลัง
เรียนอยูในชั้นอนุบาลปที่ 2 ซ่ึงมีอายุ 5 – 6 ป โรงเรียนอนุบาลในกรุงเทพมหานคร จาํนวน 60 คน 
ผลการศึกษาพบวา เดก็ที่ไดรับกิจกรรมการคิดอเนกนยัทีม่ีตอพัฒนาการของความคิดสรางสรรค
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ดานความคิดคลอง ความคิดริเร่ิม ความคิดยืดหยุน และความคิดละเอยีดลออ เพิ่มขึ้น กวาเดิมอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และกลุมทดลองมีความคิดสรางสรรคทุกองคประกอบสูงกวาเดก็ใน
กลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
 
 กนิษฐา  ชูขนัธ (2541) ไดศกึษาผลการจัดกิจกรรมการเรยีนรูตามแนวทางการสอน 
ภาษาธรรมชาติ โดยใชแกนนําในหนวยการสอนที่มีตอความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยของ
นกัเรียนอนุบาลปที่ 3 ที่มีอายุระหวาง 5 – 6 ป ซ่ึงกําลังเรียนอยูในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2540 
โรงเรียนอนุบาลหนูนอย กรุงเทพมหานคร สังกัดสํานักงานการศึกษาเอกชนจํานวน 27 คน ผลการ
ศึกษาวจิัย พบวา เดก็ปฐมวยัที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรยีนรูตามแนวการสอนภาษาธรรมชาติ โดย
ใชแกนนําหนวยการสอนสูงขึ้นกวากอนการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
 

ละมุล  ชัชวาล (2543) ไดศึกษาการจัดกิจกรรมการละเลนพื้นบานของไทยประกอบคําถาม 
ปลายเปดที่มีตอความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวยั ผลการศึกษาพบวา เด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัด
กิจกรรมการละเลนพื้นบานของไทยประกอบคําถามอิสระ มีความความคิดสรางสรรคแตกตางกนั
อยางมีนัยสําคญัที่ระดับ .01 โดยเดก็ปฐมวยัที่ไดรับการจดักิจกรรมการละเลนพื้นบานของไทย
ประกอบคําถามปลายเปด มคีะแนนเฉลี่ยความคิดสรางสรรคสูงกวาเด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัด      
กิจกรรมการละเลนพื้นบานของไทยประกอบคําถามอิสระ  
 
 มัลลิกา เจริญพจน (2546) ไดศึกษาผลการจัดประสบการณโดยใชแนวคิดหมวกคิด 6 ใบ
ของ De Bono ที่มีตอความคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาล ผลการศึกษาพบวา 
 

1. ความคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาลที่ไดรับการจัดประสบการณโดยใชแนวคดิหมวก 
คิด 6 ใบของ De Bono สูงกวาความคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาลที่ไดรับการจัดประสบการณ
แบบปกติ ที่ระดับความมนียัสําคัญ .01 
 

2. ความคิดคลองแคลว ความคดิริเร่ิม ความคดิยืดหยุน และความคิดละเอยีดลออของเดก็ 
อนุบาลที่ไดรับการจัดประสบการณโดยใชแนวคดิหมวกคิด 6 ใบของ De Bono สูงกวาเด็กอนุบาล
ที่ไดรับการจัดประสบการณแบบปกติ ที่ระดับความมนียัสําคัญ.01 
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3. ความคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาลที่ไดรับการจัดประสบการณโดยใชแนวคดิหมวก 
คิด 6 ใบของ De Bono หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง ที่ระดบัความมีนัยสําคัญ.01 
 

4. ความคิดสรางสรรคดานความคิดคลองแคลว ความคิดริเร่ิม ความคิดยดืหยุน และ 
ความคิดละเอยีดลออของเดก็อนุบาลที่ไดรับการจัดประสบการณโดยใชแนวคดิหมวกคิด 6 ใบของ    
De Bono หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง ที่ระดบัความมีนัยสําคัญ.01 

 
วรางคณา  กนัประชา (2548) ไดศึกษาความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยที่ทํากิจกรรม 

ศิลปะดวยนิว้มือ ผลการศึกษาพบวา เด็กปฐมวัยที่ทํากจิกรรมศิลปะดวยนิ้วมือมีความคิดสรางสรรค
ทั้งโดยภาพรวมและรายดานกอนและหลังการจัดกจิกรรมมีความแตกตางกันอยางมนีัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05  
 
 งานวิจัยตางประเทศ 
 
 Cliatt, Shaw, and Sherwood (1980) ไดทําการศึกษาการฝกความสามารถทางการคิด
แบบอเนกนัยแกเดก็อายุ 5 – 6 ป กลุมตัวอยางเปนเด็กอายุ 5 – 6 ป จํานวน 48 คน กลุมทดลองไดรับ   
การสอนดวยวธีิการสอนที่ใชคําถามแบบอเนกนยัหรือแบบอื่น ผลการทดลองพบวากลุมทดลองมี
ความสามารถทางการคิดสรางสรรคสูงกวากลุมควบคุม 
 
 Bell (1985) ไดศึกษาการเลาเรื่องราวของเด็กชายอายุ 6 – 7 ป โดยจับคูระหวางสติปญญา
กับความคิดสรางสรรค ผลการศึกษาพบวา การเรียบเรียงที่เลาและการจนิตนาการเรื่องราวมี
ความสัมพันธกับระดับสติปญญาและความคิดสรางสรรค 
 
 Shaw, Cliatt, and Mary (1986) ไดทําการศึกษาถึงรูปแบบที่เหมาะสมในการฝกครูเพื่อ
สนับสนุนใหเด็กเล็กเกิดความสามารถในการคิดอเนกนยัได กลุมตัวอยางที่ใชเปนเด็กเล็ก (อนุบาล) 
จํานวน 37 คน โดยครูที่ทําการสอนเด็กจะตองไดรับการฝกจากผูเชี่ยวชาญกอน ผลการทดลอง
พบวา เดก็ในกลุมทดลองมีความสามารถในการคิดอเนกนัยมากกวาเด็กในกลุมควบคุม และครูที่
ไดรับการฝกจากผูเชี่ยวชาญมีความรูในการถามคําถามและมีคําถามเพื่อกระตุนใหเดก็คิดอเนกนัย
มากกวาครใูนกลุมควบคุม 
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 Shipley and Gay (1999) ไดศึกษาความสัมพันธของโปรแกรมการศึกษาเกีย่วกับความคิด
สรางสรรคในโรงเรียนอนุบาลจํานวน 4 โปรแกรมกับความพรอมของเด็กปฐมวัย ผลการศึกษา
พบวาความพรอมของเด็กปฐมวัยมีความสัมพันธกับโปรแกรมของการศึกษาเกีย่วกับความคิด        
สรางสรรคในระดับสูง 
 
 จากงานวิจยัที่เกี่ยวของกับความคิดสรางสรรคทั้งภายในประเทศและตางประเทศที่กลาวมา 
สรุปไดวา การพัฒนาความคดิสรางสรรคใหไดประสิทธภิาพ สามารถพัฒนาไดดวยวิธีการฝก
ปฏิบัติ การคิด การถาม และการพัฒนาตามโปรแกรมตางๆ ส่ิงเหลานี้สามารถสงผลตอการพัฒนา
ความคิดสรางสรรคใหสูงขึ้นได 
 

 กิจกรรมสรางสรรค 
 

ความหมายกิจกรรมสรางสรรคสําหรับเด็กปฐมวัย 
  
 วราภรณ  รักวจิัย (2527) กลาววากิจกรรมสรางสรรค นั้นหมายถึง กจิกรรมที่สงเสริม
ความสามารถดานการใชกลามเนื้อเล็ก ชวยพัฒนากลามเนื้อและสายตาใหสัมพันธกนัเพื่อเตรียม
ความพรอมดานการเขียน 
 
 ราศี  ทองสวัสดิ์ และละออ  ชุติกร (2529) กลาววากิจกรรมสรางสรรค หมายถึง กิจกรรม
ทางการวาดภาพดวยสีเทียน การปนดินน้ํามัน การเลนสี  ฉีก ปะกระดาษ วัสดุ เปนตน ที่สามารถ
พัฒนาทักษะการใชมือกลามเนื้อมือและความคิดสรางสรรคอยางด ี
 
 สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาต ิ(2537) กลาววา กิจกรรมสรางสรรค
หมายถึง กิจกรรมเกี่ยวกับงานศิลปศึกษาตางๆ ไดแก การวาดภาพระบายสี การปน การพิมพภาพ 
การพบั ตัด ฉกี ปะ และประดิษฐเศษวัสดุ เปนตน ที่มุงพฒันากระบวนการความคิดสรางสรรค    
การรับรูเกี่ยวกบัความงามและสงเสริมกระตุนใหเด็กแตละคนไดแสดงออกตามความรูสึกและ
ความสามารถของตัวเอง 
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 จากที่ไดกลาวมา พอจะสรุปไดวา กิจกรรมสรางสรรค หมายถึง กิจกรรมที่จะกระตุนและ
สงเสริมใหเดก็เกิดกระบวนการความคิดริเร่ิมสรางสรรค จินตนาการ และพัฒนาการในดานตางๆทั้ง
ทางรางกาย อารมณ สังคม และสติปญญา ซ่ึงมีการแสดงออกมาตามความรูสึก และความสามารถ
ของตัวเอง   
 
ความสําคัญของการจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรคสําหรับเด็กปฐมวัย 
 
 สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาต ิ(2531) ไดสรุปความสําคัญของ
กิจกรรมศิลปะสรางสรรคไวดังนี ้
 

1. เด็กแสดงออกอยางอิสระ สงเสริมอิสรภาพในการทํางาน ครูควรวางวัสดุอุปกรณ 
ในพื้นที่ทีเ่ด็กสามารถหยิบมาใชได และมีโอกาสเลือกหยิบไดตามความพอใจ ในขณะเดียวกันเด็ก
สามารถแลกเปลี่ยนแนวคิดของตนกับเพือ่นๆได 
 

2. เด็กมีสุนทรียภาพตอส่ิงแวดลอม เด็กรูจักชืน่ชมและมีทัศนคติที่ดีตอส่ิงตางๆเปน 
ส่ิงที่ควรไดรับการพัฒนาซึ่งผูใหญควรทําตัวอยางโดยการยอมรับและชื่นชมในผลงานของเด็ก โดย
ฝกใหเด็กเหน็วาทุกๆอยางมคีวามสําคัญสําหรับตัวเขา สงเสริมใหเดก็รูจกัสังเกตสิ่งที่ผิดแปลกในสิ่ง
ธรรมดาสามัญ ใหไดยินในสิง่ที่ไมเคยไดยนิ และฝกใหเด็กสนในสิ่งตางๆรอบตัว 
 

3. เด็กเกิดความพอใจและสนกุสนานในขณะที่เด็กทาํกิจกรรมศิลปะสรางสรรคตางๆ  
เด็กควรทําตามความพอใจและมีความสนกุสนาน การพดูคุยและแลกเปลี่ยนความคดิเห็นกับเพื่อน
เปนโอกาสที่เด็กจะแสดงออกซึ่งความคิด และเปนการพฒันาทางภาษาไปดวย การเปดโอกาสให
เด็กแสดงความสามารถทางสรางสรรคจะชวยใหเด็กตระหนกัถึงคุณคาของความเปนมนุษย ชวย
สงเสริมใหเดก็มีกําลังใจ เขาใจตนเองวามคีวามคิดที่ดแีละมีความสามารถหลายอยาง องคประกอบ
ที่ชวยใหเด็กเกิดความพอใจ สนุกสนานในขณะที่ทํากิจกรรมคือ เวลาและสถานที่ เด็กตองการเวลา
ทํางานมากพอที่จะไดทําเสร็จตามความพอใจ และตองการเนื้อที่กวางขวางพอที่จะทําสิ่งตางๆได
อยางสนุกสนาน 
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4. กิจกรรมศิลปะสรางสรรคชวยลดความตึงเครียดทางอารมณ การทํางานสรางสรรค 
เปนการผอนคลายทางอารมณ ลดความกดดัน ความคับของใจและความกาวราวลง ซ่ึงกิจกรรม
ศิลปะสรางสรรคจะชวยใหเด็กแสดงออกและผอนคลายอารมณไดดีทีสุ่ด 

 
5. กิจกรรมศิลปะสรางสรรคชวยสรางลักษณะนิสัยการทาํงานที่ดี ในขณะที่เด็ก 

ทํางานตางๆ ครูควรสอนระเบียบและนิสัยในการทํางานควบคูกันไปดวย เชน เก็บของเปนที่ ลางมือ
เมื่อทํางานเสร็จแลว  
 

6. กิจกรรมศิลปะสรางสรรคชวยพัฒนากลามเนื้อจากการตัดกระดาษ ประดิษฐภาพ 
วาดภาพดวยนิว้มือ การตอภาพ เปนตน กิจกรรมตางๆเหลานี้ จะชวยสงเสริมใหเดก็แสดงความ     
คิดสรางสรรค และความสัมพันธระหวางมือกับสายตาควบคูกันไปดวย 

 
7. กิจกรรมสรางสรรคชวยใหเด็กรูจักสํารวจ คนควา ทดลอง เด็กจะชอบทํากิจกรรม 

และใชวัสดุตางๆซ้ําๆกนัเพื่อสรางสิ่งตางๆ ซ่ึงเปนโอกาสที่จะใชความคดิริเร่ิมและจนิตนาการ   
จากการคนควา สํารวจ ฝกฝนสรางสิ่งใหมๆ ขึ้นจากการใชวัสดุซํ้าๆกัน 
 
 สัญลักษณ  สุวรรณรัศม ี(2533) กลาววา ศลิปะเปนแนวทางที่จะชวยใหเด็กแสดง
ความสามารถ และความรูสึกนึกคิดของตนเองออกมาในรปูภาพ หรือส่ิงของเด็กจะใชศิลปะ เพื่อ
เปนสื่ออธิบายสิ่งที่เด็กทํา เหน็ รูสึก และคดิออกมาเปนผลงาน การจัดกจิกรรมใหแกเด็ก จะชวยให
เด็กมีโอกาสคนควาทดลอง และสื่อสารความคิด ความรูสึกของตน ใหผูอ่ืนและโลกที่อยูรอบตัวเดก็
ไดเขาใจ 
 
 เลิศ  อานันทนะ (2535) ไดกลาวถึง การที่เด็กไดรับการสงเสริมพัฒนาการดวยศิลปะ
สรางสรรคที่เหมาะสม จะสามารถพัฒนาในดานตางๆดังนี้ 
 

1. พัฒนาการดานสติปญญา ความคิดริเร่ิมสรางสรรคและจินตนาการ การที่เด็กได 
สํารวจทดลอง คนควากับวัสดุนานาชนดิ เด็กจะมีการแกปญหา เลือกสรร ตัดสินใจ วางแผนลงมือ
กระทําจริง รวมทั้งการวิจารณและการประเมินคาในผลงานที่ตนแสดงออกจนสําเร็จขึ้นมา ซ่ึง
กระบวนการดงักลาวนี้ ไดตอบสนองตอลักษณะนิสัยของเด็กที่อยากรู อยากเห็น และยั่วยุ ทาทาย 
ทําใหเดก็แสดงออกอยางอิสรเสรีภายใตบรรยากาศที่สนุกสนาน เพลิดเพลิน 
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2. พัฒนาการทางดานรางกาย สงเสริมพัฒนาการการทํางานที่ประสานสัมพันธกัน 
ระหวางการใชกลามเนื้อมือ และประสาทตา ทําใหอวัยวะตางๆ ของรางกายมีความแข็งแรงมีทักษะ
ในการทํางานที่คลองตัวดีขึ้น 
 

3. พัฒนาการทางดานอารมณ ทาํใหเดก็มีอารมณช่ืนบานสนุกสนาน ยิ่งเด็กประสบ 
ผลสําเร็จในงานที่ลงมือทําก็ยิ่งทําใหเด็กเชือ่มั่นในตนเอง บนพื้นฐานของความรักและความรูสึก
ภาคภูมใิจในความสามารถของตนเอง สงผลใหเด็กมีสุขภาพจิตที่ดี สามารถมองโลกที่สวยงามดวย
สายตาที่สวยงาม สดใสตลอดจนมีความรูสึกที่ดีงามตอผูคนและสิ่งแวดลอมรอบขาง 
 

4. พัฒนาการดานสังคม การจัดกิจกรรมทางดานศิลปะเพื่อพัฒนาการทางสังคมใหแก 
เด็กอยางเหมาะสม ไดแก การจัดกระบวนการกลุมสัมพันธ (Group process) ทําใหเด็กเรียนรูและ
ฝกหัดดานสังคม เชน การวางแผน หรือปรึกษาหารือ การรวมมือรวมใจ การประนีประนอม        
การแกปญหาความขัดแยง เปนตน มีผลใหเด็กลดความตองการของตนเองเมื่อตองการอยูรวมใน
การทํางานรวมกับเพื่อนหรือพี่นองของตนที่แตละคนมคีวามสนใจแตกตางกัน 
 
 จากที่ไดกลาวมาขางตน สรุปไดวา ความสําคัญของการจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรคทําให
เด็กเกิดการพฒันาในดานตางๆทั้งทางรางกาย อารมณ สังคม และสติปญญา รวมทั้งการเกิด
กระบวนการทางความคิดสรางสรรค จินตนาการ การกลาแสดงออก เกดิความรูสึกผอนคลาย รูจัก
สังเกต คนควา และสงเสริมในทักษะการลงมือปฏิบัติออกมาเปนผลงานของตนเอง 
 
พัฒนาการทางศิลปะสําหรบัเด็กปฐมวัย 
 
 การศึกษาพัฒนาการทางศิลปะสําหรับเด็กปฐมวัย จะมกีารพัฒนาเปลี่ยนแปลงไปตามวัย
ของเด็ก เมื่อเดก็มีอายุมากขึน้พัฒนาการทางศิลปะก็จะมีการพัฒนามากขึน้ ซ่ึงมีนักการศึกษาไดแบง
ขั้นพัฒนาการทางศิลปะสําหรับเด็กปฐมวัยไวดังนี ้
 
 จากการศึกษาของ Lowenfeld and Brittain ไดแบงขั้นพัฒนาการทางศิลปะสําหรับเด็ก
ปฐมวัยไว 5 ขัน้ และกลาวถึง พัฒนาการทางศิลปะในชวงอายุของเด็กปฐมวัยซ่ึงอยูในขั้นพัฒนาการ
ขีดเขี่ย (Scribbling stage) และขั้นเริ่มตนการเขียนภาพใหมีความหมาย (Preschematic stage) 
ดังนี ้(วิบูลลักษณ  สารวิจติร, 2548 อางถึง Lowenfeld and Brittain, 1987) 
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1. ขั้นขีดเขี่ย (Scribbling stage) ในขัน้นี้เดก็อายุประมาณ 2 – 4 ป เด็กในวัยนีจ้ะเริ่มขีด 
เขี่ยไปมาอยางสะเปะสะปะบนพื้นหองฝาผนังไมเปนรูปเปนเรื่องใดๆ จากการขีดเขี่ยของเด็กแสดง
ใหเห็นถึงการเคลื่อนไหวที่ไมมีการควบคมุทางร างกาย การขีดเขี่ยเชนนี้จะไมอยูในลักษณะเดมิ มี
การพัฒนาเพิ่มขึ้นเปนลําดับขั้นจนถึงอายุ 4 ป ในระหวางนี้สามารถแบงลักษณะของการขีดเขี่ยได 3 
ระยะ คือ  
 

1.1 ขีดเขี่ยอยางไมมีระเบียบ (Disordered scribbling) เปนการขีดเขี่ยไมเปน 
ระเบียบ เปนเสนยุงเหยิง ปราศจากความหมาย ดูเหมือนเปนการเลนเพือ่ความสนุกสนาน มิใช
จุดมุงหมายทางการวาด 
 

1.2 ขีดเขี่ยโดยมีการควบคุม (Controlled scribbling) ในขัน้นี้เดก็จะคนพบ 
ความสัมพันธระหวางความเคลื่อนไหวกับการขีดเขี่ยบนกระดาษ สามารถบังคับควบคุมการ
เคลื่อนไหวของตนเองไดดีขึ้น เร่ิมมีความเชื่อมั่นในการลากเสน แมวาบางครั้งจะบังเอิญแฉลบไป
บาง เด็กจะพยายามควบคุมการเคลื่อนไหวในการขีดเขีย่ โดยมากเด็กขัน้นี้จะมีความพยายามในการ
ขีดเขี่ยและประสบความสําเร็จ มีความสุขกับการขีดเขี่ยของตน เสนจะมีลักษณะซ้ําๆ เสนในขั้นนี้
อาจเปนเสนทีล่ากลงมาตรงๆ (Vertically) เสนขวาง (Horizontal) หรือวงกลม (Circles) บางที
จะพบวามีการใชจุดหรือรูปแบบเล็ก (Small pattern) ดวย 
 

1.3 บอกชื่อส่ิงที่ขีดเขี่ย (Naming of scribbling) ขั้นนี้เด็กจะมีอายุประมาณ 3 ปคร่ึง 
หรือใกล 4 ป เด็กจะบอกสิ่งที่ตนเองเขียน เชน “นี่คือแม” “ฉันกําลังวิ่ง” แมวาไมจะไมจะเปนรูปราง
อยางที่เด็กบอก แตมีความสาํคัญอยางมากสําหรับพัฒนาการขั้นตอๆไปการที่เด็กบอกชื่อการขีดเขีย่
ของตนไดแสดงวาเดก็บรรลุขั้นหนึ่ง กลาวคือ ความนกึคิดในทางการเคลื่อนไหว (Kinesthetic 

thinking) ของเด็กไดเปลี่ยนมาเปนเปนความคิดคํานึง (Imaginative thinking) ที่เกี่ยวกับภาพ 
 

2. ขั้นเริ่มตนการเขียนภาพใหมคีวามหมาย (Preschematic stage) ในขั้นนี้เด็กมีอายุราว   
4 – 7 ป ขั้นนี้เปนขั้นเริ่มตนของการแสดงออกที่มีความหมายซึ่งเปนระยะหวัเล้ียวหวัตอระหวางการ
ขีดเขี่ยที่ไมมีรูปรางไปสูการเขียนหรือการสรางใหปรากฏเปนรูปราง ภาพที่เด็กเขยีนจะมี
ความหมายแกตัวเองเปนผลจากการที่เด็กพยายามสนองความตองการของตนในการสราง
ความสัมพันธระหวางภาพทีต่นเองเขียนกบัความจริงของโลกภายนอก ลักษณะภาพวาดของเด็กวัย
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นี้ สังเกตไดงายจากสวนประกอบในภาพคอื ลักษณะรูปคน การใชชองไฟหรือการวางระยะชองวาง 
(Space) การใชสีและการออกแบบ (Design) ซ่ึงลักษณะดังตอไปนี ้
 

2.1 รูปคน เขียนวงกลมเปนสัญลักษณของศีรษะ เสนยาวเปนแขนหรือขา มีลําตัว มี 
หนาตาเพิ่มขึน้แตเสนที่เขียนยังเปนเพียงสญัลักษณของอวัยวะนั้นๆเทานั้น 
 

2.2 ชองไฟ ไมมีระเบียบ เด็กยังไมเขาใจวาควรจะเขียนรูปบริเวณใดจึงจะเหมาะสม 
บริเวณใดมีทีว่างเด็กกจ็ะเขยีนสิ่งตางๆ ลงบริเวณนั้น ส่ิงตางๆที่เด็กเขียนลงในภาพจึงมักกระจดั
กระจายไมมีความเกีย่วของสัมพันธกัน 
 

2.3 สี เด็กใชสีตามอารมณ สีใดสะดุดตา หรือตนเองชอบจะใชสีนั้น การใชสีไม 
คํานึงถึงความเปนจริง บางครั้งเด็กอาจใชสีตรงตามความเปนจริงไดเหมอืนกัน ถาเดก็ประทับใจสี
ของสิ่งนั้น 
 

2.4 การออกแบบ ในขั้นนี้เด็กยังไมมีการออกแบบ 
  
 จากที่กลาวมา พอสรุปไดวา พัฒนาการทางศิลปะสําหรับเด็กปฐมวัยชวงอายุระหวาง 4-7 ป 
ขั้นเริ่มตนการเขียนภาพใหมคีวามหมาย Preschematic stage เด็กในชวงวยันี้จะเห็นสิ่งที่รูจัก
แตกตางไปจากสิ่งที่เขียนในภาพ การพัฒนาความคิดเกีย่วกับคนและสิ่งของยังไมชัดเจน ในเรื่อง
ของการใชสีกจ็ะเลือกสีตามอารมณ สีใดทีส่ะดุดตา หรือสีที่ตนเองชอบก็จะใชสีนั้น การใชสีจะไม
คํานึงถึงความเปนจริง แตถาเปนสีที่ประทับใจก็จะใชสีทีต่รงกับความเปนจริงได สวนบริเวณวาง
หรือชองไฟ เด็กจะยังไมเขาใจวาจะวาดร ูปบริเวณใดจึงจะเหมาะสม แตจะวาดลงไปโดยไมคํานึงถึง
ความสัมพันธของสิ่งตางๆ ตรงไหนมีพืน้ที่วางเดก็ก็จะวาดสิ่งตางๆลงไป 
 
หลักการจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรคสําหรับเด็กปฐมวัย 
  
 หลักการจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรคสําหรับเด็กปฐมวัย มีกิจกรรมและวิธีการมากมายที่
จะสงเสริมใหกับเด็กปฐมวยั ดังนี ้
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 กิจกรรมศิลปะสรางสรรคเปนกิจกรรมที่เปดโอกาสใหเด็กไดสํารวจ คนพบและไดทดลอง
กับสื่ออุปกรณทางศิลปะสรางสรรค ซ่ึงชวยใหเกิดการพฒันาการคิดรวบยอดทางพื้นฐาน
วิทยาศาสตรและคณิตศาสตร จากการสังเกตและประเมนิภาพการจัดกจิกรรมศิลปะควรแนะนําหรือ
บอกเด็กเพียงเล็กนอยเทานัน้ แตใหใชวิธีใหเด็กคนพบกระบวนการทางศิลปะดวยตนเอง โดยให
เด็กไดคนควาอยางกวางขวางจากอุปกรณที่หลากหลาย ใหโอกาสแกเด็กในการทํางานตามความ
พอใจและเปนอิสระ ครูตองเปนผูกระตุนจนิตนาการของเด็กพรอมกับการสนับสนุนใหเด็ก
แสดงออกดานความคิดสรางสรรค โดยหลีกเลี่ยงใหเด็กลอกเลียนหรือวาดภาพระบายสีจากสมุด
ภาพเพราะเทากับเปนการปดกั้นความคิดของเด็ก (Schirrmacher, 1988)  
 
 ศิลปะสําหรับเด็กปฐมวัยมีความสําคัญยิ่งและ Hilderbrand ไดเสนอแนะหลักการจดั
กิจกรรมดานศลิปะไว 10 ขอดังนี้ (สาตินี  บุโรดม, 2523 อางถึง Hilderbrand, 1975)  
 

1. ใหความสําคญัในกระบวนการทํางานของเด็กมากกวาจะคํานึงถึงผลงานของเด็ก 
 
2. สนับสนุนการแสดงออกทางดานความคิดสรางสรรคโดยการหลีกเลี่ยงการให 

เด็กวาดลอกเลยีนแบบ หรือวาดภาพระบายสีจากสมุดวาดภาพ ซ่ึงทําใหเด็กไมมีความเปนอิสระ  
ซ่ึงกิจกรรมดังกลาวมีอิทธิพลตอความคิดสรางสรรค 
 

3. แสดงความชืน่ชมตอผลงานความกาวหนาของเด็ก 
 
4. วางแผนและเตรียมกิจกรรมตางๆสําหรับเด็กใหพรอม 
 
5. ควรจัดเตรยีมอุปกรณตางๆใหเดก็สามารถหยิบไดงายและสะดวกในการใช 
 
6. ควรหลีกเลี่ยงคําถาม “กําลังทําอะไรอยู” หรือเดาวาสิ่งที่เด็กทําคืออะไร 

 
7. ฝกฝนแนะนําใหเดก็ไดลองฝกปฏิบัติดวยตัวเอง รูจักการแสดงออกและมีทัศนคติที่ด ี

ตองานศิลปะ โดยคํานึงถึงความเหมาะสมตามวุฒิภาวะของเด็กดวย 
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8. ใหคิดวากิจกรรมทางดานศิลปะมีความสําคญัเหมือนการจดัประสบการณในการเขียน 
และการอาน  
 

9. ใหความรูในดานศิลปะ เชน เร่ืองสี ขนาด และรูปรางแกเด็ก 
 
10. อธิบายใหผูปกครองเขาใจจดุมุงหมายและแนวทางในการสงเสริมความคิดสรางสรรค 

ทางดานศิลปะแกเดก็ 
 
 สัญลักษณ  สุวรรณรัศม ี(2533) กลาววา ในหลักการจดักิจกรรมศิลปะใหกับเดก็ ตอง
คํานงึถึงตัวเดก็เปนสําคัญ โดยจดักิจกรรมใหสอดคลองกับพัฒนาการทางศิลปะของเด็ก การเลือก
กิจกรรม ควรเลือกกิจกรรมที่ชวยฝกใหเดก็เปนคนชางสงัเกต คิดหาเหตุผล ฝกการสรางสรรค      
ฝกลักษณะนิสัย ฝกความพรอมในการเรียน และชวยใหเด็กไดพัฒนาทางรางกาย อารมณจิตใจ 
สังคมและสติปญญาไปพรอมๆกัน 
 
 พราวพรรณ  เหลืองสุวรรณ (2537) ไดกลาวถึงหลักการจดักิจกรรมทางศิลปะสําหรับเดก็  
ผูจัดควรมุงหวงัที่จะสื่อใหเดก็พัฒนาทกัษะตางๆ ทางดานรางกาย อารมณ จิตใจ สังคม และ
สติปญญา โดยแสดงความสามารถในการรวบรวมความคิดและความรูสึกเกี่ยวกับวัสดุ รูปราง สี 
และพื้นผิว 
 
 หลักการดังกลาวขางตน พอสรุปไดวา หลักการจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรคนั้นครูควร
จัดเตรียมวัสดุ อุปกรณ ส่ิงแวดลอม ใหพรอมตอการเรียนรูของเด็ก และตองมุงเนนสงเสริมกิจกรรม
ที่ใหเดก็ไดเกดิกระบวนการทางความคิดสรางสรรค การกลาแสดงออก และความคิดอิสระ โดย
หลีกเลี่ยงการลอกเลียนแบบ เพราะจะทําใหเกิดการสกัดกั้นความคิดของตัวเดก็เอง 
 
แนวการจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรคสําหรับเด็กปฐมวัย 
 
 การจัดกจิกรรมที่เหมาะสมสําหรับเด็กอนบุาลนั้น มีอยูมากมายแตสามารถแบงออก เปน
กิจกรรมหลักได 5 กิจกรรม คือ (สัญลักษณ  สุวรรณรัศมี, 2533) 
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1. กิจกรรมวาดเสน 
2. กิจกรรมระบายสี 
3. กิจกรรมภาพพิมพ 
4. กิจกรรมประตมิากรรม 
5. กิจกรรมประดษิฐตกแตง 

 
1. กิจกรรมวาดเสน มีจุดประสงคที่สําคัญ เพื่อพัฒนาความสัมพันธระหวางมือกับตา  

พื้นฐานสําคัญของการวาดเสนของเด็กอยูที ่ความสามารถในการควบคุมเสน ใหเปนไปตามที่เด็ก
ตองการ เด็กทีไ่มเคยฝกการวาดเสนมากอน จะไมสามารถประสานสัมพันธระหวางตากับมือไดดี 
ดังนั้นควรเปดโอกาสใหเดก็ทํางานตามสบาย จะวาดเสนขนาดเล็กหรือใหญ วาดเปนเรื่อง หรือไม
เปนเรื่องก็ได ซ่ึงอาจจะชวยเด็ก ในเรื่องการแนะนาํวัสดอุุปกรณ และการแสดงวิธีใชอุปกรณใหเดก็
ดูเปนตวัอยาง อุปกรณตางๆ ที่ใชในกิจกรรมประเภทนี้ ไดแก ดินสอสีดํา ดินสอสี สีเทียน สีชอลค 
สีเมจิก ปากกาลูกล่ืน ปากกาปลายสักหลาด และพูกัน 
 

2. กิจกรรมระบายสี กิจกรรมประเภทนี้ มุงเนนการสงเสริมพัฒนาการทางกลามเนื้อมือ  
กับสายตาไดเปนอยางดี การสอนระบายสีใหกับเดก็ ตองคํานึงถึงอยูเสมอวา กิจกรรมนี้เปน   
ประสบการณใหมสําหรับเดก็ ฉะนัน้เพื่อใหมีความละเอยีด จึงตองอธบิายวิธีการใชสี การถือพูกัน 
การจุมสีที่มากมาย การระบายสี และการลางทําความสะอาด กิจกรรมทีข่าดไมไดในกจิกรรม
ประเภทนี้ ไดแก การเขยีนภาพดวยนิว้มือ (Finger painting) และสีทีน่ิยมใชในกจิกรรมระบายส ี
ไดแก สีฝุน สีโปสเตอร สีเทียน และสีเมจกิ 
 

3. กิจกรรมภาพพิมพ เดก็ปฐมวัยสวนใหญ จะชอบงานภาพพิมพมาก เพราะมีกิจกรรม 
หลายขั้นตอนนาสนุกและเขากับวยัที่กําลังอยากรูอยากเหน็ของเด็ก การจัดกิจกรรมเกีย่วกับภาพ
พิมพ จึงควรเริม่ตนดวยการจดักิจกรรมที่สงเสริมใหเดก็ไดเขาใจกอนวา ภาพพิมพคืออะไร เชน  
ใชสีโปสเตอรทาที่ดานหลังของเศษวัสดุ แตที่ไมเหมาะสมสําหรับเด็กปฐมวัยคือ การพิมพภาพจาก
แมพิมพนนู เชน ใบไม ขนนก ลูกโปง ลูกกญุแจ กานไมขดี เปนตน 
 

4. กิจกรรมประตมิากรรม กิจกรรมที่เหมาะสมกับเด็กวยันี้มากที่สุด จะเปนงานดิน ไดแก  
การปนดิน โดยใหเด็กปนเปนทรงกลม ปนมวนยาวๆ เหมือนงู หรือปนอะไรกไ็ดตามใจชอบ หรือ
กดวัสดุตางๆลงบนแผนดนิ เชน กดลูกกุญแจ กดเหรยีญบาท หรือแผนดินเปนแผนบางๆ แลวขีด
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เขียนลงบนแผนดินนัน้ การตดัแผนดนิใหเปนเสนยาวๆหลายๆเสน แลวนํามาถักหรือสานเปนตา
ขาย ส่ิงที่สําคัญก็คือ ไมควรแนะนําเดก็ปนเปนรูปตางๆที่ตองดูใหรูเร่ือง เชน ววั ควาย สุนัข แมว 
เพราะวาเด็กวยันี้ไมสามารถปนตามคําบอกได 
 

5. กิจกรรมประดษิฐตกแตง งานประดิษฐที่ตกแตงที่เหมาะสมสําหรับเด็กปฐมวัย มี  
ไมมากนัก สวนใหญเปนการเก็บสิ่งของที่ใชแลว เชน หลอดดาย กาบมะพราว กลองกระดาษ แกน
กระดาษชําระ ตลับยาขัดรองเทา และกลองไมขีดไฟ นํามาประกอบเปนสิ่งตางๆ ตามที่ตองการ 
เปาหมายของงานประดิษฐ มิไดมุงใหเด็กแสดงออกทางศิลปะแตเพยีงอยางเดยีว แตจะเนนใหเดก็
ไดเรียนรูการทํางาน ที่มีกระบวนการ หรือมีขั้นตอนดวย 
 
 สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาต ิ(2541) กลาวถึงกิจกรรมศิลปะ        
สรางสรรคที่ควรจัดมีดังนี ้
 

1. การวาดภาพและระบายส ี
 

1.1 การวาดภาพดวยสีเทียน หรือสีไม 
1.2 การวาดภาพดวยสีน้ํา เชน พูกัน ฟองน้าํ 
1.3 การละเลงสีดวยนิ้วมือ 

 
2. การเลนกับสีน้าํ 
 

2.1 การเปาสี 
2.2 การหยดสี 
2.3 การเทสี 

 
3. การพิมพภาพ 
 

3.1 การพิมพภาพดวยสวนตางๆของรางกาย 
3.2 การพิมพภาพดวยวัสดุ พชื ผัก ตางๆ 
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4. การปน เชน ดนิเหนยีว ดินน้าํมัน แปงโด เปนตน 
 
5. การพับ ฉีก ตดัปะ 

 
5.1 การพับอยางงาย 
5.2 การฉีกปะ 
5.3 การตัดปะ 

 
6. การประดิษฐ 
 

6.1 การประดษิฐเศษวัสดุตางๆ 
6.2 การรอย เชน ลูกปด หลอดกาแฟ หลอดดาย เปนตน 
6.3 การสาน เชน กระดาษ ใบตอง ใบมะพราว เปนตน 

 
 จะเห็นไดวา แนวการจัดกจิกรรมศิลปะสรางสรรคที่ควรจัดใหกับเดก็ปฐมวัย คือ        
กิจกรรมการวาดภาพระบายสี กิจกรรมพิมพภาพ กิจกรรมการปน กิจกรรมการพับ ฉีก ตัดปะ       
กิจกรรมการประดิษฐ กิจกรรมการรอยและการสาน ทุกๆกิจกรรมจะมุงเนนการพัฒนาความคิด
สรางสรรค และการพัฒนาเด็กในทกุๆดาน 
 
บทบาทครูในการจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรคสําหรับเด็กปฐมวัย 
 
 บทบาทหนาทีข่องครูในการจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรคมีดังนี ้(กรวิภา  สรรพกิจจํานง, 
2533) 
 

1. เตรียมจัดโตะเรียนและอุปกรณตางๆ ใหพรอมกอนเด็กเขาทํากิจกรรม 
 
2. ในการจดักิจกรรมแตละครั้งควรจัดกจิกรรมไวหลายๆอยาง 
 
3. ครูตองพยายามใหเดก็ทํากจิกรรมหมุนเวียนกันไปใหพอเหมาะกับเวลาที่กําหนดและ 

ใหทําอยางนอย 2 กิจกรรม แลวจึงไปเลนตามมุมตางๆในหองเรียนได 
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4. เมื่อทําเสร็จแลวทุกคนตองเกบ็วัสดุและเครื่องมือที่ใชใหเขาที่ ดูแลหองใหสะอาด 
 
5. เปดโอกาสใหทํางานกลุมอยางมีระบบ 
 
6. พยายามหาวิธีการใหเด็กไดทํากิจกรรมหลายๆกิจกรรม มิใช เลือกทําเพียงกจิกรรม 

เดียว 
 

7. ชมเชยใหกําลังใจ และชวยเหลือนักเรียนที่ไมประสบผลสําเร็จในการทํากิจกรรมให 
ไดผลสําเร็จบางตามสมควร 
 

8. นําผลงานมาติดปายนิเทศ โดยการหมุนเวยีนผลงานตางๆของเด็กใหครบทุกคน 
 
 พีระพงษ  กุลพิศาล (2536)  กลาววากิจกรรมสรางสรรคเปนกิจกรรมเดยีวที่สามารถทําให
เด็กเล็กๆ มีประสบการณในการทํางานสําเร็จไดเปนอยางดี ดังนั้นการจัดกิจกรรมการสอนศิลปะ
สรางสรรคสําหรับเด็กปฐมวยัครูจะตองคํานึงถึงสิ่งตางๆ ตอไปนี ้
 

1. วางแผนลวงหนาตลอดภาคการศึกษาวาแตละสัปดาหจะใหเด็กทํากิจกรรมอะไร 
ตามลําดับความยากงายของกลวิธีทํางานและความรูโดยกําหนดจดุประสงคและวิธีประเมินผลไว
ดวยยิ่งด ี
 

2. จัดเตรียมวัสดอุุปกรณ สภาพหองเรียนและวิธีการสอนใหสอดคลองกับแผนที่วางไว 
 

3. ระหวางทีเ่ด็กทํากิจกรรมควรระลึกอยูเสมอวา 
 

3.1 กิจกรรมทีจ่ัดใหนั้นเปดโอกาสใหเดก็ไดใชประสบการณตรงจากสิ่งแวดลอม 
นอกหองเรยีนเพียงพอหรือไม  
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3.2 หลีกเลี่ยงกิจกรรมที่ใหเด็กตองทําแลวมีผลงานเหมือนกันทั้งหอง เพราะวาการ
ทํางานศิลปะสรางสรรคคือการแสดงออกทางการรับรูเฉพาะตนและไมควรสอนหลักหรือทฤษฏี
ทางศิลปะใดๆทั้งสิ้น 

 

3.3 พฤติกรรมการทํางานศิลปะของเด็กเล็กๆแตละคนไมเหมือนกนั บางคนชอบ 

นั่งทํางานที่โตะ บางคนชอบนอนกับพืน้ ควรใหอิสระอยางเต็มที่ และใหเด็กทํางานดวยความสุข 
 

3.4 ใหโอกาสเด็กทํางานเปนกลุมบางเพื่อฝกประสบการณทางสังคม 
 

4. ใหผูปกครองมีสวนชวยในการเสริมสรางประสบการณทางศิลปะขณะที่เด็กอยูที่บาน 
ดวย เชน ไดกาํหนดเรื่องราวไววาสัปดาหตอไปจะใหเด็กเขียนภาพเรื่องบานของฉัน กค็วรมีหนังสือ
หรือบันทึกสัน้ๆใหผูปกครองไดชวยกระตุนจินตนาการเกี่ยวกับเรื่องนี้ระหวางที่เดก็อยูที่บานดวย
เพื่อจินตนาการอันกวางไกลและสมบูรณยิง่ขึ้น 
 

5. มีปายนิเทศหรือตั้งแสดงผลงานทางศิลปะสรางสรรคของหองเรียนอยางถาวรและสลับ 
เปลี่ยนผลงานแสดงของเด็กอยูเปนประจํา 
 

6. มีความเมตตาและหวังดกีับเด็กทุกคนโดยแสดงความรักและหวงใยเดก็อยูเสมอ  
พยายามใชคําพูดที่ไพเราะหรือกระตุนจนิตนาการของเด็กระหวางการทํางานอยูเสมอ 
  
 สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาต ิ(2534) ไดกลาวถึงบทบาทและหนาที่
ของครูในการจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรคสําหรับเด็กปฐมวัยไวดังนี ้
 

1. ในแตละวันควรจัดกจิกรรมไมนอยกวา 4 กิจกรรม และควรกําหนดใหเด็กทําใหได 
อยางนอย 2  กจิกรรม 
 

2. ในกรณีที่เดก็เลือกทํากิจกรรมเดียว เชน ปนทุกครั้งโดยไมเลือกทํากิจกรรมอื่นเลย ครู 
ตองหาวิธีจูงใจใหเด็กเลือกทํากิจกรรมอืน่ใหครบเพื่อเด็กจะไดพัฒนาไดครบทุกดาน 
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3. ขณะเด็กทํากจิกรรม ครูตองคอยดูแลอยางใกลชิดเพื่อคอยใหคําปรกึษาเมื่อเด็กตองการ 
ครูจะตองไมบอกหรือส่ังใหทําตามความเห็นของครูหรือทําเหมือนกนัทั้งหอง 
 

4. กอนเรียนศิลปะในเรื่องใหมๆ  ครูตองอธิบายวิธีใชวัสดุทีถู่กตองใหเด็กทราบกอนทุก 
คร้ังพรอมทั้งสาธิตใหดูจนเขาใจ  
 

5. ชมเชยใหกําลังใจขณะทํางานหรือเมื่อทําสําเร็จ  
 
6. กระตุนใหเด็กคิดเมื่อพบปญหาแทนการบอก 
 
7. เมื่อเด็กทํางานเสร็จควรใหเดก็เลาเรื่องเกี่ยวกับสิ่งที่ทําหรือภาพที่วาดเปนการพัฒนา 

ภาษาและความคิดของเด็ก 
 

8. ครูควรบันทึกวันที่และรายละเอียดของภาพที่เด็กวาดเพือ่เปรียบเทียบความกาวหนา 
ของผลงาน 
 

9. นําผลงานติดปายนิเทศเพื่อใหกําลังใจ ผลงานไมจําเปนตองเปนผลงานที่ดีที่สุดแตควร 
เปนผลงานของเด็กทุกคนหมุนเวยีนกนัไป เพราะผลงานบางชิ้นมีความหมายตอเด็กมาก 

 
จะเห็นไดวา ครูมีบทบาทสําคัญยิ่งในการจดักิจกรรมศิลปะสรางสรรคใหกับเด็ก 

ปฐมวัยไมวาจะเปนการจัดเตรียมวัสดุ อุปกรณ มีการจัดกจิกรรมที่หลากหลายโดยเดก็ไดเลือกทํา 
กิจกรรมอยางอิสระ มีการกระตุนใหเดก็เกิดความคิดสรางสรรคและการแสดงออก ใหคําชมเชย ให
กําลังใจ และนาํเสนอผลงานในแตละกิจกรรม เพื่อสงเสริมใหเดก็ไดพฒันาทางดานกิจกรรมศิลปะ
สรางสรรคอยางเต็มศักยภาพ 
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งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับกิจกรรมสรางสรรคสําหรับเด็กปฐมวัย 
 
 งานวิจัยในประเทศไทย 
 
 กรวิภา  สรรพกิจจํานง (2533) ไดศึกษาความสามารถในการใชกลามเนื้อเล็กของเดก็
ปฐมวัย โรงเรียนสาธิตอนุบาลละอออุทิศ ที่ไดรับการฝกกิจกรรมศิลปะสรางสรรคแตกตางกัน ผล
การศึกษาพบวา เด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการฝกกจิกรรมศิลปะสรางสรรค แบบอิสระ มีความสามารถใน
การใชกลามเนื้อเล็กส ูงกวากลุมเด็กปฐมวยั ที่ไดรับการฝกกิจกรรมศิลปะสรางสรรคแบบชี้นํา ทั้งนี้
เด็กที่ไดมีโอกาสฝกประสบการณการใชกลามเนื้อเล็กอยางอิสระตามความสามารถ ความสนใจของ
บุคคลอยางเต็มที่ นอกจากนีย้ังคนพบวา การทํากิจกรรมศิลปะสรางสรรคของเด็กปฐมวัยนัน้
นอกจากสงผลถึงความพรอมทางดานกลามเนื้อเล็กแลวสงผลรวมถึงทักษะตางๆ เชน การมองเห็น 
การสังเกต การฟง การปฏิบัติตามคําสั่ง การคิด จินตนาการ และการแกปญหา ซ่ึงนับวาเปนพืน้ฐาน
ที่สําคัญในการเรียนรูของเดก็ในระดับตอไป 
 
 อารี  เกษมรัต ิ(2533) ไดศึกษาความเชื่อมัน่ในตนเองของเด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการอบรมเลี้ยง
ดูแบบเขมงวดกวดขนั และเด็กปฐมวัยที่ไดรับการอบรมเลี้ยงดูแบบรักทะนุถนอม เมือ่ทํากิจกรรม
ศิลปะสรางสรรคเปนกลุมและทํากิจกรรมศิลปะสรางสรรคปกติ กลุมตัวอยางเปนนกัเรยีนชั้น
อนุบาลปที่ 2  ผลการศึกษาพบวา 1) เด็กปฐมวัยที่ไดรับการอบรมเลี้ยงดูแบบเขมงวดกวดขันเมื่อทํา
กิจกรรมศิลปะสรางสรรคเปนกลุมมีความเชื่อมั่นในตนเองสูงกวาเมือ่ทํากิจกรรมศลิปะสรางสรรค
ตามปกต ิ2) เด็กปฐมวยัที่ไดรับการอบรมเลี้ยงดูแบบทะนุถนอมเมื่อทํากิจกรรมศิลปะสรางสรรค
เปนกลุมมีความเชื่อมั่นในตนเองสูงกวาเมือ่ทํากิจกรรมศลิปะสรางสรรคปกติ 
 
 สุทธิพรรณ  ธีรพงศ (2534) ไดศึกษาพฤติกรรมการรวมมือของเด็กปฐมวัยที่ทํากิจกรรม
ศิลปะสรางสรรคเปนกลุมแบบครูมีสวนรวมและแบบครูไมมีสวนรวม พบวา 1) การเปรียบเทียบ
พฤติกรรมการรวมมือของเดก็ปฐมวยัที่ไดรับการจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรคเปนกลุม พบวา กอน
และหลังการทดลองกลุมที่ไดรับการจัดกจิกรรมศิลปะสรางสรรคเปนกลุมแบบครูมีสวนรวม และ
แบบครูไมมีสวนรวม มพีฤติกรรมการรวมมือแตกตางกนักับกอนการทดลอง 2) การเปรียบเทียบ
พฤติกรรมการรวมมือของเดก็ปฐมวยัที่ไดรับการจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรคเปนกลุมแบบครูมี
สวนรวม และแบบครูไมมีสวนรวม มพีฤติกรรมการรวมมือสูงกวากลุมที่ไดรับการจัดกิจกรรม
ศิลปะสรางสรรคเปนกลุมแบบครูไมมีสวนรวม 
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 ชไมมน  ศรีสุรักษ (2540) ไดศึกษาความสัมพันธทางสังคมของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด
กิจกรรมศิลปะสรางสรรคเปนกลุม แบบวางแผน ปฏิบตัิ ทบทวน และแบบปกติ พบวา 1) เด็ก
ปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดกจิกรรมศิลปะสรางสรรคเปนกลุม แบบวางแผน ปฏิบัติ ทบทวน กอนและ
หลังทดลองมีความสัมพันธทางสังคมแตกตางกันโดยหลังทดลองเด็กปฐมวัยมีความสมัพันธทาง
สังคมสูงกวาการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 2) เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรม
ศิลปะสรางสรรคเปนกลุม แบบปกติกอนและหลังทดลองมีความสัมพันธทางสังคมแตกตางกนัโดย
หลังทดลองเดก็ปฐมวยัมีความสัมพันธทางสังคมสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่
ระดับ .01 3) เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกจิกรรมศิลปะสรางสรรคเปนกลุมแบบวางแผน ปฏิบัติ 
ทบทวน และแบบปกติ มีความสัมพันธทางสังคมแตกตางกันโดยเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรม
สรางสรรคเปนกลุมแบบวางแผน ปฏิบัติ ทบทวนมีความสัมพันธทางสังคมสูงกวาเด็กปฐมวัยที่
ไดรับการจัดกจิกรรมศิลปะสรางสรรคแบบปกติอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 

งานวิจัยตางประเทศ 
 
 Seefeld (1979) ไดศึกษาผลของโปรแกรมการฝกการรับรูเร่ืองพื้นผิว (Texture) ของงาน
ศิลปะในเด็กชัน้อนุบาล ซ่ึงทําการทดลองกบันักเรียนโรงเรียนอนุบาลในสหรัฐอเมริกา จํานวน 60 
คน โดยแบงนกัเรียนออกเปน 3 กลุม คือ กลุมทดลอง 1 กลุมทดลอง 2 และกลุมควบคุม กลุมละ 20 
คน กลุมทดลอง 1 ไดรับการฝกจากโปรแกรมการฝกและควบคุมการสอนโดยครูศิลปะ ซ่ึงไมเคน
สอนในโรงเรียนอนุบาล โดยจะฝกเดก็อาทิตยละ 1 คร้ัง คร้ังละ 40 นาที ในหองเรยีนศิลปะ กลุมที่ 2 
ไดรับการฝกตามโปรแกรมการฝกเปนเวลา 20 อาทิตย ติดตอกันครั้งละ 40 นาที ในหองเรียนปกติ 
โดยครูสอนขั้นอนุบาลและนักเรียนกลุมควบคุม ไมไดรับการฝกเกีย่วกับการฝกการสังเกตพื้นผิว 
การสรางสรรคผลงานศิลปะ และการใชคําพูดในการอธิบาย การตีความ และการวิเคราะหผลงาน
ศิลปะ บทเรียนทั้งหมดในโปรแกรมการฝกจะเปนการแนะนําคําศัพทที่เกี่ยวกับพืน้ผิวของงาน
ศิลปะที่ขรุขระและออนนุม และกิจกรรมเกี่ยวกับการสัมผัสและความรูสึก ในการทดลองจะมีการ
สอบกอนฝก และเพิ่มนักเรยีนทั้งสามกลุม โดยใช The Boehm Test of  Basic Concepts        ซ่ึง
สอบทั้งการวาดภาพวิเคราะห ผลการทดลองพบวา กลุมทดลองทั้งสองกลุมมีคะแนนหลังการฝกสูง
กวาคะแนนกอนการฝกมาก และสูงกวากลุมควบคุมทั้งคะแนนการวาดภาพและคะแนนการพดู 
อธิบายภาพงานศิลปะ และหลังการทดลองพบวาไมมีความแตกตางของกลุมทดลองทั้งสองกลุม 
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 Douglas, Schwartz, and, Taylor (1981) ไดศึกษาเรือ่งความสัมพันธของรูปแบบ
ความคิดของนกัเรียนชัน้อนบุาล กับวิธีการตอบสนองงานศิลปะโดยการพูด โดยทดสอบกับ
นักเรียนชั้นอนุบาล โดยแบงออกเปน 3 กลุมอายุ คือ 3 ป 4 ป และ 5 ป เครื่องมือที่ใช คือ The 

Acuff and Sieber  –  Suppes Manual (ADM) สําหรับการตรวจสอบการพูดจากการอธิบาย
และการตีความภาพงานศิลปะ และ Embedded Figures Test (EFT) สําหรับการตรวจสอบ    
การพูด รูปแบบความคิดของนักเรียน เครื่องมือที่ใชในการทดสอบคือ ภาพงานศิลปะ จํานวน 3 
ภาพ ซ่ึงเปนภาพสี การทดสอบจะทดสอบทีละคนโดยใหนักเรยีนดภูาพงานศิลปะทลีะภาพ และ
ถามคําถาม หลังจากนั้นนําคาํพูดของนักเรยีนมาตรวจสอบกับ (ASM) สวน (EFT) จะทดสอบ
นักเรียนหลังจากการทดสอบดวยการดภูาพศิลปะแลวผลการทดสอบพบวารูปแบบความคิดกับ
วิธีการตอบสนองงานศิลปะโดยการพดูมีความสัมพันธกนัในนกัเรียนอายุ 5 ป สวนในกลุมอายุ 3 ป 
และ 4 ป ไมพบความสัมพันธ 
 
 Kelley and Daniel (1986) ไดศึกษาเปรยีบเทียบผลการฝกตามแบบแผนเสริมสราง
ประสบการณทางศิลปะเพื่อพัฒนาความคดิสรางสรรคทางศิลปะเปนเวลา 10 สัปดาหในชั้น
ประถมศึกษาปที่ 1 ผลปรากฏวาความคิดริเร่ิมสรางสรรคของเด็กที่เขารวมตามแผนกบัเด็กที่ไมได
เขารวมตามแผนแตกตางกนัอยางมีนยัสําคัญทางสถิติ .05 
 
 จากเอกสารและงานวิจัยทีเ่กีย่วของที่กลาวมาพบวา การจดักิจกรรมสรางสรรคใหกับเดก็
ปฐมวัยสามารถสงเสริมพัฒนาการทุกดานทั้งทางรางกาย อารมณ สังคม และสติปญญา ซ่ึงมีการจัด
กิจกรรมที่เปนแบบรายกลุมใหญ กลุมยอย และรายบุคคล มีการจัดกจิกรรมที่หลากหลาย         
กิจกรรมสรางสรรคสามารถพัฒนาเดก็ปฐมวัยไดทุกดานโดยเฉพาะความคิดสรางสรรค จึงเปนเหตุ
ใหผูวจิัยเลือกกิจกรรมสรางสรรคมาเปนกิจกรรมในการสงเสริมความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวยั 
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กรอบแนวคิดของการวิจัย 
 
 ตัวแปรตน       ตัวแปรตาม 
 
 
 
 
ภาพที่ 1  กรอบแนวคดิของการวิจยั 
 

กิจกรรมสรางสรรค
แบบตอเติมผลงาน 

คะแนนความคิดสรางสรรค
ของเด็กปฐมวยั 



บทที่ 3 
 

วิธีการวิจัย 
 

 การวิจยัเร่ืองผลของกิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงาน ที่มีตอความคิดสรางสรรค   
ของเด็กปฐมวยัเปนการวิจยักึ่งทดลอง (Quasi experimental research) มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษา
ระดับความคิดสรางสรรคและเปรียบเทยีบคะแนนความคิดสรางสรรคกอนและหลังการจัดกจิกรรม
สรางสรรคแบบตอเติมผลงาน โดยผูวจิัยไดดําเนนิการวจิัยซ่ึงมีขั้นตอนดังนี ้
 

ประชากร 
 

ประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้เปนเดก็ปฐมวัยชาย และหญิง ที่กําลังศึกษาอยูในระดบัชั้น
อนุบาลปที่ 3 โรงเรียนอรรถญาสาธิต เขตลาดกระบังกรงุเทพมหานคร  
 

กลุมตัวอยางและการสุมตัวอยาง 
 
 กลุมตัวอยางทีใ่ชในการวิจยัคร้ังนี้เปนเดก็ปฐมวัยชาย และหญิงที่กําลังศึกษาอยูใน
ระดับชั้นอนุบาลปที่ 3 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2549 โรงเรียนอรรถญาสาธิต เขตลาดกระบัง 
กรุงเทพมหานคร จํานวน 30 คน  
 

ขั้นตอนในการเลือกกลุมตัวอยาง ผูวิจยัใชวิธีการสุมตัวอยางแบบเจาะจง (Purposive 

sampling) สุมเลือกโรงเรียนอรรถญาสาธิต เขตลาดกระบัง กรุงเทพมหานคร เนื่องจากมีความ
พรอมยินดใีหความรวมมือในการทดลองจากนั้น ผูวจิัยไดดําเนนิการเลอืกกลุมตัวอยางแบบกลุม 
(Cluster random sampling) (บุญเรียง  ขจรศิลป, 2543) โดยการเลือกหองเรียนในชั้นอนุบาลปที่ 
3 จาก 4 หองเรียน เลือกมา 1 หองเรียน ซ่ึงมีเด็กปฐมวัยจํานวน 30 คน เพื่อใชเปนกลุมตัวอยาง 
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รูปแบบการวิจัย 
 

 การวิจยัคร้ังนีผู้วิจัยไดดําเนนิการทดลองกบักลุมตัวอยางสองกลุมที่เกี่ยวของกัน (Two 

dependent sample test) (บุญเรียง  ขจรศิลป, 2545)  โดยใชรูปแบบ One group pretest – 

posttest design (ผองพรรณ  ตรัยมงคลกูล และ สุภาพ  ฉัตราภรณ, 2540) ดังตารางที่ 2 
 
ตารางที่ 2  รูปแบบ One group pretest – posttest design  

 
คะแนน                                        Treatment                                                คะแนน 

 
          O1                                             X                                                       O2          
        

 
 O1 คือ การทดสอบวดัความคิดสรางสรรคกอนการทดลอง 
 X คือ การจัดกจิกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงาน 
 O2 คือ  การทดสอบวดัความคิดสรางสรรคหลังการทดลอง 
 

เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย 
  
 เครื่องมือที่ใชในการวิจัย คร้ังนี้ ประกอบดวย 
 

1. แผนการจัดกิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงานจํานวน 24 แผน ซ่ึงเปนแผนที่ผูวจิัย 
ไดสรางขึ้นเอง (ดัดแปลงและปรับปรุงจากแผนการจัดประสบการณช้ันอนุบาลปที่ 3 รวมทั้ง
หลักสูตร และคูมือหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พุทธศกัราช 2546) 

  
2. แบบทดสอบความคิดสรางสรรค TCT –DP ของ Jellen and Urban 
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การสรางเครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
 
1. แผนการจัดกิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงาน 
 

1. ศึกษาขอมูลและคนควาเอกสาร ตํารา วารสาร และงานวจิัยตางๆ ที่เกีย่วของกับความ 
คิดสรางสรรค และกิจกรรสรางสรรคแบบตอเติมผลงานของเด็กปฐมวยั 
 

2. ศึกษา วเิคราะห และสังเคราะหแผนการจัดประสบการณช้ันอนุบาลปที่ 3  รวมทั้ง 
หลักสูตร และคูมือหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พุทธศกัราช 2546 เพื่อเปนแนวทางการเขียนแผนการ
จัดกิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงานของเด็กปฐมวัย 
 

3. นําแผนการจดักิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงานที่ผูวิจัยสรางขึ้นเสนอตอ 
คณะกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธเพื่อตรวจสอบ ปรับปรุง และแกไขใหเหมาะสมยิ่งขึ้น 
 

4. ขอหนังสือจากคณะศกึษาศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร เพื่อเรียนเชิญผูเชี่ยวชาญ 
ใหความอนุเคราะหในการตรวจแผนการจดักิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงาน 
 

5. นําแผนการจดักิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงานที่ปรับปรุงแกไขแลว 
ตามคําแนะนําของคณะกรรมการที่ปรึกษาวิทยานพินธ นาํไปใหผูเชีย่วชาญจํานวน 3 ทาน ตรวจ
เพื่อพิจารณาความเหมาะสมในประเด็นที่ศกึษาและความตรงในเชิงเนื้อหา (Content validity) 

 
6. เมื่อผานการพจิารณาขางตนแลว ผูวิจยันําแผนการจัดกิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติม 

ผลงานที่ปรับปรุงแกไขแลวตามขอเสนอแนะของผูเชี่ยวชาญนําเสนอตอคณะกรรมการที่ปรึกษา
วิทยานพินธเพือ่ตรวจสอบอีกครั้งกอนนําไปใชกับกลุมตวัอยาง 
 

7. ขอหนังสือจากคณะศกึษาศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร เพื่อขอความอนุเคราะห 
ในการนําแผนการจัดกจิกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงานไปทดลองใช (Try out) ไปยังโรงเรียน
อรรถญาสาธิต  
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8. นําแผนการจดักิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงานไปทดลองใช (Try out) กับเด็ก 
ปฐมวัยชายและหญิง จํานวน 29 คน ที่ไมใชกลุมตัวอยาง กําลังศึกษาอยูช้ันอนุบาลปที่ 3 โรงเรียน
อรรถญาสาธิต เพื่อพิจารณาความเหมาะสมในเรื่องการใชภาษา คําสั่ง และระยะเวลาการทดลอง 
แลวนํามาปรับปรุงแกไขใหเหมาะสมยิ่งขึน้ 
 

9. นําแผนการจดักิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงานไปทดลองใชกับกลุมตัวอยาง 
จํานวน 30 คน ที่กําลังศึกษาอยูช้ันอนุบาลปที่ 3 โรงเรียนอรรถญาสาธิต 
 
2. แบบทดสอบความคิดสรางสรรค 
 
 ผูวิจัยไดศึกษาคุณภาพและวธีิการใชแบบทดสอบความคิดสรางสรรค   ที่เรียกวา 
แบบทดสอบความคิดสรางสรรค TCT – DP (The Test for Creative Thinking – Drawing 

Production) ของ Jellen and Urban ซ่ึงเปนแบบทดสอบที่ใชวัดความคิดสรางสรรคที่มีลักษณะ

เปนกรอบสี่เหล่ียมจัตุรัสขนาดประมาณ 5 × 5 นิ้ว ภายในกรอบสี่เหล่ียมนี้จะมีภาพและจุดอยู 5 
แหง และอยูภายนอกกรอบอีก 1 แหง รวมเปน 6 แหงดวยกัน ลักษณะของแบบทดสอบเปน
แบบทดสอบที่ใชกระดาษ และดินสอ โดยใชทดสอบเปนรายบุคคล หรือเปนรายกลุม ซ่ึงกําหนด
รูปแบบดังนี้ (อนินทิตา  โปษะกฤษณะ, 2532) 
 

1. ส่ิงที่กําหนดเปนสิ่งเราที่จัดเตรียมไวในรูปของสวนเล็กๆ มีขนาดและรปูรางแตกตาง 
กัน เชน รูปครึง่วงกลม รูปมมุฉาก รูปสี่เหล่ียมจัตุรัสปลายเปด รูปจดุ รูปรอยเสนประ รูปเสนโคง
คลายตัว S ซ่ึงประกอบอยูดานในและดานนอกกรอบสี่เหล่ียมใหญ 
 

2. การตอบสนองสิ่งเรา กลุมตัวอยางผูสามารถตอบสนองไดอยางอิสระตามจินตนาการ 
โดยการวาดภาพขึ้นมาภายในขอบเขตของชวงเวลาทีก่ําหนดให และมเีกณฑสําหรับยึดถือเปนหลัก
ในการประเมนิคุณคาความคิดสรางสรรคจากการวาดภาพทั้งหมด 11 เกณฑ 
  

3. คาความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบ 
แบบทดสอบชุดนี้เปนแบบทดสอบมาตรฐาน ซ่ึง Jellen and Urban ไดทําการ 

ทดสอบเพื่อหาคาความเชื่อมัน่ โดยนําแบบทดสอบไปใชทดสอบกับเดก็ตางระดับความรูกันและได
คาสหสัมพันธดังตอไปนี ้



  
 

46 

 
นําไปใชกับเดก็พิเศษหูตึง จาํนวน 22 คน ไดคาความเชือ่มั่น .91 
นําไปใชกับเดก็ที่มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนต่ํา จํานวน 27 คน ไดคาความเชื่อมั่น .97 
นําไปใชกับเดก็ที่มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูง จํานวน 18 คน ไดคาความเชื่อมั่น .89 
นําไปใชกับเดก็ที่เรียนโปรแกรมคณิตศาสตร จํานวน 45 คน ไดคาความเชื่อมั่น .94 
โดยเดก็ทุกกลุมที่กลาวมานีก้ําลังศึกษาอยูในเกรด 7 อายรุะหวาง 13 – 14 ป 
 
เมื่อป พ.ศ. 2532 อนินทิตา  โปษะกฤษณะ (2532) ไดนําแบบทดสอบเขามาใชใน 

ประเทศไทยโดยนํามาทดลองใชกับเดก็ระดับอนุบาลที่มีอายุระหวาง 4.7 – 6.2 ป จํานวน 48 คน ใน
โรงเรียนอนุบาลหนูนอย กรุงเทพมหานคร ซ่ึงเปนโรงเรียนอนุบาลของเอกชน และทําการทดสอบ 
2 คร้ัง ไดคาความเชื่อมั่น .77 และ .96 ตามลําดับ 
 

4. การใชแบบทดสอบ 
 

4.1 กลุมตัวอยางจะไดรับแบบทดสอบความคิดสรางสรรค  TCT – DP และดินสอดํา 
ซ่ึงไมมียางลบ เพื่อมิใหกลุมตัวอยางเปลีย่นภาพทีว่าดแลว 
 

4.2 ผูวิจัยอานคําสั่งใหกลุมตวัอยางฟงเกี่ยวกับการใชแบบทดสอบความคิดสรางสรรค  
TCT – DP โดยอานชาๆและชัดเจน 
 

4.3 เมื่อกลุมตัวอยางเขาใจแลวใหลงมือวาดภาพ ถาหากมีคําถามในชวงที่กําลังทํา 
แบบทดสอบ ผูวิจัยควรบอกกลุมตัวอยางใหวาดภาพอะไรก็ไดตามที่ตองการ และสิ่งทีก่ลุมตัวอยาง
วาดไมถือวาผิด หากกลุมตัวอยางยังมีคําถาม เชน ถามถึงชิ้นสวนที่ปรากฏอยูรอบนอก ก็ใหตอบใน
ลักษณะเดิม หามอธิบายเนื้อหาหรือวิธีการใดๆเพิ่มเติม นอกจากนี้ควรหลีกเลี่ยงการพาดพิงถึงเวลา
ที่ใชในการวาดภาพ  

 
4.4 ผูวิจัยบอกใหผูกลุมตัวอยางตั้งชื่อเร่ือง ควรพูดเบาๆ เพื่อไมใหรบกวนคนอื่นที่ยัง 

ทําไมเสร็จ แลวเขียนชื่อเร่ืองไวที่มุมขวาบนของแบบทดสอบ เพราะจะใชเปนขอมูลสําคัญใน     
การแปลผลการวาดภาพ 
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4.5  ผูวิจัยจดบนัทึกเวลาการทําแบบทดสอบของผูที่ทําเสร็จกอน 12 นาที ไวที่มุม 
ขวาบนของแบบทดสอบ พรอมทั้งเขียนชือ่ อายุ เพศ ช่ือเร่ืองหรือช่ือภาพที่ผูถูกทดสอบเปนผูตั้ง   
ไวที่มุมขวาบนของแบบทดสอบ 

 
4.6  ในการทดสอบกําหนดเวลา 15 นาที หลังจากนั้นผูวจิยัจะเก็บแบบทดสอบ 

ทั้งหมด เขียนชื่อ อายุ เพศ และช่ือเร่ืองหรือช่ือภาพที่ผูกลุมตัวอยางเปนผูตั้ง ไวที่มุมขวาบนของ
แบบทดสอบ 
 

5. เกณฑการประเมิน การประเมินผลแบบทดสอบ ดําเนินการตามเกณฑการประเมินผล 
ของแบบทดสอบความคิดสรางสรรค TCT – DP ซ่ึงมีเกณฑการประเมินผลทั้งหมด 11 เกณฑ ดังนี้ 
(รายละเอยีดดภูาคผนวก ง หนา 93 ) 
 

5.1 การตอเติม (Cn: Continuations) 
 
5.2 ความสมบูรณ (Cm: Completions) 

 
5.3 ภาพที่สรางขึ้นใหม (Ne: New elements) 
 
5.4 การตอโยงดวยเสน (Cl: Connections with a line) 

 
5.5 การเชื่อมโยงที่ทําใหเกิดเปนเรื่องราว (Cth: Connections with a theme) 
 
5.6  การขามเสนกั้นเขตโดยการใชช้ินสวนที่กําหนดใหนอกกรอบใหญ  

(Bfd: Boundary breaking fragment dependent) 
 

5.7 การขามเสนกัน้เขตอยางอิสระโดยไมใชช้ินสวนนอกกรอบที่กําหนดให  
(Bfi: Boundary breaking fragment independent) 
 

5.8 การแสดงความลึก ใกล – ไกล หรือมิติของภาษา (Pe: Perspective) 
 
5.9 อารมณขัน (Hu: Humor)  
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5.10 การคิดแปลกใหม ไมมีแบบแผนปกติ (Uc: Unconventionality) 
 
5.11 ความเร็ว (Sp: Speed) 
 

6. คะแนนรวมของแบบทดสอบ ดานหลังของแบบทดสอบที่มีชองเล็กๆอยู 11 ชอง แต 
ละชองจะมีรหสัสําหรับใหคะแนน วิธีการใหคะแนนใหพับสวนลางของแบบทดสอบขึ้นมาก็
สามารถใหคะแนนไดทันที คะแนนรวมสงูสุดของแบบทดสอบความคิดสรางสรรค TCT-DP คือ 
72 คะแนน โดยมีรายละเอยีดของคะแนนดงันี้ เกณฑขอที ่1-11 ยกเวนขอ 10 คะแนนเต็มขอละ 6 
คะแนน สวนขอ 10 แบงเปน 4 ขอยอย  ขอยอยละ  3  คะแนน รวม 12 คะแนน 
 

7. เกณฑการตัดสินระดับคะแนนความสามารถในการคิดสรางสรรคของแบบทดสอบ 
ความคิดสรางสรรค TCT-DP มีดังนี ้

 
       ไดคะแนนรวมต่ํากวา 24 คะแนน    มีความคิดสรางสรรคอยูในระดับต่ํา 
       ไดคะแนนรวมระหวาง 24-47 คะแนน    มีความคิดสรางสรรคอยูในระดับปานกลาง 
       ไดคะแนนรวมตั้งแต 48 คะแนนขึ้นไป    มีความคิดสรางสรรคอยูในระดับสูง     
 

เนื่องจากแบบทดสอบความคิดสรางสรรค TCT-DP เปนเครื่องมือสําหรับวัดคาตวัแปรใน 
การวิจยัคร้ังนี้ ซ่ึงวิธีการตรวจใหคะแนนตามเกณฑทั้ง 11 เกณฑ บางเกณฑคอนขางเปนอัตนัย 
(Subjective) ผูวิจัยจึงนําแบบทดสอบไปใชทดลองกับเดก็ปฐมวยัชายและหญิง จํานวน 29 คน      
ที่ไมใชกลุมตวัอยาง แลวนําแบบทดสอบที่ดําเนินการทดสอบแลวมาตรวจใหคะแนน โดยผูวจิัยเปน
ผูตรวจใหคะแนน และนําคะแนนมาหาคาความเชื่อมั่นในการตรวจใหคะแนนแบบทดสอบความคิด
สรางสรรค TCT – DP โดยการหาคาสัมประสิทธิ์แอลฟา (Alpha - Coefficient) ของ Cronbach 

(ลวน  สายยศ และ อังคณา  สายยศ, 2538) ซ่ึงในการวจิัยคร้ังนี้ไดคาความเชื่อมั่นเทากับ .80  
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วิธีดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล 
 
 ผูวิจัยไดดําเนนิการเก็บและรวบรวมขอมลูตามขั้นตอนดังตอไปนี ้
 
 1.    ติดตอทางโรงเรียนอรรถญาสาธิต เขตลาดกระบัง กรุงเทพมหานคร เพื่อแจงใหทราบ
เกี่ยวกับการขอความอนุเคราะหในการเกบ็รวบรวมขอมูลในระดับชัน้อนุบาลปที่ 3 ภาคเรียนที่ 2    
ปการศึกษา 2549 
 

2. ขอหนังสือจากคณะศกึษาศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร เพื่อขอความอนุเคราะห 
ในการเก็บรวบรวมขอมูลจากโรงเรียนอรรถญาสาธิต  
 

3. ระยะกอนการทดลอง ผูวิจยัไดดําเนนิการทดสอบกอนการทดลอง (Pretest) โดยนํา 
แบบทดสอบความคิดสรางสรรค TCT – DP ไปทดสอบกับกลุมตัวอยาง จํานวน 30 คน โดยผูวจิยั
ดําเนินการทดสอบดวยตนเอง 
 

4. นําแบบทดสอบที่ไดไปตรวจใหคะแนน และนําคะแนนมาวิเคราะหคาทางสถิติ 
 
5. ระยะเวลาการทดลอง ผูวิจัยไดทําการทดลองในภาคเรยีนที่ 2 ปการศึกษา 2549      

เปนระยะเวลา 8 สัปดาห โดยผูวิจยันํากลุมตัวอยางทํากิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงาน       
เพื่อสงเสริมความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย ซ่ึงจะทาํการสอนทุก วันพุธ วนัพฤหัสบดี และ     
วันศุกร สัปดาหละ 3 วนั วนัละ 1 แผน รวม  ทั้งสิ้น 24  แผนในชวงเวลา 09.00-10.00 น. รวมวนัละ 
60 นาที ดังตารางที่ 3 
 
 
 
 
 
 
 
 



  
 

50 

ตารางที่ 3  แผนการจัดกิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงาน 
 

วัน เวลา กิจกรรม 

พุธ 09.00 - 10.00 น. กิจกรรมวาดภาพระบายส ี

  กิจกรรมฉีกปะ 

  กิจกรรมปะตดิ 

  กิจกรรมพิมพภาพ 
   

พฤหัสบดี 09.00 - 10.00 น. กิจกรรมวาดภาพระบายส ี

  กิจกรรมฉีกปะ 

  กิจกรรมปะตดิ 

  กิจกรรมพิมพภาพ 

   

ศุกร 09.00 - 10.00 น. กิจกรรมวาดภาพระบายส ี

  กิจกรรมฉีกปะ 

  กิจกรรมปะตดิ 

    กิจกรรมพิมพภาพ 
 

6. ระยะหลังการทดลอง หลังจากกลุมตัวอยางไดรับการจัดกิจกรรมสรางสรรคแบบตอ 
เติมผลงานครบกําหนดแลว ผูวิจัยไดดําเนนิการทดสอบหลังการทดลองดวยตนเอง ทําการทดสอบ
(Posttest) อีกครั้ง โดยผูวิจยัใหกลุมตวัอยางทําแบบทดสอบโดยใชแบบทดสอบชุดเดิม 
 

7. หลังจากนัน้นาํแบบทดสอบที่ไดไปตรวจใหคะแนน แลวนําคะแนนมาวิเคราะหคาทาง 
สถิติ 
 

8. นําคะแนนความคิดสรางสรรคของกลุมตัวอยางทั้งกอนการทดลอง (Pretest) และหลงั 
การทดลอง (Posttest) ไปทาํการวิเคราะหขอมูลตอไป 
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การวิเคราะหขอมูล 
 

ผูวิจัยไดตรวจสอบความสมบูรณของแบบทดสอบความคิดสรางสรรค TCT – DP แลวจึง
นํามาวิเคราะหขอมูลและประมวลผลขอมูลดวยคอมพวิเตอร โดยใชโปรแกรมสําเร็จรูป                
ดังรายละเอยีดตอไปนี ้
 
 1. นําคะแนนที่ไดจากการทดสอบครั้งแรก (Pretest) และการทดสอบครั้งหลัง (Posttest) 
ที่ไมใชกลุมตวัอยางมาหาคาความเชื่อมั่นในการตรวจใหคะแนนแบบทดสอบความคิดสรางสรรค 
TCT – DP วิเคราะหโดยใชคาสัมประสิทธิ์แอลฟา (Alpha - Coefficient) ของ Cronbach    
(ลวน  สายยศ และ อังคณา  สายยศ, 2538) 
  
 2. นําคะแนนที่ไดจากการทดสอบครั้งแรก (Pretest) และการทดสอบครั้งหลัง (Posttest) 
ของกลุมตัวอยางมาวิเคราะหขอมูลพื้นฐาน ไดแก คาเฉลี่ย (Mean) คาเบีย่งเบนมาตรฐาน 
(Standard deviation) และคารอยละ (Percentage) (บญุเรียง  ขจรศิลป, 2545)  
 
 3. เปรียบเทียบความแตกตางของคะแนนเฉลี่ยทางความคดิสรางสรรค ระหวางกอน       
การทดลอง (Pretest)  และหลังการทดลอง (Posttest) ของกลุมตัวอยาง วิเคราะหโดยใชสถิติ 
Dependent t- test (บุญเรียง  ขจรศิลป, 2545)  

 



บทที่ 4 
 

ผลการวิจัยและขอวิจารณ 
 

ผลการวิจัย 
 
 การวิจยัเร่ืองผลของกิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงาน ที่มีตอความคิดสรางสรรค   
ของเด็กปฐมวยัมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาระดับความคิดสรางสรรค และเปรียบเทียนคะแนน
ความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดกจิกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงาน โดย
ผูวิจัยไดนําเสนอผลการวิจัยซ่ึงแบงออกเปน 2 ตอน ดังนี ้
 
 ตอนที่ 1 แสดงคะแนนเฉลี่ย คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน และคารอยละของระดับความคดิ
สรางสรรคของเด็กปฐมวัยกอนและหลังการทดลอง 
 
 ตอนที่ 2 เปรียบเทียบคะแนนความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวยักอนและหลังการ
ทดลอง 
 
ตอนที่ 1 แสดงคะแนนเฉลี่ย คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน และคารอยละของระดับความคดิสรางสรรค
ของเด็กปฐมวยักอนและหลังการทดลอง แสดงไดในตารางที่ 4  และภาพที่ 1 ดังนี ้
 
ตารางที่ 4  คะแนนเฉลี่ย คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน และคารอยละของระดับความคิดสรางสรรคของ
     เด็กปฐมวัยกอนและหลังการทดลอง 
 

 

กลุมตัวอยาง 
 

n 
 

คะแนนเต็ม 
 

 
     X 

 
S.D. 

 

รอยละ 
 

 

กอนการทดลอง 
 

30 
 

72 
   

  23.93 
 

7.00 
 

37.00 
 

หลังการทดลอง 
 

30 
 

72 
 

  31.87 
 

5.04 
 

 39.00 
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ภาพที่ 1  แผนภูมิแทงแสดงระดับความคดิสรางสรรคของเด็กปฐมวัยกอนและหลังการทดลอง 
 
 

จากตารางที่ 4 และภาพที่ 1 พบวา ระดับความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยกอนไดรับ
การจัดกจิกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงานอยูในระดับต่ํา คือ มีคะแนนเฉลี่ยทางความคิด
สรางสรรคเทากับ 23.93 คิดเปนรอยละ 37.00  ของคะแนนเต็ม คาเบี่ยงเบนมาตรฐานมีคาเทากับ 
7.00 แตหลังจากไดรับการจดักิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงาน เด็กปฐมวัยมีระดับความคดิ
สรางสรรคอยูในระดบัปานกลาง คือ มีคะแนนเฉลี่ยทางความคิดสรางสรรคเทากับ 31.87 คิดเปน
รอยละ 39.00 ของคะแนนเตม็ คาเบี่ยงเบนมาตรฐานมีคาเทากับ 5.04  
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ตอนที่ 2 เปรียบเทียบคะแนนความคดิสรางสรรคของเดก็ปฐมวัยกอนและหลังการทดลอง แสดง
ไดในตารางที่ 5 และภาพที่ 2 ดังนี ้
 
 ตารางที่ 5  เปรียบเทียบคะแนนความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยกอนและหลังการทดลอง 
 

 

กลุมตัวอยาง 
 

        

n 
 

       

          
       X 
 

       

S.D. 
 

t 
 

 

กอนการทดลอง 
 

30 
 

23.93 
 

7.00 
 

- 5.85 
 

หลังการทดลอง 
 

30 
 

31.87 
 

5.04 
   

*P < 0.05  
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ภาพที่ 2  กราฟเปรียบเทยีบคะแนนความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวยักอนและหลงั 
   การทดลอง 
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 จากตารางที่ 5 และภาพที่ 2  พบวา ความคดิสรางสรรคของเด็กปฐมวัยกอนและหลังการ
ทดลองแตกตางกันอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยคะแนนเฉลี่ยทางความคดิสรางสรรค
หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง และระดับความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวยักอนและ
หลังการทดลองมีความแตกตางกัน โดยระดับความคิดสรางสรรคกอนไดรับการจัดกจิกรรม
สรางสรรคแบบตอเติมผลงานอยูในระดับต่ํา แตหลังจากไดรับการจดักิจกรรมสรางสรรคแบบตอ
เติมผลงานแลว เดก็ปฐมวยัมรีะดับความคดิสรางสรรคอยูในระดับปานกลาง ซ่ึงแสดงใหเห็นวา
การที่เด็กปฐมวัยไดรับการจดักิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงานสงผลใหคะแนนและระดับ
ความคิดสรางสรรคเพิ่มสูงขึ้น 
 

ขอวิจารณ 
 
 การวิจยัคร้ังนีม้ีวัตถุประสงคศึกษาระดบัความคิดสรางสรรค และเปรียบเทียบคะแนน
ความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดกจิกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงาน          
ซ่ึงผลการวิจัยสามารถอภิปรายผลไดดังนี ้
 
 จากการวิจัยคร้ังนี้ พบวา ความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยหลังจากไดรับการจัด
กิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงานมีคะแนนเฉลี่ยทางความคิดสรางสรรคเทากับ 31.87 ซ่ึงถือ
วาอยูในระดับปานกลาง และแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .05 แสดงใหเห็นวา เด็กปฐมวัย
เกิดการพฒันาทางดานความคิดสรางสรรค จากการจดักิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงานที่
เปนเชนนี้ เพราะ กิจกรรมสรางสรรคชวยกระตุนความคดิ จินตนาการอยางอิสระ และทําใหเด็ก
สรางสรรคผลงานอยางหลากหลาย ซ่ึงสอดคลองกับ อารี  พันธมณี (2537) ไดกลาววา กิจกรรม
สรางสรรคเปนตัวที่สงเสริมความคิดอิสระ ความคิดจินตนาการ ฝกการรูจักทํางานดวยตนเอง 
และฝกการแสดงออกทั้งทางความคิด การกระทําซึ่งถายทอดออกมาเปนผลงานทางศิลปะ และ    
วิรุณ  ตั้งเจริญ (2535) ไดกลาววา กิจกรรมสรางสรรคทําใหเดก็ไดใชความสามารถ และศักยภาพ
ที่หลากหลาย    ไดใชจนิตนาการ ไดทํากจิกรรมอยางอิสระชวยใหเดก็เกดิความกลา และความ
คลอง สรางลักษณะนิสัยที่ดใีหกับเด็ก ซ่ึงการที่เด็กไดทาํกิจกรรมตอเติมผลงาน ทําใหเดก็เกดิ
จินตนาการสรางสรรคไดหลายแงมุม มีความคิดละเอียดลออมากขึ้น กลาคิด กลาแสดงออกมาก
ขึ้น สังเกตไดจากการทดลองตั้งแตสัปดาหแรกจนสิ้นสดุการทดลอง เด็กมีพัฒนาการทางความคิด
ที่หลากหลาย ในผลงานของเด็กมีรายละเอยีดและความชดัเจนภายในผลงานของแตละคนเพิ่มขึน้
เร่ือยๆ มีพัฒนาการในการกลาพูด กลาอธิบายผลงานของตนเองไดดีขึน้ ประกอบกบัเด็กมีความ
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รับผิดชอบมากขึ้น จากการใชอุปกรณที่จัดหามาใหมกีารแบงปนกนั และชวยกันเก็บของเมื่อทํา
กิจกรรมเสร็จแลว เดก็เกดิความสนใจ สนกุสนานเพลิดเพลิน สังเกตไดจากใบหนาที่ยิ้มแยม และ
ความกระตือรือรน ขณะที่เดก็กําลังทํากิจกรรม  
 
 การตอเติมผลงาน ในการจัดกิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงาน มีการเชื่อมโยง
ความคิดจากผลงานเริ่มตน และมีการตอเตมิในครั้งที่ 2 และ 3 ภายในแตละสัปดาห เด็กรูจักทีจ่ะ
เชื่อมโยงความคิดเดิมหรือประสบการณที่มีอยูเดิมเขากับความคิดใหมหรือประสบการณที่ไดรับ
มาใหมเขาดวยกัน หรือการนําความคิดเดมิมาผสมผสานกับความคดิใหม เกิดเปนความคิดที่
สรางสรรคขึ้น ซ่ึงอารี  พันธมณี (2546) กลาววา ความคิด จินตนาการประยุกตที่สามารถนําไปสู
ส่ิงประดิษฐ คดิคนพบใหม ทางเทคโนโลยี เปนความคดิหลากหลาย อาจเกิดจากความคิด
ผสมผสานเชื่อมโยงระหวาง ความคิดใหมๆ กับประสบการณเดิมใหเกดิสิ่งใหม และ Torrance 
(1973) ไดกลาววา ความสามารถของบุคคลในการคิดสรางสรรคผลผลิต หรือส่ิงแปลกๆใหม ที่
ไมรูจักมากอน ซ่ึงสิ่งตางๆ เหลานี้อาจจะเกิดจากการรวมเอาความรูตางๆ ที่ไดจากประสบการณ
เดิมมาเชื่อมโยงกับประสบการณใหมๆ ดังนั้นการเชื่อมโยงทางความคดิหรือการผสมผสาน
ความคิดเปนตวัสงเสริมใหเกดิความสรางสรรคเพิ่มมากขึ้น ซ่ึงเด็กที่ไดรับการจัดกิจกรรม
สรางสรรคแบบตอเติมผลงาน เปนการประยุกตความคิดเดิมกับความคิดใหมๆใหผสมผสานกัน 
สรางสรรคผลงานอยางอิสระดวยความคิด จินตนาการของตนเอง จึงทาํใหความสรางสรรคได
พัฒนาสูงขึ้น 
  
 บทบาทของครูผูสอน ครูเปนผูคอยกระตุน และเตรยีมวสัดุอุปกรณใหกับเด็ก สราง
บรรยากาศความเปนมิตร สรางความไววางใจ และสรางปฏิสัมพันธที่ดีกับเดก็ ซ่ึงสอดคลองกับ
แนวคดิของ William (1970) ที่กลาววา การสอนเพื่อใหเกิดความคิดสรางสรรคนั้น เปนการสอน
ใหรูจักคดิ แสดงความรูสึก กลาแสดงออก และสอนอยางตอเนื่อง การพัฒนาความคดิสรางสรรค
ในตัวเด็กคือการชวยใหเดก็ไดคนพบความคิดใหม และสามารถพัฒนาศักยภาพนัน้ ใหเจริญเติมที่
ตามขีดความสามารถ และไมเห็นดวยกับการที่โรงเรียนเนนใหเด็กเรยีนวิชาการตางๆมาก ทําให
การพัฒนาความคิดสรางสรรคก็มีเพียงบางวิธีเทานั้น ดังนั้นขึ้นอยูกับครูที่จะตองเลือกใชเทคนิค
และวิธีการสอนที่กระตุนสงเสริม และพัฒนาความคิดสรางสรรคของเด็ก (Davis, 1973) 
นอกจากนี้จะตองการสรางบรรยากาศที่ดใีหกับเด็ก คือครูตองใจกวาง จริงใจตอเดก็ เพื่อเดก็จะ
เปนตัวของตวัเอง และกลวัแสดงออก ตองมีการยืดหยุนไดในเรื่องกฎระเบียบตางๆบาง ไม
เครงครัดจนเกนิไป (Buchwitz, 1981) จะทําใหเด็กเกิดความคิดสรางสรรคที่พัฒนาดขีึ้น 
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 ผลการวิจัยคร้ังนี้แสดงใหเหน็วา การจัดกจิกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงาน สงเสริม
ความคิดสรางสรรคแกเด็กปฐมวัย ดังนั้นครูและผูเกี่ยวของกับการพัฒนาเด็กปฐมวยัควรใหความ
สนใจกับการจดักิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงาน เพื่อเปดโอกาสใหเดก็ไดรับการพัฒนา
ความคิดสรางสรรคอยางเต็มศักยภาพตอไป 
 
  



บทที่ 5 
 

สรุปผลการวิจัยและขอเสนอแนะ 
 

สรุปผลการวิจัย 
 

วัตถุประสงคของการวิจัย 
  
 1. ศึกษาระดับความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดกจิกรรมสรางสรรคแบบ
ตอเติมผลงาน  
 
 2. เปรียบเทียบคะแนนความคิดสรางสรรคที่ไดรับการจัดกิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติม      
ผลงานกอนและหลัง   
 
สมมุติฐานของการวิจัย 
 

1. เด็กปฐมวัยมีทีไ่ดรับการจัดกจิกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงานมีระดบัความคิด 
สรางสรรคหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง 
 

2. เด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดกิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงานมีคะแนนความคิด 
สรางสรรคหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง 
 
ประชากร 
 
 ประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้เปนเด็กปฐมวัยชาย และหญิง ที่กําลังศึกษาอยูในระดบัชั้น
อนุบาลปที่ 3 โรงเรียนอรรถญาสาธิต เขตลาดกระบัง กรุงเทพมหานคร  
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กลุมตัวอยาง 
  
 กลุมตัวอยางทีใ่ชในการวิจยัคร้ังนี้เปนเดก็ปฐมวัยชาย และหญิงที่กําลังศึกษาอยูใน
ระดับชั้นอนุบาลปที่ 3 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2549 โรงเรียนอรรถญาสาธิต เขตลาดกระบัง
กรุงเทพมหานคร จํานวน 30 คน  
 
เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย 
 
 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้ ประกอบดวย 
 

1. แผนการจัดกิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงานจํานวน 24 แผน ซ่ึงเปนแผนที่ผูวจิัย 
ไดสรางขึ้นเอง (ดัดแปลงและปรับปรุงจากแผนการจัดประสบการณช้ันอนุบาลปที่ 3 รวมทั้ง
หลักสูตร และคูมือหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พุทธศกัราช 2546) 

  
2. แบบทดสอบความคิดสรางสรรค TCT –DP ของ Jellen and Urban 

  
วิธีการวิจัย 
 
 ผูวิจัยดําเนินการวิจัยตามขัน้ตอนดังตอไปนี้ 
 

1. เตรียมเครื่องมอืในการวิจัย และทดลองใชเครื่องมือ โดยนําไปทดลองใช (Try out) 

กับเด็กปฐมวยัชายและหญิงที่ไมใชกลุมตวัอยาง จํานวน 29 คน ที่กําลังศึกษาอยูในชัน้อนุบาลปที่ 3 
โรงเรียนอรรถญาสาธิต เพื่อพิจารณาความเหมาะสมในเรือ่งของการใชภาษ คําสั่ง และระยะเวลา
การทดลอง แลวนํามาปรับปรุงแกไขใหเหมาะสมยิ่งขึน้ 
 

2. คัดเลือกกลุมตวัอยาง โดยกอนการทดลอง ผูวิจัยไดดําเนนิการเลือกกลุมตัวอยางโดยใช 
วิธีการสุมแบบเจาะจง (Purposive sampling) สุมเลือกโรงเรียนอรรถญาสาธิต เขตลาดกระบัง 
กรุงเทพมหานคร เนื่องจากมคีวามพรอมยนิดีใหความรวมมือในการทดลองจากนั้นผูวิจัยไดใช
วิธีการสุมตัวอยางแบบกลุม (Cluster random sampling) (บุญเรียง  ขจรศิลป, 2543) โดยการ
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เลือกหองเรียนในชั้นอนุบาลปที่ 3 จาก 4 หองเรียน เลือกมา 1 หองเรียน ซ่ึงมีเด็กปฐมวัยจํานวน 30 
คน เพื่อใชเปนกลุมตัวอยาง 
 
 3.    ดําเนินการทดลอง  
 
 3.1 ระยะกอนการทดลอง ผูวิจัยไดดาํเนินการทดสอบกอนการทดลอง (Pretest) โดย
นําแบบทดสอบความคิดสรางสรรค TCT – DP ไปทดสอบกับกลุมตัวอยาง จํานวน 30 คน 
หลังจากนัน้นาํแบบทดสอบที่ไดไปตรวจใหคะแนน และนําคะแนนมาวิเคราะหคาทางสถิติ 
 

       3.2  ระยะทําการทดลอง ผูวิจัยไดทําการทดลองในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2549 รวม 
เปนระยะเวลา 8 สัปดาห โดยผูวิจยันํากลุมตัวอยางมาทํากิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงาน เพื่อ
สงเสริมความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวยัซ่ึงการจัดกิจกรรมเปนไปตามระเวลาปกติของชั้นเรียน
และทําการสอนทุกวนัพุธ วนัพฤหสับดี และวันศกุร วันละ 1 แผน รวมทั้งสิ้น 24 แผน ในชวงเวลา
ตั้งแต 09.00 – 10.00 น. รวมวันละ 60 นาท ี
 
 3.3  ระยะหลังการทดลอง หลังจากกลุมตัวอยางไดรับการจัดกิจกรรมสรางสรรคแบบ
ตอเติมผลงานแลว ผูวิจยัไดทําการทดสอบหลังการทดลอง (Posttest) อีกครั้ง โดยผูวิจัยใช
แบบทดสอบชดุเดิม หลังจากนั้นนําแบบทดสอบที่ไดไปตรวจใหคะแนน แลวนําคะแนนมา
วิเคราะหคาทางสถิติ 
 
 4.    นําคะแนนความคิดสรางสรรคของกลุมตัวอยางทั้งกอน (Pretest) และหลังการทดลอง 
(Posttest) ไปทดสอบการวิเคราะหขอมูลตอไป 
 
วิเคราะหขอมูล 
 
 การวิจยัคร้ังนีไ้ดทําการตรวจสอบความสมบูรณของแบบทดสอบความคิดสรางสรรค 
TCT – DP แลวจึงนํามาวิเคราะหขอมูลและประมวลขอมูลดวยคอมพวิเตอร โดยใชโปรแกรม
สําเร็จรูป ดังรายละเอียงตอไปนี้ 
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 1. นําคะแนนที่ไดจากการทดสอบครั้งแรก (Pretest) และการทดสอบครั้งหลัง (Posttest) 
ที่ไมใชกลุมตวัอยางมาหาคาความเชื่อมั่นในการตรวจใหคะแนนแบบทดสอบความคิดสรางสรรค 
TCT – DP วิเคราะหโดยใชคาสัมประสิทธิ์แอลฟา (Alpha - Coefficient) ของ Cronbach  
(ลวน  สายยศ และ อังคณา  สายยศ, 2538) 
 
 2. นําคะแนนที่ไดจากการทดสอบครั้งแรก (Pretest) และการทดสอบครั้งหลัง (Posttest) 
ของกลุมตัวอยางมาวิเคราะหขอมูลพื้นฐาน ไดแก คาเฉลี่ย (Mean) คาเบีย่งเบนมาตรฐาน 
(Standard deviation) และคารอยละ (Percentage) (บญุเรียง  ขจรศิลป, 2545)  
 
 3. เปรียบเทียบความแตกตางของคะแนนเฉลี่ยทางความคดิสรางสรรค ระหวางกอนการ
ทดลอง (Pretest)  และหลังการทดลอง (Posttest) ของกลุมตัวอยาง วเิคราะหโดยใชสถิติ 
Dependent t- test (บุญเรียง  ขจรศิลป, 2545)  
 
ผลการวิจัย 
 

จากการศึกษาคะแนนและระดับความคดิสรางสรรคของเด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดกจิกรรม
สรางสรรคแบบตอเติมผลงาน สามารถสรุปไดดังนี ้
 

1. ระดับความคดิสรางสรรคของเด็กปฐมวัยกอนไดรับการจดักิจกรรมสรางสรรคแบบตอ 
เติมผลงานอยูในระดบัต่ํา แตหลังจากไดรับการจัดกจิกรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงานเด็กปฐมวยั
มีระดับความคดิสรางสรรคอยูในระดับปานกลาง 
 

2. เด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดกิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงานมีคะแนนความคิด 
สรางสรรคหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
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ขอเสนอแนะ 
 
ขอเสนอแนะจากการวิจัยในครั้งนี ้
 

1. ครูควรอธิบายการทํากิจกรรมตางๆใหเดก็เขาใจอยางละเอียด กอนการทํากิจกรรม 
ทุกครั้ง เนื่องจาก การทํากิจกรรมตอเติมผลงานในระยะแรกเด็กยังไมเขาใจ และไมคุนเคยในการทาํ
กิจกรรม ทําใหไมเขาใจวาควรทํากิจกรรมอยางไร  
 

2. อุปกรณในการทํากิจกรรม ควรมีความหลากหลายและไมซํ้ากัน เนื่องจากเดก็จะให 
ความสนใจกบัอุปกรณที่แปลกใหมไมซํ้าของเดิม แตอาจจะตองใชอุปกรณที่สามารถหาไดตาม
ทองถ่ิน หรือเปนอุปกรณทีม่ีราคาถูก เพราะจะตองใชอุปกรณในการทํากิจกรรมเปนจํานวนมาก 
เพื่อใหเพียงพอตอจํานวนของเด็ก 
 

3. การที่เด็กไดนาํผลงานที่ตอเติมผลงานมาอธิบายหนาชั้นเรียน จะชวยพฒันาภาษาใน 
การพูด การกลาแสดงออกของเด็ก และสรางความมั่นใจในตนเองมากขึ้น สังเกตไดจากการอธิบาย
ผลงานของเด็กในวันแรกๆ เด็กไมกลาพูด ไมกลาอธิบายผลงานของตนเอง เพราะอายที่จะตอง
ออกมาพูด แตเมื่อผานไปหลายครั้ง เด็กก็มกีารพัฒนามากขึ้น กลาพูด กลาแสดงออก ดูมีความมั่นใจ
ในการอธิบายผลงานของตนเองไดดีขึ้น 
 

4. จากการสังเกตการทํากิจกรรมตอเติมผลงาน พบวา ขนาดของกระดาษ A4 เปนขอ      
จํากัดที่จะตอเติมผลงาน ดังนั้นในการวจิัยคร้ังตอไปควรจะใหเดก็ใชกระดาษที่มีขนาดใหญขึ้น เพือ่
เด็กจะไดสรางสรรคผลงานไดอยางเต็มความสามารถ  

 
5. ขณะที่เด็กทํากจิกรรมตอเติมผลงานครูควรมีการบันทึกพฤติกรรมของเด็ก ขณะทํา 

กิจกรรมดวย เพื่อเปนขอมูลสนับสนุนระดบัความคิดสรางสรรค และคะแนนความคดิสรางสรรค
ของเด็ก 
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6. สําหรับผูที่ตองการจะนาํรูปแบบการจัดกิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงานไปใช 
พัฒนาความคดิสรางสรรค ควรจะมกีารจดักิจกรรมโดยไมตองยึดตามหนวยการเรยีน และไมควร
บังคับกิจกรรม ใหเดก็ไดทําตามความคิด และจินตนาการอยางอิสระ กอ็าจจะทําใหระดับความคดิ
สรางสรรคของเด็กอยูในระดับสูง 
 
ขอเสนอแนะในการทําวิจัยคร้ังตอไป 
  

1. ควรมีการศึกษาผลของการจัดกิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงานที่มีผลตอ 
พฒันาการดานอื่นๆ เชน พฒันาการทางดานภาษา พัฒนาการทางดานการแกปญหา พัฒนาการ
ทางดานความเชื่อมั่นในตนเอง เปนตน 
 

2. ควรมีการศึกษาผลของการจัดกิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงานเปนกลุมที่มีผลตอ 
ความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย 
 

3. ควรมีการศึกษาความคิดสรางสรรคกับกลุมที่เปนเดก็พิเศษ เชน เด็กทีม่ีความบกพรอง 
ทางสติปญญา เด็กที่มีความบกพรองทางดานอารมณ เปนตน 
 

4. ควรมีการศึกษาเปรียบเทียบความคิดสรางสรรคในกลุมเด็กปฐมวัยโรงเรียนอนุบาล 
ของรัฐกับเด็กปฐมวัยในโรงเรียนอนุบาลของเอกชน ทั้งนี้เพราะระบบการเรียนการสอนที่แตกตาง
กันอาจสงผลตอพัฒนาการทางความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวยั 
 

5. ควรมีการศึกษาเปรียบเทียบระหวางกิจกรรมทั้ง 4 กิจกรรม ไดแก กิจกรรมวาดภาพ 
ระบายสี กิจกรรมฉีกปะ กิจกรรมปะติด กจิกรรมพิมพภาพ วามีผลตอความคิดสรางสรรคสําหรับ
เด็กปฐมวัยอยางไร 
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1. รศ.สุดาวดี  เหมทานนท   อาจารยประจําสาขาศิลปะสัมพันธ  
      ภาควิชาคหกรรมศาสตร คณะเกษตร  
      มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 
 
2. อาจารยจุไรพร  รอดเชื้อ   หัวหนาฝายวิชาการ และคุณครูประจํา 
      โรงเรียนอนุบาลคหกรรมศาสตรเกษตร 
       คณะเกษตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 
 
3. อาจารยอรพรรณ  บุตรกตัญู   อาจารยประจําสาขาปฐมวัยศกึษา 
      ภาควิชาการศึกษา คณะศึกษาศาสตร  
      มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 
 
รายนามผูเชี่ยวชาญเปนท่ีปรึกษาในการตรวจแบบทดสอบความคิดสรางสรรค TCT – DP  
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เรียน     รองศาตราจารยสุดาวดี  เหมทานนท 
 

สิ่งท่ีแนบมาดวย     หนังสือราชการจํานวน 1 ชุด 
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และดร. ชลาธิป  สมาหิโต 
 

 การวิจัยครัง้นี้ จําเปนตองดําเนินการตรวจสอบความตรงของเครื่องมือวิจยั เพื่อนําผลการ
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ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธประจําตัวนิสิตพิจารณาเห็นวาทานเปนผูเช่ียวชาญที่มีความรูความสามารถในการ
ตรวจสอบเครื่องมือวจิัยดังกลาว และคําแนะนําของทานจะเกิดประโยชนตอการสรางเครื่องมือในการวิจัย
ใหมีคุณภาพ 
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วาคงไดรับความอนุเคราะหจากทาน  และขอขอบคุณมา  ณ  โอกาสนี ้
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สิ่งท่ีแนบมาดวย     หนังสือราชการจํานวน 1 ชุด 
 

 ดวยนางสาวทพิวรรณ พานเข็ม นิสิตปริญญาโท สาขาปฐมวัยศึกษา ภาควิชาการศึกษา           
คณะศึกษาศาสตร  มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ไดรับอนุมัติจากบัณฑิตวิทยาลัย ใหทําวิทยานิพนธ                
เรื่อง “ผลของกจิกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงาน ท่ีมีตอความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย”       
ภายใตการควบคุมของคณะกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ คือ ผศ.ดร. ปทมาวดี  เลหมงคล                  
และดร. ชลาธิป  สมาหิโต 
 

 การวิจัยครัง้นี้ จําเปนตองดําเนินการตรวจสอบความตรงของเครื่องมือวิจยั เพื่อนําผลการ
ตรวจสอบเครื่องมือมาใชเปนแนวทางในการปรับปรุงแกไขเครื่องมือใหมีคุณภาพตอไป คณะกรรมการ    
ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธประจําตัวนิสิตพิจารณาเห็นวาทานเปนผูเช่ียวชาญที่มีความรูความสามารถในการ
ตรวจสอบเครื่องมือวจิัยดังกลาว และคําแนะนําของทานจะเกิดประโยชนตอการสรางเครื่องมือในการวิจัย
ใหมีคุณภาพ 
 

 คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร จึงใครขอความอนุเคราะหจากทานเปนผูเช่ียวชาญ
ตรวจสอบเครื่องมือในการทําวิทยานิพนธของ นางสาวทิพวรรณ พานเข็ม ในครั้งนี้ และหวังเปนอยางยิ่ง
วาคงไดรับความอนุเคราะหจากทาน  และขอขอบคุณมา  ณ  โอกาสนี ้
 
 
 
 

(ผศ.ดร. พนิต  เข็มทอง) 
                      คณบดีคณะศึกษาศาสตร 
 
 
 



 

 

 
 

 
 

(ตราครุฑ) 
บันทึกขอความ 

 

สวนราชการ   คณะศึกษาศาสตร  มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  โทร : 02579-7114 
ที่   ศธ. 0513.10901 /                                                       วันที่                          พฤศจิกายน   2549 
เร่ือง   ขอความอนุเคราะหเปนผูเชี่ยวชาญตรวจสอบเครื่องมอืในการทําวิทยานิพนธ 
  
เรียน     อาจารยอรพรรณ  บุตรกตัญู 
 

สิ่งท่ีแนบมาดวย     หนังสือราชการจํานวน 1 ชุด 
 

 ดวยนางสาวทพิวรรณ พานเข็ม นิสิตปริญญาโท สาขาปฐมวัยศึกษา ภาควิชาการศึกษา           
คณะศึกษาศาสตร  มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ไดรับอนุมัติจากบัณฑิตวิทยาลัย ใหทําวิทยานิพนธ                
เรื่อง “ผลของกจิกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงาน ท่ีมีตอความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย”       
ภายใตการควบคุมของคณะกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ คือ ผศ.ดร. ปทมาวดี  เลหมงคล                  
และดร. ชลาธิป  สมาหิโต 
 

 การวิจัยครัง้นี้ จําเปนตองดําเนินการตรวจสอบความตรงของเครื่องมือวิจยั เพื่อนําผลการ
ตรวจสอบเครื่องมือมาใชเปนแนวทางในการปรับปรุงแกไขเครื่องมือใหมีคุณภาพตอไป คณะกรรมการ    
ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธประจําตัวนิสิตพิจารณาเห็นวาทานเปนผูเช่ียวชาญที่มีความรูความสามารถในการ
ตรวจสอบเครื่องมือวจิัยดังกลาว และคําแนะนําของทานจะเกิดประโยชนตอการสรางเครื่องมือในการวิจัย
ใหมีคุณภาพ 
 

 คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร จึงใครขอความอนุเคราะหจากทานเปนผูเช่ียวชาญ
ตรวจสอบเครื่องมือในการทําวิทยานิพนธของ นางสาวทิพวรรณ พานเข็ม ในครั้งนี้ และหวังเปนอยางยิ่ง
วาคงไดรับความอนุเคราะหจากทาน  และขอขอบคุณมา  ณ  โอกาสนี ้
 
 
 
 

(ผศ.ดร. พนิต  เข็มทอง) 
   คณบดีคณะศึกษาศาสตร



 

 

 
 

 
 

(ตราครุฑ) 
 

ท่ี  ศธ. 0513.109 /      คณะศึกษาศาสตร   
       มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 

       50  ถนนพหลโยธิน  แขวงลาดยาว 
       เขตจตุจักร   กรุงเทพฯ  10900 
      

         พฤศจิกายน           2549 
 

เรื่อง     ขอความอนุเคราะหเปนผูเชี่ยวชาญตรวจสอบเครื่องมอืในการทําวิทยานิพนธ 
 

เรียน    อาจารยประสิทธิรักษ  เจริญผล 
สิ่งท่ีแนบมาดวย    เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย   จํานวน  1  ชุด 
 

 ดวยนางสาวทพิวรรณ พานเข็ม นิสิตปริญญาโท สาขาปฐมวัยศึกษา ภาควิชาการศึกษา           
คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ไดรับอนุมัติจากบัณฑิตวิทยาลัย ใหทําวิทยานิพนธ                
เรื่อง “ผลของกจิกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงาน ท่ีมีตอความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย”        
ภายใตการควบคุมของคณะกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ คือ ผศ.ดร. ปทมาวดี  เลหมงคล                   
และดร. ชลาธิป  สมาหิโต 
 

 การวิจัยครัง้นี้ จําเปนตองดําเนินการตรวจสอบความตรงของเครื่องมือวิจยั เพื่อนําผลการ
ตรวจสอบเครื่องมือมาใชเปนแนวทางในการปรับปรุงแกไขเครื่องมือใหมีคุณภาพตอไป คณะกรรมการ    
ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธประจําตัวนิสิตพิจารณาเห็นวาทานเปนผูเช่ียวชาญที่มีความรูความสามารถในการ
ตรวจสอบเครื่องมือวจิัยดังกลาว และคําแนะนําของทานจะเกิดประโยชนตอการสรางเครื่องมือในการวิจัย
ใหมีคุณภาพ 
 

 คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร จึงใครขอความอนุเคราะหจากทานเปนผูเช่ียวชาญ
ตรวจสอบเครื่องมือในการทําวิทยานิพนธของนางสาวทิพวรรณ พานเข็ม ในครั้งนี้ และหวังเปนอยางยิ่งวา
คงไดรับความอนุเคราะหจากทาน  และขอขอบคุณมา  ณ  โอกาสนี้ 
 

ขอแสดงความนับถือ 
 

(ผศ.ดร. พนิต  เข็มทอง) 
   ภาควิชาการศึกษา    คณบดีคณะศึกษาศาสตร 
โทรศัพท  02 – 5797114 



 

 

 
 

 
 

 (ตราครุฑ) 
 

ท่ี  ศธ. 0513.109 /      คณะศึกษาศาสตร   
       มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 

       50  ถนนพหลโยธิน  แขวงลาดยาว 
       เขตจตุจักร   กรุงเทพฯ  10900 
      

         พฤศจิกายน           2549 
 

เรื่อง     ขอความอนุเคราะหเปนผูเชี่ยวชาญตรวจสอบเครื่องมอืในการทําวิทยานิพนธ 
 

เรียน    อาจารยวรางคณา กันประชา 
สิ่งท่ีแนบมาดวย    เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย   จํานวน  1  ชุด 
 

 ดวยนางสาวทพิวรรณ พานเข็ม นิสิตปริญญาโท สาขาปฐมวัยศึกษา ภาควิชาการศึกษา           
คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ไดรับอนุมัติจากบัณฑิตวิทยาลัย ใหทําวิทยานิพนธ                
เรื่อง “ผลของกจิกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงาน ท่ีมีตอความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย”        
ภายใตการควบคุมของคณะกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ คือ ผศ.ดร. ปทมาวดี  เลหมงคล                   
และดร. ชลาธิป  สมาหิโต 
 

 การวิจัยครัง้นี้ จําเปนตองดําเนินการตรวจสอบความตรงของเครื่องมือวิจยั เพื่อนําผลการ
ตรวจสอบเครื่องมือมาใชเปนแนวทางในการปรับปรุงแกไขเครื่องมือใหมีคุณภาพตอไป คณะกรรมการ    
ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธประจําตัวนิสิตพิจารณาเห็นวาทานเปนผูเช่ียวชาญที่มีความรูความสามารถในการ
ตรวจสอบเครื่องมือวจิัยดังกลาว และคําแนะนําของทานจะเกิดประโยชนตอการสรางเครื่องมือในการวิจัย
ใหมีคุณภาพ 
 

 คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร จึงใครขอความอนุเคราะหจากทานเปนผูเช่ียวชาญ
ตรวจสอบเครื่องมือในการทําวิทยานิพนธของนางสาวทิพวรรณ พานเข็ม ในครั้งนี้ และหวังเปนอยางยิ่งวา
คงไดรับความอนุเคราะหจากทาน  และขอขอบคุณมา  ณ  โอกาสนี้ 
 

ขอแสดงความนับถือ 
 

(ผศ.ดร. พนิต  เข็มทอง) 
   ภาควิชาการศึกษา    คณบดีคณะศึกษาศาสตร 
โทรศัพท  02 – 5797114 



 

 

 
 

 
 

 (ตราครุฑ) 
 

ท่ี  ศธ. 0513.109 /                    คณะศึกษาศาสตร 
       มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 
       50  ถนนพหลโยธิน  แขวงลาดยาว 
       เขตจตุจักร   กรุงเทพฯ  1090 
 

      พฤศจิกายน            2549 
 

เรื่อง     ขอความอนุเคราะหใชสถานที่เพื่อทําการวิจัย 
เรียน     ผูอํานวยการโรงเรยีนอรรถญาสาธิต 
 

 ดวยนางสาวทพิวรรณ พานเข็ม นิสิตปริญญาโท สาขาปฐมวัยศึกษา ภาควิชาการศึกษา 
คณะศึกษาศาสตร  มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ไดรับอนุมัติจากบัณฑิตวิทยาลัย ใหทําวิทยานิพนธ   
เรื่อง “ผลของกจิกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงาน ท่ีมีตอความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย”  
ภายใตการควบคุมของคณะกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ คือ ผศ.ดร. ปทมาวดี  เลหมงคล  
และดร. ชลาธิป  สมาหิโต 
 

 ในการวิจัยครั้งนี้ จําเปนตองใชสถานที่เพื่อทดลองแผนการจัดกิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติม
ผลงาน กับแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยประกอบการทําวิจัยในเรื่องดังกลาว 
ภาควิชาการศึกษาพิจารณาเห็นวา โรงเรียนอรรถญาสาธิตเปนสถานที่ท่ีเหมาะสมในการทําวิจัยครั้งนี้      
จึงใครขอความอนุเคราะหจากทาน ขอใชสถานที่ ในวันพุธ วันพฤหัสบดี และวันศุกร ตั้งแตเดือนธันวาคม 
พ.ศ. 2549 ถึงเดือนกุมภาพันธ พ.ศ. 2550 ระหวางเวลา 09.00 – 10.00 น. 
 

 คณะศึกษาศาสตร  มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  จึงเรียนมาเพื่อโปรดพิจารณาหวังวาคงไดรับ  
ความอนุเคราะหจากทาน  และขอขอบคุณมา  ณ  โอกาสนี้ 
 

ขอแสดงความนับถือ 
 

(ผศ.ดร. พนิต  เข็มทอง) 
    คณบดีคณะศึกษาศาสตร 
 

ภาควิชาการศึกษา 
โทรศัพท  02 – 5797114 

 



 

 

 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ค 
คูมือการใชแผนการจัดกิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงาน 

เพื่อสงเสริมความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย 
และตัวอยางแผนการจัดกจิกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงาน 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 
 

 
 

คูมือการใชแผนการจัดกิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงาน 
เพื่อสงเสริมความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย 

 
คําชี้แจง 
 

1. แผนการจัดกิจการสรางสรรคแบบตอเติมผลงาน เพื่อสงเสริมความคิดสรางสรรค 
ของเด็กปฐมวยั ระดับชัน้อนบุาลปที่ 3 โดยใชกิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงาน 
 

2. ในการทดลอง ผูวิจัยเปนผูดําเนินการสอนเอง ตามรายละเอียดที่กําหนดไวใน 
แผนการจัดประสบการณ  
 

3. ระยะเวลาในการจัดกิจกรรมใชเวลาในการสอน  8  สัปดาหติดตอกนัโดยสอน 
สัปดาหละ 3 วัน คือวันพุธ วนัพฤหัสบดี และวันศกุร วันละ 60 นาที / แผน  
 

4. แผนการจัดกิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงาน มีทั้งหมด 8 เร่ืองจํานวน  
24 แผน สอนสัปดาหละ 1 เร่ือง ตอ 3 แผนการจัดกิจกรรม 

4.1 เร่ือง  บานแสนสุข 
4.2 เร่ือง ตนไมใหคุณ 
4.3 เร่ือง ดอกไมแสนสวย 
4.4 เร่ือง สัตวนอยของหน ู
4.5 เร่ือง ส่ิงแวดลอมทีส่วยงาม 
4.6 เร่ือง อาหารดีมีประโยชน 
4.7 เร่ือง คณิตแสนสนกุ 
4.8 เร่ือง ทองเที่ยวไปกบัยานพาหนะ 
 

5. ในแตละแผนผูสอนจะดําเนนิกิจกรรมใหสัมพันธกับเรื่องที่กําหนด และจัดใหเดก็ได 
ทํากิจกรรมสรางสรรค 4 กิจกรรม ไดแก กจิกรรมวาดภาพ กิจกรรมฉีกปะ กิจกรรมปะติด และ      
กิจกรรมพิมพภาพ โดยท่ีเดก็สามารถเลือกผลงานจากกิจกรรมใดกจิกรรมหนึ่งไดตามตองการมา      
ตอเติมในวันที ่2 และ 3 โดยกิจกรรมตองไมซํ้ากับกิจกรรมเดิมที่ทําไปแลว พรอมทั้งเปดโอกาสให
เด็กไดอธิบายผลงานที่ตนเองสรางสรรคขึ้น 



 

 

 
 

 
 

ตารางผนวกที่ 1  กิจกรรมการทดลองประจําวัน 
 

สัปดาหที ่ กิจกรรม อุปกรณ 

1 กิจกรรมวาดรปูระบายส ี สีไม กระดาษ A4 

 กิจกรรมฉีกปะ กระดาษวาว กระดาษหนังสอืพิมพ กาว กระดาษ A4 

 
กิจกรรมปะตดิ 
 

ทรายสี มะกะโรนี เมล็ดถ่ัวแดง เมล็ดถ่ัวลิสง กาว 
 กระดาษ A4 

 
กิจกรรมพิมพภาพ 
 

ลูกกุญแจ หลอดดาย กระดมุ สีโปสเตอร กระดาษ A4 
 

2 กิจกรรมวาดรปูระบายส ี สีเทียน กระดาษ A4 

 กิจกรรมฉีกปะ กระดาษนิตยสาร กาว กระดาษ A4 

 
กิจกรรมปะตดิ 
 

ไหมพรม เมลด็ถ่ัวเขียว เปลอืกดินสอ กาว กระดาษ A4 
กรรไกร 

 

กิจกรรมพิมพภาพ 
 
 

ใบไมชนิดตางๆ ดอกโปยกั๊ก ไมไอศกรีม สีโปสเตอร 
กระดาษ A4 
 

3 กิจกรรมวาดรปูระบายส ี สีชอลก กระดาษ A4 

 กิจกรรมฉีกปะ กระดาษหอของขวัญ กาว กระดาษ A4 

 กิจกรรมปะตดิ เมล็ดงา หลอดดูด เศษผาลูกไม กาว กระดาษ A4 กรรไกร 

 

กิจกรรมพิมพภาพ 
 
 

ฝาขวดน้ําชนดิตางๆ กิ๊ปหนีบผา กานกลวย สีโปสเตอร 
กระดาษ A4 
 

4 กิจกรรมวาดรปูระบายส ี สีไม กระดาษ A4 

 กิจกรรมฉีกปะ กระดาษสี กาว กระดาษ A4 

 
กิจกรรมปะตดิ 
 

เปลือกขาวโพด ขาวตอก ถุงพลาสติกสี กาว กระดาษ A4 
กรรไกร 

 
กิจกรรมพิมพภาพ 
 

นิ้วมือ  สีโปสเตอร กระดาษ A4 
 

 



 

 

 
 

 
 

ตารางผนวกที่ 1  (ตอ)  
 

สัปดาหที ่ กิจกรรม อุปกรณ 

5 กิจกรรมวาดรปูระบายส ี สีเทียน กระดาษ A4 

 กิจกรรมฉีกปะ กระดาษหนังสือพิมพ กาว กระดาษ A4 

 กิจกรรมปะตดิ สําลี ริบบิ้น เชือกฟาง กาว กระดาษ A4 กรรไกร 

 
กิจกรรมพิมพภาพ 
 

ซังขาวโพด ใบผักกาด สีโปสเตอร กระดาษ A4 
 

6 กิจกรรมวาดรปูระบายส ี สีชอลก กระดาษ A4 

 กิจกรรมฉีกปะ แผนพับโฆษณาอาหาร กาว กระดาษ A4 

 กิจกรรมปะตดิ ลูกปดสี ขาวเปลือก กาว กระดาษ A4 

 

กิจกรรมพิมพภาพ 
 
 

แครอทแกะสลัก มันฝรั่งแกะสลัก สีโปสเตอร  
กระดาษ A4 
 

7 กิจกรรมวาดรปูระบายส ี สีไม กระดาษ A4 

 กิจกรรมฉีกปะ กระดาษมันปู กาว กระดาษ A4  

 กิจกรรมปะตดิ เปลือกหอย เสนสปาเก็ตตี้ กาว กระดาษ A4 กรรไกร 

 
กิจกรรมพิมพภาพ 
 

หัวไชเทาแกะสลัก ขาวโพดออน หลอดดดูขนาดใหญ 
 

8 กิจกรรมวาดรปูระบายส ี สีเทียน กระดาษ A4 

 กิจกรรมฉีกปะ กระดาษวาว กระดาษนิตยสาร กาว กระดาษ A4 

 กิจกรรมปะตดิ เมล็ดลูกเดือย เชือกขาวแดง กาว กระดาษ A4 กรรไกร 

  
กิจกรรมพิมพภาพ 
 

ลูกน้ําเตาแกะสลัก หลอดดาย ฝาขวดน้ําชนิดตางๆ           
สีโปสเตอร กระดาษ A4  
 

 
 
 
 



 

 

 
 

 
 

แผนการจัดกิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงาน 
เร่ือง สัตวนอยของหนู สปัดาหท่ี 4 คร้ังท่ี 1 

 
วัตถุประสงค 
 

1. สงเสริมใหเดก็เกิดความคิดสรางสรรคและจินตนาการ 
2. เด็กสามารถบอกชื่อผลงานจากจินตนาการของตน และอธิบายรายละเอยีดของผลงาน 

ได 
3. เด็กบอกชื่อของสัตวตางๆได 

 
กิจกรรม 
 

1. ครูทองคําคลองจอง “สัตวปาราเริง” ใหเดก็ฟง และใหเดก็พูดตาม 
2. สนทนาเนื้อหาของคําคลองจอง พรอมทั้งใหเดก็บอกชื่อของสัตวๆที่เด็กรูจัก 
3. เด็กทองคําคลองจอง พรอมทั้งทําทาทางประกอบตามจนิตนาการของเด็ก 
4. ขอปฏิบัติในขณะที่เด็กทํากิจกรรม 

- เด็กจะเขากลุมเพื่อทํากิจกรรมไดไมเกินกลุมละ 8 คน 
- สัญญาณเตือน เมื่อไดยนิเสียงนกหวีด ใหหยุดทํากจิกรรม และเก็บอุปกรณเขาที่ให 

เรียบรอย 
- เด็กสามารถเลือกทํากิจกรรมไดตามความสนใจ แตตองใหครบทั้ง 4 กิจกรรม 

5. ครูอธิบายและแนะนํากจิกรรม 
กิจกรรมที่ 1 วาดภาพ โดยใหเด็กวาดรูปสตัวลงในกระดาษA4 พรอมทั้งระบายสีดวย 

สีไมตามจินตนาการของเดก็ 
กิจกรรมที่ 2 ฉีกปะ โดยใหเด็กฉีกกระดาษเปนรูปสัตวตามจินตนาการของเด็ก และนํามาปะลง

 บนกระดาษ A4  
กิจกรรมที่ 3 ปะติด โดยนําวัสดุตางๆไดแก เปลือกขาวโพด ขาวตอก ฯลฯ มาปะติดลงบน 
  กระดาษ A4 ใหเปนรูปสัตวตามจินตนาการของเด็ก 
กิจกรรมที่ 4 พิมพภาพ โดยเด็กใชนิ้วมือพมิพลงบนกระดาษA4 ใหเกดิเปนรูปสัตวตาม 

จินตนาการของเด็ก 
 



 

 

 
 

 
 

6. เด็กเขากลุมกิจกรรมตามความสนใจ เมื่อครบทั้ง 4 กิจกรรมแลว เดก็จะไดผลงาน 
คนละ 4 ช้ิน ใหเด็กนําผลงานที่เด็กชอบไปเก็บไวในทีเ่ก็บผลงานของตน คนละ 1 ช้ิน เพื่อเก็บไว 
ตอเติมผลงานแบบผสมผสานในวันตอไป 

7. ใหเดก็แตละคนนําเสนอผลงานที่เหลือ 3 ช้ินโดยบอกชื่อผลงาน พรอมทั้งอธิบาย 
รายละเอียดของผลงาน 
 
ประเมินผล 
 
 1.   ตรวจผลงาน 
 2.   สังเกตขณะเดก็ทํากิจกรรม และการนําเสนอผลงาน 
 

คําคลองจอง สัตวปาราเริง 
 

ผูแตง: แพง  ชนิพงศ 
 

เสือเดินเลนไปมา 
เจาอีกาบินมาเร็วไว 

ลิงนอยโหนเถาวัลยแกวงไกว 
แลวพรอมใจ รองรําทําเพลง 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 



 

 

 
 

 
 

แผนการจัดกิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงาน 
เร่ือง สัตวนอยของหนู สปัดาหท่ี 4  คร้ังท่ี 2  

 
วัตถุประสงค 
 

1. สงเสริมใหเดก็เกิดความคิดสรางสรรคและจินตนาการ 
2. เด็กสามารถบอกชื่อผลงานจากจินตนาการของตน และอธิบายรายละเอยีดของผลงาน 

ได 
3. เด็กสามารถทําทาทางการเคลื่อนไหวของสัตวตางๆได 

 
กิจกรรม 
 

1. ครูทองคําคลองจอง “กระโดด กระดึ๊บ กระดอก กระแดก” ใหเดก็ฟงแลวใหเด็กพูด 
ตาม 

2. สนทนาเนื้อหาของคําคลองจอง พรอมทั้งทําทาทางประกอบ 
3. ใหเดก็แสดงการเคลื่อนไหวของสัตวตามจนิตนาการจากชื่อสัตวที่ครูบอก 
4. ขอปฏิบัติในขณะที่เด็กทํากิจกรรม 

- เด็กจะเขากลุมเพื่อทํากิจกรรมไดไมเกินกลุมละ 8 คน 
- สัญญาณเตือน เมื่อไดยนิเสียงนกหวีด ใหหยุดทํากจิกรรม และเก็บอุปกรณเขาที่ให 

เรียบรอย 
- เด็กสามารถเลือกทํากิจกรรมไดตามความสนใจ 

5. ครูอธิบายและแนะนํากจิกรรม 
กิจกรรมที่ 1 วาดภาพ โดยใหเด็กวาดรูปสตัวกําลังเคลื่อนไหวลงในกระดาษA4 พรอมทั้ง 

ระบายสีดวยสีไมตามจินตนาการของเด็ก 
กิจกรรมที่ 2 ฉีกปะ โดยใหเด็กฉีกกระดาษเปนรูปสัตวกําลังเคลื่อนไหวตามจินตนาการของเด็ก 
  และนํามาปะลงบนกระดาษ A4 
กิจกรรมที่ 3 ปะติด โดยนําวัสดุตางๆไดแก เปลือกขาวโพด ขาวตอก ฯลฯ มาปะติดลงบน 
  กระดาษ A4 ใหเปนรูปสัตวที่กําลังเคลื่อนไหวตามจินตนาการของเดก็ 
กิจกรรมที่ 4 พิมพภาพ โดยเด็กใชนิ้วมือพมิพลงบนกระดาษA4 ใหเกดิเปนรูปสัตวที่กําลัง 

เคลื่อนไหวตามจินตนาการของเด็ก 



 

 

 
 

 
 

6. ใหเดก็นําผลงานที่เด็กเลือกจากครั้งที่ 1 ออกมานําเสนอหนาชั้นเรยีน และตอเติม    
ผลงานแบบผสมผสานโดยกิจกรรมตองไมซํ้ากับครั้งที่ 1 เมื่อเสร็จแลวใหนําผลงานไปเก็บไวใน
กลองเก็บผลงานของตนเพื่อไวนํามาตอเตมิอีกในวันที่ 3  

7. หลังจากทํากจิกรรมตอเติมแบบผสมผสานเสร็จแลว เดก็สามารถทํากิจกรรม      
สรางสรรคในกลุมอื่นไดตามความสนใจ 

8. ใหเดก็แตละคนนําเสนอผลงานกิจกรรมสรางสรรคโดยบอกชื่อผลงาน พรอมทั้ง 
อธิบายรายละเอียดของผลงาน 
 
ประเมินผล 
 
 1.   ตรวจผลงาน 
 2.   สังเกตขณะเดก็ทํากิจกรรม และการนําเสนอผลงาน 

 

คําคลองจอง  กระโดด  กระดึ๊บ  กระดอก  กระแดก 

 
                   ผูแตง: สุพาพร เทพยสุวรรณ และแพง  ชนิพงศ 
 

กบ กระโดด กระโดด หนอน กระดึ๊บ กระดึบ๊ 
เตา กระดอก กระดอก 

กระโดด…กระดึ๊บ…กระดอก…กระแดก… 

งูเล้ือย แสก แสก 
นองตีกลอง แตก แตก งูเล้ือยหนไีป 

 
 
 
 
 
 



 

 

 
 

 
 

แผนการจัดกิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงาน 
เร่ือง สัตวนอยของหนู สปัดาหท่ี 4 คร้ังท่ี 3  

 
วัตถุประสงค 
 

1. สงเสริมใหเดก็เกิดความคิดสรางสรรคและจินตนาการ 
2. เด็กสามารถบอกชื่อผลงานจากจินตนาการของตน และอธิบายรายละเอยีดของผลงาน 

ได 

3. เด็กสามารถบอกชื่อ และลักษณะที่เปนอยูของสัตวได 
 
กิจกรรม 
 

1. นํารูปภาพที่อยูของสัตวใหเด็กดู เชน กรงนก คอกหมู เลาไก ฯลฯ และสนทนาถึง
รูปภาพที่เดก็ไดด ู

2. แบงกลุมเดก็กลุมละ 5 คน ใหเด็กชวยกันจบัคูภาพสัตวกบัที่อยูอาศัย 
3. ขอปฏิบัติในขณะที่เด็กทํากิจกรรม 

- เด็กจะเขากลุมเพื่อทํากิจกรรมไดไมเกินกลุมละ 8 คน 
- สัญญาณเตือน เมื่อไดยนิเสียงนกหวีด ใหหยุดทํากจิกรรม และเก็บอุปกรณเขาที่ให 

เรียบรอย 
- เด็กสามารถเลือกทํากิจกรรมไดตามความสนใจ 

4. ครูอธิบายและแนะนํากจิกรรม 
กิจกรรมที่ 1 วาดภาพ โดยใหเด็กวาดรูปทีอ่ยูอาศัยของสัตวลงในกระดาษA4 พรอมทั้งระบายสี

ดวยสีไมตามจนิตนาการของเด็ก 
กิจกรรมที่ 2 ฉีกปะ โดยใหเด็กฉีกกระดาษเปนรูปที่อยูอาศัยของสัตวกําลังเคลื่อนไหวตาม

จินตนาการของเด็ก และนํามาปะลงบนกระดาษ A4  
กิจกรรมที่ 3 ปะติด โดยนําวัสดุตางๆไดแก เปลือกขาวโพด ขาวตอก ฯลฯ มาปะติดลงบน 
  กระดาษ A4 ใหเปนรูปที่อยูอาศัยของสัตวตามจินตนาการของเด็ก 
กิจกรรมที่ 4 พิมพภาพ โดยเด็กใชนิ้วมือพมิพลงบนกระดาษA4 ใหเกดิเปนรูปที่อยูอาศัยของ 

สัตวตามจินตนาการของเดก็ 



 

 

 
 

 
 

5. ใหเดก็นําผลงานที่ตอเติมผลงานแบบผสมผสานจากครั้งที่ 1,2 มานําเสนอหนาชั้นเรียน  
และใหตอเติมผลงานแบบผสมผสานกับกิจกรรมสรางสรรคอีก 1 กิจกรรม โดยกิจกรรมจะตองไม
ซํ้ากับครั้งที่ 1 และ 2  

6. หลังจากทํากจิกรรมตอเติมผลงานแบบผสมผสานเสร็จแลว เด็กสามารถทํากิจกรรม 
สรางสรรคในกลุมอื่นไดตามความสนใจ 

7. ใหเดก็แตละคนนําเสนอผลงานที่เปนกจิกรรมสรางสรรค โดยบอกชื่อผลงาน พรอมทั้ง 
อธิบายรายละเอียดของผลงาน 
  
ประเมินผล 
 
 1.    ตรวจผลงาน 
 2.    สังเกตขณะเดก็ทํากิจกรรม และการนําเสนอผลงาน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 
 

 
 

สื่อและอุปกรณสัปดาหท่ี 4 
 

สื่อ 
 

- คําคลองจอง สัตวปาราเริง และกระโดด  กระดึ๊บ  กระดอก  กระแดก 
- รูปภาพที่อยูอาศัยของสัตว และรูปภาพสัตว 

 
อุปกรณ 
 

กิจกรรมวาดภาพ 
1. สีไม 
2. กระดาษ A4 

กิจกรรมฉีกปะ 
1. กระดาษสี 
2. กาว 
3. กระดาษA4 

กิจกรรมปะติด 
1. เปลือกขาวโพด 
2. ขาวตอก 
3. ถุงพลาสติกสี 
4. กาว 
5. กระดาษA4 
6. กรรไกร 

กิจกรรมพิมพภาพ 
1. นิ้วมือของเดก็ๆ 
2. สีโปสเตอร 
3. กระดาษA4 



 

 

 
 

 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ง 
คูมือการใชแบบทดสอบความคิดสรางสรรค TCT – DP 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 
 

 
 

คูมือการใชแบบทดสอบความคิดสรางสรรค TCT – DP 

 
 แบบทสอบความคิดสรางสรรค TCT – DP (The Test for Creative Thinking – 

Drawing Production) ของ Jellen and Urban มีลักษณะดังนี ้
 

1. ลักษณะของแบบทดสอบ 
 

1.1 ส่ิงที่กําหนดเปนสิ่งเราที่จัดเตรียมไวในรูปของสวนเล็กๆ มีขนาดและรปูราง 
แตกตางกัน เชน รูปครึ่งวงกลม รูปมุมฉาก รูปสี่เหล่ียมจตัุรัสปลายเปด รูปจุด รูปรอยเสนประ  
รูปเสนโคงคลายตัว S ซ่ึงประกอบอยูดานในและดานนอกกรอบสี่เหล่ียมใหญ 

 
1.2 การตอบสนองสิ่งเรา ผูถูกทดสอบสามารถตอบสนองไดอยางอิสระตาม 

จินตนาการโดยการวาดภาพขึ้นมาภายในขอบเขตของชวงเวลาที่กําหนดให และมีเกณฑสําหรับ
ยึดถือเปนหลักในการประเมินคุณคาความคิดสรางสรรคจากการวาดภาพทั้งหมด 11 เกณฑ 
 

2. การใชแบบทดสอบ 
 

2.1 ผูถูกทดสอบจะไดรับแบบทดสอบความคิดสรางสรรค  TCT – DP และดินสอดํา 
ซ่ึงไมมียางลบ เพื่อมิใหกลุมตัวอยางเปลีย่นภาพทีว่าดแลว 
 

2.2 ผูทดสอบอานคําสั่งชาๆ และชัดเจนดังนี้ “ภาพที่วางอยูขางหนาเดก็ๆขณะนี้เปน 
ภาพที่ไมสมบรูณ ผูวาดเริ่มลงมือวาดแตถูกขัดจังหวะเสยีกอน ขอใหเดก็ๆวาดตอใหสมบูรณ จะวาด
เปนภาพอะไรก็ไดตามที่เด็กๆตองการ ไมมีภาพใดที่ถือวาผิด ภาพทุกภาพเปนสิ่งทีถู่กตองทั้งสิ้น 
เมื่อวาดภาพเสร็จแลวขอใหนํามาสงครู” 
 

2.3 เมื่อผูถูกทดสอบเขาใจแลวใหลงมือวาดภาพ ถาหากมีคําถามในชวงทีก่าํลังทํา 
แบบทดสอบ ผูทดสอบอาจตอบในลักษณะ “เด็กๆอยากวาดภาพอะไรก็ไดตามที่อยากจะวาดทกุรูป
ที่วาดเปนสิ่งที่ถูกตองทั้งสิ้น ทําอยางไรก็ไดไมมีส่ิงใดผิด” หากผูถูกทดสอบยังมีคําถาม เชน ถามถึง
ช้ินสวนที่ปรากฏอยูรอบนอก ก็ใหตอบในลักษณะเดิม หามอธิบายเนื้อหาหรือวิธีการใดๆเพิ่มเติม 



 

 

 
 

 
 

นอกจากนี้ควรหลีกเลี่ยงการพาดพิงถึงเวลาที่ใชในการวาดภาพ ผูทดสอบอาจกลาวในลักษณะ “เร่ิม
วาดไดเลยไมตองกังวลเรื่องเวลา”  
 

2.4 ผูทดสอบบอกใหผูถูกทดสอบตั้งชื่อเร่ือง ควรพูดเบาๆ เพือ่ไมใหรบกวนผูถูก 
ทดสอบคนอื่นที่ยังทําไมเสร็จ แลวเขยีนชือ่เร่ืองไวที่มุมขวาบนของแบบทดสอบ เพราะจะใชเปน
ขอมูลสําคัญในการแปลผลการวาดภาพ 
 

2.5 ผูทดสอบจดบันทึกเวลาการทําแบบทดสอบของผูที่ทําเสร็จกอน 12 นาที ไวที่มุม 
ขวาบนของแบบทดสอบ พรอมทั้งเขียนชือ่ อายุ เพศ ช่ือเร่ืองหรือช่ือภาพที่ผูถูกทดสอบเปนผูตั้ง   
ไวที่มุมขวาบนของแบบทดสอบ 
 

2.6 ในการทดสอบกําหนดเวลา 15 นาที หลังจากนั้นผูทดสอบจะเก็บแบบทดสอบ 
ทั้งหมด เขยีนชื่อ อายุ เพศ และช่ือเร่ืองหรือช่ือภาพที่ผูถูกทดสอบเปนผูตั้ง ไวที่มุมขวาบนของ
แบบทดสอบ 

 
3. เกณฑการใหคะแนนแบบทดสอบ 

 
           การใหคะแนนแบบทดสอบ ดําเนินการตามเกณฑการประเมินผลของแบบทดสอบ
ความคิดสรางสรรค TCT – DP ซ่ึงมีเกณฑการประเมินผลทั้งหมด 11 เกณฑ ดังนี ้
 

3.1 การตอเติม (Cn: Continuations) 
 ช้ินสวนที่ไดรับการตอเติม (คร่ึงวงกลม จดุ มุมฉาก เสนโคง เสนประ และ 

ส่ีเหล่ียมจัตุรัสเล็กปลายเปดนอกกรอบสี่เหล่ียมใหญ) จะไดรับคะแนนการตอเติมชิน้สวนละ            
1 คะแนน คะแนนสูงสุดในขอนี้ คือ 6 คะแนน 
 

3.2 ความสมบูรณ (Cm: Completions) 
 หากมีการตอเติมจากเดมิในขอ 1 ใหเต็มหรือใหสมบูรณมากขึ้นจะไดคะแนนชิ้นสวนละ 1 
คะแนน ถาตอเติมภาพโดยใชรูปที่กําหนด 2 รูป มารวมกนัเปนรูปเดยีว เชน โยงเปนรูปบาน ตอเปน
อิฐ ปลองไฟ เปนตน ให 1 คะแนน คะแนนสูงสุดในขอนี้ คือ 6 คะแนน 

 



 

 

 
 

 
 

3.3 ภาพที่สรางขึ้นใหม (Ne: New elements) 
 ภาพหรือสัญลักษณทีว่าดขึน้ใหมนอกเหนอืจากขอ 1 และขอ 2 จะไดคะแนนเพิ่ม 

อีกภาพละ 1 คะแนน แตภาพที่วาดซ้ําหลายๆภาพ เหมือนๆ กัน เชน ภาพปา ที่มีจํานวน ตนไม
หลายๆ ตน ซํ้าๆกัน จะให 2 – 3 คะแนน คะแนนสูงสุดในขอนี้ คือ 6 คะแนน 

 
3.4 การตอโยงดวยเสน (Cl: Connections with a line) 
 แตละภาพหรอืสวนของภาพ (ทั้งภาพที่สรางขึ้นใหมในขอ 3) หากมีเสนลากโยง 

เขาดวยกันทั้งภายในและภายนอกกรอบจะใหคะแนนการโยงเสนละ 1 คะแนน คะแนนสูงสุดในขอ
นี้ คือ 6 คะแนน 

 
3.5 การเชื่อมโยงที่ทําใหเกิดเปนเรื่องราว (Cth: Connections with a theme) 
 ภาพใดหรือสวนใดของภาพที่ทําใหเกิดเปนเรื่องราวหรอืเปนภาพรวมจะไดอีก 1  

คะแนน ตอ1 ช้ิน การเชื่อมโยงนี้อาจเปนการเชื่อมโยงดวยเสนจากขอ 1 หรือไมใชเสนก็ได เชน 
เสนประของแสงอาทิตย เงาตาง ๆ การแตะกันของภาพ ความสําคัญอยูที่การตอเติมนั้นทําใหไดภาพ
ที่สมบูรณตามความหมายที่ผูถูกทดสอบ ตั้งชื่อไว คะแนนสูงสุดในขอนี้ คือ 6 คะแนน 

 
3.6 การขามเสนกัน้เขตโดยการใชช้ินสวนทีก่าํหนดใหนอกกรอบใหญ  

(Bfd: Boundary breaking fragment dependent) การตอเติมหรือโยงเสนปดรูปสี่เหล่ียมจัตุรัส
ปลายเปดซึ่งอยูนอกกรอบสี่เหล่ียมใหญ จะไดคะแนน 6 คะแนนเต็ม 

 
3.7 การขามเสนกัน้เขตอยางอิสระโดยไมใชช้ินสวนนอกกรอบที่กําหนดให  

(Bfi: Boundary breaking fragment independent)การตอเติมโยงเสนออกไปนอกกรอบหรือ
การวาดภาพนอกกรอบสี่เหล่ียมใหญจะได 6 คะแนน 

 
3.8 การแสดงความลึก ใกล – ไกล หรือมิติของภาษา (Pe: Perspective) 
 ภาพที่วาดใหเห็นสวนลึก มรีะยะใกล-ไกล หรือวาดภาพในลักษณะ 3 มิติ ให 

คะแนนภาพละ 1 คะแนน หากภาพที่ปรากฏเปนเรื่องราวทั้งภาพแสดงความเปน 3 มติิมีความลึก 
ใกล-ไกล ใหคะแนน 6 คะแนนเต็ม ตวัอยางเชน 
 
 



 

 

 
 

 
 

 บานสองดาน 
 ถนนที่มีความไกล (ภาพเปอรสเปกทีฟทางลึก) 
 ภาพแนวเสนขอบฟา 
 รูปทรง/องคประกอบที่วาดลงหรือจัดใหมทีิศทางในแนวลึก 

คะแนนสูงสุดในขอนี้ คือ 6 คะแนน 
 
3.9 อารมณขัน (Hu: Humor)  
 ภาพที่แสดงใหเห็นหรือกอใหเกิดอารมณขันจะไดช้ินสวนละ 1 คะแนน หรือด ู

ภาพรวม ถาใหอารมณขันมากก็จะใหคะแนนมากขึ้นเปนลําดับ ภาพทีแ่สดงอารมณขันนี้ประเมนิ
จากผูทดสอบในหลายๆ ทาง เชน 

 ผูวาดสามารถลอเลียนตนเองจากภาพวาด 
 ผูวาดผนวกชื่อที่แสดงอารมณขันเขาไปหรือวาดเพิ่มเขาไปและ/หรือ 
 ผูวาดผนวกลายเสนและภาษาเขาไปเหมือนการวาดภาพการตูน 

คะแนนสูงสุดในขอนี้ คือ 6 คะแนน 
 
3.10  การคิดแปลกใหม ไมมแีบบแผนปกต ิ(Uc: Unconventionality) 
 

  3.10.1  ความไมกลมกลืนแบบ A (Uca) ความไมกลมกลืนแบบหลากหลาย 
 การวางหรือการใชกระดาษแตกตางไปจากเมื่อวางกระดาษแบบทดสอบ 

ใหแบบปกติธรรมดา (มากกวา 45 องศา) เชน พับ หมุน หรือพลิกกระดาษไปขางหลงัแลวจึงวาด
ภาพ ให 3 คะแนน 

 
3.10.2 ความไมกลมกลืนแบบ B (Ucb) สัญลักษณ ภาพนามธรรม จินตนาการ   

นวนยิาย 
   สําหรับภาพนามธรรม หรือองคประกอบ หรือรูปทรงที่คลาย
สภาพแวดลอมรวมถึงความเอื้อประโยชนของภาพนามธรรม ภาพสิ่งแวดลอมจริง นวนิยาย เร่ืองรูป
สัญลักษณ การใชช่ือที่เปนนามธรรมหรือสัตวประหลาด ผูวาดจะได 3 คะแนน 

 
 
 



 

 

 
 

 
 

3.10.3 ความไมกลมกลืนแบบ C (Ucc) สัญลักษณเปนรูปทรงที่รวมกัน (S) 
 ถาเปนการรวมกันของรูปทรงกับสัญลักษณ สัญญาณ คํา ตัวเลข หรือ  

องคประกอบที่คลายการตูนประกอบอยูดวย ก็จะได 3 คะแนน แตถามช่ืีอของผูวาดอยูดวยกจ็ะไมมี
คะแนนในจุดนี้ ยกเวนแตช่ือนั้นจะเปนในรูปแบบ รอย ช่ือ สัญญาณ หรือสัญลักษณ ช่ือที่เขียนอยู
ในกรอบสี่เหล่ียมก็จะไมไดคะแนนเชนกัน คะแนนสูงสุดของขอนี้ คือ 3 คะแนน 

 
  3.10.4   ความไมกลมกลืนแบบ D (Ucd) ชนิดไมมีความเอื้อประสมประสานกับ    
จุดประหรือรูปทรง 

 ภาพที่ตอเติมไมใชภาพทีว่าดกันแพรหลายทั่วไป ให 3 คะแนน แตหากมี 
การตอเติมภาพในลักษณะตาง ๆตอไปนี้ 

 รูปครึ่งวงกลม ตอเปนพระอาทิตย หนาคน หรือวงกลม 
 รูปมุมฉาก ตอเปนบาน กลอง หรือส่ีเหล่ียม 
 รูปเสนโคง ตอเปนงู ตนไม หรือดอกไม 
 รูปเสนประ ตอเปนถนน ตรอก หรือทางเดนิ 
 รูปจุด ทําเปนตาของนก หรือสายฝน 
 รูปลักษณะนี้ตองหักออก 1 คะแนน จากคะแนนเตม็ 3 คะแนน แตไมม ี

คะแนนติดลบ คะแนนสูงสุดในขอนี้ คือ 3 คะแนน 
    

3.11 ความเร็ว (Sp: Speed) 
   ถาการวาดรวมกันแลวมี 6 จุด โดยนับชนดิและหลักเกณฑ 10 ขอแรก ภาพทีว่าด 

เสร็จใชเวลานอยกวา 12 นาที จะไดคะแนนเพิ่มโดยดูจากเวลาดังนี ้
  นอยกวา  2 นาที ได 6 คะแนน 
  นอยกวา  4 นาที ได 5 คะแนน 
  นอยกวา  6 นาที ได 4 คะแนน 
  นอยกวา  8 นาที ได 3 คะแนน 
  นอยกวา  10 นาที ได 2 คะแนน 
  นอยกวา  12 นาที ได 1 คะแนน  
  มากกวา หรือ เทากับ 12 นาที ได 0 คะแนน 
 
 



 

 

 
 

 
 

 การหาคะแนนรวมของแบบทดสอบ ดําเนนิการโดยการพับดานหลังของแบบทดสอบที่มี
ชองเล็กๆอยู 11 ชอง แตละชองจะมีรหัสสําหรับใหคะแนน วิธีการใหคะแนนใหพับสวนลางของ
แบบทดสอบขึ้นมาก็สามารถใหคะแนนใหคะแนนไดทนัที คะแนนรวมสูงสุดของแบบทดสอบ
ความคิดสรางสรรค TCT-DP คือ 72 คะแนน โดยมีรายละเอียดของคะแนนดังนี้ เกณฑขอที่ 1-11 
ยกเวนขอ 10 คะแนนเต็มขอละ 6 คะแนน สวนขอ 10 แบงเปน 4 ขอยอย ขอยอยละ 3 คะแนน     
รวม 12 คะแนน  

 
4. การแปลผลระดับความคิดสรางสรรค 

 
         การแปลผลระดับความสามารถในการคิดสรางสรรคของแบบทดสอบความคิด
สรางสรรค  TCT-DP (The test for Creative Thinking-Drawing Production) ของ Jellen 

and Urban มีดังนี ้
 
       ไดคะแนนรวมต่ํากวา 24 คะแนน    มีความคิดสรางสรรคอยูในระดับต่ํา 
       ไดคะแนนรวมระหวาง 24-47 คะแนน    มีความคิดสรางสรรคอยูในระดับปานกลาง 
       ไดคะแนนรวมตั้งแต 48 คะแนนขึ้นไป    มีความคิดสรางสรรคอยูในระดับสูง      

 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก จ 
ตัวอยางกิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงาน 
เพื่อสงเสริมความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย 

 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 
 

 
 

 
 

ตัวอยางอุปกรณกิจกรรมวาดภาพระบายสี 
 
 
 

 
 

ตัวอยางอุปกรณกิจกรรมฉีกปะ 
 
ภาพผนวกที่ 1  ตัวอยางอุปกรณกิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงาน 



 

 

 
 

 
 

 
 

ตัวอยางอุปกรณกิจกรรมปะติด 
 
 
 

 
 

ตัวอยางอุปกรณกิจกรรมพิมพภาพ 
 

ภาพผนวกที่ 1  (ตอ) 



 

 

 
 

 
 

 
 

ตัวอยางการทํากิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงานในวันที่ 1 ในเรือ่ง ดอกไมแสนสวย 
 
 
 

 
 

ตัวอยางการทํากิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงานในวันที่ 2 ในเรือ่ง ดอกไมแสนสวย 
 
ภาพผนวกที่ 2  ตัวอยางการทํากิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงาน   



 

 

 
 

 
 

 
 

ตัวอยางการทํากิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงานในวันที่ 3 ในเรือ่ง ดอกไมแสนสวย 
 

ภาพผนวกที่ 2  (ตอ) 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ฉ 
ตัวอยางผลงานกิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงาน 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 

 

 
 

 
 

 
 

ตัวอยางผลงานกิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงานของเด็กซึ่งเปนกิจกรรมในวันที่ 3  
ในเรื่อง ดอกไมแสนสวย 

 
ภาพผนวกที่ 3  ตัวอยางผลงานกิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงาน 



 

 

 
 

 
 

 
 

ตัวอยางผลงานกิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมผลงานของเด็กซึ่งเปนกิจกรรมในวันที่ 3 
 ในเรื่อง อาหารดีมีประโยชน 

 
ภาพผนวกที่ 3  (ตอ) 

 
 
 
 
 
 



 

 

 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ช 
คะแนนความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวยั 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 

 

 
 

 
 

ตารางผนวกที่ 2  คะแนนความคิดสรางสรรคกอนและหลังการทดลอง 
 

คะแนนของกลุมตัวอยาง 
ลําดับที่ 

กอน หลัง 
คนที่ 1 19 34 
คนที่ 2 9 37 
คนที่ 3 23 35 
คนที่ 4 21 35 
คนที่ 5 17 30 
คนที่ 6 21 36 
คนที่ 7 24 39 
คนที่ 8 22 35 
คนที่ 9 24 36 
คนที่ 10 24 32 
คนที่ 11 30 33 
คนที่ 12 33 34 
คนที่ 13 34 37 
คนที่ 14 32 31 
คนที่ 15 22 36 
คนที่ 16 20 20 
คนที่ 17 23 29 
คนที่ 18 18 22 
คนที่ 19 18 23 
คนที่ 20 17 28 
คนที่ 21 18 23 
คนที่ 22 35 30 
คนที่ 23 27 39 
คนที่ 24 36 33 
คนที่ 25 20 34 
คนที่ 26 18 32 



 

 

 
 

 
 

ตารางผนวกที่ 2  (ตอ) 
 

คะแนนของกลุมตัวอยาง 
ลําดับที่ 

กอน หลัง 
คนที่ 27 20 29 
คนที่ 28 37 32 
คนที่ 29 35 36 
คนที่ 30 21 26 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 

 

 
 

 
 

ประวัติการศึกษา และการทํางาน 
 
ช่ือ – นามสกุล   นางสาวทิพวรรณ  พานเข็ม 
วัน เดือน ป ที่เกิด วันที่ 4 สิงหาคม พ.ศ. 2525 
สถานที่เกิด  จังหวดัพระนครศรีอยุธยา 
ประวัติการศึกษา  ครุศาสตรบัณฑิต (การศึกษาปฐมวัย) มหาวิทยาลัยราชภฏัเทพสตรี 
 


