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   การวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยเชิงทดลอง แบบแผนการวิจัยเชิงทดลองขั้นพื้นฐาน  (Pre-Experimental 
Design) แบบหนึ่งกลุมทดสอบกอน-หลัง (One Group Pretest-Posttest Design) โดยมีวัตถุประสงคเพื่อ         
1) เพื่อเปรียบเทียบผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 กอนและหลัง       
การจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus และ  2) เพื่อศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการจัดการเรียนรู
โดยใชเทคนิค KWL Plus  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยคือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4/3 โรงเรียนดอนเจดีย
พิทยาคม  สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาสุพรรณบุรี  เขต 2  จํานวน 30 คน   เครื่องมือที่ใชในการวิจัย
ประกอบดวย แผนการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus  แบบทดสอบวัดผลการเรียนรูดานการอานเชิง
วิเคราะห แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus การวิเคราะห
ขอมูลใชการหาคาเฉล่ีย ( X )  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.)  และการทดสอบคาที (t-test) แบบ Dependent  
และการวิเคราะหเนื้อหา (Content Analysis) 
 ผลการวิจัยพบวา  
 1)  ผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4  กอนและหลัง           
การจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 โดยคะแนนเฉลี่ย
หลังการจัดการเรียนรูสูงกวากอนการจัดการเรียนรู นักเรียนมีผลการเรียนรูการอานเชิงวิเคราะหดานบอก
ความสําคัญของเรื่องอยูในระดับสูงมากเปนลําดับที่ 1 และดานสรุปใจความสําคัญของเรื่องอยูในระดับสูง           
แตเปนลําดับสุดทาย  นักเรียนมีผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะห ดานการอานนิทาน อยูในระดับสูงมาก
เปนอันดับที่ 1 และมีผลการเรียนรูดานการอานสารคดีอยูในระดับสูง เปนลําดับสุดทาย 
 2)  นักเรียนมีความคิดเห็นตอการจัด การเรียนรูโดยใชเทคนิค  KWL Plus อยูในระดับมากทุกดาน 
ไดแก การจัดกิจกรรม การเรียนรู นักเรียนมีความเห็นวาเปนการสงเสริมใหนักเรียนตั้งคําถามและคนหาคําตอบ
ในส่ิงที่เรียนรูและอยากรู  ดานบรรยากาศการเรียนรูนักเรียนมีความเห็นวา ครูคอยชวยเหลือนักเรียนใน           
การปฏิบัติกิจกรรมอยางทั่วถึง  และดานประโยชนที่ไดรับจากการเรียนรูนักเรียนมีความเห็นวานักเรียนมีความรู
ความเขาใจในเนื้อหาที่เรียนเพิ่มมากขึ้น 
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 The purposes of this experimental research with one group pretest-posttest design 
were : 1) to compare learning outcomes in analytical reading skills of the fourth grade 
students before and after being taught by KWL Plus Technique 2) to study the students’ 
opinion towards the instruction with KWL Plus Technique. The sample consisted of 30 fourth 
grade students of Donchedipittayakom School under the Jurisdiction of the Office of  
Suphanburi Education Service Area. The research instruments used for gathering data were ; 
instructional plan of KWL Plus Technique, learning outcomes in analytical reading skills test 
and questionnaire on the opinions towards the instruction with KWL Plus technique. The 
statistical analysis employed were mean ( X ), standard deviation (S.D.), t-test dependent and 
content analysis. 
 The research findings of the study were :  
 1) The learning outcomes in analytical reading skills of the fourth grade students 
before and after being taught by the KWL Plus Technique were statistically significant 
different at the 0.01 level. The analytical reading skills of the students in indicating main ideas 
was at the highest level, whereas the summarizing of main ideas was at a high level. Besides, 
the learning outcomes in analytical reading skills in fables reading were at the highest level 
and higher than the learning outcomes in analytical reading skills in documentary reading.  
 2) The students’ opinions towards the instruction with KWL Plus Technique were 
overall at a high agreement level. On the learning activities aspect they perceived that it 
enhanced them to ask and answer more questions, on the aspect of learning environment 
they perceived that they were willing to work with groups.  On the aspect of learning 
usefulness they perceived that they learned more content and gained understanding of the 
content. 
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โรงเรียนดอนเจดียพิทยาคม ที่ใหความอนุเคราะหชวยเหลือ สนับสนุน และอํานวยความสะดวก  
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บทที่  1 
 

บทนํา 
 

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
 โลกปจจุบันเปนสังคมที่มีความเจริญกาวหนาทางดานวิทยาการตาง ๆ ตลอดเวลา  
การติดตอส่ือสารระหวางหนวยงานของสังคมเปนไปอยางรวดเร็ว มีการถายโอนขอมูลขาวสาร 
ความคิด ความเชื่อ คานิยม และวัฒนธรรม โดยผานเครื่องมือทางดานเทคโนโลยีไดอยางสะดวก
และรวดเร็ว การเรียนรูสามารถเกิดขึ้นไดทุกที่ทุกเวลา ขอมูลขาวสารที่ถายทอดผานมาทาง
เทคโนโลยีนั้นมีทั้งขอมูลที่มีประโยชนกอใหเกิดความรู และขอมูลที่ไมมีคุณคาอาจทําใหเกิดโทษ
แกเยาวชนและสังคมได ถาหากผูรับสารขาดการคิดวิจารณญาณไมกลั่นกรองและตรวจสอบ  
อยางรอบคอบในการเลือกรับสารนั้น 
 สังคมใดที่มีความออนแอในดานการจัดการศึกษา สังคมนั้นก็จะคอย ๆ ถูกครอบงํา
จากกลุมสังคมที่มีความเขมแข็งและมีอิทธิพลเหนือกวาเขามากอบโกยแสวงหาผลประโยชน       
จนไม เหลือความเปนเอกลักษณที่จะใหสมาชิกในสังคมภาคภูมิใจอีกตอไป  สังคมไทย                  
ก็เชนเดียวกันไมสามารถที่จะหลีกเลี่ยงสภาวการณนี้ได สภาพสังคมไทยปจจุบันมีการพัฒนา     
ไปอยางรวดเร็วทุก ๆ ดาน ในชวงหนาทศวรรษที่ผานมา อยางไรก็ตามหากพิจารณาในเชิงความ
ยั่งยืนเรายังขาดภาวะสมดุล ยังมีปญหาสําคัญที่ตองดูแลแกไข บางเรื่องอยูในขั้นวิกฤติอันมีเหตุ  
ทั้งที่เกิดจากสภาพภายในสังคมเราเองและจากการคลอยตามกระแสโลกาภิวัตน (กรมวิชาการ 
2545 : 1) 

การศึกษาเปนเครื่องมือชวยพัฒนาคนไดอยางมีประสิทธิผลทุกประเทศตางให
ความสําคัญในดานการจัดการศึกษา และนําการศึกษาเขามาเปนเครื่องมือสําคัญเพื่อใชใน       
การพัฒนาคน ซึ่งจัดเปนทรัพยากรสําคัญในการพัฒนาประเทศตอไปในอนาคต ประเทศใด         
มีทรัพยากรบุคคลที่มีคุณภาพ ประเทศนั้น ๆ ยอมงายตอการพัฒนาระบบตาง ๆ ภายในให  
เขมแข็งขึ้น ซึ่งสอดคลองกับแผนพัฒนาการศึกษาแหงชาติ  พุทธศักราช 2540-2544   ที่กลาวถึง
ความจําเปนของการพัฒนาคนและคุณภาพของคนโดยเห็นวา “คนเปนทั้งปจจัยและผลลัพธ        
ที่สําคัญที่สุดของการพัฒนาประเทศ”  ดังนั้น การศึกษาจึงเปนกระบวนการที่สําคัญในการพัฒนา
ทรัพยากรมนุษย  อํารุง  จันทรวานิช (2541 : 77, อางถึงใน จิตรา ชูมณี 2544) ไดกลาววา         
การจัดการศึกษาในชวงแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ ระยะที่ 2 มุงใหการศึกษาเปน
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เครื่องมือที่สําคัญในการพัฒนาคนและสังคมใหเปนบุคคลแหงการเรียนรูและสังคมแหงการเรียนรู 
การจัดการศึกษาตองเปลี่ยนแปลงใหสอดคลองกับสภาพสังคมที่เปลี่ยนไป และในการพัฒนาคน
โดยนําการศึกษาเขามาเปนกลไกลสําคัญนั้น ส่ิงที่สําคัญในการจัดการศึกษาที่จะทําใหประสบ
ความสําเร็จก็คือการจัดการเรียนรู  
 การศึกษาเปนกระบวนการที่สําคัญยิ่งในการพัฒนาคนใหมีคุณภาพ ความสามารถ    
ที่จะปรับตัวไดอยางรูเทาทันการเปลี่ยนแปลงตาง ๆ ที่จะมาถึง  การจัดการศึกษาในแนวทาง         
ที่เหมาะสมกับสภาพความตองการทางเศรษฐกิจ สังคม การเมืองและวัฒนธรรมของประเทศ
สามารถสรางสรรคความเจริญกาวหนาใหแกสังคมไทย ทั้งยังสรางความสมดุลและความกลมกลืน
ของการพัฒนาระหวางดานตาง ๆ ได และเพื่อใหการศึกษาเปนกระบวนการที่จะชวยพัฒนา
คุณภาพชีวิตของคนไทยใหเปนไปตามแนวทางที่พึงประสงค เหมาะแกกาลเวลาและบริบทของ
สังคมไทย (กระทรวงศึกษาธิการ, กรมวิชาการ 2542 : 1) แผนการศึกษาแหงชาติ ฉบับที่ 9 (พ.ศ. 
2545-2559) ที่ใหความสําคัญกับการพัฒนาคน เปนจุดหมายหลัก เนื่องดวยไดตระหนักถึง
ความสําคัญในการพัฒนาคนและคุณภาพของคนดวยเหตุผลที่วา คนเปนทั้งเหตุปจจยัและผลลพัธ
ที่สําคัญที่สุดของการพัฒนาประเทศ โดยมุงพัฒนาชีวิตใหเปนมนุษยที่สมบูรณทั้งดานรางกาย 
สติปญญา จิตใจและสังคม เปนสังคมแหงภูมิปญญาและการเรียนรู มีคุณลักษณะมองกวาง     
คิดไกล ใฝดี มีวินัยในตนเอง มีความใฝรูและพรอมที่จะเรียนรูอยูเสมอ (สํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาแหงชาติ 2545 : 5-6) ซึ่งแนวทางการจัดการศึกษาที่จะใหบรรลุจุดมุงหมายดังกลาว คือ 
การปลูกฝงนักเรียนใหมีนิสัยรักการอานและใฝหาความรูเสมอ ทั้งนี้เพราะผูที่มีนิสัยรักการอาน
ยอมเปนผูที่มีความรูกวางขวาง สามารถนําการอานไปเปนเครื่องมือไปพัฒนาทางดานสติปญญา 
อารมณและสังคมใหดีข้ึนได 
 ในการปฏิรูปการศึกษาและการพัฒนาการศึกษาตามนโยบายพระราชบัญญัติ
การศึกษาแหงชาติ (สํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา  (องคการมหาชน 
2547 : 13)  ไดระบุวา การจัดกระบวนการเรียนรูจัดเนื้อหาสาระและกิจกรรมใหสอดคลองกับ
ความสนใจและความถนัดของผูเรียนโดยคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล ใหฝกทักษะ
กระบวนการคิด จัดกิจกรรมใหผูเรียนไดเรียนรูจากประสบการณ จากการปฏิบัติใหทําได ฝกเปน 
ทําเปน รักการอาน และเกิดการใฝรูอยางตอเนื่อง ในแผนการศึกษาแหงชาติ ฉบับที่ 8 (พ.ศ. 2540 
-2544) (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ 2545 ข : ไมปรากฏเลขหนา) กลาวถึง
วิสัยทัศนการพัฒนาการศึกษาในอนาคตวา ควรพัฒนาคนไทยใหมีความรูความสามารถและ
ทักษะที่จําเปนตอการดํารงชีวิตในยุคโลกาภิวัตน เทคโนโลยีไดเขามามีบทบาทตอชีวิตของมนุษย



 3

มากขึ้น ทั้งในดานของการถายทอดความรูและพัฒนาความคิด ดังปรากฏในการถายทอดความรู
ผานเว็บไซต วิทยุ โทรทัศน และส่ืออ่ืน ๆ แมวาปจจุบันขอมูลสารสนเทศมีมากมายหลายรูปแบบ 
แตหนังสือเปนแหลงความรูที่สําคัญยิ่งรูปแบบหนึ่งตั้งแตอดีตจนถึงปจจุบัน ซึ่งทักษะการอาน   
เปนสิ่งที่สําคัญที่สุดในการเขาถึงความรูตาง ๆ เหลานั้น  เพื่อเสริมสรางชีวิตที่ดีในสังคมและ     
เปนหัวใจของการดําเนินชีวิตประจําวัน   ดังที่  ครูรักษ   ภิรมยรักษ  (2541 : 65) กลาววา การอาน     
มีความสําคัญอยางอเนกอนันตตอวิถีชีวิตมนุษยในสังคมโลกปจจุบัน ในฐานะที่เปนเครื่องมือใน
การเรียนรูสรรพวิทยาการทั้งหลาย ตามความสนใจของผูคนทุกเพศทุกวัย ไมวาจะอยูในสาขา
วิชาชีพใด ผูที่อานมากยอมรูมาก ประสบความสําเร็จมากและไดเปรียบผูอ่ืนที่อานนอยเสมอ    
การอานเปนการหาอาหารสมองที่ชวยพัฒนาสมองใหเกิดความคิดริเร่ิมสรางสรรคส่ิงใหม  
นอกจากนี้การอานยังเปนเครื่องมือที่สําคัญในการพัฒนาอารมณและจิตใจ สนองความตองการ
ทางดานจิตใจ ชวยใหผูอานมีความสุขและบันเทิงใจ จึงอาจกลาวไดวา การอานมีความสําคัญใน
ฐานะเปนเครื่องมือในการพัฒนาทรัพยากรมนุษยใหมีคุณภาพ ซึ่งจะสงผลตอการพัฒนาสังคม
และประเทศชาติโดยรวม รวมทั้งเครือขายที่โยงใยไปทั่วโลกในฐานะที่สังคมโลกเปนสังคมของ   
การอาน 
 ในสังคมแหงการเรียนรู ทักษะที่สําคัญและจําเปนอยางยิ่งในการพัฒนาคุณภาพชีวิต 
คือ การอาน เพราะการอานเปนเครื่องมือเขาสูความรูที่เกิดขึ้นใหม ๆ ตลอดเวลา ทําใหอยูในโลก  
ไดดี  มีความสุขเพราะทัดเทียมกับผูอ่ืนและอยูกับผูอ่ืนไดอยางมีศักดิ์ศรีเสมอกัน (แมนมาส ชวลิต 
2545 : 4-5) เชนเดียวกับแนวคิดของ วิชา ทรวงแสง (2541 : 2) ที่กลาววา กระบวนการพัฒนาคน
ในชาติที่สําคัญอยางยิ่ง คือ การอานและนิสัยรักการอาน ซึ่งเปนเครื่องมือพื้นฐานที่เรียนรูเร่ืองราว
ตาง ๆ เปนกุญแจไขความรูซึ่งมีอยูมากมายในโลก ผูที่มีนิสัยรักการอานและการเรียนรูตลอดชีวิต
เทานั้น จึงเปนผูที่สามารถดํารงตนสรางสรรคส่ิงที่เปนประโยชนแกสังคมและนานาชาติได 
 จากความสําคัญของการอานที่วาการอานชวยพัฒนาความสามารถในการวิเคราะห
ตีความ  ชวยเพิ่มพูนประสบการณ  ความรู  ความคิด  ดังกลาวมา  อีกทั้งการสอนอานในปจจุบัน          
ยังไดเนนการอานเพื่อพัฒนาความคิด  ดังที่  กรมวิชาการ (2542 : 1)  ไดกําหนดวา  การสอนอาน  
ไมเนนการอานออกเขียนไดเพียงพออยางเดียว  แตจะเนนการอานเพื่อพัฒนาความคิดควบคูกัน 
ไปดวย  เพราะการคิดเปนหลักสําคัญที่ใชในการเรียนรู  แสดงใหเห็นวากระบวนการอานนั้นจะตอง
มีการคิดเสมอ   เชน  การคิดเพื่อวิเคราะห  หรือตีความ  สรุปความสิ่งที่อาน  ถาปราศจากการคิด         
การอานยอมไมสามารถดําเนินไปไดอยางมีประสิทธิภาพและประสิทธิผล  ซึ่งสอดคลองกับ                        
ศิริพร  ล้ิมตระการ (2534  : 5)  ที่กลาววา  การอาน  คือ  กระบวนการแหงความคิดในการรับสาร
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เขามา  ในขณะที่อานนั้นสมองของผูอานจะตองคิดตามผูเขียน  หรือตีความขอความที่อานไปดวย
ตลอดเวลา 
 ดังนั้น จึงกลาวไดวา  การคิดมีความสําคัญทั้งตอการอานเองและสําคัญตอการดําเนิน
ชีวิตในสังคมปจจุบัน  ดังที่  โจนส (Jones 1997, อางถึงใน หรรษา  นิลวิเชียร, อัจฉรา ธรรมาภรณ  
และปราณี  ทองคํา 2547 : 46)   ไดแสดงเหตุผลที่คนเราตองมีทักษะการคิดไววา   เนื่องจากมี          
ส่ิงใหม ๆ  ที่ถูกคนพบเกิดขึ้นมากมาย  เราไมสามารถยอมรับไดวาสิ่งที่ผูอ่ืนอาจมาชักชวนจูงใจเรา
วาเปนสิ่งที่ดีที่สุดและถูกตองที่สุด  เราจึงจําเปนตองมีความสามารถพิจารณาเหตุการณที่ตอง
เผชิญตองสามารถตัดสินใจวาขอมูลใดที่สนับสนุน  หรือขัดแยงกับขอสรุป  นอกจากนี้  เบเยอร 
(Beyer 1987, อางถึงใน  หรรษา  นิลวิเชียร, อัจฉรา  ธรรมาภรณ  และปราณี  ทองคํา 2547 : 46)  
ไดกลาวถึงความสําคัญของการคิดไวในทํานองเดียวกันวา  ความสามารถในการคิดชวยพัฒนา
ศักยภาพของนักเรียนไดทุกดาน  เพื่อนําสูความสําเร็จของโรงเรียนและโลกปจจุบัน  นอกจากนี้  
ยังชวยพัฒนาผลการเรียนรู  เพิ่มผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในเนื้อหาวิชาตาง ๆ  และชวยพัฒนา
ความสามารถในการควบคุมกระบวนการคิดของตนเอง  โดยผสมผสานกับความสามารถทาง   
การเรียนรูวิชาการอันเปนผลมาจากการคิด  นักเรียนจะเพิ่มความเชื่อมั่นในตนเองและประสบ
ผลสําเร็จทั้งในโรงเรียนและนอกโรงเรียนไดในที่สุด  และดวยเหตุที่การคิดเปนทักษะที่ดําเนินไปใน
กระบวนการอาน  ถาครูเนนการพัฒนาการคิดลักษณะตาง ๆ  ตามประเภทของการอานยอมจะ 
ทําใหการอานมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น 
 เมื่อพิจารณาจากสาระภาษาไทยและมาตรฐานการเรียนรูชั้นประถมศึกษาปที ่4 พบวา 
ในการสอนอานนั้นมุงเนนใหนักเรียนอานเรื่องแลวแยกแยะขอเท็จจริงและขอคิดเห็น  วิเคราะห
ความตีความ สรุปความ ทําแผนภูมิรูปภาพโครงเรื่องหรือแผนภูมิรูปภาพความคิด การตรวจสอบ
ความรูและคนควาเพิ่มเติม  จึงจัดไดวาเปนการอานเชิงวิเคราะห  ซึ่งสอดคลองกับแนวความคิด
ของ บลูม (Benjamin Bloom 1956, อางถึงใน สุเทพ  อวมเจริญ 2547 : 36) ที่ใหความหมาย   
ของการวิเคราะหวาเปนความสามารถในการแยกแยะเรื่องราวใด ๆ  ออกมาเปนสวนยอย ๆ วา   
ส่ิงเหลานี้ประกอบกันอยูเชนไร  แตละอันคืออะไร  มีความเกี่ยวพันกันอยางไร  อันใดสําคัญมาก
นอย  นอกจากนั้นยังสอดคลองกับแนวความคิดของ  ควอแนท (Quanat 1977 : 110,  อางถึงใน  
ฐิตินันท  ประทุมนันท  2545 : 15 )  เบอรน  โร  และรอส (Burns,  Roe  and  Ross  1984 : 247,
อางถึงใน วรรณา  บัวเกิด 2541 : 156 และฉวีวรรณ  คูหาภินันท 2542 : 168)  ที่ใหความหมาย
ของการอานเชิงวิเคราะหไวในทํานองเดียวกันวา  การอานเชิงวิเคราะหเปนการอานที่ผูอานจะตอง
เขาใจเจตนาของผูเขียนเขาใจเนื้อเร่ือง  และสามารถสรุปความคิดเกี่ยวกับงานเขียนนั้น  โดยผูอาน
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จะตองอานอยางพิจารณาแลวใชความคิดในการไตรตรอง  แยกแยะ  จับใจความสําคัญหาขอมูล
มาตอบคําถาม  เปรียบเทียบขอมูลจากแหลงตาง ๆ  สรุป  ตัดสินและประเมินคาในสิ่งที่อานสรุป
ไดวา  การอานเชิงวิเคราะหเปนความสามารถที่ตองใชการคิดวิเคราะหควบคูกันไปดวยจึงจะทําให
ผูเรียนสามารถวิเคราะหความ  ตีความ  และสรุปความจากเรื่องที่อานไดอยางมีประสิทธิภาพ 
 ดังนั้น การอานมีความสําคัญอยางมากสมควรที่จะปลูกฝงใหแกนักเรียนไดฝกการอาน
ควบคูกับการฝกทักษะการคิดเพื่อวิเคราะหความ  ตีความ  สรุปความ  และนําความรูที่ไดจาก        
การอานไปใชใหเกิดประโยชนตอตนเอง  แตจากผลการทดสอบคุณภาพผูเรียนตามหลักสูตร
การศึกษาชั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2544  ของสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาสุพรรณบุรี เขต 2 พบวา  วิชา
ภาษาไทย คะแนนเต็ม 40 คะแนน แบงเปนความรูทางดานโครงสรางทางภาษา 15 คะแนน  
นักเรียนสอบไดคะแนนเฉลี่ย  8.12 ความรูทางดานกระบวนการ 25  คะแนน จํานวนนักเรียน   
สอบไดคะแนนเฉลี่ย 12.56  อยูในระดับพอใช 
 จากแบบบันทึกผลการพัฒนาคุณภาพผูเรียนตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ.
2544 (ปพ. 5) ของโรงเรียนดอนเจดียพิทยาคม ในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ปการศึกษา 2548  
-2550 ดานการอาน คิดวิเคราะห เขียน พบวา มีนักเรียนที่มีผลการประเมินยังไมเปนที่นาพอใจ            
ดังตารางที่ 1 
 

ตารางที่ 1   ผลการประเมินดานการอาน คิด วิเคราะห เขียนของโรงเรียนดอนเจดียพิทยาคม 
 

รอยละของจาํนวนผูเรยีน 
เกณฑการประเมิน ปการศึกษา 

2548 
ปการศึกษา 

2549 
ปการศึกษา 

2550 
ดี 

(75 - 80 คะแนน) 69.20 70.25 73.25 

พอใช 
(50 – 74 คะแนน) 19.25 21.25 26.75 

ปรับปรุง 
(0 – 49 คะแนน) 11.55 8.50 - 

 

 จากตารางที่ 1 ปรากฏวา ปการศึกษา 2548, 2549, 2550 มีนักเรียนรอยละ 69.20, 
70.25, 73.25 ผานเกณฑระดับดีข้ึนไป ตามลําดับแตยังต่ํากวาเปาหมายที่โรงเรียนตั้งไว นักเรียน
รอยละ 75 ตองผานเกณฑระดับดีข้ึนไป ดังนั้นโรงเรียนดอนเจดียพิทยาคมจึงมีเปาหมายที่จะ
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พัฒนานักเรียนในแตละปการศึกษาซึ่งยังมีผลการเรียนไมเปนไปตามเปาหมายไดแก นักเรียน  
รอยละ 30.80, 29.75 และ 26.75 ใหมีผลการเรียนที่ดีข้ึน  
 เมื่อพิจารณาเฉพาะดานการอาน  ซึ่งกําหนดเกณฑความสามารถดานการอานไว        
5  ดาน  ไดแก  1) อานไดคลองแคลวและรวดเร็ว  2) อานไดถูกตองตามลักษณะคําประพันธและ
อักขรวิธี  3)  อานแลวเขาใจความหมายของคํา  สํานวนโวหาร  4)  อานแลววิเคราะหความ  
ตีความ  และ 5)  อานแลวสรุปความ  ซึ่งพบวา ดานการอานวิเคราะหความ  ตีความ  นักเรียน      
มีความสามารถต่ําที่ สุด  คือ  จํานวนนักเรียนรอยละ  69.20  ที่ผานเกณฑระดับดี ข้ึนไป                    
ในขณะเดียวกันจากรายงานการประเมินคุณภาพภายนอกของโรงเรียนดอนเจดียพิทยาคม       
เมื่อวันที่ 22-24 สิงหาคม พ.ศ. 2548   จากสํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพ
การศึกษา  องคการมหาชน  ในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน  ดานผูเรียน  พบวา  ผูเรียนมี
ความสามารถในการคิดวิเคราะหอยูในระดับพอใชเชนเดียวกัน (สํานักงานรับรองมาตรฐานและ
ประเมินคุณภาพการศึกษา, องคการมหาชน  2546 : 20)  ซึ่งปญหานี้ถาไมไดรับการแกไขจะสงผล
ตอการเรียนรูในกลุมสาระอื่น ๆ  ไดแก กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร วิทยาศาสตร สังคมศึกษา  
ศาสนาและวัฒนธรรม  เพราะการอานเชิงวิเคราะหเปนพื้นฐานในการเรียนรูทุกกลุมสาระ และ 
เปนทักษะการอานในระดับสูงกวาความรู  ความจํา  ความเขาใจการนําไปใช  ซึ่งจําเปนตองใชใน
การแสวงหาความรูจากสาระวิชาตาง ๆ และขอมูลสารสนเทศ  ถานักเรียนอานแลวไมสามารถ
แยกแยะขอเท็จจริงออกจากขอคิดเห็น  จับประเด็นสําคัญจากการอาน  วิเคราะหจุดมุงหมายของ
การเขียน  รวมทั้งรวบรวมประเด็นตาง ๆ  จากการอานเพื่อสรุปเร่ืองไมได  ผลที่ตามมาคือนักเรียน
ไมสามารถพิจารณาเลือกรับสาระที่มีคุณคาของเรื่องที่อานได 
 ปญหาดังกลาวสวนหนึ่งมีสาเหตุมาจากการจัดการเรียนการสอนของครูเนน           
การถายทอดเนื้อหาในหองเรียน  และทองจําตําราเปนสําคัญผูเรียนขาดประสบการณและ
การศึกษาจากความเปนจริงรอบตัว  ขาดการคิดวิจารณญาณ ขาดการนําประสบการณ หรือขอมลู
มาสังเคราะหใหเปนปญหาที่สูงขึ้น (ประเวศ  วะสี 2547 : 165,  อางถึงใน  ทิศนา  แขมมณี  2547 
: 177)   ซึ่งสอดคลองกับ  จํารูญ  เหลืองขจร (2543 : คํานํา)   ที่กลาววา  วิธีการสอนของครูใน
กระบวนการเรียนการสอนมุงเนนการทองจําเพื่อสอบมากกวาเนนใหผูเรียนรูจักคิดวิเคราะห  
แสวงหาความรูดวยตนเองอีกทั้งยังไมสามารถปลูกฝงนิสัยรักการอานและรักการคนควา  
โดยเฉพาะในเรื่องของการอานนั้น  สุนันท  ประสาทสอน (2544 : 5)  ไดกลาวไววา ปญหาการอาน
นั้น สาเหตุหนึ่งเกิดจากครูบางสวนไมสามารถจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหนักเรียนเกิด     
ความเขาใจในการอานได  ทั้งนี้เพราะนักเรียนขาดการฝกฝนทักษะดานการคิด  การวิเคราะห    
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การวิจารณ  ซึ่งเปนสิ่งสําคัญอยางยิ่งในการสอนอาน  ทําใหการอานไมมีประสิทธิภาพ  โดยเฉพาะ
ในยุคโลกาภิวัตน  การสอนอานเพียงเพื่อความเขาใจเปนการไมเพียงพอ  แตจะตองอานไดอยางมี
วิจารณญาณ  รูจักคิดหาเหตุผล  วิเคราะห  วินิจฉัยในสิ่งที่อานไดอยางถูกตอง  ดังนั้น ครูควร
ปรับปรุงวิธีการจัดการเรียนการสอน โดยนําเทคนิคการจัดการเรียนรูที่สงเสริมความสามารถดาน
การอานควบคูกับการคิดมาจัดการเรียนรูใหกับผูเรียน 
 สําหรับแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนรูเพื่อสงเสริมความสามารถดานการอาน
เชิงวิเคราะห  สามารถทําไดหลายวิธี  ไดแก  การจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค  KWL, KWL Plus  
และเทคนิค  KWLH  ซึ่งเทคนิคเหลานี้ลวนแตเปนเทคนิคการจัดการเรียนรูที่ชวยพัฒนาทักษะ   
การอานควบคูกับทักษะการคิด ดังที่ วัชรา  เลาเรียนดี (2547 : 92-94) ไดกลาวไววา เทคนิค KWL  
สามารถนํามาใชเพื่อพัฒนาทักษะในการอานไดทุกระดับ  นอกจากนี้ยังชวยพัฒนาความสามารถ
ในการคิดเชิงวิเคราะห  คิดอยางมีวิจารณญาณ  และคิดอยางสรางสรรคได  การนําเทคนิค KWL  
มาใชเพื่อพัฒนาทักษะการอาน  และทักษะการคิดทําไดงาย  เนื่องจากมีกรอบและแนวทางฝกให
คิดเปนลําดับข้ันตอน  คือ  K : (What we know)  นักเรียนรูอะไรบางเกี่ยวกับเรื่องที่จะอาน W : 
(What we want to know)  นักเรียนตองการรูอะไรเกี่ยวกับเร่ืองที่จะอาน  และ L : (What we have 
learned)  นักเรียนไดเรียนรูอะไรบางจากเรื่องที่อาน  เชนเดียวกับเทคนิค KWL  Plus ทีม่เีปาหมาย
เพื่อสงเสริมใหนักเรียนมีสวนรวมในการอานอยางกระตือรือรน  ซึ่งเปนการอานตามเทคนิค KWL  
หมายถึง  การถามตนเอง  และการใชความคิด  และคิดในเรื่องที่อานเปนสําคัญ  ซึ่งสอดคลองกับ
ความเห็นของ สุวิทย  มูลคํา และอรทัย  มูลคํา (2545 : 8)  และสมศักดิ์  ภูวิภาดาวรรธน (2544 : 
75)  ที่กลาววา  การจัดการเรียนรูแบบ KWL  เปนกระบวนการเรียนรูที่เนนใหผูเรียนมีทักษะ
กระบวนการอานที่สอดคลองกับทักษะการคิดอยางรูตนวาตนคิดอะไร  มีวิธีคิดอยางไร สามารถ
ตรวจสอบความคิดของตนเองได  โดยผูเรียนจะไดรับการฝกใหตระหนักในกระบวนการทํา      
ความเขาใจตนเอง  มีการจัดระบบขอมูลเพื่อการดึงมาใชภายหลังไดอยางมีประสิทธิภาพ  สําหรับ
เทคนิค KWL  ของ โอเกิ้ล (Donna Ogle, อางถึงใน ชลธิชา จันทรแกว 2549 : 3) เปนเทคนิค       
วิธีสอนอีกรูปแบบหนึ่งที่ชวยกระตุนความรูเดิมของนักเรียนและสงเสริมความคิดขณะที่อาน  โดยมี
พื้นฐานมาจากเทคนิค KWL  และ  KWL Plus จากผลวิจัยของ ทิพสร  มีปน ( 2547:  บทคัดยอ)  
ศิริพรรณ  เปร่ืองศิลปะรัตน  (2544: 99 )และวิไลวรรณ  สวัสดิวงศ (2547: 199 ) พบวา นักเรียน  
ที่ไดรับการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL และ KWL Plus มีทักษะการอานสูงขึ้น รวมทั้งนักเรียน
เกิดทัศนคติที่ดีตอการจัดการเรียนรูดังกลาว   
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 ดังนั้น ผูวิจัยจึงสนใจที่จะนําแนวการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL Plus มาใชเพื่อ
พัฒนาผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะห  โดยเพิ่มเติมในสวนของการทําแผนภาพความคิด 
(Mapping)  และ การสรุปใจความสําคัญของเรื่องที่อาน (Summarizing)เพื่อนําผลที่ไดมาเปน
แนวทางในการปรับปรุงการสอนอานเชิงวิเคราะหในระดับชั้นประถมศึกษา  รวมทั้งเสนอแนะแกครู
และผูที่เกี่ยวของกับการสอนกลุมสาระภาษาไทยตอไป 
  จากที่กลาวมาทั้งหมดผูวิจัยไดกําหนดเปนกรอบแนวคิดที่ใชในการวิจัยดังตอไปนี้ 
 

กรอบแนวคิดที่ใชในการวิจัย 
 การวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไดศึกษาแนวคิดของ โอเกิ้ล (Donna Ogle, อางถึงใน ชลธิชา 
จันทรแกว) ที่พัฒนาขึ้นในป ค.ศ. 1986 เพื่อนํามาใชเปนยุทธวิธีในการสอนอานควบคูกับ         
การสงเสริม  การคิด  ขณะที่อานโดยมีพื้นฐานมาจากเทคนิค  KWL  และ  KWL  Plus  ซึ่ง  วัชรา  
เลาเรียนดี (2547 : 90-93) ไดกลาวถึงเทคนิค KWL ไววา เทคนิค KWL สามารถนํามาใชเพื่อ
พัฒนาทักษะในการอาน ทุกระดับไดและยังสามารถพัฒนาความสามารถในการคิดเชิงวิเคราะห  
คิดอยางมีวิจารณญาณและคิดสรางสรรคไดอีกดวย  การนําเทคนิค  KWL  มาใชเพื่อพัฒนาทักษะ
การอานและทักษะการคิดทําไดงาย  เนื่องจากมีกรอบและแนวทางฝกใหคิดเปนลําดับข้ันตอน  
โดยครูเปนผูมีบทบาทคอยดูแล การฝกของนักเรียน  คอยถามคําถาม  เพื่อใหนักเรียนแสวงหา
คําตอบและคอยกระตุนใหนักเรียนถามคําถามจากเรื่องที่อานดวย  นอกจากนี้  สุวิทย  มูลคํา และ
อรทัย  มูลคํา (2545 : 8) และสมศักดิ์  ภูวิภาดาวรรธน (2544 : 75) ไดกลาวถึงเทคนิค  KWL ไวใน
ทํานองเดียวกันวาเทคนิค  KWL เปนกระบวนการเรียนรูที่เนนใหผูเรียนมีทักษะกระบวนการอาน  
ซึ่งสอดคลองกับทักษะการคิดอยางรูตัววาตนคิดอะไร  มีวิธีคิดอยางไร  สามารถตรวจสอบ
ความคิดของตนเองได  และสามารถปรับเปล่ียนกลวิธีการคิดของตนเอง  โดยผูเรียนจะไดรับ    
การฝกใหตระหนักในกระบวนการทําความเขาใจ  มีการจัดระบบขอมูลเพื่อการดึงมาใชภายหลัง
อยางมีประสิทธิภาพ  ซึ่งเทคนิควิธีการ  KWL นั้นเปนตัวยอที่ไดจากขั้นการสอน คือ  K : (What  
we  know)  นักเรียนรูอะไรบางเกี่ยวกับเร่ืองที่อาน  W : (What  we  want  to  know)  นักเรียน
ตองการรูอะไรบางเกี่ยวกับเร่ืองที่อาน  และ  L : (What  we  have  learned)  นักเรียนไดเรียนรู
อะไรจากเรื่องที่อาน หลังจากนั้นเทคนิค KWL ไดพัฒนาใหสมบูรณข้ึนโดย  คาร  และโอเกิ้ล (Carr 
and Ogle) และใชชื่อวา KWL plus โดยคงสาระสําคัญและแนวทางการปฏิบัติเดิมของ  KWL  ไว
แตเดิมการเขียนผังความคิด (Mapping)  และการสรุปเร่ืองจากการอาน (Summarizing)  อันเปน
การพัฒนาทักษะการเขียนและการพูด  นอกเหนือไปจากทักษะการฟงและการอาน  ในเร่ืองของ
เทคนิค  KWL  plus  นั้น  วัชราเลาเรียนดี (2547 : 93-95)  ไดกลาวไววา  เทคนิค  KWL  Plus   
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ประกอบดวยสวนที่สําคัญของ เทคนิค  KWL  คือ (K)  ระบุส่ิงที่รู  เร่ืองที่รูเกี่ยวของกับเร่ืองที่ระบุ
หรือหัวเรื่องที่กําหนด (W)  อยากรูอะไรบาง  จากสิ่งหรือเร่ืองที่ระบุในขั้นแรก  และ (L)  เรียนรู
อะไรบางจากเรื่องที่กําหนดหลังจากอานเสร็จแลว  และเพิ่มเติมในสวนของการทําแผนผังมโนทัศน
บทสรุปของเรื่องราวตาง ๆ  ที่อานเมื่อจบกระบวนการ  KWL  แลว  ซึ่งประสิทธิภาพและ
ประสิทธิผลของ  KWL  Plus   ข้ึนอยูกับเร่ืองที่เคยรูมากอนไดอยางสรางสรรค  กลาวไดวาเทคนิค  
KWL  Plus   ชวยพัฒนาทักษะการอานเชิงวิเคราะหการอานอยางมีวิจารณญาณและอานอยาง
สรางสรรคได เพราะแตละขั้นตอน จงใจใหนักเรียนอาน คิดวิเคราะหโดยละเอียด จากการเสริมแรง
ของครูจะชวยใหนักเรียนอยากรู  อยากแสวงหาคําตอบที่หลากหลายลึกซึ้งมากขึ้น  ซึ่งสอดคลอง
กับผลการวิจัยของ  วิไลวรรณ  สวัสดิวงศ  (2547 : 117-118)  ที่พบวา   ทักษะการอานอยางมี
วิจารณญาณของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6  หลังไดรับการจัดการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค  
KWL  Plus  สูงกวากอนการจัดการเรียนรู  อยางมีระดับนัยสําคัญสถิติที่ระดับ  .01  โดยมีข้ันตอน
การจัดกิจกรรมการเรียนรูตามลําดับข้ันดังนี้ 
 1. การเตรียมความพรอม  และใหความรูพื้นฐานหลักการอานเชิงวิเคราะหและ    
การเรียนรูตามขั้นตอนของเทคนิค KWL Plus 
 2. การจัดกิจกรรมฝกทักษะการอานเชิงวิเคราะห คือ 
  2.1  ข้ันนําเขาสูบทเรียน (ใหนักเรียนดูภาพที่สัมพันธกับเร่ืองที่จะอาน  การใชเกม
ทางการศึกษา  การใชคําถามเพื่อการเชื่อมโยงเขาสูเร่ืองที่จะอาน) 
  2.2  ข้ันกิจกรรมการอานเชิงวิเคราะหโดยใชเทคนิค KWL Plus  มี 5 ข้ันตอน  ดังนี้ 
   ข้ันที่ 1  กิจกรรมกอนการอาน  เรียกวาขั้น K (What  we  know) นักเรียนมี
ความรูอะไรบางเกี่ยวกับเร่ืองที่จะอาน 
   ข้ันที่ 2  กิจกรรมระหวางการอาน เรียกวาขั้น W (What  we  want  to  know)  
นักเรียนตองการจะรูอะไรเกี่ยวกับเร่ืองที่อาน 
   ข้ันที่ 3  กิจกรรมหลังการอาน เรียกวาขั้น L (What we have learned)  
นักเรียนไดเรียนรูอะไรบางจากเรื่องที่อาน 
   ข้ันที่ 4  กิจกรรมการสรางแผนภาพความคิดจากการอาน (Mapping) 
ข้ันที่  5  กิจกรรมสรุปเร่ืองจากการอาน (Summarizing)  และนําเสนอตอชั้นเรียนรวมอภิปราย 
  2.3  ข้ันฝกปฏิบัติกิจกรรมการอานเชิงวิเคราะหเปนกลุมยอย โดยครูคอยแนะนํา 
 3. การวัดและประเมินผล  โดยใหนักเรียนทําแบบทดสอบหลังเรียน  ตรวจผลงาน
และใหขอมูลยอนกลับแกนักเรียน  โดยครูและนักเรียนรวมกันประเมินผล 
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 สําหรับการอานเชิงวิเคราะหนั้น  กระทรวงศึกษาธิการ (2544 ก : 208)  ไดกลาวไววา
เปนทักษะการอานในระดับที่สูงขึ้นกวาการอานทั่ว ๆ ไป  มิใชเปนเพียงการอานเพื่อความรู  และ
ความเพลิดเพลินเทานั้น  แตยังตองมีการวิเคราะหสิ่งที่ผูเขียนไดเขียนในดานตาง ๆ  ดวย  ซึ่ง
พฤติกรรมในการวิเคราะหตามแนวคิดของ บลูม (Bloom  1956, อางถึงใน สุเทพ  อวมเจริญ 2547 
: 36)  จําแนกไดเปน  3  ขอยอย  คือ  1) วิเคราะหองคประกอบ  เปนความสามารถในการหา
สวนประกอบที่สําคัญของเรื่องราวหรือปรากฏการณตาง ๆ  เรียกไดวาเปนการแยกแยะหัวใจของ
เร่ือง  2) วิเคราะหความสัมพันธ  เปนความสามารถในการหาหลักการความสัมพนัธของสวนตาง ๆ          
และ 3) วิเคราะหหลักการ  เปนความสามารถในการหาหลักการของความสัมพันธของสวนสําคัญ
ในเรื่องราวหรือปรากฏการณนั้น ๆ วา สัมพันธกันอยูโดยอาศัยหลักการใด นอกจากนี้ กรมวิชาการ 
(2546 : 209)  ไดกําหนดทักษะยอยในการอานเชิงวิเคราะหไว 4 ดาน  ดังนี้  1) ทักษะในการดู
รูปแบบของงานประพันธวาใชรูปแบบใด  อาจเปนนิทาน  บทละคร นวนิยาย เร่ืองสั้น บทรอยกรอง  
หรือบทความจากหนังสือพิมพ  2) ทักษะในการจําแนกเนื้อเร่ืองออกเปนสวน ๆ  ใหเห็นวาใคร    
ทําอะไร ที่ไหน อยางไร เมื่อไร 3) ทักษะในการพิจารณาแตละสวนใหละเอียดลงไปวาประกอบกัน
อยางไร  หรือประกอบดวยอะไรบาง และ 4) ทักษะในการพิจารณาใหเห็นวาผูเขียนใชกลวิธีเสนอ
เร่ืองอยางไร  สวนสํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา  องคการมหาชน 
(2547 : 21) ไดกําหนดเกณฑในการอานเชิงวิเคราะหไว 3 ขอ ดังนี้   1) จําแนกแจกแจง
องคประกอบของสิ่งใดสิ่งหนึ่งหรือเร่ืองใดเรื่องหนึ่งอยางถูกตอง  2) จัดลําดับขอมูลไดอยางถูกตอง
และเหมาะสม  3) เปรียบเทียบขอมูลระหวางหมวดหมูไดอยางถูกตอง  จากแนวคิดที่ไดกลาวมา
ขางตน  ผูวิจัยไดสังเคราะหเกณฑในการวัดความสามารถดานการอานเชิงวิเคราะหของนักเรียน
เปน  3  ดาน  ดังนี้  1) บอกความสัมพันธของสวนตางๆในเรื่องไดถูกตอง  2) บอกความสําคัญของ
เร่ืองที่อานไดถูกตอง  และ3) สรุปใจความสําคัญของเรื่องที่อานไดถูกตอง  
 จากการศึกษาแนวคิดและหลักการเกี่ยวกับ การจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus  
และการอานเชิงวิเคราะห  ที่กลาวมาขางตน  ผูวิจัยจึงไดกําหนดกรอบแนวคิดในการวิจัย           
ดังแผนภูมิที่ 1  ดังนี้ 
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 ตัวแปรตน  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
แผนภูมิที่  1  กรอบแนวคิดที่ใชในการวิจัย 
 
 

 

ความคิดเห็นของนักเรียน 
ที่มีตอการจัดการเรียนรู 
โดยใชเทคนิค KWL Plus 

 

การจัดการเรียนรูโดยใช  เทคนิค KWL Plus 

1. การเตรียมความพรอมและใหความรูพื้นฐานดาน   
การอานเชิงวิเคราะหและการเรียนรูตามขั้นตอนของเทคนิค 
KWL  Plus   
2. การจัดกิจกรรมฝกความสามารถดานการอานเชิง
วิเคราะห  ตามขั้นตอนดังนี้ 

2.1 ขั้นนําเขาสูบทเรียน 
2.2 ขั้นกิจกรรมการอานเชิงวิเคราะหโดยใชเทคนิค 

KWL  Plus  มี 5 ขั้นตอน  ดังนี้ 
ขั้นที่  1 กิจกรรมกอนการอาน  เรียกวา  ขั้น K 

(What  we  know)  นักเรียนมีความรูอะไรบางเกี่ยวกับ
เรื่องที่จะอาน   

ขั้นที่  2 กิจกรรมระหวางการอาน  เรียกวา  ขั้น W 
(What  we  want  to  find  out)  นักเรียนตองการจะรูอะไร
เกี่ยวกับเรื่องที่อาน   

ขั้นที่  3 กิจกรรมหลังการอาน  เรียกวา  ขั้น L 
(What  we  have  learned)  นักเรียนไดเรียนรูอะไรบาง
จากเรื่องที่อาน    

ขั้นที่  4 การสรางแผนภาพความคิด (Mapping)   
ขั้นที่  5 การสรุปเรื่องจากการอาน 

(Summarizing)   
2.3 ขั้นฝกปฏิบัติกิจกรรมการอานเชิงวิเคราะหเปน

กลุมยอย  โดยครูคอยแนะนํา 
3. การวัดและประเมินผล 

 

ผลการเรียนรู 
การอานเชิงวิเคราะห 
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วัตถุประสงคของการวิจัย 
 1. เพื่อเปรียบเทียบผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิ เคราะหของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 4  กอนและหลังการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus   
 2. เพื่อศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL  
Plus   
 

ขอคําถามของการวิจัย 
 1. ผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะห  ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4  กอน
และหลังการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus แตกตางกันหรือไม 
 2. นักเรียนมีความคิดเห็นตอการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus อยูใน    
ระดับใดและเปนอยางไร 
 

สมมติฐานการวิจัย 
 ผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะห  ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4  กอนและ
หลังการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค  KWL Plus แตกตางกัน 
 

ขอบเขตการวิจัย 
 1. ประชากรและกลุมตัวอยาง 
  ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้  คือ  นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ของโรงเรียน
ดอนเจดียพิทยาคม สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาสุพรรณบุรี เขต 2 อําเภอดอนเจดีย     
จังหวัดสุพรรณบุรี ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2551 จํานวน 3 หองเรียน รวมนักเรียน 100 คน   
กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้  ไดแก  นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4/3  โรงเรียนดอนเจดีย
พิทยาคม  อําเภอดอนเจดีย  จังหวัดสุพรรณบุรี  จํานวน 1หองเรียน  รวมนักเรียน 30คน   
 2. ตัวแปรที่ศึกษา 
  2.1 ตัวแปรตน  คือ  การจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL  Plus   
  2.2 ตัวแปรตาม  คือ   
   2.2.1 ผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะห   
   2.2.2 ความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการจัดการเรียนรูโดยใช เทคนิค       
KWL Plus   
 



 13

ขอบเขตของเนื้อหา 
 เนื้อหาที่นํามาดําเนินการวิจัยในครั้ งนี้   คือ   กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย                 
ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 สาระที่ 1 การอาน มาตรฐาน ท 1.1 สามารถแยกขอเท็จจริงและขอคิดเห็น
วิเคราะหความ  ตีความ  สรุปความ  หาคําสําคัญในเรื่องที่อาน  และใชแผนภาพโครงเรื่องหรือ
แผนภาพความคิดพัฒนาความสามารถในการอาน  นําความรูความคิดจากการอานไปใช
แกปญหา  ตัดสินใจ  คาดการณและใชการอานเปนเครื่องมือการพัฒนาตน  การตรวจสอบความรู  
และคนควาเพิ่มเติม  โดยเลือกบทอานประเภท  นิทาน  เร่ืองสั้น  และสารคดีสําหรับเด็ก       
 

ระยะเวลาที่ใชในการทดลอง 
 ผูวิจัยไดทดลองในภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา 2551 เปนเวลา 3 สัปดาห  วันละ           
2 ชั่วโมง  รวมทั้งสิ้น 12 ชั่วโมง    
  
นิยามศัพทเฉพาะ 
 1. การจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรยีนรู 
ที่มีข้ันตอนดังนี้  1) ข้ันตอนการเตรียมความพรอมและใหความรูพื้นฐานดานการอานเชิงวิเคราะห
และ การเรียนรูตามขั้นตอนของเทคนิค KWL Plus 2) ข้ันตอนการจัดกิจกรรมฝกความสามารถ
ดานการอานเชิงวิเคราะห ประกอบดวย  2.1) ข้ันนําเขาสูบทเรียน  2.2) ข้ันกิจกรรมการอานเชิง
วิเคราะหมี            5 ข้ันตอน  ดังนี้  ข้ันที่ 1  กิจกรรมกอนการอาน เรียกวา ข้ัน K (What  we  
know) นักเรียนมีความรูอะไรบางเกี่ยวกับเร่ืองที่จะอาน  ข้ันที่ 2 กิจกรรมระหวางการอาน เรียกวา 
ข้ัน W (What  we  want  to  find  out)  นักเรียนตองการจะรูอะไรเกี่ยวกับเร่ืองที่อาน  ข้ันที่ 3  
กิจกรรมหลังการอาน  เรียกวา  ข้ัน L (What  we  have  learned)  นักเรียนไดเรียนรูอะไรบางจาก
เร่ืองที่อาน  ข้ันที่ 4  การสรางแผนภาพความคิด (Mapping)  และขั้นที่  5  การสรุปเร่ืองจากการ
อาน (Summarizing)  2.3) ข้ันฝกปฏิบัติกิจกรรมการอานเชิงวิเคราะหเปนกลุมยอย  โดยครูคอย
แนะนํา  และ 3) การวัดและประเมินผล 
 2. ผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะห  หมายถึง  คะแนนที่ไดจากการใช
แบบทดสอบการอานเชิงวิเคราะหที่นักเรียนสามารถบอกความสัมพันธของเรื่องไดถูกตอง                
บอกความสําคัญของเรื่องที่อานไดถูกตอง  และสรุปใจความสําคัญของเรื่องที่อานไดถูกตอง   
 3. ความคิดเห็นของนักเรียน  หมายถึง  ความรูสึกนึกคิดของนักเรียนโรงเรียน             
ดอนเจดียพิทยาคม ที่มีตอการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus ในดานการจัดกิจกรรม      
การเรียนรู  ดานบรรยากาศ และดานประโยชนที่ไดรับ 
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 4.  นักเรียน หมายถึง ผูเรียนที่ศึกษาอยูในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ภาคเรียนที่ 1       
ปการศึกษา 2551  โรงเรียนดอนเจดียพิทยาคม  อําเภอดอนเจดีย  จังหวัดสุพรรณบุรี 
 

 



 
 

บทที่  2 
 

วรรณกรรมที่เกี่ยวของ 
 

 การวิจัยเรื่องการพัฒนาผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะหของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 4  ที่จัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus  ผูวิจัยไดศึกษาวรรณกรรมของ
งานวิจัยที่เกี่ยวของ  ดังนี้ 
 1. หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช  2544 :- 
             1.1  หลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
 2.    หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนดอนเจดียพิทยาคม 
 3.   การอานเชิงวิเคราะห 
              3.1 ความหมายของการคิดวิเคราะห 
  3.2  องคประกอบของการคิดวิเคราะห 
              3.3 การสอนที่สงเสริมการคิดวิเคราะห 
              3.4  ความหมายของการอาน 
              3.5  ความสําคัญของการอาน 
              3.6 จุดมุงหมายในการอาน 
              3.7 ความหมายของการอานเชิงวิเคราะห 
              3.8  องคประกอบของการอานเชิงวิเคราะห 
              3.9  ทักษะยอยในการอานเชิงวิเคราะห 
              3.10 กระบวนการในการอานเชิงวิเคราะห 
              3.12 การใชคําถามเพื่อสงเสริมการอานเชิงวิเคราะห 
  3.14 จิตวิทยาการอาน 
  3.15 ลักษณะของบทอานที่เหมาะสมกับวัย 
      4.   การจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค  KWL  Plus   
      5.   แผนภูมิรูปภาพความคิด 
  6.   งานวิจยัที่เกี่ยวของ 
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หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2544 
 

 หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช  2544  ไดกําหนดหลักการ  จุดหมาย  และ
โครงสรางของหลักสูตรไวดังนี้ 
 

หลักการ 
 เพื่อพัฒนาการจัดการศึกษาใหเปนไปตามนโยบายการจัดการศึกษาของประเทศ      
จึงกําหนดหลักการของหลักสูตรไวดังนี้ 
 1. เปนการศึกษาเพื่อความเปนเอกภาพของชาติ  มุงเนนความเปนไทยควบคู     
ความเปนสากล 
 2. เปนการศึกษาเพื่อปวงชน  ที่ประชาชนทุกคนจะไดรับการศึกษาอยางเสมอภาค
และเทาเทียมกัน  โดยสังคมมีสวนรวมในการจัดการศึกษา 
 3. สงเสริมใหผูเรียนไดพัฒนาและเรียนรูดวยตนเองอยางตอเนื่องตลอดชีวิตโดยถือวา
ผูเรียนมีความสําคัญที่สุด  สามารถพัฒนาตนเองตามธรรมชาติและเต็มศักยภาพ 
 4. เปนหลักสูตรที่มีโครงสรางยืดหยุนทั้งดานสาระ  เวลา  และการจัดการเรียนรู 
 5. เปนหลักสูตรที่จัดการศึกษาไดหลายรูปแบบ ครอบคลุมทุกกลุมเปาหมายสามารถ
เทียบโอนผลการเรียนรู  และประสบการณ 
 

จุดหมาย 
 หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  มุงพัฒนาคนไทยใหเปนมนุษยที่สมบูรณ  เปนคนดี     
มีปญญา  มีความสุข  และมีความเปนไทย  มีศักยภาพในการศึกษาตอ  และประกอบอาชีพ         
จึงกําหนดจุดหมายซึ่งเปนมาตรฐานการเรียนรูใหผูเรียนเกิดคุณลักษณะอันพึงประสงคตอไปนี้ 
 1. เห็นคุณคาของตนเอง  มีวินัยในตนเอง  ปฏิบัติตามหลักธรรมของพุทธศาสนาหรือ
ศาสนาที่ตนนับถือ  มีคุณธรรม  จริยธรรมและคานิยมอันพึงประสงค 
 2. มีความคิดสรางสรรค  ใฝรู  ใฝเรียน  รักการอาน  รักการเขียนและรักการคนควา 
 3. มีความรูอันเปนสากล  รูเทาทันการเปลี่ยนแปลง  และความเจริญกาวหนาทาง
วิทยาการ  มีทักษะและศักยภาพในการจัดการ  การสื่อสารและการใชเทคโนโลยี  ปรับวิธีการคิด  
วิธีการทํางานไดเหมาะตามสถานการณ 
 4. มีทักษะและกระบวนการ  โดยเฉพาะทางคณิตศาสตร  วิทยาศาสตร ทักษะ     
การคิด  ทักษะการสรางปญญา  และทักษะในการดํารงชีวิต 
 5. รักการออกกําลังกาย  ดูแลตนเองใหมีสุขภาพและบุคลิกภาพที่ดี 



 

 

17

 6. มีประสิทธิภาพในการผลิตและการบริโภค  มีคานิยมเปนผูผลิตมากกวาผูบริโภค 
 7. เขาใจในประวัติศาสตรของชาติไทย  ภูมิใจในความเปนไทย  เปนพลเมืองดียึดมั่น
ในวิถีชีวิตและการปกครองตามระบอบประชาธิปไตย  อันมีพระมหากษัตริยทรงเปนประมุข 
 8. มีจิตสํานึกในการอนุรักษภาษาไทย ศิลปะ วัฒนธรรม ประเพณี กีฬา ภูมิปญญา
ไทย  ทรัพยากรธรรมชาติและพัฒนาสิ่งแวดลอม 
 9. รักประเทศชาติและทองถิ่น  มุงประโยชนและสรางสิ่งที่ดีใหสังคม 
 

โครงสราง 
 เพื่อใหการจัดการศึกษาเปนไปตามหลักการ  จุดหมาย  และมาตรฐานการเรียนรู      
จึงไดกําหนดโครงสรางของหลักสูตรไวดังนี้ 
 1. ระดับชวงชั้น  กําหนดหลักสูตรออกเปนระดับชวงชั้นทั้งหมด 4 ชวงชั้น 
         ชวงชั้นที่ 1  ชั้นประถมศึกษาปที่ 1-3   
         ชวงชั้นที่ 2  ชั้นประถมศึกษาปที่ 4-6  
           ชวงชั้นที่ 3  ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1-3  
         ชวงชั้นที่ 4  ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4-6 
 2. สาระการเรียนรู  แบงสาระการเรียนรูเปน 8  กลุมสาระการเรียนรู  โดยกําหนดให
กลุมแรกเปนสาระการเรียนรูที่สถานศึกษาตองใชเปนหลักการจัดการเรียนรูเพื่อสรางพื้นฐาน      
การคิดและเปนกลยุทธในการแกปญหาและวิกฤติของชาติ  ประกอบดวย  กลุมสาระภาษาไทย  
คณิตศาสตร  วิทยาศาสตรและสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม กลุมที่สอง เปนสาระการเรียนรู
ที่เสริมสรางพื้นฐานการเปนมนุษยและสรางศักยภาพในการคิดและทํางานอยางสรางสรรค  
ประกอบดวย  กลุมสาระสุขศึกษาและพลศึกษา  ศิลปะ  การงานอาชีพและเทคโนโลยี  และ
ภาษาตางประเทศ 
 3. กิจกรรมพัฒนาผูเรียน  เปนกิจกรรมที่จัดขึ้นเพื่อใหผูเรียนพัฒนาตนเองตาม
ศักยภาพมุงเนนเพิ่มเติมจากกิจกรรมการเรียนรูตามกลุมสาระการเรียนรูทั้ง  8  กลุม  แบงเปน
กิจกรรมแนะแนว และกิจกรรมนักเรียน 
 4. มาตรฐานการเรียนรู  เปนขอกําหนดคุณภาพของผูเรียนดานความรู  ทักษะ
กระบวนการ คุณธรรม จริยธรรม และคานิยมของแตละกลุม  แบงเปน 2 ลักษณะ คือ มาตรฐาน
การเรียนรูการศึกษาขั้นพื้นฐาน และมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น เปนมาตรฐานการเรียนรูในแตละ
กลุมสาระเมื่อผูเรียนเรียนจบในแตละชวงชั้น 
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 5. เวลาเรียน  หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานกําหนดเวลาในการจัดการเรียนรูและ
กิจกรรมพัฒนาผูเรียนไวดังนี้   
      ชวงชั้นที่ 1 และ 2  มีเวลาเรียนประมาณปละ 800-1,000 ชั่วโมง   เฉลี่ยวันละ               
4-5 ชั่วโมง   
  ชั่งชั้นที่ 3  มีเวลาเรียนประมาณปละ 1,000 – 1,200 ชั่วโมง   เฉลี่ยวันละ 5-6  
ชั่วโมง  
  ชวงชั้นที่  4  มีเวลาเรียนประมาณปละไมนอยกวา 1,200 ชั่วโมง   เฉลี่ยวันละ     
ไมนอยกวา  6  ชั่วโมง 
 สําหรับการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไดทําการศึกษานักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  4  ซึ่งอยูใน 
ชวงชั้นที่ 2  ของการศึกษาภาคบังคับ กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย สถานศึกษาตองจัด         
เวลาเรียนเปนรายปในชวงชั้นที่ 2 มีเวลาเรียนปละ 800-1,000 ชั่วโมง โดยเฉลี่ยวันละ 4-5  ชั่วโมง   
การจัดการเรียนในกลุมสาระการเรียนรูวิชาภาษาไทยใหเวลาประมาณรอยละ 40 ชั่วโมงของเวลา
เรียนในแตละสัปดาห  และตองมีการฝกฝนทบทวนอยูเปนประจําเพื่อพัฒนาทักษะพื้นฐานใน
ระดับที่สูงขึ้น (กระทรวงศึกษาธิการ 2544 ข : 4-11) 
 

หลักสูตรกลุมสาระการเรยีนรูภาษาไทย 
 

 สาระและมาตรฐานกลุมสาระกาเรียนรูวิชาภาษาไทยจัดแบงออกเปน 5 สาระ            
6  มาตรฐาน  ไดแก 
 สาระที่ 1    การอานมี  1  มาตรฐาน  คือ  มาตรฐาน  ท 1.1  ใชกระบวนการอานสราง
ความรูและความคิดไปใชตัดสินใจแกปญหาและสรางวิสัยทัศนในการดํารงชีวิตและมีนิสัยรัก         
การอาน 
 สาระที่ 2   การเขียนมี  1  มาตรฐาน  คือ  มาตรฐาน  ท 2.1  ใชกระบวนการเขียน  
เขียนสื่อสาร  เขียนเรียงความ  ยอความ  และเขียนเรื่องราวในรูปแบบตาง ๆ  เขียนรายงาน  ขอมูล
สารสนเทศ  และรายงานการศึกษาคนควาอยางมีประสิทธิภาพ 
 สาระที่ 3   การฟง การดู การพูด มี 1 มาตรฐาน คือ มาตรฐาน ท 3.1  สามารถ  
เลือกฟงและดูอยางมีวิจารณญาณ  และพูดแสดงความรู  ความคิด  ความรูสึกในโอกาสตาง ๆ  
อยางมีวิจารณญาณและสรางสรรค 
 สาระที่ 4   หลักการใชภาษา มี 2 มาตรฐาน  คือ  มาตรฐาน ท 4.1 เขาใจธรรมชาติ
ของภาษาและหลักภาษาไทย  การเปลี่ยนแปลงของภาษาและพลังของภาษา  ภูมิปญญาทาง
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ภาษาและการรักษาภาษาไทยไวเปนสมบัติของชาติ  และมาตรฐาน  ท 4.2  การใชภาษาแสวงหา
ความรู  เสริมสรางลักษณะนิสัย  บุคลิกภาพ  และความสัมพันธระหวางภาษากับวัฒนธรรม  
อาชีพ  สังคม  และชีวิตประจําวัน 
 สาระที่ 5   วรรณคดีและวรรณกรรม  มี  1  มาตรฐาน  คือ  มาตรฐาน  ท 5.1  เขาใจ
และแสดงความคิดเห็น  วิจารณวรรณคดีและวรรณกรรมไทยอยางเห็นคุณคา  และนํามา
ประยุกตใชในชีวิตจริง 
 ผังมโนทัศนสาระการเรียนรูภาษาไทย  ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ตามหลักสูตรการศึกษา
ข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544  ชวงชั้นที่ 2  ปรากฏดังแผนภูมิที่  2 
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 การวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยเลือกสาระและมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที่ 2  ชั้นประถมศึกษา  
ปที่ 4 ดังตารางที่ 2 
 

ตารางที่  2   มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที่ 2  สาระที่ 1 การอาน    
 

 

มาตรฐานการเรียนรูชวงชัน้ มาตรฐานการเรียนรู ชวงชั้นที่ 2 
ชั้นประถมศกึษาปที ่4 

สาระที ่1 : การอาน 
มาตรฐาน  ท  1.1  ใชกระบวนการอาน
สรางความรูและความคิดไปใช
ตัดสินใจแกปญหา  และสรางวิสัยทัศน
ในการดําเนนิชีวิต  และมีนสัิยรัก 
การอาน 

 

-  การอานเชิงวิเคราะหสามารถแยกขอเทจ็จริงและ
ขอคิดเห็น  วิเคราะหความตคีวาม  สรุปความ  หาคํา
สําคัญในเรื่องที่อานและใชแผนภาพโครงเรื่องหรือ
แผนภาพความคิด  พฒันาความสามารถการอาน   
นําความรู  ความคิดจากการอานไปใชแกปญหา
ตัดสินใจคาดการณ  และใชการอานเปนเครื่องมือ
พัฒนาตนเอง  การตรวจสอบความรูและคนควา
เพิ่มเติม 

 

ที่มา : กระทรวงศึกษาธกิาร, หลกัสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน พทุธศักราช 2544 (กรุงเทพมหานคร :
โรงพิมพองคการรับสงสินคาและพัสดุภัณฑ, 2545), 12. 
 

การวัดและประเมินผลการเรียนภาษาไทย 
 

หลักการวัดประเมินผล 
 การวัดการประเมินผลการเรียนรูในกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ตามหลักสูตร
การศึกษาขั้นพื้นฐาน  พ.ศ.  2544  มีหลักการของการประเมินชั้นเรียนที่มีประสิทธิภาพดังนี้ 
 1. การประเมินผลในชั้นเรียนที่มีประสิทธิภาพจะตองสงเสริมการเรียนรูของผูเรียน 
 2. การประเมินผลจะตองใชขอมูลจากแหลงขอมูลที่หลากหลาย 
 3. การประเมินผลจะตองมีความเที่ยงตรง  เชื่อถือได  และยุติธรรม 
 

วิธีการเก็บรวบรวมขอมูลของผลการเรียนรูของผูเรียน 
 วิธีการเก็บรวบรวมขอมูลผลการเรียนรูของผูเรียนจะตองใชวิธีการที่หลากหลายเพื่อให
ไดขอมูลตรงตามสภาพความเปนจริงซึ่งสามารถดําเนินการไดดังนี้ 
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 1. การตอบแบบสอบถาม  ทั้งในลักษณะที่เปนแบบเลือกตอบ  ไดแก  ขอสอบแบบ
เลือกตอบ  ถูก-ผิด  และขอสอบชนิดใหผูสอบสรางคําตอบ  ไดแก  การเติมขอความลงในชองวาง 
 2. การตรวจสอบจากผลงาน  เชน  เรียงความ  รายงานการวิจัย  บันทึกประจําวัน    
การทดลอง  ผลงานจะเปนสิ่งที่แสดงใหเห็นการนําความรูและทักษะไปใชในการปฏิบัติงานของ
ผูเรียน 
 3. การสังเกตการปฏิบัติงาน  โดยผูสอนสามารถสังเกตการนําทักษะและความรูไปใช
โดยตรงในสถานการณที่ใหปฏิบัติจริง 
 4. สังเกตกระบวนการ  วิธีนี้จะใหขอมูลเกี่ยวกับวิธีการเรียนรู  กระบวนการคิดของ
ผูเรียนมากกวาดูที่ผลงานหรือการปฏิบัติ  ซึ่งกระบวนการหนึ่งที่มีประสิทธิภาพคือการใหนักเรียน
คิดดัง ๆ การตั้งคําถามใหนักเรียนตอบ  โดยครูจะสังเกตวิธีการคิดของผูเรียน 
 

โครงสรางหลกัสูตรสถานศึกษาโรงเรียนดอนเจดียพิทยาคม 
 

 โรงเรียนดอนเจดียพิทยาคม  ต้ังอยูหมูที่ 3  ตําบลดอนเจดีย  อําเภอดอนเจดีย  จังหวัด
สุพรรณบุรี  สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาสุพรรณบุรี เขต 2  เปนโรงเรียนระดับประถมศึกษา
ขนาดใหญ  มีจํานวนนักเรียนทั้งหมด 1,004 คน เปดทําการสอนตั้งแตระดับชั้นอนุบาลถึงชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 3  ซึ่งในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4-6  มีจํานวน 11 หองเรียน มีนักเรียน 300 คน  
ไดแก ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 มี 3 หองเรียน ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 มี 4 หองเรียน และชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6  มี 4 หองเรียน  ใชเกณฑการแบงหองเรียนแบบคละความสามารถของนักเรียน
โดยมีทั้งกลุมเกง ปานกลางและออน  ที่มีพื้นฐานความรูและความสามารถใกลเคียงกันทั้ง            
3 หองเรียน เพื่อจัดการเรียนรูที่พัฒนาผูเรียนใหมีคุณภาพอยางเทาเทียมกัน  โดยกําหนดปรัชญา  
วิสัยทัศน พันธกิจ เปาหมาย คุณลักษณะอันพึงประสงค โครงสรางเวลาเรียน มาตรฐานการเรียนรู  
ผลการเรียนรูที่คาดหวังสาระการเรียนรูและหนวยการเรียนรู   
 

ปรัชญา 
 เรียนเดน  เนนคุณธรรม  นํากีฬาสามัคคี 
 

วิสัยทัศน (Vision) 
         การจัดการศึกษาขั้นพื้นฐานเพื่อพัฒนาผูเรียนใหมีความรูตามมาตรฐานของหลักสูตร  
สามารถใชภาษาตางประเทศในการสื่อสาร  กาวทันเทคโนโลยีและการเปลี่ยนแปลงสังคม            
มีสุขภาพกายและจิตที่ดี  เปนผูมีความรูคูคุณธรรมและเปนคนดีของสังคม 
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พันธกิจ (Mission) 
 1. จัดหลักสูตรสถานศึกษาที่สงเสริมใหผูเรียนไดพัฒนาการเรียนรูตามศักยภาพ  โดย
ถือวาผูเรียนมีความสําคัญที่สุด  และสามารถศึกษาตอไปไดในระดับชั้นสูงตอไป 
 2. สงเสริมการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนทักษะกระบวนการและการจัดการโดยเนน
ผูเรียนเปนสําคัญ 
 3. จัดกิจกรรมสงเสริมใหนักเรียน ไดเรียนภาษาตางประเทศ    
 4. สงเสริมการใชส่ือ  เทคโนโลยี  และแหลงเรียนรูภายนอกโรงเรียนในการพัฒนา 
การเรียนรูของนักเรียน 
 5. พัฒนาแหลงเรียนภายในโรงเรียนใหเอื้อตอการพัฒนาการเรียนรูของนักเรียน 
 6. จัดกิจกรรมสงเสริมคุณธรรม  จริยธรรม 
 7. สงเสริมและพัฒนาบรรยากาศ ส่ิงแวดลอม ใหผูเรียนมีสุขภาพกายและสุขภาพจิต
ที่ดี 
 8. พัฒนาบุคลากรใหมีศักยภาพในการจัดกระบวนการเรียนรู 
 

เปาหมาย (Goal) 
 1.   โรงเรียนดอนเจดียพิทยาคมจัดหลักสูตรที่สอดคลองกับวิสัยนของโรงเรียน และ
การพัฒนาศักยภาพของผูเรียน 
 2.   โรงเรียนดอนเจดียพิทยาคมจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนทักษะกระบวนการ และ
การจัดการเรียนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ 
 3.   นักเรียนที่จบชั้นสูงสุดของโรงเรียนสามารถศึกษาตอในระดับชั้นที่สูงขึ้นไดอยางมี
ประสิทธิภาพ 
 4.   นักเรียนทุกคนไดเรียนภาษาตางประเทศและใชภาษาตางประเทศในการสื่อสารได
เหมาะสมกับวัย 
 5.   ครูและนักเรียนใชส่ือ   เทคโนโลยีและแหลงการเรียนรูภายนอกโรงเรียน        
 6.   โรงเรียนดอนเจดียพิทยาคมเปนแหลงเรียนรูที่มีความพรอมและเอื้อตอ            
การพัฒนาการเรียนรูของผูเรียน 
 7.   โรงเรียนดอนเจดียพิทยาคมจัดกิจกรรมสงเสริมคุณธรรม  จริยธรรม 
 8.   โรงเรียนดอนเจดียพิทยาคมมีบรรยากาศ และสิ่งแวดลอมที่ดี  ที่เอื้อตอการพัฒนา
สุขภาพกายและสุขภาพจิตที่ดี 
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     ครูไดรับการพัฒนาศักยภาพอยางตอเนื่อง และสามารถพัฒนาคุณภาพการจัด
กระบวนการเรียนรูไดอยางมีประสิทธิภาพ 
 

คุณลักษณะอันพึงประสงคของผูเรียน 
 1.   รักษาความสะอาดของรางกายและโรงเรียน         
 2.   อนุรักษส่ิงแวดลอม                                                   
 3.   มีวิถีประชาธิปไตย                                             
 4.   ประหยัดอดออม        
 5.   ปฏิบัติตนตามหลักศาสนาที่นับถือ 
 6.   มีมารยาทแบบไทย 
 7.   มีวินัยจราจร 
 8.   ตรงตอเวลา 
 9.   เขาแถวเรียงลําดับ 
               10.  ปฏิบัติตนตามกฎระเบียบของโรงเรียน 
               11.  ไมพัวพันยาเสพติด 
 

โครงสรางเวลาเรียน 
 โรงเรียนดอนเจดียพิทยาคมไดจัดโครงสรางเวลาเรียนกลุมสาระการเรียนรูและกิจกรรม
พัฒนาผูเรียน  สําหรับชวงชั้นที่ 2 (ชั้นประถมศึกษาป 4-6) ดังตารางที่ 3 
 

ตารางที่ 3   โครงสรางหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนดอนเจดียพิทยาคม 
 

เวลาเรียน (ชัว่โมง) 
กลุมสาระการเรียนรู 

ป.4 ป.5 ป.6 
1.  ภาษาไทย 200 200 200 
2.  คณิตศาสตร 200 200 200 
3.  วิทยาศาสตร 80 80 80 
4.  สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 80 80 80 
5.  สุขศึกษาและพลศึกษา 40 40 40 
6.  ศิลปะ 40 40 40 
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ตารางที่ 3   (ตอ) 
 

เวลาเรียน (ชัว่โมง) 
กลุมสาระการเรียนรู 

ป.4 ป.5 ป.6 
7.  การงานอาชีพและเทคโนโลยี 80 80 80 
8.  ภาษาตางประเทศ 80 80 80 
รวม 8 กลุมสาระ 800 800 800 
สาระการเรียนรูเพิ่มเติม - - - 
กิจกรรมพัฒนาผูเรียน    
1.  แนะแนว 40 40 40 
2.  ลูกเสือ - ยุวกาชาด 40 40 40 
3.  กจิกรรมสรางนิสัยจริยธรรม คุณธรรม 40 40 40 
4.  ชุมนุม 40 40 40 
5.  ดนตรีสากุล 40 40 40 

รวมกิจกรรมพฒันาผูเรียน 200 200 200 
รวมทัง้สิ้น 1,000 1,000 1,000 

 
ระดับชวงชั้น  
 ชวงชั้นที่ 1 ชั้นประถมศึกษาปที่ 1-3 
 ชวงชั้นที่ 2 ชั้นประถมศึกษาปที่ 4-6 
 ชวงชั้นที่ 3 ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1-3 
 

สาระการเรียนรู 
 กําหนดสาระการเรียนรูตามหลักสูตร ซึ่งประกอบดวยการจัดองคความรู ทักษะ       
การเรียนรู และคุณลักษณะของผูเรียนเปน 8 กลุม ดังนี้ 
 1. ภาษาไทย 
 2. คณิตศาสตร 
 3. วิทยาศาสตร 
 4. สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 
 5. สุขศึกษา และพลศึกษา 
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 6. ศิลปะ 
 7. การงานอาชีพและเทคโนโลยี 
 8. ภาษาตางประเทศ 
    

คําอธิบายรายวิชากลุมสาระภาษาไทย ชั้นประถมศกึษาปที ่4 
 สาระที่ 1 การอาน 
 รูจักจับประเด็นสําคัญและรายละเอียด เขาใจจุดประสงค แยกขอเท็จจริง วิเคราะห 
สรุปความจากการอานนิทาน เร่ืองสั้น บทรอยกรอง และสารคดีสําหรับเด็ก โดยสามารถบอก
ความสัมพันธของสิ่งตาง ๆ บอกความสําคัญของเรื่องและสรุปใจความสําคัญของเรื่อง โดยใชแผน
ที่ความคิดหรือแผนภาพความคิด พัฒนาการอาน นําความรู ความคิด พัฒนาตนจากการอานไป
ใชแกปญหาและตัดสินใจ (โรงเรียนดอนเจดียพิทยาคม 2546 : 17) 
 

สาระการเรียนรูรายป 
 สาระที่ 1 การอาน 
 มาตรฐานการเรียนรู ท 1.1 ใชกระบวนการอานสรางความรูและความคิดไปตัดสินใจ
แกปญหาและสรางวิสัยทัศนในการดําเนินชีวิตและมีนิสัยรักการอาน 
 

ตารางที่ 4  ตารางการวิเคราะหความสัมพันธระหวางมาตรฐานการเรียนรู ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
 และสาระการเรียนรูภาษาไทย 
 

มาตรฐานการเรียนรู 
ชั้นประถมศกึษาปที ่4 

ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
ชั้นประถมศกึษาปที ่4 

สาระการเรียนรู 
ชั้นประถมศกึษาปที ่4 

2. สามารถแยก
ขอเท็จจริงและ
ขอคิดเห็น วิเคราะห
ความ ตีความ สรุป
ความ หาคําสาํคัญใน
เร่ืองที่อานและใช
แผนภาพโครงเรื่องหรือ  

2.1 อานเรื่องที่กําหนด และ  
เนื้อเร่ือง ใชคําถาม หาคํา
สําคัญ ใชแผนโครงเรื่องหรือ
แผนภาพความคิด พัฒนา
ความเขาใจการอาน 

2.1 การอานในใจ จับใจความของ
เร่ืองที่อานโดยหาคาํสําคัญ  
ใชคําถาม ใชแผนภาพโครงเรื่องหรือ
แผนภาพความคิด 
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ตารางที่ 4   (ตอ) 
 

มาตรฐานการเรียนรู 
ชั้นประถมศกึษาปที ่4 

ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
ชั้นประถมศกึษาปที ่4 

สาระการเรียนรู 
ชั้นประถมศกึษาปที ่4 

แผนภาพความคิด
พัฒนาความสามารถ
การอาน นําความรู
ความคิดจากการอาน
ไปแกปญหา ตัดสินใจ 
คาดการณ และใช 
การอานเปนเครื่องมือ
การพัฒนาตน  
การตรวจสอบความรู
และคนควาเพิม่เติม 

2.2 บอกความสัมพนัธของ
สวนตาง ๆ ในเร่ือง บอก
ความสาํคัญของเรื่องที่อาน 
และสรุปใจความสําคัญของ
เร่ืองที่อาน และใชการอาน
เปนเครื่องมือในการพัฒนา
ตน การตรวจกรอบความรู
และคนควาเพิม่เติม 

2.2 แยกขอเทจ็จริงและขอคิดเห็น
จากเรื่องที่อาน การวิเคราะหความ 
สรุปความ 
2.3 การใชความรู ความคิดที่ไดจาก
การอานไปใชคิดแกปญหา ตัดสินใจ
คาดการณและพัฒนาตน 

  
 ในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดจัดการเรียนรูเพื่อพัฒนาผลการเรียนรูดานการอานเชิง
วิเคราะหใหแกนักเรียน ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 เพื่อใหบรรลุตามมาตรฐานการเรียนรู ขอ 2 สามารถ
แยกขอเท็จจริงและขอคิดเห็น วิเคราะหความ ตีความ สรุปความ หาคําสําคัญในเรื่องที่อาน และ  
ใชแผนภาพโครงเรื่องหรือแผนภาพความคิดพัฒนาความสามารถการอาน นําความรูความคิด    
จากการอานไปแกปญหา ตัดสินใจ คาดการณและใชการอานเปนเครื่องมือการพัฒนาตน        
การตรวจสอบความรู และคนควาเพิ่มเติม 
 

หนวยการจัดการเรียนรูสาระภาษาไทย 
 ในการจัดการเรียนรูภาษาไทย สําหรับชั้นประถมศึกษาปที่ 4 มีหนังสือเรียน 2 เลม คือ 
ภาษาพาที  จัดการเรียนรูหนวยที่ 1, 3, 5, 6, 8, 9, 10, 13, 14 และวรรณคดีลํานํา จัดการเรียนรู
หนวยที่ 2, 3, 4, 7, 11, 12, 15, 16  รวมทั้งสิ้น 23 หนวยการเรียนรู เวลาเรียนตลอดปการศึกษา 
200 ชั่วโมง สัปดาหละ 5 ชั่วโมง ในการจัดการเวลาการเรียนรูมากนอยตามเนื้อหาสาระของ      
แตละหนวย และไดมีกําหนดใหในแตละหนวยจัดการเรียนรูไดครบทั้ง 5 สาระ คือ สาระที่ 1      
การอาน สาระที่ 2 การเขียน สาระที่ 3 การฟง ดู พูด สาระที่ 4 หลักการใชภาษา และสาระที่ 5 
วรรณคดีและวรรณกรรม ซึ่งไดกําหนดการจัดการเรียนรู ดังตารางที่ 5 
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ตารางที่ 5  กําหนดการจัดการเรียนรูสาระภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 
 

จํานวน (ช่ัวโมง) 
หนวย
ที่ 

ช่ือหนวย การ
อาน 

การเขียน วรรณกรรม 
และวรรณคด ี

หลักการ
ภาษา 

หลักการ 
ใชภาษา 

รวม 

2 ออมไวกําไรชีวิต 
(นิทาน) 

4 2 2 บูรณาการ
ในสาระอื่น 

บูรณาการ 
ในสาระอื่น 

8 

4 ภูมิใจมรดกโลก 
(เรื่องส้ัน,สารคดี) 

7 3 2 บูรณาการ
ในสาระอื่น 

บูรณาการ 
ในสาระอื่น 

12 

 

 การวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดเลือกหาเนื้อหาที่นํามาใชสอนอาน 3 ประเภท คือ 1) นิทาน            
2 เร่ือง   2) เร่ืองสั้น 2 เร่ือง  และ 3) สารคดี 3 เร่ือง  ดังตารางที่ 6 
 

ตารางที่  6   ประเภทเรื่องที่อาน 
 

ประเภทเรื่องทีอ่าน จํานวน (เร่ือง) เวลา (ชั่วโมง) 
1.  นิทาน                               2 2 
2.  เร่ืองสั้น                            2 4 
3.  สารคดี 3 6 

รวม 7 12 
 

การอานเชิงวเิคราะห 
 

 ความสามารถในการอานเชิงวิเคราะห  จะสัมพันธกับการคิดเชิงวิเคราะห  เพราะ
ในขณะที่นักเรียนอานเรื่องจะตองใชสมองในการรับรูและแปลความสัญลักษณเพื่อแยกแยะ  
วิเคราะห  ประเมินและสรุปขอมูล  เพื่อใหเขาใจเรื่องที่อานไดอยางถูกตองลึกซึ้งและนําขอมูล
ความรูจากเรื่องที่อานไปใชประโยชนได  ดังนั้นกอนที่จะกลาวถึงความสามารถในการอานเชิง
วิเคราะห  ผูวิจัยจะขอกลาวถึงการคิดวิเคราะหในสวนที่เกี่ยวกับความหมายของการคิดวิเคราะห  
องคประกอบของการคิดวิเคราะห  ความสามารถในการคิดวิเคราะห  การสอนเพื่อสงเสริมการคิด
วิเคราะห  และการใชคําถามเพื่อสงเสริมการคิดวิเคราะห  ดังนี้ 
 

ความหมายของการคิดวิเคราะห 
 

  การคิดวิเคราะห (Analytical Thinking) ไดมีนักการศึกษาและนกัวิจยัใหความหมายไว
หลายทาน  ดังนี ้
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 สมนึก ปฏิปทานนท (2542 : 51)  จารุวรรณ  พูพะเนียด (2542 : 24)  ศิริกาญจน  
โกสุมภ  และดารณี  คําวัจนัง (2545 : 51)  จงรักษ  ต้ังละมัย (2545 : 20)  และสุวิทย  มูลคํา 
(2546 : 9)  ไดใหความหมายของการคิดวิเคราะหไวสอดคลองตรงกันวา  การคิดวิเคราะห  
หมายถึง  ความสามารถในการคิดพิจารณาแยกแยะสวนยอย ๆ  ของสิ่งใดสิ่งหนึ่งซึ่งอาจจะเปน
วัตถุ  ส่ิงของ  เหตุการณ  หรือเร่ืองราวตาง ๆ  วาประกอบดวยอะไร  มีจุดมุงหมาย  หรือ         
ความประสงคส่ิงใด  และสวนยอย ๆ  ที่สําคัญนั้นแตละเหตุการณเกี่ยวพันกันอยางไรบาง  และ
เกี่ยวกันกันโดยอาศัยหลักการใด 
 เสงี่ยม  โตรัตน (2546 : 27)  และวัชรา  เลาเรียนดี (2548 : 10)  ไดใหความหมายของ
การคิดวิเคราะหไวในทํานองเดียวกันวา  การคิดวิเคราะห  หมายถึง  ความสามารถในการทํา  
ความเขาใจเร่ืองที่อานอยางมีเหตุผล  และเชื่อมโยงความหมายตาง ๆ  เขาดวยกัน  ประกอบดวย
ข้ันตอนของการแยกแยะประเด็นยอย ๆ  ของเรื่องที่จะรวมกันเปนเรื่องใหญ  การหาขอมูลในแตละ
สวนยอย  การพิจารณาความคิดอื่น ๆ  ประกอบ  และการสรุปตามฐานขอมูลที่มี 
 สวน รัตนา บรรณาธรรม (2546 : 48)  ไดใหความหมายของการคิดวิเคราะห             
ที่แตกตางออกไปวา  การคิดวิเคราะห  หมายถึง  การคิดที่มีระบบมีข้ันตอนที่บุคคลเมื่อประสบ
ปญหาเรื่องสถานการณที่มีทางเลือกหลายทาง  ใชสติพิจารณาอยางละเอียดถี่ถวน  การตัดสินใจ
จะใชขอมูลจากแหลงตาง ๆ  หรือหลักฐานแสดงเหตุผล  ประกอบกับประสบการณเดิมที่เคยมีมา  
เพื่อเรียนรูวิธีแกปญหานั้นในมุมมองใหม 
 นอกจากนี้  ยังมีนักการศึกษาตางประเทศ ไดแก บลูม (Bloom 1956, อางถึงใน สุเทพ  
อวมเจริญ 2547 : 36)  ที่กลาววา  การวิเคราะหเปนความสามารถในการแยกแยะเรื่องราวใด ๆ  
ออกมาเปนสวนยอย ๆ  วาสิ่งเหลานั้นประกอบกันอยูเชนไร  แตละอันคืออะไร  มีความเกี่ยวพันกัน
อยางไร อันใดสําคัญมากนอย ซึ่งสอดคลองตรงกันกับ แบงค (Banks 1977 : 137-138) ที่กลาวถึง
ความหมายของการคิดวิเคราะหไววา  การคิดวิเคราะห  หมายถึง  ความสามารถในการแยกแยะ
สวนตาง ๆ  ของขอมูลและการสรางความสัมพันธในแตละสวนของขอมูล  นอกจากนั้น คลารก 
(Clark  1970 : 11-13)   ไดใหความหมายของการคิดวิเคราะหไวในทํานองเดียวกันวา  การคิด
วิเคราะห หมายถึงการแยกแยะสวนตาง ๆ และสรางความสัมพันธสวนนั้น ๆ วามีความสัมพันธกัน
อยางไร 
 จากที่ไดกลาวมาขางตน สรุปไดวา การคิดวิเคราะห หมายถึง ความสามารถในการทํา
ความเขาใจเรื่องตาง ๆ  อยางละเอียดทุกแงมุม  ซึ่งประกอบดวยขั้นตอนของการพิจารณาแยกแยะ
ประเด็นยอยของเรื่อง  การหาขอมูลในแตละสวนยอย  การพิจารณาความสัมพันธของขอมูลใน  
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แตละสวนยอยและการรวบรวมขอมูลที่เปนหลักฐานสําคัญเพื่อนํามาเปนเกณฑในการตัดสินใจ
และสรุปอยางเหมาะสม 
 

องคประกอบของการคิดวเิคราะห 
   การคิดวิเคราะหเปนทักษะสําคัญและจําเปน  ดังนั้นจําเปนตองทราบถึงองคประกอบ
ของการคิดวิเคราะหเพื่อใชเปนเกณฑในการพิจารณากระบวนการคิดวิเคราะห  ดังที่  ศิริกาญจน  
โกสุมภ และดารณี  คําวัจนัง (2545 : 51) และสุวิทย  มูลคํา (2546 : 23-24) ไดกลาวถึง
องคประกอบของการคิดวิเคราะหไวสอดคลองตรงกันวา 
 การคิดวิเคราะห (analysis)  เปนความสามารถในการคิดแยกแยะเรื่องราวใด ๆ  
ออกเปนสวนยอย ๆ  วาสิ่งเหลานั้นมีองคประกอบกันอยูเชนไร  ซึ่งสามารถจําแนกเปนพฤติกรรม
ยอยได ดังนี้ 
 1. การคิดวิเคราะหสวนประกอบ  เปนความสามารถในการหาสวนประกอบที่สําคัญ
ของสิ่งของหรือเร่ืองราวตาง ๆ  เปนความสามารถในการบอกความแตกตางระหวางเรื่อง
ขอเท็จจริงและความคิดเห็น  ความแตกตางของขอสรุปจากขอเท็จจริงที่นํามาสนับสนุน  เชน     
การวิเคราะหสวนประกอบที่สําคัญ  สาเหตุและสาระสําคัญของเรื่อง 
 2. การวิเคราะหความสัมพันธ  เปนความสามารถในการหาความสัมพันธของสวน
สําคัญตาง ๆ  เปนการระบุความสัมพันธระหวางความคิด  ความสัมพันธในเชิงเหตุผล  และ   
ความแตกตางระหวางขอโตแยงที่เกี่ยวของและไมเกี่ยวของ 
 3. การวิเคราะหหลักการ  เปนความสามารถในการหลักการของความสัมพันธของ
สวนสําคัญในเรื่องนั้น ๆ  วาสัมพันธกันอยูโดยอาศัยหลักการใด  เปนความสามารถในการให
ผูเรียนคนหาหลักการของเรื่อง  ระบุจุดประสงคของผูเขียน  ประเด็นที่สําคัญของเรื่อง  เทคนิคที่ใช
ในการชักจูงผูอาน  ความสัมพันธ  และหลักการของสิ่งที่เรียนได 
 นอกจากนั้น  เสงี่ยม  โตรัตน  (2546 : 28-29)  ไดกลาวถึงองคประกอบของการคิด
วิเคราะหที่แตกตางออกไปวา  โดยทั่วไปการคิดวิเคราะห  ประกอบดวย  องคประกอบหลัก             
2  องคประกอบ  คือ  ทักษะในการจัดระบบขอมูลความเชื่อถือไดของขอมูล  และการใชทักษะ
เหลานั้น  เพื่อการชี้นําพฤติกรรม  ดังนั้น การคิดวิเคราะหจึงตรงกันขามกับลักษณะตอไปนี้ 
 1. การวิเคราะหไมเปนเพียงการรับรูหรือการจําขอมูลเพียงอยางเดียว  เพราะการคิด
วิเคราะหจะเปนการแสวงหาขอมูลและการนําขอมูลไปใช 
 2.   การคิดวิเคราะหไมเพียงแตการมีทักษะเทานั้นแตการคิดวิเคราะหจะตองเกี่ยวกับ 
การใชทักษะอยางตอเนื่อง 
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 3.  การคิดวิเคราะหไมเพียงแตการฝกทักษะอยางเดียวเทานั้น  แตจะตองมีทักษะที่
จะตองคํานึงถึงผลที่ยอมรับได 
 การจัดกิจกรรมตาง ๆ  ที่ประกอบเปนการคิดวิเคราะหแตกตางไปตามทฤษฎีการเรยีนรู  
โดยทั่วไปสามารถแยกแยะกิจกรรมที่เกี่ยวของกับการคิดวิเคราะหได  ดังนี้ 
 การสังเกต  จากการสังเกตขอมูลมาก ๆ  สามารถสรางเปนขอเท็จจริงได 
 ขอเท็จจริง  จากการรวบรวมขอเท็จจริงมากมายและการเชื่อมโยงขอเท็จจริงที่ขาด  
หาย ไปสามารถทําใหมีการตีความ 
 การตีความ  เปนการทดสอบความเที่ยงตรงของการอางอิงจึงทําใหเกิดการตั้งขอตกลง
เบื้องตน 
 การตั้งขอตกลงเบื้องตน  จากขอตกลงเบื้องตนนี้สามารถทําใหมีความคิดเห็นได 
 ความคิดเห็น  การแสดงความคิดเห็นจะตองมีหลักและเหตุผลเพื่อพัฒนาขอวิเคราะห 
การวิเคราะห  การคิดวิเคราะหจะตองอาศัยองคประกอบเบื้องตนทุกอยางรวมกัน  โดยทั่วไป
ผูเรียนไมเห็นความแตกตางระหวางการสังเกตและขอเท็จจริงหรือการตีความวาแตกตางไปจาก
การแสดงความคิดเห็น  หากผูเรียนเขาใจถึงความแตกตางก็จะทําใหผูเรียนพัฒนาทักษะการคิด
วิเคราะหได 
 ในสวนของนักการศึกษาตางประเทศไดกลาวถึง  องคประกอบของการคิดวิเคราะหไว
ดังนี้ 
 บลูม  (Bloom 1957 : 148-150, อางถึงใน  ชลธิชา จันทรแกว 2549 : 36)   ไดสรุป
องคประกอบของการวิเคราะหไว  3  สวน  ดังนี้   
 1.  การวิเคราะหเนื้อหา  ขอมูลตาง ๆ ที่ไดมานั้นสามารถแยกเปนสวนยอยได  
ขอความบางขอความอาจเปนความจริง  บางขอความเปนคานิยมและบางขอความเปนความคิด
ของผูเขียน  ซึ่งการวิเคราะหเนื้อหาประกอบดวย 
  1.1  ความสามารถในการคนหาประเด็นตาง ๆ ในขอมูล 
  1.2  การแยกแยะความจริงออกจากสมมติฐาน 
  1.3  ความสามารถในการแยกขอเท็จจริงออกจากขอมูลอ่ืน ๆ  
  1.4  ความสามารถในการบอกถึงสิ่งจูงใจ  และการพิจารณาพฤติกรรมของบุคคล
และของกลุม 
  1.5  ความสามารถในการแยกแยะขอสรุปจากความปลีกยอย 
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 2. การคิดวิเคราะหความสัมพันธ  ผูอานจะตองมีทักษะในการตัดสินความสัมพันธ
ระหวางขอมูลหลัก ๆ  ได  ทั้งความสัมพันธของสมมติฐานและความสัมพันธระหวางขอสรุป  และ
ยังรวมถึงความสัมพันธในชนิดของหลักฐานที่นํามาแสดงดวย  ในการคิดวิเคราะหความสัมพันธ
สามารถแยกออกไดดังนี้ 
          ความเขาใจความสัมพันธของแนวคิด  ในบทความและขอความตาง ๆ 
  2.1 ความสามารถในการระลึกไดวามีส่ิงใดเกี่ยวของกับการตัดสินใจนั้น 
  2.2 ความสามารถในการแยกความจริง  หรือสมมติฐานที่เปนใจความสําคัญหรือ
ขอโตแยงที่นํามาสนับสนุนขอสมมติฐานนั้น 
   2.3 ความสามารถในการตรวจสอบสมมติฐานที่ไดมา 
  2.4 ความสามารถในการแบงแยกความสัมพันธของสาเหตุและผลจาก
ความสัมพันธ   อ่ืน ๆ  
  2.5 ความสามารถในการวิเคราะหขอมูลที่ขัดแยง  แบงแยกสิ่งที่ตรงและไมตรงกับ
ขอมูลได 
  2.6 ความสามารถในการสรางความสัมพันธ  และแยกรายละเอียดที่สําคัญและ           
ไมสําคัญได 
 3.   การคิดวิเคราะหหลักการ  เปนการวิเคราะหโครงสรางและหลักการในการคิด
วิเคราะหหลักการนี้  จะตองวิเคราะหแนวคิด  จุดประสงค  และมโนทัศน  ซึ่งการคิดวิเคราะห
หลักการสามารถแยกไดดังนี้ 

 ความสามารถในการวิเคราะหความสัมพันธของขอความและความหมายของ
องคประกอบตาง ๆ  

  ความสามารถในการวิเคราะหรูปแบบในการเขียน 
 ความสามารถในการวิเคราะหจุดประสงคของผูเขียน  ความเห็นของผูเขียนหรือ  

ลักษณะของการคิด  ความรูสึกที่มีในงาน 
  ความสามารถในการวิเคราะหทัศนคติของผูเขียนในดานตาง ๆ  

  ความสามารถในการวิเคราะหเทคนิคโฆษณาชวนเชื่อ 
  ความสามารถในการรูแงคิด  และทัศนคติของผูเขียน 
  นอกจากนี้  คลารก (Clark 1970 : 11-13)  และลอเบอร (Lorbour 1995 : 113,  
อางถึงใน  สมนึก  ปฏิทานนนท  2542 : 49-50)  ไดกลาวถึงองคประกอบของการคิดวิเคราะหไว 
ในทํานองเดียวกันวา การคิดวิเคราะหเปนความสามารถทางปญญา ซึ่งแบงเปน 3 สวน  คือ 
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 4.   การคิดวิเคราะหเนื้อหา  ไดแก  ความสามารถในการสรุปและการแยกแยะ
องคประกอบออกเปนสวนยอย 
 5. การคิดวิเคราะหความสัมพันธ  ไดแก  ความสามารถในการตรวจสอบวาขอมูลมี
ความสอดคลองกันหรือไม 
 6.   การคิดวิเคราะหหลักการ  ไดแก  การวิเคราะหไดวาผูเขียนตองการสื่อสารถึงสิ่งใด  
การดูความสัมพันธระหวางการแสดงความคิดเห็น 
 จากที่กลาวขางตนสรุปไดวา การคิดวิเคราะหมีองคประกอบที่สําคัญ 3 ลักษณะ คือ 
 1.  การคิดวิเคราะหเนื้อหา  เปนการจําแนกขอเท็จจริงออกจากขอสมมติฐาน  และ
สามารถสรุปขอความนั้น ๆ ได 
 2.  การคิดวิเคราะหความสัมพันธ  เปนการวิเคราะหขอมูลที่มีอยูโดยการเชื่อมโยง 
เหตุและผล  สรางความสัมพันธระหวางสมมติฐานขอสรุป 
 3.  การคิดวิเคราะหหลักการ  เปนการวิเคราะหรูปแบบ  วัตถุประสงค  ทัศนคติ  และ
ความคิดเห็นของผูเขียนที่ตองการสื่อสารใหทราบ 
 

การสอนที่สงเสริมการคิดวิเคราะห 
 ในการสอนเพื่อใหผูเรียนพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหนี้  ปราณี  โพธิสุข (2538 : 46,  
อางถึงใน  ศิริกาญจน  โกสุมภ  และดารณี  คําวัจนัง  2545 : 52-53)  ไดกลาวไววา  ในการสอน
เพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหตองเริ่มสอนจากทักษะยอยสําหรับเปนพื้นฐานไปสูทักษะ          
ที่ซับซอนดังนี้ 
 1. การสังเกต  เปนทักษะขั้นตนในการศึกษาปรากฏการณทางธรรมชาติและทาง
สังคม  ครูอาจฝกใหผูเรียนรูจักการสังเกตโดยตรง  เชน  สังเกตปรากฏการณธรรมชาติ  สังเกต
ความเปนอยูของคนในชุมชน  สังเกตการดํารงชีวิตของสัตว  สังเกตของจริง  ฯลฯ  และสังเกต    
โดยทางออม  เชน  การสังเกตจากภาพถาย  แผนที่  วีดิทัศน  รูปจําลอง  สไลด  การเลนเกม           
บางประเภท  เชน  เกมจับผิด  หรือเกมจับคูภาพ  เปนตน  การฝกการสังเกตจะชวยใหผูเรียนไดฝก
การเฝาดูรายละเอียดของสถานการณตาง ๆ  พฤติกรรมของคน  วัตถุส่ิงของ  รายงานหรือบุคคล 
 2. การวัดและการใชตัวเลข  ในชีวิตประจําวันของผูเรียนจะตองเกี่ยวของกับการชั่ง
น้ําหนัก  การวัดสวนสูง  การวัดไข  การวัดพื้นที่ปริมาตร  การคํานวณทางคณิตศาสตร  การดูแล
เวลา  วัน  เดือน  ป  ที่เปนตัวเลข  ซึ่งผูเรียนควรไดรับการฝกทั้งโดยการคิดคํานวณและการสังเกต
เพื่อประมาณการ 
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 3. การจําแนกประเภท  ส่ิงของที่อยูรอบตัวเราสามารถจัดเปนประเภทไดหลาย
ประเภทตามเกณฑที่ใช  เชน  สี  รูปราง  อายุ  ขนาด  ลักษณะ  คลายคลึงหรือแตกตาง  ซึ่งผูเรียน
ควรไดรับการฝกใหจําแนกประเภทคน  สัตว  ส่ิงของ  ปรากฏการณทางธรรมชาติ  ส่ิงแวดลอม
รอบตัวโดยใชเกณฑที่ตนเองสรางขึ้นอยางสม่ําเสมอ  เพื่อฝกฝนทักษะการคิดวิเคราะห  โดย
จําแนกประเภทของสิ่งตาง ๆ  
 4. การสื่อสาร  สามารถสังเกตไดจากการฟง  พูด  อาน  เขียน  รวมทั้งการแสดงออก
ทางหนาตา  ทาทาง  เปนสิ่งที่ผูเรียนควรไดรับการฝกใหมีความสามารถรับรูและสงขาวสาร
ความรูสึก  แนวความคิด  หรือปญหาตาง ๆ  กับผูอ่ืน 
 5. การใชความสัมพันธระหวางระยะทาง – เวลา  เชน  ความสัมพันธของวัตถุส่ิงของ   
สถานที่ บุคคล ซึ่งสัมพันธกันในแงของเวลาและระยะทาง  การลําดับเหตุการณตาง ๆ  ตามลําดับ
กอนหรือหลังที่สัมพันธกับความใกลไกลของระยะทาง 
 4. การทํานาย  เปนการคาดเดาถึงเหตุการณที่จะเกิดขึ้นในอนาคตดวยความมั่นใจ
มากกวาการเดา  เพราะมีการศึกษาหลักฐานตาง ๆ  อยางรอบคอบ  หรือการสังเกตการณส่ิงใด          
ส่ิงหนึ่งอยางตอเนื่อง  จนมั่นใจวาเมื่อเกิดเหตุการณเชนนี้แลวจะเกิดเหตุการณหนึ่งตามมา  เชน  
การเห็นมดยายรัง  อาจทํานายวา   อีกไมนานจะเกิดฝนตกหนัก  เปนตน 
 5. การอางอิง  เปนการลงความเห็น โดยพิจารณาจากหลักการทั่วไป ไปสูเร่ืองเฉพาะ
เปนการแสดงนัยหรือการลงสรุป  หรือการตัดสินสาเหตุของบางสิ่งบางอยาง 
 6. การนิยามปฏิบัติการ  เปนการกําหนดความหมายหรือการอธิบายสถานการณ  
บางสิ่งบางอยางเพื่อใหเกิดความเขาใจตรงกันไดงายขึ้น 
 7. การแปลความหมายขอมูล  เปนการนําขอมูลที่เก็บรวบรวมไวมาแปลความ  หรือ
ตีความหมายโดยวิธีการตาง ๆ เชน การหาคาทางสถิติ การเขียนกราฟแบบตาง ๆ หรือการอธิบาย
แลวสรุปผล 
 8. การตั้งสมมติฐาน  เปนการคาดเดาหรือคาดการณโดยอาศัยขอมูลอางอิงเกี่ยวกับ
สาเหตุหรือผลที่จะเกิดขึ้น  แลวทดสอบวาสมมติฐานใดถูกตองที่สุด  โดยการสังเกตการณหรือ
ศึกษาเพิ่มเติม  เพื่อสงผลใหเกิดการปรับปรุงหรือต้ังสมมติฐานใหม 
 นอกจากนี้  สุวิทย  มูลคํา (2546 : 15)  ไดกลาวถึงทักษะยอยของการคิดวิเคราะหไว
ในทํานองเดียวกันวา  ทักษะยอยของการคิดวิเคราะหประกอบดวย 
 1. การรวบรวมขอมูลทั้งหมดมาจัดระบบ  หรือเรียบเรียงใหงายแกการทําความเขาใจ 
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 2. การกําหนดมิติหรือแงมุมที่จะวิเคราะห  โดยอาศัยองคประกอบอยางใดอยางหนึ่ง
หรือสองอยาง   ไดแก  ความรูหรือประสบการณเดิม  และการคนพบลักษณะหรือคุณสมบัติรวม
ของกลุมขอมูลบางกลุม 
 3. การกําหนดหมวดหมูในมิติหรือแงมุมที่จะวิเคราะห  การแจกแจงขอมูลที่มีอยูลง
ในแตละหมวดหมูโดยคํานึงถึงความเปนตัวอยางเหตุการณ  การเปนสมาชิก  หรือการกําหนด
หมวดหมูในมิติหรือแงมุมที่จะวิเคราะห  การแจกแจงขอมูลที่มีอยูลงในแตละหมวดหมูโดย
คํานึงถึงความเปนตัวอยางเหตุการณ  การเปนสมาชิก  หรือความสัมพันธเกี่ยวของโดยตรง 
 4. การนําขอมูลที่แจกแจงเสร็จแลวในแตละหมวดหมูมาจัดลําดับหรือจัดระบบให
งายแกการทําความเขาใจ 
 5. การเปรียบเทียบขอมูลระหวางหรือแตละหมวดหมูในแงของความมาก-นอย  
ความสอดคลอง-ความขัดแยง  ผลทางบวก-ทางลบ  ความเปนเหตุ-เปนผล  ลําดับความตอเนื่อง 
 สวน  เสงี่ยม  โตรัตน (2546 : 28-29)  ไดกลาวถึงการสอนเพื่อสงเสริมการคิดวิเคราะห
ที่แตกตางออกไปวา  การฝกการคิดวิเคราะหจะยากกวาการสอนใหผูเรียนจดจํา  ขอเท็จจริงและ
ยากกวาการวัดผล  โดยแบบทดสอบเลือกตอบ  จุดประสงคของรายวิชา  จะตอง มุงการวิเคราะห  
การเรียบเรียงความคิด  การตัดสินคุณคาและการนําไปใช  การเรียนจะควบคูไปกับการเรียนรูทั้ง
สาระและกระบวนการเรียนรู  ผูสอนจะตองจัดสภาพสิ่งแวดลอมที่สงเสริมการคิดวิเคราะห  โดยครู
ตองมีความเชื่อในส่ิงตอไปนี้ 
 1. ครูตองมีความเชื่อวาการคิดวิเคราะหสามารถเรียนรูไดทั้งจากครู  เพื่อน  และ
แหลงเรียนรูตาง ๆ  
 2. ครูตองมีความเชื่อวาแรงจูใจ  เพื่อคิดคนการแกปญหาเปนจุดเริ่มตนที่ดีของ      
การคิดวิเคราะห 
 3. การสอนในรายวิชาที่จะสงเสริมการคิดวิเคราะหควรจะสอบคลองกับความ
ตองการของผูเรียน 
 4. การสอนควรเนนผูเรียนเปนสําคัญมากกวาการเนนเฉพาะเนื้อหาตามบทเรียน 
 5. ผูเรียนจะตองฝกวิธีการตัดสินใจ  ทักษะการอานและเขียนเปนทักษะสําคัญของ 
การคิดวิเคราะห 
 6. ผูเรียนควรเรียนรูการทํางานรวมกับผูอ่ืน 
 7. การสอนวิธีแกปญหาทําใหผูเรียนมีความสามารถในดานอภิปรีชาญาณที่ชวยคิด
วิเคราะหไดดี  และการเรียนการสอนคํานึงถึงการบูรณาการความรู 
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 จากที่กลาวมาขางตนสรุปไดวา  การสอนเพื่อสงเสริมการคิดวิเคราะหใหกับนักเรียน
ตองใชการฝกฝนใหมาก  ฝกบอย ๆ และทําอยางตอเนื่อง  ตลอดจนฝกทักษะยอยพืน้ฐานกอนทีจ่ะ
ไปสูทักษะที่ซับซอน  ไดแก  การสังเกต  การวัดและการใชตัวเลข  การจําแนกประเภทการสื่อสาร  
การใชความสัมพันธระหวางระยะทาง-เวลา การทํานาย  การอางอิง  การนิยามปฏิบัติการ       
การแปลความหมายขอมูล  และการตั้งสมมติฐาน  ซึ่งครูจําเปนตองสรางแรงจูงใจใหกับผูเรียน
ดวย 

 

ความหมายของการอาน 
 

 การอาน  เปนกระบวนการที่ซับซอนของสมองในการรับรูและแปลความสัญลักษณ  
นักการศึกษาไดใหความหมายของการอานไวหลายทัศนะ  ดังนี้ 
 สุริยา ตอพล (2541 : 33) จรัญ สุขเกษม (2542 : 10, อางถึงใน เสาวลักษณ ตรองจิตร  
(2547 : 23)  และสุนันทา  มั่นเศรษฐวิทย (2545 : 2)  ไดกลาวถึงความหมายของ การอานไว
สอดคลองตรงกันวา  การอาน  หมายถึง  กระบวนการทางสมองที่ซับซอนในการทําความเขาใจ  
แปลความหมายจากตัวอักษร  สัญลักษณ  กลุมคําหรือวลี  ประโยค  และเรื่องราวของสาระที่
ผูอานตองตีความหมายของสิ่งที่อานออกมาเปนความคิดอยางมีเหตุผล  โดยนําความรูจาก
ประสบการณเดิมที่มีอยูมาใชเปนเครื่องตัดสินใจวาผูอานนั้นอานแลวเขาใจถูกตอง 
 นอกจากนี้  กองเทพ  เคลือบพณิชกุล (2542 : 81)  และจิตราภรณ  ดวงจุมพล (2543  
: 20)  ไดกลาวถึงความหมายของการอานไวทํานองเดียวกันวา  การอาน  เปนกระบวนการสื่อสาร
ที่เปนขั้นตอนของการรับสาร  โดยผูอานตองใชประสาทสัมผัสทางตารับภาพ  ตัวอักษรหรือ
สัญลักษณ  ดวยการสังเกตพิจารณา  ผูอานตองใชประสบการณของตนในดานความรูความเขาใจ
และความสามารถในระบบภาษา   ผานกระบวนการทางความคิด  ผูอานจะไดเก็บขอมูล
สาระสําคัญหรือรวบรวมความคิดที่มีอยูในหนังสือที่ใชในการสื่อสารระหวางผูเขียนกับผูอานแปล
ความหมายและทําความเขาใจในสิ่งที่อานผสมผสานกับประสบการณเดิมในการตีความและขยาย
ความเพื่อใหไดมาซึ่งความเขาใจความหมายของเนื้อเร่ืองอันเปนจุดประสงคหลักของการอาน 
 สวน วัชรี  บูรณสิงห และนิรมล ศตวุฒิ (2542 : 2) ไดกลาวถึงความหมายของการอาน
ไววา  การอาน  หมายถึง  การอานตามการออกเสียงหรือความเขาใจตามตัวหนังสือ  การคนหา
ความหมายหรือเครื่องหมาย  หรือสัญลักษณใด ๆ  ที่สามารถนํามาตีความสื่อความหมายใหเกิด
ความเขาใจในสิ่งนั้น ๆ  ได 
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 นอกจากนี้  แฮริส  และสมิท (Harris  and  Smith  1976 : 14)  คูเปอร  และคนอื่น ๆ 
(Cooper  and  other 1979  : 3)  และเดอชองค (Dechant 1982 : 5)  ไดกลาวถึงความหมายของ
การอานไวทํานองเดียวกันวา  การอาน  เปนกระบวนการซึ่งมีรูปแบบของการสื่อความหมายของ
ผูอานที่มีปฎิสัมพันธระหวางถอยคํา  ความคิด  และภาษา  ผูอานตองถอดรหัสความหมายของ
ถอยคํา  หรือจะใชวิธีคาดเดาความหมายไปเรื่อย ๆ  จนกวาจะเขาใจความหมาย  โดยผูอานตอง
นําความรูและประสบการณเดิมมาเชื่อมโยงในการอาน  ซึ่งสอดคลองกับ  คาร (Car 1983 : 27)  
ที่กลาวถึงความหมายของการอานไวในทํานองเดียวกันวา  การอาน : เปนการตีความเรื่องที่อาน
จากประสบการณของผูอานโดยใชความรูเดิมในการตีความและตัดสินความอยางมีเหตุผล 
 จากที่กลาวมาขางตนสรุปไดวา  การอาน  หมายถึง  กระบวนการทางสมองในการรับ
สารจากสิ่งพิมพแลวใชกระบวนการทางความคิดในการทําความเขาใจ  แปลความหมายจาก
ตัวอักษร  สัญลักษณ  กลุมคํา  ประโยค  และเรื่องราวของสาระ  ที่ผูอานตองตีความหมายของ    
ส่ิงที่อานออกมาเปนความคิดอยางมีเหตุผล  โดยนําความรูและประสบการณเดิมที่มีอยูมาใชเปน
เครื่องตัดสินใจ 
 

ความสาํคัญของการอาน 
 การอาน  เปนพื้นฐานสําคัญในการทําใหเกิดเรียนรูในสาขาวิชาตาง ๆ  ไดอยาง
ตอเนื่องตลอดชีวิต  ความรูที่ไดจากการอานสามารถนําไปใชประโยชนในการดําเนินชีวิตไดชวยให
ชีวิตมีความบันเทิง  พัฒนาความเจริงงอกงามทางสติปญญา  สามารถนํามาแกไขเหตุการณ       
ไดทันทวงทีและชวยพัฒนาคุณภาพชีวิต  ดังที่  ฉวีวรรณ  คูหาภินันท (2542 : 2)  และพนิตนันท  
บุญพามี (2542 : 3)  ไดกลาวถึงความสําคัญของการอานไวในทํานองเดียวกันวา  การอานมี
ความสําคัญอยางยิ่งตอชีวิตมนุษยในสังคมปจจุบัน  เพราะนอกจากจะอานเพื่อความเพลิดเพลิน
แลว  ยังเปนการแสวงหาความรูเพิ่มเติมจากขาวสาร  สารนิเทศทุกประเภท  ชวยใหเราสามารถ
ติดตามความเคลื่อนไหวและความกาวหนาไดทันเหตุการณ  นอกจากนี้การอานยังชวยเพิ่มพูน
ประสบการณ  สติปญญาและความคิด  ทําใหเกิดความงอกงามทางวุฒิภาวะและวุฒิปญญาของ
ตนมาใชใหเกิดประโยชนทั้งแกตนเองและสังคม 
 สวน  จิตราภรณ  ดวงจุมพล (2543 : 4)  ไดกลาวถึงความสําคัญของการอานไดวา       
การอานมีความสําคัญสําหรับบุคคล   เปนเครื่องมือชี้ถึงคุณภาพของประชากรในสังคมที่ไดรับ  
การสงเสริมการอานจะมีการพัฒนาคุณภาพชีวิตไปในทางที่ดีกวา 
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 นอกจากนี้  คลิฟฟอรด (Clifford 1966,  อางถึงใน  จารุวรรณ  พูพะเนียด 2542 : 23)  
ไดกลาวถึงความสําคัญของการอานไวดังนี้ 
 1. ชวยสรางความพึงพอใจใหแกชีวิต 
 2. ชวยในการพบปะสังสรรค 
 3. พาผูอานทองเที่ยวไปในสถานที่ตาง ๆ  ที่ไมสามารถไปไดดวยตนเอง 
 4. ใชเวลาวางใหเปนประโยชน 
 5. ทําใหเกิดความสนใจใหม ๆ  ข้ึนมา 
 6. ไดแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน 
 7. ไดรูเร่ืองราวตาง ๆ ที่ผูเขียนไดบันทึกไว 
 8. ชวยในการแกปญหาสังคม  การเมือง  เศรษฐกิจ  และสวนตัว 
 9. ใหความรูและทักษะเพื่อความกาวหนาในอาชีพการงาน 
               10. พัฒนาคุณคาทางจริยธรรม  และชวยใหผูอานเกิดความมั่นใจในตัวเอง 
 จากที่กลาวมาขางตนสรุปไดวา  การอาน  เปนพื้นฐานในการแสวงหาความรูในยุค
ขอมูลขาวสาร  เพื่อเพิ่มพูนสติปญญา  ประสบการณและความคิดมาใชใหเกิดประโยชนแกตนเอง
และสังคม  ตลอดจนทําใหเกิดกระบวนการพัฒนาคุณภาพชีวิตและจริยธรรมของผูอานใหเปนไป 
ในทางที่ดีงาม  และดํารงชีวติอยูในสังคมอยางมีความสขุ 
 

จุดมุงหมายในการอาน 
 การอานหนังสือของแตละบุคคลมีจุดมุงหมายในการอานที่แตกตางกัน  ซึ่งนักการ
ศึกษาไดแสดงความคิดเห็นไวหลายทาน  ดังนี้ 
 ดลยา  วงศธนชัย (2542 : 9-10)  และฟอน  เปรมพันธ (2542 : 105)  ไดกลาวถึง
จุดมุงหมายในการอานไวในทํานองเดียวกัน  ดังนี้ 
 1. อานเพื่อศึกษาหาความรู  เปนการอานเพื่อศึกษาหาความรูในการเรียนวิชาตาง ๆ   
งานเขียนประเภทนี้  ไดแก  ตําราทางวิชาการ 
 2. อานเพื่อใหรู  เปนการอานเพื่อตองการใหรูในสิ่งที่เปนปญหาที่ไมเขาใจ  หรือเปน
การอานเพื่อรูขาวสาร  ขอเท็จจริง  คนหาขอมูล  ผูอานจะตองอานจํานวนมาก และใชกระบวน 
การคิด อยางมีวิจารณญาณในการอาน  งานเขียนประเภทนี้  ไดแก  วารสารวิชาการ  หนังสือพิมพ 
 3. อานเพื่อความเพลิดเพลินและจรรโลงใจ  เปนการอานเพื่อผอนคลายความเครียด 
และหาความสุขใหกับชีวิต  งานเขียนประเภทนี้  ไดแก  เร่ืองสั้น  นวนิยาย  หนังสือจิตวิทยา 
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 4. อานเพื่อปรับปรุงงานอาชีพ  เปนการอานเพื่อคนหาขอมูล  สาระความรูตาง ๆ  ใน
สาขาวิชาของผูอาน  เพื่อนํามาใชในการพัฒนาวิชาชีพของตนเอง  งานเขียนประเภทนี้เปนงาน
เขียนเฉพาะสาขาวิชา 
 สวน  เลเวล   (Level 1990, อางอิงใน สุนันทา  มั่นเศรษฐวิทย 2545 : 3)    ไดกลาวถึง
จุดมุงหมายของการอานไว  ดังนี้ 
 1. อานเพื่อตีความสัญลักษณใหเปนความหมายที่ถูกตอง 
 2. อานเพื่อเรียงลําดับเหตุการณ  และสรุปแนวความคิดของเรื่อง 
 3. อานเพื่อตอบคําถามไดถูกตอง 
 นอกจากนี้  มิลเลอร (Miller 1977 : 15)  ไดแบงจุดมุงหมายของการอานไวดังนี้ 
 1. อานเพื่อความเขาใจ 
 2. อานเพื่อจับใจความสําคัญ 
 3. อานเพื่อสํารวจรายละเอียดและจับใจความสําคัญทั่วไป 
 4. อานเพื่อความเขาใจอยางถองแท 
 5. อานเพื่อใชวิจารณญาณติดตามขอความที่อาน 
 6. อานเพื่อการวิเคราะหขอความหรือแนวความคิดเรื่องที่อาน 
 จากที่กลาวมาขางตนสรุปไดวา  ความมุงหมายในการอานขึ้นอยูกับความตองการหรือ
ความสนใจของผูอาน  จุดมุงหมายสําคัญของการอานคือ  การอานเพื่อเพิ่มพูนความรู  ความคิด  
และความเพลิดเพลินผอนคลาย  เพื่อนําไปใชพัฒนาคุณภาพชีวิต  พัฒนาความรูความสามารถ 
การนําไปใชประโยชนไดมากนอยเพียงใดขึ้นอยูกับความเขาใจในการอานของผูอาน   
 

ความหมายของการอานเชิงวิเคราะห 
 

 การอานเชิงวิเคราะหจัดเปนการอานระดับสูงที่นักเรียนตองใชทักษะในการวิเคราะห  
สังเคราะห  ขอเท็จจริง  ความคิดเห็นของเรื่องที่จะอาน  ซึ่งการอานเชิงวิเคราะหมีคําเรียก      
หลายอยาง  เชน  การอานอยางวิเคราะห  การอานอยางพินิจ  การอานแบบไตรตรอง  แตทุกคํา   
ที่กลาวมาลวนมีความหมายใหใชสติปญญาใครครวญ  ไตรตรอง  นําเอาประโยชนจากการอาน 
มาใชอยางมีเหตุผล  และมีประสิทธิภาพ  ซึ่งไดมีผูใหความหมายของการอานเชิงวิเคราะหไว 
หลายทานดังนี้ 
 สมพร มันตะสูตรแพงพิพัฒน (2534 : 56) สมบัติ จําปาเงิน และสําเนียง  มณีกาญจน 
(2539 : 71)  ฉวีวรรณ  คูหาภินันท (2542 : 168)  และ พนิตนันท  บุญพามี (2542 : 103)  ไดให
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ความหมายไวสอดคลองกันวา  การอานเชิงวิเคราะห  หมายถึง  การอานเพื่อพิจารณาอยางถี่ถวน
ในสวนประกอบของบทอานอยางละเอียด  ซึ่งจะตองอาศัยการวิเคราะหบทอานประกอบกัน       
ไปดวย  จึงจะสามารถรับสารที่ผูเขียนสงมายังผูอานไดตามประสงค 
 วรรณา  บัวเกิด (2541 : 156)  วัชรี  บูรณสิงห  และนิรมล  ศตวุฒิ (2542 : 43)  และ
ฐิตินันท  ประทุมนันท (2545 : 16)  ไดใหความหมายของการอานเชิงวิเคราะหไวในทํานอง
เดียวกันวา  การอานเชิงวิเคราะห  หมายถึง  การอานเพื่อแยกแยะความคิดที่อาจจะอยูอยาง
กระจัดกระจายในสวนตาง ๆ  ของขอความที่อาน  แลวนํามาจัดลําดับ  แยกแยะประเด็นสําคัญ    
มีการศึกษาคนควาอยางละเอียดมาประกอบความคิด  การวิเคราะหจําเปนตองอาศัยความรูใน
เร่ืองนั้น ๆ  มาประกอบจึงจะสามารถแยกแยะขอมูล  ขอเท็จจริงกับความคิดเห็น  ขอเท็จจริงกับ
จินตนาการ  โดยใชความคิดอยางรอบคอบ  ใชวิจารณญาณอยางลึกซึ้งเพื่อประเมินสิ่งที่อาน  
ตัดสินวาถูกหรือผิด  หรือหาคุณคาในสิ่งที่อาน 
 สวน  กระทรวงศึกษาธิการ (2546 : 208)  ไดใหความหมายของการอานเชิงวิเคราะห
ไวในทํานองเดียวกันวา  การอานเชิงวิเคราะหเปนการอานหนังสือแตละเลมอยางละเอียดใหได
ความครบถวน  แลวจึงแยกแยะใหไดวาสวนตาง ๆ  นั้นมีความหมายและความสําคัญอยางไรบาง  
แตละดานสัมพันธกับสวนอื่นอยางไร 
 นอกจากนี้  มิลเลอร (Miiler  1977 : 189)  ไดใหความหมายของการอานเชิงวิเคราะห
ไววา  การอานเชิงวิเคราะหเปนกระบวนการอานขั้นสูงที่ผูอานตองประเมินผลสิ่งที่อานโดยใช
ความรูจากประสบการณในการอานเปนเกณฑเปรียบเทียบ  ซึ่งสอดคลองกับ  เบอรน  และคณะ 
(Burns and others 1984 : 247)  ที่ไดกลาวถึงความหมายของการอานเชิงวิเคราะหไวในทํานอง
เดียวกันวา  การอานเชิงวิเคราะหเปนการอานที่ผูอานพยายามหาขอมูลจากแหลงตาง ๆ  มา
เปรียบเทียบกัน  เพื่อสรุปและประเมินวาสิ่งที่อานนั้นตรงตามเกณฑที่ ต้ังไวหรือไม  มีความ
เหมาะสมถูกตองมากนอยเพียงใด 
 จากที่กลาวมาขางตนสรุปไดวา  การอานเชิงวิเคราะห  หมายถึง  การอานเพื่อ
พิจารณาในสวนประกอบของบทอานอยางละเอียดถี่ถวน  เพื่อแยกแยะประเด็นสําคัญ  แยกแยะ
ขอมูลขอเท็จจริงกับความคิดเห็น  ขอเท็จจริงกับจินตนาการ  แลวนํามาจัดลําดับโดยอาศัย  
ความรูในเร่ืองนั้น ๆ  มาประกอบการพิจารณา  โดยใชความคิดอยางรอบคอบ  ใชวิจารณญาณ
อยางลึกซึ้ง  เพื่อประเมินสิ่งที่อานและหาคุณคาในสิ่งที่อาน 
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องคประกอบของการอานเชิงวิเคราะห 
 องคประกอบของการอานเชิงวิเคราะห  เปนปจจัยสําคัญที่ทําใหผูอานสามารถ
นํามาใชเพื่อชวยในการทําความเขาใจในการอานใหชัดเจนขึ้น  ซึ่งนักวิชาการไดกลาวถึง
องคประกอบของการอานเชิงวิเคราะหไวดังนี้ 
 บุญเหลือ  เทพยสุวรรณ (2539 : 23)  ไดกลาวไววา  องคประกอบที่เปนพื้นฐานที่ชวย
ในการอานเชิงวิเคราะห  ไดแก 
 1.  รูปแบบของวรรณกรรม  วรรณกรรมแตละชนิดมีรูปแบบแตกตางกัน  จึงมีขอจํากัด
และลักษณะเฉพาะไปตามวิธีการ  และแนวนิยมในการแตง  การเขาใจรูปแบบของวรรณกรรม
นับเปนกรอบจํากัดอยางหนึ่งที่จะชวยในการพินิจสารมีหลักเกณฑที่แนนขึ้น 
 2.  ภูมิหลังทางสังคม  ไดแก  สภาพสังคมสมัยที่แตงหรือปรากฏวรรณกรรมเรื่องนั้น ๆ 
ข้ึนมาเปนครั้งแรก และสภาพภูมิหลังที่เสนอวรรณกรรมเรื่องนั้นนํามาบรรยายผูกเปนเรื่อง เปนฉาก
เปนเหตุการณข้ึนมา  การทราบภูมิหลังทางสังคมจะเปนประโยชนในแงนํามาศึกษาทําความเขาใจ
สภาพสังคมที่ปรากฏในเรื่อง  ตลอดจนพฤติกรรม  ความคิดของตัวละครไดงายขึ้น  และ           
การวินิจสารจะมีน้ําหนักแหงเหตุผล  และความจริงอยางแจมชัด 
 3.  ภูมิหลังเกี่ยวกับผูแตง  ภูมิหลังเกี่ยวกับประวัติผูแตงชวยในการตีความพินิจสาร
แคบและลึกขึ้น  เพราะถาผูอานทราบชีวประวัติของผูแตง  จะชวยใหทราบทั้งทัศนคติ  บุคลิก
ความคิดของผูแตง  รวมทั้งสภาพสังคมในสมัยผูแตงมาเปนขอมูลประกอบการพินิจสารที่ปรากฏ
ในงานชิ้นนั้น ๆ ยิ่งขึ้น  สามารถแยกแยะไดวาสวนใดเปนขอเท็จจริง  สวนใดเปนทัศนะของผูเขียน  
ผูเขียนตองการสื่อออกมาดวยจุดประสงคใด 
 นอกจากนี้  ทิพยสุเนตร  อนัมบุตร (2542 : 8)  และกระทรวงศึกษาธิการ (2546 : 208)  
ไดกลาวไวในทํานองเดียวกันวา  การอานเชิงวิเคราะหมีองคประกอบพื้นฐาน  ดังตอไปนี้ 
 1. รูปแบบของวรรณกรรม 
 2. กลวิธีในการเขียน 
 3. สํานวนภาษาในการเขียน 
 4. เนื้อเร่ือง 
 5. แนวคิดหลักของเรื่อง 
 6. ขอมูลเสริม 
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 จากที่กลาวมาขางตนสรุปไดวา องคประกอบของในการเขียน ไดแก รูปแบบของ
วรรณกรรม กลวิธีในการเขียน สํานวนภาษาในการเขียน เนื้อเร่ือง แนวคิดหลักของเรื่อง          
ขอมูลเสริม  ภูมิหลังทางสังคม  และภูมิหลังเกี่ยวกับผูแตง 
 
ทักษะยอยในการอานเชงิวิเคราะห 
 การอานเชิงวิเคราะห  เปนการอานเพื่อเลือกและประเมิน  ประกอบไดดวยทักษะยอย
ดังที่นักวิชาการไดกลาวไวหลายทานดังนี้ 
 กระทรวงศึกษาธิการ   (2546 : 209)   ไดกําหนดไววา   การอานเชิงวิเคราะห  
ประกอบดวย ทักษะยอย ดังตอไปนี้ 
 1.  ทักษะในการดูรูปแบบของงานประพันธวาใชรูปแบบใด  อาจเปนนิทาน บทละคร  
นวนิยาย  เร่ืองสั้น  บทรอยกรอง  หรือบทความจากหนังสือพิมพ 
 2.  ทักษะในการจําแนกเนื้อเร่ืองออกเปนสวน ๆ  ใหเห็นวาใคร  ทําอะไร  ที่ไหน 
อยางไร  เมื่อไร 
 3.  ทักษะในการจําแนกแตละสวนใหละเอียดลงไปวาประกอบกันอยางไร  หรือ
ประกอบดวยอะไรบาง 
 4.  ทักษะในการพิจารณาใหเห็นวาผูเขียนใชกลวิธีเสนอเรื่องอยางไร 
 นอกจากนี้  พรอุมา  พิชยะสุนทร (2546 : 23)  ไดกลาววา  การอานเชิงวิเคราะห
ประกอบดวย ทักษะยอย ตอไปนี้ 
 1.  การจําแนกขอเท็จจริงและขอคิดเห็นออกจากขอความที่อาน 
 2.  การประเมินคาความเชื่อไดของขอมูล 
 3.  การแสดงปฏิกิริยาตอส่ิงที่อาน  ซึ่งประกอบดวย  การใชปญญาและอารมณหรือ
ความประทับใจจากขอความที่อาน 
 4.  การนําไปใช 
 สวน  สุวิทย  มูลคํา (2546 : 15)  ไดกลาวไววา  การอานเชิงวิเคราะห  ประกอบดวย
ทักษะยอย ตอไปนี้ 
 1.  การรวบรวมขอมูลทั้งหมดมาจัดระบบหรือเรียบเรียงใหงายแกการทําความเขาใจ 
 2.  การกําหนดมิติหรือแงมุมที่จะวิเคราะหโดยอาศัยองคประกอบอยางใดอยางหนึ่ง
หรือทั้งสองอยาง  ไดแก  ความรูหรือประสบการณเดิม  การคนพบลักษณะหรือคุณสมบัติรวมของ 
กลุมขอมูลบางกลุม 
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 3.  การกําหนดหมวดหมูในมติหรือแงมุมที่จะวิเคราะห 
 4.  การแจกแจงหรือขอมูลที่มีอยูลงในแตละหมวดหมู  โดยคํานึงถึงความเปนตัวอยาง
เหตุการณ  การเปนสมาชิกหรือความสัมพันธเกี่ยวของโดยตรง 
  5.  การนําขอมูลที่แจกแจงเสร็จแลวในแตละหมวดหมูมาจัดลําดับ หรือจัดระบบให
งายแกการทําความเขาใจ 
 6.  การเปรียบเทียบขอมูลระหวางหรือแตละหมวดหมูในแงของความมาก-นอย  
ความสอดคลอง-ความขัดแยง  ผลทางบวก-ทางลบ  ความเปนเหตุ-เปนผล  ลําดับความตอเนื่อง 
 จากที่กลาวมาขางตนสรุปไดวาทักษะยอยในการอานเชิงวิเคราะหประกอบดวย 
 1.  ดูรูปแบบของงานประพันธวาใชรูปแบบใด 
 2.  แยกเนื้อเร่ืองออกเปนสวน ๆ  ใหเห็นวาใคร  ทําอะไร  ที่ไหน  อยางไร  เมื่อไร 
 3.  การรวบรวมขอมูลทั้งหมดมาจัดระบบหรือเรียบเรียงใหงายแกการทําความเขาใจ 
 4.  การกําหนดมิติหรือแงมุมที่จะวิเคราะห 
 5.  การแยกขอเท็จจริงและขอคิดเห็นออกจากขอความที่อาน 
 6.  การประเมินคาความเชื่อถือไดของขอมูล 
 7.  การนําไปใช 
 8.  การแจกแจงขอมูลที่มีอยูลงในแตละหมวดหมู 
 9. การเปรียบเทยีบขอมูลระหวางหรือแตละหมวดหมู 
 

กระบวนการในการอานเชิงวิเคราะห 
 ในการอานเชิงวิเคราะห  ตองมีหลักในการวิเคราะหประเด็นของเรื่องที่อาน  การอาน
เชิงวิเคราะหจึงสัมพันธกับการคิดวิเคราะห  ดังที่ หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช 2544  
กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ชวงชั้นที่ 2  ชั้นประถมศึกษาปที่ 6  ไดระบุเร่ืองของการคิด
วเิคราะหไวในสาระการอาน  โดยกําหนดเปนมาตรฐานการเรียนรูใหผูเรียนสามารถแยกขอเท็จจริง
และขอคิดเห็น  วิเคราะหความ  ตีความ  สรุปความ  หาคําสําคัญในเรื่องที่อานและใชแผนภาพ
ความคิดพัฒนาความสามารถในการอาน  ซึ่งในเรื่องของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  นั้น  
สํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา  องคการมหาชน (2547 : 21)            
ไดกําหนดเกณฑการอานเชิงวิเคราะหไว  3  ขอ  ดังนี้ 
 1.  จําแนกแจกแจงองคประกอบของสิ่งใดสิ่งหนึ่งหรือเร่ืองใดเรื่องหนึ่งอยางถูกตอง 
 2.  จัดลําดับขอมูลระหวางหมวดหมูไดอยางถูกตอง 
 3.  เปรียบเทียบขอมูลระหวางหมวดหมูไดอยางถูกตอง 
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 นอกจากนั้นในงานวิจัยของ จีรัณดา  กั้วพิสมัย (2545 : 54-56)  ไดกําหนดเกณฑใน
การอานเชิงวิเคราะหไว 5 ดาน  ดังนี้  1) วิเคราะหความสําคัญของเรื่องที่อานไดอยางถูกตอง      
2) ตอบคําถามจากการวิเคราะหเนื้อเร่ืองที่อานไดอยางถูกตอง  3) บอกประโยชนและโทษของ  
เนื้อเร่ืองที่อานไดถูกตอง  4) วิเคราะหไดวาขอความนั้นนาเชื่อถือเพียงใด  และ 5) แสดง          
ความคิดเห็นสนับสนุน  คัดคานขอความหรือเร่ืองที่อานอยางมีเหตุผล 
 สวนงานวิจัยของ  เสาวลักษณ  ตรองจิตร (2547 : 7)  ไดกําหนดเกณฑในการอานเชิง
วิเคราะหไว  4  ดาน  ดังนี้  1) ประเมินสิ่งที่อานและตัดสินวาถูกหรือผิด  2) หาคุณคาในสิ่งที่อาน  
3) หาความแตกตางระหวางขอเท็จจริงกับความคิดเห็น  4) หาขอแตกตางระหวางขอเท็จจริงกับ
จินตนาการ 
 งานวิจัยของ วิไลวรรณ  สวัสดิวงศ (2547 : 11)  ไดกําหนดเกณฑในการอาน                      
เชิงวิเคราะหไว  6  ดาน  คือ  1) มีความสามารถในการแยกแยะองคประกอบยอยของเรื่อง               
2) บอกความเกี่ยวของขององคประกอบยอยหรือบอกความสัมพันธในเชิงเหตุและผล                  
3) การลําดับเหตุการณในเร่ือง  4) การวิเคราะหโวหารในการเขียน  5) การวิเคราะหวัตถุประสงค
หรือเจตนาของผูเขียน  และ 6) การแยกขอเท็จจริงออกจากขอคิดเห็น 
 งานวิจัยของ ชลธิชา  จันทรแกว  (2547 : 11) ไดกําหนดเกณฑในการอานเชิงวิเคราะห
ไว  6  ดาน  คือ 1) บอกรายละเอียดของเรื่องไดถูกตอง  2) จัดลําดับเหตุการณในเรื่องไดถูกตอง  
3) บอกความสัมพันธของสวนตาง ๆ  ในเร่ืองไดถูกตอง  4) บอกความสําคัญของเรื่องที่อาน        
ไดถูกตอง  5) สรุปใจความสําคัญของเรื่องที่อานไดถูกตอง  และ  6) บอกจุดมุงหมายของผูเขียน
ไดถูกตอง 
   ในขณะเดียวกันการอานเชิงวิเคราะห  สามารถใชหลักเกณฑการวิเคราะหตามแนวคิด
ของ บลูม (Bloom 1956, อางถึงใน สุเทพ  อวมเจริญ 2547 : 36) ดวย ซึ่งจําแนกไดเปน 3 ขอยอย  
ดังนี้  1) วิเคราะหองคประกอบ  เปนความสามารถในการหาสวนประกอบที่สําคัญของเรื่องราว
หรือปรากฏการณตาง ๆ  เรียกไดวาเปนการแยกแยะหัวใจของเรื่อง  2) วิเคราะหความสัมพันธ  
เปนความสามารถในการหาหลักการความสัมพันธของสวนตาง ๆ  และ 3) วิเคราะหหลักการ   
เปนความสามารถในการหาหลักการของความสัมพันธของสวนสําคัญในเรื่องราวหรือ
ปรากฏการณนั้น ๆ  วา  สัมพันธกันอยูโดยอาศัยหลักการใด 
 จากเกณฑการพิจารณาการอานเชิงวิเคราะหที่ไดกลาวมาขางตน ผูวิจัยจึงสังเคราะห
เกณฑในการวัดความสามารถดานการอานเชิงวิเคราะหไว  3  ดาน  ดังนี้  1) บอกความสัมพันธ
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ของสวนตาง  ๆ  ในเ ร่ืองไดถูกตอง   2) บอกความสําคัญของเรื่องที่อานไดถูกตอง  และ                  
3) สรุปใจความสําคัญของเรื่องที่อานไดถูกตอง 
 

ลักษณะของบทอานที่เหมาะสมกับวยั 
 

 จากการศึกษาพบวา  ในการเลือกเนื้อหาที่นํามาใชสอนอานนั้นตองคํานึงถึงลักษณะ
ของบทอานที่เหมาะสมกับวัย  ดังที่  บันลือ  พฤกษะวัน (2545 : 96-97) ไดกลาวไววา 
 ลักษณะของบทอานที่เหมาะสมกับวัยจําเปนตองคํานึงถึงสิ่งตอไปนี้ 
 1.  เปนบทอานที่สนองความตองการแหงวัย 
 2.  เปนบทอานที่สนองความสนใจและสงเสริมลักษณะการคิดของผูเรียน 
 สําหรับเด็กวัยประถมปลาย (9 ปข้ึนไป)  นั้นจะเริ่มรูจักคิดหาเหตุผลจากเรื่องที่อาน
ไดมากขึ้น  เร่ิมสนใจที่จะขยายการอานดวยตนเองมากขึ้น  ความตองการที่จะไดแบบอยางใน    
การประพฤติปฏิบัติที่จะตองไดรับความชวยเหลือจากผูใหญ  หรือวัสดุการอานที่ใหแนวคิดใน   
การประพฤติปฏิบัติและเริ่มคิดในเชิงนามธรรมไดบาง  วัยนี้จึงเปนวัยแหงการเปลี่ยนแปลงทาง  
การอาน  ซึ่งความตองการในการอานนิทานเพอฝนลดลง  สนใจในสภาพแวดลอมที่หางไกลตัว
ออกไป  ตองการทราบประวัติความเปนมาของบุคคล  สถานที่  ครอบครัว  สามารถฝกตนเองให
เปนคนรับผิดชอบและอาสางานตาง ๆ  รูจักวินิจฉัยจากเรื่องราวที่อาน  เริ่มคิดเพอฝนในเรือ่งอาชพี  
แสวงหาสิ่งที่ตนสนใจในการอาน  ฉะนั้น การจะสนองความตองการในการอานและกระบวน      
การสอนการอานยอมไดรับการเปลี่ยนแปลง  ที่จะขยายประสบการณเพื่อพัฒนาทักษะการอาน
และการคิดใหกวางขวางกาวหนาขึ้น  สําหรับเร่ืองที่เหมาะสมในการนํามาใชสอนอานใหกับเด็กใน
วัยนี้  ไดแก 
 1.  เร่ืองเกี่ยวกับชีวิตจริง  ตอสูโลดโผน 
 2.  นิทานสุภาษิต  นิทานอีสป 
 3.  สารคดีการทองเที่ยว  สภาพแวดลอม 
 4.  นิยายทองเที่ยว  ผจญภัย 
 5.  นิทานอภินิหารที่เกี่ยวกับอิทธิฤทธิ์  ความศักดิ์สิทธิ์ 
 6.  ประวัติความเปนมาของครอบครัว  สถานที่  ชุมชน 
 7.  นิทานประจําถิ่นและตํานาน 
 8.  เร่ืองราวที่เกี่ยวกับขนบประเพณี  บุญบาป  กฎแหงกรรม 
 9.  เร่ืองงานประดิษฐคิดคนเกี่ยวกับงานและอาชีพ 
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               10.  เร่ืองราวที่ชวนขัน  นิทานตลก 
               11.  ประวัติบุคคลสําคัญ  เกร็ดประวัติศาสตร 
               12.  บทความทางวิชาการ  ขาว  เหตุการณ 
               13.  วรรณคดีภาพหรือวรรณคดีฉบับงาย 
               14.  วรรณคดี  หรือบทประพันธรอยกรอง 
 นอกจากนั้น  จากการศึกษางานวิจัยของ  ทิพสร มีปน (2539 : 8)  ศศิพรรณ           
เปร่ืองศิลปรัตน (2544 : 5)  จีรัณดา  กั้วพิสมัย (2545 : 6)  วิไลวรรณ  สวัสดิวงศ (2547 : 19)  
และเสาวลักษณ  ตรองจิตร (2547 : 6)  มีความเห็นสอดคลองตรงกันวา เนื้อหาที่นํามาใชสอนอาน
นั้นควรเปนบทอานประเภท  ขาว  บทความ  สารคดี  โฆษณา  เพลง  เร่ืองสั้น และบทรอยกรอง  
และเนื้อเร่ืองนั้นตองเหมาะสมสอดคลองกับวัยและความตองการของผูเรียน  เปนเรื่องใกลตัว       
มีชื่อเร่ืองที่นาสนใจ  ไมเปนเรื่องที่นักเรียนคุนเคยหรือพบอยูบอย ๆ  เนื้อเร่ืองตองไมยาวและ
ยากจนเกินไป  จึงจะทําใหนักเรียนสนใจอานและเรียนรูไดเร็วขึ้น 
 ดังนั้น ในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยจึงเลือกใชเนื้อหาประเภท นิทาน 1 เร่ือง  เร่ืองสั้น 2 เร่ือง 
สารคดี 3 เร่ือง  รวม 6 เร่ือง 
 

                               การจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus 
 

        การจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL Plus  เปนแนวคิดของ โอเกิ้ล (Donna  Ogle) ที่
พัฒนาขึ้น ในป ค.ศ. 1986  เพื่อนํามาใชเปนยุทธวิธีในการสอนอานควบคูกับการสงเสริมความคิด
ขณะที่อานโดยมีพื้นฐานมาจากเทคนิค KWL และ KWL Plus  ซึ่ง วัชรา  เลาเรียนดี (2547 : 90-
93) ไวกลาวถึงเทคนิค KWL ไววา  เทคนิค  KWL  สามารถนํามาใชเพื่อพัฒนาทักษะในการอาน
ทุกระดับได และยังสามารถพัฒนาความสามารถในการคิดเชิงวิเคราะห  คิดอยางมีวิจารณญาณ
และคิดสรางสรรคไดอีกดวย  การนําเทคนิค KWL  มาใชเพื่อพัฒนาทักษะการอานและทักษะ    
การคิดทําไดงาย  เนื่องจากมีกรอบและแนวทางฝกใหคิดเปนลําดับขั้นตอน  โดยครูเปนผูมีบทบาท
คอยดูแลการฝกของนักเรียน  คอยถามคําถามเพื่อใหนักเรียนแสวงหาคําตอบและคอยกระตุนให
นักเรียนถามคําถามจากเรื่องที่อานดวย  สวน สุวิทย  มูลคํา  และอรทัย  มูลคํา (2545 : 75)  และ 
สมศักดิ์  ภูวิภาดาวรรธน (2544 : 75)  ไดกลาวถึงเทคนิค KWL  ไวในทํานองเดียวกันกับเทคนิค 
KWL  เปนกระบวนการเรียนรูที่เนนใหผูเรียนมีทักษะกระบวนการอาน  ซึ่งสอดคลองกับทักษะ        
การคิดอยางรูตัววาตนคิดอะไร  มีวิธีคิดอยางไร  สามารถตรวจสอบความคิดของตนเองได  และ
สามารถปรับเปล่ียนกลวิธีการคิดของตนเอง  โดยผูเรียนจะไดรับการฝกใหตระหนักในกระบวน 
การทําความเขาใจ  มีการจัดระบบขอมูลเพื่อการดึงมาใชภายหลังอยางมีประสิทธิภาพ  ซึ่งเทคนิค
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วิธีการ KWL  นั้นเปนตัวอยางที่ไดจากขั้นการสอน  คือ  K  (What  you  know)  นักเรียนรู
อะไรบางเกี่ยวกับเร่ืองที่อาน  W  (What  you  want  to  know)  นักเรียนตองการรูอะไรบาง
เกี่ยวกับเร่ืองที่อาน  และ L  (What  you  have  learned)  นักเรียนไดเรียนรูอะไรจากเรื่องที่อาน  
หลังจากนั้นเทคนิค KWL  ไดพัฒนาใหสมบูรณข้ึนโดย  คาร  และโอเกิ้ล (Carr  and  Ogle)  และ
ใชวา  KWL  Plus  โดยคงสาระสําคัญและแนวทางการปฏิบัติเดิมของ  KWL  ไวแลวเพิ่มเติม        
การเขียนผังความคิด (Mapping)  และสรุปเร่ืองที่อานในเรื่องของเทคนิค KWL  Plus  นี้  วัชรา  
เลาเรียนดี (2547 : 93-95)  ไดกลาวไววาเทคนิค KWL  Plus  ประกอบดวยสวนที่สําคัญ  คือ (K)  
ระบุส่ิงที่รูเร่ืองที่รูเกี่ยวของกับเร่ืองที่ระบุหรือหัวเรื่องที่กําหนด (W)  อยากรูอะไรบาง  จากสิ่งหรือ
เร่ืองที่ระบุในขั้นแรก  และ (L)  เรียนรูอะไรบางจากเรื่องที่กําหนดหลังจากอานเสร็จแลว  และ
เพิ่มเติมในสวนของการทําแผนผังมโนทัศนการสรุปของเรื่องราวตาง ๆ  ที่อานเมื่อจบกระบวนการ  
KWL แลว ซึ่งประสิทธิภาพและประสิทธิผลของ KWL Plus  ข้ึนอยูกับการถามคําถาม  การกระตุน
ใหนักเรียนตอบคําถามโดยสามารถเชื่อมโยงเรื่องที่กําลังอานกับเร่ืองที่เคยรูมากอนไดอยาง
สรางสรรค  กลาวไดวาเทคนิค KWL  Plus  ชวยพัฒนาทักษะการอานเชิงวิเคราะห  การอานอยาง
มีวิจารณญาณและอานอยางสรางสรรคได  เพราะแตละขั้นตอนจงใจใหนักเรียนอาน  คิด  
วิเคราะหโดยละเอียด  จากการเสริมแรงของครูจะชวยใหนักเรียนอยากรู  อยากแสวงหาคําตอบที่
หลากหลายลึกซึ้งมากขึ้น  สอดคลองกับผลการวิจัยของ วิไลวรรณ  สวัสดิวงศ (2547 : 117-118)  
ที่พบวาทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  หลังไดรับ          
การจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus  สูงกวากอนการจัดการเรียนรู  อยางมีระดับนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ  0.01 
 สรุปไดวาเทคนิค KWL Plus  ก็คือการจัดกิจกรรมของ KWL  แลวเพิ่มเติมการใหสรุป
สาระสําคัญและทําแผนผังมโนทัศนหรือแผนผังความคิด (Mind  Mapping)  เพื่อสรุปความคดิรวบ
ยอดหลักของนักเรียน โดยมีข้ันตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามลําดับข้ันดังนี้ 
 1.   การเตรียมความพรอมและใหความรูพื้นฐานเกี่ยวกับการอาน (การจัดกลุมคละ
ความสามารถ ชี้แจงจุดประสงค เกณฑการใหคะแนน การดําเนินกิจกรรมการใหความรูพื้นฐาน
เกี่ยวกับหลักการอาน) 
 2.   การจัดกิจกรรมฝกทักษะการอาน 
  ข้ันนําเขาสูบทเรียน (ใหนักเรียนดูภาพที่สัมพันธกับเร่ืองที่อาน การใชเกมทาง
การศึกษา การใชคําถามเพื่อการเชื่อมโยงเขาสูเร่ืองที่จะอาน) 
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  ข้ันที่ 1   กิจกรรมกอนการอาน นักเรียนรูอะไร (What  we  know)  ครูต้ังคําถามให
นักเรียนระดมกําลังสมองเกี่ยวกับส่ิงที่จะอาน 
  ข้ันที่ 2   กิจกรรมระหวางการอาน  นักเรียนตองการรูอะไรเกี่ยวกับเร่ือง (What  we  
want  to  know) นักเรียนอานแลวคนหาคําตอบ 
  ข้ันที่ 3   กิจกรรมหลังการอาน  นักเรียนเกิดการเรียนรูอะไร (What  we  have  
learned)  ตอบคําถามจากการอาน 
  ขั้นที่ 4   กิจกรรมการสรางแผนภาพความคิดจากการอาน (Mapping)  
  ข้ันที่ 5   กิจกรรมการสรุปเร่ืองจากการอาน (Summarizing)  และนําเสนอตอ         
ชั้นเรียนรวมกันอภิปราย 
 3. การวัดประเมินผลและใหขอมูลยอนกลับ 
 สรุปไดวา เทคนิค KWL  Plus  ก็คือการจัดกิจกรรมของ KWL  แลวเพิ่มเติมในสวนของ
การสรุปสาระสําคัญ และใหนักเรียนทําแผนผังมโมทัศนหรือแผนผังความคิด (Mind  Mapping) 
เพื่อสรุปความคิดรวบยอดหลักของนักเรียน 
 

ความเปนมา 
 

 ในป ค.ศ.1986 โอเกิ้ล (Donna Ogle)  ไดพัฒนากลวิธีการสอนบนพื้นฐานความเชื่อ
ที่วานักเรียนไดเรียนรูอะไรบางแลวกอนการอาน (Know)  ดวยวิธีการวิเคราะหหัวเรื่องและทํานาย
เหตุการณของเรื่องกอนที่จะอาน (What  to  know) ต้ังคําถามตอบคําถามระหวางการอานและ
นักเรียนเกิดการเรียนรูอะไร (Learned)  หลังการอาน ซึ่งเปนวิธีการสอนที่จะชวยใหครูคนหา      
พื้นฐานความรูของนักเรียนที่มีตอเร่ืองที่จะอาน และโดยการสรางแผนภาพตาราง KWL  เพื่อที่จะ
ไดบันทึกรายการขอมูลความรู ขอคําถามในแตละชอง โดยนักเรียนจะเขียนสิ่งที่นักเรียนตองรูลงใน
ชอง W – What  you  want  to  know  และผลการเรียนรูที่นักเรียนรูลงในชอง L – What  you  
have  learned  หลังจากที่นักเรียนอานจบ ตอมาในป ค.ศ.1987 คารและโอเกิ้ล (Carr  and  
Ogle)  ไดรวมกันพัฒนารูปแบบการใชเทคนิค KWL มาเปน  KWL  Plus  โดนเพิ่มกิจกรรมใน        
ชั้น  L คือ การเพิ่มแผนภูมิการอาน (Mapping)  และการสรุปเนื้อเร่ือง (Summarizing) จาก       
การอานทั้งหมดอีกครั้งหนึ่ง  เพื่อใหการอานของนักเรียนมีความหมายมากยิ่งขึ้น  (Buehl  2004  ; 
http://www.sumhsk.k12ca.us/chs/instructionaltookit/content_literacy/kwl_plus.html.:2004) 
 1.   กระตุนนักเรียนในการใชกระบวนการอานอยางกระตือรือรน ซึ่งแสดงถึงการอาน
อยางมีความหมาย มีการถามคําถามและคิดเกี่ยวกับแนวคิดของเรื่องในขณะที่อาน 
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 2.   สงเสริมใหนักเรียนตั้งวัตถุประสงคในการอาน รวบรวมขอมูลจากเรื่อง จัดระบบ
ขอมูล สรางแผนภูมิรูปแบบความคิดจากเรื่องและสรุปเร่ืองที่อานไดอยางมีประสิทธิภาพ 
 
 มาสตินิ (Mastini : 2003) กลาวถึงวัตถุประสงคของเทคนิค KWL Plus  ดังนี้ 
 1.   สงเสริมใหนักเรียนไดเรียนรูแบบรวมมือและทํางานเปนทีม 
 2.  เพื่อเก็บชิ้นงานจากแผนภาพตาราง KWL  มาเปนขอมูลสําหรับครูในการชวยเหลอื
การเรียนรูของนักเรียน 
 3.   เพื่อนักเรียนเปนรายบุคคลโดยใชชิ้นงานในการประเมินพัฒนาการของนักเรียน 
 คอนเนอ (Conner : 2004) กลาวถึงวัตถุประสงคของการใชเทคนิค KWL Plus ดังนี้ 
 1.   เพื่อคนหาความรูที่มีมากอนของนักเรียนกอนที่จะอานเรื่อง 
 2.   เพื่อใหนักเรียนตั้งวัตถุประสงคในการอาน 
 3.   เพื่อใหนักเรียนไดติดตามความเขาใจของนักเรียนเองในการอานเรื่อง 
 4.   เพื่อเปดโอกาสใหนักเรียนไดประเมินความเขาใจที่มีตอเร่ืองของตนเอง 
 5.  เพื่อเตรียมโอกาสใหนักเรียนไดขยายความคิดตอจากเรื่อง 
 จากเปาหมายและวัตถุประสงคของการใชเทคนิค KWL Plus  ที่กลาวโดยนักวิชาการ
ดังกลาว สามารถสรุปไดวา เทคนิค KWL Plus  มีเปาหมายและวัตถุประสงคเพื่อ 
 1.   เพื่อผูสอนไดทราบถึงความรูพื้นฐานที่มีมากอนผู เ รียนและใชชิ้นงานใน            
การประเมินพัฒนาการของนักเรียนแลวใชเปนขอมูลยอนกลับ เพื่อชวยเหลือการอานของนักเรียน 
 2.   เพื่อสงเสริมใหนักเรียนไดต้ังวัตถุประสงค ต้ังคําถามในการอาน ระดมสมอง 
รวบรวมขอมูล จัดระบบขอมูล สรางแผนภาพความคิด สรุปเร่ืองจากกากรอาน รวมไปถึง          
การประเมินความเขาใจจากการอานดวยตนเอง 
 

ขั้นตอนการนําเทคนิค KWL Plus มาใชในการพฒันาการอาน 
 

 การสอนดวยเทคนิค KWL  Plus  เปนกลวิธีการสอนที่ชวยใหนักเรียนเขาใจเรื่องที่อาน
ดียิ่งขึ้น และสรางปฏิสัมพันธระหวางครูกับนักเรียน การสอนโดยใชเทคนิค KWL Plus มี
นักวิชาการเสนอขั้นตอนการสอน ดังนี้ 
 คาร และโอเกิ้ล (Carr and Ogle 1987, อางถึงใน วิสาข  จัติวัตร 2541 : 225-229) ได
เสนอขั้นตอนดังนี้ 
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 1.   กอนการอาน ครูกระตุนประสบการณเดิมของนักเรียนเกี่ยวกับหัวขอเร่ืองที่จะอาน 
โดยอภิปรายถึงความรูเดิมที่มีอยูเกี่ยวกับเร่ืองที่จะอานแลวตั้งคําถามในสิ่งที่ตนเองอยากรู 
 2.   ในระหวางการอาน ในขณะที่อานนักเรียนหยุดเปนชวง ๆ เพื่อตอบคําถามที่ได
เขียนไวกอนการอานและอาจตั้งคําถามที่อยากรูเพิ่มเติม นักเรียนบันทึกในสิ่งที่รูจากบทอาน 
 3.   หลังการอาน อภิปรายถึงสิ่งที่ไดเรียนรูจากการอาน พิจารณาถึงคําถามในสิ่งที่
อยากรู ไดคําตอบตรงตามที่ตองการหรือไม หลังจากนั้นสรุปนําขอมูลที่เรียนรูมาสรุปใจความ
สําคัญเปนรูปของแผนภูมิรูปภาพ 
 คาร และโอเกิ้ล (Carr and Ogle : 2004) ไดเสนอขั้นตอนไวดังนี้ 
 1.  ข้ัน K (What do I know) ข้ันนี้กอนที่นักเรียนจะอานเรื่อง ครูอธิบายความคิด       
รวบยอดของเรื่องและกําหนดคําถามโดยครูกระตุนหรือถามใหนักเรียนไดระดมสมอง 
(Brainstorms) ถึงสิ่งที่นักเรียนรูแลวและนําขอมูลที่ไดมาจําแนก แลวเขียนคําตอบของนักเรียนใน
แผนภูมิรูปภาพชอง K - What do I know? หลังจากนั้นนักเรียนและครูรวมกันจัดประเภท
ขอความรูที่คาดการณไวที่อาจเกิดขึ้นในเรื่องที่จะอาน 
 2.  ข้ัน W (What do I want to learn) ในขั้นนี้ครูคนหาความจริงขากคําถามของ
นักเรียนในสิ่งที่นักเรียนสนใจ อยากรู หรือคําถามที่ยังไมมีคําถามเกี่ยวกับความคิดรวบยอดของ
เร่ืองพรอมทั้งใหนักเรียนเขียนรายการคําถามที่ต้ังไว ในระหวางอานนักเรียนสามารถเพิ่มคําถาม
และคําตอบในกลุมของตัวเองได 
 3.  ข้ัน L1 (What I learned) ในขั้นนี้จะระบุความรูที่นักเรียนเกิดการเรียนรูข้ึน         
ทั้งระหวางการอานและหลังการอาน นักเรียนบันทึกความรูที่ไดลงในชอง L1 - What I have 
learned พรอมทั้งตรวจสอบคําถามที่ยังไมไดตอบ 
 4.  ข้ัน L2 (Mapping) นักเรียนนําขอมูลที่ไดจัดประเภทไวในขั้น K เขียนชื่อเร่ืองไวใน
ตําแหนงตรงกลางและเขียนองคประกอบหลักของแตละหัวขอไวในแตละสาขา พรอมทั้งเขียน
อธิบายเพิ่มเติมในแตละประเด็น 
 5.  ข้ัน L3 (Summarizing) สรุปและเขียนสรุปความคิดรวบยอดจากแผนภูมิความคิด 
ซึ่งการเขียนในขั้นนี้จะเปนประโยชนตอครูและนักเรียนในการประเมินความเขาใจของนักเรียน 
 บูเฮ็ม (Buehl 2004) ไดเสนอขั้นตอนการใชเทคนิค KWL Plus ดังนี้ 
 ข้ันที่ 1   ระบุส่ิงที่นักเรียนจะระลึกวานักเรียนรูลงในชอง K (Identify what you know 
or Think you know – The K) ในขั้นนี้นักเรียนจะระลึกวานักเรียนรูอะไรบางหรือคิดวารูอะไรบาง 
เกี่ยวกับเร่ืองที่จะอาน ซึ่งครูจะถามนักเรียนทีละคน เพื่อเชื่อมตอรายละเอียดของเรื่องจากความคิด 
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ของแตละคน และบันทึกสิ่งที่นักเรียนรูไวในชอง K – What we know 
 ข้ันที่ 2   ระบุวานักเรียนตองการเรียนรูอะไร ลงในชอง W (Identify what we want to 
know – The W) ข้ันนี้ใชคําถามนักเรียนเกี่ยวกับหัวขอเพื่อแลกเปลี่ยนขอมูล อาจเปนคําถามขอมูล
ที่บันทึกไวในชอง K หรืออาจเปนคําถามสิ่งที่นักเรียนสงสัยเกี่ยวกับเร่ืองที่จะอาน และบันทึก
คําถามลงในชอง W – What we want to know 
 ข้ันที่ 3   จัดประเภทความรูและสิ่งที่ตองรู (Categorize the K and W) แนะนํานักเรียน
เพื่อตัดสินใจในการจัดประเภทรายการตางๆ ของขอมูลลงในชอง K และชอง W ประเภทของขอมูล
ที่นักเรียนคาดวาจะใช เชน แบงเปนสถานที่ สาเหตุ ผลที่เกิดขึ้น การจัดระบบขอมูลเปนขั้นตอน
แรกที่จะทําใหนักเรียนสามารถสรุปไดอยางมีประสิทธิภาพและชวยใหนักเรียนมองเห็นขอมูลที่ไม
สามารถจัดเขากลุมได 
 ข้ันที่ 4   การอานบทความ (Read the Article) ในขณะที่นักเรียนอานเรื่องนักเรียนจะ
คนหาคําตอบและขยายความเขาใจตอเร่ือง ครูควรกระตุนการตั้งคําถามเพื่อตอบคําถามขอมูล
ใหมบันทึกความรูไวในชอง L – What we have learn 
 ข้ันที่ 5   ระบุขอมูลใหม (Identify New Information) หลังการอานนักเรียนระบุขอมูล
ใหมที่คนพบจากการอาน ขอมูลที่ไดใหมนี้นักเรียนจะนําไปรวมกับประเภทของขอมูลที่ไดจัดขอมูล
ใหมที่คนพบจากการอาน ขอมูลที่ไดใหมนี้นักเรียนจะนําไปรวมกับประเภทของขอมูลที่ไดจัด
ประเภทของขอมูลไวแลว หากมีความจําเปนอาจจัดประเภทของขอมูลเพิ่มเติม 
 ข้ันที่ 6   สรางแผนภาพความคิด (Create a Concept Map) หลังจากที่นักเรียนไดเติม
ขอความในแผนภาพตาราง KWL สมบูรณแลว นักเรียนแตละคนหรือแตละกลุมนําขอมูลที่ไดจัด
ประเภทไวมาสรางแผนภูมิรูปภาพความคิด ซึ่งแผนภูมิรูปความคิดนี้จะชวยใหนักเรียนมองเห็น
ภาพรวมของเรื่องที่ไดอานและชวยสังเคราะหสรุปผลการเรียนรูจากการอานไดดีข้ึน 
 ข้ันที่ 7   ระบุส่ิงที่จะศึกษาตอไปในอนาคต (Identify Further Investigation) หลังจาก
นักเรียนไดสรางแผนภูมิความคิดเสร็จสมบูรณ นักเรียนจะเกิดความกระจางชัดในสิ่งที่นักเรียนรู
และตัดสินใจที่จะเพิ่มขอมูล สําหรับคําถามในชอง W ที่ยังไมสามารถหาคําตอบได ไดจัดเตรียม
การอานเพื่อการศึกษาคนควาตอไปในอนาคต 
 จากการระบุข้ันตอนการสอนดวยการใชเทคนิค KWL Plus ของนักวิชาการดังกลาว 
สามารถสรุปไดวาการสอนอานโดยใชเทคนิค KWL Plus ประกอบดวย 3 ข้ันตอนสําคัญ คือ         
1) กิจกรรมกอนการอาน เปนการคนหาพื้นฐานความรู (Know) เกี่ยวกับเร่ืองที่จะอานของนักเรียน
โดยใชวิธีการใหนักเรียนระดมสมองแลวบันทึกความรูของนักเรียนไวในชอง K – What we know 
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หลังจากนั้นใหนักเรียนใชขอมูลที่ไดจากการระดมสมองคาดเดาเหตุการณ  2) กิจกรรมระหวาง  
การอาน ในขั้นนี้เปนการตรวจสอบวานักเรียนตองการที่จะรูอะไรบางเกี่ยวกับเร่ืองที่จะอาน (What 
we know) โดยครูต้ังคําถามไวแลวใหนักเรียนอานหรือหากนักเรียนในระดับชั้นเรียนที่มี         
ความพรอมอาจรวมตั้งคําถามกับครูหรือต้ังคําถามเอง โดยครูเปนผูแนะนําและตอบคําถามที่ต้ังไว
บันทึกคําถามไวในแผนภาพตารางชอง W – What we want to know และ 3) กิจกรรมหลัง L – 
What we have learn หลังจากนั้นนําขอมูลตางๆ มาจัดระบบจัดประเภทแลวสรางเปนแผนภูมิ
รูปภาพความคิด และนํามาสรุปเร่ืองทั้งหมดดวยความเขาใจ บทบาทของครูในเทคนิค KML Plus 
มาใชพัฒนาการอาน 
 ในการนําเทคนิค KML Plus มาใชเปนกลวิธีการสอนเพื่อพัฒนาทักษะการอานอยางมี
วิจารณญาณ ผูสอนตองมีการเตรียมการดังตอไปนี้ 
 1.  เลือกเรื่องหรือบทความที่เหมาะสมกับระดับชั้นและระดับความสามารถใน         
การอานตามวัยของนักเรียน 
 2.  สรางแผนภาพความคิด KWL (KWL-chart) บนกระดานและสรางใบงานสําหรับ
นักเรียนเพื่อกระตุนใหนักเรียนระดมกําลังสมอง (Brainstorm)  ตอบคําถามนักเรยีนเพือ่ใหนกัเรยีน
ไดแลกเปลี่ยนความรูเพื่อดึงดูดความรูทั้งหมดของนักเรียนเกี่ยวกับหัวขอที่จะอาน โดยครูใช
คําถามตะลอม (prompting)  และการกระตุนนักเรียนเพื่อใหอธิบายเหตุผลที่นักเรียนมีความคิด
เชนนั้น บันทึกสิ่งที่นักเรียนรูในชอง K – What  we  know  และแนะนํานักเรียนเกี่ยวกับการจัด
หมวดหมูของขอมูลที่คาดวาจะใช 
 

ตารางที่ 7   แสดงแผนภูมิรูปภาพ KWL Plus 
 

นักเรียนรูอะไรบางแลว 
K – What  we  know 

นักเรียนตองการรูอะไร 
W – What  we  want  to  know 

นักเรียนเกิดการเรียนรูอยางไร 
L – What  we  have  learned 

 
 

  

ประเภทของขอมูลที่นักเรียนคาดวาจะตองใช (Categories of information we expect to use) 
1. 
2. 
3. 
4. 
5. 
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 3.   แนะนํานักเรียนเกี่ยวกับการตั้งคําถามเพื่อใหไดมาซึ่งคําตอบที่ตองการจาก       
การอานนําคําถามที่ต้ังไวใสลงในชอง W – What  we  want  to  know คําถามเหลานี้อาจไดมา
จากการอภิปรายหรือจากการระดมความคิด คําถามควรมีหลากหลายเพื่อพัฒนาการคิด           
จัดประเภทองคประกอบหลักของขอมูลที่คาดการณไวจะเปนการชวยใหนักเรียนมีวัตถุประสงค   
ในการอาน 
 4.   นักเรียนอานเรื่องหรือบทความ ครูกระตุนนักเรียนใหแสวงหาคําตอบจากคําถาม
ที่ต้ังไวในขณะอานครูควรกระตุนใหนักเรียนแสวงหาขอมูลใหมเพิ่มเติมและเพิ่มคําถาม 
 5.   หลังจากการอานเรื่องหรือบทความ  ครูเปดโอกาสใหนักเรียนไดอภิปรายผล        
การเรียนรูที่ไดจากการอานและเขียนลงในชอง  L – What  we  have  learned  โดยเขียนบันทึก
แนวคิด ความรูที่พบวานาสนใจจากการอาน สําหรับคําถามบางคําถามที่ไมอาจแสวงหาคําตอบ  
ที่ไดจากการอานครั้งนี้ครูควรแนะนําแหลงคนควาเพิ่มเติมแกนักเรียน 
 6.   สรางแผนภาพความคิด ใหนักเรียนจัดประเภทของขอมูลที่ไดบันทึกไวในชอง L 
และถามคําถามเพื่อใหนักเรียนไดบรรยายความคิด สรางแผนภูมิรูปภาพความคิดโดยเลือกขอมูล  
ที่มีความสําคัญแสดงความสัมพันธกับเร่ืองที่อาน 
 7.   แนะนํานักเรียนในการสรุป การเลือกขอมูลและการจัดระบบขอมูล ครูควรแนะนํา
นักเรียนใหใชโครงรางขอมูลจากแผนภูมิรูปภาพความคิด เพื่อชวยใหนักเรียนสรุปขอมูลได
เหมาะสมมากยิ่งขึ้นและใหนักเรียนเขียนรายละเอียดเฉพาะที่เปนใจความหลักเพื่อขยายหัวขอใน
แตละประเภท  (Carr, E.G. & Ogle D. 1987 : 626-631 ; Conner 2004 http://www.5muhsd. 
k12.ca.us /chs/ instructionaltookit_Kwl_plus.html.2004) 
 สรุปไดวาเทคนิค KWL  Plus  สามารถนํามาใชในการจัดการเรียนรูทุกกลุมสาระ 
โดยเฉพาะในเรื่องที่นักเรียนจะตองอาน คิด และทําความเขาใจกับเร่ืองที่อานไวสําหรับฝกทักษะ
การแกปญหาและทักษะการคิดแบบตางๆ ไดโดยคงสาระและขั้นตอนการจัดกิจกรรมตามขั้นตอน
ของ KWL  โดยเพิ่มเติมในสวนของการทําแผนภาพความคิด (Mapping)  และการสรุปใจความ
สําคัญของเรื่องที่อาน (Summarizing)  เพื่อใหนักเรียนเกิดความคิดรวบยอดในเรื่องที่อานและ   
นําความรูที่ไดรับจากการอานไปใชใหเกิดประโยชน 
 

แผนภาพความคิด 
 แผนภาพความคิด  มีชื่อเรียกหลายชื่อ  เชน  แผนภาพโครงเรื่อง  แผนภูมิ  รูปภาพ  
ความหมาย  แผนภูมิรูปภาพความคิด  เพื่อความเขาใจที่ตรงกัน  ในงานวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยใชคําวา  
แผนภูมิรูปภาพความคิด  ซึ่งไดมีนักการศึกษาและนักวิจัยใหความหมายไวดังนี้ 
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 อมรศรี  แสงสองฟา (2542 : 43)  ใหความหมายแผนภาพความคิดไววา  หมายถึง  
เทคนิคการสรางผังโยงความสัมพันธความหมาย  เปนเทคนิคที่นํามาใชสอนอานจับใจความ
สําคัญของเรื่องที่ใหผูอานเขียนโยงความสัมพันธความหมาย  เพื่อแสดงใหเห็นถึงความสัมพันธ
ของเนื้อเร่ืองที่อานตลอดทั้งใจความสําคัญ  ลําดับเหตุการณตาง ๆ  อยางเปนลําดับ  สอดคลอง
กับ ชัยฤทธิ์  ศิลาเดช (2545 : 112) ที่กลาววา แผนภูมิรูปภาพความคิดจะแสดงถึงกระบวนการคิด
ในรูปแบบภาพของความคิดที่มีหัวเรื่องที่คิดอยูตรงกลาง  และมีความคิดเรื่องยอย ๆ  ตลอดจน
รายละเอียดตาง ๆ  แตกสาขาออกไป 
 ฟรีแมน (Freeman 2005. อางถึงใน ชลธิชา จันทรแกว : 66) ใหความหมายไววา  
แผนภาพความคิด  เปนรูปแบบพิเศษที่แสดงเครือขายของแผนภาพความคิด  เพื่อสํารวจ  รวบรวม
ขอมูลและแบงสวนขอมูล  โดยประกอบดวยกลองสําหรับใสความคิดรวบยอด  มีเครื่องหมาย
แสดงทิศทาง  ลูกศรที่อธิบายความสัมพันธแตละองคประกอบ  ซึ่งสอดคลองตรงกันกับโนวัก 
(Novak 2005.)  ที่กลาวไววา  แผนภาพความคิด  เปนเครื่องมือเพื่อจัดระบบและอธิบายความรู  
ซึ่งรวมถึงความคิดรวบยอดบางประเภท  มักจะสรางเปนกลอง  หรือวงกลมใสขอความและใชเสน
ในการเชื่อมโยงแสดงความสัมพันธระหวางขอความ  เพื่ออธิบายความคิดรวบยอดของเนื้อหา
สาระใดสาระหนึ่ง 
 

วัตถุประสงคของการใชแผนภาพความคิด 
 นักการศึกษาไดกลาวถึงวัตถุประสงคการใชแผนภูมิรูปภาพความคิด  ดังนี้ 
 ฟรีแมน (Freeman 2005 อางถึงใน ชลธิชา จันทรแกว 2549 : 66) ไดกลาวถึง
วัตถุประสงคของการใชแผนภาพความคิด  ไวดังนี้  
 1. เพื่อพัฒนาความเขาใจขององคความรู 
 2. เพื่อศึกษาและแสดงความสัมพันธของขอมูลใหม ๆ 
 3. เพื่อทราบพื้นฐานความรูที่มีมากอน 
 4. เพื่อรวบรวมความรูและขอมูลใหม 
 5. เพื่อการแลกเปลี่ยนและเผยแพรขอมูล 
 6. เพื่อใชออกแบบโครงสรางหรือกระบวนการ 
 7. เพื่อแสดงความคิดเห็นในการแกปญหา 
 ลัวซิ่ง (Lauzing  2005 อางถึงใน ชลธิชา จันทรแกว 2549  : 67)  ไดกลาวถึง
วัตถุประสงคของการใชแผนภาพความคิด ไวดังนี้ 
 1. เพื่อรวบรวมความคิดโดยระดมสมอง 
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 2.  เพื่อใชในการออกแบบโครงสรางที่มีความซับซอน 
 3.  เพื่อใชในการสื่อสารความคิดที่มีความซับซอน 
 4.  เพื่อชวยใหเกิดการเรียนรูที่ชัดเจนขึ้น  โดยบูรณาการความรูใหมกับความรูเกา 
 5.  เพื่อประเมินความเขาใจ  หรือวิเคราะหความเขาใจที่ผิด 
 จากแนวคิดดังกลาวขางตนสรุปไดวา  แผนภาพความคิดมีวัตถุประสงคในการนํามาใช
เพื่อ  1) แสดงความสัมพันธของขอมูลตาง ๆ  จากการรวบรวมความคิดโดยการระดมกําลังสมอง
เพื่อใชในการแกปญหา  และ 2) แสดงความสัมพันธในการอธิบายขอมูล  ข้ันตอนกระบวนการที่มี
ความซับซอนใหเขาใจงายขึ้นโดยการใชแผนภูมิรูปภาพความคิด 
 

ประโยชนของการใชแผนภาพความคดิ 
   แผนภาพความคิดเปนเทคนิคการจัดการเรียนรูหนึ่งที่ผูสอนสามารถนํามาใชใน        
การพัฒนาการอานของนักเรียนไดอยางมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น  ทําใหนักเรียนสามารถเชื่อมโยง
ประสบการณเดิมไปสูการเรียนรูเร่ืองใหมไดงายขึ้น  และสามารถที่จะเชื่อมโยงการเรียนรูไดอยางมี
ความสัมพันธกับรายวิชาตาง ๆ  ดังที่  ชัยฤทธิ์  ศิลาเดช (2545 :112) และอมรศรี แสงสองฟา 
(2542 : 47)  ไดกลาวถึงประโยชนของการใชแผนภาพความคิดไวสอดคลองตรงกันวา  แผนภาพ
ความคิดมีประโยชนดังนี้ 
  1.  ประโยชนตอการเรียนรูของนักเรียน 
  1.1 ชวยใหนักเรียนสามารถเชื่อมโยงความคิดและเกิดการเรียนรูไดอยางมี
วิจารณญาณ 
  1.2 สามารถใชประสบการณเดิมเพื่อเปนพื้นฐานในการเรียนรูเร่ืองใหมหรือรับรู
ขอมูลใหมไดอยางมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น 
  1.3 ชวยพัฒนาการทํางานของสมองทั้งสองขาง  โดยที่สมองซีกซายทํางาน
เกี่ยวกับภาษา  ตรรกะ  การตัดสินใจบนพื้นฐานของหลักฐาน  การวิเคราะห  การแยกประเภท  
การจัดเรียงลําดับ  สมองซีกขวาทํางานเกี่ยวกับการมองเห็นภาพรวม  จินตนาการ  สีสัน  มิติ      
การใชความคิดสรางสรรค 
  1.4 ชวยใหนักเรียนสามารถดึงขอมูลจากระบบความคิดไดงายขึ้น  เพราะขอมูลได
มีการบันทึกโครงสรางอยางเปนระบบ 
 2.  ประโยชนตอการจัดการเรียนรูของครู 
  2.1 ชวยใหครูสามารถฝกฝนทักษะปญญาใหเกิดแกผูเรียนไดงายขึ้น  ทําให
นักเรียนอานไดดวยตนเองเพราะไดรับการฝกใหคิด  ประเมินขอเขียน  ถายโอนขอมูลในขณะอาน 
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อยางตอเนื่อง 
       2.2 ชวยใหครูเขาใจกระบวนการคิดของนักเรียนไดอยางเปนรูปธรรม 
  2.3 ชวยใหครูสามารถประเมินพัฒนาการทักษะการคิดของนักเรียนไดอยาง
ตอเนื่องจากแผนภูมิรูปภาพความคิดของนักเรียน 
 

รูปแบบการสรางแผนภาพความคิด 
      รูปแบบการสรางแผนภาพความคิดมีหลายรูปแบบและไมถือวารูปแบบใดเปนรูปแบบ
ที่ดีที่สุดขึ้นอยูกับความสัมพันธของความหมายในแผนภาพตองสอดคลองกับวัตถุประสงคของ
เร่ืองที่นํามาอาน เอนฮันทเลนนิ่งดอทคอม (Enhanted Learning.com  2004, อางถึงใน วิไลวรรณ  
สวัสดิวงศ 2547 : 68-73)  ไดจําแนกรูปแบบของแผนภาพความคิดตามลักษณะโครงสรางไวหลาย
รูปแบบดวยกันและที่เหมาะสมที่จะนํามาใชกับการสรางแผนภาพความคิดจากการอานสรุปได
ดังตอไปนี้ 
     1.  แผนภาพรูปดาว (Star  Diagrams)  เปนแผนภาพรูปดาวที่ชวยในการจัดระบบ
ขอมูลในลักษณะพื้นฐานจากการระดมสมองที่ เกี่ยวกับเร่ืองอยางงาย   เชน   ขอเท็จจริง
ลักษณะเฉพาะของสิ่งตาง ๆ  ดังแสดงในแผนภาพที่ 3 
 

 
 
 
 
 
 
 

 
แผนภาพที่ 3 แผนภาพรูปดาว (Star Diagrams)   
 
 
 
 
 
 

ที่อยู 

สี  (ดอก) 

ผักตบชวา ที่อยู ที่อยู 
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      2.  แผนภาพรูปแมงมุม (Supporting  details)  ใชสําหรับบทอานที่แสดงประเด็น
สําคัญของเรื่อง  และรายละเอียดสนับสนุน  ดังแสดงในแผนภาพที่ 4 
 
 
 
 
 

 
 

 
 

 
 
แผนภาพที่ 4   แผนภาพรูปแมงมุม (Supporting Details)  
  
 3.  แผนภาพรูปลูกโซ (Chain  Diagrams)  สําหรับบทอานที่แสดงลําดับเวลา  ลําดับ
ข้ันตอนขบวนการหรือข้ันตอน  ตลอดจนการบรรยายเรื่องราว ๆ  ดังแสดงในแผนภาพที่ 5 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
แผนภาพที่ 5   แผนภาพรูปลูกโซ (Chain Diagrams)   
 

เหตุการณแรก 

เหตุการณที่  2 

เหตุการณที่  3 

เหตุการณที่  4 
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 4.  แผนภาพแสดงเหตุ-ผล (Cause-Effect Diagrams)  สําหรับบทอานที่แสดงเหตุผล  
จากเหตุไปหาผลหรือจากผลยอนกลับมายังเหตุก็ได  ดังแสดงในแผนภาพที่ 6 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
แผนภูมิที่  6   แผนภาพแสดงเหตุ-ผล (Cause-Effect Diagrams)  
 
 นอกจากนี้ กระทรวงศึกษาธิการ (2544 ก : 73-80)  ไดจัดรูปแบบแผนภาพโครงเรื่อง
เปนรูปแบบดังนี้ 
 1.   รูปแบบการจัดกลุม รูปแบบนี้ยึดความคิดรวบยอดเปนสําคัญและจัดกลุม
ตามลําดับ ความคิดรวบยอดยอยเปนแผนภาพโครงเรื่อง มักเขียนเปนแผนภาพความคิดกิ่ง ไดแก 
แผนภาพการแกปญหา ดังแสดงตัวอยางในแผนภาพที่ 7 
  
 
 
 
 
 
 
แผนภาพที่ 7   แผนภาพการแกปญหา 

ผล 

ผล 

เหตุ 

ผล 

ผล 

เหตุ 

ปญหา 

ทางแกปญหา ทางแกปญหา ทางแกปญหา 
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 2.  รูปแบบความคิดรวบยอด (Concept  Mapping)  รูปแบบนี้จะมีความคิดหลัก  
และมีขอเท็จจริงที่จัดแบงเปนระดับมาสนับสนุนความคิดหลัก  เชน  การกลาวถึงลักษณะ        
การบรรยาย  การรวบรวมปญหา  การแกปญหา  การเปรียบเทียบ  เปนรูปแบบของความคิด     
รวบยอด ดังแสดงในแผนภาพที่  8 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
แผนภาพที่ 8   แผนภาพแบบความคิดรวบยอด 
 
    3.  รูปแบบการจัดลําดับ  รูปแบบการจัดลําดับจะเปนการจัดลําดับตามเหตุการณ  
การจัดลําดับตามกาลเวลา การจัดลําดับการกระทํากอนหลังหรือตามกระบวนการ  มีการเริ่มตน
และสิ้นสุด  ดังแสดงในแผนภาพที่ 9 
 
 
 
 
 
 
 
 
แผนภาพที่ 9   แผนภาพเสนโคงแสดงลําดับเหตุการณ 
 

การ 
คมนาคม 

แพ 

น้ํา 

เรือ 

บก 

อากาศ เครื่องบิน 

รถมา รถไฟ 

เหตุการณที่  2 

เหตุการณที่  1 

เหตุการณที่  3 

เหตุการณที่  4 
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 4.  แผนภาพรูปวงกลม  รูปแบบนี้เปนชุดของเหตุการณภายใตกระบวนการไมมี
จุดเริ่มตนและสิ้นสุด  แตเปนเหตุการณที่ลําดับตอเนื่องกัน  ดังแสดงในแผนภาพที่ 10 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
แผนภาพที่ 10   แผนภาพรูปภาพวงกลม 
 

 ในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไดเลือกใชแผนภาพความคิดเพื่อฝกทักษะการอานเชิงวิเคราะห
ที่จัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus  ดังนี้  แผนภาพรูปภาพลูกโซ  แผนภาพรูปดาว แผนภาพ
รูปแมงมุม    แผนภาพรูปลูกโซ แผนภาพแสดงเหตุ-ผล แผนภาพการเปรียบเทียบ แผนภาพ      
การแกปญหา  รูปแบบความคิดรวบยอด รูปแบบการจัดลําดับ แผนภาพเสนโคงแสดงลําดับ
เหตุการณ  โดยผูวิจัยใชเกณฑในการพิจารณาเลือก  คือ  ความเหมาะสมกับเนื้อหา  ทักษะที่
ตองการพัฒนา  และความยากงายในการสรางแผนภาพ  ตามระดับชั้น 
 

งานวจิัยที่เกีย่วของ 
 

 การวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไดศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL 
Plus,  เทคนิค KWLH,  เทคนิค KWLA  ซึ่ง  A  ยอมาจาก  Attitude  หมายถึง  เจตคติ  และ
งานวิจัยที่เกี่ยวของกับความสามารถในการคิดวิเคราะห  ดังรายละเอียดตอไปนี้ 
 

งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus, KWLH และ KWLA 
 ชลธิชา  จันทรแกว (2549 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาการพัฒนาความสามารถดานการอาน
เชิงวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โดยใชเทคนิค KWLH Plus กลุมตัวอยางคือ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6/1 โรงเรียนบางสะพาน ตําบลกําเนิดนพคุณ อําเภอบางสะพาน 
จังหวัดประจวบคีรีขันธ จํานวน 35 คน ผลการวิจัยพบวา 1) แผนการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค 
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KWLH Plus มีประสิทธิภาพตามเกณฑ 80/80 2) ความสามารถดานการอานเชิงวิเคราะหของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 กอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWLH Plus 
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01   และ 3) นักเรียนมีความคิดเห็นตอการจัด       
การเรียนรูโดยใชเทคนิค KWLH Plus อยูในระดับมาก 2 ดาน คือ ดานการจัดการเรียนรู และดาน
ประโยชนที่ไดรับและมีความคิดเห็นอยูที่ระดับปานกลาง คือ ดานบรรยากาศ 
 ทิพสร  มีปน (2539 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาการเปรียบเทียบความเขาใจในการอานและ
เจตคติตอการอานภาษาไทย ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่เรียนโดยการสอนอานแบบ
ปฏิสัมพันธ KWL Plus กับการสอนอานตามคูมือครู กลุมตัวอยางคือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  
โรงเรียนวังประจวบวิทยาคม อําเภอเมือง จังหวัดตาก จํานวน 70 คน ผลการวิจัยพบวา               
1) นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ที่เรียนวิชาภาษาไทย  โดยการสอนอานแบบปฏิสัมพันธดวยวิธี  
KWL-Plus  กับการสอนอานตามคูมือครู  มีความเขาใจในการอานภาษาไทยแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01  2) ความเขาใจในการอานภาษาไทยของนักเรียนที่เรียนโดย    
การสอนอานแบบปฏิสัมพันธดวยวิธี  KWL-Plus  กอนการทดลองและหลังการทดลองแตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01  3) เจตคติตอการอานภาษาไทยของนักเรียนที่เรียนโดย
การสอนอานแบบปฏิสัมพันธดวยวิธี  KWL-Plus  กอนการทดลองและหลังการทดลองแตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01   
 สุมาลี  ธนวุฒิคติวรกุล (2541 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาการเปรียบเทียบความสามารถใน
การอาน  การเขียน  และความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2   
ที่ไดรับการสอนอานดวยกลวิธี  KWL-Plus  ประกอบกับกลวิธีการเสริมตอการเรียนรูกับการสอน
อานตามคูมือครู อําเภอศรีราชา จังหวัดชลบุรี จํานวน 80 คน  ผลการวิจัยพบวา 1) ความสามารถ
ในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  ที่ไดรับการสอนอานดวยกลวิธี KWL-
Plus  ประกอบกับกลวิธีการเสริมตอการเรียนรูกับการสอนอานตามคูมือครู  แตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  2) ความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 2  ที่ไดรับการสอนอานดวยกลวิธี  KWL-Plus  ประกอบกับกลวิธี  การเสริมตอ  
การเรียนรูกับการสอนอานตามคูมือครูแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 และ            
3) ความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  ที่ไดรับการสอนอาน
ดวยกลวิธี  KWL-Plus  ประกอบดวยกลวิธีการเสริมตอการเรียนรูกับการสอนอานตามคูมือครู
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 
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 วิไลวรรณ  สวัสดิวงศ (2547 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาการพัฒนาทักษะการอานอยางมี
วิจารณญาณของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  ที่จัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL-Plus  กลุม
ตัวอยางคือ  นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  โรงเรียนวัดขนาน  สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา
นครศรีธรรมราช  เขต 2  จํานวน 32 คน  ผลการวิจัยพบวา  1) ทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  หลังการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL-Plus  สูงกวากอนการ
จัดการเรียนรูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01  เมื่อพิจารณารายทักษะการอานอยางมี
วิจารณญาณในการวิเคราะห การสังเคราะห และการประเมินคาเรื่องที่อาน พบวา ทักษะ การอาน
อยางมีวิจารณญาณในการวิเคราะหและการสังเคราะหจากเรื่องที่อาน  หลังการจัดการเรียนรู   
ดวยเทคนิค  KWL-Plus  สูงกวากอนการจัดการเรียนรูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดบั 0.01  สวน
การประเมินคาเรื่องที่อานหลังจากการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL-Plus สูงกวากอนการจัด 
การเรียนรูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  และ 2) นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  เห็นดวย
ตอการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL-Plus  โดยภาพรวมอยูในระดับมาก  เรียงตามลําดับดังนี้  
คือ  ดานประโยชนที่ไดรับจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู  ซึ่งฝกใหนักเรียนไดคิดและตัดสินใจอยาง
มีเหตุผล  ดานการจัดกิจกรรมการเรียนรูทําใหนักเรียนกลาแสดงความคิดเห็นและดานบรรยากาศ
การเรียนรูทําใหนักเรียนกลาแสดงความคิดเห็นและดานบรรยากาศการเรียนรูทําใหนักเรียน
สนุกสนานในการทํากิจกรรมตามขั้นตอนการเรียนรู 
 คาร และโอเกิล (Carr and Ogle  1987 : 626-631, อางถึงใน ชลธิชา จันทรแกว 2549 
: 80)  ไดศึกษากลวิธีการใชเทคนิค KWL-Plus  เพื่อพัฒนาความสามารถในการเขาใจและการสรุป
ความโดยทดลองกับนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษา  ซึ่งเปนนักเรียนที่ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา
และนักเรียนที่อยูในโครงการสอนซอมเสริมโดยใชวิธีการสังเกตและสัมภาษณอยางไมเปนทางการ  
ผลการศึกษาปรากฏวานักเรียนสามารถถายโอนการใชเทคนิค KWL-Plus  ไปสูสถานการณ      
การอานเรื่องใหมได  รวมทั้งมีความเขาใจเรื่องจากการอาน  ตลอดจนมีทักษะการยอความดีข้ึน 
 สรุปไดวา  การจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL-Plus  ทําใหนักเรียนมีความสามารถใน
การอาน  ตลอดจนความเขาใจในเรื่องที่อานสูงกวาการสอนตามคูมือครูและสูงกวาการทดลอง  
ทั้งในวิชาภาษาไทยและภาษาอังกฤษ  นอกจากนี้นักเรียนยังมีเจตคติที่ดีตอการจัดการเรียนรูดวย
เทคนิค KWL-Plus  เพราะเปนเทคนิคที่ชวยใหนักเรียนไดฝกการคิด  และตัดสินใจอยางมีเหตุผล  
นักเรียนกลาแสดงความคิดเห็นและสนุกสนานในการทํากิจกรรมตามขั้นตอนการเรียนรู  ดังนั้น
เทคนิค  KWL-Plus  จึงเปนอีกเทคนิคหนึ่ งที่สามารถนํามาใชจัดการเรียนรู เพื่อสงเสริม
ความสามารถในการอานและสงเสริมความสามารถในการคิดใหกับนักเรียน 
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งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการพัฒนาความสามารถดานการอานเชิงวิเคราะห 
 อภินันท  อรกุล (2543 : บทคัดยอ)   ไดศึกษาคนควาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ดาน     
การอานเชิงวิเคราะหวิชาภาษาไทย  ชั้นประถมศึกษาปที่ 5  กลุมตัวอยางคือ  นักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 5  ผลการวิจัยพบวา  นักเรียนที่สอนแบบกลุมเพื่อนชวยเพื่อนมีผลสัมฤทธิ์ดาน
การอานเชิงวิเคราะหวิชาภาษาไทยสูงกวานักเรียนที่สอนแบบปกติ  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ 0.05  เนื่องจากนักเรียนดําเนินการจัดกิจกรรมการเรียนไปตามขั้นตอนการอานเชิงวิเคราะห  
คือ  อานชื่อเร่ือง  อานเนื้อเร่ืองใหเขาใจ  อานเนื้อเร่ืองที่สําคัญซ้ําอีกครั้ง  ต้ังคําถามและหาคําตอบ
จากเรื่องที่อาน  นักเรียนจึงเขาใจเรื่องที่อานไดงายและเร็วขึ้น  ทําใหผลสัมฤทธิ์ดานการอานเชิง
วิเคราะหสูงขึ้น 
 จีรัณดา  กั้วพิสมัย (2545 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาการพัฒนาแผนการสอนการอานเชิง
วิเคราะหวิชาภาษาไทย  ชั้นประถมศึกษาปที่ 6  กลุมตัวอยางคือ  นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  
ผลการศึกษาคนควาพบวา แผนการสอนการอานเชิงวิเคราะหวิชาภาษาไทย ชั้นประถมศึกษา      
ปที่ 6  ที่สรางขึ้น  มีประสิทธิภาพเทากับ  83.00/83.29  และมีคาดัชนีประสิทธิผลเทากับ 0.61  
แสดงวา  ผูเรียนมีความรูเพิ่มข้ึนรอยละ 61  ดังนั้น ครูผูสอนควรนําแผนการสอนที่ผูศึกษาคนควา
พัฒนาข้ึนไปใชในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  เพื่อชวยใหนักเรียนสามารถวิเคราะหเนื้อหา
จากการอานไดอยางถูกตองและมีเหตุผล 
 อัญญารัตน  เจริญพฤฒินาถ (2546 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาการพัฒนาแบบประเมิน
ทักษะการอานคิดวิเคราะห  เขียน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษา กลุมตัวอยางคือ นักเรียนระดับชั้น
ประถมศึกษาปที่ 4-6  ผลการวิจัยพบวา 1) แบบประเมินทักษะการอาน  คิดวิเคราะห  เขียนมี  10 
ตัวบงชี้  ไดแก  การประเมินทักษะการอาน  ตัวบงชี้  คือ  ความคลองในการอาน  ความเขาใจใน
การอาน  วิธีการอานสาร  การประเมินทักษะการคิดวิเคราะห  ตัวบงชี้  คือ  เนื้อเร่ือง  ลําดับเร่ือง  
ไวยากรณ  กลไก  การเขียน และ 2) คุณภาพของแบบประเมินทักษะการอาน  คิดวิเคราะห  เขียน      
มีความตรงเชิงเนื้อหา  คาดัชนีความสอดคลองระหวางตัวบงชี้กับทักษะที่ประเมินและระหวาง
เกณฑการใหคะแนนกับตัวบงชี้มีคาเทากับ  0.83-1.00  มีความตรงเชิงเกณฑสัมพันธที่ไดจาก  
การวิเคราะหคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนนที่ไดจากการประเมินทั้ง 3  ทักษะกับ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีความสัมพันธอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ 0.01  มีความตรงเชิงจําแนก  
จากการทดสอบความแตกตางระหวางคาเฉลี่ยของนักเรียนมีทักษะทางการเรียนสูงและต่ํา  พบวา  
มีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ 0.01  และมีความตรงเชิงโครงสรางที่ไดจาก            
การวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน 
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 เสาวลักษณ  ตรองจิตร (2547 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาการพัฒนาแผนการเรียนรูโดยใช
แบบฝกทักษะการอานเชิงวิเคราะห  วิชาภาษาไทย  ชั้นประถมศึกษาปที่ 5  กลุมตัวอยางที่ใชคือ  
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5  ที่สรางขึ้นมีคาเฉลี่ยอยูในระดับเหมาะสมมาก  2) ผลสัมฤทธิ์ดาน
การอานเชิงวิเคราะหวิชาภาษาไทย  ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5  ที่จัดการเรียนรูโดยใช
แบบฝกทักษะการอานเชิงวิเคราะหหลังเรียนสูงกวากอนเรียน  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 
0.01 และ 3) ดัชนีประสิทธิผลดานการอานเชิงวิเคราะห  วิชาภาษาไทย  ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 5  ที่เรียนดวยแผนการเรียนรูโดยใชแบบฝกทักษะการอานเชิงวิเคราะห  มีคา
เทากับ 0.66  แสดงวา นักเรียนมีความรูเพิ่มข้ึนรอยละ 66 
 สเมตเตอร  (Smetter 2002 : 2120,  อางถึงใน ชลธิชา จันทรแกว 2549 : 66-84) ได
ศึกษาผลของโปรแกรมการสอนซอมเสริมหลังเลิกเรียนที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการอานของนักเรียน
ในกลุมเสี่ยง  ชั้นประถมศึกษาปที่ 6  ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  และ 2  จํานวน 42  คน  อายุระหวาง  
11-15 ป  ที่เรียนอยูในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตนของรัฐในรัฐเทกซัสตอนใต  และเขารวม
โปรแกรมนี้  เครื่องมือที่ใชในการทดลองคือแบบทดสอบและแบบวัดชนิดตาง ๆ  ผลการทดลอง
ปรากฏวา  โปรแกรมการสอนซอมเสริม  หลังเลิกเรียน  ทําใหนักเรียน จํานวน 42 คน  บรรลุ
ความสําเร็จไดคะแนน รอยละ 70  นักเรียนจํานวน 10 คน  ใน 42 คน  มีคะแนนการอานดีข้ึน  
หลังจากนั้น 1 ป  นักเรียนจํานวน 30 คน  ที่เรียนจบโปรแกรมนี้จาก 2 ปกอน  มี 20 คน  ที่บรรลุ
ความสําเร็จ  ไดคะแนนรอยละ 70 
 อีเซล  และคนอื่น ๆ (Ezell and others 1992 : 205, อางถึงใน เสาวลักษณ  ตรองจิตร  
2547 : 69)  ไดศึกษาการใชกิจกรรมเพื่อชวยเพื่อนในการสอนแบบความสัมพันธของคําถามกับ
คําตอบสําหรับการอานเพื่อจับใจความ  โดยใชนักเรียน  เกรด 3  จํานวน 23 คน  ผลปรากฏวา  
นักเรียนปฏิบัติการสรางคําถามและตอบคําตอบไดดีข้ึน  การประเมินผลทางสังคมกาวหนา        
ทุกดาน 
 ฟชเชอร (Fisher 1998 : 1903-A,  อางถึงใน เสาวลักษณ  ตรองจิตร 2547 : 69-70)  
ไดศึกษาการพัฒนาแรงจูงใจระดับการเรียนรู ในการอานออกเขียนได   ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 1  จํานวน 11 คน  เก็บขอมูลโดยการสังเกตและสัมภาษณ  ผลการศึกษาพบวา  
1) นักเรียนมีความเขาใจวาการอานออกเขียนไดเกี่ยวของกับความหมายของสิ่งที่ไดอาน  
ตลอดจนการอานและการเขียนเปนกระบวนการที่มีความเกี่ยวของสัมพันธกัน  2) นักเรียนมีความ
เชื่อมั่นและคาดหวังในความสําเร็จของการอานออกเขียนไดและเห็นคุณคาของการเรียนรู        
เพื่อการอานออกเขียนไดอยูในระดับสูง และ 3) นักเรียนไดระบุสถานการณและบริบทที่สงเสริม
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การอานออกเขียนได ดังนี้ การเรียนรวมกัน การมีทางเลือกใหเลือกอยางเหมาะสม การตอบสนอง
ตอส่ิงเราที่ทาทาย  การสรางบรรยากาศในหองเรียน  การมีส่ิงตีพิมพที่หลากหลายเพียงพอ  และ
รับรูวาโรงเรียนเปนสถานที่สนุกสนานเพลิดเพลิน 
 สรุปไดวา  นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูดวยเทคนิควิธีสอนรูปแบบตาง ๆ  จะมี
ความสามารถในการอานเชิงวิเคราะห  สูงกวานักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามคูมือครูหรือ
แบบปกติและสูงกวากอนการจัดการเรียนรู  นอกจากนี้การนําแผนการจัดการเรียนรูที่ไดพัฒนา
ประสิทธิภาพแลวไปจัดการเรียนรูใหกับผูเรียนจะทําใหผูเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการอานเชิง
วิเคราะหสูงขึ้นดวย  การฝกทักษะการอานเชิงวิเคราะหใหกับนักเรียน  สามารถทําไดต้ังแต          
ในระดับชั้นประถมศึกษาขึ้นไปและสามารถจัดการเรียนรูไดทุกกลุมสาระ  โดยเฉพาะกลุมสาระ
การเรียนรูภาษาไทย  ซึ่งตองอาศัยพื้นฐานจากการอานเพื่อฝกความสามารถในการคิด  ดังนั้น  
การพัฒนาความสามารถในการอานเชิงวิเคราะหใหกับผูเรียนควรไดรับการฝกฝนต้ังแตระดับชั้น
ประถมศึกษาโดยใชเทคนิควิธีสอนที่เหมาะสมในการจัดการเรียนรูรวมกับกลุมสาระการเรียนรูใน
วิชาตาง ๆ  เพราะนอกจากจะทําใหนักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห  และยังทําให
นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการเรียนสูงขึ้นดวย 
 

สรุป 
 

 สําหรับการศึกษาวรรณกรรมที่เกี่ยวของกับการวิจัยเรื่อง  การพัฒนาผลการเรียนรูดาน
การอานเชิงวิเคราะห  ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4  ที่จัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL  
Plus  นั้น  ผูวิจัยไดศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544เกี่ยวกับหลักการ จุดหมาย โครงสราง สาระ
และมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย มาตรฐานการเรียนรูสาระที่1 การอาน การ
วัดและประเมินผล หลักสูตรสถานศึกษาขั้นพื้นฐานโรงเรียนดอนเจดียพิทยาคมเกี่ยวกับโครงสราง
หลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย มาตรฐานการเรียนรูและผลการเรียนรูที่คาดหวังกลุมสาระ
การเรียนรูภาษาไทย นอกจากนี้ยังศึกษาเอกสารที่เกี่ยวกับทักษะการคิดวิเคราะห ในประเด็นที่
เกี่ยวกับ การคิด ทักษะการคิด ทักษะการคิดวิเคราะห ความหมายของการคิดวิเคราะห ลักษณะ
ของการคิดวิเคราะห คุณลักษณะของบุคคลที่มีความสามารถในการคิดวิเคราะห แนวทางในการ
สอนที่สงเสริมทักษะการคิดวิเคราะห ความสําคัญของการคิดวิเคราะห ตลอดจนศึกษาเอกสาร
และงานวิจัยที่เกี่ยวของกับวิธีการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus ที่เกี่ยวกับเปาหมายและ
วัตถุประสงคของเทคนิค KWL Plus ข้ันตอนการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus มี 5 
ข้ันตอน ดังนี้ ข้ันที่ 1 กิจกรรมกอนการอาน เรียกวา ข้ัน K (What we know) ข้ันที่ 2 กิจกรรม
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ระหวางอาน เรียกวา W (What we want to find out) ข้ันที่ 3 กิจกรรมหลังการอาน เรียกวาขั้น L 
(what we have learned) ข้ันที่ 4 การสรางแผนภาพความคิด (Mapping) ข้ันที่ 5 การสรุปเร่ือง
จากการอาน บทบาทของครูในการนําเทคนิค KWL Plus มาพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห และ
ศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของกับทักษะการคิดวิเคราะห ของ สุมาลี ธนวุฒิคติวรกุล (2541:บทคัดยอ) 
พบวา การจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus ทําใหผูเรียนมีความสามารถในการอานและ
เขาใจเรื่องที่อานสูงกวาการสอนตามคูมือครู และวิธีการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus 
เพื่อเปนแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนรูใหเกิดประสิทธิภาพแกผูเรียน  
 
 
 
 
 
 
 



 
 

บทที่ 3 
 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

 การวิจัยเรื่อง  การพัฒนาผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะหของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 4 ที่จัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus  เปนการวิจัยเชิงทดลอง 
(Experimental Research) แบบ One–Group Pretest–Posttest Design  หนึ่งกลุมสอบกอน 
สอบหลัง (มาเรียม  นิลพันธุ  2547 : 142-144)   โดยมีข้ันตอนและรายละเอียดของวิธีการดําเนิน     
การวิจัยดังตอไปนี้ 
 

วิธีการดําเนินการวิจัย 
 เพื่อใหการดําเนินการวิจัยเกิดประสิทธิภาพตรงตามวัตถุประสงคที่ต้ังไว  จึงกําหนด  
รายละเอียดของขั้นตอนการดําเนินการวิจัยไว  3 ข้ันตอน  ดังนี้ 
 ข้ันตอนที่ 1   การจัดเตรียมโครงการวิจัย  เปนการจัดเตรียมโครงการวิจัยเพื่อใหเกิด
ระบบดําเนินการตามโครงการ  เปนขั้นตอนของการนิยามปญหา  โดยการศึกษาจากเอกสาร  
ตํารา  ขอมูลสารสนเทศ  การสัมภาษณ  รวมถึงงานวิจัยที่เกี่ยวของ  การพัฒนาและปรับปรุง
ขอบกพรองของเครื่องมือที่ใชในการวิจัย  ไดแก  แผนการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus  
แบบทดสอบวัดผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะห   แบบสอบถามคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอ
การจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus  และเสนอโครงการวิจัยตอบัณฑิตวิทยาลัย  
มหาวิทยาลัยศิลปากร 
 ข้ันตอนที่ 2   การดําเนินงานตามโครงการวิจัย  ข้ันตอนนี้เปนขั้นการทดลองเก็บ
ขอมูลจากเครื่องมือที่ไดรับการพัฒนาจากขั้นตอนที่ 1  ไปทดลองจัดการเรียนรูกับกลุมตัวอยาง    
ที่กําหนดไวเพื่อเก็บรวบรวมขอมูล  นํามาตรวจสอบความถูกตอง  วิเคราะหขอมูลทางสถิติและ
แปรผลการวิเคราะหขอมูล 
 ข้ันตอนที่ 3   การรายงานผลการวิจัย  ข้ันตอนนี้เปนขั้นตอนการจัดทํารางรายงาน
ผลการวิจัย  เพื่อเสนอคณะกรรมการผูควบคุมวิทยานิพนธตรวจสอบความถูกตอง  แลวปรับปรุง
แกไขขอบกพรองตามประเด็นที่คณะกรรมการผูควบคุมวิทยานิพนธเสนอแนะ  จัดพิมพและ
รายงานผลการวิจัยฉบับสมบูรณเสนอตอบัณฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยศิลปากร 
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ระเบียบวธิีการวิจยั 
 

 ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้  ไดแก  นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  4  ของโรงเรียน
ดอนเจดียพิทยาคม  อําเภอดอนเจดีย  จังหวัดสุพรรณบุรี  ภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา 2551  
จํานวน 3 หองเรียน  รวมทั้งหมด 100 คน  โดยนักเรียนทั้ง 3 หองเรียน มีลักษณะและ
สภาพแวดลอมคลายคลึงกัน ตลอดจนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยใกลเคียงกัน 
เนื่องจากโรงเรียนมีนโยบายในการจัดชั้นเรียนโดยใหแตละหองเรียนที่มีผลการเรียน  เกง            
ปานกลาง และออน คละกันในจํานวนใกลเคียงกัน 
 กลุมตัวอยางที่ ใชในการวิจัย   ไดแก   นักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่  4/3            
ภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา 2551 โรงเรียนดอนเจดียพิทยาคม  อําเภอดอนเจดีย  จังหวัด
สุพรรณบุรี  ภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา 2551  จํานวน 30 คน  ดวยวิธีการจับสลากหองเรียน         
1  หองเรียน  แบบไมใสคืน  
 ระยะเวลาที่ใชในการทดลอง  ผูวิจัยไดกําหนดเวลาในการทดลองทั้งสิ้น  3  สัปดาห  
โดยใชเวลาเรียนสัปดาหละ  2 วัน วันละ 2 ชั่วโมง  รวมทั้งสิ้น 12 ชั่วโมง ในภาคเรียนที่ 1              
ปการศึกษา 2551   
 เนื้อหาที่ใชในการทดลอง ไดแก กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปที่ 4  
สาระที่ 1 การอาน มาตรฐาน ท 1.1  สามารถแยกขอเท็จจริงและขอคิดเห็น  วิเคราะหความ  
ตีความ  สรุปความ  หาคําสําคัญในเรื่องที่อาน  และใชแผนภาพโครงเรื่อง  หรือแผนภาพความคิด
พัฒนา  ความสามารถดานการอาน  นําความรู  ความคิด  จากการอานไปใชแกปญหา  ตัดสินใจ
คาดการณ  และใชการอานเปนเครื่องมือในการพัฒนาตน  การตรวจสอบความรูและคนควา
เพิ่มเติม ในหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544  
 ตัวแปรที่ศึกษาสําหรับการวิจัยในครั้งนี้  ประกอบดวยตัวแปร  2  ประเภท  ดังนี้ 
 1. ตัวแปรตน   คือ  การจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus   
 2. ตัวแปรตาม คือ   
  2.1 ผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะห  
  2.2 ความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL  Plus 
 

แบบแผนการวิจัย 
 ในการวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยเชิงทดลอง (Experimental Research)  ผูวิจัยได
ดําเนินการทดลองตามแบบแผนการวิจัยขั้นพื้นฐาน (Pre-Experimental  Designs) แบบหนึ่งกลุม
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ทดสอบกอนและทดสอบหลัง One Group Pretest-Posttest Design (มาเรียม  นิลพันธุ 2547 : 
144) ดังนี้  
      
                               
 
  เมื่อ  T1  คือ การทดสอบกอนการจัดการเรียนรู 
        X  คือ การจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus   
            T2  คือ การทดสอบหลังการจัดการเรียนรู   
 

เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
                การวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไดกําหนดเครื่องมือที่ใชในการวิจัย  ไดแก 
              1.   แผนการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus  เพื่อพัฒนาผลการเรียนรูดาน   
การอานเชิงวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 จํานวน 6  แผน ๆ ละ 2 ชั่วโมง รวม 12 
ชั่วโมง 
 2.   แบบทดสอบวัดผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะห  เปนแบบทดสอบที่ใช
ทดสอบทั้งกอนและหลังการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus  ซึ่งเปนขอสอบแบบปรนัย  
ชนิดเลือกคําตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 40 ขอ 40 คะแนน   
    3.   แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค 
KWL Plus จํานวน 1 ฉบับ เปนมาตราสวนประมาณคา (Rating Scale) 3 ระดับ จํานวน 15 ขอ   
 

การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 ผูวิจัยไดดําเนินการสรางเครื่องมือโดยมีรายละเอียดดังตอไปนี้ 
     1.  การสรางแผนการจัดการเรียนรูเพื่อพัฒนาผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะห
ในกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  มีเนื้อหาเกี่ยวกับการอานเชิงวิเคราะหนิทาน เร่ืองสั้น สารคดี
สําหรับเด็ก จํานวน 6 แผน ๆ ละ  2 ชั่วโมง  โดยมีข้ันตอนในการสรางแผนการจัดการเรียนรู  ดังนี้ 
  1.1 ศึกษาหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน   พุทธศักราช  2544  หลักสูตร
สถานศึกษา  โรงเรียนดอนเจดียพิทยาคม  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  เอกสาร  หนังสือ  และ
งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการพัฒนาผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะหโดยใชเทคนิค KWL Plus   
  1.2 วิเคราะห  เลือกและกําหนดเนื้อหาเพื่อนํามาสรางแผนการจัดการเรียนรู  โดย
ใชเทคนิค KWL  Plus   
  1.3 สรางแผนการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus   

T1          X              T2 
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  1.4 เสนอแผนการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus ตออาจารย ผูควบคุม 
วิทยานิพนธและผูเชี่ยวชาญ  3 ทาน  คือ  1) ผูเชี่ยวชาญดานการสอนภาษาไทย  2) ผูเชี่ยวชาญ
ดานเทคนิควิธีการสอน  และ 3) ผูเชี่ยวชาญดานการวัดและประเมินผลเพื่อตรวจสอบความถกูตอง  
ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (Content  Validity)  และนํามาหาคาดัชนีความสอดคลอง (Index  Of  
Item  Objective  congruence : IOC) คาดัชนีความสอดคลองตั้งแต 0.50 ข้ึนไป ถือวาสอดคลอง
กันในเกณฑที่ยอมรับได   โดยกําหนดเกณฑในการพิจารณา  ดังนี้ (มาเรียม  นิลพันธุ 2547 : 177) 
เห็นวาสอดคลองกับจุดประสงค  
  ใหคะแนน +1 
  ไมแนใจ ใหคะแนน 0 
  เห็นวาไมสอดคลอง ใหคะแนน  -1 
จากสูตร      

    IOC         =              N
R∑  

 
เมื่อ  IOC หมายถงึ ดัชนคีวามสอดคลองคาเฉลี่ยผลประเมิน 
      ความสอดคลองเหมาะสมของแผนการจดัการเรียนรู 

 ∑R หมายถึง หมายถึง  ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 
         ทั้งหมด 
       N หมายถึง  จํานวนผูเชี่ยวชาญ  
 
       1.5  ปรับปรุงแผนการจัดการเรียนรู   ตามคําแนะนําของอาจารยผูควบคุม
วิทยานิพนธ และผูเชี่ยวชาญ 
  1.6 นําแผนการจัดการเรียนรูไปทดสอบกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4/2  
โรงเรียนดอนเจดียพิทยาคม  อําเภอดอนเจดีย  จังหวัดสุพรรณบุรี  ซึ่งไมใชกลุมตัวอยางที่เปน
ตัวแทนของกลุมผูเรียนซึ่งเปนนักเรียนที่มีความรูความสามารถไมแตกตางกัน เพื่อปรับปรุง
แผนการจัดการเรียนรู ดังตารางที่ 11 
 
 
 
 

N
R∑  
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แผนภูมิที่  11  ข้ันตอนการสรางแผนการจัดการเรียนรู 
2. การสรางแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะห  จํานวน 1 ฉบับ   
 

แผนภูมิที่ 11  ข้ันตอนการสรางแผนการจัดการเรียนรู 
 

 2. เปนแบบทดสอบปรนัย ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 40 ขอ เปนแบบทดสอบ
กอนการจัดการเรียนรูและหลังการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus  สําหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 4  ที่ใชวัดผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะหของผูเรียน 3 ดาน ดังนี้ 1) บอก
ความสัมพันธของสวนตาง ๆ ในเรื่องไดถูกตอง  2) บอกความสําคัญของเรื่องที่อานไดถูกตอง  และ 
3) สรุปใจความสําคัญ ของเรื่องที่อานไดถูกตอง  โดยมีข้ันตอนการสรางดังนี้ 
  2.1 ศึกษาหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544  กลุมสาระการเรียนรู
ภาษาไทย และหลักสูตรสถานศึกษา โรงเรียนดอนเจดียพิทยาคม ชวงชั้นที่ 2 ชั้นประถมศึกษา       
ปที่ 4 

ศึกษาหลักสูตรการศึกษาขัน้พื้นฐาน  พ.ศ. 2544  หลักสตูรสถานศึกษา   
โรงเรียนดอนเจดียพิทยาคม  งานวิจัยที่เกีย่วของกับการพัฒนาความสามารถ 

ดานการอานเชิงวิเคราะหโดยใชเทคนิค KWL   Plus   และการสรางแผนการจัดการเรียนรู 

วิเคราะห  เลือกและกําหนดเนื้อหาเพื่อนํามาสรางแผนการจัดการเรียนรู   

สรางแผนการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL  Plus   

นําแผนการจัดการเรียนรูใหอาจารยผูควบคุมวิทยานิพนธและผูเชี่ยวชาญตรวจสอบ  หาคา IOC 

ปรับปรุงตามคําแนะนําของอาจารยผูควบคุมวิทยานิพนธและผูเชี่ยวชาญ 

 นําแผนการจดัการเรียนรูไปทดลองกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4/2 โรงเรียนดอนเจดีย
พิทยาคม  จาํนวน 35 คนซึง่ไมใชกลุมตัวอยาง  ที่เปนตัวแทนของกลุมผูเรียนซึง่เปนนกัเรียน    
ที่มีความรู ความสามารถไมแตกตางกนั  เพื่อปรับปรุงแผนการจัดการเรียนรู 

นําแผนการจัดการเรียนรูไป   ใชกับนกัเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 4/3     
โรงเรียนดอนเจดียพิทยาคม ที่เปนกลุมตัวอยางในการวจิัย 
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         2.2 ศึกษาทฤษฎี  หลักการ  และวิธีการสรางแบบทดสอบ 
         2.3 วิเคราะหเนื้อหา  ผลการเรียนรูที่คาดหวังสาระการเรียนรูโดยพิจารณาจาก
ความสําคัญของผลการเรียนรูที่คาดหวัง  และสาระการเรียนรู  ชั้นประถมศึกษาปที่ 4  ให
ครอบคลุมเนื้อหา 
         2.4 สรางแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะห  โดยมีแนวคิด 
ในการสรางใหสอดคลองกับวัตถุประสงค  ดังตารางที่  8 
 

ตารางที่ 8  วิเคราะหแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะห 
 

ผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะห แบบทดสอบการอาน
เชิงวิเคราะห บอกความสัมพันธ 

ของเรื่อง 
บอกความสําคัญ

ของเรื่อง 
สรุปใจความ

สําคัญ 
รวม 

นิทาน (  2 เร่ือง) 4 2 4 10 
เร่ืองสั้น ( 2 เร่ือง) 6 5 4 15 
สารคดี ( 3 เร่ือง) 6 6 3 15 

รวม 16 13 11 40 
 
  ขอสอบที่สรางขึ้นมีเกณฑการใหคะแนนดังนี้ 
  ขอสอบแบบปรนัยชนิดเลือกคําตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 40 ขอ 40 คะแนน           
มีเกณฑในการตรวจใหคะแนนแตละขอดังนี้  ตอบถูกให  1  คะแนน  ตอบผิดให  0  คะแนน  โดยมี
เกณฑระดับผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะหของการทําแบบทดสอบปรนัย  ดังตารางที่ 9 
 

ตารางที่  9    เกณฑระดับผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะหของคะแนนจากแบบทดสอบ 
 

คะแนน ระดับความสามารถ 
32 - 40 สูงมาก 
28 - 31 สูง 
20 - 27 ปานกลาง 
ตํ่ากวา 19 ตํ่า 
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  เกณฑระดับผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะหของคะแนนคาเฉลี่ยรอยละ                
ดังตารางที่ 10 

 

ตารางที่ 10  เกณฑระดับผลการเรียนรูดานการอานเชงิวิเคราะหของคะแนนคาเฉลีย่รอยละ 
 

รอยละ ระดับความสามารถ 
80 – 100 สูงมาก 
70 – 79 สูง 
50 – 69 ปานกลาง 
 40 - 49 ตํ่า 

 
  2.5 เสนอแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูทางดานการอานเชิงวิ เคราะหตอ
คณะกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธเพื่อตรวจสอบความถูกตอง  และปรับปรุงแกไข 
  2.6 นําแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูทางดานการอานเชิงวิเคราะหและตาราง
วิเคราะหแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูทางดานการอานเชิงวิเคราะหไปใหผูเชี่ยวชาญ จํานวน             
3 ทาน ใชดุลยพินิจตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) ภาษาที่ใชและดาน
วัดผล เพื่อนําไปหาคาดัชนีความสอดคลองของแบบทดสอบ แลวเลือกขอสอบที่มีคาดัชนีความ
สอดคลองของแบบทดสอบ  แลวเลือกขอสอบที่มีคาดัชนีความสอดคลอง (Index  of  Item  
Objective  Congruence)  ต้ังแต  0.50  ข้ึนไป  โดยใชเกณฑการประเมินผลดังนี้                   
   +1 หมายถึง แนใจวาขอสอบตรงกับผลการเรียนรูที่คาดหวังขอนั้น 
       0  หมายถงึ ไมแนใจวาขอสอบตรงกับผลการเรียนรูทีค่าดหวงัขอนัน้หรือไม 
         -1  หมายถึง แนใจวาขอสอบไมตรงกับผลการเรียนรูที่คาดหวังขอนั้น 
  2.7  นําแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูทางดานการอานเชิงวิเคราะหไปทดลองใชกับ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4/2  โรงเรียนดอนเจดียพิทยาคม  จํานวน  1  หองเรียน  ที่ไมใชกลุม
ตัวอยาง 
  2.8  นําผลการทดสอบวัดผลการเรียนรูทางดานการอานเชิงวิเคราะหมาวิเคราะห
รายขอ เพื่อตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบ  ดังนี้ 
   2.8.1 คาความยากงาย (Difficulty)  (p)  คือ  สัดสวนระหวางจํานวนผูตอบ
แบบทดสอบถูกในแตละขอตอจํานวนผูเขาสอบทั้งหมด  โดยใชเกณฑความยากงายระหวาง 0.20 
-0.80 (พวงรัตน  ทวีรัตน  2540 : 129) 
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       P = N
R  

 

     เมื่อ P   หมายถึง  คาความยากของคําถามในแตละขอ 
      R   หมายถึง  จํานวนผูตอบถูกในแตละขอ 
      N   หมายถึง  จํานวนผูเขาสอบทั้งหมด 
 

                          เกณฑความยากงายของขอสอบ  กําหนดอยูระหวาง  0.20 – 0.80 
                          ขอสอบที่มีคา P ตํ่ากวา 0.20 แสดงวา ขอสอบขอนั้นยากเกินไป 
                         ขอสอบที่มีคา P เทากับ 0.50 แสดงวา ขอสอบขอนั้นมีความยาก 
                   ปานกลาง 
                          ขอสอบที่มีคา P ตํ่ากวา 0.50 แสดงวา ขอสอบขอนั้นคอนไปทางยาก 
                           ขอสอบที่มีคา P สูงกวา 0.50 แสดงวา ขอสอบขอนั้นคอนไปทางงาย 
                          ขอสอบที่มีคา P สูงกวา 0.80 แสดงวา ขอสอบขอนั้นงายเกินไป 
                         ซึ่งไดคาความยากงายของแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูดานการอาน
เชิงวิเคราะห ระหวาง 0.30-0.70 
   2.8.2  คาอํานาจจําแนก (Discrimination)  คือ  การตรวจสอบวาแบบทดสอบ
สามารถจําแนกนักเรียนเกงและนักเรียนออนไดดีเพียงใด  โดยใชเกณฑคาอํานาจจําแนกตั้งแต  
0.20 ข้ึนไป (พวงรัตน  ทวีรัตน  2540 : 130)  ดังนี้ 
 

       r = 2/N
ReRu −  

 

     เมื่อ r      หมายถึง  คาอํานาจจําแนกเปนรายขอ 
      Ru   หมายถึง  จํานวนผูตอบถูกในขอนั้นในกลุมเกง 
      Re   หมายถึง  จํานวนผูตอบถูกในขอนั้นในกลุมออน 
      N   หมายถึง  จํานวนคนในกลุมตัวอยางทั้งหมด 
     คาอํานาจจําแนกจะมีคาอยูระหวาง  -1  ถึง  +1 
     ขอสอบขอที่มีคาอํานาจจําแนกเปนบวก  และเขาใกล 1  แสดงวา       
มีอํานาจจําแนกสูง    ซึ่งไดคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูดานการอานเชิง
วิเคราะห ระหวาง 0.20-0.47 
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   2.8.3 คาความเชื่อมั่น (Reliability)  คือ  การตรวจสอบการวัดคาความ
เชื่อมั่นที่สม่ําเสมอและคงที่  โดยผูวิจัยนําแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะห  
ที่เปนแบบทดสอบปรนัยชนิดเลือกตอบ  มาหาคาความเชื่อมั่นโดยใชวิธีการคูเดอร-ริชารดสัน 
(Kuder-Richardson)  จากสูตร  KR-20 (พวงรัตน  ทวีรัตน  2540 : 123)  โดยใชเกณฑความ
เชื่อมั่นตั้งแต  0.70  ข้ึนไป  ดังนี้     
              

                     rtt  = ts
}pq1{

1n
n

2
∑−

−  
 
    เมื่อ n หมายถึง   จํานวนขอ 
      p หมายถึง   สัดสวนของคนที่ทําถูกในแตละขอ  
                       = จํานวนคนที่ทําถูก/จํานวนคนทั้งหมด 
      q หมายถึง   สัดสวนคนทําผิดในแตละขอ 
      s2t หมายถึง   ความแปรปรวนของคะแนนทั้งฉบับ 
    นําแบบทดสอบอัตนัยมาหาคาความเชื่อมั่น   โดยใช สูตร   Alpha  
Coefficient  ตามวิธีของครอนบาค (Crobach)  โดยใชเกณฑความเชื่อมั่นตั้งแต 0.70  ข้ึนไป    
(มาเรียม  นิลพันธุ  2547 : 183)  ดังนี้ 
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    เมื่อ α หมายถึง   สัมประสิทธิ์ความเชื่อมั่น 
      n หมายถึง   จํานวนขอ 
      Si2 หมายถึง   ความแปรปรวนของคะแนนเปนรายขอ 
      St2 หมายถึง   ความแปรปรวนของคะแนนรวมทั้งฉบับ 
    ซึ่งไดคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูดานการอานเชิง
วิเคราะห เทากับ 0.79 
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    สรุปข้ันตอนการสรางแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูดานการอานเชิง
วิเคราะหไดดังแผนภูมิที่ 12 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
แผนภูมิที่ 12  ข้ันตอนการสรางแบบทดสอบ 
 
 3.  แบบสอบถามความคิดเห็น  ของนักเรียนที่มีตอการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค 
KWL Plus  จํานวน 1 ฉบับ  ดังนี้ 
  3.1  แบบสอบถามความคิดเห็น  ของนักเรียนที่มีตอการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนคิ 
KWL Plus เปนแบบสอบถามมาตราสวนประเมินคา (Rating Scale) มี 3 ระดับ คือ มาก          
ปานกลาง นอย จํานวน 15 ขอ ซึ่งถาม 3 ดาน คือ ดานการจัดกิจกรรมการเรียนรู  ดานบรรยากาศ
ในการเรียนรู  และดานประโยชนที่ไดรับ  ซึ่งคําถามที่ใชมีการกําหนดคาความคิดเห็น  3 ระดับ     
ดังตารางที่  11 
 
 
 

ศึกษาหลักสูตรการศึกษาขัน้พื้นฐาน  พ.ศ. 2544  หลักสตูรสถานศึกษา   
โรงเรียนดอนเจดียพิทยาคม  องคประกอบและ 

วิธีการสรางแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะห 

สรางแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะห 

นําแบบทดสอบไปใหอาจารยผูควบคุมวทิยานพินธและผูเชี่ยวชาญตรวจสอบ  หาคา IOC 

นําแบบทดสอบไปใชเปนเครื่องมือในการวจิัย   

นําแบบทดสอบวัดผลการเรยีนรูดานการอานเชงิวเิคราะหไปทดลองใชกับ 
นักเรียนชัน้  ป.4/2 โรงเรียนดอนเจดียพทิยาคม    ซึ่งไมใชกลุมตัวอยางในการวิจยั 

เพื่อตรวจสอบคุณภาพดานอื่น ๆ  
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ตารางที่ 11   เกณฑการกําหนดคาความคิดเห็น 
 

ระดับความคดิเห็น คาคะแนน เชงินิมาน 
เห็นดวยมาก 3 

เห็นดวยปานกลาง 2 
เห็นดวยนอย 1 

 

 สําหรับการใหความหมายของคาเฉลี่ยความคิดเห็นที่วัดได  ผูวิจัยกําหนดเกณฑที่ใช
ในการใหความหมายโดยพิจารณาคาระดับความคิดเห็น  ดังตารางที่ 12 
 

ตารางที่ 12   เกณฑการแปลความหมายของคาระดับความคิดเหน็ 
 

คาเฉลี่ย ระดับความเหน็ เชงินมิาน 
2.50-3.00 เห็นดวยมาก 
1.50-2.49 เห็นดวยปานกลาง 
1.00-1.49 เห็นดวยนอย 

 

  ข้ันตอนการสรางและหาประสิทธิภาพของแบบสอบถาม  มีดังนี้ 
  3.2 ศึกษารูปแบบและวิธีการสรางแบบสอบถามความคิดเห็นที่มีตอการจัด        
การเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL  Plus   
  3.3 สรางแบบสอบถามความคิดเห็นที่มีตอการจัดการเรียนรู 
  3.4 นําเสนอแบบสอบถามความคิดเห็นใหอาจารยผูควบคุมวิทยานิพนธและ
ผูเชี่ยวชาญ  จํานวน  3 ทาน  คือ  1) ผูเชี่ยวชาญดานการสอนภาษาไทย  2) ผูเชี่ยวชาญดาน
เทคนิควิธีสอน  และ 3) ผูเชี่ยวชาญดานการวัดและประเมินผลตรวจสอบความถูกตองใชดุลพินิจ
เพื่อหาคาดัชนีความสอดคลองของเครื่องมือ (Index  Of  Item  Objective  congruence : IOC)  
ความสอดคลอง (IOC)  ของแบบสอบถามแบบมาตราสวนประเมินคา (Rating  Scale)  
  3.5 ปรับปรุงตามคําแนะนําของอาจารยผูควบคุมวิทยานิพนธ  ซึ่งมีข้ันตอน            
การสรางแบบสอบถามแสดง  ดังแผนภูมิที่ 13 
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แผนภูมิที่ 13  ข้ันตอนการสรางแบบสอบถามความคิดเหน็ 
 
การดําเนินการทดลองในการวิจัย 
 การดําเนินการทดลอง  ผูวิจัยแบงออกเปน  3 ข้ันตอน  ดังนี้ 
 1. ขั้นกอนการทดลอง  เปนขั้นที่ผูวิจัยเตรียมความพรอมในดานตาง ๆ  ดังตอไปนี้ 
  1.1 ผูวิจัยสรางบรรยากาศในการเรียนรูกับนักเรียนกลุมตัวอยาง  โดยฝกทักษะ
พื้นฐานที่จําเปนที่จะนําไปใช และการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus  ตลอดจนชี้แจง               
การดําเนินการจัดการเรียนรูต้ังแตตนจนถึงสิ้นสุดการจัดการเรียนรู  รูปแบบและวิธีการเรียนรู  การ
วัดและประเมินผลการเรียนรูเปนเวลา  2  ชั่วโมง 
  1.2  ใหนักเรียนกลุมตัวอยางทําแบบทดสอบกอนการจัดการเรียนรู  เพื่อวัดผล  
การเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะห โดยใชแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะห
ที่ผูวิจัยสรางขึ้นและไดผานการตรวจสอบจากผูเชี่ยวชาญ  ตลอดจนการวิเคราะหหาประสิทธิภาพ
ของเครื่องมือแลว       
 2.  ขั้นทดลอง ดําเนินการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus ตามแผน           
การจัดการเรียนรูที่สรางไว  จํานวน 6 แผน  ซึ่งแตละแผนการจัดการเรียนรูประกอบดวย
สาระสําคัญ  ผลการเรียนรูที่คาดหวัง  จุดประสงคการเรียนรู  เนื้อหา  ส่ือการเรียนรู  กิจกรรมการ

ศึกษารูปแบบการสรางแบบสอบถามความคิดเห็นที่มีตอการจัดการเรยีนรู 
โดยใชเทคนิค KWL Plus   

สรางแบบสอบถามความคดิเห็น 

ปรับปรุงตามคําแนะนําของอาจารยผูควบคุมวิทยานิพนธและผูเชี่ยวชาญ 

นําแบบสอบถามคาความคดิเห็นไปใชเปนเครื่องมือวจิยั 

นําเสนอแบบสอบถามความคิดเห็นตออาจารยผูควบคุมวิทยานิพนธ 
และผูเชี่ยวชาญตรวจสอบหาคา  IOC 



 79

เรียนรู  การวัดและประเมินผลการเรียนรู  ซึ่งมีรายละเอียดในการดําเนินการจัดการเรียนรู
ดังตอไปนี้ 
  2.1 ระยะเวลาทดลอง  ภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา 2551 
  2.2 เวลาที่ใช  จํานวน  4 ชั่วโมง / สัปดาห  เปนเวลา  3 สัปดาห   
  2.3 ข้ันตอนในการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus  3 ข้ันตอน  คือ 
   1.  การเตรียมความพรอม  และใหความรูพื้นฐานเกี่ยวกับการอานเชิง
วิเคราะห  และการเรียนรูตามขั้นตอนของเทคนิค KWL  Plus   
    1.1 จัดกลุมนักเรียนโดยคละความสามารถเกง  ปานกลาง  และออน  
เพศชาย  เพศหญิง  กลุมละ 6 คน 
    1.2 ชี้แจงจุดประสงคการเรียนรู 
    1.3 ชี้แจงกิจกรรมการเรียนรู  และการเขียนบันทึกลงในตาราง KWL  
Plus   
   2. การจัดกิจกรรมฝกความสามารถดานการอานเชิงวิเคราะห 
    2.1  ข้ันนําเขาสูบทเรียน  ครูจัดกิจกรรมกระตุนความสนใจของผูเรียน
เพื่อเชื่อมโยงเขาสูเร่ืองที่จะอาน  เชน  ใหดูภาพที่สัมพันธกับเร่ืองที่อาน  เกมทางศึกษา  การใช
คําถามเพื่อเชื่อมโยงสูเร่ืองที่จะอาน  
    2.2  ข้ันกิจกรรมการอานเชิงวิเคราะห โดยใชเทคนิค KWL Plus มี          
5 ข้ันตอน ดังนี้ 
                            ข้ันที่ 1 กิจกรรมกอนการอาน  เรียกวา  ข้ัน K (What  we  know)  
คือ  นักเรียนมีความรูอะไรบางเกี่ยวกับเร่ืองที่จะอาน  โดยครูกระตุนหรือถามใหนักเรียนระดม
สมองถึงสิ่งที่นักเรียนรูแลว นําขอมูลที่ไดมาจําแนก และบันทึกไวในตารางชอง K-What  we  
know 
                            ข้ันที่ 2 กิจกรรมระหวางการอาน  เรียกวา  ข้ัน W (What  we  want  
to  find  out)  คือ  นักเรียนตองการจะรูอะไรเกี่ยวกับเร่ืองที่อาน  โดยใหนักเรียนกําหนดคําถาม
รวมกับครูซึ่งเปนคําถามประเภทวิเคราะห  เชน  ผูเขียนมีจุดหมายอยางไร  เร่ืองนี้มีความสําคัญ
อยางไร  นักเรียนไดขอคิดอะไรจากการอานเรื่องนี้  แลวบันทึกคําถามลงในตารางชอง  W–What 
we want to find out 
      ข้ันที่ 3 กิจกรรมหลังการอาน  เรียกวา  ข้ัน L (What  we  have  
learned)  คือ  นักเรียนไดเรียนรูอะไรบางจากเรื่องที่อาน  โดยครูใหนักเรียนอานเรื่อง เมื่ออานจบ
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นักเรียนเลือกขอมูลที่ไดจากการอานมาตอบคําถามที่กําหนดไวในชอง  W  แลวนําขอมูลมา
เปรียบเทียบระหวางขอมูลเดิมที่ตนเองมีอยูกับขอมูลใหมที่ไดรับ  ตลอดจนจัดลําดับขอมูลแลว
บันทึกลงในชอง  L – What  we  have  learned 
      ข้ันที่ 4 การสรางแผนภาพความคิด (Mapping)  ใหนักเรียนนํา
ขอมูลจากการอานมาสรางแผนภาพความคิด  โดยใหฝกทําแผนภาพความคิดหลาย ๆ  รูปแบบ 
เชน  แผนภาพดาว  แผนภาพแมงมุม   แผนภาพลูกโซ   แผนภาพแสดงเหตุผล  แผนภาพ               
การเปรียบเทียบ   แผนภาพความคิดรวบยอด  แผนภาพการจัดลําดับและแผนภาพวงกลม 
      ข้ันที่ 5 การสรุปเร่ืองจากการอาน (Summarizing)  โดยใหนักเรียน
เขียนสรุปใจความสําคัญของเรื่องที่อาน 
    2.3  ข้ันฝกปฏิบัติกิจกรรมการอานเชิงวิเคราะหเปนกลุมยอย  โดยครู
คอยแนะนํา 
    จากขั้นตอนการพัฒนาความสามารถดานการอานเชิงวิเคราะหที่จัด    
การเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL  Plus  สามารถสรุปกิจกรรมการเรียนรูและบทบาทของครูและ
นักเรียน  ดังแสดงในตารางที่ 13  ดังนี้        
 

ตารางที่ 13    สรุปกิจกรรมการเรียนรูและบทบาทของครูและนักเรียน 
 

กิจกรรมการเรยีนรู บทบาทครู บทบาทนกัเรียน 
1.  การเตรียมความพรอม
และใหความรูพื้นฐาน 
การอานประเภทตาง ๆ  เชน  
นิทาน  เร่ืองสัน้   สารคดี
สําหรับเด็ก  และการจัด 
การเรียนรูตามขั้นตอนของ
เทคนิค KWL Plus   

1. กําหนดขนาดของกลุม
คุณสมบัติของสมาชิก 
2. ชี้แจงจุดประสงคการเรียนรู 
3. ชี้แจงกิจกรรมการเรียนรูโดย
ใชเทคนิค KWL Plus และ 
การเขียนบันทึกลงในตาราง 
 KWL-Chart  
4. อธิบายความรูพื้นฐาน 
เกี่ยวกับการอานเชิงวิเคราะห 

1. จัดกลุมตามขอตกลง 
2. ต้ังชื่อกลุม 
3. กาํหนดบทบาทของ
สมาชิกในกลุม ไดแก 
ประธานกลุมเลขานุการกลุม 
สมาชิก 
4. ซักถามสิง่ที่ตนสงสัย
เกี่ยวกับจุดประสงค 
การเรียนรู การปฏิบัติ
กิจกรรมและการอาน 
เชิงวิเคราะห 
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ตารางที่ 13   (ตอ) 
 

กิจกรรมการเรยีนรู บทบาทครู บทบาทนกัเรียน 
2.  การจัดกิจกรรมฝก
ความสามารถดานการอาน
เชิงวิเคราะห 
     2.1  ข้ันนาํเขาสูบทเรียน 

1.  ใหดูภาพทีสั่มพันธกับเร่ือง    
การใชคําถาม  เพื่อเชื่อมโยงสู
เร่ืองที่จะอาน 
2.  แจกใบความรู  ใบงาน  
พรอม 

1.  รวมกิจกรรมนําเขาสู
บทเรียน 
2.  ซกัถามเมือ่มีขอสงสัย 

2.2  ข้ันกิจกรรมการอานเชงิ
วิเคราะหมี  5 ข้ันตอน ดังนี ้
ข้ันที่  1  กิจกรรมกอน 
การอาน  ข้ัน K (What  we  
know)  นกัเรยีนรูอะไรบาง
เกี่ยวกับเร่ืองทีอ่าน   

1.  กระตุนหรือถามใหนักเรียน
รวมกันแสดงความคิดเหน็ 
2.  บันทกึสิ่งทีน่ักเรียนรูลงใน
ตารางชอง K 

1.  ระดมความคิดถึงสิ่งที่รู
แลวเกี่ยวกับเร่ืองที่จะอาน 
โดยพิจารณาจากชื่อเร่ืองและ
คําถาม 
2.  นําขอมูลทีไ่ดมาจัด
หมวดหมู 
3.  บันทกึสิ่งทีน่ักเรียนรูลงใน
ตารางชอง K  ที่ครูแจกให
เปนรายกลุม 

ข้ันที่  2  กิจกรรมระหวางการ
อาน  ข้ัน W  (What  we  
want  to  find  out)  นกัเรียน
ตองการจะรูอะไรเกี่ยวกับ
เร่ืองที่จะอาน   

1.  กระตุนใหนักเรียนรวมกนั
ต้ังคําถามที่ตองการรู 
2.  ชวยเหลือนักเรียนในการตั้ง
คําถามประเภทการวิเคราะห 
3.  บันทกึคําถามในตาราง 
ชอง W 
4. แจกบทอานใหนักเรียนอาน 

1.  ต้ังคาํถามในสิ่งที่ตองการ
รูเกี่ยวกบัเร่ืองที่จะอาน 
โดยเนนคําถามประเภท 
การวิเคราะห 
2.  บันทกึคําถามในตาราง
ชอง W 
3.  อานอยางมีสมาธ ิ เพื่อนาํ
ขอมูลที่ไดไปใชตอบคําถาม 
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ตารางที่ 13   (ตอ) 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทครู บทบาทนกัเรียน 
ข้ันที่  3  กิจกรรมหลัง 
การอาน  ข้ัน L (What  we  
have  learned)  นักเรียนได
เรียนรูอะไรบางเกี่ยวกับ 
เร่ืองที่ไดอาน 

1.  ต้ังประเด็นเพื่อ 
การอภิปรายสิง่ทีน่ักเรียนรู 
จากการอาน 
2.  บันทึกสิ่งที่นักเรียนรูลงใน
ตารางชอง L 

1.  นําขอมูลทีไ่ดจากการอาน
มาตอบคําถามที่ต้ังไวใน 
ข้ันที่ 2  โดยเปรียบเทียบ
ระหวางขอมูลเดิมที่ตนเอง 
มอียูกับขอมูลใหมที่ไดรับ
จากการอานกบัความคิดเหน็  
และจัดลําดับขอมูล 
2.  บันทึกคําตอบและขอมูล
ลงในตารางชอง L 

ข้ันที่  4  การสรางแผนภาพ 
ความคิด (Mapping)   

-  แนะนําชวยเหลือนักเรียนใน 
การสรางแผนภาพความคิด 

-  ระดมสมองในการสราง 
แผนภาพความคิดภายใน 
กลุมและนาํเสนอ 

ข้ันที่  5  การสรุปเร่ืองจาก 
การอาน (Summarizing)   

-  ชวยเหลือนักเรียนใน 
การสรุปเร่ือง 

-  เขียนสรุปใจความสําคัญ
จากการอาน 

 
 3. ขั้นหลังการทดลอง   ภายหลังเสร็จส้ินการดําเนินการทดลอง   ผูวิจัยนํา
แบบทดสอบวัดผลการเรียนรูดาน  KWL  Plus  ไปทดสอบเพื่อวัดผลการเรียนรูดานการอานเชิง
วิเคราะหหลังการจัดการเรียนรู (Posttest)  ของกลุมตัวอยาง  แลวนําแบบสอบถามความคิดเห็น    
ที่มีตอการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL  Plus  สอบถามนักเรียนกลุมตัวอยาง 
 

การวิเคราะหขอมูล 
 1.  การตรวจสอบประสิทธิภาพเครื่องมือสําหรับการวิจัยครั้งนี้มีรายละเอียดดังนี้ 
                      1.1  ตรวจสอบและหาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรูการอานเชิงวิเคราะห
โดยใชเทคนิค KWL Plus  
   1.1.1 หาคาดัชนีความสอดคลองของแผนการจัดการเรียนรูการอานเชิง
วิเคราะหโดยใชเทคนิค KWL Plus (Index  Of  Item  Objective  congruence : IOC)   
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  1.2 ตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูในการอานเชิงวิเคราะห  
ดําเนินการดังนี้ 
   1.2.1 หาคาดัชนีความสอดคลองของแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูดาน      
การอานเชิงวิเคราะห (Index  Of  Item  Objective  congruence : IOC)   
   1.2.2 หาคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูดานการอานเชิง
วิเคราะห 
   1.2.3 หาคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูดานการอานเชิง
วิเคราะห 
   1.2.4 หาคาความยากงายของแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูดานการอานเชิง
วิเคราะห 
  1.3 ตรวจสอบแบบสอบถามความคิดเห็น  ดําเนินการหาคาดัชนีความสอดคลอง
ของแบบสอบถามความคิดเห็น (Index  Of  Item  Objective  congruence : IOC)   
 2.   การทดสอบสมมติฐาน 
  2.1 การวิเคราะหผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะห  จากแบบทดสอบวัดผล
การเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะห 
   2.1.1 ใชสถิติ คือ คาเฉลี่ย ( X ) และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.)           
การเปรียบเทียบผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะหกอนและหลังการจัดการเรียนรูโดยใช
เทคนิค KWL Plus  วิเคราะหความแตกตางโดยการทดสอบคาที (t-test)  แบบ  Dependent 
  2.2  การวิเคราะหความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใช
เทคนิค KWL  Plus  จากแบบสอบถาม 
   2.2.1 การวิเคราะหขอมูลจากแบบสอบถามความคิดเห็น    แบบตรวจสอบ
รายการ (Rating Scale)  3 ระดับ  ใชคาเฉลี่ย ( X )  คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) 
 

สรุป 
 

 การวิจัยเรื่อง  การพัฒนาผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะหของนักเรียน                 
ชั้นประถมศึกษาปที่ 4  ที่จัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus  เปนการวิจัยเชิงทดลอง 
(Experimental  Research)  แบบแผนการวิจัยแบบ  Pre-Experimental  Designs  แบบหนึ่งกลุม
สอบกอนสอบหลัง  The  One  Group  Pretest-Posttest  Design  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย
คร้ังนี้  คือ  นักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4 / 3 โรงเรียนดอนเจดียพิทยาคม สังกัดสํานักงาน
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เขตพื้นที่การศึกษาสุพรรณบุรี เขต 2  ตําบลดอนเจดีย อําเภอดอนเจดีย   จังหวัดสุพรรณบุรี   
จํานวน 30 คน  ผูวิจัยดําเนินการวิจัยและเก็บขอมูลดวยตนเอง  จากนั้นนํามาทําการเปรียบเทียบ
ผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะหของนักเรียนกอนและหลังจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL  
Plus  ใชการทดสอบ t-test  แบบ Dependent และศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนใชการวิเคราะห
คารอยละ (%)  ความคิดเห็น  3 ระดับ  ใชคาเฉลี่ย ( X )  คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และ       
การวิเคราะหเนื้อหา (Content  Analysis ) 
 

ตารางที่ 14   สรุปวิธีดําเนินการวิจัย 
 

วัตถุประสงค วิธีการ กลุมเปาหมาย เครื่องมือ/ 
การวิเคราะหขอมูล 

1. เพื่อเปรียบเทียบ
ผลการเรียนรูดาน
การอานเชิงวิเคราะห
ดวยเทคนิค KWL  
Plus 

ทดสอบผลการเรียนรู
ดานการอานเชิง
วิเคราะหกอนและ 
หลังการจัดการเรียนรู 

นักเรียนชัน้
ประถมศึกษาปที่ 4 
โรงเรียนดอนเจดีย
พิทยาคม สังกดั
สํานักงานเขต 
พื้นที่การศึกษา
สุพรรณบุรี เขต 2 
จํานวน 30 คน 

- แบบทดสอบผล 
การเรียนรูดาน 
การอานเชิงวิเคราะห 
- การวิเคราะหขอมูล
โดยหาคาเฉลีย่ ( X ) 
สวนเบีย่งเบน
มาตรฐาน (S.D.) และ 
t- test  dependent 

2. เพื่อศึกษาความ
คิดเห็นของนักเรียน 
ที่มีตอการจัด 
การเรียนรูดวย
เทคนิค KWL Plus 

สอบถามความคิดเห็น
ของนักเรียนทีม่ีตอ 
การจัดการเรียนรูดวย
เทคนิค KWL Plus 

นักเรียนชัน้
ประถมศึกษาปที่ 4 
โรงเรียนดอนเจดีย
พิทยาคม สังกดั
สํานักงานเขต 
พื้นที่การศึกษา
สุพรรณบุรี เขต 2 
จํานวน 30 คน 

แบบสอบถามความ
คิดเห็น วิเคราะห
ขอมูล โดยหาคาเฉลี่ย 
( X ) สวนเบีย่งเบน
มาตรฐาน (S.D.) และ 
t- test  dependent 

 



 
 

บทที่  4 
 

การวิเคราะหขอมูล 
 

 การวิจัยครั้งนี้  เปนการวิจัยเพื่อเปรียบเทียบผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะห 
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4  กอนและหลังการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค  KWL Plus   
ผูวิจัยไดเก็บรวบรวมขอมูลโดยนําเครื่องมือที่ใชในการวิจัย  ไดแก แผนการจัดการเรียนรูโดยใช
เทคนิค  KWL Plus  และแบบสอบถามความคิดเห็น ที่ผานการตรวจสอบจากผูเชี่ยวชาญ  3  คน 
นําไปใชเก็บขอมูลกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4/3 โรงเรียนดอนเจดียพิทยาคม  สังกัด
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาสุพรรณบุรี เขต 2  ที่เปนกลุมตัวอยางจํานวน  30  คน โดยทดสอบ
กอนจัดการเรียนรูตามแผนการจัดการเรียนรู  ทดสอบหลังเรียน  และสอบถามความคิดเห็นของ
นักเรียนกลุมทดลอง โดยใชแบบสอบถามความคิดเห็น เพื่อเปนการตอบวัตถุประสงคและ         
ขอคําถามในการวิจัย   ผูวิจัยขอเสนอผลการวิเคราะหขอมูล   ตามลําดับดังตอไปนี้ 
 ตอนที่ 1    ผลการเปรียบเทียบผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะห ของนักเรียน             
ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 กอนและหลังการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus  
 ตอนที่  2     ผลการศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ที่มีตอ    
การจัดการเรียนรู  โดยใชเทคนิค KWL Plus 
 
ตอนที่ 1 ผลการเปรียบเทียบผลการเรียนรูการอานเชิงวเิคราะหของนกัเรียน                            
           ชั้นประถมศกึษาปที ่4 กอนและหลงัการจัดการเรยีนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus 
 การวิเคราะหขอมูล เพื่อตอบคําถามวิจัยขอที่ 1 ผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะห 
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 กอนและหลังการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus   
แตกตางกันหรือไม 
 1. ผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะหในภาพรวมของนักเรียนชั้นประถมศึกษา     
ปที่ 4 กอนและหลังการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus มีรายละเอียด  ดังตารางที่ 15   
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ตารางที่ 15  ผลการเปรียบเทียบคะแนนผลการเรียนรูดานการอานเชงิวิเคราะหของนักเรียน 
   ชั้นประถมศึกษาปที่  4  กอนและหลังการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus  
 

การทดสอบ N คะแนน
เต็ม X  S.D. t-test Sig. 

  กอนจัดการเรียนรู 30 40 24.37 4.00 
  หลงัจัดการเรียนรู 30 40 31.60 3.30 

-16.30 0.00 
 

  จากตารางที่ 15 พบวาผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะหของนักเรียน                    
ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 กอนและหลังการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus แตกตางกัน     
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานการวิจัยที่ต้ังไว   โดยคาเฉลี่ย
ของคะแนนผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะหของนักเรียนหลังการจัดการเรียนรูอยูในระดบัสูง 
( X = 31.60, S.D. = 3.30) ซึ่งสูงกวาคาเฉลี่ยของคะแนนผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะห  
ของนักเรียนกอนการจัดการจัดการเรียนรูซึ่งอยูในระดับปานกลาง ( X = 24.37, S.D. = 4.00) 
   

 2.  ผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะหเปนรายดานของนักเรียนชัน้ประถมศึกษา 
ปที่ 4 หลงัจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus   มีรายละเอียดดังตารางที ่16 
 

ตารางที่ 16   คะแนนผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะห ของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4     
                     หลังจัดการเรยีนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus จําแนกเปนรายดาน  
 

   ผลการเรียนรูดาน 
การอานเชิงวิเคราะห N คะแนน 

เต็ม X  S.D. X   
% 

ระดับ 
ผลการเรียนรู ลําดับที ่

บอกความสัมพันธ 
ของเรื่อง 

30 16 12.27 1.55 76.67 สูง 2 

บอกความสําคัญของเรื่อง 30 13 11.20 1.38 86.15 สูงมาก 1 
สรุปใจความสําคัญ 30 11 8.13 1.80 73.94 สูง 3 

โดยภาพรวม  40 31.60 3.30 79.00 สูง - 
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  จากตารางที่ 16  พบวา  โดยภาพรวมนักเรียนมีผลการเรียนรูดานการอานเชิง
วิเคราะห  อยูในระดับสูง ( X = 31.60, S.D. = 3.30) คิดเปนรอยละ 79.00 เมื่อพิจารณารายดาน
พบวา นักเรียนมีผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะหเรียงลําดับจากมากไปหานอย ดังนี้ 
นักเรียนมีผลการเรียนรูอยูในระดับสูงมากในดานการบอกความสําคัญของเรื่อง คิดเปนรอยละ 
86.15 นักเรียนมีผลการเรียนรูอยูในระดับสูงในดานการบอกความสัมพันธของเรื่อง คิดเปนรอยละ 
76.67 และในดานการสรุปใจความสําคัญของเรื่อง  คิดเปนรอยละ 73.94    
 

 3.  ผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะห   ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  4                      
หลังจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค  KWL Plus  จําแนกตามประเภทเนื้อหา  มีรายละเอียด                
ดังตารางที่ 17 
 

ตารางที่ 17   คะแนนผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะห ของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 
                    หลังจัดการเรยีนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus จําแนกตามประเภทเนื้อหา       
 

   ประเภท
เนื้อหา N คะแนน

เต็ม X  S.D. X % 
ระดับ   

ผลการเรียนรู ลําดับที ่

1. นทิาน 30 10 9.20 0.95 92.00 สูงมาก 1 
2. เร่ืองสัน้ 30 15 11.50 1.82 76.67 สูง 2 
3. สารคด ี 30 15 10.90 2..26 72.67 สูง 3 

รวม  40 31.60 3.30 79.00 สูง - 
  

  จากตารางที่ 17  พบวา  โดยภาพรวมนักเรียนมีผลการเรียนรูดานการอาน             
เชิงวิเคราะหจําแนกตามประเภทเนื้อหาอยูในระดับสูง ( X = 31.60, S.D. = 3.30) คิดเปนรอยละ 
79.00 เมื่อพิจารณาตามประเภทของบทอานพบวา   นักเรียนมีผลการเรียนรูดานการอาน          
เชิงวิเคราะหเรียงลําดับจากมากไปหานอย  ดังนี้  นักเรียนมีผลการเรียนรูอยูในระดับสูงมาก       
ในดานดานการอานเชิงวิเคราะหนิทาน ( X = 9.20, S.D. = 0.95) คิดเปนรอยละ  92.00 และ
นักเรียนมีผลการเรียนรูอยู ในระดับสูง  2 ดาน  คือ  ดานการอานเชิงวิ เคราะห เ ร่ืองสั้น                
( X = 11.50, S.D. = 1.82) คิดเปนรอยละ  76.67 และดานการอานเชิงวิเคราะหสารคดี  ( X = 
10.90, S.D. = 2.26) คิดเปนรอยละ 72.67 ตามลําดับ  
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ตอนที่ 2  ผลการศึกษาความคิดเห็นของนักเรยีนชั้นประถมศกึษาปที ่4 ที่มีตอการจัด 
 การเรยีนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus 
 การวิเคราะหขอมูลเพื่อตอบคําถามการวิจัย ขอที่ 2 คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 
มีความคิดเห็นตอการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus อยูในระดับใด รายละเอียด  ดังตาราง
ที่ 18 
 

ตารางที่ 18   ระดับความคิดเห็นของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ที่มีตอการจัดการเรียนรู             
                     โดยใชเทคนิค KWL Plus  
 

ความคิดเห็นตอการจัดการเรียนรู   
โดยใชเทคนคิ KWL Plus X  S.D. 

ระดับความ
คิดเห็น ลําดับที ่

  ดานการจัดกิจกรรมการเรียนรู 
1. ข้ันตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู เปนลําดับ      
     ตอเนื่องไมสับสน 

2.80 0.41 เห็นดวยมาก 4 

2. สามารถปฏิบัติกิจกรรมตามขั้นตอนจากงาย 
    ไปยาก 3.00 0.00 เห็นดวยมาก 1 

3. สงเสริมใหนักเรียนไดคิดและแสดงความคิดเห็น 
    ในทุกขั้นตอน ของการจัดการเรียนรู 2.87 0.35 เห็นดวยมาก 3 

4. สงเสริมใหนักเรียนตั้งคําถามและคนหาคําตอบ 
     ในสิ่งที่เรียนรูและอยากรู 3.00 0.00 เห็นดวยมาก 1 

5. นกัเรียนไดรูจักแหลงคนควาขอมูลทีห่ลากหลาย 
    ในการศึกษาเพิ่มเติม 2.93 0.25 เห็นดวยมาก 2 

รวม 2.92 0.14 
เห็นดวย
มาก 2 

ดานบรรยากาศการเรียนรู 
6. นักเรียนสนุกสนานในการปฏิบัติกิจกรรม 
    ทุกขั้นตอน 

2.90 0.31 เห็นดวยมาก 3 

7. นักเรียนมีความพึงพอใจในการทํางานรวมกัน 
    เปนกลุม 2.97 0.18 เห็นดวยมาก 1 

8. นักเรียนกลาแสดงความคิดเห็นของตนเอง และ 
    ยอมรับฟงความคิดเห็นของเพื่อน 2.93 0.37 เห็นดวยมาก 2 
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ตารางที่ 18   (ตอ) 
  

ความคิดเห็นตอการจัดการเรียนรู   
โดยใชเทคนคิ KWL Plus X  S.D. 

ระดับความ
คิดเห็น 

ลําดับที ่

9. ครูมีความเปนกนัเองกับนักเรียนตลอดเวลา 2.70 0.47 เห็นดวยมาก 4 
10. ครูคอยชวยเหลือนักเรียนในการปฏิบัติ 
      กิจกรรมอยางทัว่ถึง 2.97 0.18 เห็นดวยมาก 1 

รวม 2.89 0.16 
เห็นดวย
มาก 3 

ดานประโยชนที่ไดรับจากการเรียนรู 
11. นักเรียนไดพัฒนาความสามารถดานการอาน 
      เชิงวิเคราะหและมีเปาหมายในการอาน 

2.90 0.31 เห็นดวยมาก 3 

12. ชวยใหนักเรียนมีความรูความเขาใจในเนื้อหา 
      ที่เรียนเพิ่มมากขึ้น 3.00 0.00 เห็นดวยมาก 1 

13. นักเรียนไดรับความรูใหม ๆ จาก 
      การแลกเปลี่ยนความคดิเห็นซึง่กนัและกันใน 
      ชั้นเรยีน 

3.00 0.00 เห็นดวยมาก 1 

14. ฝกใหนักเรียนไดคิดและทํางานอยางเปนระบบ 
      มากขึ้น 2.97 0.18 เห็นดวยมาก 2 

15. นักเรียนสามารถนํากระบวนการอานเชิง 
      วิเคราะหไปใชในชีวิตประจําวนัและในวิชา 
      อ่ืนๆ 

2.90 0.25 เห็นดวยมาก 3 

รวม 2.96 0.10 
เห็นดวย
มาก 1 

โดยภาพรวม 
2.92 0.11 

เห็นดวย
มาก - 

 

  จากตารางที่ 18 พบวา นักเรียนมีความคิดเห็นตอการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค 
KWL Plus โดยภาพรวมอยูในระดับเห็นดวยมาก ( X = 2.92, S.D. = 0.11) เมื่อแยกพิจารณาเปน 
รายดานพบวา นักเรียนมีความคิดเห็นอยูในระดับเห็นดวยมากในดานประโยชนที่ไดรับเปนลาํดบัที ่
1 ( X = 2.96, S.D. = 0.10) โดยมีรายละเอียดเรียงตามลําดับดังนี้ คือ ชวยใหนักเรียนมีความรู 
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ความเขาใจในเนื้อหาที่เรียนเพิ่มมากขึ้น ( X = 3.00, S.D. = 0.00 ) นักเรียนไดรับความรูใหม ๆ  
จากการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกันในชั้นเรียน ( X = 3.00, S.D. = 0.00) และฝกให
นักเรียนไดคิดและทํางานอยางเปนระบบมากขึ้น ( X = 2.97, S.D. = 0.18)  นักเรียนสามารถ      
นํากระบวนการอานเชิงวิเคราะหไปใชในชีวิตประจําวันและในวิชาอื่นๆ( X = 2.90, S.D. = 0.25) 
และนักเรียนไดพัฒนาความสามารถดานการอานเชิงวิเคราะหและมีเปาหมายในการอาน             
( X =2.90, S.D. = 0.31) และนักเรียนเห็นดวยมากในดานการจัดกิจกรรมการเรียนรูเปนลําดับที่ 2 
( X =2.92, S.D. = 0.14)โดยมีรายละเอียดเรียงตามลําดับดังนี้ คือ สามารถปฏิบัติกิจกรรมตาม
ข้ันตอนจากงายไปยาก ( X = 3.00 S.D. = 0.00) สงเสริมใหนักเรียนตั้งคําถามและคนหาคําตอบ
ในสิ่งที่เรียนรูและอยากรู ( X = 3.00, S.D. = 0.00)  และนักเรียนไดรูจักแหลงคนควาขอมูลที่
หลากหลายในการศึกษาเพิ่มเติม( X = 2.93, S.D. = 0.25)    สงเสริมใหนักเรียนไดคิดและแสดง
ความคิดเห็นในทุกขั้นตอน ของการจัดการเรียนรู ( X =2.87, S.D. = 0.35) ข้ันตอนการจัดกิจกรรม
การเรียนรูเปนลําดับตอเนื่องไมสับสน ( X = 2.80, S.D. = 0.41)  และนักเรียนเห็นดวยมากในดาน
บรรยากาศการจัดการเรียนรู เปนลําดับที่ 3 ( X = 2.89, S.D. = 0.16) โดยมีรายละเอียด          
เรียงตามลําดับดังนี้ คือ นักเรียนมีความพึงพอใจในการทํางานรวมกันเปนกลุม ( X = 2.97, S.D. = 
0.18) ครูคอยชวยเหลือนักเรียนในการปฏิบัติกิจกรรมอยางทั่วถึง ( X = 2.97, S.D. = 0.18) 
นักเรียนกลาแสดงความคิดเห็นของตนเอง และยอมรับฟงความคิดเห็นของเพื่อน  ( X = 2.93,  
S.D. = 0.37) นักเรียนสนุกสนานในการปฏิบัติกิจกรรมทุกขั้นตอน ( X = 2.90, S.D. = 0.31)  และ 
ครูมีความเปนกันเองกับนักเรียนตลอดเวลา ( X = 2.70, S.D. = 0.47)  ตามลําดับ 
 ผลการวิเคราะหเนื้อหาจากแบบสอบถามปลายเปดพบวา ในการปฏิบัติกิจกรรม          
การเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus  ปญหาที่นักเรียนพบมากที่สุดคือ การปฏิบัติกิจกรรมกลุม    
คือ เพื่อนในกลุมไมชวยกันแสดงความคิดเห็น บางครั้งความคิดเห็นขัดแยงกัน รองลงมาคือ          
ไมสามารถคาดเดาเรื่องราวจึงบันทึกขอมูลลงในตารางชอง K ไมได และการทํางานที่ไดรับ
มอบหมายไมเสร็จตามเวลาที่กําหนด ตามลําดับและการวิเคราะหเนื้อหาจากแบบสอบถาม
ปลายเปด ดานขอเสนอแนะของนักเรียนในการปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus  
พบวา นักเรียนมีขอเสนอแนะมากที่สุดในดานการเพิ่มระยะเวลาในการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL 
Plus โดยตองการใหเพิ่มเนื้อหาประเภทนิทาน และเรื่องสั้นใหมากกวาเดิม และใหลดเนื้อเร่ือง  
สารคดีใหนอยลง ตามลําดับ 



  
 

บทที่ 5   
 

สรุปผล อภปิรายผล และขอเสนอแนะ  
 

 การวิจัยเรื่อง  การพัฒนาผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะหของนักเรียน              
ชั้นประถมศึกษาปที่ 4   ที่จัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค  KWL Plus   เปนการวิจัยเชิงทดลอง  
(Experimental Research) แบบแผนการวิจัยแบบ One Group Pretest-Posttest Design โดยมี
วัตถุประสงคของการวิจัยดังนี้   1)  เพื่อเปรียบเทียบผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะหของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4   กอนและหลังจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus 2) เพื่อศึกษา
ความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus  ประชากรที่ใชใน     
การวิจัย  ไดแก  นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4  โรงเรียนดอนเจดียพิทยาคม  สังกัดสํานักงาน   
เขตพื้นที่การศึกษาสุพรรณบุรี เขต 2  จํานวน 100 คน กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย คือ นักเรียนชัน้
ประถมศึกษาปที่ 4/3 โรงเรียนดอนเจดียพิทยาคม  สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาสุพรรณบุรี 
เขต 2  จํานวน 30  คน ไดมาจากการจับฉลากหองเรียน  เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ ไดแก      
1) แผนการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค  KWL Plus  จํานวน  6 แผน ซึ่งมีคาดัชนีความสอดคลอง 
1.00   2) แบบทดสอบวัดผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะหที่ใชทดสอบทั้งกอนและหลังการ
จัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค  KWL  Plus จํานวน 1 ฉบับ เปนแบบทดสอบปรนัยชนิดเลือกคําตอบ  
4 ตัวเลือก มีคาความยากงาย (p) ระหวาง 0.30 ถึง 0.70 คาความเชื่อมั่น 0.79  และ                   
3) แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค  KWL Plus   
จํานวน 1 ฉบับ มี 2 ตอน ตอนที่ 1 เปนแบบมาตราสวนประมาณคา (Rating Scale) 3 ระดับ   
และตอนที่ 2  เปนคําถามปลายเปดเกี่ยวกับปญหา และขอเสนอแนะในการเรียนรูโดยใชเทคนิค 
KWL Plus การวิเคราะหขอมูลใชการทดสอบคาที (t-test) แบบ dependent คาเฉลี่ย ( X )        
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.)  และการวิเคราะหเนื้อหา  (Content Analysis) สรุปผลการวิจัย   
ดังรายละเอียดตอไปนี้ 

 

สรุปผลการวจิัย 
 

 ผลการวิจัยเรื่อง การพัฒนาผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะหของนักเรียน             
ชั้นประถมศึกษาปที่ 4   ที่จัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค  KWL Plus สรุปผลการวิจัยไดดังนี้ 
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 1.  ผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 โดย
ภาพรวม พบวา คะแนนผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะหของนักเรียนกอนและหลัง          
การจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค  KWL Plus   แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  0.01   
ซึ่งยอมรับสมมติฐานการวิจัยตั้งไว โดยคาเฉลี่ยของคะแนนผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะห
ของนักเรียนหลังการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค  KWL Plus  สูงกวากอนการจัดการเรียนรู โดย
นักเรียนมีผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะหโดยภาพรวมอยูในระดับสูง เมื่อพิจารณาเปน   
รายดาน พบวา  นักเรียนมีผลการเรียนรูดานการบอกความสําคัญของเรื่องอยูในระดับสูงมากเปน
ลําดับที่ 1  และมีผลการเรียนรูดานการสรุปใจความสําคัญของเรื่องอยูในระดับสูงเปนลําดับ
สุดทาย และเมื่อพิจารณาตามประเภทเนื้อหา  พบวา  นักเรียนมีผลการเรียนรูดานการอานนิทาน
อยูในระดับสูงมาก เปนลําดับที่ 1 และมีผลการเรียนรูดานการอานสารคดีอยูในระดับสูงเปนลําดับ
สุดทาย    
 2.  ความคิดเห็นของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ที่มีตอการจัดการเรียนรูโดยใช
เทคนิค  KWL Plus โดยภาพรวม พบวา นักเรียนที่มีความคิดเห็นตอการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL 
Plus อยูในระดับเห็นดวยมาก และเมื่อพิจารณาเปนรายดาน พบวา  นักเรียนเห็นดวยมากในดาน
ประโยชนที่ไดรับเปนลําดับที่ 1 รองลงมาคือดานการจัดกิจกรรมการเรียนรู   และเห็นดวยมากใน
ดานบรรยากาศการเรียนรูเปนอันดับสุดทาย   เมื่อพิจารณาดานประโยชนที่ไดรับ โดยภาพรวม
พบวานักเรียนเห็นดวยมาก เมื่อพิจารณาเปนรายขอ พบวา นักเรียนเห็นดวยมากในเรื่องชวยให
นักเรียนมีความรูความเขาใจในเนื้อหาที่ เรียนเพิ่มมากขึ้นและนักเรียนไดรับความรูใหม ๆ                      
จากการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกันในชั้นเรียน เปนลําดับที่ 1   และเห็นดวยมาก             
ในเรื่อง นักเรียนสามารถนํากระบวนการอานเชิงวิเคราะหไปใชในชีวิตประจําวันและในวิชาอื่น ๆ 
และนักเรียนไดพัฒนาความสามารถดานการอานเชิงวิเคราะหและมีเปาหมายในการอาน         
เปนลําดับสุดทาย  เมื่อพิจารณาดานกิจกรรมการเรียนรู  โดยภาพรวมพบวา  นักเรียนเห็นดวยมาก   
เมื่อพิจารณาเปนรายขอ  พบวา  นักเรียนเห็นดวยมาก ในเรื่องสามารถปฏิบัติกิจกรรมตามขั้นตอน
จากงายไปยากและสงเสริมใหนักเรียนตั้งคําถามและคนหาคําตอบในสิ่งที่เรียนรูและอยากรู      
เปนลําดับที่ 1  และเห็นดวยมากในเรื่องขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู เปนลําดับตอเนื่อง      
ไมสับสนเปนลําดับสุดทาย และเมื่อพิจารณาดานบรรยากาศการเรียนรู  โดยภาพรวมพบวา  
นักเรียนเห็นดวยมาก เมื่อพิจารณาเปนรายขอพบวา  นักเรียนเห็นดวยมากในเรื่องนักเรียนมี    
ความพึงพอใจในการทํางานรวมกันเปนกลุมและครูคอยชวยเหลือนักเรียนในการปฏิบัติกิจกรรม      



 

 

93

อยางทั่วถึง  เปนลําดับที่ 1  และเห็นดวยมากในเรื่องครูมีความเปนกันเองกับนักเรียนตลอดเวลา  
เปนลําดับสุดทาย   
 จากการวิเคราะหเนื้อหาเกี่ยวกับความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการจัดการเรียนรู       
โดยใชเทคนิค KWL Plus ในดานปญหา พบวา นักเรียนมีปญหามากที่สุด ในดานการปฏิบัติ
กิจกรรมกลุม คือ เพื่อในกลุมไมชวยกันแสดงความคิดเห็นและบางครั้งความคิดเห็นขัดแยงกัน 
สวนในดานขอเสนอแนะพบวานักเรียนมีขอเสนอแนะมากที่สุด  ในดานการเพิ่มระยะเวลาใน      
การเรียนโดยใชเทคนิค KWL Plus และตองการใหเพิ่มเนื้อหาประเภทนิทานและเรื่องสั้นให   
มากกวาเดิมและใหลดเนื้อเร่ืองสารคดีใหนอยลงกวาเดิม 
 

อภิปรายผลการวิจัย 
 

 การวิจัยเรื่อง  การพัฒนาผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะหของนักเรียน                 
ชั้นประถมศึกษาปที่ 4   ที่จัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค  KWL Plus ผูวิจัยไดทําการอภิปรายผล    
จากขอคนพบในการวิจัยครั้งนี้ ดังนี้ 
 1.  จากผลการวิจัย พบวา ผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะหของนักเรียน               
ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 กอนและหลังการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus แตกตางกัน     
อยางมีนัยสําคัญที่ระดับ 0.01 ซึ่งยอมรับสมมติฐานการวิจัยที่ต้ังไว โดยคาเฉลี่ยของคะแนน          
ผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะหของนักเรียนหลังการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus สูงกวา
กอนการจัดการเรียนรู ทั้งนี้อาจเปนเพราะวาการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus เปนยทุธวธิี
ที่เหมาะสมในการสอนอานควบคูกับการสงเสริมความคิดเปนลําดับข้ันตอน ชวยพัฒนาผล       
การเรียนรูดานการอานและไดฝกคิด เนื่องจากมีกรอบและแนวทางใหนักเรียนฝกคิดเปนลําดับ
ข้ันตอน  โดยครูคอยดูแลการฝกของนักเรียนและคอยกระตุนใหนักเรียนตั้งคําถาม เพื่อแสวงหา
คําตอบจากเรื่องที่อาน นอกจากนี้นักเรียนยังฝกการจัดระบบขอมูลความรูและความคิดเชื่อมโยง
ความสัมพันธของขอมูลที่ไดจากอาน โดยการทําแผนภาพความคิดซึ่งมีการสรุปใจความสําคัญ
จากแผนภาพความคิด ทําใหนักเรียนเกิดความคิดรวบยอดในการเรียนรู สอดคลองกับ วัชรา      
เลาเรียนดี (2547 : 90-93) ที่กลาวไววาการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL,  KWLH  Plus และ 
KWL สามารถนํามาใชเพื่อพัฒนาทักษะการอานไดทุกระดับ และยังสามารถพัฒนาความสามารถ
ในการคิดวิเคราะห คิดอยางมีวิจารณญาณและคิดอยางสรางสรรคไดอีกดวย โดยมีกรอบ           
ในการคิดคือ K – ใหระบุส่ิงที่เรียนรู หรือเร่ืองที่เกี่ยวกับหัวเรื่องที่กําหนด  W- ใหระบุส่ิงที่อยากรู  
L- ใหระบุส่ิงที่เรียนรูแลว และ Plus -  การทําแผนภาพความคิดและสรุปใจความสําคัญสอดคลอง
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กับ สมศักดิ์  ภูวิภาดาวรรณ (2544 : 75)  สุวิทย  มูลคํา และอรทัย  มูลคํา (2545 : 75) ที่กลาวไว
ในทํานองเดียวกันวา เทคนิค KWL  เปนกระบวนการเรียนรูที่เนนใหผูเรียนมีทักษะกระบวน       
การอานและทักษะกระบวนการคิดอยางรูตัววาตนเองคิดอะไร มีวิธีคิดอยางไรสามารถตรวจสอบ
ความคิดของตนเองได และสามารถปรับเปลี่ยนกลวิธีของตนเองโดยผูเรียนจะไดรับการฝกให
ตระหนักในกระบวนการทําความเขาใจ มีการจัดระบบขอมูล เพื่อการดึงมาใชภายหลังอยางมี
ประสิทธิภาพ นอกจากนี้จากผลการวิจัยของ คาร และโอเกิ้ล (Carr and Ogle 1987 : 626-631)  
ที่ไดศึกษากลวิธีการใชเทคนิค KWL-Plus เพื่อพัฒนาความสามารถในการเขาใจและ                 
การสรุปความโดยทดลองกับนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษา ซึ่งเปนนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทาง     
การเรียนต่ําและนักเรียนที่อยูในโครงการสอนซอมเสริมโดยใชวิธีการสังเกตและสัมภาษณอยาง   
ไมเปนทางการ ผลการศึกษาพบวา นักเรียนสามารถถายโอนการใชเทคนิค KWL-Plus ไปสู
สถานการณ การอานเรื่องใหมได รวมทั้งมีความเขาใจเรื่องจากการอานตลอดจนมีทักษะ           
การยอความดีข้ึน  ซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัยของ ชลธิชา  จันทรแกว (2549 : บทคัดยอ) พบวา 
นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWLH  Plus  การพัฒนาดานการอานเชิงวิเคราะห
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01  โดยคะแนนหลังจากการจัดการเรียนรูสูงกวา
กอนไดรับการจัดการเรียนรู ตลอดจนมีความคิดเห็นตอการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWLH 
Plus อยูในระดับมาก สอดคลองกับ ทิพสร  มีปน (2539 : บทคัดยอ) และวิไลวรรณ สวัสดิวงศ 
(2547 : บทคัดยอ) พบวานักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL-Plus จะมีทักษะ
การอานอยางมีวิจารณญาณในการวิเคราะหและการสังเคราะหจากเรื่องที่อาน หลังการจัดการ
เรียนรูดวยเทคนิค KWL-Plus  สูงกวากอนการจัดการเรียนรูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 
และมีความเขาใจในการอานภาษาไทยแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 
ตลอดจนมีเจตคติที่ดีตอการอานภาษาไทย นอกจากนี้ผลการวิจัยของ สุมาลี  ธนวุฒิคติวรกุล 
(2541 : บทคัดยอ) และอมรศรี   แสงสองฟา (2545 : บทคัดยอ) พบวาความสามารถในการอาน 
การเขียน และความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนที่ไดรับการสอนอานดวยกลวิธี 
KWL-Plus  ประกอบกับกลวิธีการเสริมตอการเรียนรูกับการสอนอานตามคูมือครู แตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 และผลการวิจัยของ   ศศิพรรณ  เปร่ืองศิลปรัตน (2544 : 
บทคัดยอ) พบวาการใชรูปแบบ KWLA ผลสัมฤทธิ์การอานและการเขียนระหวางคะแนนกอนเรียน
และหลังเรียนของนักเรียนกลุมสูง  กลุมกลาง และกลุมตํ่า โดยใชรูปแบบ KWLA  แตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 โดยคะแนนหลังเรียนสูงกวาคะแนนกอนเรียน นอกจากนี้
นักเรียนยังไดฝกการจัดระบบขอมูลความรูและความคิดเชื่อมโยงความสัมพันธของขอมูลที่ไดจาก
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การอาน โดยการทําแผนภาพความคิด และมีการสรุปใจความสําคัญจากแผนภาพความคิด ซึ่งมี
ประโยชนตอนักเรียน คือ นักเรียนไดฝกทักษะการวิเคราะหขอมูล แลวนําขอมูลมาสังเคราะห
จัดระบบหมวดหมูของขอมูล เพื่อสรางแผนภาพความคิด สอดคลองกับการวิจัยของ ชัยฤทธิ์         
ศิลาเดช (2542 : 112) และ อมรศรี แสงสองฟา (2545 : 47) ที่กลาวในทํานองเดียวกันวา การใช
แผนภาพความคิด จะเปนการชวยใหนักเรียนสามารถเชื่อมโยงความคิดแลวนํามาเขียนเรียบเรียง
แบบพรรณนาเพื่อเปนการทบทวนใหเกิดความเขาใจมากยิ่งขึ้น การใชแผนภาพความคิดจะแสดง
ใหเห็นความสัมพันธของเหตุการณและแนวคิดของเหตุการณตลอดจนแนวคิดในบทอาน เมื่อ
นักเรียนอานเรื่องแลวอภิปรายเรื่องที่อานอยางตอเนื่อง และเกิดความคิดรวบยอดในเรื่องที่อานได 
ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของ ซีมิดท (Schmidt 1986, อางถึงใน วัฒนา วิชิตชาญ 2546 : 106)          
ที่กลาววาการสอนอานโดยใชแผนภาพความคิดเปนยุทธวิธีการอานเพื่อความเขาใจ โดยใหผูอาน
ทํา Mind Mapping เพื่อแสดงความเขาใจที่เกิดขึ้นจากการอาน สวนขั้นตอนหลังการอาน ที่ให
นักเรียนสรางแผนภาพความคิดดวยตนเอง โดยครูแกไขเพิ่มเติม เปนการชวยใหนักเรียนมองเห็น
ขอบเขตของเรื่องที่อาน ดังนั้นการสรางแผนภาพความคิดจึงเปนกระบวนการเรียนการสอนที่
สามารถสงเสริมทักษะการอานไดอยางมีประสิทธิภาพ ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของเดวิด และ   
แมคเพียรสัน (David and McPherson 1989 : 232) ที่กลาวถึงการสอนอานโดยใชแผนภาพ
ความคิด (Mind Mapping)  วาเปนเทคนิคการสอนอาน เพื่อความเขาใจที่สามารถใชได ทั้งกอน
การอาน ระหวางการอาน และหลังการอาน ชวยใหผูอานมองเห็นขั้นตอน และลําดับความสัมพันธ
ของเรื่องที่อานไดเปนอยางดี 
 เมื่อพิจารณาเปนรายดานพบวา นักเรียนมีผลการเรียนรูดานบอกความสําคัญของเรื่อง
อยูในระดับสูงมากที่สุด ทั้งนี้อาจเปนเพราะวา การบอกความสําคัญของเรื่องจัดเปนผลการเรียนรู
ในการคิดวิเคราะหข้ันพื้นฐานที่นักเรียนสามารถพัฒนาตนเองไดงายและอีกประการหนึ่งคือ 
โรงเรียนดอนเจดียพิทยาคมมุงเนนการเรียนการสอนที่เนนการอานคิดวิเคราะห จึงทําใหผูเรียนมี
ประสบการณเดิมในเรื่องการอานคิดวิเคราะห และภายหลังการจัดการเรียนรู โดยใชเทคนิค KWL 
Plus ซึ่งเปนเทคนิควิธีที่ฝกการอานควบคูกับการคิดวิเคราะหนั้น ทําใหนักเรียนมีกรอบในการคิด
อยางเปนลําดับข้ันตอนของเทคนิค KWL Plus คือ ข้ัน K – What  we  know  (นักเรียนรูอะไรบาง) 
เปนขั้นการสอนที่นักเรียนตองใชประสบการณเดิมของตนเองเปนพื้นฐานในการคาดเดาเนื้อเร่ือง
หรือเหตุการณจากชื่อเร่ือง เพื่อเชื่อมโยงเขาสูเร่ืองที่อานในขั้นตอไป ทําใหผูอานเขาใจเรื่องที่อาน
เพิ่มข้ึนสอดคลองกับผลการวิจัยของ ธิดา  ฤทธาภัย (2537 : 46) และเกียรติชัย  ยานะรังสี (2540   
: 7) ที่พบวา นักเรียนจะตองใชความรูและประสบการณเดิมจึงเปนสวนสําคัญที่ทําใหผลสัมฤทธิ์
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สูงขึ้น ข้ัน W – What  we  want  to  find  out (นักเรียนตองการรูอะไร) เปนขั้นการสอนที่สงเสริม
ใหนักเรียนแสงความอยากรู อยากเห็นโดยใชวิธีต้ังคําถามเพื่อกระตุนใหนักเรียนชวยกันคนหา
คําตอบจากเรื่องที่อานสอดคลองกับ ผลการวิจัยของ วิจิตรา  นรสิงห (2540 : 87) ที่พบวาการตั้ง
คําถามทําใหนักเรียนมีจุดมุงหมายในการอานมีใจจดจอกับบทอาน และเพื่อตรวจสอบความรูของ
ตนเอง ซึ่งในขั้นการตั้งคําถามนี้ผูเรียนจะไดรับการกระตุนและแนะนําใหต้ังคําถามเชิงวิเคราะหให
หลากหลายครอบคลุมดานตาง ๆ เชน ระบุใจความสําคัญของเรื่อง ระบุจุดมุงหมายของผูเขียน
และระบุแนวคิดสําคัญของเรื่อง ทั้งนี้นักเรียนจะใชคําถามนี้เปนจุดมุงหมายที่จะอานหาคําตอบใน
ข้ันตอไป ชั้น L – What we have learned (นักเรียนอานเรื่องแลวรูอะไร) เปนขั้นตอนการสอนที่ให
นักเรียนไดอานเนื้อเร่ืองอยางมีสมาธิ  เพื่อคนหาคําตอบ ในสิ่งที่ตนเองอยากรู จากเนื้อเร่ืองที่           
ครูนํามาใชเปนวัสดุในการอาน สอดคลองกับ ผลการวิจัยของ พัชรินทร  แจมจํารูญ (2547 : 79)    
ที่พบวา ข้ัน  L นักเรียนรูสึกสนุกสนานกับการอานเนื้อเร่ืองที่ครูนํามาใชสอนเพราะเนื้อเร่ืองที่ครู
นํามาใหอานนั้นมีหลายประการและไมซ้ํากับเร่ืองเดิมที่เคยอาน ทําใหนักเรียนมีความกระตือรือรน
ในการอานอยางมีสมาธิตลอดจนจบเรื่องและขั้น Plus  เปนขั้นการสอนที่ใหนักเรียนไดฝก         
การเรียงลําดับเหตุการณและการเรียบเรียงขอมูลอยางเปนระบบ แลวจึงเสนอออกมาในรูป
แผนภาพความคิดนักเรียนจะเกิดความเขาใจเนื้อเร่ืองที่อาน ตลอดจนสามารถบอกความสําคัญ
ของเรื่องไดเปนอยางดี  
 อยางไรก็ตามจากผลการวิจัยพบวา นักเรียนมีผลการเรียนรูนอยที่สุดในดานสรุป
ใจความสําคัญของเรื่อง ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากที่การสรุปใจความสําคัญเปนทักษะขั้นสูง ตองมา
จากการทําความเขาใจในเนื้อหามาเปนอยางดี และตองคนหา อะไร สวนใดคือประเด็นสาํคญัทีสุ่ด 
ซึ่งในเวลาที่จํากัดนักเรียนทุกคนไมอาจเรียนรูไดเทากันในเวลาที่เทากัน จึงอาจทําใหนักเรียนมี
ความเขาใจเนื้อเร่ืองที่อานนอยสงผลใหนักเรียนไมสามารถจับใจความสําคัญของเรื่องที่อานไดวา
ใคร ทําอะไร ที่ไหน เมื่อไร และอยางไร จึงทําใหนักเรียนยังไมสามารถสรุปใจความสําคัญของเรื่อง
ที่อานไดถูกตอง และในทุกเรื่องที่อานสอดคลองกับแนวคิดของ บุญสง นิลแกว (2535 : 29,       
อางถึงใน ศศิพรรณ  เปร่ืองศิลปะรัตน 2544 : 2) และผอบ  โปษะกฤษณะ (2537 : 4)  อางถึงใน 
ศศิพรรณ  เปร่ืองศิลปะรัตน 2544 : 3) ที่กลาวไวสอดคลองตรงกันวา ปญหาทางการอานของ
นักเรียนที่พบมากที่สุดคือ นักเรียนสวนมากอาน ไมเปน อานแลวสรุปใจความของเรื่องไมได บางก็
อานชา ใชเวลาในการอานมาก นอกจากนี้ใน  การอานเพื่อสรุปใจความสําคัญของเรื่องที่อาน 
จําเปนตองอาศัยการฝกปฏิบัติอยางสม่ําเสมอจึงจะประสบความสําเร็จ สอดคลองกับแนวคิดของ
ถนอมวงศ  ลํ้ายอดมรรคผล (2538 : 55) และ แววมยุรา  เหมือนนิล (2541 : 17) ที่กลาวไวใน
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ทํานองเดียวกันวา การอานสรุปใจความสําคัญเปนทักษะที่จําเปนตองฝกฝนอยูเสมอไมวาจะเรียน
เร่ืองอะไร ในระดับไหนก็ตาม เพราะถาอานแลวไมสามารถสรุปใจความของเรื่องที่อานได ก็จะ
ไมไดรับประโยชนจากการอานเทาที่ควร และสอดคลองกับ ผลการวิจัยของพัชรินทร      แจมจํารูญ 
(2547 : 36) ที่กลาววา ในการอานหนังสือหรือตําราตางๆ ผูอานจะตองสรุปใจความสําคัญในเรื่อง
ที่อานใหได หากผูอานสรุปใจความไดก็จะทําใหเขาใจบทอานและสามารถที่จะนําความรูไปใชได
ตลอดเวลา ดังนั้นผูอานควรฝกปฏิบัติอยางสม่ําเสมอเพื่อใหเกิดความชํานาญ เพราะถาผูอานไม
ฝกการอานจับใจความอยางตอเนื่องจะทําใหไมเขาใจคํา หรือขอความและไมสามารถจับ
สาระสําคัญของเรื่องที่อานไดจะทําใหการอานไมประสบผลสําเร็จ และสอดคลองกับแนวคิดของ 
โรบินสันและ กูด (Robinson and Good 1987 : 145-146, อางถึงใน สุรียมาศ   บุญฤทธิ์รุงโรจน 
2544 : 8) ที่กลาวไวในทํานองเดียวกันวาการพัฒนาทักษะการอานเพื่อสรุปใจความสําคัญ             
ครูจะตองเอาใจใสนักเรียนใหไดฝกฝนในการอานบอย ๆ เมื่อฝกปฏิบัติจนเกิดทักษะแลวยัง
จําเปนตองฝกเพิ่มเติมอีกดวยวิธีฝกปฏิบัติใน บทอานเดียวกันซ้ํา ๆ ในสถานการณและวิธีการที่
แตกตางกัน เพื่อชวยพัฒนาทักษะการอานสรุปใจความใหมีประสิทธิภาพมากขึ้น  
 เมื่อพิจารณาผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะหตามประเภทบทอาน พบวา      
หลังไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus  นักเรียนมีผลการเรียนรูดานการอานเชิง
วิเคราะหนิทานอยูในระดับสูงมากเปนลําดับที่ 1 ทั้งนี้อาจเปนเพราะวา นิทานเปนเรื่องที่ใหทั้ง
ความสนุกสนานเพลิดเพลินและใหขอคิด คติสอนใจ ที่นักเรียนสามารถนําไปใชเปนหลักในการ
ดําเนินชีวิตประจําวันไดจึงเปนการสรางแรงจูงใจใหนักเรียนอยากอานและวิเคราะหเร่ืองราวใน
นิทาน โดยนิทานที่ผูวิจัยนํามาใชสอนอานตรงกับความสนใจของนักเรียน   ตามหลักจิตวิทยาการ
อานของเด็กในวัยประถมศึกษา สอดคลองกับ บันลือ  พฤกษะวัน (2545 : 96-97) ที่กลาววา 
ลักษณะของบทอานที่เหมาะสมกับวัยจําเปนตองคํานึงถึงสิ่งตอไปนี้ คือ 1) เปนบทอานที่สนอง
ความตองการแหงวัย และ 2) เปนบทอานที่สนองความสนใจและสงเสริมลักษณะการคิดของ
ผูเรียน สําหรับเด็กวัยประถมศึกษาตอนปลาย (9 ป ข้ึนไป) นั้นจะเริ่มรูจักคิดหาเหตุผลจากเรื่องที่
อานไดมากขึ้น เร่ิมสนใจที่จะขยายการอานดวยตนเองมากขึ้น เร่ิมรูจักวินิจฉัยเรื่องราว  ที่อานมี
ความตองการวัดสุการอานที่ใหแนวคิดในการประพฤติปฏิบัติและเริ่มคิดในเชิงนามธรรม ไดบาง 
สําหรับเร่ืองที่เหมาะสมในการนํามาใชสอนอานใหกับเด็กในวัยนี้ ไดแก นิทานสุภาษิต นิทานอีสป 
นิทานอภินิหารที่เกี่ยวกับอิทธิฤทธิ์ ความศักดิ์สิทธิ์ นิทานประจําถิ่นและตํานาน นิทานตลก นิทาน
เกี่ยวกับเร่ืองที่จบลงอยางขมวดปมใหคิด นอกจากนี้ แพทยหญิงศิริพร กัญชนะ และ แพทยหญิง
เยาวลักษณ  รพีพัฒนา [ออนไลน], เขาถึงเมื่อ 23 กันยายน 2549, Available from 
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http://db.onec.go.th,  อางถึงใน ชลธิชา  จันทรแกว 2549 : 123) ไดกลาวไวในทํานองเดียวกันวา 
นิทานนับเปนเครื่องมือที่จะชวยสงเสริมพัฒนาไอคิวและอีคิวของเด็กใหสูงขึ้น เพราะนิทานจะมี
เนื้อหาที่แฝงไปดวยสาระ  เด็กที่อานนิทานเปนประจําจะมีความฉลาด นิทานนอกจากจะชวย
พัฒนาทักษะการฟง การพูด การอาน และการเขียน ใหความรู ความสนุกสนาน จินตนาการแก
เด็กแลว ยังปลูกฝงนิสัยรักการอานใหกับเด็กอีกดวย เด็กที่ไดอานนิทานเปนประจําจะชวยเด็กเปน
คนชางคิด ชางถาม ฉลาดทางอารมณ และพรอมจะเรียนรูในทุกๆ เร่ือง เด็กจะมีพัฒนาการทาง
ความคิดและภาษาที่ดีข้ึน นอกจากนี้ ยังสอดคลองกับผลงานวิจัยของ ทิพสร  มีปน (2539 : 8)  
ศศิพรรณ  เปร่ืองศิลปะรัตน (2544 : 5) จีรัณดา  กั้วพิสมัย (2545 : 6)  ที่พบวา นิทานที่นํามาใช
สอนอานนั้นควรเปนนิทานที่เหมาะสมสอดคลองกับวัยและความตองการของผูเรียนเปนเรื่องใกล
ตัว มีชื่อเร่ือง ที่นาสนใจ ไมเปนเรื่องที่นักเรียนคุนเคยหรือพบอยูบอย ๆ เนื้อเร่ืองตองไมยาว
จนเกินไป   จึงจะทําใหนักเรียนสนใจอานและเรียนรูไดเร็วขึ้นสอดคลองกับการตอบแบบสอบถาม
ปลายเปดของนักเรียนดานขอเสนอแนะที่ทําใหนักเรียนตอบวาตองการใหครูเอานิทานมาสอนอีก
หลาย ๆ เร่ือง และนักเรียนมีความสามารถดานการอานเชิงวิเคราะหสารคดีนอยที่สุด ทั้งนี้อาจเปน
เพราะวาสารคดีเปนเรื่องเขียนขึ้นจากเคาความเปนจริงจะไมมีตัวละครและไมมีการลําดับ
เหตุการณของเรื่อง หรืออาจเปนเรื่องที่ยาวเกินไปสําหรับผูเรียน ทําใหผูอานตองใชความคิดในการ
อานและอานอยางพินิจพิจารณาเพื่อสรุปใจความสําคัญของเรื่องเหลานี้ แตผู เ รียนขาด
ประสบการณในการอานสารคดี และมีระยะเวลาในการฝกฝนการอานสารคดีนอยเกินไป จึงทําให
ผูเรียนมีความสามารถดานการอานเชิงวิเคราะหสารคดีตํ่ากวาการอานเชิงวิเคราะหเนื้อหาประเภท
อ่ืน ๆ  สอดคลองกับ  สมพร  มันตะสูตรแพงพิพัฒน   (2534 : 21, อางถึงใน พรอุมา พิชยะสุนทร 
2546 : 28) และหองสมุดเฉลิมพระเกียรติโรงเรียนศรีษะเกศวิทยาลัย [ออนไลน],เขาถึงเมื่อ 23 
กันยายน 2549, Available from http://library.skw.ac.th/unanta/book5.html ที่กลาวไว
สอดคลองตรงกันวา ผูอานตองมีพื้นฐานการอานในดานประสบการณเกี่ยวกับเร่ืองที่อาน
พอสมควร เพื่อใหสามารถเขาใจและตีความ หรือเชื่อมโยงความคิดที่ปรากฏในเรื่องเขากับ
ความคิดของตน เมื่อผูอานไดอานมากก็จะมีประสบการณเพิ่มข้ึนดวย ทําใหเขาใจเนื้อความได
ตลอดโดยกระจางแจง 
 จากผลการวิจัยพบวา ความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการจัดการเรียนรู โดยใชเทคนิค 
KWL Plus  โดยภาพรวมพบวา นักเรียนเห็นดวยมากทุกดาน อาจเปนเพราะวาการจัดการเรียนรู
โดยใชเทคนิค KWL  Plus  เปนการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่สงเสริมใหผูเรียนไดฝกทักษะการอาน
ควบคูกับทักษะการคิด ในทุกขั้นตอนของการจัดการเรียนรูตามลําดับข้ันตอนของตาราง KWL 
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นักเรียนจึงมีกรอบการคิดที่เปนลําดับตอเนื่องไมสับสน นอกจากนี้ ยังไดฝกตั้งคําถามและคนหา
คําตอบจากเรื่องที่อานดวยตัวเอง นักเรียนจึงมีจุดมุงหมายในการอานสอดคลองกับ ทิพสร  มีปน 
(2539 : 73) ที่กลาววา การที่นักเรียนไดทราบจุดมุงหมายในการอานทําใหนักเรียนมีความ
กระตือรือรนที่จะอานเรื่องเพื่อคนหาคําตอบในสิ่งที่ตัวเองอยากรูใหได นอกจากนี้ครูจัดกิจกรรม
การเรียนรู โดยฝกใหผูเรียนปฏิบัติอยางเปนระบบไมซับซอน ทําใหผูเรียนปฏิบัติตามขั้นตอนได   
ไมยาก มีการถามใหนักเรียนระดมสมอง เพื่อคนหาสิ่งที่เปนพื้นฐานความรูเดิม แลวประมวลขอมูล
มาคาดเดาเหตุการณของเรื่องทําใหผูเรียนสนใจที่จะคิดตามเรื่องที่อาน และเกิดการเชื่อมโยง
ความรูเดิมกับเร่ืองจะเรียนใหมสอดคลองกับ สุรพล พะยอมแยม (2545 : 20) ที่กลาววา โดยทั่วไป
นักเรียนมีประสบการณเดิมทุกคน หากการเรียนรูเดิมสัมพันธสอดคลองกับส่ิงที่จะเรียนรูใหม   
การเรียนรูจะเกิดขึ้นไดรวดเร็วกวาผูที่มีประสบการณเดิมไมสอดคลอง หรือขัดขวางกับกับ         
การเรียนรูใหม และนักเรียนเห็นดวยนอยที่สุดในดานบรรยากาศในการเรียนรู ทั้งนี้อาจเปน
เพราะวานักเรียนไมมีความความพึงพอใจในการทํางานรวมกันเปนกลุม เนื่องจากนักเรียนไมมี
พื้นฐานในการทํางานกลุม และนักเรียนไมไดเลือกจัดกลุมตามความตองการของตนเอง สอดคลอง
กับผลงานการวิจัยของ วิไลวรรณ  สวัสดิวงศ (2547 : 123) ที่พบวา ความคิดเห็นของนักเรียนที่มี
ตอการจัดการเรียนรู โดยใชเทคนิค KWL Plus ดานบรรยากาศนักเรียนเห็นดวยนอยที่สุด 
เนื่องจากนักเรียนไมมีพื้นฐานในการทํางานกลุมและครูเปนผูจัดกลุมใหนักเรียนเองตาม
ความสามารถ โดยคละความสามารถระหวางเด็กเกง ปานกลาง และออน ซึ่งอาจไมเปนไปตาม
ความตองการของนักเรียน เมื่อพิจารณาเปนรายดานพบวา ดานการจัดกิจกรรมการเรียนรู 
นักเรียนเห็นดวยมากที่สุด คือ ชวยสงเสริมใหนักเรียนไดคิดวิเคราะหในทุกขั้นตอนของการจัด    
การเรียนรู ทั้งนี้อาจเนื่องมาจาก ในการปฏิบัติกิจกรรมตามขั้นตอนของเทคนิค KWL Plus นั้น       
ครูจะเปนผูคอยใชคําถามกระตุนใหนักเรียนไดคิดตลอด ในทุกขั้นตอนของการปฏิบัติกิจกรรม    
การเรียนรูสอดคลองกับ วัชรา  เลาเรียนดี (2547 : 150) ที่กลาววาสิ่งสําคัญในการนําเทคนิค KWL 
Plus ไปจัดการเรียนรูเพื่อพัฒนาความสามารถ  ในการอานเชิงวิเคราะหใหกับนักเรียน คือ การใช
คําถามของครูในการกระตุนใหนักเรียนไดคิดในทุกขั้นตอนของกิจกรรมการเรียนรูเพื่อยืนยัน
ความคิดหรือเปลี่ยนแปลงความคิดเมื่อเห็นวา มีหลักฐานและเหตุผลเพียงพอกอนที่จะใช        
วิจารญาณของตนเองในการหาขอสรุป และเห็นดวยนอยที่สุดคือ สามารถปฏิบัติกิจกรรมตาม
ข้ันตอนไดไมยากจนเกินไป สอดคลองกับการตอบแบบสอบถามปลายเปดของนักเรียนที่ตอบวา 
การบันทึกขอมูลลงในตารางชอง K นักเรียนไมสามารถคาดเดาเหตุการณในเรื่องได หรือมัก     
คาดเดาเรื่องราวผิดไปจากเรื่องที่อาน ทั้งนี้อาจเนื่องมาจาก นักเรียนไมมีประสบการณเดิมเกี่ยวกับ
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เร่ืองที่อานจึงไมสามารถคาดเดาเหตุการณของเรื่องที่อานไดสอดคลองกับผลการวิจัยของ นิรันดร  
ต้ังเมธีกุล (2546 : 57) ที่พบวาในขั้นการระดมสมองกอนการอาน ผูเรียนจะตองแสดงความคิดเห็น
ถึงสิ่งที่ตนรูแลว จากประสบการณเดิมของตนเองและเพื่อน ๆ โดยการจัดกลุมขอมูลความรู และ
ประสบการณเดิมที่มีอยูในสมอง มาปรับและคาดคะเนตีความขอมูลใหม และผลการวิจัยของ     
พัชรินทร  แจมจํารูญ (2547 : 80) ที่พบวา ประสบการณเดิมของนักเรียนเปนสิ่งสําคัญมาก ใน  
การปฏิบัติกิจกรรมกอนการอานเพราะความรูจากประสบการณเดิมจะเปนพื้นฐานใหนักเรียน
สามารถคาดเดาเนื้อเร่ือง หรือเหตุการณจากชื่อเร่ืองได ดานบรรยากาศในการเรียนรู นักเรียน   
เห็นดวยมากที่สุดในเรื่อง ครูมีปฏิสัมพันธที่ดีกับนักเรียนตลอดเวลา ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากในการจดั
กิจกรรมการเรียนรู โดยใชเทคนิค KWL  Plus  นั้น เปนการสอนที่เปดโอกาสใหนักเรียนไดมี
ปฏิสัมพันธกับครูตลอดเวลาในทุกขั้นตอนของกิจกรรมการเรียนรู โดยการซักถามขอสงสัยตอบ
คําถามของครู และแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับเร่ืองที่เรียนเพื่อใหการเรียนประสบผลสําเร็จดวยดี 
สอดคลองกับ บุปผชาติ  ทัฬหิกรณ (2540 : 36, อางถึงใน นิรันดร  ต้ังเมธีกุล 2546 : 59) ที่กลาว
วา การปลูกฝงและสงเสริมใหผูเรียนมีความสามารถในการสรางสัมพันธภาพระหวางบุคคลเปน  
ส่ิงที่ผูสอนสามารถทําได โดยการเลือกใชวิธีสอน และกิจกรรมการเรียนการสอนที่เอื้อตอ           
การพัฒนาความสามารถในการสรางสัมพันธภาพระหวางบุคคลของผูเรียน นอกจากนี้ครูยังมี
บุคลิกภาพที่เปนมิตรกับนักเรียนคอยใหคําแนะนําและใหความชวยเหลือ เมื่อนักเรียนพบปญหา 
ตลอดระยะเวลาในการปฏิบัติกิจกรรมทําใหนักเรียนเกิดความมั่นใจ และเกิดทัศนคติที่ดีทั้งตอ   
การเรียนรูและตอตัวครู สอดคลองกับ สุจริต  เพียรชอบ และสายใจ  อินทรัมพรรย (2536 : 78)     
ที่กลาววา บุคลิกภาพของครูก็เปนการสรางบรรยากาศที่สําคัญครูควรมีใบหนาที่ยิ้มแยม ทาทาง
กระตือรือรน เปนกันเองจะเปนแรงกระตุนใหนักเรียน เกิดแรงจูงใจในการเรียน และมีความ
กระตือรือรนที่จะเรียนและแนะนําการปฏิบัติกิจกรรมทุกขั้นตอนอยางใกลชิด และเห็นดวย        
นอยที่สุดในเรื่องนักเรียนมีความพึงพอใจในการทํางานรวมกันเปนกลุม ทั้งนี้อาจเนื่องมาจาก
นักเรียนไมมีพื้นฐานในการทํางานกลุม และจากการสังเกตการณปฏิบัติกิจกรรม พบวา นักเรียน
บางคนไมใหความสนใจและไมใหความรวมมือในกิจกรรมกลุม ไมรวมอภิปราย และไมรวมระดม
สมอง สอดคลองกับผลการวิจัยของ วิไลวรรณ   สวัสดิวงศ (2547 : 1213) ที่พบวา นักเรียนให
ความสนใจ และไมใหความรวมมือในการทํากิจกรรมกลุมเนื่องมาจากนักเรียนขาดความมั่นใจใน
ตนเอง ที่จะรวมการอภิปราย ขาดการวางแผนในการทํางานกลุม ไมมีการแบงงานกันทําขาดความ
ไววางใจในการทํางานรวมกัน สังเกตไดจากหัวหนากลุมและนักเรียนที่เรียนเกงในกลุมจะเปนผูทํา
ชิ้นงานของกลุมมากกวาสมาชิกคนอื่น ๆ นอกจากนี้ กองวิจัยทางการศึกษา, กรมวิชาการ (2543 : 
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124) ที่ศึกษาวิจัยเรื่องรูปแบบหรือแนวทางการจัดกระบวนการเรียนรู ที่เสริมสรางคุณลักษณะ     
ดี  เกง  มีสุข  ระดับประถมศึกษาผลการวิจัยพบวา นักเรียนไดคะแนนเฉลี่ยการทํางานกลุมเปน
ลําดับสุดทาย คือ การแสดงความคิดเห็นในการวางแผนการทํางาน ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากนักเรียน
ยังขาดความสามารถในการวางแผนจัดการ การแบงงานกันทํา และนักเรียนเกงมักจะไมไววางใจ
ใหนักเรียนออนไดรับผิดชอบงานของกลุม และดานประโยชนที่ไดรับนักเรียนเห็นดวยมากที่สุด   
ในเรื่องการนํากระบวนการอาน และการคิดวิเคราะหไปประยุกตใชในชีวิตประจําวัน และในวิชา  
อ่ืน ๆ ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากกระบวนการอานตามขั้นตอนของเทคนิค KWL  Plus  นักเรียนจะไดฝก
การอาน ตลอดจนฝกการคิดวิเคราะหเร่ืองราวจากการอานเพื่อหาคุณคาจากเรื่องที่อานและนําไป
ประยุกตใชในชีวิตประจําวันได สอดคลองกับ อัจฉรา  ชีวพันธ (2547 : 56) ที่กลาววา การเรียนใน
ระดับประถมศึกษานักเรียนจะตองเตรียมความรูในแขนงวิชาอื่น ๆ เพิ่มเติมอีกตามหลักสูตร ดังนั้น 
ส่ิงที่เปนความรูความสามารถที่สําคัญที่สุดที่จะใชเปนเครื่องมือและศาสตรอ่ืนๆ ก็คือ การใช
ภาษาไทย ทั้งในการฟง  การพูด การอาน และการเขียน นอกจากนี้ ครูผูสอนก็ตองคํานึงถึงการจัด
บรรยากาศเพื่อสงเสริมการเรียนรูดวยวิธีการตางๆ เพื่อใหผูเรียนไดมีการปะทะสัมพันธกันใน     
การแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกัน รวมมือกันทํางาน ตลอดจนถึงการใชส่ือการสอนและมุม
ประสบการณเพื่อใหผูเรียนไดศึกษาคนควาเพิ่มเติมทําใหเกิดพัฒนาการทางสติปญญา สอดคลอง
กับวัตถุประสงคการเรียนรูของบทเรียนและพัฒนาการของผูเรียนดวย ซึ่งเด็กที่อยูในวัยนี้ จะมีอายุ
ประมาณ 11-12 ป ข้ึนไป ในขั้นนี้ถือวาเปนขั้นพัฒนาการทางสติปญญาและความคิดขั้นสุดยอด
ของเด็ก กลาวคือ เด็กจะมีวุฒิภาวะทางความคิดที่พัฒนาขึ้น จนมีความคิดแบบผูใหญ เด็กจะมี
ความสามารถในการติดวิเคราะห หาเหตุผลไดอยางกระจางชัด สามารถนําประสบการณตาง ๆ   
ที่มีอยูเดิมนํามาใชเชื่อมโยงในการแกปญหาไดอยางมีระบบระเบียบ ส่ิงที่เปนนามธรรมจะเปนสิ่งที่
ทาทายความคิดของเด็กวัยนี้ไดอยางดี มีการนําความรูมาประยุกตใชในสถานการณตาง ๆ           
มีความคิดในเชิงสรางสรรค และเปนตัวของตัวเองมากขึ้น และเห็นดวยนอยที่สุดในเรื่องการไดรับ
ความรูใหม ๆ จากการระดมสมองในชั้นเรียน ทั้งนี้อาจเนื่องมาจาก นักเรียนสวนใหญไมกลาแสดง
ความคิดเห็นเพราะกลัวคําตอบผิดทําใหไดขอมูลและคําตอบที่ไมหลากหลาย สดคลองกับ สุรศักดิ์  
หลาบมาลา (2536 : 4) และปรารถนา  เกษนอย (2540 : 55) ที่กลาววา การอภิปรายรวมกัน       
เพื่อแสดงความคิดเห็น จะทําใหนักเรียนไดรับความรูขอมูลจากแหลงตางๆ มาอางอิง และ           
ไดแนวคิดที่หลากหลายจากการโตแยงแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน 
 จากการวิเคราะหเนื้อหาเกี่ยวกับความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการจัดการเรียนรู   
โดยใชเทคนิค KWL Plus  ในดานปญหา พบวา นักเรียนมีปญหามากที่สุดในดานการปฏิบัติ
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กิจกรรมกลุม คือ เพื่อนในกลุมไมชวยกันแสดงความคิดเห็น และบางครั้งมีความคิดเห็นขัดแยงกัน 
ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากนักเรียนยังขาดการวางแผนในการทํางานกลุม การแบงงานกันทํา เพราะ   
จากการสังเกตการปฏิบัติกิจกรรมพบวา นักเรียนบางคนเลนและไมสนใจที่จะปฏิบัติกิจกรรม
รวมกับเพื่อน 
 

ขอเสนอแนะ 
 

 จากการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยมีขอเสนอแนะที่เห็นวานาจะเปนประโยชนตอการจัดการ
เรียนรูและการศึกษาครั้งตอไป ซึ่งประกอบดวย ขอเสนอแนะเพื่อการนําไปใช และขอเสนอแนะ
สําหรับการวิจัยครั้งตอไป ดังนี้    
 

ขอเสนอแนะเพื่อการนําไปใช 
 1.  จากผลการวิจัย  พบวา  คะแนนผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะหหลังการจดั 
การเรียนรูสูงกวากอนการจัดการเรียนรู และนักเรียนมีความคิดเห็นตอการจัดการเรียนรู โดยใช
เทคนิค KWL Plus อยูในระดับเห็นดวยมาก ครูผูสอนจึงควรนําวิธีการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค 
KWL Plus นี้ไปใชในการจัดกิจกรรมการสอนในหนวยอื่น ๆ  
 2. จากผลการวิจัย  พบวา  นักเรียนมีผลการเรียนรูดานการสรุปใจความสําคัญของ 
เร่ืองอยูในลําดับสุดทาย ดังนั้น ในขั้น Plus  เปนขั้นสรางแผนภาพความคิดและสรุป  ครูควรเนนให
นักเรียนฝกทําแผนภาพความคิดประกอบเรื่องที่อานใหมาก ๆ และฝกบอย ๆ จะชวยใหเขาใจเรื่อง
ที่อานและมองเห็นความสําคัญของเรื่อง รวมทั้งรายละเอียดของเรื่องที่อาน จะใหนักเรียนเขียน
สรุปใจความสําคัญ  ไดดีข้ึน 
 3. จากผลการวิจัย  พบวา นักเรียนมีความสามารถดานการอานเชิงวิเคราะหสารคดี
นอยที่สุด ดังนั้น ในการสอนวิเคราะหสารคดีครูควรเพิ่มระยะเวลาในการสอนมากกวาเนื้อหา
ประเภทอื่น ๆ และเตรียมเนื้อหาที่เปนสารคดีมาใหนักเรียนฝกอานบอย ๆ โดยเริ่มจากเรื่องที่งาย
ไปสูเร่ืองที่ยากขึ้น 
 4. จากผลการวิจัย พบวา ความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการจัดการเรียนรู โดยใช
เทคนิค KWL  Plus  ดานบรรยากาศเรียนรู นักเรียนเห็นดวยนอยที่สุดในเรื่อง ครูมีความเปนกันเอง
กับนักเรียนตลอดเวลา ดังนั้นครูควรเปดโอกาสใหนักเรียนมีปฏิสัมพันธกับครูตลอดเวลาในทุก
ข้ันตอนของการจัดกิจกรรมการเรียนรู และกระตุนใหแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับเร่ืองที่เรียนเพื่อให
กลาซักถามมากขึ้น ครูควรมีพฤติกรรมที่เปนมิตรกับนักเรียนคอยใหคําแนะนํา ชวยเหลือ ทาทาง
กระตือรือรนเปนกันเอง จะเปนแรงกระตุนใหนักเรียนเกิดแรงจูงใจในการเรียน 
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ขอเสนอแนะสําหรบัการวจิัยครั้งตอไป 
 1. ควรมีการศึกษาวิจัยการนําเทคนิค KWL Plus ไปใชเพื่อพัฒนาความสามารถดาน    
การอานเชิงวิเคราะหในกลุมสาระการเรียนรูอ่ืน ๆ เชน วิชาภาษาอังกฤษ สังคมศึกษา ศาสนา และ
วัฒนธรรม 
 2. ควรมีการศึกษาวิจัยโดยการนําเทคนิค KWL Plus  เปรียบเทียบกับเทคนิคการ
สอนวิธีอ่ืน ๆ เชน Task based Learning เพื่อพัฒนาผลการเรียนรูดานอื่นๆ เชน ความสามารถใน
การอาน สรุปใจความสําคัญ ความสามารถในการเขียนสรุปความสั้น ๆ  
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ภาคผนวก ก  
 

การตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ 
 

    -  การคํานวณคาดัชนีความสอดคลอง 
    -  การคํานวณหาคาความยากงาย 
    -  การคํานวณคาอํานาจจาํแนก 
    -  การคํานวณหาคาความเชือ่มั่น 
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ตารางที่ 19   คาดัชนีความสอดคลองที่ไดจากการประเมินความเหมาะสมและความสอดคลอง 
   ขององคประกอบของแผนการจัดการการเรียนรู จากผูเชี่ยวชาญจํานวน 3 คน 
 

 

ความคิดเห็นของ
ผูเชี่ยวชาญ รายการประเมิน 

1 2 3 

 
IOC 
 

ความหมาย 

 แผนการจัดการเรียนรูที ่1 
1. สาระสําคัญ 
    1.1  ความเหมาะสมและสอดคลองของสาระสําคัญกับผลการเรียนรู 
ที่คาดหวังและเนือ้หา 

+1 +1 +1 1.00 เหมาะสม 

2.  มาตรฐานการเรียนรู 
      2.1 ความเหมาะสมและสอดคลองของมาตรฐานการเรียนรูกับ 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 

+1 +1 +1 1.00 เหมาะสม 

 3. ผลการเรียนรูที่คาดหวัง  
     3.1 ความเหมาะสมและสอดคลองของผลการเรียนรูกับเนือ้หา +1 +1 +1 1.00 เหมาะสม 

 4. จุดประสงคการเรียนรู 4.1 ความเหมาะสมและสอดคลองของ
จุดประสงคการเรียนรูกับสาระการเรียนรู 
     4.2 ความเหมาะสมและสอดคลองของจุดประสงคการเรียนรูกับ
กระบวนการจัดการเรียนการสอนและการประเมินผล 
     4.3 ความเหมาะสมและสอดคลองของจุดประสงคการเรียนรูกับ
กระบวนการวัดและการประเมินผล 

+1 
 

+1 

+1 
 

+1 

+1 
 

+1 

1.00 
 

1.00 

เหมาะสม 
 

เหมาะสม 

5. สาระการเรียนรู 
     5.1 ความเหมาะสมและสอดคลองของสาระการเรียนรูกับมาตรฐาน
การเรียนรู 
     5.2 ความเหมาะสมและสอดคลองของสาระการเรียนรูกับ 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 

+1 
 

+1 

+1 
 
0 

+1 
 

+1 

1.00 
 

0.67 

เหมาะสม 
 

เหมาะสม 

6. กระบวนการเรยีนรู 
    6.1 ความเหมาะสมและสอดคลองของกิจกรรมการเรียนรูกับ 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
    6.2 ความเหมาะสมและสอดคลองของกิจกรรมการเรียนรูกับสาระ 
การเรียนรู 
    6.2 ความเหมาะสมและสอดคลองของการจัดกิจกรรมการเรียนรูกับ
การวัดและประเมนิผลการเรียนรู 

+1 
 

+1 
 

+1 

+1 
 

+1 
 

+1 

+1 
 

+1 
 

+1 

1.00 
 

1.00 
 

1.00 

เหมาะสม 
 

เหมาะสม 
 

เหมาะสม 
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ตารางที่ 19   (ตอ)      
   

 
 

ความคิดเห็นของ
ผูเชี่ยวชาญ รายการประเมิน 

1 2 3 

 
IOC 
 

ความหมาย 

 แผนการจัดการเรียนรูที ่2 
1. สาระสําคัญ 
    1.1  ความเหมาะสมและสอดคลองของสาระสําคัญกับผลการเรียนรู 
ที่คาดหวังและเนือ้หา 

+1 +1 +1 1.00 เหมาะสม 

2.  มาตรฐานการเรียนรู 
     2.1 ความเหมาะสมและสอดคลองของมาตรฐานการเรียนรูกับ 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 

+1 +1 +1 1.00 เหมาะสม 

 3. ผลการเรียนรูที่คาดหวัง  
     3.1 ความเหมาะสมและสอดคลองของผลการเรียนรูกับเนือ้หา +1 +1 +1 1.00 เหมาะสม 

 4. จุดประสงคการเรียนรู 4.1 ความเหมาะสมและสอดคลองของ
จุดประสงคการเรียนรูกับสาระการเรียนรู 
     4.2 ความเหมาะสมและสอดคลองของจุดประสงคการเรียนรูกับ
กระบวนการจัดการเรียนการสอนและการประเมินผล 
     4.3 ความเหมาะสมและสอดคลองของจุดประสงคการเรียนรูกับ
กระบวนการวัดและการประเมินผล 

+1 
 

+1 

+1 
 

+1 

+1 
 

+1 

1.00 
 

1.00 

เหมาะสม 
 

เหมาะสม 

5. สาระการเรียนรู 
    5.1 ความเหมาะสมและสอดคลองของสาระการเรียนรูกับมาตรฐาน
การเรียนรู 
    5.2 ความเหมาะสมและสอดคลองของสาระการเรียนรูกับ 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 

+1 
 

+1 

+1 
 

+1 

+1 
 

+1 

1.00 
 

1.00 

เหมาะสม 
 

เหมาะสม 

6. กระบวนการเรยีนรู 
    6.1 ความเหมาะสมและสอดคลองของกิจกรรมการเรียนรูกับ 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
    6.2 ความเหมาะสมและสอดคลองของกิจกรรมการเรียนรูกับสาระ 
การเรียนรู 
    6.2 ความเหมาะสมและสอดคลองของการจัดกิจกรรมการเรียนรูกับ
การวัดและประเมนิผลการเรียนรู 

+1 
 

+1 
 

+1 

+1 
 

+1 
 

+1 

+1 
 

+1 
 

+1 

1.00 
 

1.00 
 

1.00 

เหมาะสม 
 

เหมาะสม 
 

เหมาะสม 



 

 

119

ตารางที่ 19   (ตอ) 
 

 
 

ความคิดเห็นของ
ผูเชี่ยวชาญ รายการประเมิน 

1 2 3 

 
IOC 
 

ความหมาย 

 แผนการจัดการเรียนรูที ่3 
1. สาระสําคัญ 
    1.1  ความเหมาะสมและสอดคลองของสาระสําคัญกับผลการเรียนรู 
ที่คาดหวังและเนือ้หา 

+1 0 +1 1.00 เหมาะสม 

2.  มาตรฐานการเรียนรู 
     2.1 ความเหมาะสมและสอดคลองของมาตรฐานการเรียนรูกับ 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 

+1 +1 +1 1.00 เหมาะสม 

 3. ผลการเรียนรูที่คาดหวัง  
     3.1 ความเหมาะสมและสอดคลองของผลการเรียนรูกับเนือ้หา +1 +1 +1 1.00 เหมาะสม 

 4. จุดประสงคการเรียนรู 4.1 ความเหมาะสมและสอดคลองของ
จุดประสงคการเรียนรูกับสาระการเรียนรู 
     4.2 ความเหมาะสมและสอดคลองของจุดประสงคการเรียนรูกับ
กระบวนการจัดการเรียนการสอนและการประเมินผล 
     4.3 ความเหมาะสมและสอดคลองของจุดประสงคการเรียนรูกับ
กระบวนการวัดและการประเมินผล 

+1 
 

+1 

+1 
 

+1 

+1 
 

+1 

1.00 
 

1.00 

เหมาะสม 
 

เหมาะสม 

5. สาระการเรียนรู 
     5.1 ความเหมาะสมและสอดคลองของสาระการเรียนรูกับมาตรฐาน
การเรียนรู 
     5.2 ความเหมาะสมและสอดคลองของสาระการเรียนรูกับ 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 

+1 
 

+1 

+1 
 

+1 

+1 
 

+1 

1.00 
 

1.00 

เหมาะสม 
 

เหมาะสม 

6. กระบวนการเรยีนรู 
    6.1 ความเหมาะสมและสอดคลองของกิจกรรมการเรียนรูกับ 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
    6.2 ความเหมาะสมและสอดคลองของกิจกรรมการเรียนรูกับสาระ 
การเรียนรู 
    6.2 ความเหมาะสมและสอดคลองของการจัดกิจกรรมการเรียนรูกับ
การวัดและประเมนิผลการเรียนรู 

+1 
 

+1 
 

+1 

+1 
 

+1 
 

+1 

+1 
 

+1 
 

+1 

1.00 
 

1.00 
 

1.00 

เหมาะสม 
 

เหมาะสม 
 

เหมาะสม 



 

 

120

ตารางที่ 19   (ตอ)       
 

 
 

ความคิดเห็นของ
ผูเชี่ยวชาญ รายการประเมิน 

1 2 3 

 
IOC 
 

ความหมาย 

 แผนการจัดการเรียนรูที ่4 
1. สาระสําคัญ 
    1.1  ความเหมาะสมและสอดคลองของสาระสําคัญกับผลการเรียนรู 
ที่คาดหวังและเนือ้หา 

+1 +0 +1 0.67 เหมาะสม 

2.  มาตรฐานการเรียนรู 
     2.1 ความเหมาะสมและสอดคลองของมาตรฐานการเรียนรูกับ 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 

+1 +1 +1 1.00 เหมาะสม 

 3. ผลการเรียนรูที่คาดหวัง  
     3.1 ความเหมาะสมและสอดคลองของผลการเรียนรูกับเนือ้หา +1 +1 +1 1.00 เหมาะสม 

 4. จุดประสงคการเรียนรู 4.1 ความเหมาะสมและสอดคลองของ
จุดประสงคการเรียนรูกับสาระการเรียนรู 
     4.2 ความเหมาะสมและสอดคลองของจุดประสงคการเรียนรูกับ
กระบวนการจัดการเรียนการสอนและการประเมินผล 
     4.3 ความเหมาะสมและสอดคลองของจุดประสงคการเรียนรูกับ
กระบวนการวัดและการประเมินผล 

+1 
 

+1 

+1 
 

+1 

+1 
 

+1 

1.00 
 

1.00 

เหมาะสม 
 

เหมาะสม 

5. สาระการเรียนรู 
     5.1 ความเหมาะสมและสอดคลองของสาระการเรียนรูกับมาตรฐาน
การเรียนรู 
     5.2 ความเหมาะสมและสอดคลองของสาระการเรียนรูกับ 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 

+1 
 

+1 

+1 
 

+1 

+1 
 

+1 

1.00 
 

1.00 

เหมาะสม 
 

เหมาะสม 

6. กระบวนการเรยีนรู 
    6.1 ความเหมาะสมและสอดคลองของกิจกรรมการเรียนรูกับ 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
    6.2 ความเหมาะสมและสอดคลองของกิจกรรมการเรียนรูกับสาระ 
การเรียนรู 
    6.2 ความเหมาะสมและสอดคลองของการจัดกิจกรรมการเรียนรูกับ
การวัดและประเมนิผลการเรียนรู 

+1 
 

+1 
 

+1 

+1 
 

+1 
 

+1 

+1 
 

+1 
 

+1 

1.00 
 

1.00 
 

1.00 

เหมาะสม 
 

เหมาะสม 
 

เหมาะสม 
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ตารางที่ 19   (ตอ)        
  

 
 

ความคิดเห็นของ
ผูเชี่ยวชาญ รายการประเมิน 

1 2 3 

 
IOC 
 

ความหมาย 

 แผนการจัดการเรียนรูที ่5 
1. สาระสําคัญ 
    1.1  ความเหมาะสมและสอดคลองของสาระสําคัญกับผลการเรียนรู 
ที่คาดหวังและเนือ้หา 

+1 +1 +1 1.00 เหมาะสม 

2.  มาตรฐานการเรียนรู 
     2.1 ความเหมาะสมและสอดคลองของมาตรฐานการเรียนรูกับ 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 

+1 +1 +1 1.00 เหมาะสม 

 3. ผลการเรียนรูที่คาดหวัง  
     3.1 ความเหมาะสมและสอดคลองของผลการเรียนรูกับเนือ้หา +1 +1 +1 1.00 เหมาะสม 

 4. จุดประสงคการเรียนรู 4.1 ความเหมาะสมและสอดคลองของ
จุดประสงคการเรียนรูกับสาระการเรียนรู 
      4.2 ความเหมาะสมและสอดคลองของจุดประสงคการเรียนรูกับ
กระบวนการจัดการเรียนการสอนและการประเมินผล 
      4.3 ความเหมาะสมและสอดคลองของจุดประสงคการเรียนรูกับ
กระบวนการวัดและการประเมินผล 

+1 
 

+1 

0 
 

+1 

+1 
 

+1 

0.67 
 

1.00 

เหมาะสม 
 

เหมาะสม 

5. สาระการเรียนรู 
     5.1 ความเหมาะสมและสอดคลองของสาระการเรียนรูกับมาตรฐาน
การเรียนรู 
     5.2 ความเหมาะสมและสอดคลองของสาระการเรียนรูกับ 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 

+1 
 

+1 

+1 
 

+1 

+1 
 

0 

1.00 
 

0.67 

เหมาะสม 
 

เหมาะสม 

6. กระบวนการเรยีนรู 
    6.1 ความเหมาะสมและสอดคลองของกิจกรรมการเรียนรูกับ 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
    6.2 ความเหมาะสมและสอดคลองของกิจกรรมการเรียนรูกับสาระ 
การเรียนรู 
    6.2 ความเหมาะสมและสอดคลองของการจัดกิจกรรมการเรียนรูกับ
การวัดและประเมนิผลการเรียนรู 

+1 
 

+1 
 

+1 

+1 
 

+1 
 

+1 

+1 
 

+1 
 

+1 

1.00 
 

1.00 
 

1.00 

เหมาะสม 
 

เหมาะสม 
 

เหมาะสม 
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ตารางที่ 19   (ตอ) 
 

 
 

ความคิดเห็นของ
ผูเชี่ยวชาญ รายการประเมิน 

1 2 3 

 
IOC 
 

ความหมาย 

 แผนการจัดการเรียนรูที ่6 
1. สาระสําคัญ 
    1.1  ความเหมาะสมและสอดคลองของสาระสําคัญกับผลการเรียนรู 
ที่คาดหวังและเนือ้หา 

+1 +1 +1 1.00 เหมาะสม 

2.  มาตรฐานการเรียนรู 
     2.1 ความเหมาะสมและสอดคลองของมาตรฐานการเรียนรูกับ 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 

+1 +1 +1 1.00 เหมาะสม 

 3. ผลการเรียนรูที่คาดหวัง  
     3.1 ความเหมาะสมและสอดคลองของผลการเรียนรูกับเนือ้หา +1 +1 +1 1.00 เหมาะสม 

 4. จุดประสงคการเรียนรู 4.1 ความเหมาะสมและสอดคลองของ
จุดประสงคการเรียนรูกับสาระการเรียนรู 
     4.2 ความเหมาะสมและสอดคลองของจุดประสงคการเรียนรูกับ
กระบวนการจัดการเรียนการสอนและการประเมินผล 
     4.3 ความเหมาะสมและสอดคลองของจุดประสงคการเรียนรูกับ
กระบวนการวัดและการประเมินผล 

+1 
 

+1 

+1 
 

+1 

+1 
 

+1 

1.00 
 

1.00 

เหมาะสม 
 

เหมาะสม 

5. สาระการเรียนรู 
     5.1 ความเหมาะสมและสอดคลองของสาระการเรียนรูกับมาตรฐาน
การเรียนรู 
     5.2 ความเหมาะสมและสอดคลองของสาระการเรียนรูกับ 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 

+1 
 

+1 

+1 
 

+1 

+1 
 

+1 

1.00 
 

1.00 

เหมาะสม 
 

เหมาะสม 

6. กระบวนการเรยีนรู 
    6.1 ความเหมาะสมและสอดคลองของกิจกรรมการเรียนรูกับ 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
    6.2 ความเหมาะสมและสอดคลองของกิจกรรมการเรียนรูกับสาระ 
การเรียนรู 
    6.2 ความเหมาะสมและสอดคลองของการจัดกิจกรรมการเรียนรูกับ
การวัดและประเมนิผลการเรียนรู 

+1 
 

+1 
 

+1 

+1 
 

+1 
 

+1 

+1 
 

+1 
 

+1 

1.00 
 

1.00 
 

1.00 

เหมาะสม 
 

เหมาะสม 
 

เหมาะสม 
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ตารางที่ 20   คาดัชนีความสอดคลองที่ไดจากการประเมินความเหมาะสมและความสอดคลอง 
   ขององคประกอบของแผนการเรียนรู จากผูเชี่ยวชาญ จํานวน 3 ทาน 
 

                      แผนการเรียนรูที่ 
   1   2   3   4   5    6 X  S.D.  

คาดัชนีความสอดคลอง 
 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 

 
ตารางที่ 21  คาดัชนีความสอดคลอง (IOC)  ของแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูดานการอาน 
   เชิงวิเคราะห 

 

ผูเช่ียวชาญ 
ขอที ่

1 2 3 
IOC ความหมาย 

1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
2 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
3 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
4 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
5 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
6 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
7 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
8 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
9 +1 0 +1 0.67 สอดคลอง 
10 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
11 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
12 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
13 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
14 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
15 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
16 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
17 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
18 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
19 +1 0 +1 0.67 สอดคลอง 
20 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
21 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
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ตารางที่ 21  (ตอ) 
 

ผูเช่ียวชาญ 
ขอที ่

1 2 3 
IOC ความหมาย 

22 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
23 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
24 0 +1 +1 0.67 สอดคลอง 
25 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
26 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
27 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
28 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
29 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
30 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
31 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
32 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
33 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
34 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
35 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
36 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
37 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
38 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
39 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
40 +1 0 +1 0.67 สอดคลอง 
41 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
42 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
43 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
44 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
45 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
46 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
47 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
48 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
49 +1 +1 0 0.67 สอดคลอง 
50 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
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ตารางที่ 22   แสดงคาดัชนคีวามสอดคลอง (IOC)  ของแบบสอบถามความคิดเหน็ของนกัเรียน       
                    ที่มีตอการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus   
 

ผูเชี่ยวชาญ 
รายการประเมิน 

1 2 3 R∑  IOC ความหมาย 

1.  ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรูเปนลําดับตอเนื่อง 
     ไมสับสน 

+1 +1 +1 3.0 1.00 สอดคลอง 

2.  สามารถปฏิบัติกิจกรรมตามขั้นตอนไดไมยาก 
     จนเกินไป 

+1 +1 +1 3.0 1.00 สอดคลอง 

3.  สงเสริมใหนักเรียนไดคิดและแสดงความคิดเห็นใน 
     ทุกขั้นตอนของการจัดการเรียนรู 

+1 +1 +1 3.0 1.00 สอดคลอง 

4.  สงเสริมใหนักเรียนตั้งคําถามและตอบคําตอบในสิ่งที่ 
     อยากรู 

+1 +1 +1 3.00 1.00 สอดคลอง 

5.  นักเรียนไดรูจักแหลงขอมูลที่หลากหลายในการศึกษา 
     คนควาเพิ่มเติม 

+1 +1 +1 3.00 1.00 สอดคลอง 

6.  นักเรียนสนุกสนานในการปฏิบัติกิจกรรมทุกขั้นตอน +1 +1 +1 3.00 1.00 สอดคลอง 
7.  นักเรียนมีความพึงพอใจในการทํางานรวมกันเปนกลุม +1 +1 +1 3.00 1.00 สอดคลอง 
8.  นักเรียนกลาแสดงความคิดเห็นของตนเอง และ 
     ยอมรับฟงความคิดเห็นของเพื่อน 

+1 +1 +1 3.00 1.00 สอดคลอง 

9.  ครูมีความเปนกันเองกับนักเรียนตลอดเวลา +1 +1 +1 3.00 1.00 สอดคลอง 
10.  ครูคอยชวยเหลือแนะนํานักเรียนในการปฏิบัติ 
       กิจกรรมอยางทั่วถึง 

+1 +1 +1 3.00 1.00 สอดคลอง 

11.  นักเรียนไดพัฒนาความสามารถดานการอานและ 
       มีเปาหมายในการอาน 

+1 +1 +1 3.00 1.00 สอดคลอง 

12.  ชวยใหนักเรียนมีความรู ความเขาใจในเนื้อหาที่เรียน 
       เพิ่มมากขึ้น 

+1 +1 +1 3.00 1.00 สอดคลอง 

13.  นักเรียนไดรับความรูใหม ๆ จากการแลกเปลี่ยน    
       ความคิดเห็นซึ่งกันและกันในชั้นเรียน 

+1 +1 +1 3.00 1.00 สอดคลอง 

14.  ฝกใหนักเรียนไดคิดและทํางานอยางเปนระบบ +1 +1 +1 3.00 1.00 สอดคลอง 
15.  นักเรียนสามารถนํากระบวนการอานไปใชใน 
       ชีวิตประจําวันและในวิชาอื่น ๆ 

+1 +1 +1 3.00 1.00 สอดคลอง 
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การคํานวณหาคาความยากงาย (P)  และอํานาจจําแนก (r) ของขอสอบใชสูตร   
(พวงรัตน ทวีรัตน 2538 : 128) 
   

      P   =  
N
R         

 

   P      แทน   คาความยากของขอสอบรายขอ 
           R      แทน   จํานวนผูที่ทําขอสอบขอนั้นถูก 
   N      แทน   จํานวนคนทั้งหมด 
 
 การหาอํานาจจําแนกของขอสอบ (Discriminations =   r) ใชสูตรไดดังนี้  
(พวงรัตน ทวีรัตน 2538: 129) 

    r    =    
H

LH

N
RR −     

 

    เมื่อ     RH, RL  แทน   จํานวนที่ตอบถูกในกลุมสูงและกลุมตํ่าตามลําดับ 
                NH, NL   แทน   จํานวนคนในกลุมสูงและกลุมตําตามลําดับ 
         N         แทน   จํานวนคนทั้งหมด 
    

ตารางที่ 23  คาความยากงาย ( p ) และคาอํานาจจําแนก ( r ) ของแบบทดสอบวัดผลการเรียนรู 
           ดานการอานเชิงวิเคราะห  
 

ขอที่ p r  ขอที่ p r 
1 0.30 0.20  11 0.60 0.40 
2 0.30 0.33  12 0.50 0.47 
3 0.63 0.20  13 0.67 0.40 
4* 0.23 -0.10  14 0.70 0.33 
5 0.70 0.47  15 0.30 0.33 
6 0.67 0.40  16* 0.20 -0.3 
7 0.63 0.47  17* 0.30 0.20 
8 0.50 0.20  18 0.57 0.20 
9 0.63 0.33  19 0.50 0.47 

10* 0.30 0.20  20 0.33 0.27 
 



 

 

127

ตารางที่ 23  (ตอ) 
 

ขอที่ p r  ขอที่ p r 
21 0.43 0.20  36* 0.30 -0.10 
22 0.33 0.27  37 0.60 0.27 
23* 0.07 -0.10  38 0.30 0.33 
24* 0.30 -0.10  39* 0.37 -0.1 
25 0.70 0.33  40* 0.70 -0.10 
26 0.33 0.27  41 0.37 0.20 
27* 0.17 -0.1  42 0.43 0.33 
28 0.37 0.20  43 0.30 0.33 
29 0.43 0.20  44 0.57 0.20 
30 0.43 0.20  45 0.67 0.40 
31 0.27 0.40  46 0.37 0.20 
32 0.40 0.27  47 0.50 0.33 
33 0.43 0.33  48 0.50 0.20 
34 0.30 0.47  49* 0.73 -0.10 
35 0.27 0.30  50 0.30 0.33 

 

 จากตารางที่ 23 พบวา การหาคาความยากงาย (p) และคาอํานาจจําแนก (r) ของ
แบบทดสอบไดคา (p) และคา (r) ดังนี้ 
 1. ขอสอบขอที่  6, 10, 17  มีคา p  0.2 ถือเปนขอสอบที่ยาก 
 2. ขอสอบขอที่  4, 16, 23, 27, 36, 40, 49  มีคา r นอยกวา 0.2 เปนขอสอบที่ไมมี
อํานาจจําแนก 
 3. เนื่องจากจํานวนขอสอบมีเกินจํานวนที่ตองการ จึงตัดออกแบบเจาะจง  ไดแก    
ขอที่ 4, 10, 16, 17, 23, 24, 27, 36, 40, 49 (จํานวน 10 ขอ) 
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 การคํานวณหาความเชื่อมั่น  (Reliability)  ของแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูดาน    
การอานเชิงวิเคราะห กอนและหลังเรียน โดยใชสูตร KR -20 ของคูเดอร ริชารดสัน (Kuder 
Richardson) สําหรับขอสอบที่ตอบถูกได 1 คะแนน ตอบผิดได 0 คะแนน (พวงรัตน ทวีรัตน. 
2538: 123-125)  

 

       KR – 20   =  21
1 t

n pq
n s

⎧ ⎫Σ
−⎨ ⎬− ⎩ ⎭

  

           n    แทน    จํานวนขอทดสอบ  p     แทน    สัดสวนของคนที่ทําขอนั้นได 
           St

2   แทน     ความแปรปรวน  q     แทน    สัดสวนของคนที่ทําขอนั้นไมได หรือ 1 – p 
              ซึ่งคาความแปรปรวนของคะแนนนักเรียนแตละกลุมคํานวณไดโดยใชสูตร  
 
 

    St
2   =    ( )

( )1
/22

−
Σ−Σ

n
nXX      

 

       X    แทน   คะแนนนักเรียนในกลุม 
       n     แทน  จํานวนนักเรียนในกลุม 
                                   XΣ    แทน  ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 
                            XΣ 2  แทน  ผลรวมของคะแนนแตละตัวยกกําลังสอง 
  

 การคํานวณหาความเชื่อมัน่(Reliability) แบบทดสอบผลการเรียนรูวัดผลการเรียนรู
ดานการอานเชิงวิเคราะห โดยใชสูตร KR -20 
  

KR – 20     =  21
1 t

n pq
n s

⎧ ⎫Σ
−⎨ ⎬− ⎩ ⎭

  

 

St
2      =  ( )

( )1
/22

−
Σ−Σ

n
nXX     

 

           =    
2(10684 546 /31)

30
−  

       =     35.579 
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แทนคา       KR – 20     =    40
40 1−

{ 8.1361
35.579

−  }  
     

    =    30
29

{1-0.23} 
     

    =     1.03{0.77} 
     

    = 0.79   
 
 คาความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบมีคา 0.79 
 แสดงวา   คาความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบมีคาคอนขางสูง 0.79  สามารถนาํไปใชได 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ข 
 

การตรวจสอบสมมตฐิาน 
 

   -  คะแนนกอนเรียน หลังเรียน 
   -  การเปรียบเทียบผลการเรยีนรู 
   -  คะแนนความสามารถในการปฏิบัติ 
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ตารางที่ 24   ผลการเรียนรูกอนและหลังจัดการเรียนรู ดานการอานเชิงวิเคราะหของนักเรียน                 
                         ชั้นประถมศึกษาปที่ 4  กอนและหลังไดรับการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus 
 

คนที ่
ทดสอบ
กอนเรียน 

(40) 

ทดสอบหลงั
เรียน 
(40) 

 
คนที ่

ทดสอบ
กอนเรียน 

(40) 

ทดสอบ
หลังเรียน 

(40) 
1 25 33  16 27 33 
2 33 38  17 22 29 
3 29 32  18 21 28 
4 27 32  19 21 31 
5 26 30  20 25 30 
6 18 25  21 26 32 
7 26 32  22 24 35 
8 28 33  23 18 29 
9 24 35  24 18 27 
10 19 30  25 29 36 
11 32 37  26 23 32 
12 25 31  27 29 35 
13 21 25  28 27 36 
14 20 32  29 21 27 
15 24 32  30 23 31 
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ตารางที่ 25  เปรียบเทียบผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 
                   กอนและหลังไดรับการเรียนรูดวยเทคนิค KWL Plus โดยการใชสถิติ t-test   
                   แบบ Dependent  
 

Paired Samples Statistics 
POST-PRE Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

PRETEST 24.37 30 4.004 .731 
POST-TEST 31.60 30 3.297 .602 

 
Paired Samples Correlations 

POST-PRE N Correlation Sig. 
PRETEST & POST-TEST 30 .795 .000 

 
 

Paired Samples Test 
Paired Differences 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 
POST-PRE 

Mean 
Std. 

Deviation 

Std. 
Error 
Mean 

Lower Upper 

t df 
Sig. 

(2-tailed) 

PRETEST 
POST-TEST 

-7.23 2.431 .444 -8.46 -6.01 -16.298 29 .000 
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ตารางที่ 26   คะแนนผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4   
    ที่จัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus  
 

ผลการเรียนรูรายดาน 
(คะแนนเต็ม 40 คะแนน) 

ประเภทเนื้อหา 
(คะแนนเต็ม 40 คะแนน) เลขที่ 

 บอกความ 
สัมพันธ 

บอกความ 
สําคัญ 

สรุปใจความ
สําคัญ 

รวม 
นิทาน 
(10) 

เรื่องส้ัน 
(15) 

สารคดี 
(15) 

รวม 
(40) 

1 12 11 10 33 10 13 10 33 
2 15 12 11 38 10 13 15 38 
3 12 10 10 32 11 9 14 32 
4 14 9 9 32 9 12 11 32 
5 12 11 7 30 10 9 11 30 
6 11 8 6 25 8 8 9 25 
7 12 12 8 32 10 10 12 32 
8 11 12 10 33 10 14 9 33 
9 14 12 9 35 10 14 11 35 
10 14 10 6 30 10 13 7 30 
11 15 12 10 37 10 13 14 37 
12 12 11 8 31 9 11 11 31 
13 10 10 5 25 7 10 8 25 
14 11 13 8 32 10 13 9 32 
15 12 11 9 32 9 10 13 32 
16 12 11 10 33 8 11 14 33 
17 9 12 8 29 10 12 7 29 
18 11 12 5 28 10 9 9 28 
19 12 12 7 31 12 11 11 31 
20 12 11 7 30 8 9 13 30 
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ตารางที่ 26   (ตอ) 
 

ผลการเรียนรูรายดาน 
(คะแนนเต็ม 40 คะแนน) 

ประเภทเนื้อหา 
(คะแนนเต็ม 40 คะแนน) เลขที่ 

 บอกความ 
สัมพันธ 

บอกความ 
สําคัญ 

สรุปใจความ
สําคัญ รวม 

นิทาน 
(10) 

เรื่องส้ัน 
(15) 

สารคดี 
(15) 

รวม 
(40) 

1 12 12 8 32 10 11 11 32 
2 13 11 11 35 9 13 13 35 
3 11 11 7 29 10 10 9 29 
4 9 11 7 27 8 13 6 27 
5 13 13 10 36 9 15 12 36 
6 15 10 7 32 8 13 11 32 
7 13 13 9 35 9 13 13 35 
8 14 12 10 36 10 11 13 36 
9 12 11 4 27 7 10 10 27 
10 13 10 8 31 10 10 11 31 

X  12.27 11.20 8.13 31.60 9.20 11.50 10.90 31.60 
S.D. 1.55 1.14 1.80 3.30 0.95 1.82 2.26 3.30 

 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

ภาคผนวก  ค 
 

เครื่องมือที่ใชในการวิจยั 
 

   
1.  แผนการจดัการเรียนรูดานการอานเชงิวิเคราะหดวยเทคนิค KWL Plus จํานวน 6 แบบ 
2. แบบทดสอบวัดความสามารถดานการอานเชงิวเิคราะห ดวยเทคนคิ KWL Plus กอนเรียนและ 
    หลงัเรียน (Pretest-Posttest) 
3. แบบสอบถามความคิดเหน็ของนกัเรียนที่มีตอการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL Plus 
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 1 
การจัดการเรยีนรูดวยเทคนิค KWL Plus 

 
กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย                                  ชั้นประถมศกึษาปที ่4 
เรื่อง  การอานเชิงวิเคราะห                                      เวลา  2  คาบ  (120 นาท)ี 
 
สาระสําคัญ 
 การอานเชิงวิเคราะหนิทาน เปนการอานที่ผูอานตองพิจารณาในสวนประกอบของ   
บทอานที่เปนเรื่องเลาสืบตอ ๆ กันมา อาจเปนเรื่องที่อิงความจริงหรือเร่ืองที่แตงขึ้นก็ไดอยาง
ละเอียดถี่ถวน เพื่อแยกแยะรายละเอียดของเรื่องที่เปนประเด็นสําคัญ โดยใชความคิดอยางรอด
คอบและวิจารณญาณอยางลึกซึ้งในการประเมินคุณคาในสิ่งที่อาน ตลอดจนนําขอคิด คติพจน   
คําคม ที่สอดแทรกไวในนิทานมาใชในการตัดสินใจเกี่ยวกับเหตุการณที่เกิดขึ้นในชีวิตประจําวัน
ของตนเอง 
 

ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
 นักเรียนมีผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะหนิทาน 
 

จุดประสงคการเรียนรู 
 1. บอกความสัมพันธของสวนตาง ๆ ของนิทานไดถูกตอง 
 2. บอกความสําคัญของนิทานที่อานไดถูกตอง 
 3. สรุปใจความสําคัญของนิทานที่อานไดถูกตอง 
 

เนื้อหา 
 1. นิทาน เร่ืองยีราฟนอย, นกกระยางเจาเลห 
 2. การอานนิทาน 
 3. การอานเชิงวิเคราะห ประกอบดวย การบอกความสัมพันธ บอกความสําคัญ      
สรุปใจความสําคัญ บอกจุดหมายของผูเรียน 
 

สื่อการเรียนรู 
 1. นิทาน เร่ือง ยีราฟนอย, นกกระยางเจาเลห 
 2. ตาราง  KWL Plus 
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กิจกรรมการเรียนรู 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทคร ู บทบาทนกัเรยีน 
1. การเตรียมความพรอมและให
ความรูพื้นฐานการอาน เนื้อหา 
ประเภทนิทานและการเรียนรูตาม
ขั้นตอนของเทคนิค KWL Plus 

1. กําหนดขนาดของกลุม กลุมละ    
5-6 คน  โดยคละความสามารถ
ของนักเรียนเกง ปานกลาง และ
อานพรอมทั้งอธิบายกระบวนการ
ทํางานกลุม 
2. ชี้แจงจุดประสงคการเรียนรูวา
ตองการใหนักเรียนมีความสามารถ
ดานการอานเชิงวิเคราะห โดย
นักเรียนตองมีความสามารถดังนี้ 
-บอกความสําคัญของเรื่องที่อานได
ถูกตอง 
-สรุปใจความสําคัญของเรื่องที่อาน
ไดถูกตอง 
  โดยในชั่วโมงนี้ฝกการอานเชิง
วิเคราะหเนื้อหาประเภทนิทาน 
3. อธิบายความรูพื้นฐานเรื่อง
นิทานตามหัวขอดังนี้ 
-ความหมายของนิทาน 
-ประโยชนที่ไดจากนิทาน 
-ลักษณะของตัวละครในนิทาน 
-ขอคิดและคติพจนที่ไดจากเนื้อ
เรื่องในนิทาน 
4. ชี้แจงขั้นตอนของกิจกรรมการ
เรียนรูตามเทคนิค KWL Plus  และ
การเขียนบันทึกลงในตาราง KWL 
Plus  โดยอธิบายตามตารางทีละ
ชองดังนี้ 
-ชอง K ใหนักเรียนบันทกึส่ิงที่รูแลว
เกี่ยวกับเรื่องที่จะอาน 
-ชอง W  ใหนักเรียนบันทึกส่ิงที่
ตองการรูเกี่ยวกับเรื่องที่จะอาน 

1. จัดกลุมตามขอตกลง 
2. ตั้งชื่อกลุม 
-กําหนดบทบาทของสมาชิกใน
กลุม ไดแก ประธานกลุม 
เลขานุการกลุมสมาชิก 
3. ซักถามสิ่งที่ตนสงสัยเกี่ยวกับ
จุดประสงคการเรียนรู การปฏิบัติ
กิจกรรมตามขั้นตอนของเทคนิค 
KWL Plus และการอานเชิง
วิเคราะห 
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กิจกรรมการเรียนรู (ตอ) 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทคร ู บทบาทนกัเรยีน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
2. การจัดกิจกรรมฝก
ความสามารถดานการอานเชิง
วิเคราะห 
   2.1 ขั้นนําเขาสูบทเรียน 
 
 
 
 
 
   2.2 ขั้นกิจกรรมการอานเชิง
วิเคราะห มี 5 ขั้นตอน ดังนี้ 
        ขั้นที่ 1 กิจกรรมกอนการ
อานขั้น K – (What We Know) 
นักเรียน รูอะไรบางเกี่ยวกับเรื่อง 
ที่อาน 
 
        ขั้นที่ 2 กิจกรรมระหวางการ
อานขั้น W (What We Want to 
fine Out)  นักเรียนตองการรู
อะไรบางเกี่ยวกับเรื่องที่จะอาน 
 

-ชอง L ใหนักเรียนบันทึกส่ิงที่ได
เรียนรูแลวหลังจากการอานเรื่องที่
เรียน 
-ใหนักเรียนสรางแผนภาพความคิด
เกี่ยวกับเรื่องที่อาน 
-ใหนักเรียนสรุปใจความสําคัญ
เกี่ยวกับเรื่องที่อานจากแผนภาพ
ความคิด 
 
 
 
 
1. ซักถามนักเรียนถึงลักษณะ
ทางการระมัดระวังตัวมีอะไรบาง 
เชน กอนขามถนนตองมองซายใหดี
กอนจึงขาม หรือตองขามทาง         
มาลาย 
 
1. ติดบัตรคําวา “ความระมัดระวัง” 
2. ติดแผนภูมิตาราง KWL – Chart  
3. กระตุนใหนักเรียนคิดและตอบ
คําถามถึงส่ิงที่นักเรียนรูแลว
เกี่ยวกับ “การระมัดระวัง” คําตอบ
ที่ไดลงในตาราง ชอง K 
 
1. อธิบายเรื่องคําถามเชิงวิเคราะห
ประเภทตางๆ ใหกับนักเรียน โดย
อธิบายหัวขอ คําถามประเภท
วิเคราะหความสัมพันธ วเิคราะห
ความสําคัญ และสรุปใจความ
สําคัญ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
1. ชวยกันระดมสมองถึงลักษณะ
ของการระมัดระวังตัว ในการ
ดําเนินชีวิตประจําวัน 
 
 
 
1 อานบัตรคํา 
2. ชวยกันระดมสมองถึงส่ิงที่รู
แลวเกี่ยวกับ “การระมัดระวังตัว” 
3. บันทึกคําตอบที่ไดลงในตาราง
ชอง K ที่ครูแจกใหเปนรายบุคคล 
 
 
1. ซักถามขอสงสัยเกี่ยวกับเรื่อง
การตั้งคําถามเชิงวิเคราะห
ประเภทตาง ๆ  
2. ชวยกันระดมสมองถึงส่ิงที่
ตองการรูเกี่ยวกับ “ความ
ระมัดระวังตัวของยีราฟนอย” 
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กิจกรรมการเรียนรู (ตอ) 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทคร ู บทบาทนกัเรยีน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
        ขั้นที่ 3 กิจกรรมหลังการ
อานขั้น L- (What We Have 
Learned) นักเรียนไดรูอะไรบาง
เกี่ยวกับเรื่องที่ไดอาน 
 
 
 
 

2. กระตุนใหนักเรียนชวยกันคิด
และตั้งคําถามถึงส่ิงที่นักเรียน
ตองการรูเกี่ยวกับความระมัดระวัง
ของยีราฟนอย 
3. บันทึกคําถามที่ตองการรูลงใน
ตารางชอง W 
4. กระตุนใหนักเรียนตั้งคําถามเชิง
วิเคราะหประเภทตาง ๆ เพิ่มเติม 
โดยครูคอยชวยเหลือแนะนํา และ
ตั้งคําถามรวมกับนักเรียน เชน 
-เหตุใดลูกยีราฟนอยตอง
ระมัดระวังตัว 
-เหตุการณตอนมดของนิทานเรื่อง
ยีราฟนอย บงบอกถึงความ
ระมัดระวัง 
-ถาไมอยากใหเกิดเหตุการณ
เหมือนในเรื่องนี้ ควรทําอยางไร 
-นิทานเรื่องนี้ใหขอคิดอะไรนักเรียน 
 
1. แจกเนื้อหาประเภทนิทานเรื่อง
ยีราฟนอย ใหนักเรียนอานในใจ
เปนรายบุคคล 
2. กระตุนใหนักเรียนบอกถึงส่ิงที่ได
เรียนรูแลวหลังจากอานเรื่อง 
“ยีราฟนอย” 
3. บันทึกส่ิงที่นักเรียนไดเรียนรูแลว
ลงในตารางชอง L 
4. กระตุนใหนักเรียนชวยกันบอก
ความสัมพันธของเนื้อหาทีไดรูแลว 
ตลอดจนใหนักเรียนชวยกัน 

3. บันทึกคําถามที่ตองการรูลงใน
ตารางชอง W เปนรายบุคคล 
4. ตั้งคําถามรวมกับครูเพิ่มเติม 
โดยเนนคําถามเชิงวิเคราะห แลว
บันทึกลงในตาราง ชองW 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
1. อานในใจเนื้อหาประเภทนิทาน
เรื่อง “ยีราฟนอย” เปนรายบุคคล 
2. รวมกันระดมสมองถึงส่ิงที่ได
เรียนรูแลว หลังจากการอานเรื่อง
ยีราฟนอย 
3. บันทึกส่ิงที่นักเรียนรูแลวลงใน
ตารางชอง L  
4. ชวยกันบอกความสัมพันธของ
เนื้อหาที่ไดเรียนรูแลว 
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กิจกรรมการเรียนรู (ตอ) 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทคร ู บทบาทนกัเรยีน 
        
 
 
 
 
 
 
 
 

        ขั้นที่ 4 การสราง
แผนภาพความคิด (Mapping)  
 
 
 
 
 
 
 

        ขั้นที่ 5 การสรุปเรื่องจาก
การอาน (Summarizing) 
 
 
 
 

   2.3 ขั้นฝกปฏิบัติกิจกรรม
เปนกลุมยอย โดยครูคอย
แนะนํา 

ตรวจสอบความรูที่นักเรียนรูแลว
กับส่ิงที่นักเรียนตองการรู ที่ตั้ง
คําถามไวในชอง W วาตอบ
คําถามไดครบทุกขอหรือไม 
 
 
 
 
 
 

1. อธิบายการสรางแผนความคิด 
โดยอธิบายในหัวขอเรื่อง 
-ความหมาย 
-วัตถุประสงค 
-ประโยชน 
-รูปแบบ 
 
 
 
 

1. อธิบายเรื่องการเขียนสรุปใน
ความสําคัญใหกับนักเรียน 
 
 
 
 
1. ครูกําหนดหัวขอเรื่อง “นก
กระยางเจาเลห” และแจกตาราง 
KWL-Chart ใหนักเรียนฝกปฏิบัติ
กิจกรรมการอานเชิงวิเคราะห 
นิทานเรื่อง “นกกระยางเจาเลห” 
ตามขั้นตอนการเรียนรูดวย
เทคนิค KWL-Plus  เปนกลุมยอย  
โดยมีครูคอยแนะนําชวยเหลือ
อยางใกลชิด 

5. ชวยกันตรวจสอบ ความรูที่ไดเรียนรู
แลวกับส่ิงที่ตองการรู 
6. ชวยกันแยกคําถามที่ยังหาคําตอบ
ไมได 
7. บันทึกคําถามที่ยังหาคําตอบไมได
ลงในตารางชอง W เปนรายบุคคล 
8. บันทึกคําถามที่ยังหาคําตอบไมได
ลงในสวนทายของตารางชอง W 
 

1. ซักถามขอสงสัยเกี่ยวกับการสราง
แผนภาพความคิด 
2. ตอบคําถามครูและรวมแสดงความ
คิดเห็นในการสรางแผนภาพความคิด
เรื่อง ยีราฟนอย พรอมทั้งระบายสีและ
ตกแตงใหสวยงามตามความคิดของ
ตนเอง 
 
1. รวมกันระดมสมองในการสรุป
ใจความสําคัญเรื่อง ยีราฟนอย จาก
แผนภาพความคิด 
2. เขียนสรุปใจความสําคัญเรื่อง 
ยีราฟนอยเปนรายบุคคล 
 

1. รวมกันปฏิบัติกิจกรรมการอานเชิง
วิเคราะหประเภทนิทาน เรื่อง นก
กระยางเจาเลห ตามขั้นตอนการ
เรียนรูดวยเทคนิค KWL-Plus เปน
กลุมยอย 
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กิจกรรมการเรียนรู (ตอ) 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทคร ู บทบาทนกัเรยีน 
3. ขั้นสรุปบทเรียน 
 
 
 
4. การวัดและประเมินผล 

1. กระตุนใหนักเรียนชวยกันสรุป
ความรูความเขาใจเกี่ยวกับนิทาน
และการอานเชิงวิเคราะหนิทาน 
 
1. สังเกตการรวมกิจกรรมของ
นักเรียน 
2. ตรวจสอบผลงานของนักเรียน
และใหขอมูลยอนกลับ 

1. ชวยกันระดมสมองในการสรุป
ความรูความเขาใจเกี่ยวกับนิทาน
และการอานเชิงวิเคราะหนิทาน 
 
1. รวมฝกปฏิบัติกิจกรรมตาม
ขั้นตอนการจัดการเรียนรู 
2. สงตรวจ KWL-Chart ที่ได
บันทึกคําตอบไวเรียบรอยแลว 
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นิทานเรื่อง ยีราฟนอย 
 

K 
รูอะไรบางเกี่ยวกับ
เรื่อง ยีราฟนอย 

W 
ตองการรูอะไรอีกบาง
เกี่ยวกับ ยีราฟนอย 

L 
อานเรื่องยีราฟนอย
แลวรูอะไรบาง 

H 
จะหาความรูเพ่ิมเติม
เรื่องยีราฟนอยได

อยางไร 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
แผนภาพความคิดเรื่องยีราฟนอย 
 
 
 
 
 
 
 
สรุปใจความสําคัญเรื่องยีราฟ 
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นิทานเรื่อง นกกระยางเจาเลห 
 

K 
รูอะไรบางเกี่ยวกับ
เรื่อง นกกระยาง 

เจาเลห 

W 
ตองการรูอะไรอีกบาง
เกี่ยวกับ นกกระยาง

เจาเลห 

L 
อานเรื่องนกกระยาง
เจาเลหตองรูอะไรบาง 

H 
จะหาความรูเพ่ิมเติม 
เรื่องนกกระยาง 
เจาเลหไดอยางไร 

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
แผนภาพความคิดเรื่องนกกระยางเจาเลห 
 
 
 
 
 
 
 
สรุปใจความสําคัญเรื่องนกกระยางเจาเลห 
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กลุมการเรยีนรูภาษาไทย   ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 
 
คําชี้แจง   ใหนักเรียนใชขอมูลจากนิทาน เร่ือง หมาโงกบัไกฉลาด 
 
1.  อะไรเปนสาเหตุของหมาที่ไมกนิไก (บอกความสมัพนัธ) 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
2.  อะไรบงบอกถึงความฉลาดของไก (บอกความสาํคัญ) 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
3.  เร่ืองนี้ใหขอคิดอยางไร (สรุปใจความสาํคัญ) 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
 
 

แบบทดสอบวดัผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะห 
ทายแผนการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL Plus 
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เกณฑการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 
 

รายการประเมิน 3 2 1 
1. บอกความสัมพันธ
ของเรื่อง 

เขียนบอกไดชดัเจน
ถูกตอง ตรงประเด็น 

เขียนบอกไมชดัเจน
ถูกตอง ตรงประเด็น 

เขียนบอกไมชดัเจน 
ไมตรงประเด็น 
 

2. บอกความสําคัญ
ของเรื่อง 

เขียนบอกไดครบถวน
ตรงประเด็น 

เขียนบอกไดถกูตอง
คอนขางตรงประเด็น 

เขียนบอกไดไม
ถูกตองและไมตรง
ประเด็น 
 

3. สรุปใจความ
สําคัญของเรื่อง 

เขียนบอกใจความ
สําคัญจากการอานได
ตรงประเด็น 

เขียนบอกขอความ
สําคัญจากการอานได
คอนขางตรงประเด็น 

เขียนบอกขอความ
สําคัญจากการอาน
ไมชัดเจนและไมตรง
ประเด็น 
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แบบประเมินการรวมกจิกรรมกลุม 
แผนการสอนที่ 1  เรื่องการอานเชงิวิเคราะหนิทาน 

ชื่อ กลุมที่รับการประเมิน............................................................... 
 
รายการประเมนิพฤติกรรมทีสั่งเกต 

กา
รแส

ดง
คว
าม
คิด
เห็น

ใน
กา
รวา

งแผ
นท
ํางา

น 

กา
รรับ

ฟง
คว
าม
คิด
เห็น

ขอ
ง

สม
าช
ิกใน

กล
ุม 

กา
รต
ั้งใจ

ทํา
งาน

 

กา
รให

คว
าม
ชว
ยเห

ลือ
/

รวม
มือ

 

รวม
 

สรุ
ป 

ที ่ ชื่อ – สกุล 

ระดับคะแนน ระดับคะแนน ระดับคะแนน ระดับคะแนน   
1        
2        
3        
4        
5        
6        
        
        

 
เกณฑการประเมิน คะแนนเฉลีย่   9 – 12   คะแนน  หมายถึง  ดี 
    คะแนนเฉลีย่   7 – 8 คะแนน หมายถงึ  พอใช 
    คะแนนเฉลีย่   ตํ่ากวา 6 คะแนน หมายถงึ  ปรับปรุง 
    คะแนนเฉลีย่   คะแนนเฉลี่ย 6 คะแนนขึน้ไป  ถือวาผาน 
 
 
 ลงชื่อ................................................ผูประเมิน 
    (  นางสาวมนภรณ   ใจรูรอบ  ) 
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นิทานเรื่อง  ยีราฟนอย 

  
 
 กาลครั้งหนึ่ง ยังมียีราฟสองแมลูกอาศัยอยูในปาใกลภูเขาแหงหนึ่ง ทุก ๆ วันแมยีราฟ
จะออกไปหาอาหาร โดยทิ้งลูกไวที่บาน วันหนึ่งกอนที่จะออกไปหาอาหาร แมยีราฟก็พูดกับลูกวา 
“ลูกจา...แมจะออกไปหาอาหารแลว ก็อยาไปเที่ยวซุกซนที่ไหนนะ” “ครับแม ลูกจะเลนอยูใน
บริเวณบานของเรานี่ละ”  “ดีมากจะลูก แมไปละนะ” 

 แมยีราฟเดินเขาไปในปาใหญ และเก็บเอายอดออน ๆ ของตนไมกลับมาใหลูก
มากมาย เมื่อกลับมาถึงแมก็ถามลูกวา “วันนี้ลูกทําอะไรบางจะ”  “ออ ! ลูกก็ไปเลนกับเพื่อน      
ใกลบานเรานี่เองจะ” 

 วันเวลาผานไป ลูกยีราฟก็เจริญวัยขึ้นมาก แมยีราฟจึงเริ่มคิดวาจะตองหาทางฝกลกูให
ออกไปหาอาหาร กินเองบางแลว นางจึงพูดกับลูกวา “วันนี้แมจะออกไปหาอาหาร แตลูกตองไป
กับแมดวยนะ เพราะลูกโตพอสมควรที่จะเร่ิมหากินเองไดแลว” ลูกยีราฟรูสึกตื่นเตนและดีใจมาก   
ที่จะไปตามแมออกไดเห็นโลกภายนอกสักท ี

 วันรุงขึ้น แมยีราฟก็พาลูกเดินเขาไปในปาลึก ที่เต็มไปดวยฝกถั่วมากมาย ขณะที่      
แมยีราฟชะเงอคอเก็บกินฝกถั่วอยางงายดายนั้น ลูกยีราฟก็คิดจะทําอยางแมบาง จึงรีบวิ่งเขาไป
หมายจะเก็บฝกถั่วใหอรอย แตความรีบรอนทําใหไมทันระวังตัว วิ่งฝาเขาไปถูกตนตะบอกเพชร 
และถูกหนามตําทั้งเทาและขา รองใหแมชวยดังลั่น แมยีราฟจึงสอนลูกวา “เวลาที่ลูกจะทําอะไร 
ตองระมัดระวังตัวอยูเสมอ อยาประมาทเปนอันขาด เพราะจะทําใหเราไดรับอันตรายได คราวหนา
ถาลูกพบอาหาร ลูกควรจะดูใหทั่ว ๆ เสียกอนวามีตนหนามหรืออะไรที่เปนอันตรายหรือไม เมื่อเห็น
วาปลอดภัยแลวจึงคอยเขาไปกินนะจะ” ลูกยีราฟตอบวา “ครับแม ตอไปลูกจะระวังตัวทุกครั้ง” 
 

                                   ( หนงัสอื รวมนทิานสานฝน ) 
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นิทานเรื่องนกกระยางเจาเลห 
 

 

 นกกระยางตัวหนึ่ง เที่ยวเสาะหาอาหารมาจนถึงบริเวณริมสระ นกกระยางแสรง     
ทําทายืนหลุบปก คอตก ชําเลืองมองดูฝูงปลาที่แหวกวายไปมาอยูในสระ แตพอปลาตัวใดเผลอ 
วายเขามาริมฝงใกลตัวมัน นกกระยางก็จะจับกินเปนอาหารเสียเปนเชนนี้เสมอมา 

 จนกระทั่งถึงวันที่หัวหนาฝูงปลาพรอมดวยลูกนองวายผานมาบริเวณนั้น ทันทีที่       
พวกปลาลูกนองเห็นนกกระยางยืนเซื่องซึมอยู มันก็พูดขึ้นวา “แหม นกตัวนี้ดีจริง มันยืนนิ่ง      
อยางกับเปนกอบัว ดูซิหัวตก หุบปก เหมือนกับไมสนใจอะไรเลย สงสัยมันจะกําลังจําศีลนะ” 

 “ไมใชหรอก พวกเราอยาเขาใจผิด”  หัวหนาฝูงปลาทักทวงดวยรูทาทีของนกกระยาง
เปนอยางดี “เจานกกระยางมันเจาเลหแสนกล แกลงทําเปนยืนเฉย ทาทางเซื่องซึมอยางนี้ เพราะ
หวังจะหลอกใหเราตายใจ พอใครหลงกลมัน เผลอเขาไปใกล มันก็จับกินเสียนะซิ” 

 “เปนเชนนั้นจริง ๆ หรือทานหัวหนา” 

 “จริงนะซิ  ทีนี้พวกเราก็มาชวยกันไลมันไปเถอะ” หัวหนาปลายืนยัน 

 แลวพวกปลาจึงชวยกันเอาหางฟาดน้ํากระเด็นไปถูกตัวนกกระยาง    จับไล                
จนนกกระยางตองหนีไปทันที 
 

                     (หนงัสือ รวมนิทานสานฝน ) 
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นิทาน เรื่อง หมาโงกับไกฉลาด 
 

  
 หมาตวัหนึ่ง โชคดีเจอไกตัวหนึง่นอนหลับสบายอยูที่โคนตนไม  
 “อรอยแลววันนี้เราโชคดีจริง ๆ” 

 หมาอทุานอยางดีใจ แลวเขาจับไกตัวนั้นไดทันใจ มันรองราเริงวา 

 “เจียะ!” 

 “วาย ๆ”  ไกรองเสียงหลง แลวรีบบอกวา 

 “อยา อยาเพิ่งกินดิฉันนะคะ คุณหมาขา เห็นไหมคะวาดิฉันไกผอมแหงแรงนอยแคก ๆ 
เพราะวา ดิฉันเปนไกข้ีโรค และนี่ก็แคก ๆ ดิฉันกําลังปวยเปนวันละโรค เอย วัณโรค หรือฝในทอง
นะคะ จึงตองมานอนสูดหายใจ อากาศบริสุทธิ์อยูที่นี่คะ แคก ๆ แหมถาคุณกินดิฉันตอนนี้          
คุณก็โชครายมากนะคะ เพราะวาแคก ๆ คุณตองติดโรคแน ๆ เลยคะ เพราะแคก ๆ คุณกินตัว    
เชื้อโรคเขาไปเต็มทองเลย แคก ๆ แคก ๆ แคก ๆ แคก ๆ  
 ไกข้ีโรคไอติด ๆ กัน แรง ๆ จนนากลวัคอหกั 

 หมาตวันัน้กลวัติดโรค ก็ปลอยไกรีบถอยหลังกรูด หางออกไปทันท ี

 “วา  เวลาไอก็หันไปทางอื่นซิจะ แมไก แลวก็ควรใชผาเช็ดหนา เอยมือ ปดปากไวดวย 
เวลาไอหรือจามเชื้อโรคจะไดไมกระจาย และขอบใจมาก ที่เธอกรุณาบอกใหฉันรูปตัวกอนวา    
เธอเปนโรคราย ที่สังคมรังเกียจ ฉันก็ตองกลายเปนหมาโรคฝในทอง แคก ๆ ตาย...แลว นี่ฉันคง  
ไดเชื้อ แหม เชื้อเธอแรงจริงนะ ฉันตองรีบไปหาคุณหมอดีกวา ลาจะ สวัสดีและขอขอบใจ           
อีกครั้งนะจะ” 

 แลวหมานั้นก็รีบกลับไปโดยเร็ว 

 “หมาโง เราไมไดเปนอะไรเลย เราเปนไกฉลาดและสุขสบายดี” 

 ไกหัวเราะเยาะ และวาเบา ๆ เพราะกลัวหมาไดยินความจริง แลวจะเผนกลับมาฉีก   
เนื้อไกกิน 
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 2 
การจัดการเรยีนรูดวยเทคนิค KWL Plus 

 
กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย                            ชั้นประถมศกึษาปที ่4 
เรื่อง  การอานเชิงวิเคราะห                                         เวลา  2  คาบ  (120 นาท)ี 
 
สาระสําคัญ 
 การอานเชิงวิเคราะหสารคดี เปนการอานที่ผูอานตองพิจารณาในสวนประกอบของ  
บทอานที่มุงเสนอเนื้อหา เร่ืองราวของบุคคล สถานที่ หรือเหตุการณเกี่ยวกับความรู ขอเทจ็จริงและ
ความคิดตามที่เปนจริง โดยใชความคิดอยางรอบคอบในการแยกแยะขอมูลอยางละเอียดถี่ถวน 
และใชวิจารณญาณอยางลึกซึ้งในการประเมินคุณคาในสิ่งที่อานเพื่อทําใหผูอานเกิดคุณคาทาง
ปญญา เกิดความรอบรูในเรื่องราวตาง ๆ และทําใหเปนคนทันโลกทันเหตุการณ 
 

ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
 นักเรียนมีผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะหสารคดี 
 

จุดประสงคการเรียนรู 
 1. บอกความสัมพันธของสวนตาง ๆ ของสารคดีไดถูกตอง 
 2. บอกความสําคัญของสารคดีที่อานไดถูกตอง 
 3. สรุปใจความสําคัญของสารคดีที่อานไดถูกตอง 
 

เนื้อหา 
 1. สารคดีสําหรับเด็ก เร่ือง ปลาบูมหิดล , ปูแมฟาหลวง 
 2. การอานสารคดี 
 3. การอานเชิงวิเคราะห ประกอบดวย การบอกความสัมพันธ บอกความสําคัญ    
สรุปใจความสําคัญ  
 

สื่อการเรียนรู 
 1. สารคดีสําหรับเด็ก เร่ืองปลาบูมหิดล,  ปูแมฟาหลวง 
 2. ตาราง  KWL Plus 
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กิจกรรมการเรียนรู 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทคร ู บทบาทนกัเรยีน 
1. การเตรียมความพรอมและให
ความรูพื้นฐานการอาน เนื้อหา 
ประเภทสารคดีและการเรียนรู
ตามขั้นตอนของเทคนิค KWL 
Plus 
 
 
 
 
2. การจัดกิจกรรมฝก
ความสามารถดานการอานเชิง
วิเคราะห 
   2.1 ขั้นนําเขาสูบทเรียน 
 
 
   2.2 ขั้นกิจกรรมการอานเชิง
วิเคราะห มี 5 ขั้นตอน ดังนี้ 
        ขั้นที่ 1 กิจกรรมกอนการ
อาน ชั้น K (What We Know)  
นักเรียนรูอะไรบางเกี่ยวกับเรื่อง 
ที่อาน 
 
 
        ขั้นที่ 2 กิจกรรมระหวางการ
อานขั้น W (What We Want to 
fine Out)  นักเรียนตองการรู
อะไรบางเกี่ยวกับเรื่องที่จะอาน 

1. ชี้แจงจุดประสงคการเรียนรูให
นักเรียนทราบ โดยในชั่วโมงนี้ฝก
การอานเชิงวิเคราะหเนื้อหา
ประเภทสารคดีสําหรับเด็ก 
 2. ทบทวนขั้นตอนการเรียนรูตาม
เทคนิค KWL Plus  และการเขียน
บันทึกลงในตาราง KWL Chart 
 
 
1. ติดภาพปลาบูมหิดล นักเรียน
ชวยกันอภิปรายถึงลักษณะของ
ปลาบูมหิดล เพื่อเชื่อมโยงสูสารคดี
สําหรับเด็กเรื่อง “ปลาบูมหิดล” กับ 
ลักษณะที่คลายคลึงกัน 
 
1. ครูติดบัตรคําวา “ปลาบู” 
2. ติดแผนภูมิ KWL – Chart 
3. กระตุนใหนักเรียนชวยกันคิด
และตอบคําถามถึงส่ิงที่นักเรียนรู
แลวเกี่ยวกับ “ปลาบูมหิดล” 
จากนั้นครูบันทึกคําตอบที่ไดลงใน
ตารางชอง K 
 
1. ทบทวนเรื่องการตั้งคําถามเชิง
วิเคราะหประเภทตางๆ  
2. กระตุนใหนักเรียนชวยกันคิด
และตั้งคําถามถึงส่ิงที่นักเรียน
ตองการรูเกี่ยวกับ “ปลาบูมหิดล” 
แลวบันทึกคําถามของนักเรียนลง
ในตารางชอง W 

1. ซักถามสิ่งที่ตนสงสัยเกี่ยวกับ
จุดประสงคการเรียนรู และการ
อานเชิงวิเคราะหเนื้อหาประเภท
สารคดีสําหรับเด็ก 
2. ทบทวนความรูเดิมของตนเอง
เกี่ยวกับปฏิบัติกิจกรรม และ 
การเขียนบันทึกลงในตาราง KWL 
Chart 
 
1. รวมกันอภิปรายถึงลักษณะ
ของปลาบูมหิดลตามความรูเดิม
ของตนเอง 
 
 
 
1. อานบัตรคํา 
2. ชวยกันระดมสมองในการ
คิดถึงส่ิงที่รูแลวเกี่ยวกับ “ปลาบู
มหิดล” 
3. บันทึกคําตอบที่ไดลงในตาราง
ชอง K ที่ครูแจกใหเปนรายบุคคล 
 
 
1. อานบัตรคํา 
2. ชวยกันระดมสมองในการ
คิดถึงส่ิงที่รูแลวเกี่ยวกับ “ปลาบู
มหิดล” 
3. บันทึกคําตอบที่ไดลงในตาราง
ชอง K ที่ครูแจกให เปนรายบุคคล 
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กิจกรรมการเรียนรู (ตอ) 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทคร ู บทบาทนกัเรยีน 
      
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
      ขั้นที่ 3 กิจกรรมหลังการอาน
ขั้น L- (What We Have 
Learned) นักเรียนไดรูอะไรบาง
เกี่ยวกับเรื่องที่ไดอาน 
 

3. กระตุนใหนักเรียนตั้งคําถามเชิง
วิเคราะหประเภทตาง ๆ เพิ่มเติม 
โดยครูคอยชวยเหลือแนะนํา และ
ตั้งคําถามรวมกับนักเรียน เชน  
-อะไรเปนสาเหตุของการตั้งชื่อ 
ปลาบูมหิดล 
-ลักษณะปลาบูกับปลาบูมหิดล มี
ลักษณะคลายกันอยางไร 
 
 
 
1. แจกเนื้อหาประเภทสารคดี
สําหรับเด็ก เรื่อง “ปลาบูมหิดล”  
ใหนักเรียนอานในใจเปนรายบุคคล 
2. กระตุนใหนักเรียนบอกถึงส่ิงที่ได
เรียนรูแลวหลังจากอานสารคดี
สําหรับเด็กเรื่อง “ปลาบูมหิดล” 
3. บันทึกส่ิงที่นักเรียนไดเรียนรูแลว
ลงในตารางชอง L 
4. กระตุนใหนักเรียนชวยกัน
จัดลําดับเนื้อหาที่ไดเรียนรูแลว 
5. กระตุนใหนักเรียนชวยกัน
ตรวจสอบความรูที่นักเรียนรูแลว
กับส่ิงที่นักเรียนตองการรู ที่ตั้งไวใน
ชอง W วาตอบคําถามไดครบทุกขอ
หรือไม 
6. แยกคําถามที่นักเรียนยังหา
คําตอบไมได ไวที่สวนทายของ
ตารางในชอง W 

1. ทบทวนความรูเดิมของตนเอง
เกี่ยวกับเรื่องการตั้งคําถามเชิง
วิเคราะหประเภทตาง ๆ 
2. รมกันระดมสมองถึงส่ิงที่
ตองการรูเกี่ยวกับ “ปลาบูมหดิล” 
3. บันทึกคําถามที่ตองการรูลงใน
ตารางชอง W เปนรายบุคคล 
4. ตั้งคําถามรวมกับครูเพิ่มเติม 
โดยเนนคําถามเชิงวิเคราะห แลว
บันทึกลงในตาราง ชองW 
 
1. อานในใจเนื้อหาประเภท
สารคดีสําหรับเด็กเรื่อง “ปลาบู
มหิดล” เปนรายบุคล 
2. รวมกันระดมสมองถึงส่ิงที่ได
เรียนรูแลว หลังจากการอาน
สารคดีสําหรับเด็กเรื่อง “ปลาบู
มหิดล” 
3. บันทึกส่ิงที่ไดเรียนรูแลวลงใน
ตารางชอง L เปนรายบุคคล 
4. ชวยกันจัดลําดับเนื้อหาที่ได
เรียนรูแลว 
5. ชวยกันตรวจสอบความรูที่ได
เรียนรูไปแลวกับส่ิงที่ตองการรู 
6. ชวยกันแยกคําถามที่ยังหา
คําตอบไมไดลงในตารางชอง W 
เปนรายบุคคล 
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กิจกรรมการเรียนรู (ตอ) 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทคร ู บทบาทนกัเรยีน 
       ขั้นที่ 4 การสรางแผนภาพ
ความคิด (Mapping)  
 
 
 
 
 
        ขั้นที่ 5 การสรุปเรื่องจาก
การอาน (Summarizing) 
 
 
 
 
 
   2.3 ขั้นฝกปฏิบัติกิจกรรมเปน
กลุมยอย โดยครูคอยแนะนํา 
 
 
 
 
 
 
3. ขั้นสรุปบทเรียน 
 
 
 
 
4. การวัดและประเมินผล 

1. ทบทวนรูปแบบการสราง
แผนภาพความคิดใหกับนักเรียน 
2. กระตุนใหนักเรียนรวมกันแสดง
ความคิดเห็นในการสรางแผนภาพ
ความคิดของ สารคดีสําหรับเด็ก
เรื่อง “ปลาบูมหิดล” 
 
1. กระตุนใหนักเรียนชวยกันสรุป
ใจความสําคัญของสารคดีสําหรับ
เด็กเรื่อง “ปลาบูมหิดล” จาก
แผนภาพความคิด 
 
 
 
1. ครูกําหนดหัวขอเรื่อง “ปูแมฟา
หลวง” และแจกตาราง KWL-Chart 
ใหนักเรียนฝกปฏิบัติกิจกรรมการ
อานเชิงวิเคราะหสารคดีสําหรับเด็ก 
ตามขั้นตอนการเรียนรูดวยเทคนิค 
KWL-Plus  เปนกลุมยอย  โดยมีครู
คอย แนะนาํชวยเหลืออยางใกลชิด 
 
1. กระตุนใหนักเรียนชวยกันสรุป
ความรูความเขาใจเกี่ยวกับสารคดี
และการอานเชิงวิเคราะหสารคดี 
 
 
1. สังเกตการรวมกิจกรรมของ
นักเรียน 
2. ตรวจสอบผลงานของนักเรียน
และใหขอมูลยอนกลับ 

1. ตอบคําถามครูและรวมแสดง
ความคิดเห็นในการสราง
แผนภาพความคิด 
2. สรางแผนภาพความคิดของ
สารคดีสําหรับเด็กเรื่อง “ปลาบู
มหิดล” เปนรายบุคคล 
 
1. รวมกันระดมสมองในการสรุป
ใจความสําคัญเรื่อง นกกระยาง     
เจาเลห จากแผนภาพความคิด 
2. สรุปใจความสําคัญของสารคดี
เรื่อง “ปลาบูมหิดล” จาก
แผนภาพความคิดเปนรายบุคคล 
 
1. รวมกันปฏิบัติกิจกรรมการอาน
เชิงวิเคราะหประเภทสารคดี 
สําหรับเด็ก เรื่อง ปูแมฟาหลวง  
ตามขั้นตอนการเรียนรูดวย
เทคนิค KWL-Plus เปนกลุมยอย 
 
 
 
1. ชวยกันระดมสมองในการสรุป
ความรูความเขาใจเกี่ยวกับ
สารคดีและการอานเชิงวิเคราะห
สารคดี 
 
1. รวมฝกปฏิบตัิกิจกรรมตาม
ขั้นตอนการจัดการเรียนรู 
2. สงตรวจ KWL-Chart ที่ได
บันทึกคําตอบไวเรียบรอยแลว 
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สารคดี  เรื่อง ปลาบูมหิดล 
 

K 
รูอะไรบางเกี่ยวกับ
เรื่อง ปลาบูมหิดล 

W 
ตองการรูอะไรอีกบาง
เกี่ยวกับ ปลาบูมหิดล 

L 
อานเรื่องปลาบูมหิดล  

แลวรูอะไรบาง 

H 
จะหาความรูเพ่ิมเติม
เรื่องปลาบูมหิดลได

อยางไร 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
แผนภาพความคิดเรื่องปลาบูมหิดล 
 
 
 
 
 
 
 
สรุปใจความสําคัญเรื่องปลาบูมหิดล 
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สารคดี เรื่อง ปูแมฟาหลวง 
 

K 
รูอะไรบางเกี่ยวกับ 
เรื่อง ปูแมฟาหลวง 

W 
ตองการรูอะไรอีกบาง
เกี่ยวกับ ปูแมฟาหลวง 

L 
อานเรื่องปูแมฟาหลวง 

แลวรูอะไรบาง 

H 
จะหาความรูเพ่ิมเติม
เรื่องปูแมฟาหลวงได

อยางไร 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
แผนภาพความคิดเรื่องปูแมฟาหลวง 
 
 
 
 
 
 
 
สรุปใจความสําคัญเรื่องปูแมฟาหลวง 
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กลุมการเรยีนรูภาษาไทย   ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 
 
คําชี้แจง   ใหนักเรียนใชขอมูลจากสารคดี เร่ือง กวาง  ตอบคําถามสัน้ ๆ  
 
1.  กวางมีความสัมพันธกับสัตวในตระกูลวัวและควาย เพราะเหตุใด  (บอกความสมัพันธ) 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
2.  อะไรที่ไมมสีวนเกี่ยวของกับเขาของกวาง  (บอกความสําคัญ) 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
3.  สรุปใจความสําคัญของเรือ่งไดวาอยางไร  (สรุปใจความสําคัญ) 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 

 
 

แบบทดสอบวดัผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะห 
ทายแผนการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL Plus 
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เกณฑการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 
 

รายการประเมิน 3 2 1 
1. บอกความสัมพันธ
ของเรื่อง 

เขียนบอกไดชดัเจน
ถูกตอง ตรงประเด็น 

เขียนบอกไมชดัเจน
ถูกตอง ตรงประเด็น 

เขียนบอกไมชดัเจน 
ไมตรงประเด็น 
 

2. บอกความสําคัญ
ของเรื่อง 

เขียนบอกไดครบถวน
ตรงประเด็น 

เขียนบอกไดถกูตอง
คอนขางตรงประเด็น 

เขียนบอกไดไม
ถูกตองและไมตรง
ประเด็น 
 

3. สรุปใจความ
สําคัญของเรื่อง 

เขียนบอกใจความ
สําคัญจากการอานได
ตรงประเด็น 

เขียนบอกขอความ
สําคัญจากการอานได
คอนขางตรงประเด็น 

เขียนบอกขอความ
สําคัญจากการอาน
ไมชัดเจนและไมตรง
ประเด็น 
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แบบประเมินการรวมกจิกรรมกลุม 
แผนการสอนที่ 1  เรื่องการอานเชงิวิเคราะหสารคดี 

ชื่อ กลุมที่รับการประเมิน............................................................... 
 
รายการประเมนิพฤติกรรมทีสั่งเกต 

กา
รแส

ดง
คว
าม
คิด
เห็น

ใน
กา
รวา

งแผ
นท
ํางา

น 

กา
รรับ

ฟง
คว
าม
คิด
เห็น

ขอ
ง

สม
าช
ิกใน

กล
ุม 

กา
รต
ั้งใจ

ทํา
งาน

 

กา
รให

คว
าม
ชว
ยเห

ลือ
/

รวม
มือ

 

รวม
 

สรุ
ป 

ที ่ ชื่อ – สกุล 

ระดับคะแนน ระดับคะแนน ระดับคะแนน ระดับคะแนน   
1        
2        
3        
4        
5        
6        
        
        

 
เกณฑการประเมิน คะแนนเฉลีย่   9 – 12   คะแนน  หมายถึง  ดี 
    คะแนนเฉลีย่   7 – 8 คะแนน หมายถงึ  พอใช 
    คะแนนเฉลีย่   ตํ่ากวา 6 คะแนน หมายถงึ  ปรับปรุง 
    คะแนนเฉลีย่   คะแนนเฉลี่ย 6 คะแนนขึน้ไป  ถือวาผาน 
 
 
 ลงชื่อ................................................ผูประเมิน 
      ( นางสาวมนภรณ   ใจรูรอบ  ) 
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สารคดี เรื่อง  ปลาบูมหิดล 

  
 
 ปลาบูมหิดล มีชื่อสามัญวา Mahidol Smiling Goby  และชื่อทางวิทยาศาสตรวา  
Mahidolia mystacina (Valenciennes, 1837) ดร.ฮิวจ  แมกคอรมิก สมิท (Dr.Hugh McComick 
Smith)  เปนผูคนพบบริเวณน้ํากรอย แมน้ําจันทบุรี ตําบลแหลมสิงห  จังหวัดจันทบุรี ระหวางป 
พ.ศ. 2469-2475 ดร.สมิท ไดขอพระราชทานพระราชานุญาตตั้งชื่อสกุลวา  Mahidolia ในป พ.ศ.
2475  เพื่อเทิดพระเกียรติสมเด็จพระมหิตลาธิเบศร อดุลยเดชวิกรม พระบรมราชชนก ซึ่งขณะนั้น
ทรงดํารงพระยศเปนสมเด็จพระเจาพี่ยาเธอ เจาฟามหิดลอดุลยเดชฯ กรมกลวงสงขลาครินทร  
ดวยเหตุที่ทรงสนพระทัยและเปยมดวยพระมหากรุณาธิคุณตอการประมงของประเทศ โดยเฉพาะ
อยางยิ่ง ทรงเห็นความสําคัญและความเรงดวนในการศึกษาดานการประมง จึงประทานทุน      
สวนพระองคใหคนไทยไดไปศึกษาตอดานการเพาะพันธุปลา 
 ลักษณะทั่วไปของปลาบูมหิดล ลําตัวและครีบมีสีเทา อาจอมมวงหรือฟา ความยาว
ของหัวและลําตัว รวมกันไมเกิน 8 เซนติเมตร หัวแบนขางเล็กนอย ตาโต โปนเล็กนอย ลําตัวกลม
ยาว ขากรรไกรยาวมาก ทําใหปากมีลักษณะกวาง ลําตัวมีจุดประจาง ๆ กระจายอยูโดยทั่ว และ    
มีแถบสีเขมพาดทแยงจากสันหลังไปทางดานหนาเกือบถึงสันทอง ปลาตัวเมียมักมีขนาดใหญกวา
และสีเทาเขมกวาตัวผู 
 ปลาบูมหิดลอาศัยอยูตามแหลงน้ํากรอยหรือแหลงน้ําน้ําจืดที่ ติดตอกับทะเล
เชนเดียวกับปลาบูทั่วไป มีนิสัยชอบอยูตามพื้น มักกางครีบขยับเคลื่อนไหวอยูเสมอ เปนปลาที่
ชอบแหวกวายไปมา ไมอยูนิ่งเหมือนกับปลาบูทั่วไป ประกอบกับมีสีสวยไมนอย โตเร็วพอสมควร 
จึงสามารถเลี้ยงเปนปลาสวยงามไดดี 
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สารคดี เรื่อง  ปูแมฟาหลวง 

  
 
 ปูแมฟาหลวง มีชื่อทางวิทยาศาสตรวา Dromothelphusa sangwan Naiyanetr, 
1997 ชื่อสามัญ คือ Elegant Mountain crab  สวนชื่อทองถิ่นคือ ปูผาหรือปูหิน ผูคนพบคือ         
ศ.ไพบูลย นัยเนตร และคณะครูโรงเรียน ตชด. บคส. กอแสนใจ จังหวัดเชียงราย ซึ่งเก็บตัวอยางปู
ไดที่บริเวณลําธารบานกอแสนใจ กิ่งอําเภอแมฟาหลวง จังหวัดเชียวราย เมื่อป พ.ศ. 2539 
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัยไดรับพระราชทานพระบรมราชานุญาตอัญเชิญพระนามาภิไธยสมเด็จ                        
พระศรีนครินทราบรมราชชนนี เปนชื่อทางวิทยาศาสตรของปูชนิดนี้ เนื่องจากปูพันธุใหมนี้           
มีสีแดงอยูดวย ซึ่งเปนสีของวันอาทิตย ตรงกับวันพระราชสมภพของสมเด็จพระศรีนครินทรา-   
บรมราชชนนี อีกทั้งยังเปนสีโปรดของพระองคทานดวย 
 ปูแมฟาหลวงเปนปูน้ําจืดที่มีสีสันสวยงามถึง 5 สี คือ สีแดง สีมวงดํา สีน้ําเงิน สีขาว 
และสีน้ําตาล โดยกระดองดานบนและขาเดินทั้ง 4 คูของปูมีสีมวงดํา ขอบกระดอง ขอบเบาตา ริม
ฝปาก และปลายขาเดินมีสีแดงสม กามหนีบดานนอกมีสีแดง สวนดานในสีน้ําเงิน ขนาดของปู
กวางประมาณ 3-4.2 เซนติเมตร 
 ปูชนิดนี้มกัอาศัยอยูตามซอกหนิบริเวณลาํหวย ลําธาร และออกหากนิในเวลากลางคืน 
ชาวบานมักจบักินเปนอาหาร 
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สารคดี เรื่อง  กวาง 

  
 
 กวางเปนสัตวเลี้ยงลูกดวยนมที่มีความสัมพันธกับสัตวในตระกูลวัวและควาย โดยเทา
ของมันจะมีกีบเหมือนกัน 
 กวางมีนิสัยขี้อาย ชอบอยูรวมกันเปนฝูง อาศัยอยูตามปาละเมาะ กินหญาและใบไม
เปนอาหาร ลูกกวางจะเดินไดหลังจากคลอดออกมาจากทองแมไมกี่ชั่วโมง และเนื้อตัวจะมีจุดขาว
ประปราย ซึ่งอาจจะมองไมเห็นกระทั่งมันเติบโตขึ้นมา สวนกวางตัวผูที่โตแลวทุกตัวจะมีเขา
สวยงาม และจะผลัดเขาใหมทุกป ความจริงแลวเขาของกวางก็คือกระดูกที่งอกเจริญเติบโตนั่นเอง 
กวางตัวผูใชเขาของมันปองกันการโจมตีจากศัตรู นอกจากนั้นยังใชตอสูกันเองเพือ่แยงกวางตวัเมยี 
และชิงความเปนใหญในฝูง 
 กวางมีมากกวา  50  ชนิด ชนิดเล็กที่สุดอยูในอเมริกาใต มีความสูงเพียง 12 นิ้ว กวาง
ที่ใหญที่สุด คือ กวางมูส ซึ่งมีถิ่นกําเนิดที่แอฟริกาเหนือ จะมีความสูงถึง 7 ฟุต สวนกวางที่ถือวา    
มีความสวยงามนารัก และแตกตางจากกวางชนิดอื่น คือ กวางเรนเดียร เนื่องจากกวางตัวเมียจะมี
เขาสวยงามเชนเดียวกับตัวผู 
 

        โดย  นฤภร   รุจิเรข 
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 3 
การจัดการเรยีนรูดวยเทคนิค KWL Plus 

 
กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย                            ชั้นประถมศกึษาปที ่4 
เรื่อง  การอานเชิงวิเคราะห                                        เวลา  2  คาบ  (120 นาท)ี 
 
สาระสําคัญ 
 การอานเชิงวิเคราะหสารคดี เปนการอานที่ผูอานตองพิจารณาในสวนประกอบของ  
บทอานที่มุงเสนอเนื้อหา เร่ืองราวของบุคคล สถานที่ หรือเหตุการณเกี่ยวกับความรู ขอเทจ็จริงและ
ความคิดตามที่เปนจริง โดยใชความคิดอยางรอบคอบในการแยกแยะขอมูลอยางละเอียดถี่ถวน 
และใชวิจารณญาณอยางลึกซึ้งในการประเมินคุณคาในสิ่งที่อานเพื่อทําใหผูอานเกิดคุณคาทาง
ปญญา เกิดความรอบรูในเรื่องราวตาง ๆ และทําใหเปนคนทันโลกทันเหตุการณ 
 

ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
 นักเรียนมีผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะหสารคดี 
 

จุดประสงคการเรียนรู 
 1. บอกความสัมพันธของสวนตาง ๆ ของสารคดีไดถูกตอง 
 2. บอกความสําคัญของสารคดีที่อานไดถูกตอง 
 3. สรุปใจความสําคัญของสารคดีที่อานไดถูกตอง 
 

เนื้อหา 
 1. สารคดีสําหรับเด็ก เร่ือง ฝุนที่มีประโยชน, หินปูนอยูในปากไดอยางไร 
 2. การอานสารคดี 
 3. การอานเชิงวิเคราะห ประกอบดวย การบอกความสัมพันธ บอกความสําคัญ    
สรุปใจความสําคัญ  
 

สื่อการเรียนรู 
 1. สารคดีสําหรับเด็ก เร่ือง ฝุนที่มีประโยชน, หินปูนอยูในปากไดอยางไร 
 2. ตาราง  KWL Plus 
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กิจกรรมการเรียนรู 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทคร ู บทบาทนกัเรยีน 
1. การเตรียมความพรอมและให
ความรูพื้นฐานการอาน เนื้อหา 
ประเภทสารคดีและการเรียนรู
ตามขั้นตอนของเทคนิค KWL 
Plus 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
2. การจัดกิจกรรมฝก
ความสามารถดานการอานเชิง
วิเคราะห 
   2.1 ขั้นนําเขาสูบทเรียน 
 
 
   2.2 ขั้นกิจกรรมการอานเชิง
วิเคราะห มี 5 ขั้นตอน ดังนี้ 
        ขั้นที่ 1 กิจกรรมกอนการ
อาน ชั้น K (What We Know)  
นักเรียนรูอะไรบางเกี่ยวกับเรื่อง 
ที่อาน 
 
 

1. ชี้แจงจุดประสงคการเรียนรูให
นักเรียนทราบ โดยในชั่วโมงนี้ฝก
การอานเชิงวิเคราะหเนื้อหา
ประเภทสารคดีสําหรับเด็ก 
 2. อธิบายความรูเรื่องสารคดี
สําหรับเด็ก หัวขอตอไปนี้ 
-บอกความสัมพันธ 
-บอกความสําคัญของสารคดี 
-สรุปใจความสําคัญของสารคดี 
3. ทบทวนขั้นตอนการเรียนรูตาม
เทคนิค KWL Plus  และการเขียน
บันทึกลงในตาราง KWL Chart 
 
 
1. ติดรูปภาพฝุนละออง 
2. ซักถามนักเรียนถึงฝุน เชื่อมโยงสู
สารคดีสําหรับเด็กเรื่อง “ฝุนก็มี 
ประโยชน” 
 
 
1. ติดคําวา “ฝุนก็มีประโยชน” 
2. ติดแผนภูมิ KWL – Chart บน
กระดานดํา 
3. กระตุนใหนักเรียนชวยกันคิด
และตอบคําถามถึงส่ิงที่นักเรียนรู
แลวเกี่ยวกับ “ฝุนก็มีประโยชน” 
แลว 
บันทึกคําตอบที่ไดลงในตาราง 
ชอง K 

1. ซักถามสิ่งที่ตนสงสัยเกี่ยวกับ
จุดประสงคการเรียนรู และ 
การอานเชิงวิเคราะหเนื้อหา
ประเภทสารคดี 
2. ทบทวนความรูเดิมของตนเอง
เกี่ยวกับปฏิบัติกิจกรรม และ 
การเขียนบันทึกลงในตาราง KWL 
Chart 
 
 
 
 
 
 
1. อานบทกลอนจากแผนภูมิ 
2. รวมกันตอบคําถามของครูถึง
ส่ิงที่กลาวถึงในสารคดีเรื่องฝุนก็มี
ประโยชน 
 
 
1. อานบัตรคํา 
2. ชวยกันระดมสมองในการ
คิดถึงส่ิงที่รูแลวเกี่ยวกับ “ฝุนก็มี
ประโยชน” 
3. บันทึกคําตอบที่ไดลงในตาราง
ชอง K  
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กิจกรรมการเรียนรู (ตอ) 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทคร ู บทบาทนกัเรยีน 
          ขั้นที่ 2 กิจกรรมระหวาง
การอานขั้น W (What We Want 
to fine Out)  นักเรียนตองการรู
อะไรบางเกี่ยวกับเรื่องที่จะอาน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
      ขั้นที่ 3 กิจกรรมหลังการอาน
ขั้น L- (What We Have 
Learned) นักเรียนไดรูอะไรบาง
เกี่ยวกับเรื่องที่ไดอาน 
 

1. ทบทวนเรื่องการตั้งคําถาม
ประเภทวิเคราะห 
2. กระตุนใหนักเรียนชวยกันคิด
และตั้งคําถามถึงส่ิงที่นักเรียน
ตองการรูเกี่ยวกับ “ฝุนก็มี
ประโยชน” ที่นอกเหนือไปจากสิ่งที่
นักเรียนรูแลว 
3. บันทึกคําถามของนักเรียนลงใน
ตารางชอง W 
4. กระตุนใหนักเรียนตั้งคําถามเชิง
วิเคราะหประเภทตาง ๆ เพิ่มเติม 
โดยครูคอยชวยเหลือแนะนํา และ
ตั้งคําถามรวมกับนักเรียน เชน  
-ฝุนเกิดจากอะไร 
-ทําไมฝุนถึงมีประโยชน 
-ประโยชนของฝุนชวยทําใหเกิด
อะไรขึ้น 
 
1. แจกเนื้อหาประเภทสารคดี
สําหรับเด็ก เรื่อง “ฝุนก็มีประโยชน”  
ใหนักเรียนอานในใจเปนรายบุคคล 
2. กระตุนใหนักเรียนบอกถึงส่ิงที่ได
เรียนรูแลวหลังจากอานสารคดี
สําหรับเด็กเรื่อง “ฝุนก็มีประโยชน” 
3. บันทึกส่ิงที่นักเรียนไดเรียนรูแลว
ลงในตารางชอง L 
4. กระตุนใหนักเรียนชวยกัน
จัดลําดับเนื้อหาที่ไดเรียนรูแลว 
 
 

1. ทบทวนความรูเดิมของตนเอง
เกี่ยวกับเรื่องการตั้งคําถามเชิง
วิเคราะหประเภทตางๆ 
2. รมกันระดมสมองถึงส่ิงที่
ตองการรูเกี่ยวกับ “ฝุนก็มี
ประโยชน” 
3. บันทึกคําถามที่ตองการรูลงใน
ตารางชอง W เปนรายบุคคล 
4. ตั้งคําถามรวมกับครูเพิ่มเติม 
โดยเนนคําถามเชิงวิเคราะห แลว
บันทึกลงในตาราง ชองW 
 
 
 
 
 
 
 
1. อานในใจเนื้อหาประเภท
สารคดีสําหรับเด็กเรื่อง “ฝุนก็มี
ประโยชน” เปนรายบุคล 
2. รวมกันระดมสมองถึงส่ิงที่ได
เรียนรูแลว หลังจากการอาน
สารคดีสําหรับเด็กเรื่อง “ฝุนก็มี
ประโยชน” 
3. บันทึกส่ิงที่ไดเรียนรูแลวลงใน
ตารางชอง L เปนรายบุคคล 
4. ชวยกันจัดลําดับเนื้อหาที่ได
เรียนรูแลว 
5. ชวยกันตรวจสอบความรูที่ได
เรียนรูไปแลวกับส่ิงที่ตองการรู 
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กิจกรรมการเรียนรู (ตอ) 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทคร ู บทบาทนกัเรยีน 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
      ขั้นที่ 4 การสรางแผนภาพ
ความคิด (Mapping)  
 
 
 
 
 
        ขั้นที่ 5 การสรุปเรื่องจาก
การอาน (Summarizing) 
 
 
 
 
 
   2.3 ขั้นฝกปฏิบัติกิจกรรมเปน
กลุมยอย โดยครูคอยแนะนํา 
 
 
 
 
 
 

5. กระตุนใหนักเรียนชวยกัน
ตรวจสอบความรูที่นักเรียนรูแลว
กับส่ิงที่นักเรียนตองการรู ที่ตั้งไวใน
ชอง W วาตอบคําถามไดครบทุกขอ
หรือไม 
6. แยกคําถามที่นักเรียนยังหา
คําตอบไมได ไวที่สวนทายของ
ตารางในชอง W 
 
1. ทบทวนการสรางแผนภาพ
ความคิด 
2. กระตุนใหนักเรียนรวมกันสราง
แผนภาพความคิดเรื่อง “ฝุนก็มี 
ประโยชน” 
 
 
1. ทบทวนความรูเรื่องการเขียน 
สรุปใจความสําคัญใหกับนักเรียน 
2. กระตุนใหนักเรียนชวยกันสรุป
ใจความสําคัญของสารคดีสําหรับ
เด็กเรื่อง “ฝุนก็มีประโยชน” จาก
แผนภาพความคิด 
 
1. ครูกําหนดหัวขอเรื่อง “หินปูนอยู
ในปากไดอยางไร” และแจกตาราง 
KWL-Chart ใหนักเรียนฝกปฏิบัติ
กิจกรรมการอานเชิงวิเคราะห
สารคดีสําหรับเด็ก ตามขั้นตอนการ
เรียนรูดวยเทคนิค KWL-Plus  เปน
กลุมยอย  โดยมีครูคอย แนะนํา
ชวยเหลืออยางใกลชิด 

6. ชวยกันแยกคําถามที่ยังหา
คําตอบไมไดลงในตารางชอง W 
เปนรายบุคคล 
 
 
 
 
 
 
1. ตอบคําถามครูและรวมแสดง
ความคิดเห็นในการสราง
แผนภาพความคิด 
2. สรางแผนภาพความคิดของ
สารคดีสําหรับเด็กเรื่อง “ฝุนก็มี
ประโยชน” เปนรายบุคคล 
 
1. รวมกันระดมสมองในการสรุป
ใจความสําคัญเรื่อง ฝุนก็มี
ประโยชน จากแผนภาพความคิด 
2. สรุปใจความสําคัญของสารคดี
เรื่อง “ฝุนก็มีประโยชน” จาก
แผนภาพความคิดเปนรายบุคคล 
 
1. รวมกันปฏิบัติกิจกรรมการอาน
เชิงวิเคราะหประเภทสารคดี 
สําหรับเด็ก เรื่อง “หินปูนอยูใน
ปากไดอยางไร” ตามขั้นตอนการ
เรียนรูดวยเทคนิค KWL-Plus 
เปนกลุมยอย 
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กิจกรรมการเรียนรู (ตอ) 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทคร ู บทบาทนกัเรยีน 
 3. ขั้นสรุปบทเรียน 
 
 
 
 
4. การวัดและประเมินผล 

1. กระตุนใหนักเรียนชวยกันสรุป
ความรูความเขาใจเกี่ยวกับสารคดี
และการอานเชิงวิเคราะหสารคดี 
 
 
1. สังเกตการรวมกิจกรรมของ
นักเรียน 
2. ตรวจสอบผลงานของนักเรียน
และใหขอมูลยอนกลับ 

1. ชวยกันระดมสมองในการสรุป
ความรูความเขาใจเกี่ยวกับ
สารคดีและการอานเชิงวิเคราะห
สารคดี 
 
1. รวมฝกปฏิบัติกิจกรรมตาม
ขั้นตอนการจัดการเรียนรู 
2. สงตรวจ KWL-Chart ที่ได
บันทึกคําตอบไวเรียบรอยแลว 
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สารคดี  เรื่อง ฝุนก็มีประโยชน 
 

K 
รูอะไรบางเกี่ยวกับ

เรื่อง ฝุนก็มีประโยชน 

W 
ตองการรูอะไรอีกบาง

เกี่ยวกับ ฝุนก็มี
ประโยชน 

L 
อานเรื่องฝุนกม็ี
ประโยชนแลวรู

อะไรบาง 

H 
จะหาความรูเพ่ิมเติม
เรื่องฝุนก็มีประโยชน

ไดอยางไร 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
แผนภาพความคิดเรื่องฝุนก็มปีระโยชน 
 
 
 
 
 
 
 
สรุปใจความสําคัญเรื่องฝุนกม็ีประโยชน 
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สารคดี เรื่อง หินปูนอยูในปากไดอยางไร 
 

K 
รูอะไรบางเกี่ยวกับ 
เรื่อง หินปูนอยูใน
ปากไดอยางไร 

W 
ตองการรูอะไรอีกบาง
เกี่ยวกับ หินปูนอยู 
ในปากไดอยางไร 

L 
อานเรื่องหนิปูนอยูใน
ปากไดอยางไรแลวรู

อะไรบาง 

H 
จะหาความรูเพ่ิมเติม
เรื่องหินปูนอยูใน 
ปากไดอยางไร 

               
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
แผนภาพความคิดเรื่องหินปูนอยูในปากไดอยางไร 
 
 
 
 
 
สรุปใจความสําคัญเรื่องหินปูนอยูในปากไดอยางไร 
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กลุมการเรยีนรูภาษาไทย   ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 
 
คําชี้แจง   ใหนักเรียนใชขอมูลจากสารคดี เร่ือง โรคตาแดง  ตอบคําถามสัน้ ๆ  
 
1.  จงบอกลักษณะอาการของโรคตาแดง  (บอกความสาํคัญ) 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
2.  เหตุใดโรคตาแดงจึงเกิดขึ้นจากหนารอนเปลี่ยนเปนหนาฝน  (บอกความสัมพันธ) 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
3.  นักเรียนมวีิธีการปองกนัอยางไรและจะปฏิบัติตนอยางไรเมื่อเปนตาแดง  (สรุปใจความสาํคัญ) 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 

 
 
 

แบบทดสอบวดัผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะห 
ทายแผนการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL Plus 
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เกณฑการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 
 

รายการประเมิน 3 2 1 
1. บอกความสัมพันธ
ของเรื่อง 

เขียนบอกไดชดัเจน
ถูกตอง ตรงประเด็น 

เขียนบอกไมชดัเจน
ถูกตอง ตรงประเด็น 

เขียนบอกไมชดัเจน 
ไมตรงประเด็น 
 

2. บอกความสําคัญ
ของเรื่อง 

เขียนบอกไดครบถวน
ตรงประเด็น 

เขียนบอกไดถกูตอง
คอนขางตรงประเด็น 

เขียนบอกไดไม
ถูกตองและไมตรง
ประเด็น 
 

3. สรุปใจความ
สําคัญของเรื่อง 

เขียนบอกใจความ
สําคัญจากการอานได
ตรงประเด็น 

เขียนบอกขอความ
สําคัญจากการอานได
คอนขางตรงประเด็น 

เขียนบอกขอความ
สําคัญจากการอาน
ไมชัดเจนและไมตรง
ประเด็น 
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แบบประเมินการรวมกจิกรรมกลุม 
แผนการสอนที่ 1  เรื่องการอานเชงิวิเคราะหสารคดี 

ชื่อ กลุมที่รับการประเมิน............................................................... 
 
รายการประเมนิพฤติกรรมทีสั่งเกต 

กา
รแส

ดง
คว
าม
คิด
เห็น

ใน
กา
รวา

งแผ
นท
ํางา

น 

กา
รรับ

ฟง
คว
าม
คิด
เห็น

ขอ
ง

สม
าช
ิกใน

กล
ุม 

กา
รต
ั้งใจ

ทํา
งาน

 

กา
รให

คว
าม
ชว
ยเห

ลือ
/

รวม
มือ

 

รวม
 

สรุ
ป 

ที ่ ชื่อ – สกุล 

ระดับคะแนน ระดับคะแนน ระดับคะแนน ระดับคะแนน   
1        
2        
3        
4        
5        
6        
        
        

 
เกณฑการประเมิน คะแนนเฉลีย่   9 – 12   คะแนน  หมายถึง  ดี 
    คะแนนเฉลีย่   7 – 8 คะแนน หมายถงึ  พอใช 
    คะแนนเฉลีย่   ตํ่ากวา 6 คะแนน หมายถงึ  ปรับปรุง 
    คะแนนเฉลีย่   คะแนนเฉลี่ย 6 คะแนนขึน้ไป  ถือวาผาน 
 
 
 ลงชื่อ................................................ผูประเมิน 
      ( นางสาวมนภรณ   ใจรูรอบ ) 
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สารคดี เรื่อง  ฝุนก็มีประโยชน 

  
 
 เปนที่เชื่อกันวาฝุนเปนอันตรายตอเรา แตจริง ๆ แลวฝุนก็มีประโยชนดวย ฝุนคืออะไร
และเกิดขึ้นไดอยางไร 
 ของแข็งทุกชนิดประกอบดวยอณูเล็ก ๆ เมื่ออณูเล็ก ของสสารกระจัดกระจายก็จะ
กลายเปนละอองฝุน เชนเมื่อเราหักกอนอิฐหรือหินเปนกอนเล็ก ๆ ก็จะเห็นวามันกลายเปนละออง
ฝุนซึ่งรวมตัวกัน 
 ควันที่เกิดจากการเผาไหมของไม น้ํามัน ถายหินและอื่นๆ ก็สามารถทําใหเกิดฝุนได
เชนกัน ฝุนอาจเกิดจากพืชและสัตวที่ตายแลว เกลือทะเล ทะเลทราย เถาจากการระเบิดของ    
ภูเขาไฟ เปนตน อณูเล็ก ๆ เหลานี้จะรวมตัวกันในอากาศเปนละอองฝุน และอากาศจะพัดพาจาก  
ที่หนึ่งไปยังอีกที่หนึ่ง จึงทําใหอณูที่อยูบนผิวโลกสามารถเคลื่อนที่ในอากาศไดในรูปของฝุน 
 ประโยชนที่สําคัญอยางหนึ่งของฝุนคือชวยในการเกิดฝน เมื่อไอน้ําในกอนเมฆ
ควบแนนกับละอองฝุนเปนหยดน้ําแลวก็จะตกลงมาเปนฝน ฝุนสามารถทําใหฝนตกชาลง 
เชนเดียวกันกับความชื้นและหมอกก็เกิดจากละอองฝุนในบรรยากาศเหมือนกัน 
 ละอองฝุนสามารถมองเห็นไดกระจัดกระจายในแสงอาทิตยทุกทิศทาง ทําใหในชวง
ดวงอาทิตยตกจึงไมมืดสนิท และชวงที่ดวงอาทิตยข้ึนและตกมีสีแดงนั้นก็เกิดจากละอองฝุนและ  
ไอน้ํา 
 ดังนั้นตามที่เราเขาใจวาฝุนเปนอันตรายตอมนุษยนั้น แตจิรง ๆ แลวมีประโยชนมากนะ
จะบอกให. 
 “รูรอบตัว” 
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สารคดี เรื่อง  หินปูนอยูในปากไดอยางไร 

  
 
 นักเรียนหลายคนคงเคยมีอาการเลือดออกขณะแปรงฟนโดยไมทราบสาเหตุ แมวาจะ
เปลี่ยนแปรงสีฟนใหมีขนแรงนุมเหมือนคําโฆษณาในโทรทัศนแลวก็ตาม อาการเลือดออก         
ขณะแปรงฟนก็ยังคงปรากฏอยูเหมือนเดิม เปนเพราะเหตุใดกัน? 

 ถานักเรียนลองนํากระจกชนิดมีดามจับมาสองดูปากและฟนใกลๆ จะสังเกตเห็นคราบ
หินปูนเกาะอยูที่โคนฟนใกล ๆ เหงือก หินปูนเหลานี้เองที่เปนสาเหตุของการเกิดอาการดังกลาว 

 หินปูนในปากของเราเกิดขึ้นไดอยางไร? 

 หินปูน เรียกอีกอยางหนึ่งวา หินน้ําลาย เปนของแข็งอันเกิดจากการตกตะกอนของ    
แรธาตุในน้ําลาย ซึ่งมีทั้งสารอินทรียและจุลินทรียหลายอยาง ถาน้ําลายอยูในอาการนิ่ง           
พวกแรธาตุตางๆ เชน แมกนีเซียม แคลเซียม ฟอสเฟต และไบคารบอเนต ก็จะตกตะกอนอยูที่
บริเวณโคนฟน ในระยะแรกที่น้ําลายตกตะกอนจะยังมีลักษณะนิ่ม แตถาหากเราไมขจัดออกโดย
การแปรงฟนหรือใชเชือกขัดออก คราบตะกอนนั้นจะสะสมจนมีลักษณะแข็งและขรุขระ  จนทํา
อันตรายกับเหงือก ถาคราบหินปูนนั้นอยูใตเหงือก สวนหินปูนที่อยูเหนือเหงือกจะพบบริเวณฟน
หนาลางดานในติดกับล้ิน และฟนกรามบนดานในที่ติดกระพุงแกม ผูที่มีฟนเกหรือซอนกันจะเกิด
หินน้ําลายไดงาย เนื่องจากทําความสะอาดยาก 

 ผลเสียของหินปูนนอกเหนือจากทําใหเกิดโรคเหงือกอักเสบหรือเลือดออกงายเวลา           
แปรงฟนแลว ยังทําใหมองดูนาเกลียด ไมสวยงาม เนื่องจากคราบหินปูนจะมีสีเหลืองน้ําตาล หรือ
ดํา  มองดูคลายกับมีเศษอาหารติดฟน และทําใหเกิดกลิ่นปากดวย ดังนั้น นักเรียนจึงควรดูแล
รักษาฟนใหปราศจากคราบหินปูน โดยการแปรงฟนใหสะอาดครบทุกซี่ ทุกดาน และถูกวิธี       
หลังการรับประทานอาหารดวย  

จิดาภา 
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สารคดี เรื่อง โรคตาแดง 

  
 
 “ตาแดง” เปนโรคทางตาที่ฟงดูแลวนากลัวและนาตกใจพอสมควร สําหรับคนทั่วไป
หลายคนคิดวาถาเปนโรคตาแดงแลวตัวเองอาจจะตาบอดได ความจริงตาแดงเปนการแสดงออก
ของโรคตาซึ่งมาจากหลายสาเหตุที่มีผลทําใหเยื่อตาอักเสบ เยื่อตาสีขาวเปลี่ยนเปนสีแดง เพราะ
การขยายตัวของเสนเลือดฝอยที่มาเลี้ยงเยื่อตา แตโรคตาแดงที่จะกลาวถึงนี้เปนโรคที่เกิดจาก     
เชื้อไวรัส ซึ่งพบมากเปนอันดังหนึ่งของโรคตาแดง 
 โรคตาแดงติดตอกันงายมาก (เชนเดียวกับไขหวัดใหญที่ติดตอกันทางน้ํามูก น้ําลาย
ของผูปวย)  เพียงแตนั่งใกลกัน ก็สามารถติดตอกันได บางทีเปนกันทั้งครอบครัวหรือถาอยูโรงเรียน
ประจําก็อาจเปนกันไดเกือบทั้งหอพัก อาการเดนชัดคือ เยื่อตาขาวบวมแดงมีอาการระคายเคือง 
เหมือนมีผงหรือฝุนเขาตา ปวดกระบอกตา ซึ่งจะปวดมาก หรือปวดนอยแลวแตคน บางครั้ง          
มีอาการคันตายิบ ๆ จนอยากขยี้ ตาพรามัวนิดหนอย น้ําตาไหลพรากไมคอยมีข้ีตาหรือมีข้ีตา
เล็กนอยติดบริเวณขอบตา เมื่อต่ืนขึ้นมาในตอนเชาแตไมมากนัก บางรายอาจมีอาการเปนหวัด   
คัดจมูก และเจ็บคอรวมดวย ซึ่งจะพบมากในเด็กอายุ 2-10 ขวบ 
 โรคนี้ระบาดเปนระยะๆ ในตอนเปลี่ยนฤดูกาลหนารอนเปนหนาฝนจะพบวาเปนกัน
มาก ระยะเวลาในการปวยตั้งแต 3 วัน ถึง  2 สัปดาห ปกติโรคนี้ไมมียารักษาเปนแลวหายเอง   
แบบเดียวกับการเปนไขหวัดใหญ แตถาปวดตามากใหกินยาแกปวด และใชยาปฏิชีวนะหยอด  
เพื่อปองกันโรคแบคทีเรียแทรกซอน ไมควรซื้อยาหยอดตามาใชเอง เพราะอาจไดรับยาไมถูกกับ
อาการ  ซึ่งอาจเปนอันตรายจนถึงตาบอดได  อยางไรก็ ดีควรปรึกษาแพทยหรือเภสัชกร                
เพื่อการรักษาอยางถูกตอง 
 หากมีอาการดังที่ไดกลาวขางตนหรือเห็นเพื่อเปนตาแดง ควรรีบบอกครูเพื่อแยกคนที่
เปนใหหางเพื่อนฝูงและทางที่ดีคือใหหยุดเรียนโดยลากลับบานเลย และมาเรียนเมื่อหายเปนปกติ
แลว 
 
 

 นฤภร      รุจิเรข 
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 4 
การจัดการเรยีนรูดวยเทคนิค KWL Plus 

 
กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย                            ชั้นประถมศกึษาปที ่4 
เรื่อง  การอานเชิงวิเคราะห                                         เวลา  2  คาบ  (120 นาท)ี 
 
สาระสําคัญ 
 การอานเชิงวิเคราะหสารคดี เปนการอานที่ผูอานตองพิจารณาในสวนประกอบของ  
บทอานที่มุงเสนอเนื้อหา เร่ืองราวของบุคคล สถานที่ หรือเหตุการณเกี่ยวกับความรู ขอเทจ็จริงและ
ความคิดตามที่เปนจริง โดยใชความคิดอยางรอบคอบในการแยกแยะขอมูลอยางละเอียดถี่ถวน 
และใชวิจารณญาณอยางลึกซึ้งในการประเมินคุณคาในสิ่งที่อานเพื่อทําใหผูอานเกิดคุณคาทาง
ปญญา เกิดความรอบรูในเรื่องราวตาง ๆ และทําใหเปนคนทันโลกทันเหตุการณ 
 

ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
 นักเรียนมีผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะหสารคดี 
 

จุดประสงคการเรียนรู 
 1. บอกความสัมพันธของสวนตาง ๆ ของสารคดีไดถูกตอง 
 2. บอกความสําคัญของสารคดีที่อานไดถูกตอง 
 3. สรุปใจความสําคัญของสารคดีที่อานไดถูกตอง 
 

เนื้อหา 
 1. สารคดีสําหรับเด็ก เร่ือง นกนางแอนบาน , ประสาทหินที่ใหญที่สุดในโลก 
 2. การอานสารคดี 
 3. การอานเชิงวิเคราะห ประกอบดวย การบอกความสัมพันธ บอกความสําคัญ      
สรุปใจความสําคัญ  
 

สื่อการเรียนรู 
 1. สารคดีสําหรับเด็ก เร่ืองนกนางแอนบาน, ประสาทหินที่ใหญที่สุดในโลก 
 2. ตาราง  KWL Plus 
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กิจกรรมการเรียนรู 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทคร ู บทบาทนกัเรยีน 
1. การเตรียมความพรอมและให
ความรูพื้นฐานการอาน เนื้อหา 
ประเภทสารคดีและการเรียนรู
ตามขั้นตอนของเทคนิค KWL 
Plus 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
2. การจัดกิจกรรมฝก
ความสามารถดานการอานเชิง
วิเคราะห 
   2.1 ขั้นนําเขาสูบทเรียน 
 
 
   2.2 ขั้นกิจกรรมการอานเชิง
วิเคราะห มี 5 ขั้นตอน ดังนี้ 
        ขั้นที่ 1 กิจกรรมกอนการ
อาน ขั้น K (What We Know)  
นักเรียนรูอะไรบางเกี่ยวกับเรื่องที่
อาน 
 
 

1. ชี้แจงจุดประสงคการเรียนรูให
นักเรียนทราบ โดยในชั่วโมงนี้ฝก
การอานเชิงวิเคราะหเนื้อหา
ประเภทสารคดีสําหรับเด็ก 
 2. อธิบายความรูเรื่องสารคดี
สําหรับเด็ก หัวขอตอไปนี้ 
-บอกความสัมพันธของเรื่อง 
-บอกความสําคัญของสารคดีเรื่อง 
นกนางแอนบาน 
-สรุปใจความสําคัญของสารคดี 
เรื่อง นกนางแอนบาน 
3. ทบทวนขั้นตอนการเรียนรูตาม
เทคนิค KWL Plus  และการเขียน
บันทึกลงในตาราง KWL Chart 
 
1. ติดแผนภูมิสารคดี “นกนางแอน
บาน” 
2. ซักถามนักเรียนถึงส่ิงที่กลาวถึง 
“นกนางแอนบาน” 
 
 
1. ติดคําวา “นกนางแอนบาน” 
2. ติดแผนภูมิ KWL – Chart บน
กระดานดํา 
3. กระตุนใหนักเรียนชวยกันคิด
และตอบคําถามถึงส่ิงที่นักเรียนรู
แลวเกี่ยวกับ “นกนางแอนบาน” 
แลวบันทึกคําตอบที่ไดลงในตาราง 
ชอง K 

1. ซักถามสิ่งที่ตนสงสัยเกี่ยวกับ
จุดประสงคการเรียนรู และการ
อานเชิงวิเคราะหเนื้อหาประเภท
สารคดี 
2. ทบทวนความรูเดิมของตนเอง
เกี่ยวกับปฏิบัติกิจกรรม และการ
เขียนบันทึกลงในตาราง KWL 
Chart 
 
 
 
 
 
 
 
1. อานบทกลอนจากแผนภูมิ 
2. รวมกันตอบคําถามของครูถึง
ส่ิงที่กลาวถึงในสารคดีเรื่องนก
นางแอนบาน 
 
 
1. อานบัตรคํา 
2. ชวยกันระดมสมองในการ
คิดถึงส่ิงที่รูแลวเกี่ยวกับ “นก
นางแอนบาน” 
3. บันทึกคําตอบที่ไดลงในตาราง
ชอง K  
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กิจกรรมการเรียนรู (ตอ) 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทคร ู บทบาทนกัเรยีน 
          ขั้นที่ 2 กิจกรรมระหวาง
การอานขั้น W (What We 
Want to fine Out)  นักเรียน
ตองการรูอะไรบางเกี่ยวกับเรื่อง
ที่จะอาน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
      ขั้นที่ 3 กิจกรรมหลังการ
อานขั้น L- (What We Have 
Learned) นักเรียนไดรูอะไรบาง
เกี่ยวกับเรื่องที่ไดอาน 
 

1. ทบทวนเรื่องการตั้งคําถาม
ประเภทวิเคราะห 
2. กระตุนใหนักเรียนชวยกันคิดและ
ตั้งคําถามถึงส่ิงที่นักเรียนตองการรู
เกี่ยวกับ “นกนางแอนบาน” ที่
นอกเหนือไปจากสิ่งที่นักเรียนรูแลว 
3. บันทึกคําถามของนักเรียนลงใน
ตารางชอง W 
4. กระตุนใหนักเรียนตั้งคําถามเชิง
วิเคราะหประเภทตาง ๆ เพิ่มเติม 
โดยครูคอยชวยเหลือแนะนํา และ
ตั้งคําถามรวมกับนักเรียน เชน  
-ทําไมนกนางแอนตองอพยพ 
-นกนางแอนบานมีความสัมพันธกับ
การกําจัดศัตรูพืชอยางไร 
-นักเรียนมีวิธีการอนุรักษ 
นกนางแอนอยางไร 
 
1. แจกเนื้อหาประเภทสารคดี
สําหรับเด็ก เรื่อง “นกนางแอนบาน”  
ใหนักเรียนอานในใจเปนรายบุคคล 
2. กระตุนใหนักเรียนบอกถึงส่ิงที่ได
เรียนรูแลวหลังจากอานสารคดี
สําหรับเด็กเรื่อง “นกนางแอนบาน” 
3. บันทึกส่ิงที่นักเรียนไดเรียนรูแลว
ลงในตารางชอง L 
4. กระตุนใหนักเรียนชวยกัน
จัดลําดับเนื้อหาที่ไดเรียนรูแลว 
 
 

1. ทบทวนความรูเดิมของตนเอง
เกี่ยวกับเรื่องการตั้งคําถามเชิง
วิเคราะหประเภทตางๆ 
2. รมกันระดมสมองถึงส่ิงที่
ตองการรูเกี่ยวกับ “นกนางแอน
บาน” 
3. บันทึกคําถามที่ตองการรูลงใน
ตารางชอง W เปนรายบุคคล 
4. ตั้งคําถามรวมกับครูเพิ่มเติม 
โดยเนนคําถามเชิงวิเคราะห แลว
บันทึกลงในตาราง ชอง W 
 
 
 
 
 
 
 
1. อานในใจเนื้อหาประเภทสารคดี
สําหรับเด็กเรื่อง “นกนางแอนบาน” 
เปนรายบุคล 
2. รวมกันระดมสมองถึงส่ิงที่ได
เรียนรูแลว หลังจากการอาน
สารคดีสําหรับเด็กเรื่อง “นก
นางแอนบาน” 
3. บันทึกส่ิงที่ไดเรียนรูแลวลงใน
ตารางชอง L เปนรายบุคคล 
4. ชวยกันจัดลําดับเนื้อหาที่ได
เรียนรูแลว 
5. ชวยกันตรวจสอบความรูที่ได
เรียนรูไปแลวกับส่ิงที่ตองการรู 
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กิจกรรมการเรียนรู (ตอ) 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทคร ู บทบาทนกัเรยีน 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
      ขั้นที่ 4 การสรางแผนภาพ
ความคิด (Mapping)  
 
 
 
 
 
        ขั้นที่ 5 การสรุปเรื่องจาก     
การอาน (Summarizing) 
 
 
 
 
 
   2.3 ขั้นฝกปฏิบัติกิจกรรมเปน
กลุมยอย โดยครูคอยแนะนํา 
 
 
 
 
 
 

5. กระตุนใหนักเรียนชวยกัน
ตรวจสอบความรูที่นักเรียนรูแลว
กับส่ิงที่นักเรียนตองการรู ที่ตั้งไวใน
ชอง W วาตอบคําถามไดครบทุกขอ
หรือไม 
6. แยกคําถามที่นักเรียนยังหา
คําตอบไมได ไวที่สวนทายของ
ตารางในชอง W 
 
1. ทบทวนการสรางแผนภาพ
ความคิด 
2. กระตุนใหนักเรียนรวมกันสราง
แผนภาพความคิดเรื่อง  
“นกนางแอนบาน” 
 
 
1. ทบทวนความรูเรื่องการเขียน 
สรุปใจความสําคัญใหกับนักเรียน 
2. กระตุนใหนักเรียนชวยกันสรุป
ใจความสําคัญของสารคดีสําหรับ
เด็กเรื่อง “นกนางแอนบาน” จาก
แผนภาพความคิด 
 
1. ครูกําหนดหัวขอเรื่อง “ปราสาท
หินที่ใหญที่สุดในโลก” และแจก
ตาราง KWL-Chart ใหนักเรียนฝก
ปฏิบัติกิจกรรมการอานเชิง
วิเคราะหสารคดีสําหรับเด็ก ตาม
ขั้นตอนการเรียนรูดวยเทคนิค 
KWL-Plus  เปนกลุมยอย  โดยมีครู
คอย แนะนําชวยเหลืออยางใกลชิด 

6. ชวยกันแยกคําถามที่ยังหา
คําตอบไมไดลงในตารางชอง W 
เปนรายบุคคล 
 
 
 
 
 
 
1. ตอบคําถามครูและรวมแสดง
ความคิดเห็นในการสราง
แผนภาพความคิด 
2. สรางแผนภาพความคิดของ      
สารคดีสําหรับเด็กเรื่อง  
“นกนางแอนบาน” เปนรายบุคคล 
 
1. รวมกันระดมสมองในการสรุป
ใจความสําคัญเรื่อง นกนางแอน
บาน จากแผนภาพความคิด 
2. สรุปใจความสําคัญของสารคดี
เรื่อง “นกนางแอนบาน” จาก
แผนภาพความคิดเปนรายบุคคล 
 
1. รวมกันปฏิบัติกิจกรรมการอาน
เชิงวิเคราะหประเภทสารคดี 
สําหรับเด็ก เรื่อง “ปราสาทหินที่
ใหญที่สุดในโลก” ตามขั้นตอน
การเรียนรูดวยเทคนิค KWL-Plus 
เปนกลุมยอย 
 
 



 

 

179

กิจกรรมการเรียนรู (ตอ) 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทคร ู บทบาทนกัเรยีน 
 3. ขั้นสรุปบทเรียน 
 
 
 
 
4. การวัดและประเมินผล 

1. กระตุนใหนักเรียนชวยกันสรุป
ความรูความเขาใจเกี่ยวกับสารคดี
และการอานเชิงวิเคราะหสารคดี 
 
 
1. สังเกตการรวมกิจกรรมของ
นักเรียน 
2.  ตรวจสอบผลงานของนักเรียน
และใหขอมูลยอนกลับ 

1. ชวยกันระดมสมองในการสรุป
ความรูความเขาใจเกี่ยวกับ
สารคดีและการอานเชิงวิเคราะห
สารคดี 
 
1. รวมฝกปฏิบัติกิจกรรมตาม
ขั้นตอนการจัดการเรียนรู 
2. สงตรวจ KWL-Chart ที่ได
บันทึกคําตอบไวเรียบรอยแลว 
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สารคดี  เรื่อง นกนางแอนบาน 
 

K 
รูอะไรบางเกี่ยวกับ

เรื่อง  
นกนางแอนบาน 

W 
ตองการรูอะไรอีกบาง

เกี่ยวกับ  
นกนางแอนบาน 

L 
อานเรื่องนกนางแอน
บานแลวรูอะไรบาง 

H 
จะหาความรูเพ่ิมเติม
เรื่องนกนางแอนบาน

ไดอยางไร 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
แผนภาพความคิดเรื่องนกนางแอนบาน 
 
 
 
 
 
 
สรุปใจความสําคัญเรื่องนกนางแอนบาน 
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สารคดี เรื่อง ปราสาทหนิที่ใหญทีสุ่ดในโลก 
 

K 
รูอะไรบางเกี่ยวกับ 
เรื่อง ปราสาทหิน 
ที่ใหญที่สุดในโลก 

W 
ตองการรูอะไรอีกบาง
เกี่ยวกับ ปราสาทหิน 
ที่ใหญที่สุดในโลก 

L 
อานเรื่องปราสาทหินที่
ใหญที่สุดในโลกแลวรู

อะไรบาง 

H 
จะหาความรูเพ่ิมเติม
เรื่องปราสาทหนิ 
ที่ใหญที่สุดในโลก 

 ไดอยางไร 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
แผนภาพความคิดเรื่องปราสาทหินที่ใหญที่สุดในโลก 
 
 
 
 
 
 
สรุปใจความสําคัญเรื่องปราสาทหินที่ใหญที่สุดในโลก 
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กลุมการเรยีนรูภาษาไทย   ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 
 
คําชี้แจง   ใหนักเรียนใชขอมูลจากสารคดี เร่ือง 7 วันมาจากไหน  ตอบคําถามสัน้ ๆ  
 
1.  (บอกความสําคัญ) 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
2.  (บอกความสัมพนัธ) 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
3.  (สรุปใจความสําคัญ) 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
 
 
 
 

 

แบบทดสอบวดัผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะห 
ทายแผนการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL Plus 
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เกณฑการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 
 

รายการประเมิน 3 2 1 
1. บอกความสัมพันธ
ของเรื่อง 

เขียนบอกไดชดัเจน
ถูกตอง ตรงประเด็น 

เขียนบอกไมชดัเจน
ถูกตอง ตรงประเด็น 

เขียนบอกไมชดัเจน 
ไมตรงประเด็น 
 

2. บอกความสําคัญ
ของเรื่อง 

เขียนบอกไดครบถวน
ตรงประเด็น 

เขียนบอกไดถกูตอง
คอนขางตรงประเด็น 

เขียนบอกไดไม
ถูกตองและไมตรง
ประเด็น 
 

3. สรุปใจความ
สําคัญของเรื่อง 

เขียนบอกใจความ
สําคัญจากการอานได
ตรงประเด็น 

เขียนบอกขอความ
สําคัญจากการอานได
คอนขางตรงประเด็น 

เขียนบอกขอความ
สําคัญจากการอาน
ไมชัดเจนและไมตรง
ประเด็น 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

184

แบบประเมินการรวมกจิกรรมกลุม 
แผนการสอนที่ 1  เรื่องการอานเชงิวิเคราะหสารคดี 

ชื่อ กลุมที่รับการประเมิน............................................................... 
 
รายการประเมนิพฤติกรรมทีสั่งเกต 

กา
รแส

ดง
คว
าม
คิด
เห็น

ใน
กา
รวา

งแผ
นท
ํางา

น 

กา
รรับ

ทํา
คว
าม
คิด
เห็น

ขอ
ง

สม
าช
ิกใน

กล
ุม 

กา
รต
ั้งใจ

ทํา
งาน

 

กา
รให

คว
าม
ชว
ยเห

ลือ
/

รวม
มือ

 

รวม
 

สรุ
ป 

ที ่ ชื่อ – สกุล 

ระดับคะแนน ระดับคะแนน ระดับคะแนน ระดับคะแนน   
1        
2        
3        
4        
5        
6        
        
        

 
เกณฑการประเมิน คะแนนเฉลีย่   9 – 12   คะแนน  หมายถึง  ดี 
    คะแนนเฉลีย่   7 – 8 คะแนน หมายถงึ  พอใช 
    คะแนนเฉลีย่   ตํ่ากวา 6 คะแนน หมายถงึ  ปรับปรุง 
    คะแนนเฉลีย่   คะแนนเฉลี่ย 6 คะแนนขึน้ไป  ถือวาผาน 
 
 
 ลงชื่อ................................................ผูประเมิน 
      ( นางสาวมนภรณ   ใจรูรอบ ) 
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สารคดีสําหรับเด็ก เรื่อง นกนางแอนบาน 

 
 

 
 นกนางแอนบานมีขนาดเล็ก ลําตัวยาว 15 เซนติเมตร ชอบอยูรวมกันเปนฝูงใหญ   ถิ่น
ที่อยูของนกนางแอนบานจะอยูทวีปเอเชียตอนกลาง ต้ังแตเทือกเขาหิมาลัย มองโลกเลีย ไซบีเรีย 
จะวางไขราวเดือนเมษายนถึงสิงหาคม คร้ันฤดูหนาว อากาศทางไซบีเรีย มองโกเลีย หนาวจัด    
นกนางแอนบานจะบินอพยพโยกยายถิ่นมาทางใต ดังนั้นในระหวางเดือนธันวาคม ถึง กุมภาพันธ 
นกนางแอนบานจะบินเขามาในประเทศไทย  พบไดทุกภาค นกบางสวนจะหากินรอบ ๆ 
กรุงเทพมหานครอาศัยหลับนอนอยูตามเสาไฟฟาที่ถนนเจริญกรุง เยาวราช ลีสม เปนตน           
นกนางแอนบานจะชวยกําจัดแมลง เชน กินยุง แมลงวัน เปนอาหาร นับวา นกนางแอนบานที่    
บินมาเปนระยะพัน ๆ ไมลจากไซบีเรีย มองโกเลีย ไดมาชวยกําลังแมลงใหแกชาวกรุงเทพมหานคร 
และชวยกําจัดแมลงที่เปนศัตรูพืชใหแกชาวไร ชาวสวนทั่งประเทศอีกดวย ดังนั้นพวกเราทั้งหลาย
จงชวยกันอนุรักษนกนางแอนบานที่ทําใหโลกของเราสดใส นาร่ืนรมย แลวยังเปนประโยชนตอ  
มวลมนุษยชาติอีกนานัปการ 
 
(กรมวิชาการ. หนังสือเรียนภาษาไทยชุดพื้นฐานทางภาษา ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 เลม 2. 2545   
; 14) 
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สารคดี เรื่อง ปราสาทหิน ที่ใหญที่สุดในโลก 
 

  
 
 ปราสาทหินนครวัดเปนปราสาทหินที่ใหญที่สุดในโลก ซึ่งอยูในประเทศกัมพูชา ถือเปน
สถาปตยกรรมทีมหัศจรรยแหงหนึ่งของโลกในสมัยปจจุบัน มีพื้นที่รวมมากกวาสนามฟุตบอล 12 
สนามหรือยาว 1,550 เมตร และกวาง 1,400 เมตร ภายในปราสาทมีกําแพงหลายชั้นที่สูงขึ้น  
เร่ือย ๆ เมื่อลึกเขาไปขางในตัวปราสาทสรางดวยหินศิลาแลง แบงออกเปน 3 ตอน ทางเขา
ปราสาทดานหนาปูดวยศิลาแลงขนาดใหญที่ราวกําแพงสลักเปนรูปพญานาค ซุมประตุสรางเปน
พระปรางค 3 ยอดผานเขาไปถึงตอนกลางปราสาทกอเปนพระปรางค มี 5 ยอด คลายรูปดอกบัว 
พระปรางคที่อยูตรงกลางสูงมากที่สุด ทําใหดูคลายพีระมิดขนาดใหญ มีภาพแกะสลักอันวิจิตร
งดงามเปนเรื่องรางของ พระวิษณุ ซึ่งเปนเทพเจาของลัทธิฉินดูบนกําแพงปราสาท แตเดิมที่สราง  
มีพระปรางค 9 ยอด แตปจจุบันเหลือเพียง 5 ยอดเทานั้น มีที่สักการะอยูตรงกลางปราสาท
เปรียบเสมือนศูนยกลางของจักรวาล 

 สวนดานนอกแบงเปนแนวอยางงดงาม ข้ันบันไดและมุขบันไดไดรับการแกะสลักอยาง
วิจิตรเกี่ยวกับตํานานฮินดูและมีรูปปนนางอัปสรในทาทางตาง ๆ  
 ปราสาทหินแหงนี้สรางขึ้นในสมัยพระเจาสุริยวรมันที่ 2 เมื่อประมาณ พ.ศ.1690 สราง
โดยพระราชาธิราชแหงขอมซึ่งปกครองดินแดนของกัมพูชาเฉลิมพระเกียรติแดพระเจาสุริยวรมัน 
กําแพงหลายแหงจึงเปนภาพแสดงบารมีของพระองคตามแนวคิดสมมุติเทพ  
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สารคดี เรื่อง 7 วัน มาจากไหน 
 
 

 

 
 สมัยกอน เราแบงเวลาเปนเดือน ตอมาเมื่อมนุษยเห็นความสําคัญของการจัดวันให   
ลงตัว เพื่อประโยชนทางการคา การตลาดกิจกรรมทางศาสนา และการพักผอนในชวงแรก         
บางประเทศจะมีวันหยุดทุก ๆ 10 วัน 

 ในบาบิโลเนียเลข 7 เปนเลขที่เกี่ยวของกับการสักการะของชาวบาบิโลเนียนโบราณ 
ดังนั้นทุก ๆ วันที่ 7 จึงถือเปนวันพิเศษ 

 ชาวอียิปตไดรับเอาระบบ 7 วันนี้มาใช ใน 1 เดือนดวงจันทร จะแบงเปน 4 ระยะ ไดแก 
ดวงจันทรใหม  (ข้ึน 1 คํ่า), ข้ึน 8 คํ่า, ข้ึน 15 คํ่า และแรม 8 คํ่า ซึ่งแตละระยะใชเวลาประมาณ      
7 วัน ทําใหเกิดความคิดวา ควรจะแบงเวลาเปนสัปดาหละ 7 วัน 

 ชาวอียิปตไดต้ังชื่อวันทั้ง 7 ตามชื่อดวงอาทิตยและดาวเคราะห 5 ดวง และดวงจันทร 
ไดแก วันอาทิตย จันทร อังคาร พุธ พฤหัสบดี ศุกร เสาร ชาวโรมันก็รับเอาระบบนี้มาใชดวย แตชื่อ
วันในภาษาอังกฤษไดเปลี่ยนไปตามชื่อของเทพเจา โดยใชระบบแองโกลแซกซอนจากที่เคยรับวัน 
ต้ังแตดวงอาทิตยข้ึนจนดวงอาทิตยตก ไดเปลี่ยนเปนนับจากเที่ยงคืนไปถึงเที่ยงวันถัดไป ระบบนี้
ไดใชกันในประเทศสวนใหญทั่วโลก 
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กลุมการเรยีนรูภาษาไทย   ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 
 
คําชี้แจง   ใหนักเรียนใชขอมูลจากสารคดี เร่ือง 7 วัน มาจากไหน   ตอบคําถามสัน้ ๆ  
 
1.  เหตุใดชาวอียิปตจึงนาํเลข 7 มากําหนดเปนวนัในปจจุบัน  (บอกความสัมพนัธ) 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
2.  ระบบแองโกลแซกซอน มลัีกษณะเปนอยางไร (บอกความสาํคัญ) 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
3.  สรุปใจความสําคัญของเลข 7 ไดอยางไร (สรุปใจความสําคัญ) 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
 
 
 
 
 
 

แบบทดสอบวดัผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะห 
ทายแผนการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL Plus 
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 5 
การจัดการเรยีนรูดวยเทคนิค KWL Plus 

 
กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย                            ชั้นประถมศกึษาปที ่4 
เรื่อง  การอานเชิงวิเคราะห                                           เวลา  2  คาบ  (120 นาท)ี 
 
สาระสําคัญ 
 การอานเชิงวิเคราะหเร่ืองสั้น เปนการอานที่ผูอานตองพิจารณาในสวนประกอบของ  
บทอานที่กําหนดใหตัวละครมีบทบาทสําคัญตอการดําเนินเรื่อง เปนเรื่องที่ไมมีความยาวมาก     
ตัวละครมีไมมาก เนื้อเร่ืองอาจเกี่ยวกับพฤติกรรมของตัวละคร หรืออาจเปนการบรรยาย พรรณนา
อารมณความรูสึกของตัวละคร หรือเปนเพียงการดําเนินชีวิตของตัวละครตอนใดตอนหนึ่ง         
โดยผูอานตองใชวิจารณญาณอยางลึกซึ้งในการเลือกรับความรู ความคิดที่เปนประโยชนตอ     
การนําไปใชในชีวิตประจําวัน 
 

ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
 นักเรียนมีผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะหเร่ืองสั้น 
 

จุดประสงคการเรียนรู 
 1. บอกความสัมพันธของสวนตาง ๆ ของเรื่องสั้นไดถูกตอง 
 2. บอกความสําคัญของเรื่องสั้นที่อานไดถูกตอง 
 3. สรุปใจความสําคัญของเรื่องสั้นที่อานไดถูกตอง 
 

เนื้อหา 
 1. เร่ืองสั้น เร่ือง นางผีเสื้อสมุทร, ตํานานวัดพนันเชิง 
 2. การอานเรื่องสั้น 
 3. การอานเชิงวิเคราะห ประกอบดวย การบอกความสัมพันธ บอกความสําคัญ     
สรุปใจความสําคัญ  
 

สื่อการเรียนรู 
 1. เร่ืองสั้น เร่ืองนางผีเสื้อสมุทร, ตํานานวัดพนันเชิง 
 2. ตาราง  KWL Plus 
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กิจกรรมการเรียนรู 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทคร ู บทบาทนกัเรยีน 
1. การเตรียมความพรอมและให
ความรูพื้นฐานการอาน เนื้อหา 
ประเภทสารคดีและการเรียนรู
ตามขั้นตอนของเทคนิค KWL 
Plus 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
2. การจัดกิจกรรมฝก
ความสามารถดานการอานเชิง
วิเคราะห 
   2.1 ขั้นนําเขาสูบทเรียน 
 
 
 
   2.2 ขั้นกิจกรรมการอานเชิง
วิเคราะห มี 5 ขั้นตอน ดังนี้ 
        ขั้นที่ 1 กิจกรรมกอน 
การอาน  

1. ชี้แจงจุดประสงคการเรียนรูให
นักเรียนทราบ โดยในชั่วโมงนี้ฝก
การอานเชิงวิเคราะหเนื้อหา
ประเภทเรื่องส้ัน 
 2. ครูอธิบายความรูเรื่องส้ันโดย
อธิบายในหัวขอตอไปนี้ 
-บอกความสัมพันธของเรื่องส้ัน 
-บอกความสําคัญของตัวละคร, 
เรื่อง 
-สรุปใจความสําคัญ/ขอคิดของ
เรื่อง 
3.ทบทวนขั้นตอนการเรียนรูตาม
เทคนิค KWL Plus  และการเขียน
บันทึกลงในตาราง KWL Chart 
 
1. สนทนากับนักเรียนถึงความรัก 
ใหนักเรียนชวยกันบอกลักษณะ
ความรักตอคน , สัตว 
2. กระตุนใหนักเรียนรวมกัน
อภิปรายถึงความรัก เพื่อเชื่อมโยงสู
เรื่องส้ัน เรื่อง นางผีเส่ือสมุทร 
 
1. ครูติดบัตรคําวา “ผีเส้ือสมุทร” 
2. ติดแผนภูมิ KWL – Chart  

1. ซักถามสิ่งที่ตนสงสัยเกี่ยวกับ
จุดประสงคการเรียนรู และ 
การอานเชิงวิเคราะหเนื้อหา
ประเภทเรื่องส้ัน 
2. ทบทวนความรูเดิมของตนเอง
เกี่ยวกับปฏิบัติกิจกรรม และ 
การเขียนบันทึกลงในตาราง KWL 
Chart 
 
 
 
 
 
 
 
1. ชวยกันทายปญหาของครู 
2. รวมกันอภิปรายถึงวิถีชีวิตของ
คนและสัตวตาง ๆ ที่จะใชชีวิตอยู
รวมกัน 
 
 
 
1. อานบัตรคํา 
2. ชวยกันระดมสมองของเรื่อง 
“ผีเส้ือสมุทร” แลวบันทึก 
คําตอบที่ที่ไดลงในตารางชอง K  
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กิจกรรมการเรียนรู (ตอ) 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทคร ู บทบาทนกัเรยีน 
ขั้น K (What We Know)  นัก
เรียนรูอะไรบางเกี่ยวกับเรื่องที่
อาน 
 
 
 
 
          ขั้นที่ 2 กิจกรรมระหวาง
การอานขั้น W (What We Want 
to fine Out)  นักเรียนตองการรู
อะไรบางเกี่ยวกับเรื่องที่จะอาน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
      ขั้นที่ 3 กิจกรรมหลังการอาน
ขั้น L- (What We Have 
Learned) นักเรียนไดรูอะไรบาง
เกี่ยวกับเรื่องที่ไดอาน 

3. กระตุนใหนักเรียนคิดวาผูเขียน
นาจะกลาวถึงอะไรบางในเรื่อง  
“นางผีเส้ือสมุทร” โดยใหนักเรียน
ชวยกันระดมสมองเพื่อคาด
เหตุการณของเรื่อง แลวบันทึก
คําตอบที่ไดลงในตารางชอง K 
 
1. ทบทวนเรื่องการตั้งคําถาม
ประเภทวิเคราะหประเภทตาง ๆ  
2. กระตุนใหนักเรียนชวยกันคิด
และตั้งคําถามถึงส่ิงที่นักเรียน
ตองการรูเกี่ยวกับ เรื่องส้ัน เรื่อง 
“นางผีเส้ือสมุทร” แลว 
3. บันทึกคําถามของนักเรียนลงใน
ตารางชอง W 
4.กระตุนใหนักเรียนตั้งคําถามเชิง
วิเคราะหประเภทตาง ๆ เพิ่มเติม 
โดยครูคอยชวยเหลือแนะนํา และ
ตั้งคําถามรวมกับนักเรียน เชน  
-การที่นักเรียนมีความรักความ
หวงใย จะมีความรูสึกอยางไร 
-เหตุใดผีเส้ือสมุทรจึงฟนไดอีกเมื่อ
ตายไปแลว 
-นักเรียนสามารถนําแนวคิดของ
นางผีเส้ือสมุทรไปใชใน
ชีวิตประจําวันไดอยางไร 
 
1. แจกเนื้อหาประเภทเรื่องส้ัน เรื่อง 
“นางผีเส้ือสมุทร”   
2. กระตุนใหนักเรียนบอกถึงส่ิงที่ได
เรียนรูแลวหลังจากอานเรื่องส้ัน 

 
 
 
 
 
 
 
1. ทบทวนความรูเดิมของตนเอง
เกี่ยวกับเรื่องการตั้งคําถามเชิง
วิเคราะหประเภทตางๆ 
2. รมกันระดมสมองถึงส่ิงที่
ตองการรูเกี่ยวกับเรื่องส้ัน เรื่อง
“นางผีเส้ือสมุทร” 
3. บันทึกคําถามที่ตองการรูลงใน
ตารางชอง W เปนรายบุคคล 
4. ตั้งคําถามรวมกับครูเพิ่มเติม 
โดยเนนคําถามเชิงวิเคราะห แลว
บันทึกลงในตาราง ชอง W 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
1. อานในใจเนื้อหาประเภทเรื่อง
ส้ันเรื่อง “นางผีเส้ือสมุทร”  
เปนรายบุคคล 
2. รวมกันระดมสมองถึงส่ิงที่ได 
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กิจกรรมการเรียนรู (ตอ) 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทคร ู บทบาทนกัเรยีน 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
      ขั้นที่ 4 การสรางแผนภาพ
ความคิด (Mapping)  
 
 
 
 
 
        ขั้นที่ 5 การสรุปเรื่องจาก     
การอาน (Summarizing) 
 
 
 
 
 

เรื่อง “นางผีเส้ือสมุทร” 
3. บันทึกส่ิงที่นักเรียนไดเรียนรูแลว
ลงในตารางชอง L 
4. กระตุนใหนักเรียนชวยกัน
จัดลําดับเนื้อหาที่ไดเรียนรูแลว 
5. กระตุนใหนักเรียนชวยกัน
ตรวจสอบความรูที่นักเรยีนรูแลว
กับส่ิงที่นักเรียนตองการรู ที่ตั้งไวใน
ชอง L วาตอบคําถามไดครบทุกขอ
หรือไม 
6. แยกคําถามที่นักเรียนยังหา
คําตอบไมได ไวที่สวนทายของ
ตารางในชอง L 
 
1. ทบทวนรูปแบบการสราง
แผนภาพความคิดใหกับนักเรียน 
2. กระตุนใหนักเรียนรวมกันแสดง
ความคิดเห็นในการสรางแผนภาพ
ความคิดของเรื่องส้ัน เรื่อง  
“นางผีเส้ือสมุทร”  
 
1. ทบทวนความรูเรื่องการเขียน 
สรุปใจความสําคัญใหกับนกัเรียน 
2. กระตุนใหนักเรียนชวยกันสรุป
ใจความสําคัญ เรื่อง “นางผีเส้ือ
สมุทร” จากแผนภาพความคิด 
 
 
 

เรียนรูแลว หลังจากการอานเรื่อง
ส้ันเรื่อง “นางผีเส้ือสมุทร” 
3. บันทึกส่ิงที่ไดเรียนรูแลวลงใน
ตารางชอง L เปนรายบุคคล 
4. ชวยกันจัดลําดับเนื้อหาที่ได
เรียนรูแลว 
5. ชวยกันตรวจสอบความรูที่ได
เรียนรูไปแลวกับส่ิงที่ตองการรู 
6. ชวยกันแยกคําถามที่ยังหา
คําตอบไมไดลงในตารางชอง L 
เปนรายบุคคล 
 
 
 
1. ตอบคําถามครูและรวมแสดง
ความคิดเห็นในการสราง
แผนภาพความคิด 
2. สรางแผนภาพความคิดเรื่อง
ส้ัน เรื่อง “นางผีเส้ือสมุทร” เปน
รายบุคคล 
 
1. รวมกันระดมสมองในการสรุป
ใจความสําคัญเรื่องส้ัน เรื่อง 
 นางผีเส้ือสมุทร จากแผนภาพ
ความคิดเปนรายบุคคล 
2. เขียนสรุปใจความสําคัญของ
เรื่องส้ันเรื่อง “นางผีเส้ือสมุทร” 
จากแผนภาพความคิดเปน
รายบุคคล 
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กิจกรรมการเรียนรู (ตอ) 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทคร ู บทบาทนกัเรยีน 
   2.3 ขั้นฝกปฏิบัติกิจกรรมเปน
กลุมยอย โดยครูคอยแนะนํา 
 
 
 
 
 
 
3. ขั้นสรุปบทเรียน 
 
 
 
 
4. การวัดและประเมินผล 

1.ค รูกําหนดหัวขอเรื่อง “วัดพนัญ
เชิง” และแจกตาราง KWL-Chart 
ใหนักเรียนฝกปฏิบัติกิจกรรมการ
อานเชิงวิเคราะหสารคดีสําหรับเด็ก 
ตามขั้นตอนการเรียนรูดวยเทคนิค 
KWL-Plus  เปนกลุมยอย  โดยมีครู
คอย แนะนําชวยเหลืออยางใกลชิด 
 
1. กระตุนใหนักเรียนชวยกันสรุป
ความรูความเขาใจเกี่ยวกับเรื่องส้ัน
และการอานเชิงวิเคราะหเรื่องส้ัน 
 
 
1. สังเกตการรวมกิจกรรมของ
นักเรียน 
2. ตรวจสอบผลงานของนักเรียน
และใหขอมูลยอนกลับ 

1. รวมกันปฏิบัติกิจกรรมการอาน
เชิงวิเคราะหประเภทเรื่องส้ัน 
เรื่องตํานานวัดพนัญเชิง ตาม
ขั้นตอนการเรียนรูดวยเทคนิค 
KWL-Plus เปนกลุมยอย 
 
 
 
1. ชวยกันระดมสมองในการสรุป
ความรูความเขาใจเกี่ยวกับเรื่อง
ส้ันและการอานเชิงวิเคราะหเรื่อง
ส้ัน 
 
1. รวมฝกปฏิบัติกิจกรรมตาม
ขั้นตอนการจัดการเรียนรู 
2. สงตรวจ KWL-Chart ที่ได
บันทึกคําตอบไวเรียบรอยแลว 
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เรื่องสั้น  เรื่อง นางผีเสื้อสมุทร 
 

K 
รูอะไรบางเกี่ยวกับ

เรื่อง  
นางผีเส้ือสมุทร 

W 
ตองการรูอะไรอีกบาง

เกี่ยวกับ  
นางผีเส้ือสมุทร 

L 
อานเรื่องนางผเีส้ือ
สมุทรแลวรูอะไรบาง 

H 
จะหาความรูเพ่ิมเติม
เรื่องนางผีเส้ือสมุทร

ไดอยางไร 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
แผนภาพความคิดเรื่องนางผีเส้ือสมุทร 
 
 
 
 
 
 
สรุปใจความสําคัญเรื่องนางผีเส้ือสมุทร 
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เรื่องสั้น เรื่อง ตํานานวัดพนัญเชิง 
 

K 
รูอะไรบางเกี่ยวกับ 

เรื่อง ตํานาน 
วัดพนัญเชิง 

W 
ตองการรูอะไรอีกบาง

เกี่ยวกับ ตํานาน 
วัดพนัญเชิง 

L 
อานเรื่องตํานาน 

 วัดพนัญเชิงแลวรู
อะไรบาง 

H 
จะหาความรูเพ่ิมเติม

เรื่องตํานาน 
วัดพนัญเชิง 
ไดอยางไร 

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
แผนภาพความคิดเรื่องตํานานวัดพนัญเชิง 
 
 
 
 
 
 
สรุปใจความสําคัญเรื่องตํานานวัดพนัญเชิง 
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กลุมการเรยีนรูภาษาไทย   ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 
 
คําชี้แจง   ใหนักเรียนใชขอมูลจากเรื่องสัน้ เร่ือง น้าํพุ   ตอบคําถามสัน้ ๆ  
 
1.  เหตุใดน้ําพุจึงติดยาเสพติด  (บอกความสัมพนัธ) 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
2.  น้ําพุมวีิธีการเลิกยาเสพติดอยางไร (บอกความสาํคญั) 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
3.  นักเรียนสามารถนาํแนวคดิจากเรื่องน้ําพุไปใชในชีวิตประจําวนัไดอยางไร (สรุปใจความสาํคัญ) 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
 
 
 
 

 

แบบทดสอบวดัผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะห 
ทายแผนการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL Plus 
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เกณฑการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 
 

รายการประเมิน 3 2 1 
1. บอกความสัมพันธ
ของเรื่อง 

เขียนบอกไดชดัเจน
ถูกตอง ตรงประเด็น 

เขียนบอกไมชดัเจน
ถูกตอง ตรงประเด็น 

เขียนบอกไมชดัเจน 
ไมตรงประเด็น 
 

2. บอกความสําคัญ
ของเรื่อง 

เขียนบอกไดครบถวน
ตรงประเด็น 

เขียนบอกไดถกูตอง
คอนขางตรงประเด็น 

เขียนบอกไดไม
ถูกตองและไมตรง
ประเด็น 
 

3. สรุปใจความ
สําคัญของเรื่อง 

เขียนบอกใจความ
สําคัญจากการอานได
ตรงประเด็น 

เขียนบอกขอความ
สําคัญจากการอานได
คอนขางตรงประเด็น 

เขียนบอกขอความ
สําคัญจากการอาน
ไมชัดเจนและไมตรง
ประเด็น 
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แบบประเมินการรวมกจิกรรมกลุม 
แผนการสอนที่ 1  เรื่องการอานเชงิวิเคราะหเรื่องสั้น 

ชื่อ กลุมที่รับการประเมิน............................................................... 
 
รายการประเมนิพฤติกรรมทีสั่งเกต 

กา
รแส

ดง
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ขอ
ง

สม
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ั้งใจ

ทํา
งาน

 

กา
รให

คว
าม
ชว
ยเห

ลือ
/

รวม
มือ

 

รวม
 

สรุ
ป 

ที ่ ชื่อ – สกุล 

ระดับคะแนน ระดับคะแนน ระดับคะแนน ระดับคะแนน   
1        
2        
3        
4        
5        
6        
        
        

 
เกณฑการประเมิน คะแนนเฉลีย่   9 – 12   คะแนน  หมายถึง  ดี 
    คะแนนเฉลีย่   7 – 8 คะแนน หมายถงึ  พอใช 
    คะแนนเฉลีย่   ตํ่ากวา 6 คะแนน หมายถงึ  ปรับปรุง 
    คะแนนเฉลีย่   คะแนนเฉลี่ย 6 คะแนนขึน้ไป  ถือวาผาน 
 
 
 ลงชื่อ................................................ผูประเมิน 
       ( นางสาวมนภรณ   ใจรูรอบ ) 
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เรื่องสั้น  เรื่องนางผีเส้ือสมุทร 

 
 
 นางผีเสื้อสมุทรเปนทั้งยักษทั้งปศาจอาศัยอยูในถ้ําใตน้ํา เปนใหญเหนือฝูงปศาจ
ทั้งหลายเพราะนางมีอิทธิฤทธิ์มาก รูปรางใหญโตมโหฬาร และสามารถเนรมิตรางใหใหญโตไปกวา
นั้นอีกไดอาหารที่โปรดปราน คือ สัตวทั้งเปน ๆ นางมีเวทมนตรในการแปลงกายเปนสาวสวย 
นอกจากนี้ยงัมีมนตวิเศษเรียกฝนฟา ลูกเห็บตกอีกดวย 
 เมื่อตายแลวรางนางกลายเปนหิน มีน้ําขาวราวน้ําตาลโตนดไหลออกจากปาก      
มหิงขสิงขรซึ่งเปนเทวดาประจํายอดเขามาหามมิใหเผาศพนาง เพราจะเปนอันตราย และไดเลา
ประวัติของนางผีเสื้อสมุทรใหพระอภัยมณีฟงวา ในกาลดึกดําบรรพนางผีเสื้อสมุทรเปนกอนหิน   
อยูในทองสมุทร และเมื่อชาติกอนนางไดถอดดวงใจฝากไวในกอนหินนั้น เมื่อนางขึ้นฝงไดไปรบ 
กับพระเพลิงถูกไฟกรดไหมรางกายจนหมด แตนางก็ยังมีชีวิตอยู เพราะถอดดวงใจไวแลว นางจึง
เปนปศาจสิงอยูในกอนหินนั้น กอนหินเมื่อถูกไอน้ําไอดินเปนเวลานานก็งอกออกมาเปนหนาตา
แขนขาดวยพรของพระเปนเจา เปนเวลานานนับหมื่นปจึงกลายเปนผีเสื้อสมุทรเคลื่อนไหวไปจากที่
ดวยอิทธิฤทธิ์ ยิ่งตองแสงอาทิตยดวยแลว นางยิ่งมีอํานาจมากขึ้นจนไดเปนใหญเหนือปศาจ
ทั้งหลายใครฆาก็ไมตาย เมื่อพระอภัยมณีเปาปสังหาร นางจึงกลับเปนหินไปตามเดิมเพราะ
วิญญาณสูญสิ้นไปแลว  แตถาเผารางของนางดวยไฟ  นางจะมีชีวิตกลับคืนมากินคนอีก           
แลวคราวนี้จะฆาฟนอยางไรก็ไมตายเพราะนางมีกําเนิดแลวหลายหน แตเมื่อใดไฟบรรลัยกัลป 
ไหมลางโลก นางจึงจะสิ้นชีวิตไปดวย สวนน้ําที่ไหลจากปากของนางเปนน้ําอมฤต ใครกินแลวมี  
เรวแรง ไมมีโรคภัยเบียดเบียน 
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เรื่องสั้น  เรื่อง”ตํานานวัดพนัญเชิง” 

 
 
 วัดพนัญเชิง เปนวัดโบราณที่สําคัญของจังหวัดพระนครศรีอยุธยาไมปรากฏแนชัดวา
ใครสราง สันนิษฐานวาสรางกอนกรุงศรีอยุธยา ตามตํานานเลาวา พระเจาสายน้ําผึ้งเปนผูสราง
ดังนี้ 
 กาลครั้ งหนึ่ ง  เมืองไทยกําลังวางผูปกครองแผนดิน  และไมมี รัชทายาทที่จะ
สืบราชสมบัติตอ บรรดาสมณชีพราหมณจึงพรอมกันกระทําพิธีเสี่ยงเรือสุวรรณหงสเอกชัย        
เพื่อเสาะหาผูมีบุญวาสนามาเปนพระเจาแผนดิน เรือแลนไปถึงสถานที่แหงหนึ่ง ซึ่งที่ริมฝงมีเด็ก
เลี้ยงโคกําลังเลนกันอยู เรือสุวรรณหงสหาไดแลนตอไปไม แมฝพายจะพายเทาไรก็ไมเขยื้อน 
พราหมณเห็นเชนนั้นก็ประหลาดใจจึงเขาไปในกลุมเด็กเลี้ยงโคนั้นเห็นเด็กคนหนึ่งทาทางฉลาด 
พูดจาโตตอบฉะฉานชะรอยจะเปนผูมีวาสนา จะไดเชิญเด็กคนนั้นมาเปนพระเจาแผนดินถวาย  
พระนามวา พระเจาสายน้ําผึ้ง 
 พระเจาสายน้ําผึ้งปกครองบานเมืองดวยความรวมเย็นเปนสุข พระองคทรงเจริญวัย
เปนหนุมอยูมาคร้ังหนึ่งพระองคเสด็จประพาสเมืองจีนดวยเรือพระที่นั่งโดยลําพังพระองคเอง   
การเดินทางเรียบรอยจนชาวจีนเห็นเปนอัศจรรย พระเจากรุงจีนเห็นอภินิหารทรงชื่นชมจึงยก    
พระนางสรอยดอกหมาก พระธิดาของพระองคใหเปนมเหสี 
 พระเจาสายน้ําผึ้งพาพระนางสรอยดอกหมากเสด็จกลับเมืองไทย พอถึงปากน้ํากอน
เขาเมือง พระองคใหนางคอยอยูที่นั่นกอน สวนพระองครีบเสด็จเขาเมืองแลวสงขบวนแหอยาง   
สมพระเกียรติไปรับพระนาง แตพระองคไมไดไปดวยเนื่องจากทรงมีพระราชกิจยุงอยู พระนาง 
นอยพระทัยไมยอมเสด็จข้ึนจากเรือ พระเจาสายน้ําผึ้งตองเสด็จไปรับเอง เมื่อไปถึงก็ทรงกลาว
หยอกลอวา เมื่อไมอยากขึ้นก็จงอยูที่นี่เถิด” พระนางสรอยดอกหมากทรงนอยพระทัยอยูกอนแลว 
เมื่อไดฟงรับส่ังของพระเจาสายน้ําผึ้งเชนนั้นจึงเสียพระทัยยิ่ง ทรงกลั้นใจตาย พระเจาสายน้ําผึ้ง
ทรงเสียพระทัยมาก ใหเชิญพระศพของนางมาพระราชทานเพลิงและทรงสรางวัดขึ้นเพื่อเปน
อนุสรณ ชื่อวา “วัดพระนางเชิญ” แลวเพี้ยนเปน “วัดพระนางเชิง” หรือ “วัดพนัญเชิญ” ในปจจุบัน 
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เรื่องสั้น  เรื่องน้ําพุ 

 
 
 น้ําพุ เกิดเมื่อวันที่ 13 มีนาคม 2499 ชื่อจริงคือ วงศเมือง  นันทขวาง มีพี่นองรวม 4 คน 
คือ พี่กบ เปนพี่สาวคนโต เรียนจบทางดานศิลปะ นองสาวอีก 2 คน คือ นองแดงและนองหนู     
พอกับแมทํางานเปนอาจารย สอนที่มหาวิทยาลัยแหงเดียวกัน ตอมาแยกทางกัน พอและแม        
มีครอบครัวใหม แตลูก ๆ ทุกคนอยูกับแม ซึ่งลาออกจากการเปนอาจารย มาเปนนักเขียนประจํา
โรงพิมพแหงหนึ่ง 
 น้ําพุจบช้ันมัธยมที่โรงเรียนศรีวิกรม จากนั้นแมใหไปเรียนที่เชียงใหม น้ําพุไปเพราะ
ตามใจแม น้ําพุไมชอบวิชาที่เรียนเลย กลับชอบวิชาศิลปะมากกวา จึงขอแมมาเรียนศิลปะแทน   
ซึ่งระหวางนั้นน้ําพุอยูในความอุปการะของปา ปสุดทายของการเรียน น้ําพุเร่ิมคบเพื่อนหนาตา
แปลก ๆ ไวผมยาวรุงรัง ซึ่งในสมัยนั้นเรียกวา “ฮิปป” ซึ่งเปนที่ถูกใจบรรดาพวกวัยรุนทั้งหลาย      
ที่เห็นวาโกเก น้ําพุทําใหแมเดือดรอนใจเสมอ และริอานเสพเหลาแหง กัญชา จนกระทั่งถึงเฮโรอีน 
 น้ําพุพยายามจะแอบเลิกยาเอง โดยการชวนเพื่อนไปอดยาที่ถ้ํากระบอก แตเขาไมมี
เงินเลย จึงตองบอกแมเพื่อขอเงิน 300 บาท ไปเปนคาใชจาย ระหวางนั้นแมไดขาโรงพยาบาล  
เพื่อผาตัด ทําใหไมมีเวลาดูแลน้ําพุ น้ําพุจึงไปถ้ํากระบอกกับจุกซึ่งเปนเพื่อนของน้ําพุ โดยมีพอของ
จุกพาไป 
 เมื่อน้ําพุกลับมา เขาดูสดใสและตั้งใจเรียนมากขึ้น โดยเขาเรียนในโรงเรียนชางศิลป 
และพยายามปรับปรุงตัวใหเปนคนดี 
 วันที่ 27 พฤษภาคม 2517 ตอนเย็นน้ําพุพาเพื่อนสาวไปหาแม เพื่อขอเงินไปรับกางเกง
นักเรียนที่ราน แมส่ังวาใหรีบกลับบาน น้ําพุก็รับปาก ประมาณ 21.00 น. แมกลับมาถึงบานน้ําพุ
รีบไปเปดประตูรับ ชวยถือของ และเอารูปตัวเองที่วาดมาอวดคุยกันถึงการขายผาเช็ดหนาของ
พี่สาวคนโต เพื่อเปนการชวยหารายไดเขาบาน พี่สาวคนโตจบทางดานศิลปะและเปนอาจารยสอน
หนังสือ แมชวนใหน้ําพุเอาภาพวาดที่วาดไวจํานวนมากพอสมควรที่จัดตกแตงในหองไปลองขาย 
แมบอกวาฝมือการวาดภาพของน้ําพุก็ใชไดทีเดียว หลังจากนั้นก็แยกยายกันไปนอน 
 โดยปกติแลวน้ําพุจะไมคอยไดคุยกับใครเทาไรนอกจากเพื่อน เพราะแมจะมีงานมาก
และกลับดึก สวนพอที่น้ําพุเคยไปหาที่ทํางานบางก็งานยุง จะคุยกับพี่นองกจ็ะถกูดวุา เพราะเขาจะ
คุยเรื่องของผูหญิงกัน ทําใหน้ําพุตองอยูคนเดียวเสมอ 
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 เมื่อน้ําพุเขาไปใหนองนอนก็โทรศัพทไปหาออด ซึ่งเปนเพื่อนสนิทใหมานอนคางที่บาน 
แตออดไมมา น้ําพุจึงทํางานที่จะสงอาจารยจนดึก ซึ่งคนในบานเห็นเปนเรื่องปกติ เพราะน้ําพุ     
ทําแบบนี้เสมอ ๆ โดยเปดเพลงจากวิทยุเปนเพื่อนคลายเหงา 
 รุงเชาทุกคนตองตกใจ เมื่อเห็นน้ําพุนอนนิ่ง แมรีบนําน้ําพุไปสงโรงพยาบาล แตก็สาย
ไปเสียแลว หมอบอกวาน้ําพุหัวใจวายโดยเฉียบพลัน เพราะหวนไปใชยาอีก น้ําพุจากไปดวยวัย
เพียง 18 ป 2 เดือน 15 วัน ไมมีใครทราบเลยวาสาเหตุที่แทจริงที่ทําใหน้ําพุตองติดยาคืออะไร น้าํพุ
ไดเขียนเรื่องสั้น เชน ครอบครัวของขาพเจา จดหมายถึงแม ระหวางที่ไปรักษาตัวที่ถ้ํากระบอก 
พฤติกรรมของวัยรุน เปนตน ซึ่งตอนหลังแมของเขาก็ไดตีพิมพใหในหนังสือ เขาคงอยากจะฝาก
อุทาหรณเอาไวเตือนใจผูอ่ืน หรือเปนตัวอยางใหเห็นถึงโทษภัยของยาเสพติดและสาเหตุแหง
ปญญาที่ทุกฝายตองรวมมือกันแกไข เพราะปญหายาเสพติดเปนปญหาที่ใหญระดับประเทศเลย
ทีเดียว เห็นไดจากน้ําพุ ซึ่งเขาพยายามจะปรับปรุงตัว และเลิกมันใหได แตคงยากที่จะทําไดจึงตอง
ทําใหเขามาจบชีวิตลงเชนนี้ 
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 6 
การจัดการเรยีนรูดวยเทคนิค KWL Plus 

 
กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย                            ชั้นประถมศกึษาปที ่4 
เรื่อง  การอานเชิงวิเคราะห                                        เวลา  2  คาบ  (120 นาท)ี 
 
สาระสําคัญ 
 การอานเชิงวิเคราะหเร่ืองสั้น เปนการอานที่ผูอานตองพิจารณาในสวนประกอบของ  
บทอานที่กําหนดใหตัวละครมีบทบาทสําคัญตอการดําเนินเรื่อง เปนเรื่องที่ไมมีความยาวมาก    
ตัวละครมีไมมาก เนื้อเร่ืองอาจเกี่ยวกับพฤติกรรมของตัวละคร หรืออาจเปนการบรรยาย พรรณนา
อารมณความรูสึกของตัวละคร หรือเปนเพียงการดําเนินชีวิตของตัวละครตอนใดตอนหนึ่ง โดย
ผูอานตองใชวิจารณญาณอยางลึกซึ้งในการเลือกรับความรู ความคิดที่ เปนประโยชนตอ            
การนําไปใชในชีวิตประจําวัน 
 

ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
 นักเรียนมีผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะหเร่ืองสั้น 
 

จุดประสงคการเรียนรู 
 1. บอกความสัมพันธของสวนตาง ๆ ของเรื่องสั้นไดถูกตอง 
 2. บอกความสําคัญของเรื่องสั้นที่อานไดถูกตอง 
 3. สรุปใจความสําคัญของเรื่องสั้นที่อานไดถูกตอง 
 

เนื้อหา 
 1. เร่ืองสั้น เร่ือง ตะเขตะโขง,  ผจญภัย 
 2. การอานเรื่องสั้น 
 3. การอานเชิงวิเคราะห ประกอบดวย การบอกความสัมพันธ บอกความสําคัญ    
สรุปใจความสําคัญ  
 

สื่อการเรียนรู 
 1. เร่ืองสั้น เร่ืองตะเขตะโขง,  ผจญภัย 
 2. ตาราง  KWL Plus 
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กิจกรรมการเรียนรู 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทคร ู บทบาทนกัเรยีน 
1. การเตรียมความพรอมและให
ความรูพื้นฐานการอาน เนื้อหา 
ประเภทสารคดีและการเรียนรู
ตามขั้นตอนของเทคนิค KWL 
Plus 
 
 
 
 
 
2.การจัดกิจกรรมฝก
ความสามารถดานการอานเชิง
วิเคราะห 
   2.1 ขั้นนําเขาสูบทเรียน 
 
 
 
 
 
 
 
 
   2.2ขั้นกิจกรรมการอานเชิง
วิเคราะห มี 5 ขั้นตอน ดังนี้ 
        ขั้นที่ 1 กิจกรรมกอน 
การอาน  

1. ชี้แจงจุดประสงคการเรียนรูให
นักเรียนทราบ โดยในชั่วโมงนี้ฝก
การอานเชิงวิเคราะหเนื้อหา
ประเภทเรื่องส้ัน 
2. ทบทวนความรูเรื่อง เรื่องส้ัน 
3.ทบทวนขั้นตอนการเรียนรูตาม
เทคนิค KWL Plus  และการเขียน
บันทึกลงในตาราง KWL Chart 
 
 
1. ใหนักเรียนเลนเกม “ลูกบอล
อันตราย” ซึ่งมีวิธีการเลนดังนี้ 
-ใหนักเรียนยืนลอมกันเปนวงกลม 
-ใหนักเรียนรองเพลงแลวสงบอลไป
รอบวงกลม 
-เมื่อเพลงจบลูกบอลอยูที่ใครคน
นั้นตองออกจากวง 
2. สนทนากับนักเรียนการที่ตอง
ออกจากวงเพราะอะไร เพื่อ
เชื่อมโยงเรื่องส้ันเรื่อง ตะเขตะโขง 
 
 
1. ใหนักเรียนบอกลักษณะ
การละเลนที่มีลักษณะคลายกับ
ตะเขตะโขง 
2. ติดแผนภูมิ KWL – Chart  

1. ซักถามสิ่งที่ตนสงสัยเกี่ยวกับ
จุดประสงคการเรียนรู และการ
อานเชิงวิเคราะหเนื้อหาประเภท
เรื่องส้ัน 
2. ทบทวนความรูเดิมของตนเอง
เกี่ยวกับปฏิบัติกิจกรรม และการ
เขียนบันทึกลงในตาราง KWL 
Chart 
 
 
1. รวมกันเลนเกม “ตะเขตะโขง” 
2. รวมกันสนทนาเรื่องการละเลน  
มีหลากหลาย 
 
 
 
 
 
 
 
 
1. อานบัตรคํา “ตะเขตะโขง” 
2. ชวยกันระดมสมองในการ
คาดการณในเรื่องส้ันเรื่อง “ตะเข
ตะโขง” แลวบันทึกคําตอบที่ได 
ลงในตารางชอง K  
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กิจกรรมการเรียนรู (ตอ) 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทคร ู บทบาทนกัเรยีน 
ขั้น K (What We Know)   
นักเรียนรูอะไรบางเกี่ยวกับเรื่อง 
ที่อาน 
 
 
 
 

          ขั้นที่ 2 กิจกรรมระหวาง
การอานขั้น W (What We Want 
to fine Out)  นักเรียนตองการรู
อะไรบางเกี่ยวกับเรื่องที่จะอาน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

      ขั้นที่ 3 กิจกรรมหลังการอาน
ขั้น L- (What We Have 
Learned) นักเรียนไดรูอะไรบาง
เกี่ยวกับเรื่องที่ไดอาน 

3. กระตุนใหนักเรียนคิดวาผูเขียน
นาจะกลาวถึงอะไรบางในเรื่อง  
“ตะเขตะโขง” โดยใหนักเรียน
ชวยกันระดมสมองเพื่อคาด
เหตุการณของเรื่อง แลวบันทึก
คําตอบที่ไดลงในตารางชอง K 
 

1. ทบทวนเรื่องการตั้งคําถาม
ประเภทวิเคราะหประเภทตาง ๆ  
2. กระตุนใหนักเรียนชวยกันคิด
และตั้งคําถามถึงส่ิงที่นักเรียน
ตองการรูเกี่ยวกับ เรื่องส้ัน เรื่อง 
“ตะเขตะโขง” แลว 
3. บันทึกคําถามของนักเรียนลงใน
ตารางชอง W 
4. กระตุนใหนักเรียนตั้งคําถามเชิง
วิเคราะหประเภทตาง ๆ เพิ่มเติม 
โดยครูคอยชวยเหลือแนะนํา และ
ตั้งคําถามรวมกับนักเรียน เชน  
-ลักษณะของการเลนตะเขตะโขง 
-การที่เปนคลองแคลววองไว จะทํา
ใหนักเรียนเปนคนอยางไร 
-นักเรียนจะนําหลักการเลนตะเข
ตะโขงไปใชในชวีิตประจําวันได
อยางไร 
 

1. แจกเนื้อหาประเภทเรื่องส้ัน เรื่อง 
“ตะเขตะโขง”   
2. กระตุนใหนักเรียนบอกถึงส่ิงที่ได
เรียนรูแลวหลังจากอานเรื่องส้ัน
เรื่อง ตะเขตะโขง 

 
 
 
 
 
 
 

1. ทบทวนความรูเดิมของตนเอง
เกี่ยวกับเรื่องการตั้งคําถามเชิง
วิเคราะหประเภทตางๆ 
2. รมกันระดมสมองถึงส่ิงที่
ตองการรูเกี่ยวกับเรื่องส้ัน เรื่อง 
“ตะเขตะโขง” 
3. บันทึกคําถามที่ตองการรูลงใน
ตารางชอง W ที่ครูแจกให  
เปนรายบุคคล 
4.ตั้งคําถามรวมกับครูเพิ่มเติม 
โดยเนนคําถามเชิงวิเคราะห แลว
บันทึกลงในตาราง ชอง W 
 
 
 
 
 
 
 

1. อานในใจเนื้อหาประเภทเรื่อง
ส้ันเรื่อง “ตะเขตะโขง” เปน
รายบุคคล 
2. รวมกันระดมสมองถึงส่ิงที่ได
เรียนรูแลว หลังจากการอาน 
เรื่องส้ัน เรื่อง ตะเขตะโขง 
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กิจกรรมการเรียนรู (ตอ) 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทคร ู บทบาทนกัเรยีน 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
      ขั้นที่ 4 การสรางแผนภาพ
ความคิด (Mapping)  
 
 
 
 
 
        ขั้นที่ 5 การสรุปเรื่องจาก     
การอาน (Summarizing) 
 
 
 
 
 
 

3. บันทึกส่ิงที่นักเรียนไดเรียนรูแลว
ลงในตารางชอง L 
4. กระตุนใหนักเรียนชวยกัน
ตรวจสอบความรูที่นักเรียนรูแลว 
 5. กระตุนใหนักเรียนชวยกัน
ตรวจสอบความรูที่นักเรียนรูแลว
กับส่ิงที่นักเรียนตองการรู ที่ตั้งไวใน
ชอง W วาตอบคําถามไดครบทุกขอ
หรือไม 
6. แยกคําถามที่นักเรียนยังหา
คําตอบไมได ไวที่สวนทายของ
ตารางในชอง W 
 
1. ทบทวนรูปแบบการสราง
แผนภาพความคิดใหกับนักเรียน 
2. กระตุนใหนักเรียนรวมกันแสดง
ความคิดเห็นในการสรางแผนภาพ
ความคิดของเรื่องส้ัน เรื่อง  
“ตะเขตะโขง”  
 
1. ทบทวนความรูเรื่องการเขียน 
สรุปใจความสําคัญใหกับนักเรียน 
2. กระตุนใหนักเรียนชวยกันสรุป
ใจความสําคัญ เรื่อง “ตะเขตะโขง” 
จากแผนภาพความคิด 
 
 

3. บันทึกส่ิงที่ไดเรียนรูแลวลงใน
ตารางชอง L เปนรายบุคคล 
4. ชวยกันจัดลําดับเนื้อหาที่ได
เรียนรูแลว 
5. ชวยกันตรวจสอบความรูที่ได
เรียนรูไปแลวกับส่ิงที่ตองการรู 
6. ชวยกันแยกคําถามที่ยังหา
คําตอบไมไดลงในตารางชอง W 
เปนรายบุคคล 
 
 
 
 
1. ตอบคําถามครูและรวมแสดง
ความคิดเห็นในการสราง
แผนภาพความคิด 
2. สรางแผนภาพความคิดเรื่อง
ส้ัน เรื่อง “ตะเขตะโขง”  
 
 
1. รวมกันระดมสมองในการสรุป
ใจความสําคัญเรื่องส้ัน เรื่อง 
 ตะเขตะโขง จากแผนภาพ
ความคิดเปนรายบุคคล 
2. เขียนสรุปใจความสําคัญของ 
เรื่องส้ันเรื่อง “ตะเขตะโขง” 
จากแผนภาพความคิดเปน
รายบุคคล 
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กิจกรรมการเรียนรู (ตอ) 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทคร ู บทบาทนกัเรยีน 
   2.3 ขั้นฝกปฏิบัติกิจกรรมเปน
กลุมยอย โดยครูคอยแนะนํา 
 
 
 
 
 
 
 3. ขั้นสรุปบทเรียน 
 
 
 
 
4. การวัดและประเมินผล 

1. ครูกําหนดหัวขอเรื่อง “ผจญภัย” 
และแจกตาราง KWL-Chart ให
นักเรียนฝกปฏิบัติกิจกรรมการอาน
เชิงวิเคราะหสารคดีสําหรับเด็ก 
ตามขั้นตอนการเรียนรูดวยเทคนิค 
KWL-Plus  เปนกลุมยอย  โดยมีครู
คอย แนะนําชวยเหลืออยางใกลชิด 
 
1. กระตุนใหนักเรียนชวยกันสรุป
ความรูความเขาใจเกี่ยวกับเรื่องส้ัน
และการอานเชิงวิเคราะหเรื่องส้ัน 
 
 
1. สังเกตการรวมกิจกรรมของ
นักเรียน 
2. ตรวจสอบผลงานของนักเรียน
และใหขอมูลยอนกลับ 

1. รวมกันปฏิบัติกิจกรรมการอาน
เชิงวิเคราะหประเภทเรื่องส้ัน 
เรื่อง ผจญภัย ตามขั้นตอนการ
เรียนรูดวยเทคนิค KWL-Plus 
เปนกลุมยอย 
 
 
 
1. ชวยกันระดมสมองในการสรุป
ความรูความเขาใจเกี่ยวกับเรื่อง
ส้ันและการอานเชิงวิเคราะห 
เรื่องส้ัน 
 
1. รวมฝกปฏิบัติกิจกรรมตาม
ขั้นตอนการจัดการเรียนรู 
2. สงตรวจ KWL-Chart ที่ได
บันทึกคําตอบไวเรียบรอยแลว 
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เรื่องสั้น  เรื่อง ตะเขตะโขง 
 

K 
รูอะไรบางเกี่ยวกับ
เรื่อง ตะเขตะโขง 

W 
ตองการรูอะไรอีกบาง
เกี่ยวกับ ตะเขตะโขง 

L 
อานเรื่องตะเขตะโขง 

แลวรูอะไรบาง 

H 
จะหาความรูเพ่ิมเติม
เรื่องตะเขตะโขงได

อยางไร 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
แผนภาพความคิดเรื่องตะเขตะโขง 
 
 
 
 
 
สรุปใจความสําคัญเรื่องตะเขตะโขง 
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เรื่องสั้น เรื่อง ผจญภัย 
 

K 
รูอะไรบางเกี่ยวกับ 
เรื่อง ผจญภัย 

W 
ตองการรูอะไรอีกบาง
เกี่ยวกับ ผจญภัย 

L 
อานเรื่องผจญภัย 
 แลวรูอะไรบาง 

H 
จะหาความรูเพ่ิมเติม
เรื่องผจญภัยได

อยางไร 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
แผนภาพความคิดเรื่องผจญภยั 
 
 
 
 
 
 
 
สรุปใจความสําคัญเรื่องผจญภัย 
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กลุมการเรยีนรูภาษาไทย   ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 
 
คําชี้แจง   ใหนักเรียนใชขอมูลจากเรื่องสัน้ เร่ือง ดอกพดุตาน   ตอบคาํถามสั้น ๆ  
 
1.  เหตุใดดอกพุดตาน เปรียบเสมือนนาฬิกา  (บอกความสัมพันธ) 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
2.  ดอกพุดตานมีลักษณะเปนอยางไร (บอกความสาํคัญ) 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
3.  สรุปใจความสําคัญของดอกพุดตานเปนอยางไร (สรุปใจความสาํคัญ) 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
 
 
 
 

 

แบบทดสอบวดัผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะห 
ทายแผนการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL Plus 
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เกณฑการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 
 

รายการประเมิน 3 2 1 
1. บอกความสัมพันธ
ของเรื่อง 

เขียนบอกไดชดัเจน
ถูกตอง ตรงประเด็น 

เขียนบอกไมชดัเจน
ถูกตอง ตรงประเด็น 

เขียนบอกไมชดัเจน 
ไมตรงประเด็น 
 

2. บอกความสําคัญ
ของเรื่อง 

เขียนบอกไดครบถวน
ตรงประเด็น 

เขียนบอกไดถกูตอง
คอนขางตรงประเด็น 

เขียนบอกไดไม
ถูกตองและไมตรง
ประเด็น 
 

3. สรุปใจความ
สําคัญของเรื่อง 

เขียนบอกใจความ
สําคัญจากการอานได
ตรงประเด็น 

เขียนบอกขอความ
สําคัญจากการอานได
คอนขางตรงประเด็น 

เขียนบอกขอความ
สําคัญจากการอาน
ไมชัดเจนและไมตรง
ประเด็น 
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แบบประเมินการรวมกจิกรรมกลุม 
แผนการสอนที่ 1  เรื่องการอานเชงิวิเคราะหเรื่องสั้น 

ชื่อ กลุมที่รับการประเมิน............................................................... 
 
รายการประเมนิพฤติกรรมทีสั่งเกต 

กา
รแส

ดง
คว
าม
คิด
เห็น

ใน
กา
รวา

งแผ
นท
ํางา

น 

กา
รรับ

ฟง
คว
าม
คิด
เห็น

ขอ
ง

สม
าช
ิกใน

กล
ุม 

กา
รต
ั้งใจ

ทํา
งาน

 

กา
รให

คว
าม
ชว
ยเห

ลือ
/

รวม
มือ

 

รวม
 

สรุ
ป 

ที ่ ชื่อ – สกุล 

ระดับคะแนน ระดับคะแนน ระดับคะแนน ระดับคะแนน   
1        
2        
3        
4        
5        
6        
        
        

 
เกณฑการประเมิน คะแนนเฉลีย่   9 – 12   คะแนน  หมายถึง  ดี 
    คะแนนเฉลีย่   7 – 8 คะแนน หมายถงึ  พอใช 
    คะแนนเฉลีย่   ตํ่ากวา 6 คะแนน หมายถงึ  ปรับปรุง 
    คะแนนเฉลีย่   คะแนนเฉลี่ย 6 คะแนนขึน้ไป  ถือวาผาน 
 
 
 ลงชื่อ................................................ผูประเมิน 
      ( นางสาวมนภรณ   ใจรูรอบ  ) 
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เรื่องสั้น เรื่องตะเขตะโขง 

 
 “แหม ! อากาศปนี้รอนจริง ๆ ปดเทอมหนารอนนี้ เรายังไมไดไปเที่ยวตางจงัหวดักนัเลย
นะ เจี๊ยบอยากไประยอง แตคุณพอคุณแมสัญญาไวแลวนี่นาวาจะพาเราไปเที่ยวกัน” 
 “เจี๊ยบ ชอบไปเที่ยวตางจังหวัดมากเลยเหรอ แลวถาตองไปอยูตางจังหวัดเลยละ                    
เอาหรือเปลา” 
 เจี๊ยบนิ่งคิดอยูสักครูหนึ่ง จึงตอบวา 
 “ความจริงนะ เจี๊ยบวาอยูตางจังหวัดก็ดีเหมือนกันนะพี่โตง อยางจังวัดทางภาคเหนือ  
ปาไมมากมาย อากาศบริสุทธิ์ คนก็ไมมาก  รถก็ไมคับค่ังเหมือนในกรุงเทพฯ เวลาไปโรงเรียนจะได
ไมตองรีบรอนตื่นกันตั้งแตตีส่ี ตีหา แตพวกเราอยูที่นี่กันมาตั้งแตเกิด เจี๊ยบก็ไมรูวาถาจะใหไปอยู
ตางจังหวัด จะอยูไดหรือเปลา” 
 “ตกลงก็ตัดสินใจไมได เอาอยางนี้ก็แลวกัน เรามาเลนอะไรสนุก ๆ กันดีกวา พี่อาน
หนังสือพบการละเลนของเด็กไทยในสมัยกอน และเดี๋ยวนี้ก็ยังนิยมเลนกันอยูตามตางจังหวัด             
อานดูแลวนาสนุกดีและยังไดประโยชนอีกดวย ชื่อ ตะเขตะโขง 
 “เลนอยางไรละ พีโ่ตง” 
 “เลนเหมือนไลจับ แตสนุกวา เพราะเราจะสมมุติเร่ืองใหมีการผจญภัย เราขีดเสน    
แบงไวใหเปนฝง 2 ขาง ใหคนหนึ่งเปนจระเขอยูฝงหนึ่ง ซึ่งสมมุติวาเปนแมน้ํา สวนคนอื่น ๆ อยู    
อีกฝงหนึ่งซึ่งเปนบก และตองพยายามวายน้ํา โดยไมใหจระเขจับกิน วิธีวายน้ําก็ทําเปนวิ่งไปมา  
ในฝงของจระเข ทําทาวายน้ําหลอกลอใหจระเขมาจับ หรือจะเลนโดยใหคนอื่นๆ ยืนอยูบนที่สูงกวา 
แลวกระโดดลงมาลอจระเข ใครโดนจระเขแตะตัว ตองเปนจระเขแทน คนบนบกก็คอยรอง
ลอหลอกแหยจระเขวา 
 “ตะเขตะโขง อยูโพรงไมสัก 
 ตะเขฟนหัก กัดคนไมเขา” 
 “ฟงดนูาสนุกดีจริง ๆ พีโ่ตง แลวจระเขเขามาในฝงทีเ่ปนบกไดไหม” 
 “ไมได แตอาจจะยื่นมือ ยืน่แขนเขามาได” 
 “เราเลนกัน 2 คน คงไมสนุก ไปชวนเพื่อน ๆ ขาง ๆ บานมาเลนดวยกันหลาย ๆ คน
ดีกวานะ จะไดสนุกดี” 

     นฤภร   รุจิเรข 
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เรื่องสั้น  เรื่องผจญภัย 

 
 

 ฉันรักแมน้ําแควนอย ถิ่นกําเนิดที่อุดมสมบูรณของฉัน ตอนฤดูฝนน้ําหลาก ถึงคราว
หนาแลงก็มีน้ําใจสะอาดไหลรินอยูตอลดเวลา พื้นแควนอยสวนมากเปน หิน กรวด และทราย        
มีตระไครน้ํา ไรน้ํา ตัวออนของแมลงในน้ํา ซึ่งเปนอาหารลูกปลาขนาดเล็กอยูอยางพอเพียง        
ฉันลองตามสายน้ําลงมาเรื่อย ๆ  
 แมน้ําแควนอยไหลเรื่อยลงมา ผานเขตอําเภอทองผาภูมิ อําเภอไทรโยค แลวมุงสู
อําเภอเมืองหรือตัวจังหวัดกาญจนบุรี แมน้ําชวงเขตอําเภอไทรโยคและอําเภอเมืองเริ่มกวาง      
มากขึ้น และมีระดับน้ําบางแหงลึกมาก แตบางตอนก็ต้ืนนิดเดียว 
 มีอยูวันหนึ่งขณะที่ฉันวายน้ําเขาไปใกลฝูงปลาตะเพียนตัวโต ๆ ซึ่งกําลังรวมกลุม    
แยงกินอะไรกันอยู แตไมทันจะเขาไปใกลนัก ปลาตะเพียนทาทางดุดันตัวหนึ่งก็ตวาดออกมาวา 
 “ออกไปใหพน อยามาแยงอาหารของพวกเรา” 
 ฉันจึงชะงักอยูกับที่ แตฉับพลันนั้นเองสิ่งที่ไมคาดฝนอยางหนึ่งก็เกิดขึ้น “ซวบ”      
เสียงพื้นน้ําแตกกระจาย ปรากฏมีตาขายเปนวงกวางหลนครอบลงมา 
 “หนีเร็วพวกเราระวังติดแห” ปลาตะเพียนกลุมนั้นรองลั่น แตกฮือไปคนละทิศละทาง 
แตก็หนีไมพน รวมทั้งตัวฉันที่รูสึกวาถูกปลายรางแหรวบติดขึ้นไปดวย พวกเราถูกรวบรวมอยูกัน
เปนกระจุก และถูกดึงขึ้นเหนือน้ํา 
 ฉันดิ้นสุดแรงดวยความตกใจ ปลาตะเพียนพวกนั้นติดรางแหสูงกวาฉันขึ้นไปอีก พากนั
ด้ินพรวดพราดไมหลุด สวนตัวฉันโชคดีหนอยที่ติดตรงรอบขาดของแหพอดี ดังนั้นเมื่อฉันดิ้นดวย
ความตกใจจึงหลุดกลับลงไปในน้ําอีก ชางบังเอิญแท ๆ  
 “แนะ หลุดไปตัวหนึ่งเปนยี่สกเสียดวย” 
 ฉันวายน้ําหนีไปจนคิดวาไกลมากแลว จึงหยุดพักเหนื่อย และซุกเงียบอยูในซอกหิน
เปนเวลานาน ฉันรูสึกตื่นตระหนกมากจนแทบระงับใจไวไมอยู 
 

       จาก วารสารสวิตา 
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เรื่องสั้น  เรื่องดอกพุดตาน 

 
 ลานดินหนากระทอมของฉัน กวางขวางพอสมควร แมฉันกวาดมันอยูเสมอ จึงเตียน
และสะอาดตา กลายเปนที่วิ่งเลนของฉัน นองกบ นองเขียด ไดอยางสบาย มุมดานหนึ่งพอทําแคร  
ไมไผเตี้ย ๆ วางไวไตรมแคกับตนพุดตาน ดอกแคเราสอยมาแกงสม สวนพุดตานนั้นเปนไมดอก
ขนาดยอม มีลําดับไมสูงใหญนัก ฉันเปนคนนํากิ่งของมันมาปกไวขางตนแค รดน้ําบอย ๆ อยู   
ระยะหนึ่ง กิ่งใหมของมันก็งอกขึ้นกลายเปนกอพุดตานจนทุกวันนี้ 
 ดอกพุดตานเปนดอกไมที่สวยและแปลก ฉันรูสึกรักดอกพุดตานเปนอยางยิ่ง นองกบ 
นองเขียดเองแมจะเปนเด็กผูชาย แตก็สนใจในความแปลกประหลาดของมันไมนอยเหมือนกัน            
เราสามคนพี่นองชอบเฝาสังเกตมันอยูตลอดเวลา ในวันหยุดที่ไมตองไปโรงเรียน 
 ดอกพุดตานเปลี่ยนสีไดตามดวงอาทิตยข้ึน หรือเวลาที่เปลี่ยนไป 
 กิ่งกานของมันเปนไมเนื้อออนธรรมดา กิ่งขนาดเล็ก ตนสูงประมาณทวมหัวและยื่นมือ
ของผูใหญ บางทีก็สูงกวานี้เล็กนอย ใบมีขนสาก ๆ ขนาดใบใหญเทากับฝามือของพอเมือ่กางเตม็ที ่
ลักษณะของใบก็คลายมือคนเอาเสียดวย แตไมเวาลึกเขามาเหมือนกับซอกนิ้วมือ มันเวาเขามา
เพียงเล็กนอย แตก็พอมองเห็นปลายแหลมหาแฉกคลายนิ้วมือของฉัน 
 “ฮือ ดอกไมนี้มันแปลก” นองเขียดออกไปยืนทาวสะเอวรําพึง “เปลี่ยนสีไดภายใน         
วันเดียว ฉันไปเลาใหเพื่อนฟง ถูกหาวาขี้โม.....” 
 “เด็ดไปใหเขาดูซิ” นองกบ ผูเปนพีช่ายแนะนํา 
 “เด็ดออกมาแลว มนัยงัเปลีย่นสีไดหรือเปลาละ” นองเขยีดถาม 
 “ได พี่เคยเด็ดแลว” นองกบวา 
 ดอกพุดตานออกเปนชอ ชอหนึ่งประมาณ 7-8 ดอก เร่ิมแรกเปนดอกตูมขนาดเล็ก             
หอดวยกลีบเลี้ยงสีเขียวออน ตอมาจึงคอย ๆ แยมใหเห็นกลีบดอกสีขาวบริสุทธิ์ ดอกพุดตาน             
เมื่อบานเต็มที่คลายกับดอกกุหลาบ แตขนาดดอกใหญกวา และกลีบดอกนิ่มกวากลีบดอกกุหลาบ
เล็กนอย 
 ยามเชาตรู พระอาทิตยเพิ่งจะโผลขอบฟา ดอกพุดตานจะบานสะพรั่งเปนสีขาวบริสุทธิ์ 
ยามนี้ฉันมองเห็นวามันชวงสวยงามเสียจริง ๆ เมื่อสายขึ้น ดอกก็เร่ิมข้ึนเปนสีชมพูออนปนอยูกับ    
สีขาว สวยเหมือนภาพวาดที่ระบายสื่ออยางกลมกลืน ใกลเที่ยงสีชมพูเขมข้ึน ยามเที่ยงวัน             
พระอาทิตยตรงหัว มันเปลี่ยนเปนสีชมพูทั้งดอก ไมมีสีขาวอยูเลย ใครที่พบเห็นดอกพุดตานยามนี้
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แทบจะไมเชื่อเลยวาในเวลาเมื่อไมกี่ชั่วโมงที่ผานมานี้ ดอกไมดอกนี้เปนสีขาวจนกระทั่งลวงเลยไป
ถึงเวลาบาย สีชมพูจัดมากจนแทบเปนสีแดง เวลาเย็นพระอาทิตยตกดิน ดอกพุดตานก็หุบดอก         
มีขนาดเล็กลง แตสีเกือบแดงทีเดียว 
 ดอกพุดตานจงึกลายเปนนาฬิกา สําหรับบานเราอยางดีไมนอย 
 เชาตรู สีขาวบริสุทธิ ์
 สาย  ชมพูออน 
 ใกลเที่ยง  ชมพูเขม 
 เที่ยง  ชมพจูัด 
 บาย  ชมพูเกือบแดง 
 เย็น ดอกพุดตานหุบ สีเกือบเปนสีแดง 
 ฉันรักตนพุดตานของฉันมาก พอบอกวามันเปนนาฬิกาดอกไม แมบอกวามัน
เหมือนกับอายุของคนเหมือนเด็กทารก วันรุน หนุมสาว วันกลางคน วัยชรา คําเปรียบเทียบของ 
พอฉันพอรูเร่ือง แตของแมฉันไมคอยเขาใจ แตอยางไรก็ตาม ถาฉันเติบโตขึ้น ฉันคงเขาใจดีกวานี้ 
ดอกพุดตานสอนใหฉันรูถึงการเปลี่ยนแปลงอยางนอย ๆ  ก็เปนการเปลี่ยนแปลงของเวลา และ   
ของอะไรบางสิ่งบางอยางที่ฉันจะเขาใจในวันขางหนา 
 ดอกพุดตานจา เธอสอนใหฉันรูจักคิดขึ้นมาบางแลวละ... 
 
 

      จาก ทองนาบานเรา  โดย ส.พุมสุวรรณ 
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กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 
 
คําชี้แจง  
 1.   แบบทดสอบฉบับนี้จัดทําขึ้น โดยมีวัตถุประสงคเพื่อทดสอบผลการเรียนรูดาน   
การอานเชิงวิเคราะห ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ที่จัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus 
 2.   ขอสอบมีทั้งหมด 40 ขอ เปนแบบทดสอบปรนัย  ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก        
ขอละ 1 คะแนน  ใชเวลาทําขอสอบ  120  นาที  โดยใหนักเรียนทําเครื่องหมาย    ลงใน
กระดาษคําตอบ ขอ ก  ข  ค  หรือ  ง  ที่คิดวาเปนคําตอบที่ถูกตองเพียงคําตอบเดียว  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

แบบทดสอบวัดผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะห 
กอนและหลงัการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus 
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คําชี้แจง      ใหนกัเรียนอานเรื่องแลวเลือกคําตอบที่ถูกตอง 
 
อานนิทานตอไปนี้  แลวตอบคําถาม  ขอ 1 - 6 
 

ตามองลาย 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 ในอดีตมีสามีภรรยาคูหนึ่งคือ ตามองลาย และยายรําพึง อยูบานบนเนินเขาริมทะเล  
ที่ตําบลอาวนอย จังหวัดประจวบคีรีขันธ ทั้งสองมีลูกสาวสวยชื่อ ยมโดย ซึ่งมีความงามยากที่    
จะหาใครเทียบได ความงามของยมโดยเลื่องลือไปไกลจนเขาลายลูกชายนายบานแหงหนึ่งใน    
เขตเมืองเพชรบุรีด้ันดนมาชมดวยตาตนเอง และผูกสมัครรักใครกันขึ้น โดยมียายรําพึงให         
การสนับสนุน เพราะเจานายนําของกํานัล  มาใหอยูเนือง ๆ สวนตามองลายนั้นพึงพอใจเจากรุงจีน
ซึ่งนําเรือสําเภามาคาขาย และมีของฝากมาใหตามองลายเสมอ 

แบบทดสอบวัดผลการเรียนรูดานการอานเชิงวิเคราะห 
กอนและหลงัการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus 
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 ตอมาเจาลายไดจัดผูใหญมาสูขอนางยมโดยตอนางรําพึง ซึ่งนางไมขัดของ แตเก็บ
เร่ืองนี้ไวไมใหตามองลายรู สวนเจากรุงจีนก็ไดสูขอนางยมโดยตอตามองลาย ซึ่งตามองลายยินดี
ยกให และไมยอมบอกใหนางรําพึงรูเชนกัน 

 เจากรุงจีนและเจาลายยกขบวนขันหมากมาพรอมกัน ตามองลายกับนางรําพึงเมื่อเห็น
เจาบาวมาพรอมกันก็เกิดปากเสียงกันขึ้น นางรําพึงอางวายมโดยเปนลูกสาวของนางจะยกใหใคร
ก็ได  ตามองลายเถียงวายมโดยก็เปนลูกสาวของตนเหมือนกัน จะยกใหใครก็ได ตางเถียงกันเสียง
ดังขึ้นทุกที นางรําพึงโกรธจัดฉวยไดหมวกใบหนึ่งขวางใสตามองลายแตไมถูก หมวกลอยไปตกเปน
เขาลอมหมวกในปจจุบัน ฝายตามองลายเมื่อเห็นนางรําพึงใชหมวกก็โมโหบาง ควากระบุงที่อยู
ใกลมือขวางไปกระบุงพลาดที่หมายลอยไปตกเปนเกาะกระบุงอยูที่จังหวัดตราด นางรําพึงยิ่งโมโห
ควางอบไดก็ขวางไปตามองลายหลบทัน งอบจึงเลยไปตกที่จังหวัดจันทบุรี กลายเปนแหลมงอบ 
ตามองลายไมยอมควาไดสากอันหนึ่งก็ขวางใสยายรําพึง แตสากเลยไปถูกเกาะแหงหนึ่งวทะลุ    
จึงเรียกเกาะนี้วา เกาะทะลุ สากนั้นเมื่อโดนเกาะทะลุแลวก็ลอยละลิ่วไปตกที่ฝงตะวันออก
กลายเปนเกาะสากที่จังหวัดตราด นางรําพึงหมดปญญาที่จะโตตอบ ไดแตโมโหสุดขีด วิ่งหนีตาม
องลายไปไกลถึงจังหวัดระยอง นอนดิ้นเรา ๆ ส้ินใจตรงริมหาดนั้นเอง คนเรียกวา หาดแมรําพึง 

 ตามองลายเมื่อทําอะไรนางรําพึงไมไดก็โกรธงุนงานคนเดียว หันเขาเลนงานสาว
ยมโดยวาเปนตนเหตุใหเกิดเรื่องยุง จึงจับยมโดยฉีกออกเปนสองซีกขวางไปทางเหนือซึ่งเปนที่อยู
ของเจาลาย และตอมากลายเปนเกาะนมสาว อยูที่บางปู อําเภอปราณบุรี ขวางไปทางตะวันออก
ซึ่งเปนที่อยูของเจากรุงจีน และตอมากลายเปนเกาะนมสาว ในจังหวัดชลบุรี ตามองลายแบง     
ลูกสาวแลวก็อาละวาดตอไป ขวาง หมากพลู ขนมจีน จาน กระจาด กระจก ตะเกียบ และขนัหมาก
ไปตกในทะเล ตอมาของเหลานั้นกลายเปนหอย พืช และสัตวทะเล พลูมวนไดกลายเปนหอย    
มวนพลู ขนมจีนไดกลายเปนสาหรายทะเล เรียกวา เสนขนมจีนเจาลาย ตัวหวีกลวยซึ่งเกาะหิน   
อยูใตน้ํานั้นเลาวาเปนกลวยที่ใสมาในขันหมาก สวนขันหมากไดลอยไปกลายเปนเขาสามรอยยอด 
กระจกของเจากรุงจีนนั้นกระเด็นไปติดอยูที่เขาชองกระจก ตะเกียบกระเด็นไปตกที่เขาตะเกียบ 
จานลอยไปเปนเกาะจานที่จังหวัดชุมพร ข้ีผ้ึงกลายไปเปนหอยขดขี้ ผ้ึง ตลับกลายเปนหอย           
ตลับ สังขกลายเปนหอยสังข หีบใสทองหมั้นเจ็ดใบลอยไปอยูที่สัตหีบ 

 ตามองลายไดเหวี่ยงขาวของเครื่องใชในงานแตงงานลงทะเลไปหมดแลว เขาจึงควา  
ไหเหลาไปนั่งดื่มคนเดียวบนเขาแหงหนึ่ง เขากลุมใจที่เมียหายไปละลูกตองตายไป เขาดื่มเหลา
อยางดื่มน้ํา และเมื่อด่ืมหนัก ๆ เขาก็เลยขาดใจตายกลายเปนหินรางของเขายังปรากฏอยู          
จนปจจุบัน และกลายเปนที่ที่ชาวเรือกราบไหวบูชาวาศักดิ์สิทธิ์ สวนเจากรุงจีนเมื่อผิดหวังก็     
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แลนเรือกลับ เจาลายก็กลับไปเมืองเพชร เจาลายรักสาวยมโดยมากจนไมเปนอันกินอันนอน และ
ตรอมใจตายกลายเปนเขาเจาลายอยูที่เมืองเพชรนั่นเอง 
 

         หนังสือเรียนภาษาไทย ป.5  2550 : 223-224 
 
1.  ตามองลาย กับนางรําพงึ มีบานอยูบนเนินเขาริมทะเลนั้นอยูในจงัหวัดใด (บอกความสัมพันธ) 
 ก.  เพชนบุรี     ข.  ชลบุรี  
 ค.  ประจวบครีีขันธ  ง.  ชุมพร 
2. ใครเปนคนมาสูขอยมโดยกับนางราํพงึ (บอกความสมัพันธ) 
 ก.  เจากรุงจนี    ข.  เจาลาย 
 ค.  เจากรงุธน    ง.  เจาขาว 
3. นางราํพงึโกรธตามองลายเพราะเหตุใด  (บอกความสมัพันธ) 
 ก.  ตามองลายยกลูกสาวใหเจากรุงจีนโดยที่ไมปรึกษาตน 
 ข.  ตามองลายรับของหมัน้มาแลวไมยอมแบงนางรําพึง 
 ค.  ยมโดยไมยอมรับหมัน้กบัใครเลย 
 ง.  ยมโดยหนอีอกจากบานเพราะไมอยากแตงงาน 
4.  “การทีพ่อแมยกลูกสาวใหแตงงานกับชายใด โดยไมถามความสมคัรใจของลูกกอน”  
 การกระทํานั้นตรงกับสํานวนใด  (บอกความสัมพนัธ) 
 ก. ชงิสุกกอนหาม   ข.  ขมเขาโคขืนใหกนิหญา 
 ค.  คลุมถุงชน    ง.  ลูกไกอยูในกํามือ 
5.  ขอใดจะชวยแกปญหาในเรื่องนี้ไดดีที่สุด  (สรุปใจความสาํคัญ) 
 ก. ใหเจากรุงจนีกับเจาลายตอสูกัน  ผูชนะจะไดแตงงานกับยมโดย 
 ข.  ใหตามองลายเปนผูตัดสินใจ  เพราะเปนหวัหนาครอบครัว 
 ค.  ใหนางรําพึงเปนผูตัดสนิใจ  เพราะแมยอมใกลชิดกับลูกสาว 
 ง.  ใหยมโดยเปนผูตัดสินใจเลือกคูครองดวยตนเอง 
6.  ขอใดไมสามารถเปนจริงได  (สรุปใจความสําคัญ) 
 ก.  ยมโดยเปนผูหญงิที่สวยงามมาก 
 ข.  ตามองลายจับลูกสาวฉกีออกเปนสองซีก 
 ค.  เจากรงุจีนและเจาลายยกขบวนขนัหมากมาพรอมกนั 
 ง.  นางราํพงึโมโหสดุขีดถึงกบัส้ินใจตาย 



 

 

221

อานนิทานตอไปนี้  แลวตอบคําถาม  ขอ 7 - 10 
 

คนลมอยาพึ่งขาม 
 
 ผูเลา  :  นายสมศกัด์ิ   เภตรา 
 
 มีเศรษฐีบานหนึ่ง มีคนใชบาวไพรเยอะแยะ และก็มีขอทานคนหนึ่ง ตอนเชานะก็มา
ขอทานเศรษฐี เศรษฐีแกเปนคนขี้เหนียวมากเลยแหละ แกไมยอมใหใคร ทีนี้เห็นขอทานผานมา
หนาบาน ที่นี้ก็ไลขอทานนั้นนะไมใหเขามาเสร็จแลวขอทานนั่นก็ฮิ้วหิว ไมไดกินอะไรเลย แตเชา 
ขอขาวกินสักมือหนึ่งเศรษฐีก็ไมยอมใหกิน ขอทานนั่นก็ออนวอน เศรษฐีทนคําตื้อของขอทาน      
ไมไหว ก็เลยเอากะลาเนี่ย ใสขาวใหขอทานคนนั้นกิน  ขอทานนั่นก็กิน พอกิมอ่ิมแลวใหศีลใหพร
แลวออกไป อยูมาภายหลังขอทานนั้นก็รวยขึ้น ทีนี้ก็หัดหากินหางานทํา ทีแรกหางานทําเล็ก ๆ 
นอย ๆ กอน และเก็บเล็กผสมนอย พอไดเงินก็ออกหางานทําคาขาย ไดมั่งอะไรมั่ง ตอนหลังก็ซื้อ
หวยก็ถูกรางวัลที่ 1 สมัยนั้นก็แคหมื่นกวาบาทแลวก็นับวารวยแลว ตอมาก็รวยขึ้นไปอีก 
 สวนเจาเศรษฐีที่เคยดูถูกขอทานก็ตองมีอันเปนไป ไฟไหมบาน โจรปลนก็เลยยากจน
ลงบาวไพรก็หนีไปหมด ตกลงตอนหลังก็ซัดเซพเนจรไปพบชายขอทาน ที่เคยขอทานตนเอง         
จึงจําได เออเจานี่เมื่อกอนขาจําไดขาเคยใหขาวมันกินนี่หวาใชหรือปาววะ ขอทานนั้นก็บอกวา   
ใชครับทานเศรษฐี แตเดี๋ยวนี้เองรํ่ารวยแลวบานชองใหญโตกลายเปนเศรษฐีไปได สวนขากลับเปน
ยาจกเหมือนกับเองเมื่อกอน ขอทานก็เชิญเศรษฐีข้ึนไปบนบานเลี้ยงเศรษฐีอยางเต็มที่เลย ตอนรับ
เศรษฐีอยางดี ทีนี้ขอทานคนนั้นก็จําไดวา เศรษฐีเคยเอาขาวใสกะลาใหตัวเองกิน และก็ไดเอา
กะลาใบนั้นเก็บไว แลวก็ขูด ๆ ๆ ๆ เลี่ยมดวยทองคํา ชอนก็ชอนทองคําที่เคยไดกินเมื่อกอนนี้แหละ 
เศรษฐีเห็นกะลาใบนั้นก็นึกขี้นได เอะกะลาใบน้ํา นี้เราเคยตักขาวใหมันนี่หวา ทีนี้ก็เลยถามชายคน
นั้นวา เอะกะลาใบนี้เราเคยใสขาวใหแกกิน นี่แกยังเก็บไวอีกเหรอ  ครับผมเก็บไวเพื่อเปนขอคิด  
ผมจะไดมีความคิดที่มานะมุงมั่น วาเวลาผมจนมีแตคนดูถูกม ใหกินก็ใสกะลาใหผมกินอยาง     
หมูอยางหมา ผมจึงมีความพยายามจากที่ผมกินขาวจากเศรษฐีวันนั้น ผมขอทานไดเล็ก ๆ นอย ๆ 
ผมจึงไปคาขายและซื้อหวยถูกรางวัลที่ 1 ดวงก็ดีมาเรื่อย ๆ ผมจึงเปนเศรษฐี จึงเอากะลาและชอน
นั้นไปเลี่ยมทอง และวาคนเรามีลมก็ตองมีลุก ผมจึงตองเก็บไว และบังเอิญผมก็มาเจอทานเศรษฐี 
เศรษฐีก็คิดวา เราไมควรไปดูถูกเขาเลย นี่แหละเขาวา คนเซอยาซ้ําคนลมอยาขาม 
 

       นิทานพืน้บาน : 113 
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7. เศรษฐีมีลักษณะนิสัยอยางไร  (บอกความสัมพนัธ) 
 ก.  รํ่ารวย      ข.  ข้ีเหนยีว  พูดจาดูถกูคนอื่น 
 ค.  จิตใจด ี      ง.  มีจิตใจโอบออมอารี 
8.  เศรษฐีดูดถูกขอทานแลวกรรมตามสนองเศรษฐีอยางไร  (สรุปใจความสาํคัญ) 
 ก.  ไฟไหมบาน     ข.  โจรปลน 
 ค.  ใหมีอันเปนไป    ง.  ถกูทกุขอ 
9.  ทาํไมเศรษฐี จึงนําขาวใสกะลาใหขอทานกนิ  (บอกความสาํคัญ) 
 ก.  เกลยีด      ข.  สมเพช 
 ค.  ทนความราํคาญ   ง.  ดูถูกเหยียดหยาม 
10. สรุปใจความสําคัญของเรื่องอยางไร (สรุปใจความสาํคัญ) 
 ก.  คนเซอยาซ้ําคนลมอยาขาม ข.  เห็นชางขี้ข้ีตามชาง 
 ค.  ตําน้าํพริกละลายแมน้ํา  ง.  เข็นครกขึน้ภูเขา 
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อานเรื่องสั้นตอไปนี้  แลวตอบคําถาม  ขอ 11 - 18 
 

ดี – ช่ัว นั้นแทจริงเปนอยางไร 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ปจจุบันเรามักมีความเขาใจผิดกับหลักคําสอนของศาสนา เร่ืองที่เรามักเขาใจผิดกัน
มากที่สุดก็คือเร่ือง ดี-ชั่ว ผลของการทําดี และผลของการทําชั่ว คือในปจจุบันจะมีคําพูดวา “ทําดี
แลวไมไดดี” หรือ “ทําดีไดดีมีที่ไหน  ทําชั่วไดดีมีถมไป” ซึ่งคําพูดเชนนี้ ขัดตอหลักของศาสนา     
ทุกศาสนาที่สอนวา ทําดีไดดี ทําชั่วไดชั่ว ดังนั้น เราจึงควรที่จะมาทําความเขาใจในเรื่องนี้ให
ถูกตอง มิฉะนั้นคนที่ไมเขาใจก็จะหันไปทําชั่วกันหมด  สวนการทําดีก็จะไมมีใครสนใจทํา          
แลวสังคมก็จะวุนวายเดือดรอนเพราะมีแตคนทําชั่วเต็มไปหมด 
 ในขั้นตนเราตองรูกอนวาอะไรคือความดี อะไรคือความชั่ว ความดีก็คือการกระทําสิ่งที่
เปนประโยชนทั้งแกตนเองและแกผูอ่ืน หรือแกทั้งสองฝายพรอม ๆ กัน การทําความดีนี้มีอยู   
หลายวิธีคือ การใหส่ิงที่ควรใหแกบุคคลที่สมควรใหดวยความพอเหมาะ พอดี และในเวลาที่
เหมาะสม การตั้งใจรักษาศีลอยางนอยศีล ๕ ของผูครองเรือน การเจริญภาวนา คือฝกฝนสมาธิ
และอบรมปญญา การประพฤติตนเปนคนออนนอมถอมตนดวยใจจริง การชวยเหลือผูอ่ืนหรือ
ชวยเหลือสังคมสวนรวมที่เดือดรอนมีทุกขโดยไมไดหวังผลใด ๆ ตอบแทน ไตรตรองใหเห็นวาทําดี
ไดดี ทําชั่วไดชั่ว เปนตน ซึ่งทั้งหมดนี้ก็คือ ความดี กระทําความดี หรือทําบุญ หรือการทํากรรมดี 
โดยสรุป 
 สวนความชั่วนั้นก็คือ การกระทําสิ่งที่จะเปนโทษ เปนภัย เปนความทุกขเปนความ
เดือดรอน ไมวาจะแกตนเองหรือผูอ่ืน เชน ขาดความกตัญูกตเวที ลุมหลงอบายมุข ลุมหลง     
ส่ิงเสพติด ฟุมเฟอย ตระหนี่ แตกความสามัคคี เปนตน การกระทําเหลานี้ไมใชความดี แตเปน
ความผิดหรือความชั่ว 
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 ในขั้นตอไปเราตองรูจักอีกวาผลของการทําดีและผลของการทําชั่วนั้นเปนอยางไร คือ 
ผลของการทําความดีนี้ก็คือ ความสุขใจอ่ิมใจจากการที่ตนไดทําความดีนั้นนั่นเอง และผลนั้น       
ก็ยอมจะเกิดขึ้นทั้งในขณะที่เรากําลังทําความดีนั้นอยู และทั้งในขณะที่เมื่อเราทําความดีนั้นเสร็จ
ลงแลว การทําความดีนี้ เราจะตองทําดวยใจบริสุทธิ์ ไมใชทําดวยกิเลส คือทําเพราะความโลภ
อยากไดผลอยางอื่น หรือทําเพราะอยากใหคนอื่นรู และมาชื่นชมหรือมาใหรางวัล หรือทําเพราะ
ประชดผูอ่ืนดวยความโกรธ หรือทําดวยความโงไมรูจริง หรือทําเพราะตองการสวรรควิมานอะไรใน
ชาติหนา เปนตน 
 สรุปไดวา ดี – ชั่ว นั้นเปนเรื่องของจิตใจโดยตรง เพราะมนุษยเรานั้นมีจิตใจเปนใหญ 
สุขทุกขมันอยูที่ใจและจิตใจของเรา มันก็เปนไปตามกฎของธรรมชาติ เราไมอาจจะบังคับมันได
ตามใจเราหรือดวยวัตถุภายนอกใด ๆ  วัตถุภายนอกเปนเพียงเครื่องอาศัยใหรางกายคงอยูเทานั้น 
ดังนั้นเมื่อใดที่เราทําสิ่งที่จิตสํานึกมันบอกวาดี ความสุขใจ อ่ิมใจ ภาคภูมิใจ ก็ยอมที่จะบังเกิดขึ้น
แกจิตใจของเราทันที แตเมื่อใดที่เราฝนใจทําสิ่งที่จิตสํานึกมันบอกอยูวาชั่ว ความทุกขใจ ไมสบาย
ใจ ความเสียใจตาง ๆ เหลานี้ ก็ยอมที่จะบังเกิดขึ้นมาทันที ซึ่งนี่คือผลของความดี – ความชั่วที่
แทจริง ที่เราสามารถเขาใจและรูสึกไดดวยตัวของเราเองในปจจุบันนี้ ขึงขอใหเราสนใจที่จะทํา
ความเขาใจเรื่องดี – ชั่วนี้ใหถูกตอง เพื่อที่เราจะไดเกลียดกลัวความชั่ว แลวหันมาทําความดีกันให
ถูกตองตอไป 
 

            ประดับ    จันทรสุขศรี  2550 : 77 
 
11. การทําดีเกิดประโยชนแกตนเองและผูอ่ืนจะเกิดผลตอสังคมอยางไร (บอกความสัมพันธ) 
 ก. สังคมวุนวาย    ข. เกิดการทะเลาะววิาท 
 ค. สังคมมีความสงบสุข  ง. เกิดความแตกแยก 
12. ลักษณะสงัคมวุนวายเดอืดรอน มีลักษณะอยางไร (สรุปใจความสัมพันธ) 
 ก. เกิดความสามัคคี   ข. ทะเลาะวิวาท 
 ค. โจรชุกชมุ      ง. ถูกทั้งขอ ข. และ ค. 
13. ทาํไมตองอธิบายถึง การทําดีไดดี ทําชั่วไดชั่ว (สรุปใจความสําคญั) 
 ก. เกิดความเขาใจผิดๆ เกิดขึ้นในสังคม 
 ข. ปญหายาเสพติด 
 ค. เกิดการทะเลาะววิาท 
 ง. ถูกทุกขอ 
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14. ทาํไมคนเราตองทาํความดี (บอกความสัมพนัธ) 
 ก. ทําใหใจเปนสุข    ข. ทาํใหสังคมแตกแยก 
 ค. ทาํใหผูอ่ืนเดือดรอน  ง. ทาํใหตนเองและผูอ่ืนมีความสุข 
15. สรุป การทําความดี ไดตรงกับขอใด (สรุปใจความสาํคัญ) 
 ก. มานะ ใหเงนิขอทานแลวบนวาตลอดเวลา 
 ข. มานี ตระหนี่ถี่เหนีย่วจนเปนโรคลําไสอักเสบ 
 ค. มาโนช ทะเลาะกับเพื่อน ๆ อยูเสมอ 
 ง. มานา ชวยเหลืองานบิดามารดาอยูเสมอ ๆ 
16. ผลของการทําความดี และความชัว่ตางกนัอยางไร (บอกความสาํคัญ) 
 ก. ความด ีมีความสุข  ความชั่วมีความอิ่มใจ 
 ข. ความดี มีความสุข  ความชั่วมีความสุขใจ 
 ค. ความดี ทําแลวใจเปนสุขทั้งตัวเองและผูอ่ืน  ความชัว่ทาํแลวเกิดทกุข 
 ง. ความด ีทาํแลวใจเปนสุขทั้งตัวเองและผูอ่ืน  ความชัว่ทาํแลวเกิดสขุใจ 
17. อะไรเรียกวา “กิเลส” (บอกความสมัพนัธ) 
 ก. ความหลง     ข. ความดี 
 ค. ความรัก      ง. ความเชื่อ 
18. ทาํไมสังคมปจจุบันจงึสบัสนวุนวายมาก (บอกความสําคัญ) 
 ก. ขาดคุณธรรม จริยธรรม  ข. ขาดความรู 
 ค. ขาดผูนาํทีดี่     ง. ขาดที่อยูอาศัย 
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อานเรื่องสั้นตอไปนี้  แลวตอบคําถาม  ขอ 19 - 25 
 

  เหลืองอราม 
 
 

 หนุมนอยอาย ุ 17  ป รูสึกขัดเขิน ขณะหิ้วกระเปาเดิน
ตามผูหญงิที่ใคร ๆ พากันเรยีกวาอาจารยมากรุงเทพฯ เพราะความ
อยากเรียนประการเดียวทีท่าํใหเขายอมทาํอยางนี ้แมบอกวาจบชั้น
มัธยมปลายแลว เขาควรจะหางานทาํไดเสียที แตเขายงัอยากเรียน
ตออยู พอซึง่เปนชาวสวนเตม็ข้ัน แตแกลงไปทุกปเห็นความอยาก
เรียนตอของเขา ก็เลยบอกวา   
 “พอมีปญญาสง แตไมมากนะ...ไปทํางานดวยเรยีนดวย
ไดไหม” 
 เขารีบพยักหนา 
 “ผมจะไปทาํงานโรงงาน” 
 เขาบอกกับพอ แลวกอรีบเขียนจดหมายไปกรุงเทพฯ บอกกับเพื่อนที่ทํางานโรงงาน   
อยูแลวตั้งแตเรียนจบประถมปลาย เพื่อนเขากับเงียบหายไป ทําใหเขารูสึกสิ้นหวัง แตแลวทันที     
ที่โรงเรียนปด   เขากลับไดเจอกับอาจารยคนนี้ คนที่เขารูสึกดวยตัวเองวา เธอเปนคนใจดี 
 วันนั้นครูที่โรงเรียนขี่จักรยานมาตามเขาถึงบาน บอกวามีงานใหเขาทําหารายไดเพราะ
อาจารยคนนี้จะมาเก็บขอมูลไปทําวิจัย ขอใหเขาเปนคนพาอาจารยไปตามที่ตาง ๆ ตามที่อาจารย
ตองการดวย 
 เขาไมเขาใจหรอกวาอะไรคือวิจัย แตเขารูวา อาจารยคนนี้มาเก็บขอมูล 5 วัน  เธอพัก
อยูที่บานครูของโรงเรียน เชาขึ้นมาเขาก็ข่ีมอเตอรไซดคันเกา ๆ ของพอไปหาอาจารยที่บานพักครู 
แลวก็วางแผนกันวาจะไปไหน ที่ที่อาจารยจะไปออกจะแปลก ๆ อยู เพราะมักจะเปนสถานที่ที่คน
ลืม ๆ กันไปแลว บางที่ก็เปนแหลงทองเที่ยวที่ตอนเด็ก ๆ พอแมเคยพาไป แตพอโตขึ้น ลักษณะทาง
ภูมิประเทศเปลี่ยนไป ไมมีใครสนใจจะไปเที่ยวอีก แตอาจารยคนนี้กลับสนใจ  นอกจากไปดู
สถานที่ดังกลาวแลว ยังตามไปซักถามชาวบานในละแวกนั้นอีกมากมาย 
 เขาเริ่มสนิทกับอาจารยข้ึนทุกวัน อาจารยเปนผูหญิงเกงที่ทําใหเขานึกทึ่งไมเพียงแตจะ
เกงที่เขามาในหมูบานของเขาแบบตัวคนเดียวเทานั้น แตอาจารยยังเกงในการติดตอประสานงาน
กับผูคนในการอธิบายหรือแมแตในการพูดคุยธรรมดา 
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 ครูของเขาซึ่งมารวมงานดวยในบางวนับอกกับเขาวา 
 “คนมีการศึกษาดี ... เกงอยางนี้แหละ ... มั่นใจในตัวเอง” 
 ทําใหเขายิง่อยากเรียนขึ้นเปนทวีคูณ 
 อาจารยชอบรถมอเตอรไซดของเขามาก เพราะมันตายไดทุกวัน และเจาก็ตองแสดง
ฝไมลายมือในการซอมใหมันติดใหจงไดทุกวัน อาจารยเรียกรถมอเตอรไซคของเขาวา  
 “ทานโปรเฟสเซอร” 
 “เรียกเขาดีด ๆ เขาจะไดไมพาเราไปตกคางกลางปา” 
 ไมชาไมนาน เขาก็มีโอกาสเลาความในใจของเขาเรื่องอยากเรียนตอใหอาจารยฟง   
เขาตกตะลึงจังงังเมื่ออาจารยบอกกับเขาในทันทีวา 
 “ไปพักอยูบานครูก็ได ...” อาจารยเรียกตัวเองวา “ครู” อยูเสมอ 
 หนาตาของเขามันคงตื่นตะลึงพิลึก อาจารยจึงถามตอวา 
 “เปนอะไรไปละ” 
 “ทําไมอาจารยรับงาย ๆ อยางนี้เลาครับ” เขายอนถามแบบยังไมหายงง 
 “ไมดีหรือ” อาจารยยอนถามบาง 
 “ดีนะมนัดีครับ ...แตผมวามันงายไป...” 
 “ฉันไมพาเธอไปขายหรอก...ไปลองสอบเขาดูกอน ถาเขาไดแลวก็เรียนเขาไปได           
ก็กลับมาข่ีทานโปรเฟสเซอรอยูบาน...” 
 เขาอยากจะกมลงกราบอาจารย แตเขาไมรูจะทําทาอยางไรจึงไมขัดขืน จึงไดแคเพียง
ยกมือพนมขึ้นระหวางอกและบอกวา “ขอบคุณครับ” 
 อาจารยใหเขาพาไปหาพอแมที่บาน และพูดกับพอแมของเขาเหมือนที่พูดกับเขา       
ทุกประการ พอกับแมเขาก็นั่งงงไมแพเขา จนกระทั่งเขาไปสงอาจารยกลับที่พักและกลับมาถึงบาน
แลวนั่นแหละ พอเขาจึงมาถามวา 
 “แกไปทําอะไรใหอาจารยถูกใจ...ถึงไดเมตตาขนาดนี้” 
 เขายิ้มและตอบพอวา 
 “ไมรูเหมือนกนั...พอ”  
 และแลวเขาก็ไดเขากรุงเทพฯ ตามที่ตองการจริง ๆ เขาหิ้วกระเปาเดินเร็วจี๋ตามอาจารย
ดวยกลัวหลง ที่บานอาจารยมีแมของอาจารย นองชายของอาจารย และสาวใชจากอีสานวัยดึกโข
อีกหนึ่ง  เขาไดอยูในหองเล็ก ๆ ทางดานหลังบาน วันแรกอาจารยพาเขาไปสมัครเรียนพิเศษ      
แลวก็สอนใหเขาเดินทางดวยตัวเอง 
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 “อยากสอบเขาไดก็ตองรูจักประมาณตัว...” 
 อาจารยบอกกับเขาเพียงแคนี้ ทําใหเขาตัดสินใจที่จะสอบเขาวิทยาลัยแหงหนึ่งที่สอน
เกี่ยวกับเร่ืองการชาง แทนการสอบเขามหาวิทยาลัยตามที่ฝนไว 
 “ผมอยากเปนชาง...จะไดไปซอมทานโปรเฟสเซอร...” 
 อาจารยหัวเราะกาก 
 “ดี...ดี...” อาจารยวา 
 ตลอดเวลาที่เขาอยูกับอาจารย  เขาสังเกตวาอาจารยชอบปลูกตนไมมากเปนพิเศษ 
เสาร – อาจารยคร้ังใดตองชวนเขาติดรถไปจนตนไมดวยกันทุกครั้ง สวนใหญเปนพวกไมประดับ 
ไมเลื้อย ที่พากันทิ้งเปนพุมเปนเลื้อย จนเนื้อที่ 200 ตารางวา ของอาจารยแทบไมมีชองวาง 
 “อาจารยชอบตนอะไรครับ..” เขาเคยถามอาจารยเลน ๆ โดยไมจริงจังเทาไหรนัก 
 “ครูชอบตนคูณ” 
 คําตอบของอาจารยทําใหเขางง เพราะตนคูณเปนตนไมที่หางายแสนงาย แตแลว     
เขา  ก็เขาใจเมื่ออาจารยอธิบายอีกวา 
 “ครูชอบตรงที่มันมีอยูทั่วไป พอถึงหนารอนมันก็นําความชื่นใจมาให โดยออกดอก       
สีเหลืองสวาง ...ไปไหนก็เห็น...ครูก็ชอบ” 
 “แตอาจารยไมไดปลูกมันเลยนะครบั” 
 “มันหางายไปละมั้ง...” อาจารยวา “ครูเห็นมันอยูทั่ว ๆ ไปแลว เลยไมไดพยายามจะหา
มันมาปลูก ตามรานตนไมเขาไมคอยเอามาขาย เพราะมันหาไดงายเกินไป” 
 ดังนั้น เมื่อเขาสอบเสร็จแลวและกลับบาน เขาจึงตั้งใจวาจะไปหาตนคูณสักตนหนึ่งมา
ใหอาจารยปลูกใหได แตแลวเขาก็มัวแตไปหาคนโนนคนนี้เพลินไป จนกระทั่งเชาวันนี้จะขึ้นรถไฟ
กลับมากรุงเทพฯ เพื่อฟงผล (ที่เขาคอนขางมั่นใจ) เขาก็นึกขึ้นมาไดตอนกอนออกจากบาน เขาจึง
ออกวิ่งไปที่ตนคูนที่กําลังออกดอกเหลืองอรามในสวนของเพื่อนบาน แลวก็ถอนตนคูณเล็ก ๆ     
ตนหนึ่งที่อยูโคนตน ใสกระเปาเสื้อนักเรียนมากรุงเทพฯ ตลอดทางเขาภาวนาใหมันอยาเพิ่มสลด
ไปเสียกอน  บางเวลาเขารูสึกหิว เขาก็จะเขาไปในหองน้ํา เอามันพรมน้ําเสียนิดหนอย เปนการให
กําลังใจ โชคดีที่จังหวัดของเขาหางจากกรุงเทพฯ ไมมาก เขาจึงมาถึงกรุงเทพฯ โดยที่ตนคูนยังไมมี
อาการเงื่องหงอยแตอยางไร 
 ตอนที่เขาเดินเขาไปในบาน ไหวแมของอาจารยแลอาจารยนั้น เขารูสึกปลื้มในส่ิงที่
ตนเองกําลังจะทําเล็กนอย เขายกมือข้ึนหยิบมันออกมาจากกระเปาเสื้อ แลวสงใหอาจารยที่เขา
เคารพนับถือยิ่ง 
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 “อาจารยครับ...ผมเอาตนคนูมาฝาก” 
 ตนไมเล็กจากกระเปาเสื้อนักเรียนของเขาถูกสงไปอยูในมืออาจารย เขาเห็นอาจารย
น้ําตาซึม! 
 
 

      สมศักดิ์   วิราพร  และคณะ  2550 : 93 
 

19. เหลืองสวาง หมายถึงตนไมชนิดใด (สรุปใจความสาํคัญ) 
 ก. ตนคูน     ข. ตนไทร 
 ค. ตนดอกรัก    ง. ตนมะล ิ
20. ทาํไมหนุมนอยจงึยอมหิ้วกระเปาเดนิตามครู (บอกความสมัพนัธ) 
 ก. เพราะอยากรับใชครู ข. เพราะอยากเดินทาง 
 ค. เพราะอยากเรียนหนงัสือ ค. เพราะอยากไปเที่ยวกรุงเทพฯ 
21. คําพูดใดทําใหหนุมนอยอยากเรียนหนังสือมากยิ่งขึน้ (บอกความสําคัญ) 
 ก. ครู      ข. คนมกีารศกึษา....เกาอยางนี้แหละ.... 
 ค. ครูคนเกง     ง. คนมีการศึกษา....เกาอยางนี้แหละ....มัน่ใจในตนเอง 
22. ทาํไมครูจึงชอบตนคูน (บอกความสาํคัญ) 
 ก. ทําใหชืน่ใจที่เหน็ดอกสีเหลือง 
 ข. หางาย 
 ค. เปนไมยืนตน 
 ง. เปนตนไมทีโ่ชคลาภ 
23. ทานโปรเฟสเซอร เปนใครในเรื่อง (บอกความสมัพนัธ) 
 ก. พอของครู    ข. แมของครู 
 ค. พอของหนุมนอย  ง. รถมอเตอรไซด 
24. คําพูดของครูที่บอกหนุมนอยใหรูจกัประมาณตัวเอง ใหขอคิดกับหนุมนอยอยางไร  
      (บอกความสําคัญ) 
 ก. ทําใหตัดสินใจเลือกเรียนไดถูกตอง 
 ข. ทาํรูจักประหยัด 
 ค. ทาํใหกลับไปชวยงานพอแมได 
 ง. ทาํใหเลกิเรียน 
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25. ทาํไมครูจึงชวยเหลือหนุมนอยในเรื่องการเรียน (บอกความสมัพนัธ) 
 ก. เพราะหนุมนอยมนี้ําใจไมตรีตอครู 
 ข. เพราะรักหนุมนอย 
 ค. เพราะอยากสงเรียน 
 ง. เพราะอยูใกลบานหนุมนอย 
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อานสารคดีตอไปนี้  แลวตอบคําถาม  ขอ 26 - 32 
 

สารกันบูดในขนมปงสอดไส 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 ขนมปงสอดไสชนิดตางๆ ไมวาจะเปนไสครีม สังขยา  ถั่วเขียว ถั่วแดง ฯลฯ จัดอยูใน
กลุมของอาหารคาวและหวาน จึงไมแปลกที่เรามักกินเปนอาหารหลักในบางมื้อ หรือกินเปนอาหาร
วางเปนบางเวลา 

 แตอากาศรอน ๆ ของบานเรา จะกินอะไรตามใจปากคงไมได คงตองมีขอควรระวังกัน
ไวสักนิด ปกติเรามักจะระวังกันเฉพาะขนมปงที่เนาเสียแลวเทานั้น แตคราวนี้คงตองระวังขนมปง  
ที่ไมเนาเสียกันดวย 

 ก็ขนมปงสอดไสที่ไมเนาเสียอาจมีเจาวายราน “สารกันบูด” เปนเกราะปองกันเชื้อโรค
ผสมอยู 
 โดยเฉพาะขนมปงที่มีไสชนิดที่มีสวนผสมของ นม เนย ไข ที่ปกติจะเนาเสียไดงาย    
อยูแลว และยิ่งชวงที่มีอากาศอบอาวอยางนี้ ก็ยิ่งกระตุนใหไสขนมปงสอดไสใหเก็บไดยาวนานขึ้น 

 สารกันบูดที่นิยมใชมีอยูดวยกัน 2 ชนิด คือ กรดเบนโซอิก และกรดซอรบิก  
 หากรางกายไดรับเจาวายรายทั้ง 2 ชนิดนี้ ในปริมาณมาก และไดรับเปนประจํา         
จะทําใหเกิดผลกระทบโดยตรงตอตับและไต 

 ตามประกาศกระทรวงสาธารณสุขฉบับที่ 84 เร่ืองวัตถุเจือปนอาหาร กําหนดใหใช   
กรดซอรบิกในแยม เยลลี และเวยชีส ไดไมเกิน 1,000 กรัม/กิโลกรัม สวนกรดเบนโซกินกําหนด    
ใหใชในเนยเทียมไดไมเกิน 1,000 กรัม/กิโลกรัม 
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 ขอย้ํากันอีกครั้งวา เวลาซื้อขนมปงสอดไสตองสังเกตกันใหดี ๆ รานไหนที่วางขายไว
นานผิดปกติ ก็อยาซื้อไปรับประทาน...!!! 
 

       วิทยาศาสตร ป.5  2550 : 157 
 
26. ขนมปงสอดไสสังขยา ไสครีม ถั่วเขียว ถั่วแดง จัดเปนอาหารประเภทใด  (บอกความสัมพนัธ) 
 ก. อาหารหวานและอาหารคาว ข. อาหารคาว 

 ค.  อาหารหวาน    ง.  อาหารหวานปนคาว 

27.  อาหารหลักของคนไทย คืออะไร  (บอกความสมัพนัธ) 

 ก.  ขนมปง      ข.  ขาว 

 ค.  ขนม       ง.  ถกูทกุขอ 

28.  สารกนับดูทําใหเกิดอันตรายกับรางกายสวนใด  (บอกความสาํคญั) 

 ก.  ตับ       ข.  ไต 

 ค.  ลําไส      ง.  ตับและไต 

29.  สารกนับดูทําใหอาหารมีลักษณะใด  (สรุปใจความสําคัญ) 

 ก.  ทาํใหอาหารนั้น ๆ อยูไดนาน ข.  ทําใหอาหารนารับประทาน 

 ค.  ทําใหอาหารสด   ง.  ทาํใหอาหารมีสีสวย 

30.  เจาวายรายในทีน่ี้หมายถึงใคร  (บอกความสมัพนัธ) 

 ก.  ขนมปง      ข.  กรดเบนโซอิด 

 ค.  กรดซอรบิก     ง.  สารกนับูด 

31.  กรดซอรบิกโนแยม เยลลี และเวยชสี  ใชไดไมเกินกี่กรัม  (บอกความสาํคัญ) 

 ก.  500  กรัม / กิโลกรัม  ข.  800  กรัม / กิโลกรัม 

 ค.  1,000 กรัม / กิโลกรัม  ง.  1,100 กรัม / กิโลกรัม 

32.  หลักในการเลือกซื้อขนมปงทาํอยางไร (สรุปใจความสําคัญ) 

 ก.  สีสวย      ข.  จัดเรียงไวอยางเรยีบรอย 

 ค.  ดูวนัหมดอายุ ไมมเีชื้อรา  ง.  รานสะอาด 
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อานสารคดีตอไปนี้  แลวตอบคําถาม  ขอ 33 - 37 
 

จอนปลูกขาวโพด 
 
 
  
 
 
 
 
 
 
 

 จอนเปนลูกชาวไร  พอมีอาชีพปลูกขาวโพดขาย วันหนึ่งพอบอกจอนใหนําเมล็ด
ขาวโพด ไปปลูกในแปลงดินที่พอเตรียมไว พอบอกใหจอนขุดหลุมหางกันหลุมละ 2 กาว แลว
หยอดเมล็ดขาวโพดลงในหลุม หลุมละ 4-5 เมล็ด จากนั้นใชดินกลบหลุม จอนทําตามที่พอบอกได
เพียง 5-6 หลุม จอนรูสึกเบื่อ อยากใหเสร็จเร็ว ๆ จึงใชวิธีใหม จอนใสเมล็ดขาวโพดจํานวนมาก 
เปนกํามือ ๆ ลงในหลุมแตละหลุม ขาวโพดจึงหมดเร็ว งานเสร็จเร็วดวย จอนรีบไปเลนกับเพื่อน ๆ 
เมื่อพอถาม จอนตอบวา ไดทําตามที่พอส่ังทุกประการ 
 หลังจากนั้นเมื่อเมล็ดขาวโพดงอก ตนขาวโพดขึ้นเบียดกันเปนกระจุกในแตละหลุม           
ตนขาวโพดผอม ไมงอกงาม พอเห็นตนขาวโพด จึงรูวาจอนไมทําตามที่พอส่ัง พอเรียกจอน         
มาตักเตือน ชี้ใหเห็นโทษและสอนวา ตอไปอยาทําเชนนี้อีก จอนขอโทษพอ และรับคําวาจะไมทํา
เชนนี้อีก 
 

       ประดับ   จนัทรสุขศรี   2550 : 35 
 
33. ครอบครัวของจอนมีอาชีพอะไร  (บอกความสมัพนัธ) 
 ก. ชาวไร      ข.  ชาวนา 
 ค.  ชาวสวน      ง.  เกษตรกรรม 
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34. พอใชจอนใหทาํอะไร (บอกความสาํคญั) 
 ก. เอาเมล็ดแตงโมไปปลูก  ข.  เอาเมล็ดขาวโพดไปปลูก 
 ค.  ไปรดน้ําขาวโพดในไร  ง.  ไปหกัขาวโพดในไร 
35. ในการปลกูขาวโพดนัน้จะตองมีระยะหางของหลุมเทาไร  (บอกความสําคัญ) 
 ก.  จอนขุดหลมุหางกนัหลมุละ 2 กาว 
 ข.  จอนขุดหลมุหางกนัหลมุละ 1 กาว 
 ค.  จอนขุดหลมุหางกนัหลมุละ 3 กาว 
 ง. จอนขุดหลมุหางกนัเทาไรก็ได 
36. ผลของการไมเชื่อฟงพอ  ผลิตผลของขาวโพดออกมาเปนอยางไร  (สรุปใจความสาํคัญ) 
 ก.  ตนขาวโพดเจริญเติบโตดี  ข.  ตนขาวโพดใหผลผลิตดี 
 ค.  ตนขาวโพดแคระแกรน  ง.  ตนขาวโพด แคระแกรน ข้ึนเปนกระจุก 
37. ทาํไมจอนจึงจึงหยอดเมล็ดขาวโพดลงหลมุเปนจํานวนมาก (บอกความสัมพันธ) 
 ก.  ไดตนขาวโพดจํานวนมาก  ข.  รีบไปเลนกบัเพื่อน ๆ  
 ค.  ทําตามคําสั่งของพอ  ง.  เกยีจคราน 
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อานสารคดีตอไปนี้  แลวตอบคําถาม  ขอ 38 - 40 
 

ตะกั่วในน้ําสม  น้ําลูกพรุน น้ําแอปเปล 
 
 สถาบันอาหารสุมตัวอยาง น้ําสม น้ําลูกพรุน และน้ําแอปเปล  เพื่อวิเคราะหหา        
สารตะกั่วที่อาจปนเปอนมากับน้ําผลไมดังกลาว เพราะน้ําผักและน้ําผลไม เปนอาหารที่เสี่ยงตอ
การมีสารตะกั่วปนเปอน เนื่องจากผักและผลไมสามารถดูดซึมตะกั่วมาจากดิน น้ํา หรือแมกระทั่ง
ปุยที่ใชในการเพาะปลูกได และหากสะสมตะกั่วในรางกายมาก ๆ ก็จะมีผลทําลายไต 
 กระทรวงสาธารณสุข จึงกําหนดใหเครื่องดื่มรวมทั้งน้ําผลไมมีสารตะกั่วปนเปอนได   
ไม เกิน  0 .5  มิล ลิก รัม / เครื่ องดื่ม  1  กิ โลกรัม  และมาตรฐานของสํานักงานมาตรฐาน
ผลิตภัณฑอุตสาหกรรม ที่กําหนดใหมีสารตะกั่วปนเปอนในน้ําผลไมไดไมเกิน 0.3 มิลลิกรัม/
กิโลกรัม 

 
 ที่มา : เรียบเรยีงจากบทความเรื่อง มนัมากับอาหาร หนงัสือพิมพไทยรัฐ 

              วทิยาศาสตร ป.4  2550 : 158 
 
38. เหตุใดสถาบันอาหารจะตองสุมตัวอยางของน้ําผลไม  (บอกความสัมพันธ) 
 ก. เพื่อวเิคราะหหาสารตะกัว่ที่อาจปนเปอนมากับน้าํผลไม 
 ข. เพื่อวิเคราะหหาสารเคมทีีม่ีประโยชนตอรางกาย 
 ค. เพื่อวิเคราะหหาสารคลอรีนที่ปนเปอนมากับน้ําผลไม 
 ง. เพื่อทดสอบคาความเชื่อมัน่ของอาหาร 
39. น้าํผลไมชนิดใดบางที่สถาบนัอาการนํามาสุมตรวจ  (บอกความสัมพันธ) 
 ก.  น้าํองุน   น้าํฝร่ัง  น้าํสม 
 ข.  น้ําแครอท  น้าํแอปเปล  น้ํามะมวง 
 ค.  น้ําสม  น้ําลูกพรุน  น้ําแอปเปล 
 ง.  น้าํกระเจี๊ยบ  น้ําฝร่ัง  น้ําลูกพรุน 
40. หากในรางกายมีสารตะกั่วสะสมอยูมาก ๆ จะมีผลตอรางกายอยางไร  (สรุปใจความสาํคัญ) 
 ก. ทําลายหัวใจ    ข.  ทําลายสมอง 
 ค.  ทําลายไต     ง.  ถกูทกุขอ 
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   1. ค      21.   ง 
   2.   ข      22.   ก 
   3.   ก      23.   ง 
   4.   ค      24.   ก 
   5.   ง       25.   ก 
   6.   ข      26.   ก 
   7.   ข      27.   ข 
   8.   ง      28.   ง 
   9.   ง      29.   ก 
               10.   ก      30.   ง 
 11.   ค      31.   ค 
 12.   ง.      32.   ค 
 13.   ง      33.   ง 
 14.   ง      34.   ข 
 15.   ง      35.   ก 
 16.   ค      36.   ง 
 17.   ก      37.   ข 
 18.   ก      38.   ก 
 19.   ก      39.   ค 
 20.   ค      40.   ค 
 
 
 
 
 

เฉลยแบบทดสอบ 
กอนและหลังจัดการเรยีนรูดวยเทคนิค  KWL Plus 
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แบบสอบถามความคิดเหน็ 
 

ตอนที่ 1  ใหนกัเรียนทําเครื่องหมาย  ลงในชองวางขวามือเพยีงชองใดชองหนึง่ในแตละขอ 
               ตามความคิดเหน็ของนกัเรียนเกี่ยวกับการจดัการเรียนรูดวยเทคนิค  KWL  Plus   ดังนี ้
  เห็นดวยมาก        ใหระดับ     3     
  เห็นดวยปานกลาง      ใหระดับ     2     
  เห็นดวยนอย       ใหระดับ     1 
 

ระดับ 
ความคิดเหน็ รายการ 
3 2 1 

ดานการจัดกิจกรรมการเรียนรู 
1.  ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรูเปนลําดับตอเนื่องไมสับสน 

   

2.  สามารถปฏิบัติกิจกรรมตามขั้นตอนไดไมยากจนเกินไป    
3.  สงเสริมใหนักเรียนไดคิดและแสดงความคิดเห็นในทุกขั้นตอนของการจัดการเรียนรู    
4.  สงเสริมใหนักเรียนตั้งคําถามและตอบคําตอบในสิ่งที่อยากรู    
5.  นักเรียนไดรูจักแหลงขอมูลที่หลากหลายในการศึกษาคนควาเพิ่มเติม    
ดานบรรยากาศ 
6.  นักเรียนสนุกสนานในการปฏิบัติกิจกรรมทุกขั้นตอน 

   

7.  นักเรียนมีความพึงพอใจในการทํางานรวมกันเปนกลุม    
8.  นักเรียนกลาแสดงความคิดเห็นของตนเอง และยอมรับฟงความคิดเห็นของเพื่อน    
9.  ครูมีความเปนกันเองกับนักเรียนตลอดเวลา    
10.  ครูคอยชวยเหลือแนะนํานักเรียนในการปฏิบัติกิจกรรมอยางทั่วถึง    
ดานประโยชนที่ไดรับ 
11.  นักเรียนไดพัฒนาความสามารถดานการอานและมีเปาหมายในการอาน 

   

12.  ชวยใหนักเรียนมีความรู ความเขาใจในเนื้อหาที่เรียนเพิ่มมากขึ้น    
13.  นักเรียนไดรับความรูใหม ๆ จากการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกันใน 
       ชั้นเรียน 

   

14.  ฝกใหนักเรียนไดคิดและทํางานอยางเปนระบบ    
15.  นักเรียนสามารถนํากระบวนการอานไปใชในชีวิตประจําวันและในวิชาอื่นๆ    
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ตอนที่  2   ใหนักเรียนเขียนแสดงความคดิเห็น   จากคาํถามทีก่ําหนดใหตอไปนี้ 
 
1. นกัเรียนพบปญหาใดบางในการปฏิบัติกิจกรรมการเรยีนรูดวยเทคนคิ  KWL  Plus 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
2. นักเรียนมีขอเสนอแนะอยางไรบาง เกีย่วกับการจัดการกิจกรรมการเรียนรูดวยเทคนิค  
     KWL Plus 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................. 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  ง 
 

รายชื่อผูเชี่ยวชาญตรวจเครื่องมือวิจัย 
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รายชื่อผูเชี่ยวชาญตรวจเครื่องมือวิจัย 
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 รองผูอํานวยการ โรงเรียนดอนเจดียพิทยาคม 
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