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The purpose of this research was to study the effects of experience provision by using 
the inquiry process to develop classification skills on preschool children.  Subjects used in this 
study were 20 male and female preschool children ranging in ages between 5 to 6 years old.  
They were studying in kindergarten level 2 class in the second semester year of 2010 in Watleab 
school,  Songkhla province.  The research instruments included 24 lesson plans and test of the 
classification skill of preschool children.  The obtained data was analyze by mean standard 
deviation and content analysis. 

 
The results of this research showed that 1.  preschool children who received experience 

provision by using the inquiry process had higher classification skill post-test score than pre-test 
score.  2.  The result of classification skill behavior journals showed that preschool children who 
received the experience provision by using the inquiry process increased knowledge about 
classification.  
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ทดลอง คนพบตัวเอง ไดมีโอกาสคิดแกปญหา เลือก ตัดสินใจ ใชภาษาสื่อความหมาย คิดริเร่ิม
สรางสรรค และอยูรวมกับผูอ่ืนอยางมีความสุข พอแม ผูปกครองและครูจึงมีหนาที่ในการอบรม
เล้ียงดูและจัดประสบการณใหเดก็ไดพัฒนาเต็มศักยภาพ สงเสริมใหเด็กสังเกต สํารวจ สรางสรรค  
ส่ิงตาง ๆ และหากเดก็มีความกระตือรือรนก็จะสงผลทําใหเดก็เกิดการเรียนรูไดมากยิ่งขึ้น ผูเล้ียงดู
เด็กจึงตองสงเสริม สนับสนุนใหความรัก ความเขาใจ ความเอาใจใสเด็กวยันี้เปนพิเศษ เพราะจะเปน
พื้นฐานที่ชวยเตรียมพรอมใหเด็กประสบความสําเร็จในการเรียนและในชีวิตของเดก็ตอไป  
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2546ก) ซ่ึงสอดคลองกับคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2543) กลาววา         
เด็กในชวงอาย ุ0-6 ป เปนชวงโอกาสทองของการเรียนรู เพราะวยันี้สมองเจริญเติบโตอยางรวดเร็ว  
โดยเฉพาะในชวง 3 ปแรก ถาเด็กไดรับการพัฒนาและไดรับการกระตุนดวยวิธีการที่ถูกตองแลวจะ
พัฒนาเซลลสมอง ซ่ึงลวนสงผลตอพัฒนาการทางสติปญญา ความฉลาดและการคิดของเด็ก ดังนัน้  
การเรียนรูดวยการใหเด็กไดทํากิจกรรม ทาํใหเดก็เกิดการเรียนรูอยางเต็มความสามารถตามวัยของ
เด็กตามเปาหมายของการเรยีนนัน้ๆ เด็กตองไดรับประสบการณตรงไดพบความหลากหลายของ
ประสบการณ ไดคนควา ศกึษาหาคําตอบ เรียนรูการแกปญหาดวยตนเองและจากกลุมเพื่อนโดยมี
ครูเปนผูกระตุนและสนับสนุนความรูที่เปนชองทางของการเรียนรูอยางเต็มที่                              
(กุลยา  ตันติผลาชีวะ, 2545) 
  

ทักษะการจําแนกเปนทกัษะพื้นฐานที่สําคญัทักษะหนึ่ง ชวยใหเด็กเกิดการเรียนรูในเรื่อง
ตาง ๆ ซ่ึงทักษะการจําแนกเปนทักษะเริ่มตน 1 ใน 3 ทักษะที่สําคัญ คือ ทักษะการสังเกต ทักษะการ
จําแนก และทกัษะการเปรียบเทียบ สรศักดิ์  แพรดํา (2544) กลาววา ทกัษะการจําแนกมีประโยชน
ตอเด็กปฐมวัยมาก เพราะเปนทักษะพื้นฐานที่ควรฝกใหรูจักจัดแบงประเภทสิ่งของตางๆ ตามเกณฑ
ที่กําหนดอยางมีขั้นตอน ทําใหรูจักจดัเก็บสิง่ของตางๆ ใหเปนระเบยีบเรยีบรอยได สอดคลองกับ
เพ็ญจันทร  เงยีบประเสริฐ (2542) ซ่ึงกลาววา เด็กควรไดรับการฝกใหจัดประเภทสิ่งของใหเปน
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หมวดหมูตามเกณฑตางๆ ครูควรจะจัดใหเด็กไดเรียนรูลักษณะสําคัญของสิ่งของแตละชนิด เพราะ
ส่ิงเหลานี้จะทาํใหเดก็นํามาเปนเกณฑในการพิจารณาจดัประเภทสิ่งของได ลักษณะสาํคัญของ
ส่ิงของสวนใหญที่เด็กมกัพบเห็นในชีวติประจําวนั ไดแก รูปทรง สี ขนาด ผิวสัมผัส เปนตน  
นอกจากเด็กจะไดรับการฝกใหสังเกตลักษณะสําคัญของสิ่งของตางๆ เด็กจะสามารถจัดประเภท
ของสิ่งของได เด็กจะตองเรียนรูและเขาใจความหมายของคําศัพทที่ครูใชเปนเกณฑในการพิจารณา
จัดประเภทสิ่งของตาง ๆ เชน เหมือนกัน สีเดียวกัน ประเภทเดียวกนั เปนตน และสอดคลองกับ
นิตยา  ประพฤติกิจ (2541) กลาววา การจดัประเภท จะตองอาศัยความเขาใจในเรื่องความหมายของ
คําศัพท เชน จดัประเภทเดยีวกัน จัดสิ่งที่คลายกัน หรือจดัเขาพวกเดยีวกัน เปนตน ความหมายของ
คําศัพทเหลานีล้วนเปนสิ่งจําเปนที่ชวยสรางความคิดรวบยอดของเดก็ ทาํใหเดก็เกิดการเรียนรูใน 
ส่ิงใหมๆ ดังนัน้ การฝกใหเดก็เกิดทกัษะการจําแนกเปนสิง่สําคัญที่ควรสงเสริมพัฒนาใหเดก็
สามารถคิดวิเคราะห คิดแกปญหา รูจักเหตุผล และกลาตัดสินใจในสถานการณปจจุบันและ
ชีวิตประจําวันตอไปในอนาคตไดเปนอยางดี 

 
การเรียนการสอนระดบัปฐมวัยในปจจุบัน ไดมีการบูรณาการแนวคิดและทฤษฎีมาใชใน

การจัดการเรยีนการสอนโดยเนนเด็กเปนศูนยกลาง โดยมีจุดมุงหมายเดียวกัน คือ พฒันาเด็กใหครบ
ทุกดาน (สํานกังานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 2542 อางใน สิริมณี  บรรจง, 2549)              
ซ่ึงสอดคลองกับทฤษฎีการสรางองคความรู (Constructivism Theory) ซ่ึงเปนทฤษฎีที่มีอิทธิพลตอ
การจัดการเรยีนรูอยางแพรหลายในปจจุบนั เนื่องจากเปนแนวการจดัการเรียนการสอนที่เนนเด็ก
เปนสําคัญ ทฤษฎีสรางองคความรูมีจุดเนน คือ ความรูถูกสรางขึ้นดวยตวัเดก็เอง เดก็ใชความรูและ
ประสบการณเดิมเปนพืน้ฐานในการสรางองคความรูใหม เด็กแตละคนจะมวีิธีการทีแ่ตกตางกันใน
การเรียนรู ฉะนั้นแนวคิดนี้จงึเนนการจดักจิกรรมใหเด็กไดส่ือสารและปฏิสัมพันธกับสิ่งรอบๆ ตัว  
ครูผูสอนเปนผูจัดสภาพแวดลอมใหเหมาะสม และคอยใหความชวยเหลือ เด็กสามารถสรางองค
ความรูไดดวยตนเอง (Piaget, 1970 อางใน สิริมณี  บรรจง, 2549) ดังนัน้ การสรางองคความรูเปน
การเรียนรูที่เกดิขึ้นจากการจดักิจกรรมที่เดก็มีปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอม วิธีสอนที่เหมาะสมกับ
วิธีการสรางองคความรู คือ การสอนแบบสืบเสาะหาความรู (จันทรจิรา  ภมรศิลปธรรม, 2551)     
ซ่ึงการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตรเปนกระบวนการที่ใชในการพัฒนาความรูเพื่อตอบคําถาม
ที่สงสัยเกี่ยวกบัธรรมชาติรอบตัวเรา เดก็เปรียบเสมือนนกัวิทยาศาสตรตัวนอยๆ ที่มักจะมีคําถาม
เกี่ยวกับธรรมชาติรอบตัวอยูเสมอ และเรียนรูส่ิงตางๆรอบตัวผานประสบการณอยูตลอดเวลา     
การกระตุนและสงเสริมการเรียนรูของเด็กดวยการจัดกิจกรรมการสืบเสาะหาความรู จึงเปนการ
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ตอบสนองตอธรรมชาติการเรียนรูของเด็ก (สถาบันสงเสริมการสอนวทิยาศาสตรและเทคโนโลยี, 
2553)   

 
The National Science Education Standards (NSES) ใหความหมายของการเรียนรูแบบ   

สืบเสาะหาความรู วาหมายถึง กระบวนการเรียนรูที่เด็กมสีวนรวมในการทํากิจกรรม เด็กเปนผู     
ลงมือปฏิบัติ จะสะทอนใหเห็นถึงการสืบเสาะหาความรูเปนหัวใจของการเรียนรูวิทยาศาสตร  
เพราะการเรยีนรูแบบสืบเสาะหาความรูจะทําใหเด็กไดพัฒนาความรูความเขาใจ ความคิดทาง
วิทยาศาสตรมากขึ้น (The National Research Council, 1996 อางใน จนัทรจิรา  ภมรศิลปธรรม, 
2551) การจัดกระบวนการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู ครูสามารถจัดกิจกรรมใหเดก็ไดมีบทบาท
ในการลงมือปฏิบัติมากหรือนอยไดตามระดับการสืบเสาะหาความรู เพือ่ใหเหมาะสมกับศักยภาพ
และพัฒนาการทางการเรียนรูของเด็ก ดังนัน้ การฝกใหเดก็เกิดกระบวนการสืบเสาะหาความรูดวย
ตนเองเปนจําเปนที่ควรสงเสริมพัฒนาใหเดก็สามารถคนควาหาความรูดวยตนเอง โดยมีครูผูสอน
เปนผูจัดกจิกรรมใหเหมาะสมและคอยใหความชวยเหลือแกเดก็  

 
จากการศึกษาคนควาขอมูลขางตน ผูวิจยัมีความสนใจที่จะศึกษาผลของการจัด

ประสบการณโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู เพื่อพัฒนาทักษะการจําแนกของเด็กปฐมวัย  
เนื่องจากกระบวนการสืบเสาะหาความรู เปนวิธีการสอนอีกรูปแบบหนึ่งที่นาสนใจ สามารถ
นําไปใชจดัประสบการณใหกับเด็กปฐมวยั เพื่อใหเด็กปฐมวัยเกิดการเรียนรูดวยตนเอง เพราะเดก็
ปฐมวัยเปนวัยที่มีความอยากรูอยากเหน็ตอส่ิงตางๆ อยูตลอดเวลา และเปนวยัที่มีการพัฒนาทาง
สติปญญาสูงที่สุดของชีวิต 
 

วัตถุประสงคของการวิจัย 
 

เพื่อศึกษาทกัษะการจําแนกของเด็กปฐมวัยหลังไดรับการจัดประสบการณโดยใช
กระบวนการสบืเสาะหาความรู 
  
 
 
 
 



 4 

ขอบเขตของการวิจัย 
 
กลุมเปาหมาย 

 
กลุมเปาหมายที่ใชในการวิจยัคร้ังนี้ คือ เดก็ปฐมวยัชายและหญิงที่มีอายุระหวาง 5-6 ป              

ที่กําลังศึกษาอยูระดับชัน้อนบุาลปที่ 2 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2553 โรงเรียนวัดเลียบ           
จังหวดัสงขลา จํานวน 20 คน 

 
ระยะเวลาในการทําวิจัย 
 

การวิจัยคร้ังนี้ทําการทดลองในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2553 ระยะเวลาในการทดลองเปน
เวลา 8 สัปดาห สัปดาหละ 3 วัน วันละ 45 นาที รวมเวลาสอนทั้งส้ิน 24 วัน 
 
ตัวแปรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้  ไดแก 

 
1.  ตัวแปรจัดกระทํา คือ การจัดประสบการณโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู 
 
2.  ตัวแปรตาม คือ ทักษะการจําแนก 
 

ประโยชนท่ีคาดวาจะไดรับ 
 

ประโยชนที่คาดวาจะไดรับจากการวิจัยในครั้งนี้ คือ 
 
1. ไดแนวทางสําหรับครูในการจัดประสบการณโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรูไป

พัฒนาทักษะการจําแนก   
 
2. ดแนวทางสําหรับครูและผูที่เกี่ยวของในการนํากิจกรรมที่ใชกระบวนการสืบเสาะหา

ความรูไปประยุกตใช เพื่อพัฒนาทักษะดานอื่นๆ ของเด็กปฐมวัย 
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สมมติฐานของการวิจัย 
 

เด็กปฐมวัยมีทกัษะการจําแนกสูงขึ้นหลังจากไดรับการจดัประสบการณโดยใช
กระบวนการสบืเสาะหาความรู 
 

นิยามศัพทเฉพาะ 
 

เด็กปฐมวัย หมายถึง เด็กปฐมวัยชายและหญิงที่มีอายุระหวาง 5-6 ป ที่กําลังศึกษาอยู
ระดับชั้นอนุบาลปที่ 2 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2553 โรงเรียนวดัเลียบ จังหวดัสงขลา 
 

กระบวนการสืบเสาะหาความรู หมายถึง กระบวนการทีส่งเสริมใหเดก็ไดเกิดการเรยีนรูใน
ส่ิงตางๆดวยตนเอง โดยมีขัน้ตอน 4 ขั้นตอน ประกอบดวย  1.  ครูหรือเด็กเปนผูตั้งคําถามเชิง
วิทยาศาสตร 2.  เด็กสํารวจตรวจสอบรวบรวมขอมูล 3.  เด็กสามารถตอบคําถาม สรางคําอธิบาย
อยางมีเหตุผล 4.  เด็กนําเสนอผลงานจากการสํารวจตรวจสอบ โดยการจัดประสบการณผาน
กิจกรรมที่เดก็ไดลงมือปฏิบัติ   
 

ทักษะการจําแนก หมายถึง ความสามารถในการจัดกลุม  เรียงลําดับและหาความสัมพนัธ
ของสิ่งของตางๆ สถานที่ตางๆ ส่ิงแวดลอมรอบตัวเด็ก และปรากฏการณธรรมชาติ โดยมีกฎเกณฑ
ความเหมือน ความตางหรือความสัมพันธอยางใดอยางหนึ่ง ซ่ึงสามารถวัดไดดวยแบบประเมิน
ทักษะการจําแนกของเดก็ปฐมวัยที่ผูวจิัยสรางขึ้น 
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บทที่ 2 
 

การตรวจเอกสาร 
 

การวิจยัเร่ืองผลของการจัดประสบการณโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู เพื่อพฒันา
ทักษะการจําแนกของเดก็ปฐมวัย ผูวจิัยไดศึกษาคนควาเอกสารและงานวิจยัที่เกีย่วของ ดังตอไปนี ้

 
หลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พ.ศ. 2546 
 

จุดมุงหมายของหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พ.ศ. 2546 
 
สาระการเรียนรู 
 
การจัดประสบการณ 
 
การประเมินพฒันาการ 
 

เอกสารและทฤษฎีที่เกี่ยวของกับกระบวนการสืบเสาะหาความรู 
 

ความหมายของกระบวนการสืบเสาะหาความรู 
 
ขั้นตอนของการสอนแบบสืบเสาะหาความรู 
 
ลักษณะของการสอนแบบสืบเสาะหาความรู 
 
ทฤษฎีพัฒนาการทางดานสติปญญาของเพียเจต 
 
ทฤษฎีการเรียนรูโดยการคนพบของบรูเนอร 
 
แนวคดิการศึกษาของจอหน ดิวอ้ี 
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เอกสารที่เกี่ยวของกับทักษะการจําแนก 
 
ความหมายของการจําแนก 
 
การกําหนดเกณฑในการจําแนก 
 
วิธีการจําแนก 
 
ประโยชนของการจําแนก 
 

งานวิจัยที่เกี่ยวของทั้งในและตางประเทศ 
 

งานวิจยัทั้งในและตางประเทศที่เกี่ยวของกับกระบวนการสืบเสาะหาความรู 
 
งานวิจยัทั้งในและตางประเทศที่เกี่ยวของกับทักษะการจําแนก 
 

หลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พุทธศักราช 2546 
 

กระทรวงศกึษาธิการ (2546) ไดกลาววา เดก็ทุกคนมีสิทธิที่จะไดรับการอบรมเลี้ยงดูและ
สงเสริมพัฒนาการ ตลอดจนการเรียนรูอยางเหมาะสม ดวยปฏิสัมพันธที่ดีระหวางพอแม เด็กกับ         
ผูเล้ียงดูหรือบคุลากรที่มีความรูความสามารถในการอบรมเลี้ยงดูและใหการศึกษาเดก็ปฐมวยั 
เพื่อใหเด็กมีโอกาสพัฒนาตนเองตามลําดบัขั้นของพัฒนาการทุกดาน อยางสมดุลและเต็มตาม
ศักยภาพ โดยกําหนดหลักการ ดังนี ้
 

1. สงเสริมกระบวนการเรยีนรูและพัฒนาการที่ครอบคลุมเด็กปฐมวัยทกุประเภท 
 
2.  ยึดหลักการอบรมเลี้ยงดูและใหการศึกษาที่เนนเดก็เปนสําคัญ โดยคํานึงถึงความ

แตกตางระหวางบุคคล และวิถีชีวิตของเดก็ตามบริบทของชุมชน สังคม และวัฒนธรรมไทย 
 
3.  พัฒนาเดก็โดยองครวมผานการเลนและกจิกรรมที่เหมาะสมกับวัย 
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4. จัดประสบการณการเรียนรูใหสามารถดํารงชีวิตประจําวนัไดอยางมีคุณภาพและมี
ความสุข 

 
5. ประสานความรวมมือระหวางครอบครัว ชุมชน และสถานศึกษาในการพัฒนาเดก็ 
 

จุดมุงหมายของหลักสูตรการศึกษาปฐมวยั พ.ศ. 2546 
 

กระทรวงศกึษาธิการ (2546) ไดกลาววา หลักสูตรการศึกษาปฐมวยัสําหรับเด็กอายุ 3-5 ป  
มุงใหเด็กมีพฒันาการดานรางกาย อารมณ จิตใจ สังคม และสติปญญา ที่เหมาะสมกบัวัย
ความสามารถและความแตกตางระหวางบคุคล จึงกําหนดจุดหมายซึ่งถือเปนมาตรฐานคุณลักษณะ
ที่พึงประสงค ดังนี ้
 

1. รางกายเจริญเติบโตตามวัยและมีสุขนิสัยที่ดี 
 
2. กลามเนื้อใหญและกลามเนื้อเล็กแข็งแรง ใชไดอยางคลองแคลวและประสานสัมพันธ

กับสายตา 
 
3.  มีสุขภาพจิตดแีละมีความสขุ 
 
4.  มีคุณธรรม จริยธรรม และจติใจที่ดีงาม 
 
5.  ช่ืนชมและแสดงออกทางศิลปะ ดนตรี การเคลื่อนไหว และรักการออกกําลังกาย 
 
6.  ชวยเหลือตนเองไดเหมาะสมกับวยั 
 
7.  รักธรรมชาติ ส่ิงแวดลอม วฒันธรรม และความเปนไทย 
 
8. อยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุขและปฏิบัติตนเปนสมาชิกที่ดีของสังคมในระบอบ

ประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริยทรงเปนประมุข 
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9.  ใชภาษาสื่อสารไดเหมาะสมกับวัย 
 

10. มีความสามารถในการคิดและการแกปญหาไดเหมาะสมกับวยั 
 
11. มีจินตนาการและความคิดสรางสรรค 
 
12. มีเจตคติที่ดีตอการเรียนรูและมีทักษะในการแสวงหาความรู 
 

สาระการเรียนรู 
 

สาระการเรียนรูใชเปนสื่อกลางในการจดักจิกรรมใหกับเด็ก เพื่อสงเสรมิพัฒนาการทกุดาน  
ทั้งดานรางกาย อารมณ จิตใจ สังคม และสติปญญา ซ่ึงจําเปนตอการพฒันาเด็กใหเปนมนุษยที่
สมบูรณ ทั้งนีส้าระการเรียนรูประกอบดวย องคความรู ทักษะหรือกระบวนการและคณุลักษณะ
หรือคานิยม คณุธรรม จริยธรรม ความรูสําหรับเด็กอายุ 3-5 ป จะเปนเรือ่งราวที่เกีย่วของกับตัวเด็ก  
บุคคลและสถานที่ที่แวดลอมเด็ก ธรรมชาติรอบตัว และสิ่งตางๆ รอบตัวเดก็ที่เดก็มโีอกาสใกลชิด
หรือปฏิสัมพันธในชีวติประจําวันและเปนสิ่งที่เด็กสนใจ จะไมเนนเนือ้หา การทองจํา ในสวนที่
เกี่ยวของกับทกัษะหรือกระบวนการจําเปนตองบูรณาการ ทักษะที่สําคัญและจําเปนสําหรับเด็ก  
เชน ทักษะเคลือ่นไหว ทักษะทางสังคม  ทักษะการคิด ทกัษะการใชภาษา คณิตศาสตรและ
วิทยาศาสตร เปนตน ขณะเดยีวกันควรปลกูฝงใหเด็กเกิดเจตคติที่ดี มีคานิยมที่พึงประสงค เชน  
ความรูสึกที่ดตีอตนเองและผูอ่ืน รักการเรียนรู รักธรรมชาติ ส่ิงแวดลอม และมีคุณธรรม จริยธรรม
ที่เหมาะสมกบัวัย เปนตน 
 

ผูสอนหรือผูจัดการศึกษา อาจนําสาระการเรียนรูมาจัดในลักษณะหนวยการสอนแบบ
บูรณาการหรือเลือกใชวิธีการที่สอดคลองกับปรัชญาและหลักการจัดการศึกษาปฐมวัย สาระการ
เรียนรูกําหนดเปน 2 สวน ดังนี้ 
 

1. ประสบการณสําคัญ 
 

กระทรวงศกึษาธิการ (2546) ไดกลาววา ประสบการณสําคัญเปนสิ่งจําเปนอยางยิ่ง
สําหรับการพัฒนาเด็กทางดานรางกาย อารมณ จิตใจ สังคม และสติปญญา ชวยใหเด็กเกดิทักษะที่
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สําคัญสําหรับการสรางองคความรู โดยใหเด็กไดมีปฏิสัมพันธกับวัตถุ ส่ิงของ บุคคลตางๆ ที่อยู
รอบตัว รวมทัง้ปลูกฝงคุณธรรม จริยธรรมไปพรอมกันดวย ประสบการณสําคัญมีดังนี้ 
 

การจัดประสบการณสําคัญที่สงเสริมพัฒนาการทางดานรางกาย ครูควรจัด
ประสบการณโดยผานกจิกรรมที่หลากหลาย การใหเดก็ไดทรงตัวและประสานสัมพันธระหวาง
กลามเนื้อใหญและกลามเนื้อเล็ก การเคลื่อนไหวอยูกับที่ การเคลื่อนไหวเคลื่อนที่ การเลนเครื่องเลน
สนาม  การเขียนภาพ การเลนกับสี การปน การตอของ และการแยกชิน้สวน 

 
การจัดประสบการณสําคัญที่สงเสริมพัฒนาการทางดานอารมณ จิตใจ ครูควรจัด

ประสบการณที่มีกิจกรรมประกอบดวย การรองเพลง การแสดงออกอยางสนุกสนาน การเลนอยาง
อิสระ การเลนในหองเรยีนและนอกหองเรียน 

 
การจัดประสบการณสําคัญที่สงเสริมพัฒนาการทางดานสังคม ครูควรจะสงเสริมให

เด็กไดทํางานรวมกับผูอ่ืน การวางแผน การตัดสินใจ การลงมือปฏิบัติ การแลกเปลี่ยนความคิดเห็น
และเคารพความคิดเห็นของผูอ่ืน การแกปญหาในการเลน 

 
การจัดประสบการณสําคัญที่สงเสริมพัฒนาการทางดานสติปญญา ครูควรจะสงเสรมิ

ใหเดก็คิด การใหเดก็รูจักสิ่งตางๆดวยการมอง ฟง สัมผัส ชิมรส และดมกลิ่น การเลยีนแบบการ
กระทําและเสียงตางๆ การเชื่อมโยงภาพ การแสดงความคิดสรางสรรคผานสื่อ วัสดุตางๆ และใน
การจัดประสบการณที่สําคัญของเด็กปฐมวยัครูควรจะสงเสริมในเรื่อง การสังเกต การจําแนก                
การเปรียบเทยีบ การสํารวจและอธิบายความเหมือน ความตางของสิ่งของตางๆ การจับคู              
การจัดกลุม การเปรียบเทียบผิวสัมผัสของสิ่งของ 
 

2.  สาระที่ควรเรียนรู 
 

สาระที่ควรเรียนรู เปนเรื่องราวรอบตัวเด็กที่นํามาเปนสื่อในการจดักิจกรรม ใหเด็กเกดิ
การเรียนรู ไมเนนการทองจําเนื้อหา ผูสอนสามารถกําหนดรายละเอยีดขึน้เองใหสอดคลองกับวัย  
ความตองการ และความสนใจของเด็ก โดยใหเดก็ไดเรียนรูประสบการณสําคัญที่ระบุไวขางตน  
ทั้งนี้อาจยดืหยุนเนื้อหาได โดยคํานึงถึงประสบการณและส่ิงแวดลอมในชีวิตจริงของเด็ก สาระที่
เด็กอายุ 3-5 ป ควรเรียนรู มีดงันี้ 
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2.1  เรื่องราวเกี่ยวกับตวัเดก็ เด็กควรรูจกัชือ่ นามสกุล รูปราง หนาตา รูจัก อวยัวะตางๆ  
วิธีระวังรักษารางกายใหสะอาด ปลอดภัย การรับประทานอาหารที่ถูกสุขลักษณะ เรียนรูที่จะเลน
และทําส่ิงตางๆ ดวยตนเองคนเดียว หรือกบัผูอ่ืน ตลอดจนเรียนรูที่จะแสดงความคิดเห็น ความรูสึก  
และแสดงมารยาทที่ด ี

 
2.2  เรื่องราวเกี่ยวกับบุคคลและสถานที่แวดลอมเดก็ เดก็ควรไดมีโอกาสรูจักและรับรู

เร่ืองราวเกีย่วกับครอบครัว สถานศึกษา ชุมชน รวมทั้งบคุคลตางๆ ที่เด็กตองเกีย่วของหรือมีโอกาส
ใกลชิดและมปีฏิสัมพันธในชีวิตประจําวัน 

 
2.3  ธรรมชาติรอบตัว เด็กควรจะไดเรียนรูส่ิงมีชีวิต ส่ิงไมมีชีวิต รวมทัง้ความ

เปลี่ยนแปลงของโลกที่แวดลอมเด็กตามธรรมชาติ เชน ฤดูกาล กลางวนั กลางคนื ฯลฯ 
 
2.4  ส่ิงตางๆ รอบตัวเด็ก เดก็ควรจะไดรูจกัสี ขนาด รูปราง รูปทรง น้ําหนัก ผิวสัมผัส

ของสิ่งตางๆ รอบตัว ส่ิงของเครื่องใช ยานพาหนะ และการสื่อสารตางๆที่ใชอยูในชวีิตประจําวัน 
 

การจัดประสบการณ 
 

กระทรวงศกึษาธิการ (2546) ไดกลาววา การจัดประสบการณสําหรับเด็กปฐมวัยอายุ 3-5 ป  
จะไมจัดเปนรายวิชาแตจัดในรูปของกิจกรรมบูรณาการผานการเลน เพื่อใหเด็กเรยีนรูจาก
ประสบการณ เกิดความรูทักษะ คุณธรรม จริยธรรม รวมทั้งเกิดการพฒันาทั้งดานรางกาย อารมณ  
จิตใจ สังคม และสติปญญา โดยหลักการและแนวทางการจัดประสบการณ ดังนี ้
 

1. หลักการจัดประสบการณ 
 

1.1  จัดประสบการณการเลนและการเรยีนรูเพื่อพัฒนาเด็กโดยองครวมอยางตอเนื่อง 
 
1.2  เนนเดก็เปนสําคัญ สนองความตองการ ความสนใจ ความแตกตางระหวางบุคคล

และบริบทของสังคมที่เด็กอาศัยอยู 
 
1.3  จัดใหเดก็ไดรับการพัฒนาโดยใหความสําคัญทั้งกับกระบวนการและผลผลิต 



 12 

1.4  จัดการประเมินพัฒนาการใหเปนกระบวนการตอเนื่อง และเปนสวนหนึ่งของการ
จัดประสบการณ 

 
1.5  ใหผูปกครองและชุมชนมีสวนรวมในการพัฒนาเดก็ 
 

2.  แนวทางการจดัประสบการณ 
 

2.1  จัดประสบการณใหสอดคลองกับจิตวิทยาพัฒนาการ คือ เหมาะกับอายุ วุฒิภาวะ  
และระดับพัฒนาการ เพื่อใหเด็กทุกคนไดพัฒนาเต็มตามศักยภาพ 

 
2.2  จัดประสบการณใหสอดคลองกับลักษณะการเรียนรูของเด็กวยันี้ คือ เด็กไดลงมอื

กระทาํ เรียนรูผานประสาทสัมผัสทั้ง 5 ไดเคล่ือนไหว สํารวจ เลน สังเกต สืบคน ทดลอง และคิด
แกปญหาดวยตนเอง 

 
2.3  จัดประสบการณในรูปแบบบูรณาการ คือ บูรณาการทั้งทักษะและสาระการเรียนรู 
 
2.4  จัดประสบการณใหเดก็ไดริเร่ิม คิด วางแผน ตัดสินใจ ลงมือกระทาํ และนําเสนอ

ความคิดโดยผูสอนเปนสนับสนุน อํานวยความสะดวก และเรียนรูรวมกับเด็ก 
 
2.5  จัดประสบการณใหเดก็มีปฏิสัมพันธกับเด็กอ่ืน กับผูใหญ ภายใต สภาพแวดลอมที่

เอื้อตอการเรียนรู ในบรรยากาศที่อบอุนมคีวามสุขและเรียนรูการทํากจิกรรมแบบรวมมือในลักษณะ
ตางๆ กัน 

 
2.6  จัดประสบการณใหเดก็มีปฏิสัมพันธกับสื่อและแหลงการเรียนรูทีห่ลากหลายและ

อยูในวิถีชีวิตของเด็ก 
 
2.7  จัดประสบการณที่สงเสริมลักษณะนิสัยที่ดีและทักษะการใชชีวิตประจําวนั

ตลอดจนสอดแทรกคุณธรรมจริยธรรมใหเปนสวนหนึ่งของการจัดประสบการณการเรียนรูอยาง
ตอเนื่อง 
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2.8  จัดประสบการณทั้งในลักษณะที่มีการวางแผนไวลวงหนาและแผนที่เกิดขึน้ใน
สภาพจริงโดยไมไดคาดการณไว 

 
2.9  ใหผูปกครองและชุมชนมีสวนรวมในการจัดประสบการณ ทั้งการวางแผน          

การสนับสนุนสื่อการสอน การเขารวมกิจกรรม และการประเมินพัฒนาการ 
 
2.10  จัดทําสารนิทัศนดวยการรวบรวมขอมูลเกี่ยวกับพฒันาการและการเรียนรูของเด็ก

เปนรายบุคคล นํามาไตรตรองและใชใหเปนประโยชนตอการพัฒนาเด็กและการวจิยัในชัน้เรียน 
 

3. การจัดกจิกรรมประจําวนั 
 

กิจกรรมสําหรบัเด็กอายุ 3-5 ป สามารถนํามาจัดเปนกิจกรรมประจําวันไดหลาย
รูปแบบ  เปนการชวยใหทั้งผูสอนและเด็กทราบวาแตละวันจะทํากจิกรรมอะไร เมื่อใดและอยางไร 
การจัดกจิกรรมประจําวนัมหีลักการจัดและขอบขายของกิจกรรมประจาํวัน ดังนี ้

 
3.1  หลักการจดักิจกรรมประจําวัน 
 

3.1.1  กําหนดระยะเวลาในการจัดกิจกรรมแตละกจิกรรมใหเหมาะสมกบัวัยของ
เด็กในแตละวนั 

 
3.1.2  กิจกรรมที่ตองใชความคิด ทั้งในกลุมเล็กและกลุมใหญ ไมควรใชเวลา

ตอเนื่องนานเกินกวา 45 นาที 
 
3.1.3  กิจกรรมที่เด็กมีอิสระเลือกเลนเสรี เชน การเลนตามมุม การเลนกลางแจง  

ฯลฯ 
 
3.1.4  กิจกรรมควรมีความสมดุลระหวางกจิกรรมในหองและนอกหอง กิจกรรม         

ที่ใชกลามเนื้อใหญและกลามเนื้อเล็ก กจิกรรมที่เปนรายบุคคล กลุมยอยและกลุมใหญ กิจกรรมที่
เด็กเปนผูริเร่ิมและผูสอนเปนผูริเร่ิม และกจิกรรมที่ใชกําลังและไมใชกาํลังจัดใหครบทุกประเภท 
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ทั้งนี้กิจกรรมที่ตองออกกําลังกายควรจัดสลับกับกิจกรรมที่ไมตองออกกําลังกายมากนัก เพื่อเดก็จะ
ไดไมเหนื่อยเกินไป 

 
3.2  ขอบขายของกิจกรรมประจําวัน การเลอืกกิจกรรมทีจ่ะนํามาจัดในแตละวนั ตอง

ใหครอบคลุมส่ิงตอไปนี้ 
 

3.2.1  การพัฒนากลามเนื้อใหญ เพื่อใหเดก็ไดพัฒนาความแข็งแรงของกลามเนื้อ
ใหญ การเคลื่อนไหว และความคลองแคลวในการใชอวัยวะตางๆ จึงควรจัดกิจกรรม โดยใหเดก็ได
เลนอิสระกลางแจง เลนเครือ่งเลนสนาม เคล่ือนไหวรางกายตามจังหวะดนตร ี

 
3.2.2  การพัฒนากลามเนื้อเล็ก เพื่อใหเดก็ไดพัฒนาความแข็งแรงของกลามเนื้อเล็ก  

การประสานสัมพันธระหวางมือและตา จึงควรจัดกจิกรรมโดยใหเดก็ไดเลนเครื่องเลนสัมผัส     
เลนเกมตอภาพ ฝกชวยเหลือตนเองในการแตงกาย หยบิจับชอนสอมใชอุปกรณศิลปะ เชน สีเทยีน  
กรรไกร พูกัน ดินเหนียว ฯลฯ 

 
3.2.3  การพัฒนาอารมณ จิตใจ และปลกูฝงคุณธรรม จริยธรรม เพื่อใหเด็กมี

ความรูสึกที่ดตีอตนเองและผูอ่ืน มีความเชื่อมั่น กลาแสดงออก มีวนิัยในตนเอง รับผิดชอบ  ซ่ือสัตย  
ประหยดั เมตตากรุณา เอื้อเฟอ แบงปน มมีารยาทและปฏิบัติตนตามวฒันธรรมไทยและศาสนาที่
นับถือ จึงควรจัดกิจกรรมตางๆ ผานการเลนใหเด็กไดมีโอกาสตัดสินใจเลือก ไดรับการตอบสนอง
ตามความตองการ ไดฝกปฏบิัติโดยสอดแทรกคุณธรรม จริยธรรม ตลอดเวลาที่โอกาสเอื้ออํานวย 

 
3.2.4  การพัฒนาสังคมนิสัย เพื่อใหเด็กมีลักษณะนิสัยที่ด ีแสดงออกอยาง

เหมาะสมและอยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุข ชวยเหลือตนเองในการทํากิจวัตรประจําวนั มีนิสัย
รักการทํางาน รูจักระมัดระวงัความปลอดภยัของตนเองและผูอ่ืน จึงควรจัดใหเด็กไดปฏิบัติกิจวัตร
ประจําวนัอยางสม่ําเสมอ เชน รับประทานอาหาร พักผอนนอนหลับ ขบัถาย ทําความสะอาดรางกาย  
เลนและทํางานรวมกับผูอ่ืน ปฏิบัติตามกฎกติกาขอตกลงของสวนรวม เก็บของเขาที่เมื่อเลนหรือ
ทํางานเสร็จ 

 
3.2.5  การพัฒนาการคิด เพื่อใหเดก็ไดพัฒนาความคิดรวบยอด สังเกต จําแนก  

เปรียบเทียบ จดัหมวดหมู เรียงลําดับเหตกุารณ แกปญหา จึงควรจัดกิจกรรมใหเด็กไดสนทนา
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อภิปรายแลกเปลี่ยนความคดิเห็น เชิญวิทยากรมาพูดคยุกับเด็ก คนควาจากแหลงขอมูลตางๆ  
ทดลอง ศึกษานอกสถานที่ ประกอบอาหาร หรือจัดใหเดก็ไดเลนเกมการศึกษาที่เหมาะสมกับวยั
อยางหลากหลาย ฝกการแกปญหาในชวีิตประจําวนัและในการทํากิจกรรมทั้งที่เปนกลุมยอย      
กลุมใหญ หรือรายบุคคล 

 
3.2.6  การพัฒนาภาษา เพื่อใหเด็กไดมีโอกาสใชภาษาสื่อสาร ถายทอดความรูสึก  

ความนึกคดิ ความรูความเขาใจในสิ่งตางๆที่เด็กมีประสบการณ จึงควรจัดกิจกรรมทางภาษาใหมี
ความหลากหลายในสภาพแวดลอมที่เอื้อตอการเรียนรู มุงปลูกฝงใหเดก็รักการอาน และบุคลากรที่
แวดลอมตองเปนแบบอยางที่ดีในการใชภาษา ทั้งนี้ตองคํานึงถึงหลักการจัดกิจกรรมทางภาษาที่
เหมาะสมกับเด็กเปนสําคัญ 

 
3.2.7  การสงเสริมจินตนาการและความคดิสรางสรรค  เพื่อใหเด็กไดพฒันา

ความคิดริเร่ิมสรางสรรค ไดถายทอดอารมณความรูสึกและเห็นความสวยงามของสิ่งตางๆ รอบตัว 
โดยใชกิจกรรมศิลปะและดนตรีเปนสื่อ ใชการเคลื่อนไหวและจังหวะตามจินตนาการ ใหประดษิฐ
ส่ิงตางๆ  อยางอิสระตามความคิดริเร่ิมสรางสรรคของเด็ก เลนบทบาทสมมติในมุมเลนตางๆ เลนน้ํา          
เลนทราย เลนกอสรางสิ่งตางๆ เชน แทงไม รูปทรงตางๆ ฯลฯ 

 
การประเมินพัฒนาการ 
 

กระทรวงศกึษาธิการ (2546) ไดกลาววา การประเมินพัฒนาการเดก็อาย ุ3-5 ป เปนการ
ประเมินพัฒนาการทางดานรางกาย อารมณ จิตใจ สังคม และสติปญญาของเด็ก โดยถือเปน
กระบวนการตอเนื่อง และเปนสวนหนึ่งของกิจกรรมปกตทิี่จัดใหเดก็ในแตละวนั ทั้งนีใ้หมุงนํา
ขอมูลการประเมินมาพิจารณาปรับปรุง วางแผนการจัดกิจกรรมเพื่อสงเสริมใหเด็กแตละคนไดรับ
การพัฒนาตามจุดหมายของหลักสูตร การประเมินพัฒนาการควรยึดหลัก ดังนี ้
 

1. ประเมินพัฒนาการของเด็กครบทุกดานและนําผลมาพัฒนาเด็ก 
 
2. ประเมินเปนรายบุคคลอยางสม่ําเสมอตอเนื่องตลอดป 
 
3. สภาพการประเมินควรมีลักษณะเชนเดยีวกบัการปฏิบัติกิจกรรมประจําวัน 
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4. ประเมินอยางเปนระบบ มีการวางแผน เลือกใชเครื่องมือและจดบนัทึกไวเปนหลักฐาน 
 
5. ประเมินตามสภาพจริงดวยวธีิการหลากหลายเหมาะกับเดก็ รวมทั้งใชแหลงขอมูล

หลายๆ ดาน ไมควรใชการทดสอบ 
 
สําหรับวิธีการประเมินที่เหมาะสมและควรใชกับเดก็อายุ 3-5 ป ไดแก การสังเกต                 

การบันทึกพฤติกรรม การสนทนา การสัมภาษณ การวเิคราะหขอมูลจากผลงานเด็กที่เก็บอยาง      
เปนระบบ 
 

เอกสารและทฤษฎีท่ีเก่ียวของกับกระบวนการสืบเสาะหาความรู 
 
ความหมายของกระบวนการสืบเสาะหาความรู 
 

เบญจา  เรืองเสมอ (2549) ไดกลาววา การสอนแบบสืบเสาะหาความรูเปนการจัดการเรียน
ที่มุงใหเด็กมีโอกาสพัฒนาความคิดอยางมเีหตุผล ไดศึกษา ไดคนพบความจริงและสรางความรูดวย
ตนเอง ภายใตกระบวนการทางวิทยาศาสตร โดยครูเปนเพียงผูอํานวยความสะดวก คอยแนะนําและ
คอยปอนคําถามใหคิดหาคําตอบ 
 

กชรัตน  วกิล (2550) ไดกลาววา การเรียนรูแบบสืบเสาะ หมายถึง กระบวนการแสวงหา
ความรูการสืบคนเสาะหา สํารวจ ตรวจสอบโดยใหเดก็เปนผูลงมือปฏิบัติ เพื่อใหเด็กไดคนพบ
ความรู เกิดความเขาใจและเกิดการรับรูความรูนั้นอยางมคีวามหมายและสรางองคความรูดวยตนเอง 
 

กัลยา  คงถอด (2550) ไดกลาววา การเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูเปนวิธีการหนึ่งที่
สงเสริมใหเดก็รูจักแสวงหาความรูและคนพบสิ่งตางๆ ดวยตนเอง โดยใชวิธีการทางวิทยาศาสตร
และทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ครูเปนผูคอยชวยเหลือช้ีแนะและอํานวยความสะดวก  
ในขณะปฏิบัตกิิจกรรมการเรยีนการสอน และสามารถนําความรูเหลานัน้ไปแกปญหาใน
สถานการณจรงิได 

 
จันทรจิรา  ภมรศิลปธรรม (2551) ไดกลาววา การสืบเสาะหาความรูเปนวิธีการคนหา

คําตอบดวยวิธีการที่แตกตางกันขึ้นอยูกับคาํถาม รวบรวมและวเิคราะหขอมูลที่ได ใชหลักฐาน
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ประกอบการวเิคราะหความคิดเห็นที่สอดคลองหรือขัดแยง และนําเสนอผลที่ได โดยสาระ             
การเรียนรูวิทยาศาสตรเสนอแนะใหครูจดัการเรียนการสอนแบบสืบเสาะหาความรูในหองเรียน 

 
สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2553) ไดกลาววา การสืบเสาะหา

ความรูทางวิทยาศาสตร เปนกระบวนการทีน่ักวิทยาศาสตรใชในการพฒันาความรู เพื่อตอบคําถาม
ที่สงสัยเกี่ยวกบัโลกธรรมชาติ เด็กจึงเรียนรูส่ิงที่อยูรอบตัวผานประสบการณตางๆ ตลอดเวลา การ
กระตุนและสงเสริมการเรียนรูดวยกระบวนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู จึงเปนการตอบสนอง
ตอธรรมชาติของการเรียนรู 
 

ดังนั้นจะเห็นไดวา กระบวนการสืบเสาะหาความรู หมายถึง เปนการเรียนรูที่สงเสริมใหเด็ก
ไดรูจักแสวงหาความรู ไดศึกษา และไดคนพบความรูใหมๆ ดวยตนเอง กระบวนการสืบเสาะหา
ความรูจึงเปนการตอบสนองตอธรรมชาติการเรียนรูของเด็กผานประสบการณตางๆ และเรียนรูส่ิง
ตางๆที่อยูรอบตัว โดยบทบาทของครูเปนผูคอยชวยเหลือและชี้แนะใหแกเดก็ 
 
ขั้นตอนของการสอนแบบสบืเสาะหาความรู 

 
ASEP (Australian Science Education Project, 1974 อางใน เบญจา  เรืองเสมอ, 2549)           

ไดกําหนดขั้นตอนการสอนแบบสืบเสาะหาความรูไวสรุปไดดังนี ้
 
1. สถานการณที่เปนสิ่งเราใหเกดิการสืบเสาะหาความรู 
 
2.  ปญหาที่ตองคนหาวิธีการแกปญหา 
 
3. การลงขอสรุป ขอมูลซ่ึงเปนผลจากการสืบเสาะหาความรูซ่ึงทั้ง 3 ขั้นตอนนี้จะเชื่อม

ดวยกัน 
 
4. การกําหนดปญหาและการกาํหนดนิยามของปญหา 
 
5. การคนหาวิธีการของปญหา 
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Esler and Ester (1993 อางใน จันทรจิรา  ภมรศิลปธรรม, 2551) แบงการสอนแบบ         
สืบเสาะหาความรูเปน 3 วิธี คือ 
 

1. วิธีการหาเหตผุล (rational approach) ซ่ึงขึ้นอยูกับการใชคําถามของครูที่เปนคําถาม
ปลายเปด เวลารอคําตอบ และการชมเชย 

 
2. วิธีการคนพบ (discovery approach) เปนการใหเดก็คนควาเอง เดก็จัดวสัดุอุปกรณและ

ตรวจสอบสิ่งตางๆ ดวยตนเอง ตั้งปญหาและหาวิธีการตรวจสอบดวยตนเอง เปนการเนนเดก็เปน
ศูนยกลางอยางสมบูรณ โดยครูทําหนาที่เปนผูอํานวยความสะดวก 

 
3. วิธีการทดลอง (experimental approach) เดก็เปนผูสรางและทดสอบสมมติฐาน นยิาม

และควบคุมตวัแปรในการทดลอง ทําใหเดก็เกิดการคิดและการปฏิบัติ (hands-on, minds-on)   
สงผลตอการสรางความรูดวยตนเองของเด็ก 
 

นักการศึกษากลุม BSCS (Biological Science Curriculum Study) (สํานักการศึกษาหนวย
ศึกษานิเทศก อางใน เบญจา  เรืองเสมอ, 2549) ไดนําวิธีการเรียนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู 
มาใชในการพฒันาหลักสูตรวิทยาศาสตรและไดเสนอขั้นตอนในการเรียนการสอนเปน 5 ขั้นตอน 
(5E) คือ  
 

1.  การนําเขาสูบทเรียน (engagement) เปนการแนะนําบทเรยีนกจิกรรม จะประกอบไป
ดวยการซักถามปญหา การทบทวนความรูเดิม การกําหนด กิจกรรมที่จะเกดิขึ้นในการเรียนการสอน
และเปาหมายที่ตองการ 
 

2. การสํารวจ (exploration) ขั้นนี้จะเปดโอกาสใหเดก็ไดใชแนวความคิดที่มีอยูแลวมาจดั
ความสัมพันธกับหัวขอทีก่ําลังจะเรียนใหเขาเปนหมวดหมู ถาเปนกิจกรรมที่เกี่ยวกบัการทดลอง  
การสํารวจ การสืบคนดวยวธีิการทางวิทยาศาสตร รวมทั้งเทคนิคและความรูทางการปฏิบัติจะ
ดําเนินไปดวยตัวของเดก็เอง โดยมีครูทําหนาที่เปนเพยีงผูแนะนําหรือผูเร่ิมตน ในกรณีที่เด็กไม
สามารถหาจุดเริ่มตนได 
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3. การอธิบาย (explanation) ในขั้นตอนนีก้ิจกรรมหรือกระบวนการเรยีนรูจะมีการนํา
ความรูที่รวบรวมมาแลวในขัน้ที่ 2 มาใชเปนพื้นฐานในการศึกษาหวัขอหรือแนวคิดทีก่ําลังศึกษาอยู  
กิจกรรมอาจประกอบไปดวยการเก็บรวบรวมขอมูลจากแหลงความรูตางๆ และนําขอมูลมาอภิปราย 
 

4. การลงขอสรุป (elaboration) ในขั้นตอนนี้จะเนนใหเด็กไดนําความรูหรือขอมูลจากขั้น
ที่ผานมาแลว ขั้นที่ 2 และ 3 มาใช กิจกรรมสวนใหญอาจเปนการอภิปรายภายในกลุมของตนเอง   
เพื่อลงขอสรุปที่แสดงถึงความเขาใจ ใชทกัษะกระบวนการและความสมัพันธระหวางความรูตางๆ 
ที่เกิดขึ้น จะชวยใหนกัเรียนไดมีโอกาสปรับแนวความคดิหลักของตนเอง ในกรณีที่ไมสอดคลอง
หรือคลาดเคลื่อนจากขอเท็จจริง 
 

5.  การประเมินผล (evaluation) เปนขั้นสุดทายของการเรียนรูในขั้นนี้ครูเปดโอกาสให
เด็กไดตรวจสอบแนวความคิดหลักที่ตนเองไดเรียนรูมาแลว โดยการประเมินตนเองถึงแนวความคิด
ที่ไดสรุปไวแลวในขั้นที่ 4 วามีความสอดคลองหรือถูกตองมากนอยเพยีงใด และมีการยอมรับมาก
นอยเพยีงใด ขอสรุปที่ไดจะนําไปใชเปนพืน้ฐานในการศกึษาตอไป ทั้งนี้จะรวมทั้งการประเมินผล
ของครูตอการเรียนรูของเด็กดวย 
 

สําหรับในประเทศไทย สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี          
(สสวท., 2546) ไดกลาวถึง การเรียนการสอนที่ใชในการเรียนรูวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีดวย
กระบวนการสบืเสาะหาความรู ซ่ึงประกอบดวย 5 ขั้นตอนที่สําคัญ ดังนี้ 
 

1.  ขั้นสรางความสนใจ (engagement) เปนการนําสูบทเรียนหรือเร่ืองที่สนใจ ซ่ึงอาจ
เกิดขึ้นเองจากความสงสัย หรืออาจเริ่มจากความสนใจของตัวเดก็เองหรอืเกิดจากการอภิปราย
ภายในกลุม เรือ่งที่นาสนใจอาจเหตุการณที่กําลังเกิดขึ้นอยูในชวงเวลานั้น หรือเปนเรื่องที่เชื่อมโยง
กับความรูเดิมที่เพิ่งเรียนรูมาแลว เปนตวักระตุนใหเดก็สรางคําถาม กําหนดประเด็นที่จะศึกษา     
ในกรณีที่ยังไมมีประเด็นใดนาสนใจ ครูอาจใหศกึษาจากสื่อตางๆ หรือเปนผูกระตุนดวยการเสนอ
ประเด็นขึน้มากอน แตไมควรบังคับใหเดก็ยอมรับประเดน็หรือคําถามที่ครูกําลังสนใจเปนเรื่องที่จะ
ใชศึกษา เมื่อมีคําถามที่นาสนใจ และเดก็สวนใหญยอมรบัใหเปนประเด็นที่ตองการศกึษา             
จึงรวมกนักําหนดขอบเขตและแจกแจงรายละเอียดของเรื่องที่ศึกษาใหมีความชัดเจนยิ่งขึ้น          
อาจรวมทั้งการรวบรวมความรูประสบการณเดิม หรือความรูจากแหลงตางๆที่จะชวยใหนําไปสู
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ความเขาใจเรื่องหรือประเดน็ที่จะศกึษามากขึ้น และมแีนวทางที่ใชในการสํารวจตรวจสอบอยาง
หลากหลาย 
 

2. ขั้นสํารวจและคนหา (exploration) เมื่อทําความเขาใจในประเด็นหรือคําถามที่สนใจจะ
ศึกษาอยางถองแทแลวก็มีการวางแผนกําหนดแนวทางการสํารวจตรวจสอบ ตั้งสมมติฐาน กําหนด
ทางเลือกที่เปนไปได ลงมือปฏิบัติเพื่อเก็บรวบรวมขอมลู ขอสนเทศหรือปรากฏการณตางๆ  วิธีการ
ตรวจสอบอาจทําไดหลายวิธี เชน ทําการทดลอง ทํากิจกรรมภาคสนาม การใชคอมพวิเตอร        
เพื่อชวยสรางสถานการณจําลอง (simulation) การศึกษาหาขอมูลจากเอกสารอางอิงหรือจาก
แหลงขอมูลตางๆ เพื่อใหไดมาซึ่งขอมูลอยางเพียงพอทีจ่ะใชในขั้นตอไป 
 

3. ขั้นอธิบายและลงขอสรุป (explanation) เมือ่ไดขอมูลอยางเพียงพอจากการสํารวจ
ตรวจสอบแลว จึงนําขอมูล ขอสนเทศที่ไดมาวิเคราะห แปลผล สรุปผล และนําเสนอผลที่ไดใน   
รูปตางๆ เชน บรรยายสรุป สรางแบบจําลองทางคณิตศาสตร หรือรูปวาด สรางตาราง ฯลฯ         
การคนพบในขั้นนี้อาจเปนไปไดหลายทาง เชน สนับสนนุสมมติฐานทีต่ั้งไว โตแยงกบัสมมติฐาน
ที่ตั้งไว หรือไมเกี่ยวของกับประเด็นทีไ่ดกาํหนดไว แตผลที่ไดจะอยูในรูปใดก็สามารถสรางองค
ความรูและชวยใหเกิดการเรยีนรูได 
 

4. ขั้นขยายความรู (elaboration) เปนการนําความรูที่สรางขึ้นไปเชื่อมโยงกับความรูเดิม
หรือแนวคิดทีไ่ดคนควาเพิ่มเติม หรือนําแบบจําลองหรือขอสรุปที่ไดไปใชอธิบายสถานการณหรือ
เหตุการณอ่ืนๆ ถาใชอธิบายเรื่องตางๆ ไดมากก็แสดงวาขอจํากัดนอย ซ่ึงก็จะชวยใหเชื่อมโยงกับ
เร่ืองตางๆ และทําใหเกิดความรูกวางขวางขึ้น 
 

5. ขั้นประเมิน (evaluation) เปนการประเมนิการเรียนรูดวยกระบวนการตางๆ วาเด็กมี
ความรูอะไรบาง อยางไร และมากนอยเพยีงใด จากขั้นนีจ้ะนําไปสูการนําความรูไปประยุกตใชใน
เร่ืองอื่นๆ   
 

การนําความรูหรือแบบจําลองไปใชอธิบายหรือประยุกตใชกับเหตุการณหรือเร่ืองอื่นๆ    
จะนําไปสูขอโตแยงหรือขอจํากัด ซ่ึงจะกอใหเปนประเด็นหรือคําถาม หรือปญหาที่จะตองสํารวจ
ตรวจสอบตอไป ทําใหเกิดเปนกระบวนการที่ตอเนื่องกนัไปเรื่อยๆ จึงเรียกกวา วัฏจกัรการเรียนรู  
(inquiry cycle) กระบวนการสืบเสาะหาความรูจึงชวยใหเด็กเกดิการเรยีนรูทั้งเนื้อหาหลักและ
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หลักสูตร ทฤษฎี ตลอดจนการลงมือปฏิบัติ  เพื่อใหไดความรูซ่ึงเปนจะเปนพืน้ฐานในการเรียนรู
ตอไป 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
ภาพที่ 1  วัฏจักรการสืบเสาะหาความรู 
ที่มา: สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2546) 
 

กัลยา  คงถอด (2550) ไดกลาววา การสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตรนอกจากจะใช
กระบวนการแบบวัฏจักร อาจใชวิธีการสืบเสาะดวยรูปแบบอื่นๆ อีก ดงันี้ 
 

1. การคนหารูปแบบ (pattern seeking) โดยทีน่ักเรียนเร่ิมดวยการสังเกตและบันทึก
ปรากฎการณตามธรรมชาติ หรือทําการสํารวจตรวจสอบโดยที่ไมสามารถควบคุมตัวแปรได      
แลวคิดหารูปแบบจากขอมลู 

 
2. การจําแนกประเภทและการระบุช่ือ (classification and identification) เปนการจัด

ประเภทของวตัถุหรือเหตุการณเปนกลุม หรือการระบุช่ือวัตถุ หรือเหตกุารณที่เปนสมาชิกของกลุม 
 
3. การสํารวจและคนหา (exploring) เปนการสังเกตวัตถุหรือเหตุการณในรายละเอียด  

หรือทําการสังเกตตอเนื่องเปนเวลานาน 

Engagement 

Exploration 

Explanation Elaboration 

Evaluation 
Inquiry  Cycle 
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4. การพัฒนาระบบ (developing system) เปนการออกแบบทดสอบและปรับปรุง
ส่ิงประดิษฐหรือระบบ 

 
5. การสรางแบบจําลองเพื่อสํารวจตรวจสอบ (investigate models) เปนการสราง

แบบจําลองเพือ่อธิบายใหเหน็ถึงการทํางาน เชน การสรางแบบจําลองระบบนิเวศ 
 
6. การเรียนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู นกัเรียนจะไดรับการพัฒนาทกัษะ

กระบวนการวทิยาศาสตร (scientific process skills) เชน การสังเกต การเก็บรวบรวมและจัดกระทํา
กับขอมูล การลงความเห็น การคาดคะเน การตั้งสมมติฐาน การออกแบบการทดลอง การสรางและ
ทดสอบโมเดล เปนตน 
 

วัฒนาพร  ระงบัทุกข (2545) ไดกลาวถึงขั้นตอนการสืบเสาะหาความรู ดงันี้   
 

1. สรางความสนใจ  
 

1.1  จัดสถานการณหรือเร่ืองราวนาสนใจ เพื่อกระตุนใหเด็กสังเกต สงสัย 
 
1.2  กระตุนใหเด็กสรางคําถาม กําหนดประเด็นทีจ่ะศกึษา 

 
2. สํารวจและคนหา 

 
2.1  เด็กวางแผนกําหนดแนวทางการสํารวจตรวจสอบตั้งสมมติฐานและกําหนด

ทางเลือกที่เปนไปได 
 
2.2  เด็กลงมือปฏิบัติเพื่อรวบรวมขอมูลขอสนเทศหรือปรากฏการณตางๆ วิธีการ

ตรวจสอบอาจทําไดหลายวิธี เชน การทดลองการทํากิจกรรมภาคสนาม การศึกษาขอมูลจากแหลง
เอกสารอางอิงหรือแหลงขอมูลตางๆ ใหไดขอมูลมาอยางเพียงพอ สรุปสิ่งที่คาดวาจะเปนคําตอบ
ของปญหา 
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3.  อธิบายและลงขอสรุป 
 

3.1  เด็กนําขอมูล ขอสนเทศที่ไดมาวเิคราะห แปลผล สรุปผล และนําเสนอผลใน
รูปแบบตางๆ 

 
3.2  การคนพบในขั้นนี้อาจสนับสนุนหรอืโตแยงกับสมมติฐานที่ตั้งไว หรือไม

เกี่ยวของกับประเด็นที่ตั้งไวแตไมวาจะอยูในรูปใดก็สามารถสรางความรูและชวยใหเกิดการเรยีนรู
ได 
 

4.  ขยายความรู 
 

เด็กนําความรูที่สรางขึ้นไปเชื่อมโยงกับความรูหรือแนวคิดที่ไดคนควาเพิ่มเติมหรือนํา
ขอสรุปที่ไดไปอธิบายเหตุการณอ่ืนๆ 
 

5. ประเมิน 
 

การประเมินการเรียนรูดวยกระบวนการตางๆ วาเด็กมีความรูอะไรบาง อยางไรและ  
มากนอยเพียงใด จากขั้นนี้จะนําไปสูการนาํความรูไปประยุกตใชในเรือ่งอื่นๆ 
 

สรุปไดวาการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู (inquiry learning) หมายถึง กระบวนการ
แสวงหาความรู การสืบคน เสาะหา สํารวจตรวจสอบ โดยใหเด็กเปนผูลงมือปฏิบัติเพื่อใหเด็กได
คนพบความรู เกิดความเขาใจและเกิดการรบัรูความรูนั้นอยางมีความหมายและสรางองคความรูดวย
ตนเองประกอบดวย 5 ขั้นตอน ไดแก ขั้นสรางความสนใจ ขั้นสํารวจและคนหา ขั้นอธิบายและ    
ลงขอสรุป ขั้นขยายความรู และข้ันประเมิน 
 

Renner and Stafford (1972 อางใน สุวัฒก  นิยมคา, 2531) ไดแบงขั้นตอนของการ             
สืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตรออกเปน 3 ขั้นตอน (3 phases of inquiry) เรียงตามลําดับดังนี ้
 

1. ขั้นสํารวจและรวบรวมขอมลู (exploration)   
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2. ขั้นสรางความรูจากขอมูล (invention) 
 
3. ขั้นขยายความรูจากที่ไดคนพบ (discovery) 

 
สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2553) ไดกลาววา เด็กในระดบั

ปฐมวัยควรจะไดรับประสบการณจากการเรียนรูดวยกระบวนการสืบเสาะหาความรูทาง
วิทยาศาสตร ไดแก 
 

1. การมีสวนรวมในการตั้งคําถามเชิงวิทยาศาสตรอยางงายๆ 
 
2.  การทําการสํารวจตรวจสอบเก็บรวมรวบขอมูล โดยการสังเกตสํารวจสืบคนหรือ

ทดลอง  และบันทึกผลการสํารวจตรวจสอบ ดวยวิธีที่เหมาะสมกับวยั 
 
3. การตอบคําถามที่ตั้งขึ้นโดยใชผลจากการสํารวจตรวจสอบมาสรางคําอธิบายที่มีเหตุผล 
 
4. การนําเสนอผลการสํารวจตรวจสอบใหกบัผูอ่ืนดวยวิธีที่เหมาะสมกบัวัยและ

ความสามารถ 
 
ลักษณะของการสอนแบบสบืเสาะหาความรู 

 
คัสแลนและสโตน (สุวัฒก  นิยมคา, 2531) ไดระบุลักษณะของการสอนแบบสืบเสาะ      

หาความรูไวดงัตอไปนี ้
 
1. เด็กและครูไดใชกระบวนการวิทยาศาสตรแกปญหา เชน การสังเกต การวัด การกะ

ประมาณ การพยากรณ การเปรียบเทียบ การจําแนกประเภท การทดลอง การสื่อความหมาย        
การลงความคิดเห็น การวิเคราะห  

 
2. เวลาที่ใชตองไมจํากัด ไมจําเปนตองเรงใหเสร็จตามกําหนดเวลา ควรจะถือเอา

ความสําเร็จเปนหลัก 
 



 25 

3. คําตอบของปญหา เด็กจะตองไมรูมากอน หนังสือและคูมือที่ใหเดก็ใชจะตองไมบอก
คําตอบ แตจะตั้งคําถามและแนะแนวทางในการคนหาคําตอบเทานั้น 

 
4. เด็กเปนผูคนหาคําตอบดวยความสนใจอยางแทจริง 
 
5. เนื้อหาที่จะนํามาสอนไมจําเปนตองสัมพันธกับเรื่องที่เรียนมากอน หรือเร่ืองที่จะเรียน

ตามมา 
 
6. คําถามที่ใชเนนคําถาม ทําไม เพราะอะไร รูไดอยางไร เชน เธอรูไดอยางไร สมมติฐาน

นี้สมเหตุสมผลหรือไม เพราะอะไร ขอสรุปที่ไดนี้ถูกตองหรือไม เพราะอะไร 
 
7.  ในการสอนจะตองมีการระบตุัวปญหาและจะตองทําใหตวัปญหาแคบพอที่เด็กทําการ

แกปญหาได 
 
8. วิธีการแกปญหาจะตองมาจากการอภิปรายระหวางครูกบัเด็ก 
 
9. การตั้งสมมติฐานใหเด็กทั้งชัน้ชวยกันตั้งสมมติฐานนี้จะเปนตัวการนําไปสูการวาง

แผนการสํารวจ การทดลอง และการสังเกต 
 
10. เด็กทั้งชั้นเปนผูเสนอวา จะรวบรวมขอมูลมาไดอยางไร จากแหลงไหนบาง ขอมูลอาจ

มาไดหลายทาง เชน จากการทดลอง จากการสาธิต จากการอาน จากประสบการณสวนตัว ขอมูล
เหลานี้จะตองประเมินความถูกตองเสียกอน เพราะเราจะใชเปนหลักฐานในการรับหรือปฏิเสธ
สมมติฐาน 

 
11. ในการรวบรวมขอมูลเพื่อทดสอบสมมติฐาน อาจจะทําเปนกลุมยอย รายบุคคลหรือทั้ง

ช้ันเรียนก็ได แลวแตความเหมาะสม 
 
12. เด็กจะตองเปนผูวิเคราะหขอมูล และหาขอสรุปเกี่ยวกับการทดสอบสมมติฐานเอง 
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13. ถาเปนไปไดควรจะนําขอสรุปและคําอธิบายมารวมเขาดวยกัน เพื่อสรางเปนตัวความรู
ที่กวางขวางขึ้น ครูอยาผลีผลามที่จะบอกความรูเด็กในเมื่อเด็กมีทางทีจ่ะคิดเองได 
 

จากขอมูลขางตนสําหรับงานวิจยัคร้ังนี้ ผูวิจัยไดใชกระบวนสืบเสาะหาความรู                 
ซ่ึงมีขั้นตอน 4 ขั้นตอน คือ 
 

1. การจัดกจิกรรมโดยครูหรือเด็กเปนผูตั้งคําถามเชิงวิทยาศาสตร 
 
2. เด็กสามารถสํารวจตรวจสอบรวบรวมขอมูล 
 
3.  เด็กสามารถตอบคําถาม สรางคําอธิบายอยางมีเหตุผล 
 
4.  เด็กนําเสนอผลงานจากการสํารวจตรวจสอบ 

 
ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจต 
 

นักจิตวิทยาชาวสวิส ช่ือ ยีน เพียเจต (Jean Piaget) พบวาวิธีคิดและการใหเหตุผลของเด็ก
นาสนใจและแตกตางจากของผูใหญ เพียเจต ศึกษาพัฒนาการของสติปญญาขึ้นในบานโดยการ
สังเกตพฤติกรรมบุตรชายและหญิงของตนเองและสรางทฤษฎีพัฒนาการของสติปญญา ในป ค.ศ. 
1924  ผลงานของเพียเจตยังไมเปนที่แพรหลายในระยะแรก เนื่องจากนักจิตวิทยาในอเมริกาให
ความสําคัญกับการศึกษาวิจยัที่ใชวิธีทางสถิติวิเคราะหขอมูลมากกวา วิธีการสังเกตเพื่อวิเคราะห
พฤติกรรม ตอมามีผูศึกษาทําความเขาใจผลงานของเพียเจตมากขึ้นก็พบประโยชนทั้งทางการศึกษา
และจิตวิทยา 
 

ทฤษฎีของเพียเจต กลาววา การที่เด็กมีปฏิสัมพันธ (interaction) กับสิ่งแวดลอมมาตั้งแตเกิด
นั้น เปนปจจัยสําคัญในการพัฒนาเชาวปญญาและความคิดของเด็ก เพียเจต พบวา ระดับสติปญญา
และความคิดไดเร่ิมพัฒนาจากการไดมีปฏิสัมพันธอยางตอเนื่องระหวางบุคคลกับสิ่งแวดลอม 
กระบวนการนี้จะเปนไปอยางตอเนื่องและเกดิการปรับแตงพฤติกรรม (adaptation) อยูตลอดเวลา 
เพื่อใหเหมาะสมกับสิ่งแวดลอม การปฏิสัมพันธและการปรับแตงพฤติกรรมประกอบดวย
กระบวนการทีสํ่าคัญ 2 อยาง คือ 
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1. การดูดซึม (assimilation) เปนกระบวนการที่เด็กไดรับรูและดูดซึมภาพตางๆ จาก
ส่ิงแวดลอมดวยประสบการณของตนเอง ทั้งนี้ประสิทธิภาพในการดดูซึมยอมขึ้นอยูกับ
ความสามารถของเด็กวาจะรบัรูดวยประสาทสัมผัสไดมากนอยเพียงใด สําหรับเด็กเลก็ๆนั้นยังมี
ประสบการณแคบและรูจกัสิ่งแวดลอมนอย 

 
2. การปรับความเขาใจเดิมใหเขากับสิ่งแวดลอมใหม (accommodation) เปนกระบวนการ

ที่เกิดขึ้นควบคูไปกับการดดูซึม กอใหเกดิกระบวนการปรับตัว โดยมกีารปรุงแตงรวบรวม และ
จัดการกับความคิดรวบยอดและประสบการณเดิมใหสอดคลองกับความเปนจริงที่อยูรอบๆ ตัวเขา 
เปนกระบวนการปรับตัวของบุคคลหรือมนุษยใหเขากับสิง่แวดลอมตามความสามารถและ
ประสบการณที่เคยไดรับ 
 

การซึมซาบประสบการณและปรับแตงโครงสรางสติปญญาตามสภาพแวดลอม เพือ่ใหเกดิ
ความสมดุล (equilibration) ทางโครงสรางสติปญญาหรือโครงสรางของความคิดรวบยอดในสมอง 
หนวยความคดิรวบยอดที่ไดรับการปรับแตงแลวเรียกวา สกีมา (schemas) (Skemp, 1979) จากการที่
บุคคลมีปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอมอยางตอเนื่อง ทําใหเกดิระบบโครงสรางสกีมาที่มีความเชื่อมโยง
ตอเนื่องของความคิดรวบยอด เปนโครงสรางความสัมพนัธของความคิดรวบยอดที่มลัีกษณะคลาย
ระบบเครือขาย ยิ่งมีโครงสรางซับซอนก็สงผลใหมีสติปญญาเพิ่มมากขึ้นตามตัว 
 

พัฒนาการทางสติปญญาจะนาํไปสูการพัฒนาความสามารถในการแกปญหาและเปนการ
เตรียมความพรอมเพื่อการเรียนรูตอไป เดก็เล็กจะมีพัฒนาการทางสติปญญาดวยการพยายามใช
เหตุผลจากสิ่งที่ตนรูมากอนมาชวยแกปญหาใหมๆ ซ่ึงจะเกดิขอมูลใหมที่สามารถผูกเชื่อมโยงกับ
ขอมูลในอดีตได ความรูใหมและความรูเกาก็จะถูกนํามาใชในโอกาสตอไปเพื่อใหแกปญหาอยางมี
ประสิทธิภาพ กระบวนการทางสติปญญาเปนความพยายามของคนที่จะทําใหประสบการณที่ไดรับ
มีความหมายยิง่ขึ้น เพียเจต (Cook et al., 1987) เชื่อวาเดก็มีความสามารถที่จะเจริญเติบโตและ
พัฒนาผานการเปลี่ยนแปลงโดยอาศัยธรรมชาติอยางไรก็ตาม เวลาตอมามีนักจิตวิทยาการศึกษาหนั
มาเนนบทบาทสําคัญของสภาพแวดลอมในหองเรียนซึ่งเปนการเปลี่ยนทฤษฎีพัฒนาการทาง
สติปญญาของเพียเจต มาเปนการปฏิบัติวา สภาพแวดลอมที่ใชกระตุนกิจกรรมจะตองมีลักษณะ
ความแปลก ไมซํ้าซาก และมีการเคลื่อนไหวเปลี่ยนแปลง จึงจะกอใหเกิดการคิดเพื่อการเรียนรูอยาง
แทจริง 
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ขั้นพัฒนาการทางสติปญญาตามทฤษฎีของเพียเจต 
 

Piaget (1965 อางใน เพ็ญจนัทร  เงียบประเสริฐ, 2542) ไดจัดแบงพัฒนาการทางสติปญญา
ของเด็ก เปนลําดับขั้นดังนี ้
 

1.  ขั้นพัฒนาการดานประสาทสัมผัส (sensorimortor operations) อายุตั้งแตแรกเกดิถึง 2 ป 
สติปญญาและความคิดของเด็กแสดงออกโดยการกระทาํ เปนขั้นที่เดก็เรียนรูไดจากประสาทสัมผัส
ตางๆ โดยการสัมผัสจับตองสิ่งของรอบตัว การกระทําครัง้แรกจะเปนไปโดยความบังเอิญ ตอไปจะ
เปนการกระทาํที่มีการวางแผนและเปนไปตามประสบการณของตน การลองผิดลองถูกทําใหเกิด
การเรียนรูเกี่ยวกับวัตถุที่สัมผัสนั้น พรอมๆ กันก็จะเกดิการเรียนรูเกี่ยวกับทีว่าง ตําแหนง เวลาและ
สถานที่ และเริ่มรูจักเหตแุละผลบาง ขึ้นอยูกับประสบการณ 

 
2. ขั้นเตรียมสําหรับความคิดทีม่ีเหตุผล (pre-operation stage) ซ่ึงสามารถแบงไดเปน             

2 ชวง ดังนี ้
 

2.1  ชวงอายุ 2-4 ป (pre-conceptual period) สามารถเขาใจและสรางสัญลักษณส่ิงตางๆ 
ในสมอง โดยไมจําเปนตองมีวัตถุนั้นในมอืเมื่อนึกถึง มกีารพัฒนาการทางภาษา สามารถบอกชื่อ        
ส่ิงตางๆ ที่อยูรอบตัวและเกีย่วของกับชวีิตประจําวนัได เด็กสามารถจําไดดีขึ้น เร่ิมใชภาษาและ
สัญลักษณในการสื่อสาร ซ่ึงเห็นไดจากการเลนสมมติ การเลาเรื่อง สามารถแสดงความรูสึกทาง     
สีหนาได ยังไมสามารถแยกตัวเองออกจากสิ่งแวดลอมได 

 
2.2  ชวงอายุ 4-7 ป (intuitive period) เร่ิมใชภาษาเกงในการสังคมกับเพื่อน เร่ิมให

ความสนใจตอส่ิงตางๆ เด็กเริ่มเขาใจสภาพแวดลอมมากขึ้น สามารถเลียนแบบพฤติกรรมของ          
ผูใกลชิด เขาใจสิ่งที่เปนนามธรรมไดบาง ยงัยึดตนเองเปนศูนยกลาง การแกปญหาของเด็กจะ        
ไมคํานึงถึงเหตุผลที่แทจริง จะเชื่อส่ิงที่ตนเห็นเปนสวนใหญ เชน เดก็ยงัไมเขาใจวาส่ิงที่มีจํานวน
เทากันเมื่อเปลีย่นรูปรางหรือเปลี่ยนที่วางกย็ังคงมีจํานวนเทาเดิม แตจะเริ่มเขาใจในความแตกตาง
ของสิ่งของ สามารถจัดกลุมส่ิงของเปนกลุมและใหความสนใจกับคณุสมบัติที่เกี่ยวของ ระดับอายุ
ในชั้นนีเ้ด็กกําลังเริ่มเขาโรงเรียนในระดับกอนประถมศกึษาและชั้นประถมศึกษาปที่ 1 
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3. ขั้นการคิดแบบรูปธรรม (concrete operation stage) อายุตั้งแต 7-11 ป เปนวยัของเด็ก
ในระดบัประถมศึกษา เดก็สามารถแกปญหาโดยอาศยัเหตุผลที่เปนรูปธรรมสามารถเขาใจเกีย่วกบั
ความคงที่ของวัตถุแมวาจะเปลี่ยนรูปรางหรือที่วาง เกดิความคิดรวบยอดเรื่องเซทและเซทยอยและ
สามารถจัดของเขาตามหมวดหมูที่มีเกณฑหลายอยางได สามารถเขาใจเกี่ยวกับจํานวนและตวัเลข 
รูจักคํานวณเกีย่วกับความสัน้ ความยาว ขนาด หรือน้ําหนัก เร่ิมมีความคิดรวบยอดในรูปทรงสอง
มิติและรูปทรงสามมิติไดและสามารถหาความสัมพันธทีไ่มสมมาตรระหวางของสองสิ่งได 

 
4. ขั้นการคิดแบบนามธรรม (formal operation stage) เปนขั้นที่เด็กสามารถคิดโดยอาศัย

ความเปนเหตุเปนผลอยางมีระบบ เปนชวงของเด็กที่มีอายุ 11-15 ป ซ่ึงอยูในชัน้ประถมศึกษาตอน
ปลายและมัธยมศึกษาตอนตน ซ่ึงจะเรียนรูเกี่ยวกับสิ่งที่เปนนามธรรมไดดีขึ้น สามารถคาดคะเน
คําตอบ ตั้งสมมติฐาน และแกปญหาได มกีารคิดหาเหตผุลแบบตรรกศาสตรเปนขั้นที่เกิดการ
พัฒนาการทางสติปญญาอยางสมบูรณ สามารถคิดสรางสมมติฐานและทฤษฎีแบบนกัวิทยาศาสตร
ได เดก็วยันี้มคีวามคิดเทาผูใหญ แตกตางกันเฉพาะที่คณุภาพ เพราะประสบการณที่ตางกันเทานัน้ 

 
การบรรลุพัฒนาการทางสติปญญาขั้นหนึง่จะเปนรากฐานสําหรับการพัฒนาการทาง

สติปญญาในขั้นตอไป โดยจะไมยอนทวนลําดับขั้นทั้ง 4 ขั้น การเตรียมส่ิงแวดลอมและโอกาสให
เด็กไดพัฒนาการทางสติปญญาและความคดิจึงเปนสิ่งจําเปน กิจกรรมโรงเรียนที่จัดอยางมี
ความหมายตอเด็กที่กําลังเจริญเติบโตซึ่งประกอบดวยสถานการณของปญหาที่เราใหเด็กคิดจะทําให
เด็กสามารถพัฒนาการทางสติปญญาของตนเองใหสูงขึ้น 

 
เด็กปฐมวัยจัดอยูในขั้นที่ 2 ของพัฒนาการ คือ ขั้นเตรียมสําหรับความคิดที่มีเหตุผล เร่ิม

ตั้งแตอายุ 2 ขวบ และส้ินสดุเมื่ออายุประมาณ 7 ขวบ เดก็ในขั้นนี้จะถือตนเองเปนศนูยกลางจะใช
ภาษาและสัญลักษณแสดงออกโดยคิดวาผูอ่ืนคิดเหมือนตน เด็กอาศยัการรับรูจากการเปรียบเทียบ 
และจากประสบการณที่ตนเองเคยไดรับมา จะสังเกตไดจากการเลนสมมติ และการสรางจินตนาการ
ของเด็ก เดก็ขัน้นี้จึงทําอะไรไปตามที่ตนหยั่งรูมากกวาทาํโดยอาศัยเหตผุล เห็นอยางไรก็คิดวาเปน
เชนนั้น เชน เมื่อเห็นน้ําที่รินใสภาชนะทีม่ีขนาดแตกตางกัน ทั้งๆ ที่มีปริมาณเทากัน เด็กวัยนีจ้ะ
เขาใจวาน้ําที่ใสภาชนะทรงสูงมีปริมาณมากกวาทัง้นี้เพราะเด็กในขั้นนี้ยังไมเขาใจในเรื่องการ
อนุรักษ ซ่ึงหมายถึงลักษณะการคงที่ของวัตถุแมเปลี่ยนรูปทรงไป 
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ทฤษฎีการเรียนรูโดยการคนพบของบูรเนอร 
 

Bruner (1971 อางใน เพ็ญจนัทร  เงียบประเสริฐ, 2542) ใหความสําคญัของสิ่งแวดลอม
และวัฒนธรรมที่แวดลอมตวัเดก็ และมีความเชื่อเชนเดยีวกับเพยีเจตวา การเรียนรูเกิดจากพัฒนาการ
ทางสติปญญาซึ่งเปนกระบวนการภายในสมอง แตจะพัฒนาไดดเีพียงใดนั้นขึ้นอยูกับประสบการณ
และส่ิงแวดลอมรอบตัว บรูเนอรสรางทฤษฎีจากผลของการทดลองในชั้นเรียน ซ่ึงไดใชหลัก
พัฒนาการทางสติปญญาของมนุษยมาใชในการสรางทฤษฎีการเรียนรู คือ การเรียนรูโดยการคนพบ 
(discovery approach) บรูเนอร เชื่อวา การเรียนรูจะเกดิขึ้นไดก็ตอเมื่อเด็กไดมีปฏิสัมพันธกับ
ส่ิงแวดลอม ซ่ึงจะนําไปสูการคนพบการแกปญหา โดยครูเปนผูจัดสิ่งแวดลอมให  ใหขอมูลตางๆ
เกี่ยวกับสิ่งที่จะใหเด็กเรียนรู ตลอดจนวัตถุประสงคของบทเรียนพรอมดวยคําถาม โดยต้ังความ
คาดหวังวาเด็กจะเปนผูคนพบคําตอบดวยตนเอง 
 

Bruner เชื่อวาการเรียนรูจะเกิดขึ้นไดก็ตอเมื่อเด็กไดประมวลขอมูลขาวสารจากการทีม่ี
ปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอมและสํารวจสิ่งแวดลอม การเรียนรูจะเกิดขึน้จากการคนพบ เนื่องจากเด็ก
มีความอยากรูอยากเห็นโดยตนเอง ซ่ึงเปนแรงผลักดันใหเกิดพฤติกรรมสํารวจสภาพสิ่งแวดลอม
และเกดิการเรยีนรูโดยการคนพบ 
 

วิธีการที่เดก็ใชเปนเครื่องมือในการคนพบความรูแบงออกเปน 3 ขั้น ดังตอไปนี ้
 
1. ขั้นการกระทํา (enactive level) เปนขั้นแสดงบทบาท เดก็เรยีนรูไดจากการกระทําและ

สัมผัส ใหเด็กไดเลนกับวัตถุส่ิงของ ไดลองผิดลองถูก ลองสรางสิ่งของ และลองประกอบวัตถุ 
 
2. ขั้นการเกิดมโนภาพ (iconic level) เปนขั้นสรางภาพของวัตถุในสมอง เด็กเกดิความคดิ

จากการรับรูตามความจริงและคิดจากจินตนาการ 
 
3. ขั้นการใชสัญลักษณ (symbolic level) เปนขั้นการเลนกบัสัญลักษณและจะไมตอง

สรางภาพของวัตถุในสมองอีก เด็กเริ่มเรียนความสัมพันธของสิ่งตางๆ รอบตัว และพฒันาความคิด
รวบยอดเกี่ยวกับสิ่งที่พบเหน็ สรางเปนสัญลักษณขั้นแทนสิ่งที่พบเหน็ 
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Bruner เชื่อวา การที่เด็กไดคนพบดวยตนเองจะทําใหเกดิสัญลักษณทีฝ่งแนนถาวรหรือเกิด
การเรียนรูที่สมบูรณ บรูเนอร (สุรางค  โควตระกูล, 2541) ไดสรุปความสําคัญของการเรียนรูโดย
การคนพบวาดกีวาการเรยีนรูโดยวิธีอ่ืนดังตอไปนี ้

 
1.  เด็กจะเพิ่มพลังทางสติปญญา 
 
2. เนนแรงจูงใจภายในมากกวาแรงจูงใจภายนอก 
 
3.  เด็กจะเรียนรูการแกปญหาดวยการคนพบและสามารถนําไปใชได 
 
4. เด็กจะจําส่ิงที่เรียนรูไดดแีละไดนาน 
 
Bruner (1971 อางใน เพ็ญจนัทร  เงียบประเสริฐ, 2542) ไดกลาววา วิธีสอนโดยการคนพบ

แบงออกเปน 2 ประเภท คือ 
 
1. การคนพบที่ไมกําหนดโครงสราง (unstructured discovery) เปนการสอนที่เปดโอกาส

ใหเดก็คนพบเอง โดยครูจัดสิ่งแวดลอมของเด็กใหเหมาะสม 
 
2. การคนพบที่มกีารแนะ (guided discovery) เปนการสอนที่ครูจัดลําดับขั้นของการ

เรียนรูใหกับเด็ก และเสนอขอมูลขาวสารที่จะใหเดก็ไดคนพบ พรอมกับการใชคําถามชี้นําแนวทาง
เพื่อการคนพบแกเดก็ 

 
Bruner เชื่อวา การคนพบดวยตนเองเกิดขึน้มากในเดก็ปฐมวัย เพราะความอยากรูอยากเห็น

ตามธรรมชาติของเด็กวยันี้ เชน เด็กคนพบวาแทงไมรูปทรงใดสามารถนําไปใสในชองที่มีรูปราง
อยางเดยีวกับรูปทรงนั้นไดโดยไมตองอาศยัคําแนะนําของผูปกครอง ในหองเรียนการคนพบดวย
ตนเอง สามารถเกิดขึ้นไดเชนเดียวกนั เชน ครูใหเดก็เล็กเลนกับแทงไมกีสแนร เดก็อาจคนพบวา 
แทงไมสีสมยาวกวาแทงไมสีเขียว แทงไมอาจมาวางเรยีงซอนกันตามลาํดับอยูในรูปของชั้นบันได
ได เปนตน การคนพบดวยตนเองเปนการสอนแบบปลายเปด คือ เดก็ตั้งคําถามที่ตนอยากรูซ่ึงก็
จัดเปนคําถามที่มีความหมายแกตนเอง แลวพยายามหาคาํตอบดวยวิธีการตางๆ เชน การลองผิด   
ลองถูก การคนพบดวยตนเองจงึอาจไมสามารถเกิดขึ้นไดทุกเวลาที่ตองการ 
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ดังนั้น การสอนแบบคนพบของบรูเนอร จึงเปนวิธีการสอนที่เนนกระบวนการ ซ่ึงจะชวย
เสริมสรางเจตคติและสรางความรูสึกมั่นใจในความสามารถของตนเอง ตลอดจนจูงใจใหเดก็มี
ความคิดริเร่ิมและสรรคสรางและมีความมุงมั่นที่จะแกปญหา  
 
แนวคิดทางการศึกษาของจอหน ดิวอ้ี 
 

Dewey (1971  อางใน จักรสิน  พิเศษสาทร, 2521) ไดกลาววา โดยธรรมชาติเด็กจะมภีาวะ
เจริญงอกงามจนถึงขีดสุดของความเจริญในระยะทีย่ังเปนเด็กอยู ควรจะไดเรียนรูส่ิงตางๆ รอบตัว 
และนําเอาความรูนั้นมาปรับปรุงเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมของตนใหเขากับสิ่งแวดลอม ถาหยุดการ
เรียนรูหยุดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม ก็ยอมหมายถึงหยุดการเจริญเตบิโต การศึกษาตามแนวคิด
ของดิวอ้ีเพื่อสงเสริมการเจริญเติบโตของมนุษย ความตองการที่จะเรยีนรูส่ิงตางๆ จากประสบการณ
ที่จะกอใหเกิดความรู จนกลายเปนความเคยชินและจะทําใหสามารถควบคุมส่ิงแวดลอมได ทั้งยัง
สามารถใชหรือกําหนดสิ่งแวดลอมใหเปนไปตามเปาหมายของชีวิตไดเปนอยางดี นิสัยอยากรูอยาก
เห็นจากประสบการณ จะทําใหมนษุยมีพืน้ฐานที่ดีสําหรบัความเจริญเติบโต คือสามารถปรับตัวให
เขากับสิ่งแวดลอมไดอยางสมดุลกัน และจะทําใหชีวิตเจริญเติบโตไมหยุดยั้ง เนื่องจากมีการ
เตรียมพรอมทีจ่ะเผชิญกับเหตุการณที่จะเกดิขึ้นในอนาคตอยูเสมอ 
 

แนวความคิดหรือที่เรียกกันในปจจุบนันีว้า “ปรัชญา” นัน้ ดิวอ้ีเร่ิมตนดวยความเชื่อ        
ขั้นพื้นฐานทีว่า มนุษยจะไดรับความรูเกี่ยวกับสิ่งตางๆ จากประสบการณเทานั้น ซ่ึงถือเปนหลัก
ความจริงไดกต็อเมื่อมีการพสูิจนใหเห็นจริง หมายถึง การเรียนรูในลักษณะของรูปธรรมตามแนว
วิทยาศาสตรมากขึ้น ดิวอ้ีเชื่อวามนุษยจะเรยีนรูเกีย่วกับโลกไดโดยอาศยัประสบการณ และมนุษย 
จะสามารถปรับตัวเองใหเขากับสังคมและสิ่งแวดลอมทีด่ีขึ้นเรื่อยๆ กต็องอาศัยประสบการณเปน
สําคัญ  

 
Dewey ไดวางหลักเกณฑระเบียบวิธีการสอนไวดังนี ้
 
1. วิชาที่จะนําไปสอนเด็กนัน้ ตองนาสนใจ มคีวามหมาย ตองสนองความตองการทาง

จิตใจของเด็กอยางจริงจัง ครูจะตองพยายามชี้ใหเด็กเหน็คุณคาอยางแทจริงของการเรียนรู โดยอาศยั
พื้นฐานทางดานความสนใจและประสบการณของเด็ก มใิชการสอนใหเด็กทองจํา 
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2. กิจกรรมตางๆ จะตองเปนกิจกรรมที่ชวยเสริมสรางพัฒนาการทางสมองของเด็ก เชน 
ออกไปศึกษานอกสถานที่ การประดิษฐส่ิงของ การปฏิบัติงานอื่นๆ ซ่ึงทําใหเด็กเกิดความรูสึกวาได
คนพบความจริงดวยตนเอง ซ่ึงจะเปนรากฐานใหเด็กเขาใจและมีความอยากรูมากขึ้น 

 
3. ครูจะตองคํานงึถึงความแตกตางระหวางบคุคล ตองยอมรับสภาพของเด็กทุกคนวาแต

ละคนมีพื้นฐานความเปนอยู สภาพแวดลอม การพัฒนาการทางรางกาย จิตใจและสมองแตกตางกัน 
 
4. ครูจะตองรายงานผลพัฒนาการดานตางๆ ของเด็กเปนระยะๆ วามีอะไรเปลี่ยนแปลง

ไปอยางไรบาง มิใชรายงานเพียงคะแนนและลําดับที่ที่เดก็สอบไดเทานัน้ 
 
5. งานที่มอบหมายใหเด็กทําในหองเรียน ควรเปนงานประเภทแกปญหาโดยเกีย่วพันกับ

ประสบการณเดิมของเด็ก และใหเด็กสามารถนําไปใชไดในชีวิตจริงใหมากที่สุด 
 
6. ครูจะตองสรางทัศนคติที่ดีตอการเรียนของเด็ก โดยทําใหเด็กสนใจเรียน อยากเรียนอยู

เสมอ ไมเบื่อหนาย ซ่ึงจะทําใหเด็กรกัการเรยีน เห็นคุณคาของโรงเรียนและศรัทธาในตวัครู 
 

เอกสารที่เก่ียวของกับทักษะการจําแนก 
 
ความหมายของทักษะการจําแนก 
 

วรรณทิพา  รอดแรงคา (2540) ไดกลาววา การจําแนกเปนกระบวนการทีใ่ชจัดจําพวกวตัถุ
หรือปรากฏการณตางๆ ที่ตองการศึกษาออกเปนหมวดหมูโดยจัดสิ่งทีม่ีสมบัติประการรวมกันให
อยูในกลุมเดียวกัน ซ่ึงจําแนกเปนพวกนั้นตองมีเกณฑในการจําแนกดวย 

 
นิตยา  ประพฤติกิจ (2541) ไดกลาววา การจําแนกเปนการฝกฝนใหเดก็รูจักการสังเกต

คุณสมบัติของสิ่งตางๆ วามีความแตกตางหรือเหมือนกันในบางเรื่อง และสามารถจัดเปนประเภท
ตางๆ ได 
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ภพ  เลาหไพบลูย (2542) ไดกลาววา ทกัษะการจําแนก หมายถึง ความสามารถในการจัด
จําแนกหรือเรียงลําดับวัตถุ หรือส่ิงที่อยูในปรากฏการณตางๆ ออกเปนหมวดหมู โดยมีเกณฑในการ
จําแนก เกณฑดังกลาวอาจใชความเหมือน ความแตกตางกัน หรือความสัมพันธอยางใดอยางหนึ่ง   
ก็ได โดยจัดสิง่ที่มีสมบัติบางประการรวมกันใหอยูในกลุมเดียวกัน 

 
สรศักดิ์  แพรดํา (2544) ไดกลาววา การจาํแนกเปนการจัดแบงหรือเรียงลําดับวัตถุหรือส่ิงที่

อยูในปรากฏการณตางๆ ออกเปนพวกๆ ตามเกณฑที่กําหนด การจําแนกมีความสําคัญและจําเปน
ในการศึกษา เพราะจะทําใหเกิดความสะดวกและไดรับความรูใหมๆ ในการจําแนกประเภทสิ่ง
เดียวกัน สามารถจําแนกออกไดหลายลักษณะแตกตางกนั ทั้งนี้ขึ้นอยูกับเกณฑที่กําหนด 

 
สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2553) ไดกลาววา ทักษะการจําแนก  

หมายถึง การแบงพวก หรือเรียงลําดับวัตถุหรือส่ิงที่มีอยูในปรากฏการณโดยมกีฎเกณฑ ซ่ึงอาจเปน
ความเหมือนความแตกตางหรือความสัมพันธอยางใดอยางหนึ่ง 

 
ดังนั้นจะเห็นไดวา ทักษะการจําแนก หมายถึง ความสามารถในการจัดกลุมหรือเรียงลําดับ

วัตถุออกเปนหมวดหมู โดยมีเกณฑกําหนดในการจัดกลุม เชน ความเหมือน  ความตางกัน  
ความสัมพันธ เปนตน การจําแนกมีความสําคัญในชีวิตประจําวัน สามารถใชในการจดัเก็บสิ่งของ
ใหเปนหมวดหมูและเปนระเบียบเรียบรอย 

 
การกําหนดเกณฑในการจําแนก 
 

สรศักดิ์  แพรดํา (2544) ไดกลาววา ความสามารถในการจําแนกอาจแบงออกไดเปน 4 กรณี  
ดังนี ้

 
1.  เด็กกําหนดเกณฑขึ้นเอง เมือ่วัตถุหรือเหตกุารณหลายอยางรวมกันอยู เด็กสามารถ

จัดแยกสิ่งเหลานี้ออกเปนประเภทตางๆ ได 
 
2. ครูกําหนดเกณฑให เปนการกําหนดเกณฑที่ใชในการจาํแนกโดยครูเปนผูกําหนด     

เด็กจดัวัตถุหรือเหตุการณแตละอยางเขาไวตามหมวดหมูไดอยางถูกตอง 
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3. ครูจําแนกประเภทใหเดก็ เปนการจัดวัตถุหรือเหตุการณออกเปนประเภทตางๆไวแลว  
เด็กสามารถบอกไดวา ครูไดจําแนกประเภทโดยใชอะไรเปนเกณฑกําหนดในการจําแนก 

 
4. การจัดเรียงอันดับ เมื่อกําหนดขอมูลหรือวตัถุหนึ่งมาให เด็กสามารถจดัเรียงอันดับได

อยางถูกตอง 
 

วิธีการจําแนก 
 

สรศักดิ์  แพรดํา (2544) ไดเสนอวิธีการจําแนกประเภททางวิทยาศาสตรโดยอาศัยเกณฑ
ดังนี ้

 
1. การจําแนกสิ่งมีชีวิตออกเปนพืชและสัตว โดยอาศัยลักษณะของพืชและสัตว  

โครงสรางและรูปราง การเคลื่อนไหว การกินอาหาร การขับถายของเสีย เปนตน เปนเกณฑในการ
จําแนก เมื่อพจิารณาคุณสมบัติเหลานี้แลวจะเห็นไดชัดเจนวา พืชและสัตวแตละชนดิแตกตางกัน 

 
2.  จําแนกสิ่งของหรือวัตถุตางๆ เกณฑที่ใชมักเปนสี ขนาด รูปราง ลักษณะผิว วัสดุที่ใช

ทํา  ราคา เปนตน 
 
3.  จําแนกสารออกเปนสารเนื้อเดียวและเนื้อผสม โดยอาศัยเกณฑของเนื้อสาร  

(องคประกอบ) กลมกลืนเหมือนกันทุกสวนหรือไม เชน ทองคํา เงินและทองแดง น้ําเกลือ น้ําเชื่อม  
จัดเปนประเภทสารเนื้อเดียว เพราะมีสวนประกอบสม่ําเสมออยางแทจริง ไมวาจะมองดวยตาเปลา 
หรือแวนขยาย ซ่ึงแตกตางจากดิน ทราย และน้ําคลอง จะเห็นวาเนื้อสารไมกลมกลืนโดยตลอด     
จึงจัดเปนเนื้อผสมหรือของผสม 

 
4. จําแนกไฟฟาออกเปน 2 ประเภท คือ ไฟฟาสถิตและไฟฟากระแส ตามลักษณะการเกดิ

ของไฟฟา ไฟฟาสถิตเกิดจากการขัดถูของวัตถุฉนวน 2 ชนิด เชน ถูผาขนสัตวกับแทงแกวก็จะเกดิ
ไฟฟาสถิตขึ้น สวนไฟฟากระแสเกดิจาก สนามแมเหล็กเคลื่อนที่ตัดผานขดลวดตวันาํ ก็จะมไีฟฟา
กระแสไหลในขดลวดตวันาํ เปนตน 
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ประโยชนของการจําแนก 
 

สรศักดิ์  แพรดํา (2544) ไดกลาววา การจาํแนกมีประโยชน ดังนี ้
 
1. ชวยใหส่ิงตางๆจําแนกออกเปนหมวดหมูตามเกณฑที่ตองการ 
 
2. ชวยใหเกิดความเปนระบบระเบียบในการจําแนกประเภทสิ่งของตางๆ 
 
3. ชวยใหเกิดความสะดวกและรวดเร็วในการเก็บ  การใชและการศึกษาคนควา 
 
นอกจากนี้ในชีวิตประจําวันเราไดนําเอาวธีิการจําแนกไปใชในดานตางๆ ดังนี้ 
 
1. จัดสถานที่ตางๆ ใหเปนระเบยีบ เชน หองนอน หองครัว หองรับประทานอาหาร  

บานเรือน อาคารสํานักงานตางๆ เปนตน 
 
2. จัดเก็บสิ่งของใหเปนระเบยีบเรียบรอย เชน สมุด หนังสือ เครื่องใช เสื้อผา เปนตน 
 
3. จัดระเบยีบสินคาตางๆ ในรานใหสะดวกตอการตรวจสอบ คนหา เชน รานขายยา      

รานขายของชํา รานขายเครือ่งอะไหลรถยนต เปนตน 
 
จากขอมูลขางตนสําหรับงานวิจยัคร้ังนี้สรุปไดวา ผูวิจัยเลือกใชเกณฑในการจําแนก คือ  

เด็กเปนผูกําหนดเกณฑในการจําแนกและครูเปนผูกําหนดเกณฑในการจําแนก โดยกําหนดเกณฑที่
ใชในการจําแนกในการวจิัยครั้งนี้ คือ การจัดกลุม การเรยีงลําดับ และการหาความสมัพันธ 
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งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 
งานวิจัยในประเทศที่เก่ียวของกับกระบวนการสืบเสาะหาความรู 
 

บัวรวย  หมองกี (2549) ไดศกึษางานวิจยัเร่ืองการออกแบบกิจกรรมสืบเสาะหาความรูทาง
วิทยาศาสตร เพื่อสงเสริมความสามารถทางความคิดสรางสรรคของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4
โดยมีวัตถุประสงคเพื่อ 1.  เพื่อออกแบบกิจกรรมที่สงเสริมความคิดสรางสรรคของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 4 ในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 2.  เพื่อศึกษาผลการใชกิจกรรมเพื่อพัฒนา
ความคิดสรางสรรคในสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรที่ไดออกแบบขึ้น ประชากรในการศึกษาครั้งนี้
เปนนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4 จํานวน 25 คน ที่เรียนในสาระการเรียนรูวทิยาศาสตรใน
ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2547 โรงเรียนบานหนองปลาสะวาย อําเภอบานโฮง จังหวัดลําพูน  
เครื่องมือที่ใชในการศึกษาประกอบดวยแผนการจัดการเรยีนรูที่ออกแบบโดยใชกิจกรรมสืบเสาะ 
หาความรูทางวิทยาศาสตรเพื่อสงเสริมความสามารถทางความคิดสรางสรรคของนักเรียน แบบวัด
ความคิดสรางสรรค แบบบันทึกการสังเกตพฤติกรรมการเขารวมกิจกรรมสืบเสาะหาความรูทาง
วิทยาศาสตร เพื่อสงเสริมความคิดสรางสรรค วิเคราะหขอมูลโดยการวเิคราะหคาเฉลีย่              
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และพรรณนาขอมูลเชิงคุณภาพ ผลการศึกษาปรากฏ ดังนี้ 1.  ไดแผนการ
จัดการเรียนรูหนวยการเรยีนรูเร่ือง การดาํรงชีวิตของพชื ที่ออกแบบกิจกรรมสืบเสาะหาความรูทาง
วิทยาศาสตรเพื่อสงเสริมความสามารถทางความคิดสรางสรรคของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4  
จํานวน 3 แผน ใชเวลา 15 ช่ัวโมง ที่มีความเหมาะสมของเนื้อหาและความสามารถของผูเรียน        
2.  นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 4 ที่ไดรับเขารวมกิจกรรมสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตรเพื่อ
สงเสริมความสามารถทางความคิดสรางสรรค มีคะแนนความคิดสรางสรรคหลังการจัดกิจกรรม
การเรียนรูสูงกวากอนจัดกจิกรรมการเรียนรู 3.  นักเรียนมพีฤติกรรมสรางสรรคเชิงวิทยาศาสตรจาก
การเขารวมกจิกรรมสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตรเพื่อสงเสริมความสามารถทางความคิด
สรางสรรค 
 

เบญจา  เรืองสมอ (2549) ไดศึกษาผลการจดัการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูโดยเนน
เทคนิคการใชคําถามที่มีตอทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของนักเรียนระดับชัน้ประถมศึกษา
ปที่ 3 เมื่อใชทดลองกับนักเรยีนชายและหญิง กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควาเปนนักเรยีน
ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3 ปการศึกษา 2548 โรงเรียนศูนยรวมน้ําใจ จํานวน 69 คน แบงเปนกลุม
ทดลอง จํานวน 35 คน ไดรับการจัดการเรยีนรูแบบสืบเสาะหาความรูโดยเนนเทคนคิการใชคําถาม  
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และกลุมควบคุม จํานวน 34 คน ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูตามปกติ เครื่องมือที่
ใชวัดทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร มี 2 ฉบับ คือ แบบทดสอบแบบเลือกตอบและ
แบบทดสอบภาคปฏิบัติ ผลการวิจัยพบวา การวัดทักษะกระบวนทางวิทยาศาสตรดวยแบบทดสอบ
แบบเลือกตอบ นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสบืเสาะหาความรูโดยเนนเทคนิคการใช
คําถามและนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูตามปกติ นักเรยีนชายและหญิง
มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ แตแบบทดสอบ
ภาคปฏิบัติ นกัเรียนทีไ่ดรับการจัดการเรยีนรูแบบสืบเสาะหาความรูโดยเนนเทคนิคการใชคําถามมี
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงกวานักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู
ตามปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และนักเรียนหญิงมีทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตรสูงกวานกัเรียนชายอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 
กชรัตน  วกิล (2550) ไดศกึษาประสิทธิผลการเรียนรูดานพัฒนาการผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนและการมีสวนรวมในการเรียนของนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรยีนรูแบบสืบเสาะควบคู      
การประเมินตามสภาพจริงและควบคูการประเมินแบบเดมิ ที่มีพื้นฐานทางการเรียนตางกัน             
กลุมตัวอยางทีใ่ชในการวิจยัเปนนักเรยีนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1 ปการศึกษา 2549 ซ่ึงเปนโรงเรียน
ขยายโอกาสทางการศึกษา โดยเลือกกลุมตัวอยางแบบเจาะจงเลือกและจัดกลุมใหเทาเทียมกัน       
ไดนักเรียนกลุมตัวอยางละ 18 คน โดยกลุมทดลองที่ 1 ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะควบคู
การประเมินตามสภาพจริง และกลุมทดลองที่ 2 ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะควบคูการ
ประเมินแบบเดิม เครื่องมือที่ใชในการทดลอง คือ แผนการจัดการเรยีนรูแบบสืบเสาะ เร่ืองการแยก
สารและสารละลายกรด-เบส จํานวน 11 แผน เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลคือ  
แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ทีม่ีคาความเชื่อมั่นเทากับ 0.73 ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่
ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะควบคูการประเมินตามสภาพจริง มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูง
กวานกัเรียนทีไ่ดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะควบคูการประเมินแบบเดิม 
 

ปรมาภรณ  ทองสุ (2550) การวิจัยคร้ังนี้มจีุดมุงหมายเพือ่ศึกษาเปรียบเทียบการพัฒนาการ
คิดทางบวกสําหรับเด็กปฐมวยัดวยกจิกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูกับการจดักิจกรรมการ
เรียนรูแบบปกติ กลุมตัวอยางที่ใชในการวจิัยครั้งนี้เปนเด็กชาย-หญิง อายุ 5-6 ป กําลังศึกษาอยูช้ัน
อนุบาลปที่ 2 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2548 โรงเรียนอนุบาลกันทรารมย อําเภอกนัทรารมย จังหวดั
ศรีสะเกษ ซ่ึงไดมาโดยวิธีการสุมแบบกลุม 2 ขั้น จัดเปนกลุมทดลอง 15 คนและกลุมควบคุม 15 คน 
เครื่องมือที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้ คือ แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู แผนการ
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จัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ และแบบทดสอบความสามารถการคิดทางบวกที่มีคาความเชื่อมั่น
ทั้งฉบับเทากบั 0.85 ในการวิจัยคร้ังนี้ใชแบบแผนการวจิัยแบบ Two - Group Pretest-Posttest 
Design และวิเคราะหขอมูลโดยใชสถิติ t-test แบบ Dependent Sample และ t-test แบบ Independent 
Sample ผลการวิจัยพบวา เดก็ปฐมวยัที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูมี
ความสามารถดานการคิดทางบวกหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 และแตกตางจากกลุมเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรยีนรูแบบปกตอิยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทั้งโดยรวมและรายดาน 

 
พัชรา  อยูสมบูรณ (2553) การวิจัยคร้ังนี้มจีุดมุงหมายเพือ่เปรียบเทียบทักษะการแสวงหา

ความรูของเดก็ปฐมวยัที่ทํากิจกรรมเสริมประสบการณ เร่ืองแสง กอนและหลังการทดลอง        
กลุมตัวอยางทีใ่ชในการวิจยัครั้งนี้เปนเดก็ชาย-หญิง อาย ุ5-6 ป กําลังศกึษาอยูช้ันอนบุาลปที่ 2     
ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2552 โรงเรียนวดัศาลาครืน เขตจอมทอง กรุงเทพมหานคร จํานวน 15 คน 
ซ่ึงไดมาจากการสุมแบบหลายขั้นตอน (Multi-stage Random Sampling) ในการทํากจิกรรมเสริม
ประสบการณ เร่ืองแสง ผูวิจยัเปนผูดําเนินการทดลองดวยตนเอง ใชระยะเวลา 8 สัปดาห สัปดาหละ 
3 วัน วันละ 30 นาที รวมทดลองทั้งส้ิน 24 ครั้ง เครื่องมือท่ีใชในการวิจยัคร้ังนี้ คือ แผนการจัด
ประสบการณ เร่ืองแสง และแบบทดสอบทักษะการแสวงหาความรูของเด็กปฐมวัยที่มีคาความ
เชื่อมั่นทั้งฉบับเทากับ 0.86 และวเิคราะหขอมูลโดยใชสถิติ t-test แบบ Dependent Sample 
ผลการวิจัยพบวา เดก็ปฐมวยัที่ไดรับการจัดกิจกรรมเสริมประสบการณ เร่ืองแสง มีทักษะการ
แสวงหาความรูสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 
งานวิจัยตางประเทศที่เก่ียวของกับกระบวนการสืบเสาะหาความรู  
 

Maria (1981 อางใน อัญชลี  ไสยวรรณ, 2548) ไดประเมินประสิทธิภาพการสอนแบบสืบ
เสาะหาความรูที่สงเสริมความสรางสรรคของเด็กเกรด 4-6 พบวา คะแนนความคิดสรางสรรคของ
นักเรียนที่เรียนรูดวยการสืบเสาะหาความรูสูงกวากลุมควบคุม 
 

Mason (1997) ไดศึกษาการเรียนพีชคณติดวยตนเองโดยใชการสอนแบบสืบเสาะหาความรู
กลุมยอยของนักเรียนเกรด 9 มีจุดมุงหมายเพื่อแสดงใหเห็นถึงองคประกอบที่มีผลตอความสําเร็จใน
การเรียนรูของนักเรียนโดยใชการสืบเสาะหาความรูกลุมยอย กลุมตวัอยางนักเรียนเกรด 9 จํานวน 
22 คน ที่เรียนพีชคณิต ผูวิจยัเก็บรวบรวมขอมูลจากการสนทนากันในกลุม ผลงานของนักเรียน    
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การเขียนอธิบาย และการบานเกี่ยวกับการเรียนรูคณิตศาสตรในแตละวนัของนักเรียน ผลการศึกษา
พบวา นกัเรียนจะเรยีนรูคณติศาสตรไดดีจากการสอนโดยการสอนแบบสืบเสาะหาความรูกลุมยอย 
ซ่ึงสามารถสังเกตไดจากความสัมพันธของครูกับนักเรียนและความสัมพันธของการทดสอบกับ
คะแนน การเรยีนรูระหวางบคุคลเกิดขึ้นไดดีขึ้นอยูกับผูเรียนคนอื่นๆ และความสัมพนัธระหวาง
นักเรียนกับคร ูนักเรียนแตละคนกับครูจะมีอิทธิพลตอกนัและกนั 

 
งานวิจัยในประเทศที่เก่ียวของกับทักษะการจําแนก  
 

ปาริฉัตร  ผลเจริญ (2547) การวิจัยคร้ังนี้มจีุดมุงหมายเพือ่ศึกษาทักษะพื้นฐานทาง
คณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรยีนรูตามแนวคอนสตรัคติวิสตโดยผาน
กิจกรรมการเคลื่อนไหวและจังหวะ กลุมตัวอยางทีใ่ชในการวจิัยครั้งนี้เปนเดก็ชาย-หญิง อายุ 5-6 ป 
กําลังศึกษาอยูช้ันอนุบาลปที่ 2 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2546 โรงเรียนอนุบาลสุรินทร จังหวดั
สุรินทร ไดมาโดยการสุมมา 1 หองเรียน จาก 9 หองเรียน เครื่องมือที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้ คือ 
แผนการจัดกิจกรรมการเรียนตามแนวคอนสตรัคติวิสตโดยผานกจิกรรมการเคลื่อนไหวและจังหวะ 
จํานวน 25 แผน และแบบทดสอบวัดทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรที่มีคาความเชื่อมั่นทั้งฉบับ
เทากับ 0.79 ในการวจิัยครั้งนี้ใชแบบแผนการวิจยัแบบ One - Group Pretest-Posttest Design และ
วิเคราะหขอมูลโดยใชสถิติ t-test แบบ Dependent Sample ผลการวิจัยพบวา เดก็ปฐมวัยที่ไดรับการ
จัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคอนสตรัคติวิสตโดยผานกิจกรรมการเคลื่อนไหวและจังหวะมีทักษะ
พื้นฐานทางคณิตศาสตรสูงขึ้นอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 
ชมพูนุท  จันทรางกรู (2549) การวิจยัคร้ังนีม้ีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาทักษะพื้นฐานทาง

คณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมประกอบอาหารประเภทขนมไทย กลุมตัวอยาง 
ที่ใชในการวิจยัคร้ังนี้เปนเดก็ชาย-หญิง อายุ 5-6 ป กําลังศึกษาอยูช้ันอนุบาลปที่ 2 ภาคเรียนที่ 1         
ปการศึกษา 2548 โรงเรียนวดัราชสิทธาราม สังกัดสํานักงานการศึกษากรุงเทพมหานคร ไดมาโดย
การสุมมา 1 หองเรียน จาก 4 หองเรียน เครือ่งมือที่ใชในการวิจยัคร้ังนี้ คือ แผนการจดักิจกรรมการ
ทําขนมไทย และแบบทดสอบเชิงปฏิบัติวัดทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรที่ผูวิจัยสรางขึ้น ซ่ึงมีคา
ความเชื่อมั่นทัง้ฉบับเทากับ 0.81 ในการวิจยัคร้ังนี้ใชแบบแผนการวจิัยแบบ One - Group Pretest-
Posttest Design และวิเคราะหขอมูลโดยใชสถิติ t-test แบบ Dependent Sample ผลการวิจัยพบวา 
ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยหลังการจดักิจกรรมประกอบอาหารประเภทขนมไทย 
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โดยรวมอยูในระดับดี และเมือ่เปรียบเทียบกับกอนการทดลองพบวาสูงขึ้นอยางมีนยัสําคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .01 

 
อุษณยี  เตรียมเชิดติวงศ (2549) การศึกษางานวิจยัเร่ืองผลของการฝกคิดเชิงวิเคราะหทีม่ีตอ

ความสามารถในการจําแนกประเภทของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนกรุงเทพคริสเตียน
วิทยาลัย เขตบางรัก กรุงเทพมหานครโดยมีจุดมุงหมาย เพื่อศึกษาผลของการใช การฝกคิดเชิง
วิเคราะหเพื่อพัฒนาความสามารถในการจําแนกประเภทของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 3  
โรงเรียนกรุงเทพคริสเตียนวทิยาลัย เขตบางรัก กรุงเทพมหานคร กลุมตวัอยางเปนนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 3 ที่มีความสามารถในการจําแนกประเภทนอย จํานวน 30 คน ที่ไดมาจากสุม 
อยางงาย (Simple Random Sampling) จากประชากรและสุมอยางงายอีกครั้งหนึ่งเปนกลุมทดลอง
และกลุมควบคุม กลุมละ 15 คน เครื่องมือที่ใชในการวิจยัคร้ังนี้ คือ โปรแกรมการฝกคิดเชิง
วิเคราะห แบบทดสอบความสามารถในการจําแนกประเภท ผลการวิจยัสรุปไดดังนี้  1.  นักเรียน        
ช้ันประถมศึกษาปที่ 3 มีความสามารถในการจําแนกประเภทเพิ่มขึ้นหลังจากไดรับการฝกคิด          
เชิงวิเคราะหอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  2.  นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 มีความสามารถ
ในการจําแนกประเภทเพิ่มขึน้หลังจากไมไดรับการฝกคิดเชิงวิเคราะห อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 3.  นักเรียนที่ไดรับการฝกคิดเชงิวิเคราะห มีความสามารถในการจําแนกประเภทเพิ่มขึ้น
มากกวานักเรยีนที่ไมไดรับการฝกคิดเชิงวิเคราะหอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 
จารุวรรณ  วงศสิงห (2552) การวิจยัคร้ังนีม้ีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาเปรยีบเทียบการคิดอุปนัย

ของเด็กปฐมวยัที่เลนเกมการศึกษาเรียงลําดบั กลุมตัวอยางที่ใชในการวจิัยครั้งนี้ คือเดก็ปฐมวยั 
ชาย-หญิง อาย ุ4-5 ป ที่กําลังศึกษาอยูในชัน้อนุบาลปที่ 2 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2551 ของ
โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏพระนครศรีอยุธยา จํานวน 25 คน ซ่ึงไดมาโดยวิธีการสุมอยาง
งาย ผูวิจยัไดดาํเนินการทดลองดวยตนเอง รวมระยะเวลาในการทดลองทั้งส้ิน 8 สัปดาห สัปดาหละ 
5 วัน วันละ 20 นาที การวจิยัคร้ังนี้ผูวิจยัไดดําเนนิการทดลองตามแผนการวิจยัแบบ One - Group 
Pretest-Posttest Design เครื่องมือที่ใชในการวิจยัคร้ังนีค้ือ เกมการศึกษาเรียงลําดับ และ
แบบทดสอบการคิดอุปนยั ซ่ึงมีคาความเชือ่มั่น 0.87 สถิติที่ใชในการวเิคราะหขอมูล คือ t-test แบบ
Dependent Sample ผลการวิจัยพบวา เดก็ปฐมวัยทีไ่ดรับการเลนเกมการศึกษาเรียงลําดับ มีการคิด
อุปนัยสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญ  ทางสถิติที่ระดับ .01 
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วิริยา  บาลตําบล (2552) การศึกษามีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาผลการจัดกิจกรรมการประกอบ
อาหารที่มีตอทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรดานจําแนกของเด็กปฐมวยั กลุมตัวอยางที่ใชใน
การศึกษาครั้งนี้เปนเดก็ปฐมวัยชาย-หญิง อายุระหวาง 5-6 ป ที่กําลังศึกษาอยูในชั้นอนุบาลปที่ 2 
ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2552 ของโรงเรียนบานนาบวั สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศกึษา
สกลนคร เขต 3 จํานวน 20 คน ซ่ึงไดมาจากการสุมอยางงายโดยการจบัฉลากมา 1 หองเรียนจาก
ทั้งหมด 2 หองเรียน เครื่องมอืที่ใช คือ แผนการจัดกิจกรรมการประกอบอาหาร จํานวน 18 แผน  
และแบบทดสอบเชิงปฏิบัติทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรดานการจําแนกของเด็กปฐมวัย วิเคราะห
ขอมูลโดยใชคาเฉลี่ย คาเบี่ยงเบนมาตรฐานและการทดสอบคา t ผลการศึกษา พบวา เด็กปฐมวัยที่
ไดรับการจัดกจิกรรมการประกอบอาหารมคีะแนนเฉลี่ยทกัษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรดานการ
จําแนกหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 
งานวิจัยตางประเทศที่เก่ียวของกับทักษะการจําแนก 
 

Donalson and Magaret (1968) ไดศึกษาความเขาใจของเด็กในเรื่องการจําแนกความ
แตกตางของจาํนวนมากกวา นอยกวา กลุมตัวอยางทีใ่ชในการวจิัย คือ เด็กอายุ 3-4 ป จํานวน 15 คน 
ผลจากการศึกษาพบวา เด็กระดับอายุ 3-4 ป จะสามารถเขาใจความหมายของคําวา “มากกวา” และ 
“นอยกวา” ไดแลว 

 
Hong (1999) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและความสนใจทางคณิตศาสตร

ของนักเรียน โดยทําการศกึษาเด็กอนุบาล 57 คน ไดกลุมทดลองไดเรียนรูคณิตศาสตรที่สัมพันธกับ
หนังสือสําหรับเด็ก และมีชวงเวลาในการอภิปราย และในชวงเลนอิสระไดเลนกับสื่อวัสดุทาง
คณิตศาสตรที่สัมพันธกับสาระการเรียนรูในหนังสือสําหรับเด็ก สวนกลุมควบคุมไดอานหนังสือ
สําหรับเด็กและสื่อวัสดุทางคณิตศาสตรที่ไมสัมพันธกับสาระการเรียนรูในหนังสือสําหรับเด็ก     
ผลการทดลองพบวา เดก็กลุมทดลองและกลุมควบคุมมผีลสัมฤทธ์ิแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติ โดยกลุมทดลองมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวากลุมควบคุม ในดานการจําแนก การรวมกนั
ของจํานวน รูปเรขาคณิต และกลุมทดลองชอบเขามุมคณิตศาสตร เลือกทํางานดานคณิตศาสตร 
และใชเวลาในการทํากิจกรรมในมุมคณิตศาสตรมากกวากลุมควบคุม 
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กรอบแนวคิดการวิจัย 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพที ่2  กรอบแนวคดิการวจิัย 
 

การจัดประสบการณโดยใช 
กระบวนการสบืเสาะหาความรู 
- ตั้งคําถาม 
- สํารวจตรวจสอบ 
- ตอบคําถาม 
- นําเสนอผลงาน 

ทักษะการจําแนก 
- การจัดกลุม 
- การเรียงลําดบั 
- การหาความสัมพันธ 
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บทที่ 3 
 

วิธีการวิจัย 
 

การวิจยัคร้ังนี้เปนการวจิัยแบบกึ่งทดลอง (Quasi Experimental Research) โดยมี
วัตถุประสงคเพื่อศึกษาทักษะการจําแนกของเด็กปฐมวัยหลังไดรับการจัดประสบการณโดยใช
กระบวนการสบืเสาะหาความรู 

 
กลุมเปาหมาย 

 
กลุมเปาหมายที่ใชในการวิจยัคร้ังนี้ คือ เดก็ปฐมวยัชายและหญิงที่มีอายุระหวาง 5-6 ป              

ที่กําลังศึกษาอยูระดับชัน้อนบุาลปที่ 2 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2553 โรงเรียนวัดเลียบ         
จังหวดัสงขลา จํานวน 20 คน 
 

เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย 
 
เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัยคร้ังนี้ประกอบดวย 

 
1. แผนการจัดประสบการณโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู เพื่อพฒันาทักษะการ

จําแนก   
 
2. แบบประเมินทักษะการจําแนกของเดก็ปฐมวัย   

 
เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัยคร้ังนี้มีรายละเอียดดังตอไปน้ี 

 
1. แผนการจัดประสบการณโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู เพื่อพฒันาทักษะการ

จําแนก จํานวน 24 แผน  
 
2. แบบประเมินทักษะการจําแนกของเดก็ปฐมวัย โดยใชการจําลองสถานการณในการ

ประเมนิทักษะการจําแนกของเด็กปฐมวัย  
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การสรางและทดลองเครื่องมือท่ีใชในการวิจัย มีขั้นตอนการดําเนินการดังนี ้
 
การสรางแผนการจัดประสบการณโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู เพื่อพัฒนาทักษะ

การจําแนก ดําเนินการสรางเครื่องมือ ดังนี้ 
 
1. ศึกษาเอกสาร ตํารา และงานวิจัยทีเ่กีย่วของกับการจัดกิจกรรมการใชกระบวนการ     

สืบเสาะหาความรูและทักษะการจําแนก และเลือกเรื่องที่มเีนื้อหาและวัตถุประสงคที่สงเสริมทักษะ
การจําแนกของเด็กปฐมวัย 

 
2. สรางแผนการจัดประสบการณโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู เพื่อพัฒนาทักษะ

การจําแนกของเด็กปฐมวัย จาํนวน 24 แผน ซ่ึงแผนการจดัประสบการณแบงออกเปน 8 หนวย    
การเรียนรู ไดแก 

 
หนวยสงขลาจงัหวัดของเรา 
หนวยชุมชนทีรั่ก 
หนวยกลางวันกลางคืน 
หนวยฝนจา 
หนวยฉันรักฤดูหนาว 
หนวยพลังงาน 
หนวยคณติศาสตร 
หนวยการคมคนคม 
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ตารางที่ 1  ตารางแผนการจดัประสบการณโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู เพื่อพัฒนาทักษะ   
การจําแนกของเด็กปฐมวัย 

 
สัปดาห 

หนวยการเรียนรู 
วัน กิจกรรม เกณฑในการจําแนก 

จันทร 
- อําเภอในสงขลา - จัดกลุมอําเภอที่ติดทะเล/        

ไมติดทะเล 

พุธ 
- เที่ยวสงขลาแสนสนุก - จัดกลุมสถานที่ทองเที่ยว       

ในจังหวดัสงขลา/                
นอกจังหวัดสงขลา 

1. หนวยสงขลา
จังหวดัของเรา 

ศุกร 
- อุปกรณของใครนะ - หาความสัมพันธระหวาง

อาชีพและอุปกรณของ          
ทําสวนและประมง 

จันทร 
- สถานที่ตางๆในชุมชน - จัดกลุมสถานที่ในชุมชน/

นอกชุมชน 

พุธ 
- อาชีพและสถานที่ทํางาน - หาความสัมพันธระหวาง

อาชีพและสถานที่ทํางาน 

2. หนวยชุมชน      
ที่รัก 

ศุกร 
- เครื่องแตงกายของอาชีพ - จัดกลุมแตงกายของอาชีพ

ตางๆ 

จันทร 
- กิจกรรมในเวลากลางวัน/คนื - จัดกลุมกิจกรรมที่ทําในเวลา

กลางวัน/กลางคืน 

พุธ 
- ดวงจันทรเจาขา - เรียงลําดับเหตุการณการเกดิ

ขางขึ้นขางแรม 

3. หนวยกลางวัน
กลางคืน 

ศุกร 
- เวลาใดที่สัตวออกหากิน - จัดกลุมสัตวที่ออกหากนิใน

เวลากลางวนั/กลางคืน 

จันทร 
- บรรยากาศการเกิดฝน - จัดกลุม/เรียงลําดับ

บรรยากาศการเกิดฝน 
4.  หนวยฝนจา 

พุธ 
- เครื่องแตงกายหนาฝน - หาความสัมพันธระหวาง

การแตงกายใหเหมาะสมใน
ฤดูฝน 
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ตารางที่ 1  (ตอ) 
 

สัปดาห 
หนวยการเรียนรู 

วัน กิจกรรม เกณฑในการจําแนก 

4. หนวยฝนจา ศุกร - ประดษิฐรม - เรียงลําดับขนาดของรม 
5. หนวยฉันรัก
ฤดูหนาว จันทร 

- การปฏิบัติตนในฤดหูนาว - จัดกลุมการปฏิบัติตน              
ที่ถูกตองในฤดูหนาว/             
ไมถูกตองในฤดูหนาว 

 

พุธ 

- เครื่องแตงกายในฤดหูนาว - หาความสัมพันธระหวาง
การแตงกายใหเหมาะสมใน
ฤดูหนาว/เรียงลําดับขนาด
ของเสื้อหนาว 

 ศุกร - ผลไมในฤดหูนาว - จัดกลุมผลไมตางในฤดูหนาว 
6.  หนวย
พลังงาน จันทร 

- เสียงของอะไรนะ - จัดกลุมสัตว/เครื่องดนตรี/
หาความสัมพนัธระหวาง
เสียงและรูปภาพ 

 พุธ - ความรอนจากแสงอาทิตย - จัดกลุมผาหนา/ผาบาง 
 

ศุกร 
- กังหนัลม - จัดกลุม/เรียงลําดับขนาด

ของกังหันลม 
7.  หนวย
คณิตศาสตร จันทร 

- จํานวนนับ - จัดกลุมประเภทของสิ่งของ/
เรียงลําดับขนาดของสิ่งของ
ตางๆ 

 พุธ - รูปเรขาคณิตสามมิติ - จัดกลุมไมบล็อค 
 

ศุกร 
- คูของฉันอยูไหน - หาความสัมพันธระหวาง

ส่ิงของที่คูกัน 
8.  หนวยการ
คมนาคม  จันทร 

- การเดนิทางและยานพาหนะ - หาความสัมพันธระหวาง
กานเดนิทางและ
ยานพาหนะ 

 
พุธ 

- ยานพาหนะชนิดตางๆ - จัดกลุมยานพาหนะ/
เรียงลําดับขนาดของ
ยานพาหนะ 

 ศุกร - จํานวนลอของรถ - จัดกลุมรถตางๆ 
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3. นําแผนการจดัประสบการณโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู เพื่อพัฒนาทักษะ
การจําแนกของเด็กปฐมวัยเสนอตอคณะกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ เพื่อพิจารณาตรวจสอบ
รายละเอียดของรูปแบบการเรียนการสอนและภาษาที่ใชใหเหมาะสมกบัเด็กปฐมวัย 

 
4. นําแผนการจดัประสบการณโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาที่ผูวิจยัสรางขึ้นให

ผูเชี่ยวชาญ 3 ทานตรวจสอบความสอดคลองของกิจกรรมการใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู            
(ดูรายช่ือผูเช่ียวชาญที่ภาคผนวก) เพื่อพิจารณาความสอดคลองของเนื้อหาและวัตถุประสงคที่
สงเสริมทักษะการจําแนกของเด็กปฐมวัย ตรวจสอบรายละเอียดของแผนการจัดประสบการณโดย
ใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู และภาษาที่ใชใหเหมาะสมกับเดก็ปฐมวัย โดยผูเชีย่วชาญมี
ขอเสนอแนะวา ควรมีการปรับปรุงในเรื่องภาษาและกจิกรรมบางกิจกรรม  เพื่อเปนกจิกรรมที่ดึงดูด
ความสนใจของเด็ก เชน กิจกรรมการประดษิฐ เปนตน   

 
5. ผูวิจัยนําแผนการจัดประสบการณการใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู มาปรับปรุง

และแกไขตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ แลวจัดทําแผนการจัดประสบการณโดยใชกระบวนการ  
สืบเสาะหาความรูนําไปใหผูเชี่ยวชาญและคณะกรรมการที่ปรึกษาวทิยานิพนธตรวจสอบอีกครั้ง 
กอนนําไปใชกับกลุมทดลอง 

 
6. ขอหนังสือจากภาควิชาการศึกษา คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร       

วิทยาเขตบางเขน เพื่อขอความอนุเคราะหในการนําแผนการจัดประสบการณโดยใชกระบวนการ 
สืบเสาะหาความรู ไปทดลองใช (Try Out) กับเด็กปฐมวยัช้ันอนุบาลปที่ 2 โรงเรียนบานหนาวัด
โพธ์ิ จํานวน 30 คน ที่ไมใชกลุมเปาหมาย 
 

7. นําแผนการจดัประสบการณโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู ไปทดลองใชกับ
เด็กปฐมวัยช้ันอนุบาลปที่ 2 โรงเรียนบานหนาวดัโพธิ์ จาํนวน 30 คน ที่ไมใชกลุมเปาหมาย             
เพื่อพิจารณาความเหมาะสมของแผนการจดัประสบการณโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู 
เพื่อพัฒนาทักษะการจําแนกของเด็กปฐมวยั แลวนํามาปรับแกไขใหสมบูรณและเหมาะสมยิ่งขึ้น 
เพื่อนําไปใชกบักลุมเปาหมายในการทดลองตอไป 
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การสรางแบบประเมินทักษะการจําแนกของเด็กปฐมวัย ดําเนินการสรางแบบประเมนิ  
ดังนี ้
  

1. ศึกษาเอกสาร และงานวิจยัทีเ่กี่ยวของกับแบบประเมินจากเอกสารตางๆ รวมทั้ง
แบบฝกหัดตางๆ ของเด็กปฐมวัย   
  

2. สรางแบบประเมินทักษะการจําแนกโดยการจําลองสถานการณ เพื่อใชประเมินทักษะ
การจําแนกของเด็กปฐมวัย โดยการสรางแบบประเมินจากแผนการจัดประสบการณตามหนวย    
การเรียนรูของโรงเรียน ซ่ึงแบบประเมินทกัษะการจําแนกแบงเปน 2 สวน ไดแก                        
สวนที่ 1 สถานการณที่ครูเปนผูกําหนดเกณฑในการจําแนก โดยใหคะแนน 2 1 และ 0               
สวนที่ 2 สถานการณที่เด็กเปนผูกําหนดเกณฑในการจาํแนก โดยใหคะแนน 2 1 และ 0              

 
3. นําแบบประเมนิทักษะการจําแนกของเด็กปฐมวัยและคูมือการใชแบบประเมินทกัษะ

การจําแนกของเด็กปฐมวัยทีส่รางขึ้น พรอมทั้งแบบประเมินความสอดคลองของแบบประเมิน
ทักษะการจําแนกของเดก็ปฐมวัยเสนอตอคณะกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ เพื่อพจิารณา
ตรวจสอบรายละเอียดของการประเมินทักษะการจําแนกและภาษาที่ใชใหเหมาะสมกบัเด็กปฐมวัย 
  

4. นําแบบประเมนิทักษะการจําแนกของเด็กปฐมวัยและคูมือการใชแบบประเมินทกัษะ
การจําแนกของเด็กปฐมวัย พรอมทั้งแบบประเมินความสอดคลองของแบบประเมินทักษะการ
จําแนกของเดก็ปฐมวยัที่ผูวจิัยสรางขึ้นใหผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน (ดูรายช่ือในภาคผนวก) เพื่อตรวจสอบ
คุณภาพดานความตรงเชิงเนือ้หา (Content Validity) ซ่ึงพิจารณาจากการวิเคราะหคาดชันีความ
สอดคลองของแบบประเมินกับจุดประสงคการพัฒนาทกัษะการจําแนกของเด็กปฐมวัย  
 

5. นําแบบประเมนิทักษะการจําแนกของเด็กปฐมวัยและคูมือการใชแบบประเมินทกัษะ
การจําแนกของเด็กปฐมวยั มาปรับปรุงและแกไขตามคําแนะนําของคณะกรรมการที่ปรึกษา
วิทยานิพนธและผูเชี่ยวชาญที่ตรงกัน 2 ใน 3 ทาน ซ่ึงถือเปนเกณฑที่เหมาะสม โดยผูเชี่ยวชาญมี
ขอเสนอแนะวา ควรปรับปรุงในเรื่องของเกณฑการใหคะแนน แลวปรับปรุงแกไขแบบประเมิน
ทักษะการจําแนกของเดก็ปฐมวัยจนเรียบรอย นําไปใหผูเชี่ยวชาญและคณะกรรมการที่ปรึกษา
วิทยานิพนธตรวจสอบอีกครั้ง แลวนําไปทดลองใช (Try Out)  
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6.  การหาความตรงเชิงเนื้อหาของแบบประเมนิ โดยนําแบบประเมินทักษะการจําแนกที่
ผูวิจัยสรางขึ้นไปใหผูเชีย่วชาญทั้ง 3 ทาน ลงความเห็นและใหคะแนนแบบประเมิน แลวนําคะแนน
ที่ไดจากการลงความเหน็ของผูเชี่ยวชาญทัง้ 3 ทาน หาคาดัชนีความสอดคลองระหวางพฤติกรรมกับ
จุดประสงค (IOC) โดยใชเกณฑคุณภาพตั้งแต 0.6 ขึ้นไปจึงถือวาใชได (บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ, 
2526) จากการทดลองปรากฏวา เกณฑการใหคะแนนทักษะการจําแนก ไดคา IOC ตั้งแต 0.67 ถึง 1.0 

 
7. ขอหนังสือจากภาควิชาการศึกษา คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร      

วิทยาเขตบางเขน เพื่อขอความอนุเคราะหในการนําแบบประเมินทักษะการจําแนกของเด็กปฐมวัย  
ไปทดลองใช (Try Out) กับเด็กปฐมวัยช้ันอนุบาลปที่ 2 โรงเรียนบานหนาวดัโพธิ์ จาํนวน 30 คน   
ที่ไมใชกลุมเปาหมาย 
 

8.  นําแบบประเมนิทักษะการจําแนกของเด็กปฐมวัยแลว ไปทดลองใชกับเด็กปฐมวัย        
ช้ันอนุบาลปที่ 2 โรงเรียนบานหนาวัดโพธิ์ จํานวน 30 คน ที่ไมใชกลุมเปาหมาย เพื่อพิจารณาความ
เหมาะสมในเรือ่งของการใชภาษา ความเหมาะสมของรูปภาพ รวมทั้งระยะเวลาในการทดลอง   
แลวนํามาปรับปรุงแกไขใหเหมาะสมยิ่งขึน้ เพื่อนําไปใชกับกลุมเปาหมายในการทดลอง 

 
9. การหาคาความเชื่อมั่นของเกณฑการใหคะแนนทักษะการจําแนก หาโดยการใชผู

ประเมิน 2 คน คือ ผูวิจัยและผูชวยวจิัย เพื่อทําใหความเขาใจเกีย่วกับเกณฑการใหคะแนนมีความ
ชัดเจนมากขึ้น แลวนําคะแนนทักษะการจําแนกตามเกณฑการใหคะแนนที่ผูวิจยัสรางขึ้น              
มาคํานวณคาความเชื่อมั่น (Reliability) ของผูประเมิน ไดเทากับ 0.84 

 
วิธีดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล 

 
การเก็บรวบรวมขอมูลผูวิจัยดําเนินการดงัตอไปน้ี 
  

1. ขอหนังสือจากภาควิชาการศึกษา คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร       
วิทยาเขตบางเขน ไปยังผูอํานวยการโรงเรียนวดัเลียบ เพือ่ขอความอนุเคราะหในการเก็บ            
รวมรวบขอมลู 
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2.  สงหนังสือขอความอนุเคราะหในการเก็บรวบรวมขอมลูใหผูอํานวยการโรงเรียน         
วัดเลียบดวยตนเอง 

 
3. สรางความคุนเคยกับเด็กซึ่งเปนกลุมเปาหมายกอนการทดลองเปนระยะเวลา 1 สัปดาห  

เพื่อปองกันผลของการทดลองที่อาจเกิดขึน้จากสิ่งอ่ืนที่นอกเหนือไปจากการทดลอง 
 
4. ผูวิจัยดําเนินการทดลอง โดยใชแผนการทดลองแบบ One Group Pretest-Posttest 

Design 
 

ตารางที่ 2  แผนการทดลองแบบ One Group Pretest-Posttest Design 
 

คะแนน Treatment คะแนน 
O1 X O2 

O1 หมายถึง คะแนนการทดสอบครั้งที่ 1 
X  หมายถึง การจัดประสบการณโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู 
O2 หมายถึง คะแนนการทดสอบครั้งที่ 2 
 

5.  ผูวิจัยดําเนินการทดสอบกอนการทดลอง (Pretest) เพื่อวดัความสามารถทักษะการ
จําแนกของเดก็ปฐมวยักับกลุมเปาหมาย ซ่ึงแบบประเมินทักษะการจําแนกผูวิจยัไดดําเนินการสราง
ขึ้นเองและผูวจิัยเปนผูใชแบบทดสอบดวยตัวเอง 
 

6. ผูวิจัยทําการทดลองโดยใชแผนการจัดประสบการณโดยใชกระบวนการสืบเสาะ         
หาความรูกับเด็กกลุมเปาหมาย เปนเวลา 8 สัปดาห โดยทาํสัปดาหละ 3 วัน คือ วนัจันทร วันพุธ  
และวนัศุกร รวม 24 แผน ใชเวลาในการทํากิจกรรมประมาณ 45 นาท ีและเก็บรวบรวมขอมูลโดย
การบันทึกพฤติกรรมหลังการสอนทุกครั้ง 
 

7.  ภายหลังการทดลอง 7 วัน ผูวิจัยดําเนนิการทดสอบหลังการทดลอง (Posttest) โดยวดั
ความสามารถทักษะการจําแนกของเดก็ปฐมวัยกับกลุมเปาหมาย ดวยแบบประเมินชดุเดียวกับกอน
การทดลอง แลวนําแบบประเมินนัน้ไปตรวจใหคะแนน 
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8. เมื่อส้ินสุดการทดลองแลว ผูวิจัยนําคะแนนจากแบบประเมินทกัษะการจําแนกของเด็ก
ปฐมวัยกอนและหลังการทดลอง ไปทําการวิเคราะหขอมูลตอไป 

 
ระยะเวลาที่ใชในการทดลอง 

 
แผนการวจิัยคร้ังนี้ใชระยะเวลาในการทดลองเปนเวลา 8 สัปดาห สัปดาหละ 3 วัน         

เปนเวลา 24 วนั โดยแตละวนัจะมกีารทํากจิกรรมวันละ 1 กิจกรรม ใชเวลาในการทํากิจกรรม       
วันละ 45 นาท ีจนครบทั้ง 24 กิจกรรม 
 

การวิเคราะหขอมูล 
 

ผูวิจัยตรวจสอบความสมบูรณของแบบประเมินทกัษะการจําแนกของเด็กปฐมวัยแลวจึง
วิเคราะหขอมูล 
 

1. นําคะแนนที่ไดจากการทดสอบครั้งแรกและครั้งหลังของเด็กปฐมวัยกลุมเปาหมายมา
วิเคราะหหาคาเฉลี่ย (Mean) และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) 

 
2. ทดสอบสมมติฐานเปรียบเทยีบคะแนนวดัความสามารถทักษะการจําแนกของเด็ก

ปฐมวัย กอนและหลังการทดลอง   
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บทที่ 4 
 

ผลการวิจัยและขอวิจารณ 
 

การวิจยัคร้ังนี้เปนการศึกษาทักษะการจําแนกของเดก็ปฐมวัยหลังไดรับการจัด
ประสบการณโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู มีผลการวิจัยและขอวิจารณดังนี ้
  

ผลการวิจัย 
 

การวิจยัคร้ังผูวิจัยไดนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลเปน 3 ตอน ดังนี ้
 
ตอนที่ 1  คะแนนเฉลี่ยและคาเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนทักษะการจําแนกของ         

เด็กปฐมวัย 
 
ตอนที่ 2  การเปรียบเทียบคะแนนทกัษะการจําแนกของเด็กปฐมวัยกอนและหลังการ

ทดลอง 
 
ตอนที่ 3  การสังเกตและบนัทึกพฤติกรรมระหวางการทาํกิจกรรมที่ไดรับการจัด

ประสบการณโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู เพื่อพัฒนาทักษะการจําแนกโดยครูปฐมวัย 
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ตอนที่ 1  คะแนนเฉลี่ยและคาเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนทักษะการจําแนกของเดก็ปฐมวัยกอน
และหลังการทดลอง 
 
ตารางที่ 3  คะแนนเฉลี่ยและคาเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนทกัษะการจําแนกของเด็กปฐมวัยที่

ไดรับการจัดประสบการณโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู 
(N = 20) 

กลุมทดลอง คะแนนเต็ม μ  σ  
กอนการทดลอง 16 5.30 1.08 

หลังการทดลอง 16 13.05 2.31 

 
จากตารางที่ 3 พบวาคะแนนเฉลี่ยของคะแนนทักษะการจําแนกของเดก็ปฐมวยั กอนการ

ทดลองมีคาเฉลี่ยเทากับ 5.30 คาเบี่ยงเบนมาตรฐานมีคาเทากับ 1.08 และหลังการจดัประสบการณ
โดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู มีคาเฉลี่ยหลังการทดลองเทากับ 13.05 คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน  
มีคาเทากับ 2.31 
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ตอนที่ 2  การเปรียบเทียบคะแนนทักษะการจําแนกกอนและหลังการทดลอง 
 
ตารางที่ 4  การเปรียบเทียบคะแนนจากการทําแบบประเมินทักษะการจําแนกโดยการจําลอง

สถานการณในเด็กปฐมวยักอนและหลังการจัดการประสบการณโดยใชกระบวนการสืบ
เสาะหาความรูแยกเปนรายบคุคล 

(N = 20) 

 
จากตารางที่ 4 พบวาคะแนนทักษะการจําแนกของเดก็ปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณ

โดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรูหลังการทดลองเพิม่ขึ้นทุกคน โดยคะแนนทักษะการจําแนก
ของเด็กอนุบาลชั้นปที่ 2 รายบุคคล โรงเรียนวัดเลียบ จังหวัดสงขลา หลังการทดลองสูงกวากอนการ
ทดลอง 

คนท่ี กอนการทดลอง หลังการทดลอง ผลการทดลอง 
1 5 8 เพิ่มขึ้น 
2 5 13 เพิ่มขึ้น 
3 7 15 เพิ่มขึ้น 
4 4 12 เพิ่มขึ้น 
5 6 15 เพิ่มขึ้น 
6 6 15 เพิ่มขึ้น 
7 4 13 เพิ่มขึ้น 
8 7 15 เพิ่มขึ้น 
9 3 8 เพิ่มขึ้น 
10 7 14 เพิ่มขึ้น 
11 6 13 เพิ่มขึ้น 
12 4 13 เพิ่มขึ้น 
13 5 13 เพิ่มขึ้น 
14 6 16 เพิ่มขึ้น 
15 5 13 เพิ่มขึ้น 
16 5 15 เพิ่มขึ้น 
17 5 12 เพิ่มขึ้น 
18 6 16 เพิ่มขึ้น 
19 5 12 เพิ่มขึ้น 
20 5 10 เพิ่มขึ้น 
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ตอนที่ 3  การสังเกตและบันทึกพฤติกรรมระหวางการทํากิจกรรมที่ไดรับการจัดประสบการณโดย
ใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู  เพื่อพัฒนาทักษะการจําแนกโดยครูปฐมวัย 
 

ผูวิจัยไดจดัประสบการณโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู เพื่อพฒันาทักษะการ
จําแนกของเดก็ปฐมวยัตามหนวยการเรยีนรูของโรงเรียน ผูวิจยัจัดประสบการณกับเด็กปฐมวัย   
ชายและหญิงชั้นอนุบาลปที่ 2 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2553 โรงเรียนวัดเลียบ จังหวดัสงขลา    
สัปดาหละ 3 คร้ัง คร้ังละ 45 นาที จํานวน 24 ครั้ง เปนเวลา 8 สัปดาห ซ่ึงในแตละครัง้ผูวิจัยทําการ
สังเกตและบนัทึกพฤติกรรมระหวางการทาํกิจกรรมที่ไดรับการจัดประสบการณโดยใช
กระบวนการสบืเสาะหาความรู เพื่อพัฒนาทักษะการจําแนกของเดก็ปฐมวัย ดังนี ้
 

สัปดาหท่ี 1 หนวยสงขลาจังหวัดของเรา จากการสังเกตพฤติกรรมระหวางการทํากจิกรรม 
พบวา ครูถามคําถามเกี่ยวกบัจังหวดัสงขลา เด็กๆ ชวยกันตอบคําถาม เนื่องจากเดก็ๆ ทราบวาตนเอง
อาศัยอยูในจังหวัดสงขลาและเดก็ทราบวาจังหวดัสงขลาอยูทางภาคใตของประเทศไทย ครูจึงถาม
เด็กๆ เกีย่วกับจังหวดัสงขลามีทะเลหรือไมและมีกี่อําเภอ เด็กๆ ทราบวาจังหวดัสงขลามีทะเล       
แตไมทราบวามีกี่อําเภอที่ตดิทะเลและไมตดิทะเล ครูจึงใหเด็กๆ ดแูผนที่จังหวดัสงขลา พรอมทั้ง
อธิบายเกี่ยวกบัอําเภอในจังหวัดสงขลา และครูแจกใบงานใหเด็กๆ ระบายสีแผนที่จงัหวัดสงขลา  
พรอมทั้งใหเดก็ๆ ตรวจสอบวาตนเองระบายสีถูกตองหรือไม แตเดก็ๆ ยังไมเขาใจเกีย่วกับ
กระบวนการสบืเสาะหาความรูและไมสามารถตรวจสอบคําตอบได เดก็มักจะถามครูวาตนเองทํา
ถูกตองหรือไม ครูจึงจะตองกระตุนใหเด็กตรวจสอบวาตนเองทําถูกตองหรือไม และเด็กไมเขาใจ 
คําวา “จัดกลุม” ครูจะตองอธิบายคําวา จดักลุมและครูเปนผูกําหนดเกณฑในการจัดกลุม ยกตัวอยาง
เชน กิจกรรมเที่ยวสงขลาแสนสนุก ครูเปนผูกําหนดเกณฑ คือ สถานที่ทองเที่ยวในจงัหวัดสงขลา 
และสถานที่ทองเที่ยวจังหวดัอื่นๆ โดยครจูะแนะนําสถานที่ทองเที่ยวตางๆ กอนการทํากิจกรรม  
นอกจากนี้ ครูยังกําหนดเกณฑอ่ืนๆ เพื่อใหเกิดความหลากหลายในการกําหนดเกณฑของเด็กในการ
เรียนการสอนครั้งตอไป เชน รูปภาพสถานที่ทองเที่ยวเปนสิ่งกอสราง รูปภาพสถานที่ทองเที่ยวที่มี
น้ําทะเล รูปภาพสถานที่ทองเที่ยวที่มภีูเขา เปนตน ในสัปดาหที ่1 ครูจะตองเปนผูกําหนดเกณฑใน
การจัดกลุม เนือ่งจากเดก็ยังไมเขาใจความหมายของคําวา “จัดกลุม” แตเด็กสามารถหา
ความสัมพันธของอาชีพทําสวนและอาชีพประมงวาอุปกรณใดเหมาะสมสําหรับทั้งสองอาชีพ และ
ในการทํากจิกรรมขั้นตอนสุดทาย เด็กนําเสนอผลงานในสัปดาหนี้ คอื ใบงานที่เดก็ไดระบายสี   
การอธิบายเกีย่วกับสถานที่ทองเที่ยว และการจัดกลุมอุปกรณในการประกอบอาชีพ 
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ภาพที่ 3  แผนที่จังหวดัสงขลา 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพที่ 4  เด็กกําลังตรวจสอบคําตอบ 
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สัปดาหท่ี 2  หนวยชุมชนที่รัก จากการสังเกตพฤติกรรมระหวางการทาํกิจกรรม พบวา     
ครูถามคําถามเกี่ยวกับชุมชนของเรา เด็กๆ อยูในอําเภออะไร เด็กๆ ชวยกันตอบคําถามอยาง
สนุกสนาน แตเด็กยังไมตั้งคําถาม ครูจึงเปนผูตั้งคําถามเพื่อกระตุนความสนใจของเด็กๆ เนื่องจาก
เด็กยังไมเขาใจเกี่ยวกบักระบวนการสืบเสาะหาความรูและไมสามารถตรวจสอบคําตอบได           
ครูจะตองกระตุนใหเด็กตรวจสอบคําตอบวาถูกตองหรือไม สวนในการทํากิจกรรมครูจะเปนผู
กําหนดเกณฑในการจดักลุม ปญหาในการทํากิจกรรมสัปดาหนี้ คือ สถานที่ตางๆ ในชุมชนเดก็ๆ 
รูจักเปนบางสถานที่เทานั้น จึงใหเด็กๆ ดูรูปสถานที่ตางๆ กอนทํากิจกรรม แตเมื่อใหเด็กจดักลุม
สถานที่ตางๆ ในชุมชนและนอกชุมชน เดก็ๆ ยังมีความสับสนเกี่ยวกบัสถานที่ตางๆ เนื่องจาก
สถานที่ราชการในชุมชนและนอกชุมชนมลัีกษณะเหมือนกันและเดก็ๆ ยังอานหนังสือไมได        
ครูจึงกระตุนใหเด็กตรวจสอบคําตอบและลดจํานวนภาพสถานที่ตางๆ ทั้งในและนอกชุมชน และ
เด็กสามารถหาความสัมพันธระหวางสถานที่ทํางานและอาชีพตางๆ ได แตบางอาชพีเด็กๆ ไมรูจกั
จึงไมสามารถหาความสัมพนัธไดถูกตอง และในการทํากิจกรรมขั้นตอนสุดทาย เดก็นําเสนอผลงาน
ในสัปดาหนี้ คอื การจัดกลุมสถานที่ในชุมชน การวาดภาพสถานที่ในชมุชน การเลมเกมโดมิโน  
และการอธิบายเกีย่วกับสถานที่ทํางานและอาชีพ 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
ภาพที่ 5  เด็กจดักลุมสถานที่ตางๆ ที่อยูในชุมชน 
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ภาพที่ 6  เด็กเลนเกมโดมิโนโดยสังเกตภาพที่เหมือนกันนํามาตอกัน 

 
สัปดาหท่ี 3 หนวยกลางวนักลางคืน จากการสังเกตพฤติกรรมระหวางการทํากิจกรรม  

พบวา ครูถามคําถามเกี่ยวกบัลักษณะของกลางวันกลางคืน เด็กๆ ชวยกันตอบคําถามอยาง
สนุกสนาน ในสัปดาหนี้เดก็ๆ มีคําถามเกี่ยวกับกลางวนักลางคืน “ทําไมกลางวันจึงมแีสงสวาง” 
และ “ดวงจันทรในแตละวนัทําไมถึงไมเทากัน” เมื่อเด็กตั้งคําถามที่ตนเองสงสัย ครูจึงใหเด็กไป
ตรวจสอบคําตอบจากอุปกรณที่ครูไดจดัเตรียมมาให คือ กลองทึบใบใหญ ไฟฉาย และลูกโลก
จําลอง เด็กชวยกันเก็บรวบรวมขอมูล เพื่อนําขอมูลที่ไดมาอธิบายวาตนเองไดคําตอบอยางไร
เกี่ยวกับกลางวันกลางคืน สวนในการทํากจิกรรมเด็กจะเปนผูกําหนดเกณฑในการจดักลุมและครมูี
สวนรวมในการกําหนดเกณฑการจัดกลุม ยกตวัอยางเชน กิจกรรมที่ทาํในเวลากลางวันกลางคืน   
ครูใชเกณฑในการจัดกลุม คือ กิจกรรมทีท่ําในเวลากลางวันและกิจกรรมที่ทําในเวลากลางคืน   
สวนเดก็ใชเกณฑในการจดักลุม คือ รูปภาพที่มีสีเหมือนกัน กระดาษทีใ่ชติดรูปภาพกิจกรรมตางๆ 
ที่มีสีเหมือนกนั เปนตน สวนในเรื่องการเรียงลําดับ เนื่องจากสัปดาหนี้เปนสัปดาหแรกที่มีกิจกรรม
การเรียงลําดับ เด็กยังไมเขาใจความหมายคาํวา “เรียงลําดับ” ครูจึงอธิบายเกีย่วกับความหมายของ
การเรียงลําดับ วามีลักษณะอยางไร ครูยกตวัอยางการเรียงลําดับ เชน การยืนเคารพธงชาติตอนเชา 
เด็กคนที่ตวัเล็กที่สุดอยูขางหนา สวนคนที่ตัวใหญที่สุดอยูขางหลัง เปนตน จึงทําใหเด็กยังไม
สามารถเรียงลําดับเหตกุารณไดในสัปดาหนี้ ครูจึงใชวิธีการกระตุนใหเด็กตรวจสอบคําตอบดวย
ตัวเองจากตารางที่ครูไดจัดเตรียมมาให เพือ่ใหเดก็ไดคําตอบที่ถูกตองดวยตัวของเดก็เอง และเด็กมี
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ความเขาใจเกีย่วกับกระบวนการสืบเสาะหาความรูมากขึ้นจากสัปดาหที่ 1-2 และในการทํากิจกรรม
ขั้นตอนสุดทาย เดก็นําเสนอผลงานในสัปดาหนี้ คือ การจัดกลุมและอธิบายเกี่ยวกับกิจกรรมที่ทําใน
เวลากลางวนักลางคืน การเรียงลําดับและอธิบายเหตุการณ การจดักลุมสัตวที่ออกหากินในเวลา
กลางวันกลางคืน  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ภาพที่ 7  เด็กเรียงลําดับเหตกุารณ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ภาพที่ 8  เด็กจดักลุมสัตวที่ออกหากนิกลางวันกลางคืน 
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สัปดาหท่ี 4 หนวยฝนจา จากการสังเกตพฤติกรรมระหวางการทํากิจกรรม พบวา ครูถาม
คําถามเกี่ยวกบัการเกิดฝน เกิดขึ้นไดอยางไร เด็กไมทราบวาฝนเกดิขึ้นไดอยางไร ครูจึงใหเด็กๆ    
ทําการทดลองการเกิดฝน เดก็ทํากิจกรรมอยางสนุกสนาน แตการทํากจิกรรมในสัปดาหนี้ เด็กๆ มี
คําถามนอกเหนือจากที่ครูไดวางแผนการสอนในสัปดาหนี้ คือ เด็กๆ ถามเกี่ยวกับการเกิดสายรุง 
“สายรุงเกิดขึน้ไดอยางไร” ครูจึงแกปญหาโดยการใหเดก็ๆ ชวยกันทดลองการเกิดสายรุง ครูใช
อุปกรณที่สามารถหาไดในชวงเวลานัน้ คือ สายยางพลาสติก เด็กและครชูวยกันทดลองการทํา
สายรุง และในการทํากิจกรรมครูใหเดก็ชวยกันเรยีงลําดบัเหตุการณและขนาด จัดกลุม และ          
หาความสัมพนัธ เด็กสามารถทํากิจกรรมไดมากขึ้น โดยครูมีสวนรวมในการกําหนดเกณฑการ    
จัดกลุมนอยลง เด็กสามารถกําหนดเกณฑการจัดกลุมดวยตนเองมากขึ้น แตยังมีเด็กบางคนทํา
กิจกรรมไดไมดีเทาที่ควร ภาพรวมของเด็กๆ สามารถทํากิจกรรมไดดีขึน้จาก 3 สัปดาหที่ผานมา  
ยกตวัอยางบางกิจกรรมที่เดก็สามารถทําไดดีขึ้น เชน การเรียงลําดับรม จัดกลุมสีของรม จัดกลุม
ขนาดของรม การหาความสมัพันธการแตงกายใหเหมาะสมกับฤดูฝน เปนตน และในการทํา
กจิกรรม ขั้นตอนสุดทาย เดก็นําเสนอผลงานในสัปดาหนี้ คือ การอธิบายและเรยีงลําดับการเกดิฝน 
ผลงานการประดิษฐรมและการเรียงลําดับ การแตงกายใหเหมาะสมกบัฤดูฝน 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ภาพที่ 9  เด็กหาความสัมพนัธของเครื่องแตงกายในฤดฝูน 
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ภาพที่ 10  เด็กเรียงลําดับขนาดของรม 
 

สัปดาหท่ี 5  หนวยฉันรักฤดหูนาว จากการสังเกตพฤติกรรมระหวางการทํากิจกรรม พบวา  
ครูถามคําถามเกี่ยวกับฤดูหนาว เดก็ๆ ชวยกันตอบคําถามอยางสนุกสนาน แตเด็กมคีําถามเกี่ยวกบั
ฤดูหนาว “ฤดูหนาวทําไมจะตองใสเสื้อหนาๆ” ครูใหเด็กเอามือแชลงในน้ําเย็น แลวครใูหเดก็ๆใช
วิธีการใดก็ไดทําใหมือของตนเองอบอุน เดก็จึงคนพบคําตอบโดยการนาํมือใสในเสื้อของตนเอง 
กิจกรรมนี้ทําใหเด็กไดคําตอบดวยตนเอง และในสัปดาหนี้เด็กๆ สามารถทํากิจกรรมโดยครูมีสวน
รวมในการทํากิจกรรมนอยลง แตครูใชคําถามในการกระตุนความสนใจของเดก็ๆ เด็กๆ สามารถทํา
กิจกรรมไดดวยตัวเองมากขึน้ มีความเขาใจเกี่ยวกบักระบวนการสืบเสาะหาความรูมากขึ้น และมี
การตรวจสอบคําตอบโดยทีค่รูไมตองกระตุนในการทํากจิกรรมตางๆ เด็กสามารถจัดกลุม และหา
ความสัมพันธไดดวยตวัของเด็กเองมากขึ้น เด็กเปนผูกําหนดเกณฑในการจัดกลุมดวยตัวเองมากขึน้  
ยกตวัอยางกิจกรรมที่เด็กสามารถทําไดดีขึ้น เชน การจดักลุมผลไม โดยเดก็สามารถใชเกณฑในการ
จัดกลุมดวยตนเอง เด็กมกีารสังเกตและสามารถใชเกณฑในการจัดกลุมไดมากขึ้น เด็กกําหนดเกณฑ
ในการจดักลุมผลไม คือ สี รูปราง ขนาด และนอกเหนือจากนี้ คือ รูปภาพผลไมที่มีใบไมเหมือนกนั 
รูปภาพผลไมที่มีกิ่งไมเหมือนกัน รูปภาพผลไมที่มีเมล็ดเหมือนกนั รูปภาพผลไมที่มจีานรอง
เหมือนกนั เปนตน และในการทํากิจกรรม ขั้นตอนสุดทาย เดก็นําเสนอผลงานในสัปดาหนี้ คือ   
การจัดกลุมและอธิบายการปฏิบัติตนที่ถูกตองในฤดูหนาว การจัดกลุมผลไม และการแตงกายให
เหมาะสมในฤดูหนาว  
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ภาพที่ 11  เด็กหาความสัมพนัธของเครื่องแตงกายในฤดหูนาว 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ภาพที่ 12  เด็กจัดกลุมผลไมในฤดูหนาว 
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สัปดาหท่ี 6 หนวยพลังงาน จากการสังเกตพฤติกรรมระหวางการทํากจิกรรม  พบวา        
ครูถามคําถามเกี่ยวกับพลังงาน เด็กๆ ชวยกนัตอบคําถามอยางสนุกสนาน ในสัปดาหนี้เด็กๆ           
มีคําถามเกี่ยวกับเสียง “เสียงเกิดขึ้นไดอยางไร” ครูใหเดก็ทดลองโดยการนําส่ิงของ 2 ช้ินมากระทบ
กัน กิจกรรมนีท้ําใหเด็กไดคนพบคําตอบดวยตนเอง และเด็กสามารถทํากิจกรรมตางๆ ไดดีมากขึ้น
และมีความคลองแคลวในเรื่องการจัดกลุม เรียงลําดับ และหาความสัมพันธไดดีมากขึ้น เด็กๆ ชอบ
กิจกรรมที่ไดประดิษฐของเลน คือ กังหันลม ในกิจกรรมนี้ เด็กไดตั้งขอสังเกต “กังหันลมขนาดใด
หมุนไดเร็วกวากัน” เมื่อเด็กประดิษฐกังหนัลมเรียบรอยแลว เดก็นํากังหันลมไปทดลอง เพื่อสังเกต
การหมุนของกังหันลม กจิกรรมนี้ทําใหเดก็ไดมีการตรวจคําตอบดวยตวัของเด็กเอง แตยังมีบางคน
อาจทํากิจกรรมตางๆ ไดลาชา ครูจะตองกระตุนใหเดก็มสีวนรวมในการทํากิจกรรม แตในสัปดาหนี้
ครูมีสวนรวมในการกําหนดเกณฑในการจดักลุมนอยลง เด็กรูจกัสังเกตและเดก็เปนผูกําหนดเกณฑ
ในการจดักลุมดวยตนเองมากขึ้น ยกตัวอยาง เชน กิจกรรมการหาความสัมพันธระหวางเสียงกับ
รูปภาพ ครูกําหนดเกณฑในการจัดกลุม คอื จัดกลุมรูปภาพสัตวและเครื่องดนตรี สวนเกณฑที่เดก็
เปนผูกําหนด คือ รูปภาพที่มสีีเดียวกัน รูปภาพที่ใชวัสดุในการทําเหมือนกัน รูปภาพสัตวที่มีขน
เรียบ รูปภาพสัตวที่มีขนฟู รูปภาพที่มีส่ิงของ 1 ช้ินเหมอืนกัน เปนตน และในการทํากิจกรรม 
ขั้นตอนสุดทาย เดก็นําเสนอผลงานในสัปดาหนี้ คือ การจัดกลุมและอธิบายเกี่ยวกับเสยีงและ
รูปภาพ ผลงานการประดษิฐกังหันลม การจัดกลุมผาบางและผาหนา 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
ภาพที ่13  เด็กหาความสัมพนัธระหวางเสียงกับรูปภาพ 
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ภาพที่ 14  เด็กกําลังเลนกังหนัลม 
 

สัปดาหท่ี 7 หนวยคณิตศาสตร จากการสังเกตพฤติกรรมระหวางการทาํกิจกรรม พบวา  
เด็กๆ เรียนรูเกีย่วกับคณิตศาสตรเร่ือง จํานวนนับ รูปทรงเรขาคณิต และการจับคู กิจกรรมใน
สัปดาหนี้ทําใหเด็กไดรูจกัการสังเกต การคาดคะเน และสามารถนับจํานวนได ในสัปดาหนี้เด็ก
คําถามเกี่ยวกบักลองปริศนา “เด็กๆ สงสัยมีอะไรอยูในกลองปริศนา” ครูใหเดก็ชวยกันคิดวามีอะไร
อยูในกลองปริศนา แลวครูใหเด็กยกและเขยากลองปริศนา และครูใหเด็กใชมือคลําภายในกลอง
ปริศนา ทําใหเด็กทราบคําตอบวาภายในกลองมีส่ิงของอะไร (กลองปริศนา คือ กลองที่เตรียมมา
เปนสื่อในการเรียนการสอน) ครูใหเด็กๆ จดักลุม เรียงลําดับ และหาความสัมพันธจากไมบล็อก 
และส่ิงของตางๆ เด็กสามารถทํากิจกรรมไดอยางคลองแคลวและทําไดดีมากขึ้น อาจจะมีเด็กบาง
คนทํากิจกรรมไดลาชากวาคนอื่น ครูจึงใหความสนใจเปนกรณีพเิศษในการทํากจิกรรม ภาพรวม
เด็กสวนใหญทํากิจกรรมดวยตนเอง เด็กมคีวามเขาใจเกีย่วกับขั้นตอนในการทํากจิกรรม
กระบวนการสบืเสาะหาความรูมากขึ้น โดยครูมีสวนรวมในการทํากจิกรรมนอยลง คอยให
คําแนะนําและใหคําปรึกษา ยกตวัอยางกิจกรรมที่เด็กสามารถทําไดดีขึ้น เชน การเรยีงลําดับ เด็กนํา
ส่ิงของมาเปรียบเทียบขนาดกัน แลวจึงเรียงลําดับจากเลก็ไปหาใหญ หรือจากใหญมาหาเล็ก เปนตน 
และในการทํากิจกรรม ขั้นตอนสุดทาย เดก็นําเสนอผลงานในสัปดาหนี้ คือ แบบฝกเกี่ยวกับ
คณิตศาสตรการอธิบายและจัดกลุมไมบล็อก การเรียงลําดับ การหาความสัมพันธและอธิบาย
เกี่ยวกับสิ่งของ 
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ภาพที่ 15  เด็กคาดคะเนน้ําหนักของสิ่งของในกลอง 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ภาพที่ 16  เด็กจัดกลุมและเรยีงลําดับไมบล็อค 
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สัปดาหท่ี 8  หนวยการคมนาคม จากการสังเกตพฤติกรรมระหวางการทาํกิจกรรม พบวา  
ครูถามคําถามเกี่ยวกับการคมนาคม เด็กๆ ไมเขาใจความหมายของคําวา “การคมนาคม” ครูจึง
อธิบายโดยครใูหเดก็ออกไปสํารวจบนทองถนนวาเปนอยางไร ทําใหเด็กเขาใจความหมายเกี่ยวกับ
การคมนาคม เนื่องจากไมเขาใจความหมายนามธรรมจะตองใหเดก็เหน็เปนรูปธรรม แตครูสรุป
ความหมายของการคมนาคม เพื่อความเขาใจตรงกันระหวางเด็กกับครู และเด็กแตละคน ทําใหเด็กมี
ความเขาใจเกีย่วกับความหมายการคมนาคม และครูอธิบายเพิ่มเติมเกีย่วกับการคมนาคมทางน้ําและ
ทางอากาศ โดยมีรูปภาพประกอบ เมื่อเด็กๆ เขาใจความหมายของการคมนาคม เด็กๆ สามารถ     
จัดกลุม เรียงลําดับ และหาความสัมพันธไดมากขึ้นและมีความคลองแคลว ครูมีสวนรวมในการทํา
กิจกรรมนอยลง เนื่องจากเดก็ๆ มีความเขาใจเกีย่วกับขั้นตอนในการทํากิจกรรมกระบวนการ       
สืบเสาะหาความรูมากขึ้น แตครูยังมีสวนรวมในการตั้งคาํถาม เพื่อกระตุนความสนใจของเด็กๆ  
ยกตวัอยางกิจกรรมที่เด็กสามารถทําไดดีขึ้น เชน ในการสํารวจรถภายในโรงเรียน เดก็สามารถ
สังเกตเกีย่วกับชนิดของรถ ขนาดของรถ จํานวนลอของรถ สามารถจัดกลุมรถตางๆ หญ และมีการ
เปรียบเทียบขนาดของรถ เปนตน และเด็กเปนผูกําหนดเกณฑในการจดักลุมดวยตนเอง เชน 
กิจกรรมยานพาหนะชนิดตางๆ เด็กกําหนดเกณฑในการจดักลุมจากรูปภาพ คือ รูปภาพยานพาหนะ
ที่มีรูปลอเหมือนกัน รูปภาพยานพาหนะทีม่ีสีเดียวกัน รูปภาพยานพาหนะที่มจีํานวน 1 คันเทากนั 
เปนตน และในการทํากิจกรรม ขั้นตอนสุดทาย เด็กนําเสนอผลงานในสัปดาหนี้ คอื การอธิบายและ
จัดกลุมยานพาหนะ การอธิบายและหาความสัมพันธระหวางการเดนิทางกับยานพาหนะ  
 

 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
ภาพที่ 17  เด็กหาความสัมพนัธระหวางการเดินทางกับยานพาหนะ 
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ภาพที่ 18 เด็กสํารวจรถตางๆ ภายในโรงเรียนเพื่อจดักลุมชนิดของรถ 

 
ขอวิจารณ 

 
การวิจยัคร้ังนีม้ีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาทกัษะการจําแนกของเด็กปฐมวยัหลังไดรับการจัด

ประสบการณโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู ผูวิจยัมีขอวิจารณ ดังนี ้
 

จากผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยทักษะการจําแนกกอนและหลังการทดลองของเด็ก
ปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดประสบการณโดยใชกระบวนการสบืเสาะหาความรู พบวา เดก็ปฐมวัยทีไ่ดรับ
การจัดประสบการณโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรูมีคะแนนทกัษะการจําแนกหลังการ
ทดลองสูงกวากอนการทดลอง โดยกอนการทดลองเด็กปฐมวัยมีคะแนนเฉลี่ยทักษะการจําแนก
เทากับ 5.30 ซ่ึงถือวามีระดับทักษะการจําแนกอยูในระดบัควรปรับปรุง แตหลังการทดลองเด็ก
ปฐมวัยมีคะแนนเฉลี่ยทักษะการจําแนกเทากับ 13.05 ซ่ึงถือวามีระดับคะแนนทักษะการจําแนกอยู
ในระดบัดีมาก สอดคลองกับผลการศึกษาของวิริยา  บาลตําบล (2552) ที่ศึกษาการจดักิจกรรมการ
ประกอบอาหารที่มีตอทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรดานการจําแนกของเด็กปฐมวัย พบวา ทักษะ
พื้นฐานทางคณิตศาสตรดานการจําแนกหลังการทดลองมีคะแนนเทากบั 9.55 ซ่ึงถือวามีระดับ
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ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรอยูในระดับดี เมื่อเปรียบเทียบคะแนนกอนและหลังการทดลองพบวา
มีคะแนนสูงขึ้นอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 นอกจากนี้ยังสอดคลองกับผลการศึกษาของ  
บัวรวย  หมองกี (2549) ที่ศึกษาการออกแบบกิจกรรมสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตรเพื่อ
สงเสริมความสามารถทางความคิดสรางสรรคของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 พบวา นักเรียนชัน้
ประถมศึกษาปที่ 4 ที่ไดรับการเขารวมกจิกรรมสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตรเพื่อสงเสริม
ความสามารถทางความคิดสรางสรรค มีคะแนนความคิดสรางสรรคหลังการจัดกจิกรรมการเรียนรู
สูงกวากอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู และนักเรียนมีพฤติกรรมสรางสรรคเชิงวิทยาศาสตรจากการ
เขารวมกิจกรรมสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตรเพื่อสงเสริมความสามารถทางความคิด
สรางสรรค 
 
กระบวนการสืบเสาะหาความรู 
 

ผลการวิจัยคร้ังนี้แสดงใหเหน็วา การจัดประสบการณโดยใชกระบวนการสืบเสาะหา
ความรูสามารถพัฒนาทักษะการจําแนกของเด็กปฐมวัย สอดคลองกับ Good (อางถึงในสถาบัน
สงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี, 2544) ไดกลาววา กระบวนการสืบเสาะหาความรูเปน
เทคนิคหรือกลวธีิอยางหนึ่งในการจดัใหเกิดการเรยีนรูเนื้อหาของวิชาวิทยาศาสตร โดยกระตุนให
เด็กมีความอยากรูอยากเห็น เสาะแสวงหาความรูโดยการถามคําถาม และพยายามคนหาคําตอบให
พบดวยตนเอง และเปนวิธีเรยีนโดยการแกปญหาจากกจิกรรมที่จัดขึ้นและใชวิธีการทาง
วิทยาศาสตรในการทํากิจกรรม ซ่ึงปรากฏการใหมๆ ที่เดก็เผชิญแตละครั้ง จะเปนตวักระตุนใน  
การคิด การสังเกต การประดษิฐคิดคน การตีความหมายภายใตสภาพแวดลอมที่เหมาะสมที่สุด     
ใชวิธีการอยางชาญฉลาดสามารถทดสอบไดและสรุปอยางมีเหตุผล แสดงใหเห็นวา กระบวนการ
สืบเสาะหาความรูสงเสริมใหเด็กสามารถสรางองคความรูดวยตวัของเด็ก มุงเนนใหเด็กไดปฏิบัติ
และมีสวนรวมในการทํากจิกรรม ทําใหเดก็สามารถพัฒนาความคิดและรูจักการแกปญหาที่เกิดขึน้
ดวยตนเอง   

 
จากการจดัประสบการณโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู มีขั้นตอนในการทํา

กิจกรรมดังนี้ คือ ขั้นการตั้งคําถาม ขั้นการสํารวจตรวจสอบ เก็บรวบรวมขอมูล ขั้นการอธิบาย
คําตอบ และขัน้การนําเสนอผลงาน โดยสังเกตจากการจดักิจกรรมตามหนวยการเรยีนแตละสัปดาห  
คือ หนวยสงขลาจังหวัดของเรา หนวยชุมชนที่รัก หนวยกลางวันกลางคนื หนวยฝนจา หนวยฉันรัก
ฤดูหนาว หนวยพลังงาน หนวยคณิตศาสตร หนวยการคมนาคม ผลการวิจัย พบวา ในชวงสัปดาห 
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ที่ 1-3 เด็กยังไมสามารถทํากิจกรรมโดยใชกระบวนการสบืเสาะหาความรู เนื่องจากเด็กยังไมมี
ความรูความเขาใจเกีย่วกับกระบวนการสืบเสาะหาความรู แตในชวงสัปดาหที่ 4-8 เด็กเริ่มมีความรู
ความเขาใจเกีย่วกับกระบวนการสืบเสาะหาความรูมากขึ้น เด็กสามารถทํากิจกรรมไดดวยตนเอง
มากขึ้น ครูมีสวนรวมในการทํากิจกรรมนอยลง ดังนั้น ครูเปนผูตั้งคําถาม เพื่อกระตุนใหเด็กเกิด
ความสนใจ สงสัย และการสังเกต เด็กสามารถลงมือปฏิบัติไดดวยตนเอง ทําใหเกดิการเรียนรูดวย
ตนเอง และมคีวามรูความเขาใจมากขึ้น นําไปสูขั้นตอนการตรวจสอบคําตอบและการสรุปไดดวย
ตนเอง ซ่ึงสอดคลองกับพัชรา  อยูสมบูรณ (2553) ไดศกึษาผลการจัดกิจกรรมเสริมประสบการณ 
เร่ืองแสง ที่มีตอทักษะการแสวงหาความรูของเด็กปฐมวยั หลังการทดลองสูงขึ้นกวากอนการ
ทดลองอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยทักษะการแสวงหาความรู เปนกจิกรรมที่เด็กได
เรียนรูจากปฏบิัติจริง ผานประสบการณตรง ใชประสาทสัมผัสทั้ง 5 เด็กไดลงมือกระทําดวยตนเอง 
เด็กจะใหความสนใจและสนุกสนานกับการทํากิจกรรมผานกระบวนการคนหาคําตอบจนเกดิการ
เรียนรูอยางเปนระบบ สอดคลองกับอัญชลี  ไสยวรรณ (2548) กลาววา ทักษะการแสวงหาความรู
สําหรับเด็กปฐมวัย หมายถึง ความสามารถในการคนหาความรูดวยการลงมือกระทําอยางเปนระบบ
จนเกดิความเขาใจประกอบดวยความสามารถ 5 ดาน ดังนี้ การตั้งคําถาม การสืบคน การใชเครื่องมอื
เก็บขอมูล การใชขอมูลสรางความเขาใจและการเผยแพรความรูที่คนพบ ทั้งนี้ยังสอดคลองกับ
ปรัชญาการศึกษาของนักการศึกษา จอหน  ดิวอ้ี ที่ไดกลาววา การที่เรียนรูดวยประสบการณตรงจาก
การเผชิญสถานการณจริงและการแกปญหา เพื่อใหเกิดการเรียนรูจากการกระทํา ผูเรียนไดปฏิบัติ
จริง ฝกคิด ฝกลงมือทํา ฝกทักษะกระบวนการตาง ๆ ฝกการแกปญหาดวยตนเอง ซ่ึงทฤษฎีการ
เรียนรูโดยการคนพบของบรูเนอร มีความคดิเห็นสอดคลองกันวา การเรียนรูจะเกิดขึน้ไดก็ตอเมื่อ
เด็กไดมีปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอม ซ่ึงจะนําไปสูการคนพบการแกปญหา โดยครูเปนผูจัด
ส่ิงแวดลอมให ใหขอมูลตางๆ เกี่ยวกับสิ่งที่จะใหเดก็เรียนรู ตลอดจนวตัถุประสงคของบทเรียน
พรอมดวยคําถาม โดยตั้งความคาดหวังวาเด็กจะเปนผูคนพบคําตอบดวยตนเอง และสอดคลองกับ
บทความ Inquiry and Research: Kindergarten (n.d.) กลาววา เดก็ปฐมวยัตองมีกระบวนการ        
สืบเสาะหาความรูหลายดาน ประกอบดวย การสืบคนขอมูล การเลือกขอมูล การเก็บรวบรวมขอมูล 
และการอธิบายขอมูล สามารถตรวจสอบความคิดและแลกเปลี่ยนขอมลูที่คนพบ และสามารถปรับ
ความรูเดิมใหเขากับความรูใหม   
 

จากการวิจัยคร้ังนี้ ผูวิจัยศกึษาทักษะการจาํแนกโดยใชเกณฑในการจาํแนก คือ การจัดกลุม  
การเรียงลําดับ และการหาความสัมพันธของสิ่งของตางๆ สถานที่ตางๆ ส่ิงแวดลอมรอบตัวเดก็  
และปรากฏการณธรรมชาติ ผูวิจัยมีขอวิจารณ ดังนี ้
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การจัดกลุม 
 

จากการจดัประสบการณโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู เพื่อพฒันาทักษะการ
จําแนกในดานการจัดกลุม โดยสังเกตจากการจัดกจิกรรมตามหนวยการเรียนรูแตละสัปดาห ไดแก  
อําเภอในสงขลา เที่ยวสงขลาแสนสนุก ผลไมในฤดหูนาว รูปทรงเรขาคณิต ยานพาหนะชนดิตางๆ  
เปนตน กจิกรรมเหลานี้เปนการจัดประสบการณโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู พบวา     
ชวงสัปดาหที่ 1-3 ในการทํากิจกรรมทักษะการจําแนกดานการจัดกลุม ครูเปนผูกําหนดเกณฑใน
การจัดกลุม เนือ่งจากเดก็ยังไมมีความรูและความเขาใจเกีย่วกับทักษะการจําแนกดานการจัดกลุม 
เด็กไมเขาใจความหมายคําวา “จัดกลุม” ครูจึงจําเปนจะตองกําหนดเกณฑในการจดักลุม แตชวง
สัปดาหที ่4-8 เด็กมีความรูความเขาใจเกีย่วกับการจัดกลุมมากขึ้น สามารถกําหนดเกณฑในการ    
จัดกลุมไดดวยตัวเดก็เอง โดยครูไมตองกําหนดเกณฑในการจัดกลุม เดก็มีความชํานาญในการ
กําหนดเกณฑการจัดกลุมดวยตนเองมากขึ้น ซ่ึงสอดคลองกับ สรศักดิ์  แพรดํา (2544) ไดกลาววา 
ความสามารถในการจําแนกประเภทแบงไดเปน 4 กรณี คือ 1.  เด็กกําหนดเกณฑขึ้นเอง                  
2.  ครูกําหนดเกณฑให 3.  ครูจําแนกประเภทใหเด็ก 4.  การจัดเรียงลําดับ ดังนั้น ครูและเดก็สามารถ
เปนผูกําหนดเกณฑการจําแนก และนอกจากนี้ผูวิจยัยงัมขีอสังเกตเพิ่มเติม พบวา เด็กสามารถ
กําหนดเกณฑในการจดักลุมที่หลากหลายมากขึ้น เชน เด็กสวนใหญใชเกณฑในการจัดกลุม คือ     
สี รูปทรง แตมีเด็กบางสวนที่สามารถสังเกตและจัดกลุมที่ใหเกณฑแตกตางกันออกไป                 
ซ่ึงสอดคลองกับชมพูนุท  จนัทรางกูร (2549) ไดศึกษาทกัษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็ก
ปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดกจิกรรมประกอบอาหารประเภทขนมไทย พบวา เด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัด
กิจกรรมประกอบอาหารประเภทขนมไทยมีทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรดานการจาํแนก
เปรียบเทียบ การจัดจัดหมวดหมูสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
เนื่องจาก การจัดกิจกรรมการประกอบอาหารประเภทขนมไทยในเรื่องการจัดหมวดหมู ลักษณะ
ของกิจกรรม ครูเนนใหเด็กไดรูจักการสังเกต การเปรียบเทียบ และเด็กสามารถนําความรูที่เด็กได
เรียนรูในเรื่องตางๆ เปนประสบการณในการกําหนดเกณฑในการจัดกลุม ซ่ึงนอกเหนือจากเกณฑที่
ครูไดกําหนดเกณฑในการจดักลุมไว และสอดคลองกับทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจต 
ไดกลาววา การปรับความเขาใจเดิมใหเขากับสิ่งแวดลอมใหม (accommodation) เปนกระบวนการที่
เกิดขึ้นควบคูไปกับการดูดซมึ กอใหเกิดกระบวนการปรับตัว โดยมกีารปรุงแตงรวบรวม และ
จัดการกับความคิดรวบยอดและประสบการณเดิมใหสอดคลองกับความเปนจริงที่อยูรอบๆตัวเขา 
เปนกระบวนการปรับตัวของบุคคลหรือมนุษยใหเขากับสิง่แวดลอมตามความสามารถและ
ประสบการณที่เคยไดรับ 
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การเรียงลําดับ 
 

จากการจดัประสบการณโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู เพื่อพฒันาทักษะการ
จําแนกในดานการเรียงลําดับ โดยสังเกตจากการจัดกิจกรรมตามหนวยการเรียนรูแตละสัปดาห  
ไดแก ดวงจันทรเจาขา บรรยากาศการเกิดฝน ประดิษฐรม กังหันลม เปนตน กิจกรรมเหลานี้เปน
การจัดประสบการณโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู พบวา ในชวงสัปดาหที่ 1-3  เด็กไมมี
ความรูและความเขาใจเกี่ยวกับการเรียงลําดับ เด็กไมเขาใจความหมายของคําวา “การเรียงลําดับ”   
ครูจึงอธิบายความหมายเกีย่วกับการเรียงลําดับและยกตวัอยางการเรียงลําดับ เชน เมือ่เด็กๆ เขาแถว
เคารพธงชาติตอนเชา คนทีต่ัวเล็กมักจะอยูขางหนา หลังจากนั้นก็จะสูงขึ้นเรื่อยๆ จนถึงคนที่ตัวโต
ที่สุดอยูขางหลัง เปนตน ชวงสัปดาหที่ 4-8 จะเห็นการเปลี่ยนแปลงไดชัดเจน เนื่องจากเมื่อทํา
กิจกรรมการเรยีงลําดับ เดก็ๆจะมีพฤติกรรมในการเปรยีบเทียบขนาดของสิ่งของ โดยการนําส่ิงของ
มาใกลๆ กัน เพื่อเปรียบเทียบความแตกตางและเรียงลําดบัไดถูกตอง ซ่ึงสอดคลองกับปาริฉัตร     
ผลเจริญ (2547) ไดศึกษาการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคอนสตรัคติวิสตโดยผานกิจกรรมการ
เคล่ือนไหวและจังหวะที่มีผลตอทักษะพืน้ฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวยั พบวา เด็กปฐมวัยที่
ไดรับการจัดกจิกรรมการเรียนรูตามแนวคอนสตรัคติวิสตโดยผานกจิกรรมการเคลื่อนไหวและ
จังหวะมีทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรในดานการเรียงลําดับหลังการทดลองสูงกวากอนการ
ทดลองอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 เนื่องจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคอนสตรัค
ติวิสตเปนแนวคิดที่เชื่อวา ความรูเกิดจากการเรียนรูโดยใชประสาทสัมผัส โดยเด็กมกีารพัฒนาขึ้น
ไดจากการไตรตรองความคิดของตน เดก็สามารถตั้งคําถามดวยตนเอง เด็กไดทดลอง สํารวจ 
คนควา โดยครูวางแผนในการจัดการเรียนรูใหเปนสถานการณที่มีปญหาหรือเงื่อนไข แลวใหเด็ก
แกปญหาดวยตนเอง ทําใหเด็กเกดิทักษะในการคิดเชิงเหตุผล รูจักการสังเกต การเปรียบเทียบ และ
การจําแนกประเภทอนัเปนพืน้ฐานสําคัญของทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวยั และ
สอดคลองกับทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจต (วณิี  ชิดเชดิวงศ, 2537) ไดกลาววา  
สติปญญาความคิดของเด็กแสดงออกโดยการกระทํา เดก็เรียนรูจากสภาพแวดลอมโดยการกระทํา  
ทําใหเกิดการรบัรู ซ่ึงผานการสัมผัสโดยตรง ทําใหเดก็เกิดความสนกุสนาน เพลิดเพลิน อีกทั้งทําให
เกิดการเรยีนรูที่ไมเครียดสําหรับเด็ก เพราะการเลนเปนสิ่งที่อยูคูกับเดก็ปฐมวยั สงผลใหเดก็เรียนรู
ทักษะทางคณติศาสตรดานการเรียงลําดับไดด ี
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การหาความสมัพันธ 
 

จากการจดัประสบการณการเรียนรูโดยใชกระบวนการสบืเสาะหาความรู เพื่อพัฒนาทักษะ
การจําแนกดานการหาความสัมพันธ โดยสังเกตจากการจัดกิจกรรมตามหนวยการเรยีนรูแตละ
สัปดาห ไดแก อุปกรณของใครนะ อาชีพและสถานที่ทํางาน เครื่องแตงกายหนาฝน เสียงของอะไร  
การเดินทางและยานพาหนะ เปนตน กิจกรรมเหลานี้เปนการจัดประสบการณโดยใชกระบวนการ
สืบเสาะหาความรู พบวา ในชวงสัปดาหที่ 1-3 เด็กยังไมมีความรูและความเขาใจเกีย่วกับการหา
ความสัมพันธ เมื่อครูไดอธิบายเกีย่วกับการหาความสัมพนัธ เด็กสามารถทํากิจกรรมไดอยาง
คลองแคลวและชํานาญในชวงสัปดาหที่ 4-8 กิจกรรมทักษะการจําแนกทั้ง 3 เกณฑ คือ การจัดกลุม  
การเรียงลําดับ และการหาความสัมพันธ เดก็มีความรูความเขาใจในเรื่องของการหาความสัมพันธ
มากที่สุด จากการสังเกตพฤติกรรม เมื่อมีการทํากิจกรรมการหาความสัมพันธเด็กจะทํากิจกรรมได
อยางรวดเรว็ เชน กิจกรรมการเดินทางและยานพาหนะ คูของฉันอยูไหน เปนตน เนื่องจากเดก็มี
ประสบการณเดิมเกีย่วกับการคมนาคมหรือส่ิงที่อยูรอบตัวของเดก็ ทําใหเดก็มีความเขาใจไดงายใน
เร่ืองการหาความสัมพันธ ซ่ึงสอดคลองกับจารุวรรณ  วงศสิงห (2552) ไดศึกษาการคดิอุปนัยของ
เด็กปฐมวัยทีเ่ลนเกมการศึกษาเรียงลําดับ พบวา เดก็ปฐมวัยที่ไดรับการเลนเกมการศกึษาเรียงลําดับ 
มีการเปลี่ยนแปลงการคิดอุปนัยในดานการเปรียบเทียบ การหาความสัมพันธ และการสงัเกตหลัง
การทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 เนื่องจากการเลนเกม
การศึกษาเรยีงลําดับชวยสงเสริมใหเด็กไดรูจักสิ่งตางๆ ฝกใหเด็กรูจกัการสังเกต การคิดหาเหตุผล 
และฝกการตดัสินใจ เปนการจัดกิจกรรมใหเด็กไดเรียนรูจากประสบการณตรง ซ่ึงเริ่มจากรูปธรรม
ไปสูนามธรรม และสามารถนําไปใชในชวีิตประจําวันได และมีความสอดคลองกับทฤษฎี
พัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจต ไดกลาววา การปฏิสัมพันธกับกับสิ่งแวดลอมหรือเหตุการณ
ตางๆ ของคนจะทําใหคนสะสมประสบการณ และปรับตัวเพื่อรับความรูจากประสบการณนัน้ดวย
การเรียนรูอยางตอเนื่อง และสอดคลองกับทฤษฎีการเรียนรูโดยการคนพบของบรูเนอร (อางใน   
กุลยา  ตันติผลาชีวะ, 2545)ไดกลาววา การเรียนรูของคนเปนกระบวนการตอเนื่องที่เบด็เสร็จจาก
การสัมผัส จากนั้นคนจะพฒันาเปนภาพหรือมโนภาพขึ้นในใจ ถาเกดิความเขาใจจะถายโยงไปสูขั้น
สัญลักษณ ซ่ึงเปนความคิดเชงินามธรรม  
 

จากที่กลาวมาขางตนแสดงใหเห็นวา การจดัประสบการณโดยใชกระบวนการะสืบเสาะ  
หาความรู เพื่อพัฒนาทักษะการจําแนกของเด็กปฐมวัย เปนการเรียนการสอนที่เนนใหเด็กไดลงมือ
ปฏิบัติดวยตนเอง เพื่อสรางองคความรูใหมที่เกิดขึ้นดวยตนเอง รูจักการแกปญหาในการทํากิจกรรม  
เด็กไดฝกทักษะการจําแนกผานการทํากิจกรรมที่เด็กไดลงมือกระทําดวยตนเอง ทําใหเด็กเกิดความรู
ความเขาใจดวยตนเอง ซ่ึงเปนความรูที่อยูคูกับเด็กตลอดไป ดังนั้น เด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัด
ประสบการณโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรูจึงมทีักษะการจําแนกอยูในระดบัที่ดีขึ้น 
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บทที่ 5 
 

สรุปผลการวิจัยและขอเสนอแนะ 
 

สรุปผลการวิจัย 
 

การวิจยัคร้ังนี้เปนการพัฒนาทักษะการจําแนกของเดก็ปฐมวัยโดยใชกระบวนการ           
สืบเสาะหาความรู มีวัตถุประสงคในการวจิัย คือ เพื่อศึกษาทักษะการจาํแนกของเด็กปฐมวัยหลัง
ไดรับการจัดประสบการณโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู 

 
กลุมเปาหมายที่ใชในการวิจยัคร้ังนี้เปนเดก็ปฐมวยัชายและหญิงที่มีอายุระหวาง 5-6 ป      

ที่กําลังศึกษาอยูระดับชัน้อนบุาลปที่ 2 ภาคเรียนที ่2 ปการศึกษา 2553 โรงเรียนวัดเลียบ จังหวัด
สงขลา จํานวน 20 คน ตัวแปรที่ใชในการวิจัย ประกอบดวย ตัวแปรจดักระทํา ไดแก การจัด
ประสบการณโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู ตัวแปรตาม ไดแก ทักษะการจาํแนก 
 

เครื่องมือที่ใชในการเก็บขอมูลคร้ังนี้ ประกอบดวย แผนการจัดประสบการณโดยใช
กระบวนการสบืเสาะหาความรู จํานวน 24 แผนและแบบประเมินทักษะการจําแนกของเด็กปฐมวัย
ที่ผูวิจัยสรางขึน้มีคาความเชือ่มั่นทั้งฉบับเทากับ .84 การวิจัยคร้ังนี้เปนการวิจยักึ่งทดลอง (Quasi 
Experimental Research ซ่ึงทําการทดลองกบักลุมเปาหมายเปนเด็กปฐมวัย โดยสรางความคุนเคยกับ
เด็กปฐมวัยช้ันอนุบาลปที่ 2 โรงเรียนวัดเลียบ จังหวัดสงขลา เปนระยะเวลา 1 สัปดาห จากนั้นผูวจิยั
ไดทําการทดลองโดยการจดัประสบการณโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู เพื่อพัฒนาทักษะ
การจําแนก ตามแผนการจัดประสบการณที่วางไว เปนเวลา 8 สัปดาห สัปดาหละ 3 วัน วันละ       
45 นาที รวม 24 วัน ใชแผนการจัดประสบการณในชวงกจิกรรมเสริมประสบการณ ผูวิจัยได
ประเมินทักษะการจําแนกของเด็กปฐมวัยกอนและหลังการทดลอง และนําขอมูลที่ไดจากการ
ประเมินทักษะการจําแนกของเด็กปฐมวัยมาวิเคราะหดวยวิธีการทางสถิติ 
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สรุปผลการจัดกิจกรรม 
 
เด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดประสบการณโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรูมีคะแนน

ทักษะการจําแนกหลังไดรับการจัดประสบการณโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรูสูงกวากอน
ไดรับการจัดประสบการณโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู และจากการสังเกตและบันทึก
พฤติกรรมพบวา ทักษะการจาํแนกของเด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดประสบการณโดยใชกระบวนการ
สืบเสาะหาความรูมีทักษะการจําแนกไปในทางที่ดีขึ้น 

 
ขอเสนอแนะ 

 
ขอเสนอแนะจากการวิจัยคร้ังนี ้
 

ในการทําวิจยัครั้งนี้ผูวิจัยมีขอเสนอแนะเพือ่เปนแนวทางในการจดัประสบการณโดยใช
กระบวนการสบืเสาะหาความรู เพื่อพัฒนาทักษะการจําแนกของเดก็ปฐมวัยสําหรับครูผูสอน โดย
แบงออกเปนขัน้เตรียมการสอนและขั้นดําเนินการสอน 

 
ขั้นเตรียมการสอน 
 
1. ครูผูสอนเริ่มจากการศึกษาเกีย่วกับกระบวนการสืบเสาะหาความรูและกิจกรรมที่มี

ความเหมาะสมในการจดัประสบการณใหกับเด็กปฐมวยั 
 
2. จัดทําแผนการจัดประสบการณ โดยจัดกจิกรรมใหอยูในชวงกิจกรรมเสริม

ประสบการณและควรจดักิจกรรมใหมีความสอดคลองกับหนวยการเรยีนรูตามความเหมาะสม 
 
3. รูปแบบของกจิกรรม ควรจดักิจกรรมที่ใหเด็กมีสวนรวมในการเรยีนการสอนและเปด

โอกาสใหเดก็ไดทํากิจกรรมที่เปนกลุมและรายบุคคล เพือ่ฝกความเปนผูนําและผูตาม ฝกใหเด็กมี
ความกลาแสดงออก แสดงความคิดเห็นและรับฟงความคดิเห็นของผูอ่ืน 

 
4. ครูผูสอนตองทําการศึกษาวสัดุ อุปกรณใหมีความเหมาะสม ปลอดภัย ไมเปนอันตราย

และสอดคลองกับกิจกรรมที่กําหนดในแตละเรื่อง 
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ขั้นดําเนนิการสอน 
 
1. ในขั้นนําเขาสูบทเรียน ครูผูสอนควรเริ่มดวยกิจกรรมฝกสมาธิหรือกิจกรรมเตรียม

ความพรอมใหกับเดก็ๆ กอนเขาสูบทเรียน เชน กจิกรรมเคลื่อนไหวและจังหวะ คําคลองจอง           
การออกกําลังกาย เปนตน 

 
2. การจัดกจิกรรมทักษะการจําแนก จะมีคําศพัทที่เกี่ยวของกับทักษะการจําแนก เชน    

การจัดกลุม การเรียงลําดับ ดงันั้น ครูผูสอนควรจะอธิบายความหมาย พรอมยกตัวอยางหลายๆ คร้ัง
จนเดก็มีความรูความเขาใจความหมายและสามารถนําไปใชไดถูกตอง และครูควรกระตุนการทํา
กิจกรรมกระบวนการสืบเสาะหาความรูบอยๆ จนเดก็เกดิการเรียนรูเกี่ยวกับกระบวนการสืบเสาะ 
หาความรูและสามารถใชกระบวนการสืบเสาะหาความรูในการเรยีนการสอนอยางตอเนื่อง 

 
3. การทํากิจกรรมครูควรตกลงขอปฏิบัติและกติกากับเด็กๆ กอนทํากิจกรรมทุกครั้ง และ

ขณะทํากิจกรรมครูเปนผูใหคําปรึกษาและคําแนะนํากับเด็กๆ 
 
4. ส้ินสุดการทํากิจกรรม ครูผูสอนควรเปดโอกาสใหเด็กๆ ไดมีการแสดงความคิดเหน็

และรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน และครูผูสอนควรสรุปกิจกรรมทุกครั้งหลังส้ินสุดการทํากิจกรรม 
เพื่อใหเด็กมีความรูความเขาใจตรงกัน 

 
ขอเสนอแนะสําหรับการวิจัยคร้ังตอไป 
 

1. ควรมีการศึกษาถึงผลของการจัดประสบการณโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู  
เพื่อพัฒนาทักษะพืน้ฐานทางคณิตศาสตรดานอื่นๆ ของเด็กปฐมวัย เชน การสังเกต การเปรียบเทยีบ  
เปนตน 

 
2. ควรมีการศึกษาถงึผลของการจัดประสบการณโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู 

เพื่อสงเสริมความสามารถดานตางๆ ของเด็กปฐมวัย เชน ความสามารถในการสื่อความหมาย    
ความคิดสรางสรรค และสงเสริมพฤติกรรมการทํางานเปนกลุม การแกปญหา ความเปนผูนํา      
เปนตน 
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3. ควรมีการเปรยีบเทียบวิธีการจัดประสบการณรูปแบบอื่นๆ ที่มีผลตอทักษะการจําแนก
ของเด็กปฐมวยักับการจัดประสบการณโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู เพื่อนําผลที่ไดเปน
แนวทางในการพัฒนากิจกรรมที่เหมาะสมสําหรับเด็กปฐมวัยตอไป 
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ภาคผนวก ก  
ตัวอยางหนังสือราชการที่ใชในการวิจัย 
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ที่ ศธ.0513.109/         คณะศึกษาศาสตร  
                                มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 

                          50 ถนนพหลโยธิน แขวงลาดยาว 
          เขตจตุจักร  กรุงเทพ 10900 

 

                                               พฤศจิกายน  2553 
 

เรื่อง ขอความอนุเคราะหเปนผูเช่ียวชาญตรวจเครื่องมือวิจัย 
 

เรียน อาจารยกาหลง  ไชยศร 
 

สิ่งที่สงมาดวย     1.  โครงรางวิทยานิพนธ 1 ชุด                                                                                                                 
                            2.  แผนการจัดกิจกรรมกระบวนการสืบเสาะ 1 ชุด 
                            3.  แบบประเมินคุณภาพแผนการจัดกิจกรรมกระบวนการสืบเสาะ 1 ชุด 
                            4.  แบบประเมินทักษะการจําแนกของเด็กปฐมวัย 1 ชุด 
                            5.  แบบประเมินคุณภาพแบบประเมินทักษะการจําแนกของเด็กปฐมวัย 1 ชุด 
 

เนื่องดวย นางสาวเสาวภาคย  สวางจันทร นิสิตปริญญาโท สาขาปฐมวัยศึกษา ภาควิชาการศึกษา   คณะ
ศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ขณะนี้กําลังทําวิจัยเรื่อง “ผลของการจัดประสบการณโดยใชกระบวนการ
สืบเสาะหาความรู เพื่อพัฒนาทักษะการจําแนกของเด็กปฐมวัย” โดยไดดําเนินการสรางแผนการจัดประสบการณ
โดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู และแบบประเมินทักษะการจําแนกของเด็กปฐมวัย เพื่อเปนการตรวจสอบ
คุณภาพของแผนการจัดการประสบการณ และแบบประเมินทักษะการจําแนก ดังกลาว ซึ่งพิจารณาแลวเห็นวา 
อาจารยกาหลง  ไชยศร เปนผูมีประสบการณและมีความรูความสามารถ จึงใครขอความอนุเคราะหจากทานเปน
ผูเช่ียวชาญในการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือวิจัย 

 

จึงเรียนมาเพื่อโปรดพิจารณาใหความอนุเคราะห จักเปนพระคุณยิ่ง 
 

ขอแสดงความนับถือ 
    
 
 
 

ภาควิชาการศึกษา คณะศึกษาศาสตร  
โทร. 02579-7114 ตอ 1823 
089-296-9496 
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 บันทึกขอความ 
 

สวนราชการ    ภาควิชาการศึกษา  คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  โทร.1823 ตอ 161 
ท่ี  ศธ 0513.10902/      วันที่      ตุลาคม 2553 
เร่ือง  ขอความอนุเคราะหแตงตั้งผูเช่ียวชาญตรวจเครื่องมือวิจัย 

 
เรียน หัวหนาภาควิชาการศึกษา 
 

เนื่องดวยนางสาวเสาวภาคย  สวางจันทร นิสิตปริญญาโท สาขาปฐมวัยศึกษา ภาควิชาการศึกษา      
คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ซึ่งเปนนิสิตในความดูแลของขาพเจา กําลังทําวิทยานิพนธเรื่อง   
“ผลของการจัดประสบการณโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู เพื่อพัฒนาทักษะการจําแนกของเด็กปฐมวัย”  
ภายใตการควบคุมการทําวิทยานิพนธของ 

 
1. ผศ.ดร.ชลาธิป  สมาหิโต  อาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธหลัก 
2. ดร.อรพรรณ  บุตรกตัญู  อาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธรวม 
 
จึงเรียนมาเพื่อโปรดพิจารณาอนุญาตและลงนามในหนังสือขอความอนุเคราะหใหอาจารยกาหลง      

ไชยศร  เปนผูเช่ียวชาญในการตรวจเครื่องมือวิจัย จักเปนพระคุณยิ่ง  
 
 
 

(ผศ.ดร.ชลาธิป  สมาหิโต) 
อาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธหลัก 

 

 
 
 
 
 
 
 



 87 

 
 
ที่ ศธ.0513.109/                        คณะศึกษาศาสตร  

                                 มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 
                          50 ถนนพหลโยธิน แขวงลาดยาว 

          เขตจตุจักร  กรุงเทพ 10900 
 

                                               ธันวาคม  2553 
 
เรื่อง ขอขอบคุณ 
 
เรียน ผูอํานวยการโรงเรียนวัดเลียบ 
 

เนื่องดวยนางสาวเสาวภาคย  สวางจันทร นิสิตปริญญาโท สาขาปฐมวัยศึกษา ภาควิชาการศึกษา          
คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ไดรับความอนุเคราะหจากทางโรงเรียนใหขาพเจาไดทําการทดลอง
เครื่องมือและเก็บขอมูลจากเด็กปฐมวัยช้ันปที่ 2 เพื่อประกอบการทําวิทยานิพนธ ขาพเจารูสึกซาบซึ้งในความ
อนุเคราะหจากทางโรงเรียนที่ใหขอมูลและการตอนรับเปนอยางดี 

 
จึงเรียนมาเพื่อขอขอบคุณมา ณ โอกาสนี้ 
 

ขอแสดงความนับถือ 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ภาควิชาการศึกษา คณะศึกษาศาสตร 
โทร. 02579-7114 ตอ 1823 
089-296-9496 
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 บันทึกขอความ 
 

สวนราชการ    ภาควิชาการศึกษา  คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  โทร.1823 ตอ 161 
ท่ี  ศธ 0513.10902/      วันที่      ธันวาคม 2553 
เร่ือง  ขอขอบคุณ 

 
เรียน หัวหนาภาควิชาการศึกษา 
 

เนื่องดวยนางสาวเสาวภาคย  สวางจันทร นิสิตปริญญาโท สาขาปฐมวัยศึกษา ภาควิชาการศึกษา        
คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ในการทําวิทยานิพนธครั้งนี้ นิสิตจําเปนตองเก็บรวบรวมขอมูลจากเด็ก
ปฐมวัยระดับช้ันอนุบาลปที่ 2 ที่กําลังศึกษาในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2553 ของโรงเรียนวัดเลียบ ซึ่งทางโรงเรียนให
ความรวมมือเปนอยางดี ดังนั้น ขาพเจามีความประสงคจะทําหนังสือขอบคุณทางโรงเรียนที่ใหความอนุเคราะหในการ
ทดลองและเก็บรวบรวมขอมูลครั้งนี้ 

 
จึงเรียนมาเพื่อโปรดพิจารณาอนุญาตและลงนามในหนังสือขอขอบคุณผูอํานวยการโรงเรียนวัดเลียบ 

 
 
 

(รศ.ดร. ปทมาวดี  เลหมงคล) 
ประธานสาขาวิชาปฐมวัยศึกษา 
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ภาคผนวก ข  
ขอมูลผูเชี่ยวชาญตรวจเครื่องมือในการวิจยั 
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รายนามผูเชี่ยวชาญ 
 

1.  ดร.ปยะนันท  หิรัณยชโลทร อาจารยสาขาปฐมวัยศกึษา 
ภาควิชาการศึกษา คณะศึกษาศาสตร 
มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 
 

2.  อาจารยจุไรพร  รอดเชื้อ  อาจารยใหญโรงเรียนอนุบาลคหกรรมศาสตรเกษตร 
ภาควิชาคหกรรมศาสตร คณะเกษตร 
มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 

 
3.  อาจารยกาหลง  ไชยศร อาจารยชํานาญการพิเศษ โรงเรียนบานหนาวัดโพธิ์  

จังหวดัสงขลา สังกัดเขตพื้นที่การศึกษาสงขลา เขต 2 
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ภาคผนวก ค  
ตัวอยางแผนการจัดประสบการณโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู 
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แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู  
 
หนวยฝนจา             ชื่อกิจกรรม บรรยากาศการเกิดฝน 
สัปดาหท่ี 4 คร้ังท่ี 1        เวลา 45 นาที 
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
จุดประสงค  

1.  เพื่อใหเด็กรูจักบรรยากาศกอนและหลงัฝนตก 
2.  เพื่อใหเด็กสามารถสังเกตและจําแนกภาพที่มีเหตุการณเดยีวกันได 
3.  เพื่อใหเด็กสามารถเรียงลําดับเหตกุารณจากภาพได 
4.  เพื่อใหเด็กรวมกิจกรรมอยางสนุกสนาน 

 
สาระการเรียนรู  

สาระที่ควรรู 
ฝนตก เกดิจากแสงอาทิตยสงลงไปในแมน้ํา แลวเกดิเปนไอน้ํา รวมตัวกนัลอยขึ้นไปบน

ทองฟา เกาะตวักันเปนกอนเมฆ เมื่อกอนเมฆมีน้ําหนกัมาก ก็จะเกดิเปนฝนตกลงมา กอนที่          
ฝนจะตกลงมาบางครั้งจะมีอากาศรอน แดดออก บางครั้งอาจมีเมฆครึ้ม แลวฝนกจ็ะตก หลังฝนตก
อาจจะเกิดรุงกนิน้ํา  

ประสบการณสําคัญ 
1.  การรูจักสิ่งตางๆ ดวยการสังเกต 
2.  การจําแนกภาพที่มีบรรยากาศเดยีวกัน 
3.  การรองเพลงประกอบทาทาง 

 
สื่อการเรียนรู  

1.  ภาพภาพเมฆครึ้ม ภาพฝนตก และภาพรุงกินน้ํา 
2.  ภาพการเกดิฝน 
3.  อุปกรณในการทดลองการเกิดฝน ไดแก เตาไฟฟา กาน้ํา กระจก 
4.  บัตรรูปหยดน้ําสีตางๆ (สีแดง สีเหลือง สีฟา สีเขียว สีสม) 
5.  เพลง “สายรุง” 
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ขั้นตอนการดาํเนินกิจกรรม 
 

ขั้นนําเขาสูบทเรียน 
1.  ครูทักทายเด็กๆ ครูและเดก็ๆ รองเพลงประกอบทาทาง เพลง “สายรุง”     

สายรุงนั่นมี 7 สี หนูๆ คนดีจาํไวใหมั่น 
มวง คราม น้ําเงิน เขียวนั้น (ซํ้า) 
เหลือง แสด แดงนั่นตามมาทันที 

 
ขั้นการสอน 
1.  ครูสนทนากับเด็กพรอมใหเด็กดูภาพเกีย่วกับการเกดิฝนและทดลองการเกิดฝน           

โดยครูตั้งคําถามดังนี้   
“เด็กๆ คิดวาฝนเกิดขึน้ไดอยางไร” (เกิดจากไอน้ํารวมตัวเปนกอนเมฆแลวตกเปนฝน) 
“กอนที่ฝนจะตก เด็กรูสึกอยางไรบาง” (รอนอบอาว, เยน็ มีลม) 
“แลวหลังจากฝนตกเดก็ๆ เคยเหน็อะไรบางเกิดหลังฝนตก” (รุงกินน้ํา) 

2.  ครูสนทนากับเด็กๆ พรอมใหเดก็ดภูาพเมฆครึ้ม ภาพฝนตก และภาพรุงกินน้ํา 
3.  ครูแบงกลุมเด็กๆ 4-5 กลุม กลุมละ 4-5 คน โดยครูใหเด็กๆ หยิบบตัรรูปหยดน้ําสีตางๆ

คนละ 1 บัตร หลังจากนัน้เดก็ๆ จัดกลุมตามสี โดยสีเดียวกันอยูกลุมเดียวกัน 
4.  ครูและเด็กรวมกันสนทนาเกี่ยวกับขอตกลงเบื้องตนในการทํากิจกรรม ไดแก 

- ไมเลนกนัในขณะทํากิจกรรม 
- หลังทํากิจกรรมเสร็จทุกครั้ง เด็กๆ ชวยกนัเก็บอุปกรณใหเรียบรอย 

5.  ครูแจกภาพเมฆครึ้ม ภาพฝนตก และภาพรุงกินน้ําทีม่ีสถานที่แตกตางกันใหเดก็ๆ        
ทุกกลุม กลุมละ 1 ชุด (ภาพเมฆครึ้ม 3 ภาพ  ภาพฝนตก 3 ภาพ  ภาพรุงกินน้ํา 3 ภาพ) 

6.  เด็กๆ สังเกตและชวยกนัจัดกลุมภาพทีม่ีเหตุการณเดยีวกันอยูดวยกนั 
7.  หลังจากนัน้เด็กๆ ชวยกนัเรียงลําดับเหตุการณจากภาพ 
 
ขั้นสรุป 
1.  ครูใหเดก็ๆ ออกมานําเสนอผลงานหนาชั้นเรียน (ครูถามเด็กๆ วา “เด็กๆสังเกตเหน็

อะไรบางเกีย่วกับการเกดิฝน” (ไอน้ํารวมตวัเปนกอนเมฆ แลวตกเปนฝน) 
2.  ครูใหเดก็ๆ วาดภาพสายรุงและระบายสี 
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3.  ครูและเด็กๆ รวมกันสรุปความรูที่ไดรับในวนันี้เกี่ยวกบัเรื่องอะไร (ครูถามเด็กๆ วา  
“เด็กๆ คิดวาวนันี้เดก็ไดรับความรูอะไรบาง”) (ฝนตก เกดิจากแสงอาทิตยสงลงไปในแมน้ํา แลว 
เกิดเปนไอน้ํา รวมตัวกันลอยขึ้นไปบนทองฟา เกาะตัวกนัเปนกอนเมฆ เมื่อกอนเมฆมีน้ําหนกัมาก 
ก็จะเกิดเปนฝนตกลงมา กอนที่ฝนจะตกบางครั้งรอนอบอาว หลังจากนั้นฝนกจ็ะตก และหลังฝนตก
ก็จะเกิดรุงกินน้ํา) 
 
การประเมินผล 

1.  สังเกตจากการมีสวนรวมในการทํากจิกรรม 
2.  สังเกตจากการสนทนาและตอบคําถาม 
3.  ประเมินจากการจําแนกภาพที่มีบรรยากาศเดียวกนั 
4.  ประเมินจากการเรียงลําดบัเหตุการณจากภาพ 
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แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู 
 
หนวยฝนจา                         ชื่อกิจกรรม เครื่องแตงกายหนาฝน 
สัปดาหท่ี 4  คร้ังท่ี 2         เวลา 45 นาที 
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
จุดประสงค  

1.  เพื่อใหเด็กสามารถเลือกเครื่องแตงกายใหเหมาะสมกบัฤดูฝน 
2.  เพื่อใหเด็กสามารถสังเกตและหาความสัมพันธระหวางเครื่องแตงกายที่ใชในฤดูฝนและ

ฤดูอ่ืนได 
3.  เพื่อใหเด็กรวมกิจกรรมอยางสนุกสนาน 
 

สาระการเรียนรู  
สาระที่ควรรู 
ฤดูฝน เปนฤดทูี่มีฝนตกชุก ดังนั้นการแตงกายออกจากบาน เราควรสวมใสเสื้อกันฝน  

รองเทาบูท และกางรม เพื่อใหรางกายของเราอบอุน เราจะตองแตงกายใหเหมาะสม ปองกันการ 
เปนหวัด 

ประสบการณสําคัญ 
1.  การรูจักสิ่งตางๆ ดวยการสังเกต 
2.  การจําแนกอุปกรณที่ใชในฤดูฝน 
3.  การแตงกายใหเหมาะสมกับฤดูฝน 
4.  การรองเพลงประกอบทาทาง 

 
สื่อการเรียนรู  

1.  อุปกรณตางๆ ไดแก  หมวกหลายแบบ  ผาพันคอ  เส้ือกันฝน  เส้ือหนาว  รองเทาบูท  
รองเทาแตะ  รม  แวนตา  เส้ือสายเดี่ยว  กางเกงขาสั้น  กางเกงขายาว  ถุงเทา  ฯลฯ 

2.  บัตรรูปเสื้อสีตางๆ (สีแดง สีเหลือง สีฟา สีเขียว สีสม) 
3.  ใบงาน 
4.  เพลง “ฝนจา” 
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ขั้นตอนการดาํเนินกิจกรรม 
 

ขั้นนําเขาสูบทเรียน 
1.  ครูทักทายเด็กๆ ครูและเดก็ๆ รองเพลงประกอบทาทาง เพลง “ฝนจา”  
 ซา  ซา  ซา  ฝนตกลงมากระเด็นเปนฝอย 

เด็กๆ หลบฝนกันหนอย (ซํ้า)  เปยกฝนเลก็นอยจะเปนหวัดเอย  ฮัดเชย  ฮดัเชย 
 

ขั้นการสอน 
1.  ครูและเด็กๆรวมกันสนทนาเกีย่วกับเครื่องแตงกายในฤดูฝน โดยครูตั้งคําถามดังนี้ 

- “เด็กๆ แตงกายอยางไรเมื่อตองออกจากบาน ขณะที่ฝนตก หรือถาอยูในบานเด็กๆ   
แตงกายอยางไร เพื่อใหรางกายอบอุน” (สวมเสื้อกันฝน  กางรม  สวมเสื้อหนาว) 

2.  ครูใหเดก็ๆ ดูเครื่องแตงกายตางๆตอไปนี้ เด็กๆ รูจกัเครื่องแตงกายชนิดนั้นหรือไม  
เครื่องแตงกายชนิดนั้นทําหนาที่อะไร เครือ่งแตงกายตางๆ ไดแก  หมวกหลายแบบ  ผาพันคอ  เส้ือ
กันฝน  เส้ือหนาว  รองเทาบทู  รองเทาแตะ  รม  แวนตา  เสื้อสายเดี่ยว  กางเกงขาสั้น  กางเกงขายาว  

3.  ครูถามเด็กๆ วา “ถาครูใหเด็กๆ ชวยกนัเลือกเครื่องแตงกายใดบางที่เด็กๆควรสวมใส
เมื่อฝนตก” (รองเทาบูท  เสื้อกันฝน) 

4.  ครูแบงกลุมเด็กๆ 4-5 กลุม  กลุมละ 4-5 คน  โดยครูใหเด็กๆ หยิบบตัรรูปเสื้อสีตางๆ   
คนละ 1 บัตร หลังจากนัน้เดก็ๆ จัดกลุมตามสี โดยสีเดียวกันอยูกลุมเดียวกัน 

5.  ครูและเด็กๆรวมกันสนทนาเกีย่วกับขอตกลงเบื้องตนในการจําแนกเครื่องแตงกายและ
แตงกายใหเหมาะสมกับฤดฝูน ไดแก 

- ไมเลนกนัในขณะทํากิจกรรม 
- หลังทํากิจกรรมเสร็จทุกครั้ง เด็กๆ ชวยกนัเก็บอุปกรณใหเรียบรอย 

6.  เด็กๆ ชวยกันเลือกเครื่องแตงกายที่ใชในฤดูฝนและแตงตัวใหเหมาะสมกับฤดูฝน โดย
ครูกําหนดสถานการณ เชน ถาออกจากบานตองแตงตวัอยางไร ถาอยูในบานตองแตงตัวอยางไร 
ฯลฯ เด็กสามารถตรวจสอบการแตงกายที่เหมาะสมจากรูปภาพ 

7.  ครูอธิบายเกี่ยวกับอุปกรณที่ใชในฤดูฝน อุปกรณแตละอยางทําหนาที่อะไร  
 
ขั้นสรุป 
1.  ครูใหเดก็ๆ ออกมานําเสนอผลงานหนาชั้นเรียน (ครูถามเด็กๆ วา  “เด็กๆสังเกตเห็น

อะไรบาง เดก็ๆ แตงกายถูกตองเหมาะสมหรือไม” (ถูกตองเหมาะสม) 
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2.  ครูใหเดก็ๆ ทําใบงานเลือกวงกลมอุปกรณที่ใชในฤดฝูน 
3.  ครูและเด็กๆ รวมกันสรุปความรูที่ไดรับในวนันี้เกี่ยวกบัเรื่องอะไร (ครูถามเด็กๆ วา  

“เด็กๆ คิดวาวนันี้เดก็ไดรับความรูอะไรบาง”) (อุปกรณทีใ่ชในฤดูฝน คอื  รม  หมวก  เสื้อกันฝน  
รองเทาบูท  เสื้อหนาว  เด็กควรสวมเครื่องแตงกายใหเหมาะสม คือ ถาเด็กๆ ออกนอกบาน เดก็ๆ 
ควรจะกางรมหรือสวมเสื้อกนัฝน หมวกและรองเทาบูท สวนถาเด็กๆอยูในบาน เดก็ๆ ควรจะ         
สวมเสื้อกันหนาว ถุงเทา เพื่อทําใหรางกายของเด็กๆ อบอุน ปองกันการเปนหวัด)   
 
การประเมินผล 

1.  สังเกตจากการมีสวนรวมในการทํากจิกรรมการจําแนกเครื่องแตงกายและเลือกเครื่อง
แตงกายใหเหมาะสมกับฤดฝูน 

2.  สังเกตจากการสนทนาและตอบคําถาม 
3.  ประเมินจากการจําแนกเครื่องแตงกายและเลือกเครื่องแตงกายใหเหมาะสมกับฤดูฝน 

 
 
 
 
 
 
 
 
 



 98 

แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู 
 
หนวยฝนจา                           ชื่อกิจกรรม ประดิษฐรม 
สัปดาหท่ี 4  คร้ังท่ี 3         เวลา 45 นาที 
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
จุดประสงค  

1.  เพื่อใหเด็กรูจักรมแบบตางๆ 
2.  เพื่อใหเด็กสามารถประดิษฐรมได 
3.  เพื่อใหเด็กสามารถสังเกตและเรียงลําดบัขนาดของรมได 
4.  เพื่อใหเด็กรวมกิจกรรมอยางสนุกสนาน 

 
สาระการเรียนรู  

สาระที่ควรรู 
รมเปนอุปกรณใชกนัแดดหรือกันฝน รมมีหลายขนาด หลายสี และหลายแบบ เชน รมตอน

เดียว  รมพับ 2 ตอน  รมพับ 3 ตอน  เปนตน   
ประสบการณสําคัญ 
1.  การรูจักสิ่งตางๆ ดวยการสังเกต 
2.  การจําแนกลักษณะของรม 
3.  การเรียงลําดับขนาดของรม 
4.  การทองคําคลองจอง 

 
สื่อการเรียนรู  

1.  รมที่มีขนาดแตกตางกัน  สีตางกัน  แบบตางกัน 
2.  อุปกรณในการประดิษฐรม  ไดแก  กระดาษสีตางๆ  กาว  กรรไกร  ไมตะเกยีบ 
3.  ใบงาน 
4.  คําคลองจอง “ฝนตก  แดดออก” 
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ขั้นตอนการดาํเนินกิจกรรม 
 

ขั้นนําเขาสูบทเรียน 
1.  ครูทักทายเด็กๆ ครูและเดก็ๆ รวมกันทองคําคลองจอง “ฝนตก  แดดออก”  

  ฝนตก พรํา  พรํา  แมดํากางรม 
แกเดนิ กม กม   อยูขางกําแพง 

  ประเดี๋ยวแดดออก แกบอกพอแดง 
ฉันไมมีแรง   หุบรมใหที        

 
ขั้นการสอน 
1.  ครูและเด็กๆรวมกันสนทนาเกีย่วกับอุปกรณที่ใชในฤดูฝน โดยครูตัง้คําถามดังนี้ 

- “เด็กๆ จะทําอยางไรเพื่อไมใหเสื้อผาและตัวเองเปยกฝน” (กางรม, ใสเสื้อกันฝน) 
- “เด็กๆ รูหรือไมวา ประโยชนของรมมีอะไรบาง” (ปองกันแดด ปองกนัฝน) 

2.  เมื่อเด็กๆ ทราบเกี่ยวกับอปุกรณที่ใชในฤดู วันนี้ครูนํารมที่มีขนาดแตกตางกัน ครูให
เด็กๆ ชวยกนัเรียงลําดับขนาดของรม ครูถามเด็กๆ วา “ถาครูมีรมมาใหเด็กๆ เลือกหลายขนาด     
เด็กคิดวารมขนาดใดทําใหเด็กเปยกฝนนอยที่สุด” โดยครูนํารมที่มีขนาดแตกตางกนัมาใหเด็กๆ 
เลือกหยิบ 

3.  ครูและเด็กๆรวมกันสนทนาเกีย่วกับขอตกลงเบื้องตนในทํากจิกรรม 
- ไมเลนกนัในขณะทํากิจกรรม 
- หลังทํากิจกรรมเสร็จทุกครั้ง  เด็กๆ ชวยกนัเก็บอุปกรณใหเรียบรอย 

4.  เด็กๆรวมกนัทดลอง โดยครูฉีดน้ําดวยสายยาง  แลวใหเด็กๆทดลอง กางรมแตละขนาด  
เด็กๆ สังเกตวารมขนาดใดทีท่ําใหตวัของเด็กๆ เปยกนอยที่สุด   

5.  ครูใหเดก็ๆ ชวยกันเรียงลําดับขนาดของรม  หลังจากนัน้ครูใหเดก็ประดิษฐรมที่มีขนาด
แตกตางกัน 

6.  ครูแนะนําและวัสดุอุปกรณในการประดิษฐ ประกอบดวย กระดาษสีตางๆ  กาว  
กรรไกร  ไมตะเกยีบ  โดยครูแจกกระดาษสีที่มีขนาดแตกตางกันใหเดก็ๆ 

7.  เด็กๆ ทุกคนประดษิฐรม เมื่อเด็กๆ ประดิษฐรมเสร็จเรยีบรอย   
8.  ครูใหเดก็ๆ สังเกตและเรยีงลําดับรมจากใหญไปเล็ก และครูใหเด็กใชเกณฑของตนเอง

ในการจดักลุมรม 
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ขั้นสรุป 
1.  ครูใหเดก็ๆ ออกมานําเสนอผลงานหนาชั้นเรียน (ครูถามเด็กๆ วา  “เด็กๆ ใชเกณฑอะไร

ในการจดักลุมรม”  (รมสีเดียวกัน) 
2.  ครูใหเดก็ๆ ทําใบงานเรียงลําดับขนาดโดยการใสตัวเลข 
3.  ครูและเด็กๆรวมกันสรุปความรูที่ไดรับในวนันี้เกี่ยวกบัเรื่องอะไร (ครูถามเด็กๆ วา  

“เด็กๆ คิดวาวนันี้เดก็ไดรับความรูอะไรบาง”)  (อุปกรณที่ใชในฤดูฝน  คือ  รม  หมวก  เส้ือกันฝน  
และรมแตละขนาด  เดก็ๆ ควรจะเลือกรมใหเหมาะสมกบัตัวเอง  ถาเลือกรมที่มีขนาดใหญเกินไป  
ทําใหเด็กไมสามารถถือรมไดอยางถนัด  แตถารมเล็กเกินไป  อาจทําใหเด็กๆ เปยกฝนได  และเด็กๆ 
จะเปนหวัด) 
 
การประเมินผล 

1.  สังเกตจากการมีสวนรวมในการทํากจิกรรมการจําแนกและเรยีงลําดบัขนาดของรม 
2.  สังเกตจากการสนทนาและตอบคําถาม 
3.  ประเมินจากการจําแนกและเรียงลําดับขนาดของรม 
4.  ผลงานของเด็ก 
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แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู 
 
หนวยพลังงาน                                            ชื่อกิจกรรม เสียงของอะไรนะ 
สัปดาหท่ี 6  คร้ังท่ี 1         เวลา 45 นาที 
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
จุดประสงค  

1.  เพื่อใหเด็กรูจักเสียงธรรมชาติและไมใชเสียงธรรมชาติ 
2.  เพื่อใหเด็กสามารถสังเกตและหาความสัมพันธระหวางเสียงและรูปภาพได 
3.  เพื่อใหเด็กสามารถจําแนกเสียงธรรมชาติและไมใชเสียงธรรมชาติ 
4.  เพื่อใหเด็กรวมกิจกรรมอยางสนุกสนาน 

 
สาระการเรียนรู  

สาระที่ควรรู 
เสียงเปนพลังงานที่เกิดจากการสั่นสะเทือน เสียงที่จัดเปนเสียงธรรมชาติ ไดแก  เสียงรอง

ของสัตวตางๆ เสียงน้ําตก เสียงคลื่นทะเล สวนเสียงที่ไมใชเสียงธรรมชาติ ไดแก เสียงจาก รถยนต  
เสียงเครื่องดนตรี   

ประสบการณสําคัญ 
1.  การรูจักสิ่งตางๆ ดวยการสังเกต 
2.  การจําแนกเสียงธรรมชาติและไมใชเสียงธรรมชาติ 
3.  การรองเพลงประกอบทาทาง 

 
สื่อการเรียนรู  

1.  ภาพประกอบเกี่ยวกับเสยีงตางๆ  เชน  เสียงรองของสุนัข คือ รูปสุนัข  เสียงขลุย คือ     
รูปขลุย  เปนตน 

2.  วิทย ุ
3.  เพลง “ลูกสัตว” 
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ขั้นตอนการดาํเนินกิจกรรม 
 

ขั้นนําเขาสูบทเรียน 
1.  ครูทักทายเด็กๆ ครูและเดก็ๆ รองเพลงประกอบทาทาง เพลง “ลูกสัตว” 

ลูกเปดมันรอง กาบ กาบ   ลูกไกมันรอง เจี้ยบ เจี้ยบ 
ลูกหมาเหา บอก บอก บอก   ลูกแมวก็รอง เหมียว เหมยีว 
ลูกหมูมันรอง อูด อูด    ลูกกบมันรอง ออบ ออบ 
ลูกนกรอง จิ๊บ จิ๊บ จิ๊บ    ลูกวัวก็รอง มอ มอ 
 
ขั้นการสอน 
1.  ครูถามเด็กๆ วา “เพลงที่เด็กๆ รอง  สัตวแตละชนิดรองอยางไร” (ลูกเปด รองกาบๆ     

ลูกแมว รองเหมียวๆ) 
2.  ครูใหเดก็ๆ นั่งหลับตาและฟงเสียงตางๆ เชน  เสียงรองของสัตว  เสียงยานพาหนะ  

เสียงเครื่องดนตรี  เปนตน 
3.  ครูถามเด็กๆ วา “เสียงแตละชนิดเปนเสียงของอะไรบาง”  (เสียงรองของสัตว  เสียง

เครื่องดนตรี) 
“เสียงที่เด็กๆ ไดยนิ  เสียงใดเปนเสียงทีเ่กดิขึ้นจากธรรมชาติบาง  เสียงใดไมใชเสียงจาก

ธรรมชาติบาง”  (เสียงรองของสัตว,  เสียงเครื่องดนตรี) 
4.  ครูสนทนากับเด็กพรอมใหเด็กดูภาพประกอบเกี่ยวกับเสียงตางๆ โดยครูเปดเสียงตางๆ 

พรอมกับภาพประกอบ เชน  เสียงรองของสุนัขคูกับรูปสุนัข  เปนตน 
5.  ครูแจกภาพประกอบเกี่ยวกับเสียงตางๆใหเดก็ๆ คนละ 1 ภาพ 
6.  เมื่อเด็กไดยินเสียงตางๆ เด็กๆ คิดวาเสียงที่ไดยนินั้นเปนเสียงของภาพที่ตนเองไดรับ  

โดยครูใหเด็กๆออกมาติดภาพตามเสียงที่ไดยินลงในชองตารางที่ครูกําหนดวา  เสียงธรรมชาติหรือ
เสียงไมใชธรรมชาติ เชน  ครูเปดเสียงรองของสุนัข  เด็กคนที่มีรูปภาพสนุัข  ออกมาตดิภาพในชอง
เสียงธรรมชาติ  เปนตน 
 

ขั้นสรุป 
1.  ครูใหเดก็ๆ ออกมานําเสนอผลงานหนาชั้นเรียน  (ครูถามเด็กๆ วา  “เด็กๆสังเกตและจัด

กลุมอยางไร” (สังเกตจากสัตวเปนสิ่งมีชีวิตมีเสียงรองคือเสียงธรรมชาติ  สวนเสียงที่ไมใชเสียง
ธรรมชาติสังเกตจากเปนสิ่งไมมีชีวิต) 
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2.  ครูและเด็กรวมกันสรุปความรูที่ไดรับในวันนี้เกีย่วกบัเรื่องอะไร  (ครูถามเด็กๆ วา  
“เด็กๆ คิดวาวนันี้เดก็ไดรับความรูอะไรบาง”)  (เสียงเกิดจากการสั่นสะเทือนทําใหเราไดยนิเสียง
นั้นๆ  เสียงสามารถทําใหเราสื่อสารกันไดเขาใจ  และเสียงทําใหเราเพลดิเพลิน  สนุกสนาน) 
 
การประเมินผล 

1.  สังเกตจากการมีสวนรวมในการทํากจิกรรม 
2.  สังเกตจากการสนทนาและตอบคําถาม 
3.  ประเมินจากการจําแนกเสียงธรรมชาติและไมใชเสียงธรรมชาติ 
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แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู 
 
หนวยพลังงาน                        ชื่อกิจกรรม ความรอนจากแสงอาทิตย 
สัปดาหท่ี 6 คร้ังท่ี 2        เวลา 45 นาที 
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
จุดประสงค  

1.  เพื่อใหเด็กรูจักพลังงานความรอนจากแสงอาทิตย 
2.  เพื่อใหเด็กรูจักประโยชนของพลังงานความรอนจากแสงอาทิตย 
3.  เพื่อใหเด็กสามารถสังเกตและจําแนกผาบางและผาหนาได 
4.  เพื่อใหเด็กรวมกิจกรรมอยางสนุกสนาน 

 
สาระการเรียนรู  

สาระที่ควรรู 
พลังงานความรอน ความรอนเปนพลังงานรูปหนึ่ง ความรอนเกิดจากดวงอาทิตย สามารถ

นํามาใชประโยชนในดานตางๆ ได  เชน  การแปรรูปอาหาร  การตากเสื้อผา  การใหความอบอุนแก
รางกาย  เปนตน 

ประสบการณสําคัญ 
1.  การรูจักสิ่งตางๆ ดวยการสังเกต 
2.  การจําแนกผาบางและผาหนา 
3.  การทดลองซักผาชนิดตางๆ 
4.  การรองเพลงประกอบทาทาง 

 
สื่อการเรียนรู  

1.  อุปกรณในการทดลอง ไดแก กะละมัง ผงซักฟอก ผาชนิดตางๆ ที่มีลักษณะบางและหนา 
 2.  เพลง  “ตาหูจมูก” 
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ขั้นตอนการดาํเนินกิจกรรม 
 

ขั้นนําเขาสูบทเรียน 
1.  ครูทักทายเด็กๆ ครูและเดก็ๆ รองเพลงประกอบทาทาง  เพลง  “ตาหูจมูก” 

  ตาหูจมูก  จับใหถูกจับจมกูตาหู จับใหมจับใหฉันดู (ซํ้า)  
จับจมูกตาหู  ตาหูจมูก 

 
ขั้นการสอน 
1.  ครูและเด็กๆ รวมกันสนทนาเกีย่วกับเรือ่งพลังงานความรอนจากแสงอาทิตย               

โดยครูตั้งคําถามดังนี้  
“เด็กๆ รูหรือไมวา พลังงานความรอนเกดิจากอะไรไดบาง”  (แสงอาทิตย  เตาไฟ) 
“ถาเด็กๆ ไปยนืตากแดดเปนเวลานานๆ  เดก็ๆ มีความรูสึกอยางไร”  (รอน  แสบตา) 
“เมื่อเด็กๆ ซักเสื้อผาเสร็จเรียบรอยแลว  เดก็ควรทําอยางไรในขั้นตอไป”                       

(นําผาไปตากแดด) 
“ถาครูมีผาหลายชนิด  ทั้งผาบางและผาหนา  ครูใหเดก็ๆ ซักผาทั้งสองชนิด  เดก็ๆ          

คิดวาผาชนิดใดแหงเร็วกวากัน”  (ผาบาง/ผาหนา) 
2.  ครูใหเดก็ๆ สังเกตและสมัผัสผาชนิดตางๆ  และเด็กๆ ทํานายกอนการทดลองซักผา 
3.  เด็กๆ ชวยกันซักผาแตละชิ้นและนําไปตากกลางแดด 
4.  ครูใหเดก็ๆ สังเกตและจําแนกผาบางและผาหนา 
5.  เด็กๆ ตรวจสอบคําตอบจากการทํานายกอนการทดลอง 
6.  ครูอธิบายเพิ่มเติมเกีย่วกบัประโยชนพลังงานความรอน 

 
ขั้นสรุป 
1.  ครูใหเดก็ๆ ออกมานําเสนอผลงานหนาชั้นเรียน  (ครูถามเด็กๆ วา  “เด็กๆสังเกตเห็น

อะไรบางจากประโยชนของพลังงานความรอน”  (แสงอาทิตยใหความอบอุนแกรางกาย) 
“นอกจากนี้  ประโยชนของพลังงานความรอนมีอะไรอีกบาง”  (ใชในการตากแหง

อาหาร) 
2.  ครูและเด็กๆรวมกันสรุปความรูที่ไดรับในวนันี้เกี่ยวกบัเรื่องอะไร (ครูถามเด็กๆ วา  

“เด็กๆ คิดวาวนันี้เดก็ไดรับความรูอะไรบาง”)  (พลังงานความรอน สามารถนํามาใชประโยชนใน
ดานตางๆ ได  เชน  การแปรรูปอาหาร  การตากเสื้อผา  การใหความอบอุนแกรางกาย  เปนตน)  
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การประเมินผล 
1.  สังเกตจากการมีสวนรวมในการทํากจิกรรม 
2.  สังเกตจากการสนทนาและตอบคําถาม 
3.  ประเมินจากการจําแนกผาบางและผาหนา 
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แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู 
 
หนวยพลังงาน                         ชื่อกิจกรรม กังหันลม 
สัปดาหท่ี 6 คร้ังท่ี 3         เวลา 45 นาที 
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
จุดประสงค  

1.  เพื่อใหเด็กสามารถประดิษฐกังหันลมได 
2.  เพื่อใหเด็กสังเกตการหมนุของกังหันลม 
3.  เพื่อใหเด็กสามารถสังเกตและจําแนกขนาดของกังหนัลมได 
4.  เพื่อใหเด็กสามารถเรียงลําดับขนาดกังหันลมได 
5.  เพื่อใหเด็กรวมกิจกรรมอยางสนุกสนาน 

 
สาระการเรียนรู  

สาระที่ควรรู 
พลังงานลม เปนพลังงานตามธรรมชาติลมเปนสิ่งที่ไมมีตวัตน ไมสามารถมองเห็นดวยตา

เปลา แตเมื่อลมกระทํากับสิง่ตางๆ จะทําใหเกิดการเคลื่อนไหว เชน  ใบไมไหว  กอนเมฆเคลื่อนที ่ 
กังหันลมหมนุ เรารูสึกเย็นเมือ่สัมผัสกับลม  เปนตน   

ประสบการณสําคัญ 
1.  การรูจักสิ่งตางๆ ดวยการสังเกต 
2.  การจําแนกรูปทรงขนาดของกังหันลม 
3.  การประดษิฐกังหันลม 
4.  การทองคําคลองจอง 

 
สื่อการเรียนรู  

1.  อุปกรณในการประดิษฐกงัหันลม  ไดแก  กระดาษโปสเตอรสี  กาว  หลอดกาแฟ  
ลูกปด  กรรไกร ฯลฯ 
 2.  คําคลองจอง “ของแข็ง  ของเหลว  อากาศ” 
 
 
 



 108 

ขั้นตอนการดาํเนินกิจกรรม 
 
 ขั้นนําเขาสูบทเรียน 
 1.  ครูทักทายเด็กๆ ครูและเดก็ๆ ทองคําคลองจอง  “ของแข็ง  ของเหลว  อากาศ”  
  ของเหลวล่ืนไหล เปลี่ยนไดทกุที่ 

ของแข็งอยูด ี  ไมเปลี่ยนรูปไป 
อากาศมีทั่ว   ทุกแหงหนไซร 
ในนอกรางกาย  เคล่ือนไหวเรียก “ลม” 

 
ขั้นการสอน 
1.  ครูและเด็กรวมกันสนทนาเกี่ยวกับอากาศ (อากาศหรือลมมีการเคลื่อนไหวหรืออยูกับที่) 
2.  ครูถามเด็กๆ วา  “เด็กๆ รูหรือไมวาลมเคลื่อนไหวไดหรือไม อยางไร”  โดยครูใหเด็กๆ 

ลองโบกมือบริเวณใบหนาของตนเอง 
3.  ครูถามเด็กๆ วา  “เด็กๆ โบกมือบริเวณใบหนาแลวรูสึกอยางไรบาง”  (เย็นสบาย)          

ครูอธิบายเพิ่มเติมวา  ลมคืออากาศที่เคล่ือนที่ 
4.  ครูใหเดก็ๆ ดูรูปภาพกังหนัลม   
5.  ครูถามเด็กๆ วา  “เด็กๆ รูหรือไมวา  ภาพนี้คือภาพอะไร”  (กังหนัลม) 

  “เด็กๆ คิดวาถากังหันลมโดนลมแลวจะมีลักษณะอยางไร”  (กังหนัลมจะหมุน) 
  “เด็กๆคิดวากังหันลมที่มีขนาดตางกนัเมือ่โดนลมแลว จะหมนุไดเร็วเทากันหรือไม”  

(เทากัน/ไมเทากัน) 
6.  ครูใหเดก็ๆ ตรวจสอบคําตอบโดยลงมือประดิษฐกังหันลมที่มีขนาดตางกัน 
7.  ครูแนะนําและแจกวัสดอุุปกรณในการประดิษฐกังหันลม  ประกอบดวย  กระดาษ

โปสเตอรสี  กาว  หลอดกาแฟ  ลูกปด  กรรไกร  โดยครแูจกกระดาษทีม่ีขนาดแตกตางกันใหเดก็ๆ   
8.  ครูและเด็กๆ รวมกันสนทนาเกีย่วกับขอตกลงเบื้องตนในการทดลองการหมุนของ

กังหันลม  ไดแก 
- ไมเลนกนัในขณะทํากิจกรรม 
- หลังทํากิจกรรมเสร็จทุกครั้ง  เด็กๆ ชวยกนัทําความสะอาดหองเรียนใหเรียบรอย 

9.  เด็กๆ ทุกคนประดษิฐกังหันลม  โดยเดก็ๆ จะไดกระดาษที่มีขนาดแตกตางกัน   
เมื่อเด็กๆ ประดิษฐกังหันลมเสร็จเรียบรอยแลว   

10.  ครูใหเด็กๆ ทํานายวา กงัหันขนาดใดหมุนไดเร็วกวากัน  
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11.  เด็กๆ ชวยกันสังเกตและทดลองการหมุนของกังหันลม และจัดกลุมเด็กๆที่มีกังหันลม
ขนาดเดยีวกันอยูดวยกนั 
 

ขั้นสรุป 
1.  ครูใหเดก็ๆ ออกมานําเสนอผลงานหนาชั้นเรียน  (ครูถามเด็กๆ วา  “เด็กๆ สังเกตเห็น

อะไรบาง และกังหันลมขนาดใดหมุนไดเร็วกวากัน, ลมมกีารเคลื่อนที่หรือไม” (ขนาดเล็ก, ลมมีการ
เคล่ือนที่) 

2.  ครูและเด็กๆ รวมกันสรุปความรูที่ไดรับในวนันี้เกี่ยวกบัเรื่องอะไร (ครูถามเด็กๆ วา  
“เด็กๆ คิดวาวนันี้เดก็ไดรับความรูอะไรบาง”)  (ขนาดของกังหันลมมีสวนทําใหการหมุนของกังหัน
ลมเร็วหรือชา  และลมมีการเคลื่อนที่อยูตลอดเวลา  สังเกตไดจากกอนเมฆที่มีการเคลื่อนที่ตลอด) 
 
การประเมินผล 

1.  สังเกตจากการมีสวนรวมในการทํากจิกรรมการหมุนของกังหันลม 
2.  สังเกตจากการสนทนาและตอบคําถาม 
3.  ประเมินจากการจําแนกขนาดของกังหนัลม 
4.  ผลงานของเด็ก 
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ภาคผนวก ง  
คูมือและตัวอยางแบบประเมนิทักษะการจําแนกของเด็กปฐมวัย 
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คูมือแบบประเมินทักษะการจําแนกของเดก็ปฐมวัย (5-6 ป) 
-------------------------------------------- 

จุดมุงหมาย เพื่อประเมินทกัษะการจําแนกของเด็กปฐมวัย 
เวลาในการทําการทดสอบ 20 นาที 
ลักษณะการทดสอบ แบบประเมินเชิงปฏิบัติ   
จํานวนกิจกรรม 8 กิจกรรม 
 
คําชี้แจง 
 

1.  แบบประเมินนี้เปนการประเมินทักษะการจําแนกของเด็กปฐมวัย ช้ันอนุบาลปที่ 2 อายุ
ระหวาง 5-6 ป ที่ไดรับการจดัประสบการณโดยใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู เพื่อพัฒนาทักษะ
การจําแนก 
 

2.  การประเมนิมีทั้งหมด 8 กิจกรรม เปนการทํากิจกรรมตามทักษะการจําแนกของเด็ก
ปฐมวัยโดยอาศัยเกณฑการวดัจากทกัษะการจําแนก ซ่ึงประกอบดวย การจัดกลุม การเรียงลําดับ 
และการหาความสัมพันธ โดยแบบประเมินแบงเปน 2 สวน คือ   

 
สวนที่ 1  ครูเปนผูกําหนดเกณฑในการจาํแนก 
สวนที่ 2  เด็กเปนผูกําหนดเกณฑในการจาํแนก 
 

3.  การดําเนินการประเมิน ผูวิจัยเปนผูดําเนนิการประเมนิและผูเขารับการประเมินเปน
รายบุคคล โดยอธิบายวิธีการดําเนินการประเมินทั้ง 8 กิจกรรม และอํานวยความสะดวกใหผูเขารับ
การประเมินใหสามารถปฏิบัติตามคําอธิบายของการประเมินไดถูกตองและบันทึกคะแนนในแบบ
บันทึกการใหคะแนนตามเกณฑนําแบบประเมินมาตรวจใหคะแนนตามเกณฑ 
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วิธีดําเนินการประเมิน 
 

1.  ผูดําเนินการประเมินเตรียมการกอนประเมิน ดังนี ้
 

1.1 จัดสถานที่ประเมินใหมีสภาพเหมาะสม โตะ เกาอ้ี มีความสะดวกสบาย พรอมใช
งาน มีแสงสวางเพียงพอ 

1.2 ตรวจแบบบันทึกคะแนนจากการประเมนิใหครบถวน ศึกษาและทําความเขาใจการ
ประเมินและคูมือในการทดสอบและเกณฑการใหคะแนน เพื่อใหเกดิความชํานาญในการประเมนิ
และบันทึกคะแนน 

1.3 ผูดําเนินการประเมินตองแสดงความเปนกันเอง ทําใหผูเขารับประเมินไมกังวล มี
ความมั่นใจและรวมมือในการประเมินเปนอยางด ีและกอนทําการประเมินจัดใหผูเขารับการ
ประเมินดื่มน้ําและเขาหองน้าํใหเรียบรอย 

1.4 ผูดําเนินการประเมินแนะนํา และอธิบายการทําแบบประเมินใหผูเขารับการ
ประเมินเขาใจอยางชัดเจน 

 
2.  ผูดําเนินการประเมินเตรียมอุปกรณที่ใชในการประเมนิ 
 

2.1  แบบบันทกึคะแนนจากการประเมิน 
2.2  คูมือดําเนนิการประเมนิ 1 ชุด 
2.3  อุปกรณการประเมินในแตละกจิกรรม 

 
3.  ดําเนินการประเมินตามขัน้ตอนดังนี ้

 
3.1  ดําเนินการประเมินทีละคนจนครบทุกคน 
3.2  ผูดําเนินการประเมินอธิบายการประเมินใหผูเขารับการทดสอบฟง และทวนซ้ํา 
3.3  ผูดําเนินการประเมินเขียน ช่ือ – นามสกุล ของผูเขารับการประเมินที่ตัวแบบ

บันทึกคะแนนจากการประเมนิแตละชดุใหถูกตองชัดเจน 
3.4  ใหผูเขารับการประเมินใชเวลาทําการประเมินตามระยะเวลาทีก่ําหนดแบบ

ประเมิน ดังนี ้
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แบบประเมินทักษะการจําแนกโดยการจําลองสถานการณ 
 
ขอท่ี 1 เวลา 2 นาที 
สถานการณท่ีใชทดสอบ คือ ครูนําภาพกิจกรรมที่ทําในเวลากลางวันและกลางคืน ใหเด็กๆ ดูอยางละ 
3-5 ภาพ โดยครูตั้งคําถามดังนี้ 
 

1.  เด็กๆ เหน็ภาพกจิกรรมตางๆแลว  เด็กๆจัดกลุมภาพกิจกรรมที่ทําในเวลากลางวนัและ
ภาพกจิกรรมที่ทําในเวลากลางคืน เด็กๆ หยิบภาพกจิกรรมตางๆ แยกใสลงในตะกราใหครูดูหนอย
นะคะ 

 
 
 
 
 
 
 

อุปกรณ 
1.  ภาพกจิกรรมที่ทําในเวลากลางวัน 5 ภาพ ไดแก ภาพเด็กกําลังตักบาตร  ภาพเดก็กาํลัง

เรียน  ภาพกําลังรับประทานอาหาร  ภาพเด็กกําลังทดลองวิทยาศาสตร  ภาพเดก็กําลังตากผา 
2.  ภาพกจิกรรมที่ทําในเวลากลางคืน 3 ภาพ ไดแก ภาพเด็กกําลังนอนหลับ  ภาพเด็กกําลัง

อานหนังสือนทิาน  ภาพเด็กกําลังลอยกระทง  ภาพคนกําลังดูดาว  ภาพเด็กกําลังสวดมนตกอนนอน 
3.  ตะกรา 
 

เกณฑการใหคะแนน 
 

คะแนน 
หัวขอ 

คะแนน 2 คะแนน คะแนน  1  คะแนน คะแนน  0  คะแนน 

1. เด็กสามารถจัด
กลุมภาพกจิกรรม
ที่ทําในเวลา
กลางวันและ
กลางคืน 

เด็กสามารถจดักลุมภาพ
กิจกรรมที่ทําในเวลา
กลางวันและกลางคืนได
ถูกตองทั้งหมด 

เด็กสามารถจดักลุมภาพ
กิจกรรมที่ทําในเวลา
กลางวันและกลางคืนได
ถูกตอง  อยางละ 3  ภาพ
คิดเปนรอยละ 60 ของ
ภาพทั้งหมด  

เด็กไมสามารถจัด
กลุมภาพกจิกรรมที่
ทําในเวลากลางวัน
และกลางคืนได 
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ขอท่ี 2 เวลา 2 นาที 
สถานการณท่ีใชทดสอบ คือ ครูนํากังหันลมที่มีขนาดและสีแตกตางกัน จํานวน 5 ขนาด ครูใหเด็ก
เรียงลําดับขนาดกังหนัลมจากใหญไปหาเลก็ โดยครูตั้งคําถามดังนี้ 
 

1.  เด็กๆ เหน็กังหันลมที่มีขนาดและสแีตกตางกัน ครูใหเด็กๆ เรียงลําดับขนาดกังหันลม
จากใหญไปหาเล็ก 
 
 
  
 
 
 
อุปกรณ 
 1.  กังหันลมสสีม   5  ขนาด   
 2.  กังหันลมสชีมพู         5  ขนาด 
 
เกณฑการใหคะแนน 
 

คะแนน 
หัวขอ 

คะแนน 2 คะแนน คะแนน  1  คะแนน คะแนน  0  คะแนน 

1. เด็กสามารถ
เรียงลําดับขนาด
กังหันลมจากใหญ
ไปหาเล็ก   

เด็กสามารถเรียงลําดับ
ขนาดกังหันลมจาก
ใหญไปหาเล็กได
ถูกตองทั้งหมด   

เด็กสามารถเรียงลําดับ
ขนาดกังหันลมจาก
ใหญไปหาเล็กได
ถูกตองทั้งหมด  อยาง
ละ 3 ตําแหนง  คิดเปน
รอยละ 60  ของ
ตําแหนงกังหนัลม
ทั้งหมด 

เด็กไมสามารถ
เรียงลําดับขนาดกังหนั
ลมจากใหญไปหาเล็ก
ได 
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ขอท่ี 3 เวลา 2 นาที 
สถานการณท่ีใชทดสอบ คือ ครูนํารถจําลองชนิดตางๆ ทีม่ีรูปรางและขนาดที่แตกตางกัน อยางละ   
2 คัน ครูใหเดก็เรียงลําดับรถจําลองจากใหญไปหาเล็ก โดยครูตั้งคําถามดังนี ้
 

1.  เด็กๆ เหน็รถจําลองชนิดตางๆ แลว ครูใหเด็กเรียงลําดบัรถจําลองจากใหญไปหาเลก็ 
 
 
 
 
 

 
 

อุปกรณ 
 1.  รถจําลองชนิดตางๆ ไดแก  รถบรรทุก  รถเกง  รถจักรยานยนต  อยางละ 2 คัน 
 
เกณฑการใหคะแนน 
 

คะแนน 
หัวขอ 

คะแนน 2 คะแนน คะแนน  1  คะแนน คะแนน  0  คะแนน 

1. เด็กสามารถ
เรียงลําดับรถคัน
เล็กที่สุดไปหารถ
คันใหญที่สุด 

เด็กสามารถเรียงลําดับ
รถคันเล็กที่สุดไปหา
รถคันใหญที่สุดได
ถูกตองทั้งหมด  

เด็กสามารถเรียงลําดับ
รถคันเล็กที่สุดไปหารถ
คันใหญที่สุดไดถูกตอง 
อยางนอย 3 ตําแหนง 
คิดเปนรอยละ 60 ของ
รถจําลองทั้งหมด  

เด็กไมสามารถ
เรียงลําดับรถคันเล็ก
ที่สุดไปหารถคัน
ใหญที่สุดได 

 
 
 
 
 
 
 



 116 

ขอท่ี 4 เวลา 2 นาที 
สถานการณท่ีใชทดสอบ คือ ครูนําภาพอาชพีและสถานทีท่ํางานของอาชีพนั้นๆ อยางละ 5 ภาพ  
โดยครูตั้งคําถามดังนี ้
 

1.  เด็กๆ เหน็ภาพอาชีพและสถานที่ทํางานของอาชีพนัน้ๆแลว เดก็หาความสัมพันธของ
อาชีพและสถานที่ทํางานของอาชีพนั้นๆที่คูกัน  โดยครใูหเด็กจับคูภาพอาชีพและสถานที่ทํางาน
ของอาชีพนั้นๆ คูกัน    
 
 
 
  
 
 
อุปกรณ 
 1.  ภาพอาชีพหมอ คูกับ ภาพโรงพยาบาล 
 2.  ภาพตํารวจ คูกับ ภาพสถานีตํารวจ 
 3.  ภาพทหารอากาศ คูกับ ภาพคายทหาร 
 4.  ภาพคุณครู คูกับ ภาพโรงเรียน 
 5.  ภาพพระ คูกับ ภาพวัด 
 
เกณฑการใหคะแนน 
 

คะแนน 
หัวขอ 

คะแนน 2 คะแนน คะแนน  1  คะแนน 
คะแนน  0  
คะแนน 

1. เด็กสามารถหา
ความสัมพันธภาพ
อาชีพและสถานที่
ทํางานของอาชีพ
นั้นๆ 

เด็กสามารถหา
ความสัมพันธภาพ
อาชีพและสถานที่
ทํางานของอาชีพ
นั้นๆไดถูกตอง
ทั้งหมด   

เด็กสามารถหา
ความสัมพันธภาพอาชีพ
และสถานที่ทํางานของ
อาชีพนั้นๆไดถูกตอง อยาง
นอย 3 คู คิดเปนรอยละ 60  
ของภาพทั้งหมด  5  คู  

เด็กไมสามารถหา
ความสัมพันธภาพ
อาชีพและสถานที่
ทํางานของอาชีพ
นั้นๆได 
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ขอท่ี 5 เวลา 3 นาที 
สถานการณท่ีใชทดสอบ คือ ครูนําภาพสถานที่ทองเที่ยวในสงขลาและสถานที่ทองเที่ยวจังหวัด
อ่ืนๆ ใหเดก็ๆ ดูอยางละ 5 ภาพ โดยครูตั้งคําถามดังนี้ 
 

1.  เด็กๆ เหน็ภาพสถานที่ทองเที่ยวตางๆ แลว เดก็ๆจัดกลุมภาพสถานที่ทองเที่ยวตางๆ 
โดยใชเกณฑของตนเอง 
 
 
 
 
 
  
อุปกรณ 

1.  ภาพสถานที่ทองเที่ยวในจังหวดัสงขลา 5 ภาพ  ไดแก  แหลมสมิหลา  สวนสัตวสงขลา  
น้ําตกโตนงาชาง  สะพานตณิสูลานนท  ตลาดกิมหยง 

2.  ภาพสถานที่ทองเที่ยวในจังหวดัอื่นๆ 5 ภาพ  ไดแก  แหลมพรหมเทพ   สวนสัตวดสิุต   
น้ําตกสายรุง  สะพานพระรามแปด   ตลาดสําเพ็ง 

3.  ตะกรา 
 
เกณฑการใหคะแนน 
 

คะแนน 
หัวขอ 

คะแนน 2 คะแนน คะแนน  1  คะแนน คะแนน  0  คะแนน 

1. เด็กสามารถจัด
กลุมสถานที่
ทองเที่ยวโดยใช
เกณฑของตนเอง 

เด็กสามารถจดักลุมภาพ
สถานที่ทองเที่ยวตางๆ
ไดถูกตองทั้งหมด โดย
เด็กใชเกณฑของตนเอง
ในการจําแนก  4 เกณฑ
ขึ้นไปและสามารถ
อธิบายเหตุผลได 

เด็กสามารถจดักลุมภาพ
สถานที่ทองเที่ยวตางๆ 
ไดถูกตอง  โดยเดก็ใช
เกณฑของตนเองในการ
จําแนก  1-3 เกณฑ แต
ไมสามารถอธิบายเหตุ
ผลได 

เด็กไมสามารถจัด
กลุมภาพสถานที่
ทองเที่ยวตางๆ     
ไดและไมสามารถ
อธิบายเหตุผลได 
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ขอท่ี 6 เวลา 3 นาที 
สถานการณท่ีใชทดสอบ คือ ครูนําภาพผลไมในฤดูหนาว โดยครูตั้งคําถามดังนี ้
 

1.  เด็กๆ เหน็ภาพผลไมตางๆ เหลานี้  เด็กๆ จัดกลุมภาพผลไมตางๆโดยใชเกณฑของ
ตนเอง 
  
 
 
 
 
 
อุปกรณ 

1.  ภาพผลไมในฤดูหนาว  ไดแก  สตรอเบอรี่  ทับทิม  สาลี่  ฝร่ัง  พุทรา  สมเขียวหวาน    
ลูกพลับ  ชมพู  กลวยหอม  มะเฟอง  ขนนุ  ลางสาด  องุน 

2.  ตะกรา 
 
เกณฑการใหคะแนน 
 

คะแนน 
หัวขอ 

คะแนน 2 คะแนน คะแนน  1  คะแนน คะแนน  0  คะแนน 

1. เด็กสามารถจัด
กลุมภาพผลไม
ตางๆ โดยใช
เกณฑของตนเอง 

เด็กสามารถจดักลุมภาพ
ผลไมตางๆ ไดถูกตอง
ทั้งหมด โดยเด็กใช
เกณฑของตนเองในการ
จําแนก  4 เกณฑขึ้นไป
และสามารถอธิบายเหตุ
ผลได 

เด็กสามารถจดักลุมภาพ
ผลไมตางๆ ไดถูกตอง 
โดยเดก็ใชเกณฑของ
ตนเองในการจําแนก  1-
3 เกณฑ แตไมสามารถ
อธิบายเหตุผลได 

เด็กไมสามารถจัด
กลุมภาพผลไม
ตางๆไดและไม
สามารถอธิบายเหตุ
ผลได 
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ขอท่ี 7 เวลา 3 นาที 
สถานการณท่ีใชทดสอบ คือ ครูนํารมประดษิฐจากกระดาษที่มีขนาดและสีแตกตางกัน ครูใหเดก็จัด
กลุมและเรียงลําดับโดยใชเกณฑของตนเอง โดยครูตั้งคําถามดังนี้ 
 

1.  เด็กๆ เหน็รมประดิษฐจากกระดาษที่มีขนาดและสแีตกตางกันแลว  ครูใหเดก็ๆ               
จัดกลุมและเรยีงลําดับรมโดยใชเกณฑของตนเอง 
 
 
 
 
 
อุปกรณ 

1.  รมประดิษฐจากกระดาษขนาดใหญ    สีฟา  สีมวง  สีแดง 
2.  รมประดิษฐจากกระดาษขนาดกลาง    สีฟา  สีมวง  สีแดง 
3.  รมประดิษฐจากกระดาษขนาดเล็ก       สีฟา  สีมวง  สีแดง 

 
เกณฑการใหคะแนน 
 

คะแนน 
หัวขอ 

คะแนน 2 คะแนน คะแนน  1  คะแนน คะแนน  0  คะแนน 

1. เด็กสามารถจัด
กลุมและ
เรียงลําดับรมตางๆ 
โดยใชเกณฑของ
ตนเอง 

เด็กสามารถจดักลุมและ
เรียงลําดับรมตางๆ ได
ถูกตองทั้งหมด โดยเด็ก
ใชเกณฑของตนเองใน
การจําแนก  4 เกณฑขึ้น
ไปและสามารถอธิบาย
เหตุผลได 

เด็กสามารถจดักลุมและ
เรียงลําดับรมตางๆ ได
ถูกตอง โดยเดก็ใชเกณฑ
ของตนเองในการ
จําแนก  1-3 เกณฑ แต
ไมสามารถอธิบายเหตุ
ผลได 

เด็กไมสามารถจัด
กลุมและเรียงลําดับ
รมตางๆ ไดและ        
ไมสามารถอธิบาย
เหตุผลได 
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ขอท่ี 8 เวลา 3 นาที 
สถานการณท่ีใชทดสอบ คือ ครูนําภาพสิ่งของที่คูกัน แตละภาพจะมีรูปแทนสัญลักษณเปนตัวเลข
อยางละ 5 ภาพ โดยครูตั้งคาํถามดังนี้ 
 

1.  เด็กๆ เหน็ภาพสิ่งของที่คูกันแลว  ครูใหเด็กๆจดักลุมและหาความสัมพันธของภาพโดย
ใชเกณฑของตนเอง 
 
 
 
 
 
 
อุปกรณ 

1.  ภาพแม็ค 1 ตัว คูกับ ภาพไสแม็ค 1 กลอง 
2.  ภาพชอน 2 คัน คูกับ ภาพสอม 2 คัน 
3.  ภาพเสื้อ 3 ตัว คูกับ ภาพกางเกง 3 ตัว 
4.  ภาพถุงเทา 4 ขาง คูกับรองเทา 4 ขาง 
5.  ภาพแปรงสีฟน 5 เลม คูกับ ยาสีฟน 5 หลอด 

 

เกณฑการใหคะแนน 
 

คะแนน 
หัวขอ 

คะแนน 2 คะแนน คะแนน  1  คะแนน 
คะแนน  0  
คะแนน 

1. เด็กสามารถจัด
กลุมและหา
ความสัมพันธของ
ภาพสิ่งของที่คูกัน
ตางๆ โดยใชเกณฑ
ของตนเอง 

เด็กสามารถจดักลุมและ
หาความสัมพนัธของ
ภาพสิ่งของที่คูกันตางๆ 
ไดถูกตองทั้งหมด โดย
เด็กใชเกณฑของตนเอง
ในการจําแนก  4 เกณฑ   
ขึ้นไปและสามารถ
อธิบายเหตุผลได 

เด็กสามารถจดักลุมและ
หาความสัมพนัธของ
ภาพสิ่งของที่คูกันตางๆ 
ไดถูกตอง โดยเดก็ใช
เกณฑของตนเองในการ
จําแนก  1-3 เกณฑ แต
ไมสามารถอธิบายเหตุ
ผลได 

เด็กไมสามารถจัด
กลุมและหา
ความสัมพันธของ
ภาพสิ่งของที่คูกัน
ตางๆ ไดและ        
ไมสามารถอธิบาย
เหตุผลได 
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ประวัติการศึกษาและการทํางาน 
 
ช่ือ –นามสกุล นางสาวเสาวภาคย  สวางจันทร 
วัน เดือน ป ที่เกิด 11  พฤศจิกายน  พ.ศ. 2528 
สถานที่เกิด  จังหวดัสงขลา 
ประวัติการศึกษา ศึกษาศาสตรบณัฑิต (ศษ.บ) เอกคหกรรมศาสตร 

มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร วิทยาเขตปตตานี 
 
 
 
 


