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The purpose of this research was to compare  analytical thinking skills of preschool 
children before and after providing story telling activity with using questions on analytical 
thinking skills of preschool children. 

 
Subjects use in this research consisted of 30 male and female preschool children 

ranging in age from 4 to 5 years old and were studying in kindergarten 2/2 in the second 
semester year of 2010. Subjects were selected by using purposive selection from Jidapa 
Kindergerten School, Bangrak, Bangkok. The instruments were 24 plans of story telling 
activities with using questions and test of analytical thinking skills of preschool children. The 
obtained data was analyzed by mean, standard deviation and t- test were used to analyze the 
obtained data. 

 
The results of this research showed that children who participated in story telling 

activity with using questions had higher analytical thinking skills posttest scores than pretest 
scores at.05 level of significance. 
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หัวใจสําคัญประการหนึ่งของขอเสนอการปฏิรูปการศึกษาในทศวรรษที่สอง คือ การพัฒนา
คนไทยยุคใหมใหมีความสามารถในการสื่อสาร สามารถคิดวิเคราะห คดิแกปญหา และคิดริเร่ิม
สรางสรรค  ดังปรากฏในวิสัยทัศนของขอเสนอการปฏิรูปการศึกษาในทศวรรษที่สอง (สํานักงาน
เลขาธิการสภาการศึกษา, 2552) ซ่ึงเกี่ยวของกับสาระในกระบวนการเรียนรูที่ครูและสถานศึกษา
จะตองนําไปสูการปฏิบัติ เพื่อใหผูเรียนมีความสามารถในการคิดวเิคราะห แกปญหา และคิดริเร่ิม
สรางสรรค 

 
การมีความสามารถในการคิดจะเปนประโยชนอยางมากตอการดําเนนิชีวิตของมนุษย       

เปนองคประกอบสําคัญที่จะชวยใหสามารถแกไขปญหา  รวมทั้งสามารถเลือกตัดสินใจไดอยาง
เหมาะสมและมีเหตุผล (ประพันธศิริ  สุเสารัจ, 2552) ในยุคขาวสารและเทคโนโลยีปจจุบันที่มีความ
เจริญกาวหนาอยางรวดเรว็ มีการแขงขันสงู การปูพื้นฐานการคิดและการสงเสริมการคิดใหแกเด็ก
และเยาวชนตัง้แตระดับอนบุาลไปจนถึงระดับสูงจึงมีความจําเปนอยางยิ่ง ซ่ึงการไดรับการ
พัฒนาการคิดตั้งแตเยาววัยจะมีสวนชวยพฒันาความคิดใหกาวหนา สงผลใหสามารถแกไขปญหา
ตางๆ ในชีวิตไดอยางมีคณุภาพ 

 
การคิดที่ถือไดวาเปนรากฐานสําคัญของการเรียนรูและการดําเนินชวีิต  รวมถึงเปนพืน้ฐาน

ของการคิดทั้งมวลก็คือ  การคิดวิเคราะห  การคิดวิเคราะหคือความสามารถในการจาํแนกเพื่อหา
สวนยอยของเหตุการณ  เร่ืองราว  เนื้อหา  หรือสวนประกอบของสิ่งตางๆ อยางละเอยีดถ่ีถวนและมี
เหตุผล  ซ่ึงเปนทักษะการคดิระดับสูงที่สามารถพัฒนาใหเกิดขึน้ในตัวบุคคลได   

 
กิจกรรมการสอนของครูจะสามารถพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหของเด็กไดตอเมื่อส่ิงที่เด็ก

กระทํานัน้ทาทายความคิด  ครูแสดงออกถึงการนับถือในความคิดของเด็กใหเดก็เลือกและยอมรับ
ส่ิงที่เด็กตัดสนิใจ  ใหโอกาสเด็กไดเลนและกระทําอยางสรางสรรค  การพูดการฟงระหวางครแูละ
เด็กเปนปฏิสัมพนัธที่สรางสานการคิดอยางลุมลึกใหกับเด็ก  การแลกเปลี่ยนความคดิซึ่งกันและกนั  
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การจะพัฒนาใหเด็กมีทกัษะการคิดวิเคราะหไดนัน้ ครูจะตองเปดโอกาสใหเดก็ตอบ ใหเดก็พูดเพื่อ
แสดงความคิดเห็น  ซ่ึงจะทําใหครูรูความคดิ ความรูของเด็กจากการพูด  การใชคําถามกระตุนให
เด็กแสดงความคิด  การใชคาํถามเพื่อกระตุนใหเด็กไดคดิวิเคราะหนัน้ เปนวิธีการที่ไดการยอมรับวา
มีสวนสําคัญในการพัฒนาทกัษะการคิดใหเกิดขึ้นกับเดก็ (กุลยา  ตันติผลาชีวะ, 2547)   
 

ในอดีตที่ผานมา  เด็กปฐมวยัถูกมองวามีขอจํากัดในดานความสามารถทางดานการคดิ         
(นภเนตร  ธรรมบวร, 2545)  ซ่ึงสงผลใหเด็กขาดโอกาสที่จะนําทกัษะทางสติปญญาที่ตนมีอยูไป
ปรับใชในการเรียนรูไดอยางเต็มที่  ปจจุบนัมีงานวจิัยตางๆ จํานวนไมนอยไดแสดงใหเห็นวา  เด็ก
เล็กๆสามารถแกปญหาที่ซับซอนได  ถาปญหานั้นถูกนําเสนอในบริบทที่มีความหมายกับตวัเดก็ 
เด็กปฐมวัยเปนวัยที่เรียนรูไดดีที่สุดจากการคนหาคําตอบ  ครูตองสามารถใชคําถามกับเด็กเพื่อให
เด็กเกิดการคิด  คําถามที่เหมาะกับเด็กจะเปนสิ่งเราใหเด็กพัฒนาศักยภาพทางการคิดทีเ่ด็กมีอยู
ภายในตนใหกาวขึ้นสูขีดสูงสุด  การสงเสริมความสามารถดานการคิดวิเคราะหใหกบัเด็กปฐมวัย
นั้น สามารถทําไดหลากหลายวิธีโดยคํานึงถึงตัวเด็กเปนสําคัญ (ดวงเดอืน  ศาสตรภัทร, 2551)           
การจัดกจิกรรมและประสบการณจะตองจดัใหสอดคลองเหมาะสมกับระดับการคิดของเด็กและ         
แตละคน   

 
องคกรพัฒนาเอกชนดานเด็กปฐมวัยและครอบครัว  พบวา สมองของเด็กจะถูกกระตุนให

คิดและเรียนรูตลอดเวลาจากการที่เราอานหนังสือใหฟง การสัมผัส หรือจากการที่เดก็ๆ เห็นรูปและ
ไดฟงกจ็ะเกิดความอยากรูอยากเห็น  เด็กๆ จะจนิตนาการตามไปดวย การคิดบอยๆเซลลสมองยิ่ง
แตกแขนงออกไปเปนจํานวนมาก  ซ่ึงหากเซลลสมองมีการแตกแขนงออกไปเปนจํานวนมากยิ่งเกิด
ความฉลาดมาก นอกจากนีย้งัมีตัวอยางงานวิจยัที่ใชนิทานเปนสื่อพัฒนาเด็กในหลายๆ ดาน รวมถึง
นํามาใชเพื่อพฒันาทักษะดานการคิดและจนิตนาการ (พชัรี  ผุดผอง, 2549)  เพราะเรือ่งราวที่เลา         
ใหฟงจะทําใหเด็กคิดตาม  แมเปนความคิดที่ไมซับซอนตามประสาเด็ก  แตก็เปนรากฐานสําคัญของ
ความคิดหรือจนิตนาการที่ซับซอนเมื่อเด็กโตขึ้น  สอดคลองกับโปรแกรมปรัชญาสําหรับเด็กของ 
Lipman (1982 อางใน นภเนตร  ธรรมบวร, 2545) มุงเนนที่การแนะนาํใหเดก็ไดรูจกัประเดน็ตางๆ 
ผานการอภิปราย พูดคยุ เกีย่วกับตอนใดตอนหนึ่งของหนงัสือนิทานที่เดก็อาน ครูจะสงเสริมการ
อภิปรายในชัน้เรียนโดยการพูดคุยกับเด็กเกี่ยวกับสิ่งที่เด็กตองการสนทนา พูดคุย และกระตุน
กระบวนการคดิของเด็กโดยการใชคําถามปลายเปด 
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หากพิจารณาถงึความสําคัญของการคิดวิเคราะหและวิธีการพัฒนาการคดิวิเคราะหดังที่ไดมี
การกลาวถึงมาแลวนั้น  การจะพัฒนาความสามารถดานการคิดวิเคราะหใหกับเดก็ปฐมวัยนั้น  
สามารถทําไดโดยการจดักิจกรรมการเรียนรูที่เหมาะสมกบัความสามารถ  ความสนใจ  และอายุของ
เด็ก  การเลานทิานประกอบกับการใชคําถามที่เหมาะสมและสอดคลองกับตัวเด็กเพือ่กระตุนใหเดก็
พูดคุยและสนทนาเปนวิธีที่จะทําใหเด็กไดแสดงความคิดของตนเองออกมา    

 
ดวยเหตุผลและความสําคัญดังที่ไดกลาวถึงมาแลวนัน้  ทําใหผูวจิัยซ่ึงเปนครูผูจัดกิจกรรม

พิเศษเพื่อสงเสริมการอานใหกับเดก็ปฐมวัยทีก่ําลังศึกษาอยูในระดับชัน้อนุบาลปที่ 2 ของโรงเรียน
อนุบาลจิดาภา  มีความสนใจที่จะศึกษาผลของจัดกิจกรรมการเลานิทานประกอบการใชคําถาม               
ที่มีตอทักษะการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวยั   เนื่องจากสภาพการจดักจิกรรมการเรียนรูใหกับ        
เด็กปฐมวัยของโรงเรียนอนบุาลจิดาภาในปจจุบันนัน้ ครูผูสอนประจาํชั้นที่จัดการเรียนรูตามปกติ
ไดมีการเลานทิานใหเด็กฟงเฉลี่ยสัปดาหละ 3-4 วัน โดยมีการใชคําถามเพื่อกระตุนและพัฒนา
ทักษะการคิดวเิคราะหสําหรบัเด็กปฐมวัยเปนสัดสวนทีน่อยมาก  สงผลใหเดก็ปฐมวยัซ่ึงถือไดวา
เปนวยัที่มีความสนใจสิ่งตางๆ รอบตัวและชอบซักถามมากกวาในชวงวัยอ่ืนๆ มีพฤตกิรรมไมกลา
ตอบคําถามหรือเลือกตอบคําถามที่มีลักษณะคําตอบ ถูก-ผิด ใช-ไมใช  เปนตน ซ่ึงปญหาดังกลาว
หากไมไดรับการแกไข  อาจสงผลตอทักษะการคิดและการเรียนรูของเด็กในระดับสงูตอไป  ดังนัน้
ผูวิจัยจึงมีความสนใจจดักิจกรรมการเลานิทานประกอบการใชคําถามเพื่อพัฒนาทักษะการคิด
วิเคราะหของเด็กปฐมวัยซ่ึงเปนพื้นฐานของการคิดวิเคราะหและการคิดในระดบัสูงดานอื่นๆ ตอไป 

 
วัตถุประสงคของการวิจัย 

 
การวิจยัคร้ังนีม้ีวัตถุประสงคเพื่อเปรียบเทยีบผลของการจดักิจกรรมการเลานิทาน

ประกอบการใชคําถามที่มีตอทักษะการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัยกอนและหลังการทดลอง 

 
ขอบเขตของการวิจัย 

 
ในการวิจัยคร้ังนี้  ผูวิจยัไดกาํหนดขอบเขตการวิจยั  ดังนี ้
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ขอบเขตดานประชากร 
 
ประชากร 
 
ประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้  เปนเด็กปฐมวัยชายและหญิงอายุระหวาง 4-5 ป ที่กําลัง

ศึกษาอยูในชัน้อนุบาลปที่ 2 ภาคเรียน 2 ปการศึกษา 2553 โรงเรียนอนุบาลจิดาภา เขตบางรัก 
กรุงเทพมหานคร สังกัดสํานักบริหารงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน จํานวน 2 หองเรียน          
มีเด็กปฐมวัยทัง้หมดจํานวน 60 คน 

 
กลุมตัวอยาง 
 
กลุมตัวอยางทีใ่ชในการวิจยัครั้งนี้  เปนเดก็ปฐมวยัชายและหญิงอายุระหวาง 4-5 ป ที่กําลัง

ศึกษาอยูในชัน้อนุบาลปที่ 2/2 ภาคเรียน 2 ปการศึกษา 2553 โรงเรียนอนุบาลจิดาภา เขตบางรัก 
กรุงเทพมหานคร สังกัดสํานักบริหารงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน จํานวน 30 คน ซ่ึงไดมา
โดยการเลือกแบบเจาะจง 

 
ขอบเขตดานตวัแปรที่ศึกษา 
 

ตัวแปรตน  คอื กิจกรรมการเลานิทานประกอบการใชคําถาม 
 
ตัวแปรตาม คอื ทักษะการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย 
 

ขอบเขตดานเนื้อหา 
 
กิจกรรมการเลานิทานประกอบการใชคําถาม  คือ  การดําเนินการเลานทิานโดยการใช

หนังสือนิทานที่เหมาะสําหรบัเด็กปฐมวัยประกอบการเลาอยางเปนขั้นตอน  แลวใชคําถาม         
ถามเรื่องราวในนิทาน  ซ่ึงคาํถามดังกลาวเปนคําถามที่กระตุนใหเดก็เกิดการคิดวิเคราะห คนหา
ความจริงตางๆ ที่ประกอบขึ้นมาเปนเรื่องราวหรือเหตุการณ หรือใหรูจกัจําแนกเรื่องราวในนิทาน
ออกเปนสวนยอยๆ 
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ทักษะการคิดวเิคราะหของเดก็ปฐมวยั  คือ  ความสามารถที่แสดงออกในการจําแนกองค 
ประกอบยอยๆ ของสิ่งใดสิ่งหนึ่งหรือเร่ืองใดเรื่องหนึ่ง  แลวหาความสัมพันธเชิงเหตผุลระหวาง
องคประกอบยอยๆ เหลานัน้  ซ่ึงพฤติกรรมของเด็กปฐมวัยที่สามารถบงชี้วามีทักษะการคิดวิเคราะห
นั้น แบงออกเปน 5 ดาน ดังนี้ 

 
1.  ดานการรับรูดวยสายตา หมายถึง ความสามารถในการรับรูคุณสมบัติของสิ่งตางๆ จาก

การใชสายตา ไดแก สี   รูปราง รูปทรง ขนาด เปนตน 
 
2.  ดานการจําแนก หมายถึง ความสามารถในการแยกแยะสิง่ตางๆ ตามคุณลักษณะหรอื

คุณสมบัติที่แตกตางกัน ไดแก สี รูปราง รูปทรง ขนาด น้ําหนกั ประโยชน 
 
3.  ดานการเปรยีบเทียบ หมายถึง ความสามารถในการประมาณคาส่ิงตางๆ ตาม

คุณลักษณะหรือคุณสมบัติของสิ่งของ ไดแก รูปราง รูปทรง ขนาด น้ําหนัก 
 
4. ดานการเรียงลําดับเหตกุารณ หมายถึง ความสามารถในการลําดับเรื่องราวหรือ

เหตุการณที่ฟงหรือดูไดตามขั้นตอนตามลําดับกอน – หลัง 
 
5.  ดานการหาความสัมพันธ หมายถึง ความสามารถในการหาความสัมพนัธของสิ่งตางๆ 

ตามประเภท ไดแก ส่ิงที่คูกนั ส่ิงที่ตรงกันขาม หรือส่ิงที่เปนเหตุผลกัน 
 

ระยะเวลาที่ใชในการวิจัย 
 

การวิจยัคร้ังนีท้ําการทดลองในภาคเรยีนที่ 2  ปการศึกษา  2553  ทุกวันพุธ วันพฤหัสบดี  
และวนัศุกร  เปนเวลา 8 สัปดาห 
 

ประโยชนท่ีคาดวาจะไดรับ 
 

ประโยชนที่คาดวาจะไดรับจากการวจิัยครั้งนี้ คือ 
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1. รูปแบบการจดักิจกรรมการเลานิทานประกอบการใชคําถาม เพื่อเปนแนวทางสําหรบั
การพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหของเดก็ปฐมวัยที่มีประสิทธิภาพ 

 
2. เปนแนวทางสาํหรับครูและผูที่เกี่ยวของในการนําผลการวิจัย ไปปรับปรุงพัฒนาการ

จัดกิจกรรมการเลานิทานประกอบการใชคําถาม เพื่อพัฒนาทักษะการคดิวิเคราะหของเด็กปฐมวัย
ในระดบัชั้นอืน่ๆตอไป 
 

สมมติฐานการวิจัย 
 

เด็กปฐมวัยมีทกัษะการคิดวเิคราะหหลังไดรับการจัดกิจกรรมการเลานิทานประกอบใช
คําถาม  สูงขึ้นกวากอนการทดลอง 
 

นิยามศัพทเฉพาะ 
 
เด็กปฐมวัย  หมายถึง  เด็กเพศชายและหญงิ อายุระหวาง 4-5 ป ที่กําลังศึกษาในชั้นอนุบาล

ปที่ 2/2 ภาคเรยีนที่ 2 ปการศกึษา 2553 โรงเรียนอนุบาลจดิาภา เขตบางรัก กรุงเทพมหานคร สังกัด
สํานักบริหารงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน 

 
ทักษะการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย  หมายถึง  ความสามารถที่แสดงออกในการจําแนก

องคประกอบยอยๆ ของสิ่งใดสิ่งหนึ่งหรือเร่ืองใดเรื่องหนึ่ง  แลวหาความสัมพันธเชิงเหตุผล
ระหวางองคประกอบยอยๆ เหลานั้น  ซ่ึงพฤติกรรมของเด็กปฐมวัยที่สามารถบงชี้วามีทักษะการคดิ
วิเคราะหนั้น แบงออกเปน 5 ดาน ดังนี ้

 
1. ดานการรับรูดวยสายตา หมายถึง ความสามารถในการรับรูคุณสมบัติของสิ่งตางๆ จาก

การใชสายตา ไดแก สี   รูปราง รูปทรง ขนาด เปนตน 
 
2. ดานการจําแนก หมายถึง ความสามารถในการแยกแยะสิง่ตางๆ ตามคุณลักษณะหรอื

คุณสมบัติที่แตกตางกัน ไดแก สี รูปราง รูปทรง ขนาด  น้ําหนกั  ประโยชน 
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3. ดานการเปรยีบเทียบ หมายถึง ความสามารถในการประมาณคาส่ิงตางๆ ตาม
คุณลักษณะหรือคุณสมบัติของสิ่งของ ไดแก  รูปราง  รูปทรง  ขนาด  น้ําหนกั 

 
4. ดานการเรียงลําดับเหตกุารณ หมายถึง ความสามารถในการลําดับเรื่องราวหรือ

เหตุการณที่ฟงหรือดูไดตามขั้นตอนตามลําดับกอน – หลัง 
 
5. ดานการหาความสัมพันธ หมายถึง ความสามารถในการหาความสัมพนัธของสิ่งตางๆ 

ตามประเภท ไดแก ส่ิงที่คูกนั ส่ิงที่ตรงกันขาม หรือส่ิงที่เปนเหตุผลกัน 
 
การจัดกิจกรรมการเลานิทานประกอบการใชคําถาม  หมายถึง  การดําเนินการเลานิทาน 

โดยการใชหนงัสือนิทานที่เหมาะสําหรับเด็กปฐมวัยประกอบการเลาอยางเปนขั้นตอน  แลวใช
คําถามถามเรื่องราวในนิทาน  ซ่ึงคําถามดังกลาวเปนคําถามที่กระตุนใหเด็กเกิดการคดิวิเคราะห 
คนหาความจริงตางๆ ที่ประกอบขึ้นมาเปนเรื่องราวหรอืเหตุการณ หรือใหรูจักจาํแนกเรื่องราวใน
นิทานออกเปนสวนยอยๆ 
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บทที่ 2 
 

การตรวจเอกสาร 
 

ผลของการจัดกิจกรรมการเลานิทานประกอบการใชคําถามที่มีตอทักษะการคิดวิเคราะห
ของเด็กปฐมวยั  ผูวิจยัไดศกึษาคนควาเอกสาร ตํารา วารสาร และงานวจิัยที่เกี่ยวของ  เพื่อเปนขอมลู
พื้นฐานสําหรบัการดําเนนิการวิจัย  โดยมีเนื้อหาสาระครอบคลุม  ดังตอไปนี ้

 
1. การจัดกจิกรรมการเลานิทานสําหรับเด็กปฐมวัย 

 
1.1 ความหมายของการเลานิทาน 
 
1.2 ความสำคัญของการเลานิทาน 
 
1.3 ประเภทของการจัดกิจกรรมการเลานิทาน 
 
1.4 การเลือกนิทานสําหรับเด็กปฐมวัย 
 
1.5 งานวิจยัที่เกี่ยวของ 

 
2. การใชคําถามสําหรับเด็กปฐมวัย 

 
2.1 ความหมายและความสําคัญของการใชคําถาม 
 
2.2 ประเภทของการใชคําถาม 
 
2.3 เทคนิคและหลักการในการใชคําถามเพื่อพัฒนาการคิด 
 
2.4 ลักษณะของคําถามสําหรับเด็กปฐมวัย 
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2.5 งานวิจยัที่เกี่ยวของ 
 
3. ทักษะการคิดวเิคราะหของเดก็ปฐมวยั 

 
3.1 ความหมายของทักษะการคิดวิเคราะห 
 
3.2 ลักษณะของทกัษะการคิดวเิคราะห 
 
3.3 ความสําคัญของทักษะการคิดวิเคราะห 
 
3.4 องคประกอบของทักษะการคิดวิเคราะห 
 
3.5 งานวิจยัที่เกี่ยวของ 

 
การจัดกิจกรรมการเลานิทานสําหรับเด็กปฐมวัย 

 
ความหมายของการเลานิทาน 
 

ความหมายของการเลานิทานนั้นไดมีผูที่กลาวถึงตามทัศนะที่แตกตางกันไป  ดังนี ้
 

เกริก  ยุนพันธ  (2542)  กลาววา  การเลานทิานเปนการถายทอดวฒันธรรมตอเนื่องของ        
ผูเลาใหคนรุนใหมฟง  นิทานมีอยูกับตวัของผูใหญทุกคน  ดั้งนั้นเด็กๆ จะไดฟงนิทานตั้งแตอยูกับ
ครอบครัว  เร่ืองเลาเปนการถายทอดประสบการณความคิดแทรกเรื่องจริยธรรมและการปฏิบัติ  
เพื่อใหผูฟงไดรับแตเร่ืองที่ดงีาม  ความประทับใจ  และมคีวามสัมพันธใกลชิดกับผูเลา 
 

สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา (2547) ใหความหมายของการเลานทิานวา  หมายถึง  
การเลาเรื่องตางๆ สวนมากจะเปนเรื่องที่เปนการปลูกฝงใหเด็กเกิดคณุธรรมจริยธรรม  วิธีการ           
ที่จะชวยใหเดก็เขาใจไดดีขึน้ในการเลานทิานที่ใชอาจเปนรูปภาพ ส่ือ หนังสือนิทาน ภาพการตูน          
สีสดสวย  หรือนิทาน  คําคลองจอง  ภาพการตูน  หุน  การแสดงทาทางประกอบการเลา 
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ศรินธร  วิทยะสิรินันท (2550) กลาววาการเลานิทาน หมายถึง การที่คุณครูพูดเลาเรือ่งราว
ในนิทาน โดยที่ครูจะเลาปากเปลา หรือใชภาพในหนังสือประกอบการเลาก็ได คําพูดที่ครูพูดจะ       
ไมตรงกับขอความในหนังสือ แมวาอาจจะมีบางสวนเหมือนกันหรือคลาย ๆ กัน และเหตกุารณ            
ที่เลานั้นตรงกบัในหนังสือ  

 
สรุปไดวาการเลานิทาน  หมายถึง  การถายทอดเรื่องราวในนิทาน โดยจะเลาปากเปลาหรือ

ใชภาพในหนงัสือประกอบการการเลาก็ได  การเลานิทานเปนพืน้ฐานสําคัญของการพัฒนาทักษะ
การฟง  การพดู  รวมทั้งทักษะการคิดหลายๆ ดาน   
 
ความสําคัญของการเลานิทาน 
 

ภารดี  ศรีประยูร (2542)  ไดกลาวถึงคุณคาของนิทานตอเด็กปฐมวัยดังนี้ 
 

1.  ใหความบนัเทงิใจแกเดก็ๆ ทําใหผอนคลายอารมณ ไดรับความสนุกสนานเพลิดเพลิน
ทําใหเด็กราเรงิแจมใสสมวยั 

 
2.  นิทานใชนําเขาสูบทเรียน 
 
3.  นิทานชวยเปล่ียนทัศนคติทีไ่มดีหรือผิดบางประการของเด็กเกีย่วกับความเชื่อ ความ

กลัวและสอนจริยธรรมใหแกเด็ก 
 
4.  นิทานจะทําใหเด็กๆ หรือผูฟงใชกระบวนการคิดพิจารณาแกปญหาได 
 
5.  ใชนิทานเปนเครื่องมือฝกทักษะทางภาษาและกระบวนการคิด 
 
6.  ฝกใหเด็กเปนผูรูจักฟง มีสมาธิ รูจักสํารวมอิริยาบถของตนเอง 
 
7.  ใชนิทานสงเสริมการอาน 
 
8.  ใชนิทานเพื่อสรางสัมพันธภาพใกลชิดกับเดก็  ซ่ึงจะสงผลไปถึงการปกครองเด็ก 
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สมศักดิ์  ปริปุรณะ (2542)  กลาววา  การเลานิทานเปนวธีิการใหความรูวิธีการหนึ่งทีท่ําให
เด็กสนใจในการเรียนรู  สามารถจดจํา  กลาแสดงออก  และมีแรงจูงใจทีจ่ะเปดรับพฤติกรรมที่พึง
ปรารถนา  นอกจากนั้นยังชวยตอบสนองความตองการของเด็ก  เชน  ความอยากรูอยากเห็น  ความ
สัมฤทธิ์ผล  ความตองการเปนที่ยอมรับ  เนือ้หาของนิทานที่มีความสัมพันธกับความตองการ
ดังกลาวจะชวยใหเด็กสมความปรารถนาและมีความสุข  กระตือรือรนที่จะเรียนรู  นทิานมีความ 
สําคัญกับเด็กตอไปนี ้ นอกจากนี้นิทานยังมีประโยชนและคุณคาตอเดก็ปฐมวยัเปนอยางมาก  
นิทานชวยสรางเสริมพัฒนาการของเด็กทั้งรางกาย  อารมณ  สังคม  และสติปญญาใหเหมาะสมกับ
พัฒนาการตามวัยและยังชวยปรุงแตงบุคลิกภาพ  แกไขพฤติกรรมของเด็กใหเปนไปตามตัวแบบ
ของตัวละครในนิทานที่เด็กชื่นชอบ  รวมทั้งยังเปนการเปดโลกจินตนาการใหกวางไกลและยังมี
สัมพันธภาพอนัดีแกบุคคลรอบขางและการแสดงออกอนัเปนที่พึงประสงคของสังคม  ซ่ึงมีผลตอ
การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมและบุคลิกภาพของผูเรียน 

 
ศรินธร  วิทยะสิรินันท (2550) กลาวถึงความสําคัญของการเลานิทานสําหรับเด็กปฐมวัยวา 

การเลานิทานชวยใหเด็กๆ ไดเขาใจเรื่องราว เปนการขยายประสบการณของเด็กเกีย่วกับเรื่องตาง ๆ 
รอบตัว ชวยใหเด็กมีคําศพัทและสํานวนตางมากขึ้น และการเลานิทานยังเปนการชวยยอยเร่ืองราว
หรือภาษายากๆ ในหนังสือนิทานหลายๆ เลม ใหเดก็ปฐมวัยซ่ึงยังมีความจํากัดทางดานภาษา 
สามารถเขาใจเรื่องนั้นได โดยการใชคํางายๆ ประโยคสั้นๆ แทน ดังนัน้การเลานิทานจึงเปนพืน้ฐาน  
สําคัญของการพัฒนาทักษะการฟง การพูด รวมทั้งทักษะการคิดหลายๆ ดาน 

 
สรุปไดวา  นทิานมีคุณคาและความสําคัญกับเด็กปฐมวัยเปนอยางมาก  นิทานชวยสราง

เสริมพัฒนาการทางภาษา  ความคิดและจินตนาการอยางสรางสรรค  ฝกใหเด็กมีความกลาที่จะ
แสดงออก  เกดิใหความสนกุสนาน  มีสมาธิ  เปนผูรูจักและมีสัมพันธอันดีกับบุคคลรอบขางเปน
ตัวกระตุน ใหเด็กมีคุณลักษณะที่พึงประสงคของสังคม  มีพฤติกรรมและเปนที่ยอมรบัอันจะนํามา
ซ่ึงความสุขในการดําเนนิชีวติ 

 
ประเภทของการเลานิทาน 
 

เกริก  ยุนพันธ  (2542)  แบงประเภทของเลานิทานออกเปน 3 ลักษณะ  ดังนี ้
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1.  การเลานิทานแบบปากเปลา  เปนการเลานทิานที่ดึงดดูความสนใจของผูฟงดวยน้ําเสยีง  
แววตาและลีลาทาทางประกอบการเลาของผูเลาที่สงาและพอเหมาะพอดีกับเรื่องที่กําลังเลาเรื่อยๆ 
ไปจนจบเรื่องเลานั้น 

 
2.  การเลานิทานโดยใชเครื่องดนตรีประกอบ ในประเทศอนิเดียมีนกัเลานทิานที่เลานิทาน

ประกอบเครื่องดนตรีบรรเลงที่เรียกวา  สุตะ นอกจากนีใ้นประเทศอียิปตยุคแรกๆ นกัเลานิทาน           
จะดดีพิณประกอบการเลานทิานซึ่งสวนมากมักเปนคนตาบอด  การเลานิทานโดยใชเครื่องดนตรี
ประกอบนี้นกัเลานิทานตองเปนผูที่มีความสามารถมาก  เนื่องจากขณะเลานิทาน  พวกเขาจะตอง
รองเพลงและรําประกอบกบัเครื่องดนตรีประเภทเครื่องสาย  โดยไมมกีารเตรียมเพลงหรือเตรียมตวั
มากอน  แตจะรองและรําออกมาทันทีในขณะดําเนินการเลานิทาน 

 
3. การเลานิทานโดยใชส่ือและอุปกรณ  เปนรูปแบบการเลานิทานที่นําเอาวัสดุหรือ

อุปกรณเขามาชวยทําใหการเลามีความนาสนใจมากยิ่งขึ้น  อุปกรณหรือส่ือสวนใหญมกัเปนสิ่งที่อยู
ใกลตัว 

 
ปรีดา  ปญญาจันทร  และชวีนั  วิสาสะ (2544) กลาววา การเลานิทานสามารถแบงออกได

ดังนี ้
 
1. เลาปากเปลา  การเลาปากเปลาผูเลาจะตองเตรียมตัวเองใหพรอมพอสมควร  เพราะ        

จุดสนใจของเด็กที่กําลังฟงนิทานจะอยูทีผู่เลาเทานั้น  วธีิเตรียมตัวในการเลานิทานมีดังนี ้
 

1.1 เตรียมตัวดานเนื้อหาของนิทานโดยการทําความเขาใจนทิานเรื่องที่จะเลา 
 
1.2 ผูเลาตองมีเสียงที่นาฟง  และที่สําคัญคือการเวนจังหวะ  การเนนเสยีงใหดูนาสนใจ

เพื่อเปนการบงบอกอารมณของนิทานไดเปนอยางด ี
 
1.3 ผูเลานิทานตองมีบุคลิกที่นาสนใจสําหรับเด็กคือ ไมนิ่งหรือหลุกหลิกจนเกินไป   

มีการเคลื่อนไหวและแสดงทาทางที่สอดคลองกับเนื้อหาของนิทานอยางเหมาะสม  และควรมี
ทาทางที่ผอนคลายและเปนกันเองกับเด็กๆ 
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1.4 เสื้อผาที่ผูเลาจะสวมใสควรเปนเสื้อผาที่ทําใหมั่นใจในการเคลื่อนไหว  สีของ
เสื้อผาไมควรเปนสีที่ดึงดูดหรือเบนความสนใจไปจากนทิาน 

 
1.5 บรรยากาศในการฟงนิทานตองไมวุนวายจนเกนิไป อากาศตองไมรอนหรือแออัด 

และควรใหผูฟงอยูในทานั่งที่สบายที่สุด 
 
2. เลาโดยใชหนงัสือประกอบการเลา  การเลานิทานโดยใชหนังสือประกอบการเลา  

หมายถึง  การใชหนังสือที่มภีาพประกอบ  ผูที่จะใชหนังสือภาพตองมกีารเตรียมตวัดังนี ้
 

2.1 อานนิทานใหขึ้นใจ  เวลาเลาจะไดเปดหนงัสือภาพใหสัมพันธกับเรื่องที่เลา 
 
2.2 ศึกษาถึงความหมายของสีที่ใชในภาพประกอบ  เพราะหนังสือภาพสําหรับเด็ก

มักจะใชสีเปนสื่ออารมณของเรื่องดวย 
 
2.3 ศึกษาภาพประกอบที่เปนปกหนาปกหลัง  เพราะบางเรื่องตอนเริ่มเรื่องอยูที่

หนาปก  และตอนจบอยูที่ปกหลังก็ม ี
 
2.4 การถือหนังสือ  ตองอยูในตาํแหนงที่ผูฟงสามารถมองเห็นภาพประกอบไดอยาง

ทั่วถึง 
 
2.5 นิ้วมือตองสอดเตรียมพรอมที่จะเปดหนาถัดไป  การใชหนังสือประกอบการเลา

นิทานไมจําเปนตองถือหนังสือนิ่งอยูตลอดเวลา 
 

3. เลาโดยใชภาพประกอบ  ภาพประกอบที่ใชในการเลานทิานไมใชภาพประกอบจาก
หนังสือนิทาน  ผูเลาอาจเปดภาพจากหนังสือใหเด็กดูพรอมกับเลาหรืออานได  ถาเดก็ที่ฟงนิทานมี
จํานวนนอย  แตถาเด็กมีจํานวนกวายี่สิบ  สามสิบ  ส่ีสิบคนขึ้นไป  ภาพในหนังสือจะเล็กเกนิไป   
เราตองวาดภาพขึ้นมาใหมใหมีขนาดใหญ ใหสีชัดเจนกวาในหนังสือ  ขอดีของการใชภาพประกอบ
การเลานิทาน  นอกจากใหเดก็เห็นภาพชดัเจนกวาในหนงัสือก็คือชวยใหผูเลา  ไมสับสนเวลาเลา
พรอมกับเปดภาพในหนังสือ  ผูเลาอาจเปดไมตรงกับเหตุการณที่เลาหรืออาจเปดขามหนา             
เพราะหนังสือภาพมีจํานวนหนาหลายหนา  อาจลดภาพใหเหลือ3-4 ภาพเทานั้น 
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4. เลาโดยใชส่ือใกลตัว  ส่ือใกลตัว  หมายถึง  ส่ือหรืออุปกรณประกอบการเลานิทาน  
เมื่อผูเลาไมไดเตรียมอะไรมาเลย  ก็สามารถหยิบเอาสิ่งที่วางอยูใกลๆ มาเปนสื่อประกอบการเลาได  
เชน  ครูอาจจะหยิบเอาชอลกหรือแปรงลบกระดานมาประกอบการเลาก็ได  โดยไมตองตกแตง
อะไรเพิ่มเติมทั้งส้ิน  อยาลืมวาเดก็ๆ มีจินตนาการแบบมติิสัมพันธอยูแลว  งายแกการสมมติซ่ึง
นําไปสูจินตนาการที่สอดคลองกับเนื้อหาของนิทานนั้นๆ 

 
5. ลาโดยใชศิลปะ  การเลาโดยใชศิลปะนั้น  ผูเลาตองมีความสามารถในทางศิลปะดวย  

แตไมตองถึงกบัเกงมากมาย  เอาแคความรูทางศิลปะเบื้องตนเทานั้นกพ็อ  การเลาโดยใชศิลปะ
พอจะแบงไดดังนี ้

 
5.1 เลาไปพับไป  การเลาวิธีนี้  คอื  การพับกระดาษเปนรูปตางๆ แลวแตงนทิาน                  

ใสเขาไป  ถาเรานําขั้นตอนของการพับมาพิจารณาดวูา  ในแตละขั้นตอนนั้นกระดาษที่พับมีรูปราง
ลักษณะคลายกับอะไร  ก็สมมติใหรูปนัน้ๆ เปนสถานที่หรือตัวละครของนิทาน 

 
5.2 เลาไปตัดไป  วิธีการนี้จะใชการตัดกระดาษตามนิทานนัน้  แลวแตวาผูเลาจะตัด

กระดาษใหออกมาเปนตวัละครของนิทาน  หรือตัดออกมาใหเปนฉากของนิทาน  วิธีเลาไปตัดไปนี้  
ถาผูเลาสามารถตัดกระดาษออกมาเปนรูปตางๆ ไดมากมายก็จะทําใหนทิานสนุกมากยิ่งขึ้น  และยิ่ง
ตัดออกมาไดรูปแปลกๆ ก็จะทําใหเปนที่สนใจแกเด็กๆ อีกดวย 

 
5.3 วาดไปเลา  วิธีการเลาแบบวาดภาพประกอบไปดวยนี้มี 2 แบบ  คือ 

 
5.3.1  วาดภาพประกอบการเลา วิธีการนีผู้เลาจะตองมคีวามสามารถในการวาดรูป

ที่ฉับไวพอสมควร เพราะภาพที่วาดประกอบการเลานิทานนั้น นอกจากฉากในนิทานแลว ยังตอง
วาดตวัละครในนิทานดวย และผูเลาควรเลือกนิทานที่มีตวัละครนอยๆ หรือตัวละครที่ผูเลาเองมั่นใจ
วาวาดไดทนัททีันใด  วิธีการเลานิทานแบบวาดไปเลาไปนี้  จะไดรับความสนใจจากเด็กๆ เปนอยาง
มากเพราะรูปที่ผูเลาวาดนั้น นอกจากจะสรางความตื่นเตนใหกับเดก็ๆ แลว ยังเสริมสรางจินตนาการ
ของเด็กไดดีอีกดวย  เพราะการที่ผูเลาวาดรูปสดๆ ใหเดก็ๆ ดูอยางทันททีันควัน  หมายถึง  การ
ปรากฏตัวของละครในเรื่อง  ซ่ึงเปนสิ่งมหัศจรรยสําหรับเด็กๆ ที่จูๆ ก็มตีัวละครที่ไมคาดคิดเกดิขึ้น
พรอมกับนิทาน 
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5.3.2  วาดไปดวยเลาไปดวย วิธีการเลานิทานแลววาดรูปประกอบไปดวยนี ้วิธีการ
นี้ เด็กจะสนกุกับการคาดเดาวารูปที่วาดไปดวยระหวางเลานิทาน ผลสุดทายจะกลายเปนรูปอะไร 
วิธีการนี้สามารถโยงกับกิจกรรมศิลปะไดดวย คือหลังจากที่เด็กฟงนิทานและรูปเสรจ็แลว 

 
สรุปไดวาการเลานิทานใหเดก็ปฐมวยัฟงนัน้สามารถทําไดหลากหลายวธีิ  รวมถึงมีรูปแบบ

แตกตางกันไป  การเลานิทานทั้งหมดนั้นจะนาสนใจหรอืไมอยูที่วิธีการเลา  น้ําเสียง  การเวนจังหวะ
และระยะเวลาในการนําเสนอนิทานของผูเลา  เด็กทุกคนสนุกกับนิทานที่เขาชอบ  เปนความสนุกที่
ประทับใจไปยาวนาน  เปนความสนุกที่เดก็ๆ ไดเรียนรูส่ิงตางๆ โดยไมรูตัว 

 
การเลือกหนังสือสําหรับเด็กปฐมวัย 
 

Nutbrown (1994 อางใน นภเนตร  ธรรมบวร, 2544) ไดกลาวถึงหลักเกณฑในการเลือก
หนังสือนิทานที่มีคุณภาพสําหรับเด็ก ดังนี ้
 

1.  ความดึงดดูใจ  มีหลักในการพิจารณาคือ 
 

1.1 หนังสือมีลักษณะเชิญชวนใหอาน 
 
1.2  พิจารณาขนาดของหนังสือ สีสัน ภาพวาด และช่ือเร่ือง 
 

2.  เนื้อหาสาระ  มีหลักในการพิจารณาคือ 
 
2.1 เนื้อหาของหนงัสือนิทานมีคุณคาแกการอาน 
 
2.2 เนื้อหาของนิทานสงเสริมจินตนาการ และพัฒนาการทางอารมณของเดก็ 
 
2.3 เนื้อหาของนิทานสัมพันธกับชีวิตและประสบการณของเด็ก 
 
2.4 ครูหรือผูปกครองในฐานะผูเลือกหนังสือนิทานสนุกกับเนื้อเร่ืองในนทิาน 
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3. พัฒนาการ  มหีลักในการพจิารณาคือ 
 
3.1 หนังสือนิทานชวยพัฒนาทักษะในการอานของเด็ก 
 
3.2 หนังสือนิทานชวยพัฒนาความเขาใจ และคําศัพทของเดก็ 
 
3.3 หนังสือนิทานสงเสริมการใชคําถาม และการสะทอนความคิดของเดก็ 
 

4. ความยาก - งายในการอาน 
 
4. โครงสราง และรูปแบบของหนังสือชวยใหการอานงายขึ้น 
 
4.2 ภาพประกอบของหนังสือสอดคลอง และสัมพันธกับเนือ้หาของหนังสือ 
 
4.3 เนื้อหาของหนงัสือมีความหมายตอตัวเด็ก และสามารถคาดคะเนเหตกุารณ

ลวงหนาได 
 
4.4 ภาษาทีใ่ชในหนังสือเปนธรรมชาติ 
 
4.5 ขนาดของตัวหนังสือ ความยาวของเนื้อเร่ือง และการวางรูปเลมเหมาะสมกับวัย

ของเด็ก 
 

ฉวีวรรณ  คหูาอภินันท (2545) ไดกลาวถึงหลักในการคัดเลือกหนังสือสําหรับเด็กปฐมวัย
ไวดังนี้ นิทานตองเหมาะสมกับวยัของเด็ก คําบรรยายเรื่องเขาใจงาย คําศัพท ภาษา และสํานวน
งายๆ ไมสลับซับซอน ใชประโยคสั้นๆ คําบรรยายเหมาะสมถูกตองตรงกับภาพ  รูปเลมตอง
แข็งแรงทนทาน ไมเล็กหรือใหญจนเกินไป  ควรเลือกหนังสือที่ไดรับรางวัลทั้งเรื่องและภาพ เพราะ
เปนหนังสือทีผ่านการคัดเลือกมาแลว  นอกจากนี้ความยาวของนิทานควรเหมาะกับวยั รูปภาพ
ชัดเจนสวยงาม เนื้อเร่ืองดี  และอยูในระดบัที่เด็กจะเขาใจไดงายตรงกบัความสนใจของเด็กแตละวัย 
ตัวละครอยูในวัยเดียวกับเด็ก รวมถึงแกนของเรื่องควรเหมาะสมกับเดก็ ทําใหเดก็สามารถเขาใจได
และเปนการสอนเด็กทางออม    
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พรอนงค  นิยมคา (2547) กลาวถึงลักษณะของหนังสือนิทานที่เหมาะสมสําหรับเด็กปฐมวัย
วา นิทานสําหรับเด็กปฐมวัยควรเปนหนังสือภาพสําหรับเด็ก ซ่ึงหมายถึงหนังสือทีพ่อแมแมอานให
เด็กฟงไมใชหนังสือสําหรับเด็กอาน  ความเหมาะสมของนิทานสําหรับเด็กปฐมวัยจําเปนตองคํานึง
ความสนใจ  การรับรูของเด็ก  เด็กจะเริ่มรับรูนิทานจากภาพที่มองเห็นและเสียงที่ไดยนิ  โดยรูความ 
หมายไปทีละเล็กทีละนอยจนสามารถเชื่อมโยงภาพและคําบอกเลาที่ไดยิน  ตลอดจนจดจําเนื้อหา
และเรื่องราวตางๆ ที่นําไปสูการอานตัวหนังสือไดอยางมีความหมายตอไป 

 
โดยสรุปความเหมาะสมของนิทานสําหรับเด็กปฐมวัยจําเปนตองคํานึงถึงความสนใจ การ

รับรูและความสามารถตามวัยของเด็ก เปนสําคัญ จึงยังเกดิประโยชนทีแ่ทจริงตอการเรียนรูของเด็ก 
เด็กจะเริ่มรับรูนิทาน จากภาพที่มองเห็นและเสียงที่ไดยนิ โดยรูความหมายไปทีละเล็กทีละนอย จน
สามารถเชื่อมโยงภาพ และคาํบอกเลาที่ไดยิน ตลอดจนจดจําเนื้อหาและเรื่องราวตางๆ ที่นําไปสูการ
อานตัวหนังสือไดอยางมีความหมายตอไป  

 
งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 

ชนาธิป  บุบผามาศ (2553) ศึกษาเปรียบเทียบการคิดเชงิเหตุผลของเดก็ปฐมวยักอนและ
หลังการจัดกจิกรรมการเลานิทานอีสปประกอบคําถาม  ผลการวิจัยพบวา  การคิดเชิงเหตุผลของเด็ก
ปฐมวัยหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองจัดกิจกรรมการเลานิทานอีสปประกอบคําถาม  อยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  ซ่ึงเปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไวแสดงใหเห็นวา  การจัดกิจกรรม
การเลานิทานอีสปประกอบคําถาม  สงผลใหเดก็มีการคดิเชิงเหตุผลสูงขึ้นกวากอนการทดลอง  โดย
การคิดเชิงเหตผุลดานการจัดประเภทสูงเปนอันดับแรก  รองลงมาคือดานการสรุปความ  และดาน
การเปรียบเทยีบตามลําดับ 

 
ทิพยรัตน  นนัหัดทัย (2553) ศึกษาความสามารถดานการฟงและการพดูของเด็กปฐมวยั           

ที่ใชส่ือประกอบการเลานิทานจากผากนัเปอน  ผลการวิจัยพบวา  หลังการใชส่ือประกอบการเลา
นิทานจากผากนัเปอน ความสามารถดานการฟงโดยรวม  และพิจารณาเปนรายดานพบวาผลเฉลี่ย
สูงขึ้นจากกอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01   

 



 

 

18 

สวนความสามารถดานการพูด  เมื่อพิจารณาทุกดานพบวาผลเฉลี่ยสูงขึ้นอยางมีนยัสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .01  แสดงวาการใชส่ือประกอบการเลานิทานจากผากนัเปอนสามารถสงเสริมให
เด็กปฐมวัยมีความสามารถดานการฟงและการพูดสูงขึ้น 

 
นภาปย  สิริกรกาญจนา  (2553)  ศึกษาความสามารถในการแกปญหาของเด็กปฐมวัย               

ที่ไดรับการจัดกิจกรรมนิทานคํากลอน ผลการวิจยัพบวา เด็กปฐมวัยหลังการจัดกจิกรรมนิทาน             
คํากลอนมีความสามารถในการแกปญหาของตนเอง และความสามารถของตนที่เกี่ยวของกับผูอ่ืน
สูงขึ้นอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ .01 เปนไปตามสมมุติฐานที่ตั้งไว ซ่ึงความสามารถในการแก 
ปญหาในภาพรวมกอนและหลังการจัดกจิกรรมนิทานคํากลอนสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ .01 
แสดงใหเห็นวาการจัดกจิกรรมนิทานคํากลอนสามารถสงเสริมความสามารถในการแกปญหาของ
เด็กปฐมวัยใหสูงขึ้น 
 

Morrow (1985) ไดทําการศกึษาผลของการเลานิทานแบบเลาเรื่องซ้ําโดยไมมกีารชี้แนะใน
ระดับเดก็วยัอนุบาล อายุเฉล่ีย 5 ป 7 เดือน ผูวิจัยและผูชวยแบงเด็กออกเปน 2 กลุม คือ กลุมทอด
ลองและกลุมควบคุม วิธีดําเนินการวิจัย ผูชวยวิจยัเลานทิานเรื่องเดียวกันใหเดก็ฟง ในชวงเวลาเลา
นิทานปกตหิลังเลานิทานใหกลุมควบคุมวาดภาพจากเรื่องที่ฟง และกลุมทดลองเลาเรื่องซ้ําใหครูฟง
เปนรายบุคคลโดยไมมีการชีแ้นะ ผลการวจิัยพบวา กลุมทดลองมีคะแนนความรูเคาโครงเรื่องสูง
กวาคะแนนกอนการทดลองเพียงรอยละ 3.1  

 
จากเอกสารและผลงานวิจยัทีเ่กี่ยวของกับนทิาน สรุปไดวานิทานเปนเครื่องมือสําคัญ

สําหรับการนํามาพัฒนาความสามารถดานตางๆ ของเด็กปฐมวัย  เชน ความสามารถในการคิด  
ทักษะทางภาษา  การเรียนรูทกัษะวิชาตางๆ  เปนตน   

 
การใชคําถามสําหรับเด็กปฐมวัย 

 
ความสําคัญของการใชคาํถาม 
 

คําถามเปนองคประกอบที่สําคัญในการสงเสริมกระบวนการคิดใหกับเด็กปฐมวัย  ซ่ึงใน
การจัดการเรยีนการสอนนั้นสิ่งหนึ่งที่ถือวามีความสําคัญอยางยิ่งก็คือ  คําถาม  การจัดการเรียนการ
สอนนั้นครูควรใชคําถามทั้งสวนที่เตรียมไวและขณะจัดกิจกรรมนั้นจะตองมีการใชคําถามกับเด็ก
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เพื่อใหเกิดการเรียนรู  ดังนัน้ครูควรรูวาจะถามอยางไรจึงจะทําใหคําถามที่ถามนั้นเดก็ไดใชความคดิ
ในการที่จะตอบคําถามนั้นๆ ซ่ึงทิพยวัลย  สีจันทร (2531 อางใน เยาวพรรณ  ทิมทอง, 2549) 

 
1. ใชเปนสื่อสําหรับสํารวจและทบทวนพืน้ความรูเดิมและประสบการณเดิมของนักเรยีน 

คําตอบของนักเรียนจะเปนสื่อนําไปสูการเรียนการสอนบทเรียนใหมและประสบการณใหม 
 
2.  ใชกระตุนความสนใจของนกัเรียน ครูอาจใชคําถามเพื่อเราความสนใจของนักเรียนได

ทุกขั้นตอนในการเรียนการสอน เชน การใชคําถามเพื่อเร่ิมตนบทเรียน ถามใหนักเรียนสังเกต ให
ยกตวัอยาง ใชเปนสิ่งเชื่อมโยงหรือเร่ิมตนการสนทนาระหวางครูกับนกัเรียน เพราะนักเรียนจะตอบ
คําถามของครูไดหากสนใจเรียนตลอดเวลา 

 
3. ใชเสริมสรางความสามารถทางความคิดใหแกนักเรยีน ชวยใหนกัเรียนฝกคิดหาคําตอบ 

หาเหตุผล และหาความรูไดดวยตนเอง 
 
4. คําถามที่ดีจะชวยใหมีการอภปิรายตอเนื่อง เปนการขยายความคิดและแนวทางในการ

เรียนรูและขอสรุปหลักเกณฑใหมๆ  
 
5. การใชคําถาม ชวยใหนกัเรียนมีสวนรวมในการเรียนการสอน เชน ทําใหนักเรยีนมี

โอกาสตอบคําถาม เสนอความคิดเห็นและตั้งคําถาม รวมทั้งไดรวมกจิกรรมอื่น ๆ ดวย 
 
6.  ชวยใหนกัเรียนพยายามคนควาหาความรูใหมเพิ่มเติมเพื่อที่จะนํามาตอบคําถามของครู 
 
7.  ใชชวยทบทวนหรือสรุปบทเรียนใหเปนทีเ่ขาใจตรงกัน 
 
8.  ใชชวยประเมนิผลการเรียนของนักเรียนและการสอนของครูการแบงระดับของคําถาม 
 
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพืน้ฐาน (2549)  กลาววา โดยธรรมชาติของเด็ก

ปฐมวัยแลว  เด็กมีความอยากรูอยากเห็น ชางคิด  ชางพูด  ชางถาม  ดังนั้นคําถามจึงเปนสวนสําคัญ
ในการทํากจิกรรมสําหรับเด็กเพื่อใหโอกาสเด็กไดพัฒนาการคิดอยางมีเหตุผล  และใหความสําคญั
กับการถามคําถามของเด็ก  ซ่ึงมีความสําคัญดังนี ้
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1. คําถามเปนเครื่องมือที่ชวยกระตุนใหเดก็แสดงความคิดเหน็เกี่ยวกับเรื่องราวและ
ประสบการณที่เด็กไดพบเหน็ในแตละวัน 

 
2.  คําถามชวยใหทราบภูมิหลังของเด็กจากการคิดเรื่องราวตางๆ และถายทอดออกมาเปน

ภาษา 
 
3. คําถามชวยกระตุนใหเดก็กลาคิด กลาตอบโดยไมตองกลัวคําตอบจะผดิ 
 
4. คําถามชวยใหเด็กมีความเชื่อมั่นในตนเอง กลาแสดงความคิดเห็นและยอมรับฟงความ 

คิดเห็นของผูอ่ืน 
 

5. คําถามชวยพฒันาความคิดริเร่ิมสรางสรรค ความจําและความเขาใจ 
 
6. คําถามชวยพฒันาสมองและภาษาของเดก็ เพราะสมองและภาษามีความเกี่ยวของ

สัมพันธกัน ถาสมองดีภาษาก็จะดีตามไปดวย 
 
7. คําถามชวยใหเด็กไดเลียนแบบการใชคําถามของครู 
 
8. คําถามชวยเราความสนใจใหเด็กอยากรูอยากเห็น อยากไดมาซึ่งคําตอบ 
 
9. คําถามชวยใหเด็กเกดิการเรยีนรู 
 
10. คําถามชวยใหเด็กไดคดิสังเคราะห และวิเคราะห 
 
สรุปไดวา คําถามมีบทบาทสําคัญอยางยิ่งตอการเรียนรูของเด็กปฐมวยั  เนื่องจากเดก็

ปฐมวัยเปนวัยที่กระตือรือรนที่จะเรยีนรูส่ิงตางๆ อยูแลว  หากบุคคลที่อยูใกลชิดกับเด็กทุกคน
รวมมือกันสงเสริมความตองการของเด็กอยางถูกวิธี  ใหเดก็ไดเรียนรูจากการเลน  และทํากิจกรรม
ตางๆ ดวยตนเอง โดยใชคําถามเปนเครื่องมือกระตุนใหเดก็ฝกคิด หาคําตอบในหลากหลายรปูแบบ  
อีกทั้งฝกคิดอยางสม่ําเสมอซึ่งถือเปนการกระตุนระบบการทํางานของสมองและนําเด็กไปสูการ
พัฒนาการคิดไดเหมาะสมตามวัย  
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ประเภทของคาํถาม 
 

คณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ (2534) ไดเสนอแนวคดิในการใชคําถามสําหรับ
เด็กปฐมวัยวา คําถามเปนเครื่องมือที่สําคัญยิ่งในการจัดกจิกรรมเตรียมความพรอมทีย่ึดเดก็เปน
ศูนยกลาง เพราะคําถามจะเปนเครื่องกระตุนใหเด็กเกิดการคิด และสนใจตอส่ือและสิ่งตาง ๆ ที่อยู
รอบ ๆ ตัว คําถามแบงเปน 2 ระดับ คือ คําถามระดับต่ํา และคําถามระดับสูง 
  

1. คําถามระดับต่ํา  เปนคําถามที่เกี่ยวของกับขอเท็จจริง ซ่ึงไดจากความจาํและการสังเกต 
คําถามประเภทนี้มักมีคําตอบเดียว คําถามระดับต่ําแบงไดเปน 6 ชนิดคือ 

 
1.1 คําถามใหสังเกต เปนคําถามที่ตองการใชประสาทสัมผัส คือ ตา หู จมูก ล้ิน และผิว

กาย เพยีงสวนใดสวนหนึ่งหรือหลายสวน รวบรวมขอมลูในการตอบคาํถาม แตผูตอบตองไมเพิ่ม
ความรูเดิม หรือความคิดเหน็สวนตัวลงไป 

 
1.2 คําถามใหทบทวนความจํา เปนคําถามที่ผูตอบสามารถนําความรูหรือประสบการณ

เดิมมาตอบคําถาม 
 
1.3 คําถามใหบอกความหมายหรอืคําจํากัดความ เปนคําถามที่ใชตรวจสอบ

ประสบการณเดิมเกีย่วกับความรู ความเขาใจ ในเรื่องคําศพัทและความหมายของคํา กอนการจดั
ประสบการณใหมแกผูเรียน 

 
1.4 คําถามชี้บง เปนคําถามที่กําหนดขอมูลไวหลายอยาง แลวใหเลือกขอมลูอยางหนึ่ง

ที่เด็กตองการนํามาเปนคําตอบ 
 
1.5 คําถามถามนํา เปนคําถามที่ใชเนนเรื่องที่ครูพูด และดึงความสนใจของเด็ก คําถาม

ประเภทนี้มักนําไปสูคําตอบ ใช จริง ถูก เปนสวนใหญ 
 
1.6 คําถามเราความสนใจ เปนคาํถามที่ไมตองการคําตอบอยางจริงจัง แตใชเพื่อดําเนนิ

กิจกรรมในชัน้เรียนใหเปนไปตามที่ไดวางแผนไว 
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คําถามระดับต่ําทั้ง 6 ชนิดดังกลาว ยังมีความจําเปนในหองเรียนอยูมใิชนอย ทั้งนี้เพราะครู
อาจเลือกใชคําถามเพื่อทบทวนความจํา ใชเชื่อมโยงความรูและประสบการณเดิมไปสูประสบการณ
ใหม และเพื่อควบคุมกิจกรรมในหองเรยีนใหดําเนนิไปในทิศทางที่ตองการ 
 

2. คําถามระดับสูง เปนคําถามที่สงเสริมใหผูตอบใชความคิด นําความรูและประสบการณ
เดิมมาเปนพืน้ฐานสรุปหาคําตอบ สงเสริมใหเดก็มีความคิดสรางสรรคและเกดิทักษะในการคิด
อยางมีระบบ นอกจากนั้นยงัเปนคําถามที่เปดโอกาสใหผูตอบไดแสดงความคิดเหน็ ตลอดจน
กระตุนใหไดลองแกปญหาดวยตนเอง คําถามระดับสูงแบงไดเปน 7 ชนิดคือ 

 
2.1 คําถามใหอธิบาย เปนคําถามที่ผูตอบจะตองนําความรู และประสบการณเดิมมา

เปนพื้นฐานสรุปหาคําตอบ 
 
2.2 คําถามใหเปรยีบเทียบ เปนคําถามที่มีจุดมุงหมายใหเด็กใชความคิดเปรียบเทียบ

ของสองสิ่งวา มีคุณสมบัติหรือลักษณะคลายกันหรือตางกันอยางไร คุณสมบัติที่นํามาเปรียบเทียบ
นั้นไดแก รูปราง ลักษณะ สี ขนาด น้ําหนัก จํานวน ปริมาตร ความสูง ความยาว ความหนา รสชาติ 
กล่ิน ฯลฯ 

 
2.3 คําถามใหจําแนกประเภท เปนคําถามเพื่อสงเสริมใหเดก็รูจักจัดกลุม จัดหมวดหมู

โดยใชเกณฑของตนเองหรือของผูอ่ืน หรือบอกเกณฑที่ใชในการจดักลุมที่ผูอ่ืนทําไวเกณฑทีใ่ชใน
การจัดกลุมนีอ้าจไดแก สี ขนาด รูปราง ประโยชน หรือวัสดุที่ใช หากเปนภาพของสิง่มีชีวิตอาจ
แบงตามอาหาร ที่อยูอาศัย ลักษณะเชน สัตว 2 เทา สัตว 4 เทา และประโยชน เชน สัตวเล้ียงไวใช
งาน เปนตน 

 
2.4 คําถามใหยกตวัอยาง เปนคําถามที่ตองการใหผูตอบบอกชื่อ หรือยกตวัอยางของ

ส่ิงที่กําหนดให โดยอาศยัทกัษะการสังเกต และมีความรูความจําเรื่องตาง ๆ เปนพื้นฐานในการหา
คําตอบ 

 
2.5 คําถามใหวิเคราะห เปนคําถามที่ใหคิดคนหาความจริงหรอืแยกแยะเรื่องราวเพื่อหา

สาเหตุและผลตาง ๆ ของปญหาที่เกิดขึน้ หรือใหนักเรียนไดคิดคนหาความจริงตาง ๆ ที่ประกอบ
ขึ้นมาเปนเรื่องราวหรือเหตกุารณ 
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2.6 คําถามใหสังเคราะห   สังเคราะห หมายถงึ การผสมรวมสิ่งตาง ๆ ตั้งแตสองสิ่งขึ้น
ไปใหเกิดเปนของใหมขึ้นมาเชน การปรุงอาหาร การพูด การเขียนใหเปนขอความหรือเร่ืองราวที่
เปนแนวคิดใหม หรือพัฒนาของเกาใหดีขึน้ ใชประโยชนไดมากขึน้ คําถามใหสังเคราะห เปน
คําถามที่มีจุดมุงหมายใหเด็กใชกระบวนการคิด เพื่อสรุปความสัมพันธระหวางขอมูลยอยขึ้นเปน
หลักการ 

 
ไพเราะห  พุมมั่น (2540) ไดกลาวถึงคําถามที่นํามาใชสําหรับเด็กปฐมวยัวาสามารถแบง  

ออกเปน 3 ประเภท  ไดแก  คําถามระดับต่ํา  คําถามระดับสูง  และคําถามสรางสรรค  ดังนี ้
 

1. คําถามระดับต่ํา  เปนคําถามที่เกี่ยวของกับขอเท็จจริงทั่วไป  ซ่ึงไดจากความจําและการ
สังเกต  แบงออกเปน 6 ชนดิ  ดังนี ้

 
1.1 คําถามใหสังเกต 
 
1.2 คําถามใหทบทวนความจํา 
 
1.3 คําถามใหบอกความหมายหรอืคําจํากัดความ 
 
1.4 คําถามชี้บง 
 
1.5 คําถามถามนํา 
 
1.6 คําถามเราความสนใจ 

 
2. คําถามระดับสูง  เปนคําถามสงเสริมใหเดก็มีทักษะในการคิดโดยนําความรูและ

ประสบการณเดิมมาเปนพืน้ฐานสรุปหาคําตอบ  สงเสริมใหเดก็มีความคิดสรางสรรค  และเกดิ
ทักษะการคิดอยางเปนระบบ  นอกจากนีย้ังเปนคําถามที่เปดโอกาสใหเด็กไดแสดงความคิดเหน็  
ตลอดจนกระตุนใหฝกแกปญหาดวยตนเอง  คําถามระดับสูงแบงออกเปน 7 ชนิด  ดงันี้ 

 
2.1 คําถามใหอธิบาย 
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2.2 คําถามใหเปรยีบเทียบ 
 
2.3 คําถามใหจําแนกประเภท 
 
2.4 คําถามใหยกตวัอยาง 
 
2.5 คําถามใหวิเคราะห 
 
2.6 คําถามใหสังเคราะห 
 
2.7 คําถามใหประเมินคา 
 

3. คําถามสรางสรรค   เปนคําถามที่ใหเด็กคิดหาคําตอบอยางอิสระ  หรือตองใชประสาท
สัมผัสในการรับรูขอมูลกอนตอบคําถาม  คําถามตองใชประสบการณเดมิ  เด็กสามารถคิดหาคําตอบ
โดยใชการแกปญหาตางๆ ได  แบงออกเปน 5 ชนิด  ดังนี้ 

 
3.1 คําถามจินตนาการ 
 
3.2 คําถามใหสังเกต 
 
3.3 คําถามใหตอบไดหลากหลาย 
 
3.4 คําถามใหคาดคะเน 
 
3.5 คําถามใหหาวธีิอ่ืนมาทดแทน 
 

จินตนา  ปรีดานันต (2546) แบงประเภทของคําถามออกเปน 2 ประเภท คือ คําถามระดับต่ํา 
และคําถามระดับสูง 
 

1. คําถามระดับต่ํา 
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คําถามระดับต่ําหรือคําถามระดับเริ่มตนเปนคําถามที่เกี่ยวกับขอเท็จจรงิ  ซ่ึงไดจาก
ความจําและการสังเกต  คําถามประเภทนี้มกัมีคําตอบเดียวหรือคําตอบที่บอกไดวาถูกหรือผิดคําถาม
ระดับต่ําแบงออกเปน 6 ชนดิ  ไดแก  คําถามใหสังเกต  คาํถามใหทบทวนความจํา  คาํถามใหบอก
ความหมายหรอืคําจํากัดความ  คําถามชี้บง  คําถามถามนํา  และคําถามเราความสนใจ  ตัวอยางของ
คําถามระดับต่ํา  มีดังนี ้

 
1.1 คําถามใหสังเกต  เปนคําถามที่ตองใชประทสาสัมผัส  คือ ตา  หู  ล้ิน  จมูก และผิว

กายเพยีงสวนหนึ่งหรือหลายสวนประกอบการตอบคําถาม  การสังเกตดวยตาและหู  จะทําใหเดก็
ทราบวามีอะไรบาง  เกิดเหตกุารณอะไรขึ้น  รูปรางสิ่งของและลักษณะเสียงที่สังเกตเปนอยางไร 

 
1.2 คําถามใหทบทวนความจํา  เปนคําถามที่ผูตอบตองอาศัยความรูความจาํ  และ

ประสบการณที่มีอยูมาตอบคําถาม 
 
1.3 คําถามใหบอกความหมายหรอืคําจํากัดความ  เปนคําถามที่ผูใหญใชเพือ่ตรวจสอบ

ความรู  ความเขาใจ  ในเรื่องของคําศัพท  และความหมายคําศัพทของเดก็ ๆ กอนจะพดูคุยและให
ความรูเร่ืองใหม 

 
1.4 คําถามบงชี้  เปนคําถามที่ผูถามกําหนดขอมูลไวหลายอยาง  แลวใหผูตอบเลือกวา

ส่ิงใดเปนคําตอบที่ตองการ  ขอมูลที่ใหเด็กเลือกตอบจะตองแนใจวาเปนสิ่งที่เด็กมีประสบการณอยู
กอน  ผูถามอาจใชส่ิงของหรอืภาพประกอบการถามดวย  จะชวยใหเดก็เกิดความเขาใจยิ่งขึ้น 

 
1.5 คําถามถามนํา  มีจุดประสงคเพื่อเนนย้ําเรื่องที่พูดไปแลอีกครั้ง  ถือเปนวิธีการบอก

หรือทบทวนขอเท็จจริงเพื่อเราความสนใจของผูตอบ  คําตอบที่ไดมักมคีําวา  ใช  จริง  ถูก  เคย  
หรือคําตอบปฏิเสธ  เชน  ไมใช  ไมจริง  ไมถูก  คําถามชนิดนี้ไมไดสงเสริมใหเดก็ใชความคิด  
ผูใหญจึงควรหลีกเลี่ยงการใช  หรือใชคําถามถามนําใหนอยที่สุด 

 
1.6 คําถามเราความสนใจ  มีจดัประสงคเพื่อใชควบคุมกิจกรรมตาง ๆ ใหดําเนินไป

ดวยความเรยีบรอยในชวงแรกของการใช คําถามพัฒนาสมอง เพื่อสงเสริมใหเด็กมีสวนรวมในการ
สนทนา โตตอบ  การใชคําถามระดับต่ําบางชนิด  เชน  คาํถามใหสังเกตและคําถามใหทบทวน
ความจาํ  กย็ังมีความสําคัญและความจําเปนอยูมิใชนอย  อยางไรกต็าม  หากคุณพอ  คุณแม  และ
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คุณครูขาดทักษะในการใชคาํถาม  มักจะใชคําถามระดับต่ํากับเดก็เสมอ  ก็จะพบวา  เด็กมีปฏิกิริยา
โตตอบเชิงลบ  เชนวา  วางทาเฉยคลายกับไมไดยนิคําถาม  ไมยินดีที่จะตอบคําถาม  หรือมีทาทีเบื่อ
หนายไมตองการมีสวนรวมในการสนทนาและรวมกิจกรรม  ผูใหญอาจเขาใจวา  เด็กตอบไมได  
ไมรูเร่ือง  ไมเขาใจเรื่องที่ถาม  ซ่ึงเปนความเขาใจที่คลาดเคลื่อน  ตามธรรมชาติของเด็กแลว  
กระตือรือรนที่จะตอบสนองในสิ่งที่ทาทายความสามารถ  และตองการแสดงความคดิจินตนาการ
ของตนเอง  โดยตอบคําถามที่เปดโอกาสใหคิดยางอิสระ  มากกวาคําถามที่จํากัดคําตอบ 

 
2. คําถามระดับสูง เปนคําถามที่สงเสริมใหผูตอบใชความคิด นําความรูและประสบการณ  

เดิมมาเปนพืน้ฐานสรุปหาคําตอบ  สงเสริมใหผูตอบมีความคิดสรางสรรคและเกิดทกัษะในการคิด
อยางเปนระบบ  นอกจากนัน้ยังเปนคําถามที่เปดโอกาสใหผูตอบไดแสดงความคิดเห็น  ตลอดจน
กระตุนใหไดลองแกปญหาดวยตนเอง คําถามระดับสูงแบงไดเปน 7 ชนิด  ไดแก  คําถามใหอธิบาย  
คําถามใหเปรยีบเทียบ  คําถามใหจําแนกประเภท   คําถามใหยกตวัอยาง  คําถามใหวิเคราะห  คําถาม
ใหสังเคราะห  และคําถามใหประเมินคา ตัวอยางของคาํถามระดับสูงแตละชนดิ  มดีังนี ้

 
2.1 คําถามใหอธิบาย เปนคําถามที่ผูตอบจะตองนําความรูและประสบการณเดิมมาเปน

พื้นฐานในการหาคําตอบ 
 
2.2 คําถามใหเปรยีบเทียบ  เปนคําถามที่มีจุดมุงหมายใหเด็ก ๆ ใชความคิดเปรียบเทียบ

ของสองสิ่งวามีคุณสมบัติคลายกันหรือตางกันอยางไร คุณสมบัติที่นํามาเปรียบเทียบ ไดแก รูปราง  
ลักษณะ สี ขนาด น้ําหนัก จํานวน ความสูง  ความยาว รสชาติ  กล่ิน  หรือคุณสมบัติเฉพาะของสิ่ง
ตาง ๆ 

 
2.3 คําถามใหจําแนกประเภท เปนคําถามที่ใหผูตอบแบงพวกสิ่งของ  และเรียงลําดับ

ของ  โดยใชเกณฑของตนเองหรือของผูอ่ืน  การฝกใหเด็ก ๆ รูจักจําแนกประเภทก็คอื  การสงเสริม
ความคิดสรางสรรคในเรื่องของความคิดยดืหยุน  นอกจากนั้น  ความสามารถในการจําแนกประเภท  
ถือเปนทักษะพื้นฐานทางวทิยาศาสตรอีกดวย 

 
2.4 คําถามใหยกตวัอยาง  มีจดุประสงคเพื่อใหเด็ก ๆ บอกชื่อหรือยกตวัอยางสิ่งของ  

การที่เด็กจะตอบคําถามใหยกตัวอยางไดถูกตอง  ก็ตอเมือ่เด็กมีทักษะการสังเกตและมีความจําเรื่อง
ตาง ๆ เปนพื้นฐานดีอยูแลว  การฝกใหเด็ก ๆ ไดยกตวัอยางสิ่งตาง ๆ ตามที่กําหนดให  โดยใหได
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คําตอบมากที่สุดภายในเวลาอันรวดเรว็  และเปนคําตอบที่ไมซํ้ากัน  จะชวยใหเขาเกิดความคิด
คลองแคลว  ซ่ึงเปนสวนหนึง่ที่จะนําไปสูความคิดที่มีคณุภาพ  หรือความคิดสรางสรรคนั่นเอง 

 
2.5 คําถามใหวิเคราะห มีจดุประสงคเพื่อใหเดก็ ๆ คิดคนหาความจริงตาง ๆ ที่

ประกอบขึ้นมาเปนเรื่องราวหรือเหตุการณ หรือใหรูจกัแยกแยะเรื่องราวออกเปนสวนยอย 
 
2.6 คําถามใหสังเคราะห มีจุดมุงหมายใหผูตอบไดใชกระบวนการคิดจากการวิเคราะห  

แลวนําขอมูลนั้นมาสรุปความสัมพันธระหวางขอมูลยอยตาง ๆ  ขึ้นเปนหลักการ  โดยเลือกคําตอบ
ที่ดีที่สุด  หรือวิธีการที่เหมาะสมที่สุด  (การสังเคราะห  หมายถึง การผสมรวมสิ่งตาง ๆ ตั้งแต 2 ส่ิง
ขึ้นไปใหเกิดเปนของใหมขึน้มา  เชน  การปรุงอาหาร  การประดิษฐส่ิงของ  การพัฒนาของเกาใหดี
ขึ้น  ใชประโยชนไดมากขึน้) นอกจากนั้น  คําถามใหสังเคราะหมีความหมายรวมถึงคาํถามประเภท
สรางสรรคซ่ึงเปนคําถามที่มุงสงเสริมใหเกดิแนวคิดทีแ่ปลกใหมและแตกตางจากเดิมไดอีกดวย 

 
2.7 คําถามใหประเมินคา เปนคําถามที่มีจุดมุงหมายใหไดพจิารณาคุณคาของสิ่งของ

กอนตัดสินใจอยางมีเหตุผล รูจักประเมินคาของสิ่งตาง ๆ โดยใชกฎเกณฑที่เปนจริง และเปนที่
ยอมรับของสังคมแลว มาสนบัสนุนความคดิเห็นของตนกอนตัดสินใจ 

 
สรุปไดวาการใชคําถามนั้นมหีลายประเภทแตกตางกันไปตามวัตถุประสงค  สําหรับการ

ศึกษาวจิัยครั้งนี้  ผูวิจยัไดใชคําถามที่อยูในประเภทคําถามระดับสูงนั่นคือคําถามที่สงเสริมใหเกดิ
ทักษะการคิดวเิคราะห  ซ่ึงเปนคําถามมีจุดประสงคเพื่อใหเด็ก ๆ คิดคนหาความจริงตาง ๆ ที่
ประกอบขึ้นมาเปนเรื่องราวหรือเหตุการณ หรือใหรูจกัแยกแยะเรื่องราวออกเปนสวนยอย 
 
เทคนิคและหลักการในการใชคําถามเพื่อพฒันากระบวนการคิด 
 

นภเนตร  ธรรมบวร (2545) กลาววา  การคิดเปนกจิกรรมดานสติปญญาซึ่งชวยมนษุยใน
การแกปญหา ตัดสินใจ และเขาใจความหมายของสิ่งตาง ๆ ที่ผานเขามาในชีวิต หากสงัเกตการคิด
ของมนุษยแลวพบวาในขณะที่กําลังคิดสิ่งตาง ๆ อยูนั้น เรามักจะตระหนักหรือรูตวั แตอยางไรก็
ตามการคิดก็สามารถดําเนินไปในขณะที่เราไมรูตัวดวยเชนกัน นอกจากนั้นยังพบอีกวา การคิดเปน
กิจกรรมสวนบุคคลและของแตละคน แตการคิดที่ดีนัน้ไมไดเกิดขึ้นตามลําพัง เราตองการเพื่อน
หรือกลุมมาชวยคิด เราไมสามารถอยูอยางโดดเดีย่ว และจมอยูในโลกของความคิดของตนเองได
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ตลอดเวลา การคิดเกิดขึ้นในบริบทของสังคม และไดรับอิทธิพลจากวฒันธรรม และส่ิงแวดลอมใน
สังคมที่บุคคลนั้น ๆอาศัยอยู ดังนั้นการเรียนรูที่จะคิดจึงไมไดเกดิขึ้นอยางโดดเดีย่ว เดก็เรียนรูที่จะ
คิดจากสิ่งแวดลอมรอบตนเอง 

 
จินตนา  ปรีดานันต (2546) กลาววา การใชคําถามใหเกิดประโยชนตอการพัฒนาเดก็ให

มากที่สุดนั้นขึน้อยูกับเทคนคิวิธีการในการใชคําถามดังตอไปนี ้
 

1. การสรางบรรยากาศใหอบอุน ผอนคลายขณะใชคําถาม หากเดก็อยูในสภาพแวดลอม 
ที่สบายใจแลว เขาก็พรอมที่จะพูดคยุ ตอบคาํถาม และแสดงความคิดเหน็ตางๆดวยความมั่นใจ และ
เกิดการเรยีนรูอยางมีความสขุ คําถามประเภทปริศนาคําทาย อะไรเอย... เปนคําถามที่ชวยสราง
บรรยากาศไดเปนอยางดใีนทุกโอกาส 

 
2. การเปดโอกาสใหเดก็ตอบและแสดงความคิดเห็นอยางอสิระ ไมควรรุกเราหรือเรงรัดที่

จะเอาคําตอบ ควรใหเวลาเดก็คิดกอนตอบและใหเดก็ตอบดวยความสมัครใจ เด็กไมรูสึกอึดอัดใจที่
จะตอบ 

 
3. การลําดับคําถามเริ่มจากงาย การฝกใหเด็กตอบคําถามควรเริ่มจากคําถามที่วา ใคร             

ทําอะไร ที่ไหน และเมื่อไรกอนสักระยะหนึ่ง เมื่อสังเกตวาเดก็เริ่มคุนเคยกับการถาม ตอบ กลาพูด
โตตอบแลวจึงใชคําถาม อยางไร  ทําไม  เพราะเหตใุด  ถาสมมุติวา..... 

 
4. การหลีกเลี่ยงการแสดงอาการที่ทําใหเดก็อับอาย เสียหนา  ถาหากคําตอบของเด็กผิด

ไปจากความคาดหมายหรือไมถูกตองตามความเปนจริงผูฟงไมควรแสดงอาการหวัเราะ ทักทวง
หรือลอเลียน เพราะจะทําใหเด็กไมกลาพดู ไมกลาตอบคําถามในครั้งตอๆไป 

 
5. เด็กเปนผูตั้งคําถาม  เด็กปฐมวัยชอบการแสดงออก อยากรูอยากเห็นจึงมส่ิีงที่ตองการ

หาคําตอบ เพือ่ตอบสนองความสนใจใครรูของตัวเองทีม่ีอยูมากมาย  ผูใหญจึงควรเปดโอกาสให
เด็กไดผลัดเปลี่ยนหมุนเวยีนกันเปนทั้งผูตั้งคําถามและผูตอบคําถาม  เพื่อสรางบรรยากาศการ
สนทนาโตตอบใหนาสนใจยิ่งขึ้น 
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6. การประสานสายตาขณะสนทนาโตตอบกนั  เวลาที่เดก็ตองการพูดคุยซักถามเปนการ
สวนตัว  หากผูใหญยอตวัลงใหมีความสูงระดับเดยีวกับเด็กและมองประสานสายตากับเด็ก  ฟงเดก็
พูดหรือซักถามดวยความตั้งใจ  และโตตอบกับเด็กอยางเปนกันเอง  ลองสังเกตวาเด็กมีปฏิกิริยา
อยางไร  แววตาของเด็กเปนอยางไร 

 
7. วิธีตอบคําถามเด็กดวยการโยนคําถาม  บางครั้งไมจําเปนตองตอบคําถามของเด็กทันที  

แตใชวิธียอนถามความคิดของเด็กกอน  เชน เด็กถามวา ทําไมทะเลจึงเค็ม  ลองพูดยอนคําถามนั้น
กลับไปใหเด็กตอบวา  นั่นซิ!แลวหนูคิดวาทําไมละ เปนตน เมื่อฟงคําตอบจากความคิดของเด็กแลว
จึงคอยขยายความพอสังเขป เด็กยังไมจําเปนตองรูขอมูลดังกลาวอยางลึกซึ้ง แตส่ิงที่เด็กไดเรียนรู
มากกวานั่นคอื การไดแสดงความคิดและเกิดความภาคภูมิใจ รวมถึงมีความสุขที่ผูใหญยอมรับใน
ความคิดและใหความสําคัญตอตัวเขา 

 
8. การสรางทางเลือก  ควรหลีกเลี่ยงการบังคบัหรือออกคําส่ังใหเดก็ทําตาม  ใชเทคนิค

การสรางทางเลือกใหกับเด็กเปนการลดความหงุดหงดิ  ความอึดอัดและการตอตานโดยเปดโอกาส
ใหเดก็เลือกอยางใดอยางหนึง่ที่อยูภายในขอบเขตที่เราจะใหกับเด็กได 

 
9. การเสริมแรงเด็กเมื่อตอบคําถาม  เชน  คําชม  การโอบกอด 
 
รัชนีกร  หงสพนัส (2551)  เสนอเทคนิคในการใชคําถามอยางมีประสิทธิภาพ  ดังนี ้
 
1. พูดเสียงดังชดัเจน  ใชภาษาถกูตอง  ออกเสยีง ร ล ว คําควบกล้ําถูกตองตามไวยากรณ 
 
2. ใชภาษาไดเหมาะสมกับวยัและพัฒนาการของเด็ก  ใชคํางายๆ ไมซับซอน  ควรใชคําที่

เกี่ยวของกับชวีิตประจําวันและสิ่งแวดลอมใกลตัวเด็ก 
 
3. ใชคําถามประเด็นเดยีว  ตรงกับจุดประสงคที่ตองการถาม 
 
4. เมื่อถามแลว  ควรเวนระยะเวลาเพื่อใหเดก็ไดมีโอกาสคิดหาเหตุผลเพื่อตอบคําถาม 
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5. การถามที่ไมทวนคําถามและไมทวนคําตอบ  สามารถชวยฝกใหเดก็สนใจที่จะฟง
คําถามและคําตอบดวยตนเอง 

 
6. ควรใหเด็กตอบคําถามดวยความสมัครใจ  จะชวยลดความกังวลใจในเด็กที่เรียนรูไดชา

หรือไมกลาแสดงออกมีโอกาสในการคิดหาคําตอบ 
 
7. ใหเดก็ตอบคําถามทีละคน  เพื่อฝกใหเด็กคดิกอนตอบ  และครูสามารถประเมินผลการ

เรียนรูของเด็กไดอีกดวย 
 
8. เปดโอกาสใหเด็กหลายคนตอบในขอคําถามเดียวกัน  ซ่ึงเปนการกระตุนใหเกิดการ

อภิปรายตอเนือ่ง  และขยายแนวทางความคิดอีกดวย 
 
9. ควรมีการเสริมแรงเด็กเมื่อสามารถตอบคําถามได เชน  คําชมเชย  เสียงปรบมือ เปนตน 
 
10. ฝกใหเด็กถาม – ตอบกันเอง เปนการฝกใหเด็กมีสวนรวมและเปลี่ยนบรรยากาศในการ

เรียนรู 
 
11. ถาพบวามีเดก็ไมยอมตอบคาํถาม  ครูควรสงเสริมโดยการใชคําถามงายๆ และคอยเพิม่

คําถามที่ยากขึ้นตามลําดับ 
 
12. เมื่อเด็กตอบผดิ  ไมควรตําหนิหรือลงโทษ  เพราะจะทําใหเด็กรูสึกผิดและไมกลาตอบ

คําถามหรือแสดงความคิดเหน็อีกตอไป 
 

ลักษณะของคาํถามสําหรับเด็กปฐมวัย 
 

1. ลักษณะของคําถามที่ควรนํามาถามเด็กปฐมวัยควรเปนคาํถามที่เปดโอกาสใหเด็กคิด
วิเคราะหเพื่อใหไดมาซึ่งคําตอบ  เพื่อเปนการพัฒนาศักยภาพทางการคดิอยางสรางสรรค  คําถามจึง
ควรมีลักษณะดังตอไปนี ้
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2. ลักษณะของคําถามควรเปดโอกาสใหเดก็คิดและจนิตนาการสามารถถายทอดความคิด
ดวยวิธีการที่เด็กเลือกดวยตนเอง 

 
3. ควรเปนคําถามที่เด็กสามารถคนหาคําตอบโดยผานการใชประสาทสัมผัสทั้งหา 
 
4. ควรเปนคําถามที่เปดกวางใหเด็กมีอิสระทางความคิดโดยไมคํานึงถึงคาํตอบวาจะตอง

เปนจริงเสมอไป 
 
5. ควรเปนคําถามที่เปดโอกาสใหเดก็ทุกคนไดแสดงความคดิเห็นจากสิ่งทีอ่ยูใกลตวัเดก็

เร่ิมจากสิ่งที่งายไปสูส่ิงที่ยากขึ้นตามลําดับ 
 
6. ควรเปนคําถามที่ตอบสนองความอยากรูอยากเห็นทางธรรมชาติตามวัย 
 

หลักในการใชคําถามสําหรับเด็กปฐมวัย 
 

1. การใชคําถามสําหรับเด็กปฐมวัย  ครูควรคาํนึงถึงธรรมชาติตามวัย  ความเหมาะสม
สอดคลองกับเวลาและโอกาส 

 
2. ครูควรใชคําถามที่มีภาษาเขาใจงายโดยเริม่ถามจากเรื่องงายๆ ใกลตัวเด็กกอน 
 
3. ครูควรใชคําถามที่นาสนใจชวนใหติดตามและอยากคนหาคําตอบ 
 
4. ครูควรใชคําถามที่เด็กไดคิดและจินตนาการกอนตอบ 
 
5. คําถามที่ครูถามควรนํามาเชือ่มโยงประสบการณที่ตองการใหเด็กรูและเขาใจ 
 
6. ครูควรแสดงความสนใจในการตอบคําถามของเด็กดวยความเต็มใจและยอมรับฟง

คําตอบที่อาจมีทั้งเห็นดวยและไมเห็นดวยซ่ึงถือเปนเรื่องปกต ิ
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7. ครูควรใชคําถามที่มีหลายระดับสลับกันไปโดยถามใหสอดคลองกับกิจกรรมที่เด็กทํา
อยางมีความหมาย 

 
8. ครูควรใชคําถามที่เปดโอกาสใหเดก็มีอิสระทางความคิดสามารถตอบไดหลายคําตอบ 
 
9. ครูควรใชคําถามที่เหมาะสมกับวยัและกิจกรรมที่เด็กกําลังใหความสนใจ 
 
10. ครูควรใชคําถามกระตุนใหเด็กทุกคนมีโอกาสตอบคําถามของครูอยางทั่วถึง 
 
11. ครูควรใชคําถามปลายเปดกระตุนการคิดของเด็กเพื่อพัฒนาความเจริญงอกงามทาง

สมองของเด็กอยางตอเนื่องและสม่ําเสมอ 
 
สรุปไดวาคําถามมีบทบาทสําคัญยิ่งตอการเรียนการสอน  เพราะการสอนมีการใชคําถามอยู

ตลอดเวลา  การใชคําถามจะชวยสงเสริมและกระตุนกระบวนการคิด  การเรียนรูของเด็ก  ทั้งนี้
คําถามจะเกดิประโยชนสูงสุดได  ครูจําเปนตองมีทักษะในการใชคําถามที่ดีดวย 
 
งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 

ปรุง  อินทมาตร (2541) ศึกษาผลของการใชคําถามระดบัสูงที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ตัวอยางประชากรเปนนักเรยีนชั้นมัธยมศึกษา             
ปที่ 3 จํานวน 106 คน ในระดับผลการเรียนทางคณิตศาสตรสูง ปานกลาง และต่ํา ผลการวิจัยพบวา 

 
1. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่เรียนจากการใชคําถามระดบัสูง มีผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนวิชาคณิตศาสตรในดานความรู ความจาํ ความเขาใจ การนําไปใช และการวิเคราะหต่ํากวา
เกณฑรอยละ 85 ที่กําหนดไวทุกดาน 

 
2. นักเรียนที่มีระดับผลการเรียนทางคณิตศาสตรสูง มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 

ในดานความรู ความจํา ความเขาใจ และการนําไปใชสูงกวาเกณฑรอยละ 85 ที่กําหนดไว สวนดาน
การวิเคราะหต่าํกวาเกณฑรอยละ 85 และนกัเรียนที่มีระดบัผลการเรียนทางคณิตศาสตรปานกลาง
และต่ํา มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ต่ํากวาเกณฑรอยละ 85 ที่กําหนดไวทุกดาน 
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3. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3 มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรในดานความรู 
ความจํา ความเขาใจ การนําไปใช และการวเิคราะห หลังเรียนจากการใชคําถามระดับสูง สูงกวา
กอนการเรียนทุกดาน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.05 

 
4. นักเรียนที่มีระดับผลการเรียนทางคณิตศาสตรสูงมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตรสูงกวานกัเรียนที่มีผลการเรียนทางคณิตศาสตรปานกลางและระดับต่ํา ในทุกดานอยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 นักเรียนทีม่ีระดับผลการเรียนทางคณติศาสตรปานกลางและระดับ
ต่ําในทุกดานอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 นักเรียนที่มีระดับผลการเรียนทางคณิตศาสตร
ปานกลางมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตร สูงกวานักเรียนที่มรีะดับผลการเรียนทาง
คณิตศาสตรต่ําในดานความรู ความจํา ความเขาใจ และการนําไปใชอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 สวนดานการวิเคราะหไมแตกตางกัน 

 
โสริญา  เอียดจุย (2548) ศึกษาผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบใชคําถามเพื่อพัฒนา

ความสามารถในการคิดของผูเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ผลการวิจัยพบวา นักเรียนชัน้
ประถมศึกษาปที่ 6 ที่ไดรับการจัดกจิกรรมการเรียนรูแบบใชคําถามมีความสามารถในการคิด             
ทุกลักษณะการคิด เฉล่ียรวมคิดเปนรอยละ 90.90 ซ่ึงอยูในระดับผลการเรียนดีมาก และผูเรียนมี
ความสามารถในการคิด สูงกวาเกณฑมาตรฐานที่ตั้งไวอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ในทุก
ลักษณะการคดิ 

 
เบญจมาศ  ฉิมมาลี (2550) ศึกษาผลของการจัดกิจกรรมคณิตศาสตรโดยใชคําถามระดับสูง

ประกอบแนวทางพัฒนาความคิดทางคณิตศาสตรของฟรายวิลลิกที่มีตอความสามารถในการ
แกปญหาคณิตศาสตรและการคิดอยางมีวจิารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ผลการวิจัย
พบวา 

 
1. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่ไดรับการจัดกิจกรรมคณิตศาสตรโดยใชคําถาม

ระดับสูงประกอบแนวทางพัฒนาความคดิทางคณิตศาสตรของฟรายวิลลิก มีความสามารถในการ
แกปญหาคณิตศาสตรสูงกวาเกณฑขัน้ต่ํา คอืรอยละ 50 ที่กําหนดโดยกรมวิชาการ
กระทรวงศกึษาธิการ 
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2. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่ไดรับการจัดกิจกรรมคณิตศาสตรโดยใชคําถาม
ระดับสูงประกอบแนวทางพัฒนาความคดิทางคณิตศาสตรของฟรายวิลลิก มีความสามารถในการ
แกปญหาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่ไดรับการจัดกจิกรรมแบบปกติ อยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่
ระดับ .05 

 
3. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่ไดรับการจัดกิจกรรมคณิตศาสตรโดยใชคําถาม

ระดับสูงประกอบแนวทางพัฒนาความคดิทางคณิตศาสตรของฟรายวิลลิก มีความสามารถในการ
คิดอยางมีวจิารณญาณหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 
4. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่ไดรับการจัดกิจกรรมคณิตศาสตรโดยใชคําถาม

ระดับสูงประกอบแนวทางพัฒนาความคดิทางคณิตศาสตรของฟรายวิลลิก มีความสามารถในการ
คิดอยางมีวจิารณญาณสูงกวานักเรียนที่ไดรับการจัดกิจกรรมแบบปกติ อยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่
ระดับ .05 

 
ทักษะการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย 

 
ความหมายของการคิดวิเคราะห 
 

Dewey (1933) ใหความหมายการคิดวิเคราะหวา หมายถึง การคิดอยางใครครวญ ไตรตรอง 
โดยอธิบายขอบเขตของการคิดวิเคราะหวาเปนการคิดที่เริ่มตนจากสถานการณที่มีความยุงยาก และ
ส้ินสุดลงดวยสถานการณทีม่ีความชัดเจน 

 
Bloom (1956) ใหความหมายของการคิดวเิคราะหวา เปนความสามารถในการแยกแยะเพื่อ

หาสวนยอยของเหตุการณ เร่ืองราวหรือเนื้อหาตางๆ วาประกอบดวยอะไร มีความสําคัญอยางไร 
อะไรเปนเหตุ อะไรเปนผล และที่เปนอยางนั้นอาศัยหลักการอะไร 

 
Russell (1956) ใหความหมายของการคิดวเิคราะหวา เปนการคิดเพื่อแกปญหาชนิดหนึ่ง 

โดยผูคิดจะตองใชการพิจารณาตัดสินใจในเรื่องราวตางๆ วาเห็นดวยหรือไมเห็นดวย การคิด
วิเคราะหจึงเปนกระบวนการประเมินหรือการจัดหมวดหมู โดยอาศยัเกณฑทีเ่คยยอมรับกันมาแต
กอนๆ แลวสรุปหรือพิจารณาตัดสิน 
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Good (1973) ใหความหมายการคิดวิเคราะห เปนการคดิอยางรอบคอบตามหลักของการ
ประเมินและมหีลักฐานอางองิ เพื่อหาขอสรุปที่นาจะเปนไปได ตลอดจนพิจารณาองคประกอบที่
เกี่ยวของทั้งหมด และใชกระบวนการตรรกวิทยาไดอยางถูกตองสมเหตุสมผล 

 
เพ็ญศรี  จันทรดวง  (2545)  อธิบายวา  การคิดวิเคราะหเปนวิธีการคิดแยกแยะองคประกอบ

หรือลักษณะของสิ่งตางๆ เรื่องราวหรือเหตุการณ  การคดิในระดับนี้ตองอาศัยความรูเกี่ยวกับ
ขอเท็จจริงหรือขอมูลทางทฤษฎมีาเปนเครื่องมือในการวิเคราะห  จึงสามารถอธิบายไดวา  เร่ืองราว
หรือเหตุการณตางๆ เหลานั้นอยูในสภาพใด  และอาจบอกไดวามแีนวโนมไปในทางใด 

 
เกรียงศักดิ์  เจริญวงศศักดิ์  (2546) กลาวไววา  การคิดวิเคราะห  หมายถงึ การจําแนก

แยกแยะองคประกอบของสิ่งใดสิ่งหนึ่งออกเปนสวนๆ เพื่อคนหาวาทาํมาจากอะไร มีองคประกอบ
อะไร ประกอบขึ้นมาไดอยางไร เชื่อมโยงสัมพันธกันอยางไร 

 
ลักขณา  สริวฒัน  (2549) กลาววา  การวิเคราะห คือ การจําแนกแยกแยะองคประกอบของ

ส่ิงใดสิ่งหนึ่งออกเปนสวนๆ เพื่อศึกษาคนควาวาทํามาจากอะไร  มีองคประกอบอะไร  ประกอบ
ขึ้นมาไดอยางไร  และเชื่อมโยงสัมพันธกนัไดอยางไร  เพียงไร 

 
จากนยิามขางตนสามารถสรุปความหมายของการคิดวิเคราะหไดวา  หมายถึง  

ความสามารถในการแยกแยะสวนยอยๆ ของเหตุการณหรือเร่ืองราวหรือเนื้อเร่ืองตางๆ วา
ประกอบดวยอะไร  มีจุดมุงหมายหรือความประสงคส่ิงใด  และสวนยอยๆ ที่สําคัญนั้นแตละ
เหตุการณเกีย่วพันกันอยางไร  และเกีย่วพนักันโดยอาศัยหลักการใด  เพื่อใหเกิดความชัดเจนและ
เขาใจจนสามารถนําไปสูการตัดสินใจอยางถูกตองเหมาะสม 

 
ลักษณะการคิดวิเคราะห 
 

ลักขณา  สริวฒัน  (2549)  กลาววา  การคิดวิเคราะหมีลักษณะเปนการกาํหนดขอบเขตของ
ส่ิงที่จะวิเคราะห โดยกําหนดจุดมุงหมายลงไปวาจะวเิคราะหเพื่ออะไร  ดวยการใชทฤษฎีใดๆ ที่เห็น
วาเหมาะสมมาเปนกรอบในการคิดวิเคราะห  และตองสรปุผลรายงานใหชัดเจน  สําหรับการคิด
วิเคราะหจําเปนจะตองมพีื้นฐานหลายประการในการทีจ่ะนําไปสูการคดิวิเคราะห  ซ่ึงไดแก 
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1. ลักษณะการคดิที่เปนหวัใจของการคิด  คือ  เปาหมายของการคิด  ไมวาจะคิดเกี่ยวกับ
เร่ืองใดๆก็ตาม  การตั้งเปาหมายของการคิดใหถูกทางเปนสิ่งสําคัญมาก  เนื่องจากการคิดนั้นหาก
เปนไปในทางที่ไมถูกตองเหมาะสม  ถึงแมจะมีความคดิทีม่ีคุณภาพดีเพยีงไรอาจจะมกีารคิดใหเกิด
ความเสียหายและมีผลกอใหเกิดความเดอืดรอนแกสวนรวมได  ดังนัน้หากไมมีทิศทางที่ถูกตองคอย
กํากับหรือควบคุมไว  ความคดินั้นกไ็รประโยชน  การคิดที่เหมาะสมและถูกทางจึงเปนการคิดที่
คํานึงถึงประโยชนสวนรวมและประโยชนในระยะยาวดวย 

 
2. ลักษณะการคดิระดับพืน้ฐานที่จําเปนสําหรับผูเรียนทุกระดับ  ซ่ึงเปนลักษณะเบื้องตน

ที่จะนําไปใชในการคิดที่มีความซับซอนยิง่ขึ้น  ไดแก  การคิด 4 ลักษณะ  ประกอบดวย  การคิด
คลอง  การคิดหลากหลาย  การคิดละเอียดลออ  และการคิดใหชัดเจน 

 
3. ลักษณะการคดิระดับกลาง  4  ลักษณะ  ประกอบดวย  การคิดกวาง  การคิดลึกซึ้ง  การ

คิดไกล  และการคิดอยางมีเหตุผล 
 
4. ลักษณะการคดิระดับสูง  ไดแก  การคิดที่ตองมีกระบวนการ  มีขั้นตอนที่มากและ

ซับซอนขึ้นที่เรียกวา  กระบวนการคิด  และกระบวนการคิดที่มีความสาํคัญและจําเปนมาก  คือ  
กระบวนการคดิอยางมีวจิารณญาณ  ซ่ึงหากบุคคลใดสามารถคิดไดอยางมีวิจารณญาณก็จะไดสาน
ความคิดที่ผานการกลั่นกรองมาดีแลวและนําไปใชในสถานการณตางๆ ได  เชน  การนําไปใช
แกปญหา  การตัดสินใจทําหรือไมทํา  การริเร่ิมสรางสรรคส่ิงใหม ๆ หรือการปฏิบัติการสรางและ
การผลิตส่ิงตางๆ รวมทั้งการที่จะนําไปใชในดานการศึกษาวิจยั 

 
การคิดวิเคราะหตามแนวของ Bloom (1956) เปนลักษณะของการคิดวเิคราะหในรูปแบบ

ความสามารถในการแยกแยะเพื่อหาสวนยอยของเหตุการณเร่ืองราวหรือเนื้อหาตางๆ วา
ประกอบดวยอะไร มีความสําคัญอยางไร อะไรเปนเหตุ อะไรเปนผล และที่เปนเหตอุยางนั้นอาศยั
หลักการอะไร การวิเคราะหแบงแยกเปนประเด็นที่สําคัญออกเปน 3 ประการ ดังนี ้

 
1. วิเคราะหความสําคัญ หมายถึง การแยกแยะสิ่งที่กําหนดมาใหวาอะไรสาํคัญ หรือ

จําเปนหรือมีบทบาทที่สุด ตัวไหนเปนเหต ุตัวไหนเปนผล 
 



 

 

37 

2. วิเคราะหความสัมพันธ หมายถึง การคนหาวาความสําคญัยอยๆ ของเรื่องราว หรือ
เหตุการณนั้นเกี่ยวพันธกนัอยางไร สอดคลองหรือขัดแยงกันอยางไร 

 
3. วิเคราะหหลักการ หมายถึง การคนหาโครงสรางและระบบของวัตถุ ส่ิงของ เร่ืองราว 

และการกระทาํตางๆ วาส่ิงเหลานั้นรวมกนัจนดํารงสภาพเชนนั้นอยูไดเนื่องจากอะไร โดยยดึอะไร
เปนหลักเปนแกนกลาง มีส่ิงใดเปนตวัเชื่อมโยง ยึดถือหลักการใด มีเทคนิคอยางไร หรือยึดคติใด 

 
จากแนวคิดขางตนที่ไดกลาวมานั้น  สามารถสรุปเกี่ยวกับลักษณะของการคิดวิเคราะหได

วา  ลักษณะของการคิดวิเคราะหนัน้เปนความสามารถของบุคลในการที่จะใชสมองขบคิดแยกแยะ
เพื่อหาสาเหตแุละผล หรือความเปนไปของเรื่องใดเรื่องหนึ่ง 

 
ความสําคัญของการคิดวิเคราะห 
 

การคิดวิเคราะหเปนรากฐานสําคัญของการเรียนรูและการดําเนินชวีิต  บคุคลที่มีความ 
สามารถในการคิดวิเคราะห จะมีความสามารถในดานอื่นๆ เหนือกวาบุคคลอื่นทั้งทางดานสติปญญา
และการดําเนนิชีวิต  การคดิวิเคราะหจึงเปนทักษะการคดิระดับสูงที่เปนองคประกอบสําคัญของ
กระบวนการคดิทั้งมวล การปูพื้นฐานและสงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะหใหแกเด็กจึงเปน
ส่ิงที่มีความจําเปนอยางยิ่ง  นับตั้งแตระดบัอนุบาลไปจนถึงระดับสูง  การไดรับการพัฒนาการคิด
วิเคราะหตั้งแตเยาววยัจะชวยพัฒนาความคิดใหกาวหนา  สงผลใหสติปญญาเฉียบแหลม  เปนคน
รอบคอบ  ตัดสินใจไดถูกตอง  สามารถแกไขปญหาตางๆ ในชีวิตไดดี  เปนบุคคลที่มีคุณภาพ  
สามารถดํารงชีวิตในสังคมไดอยางเปนสุข  ผลจากการฝกใหเด็กมีความสามารถในการคิดวิเคราะห
จะชวยใหเกิดประโยชนแกเด็ก  สรุปไดดังนี้ (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน, 2549) 

 
1. ทําใหเด็กรูจักคิด  รูจักแกปญหา  เด็กสามารถคิดยอนกลับวาอะไรคือสาเหตุ อะไรคือ

ผล ดวยการตอบคําถาม อะไรเกิดขึ้น เกิดขึ้นอยางไร ทําไมจึงเกดิ เพื่อคนหาคําตอบ และหา
ความสัมพันธของเหตุและผลที่เกิดขึ้นจากการกระทํานัน้คืออะไร 

 
2. การที่เด็กๆ กระบวนการคิดวเิคราะหที่ดี ก็จะทําใหเด็กรูจกัคิดหาเหตุผล มีความคิด

ริเร่ิมสรางสรรค เปนตัวของตัวเอง และชอบที่จะเรียนรู ซ่ึงเมื่อเด็กประสบผลสําเร็จในการคิดสิ่ง
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หนึ่งส่ิงใด จะเปนแรงจูงใจใหเรียนรูส่ิงใหมๆ จนเกิดเปนทักษะในการแกไขปญหาตางๆ ที่เขาตอง
เผชิญ สงผลใหมีความมั่นใจในตวัเองมากขึ้น 

 
องคประกอบของการคดิวิเคราะห 
 

จากความหมายของความคิดวิเคราะหดังกลาวนั้นทําใหเกิดการพจิารณาถึงองคประกอบ
ของการคิดในเชิงวิเคราะห  ซ่ึงเกรียงศักดิ์  เจริญวงศศักดิ์ (2546)ไดอธิบายถึงองคประกอบของการ
คิดวิเคราะหออกเปน 4 ประการ  คือ  

 
1. ความสามารถในการตีความ  การตีความ หมายถึง  การพยายามทําความเขาใจ  และให

เหตุผลแกส่ิงทีต่องการจะวิเคราะหเพื่อแปลความหมายที่ไมปรากฏโดยตรงของสิ่งนั้น เปนการสราง
ความเขาใจตอส่ิงที่ตองการวเิคราะห โดยส่ิงนั้นไมไดปรากฏโดยตรงคือ  ตัวขอมูลไมไดบอก
โดยตรง  แตเปนสรางความเขาใจที่เกินกวาส่ิงที่ปรากฏ  อันเปนการสรางความเขาใจบนพื้นฐาน
ของสิ่งที่ปรากฏในขอมูลที่นํามาวิเคราะห  เกณฑที่แตละคนใชเปนมาตรฐานในการตัดสิน  ซ่ึง
แตกตางกันไปตามความรู  ประสบการณ  และคานยิมของแตละบุคคล  ดังนี ้

 
1.1 การตีความจากความรู  บุคคลที่มีความรูดานจิตวิทยายอมเกิดความเขาใจไดวา

ทําไมถึงมีการเกณฑทหารบคุคลเพศชายที่อยูในชวงวยัรุน  ดวยเหตุที่วยัรุนเปนชวงทีอ่ยูในระหวาง
การเจริญเติบโตอยางเต็มที่ในทุกๆ ดาน  ทัง้ดานรางกาย  สติปญญา  อารมณ  และสังคม  ดังนั้นจึงมี
ความเหมาะสมในการอบรม  และฝกฝนใหชายวัยรุนมีความรู  วินยั  ความรักชาติ  และการปกปอง
รักษาชาติบานเมืองยามมีขาศกึมารุกรานกจ็ะไดทุมเทกําลังรบไดไมลังเลใจนั่นเอง 

 
1.2 การตีความจากประสบการณ  การตีความจากประสบการณเปนการคิดโดยอาศัย

การระลึกถึงเหตุการณทีเ่ปนผลที่ไดรับจากการประสบพบเห็นดวยตนเองโดยตรง  ถาเปนผลดีจะ
คงไวแตถาเปนผลเสียจะไมคิดเชนนัน้อีกตอไป  เชน  การยิ้มแยมแจมใสแสดงถึงความมีอารมณดี  
ดังนั้นถาจะเขาพบหัวหนาในเรื่องที่เปนปญหาก็จะเขาพบได แตถาเขาแสดงถึงภาวะอารมณเสียกจ็ะ
ไมเขาพบในเวลานั้น  เปนตน 
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1.3 การตีความจากคานิยม  คานยิมเปนตวักําหนดพฤติกรรมของบุคคลในลักษณะที่
เปนความคิดวาดีเหมาะสมและจะปฏิบัติตาม  เชน  เดก็วยัรุนมักจะชอบตางกายตามแบบอยางกนั  
ใชภาษาแปลกๆ ใหม ๆ และเปลี่ยนแปลงตลอดเวลา  ตามกระแสของวฒันธรรมตางชาติ  เปนตน 

 
2. ความรูความเขาใจในเรื่องที่จะวิเคราะห  การคิดวิเคราะหไดดีนัน้จําเปนตองมีความรู  

ความเขาใจพืน้ฐานในเรื่องนั้น  เพราะความรูจะชวยในการกําหนดขอบเขตของการวิเคราะห  แจก
แจงและจําแนกไดวาเรื่องนัน้เกี่ยวของกับอะไร  มีองคประกอบยอยๆ อะไรบาง  มีกีห่มวดหมู 
จัดลําดับความสําคัญอยางไร  และรูวาอะไรเปนสาเหตุกอใหเกิดอะไร  ซ่ึงการวิเคราะหจะไม
สมเหตุสมผลเลยหากไมมีความรูความเขาใจในเรื่องนัน้  ดังนั้นจึงมจีําเปนตองใชความรูที่เกี่ยวของ
เขามาเปนองคประกอบในการคิด 

 
3. ความชางสังเกต  ชางสงสัย  และชางถาม องคประกอบทัง้ 3 นี้ชวยใหสามารถคนพบ

ความผิดปกตทิามกลางสิ่งที่ดูอยางผิวเผินแลวเหมือนไมมีอะไรเกดิขึ้น ตองเปนคนทีช่างสงสัย               
เมื่อเห็นความผิดปกติไมละเลยไป แตหยุดพิจารณา ขบคดิไตรตรอง และตองเปนคนชางถาม               
ชอบตั้งคําถามกับตัวเอง และคนรอบๆ ขางเกี่ยวกับสิ่งที่เกดิขึ้น เพื่อนําไปสูการคิดเกี่ยวกับเรื่องนัน้ๆ 
การตั้งคําถามจะนําไปสูการสืบคนความจริงและเกดิความชัดเจนในประเด็นที่ตองการวิเคราะห
สําหรับขอบเขตคําถามที่เกี่ยวของกับการคดิวิเคราะห  จะยึดหลักการตั้งคําถามโดยใชหลัก 5 W                 
1 H  คือ ใคร (Who) ทําอะไร (What) ที่ไหน (Where)  เมื่อไร (When)  ทําไม (Why) และอยางไร 
(How) คําถามเหลานี้อาจไมจําเปนตองใชทุกขอ  เพราะการตั้งคําถามมีจุดมุงหมายเพื่อใหเกิดความ
ชัดเจน  ครอบคลุม  และตรงประเด็นที่ตองการสืบคน 

 
4. ความสามารถในการหาความสัมพันธเชงิเหตุผล  การคดิวเิคราะหจะตองมีความสามารถ 

ในการหาความสัมพันธเชิงเหตุผล  สามารถคนหาคําตอบไดวาอะไรเปนสาเหตุใหเกิดสิ่งตางๆ  และ
เชื่อมโยงกับเรือ่งตางๆ ไดอยางไร  มีใครเกีย่วของบาง  เกีย่วของกนัอยางไร  และเมื่อเกิดเหตุการณ
ตางๆ ขึ้นจะสงผลกระทบอยางไรบาง ดังนั้นการคิดวิเคราะหจึงตองประกอบดวยการมีความสามารถ
ในการใชเหตผุล  จําแนกแยกแยะไดวาส่ิงใดคือความจรงิ ส่ิงใดคือความเท็จ  และสิ่งตางๆ เหลานั้น
มีองคประกอบในรายละเอยีดเชื่อมโยงสมัพันธกันอยางไร 

 
Bloom (1956) แบงองคประกอบของการคิดวิเคราะหเปน 3 สวน ดังนี ้
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1. การคิดวิเคราะหเนื้อหา ขอมลูตางๆ  ที่ไดมานั้นสามารถแยกเปนสวนยอยได  ขอความ
บางขอความอาจเปนจริง  บางขอความอาจเปนคานิยม  และบางขอความเปนความคิดของผูเขียน  
ซ่ึงการคิดวิเคราะหเนื้อหา  ประกอบดวย 

 
1.1 ความสามารถในการคนหาประเด็นตางๆ 
 
1.2 ความสามารถในการแยกแยะความจริงออกจากสมมติฐาน 
 
1.3 ความสามารถในการแยกขอเท็จจริงออกจากขอมูลอ่ืนๆ 
 
1.4 ความสามารถในการพจิารณาพฤติกรรมของบุคคลและของกลุม 
 
1.5 ความสามารถในการแยกแยะขอมูลสรุปจากขอความปลีกยอย 
 

2. การคิดวิเคราะหความสัมพันธ  เปนทักษะในการตัดสินความสัมพันธระหวางขอมูล
หลักๆ ไดทั้งความสัมพันธของสมมติฐาน และความสัมพันธระหวางขอสรุป รวมไปถึงความ 
สัมพันธในชนดิของหลักฐานที่นํามาแสดงดวย ในการคิดวิเคราะหความสัมพันธสามารถแยกได
ดังนี ้
 

2.1 ความสามารถในการเขาใจความสัมพันธของแนวคดิในบทความและขอความ
ตางๆ 

 
2.2 ความสามารถในการระลึกไดวาส่ิงใดเกีย่วของกับการตัดสินใจนัน้ 
 
2.3 ความสามารถในการแยกความจริง  หรือสมมติฐานที่เปนความสําคัญ  หรือขอ

โตแยงที่นํามาสนับสนุนขอสมมติฐานนั้น 
 
2.4 ความสามารถในการตรวจสอบขอสมมติฐานที่ไดมา 
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2.5 ความสามารถในการแบงแยกความสัมพันธ  และแยกรายละเอียดที่สําคัญและไม
สําคัญได 

 
2.6 ความสามารถในการวิเคราะหขอมูลที่ขัดแยง  แบงแยกสิง่ที่ตรงและไมตรงกับ

ขอมูล 
 
2.7 ความสามารถในการสืบหาความจริงของขอมูล 
 
2.8 ความสามารถในการสรางความสัมพันธ  และแยกรายละเอียดที่สําคัญและไม

สําคัญได 
 

3. การคิดวิเคราะหหลักการ เปนการวิเคราะหโครงสรางและหลักการ ซ่ึงเกี่ยวของกับการ
วิเคราะหแนวคิด จุดประสงค และมโนทัศน ซ่ึงการวิเคราะหหลักการสามารถแยกได ดังนี ้

 
3.1 ความสามารถในการวิเคราะหความสัมพันธของขอความและความหมายของ

องคประกอบตางๆ 
 
3.2 ความสามารถในการวิเคราะหรูปแบบในการเขียน 
 
3.3 ความสามารถในการวิเคราะหจุดประสงค  ความเหน็หรอืลักษณะการคิด  

ความรูสึกที่มีในผลงานตางๆ 
 
3.4 ความสามารถในการวิเคราะหทัศนคติในดานตางๆ 
 
3.5 ความสามารถในการวิเคราะหเทคนิคโฆษณาชวนเชื่อ 
 
3.6 ความสามารถในการรูแงคดิและทัศนคต ิ
 

กลาวโดยสรุป  การคิดวิเคราะหชวยใหไดรูขอเท็จจริง  รูเหตุผลเบื้องหลังของสิ่งที่เกิดขึ้น  
เขาใจความเปนมาเปนไปของเหตุการณตางๆ รูวาเรื่องนั้นมีองคประกอบอะไรบาง  รูวาอะไรเปน
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อะไร  ทําใหไดขอเท็จจริงที่เปนฐานความรูในการนําไปใชในการตัดสนิใจแกปญหา  การประเมิน
และการตัดสนิใจเรื่องตางๆ ไดอยางถูกตอง   

 
Marzano (2001) พัฒนารูปแบบจุดมุงหมายทางการศึกษารูปแบบใหม (A New Taxonomy 

of Education Objectives) ประกอบดวยความรู 3 ประเภทและกระบวนการจัดกระทาํขอมูล 6 ระดับ 
โดยมีรายละเอียด ดังนี ้

 
1. ประเภทของความรู ไดแก 

 
1.1 ขอมูล  เนนการจัดระบบความคิดเห็น จากขอมูลงายไปสูขอมูลยาก เปนระดับ

ความคิดรวบยอด ขอเท็จจริง ลําดับเหตุการณ สมเหตแุละผล เฉพาะเรื่องและหลักการ 
 
1.2 กระบวนการ เนนกระบวนการเพื่อการเรียนรู จากทักษะสูกระบวนการอัตโนมัติ 

อันเปนสวนหนึ่งของความสามารถที่ส่ังสมไว 
 
1.3 ทักษะ เนนการเรียนรูที่ใชระบบโครงสรางกลามเนื้อ จากทักษะงายสูกระบวนการ

ที่ซับซอนขึ้นโดยมีกระบวนการจัดกระทํากับขอมูล 6 ระดับ ดังนี ้
 

ระดับที่ 1  ขั้นรวบรวม  เปนการคิดทบทวนความรูเดิม  รับขอมูลใหมและเก็บเปน
คลังขอมูลไว  เปนการถายโยงความรูจากความจําถาวรสูความจํานําไปใชในการปฏิบัติการโดยไม
จําเปนตองเขาใจโครงสรางของความรูนั้น 

 
ระดับที่ 2  ขั้นเขาใจ  เปนการเขาใจสาระทีเ่รียนรู  สูการเรียนรูใหมในรปูแบบการ

ใชสัญลักษณ  เปนการสังเคราะหโครงสรางพื้นฐานของความรูนั้นโดยเขาใจประเด็นสําคัญ 
 
ระดับที่ 3  ขั้นวิเคราะห  เปนการจําแนกความเหมือนและความแตกตางอยางมี

หลักการ  การจัดหมวดหมูทีสั่มพันธกับความรู  การสรุปอยางสมเหตุสมผลโดยสามารถบงชี้
ขอผิดพลาดได  การประยกุตใชในสถานการณใหม  โดยใชฐานความรูและการคาดการณผลที่
ตามมาบนพื้นฐานของขอมูล 
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ระดับที่ 4  ขั้นใชความรูใหเปนประโยชน  เปนการตัดสนิใจในสถานการณที่ไมมี
คําตอบที่ชัดเจน  การแกไขปญหาที่ยุงยาก  การอธิบายปรากฏการณที่แตกตาง  และการพิจารณา
หลักฐานสรุปสถานการณทีม่ีความซับซอน  การตั้งขอสมมติฐานและการทดลองสมมติฐานนั้นบน
พื้นฐานของความรู 

 
ระดับที่ 5  ขั้นบูรณาการความรู  เปนการจดัระบบความคิดเพื่อบรรลุเปาหมายการ

เรียนรูที่กําหนด  การกํากับตดิตามการเรียนรูและการจดัขอบเขตการเรียนรู 
 
ระดับที่ 6  ขั้นจัดระบบแหงตน  เปนการสรางระดับแรงจูงใจตอภาวการณเรียนรู

และภาระงานที่ไดรับมอบหมายในการเรียนรู  รวมทั้งความตระหนกัในความสามารถของการ
เรียนรูที่ตนม ี
 

Guilford (1967 อางใน สํานกังานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาต,ิ 2543) มีความเชือ่วา 
ความสามารถทางสมองสามารถปรากฏไดจากการปฏิบัตติามเงื่อนไขทีก่ําหนดใหในลักษณะของ
ความสามารถดานตาง ๆ ที่เรียกวา องคประกอบ และสามารถตรวจสอบความสามารถนี้ดวย
แบบสอบถามที่มีมาตรฐาน รวมถึงไดเสนอโครงสรางทางสติปญญาโดยอธิบายวา ความสามารถ
ทางสมองของคนเรามี 3 มิติ คือ 

 
1. มิตดิานเนื้อหา  หมายถึง วัตถุหรือขอมูลตาง ๆ ที่รับรูใชเปนสื่อกอใหเกิดความคดิ 

แบงเปน 5 ชนดิ คือ 
 

1.1 เนื้อหาที่เปนรูปภาพ  เชน  วตัถุที่เปนรูปธรรมตาง ๆ ซ่ึงสามารถรับรูไดดวย
ประสาทสัมผัส 

 
1.2 เนื้อหาที่เปนเสียง  เชน ส่ิงที่อยูในรูปของเสียงที่มีความหมาย 
 
1.3 เนื้อหาที่เปนสัญลักษณ  เชน  ตัวเลข  ตัวอักษร  และสัญลักษณที่สรางขึน้  เชน  

พยัญชนะ  ระบบจํานวน 
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1.4 เนื้อหาที่เปนภาษา  เชน  ส่ิงที่อยูในรูปของภาษาที่มีความหมายหรือความคิดที่
เขาใจกนัโดยทั่วไป 

 
1.5 เนื้อหาที่เปนพฤติกรรม  เชน ส่ิงที่ไมใชถอยคําแตเปนการแสดงออกของมนุษย  

เจตคติ  ความตองการ  รวมถึงปฏิสัมพันธระหวางบุคคล  หรือสติปญญาทางสังคม 
 

2.  มิติดานปฏิบัตกิาร  หมายถึง  กระบวนการคิดตาง ๆ ที่สรางขึ้นมา  ซ่ึงประกอบดวย
ความสามารถ  5  ชนิด คือ 

 
2.1 การรับรูและเขาใจ  เปนความสามารถทางสติปญญาของมนุษยในการรับรูและทํา

ความเขาใจ 
 
2.2 การจํา  เปนความสามารถทางสติปญญาของมนุษยในการสะสมเรื่องราว หรือ

ขาวสาร  และสามารถระลึกไดเมื่อเวลาผานไป 
 
2.3 การคิดแบบอเนกนยั  เปนความสามารถในการคิดตอบสนองตอส่ิงเรา และแสดง

ออกมาไดหลาย ๆ แบบ หลายวิธี 
 
2.4 การคิดแบบเอกนัย  เปนความสามารถในการสรุปขอมูลท่ีดีที่สุด และถูกตองที่สุด

จากขอมูลหลากหลายที่มีอยู 
 
2.5 การประเมินคา  เปนความสามารถทางสติปญญาในการตัดสินที่รับรู  จําได  หรือ

กระบวนการคดิอยางมีคุณคา  ความถูกตอง  ความเหมาะสม  หรือความเพียงพอ 
 

3. มิติดานผลผลิต  หมายถึง  ความสามารถที่เกิดขึ้นจากการผสมผสานมิติดานเนื้อหาและ
ดานปฏิบัติการเขาดวยกัน  เปนผลผลิต  เมื่อสมองรับรูวัตถุ / ขอมูล  ทําใหเกิดความคิดในรูปแบบ
ตาง ๆ กัน  ซ่ึงใหผลออกมาตางกัน 6 ชนดิคือ 

 
3.1 หนวย  เปนสิ่งที่มีคุณสมบัติเฉพาะตัว  และมีความแตกตางจากสิ่งอ่ืน 
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3.2 จําพวก  เปนสิง่ที่มีคุณสมบัติเฉพาะตวั  และมีความแตกตางจากสิ่งอ่ืน 
 
3.3 ความสัมพันธ  เปนการเชื่อมโยงสิ่งสองสิ่งเขาดวยกัน  เชน  เชื่อมโยงคาํ  เชื่อมโยง

ความหมาย  เชื่อมโยงขอมูล 
 
3.4 ระบบ  เปนแบบแผนหรือรูปแบบจากการเชื่อมโยงสื่อหลาย ๆ ส่ิงเขาดวยกัน 
 
3.5 การประยกุต  เปนการเปลี่ยนแปลง  การหมนุกลับ  การขยายความขอมูลจาก

สภาพหนึ่งไปยังอีกสภาพหนึ่ง 
 
3.6 การประยกุต  เปนผลการคิดที่คาดหวังหรอืการทํานายจากขอมูลที่กําหนดให 
 

จากแนวคิดทฤษฎีที่เกี่ยวของกับการคิดวิเคราะหและการคิดที่ถูกกลาวถึงมาแลวนั้น 
สามารถสรุปไดวา  แนวคดิพืน้ฐานในการคดิกิจกรรมการฝกใหเด็กคิดใหเหมาะสมกบัความ 
สามารถ  ความสนใจ  และความถนัดของเด็กไดตอไปและคงไมมีวิธีการหรือแนวคดิทฤษฎีใด
ทฤษฎีหนึ่ง ทีจ่ะเปนวิธีการตายตัวทีจ่ะฝกใหเดก็คิดเปนได  นอกจากจะใชกจิกรรมทีห่ลากหลายให
เหมาะสมกับผูเรียนเทานัน้  แตการไดรูแนวคิดพื้นฐานเกีย่วกับการคิดและการสอนคิดก็จะทําใหครู
สามารถสอนเด็กใหคิดเปนไดงายขึ้นมแีนวทางที่ชัดเจนขึน้  และมหีลักการที่จะสรางความมั่นใจแก
ตนเองในการที่จะฝกเด็กใหคิดเปนไดมากขึ้น 

 
งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 

ปรียวาท  นอยคลาย  (2553) ไดทําการวิจัยเพื่อเปรียบเทียบทักษะในการคิดวิเคราะหของ
เด็กปฐมวัยกอนและหลังการเลนเกมการศกึษาประกอบภาพ  ผลการวิจัยพบวา ทักษะการคิด
วิเคราะหของเด็กปฐมวัยหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 
.01  ซ่ึงเปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไวและพบวา  ทักษะในการคิดวเิคราะหของเดก็ปฐมวัยหลังการ
จัดกิจกรรมการเลนเกมการศกึษาประกอบภาพ  มีทักษะในการคิดวิเคราะหเพิ่มขึน้เปนรอยละ 33.98  
ของความสามารถพื้นฐานกอนการทดลอง  เมื่อพิจารณารายดานพบวา  เด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัด
กิจกรรมการเลนเกมการศกึษาประกอบภาพมีการเปลี่ยนแปลงทักษะในการคิดวิเคราะหดานการ
เชื่อมโยงมากเปนอันดับแรก  รองลงมา คือ ดานการคาดคะเน  ดานการจําแนก  ดานการสังเกต
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ตามลําดับ  และดานการเปรียบเทียบมีการเปลี่ยนแปลงนอยที่สุด  แสดงใหเห็นวา  การจัดกิจกรรม
การเลนเกมการศึกษาประกอบภาพ  สงผลใหเด็กปฐมวยัมทีักษะในการคิดวิเคราะหสูงขึ้น 
 

Lumpkin (1991 อางใน จงรักษ  ตั้งละมัย, 2545) ไดศึกษาผลการสอนทักษะการคิด
วิเคราะหที่มีตอความสามารถดานการคิดวเิคราะห ผมสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคงทนใน
เนื้อหาวิชาสังคมของนักเรียนเกรด 5 และเกรด 6 ผลการศึกษาพบวา เมือ่ไดสอนทักษะการคิด
วิเคราะหแลว นักเรียนเกรด 5 ทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุมมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนความคงทน
ในเนื้อหาวิชาสังคมไมแตกตางกัน สวนนกัเรียนเกรด 6 ที่เปนกลุมทดลองมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
และความคงทนในเนื้อหาวิชาสังคมสูงกวากลุมควบคุม 
 

จากงานวิจยัดงักลาวสรุปไดวา  ทักษะการคิดวิเคราะหเปนความสามารถที่พัฒนาได  หาก
เด็กปฐมวัยไดรับการสงเสริมดวยกิจกรรม  เทคนิควิธีการ  และสื่อที่กระตุนใหเกิดแรงจูงใจอยาก
เรียนรู  ซ่ึงนอกจากจะเปนการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหแลว  ยังเปนการพัฒนาใหเด็กปฐมวยัมี
ความพรอมในการเรียนรูในระดับที่สูงขึน้อีกดวย แตเนื่องดวยในประเทศไทยยังมกีารศึกษาทกัษะ
การคิดวิเคราะหในระดับปฐมวัยคอนขางนอย  จึงทําใหแหลงขอมูลที่เปนผลงาน วิจยัในการศึกษา
คร้ังมีคอนขางจํากัด 
 

กรอบแนวคิดการวิจัย 
 

จากการศึกษาเอกสารและงานวิจยัที่เกีย่วของ  ผูวิจัยสามารถสรุปเปนกรอบแนวคิดการ
วิจัย  ไดดังแผนภาพตอไปนี ้
 

               
 

 
 
 
 

ภาพที่ 1  กรอบแนวคดิการวจิัย 

       
การจัดกจิกรรม 
การเลานิทาน 

ประกอบการใชคําถาม 
 

 
      
ทักษะการคิดวเิคราะหของเดก็ปฐมวยั 
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บทที่ 3 
 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

การวิจยัคร้ังนี้เปนเปนการวิจยักึ่งทดลอง (Quasi Experimental Research) เพื่อเปรียบเทียบ
ผลของการจัดกิจกรรมการเลานิทานประกอบการใชคําถามที่มีตอทักษะการคิดวิเคราะหของเดก็
ปฐมวัย โดยทดลองกับเด็กปฐมวัยเพศชายและหญิง ที่กําลังศึกษาอยูในระดับชั้นอนุบาลปที่ 2/2 
ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2553 ของโรงเรียนอนุบาลจิดาภา โดยดําเนนิการวิจยัดังนี ้
 

ประชากรและกลุมตัวอยาง 
 

ประชากร 
 

ประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้  เปนเด็กปฐมวัยชายและหญงิอายุระหวาง 4-5 ป ที่กําลัง
ศึกษาอยูในชัน้อนุบาลปที่ 2 ภาคเรียน 2 ปการศึกษา 2553 โรงเรียนอนุบาลจิดาภา สังกัดสํานัก
บริหารงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน จํานวน 2 หองเรียน มีเดก็ปฐมวัยทั้งหมด 60 คน 
 
กลุมตัวอยาง 
 

กลุมตัวอยางทีใ่ชในการวิจยัครั้งนี้  เปนเดก็ปฐมวยัชายและหญิงอายุระหวาง 4-5 ป ที่กําลัง
ศึกษาอยูในชัน้อนุบาลปที่ 2/2 ภาคเรียน 2 ปการศึกษา 2553 โรงเรียนอนุบาลจิดาภา สังกัดสํานัก
บริหารงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน จํานวน 30 คน  การเลือกกลุมตัวอยางในครั้งนี้  ผูวิจยัได
ดําเนินการเลือกกลุมตัวอยาง  โดยใชการเลือกแบบเจาะจง (Purposive Selection) เนือ่งจากกลุม
ตัวอยางมีลักษณะพเิศษตรงกบัปญหาวิจยั รวมถึงกลุมตัวอยางดังกลาวมีสภาพที่เอื้ออํานวยตอการ
ศึกษาวจิัยของผูวิจัยเอง เนื่องจากเวลาทําการเรียนการสอนตามปกตินัน้ ผูวิจัยไดดําเนนิการจัด
กิจกรรมพิเศษเพื่อสงเสริมการอานในระดับชั้นที่กลุมตัวอยางกําลังศึกษาอยู  
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เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย 
 

เครื่องมือที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้คือ 
 
1. แผนการจัดกิจกรรมการเลานิทานประกอบการใชคําถาม 
 
2. แบบทดสอบวดัทักษะการคดิวิเคราะหของเด็กปฐมวัย 

 
การสรางเครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 

 
1. แผนการจัดกิจกรรมการเลานิทานประกอบการใชคําถาม เปนแผนการจดักิจกรรมที่

ผูวิจัยสรางขึ้นเอง โดยมีขั้นตอนการสรางดังตอไปนี ้
 
1.1 ศึกษาเอกสาร ตํารา วารสารและงานวิจยัทีเ่กี่ยวของกับทกัษะการคิดวเิคราะหของ

เด็กปฐมวัยของ Bloom (1984) นภเนตร  ธรรมบวร (2545) ทิศนา  แขมมณี (2546) และปรียาวาท  
นอยคลาย (2553) แลวนํามาพิจารณาเพื่อกาํหนดพฤตกิรรมบงชี้ที่แสดงถึงทักษะการคิดวิเคราะห
ของเด็กปฐมวยั ซ่ึงแบงออกเปน 5 ดาน ไดแก ดานการรบัรูดวยสายตา ดานการจําแนก ดานการ
เปรียบเทียบ ดานการเรียงลําดับเหตกุารณ และดานการหาความสัมพันธ 

 
1.2 ศึกษาเอกสาร ตํารา และงานวิจัยทีเ่กีย่วของกับการใชคําถามสําหรับเด็กปฐมวยั

ของ จินตนา  ปรีดานันต (2546) ทิศนา  แขมมณี (2546) คงรัฐ  นวลแปง (2547) พิมพันธ  เดชะคุปต 
(2551) และชยัวัฒน  สุทธิรัตน (2553) แลวพิจารณาการใชคําถามที่สัมพันธกับการพฒันาทักษะการ
คิดวิเคราะหเพือ่นํามากําหนดลักษณะของคําถามในกิจกรรมการเลานิทานเพื่อพัฒนาทักษะการคิด
วิเคราะหของเด็กปฐมวัย ซ่ึงคําถามที่สัมพันธกับการพัฒนาทักษะการคดิวิเคราะหของเด็กปฐมวัย
นั้นเปนคําถามที่กระตุนใหสังเกต จําแนกแยกแยะเรื่องราวตางๆ วาประกอบไปดวยสวนยอย
อะไรบาง โดยอาศัยหลักการ ทฤษฎี ที่มาของเรื่องราวหรอืเหตุการณตางๆ 

 
1.3 ศึกษาเอกสาร ตํารา วารสารและงานวิจยัทีเ่กี่ยวของกับการจัดกิจกรรมการเลา

นิทานสําหรับเด็กปฐมวยัของ ปรีดา  ปญญาจันทร (2544) พรอนงค  นยิมคา (2547) วราลี  ถนอมชาติ 
(2549) และศรนิธร  วิทยะสิรินันท (2550) แลวพิจารณาเพือ่เปนแนวทางในวางแผนการจัดกิจกรรม
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การเลานิทานสําหรับเด็กปฐมวัย และเพื่อเปนแนวทางในการคัดเลือกหนังสือนิทานสําหรับเด็ก
ปฐมวัยทีจ่ะนาํมาใชในการจัดกิจกรรมการเลานิทานที่เหมาะสําหรับเด็กปฐมวัย โดยใชเกณฑใน
การคัดเลือกหนังสือนิทานสําหรับเด็กจาก คูมือ “พัฒนาลูกนอยดวยการอาน” โดยมูลนิธิซิเมนตไทย 
(2548) ไดแก เนื้อเร่ืองสนุก มีความยาวเหมาะกับความสนใจและวยัของเด็ก โครงเร่ือง แนวคดิและ
ภาษาไมซับซอน ภาพประกอบสีสันสวยงาม ชัดเจน สัมพันธกับเนื้อเร่ืองของนิทาน  และเนื้อเร่ือง
ของนิทานตองสงเสริมการใชคําถามเพื่อกระตุนใหเดก็คดิหาคําตอบหรือแสดงความคิดเห็น 

 
1.4 คัดเลือกหนังสือนิทานสําหรบัเด็กปฐมวัยตามเกณฑที่กําหนด โดยใหอาจารยที่

ปรึกษาวิทยานพินธและผูเชี่ยวชาญพิจารณาประกอบ เพื่อนํามาใชในการจัดกิจกรรมการเลานิทาน
ประกอบการใชคําถามสําหรับเด็กปฐมวัย จํานวน 24 เร่ือง 

 
1.5  วางแผนการจดักิจกรรมการเลานิทานประกอบการใชคําถามใหสัมพนัธกับการ

พัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวยั 5 ดาน ไดแก ดานการรับรูดวยสายตา การจําแนก การ
เปรียบเทียบ การเรียงลําดับเหตุการณ และการหาความสมัพันธ 

 
1.6 เขียนแผนการจัดกิจกรรมการเลานิทานประกอบการใชคําถามสําหรับเด็กปฐมวัย 

จํานวน 24 แผน จากนิทาน 24 เร่ือง เร่ืองละ 1 แผน ประกอบดวย จดุประสงค การดําเนินกจิกรรม   
3 ขั้นตอน คือ ขั้นนํา ขั้นดําเนินการเลา และขั้นสรุป ส่ืออุปกรณ การประเมินผล และบันทึก                
หลังการสอน 

 
1.7 นําแผนการจดักิจกรรมการเลานิทานประกอบการใชคําถามสําหรับเด็กปฐมวัยที่

สรางขึ้น เสนออาจารยที่ปรึกษาวิทยานพินธ และผูทรงคุณวุฒิ 3 ทาน ตรวจสอบและปรับปรุงแกไข 
เพื่อพิจารณาความสอดคลองกับวัตถุประสงคในการวิจัย และความเหมาะสมกับพัฒนาการของเด็ก
ปฐมวัย 

 
1.8 นําแผนการจดักิจกรรมการเลานิทานประกอบการใชคําถามสําหรับเด็กปฐมวัย มา

ปรับปรุงแกไขเพิ่มเติมตามคําแนะนําของอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ และผูทรงคุณวุฒิทั้ง 3 ทาน 
โดยปรับปรุงในขั้นตอนการดําเนินกิจกรรมใหมีรายละเอียดเกีย่วกับการใชคําถามที่สัมพันธกับ
ทักษะการคิดวเิคราะหของเดก็ปฐมวยัที่ชัดเจนมากยิ่งขึ้น และเพิ่มเติมในสวนของบันทึกหลังการ
สอนเพื่อใหมคีวามชัดเจนในการเก็บรวบรวมขอมูลสําหรับการวิเคราะหผลการวจิัยตอไป 
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1.9 นําแผนการจดักิจกรรมการเลานิทานประกอบการใชคําถามสําหรับเด็กปฐมวัยที่
ปรับปรุงแกไขเพิ่มเติมเรียบรอยแลวไปทดลองใช (Try Out) กับเดก็ปฐมวัยช้ันอนุบาลปที่ 2 จํานวน 
30 คน ที่ไมใชกลุมตัวอยางเพื่อหาขอบกพรองของแผนการจัดกิจกรรมการเลานิทานประกอบการ
ใชคําถามสําหรับเด็กปฐมวัย และนํามาปรบัปรุงแกไขกอนที่จะนําไปใชกับกลุมตวัอยางตอไป 

 
2. แบบทดสอบวดัทักษะการคดิวิเคราะหสําหรับเด็กปฐมวยั ซ่ึงผูวิจัยเปนผูสรางขึ้นเพื่อ

ใชประเมินทกัษะการคิดวิเคราะหของเดก็ปฐมวัย มีขัน้ตอนในการสราง ดังนี ้
 
2.1 ศึกษาแนวคดิจากแบบฝกหดั เอกสาร งานวิจัยทีเ่กีย่วของกับการพัฒนาทักษะ              

การคิดวิเคราะหสําหรับเด็กปฐมวัยของ ประเสริฐ  อรุณศิริ (2544) หนงัสือแบบฝกหดั ชุดอัจฉริยะ
ปนได สมองซีกซาย...พัฒนาไดไรขีดจํากัด สําหรับเด็กอายุ 4-5 ป (2551) และปรียาวาท  นอยคลาย 
(2553) เพื่อเปนแนวทางในการสรางแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะหสําหรับเด็กปฐมวัย 

 
2.2 สรางแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะหสําหรับเด็กปฐมวัย เปนแบบทดสอบ

ชนิดไมใชภาษา (Non-Verbal Test) แตเปนรูปภาพ ซ่ึงในแตละขอเปนรูปภาพ ใหเด็กไดมีโอกาสใน
การเลือกตอบ แบบทดสอบวดัทักษะการคดิวิเคราะหสําหรับเด็กปฐมวยัมีทั้งหมด 5 ตอน จํานวน 
25 ขอ โดยแบงออกเปนรายดาน ดังนี ้

 
ตอนที่ 1 ดานการรับรูดวยสายตา                     จํานวน  8  ขอ 
ตอนที่ 2 ดานการจําแนก                                จํานวน  8  ขอ 
ตอนที่ 3 ดานการเปรียบเทยีบ                        จํานวน  3  ขอ 
ตอนที่ 4 ดานการเรียงลําดับเหตุการณ             จํานวน  3  ขอ 
ตอนที่ 5 ดานการหาความสมัพันธ                   จํานวน  3  ขอ 

 
2.3 สรางคูมือประกอบการใชแบบทดสอบวัดทกัษะการคิดวเิคราะหสําหรับเด็ก

ปฐมวัย ซ่ึงประกอบดวย คําชี้แจง คําแนะนําในการใชแบบทดสอบ และข้ันตอนการดําเนินการ
ทดสอบ 
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2.4 นําแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะหสําหรับเด็กปฐมวัยที่สรางขึ้น เสนอ
อาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธพิจารณาเพื่อปรับปรุงเนื้อหา รูปภาพ คําถาม คําตอบ มีการวัดทักษะ
การคิดวิเคราะหหรือไม เพื่อขอคําแนะนําและขอเสนอแนะ เพื่อนํามาใชปรับปรุงแกไข 

 
2.5 นําแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะหสําหรับเด็กปฐมวัย มาแกไขตาม

คําแนะนําและขอเสนอแนะของอาจารยที่ปรึกษาวิทยานพินธ คือ แกไขดานรูปภาพของ
แบบทดสอบใหมีความสัมพนัธกับภาพประกอบในหนงัสือนิทานที่นํามาใชในการจดักิจกรรม       
การเลานิทานประกอบการใชคําถาม 

 
2.6 นําแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะหสําหรับเด็กปฐมวัย ที่ผูวจิัยสรางขึ้นไป

ใหผูทรงคุณวฒุิจํานวน 3 ทาน เพื่อตรวจสอบและแกไขความเหมาะสมของภาษา 
 
2.7 นําแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะหสําหรับเด็กปฐมวัย ที่ผูทรงคณุวุฒิทั้ง            

3  ทาน ไดประเมิน ใหขอเสนอแนะ และปรบัปรุงแกไข โดยมีการปรับดานภาษาที่ใชในแตละคําส่ัง 
ควรมีความชัดเจน เขาใจงาย สอดคลองกับจุดประสงคทีต่องการวัด และภาพในแบบทดสอบตองมี
ความชัดเจนมากยิ่งขึ้น ตามความคิดเหน็และขอเสนอแนะของผูทรงคุณวุฒิ แลวปรับปรุงแกไข 

 
2.8 นําแบบทดสอบที่ไดรับการปรับปรุงแกไขแลว ไปหาคณุภาพดานความเที่ยงตรง

เชิงเนื้อหา (Content Validity) พรอมทั้งแบบประเมินความสอดคลองระหวางขอสอบกับการวดั
ทักษะการคิดวเิคราะหของเดก็ปฐมวยั เสนอผูทรงคุณวุฒทิั้งตรวจพิจารณาทําการประเมิน
แบบทดสอบดงันี้ 

 
ใหคะแนน  1 เมื่อแนใจวาขอสอบนั้นมีการวัดทักษะการคิดวิเคราะหของเด็ก

ปฐมวัยตามทีร่ะบุไว 
ใหคะแนน  0  เมื่อไมแนใจวาขอสอบนั้นมีการวัดทกัษะการคิดวิเคราะหของเด็ก

ปฐมวัยตามทีร่ะบุไว 
ใหคะแนน -1 เมื่อแนใจวาขอสอบนั้นไมมกีารวัดทกัษะการคิดวิเคราะหของเด็ก

ปฐมวัยตามทีร่ะบุไว 
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2.9  วิเคราะหขอมูลหาคาดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับการวดัทกัษะการคิด
วิเคราะหของเด็กปฐมวัย โดยใชสูตร IOC เพื่อหาผลรวมของคะแนนของขอสอบแตละขอของ
ผูทรงคุณวุฒิทัง้หมด แลวนํามาหาคาเฉลี่ยเพื่อดูคาดัชนีความสอดคลองและพิจารณาคดัเลือก
ขอสอบที่มีคะแนนเฉลี่ย 0.67–1.00 ซ่ึงคาดัชนีความสอดคลองมากกวาหรือเทากับ 0.5 ขึ้นไปถือวา
ใชได ไมตองทําการปรับปรุง 

 
2.10  นําแบบทดสอบที่ไดรับการตรวจสอบจากผูทรงคุณวุฒิ มาปรับปรุงจนเรียบรอย 

จึงนําไปใชทดสอบ 
 
2.11  นําแบบทดสอบไปทดลองใชกับเด็กปฐมวัยช้ันอนบุาลปที่ 2 ปการศึกษา 2553            

ที่มีอายุระหวาง 5-6 ป ที่ไมใชกลุมตัวอยางจํานวน 10 คน ของโรงเรียนอนุบาลจิดาภา เพื่อดูความ
เขาใจเรื่องภาษา คําส่ัง และระยะเวลาการทําแบบทดสอบและนําผลมาปรับปรุงแกไข เพื่อหาความ
เชื่อมั่นของแบบทดสอบ (Reliability) ดวยวิธี Kuder Richardson 20 โดยใชโปรแกรมสําเร็จรูป 

 
ไดคาความเชือ่มั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับเทากับ .84 ที่ไมใชกลุมตวัอยางจํานวน 10 คน 

ถือวาแบบทดสอบฉบับนี้สามารถนําไปใชทดสอบกับเดก็ได 
  

การเก็บรวบรวมขอมูล 
 

ผูวิจัยไดดําเนนิการเก็บรวบรวมขอมูลตามขั้นตอน  ดังนี ้
 

1. นําหนังสือจากโครงการภาคพิเศษ  สาขาวิชาปฐมวยัศึกษา มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 
ติดตอขออนุญาตจากผูอํานวยการของโรงเรียนอนุบาลจดิาภา โรงเรียนอนุบาลจิดาภา เขตบางรัก 
กรุงเทพมหานคร สังกัดสํานักบริหารงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน เพื่อขออนุญาตในการเก็บ
รวบรวมขอมูล 

 
2. ระยะกอนการทดลอง  ผูวิจัยไดดําเนินการทดสอบกอนการทดลอง (Pretest) โดยนํา

แบบทดสอบวดัทักษะการคดิวิเคราะหสําหรับเด็กปฐมวยัไปทดสอบกบักลุมตัวอยาง 
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3. นําแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะหสําหรับเด็กปฐมวัยที่ไดไปตรวจใหคะแนน  
และนําคะแนนมาวิเคราะหคาทางสถิติ 

 
4. ระยะทําการทดลอง  ผูวิจัยไดทําการทดลองในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2553 ตั้งแต

วันที่ 3 พฤศจิกายน 2553 ถึงวันที่  20 มกราคม 2554  เปนระยะเวลา 8 สัปดาห ซ่ึงผูวิจัยไดดําเนนิ 
การจัดกจิกรรมทุกวันพุธ  พฤหัสบดี  และวันศุกร วันละ 1 แผนรวมทั้งสิ้น 24 แผน ในชวงเวลา
ตั้งแต 10.40 - 11.20 น. วันละ 40 นาท ี

 
ตารางที่ 1  การจัดกิจกรรมการเลานิทานประกอบการใชคําถามสําหรับเด็กปฐมวัย 
 
สัปดาห 

ท่ี 
วัน นิทาน ทักษะการคิดวิเคราะห 

 
1 
 

พุธ 
พฤหัสบดี 
ศุกร 

   เรื่อง  คุณฟองนักแปรงฟน 
   เรื่อง  เพื่อนใหมของลุงหมี 
   เรื่อง  เจาหมหููหาย 

การจําแนก 
การหาความสมัพันธ 
การรับรูดวยสายตา 

 
2 

พุธ 
พฤหัสบดี 
ศุกร 

   เรื่อง  ฉันอยากกินทุเรียน 
   เรื่อง  กระดุกกระดิ๊กกระดอกกระแดก 
   เรื่อง  ติ๊ดตี่ขี้แย 

การเปรียบเทยีบ 
การเรียงลําดับเหตุการณ 
การรับรูดวยสายตา 

 
3 

พุธ 
พฤหัสบดี 
ศุกร 

   เรื่อง  กาดําผูโดดเดีย่ว 
   เรื่อง  บึ้กซาขี้โมโห 
   เรื่อง  ขาวผองขี้โมโห 

การเปรียบเทยีบ 
การหาความสมัพันธ 
การรับรูดวยสายตา 

 
4 

พุธ 
พฤหัสบดี 
ศุกร 

   เรื่อง  แมวขีก้ลัวกับแมมดตัวเล็ก 
   เรื่อง  แมมดกับนางฟา 
   เรื่อง  กอก กอก ขอคางคืนหนึ่งนะ 

การเปรียบเทยีบ 
การจําแนก 
การรับรูดวยสายตา 

 
5 

พุธ 
พฤหัสบดี 
ศุกร 

   เรื่อง  กระรอกนอยไมมีระเบียบ 
   เรื่อง  เหมี่ยว เมี้ยว ไมอยากเหมียว 
   เรื่อง  แฮรร่ีหมามอมแมม 

การเรียงลําดับเหตุการณ 
การจําแนก 
การเปรียบเทยีบ 
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ตารางที่ 1  (ตอ) 
 

สัปดาห 
ท่ี 

วัน นิทาน ทักษะการคิดวิเคราะห 

 
6 

พุธ 
พฤหัสบดี 
ศุกร 

   เรื่อง  คุณแมนักซักผา 
   เรื่อง  ลิงนอยขอโทษ 
   เรื่อง  หมูนอยขี้หวง 

การหาความสมัพันธ 
การหาความสมัพันธ 
การเรียงลําดับเหตุการณ 

 
7 

พุธ 
พฤหัสบดี 
ศุกร 

   เรื่อง  เมี้ยว 
   เรื่อง  กูจี  กจูี 
   เรื่อง  เบิ้มแมวใหญกับจอยแมวเล็ก 

การจําแนก 
การจําแนก 
การเปรียบเทยีบ 

 
8 

พุธ 
พฤหัสบดี 
ศุกร 

   เรื่อง  ราชสีหขนปุยกับหนูจี๊ดตวัจอย 
   เรื่อง  งานแรกของมี้จัง 
   เรื่อง  นองหนูอยูไหน 

การเปรียบเทยีบ 
การหาความสมัพันธ 
การรับรูดวยสายตา 

 
5. ระยะหลังการทดลอง  หลังจากกลุมตัวอยางไดรับการจัดกิจกรรมการเลานิทาน

ประกอบคําถามครบกําหนดแลว  ผูวิจยัไดทําการทดสอบหลังการทดลอง (Posttest) โดยผูวิจยัให
กลุมตัวอยางมาทําการทดสอบโดยใชแบบทดสอบชุดเดมิ 

 
6. หลังจากนัน้นาํแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะหสําหรับเด็กปฐมวยัที่ไดไปตรวจ

ใหคะแนน  แลวนําคะแนนมาวิเคราะหคาทางสถิติ 
 
7. นําคะแนนทักษะการคิดวิเคราะหของกลุมตัวอยางทั้งกอนการทดลอง (Pretest) และ

หลังการทดลอง (Posttest) ไปทําการวิเคราะหขอมูลตอไป 
 

สถิติท่ีใชในการวิจัย 
 
สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 
 

1.  คาเฉลี่ย (Mean) 
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2.  คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) 
 
3.  คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) 
 
4.  คา t-test 

 
การวิเคราะหขอมูล 

 
การวิเคราะหขอมูล  ผูวิจัยนําแบบทดสอบวดัทักษะการคดิวิเคราะหของเด็กปฐมวัยกอน

และหลังการทดลองมาตรวจใหคะแนนและนําขอมูลมาวเิคราะหทางสถิติ  ดังนี้ 
 
1. นําคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัยกอนการ

ทดลองและหลังการทดลองมาวิเคราะหหาคาเฉลี่ย (Mean) และคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
(Standard Deviation) 

 
2. เปรียบเทียบความแตกตางของคะแนนทักษะการคิดวิเคราะหของเดก็ปฐมวัย  ระหวาง

กอนการทดลอง (Pretest) และหลังการทดลอง (Posttest) ของกลุมตัวอยาง 
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บทที่ 4 
 

ผลการวิจัยและขอวิจารณ 
 

ผลการวิจัย 
 

การวิจยัคร้ังนี้เปนการเปรียบเทียบผลของการจัดกิจกรรมการเลานิทานประกอบการใช
คําถามที่มีตอทักษะการคิดวเิคราะหของเดก็ปฐมวยั  ผลการวิจยัมีรายละเอียดดังนี ้

 
สมมติฐานการวิจัย  เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเลานิทานประกอบการใชคําถาม

มีทักษะการคดิวิเคราะห  หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง 
 
ตารางที่ 2  เปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยทักษะการคิดวิเคราะหของเดก็ปฐมวัย กอนการทดลอง  

(Pretest) และหลังการทดลอง (Posttest) ของเด็กปฐมวยักลุมทดลอง 
(n = 30) 

กลุมตัวอยาง X  S.D t Sig 
กอนการทดลอง 

 
หลังการทดลอง 

11.70 
 

20.87 

3.23 
 

3.54 

 
18.83 

 
.000 

P< .05 
 

จากตารางที่ 2  เปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยทักษะการคิดวิเคราะหของเดก็ปฐมวัย                     
กอนการทดลองและหลังการทดลองของเด็กปฐมวัยกลุมทดลอง  พบวา กอนการทดลองคะแนน
เฉล่ียทักษะการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวยั เทากับ 11.70 และหลังการทดลอง คะแนนเฉลี่ยทักษะ
การคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย เทากับ 20.87  เมื่อนําคะแนนเฉลี่ยทกัษะการคิดวิเคราะหของเดก็
ปฐมกอนและหลังการทดลองมาเปรียบเทยีบกันโดยใชสถิติทางการทดสอบคา t พบวา กอนการ
ทดลองและหลังการทดลองเด็กปฐมวัยมีคะแนนทักษะการคิดวิเคราะหแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05 นั่นคือเด็กปฐมวัยกลุมทดลองมีทักษะการคิดวิเคราะหหลังการทดลองสูงกวา
กอนการทดลองซึ่งเปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว 
 



 

 

57 

ตารางที่ 3  เปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยทักษะการคิดวิเคราะหของเดก็ปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรม
การเลานิทานประกอบการใชคําถาม กอนและหลังการทดลองเปนรายดาน 

(n = 30) 
กอนการทดลอง หลังการทดลอง 

ทักษะการคิดวิเคราะห 
X  S.D X  S.D 

t 

1. ดานการรับรูดวยสายตา 
2. ดานการจําแนก 
3. ดานการเปรยีบเทียบ 
4. ดานการเรียงลําดับเหตุการณ 
5. ดานการหาความสัมพันธ 

0.70 
0.83 
0.27 
2.37 
7.53 

1.48 
0.91 
0.52 
0.71 
1.50 

4.90 
2.77 
2.30 
2.90 
8.0 

2.33 
0.62 
1.02 
0.54 
.00 

10.75 
10.43 
10.77 
5.11 
1.70 

รวม 11.70 3.23 20.87 3.54 18.83 

P< .05 
 

จากตารางที่ 3  เปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยทักษะการคิดวิเคราะหของเดก็ปฐมวัยกลุมทดลอง
มีคะแนนเฉลี่ยทักษะการคิดวเิคราะหในดานการรับรูดวยสายตา การจําแนก การเปรียบเทียบ การ
เรียงลําดับเหตกุารณ และการหาความสัมพันธ หลังการทดลองสูงขึ้นกวากอนการทดลองอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
 

ขอวิจารณ 
 

การวิจยัคร้ังนี้ มีวัตถุประสงคเพื่อเปรียบเทยีบผลของการเลานิทานประกอบการใชคําถามที่
มีตอทักษะการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวยั  ผลการวิจยัพบวา 
 

จากการทดลองจัดกิจกรรมการการเลานิทานประกอบการใชคําถามในเด็กปฐมวัยระดับ 
ช้ันอนุบาลปที่ 2/2  จํานวน 30 คน  โรงเรียนอนุบาลจิดาภา  เขตบางรัก  กรุงเทพมหานคร เพื่อศึกษา
ทักษะการคิดวเิคราะห  5  ดาน  ประกอบดวย  ดานการรบัรูทางสายตา  ดานการจําแนก  ดานการ
เปรียบเทียบ   ดานการเรียงลําดับเหตกุารณ  และดานการหาความสัมพนัธ  ผลการวิจยัปรากฏวา  
หลังการการเลานิทานประกอบการใชคาํถาม  เด็กปฐมวยัมีคาเฉลี่ยของคะแนนทักษะการคิด
วิเคราะหสูงกวากอนการจัดกิจกรรม  ซ่ึงเปนไปตามสมมติฐานของการวิจัยที่ตั้งไว   แสดงใหเห็นวา  
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การเลานิทานประกอบการใชคําถามสามารถพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหใหกับเด็กปฐมวัยได  โดย
อภิปรายผลไดดังนี ้

 
1. การเลานิทานถือเปนกิจกรรมที่เด็กๆ ตางชืน่ชอบ สาเหตทุี่เด็กๆ ชอบฟงนิทานนั้น

ไมใชเพราะวานิทานมีโลกจนิตนาการเทานั้น แตนิทานหลายเรื่องสนองความตองการของเด็กแฝง
อยูดวย เด็กๆ มีความตองการมากมาย (ปรีดา  ปญญาจันทร และชีวัน  วิสาสะ,  2544) สรุปไดดังนี้  
ตองการความรัก  ตองการใหคนอื่นสนใจ  ตองการใหความรักแกคนอืน่  ตองการเลน  ตองการกิน  
ตองการสิ่งวิเศษ  มหัศจรรย  ตองการความสวยงาม  ตองการสิ่งลึกลับ  และตองการความขบขัน 
ดังนั้นการเลานิทานใหเดก็ฟงเปรียบเสมอืนสะพานเชื่อมโยงรอยตอความผูกพัน  สานสายใย
ระหวางผูเลาทีท่ําหนาที่เสมือนผูดําเนินเรื่องกับผูฟงที่คอยติดตามเรื่องราวอยางเปนฉากเปนตอน  
ทั้งสองฝายซ่ึงก็คือครูและเดก็สามารถแลกเปลี่ยนเรียนรูความคิด  จินตนาการระหวางกันได  
นําไปสูการพฒันาการเรียนรูที่ดีในหลายดานตามมา  สอดคลองกับ เวธกา  แกวออน (2549)                   
ไดสะทอนใหเห็นถึงส่ิงที่ไดจากการเลานิทานใหเด็กฟงวา  การเลานิทานใหเด็กฟงจะชวยพัฒนา
สมอง โดยที่เซลลสมองของเด็กจะเชื่อมตอกัน  เมื่อเดก็มีปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอมที่มีความหมาย
ใกลตัวโดยผานสื่อกลางการเรียนรูที่ชวยกระตุนใหเดก็ไดมีโอกาสคิด  และแสดงออกซึ่งความคิด
ของตนเอง 
 

2. การใชคําถาม  อาจกลาวไดวาการใชคําถามที่ดี เปนเครื่องมือสําคัญที่สุดอยางหนึ่งของ
ครูในการจัดการเรียนการสอนเพื่อใหเดก็เกดิการเรียนรู การตั้งคําถามจะชวยดึงเด็กใหเขามามีสวน
รวมในการเรียนรู และชวยใหครูรูวาเดก็ๆ มีความเขาใจในสิ่งที่เรียนรูมากนอยเพียงใด นอกเหนือ 
ไปจากนีใ้นระหวางที่เด็กคิดหาคําตอบ ควบคูไปกับการฝกตั้งคําถามไปพรอมกับครูนั้น เดก็จะสราง
กระบวนการเรียนรูใหเกิดขึน้ในตนเอง ซ่ึงจะเปนประโยชนอยางสําคญัในการเรียนรูส่ิงตางๆ ตอไป 
สอดคลองกับ นภเนตร  ธรรมบวร (2544) ที่กลาววา คําถามเปนสวนหนึ่งของกระบวน การเรียนรู
และชวยพัฒนาความคิดใหกบัเด็กปฐมวัย  หากเดก็ปฐมวยัไดรับการกระตุนและมีการเตรียมความ
พรอมดวยการใชคําถามอยางถูกวิธีจะสงผลใหพัฒนาการทางสติปญญาเจริญงอกงาม  ดังนั้นคําถาม
นับวามีความสําคัญและจําเปนอยางยิ่งสําหรับการคิดของเด็กปฐมวัย  เพราะการคิดของเด็กในชวง
วัยดงักลาวจะเกิดขึ้นตอเนื่องอยูตลอดเวลา  เด็กปฐมวัยจึงนําความรูเดิมมาเปนพื้นฐานในการทํา
ความเขาใจกับความรูใหม  คาํถามจึงมีสวนชวยพัฒนากระบวนการคิด  ครูควรสงเสริมใหเดก็เปน
คนคิดอยางมีเหตุผล  ใชคําถามกระตุนใหเด็กสนใจสิ่งตางๆ เพื่อใหเกิดความเชื่อมโยงระหวาง
ความคิด  การใชคําถามจึงชวยสงเสริมและทาทายความอยากรูอยากเหน็ของเด็กปฐมวัยไดเปนอยาง
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ดี  แตในการใชคําถามใหเกดิประโยชนและชวยสงเสรมิทักษะการคดิวิเคราะหใหกับเด็กปฐมวยันั้น  
ครูควรมีเทคนิคในการเลือกใชคําถามที่หลากหลาย  และควรเปนคําถามปลายเปด  ขณะใชคําถาม
ครูควรสรางบรรยากาศใหอบอุน ผอนคลาย ไมปดกั้นความคิดของเด็ก  และที่สําคัญควรมีการ
สงเสริมใหเดก็เปนทั้งผูตั้งคําถาม และผูตอบคําถาม  เพื่อตอบสนองความตองการของในชวงวัยทีม่ี
ความอยากรูอยากเห็น และสนใจสิ่งตางๆ รอบตวั จินตนา  ปรีดานันต (2546)  

 
จากที่ไดกลาวมาขางตนสามารถสรุปไดวา  การจัดกจิกรรมการเลานิทานประกอบการใช

คําถาม  เปนวธีิการหนึ่งที่ชวยพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหใหแกเดก็ปฐมวัยได  โดยเปนการเรียนรู
ที่เหมาะสมกบัเด็กปฐมวัยชวยพัฒนาทัศนคติที่ดีตอการตอบคําถาม  แสดงความคิดเห็น  กลาคิด  
และรักการเรยีนรู  ตลอดจนชวยเพิ่มประสทิธิภาพของการคิดในหลายทักษะใหดียิ่งขึ้น  เพราะเด็ก
ไดแสดงออกถึงความรู  ความคิด  ความรูสึกผานการตอบคําถามจากเรื่องราวในนทิานที่ฟง  การใช
คําถามที่เนนใหเด็กฝกความสามารถดานการรับรูทางสายตา  การจําแนก  กาเปรยีบเทียบ  การเรียง 
ลําดับเหตุการณ  และการหาความสัมพันธ  ประกอบการเลานิทานที่เหมาะสมกับความสนใจและวยั
ของเด็กสามารถสงเสริมใหเด็กปฐมวัยมีทกัษะการคิดวเิคราะหทั้ง 5 ดานสูงขึ้นได  ซ่ึงผลของการใช
คําถามประกอบการเลานิทานนี้มีความสอดคลองกับลักษณะการเรียนรูที่เกริก  ยุนพนัธ (2542)  
กลาวไววา  การเลานิทานใหเด็กฟงแตกตางจากการเลาเรื่องใหผูใหญฟง  เพราะการเลานิทานใหเดก็
ฟงตองคํานึงถึงอายุ  สภาพแวดลอม  และระดับความเขาใจของเด็กแตละคน  หากนิทานเรื่องที่เลา
นั้นเหมาะสมกับเด็กทีเ่ปนผูฟง  เด็กจะรูสึกสนใจและถกูดึงดดูเขาไปสูโลกของนิทาน  เมื่อไดฟง
นิทานอยูเสมอดวยภาษาซ้ําแลวซํ้าเลา  เด็กจะพัฒนาความสามารถในการคิดและเขาใจสิ่งตางๆ 
อยางงายดาย 
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บทที่ 5 
 

สรุปผลการวิจัยและขอเสนอแนะ 
 

สรุปผลการวิจัย 
 

วัตถุประสงคของการวิจัย 
 

การวิจยัคร้ังนี้  มีวัตถุประสงคเพื่อเปรียบเทยีบผลของการเลานิทานประกอบการใชคําถาม
ที่มีตอทักษะการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวยั 
 
สมมติฐานการวิจัย 
 

เด็กปฐมวัยมีทกัษะการคิดวเิคราะหสูงขึ้น  หลังจากไดรับการจัดกจิกรรมการเลานิทาน
ประกอบการใชคําถาม 
  
ประชากร 
 

ประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้  คือ  เด็กปฐมวยัเพศชายและหญิงอายุระหวาง 4 – 5 ป ที่
กําลังศึกษาชั้นอนุบาลปที่ 2 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา  2553  ของโรงเรียนอนุบาลจดิาภา   เขตบาง
รัก กรุงเทพมหานคร  สังกัดสํานักบริหารงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน จํานวน 2 หองเรียน มี
เด็กปฐมวัยทั้งหมด 60 คน  
 
กลุมตัวอยาง 
 

กลุมตัวอยางทีใ่ชในการวิจยัครั้งนี้  เปนเดก็ปฐมวยัชายและหญิงอายุระหวาง 4-5 ป ที่กําลัง
ศึกษาอยูในชัน้อนุบาลปที่ 2/2 ภาคเรียน 2 ปการศึกษา 2553 โรงเรียนอนุบาลจิดาภา เขตบางรัก 
กรุงเทพมหานคร สังกัดสํานักบริหารงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน จํานวน 30 คน โดยการ
เลือกแบบเจาะจง (Purposive Selection)  
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เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย 
 

เครื่องมือที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้  คือ 
 

1. แผนการจัดกิจกรรมการเลานิทานประกอบการใชคําถาม  จํานวน  24 แผน 
 
2. แบบทดสอบวดัทักษะการคดิวิเคราะหมีทัง้หมด 5 ตอน จํานวน 25 ขอ โดยแบง

ออกเปนรายดาน ดังนี ้
 

ตอนที่ 1 ดานการรับรูดวยสายตา                 จํานวน 8 ขอ 
ตอนที่ 2 ดานการจําแนก                               จํานวน 8 ขอ 
ตอนที่ 3 ดานการเปรยีบเทยีบ                         จํานวน 3 ขอ 
ตอนที่ 4 ดานการเรียงลําดับเหตุการณ          จํานวน 3 ขอ 
ตอนที่ 5 ดานการหาความสมัพันธ                 จํานวน 3 ขอ 

 
การวิเคราะหขอมูล 
 

1. เปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยทักษะการคิดวิเคราะหกอนการทดลอง (Pretest) และหลังการ
ทดลอง (Posttest) ของเดก็ปฐมวัยทีเ่ปนกลุมทดลอง มาวิเคราะหหาคาเฉลี่ย (Mean) และสวน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) 

 
2. เปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยทักษะการคิดวิเคราะห  ระหวางกอนการทดลอง (Pretest) 

และหลังการทดลอง (Posttest) ของเด็กปฐมวัยที่เปนกลุมทดลอง วิเคราะหโดยใชสถิติ t-test แบบ 
Paired Sample 
 
สถิติท่ีใชในการวิจัย 
 

สถิติที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้  คือ 
 
1. คาเฉลี่ย (Mean) 
 
2. คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) 
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3. คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) 
 
4. คา t-test 
 

ผลการวิจัย 
 

เด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการกิจกรรมการเลานิทานประกอบการใชคําถาม  มีทักษะการคิด
วิเคราะหหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 

ขอเสนอแนะ 
 
ขอเสนอแนะจากผลการวิจัย 
 

ผูวิจัยมีขอเสนอแนะหลังจากไดวิเคราะหขอมูลแลว  ดังนี้ 
 
1. การเลือกนิทานมาจัดกิจกรรม  ควรมีการเปดโอกาสใหเด็กปฐมวัยที่เปนกลุมตัวอยาง

ไดมีสวนรวมในการคัดเลือกนิทาน  เพราะจะทาํใหเด็กรูสึกวาตนเองมีสวนรวมและนิทานทีน่ํามา
จัดกิจกรรมมาจากความสนใจและความตองการของเด็ก 

 
2. ควรมีกิจกรรมที่สะทอนความคิดของเด็กปฐมวัยจากการใชคําถามของครูที่มีความ

หลากหลาย เชน การวาดรูป การแตงนิทาน เปนตน 
 
ขอเสนอแนะในการทําวิจัยคร้ังตอไป 
 

1. ควรมีการศึกษาทักษะการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัยจากการจัดกจิกรรมประเภทอื่นๆ 
เชน กิจกรรมศิลปะสรางสรรค เกมการศึกษา การทดลองทางวิทยาศาสตร เปนตน 

 
2. ควรมีการศึกษาผลของการเลานิทานประกอบการใชคําถามที่มีตอทักษะการคิด

วิเคราะหของเด็กปฐมวัย  ซ่ึงเปนกลุมตัวอยางที่ศึกษาอยูในโรงเรียนของรัฐ ระดับชั้นอื่นๆ  
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ภาคผนวก ก 
รายนามผูทรงคุณวุฒ ิ
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รายนามผูทรงคุณวุฒ ิ
 
1.  อาจารยวภิา  อิทธิพงศ 
 ผูจัดการโรงเรียนอนุบาลจดิาภา 
 เขตบางรัก  กรุงเทพมหานคร 
 
2.  อาจารยศิริพร  จันทโชต ิ
 ผูอํานวยการโรงเรียนอนุบาลจิดาภา 
 เขตบางรัก  กรุงเทพมหานคร 
 
3.  อาจารยชุติกาญจน  เบญจพรวัฒนา 
 ผูอํานวยการโรงเรียนอนุบาลเปลงประสิทธิ์  สีลม 
 เขตสีลม  กรุงเทพมหานคร 
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ภาคผนวก ข 
ตัวอยางหนังสือขอความอนุเคราะหการเปนผูทรงคุณวุฒ ิ
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ที่ ศธ 0513.10902/ปฐว.093                                                โครงการปริญญาโท 
 สาขาวิชาปฐมวัยศกึษา ภาคพิเศษ   
 ภาควิชาการศึกษา คณะศึกษาศาสตร  
 มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร       
 50 พหลโยธิน เขตจตุจักร กทม. 10900 

 

                                                     สิงหาคม  2553 
 

เร่ือง ขอความอนุเคราะหเปนผูเชีย่วชาญตรวจเครื่องมือวิจัย 
 

เรียน   
 

ดวย  นางสาวพรรณทิพา  มสีาวงษ   นิสิตปริญญาโทสาขาวิชาปฐมวยัศึกษา  ภาคพิเศษ  
ภาควิชาการศึกษา  มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร กําลังทําการวิจยั เร่ือง “ผลการจัดกิจกรรมการเลา
นิทานประกอบการใชคําถามที่มีตอทักษะการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย” โดยมีอาจารยที่ปรึกษา
วิทยานิพนธหลัก คือ รศ.ดร.ปทมาวดี  เลหมงคล 

 

อาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ ไดพิจารณาเห็นวาทานเปนผูเชี่ยวชาญทีม่ีความรูความ 
สามารถในเรื่องนี้ โดยเฉพาะ และคําแนะนาํของทานจะเปนประโยชนตอการสรางเครื่องมือของ
นิสิตตอไป 

 

โครงการปริญญาโทสาขาวิชาปฐมวัยศกึษา  ภาคพิเศษ  จงึใครขอความอนุเคราะหจากทาน
ในการตรวจเครื่องมือการศึกษาครั้งนี้ และคําแนะนําของทานจะเปนประโยชนตอการศึกษาเปน
อยางดี โครงการปริญญาโทฯ  ขอขอบคุณทานมา ณ โอกาสนี้ 

 

ขอแสดงความนับถือ 
 

(รองศาสตราจารย ดร.ปทมาวดี  เลหมงคล) 
ประธานโครงการปริญญาโท 

สาขาวิชาปฐมวัยศกึษา  ภาคพิเศษ 
 

โครงการปริญญาโทฯ 
โทร. 02-579-7114 
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ภาคผนวก ค 
หนังสือขอความอนุเคราะหในการเก็บขอมูลการวิจัย 
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ที่ ศธ 0513.10902/ปฐว.093                                            โครงการปริญญาโทสาขาวิชาปฐมวัยศกึษา 

ภาคพิเศษ  ภาควิชาการศึกษา 
คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 
50 พหลโยธิน เขตจตุจักร กทม. 10900 
 

          พฤศจิกายน 2553 
 

เร่ือง ขอความอนุเคราะหในการเกบ็ขอมูลการวิจยั 
 

เรียน   ผูอํานวยการโรงเรียนอนุบาลจิดาภา 
 

ดวย  นางสาวพรรณทิพา  มสีาวงษ   นิสิตปริญญาโทสาขาวิชาปฐมวยัศึกษา  ภาคพิเศษ  
ภาควิชาการศึกษา  มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร กําลังทําการวิจยั เร่ือง “ผลของการจัดกิจกรรมการเลา
นิทานประกอบการใชคําถามที่มีตอทักษะการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย” ภายใตการควบคุมการทํา
วิทยานิพนธของ 

 

1. รศ.ดร.ปทมาวดี   เลหมงคล                     อาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธหลัก 
2. ดร.อรพรรณ บุตรกตัญ ู                        อาจารยที่ปรึกษาวิทยานพินธรวม 

คณะศกึษาศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตรใครขอความอนุเคราะหจากทานในการเก็บขอมูลเพื่อ
การประกอบการทําวิทยานพินธทั้งนี้ ตั้งแตวันที่ 3 พฤศจิกายน 2553 ถึงวันที่ 20 มกราคม 2554 เปน
เวลา 8 สัปดาห 

 

จึงเรียนมาเพื่อโปรดพิจารณาใหความอนุเคราะหในการเกบ็ขอมูลการวิจยัแกนิสิตดวย จัก
เปนพระคณุยิ่งและขอขอบพระคุณมา ณ โอกาสนี้ 

 

ขอแสดงความนับถือ 
 

(รองศาสตราจารย ดร.ปทมาวดี  เลหมงคล) 
ประธานโครงการปริญญาโท 

สาขาวิชาปฐมวัยศกึษา  ภาคพิเศษ 
 

โครงการปริญญาโทฯ 
โทร. 02-579-7114 
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ภาคผนวก ง 
คูมือและแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะหของเดก็ปฐมวัย 
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คูมือการใช 
แบบทดสอบวดัทักษะการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย 

 
คําชี้แจง 
 

1. แบบทดสอบนี้เปนแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย  ช้ันอนุบาล
ปที่ 2  (อายุ 4 – 5 ป) 

 
2. แบบทดสอบนี้ เปนแบบทดสอบประเภทคําถามเชิงรูปภาพที่เปนรูปภาพประกอบใน

หนังสือนิทาน  จํานวน 5 ตอน  ทั้งหมด 25 ขอ 
 
3.  การดําเนนิการสอบ  ผูดําเนินการทดสอบจะทดสอบทีละขอ  และมีผูชวยดําเนนิการ

ทดสอบชวยดแูล  และอํานวยความสะดวกใหผูรับการทดสอบไดทําแบบทดสอบอยางถูกตองตาม
คําส่ังและขั้นตอน  เมื่อทําการทดสอบครบทั้ง 25 ขอ นําแบบทดสอบมาตรวจใหคะแนนตามเกณฑ 
 
คําแนะนําในการใชแบบทดสอบ 
 

1. ลักษณะทั่วไปของแบบทดสอบ ประกอบดวยแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะห 
โดยแยกเปนรายดาน 5 ดาน  จํานวน 25  ขอ  ดังนี ้

 
แบบทดสอบวดัทักษะการคดิวิเคราะหดานการรับรูทางสายตา  จํานวน 8 ขอ 
แบบทดสอบวดัทักษะการคดิวิเคราะหดานการจําแนก                  จํานวน 8 ขอ 
แบบทดสอบวดัทักษะการคดิวิเคราะหดานการเปรียบเทียบ        จํานวน 3 ขอ 
แบบทดสอบวดัทักษะการคดิวิเคราะหดานการเรียงลําดบัเหตุการณ จํานวน 3 ขอ 
แบบทดสอบวดัทักษะการคดิวิเคราะหดานการหาความสัมพันธ   จํานวน 3 ขอ 

 
2. การตรวจใหคะแนน 
 

ขอที่ตอบถูกให  1  คะแนน 
ขอที่ตอบผิด  หรือไมตอบ  หรือตอบมากกวา  1  ตวัเลือก  ให 0 คะแนน 
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3. การเตรียมตวักอนการทดสอบ 
 

3.1 ผูดําเนินการทดสอบศึกษาแบบทดสอบและคูมือการใชแบบทดสอบวัดทักษะการ
คิดวิเคราะหใหเขาใจกระบวนการทั้งหมด  ใชภาษาที่ชัดเจนในการอานขอคําถามในแบบทดสอบ
แตละขอ  โดยอานขอละ  2  ครั้ง 

 
3.2 อุปกรณที่ใชในการทดสอบ 
 

3.2.1  แบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะหที่ไดรับการตรวจสอบเรียบรอยแลว
โดยเขียนชื่อ – สกุล ของผูรับการทดสอบไวใหพรอม 

 
3.2.2  คูมือการใชแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะห 
 
3.2.3  ดินสอดาํสําหรับทําเครื่องหมายในแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวเิคราะห 

 
3.3 สถานที่ / หองสอบ 

 
สถานที่สอบควรเปนหองเรียนที่มีสภาพแวดลอมทั้งภายในหองเรียน  และนอก

หองเรียนเอื้ออํานวยตอผูรับการทดสอบ  เชน  โตะ  เกาอี้  มีขนาดพอเหมาะกับผูรับการทดสอบ  จัด
ไดอยางเหมาะสม  มีแสงสวางเพียงพอ  ไมมีเสียงดังรบกวน 

 
3.4 ผูเขารับการทดสอบ 

 
กอนเริ่มการทดสอบควรใหผูเขารับการทดสอบทําธุระสวนตัวใหเรียบรอย  เชน  

เขาหองน้ํา  ดืม่น้ํา  ใหเรียบรอย  และเมื่ออยูในหองที่ทาํการทดสอบใหผูเขารับการทดสอบนั่ง
ประจําที่ใหเรียบรอย 
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ขั้นตอนการสอบ 
 

ในการทดสอบใหผูดําเนินการสอบปฏิบัติตามขั้นตอนตอไปนี ้
 

1. แจกแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะหและดินสอดําใหผูเขารับการทดสอบ
ตามลําดับชื่อ – สกุล ที่เตรียมไวใหตรงกับผูเขารับการทดสอบ 

 

2. อธิบายการเลือกคําตอบ ซ่ึงเลือกไดเพยีง 1 ตัวเลือก  โดยทําเครื่องหมาย × โดยสาธิต
ใหผูเขารับการทดสอบดูจนเขาใจ 

 
3. ผูทําการทดสอบอานคําถามในแตละขอใหผูเขารับการทดสอบฟงทีละขอ ขอละ 2 คร้ัง 
 

4. สังเกตวาผูเขารับการทดสอบทําเครื่องหมาย × ครบทุกคนในแตละขอคําถาม  แลวจึง
อานขอคําถามขอตอไป 
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ภาพผนวกที่ 1  แบบทดสอบตอนที่ 1 เรื่อง การรับรูดวยสายตา 
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ภาพผนวกที่ 1  (ตอ) 
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ภาพผนวกที่ 1  (ตอ) 
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ภาพผนวกที่ 1  (ตอ) 
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ภาพผนวกที่ 1  (ตอ) 



 

 

86 

 
 
ภาพผนวกที่ 1  (ตอ) 
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ภาพผนวกที่ 1  (ตอ) 
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ภาพผนวกที่ 2  แบบทดสอบตอนที่ 2  เรื่อง การจําแนก 
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ภาพผนวกที่ 2  (ตอ) 
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ภาพผนวกที่ 2  (ตอ) 
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ภาพผนวกที่ 2  (ตอ) 
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ภาพผนวกที่ 2  (ตอ) 



 

 

93 

 
 

ภาพผนวกที่ 2  (ตอ) 
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ภาพผนวกที่ 2  (ตอ) 
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ภาพผนวกที่ 2  (ตอ) 
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ภาพผนวกที่ 3  แบบทดสอบตอนที่ 3 เรื่อง การเปรียบเทยีบ 
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ภาพผนวกที่ 3  (ตอ) 
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ภาพผนวกที่ 3  (ตอ) 
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ภาพผนวกที่ 4  แบบทดสอบตอนที่ 4  เรื่อง การเรียงลําดบัเหตุการณ 
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ภาพผนวกที่ 4  (ตอ) 
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ภาพผนวกที่ 4  (ตอ) 
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ภาพผนวกที่ 5  แบบทดสอบตอนที่ 5  เรื่อง การหาความสมัพันธ 
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ภาพผนวกที่ 5  (ตอ) 
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ภาพผนวกที่ 5  (ตอ)



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก จ 
รายการหนังสือนิทานสําหรบัเด็กปฐมวัย 

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

106 

กาดําผูโดดเดี่ยว 

เร่ืองและภาพ  เลโอ  ทิมเมอรส   แปล  นานกฮูก 
เร่ืองยอ 

กาดําผูโดดเดี่ยว เขาไมมีเพื่อนเลย จนมาวนัหนึ่งเขาไดยนิ
เสียงของนกติด๊ นกแกว และนกฟนซ เขาจึงเขาไปทักทาย แตดวย
ตัวที่ดําจึงไมมใีครเลนกับเขา กาดําจึงคิดหาหนทางเปลี่ยนสีให
เหมือนนกตัวอ่ืน โดยเอาสีมาทาตัว แตพอนกทั้งสามเหน็ก็ยิ่งกลัว
และหนีไป กาดํานั่งรองไหเสียใจจนสีที่ทาไวหลุดกลายเปนสีดํา             
ดังเดิม พวกนกทั้งสามกลับมาทักทายอีกครั้ง เพราะคิดวากาดําไล  

                                        ปศาจนกไป แลวท้ังหมดกก็ลายเปนเพื่อนกนั  
 
 

 

กระดุกกระดิ๊กกระดอกกระแดก 
เร่ือง  เกริก  ยุนพันธ 
ภาพ  ปรีดา  ปญญาจันทร  และชีวัน  วิสาสะ 
เร่ืองยอ  
 ยายเชาตวัอวนใหญที่มักจะอาปากกวางเวลาหาว
หรือหัวเราะ วนัหนึ่งจึงมีตั๊กแตนกระโดดเขาไปในปาก  
ยายเชากลืนตัก๊แตนลงไปในทอง  แตตั๊กแตนไมตายมันดิ้น
กระดุกกระดิ๊กกระดอกกระแดกอยูในทองของยายเชา  ยาย
เชาตกใจจึงไปถามเพื่อน เพื่อนของยายเชาใหยายเชากนินก 
แมว หมา เสือ และชาง แตตัก๊แตนก็ยังไมตาย ยายเชาเริม่แนนทองและเริ่มสะอึกเพราะสัตวหลายตัว
ลงไปอยูในทองของตน เพือ่นของยายเชาใหยายเชาดื่มน้ํา 10 แกว น้ําจึงทวมทองของยายเชา สัตว
ทุกตัวจึงกระโดดออกมาจากทองของยายเชารวมทั้งเจาตัก๊แตนดวย ตั้งแตนั้นมาเวลายายเชาจะหาว
หรือหัวเราะยายเชากจ็ะเอามอืปดปาก เพราะกลัววาเจาตั๊กแตนจะกระโดดเขาไปในปากของตนเอง
อีก  
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กระรอกนอยไมมีระเบียบ 
เร่ืองและภาพ  ปติพร  วทาทยิาภรณ 
เร่ืองยอ 
 กระรอกนอยมีของเลนเยอะแยะและชอบเอามา
เลนจนเต็มบาน  เวลามีเพื่อนมาชวนกระรอกนอยไปเลนขาง
นอกบาน  กระรอกนอยก็ไมยอมเก็บของเลน  และชอบวาง
เกะกะบนพื้นเต็มไปหมด  แลวกระรอกนอยก็ตองเจ็บตัว
รองไหแงๆ เพราะเหยียบของเลนของตนเองที่วางไวไมเปน  

                                                              ระเบียบนั่นเอง  
 
 
 
 

กูจี กูจ ี

เร่ืองและภาพ  เฉินจื้อหยวน 
แปล  ปรีดา  อัครจันทโชติ 
เร่ืองยอ 
 กูจี กูจ ีคือช่ือของจระเขนอยที่มีแมเปดเปนผูฟกไข 
และเฝาถนอมเลี้ยงดูรวมกับลูกเปดเล็กๆ อีก ๓ ตัวจนกระทั่ง
จระเขนอยเติบใหญ ขณะที่ลูกเปดกเ็ติบโตเปนเปดที่อวนทวน
สมบูรณทามกลางความรักอยางเทาเทยีม บวกความเอาใจใสที่
แมเปดมใีหแกกูจี กูจแีละลูกเปดทุกตวั  วันหนึ่งกจูี กจูี ไดรับรูความจริงวาตนเองคือจระเขราย ที่กนิ
เนื้อเปนอาหาร  กูจี กูจี ถูกจระเขรายสามตวัชักจูงใหพาครอบครัวเปดของเขามาเปนอาหารใหกับ
พวกมนัทั้งสาม  กูจี กูจี เสียใจ สับสนที่ตนเองไมใชเปด  แตแลวดวยความรัก ความอบอุนที่กูจี กจูี
ไดรับจากครอบครัวเปด ทําใหกูจี กูจี และครอบครัวเปดของเขารวมกันวางแผนจัดการกับเจาจระเข
รายทั้งสามตัวอยางสาสม 
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กอก กอก ขอคางคืนหนึ่งนะ 
เร่ือง  ทัน  โคอิเดะ  ภาพ  ยาสุโกะ  โคอิเดะ 
แปล  พรอนงค  นิยมคา 

กอกกอก ขอคางคืนหนึ่งนะ เปนเรื่องเกีย่วกับสัตว
เล็กๆ หลายตัวท่ีหลงทางในปาตอนกลางคืนอันหนาวเหน็บ 
ทุกตัวจึงเขาไปในบานหลังใหญกลางปาเพื่อคางคืน โดยไม
รูวาเจาของบานเปนใครและอยูที่ไหน แตสัตวทุกตวัพากัน
เบียดนอนบนเตียงมากขึ้นเรื่อยๆ จนกระทัง่หมีใหญเขามา 
ในบานทําใหสัตวทุกตวัตกใจกลัว ภายหลังถึงไดรูวาลุงหมี    

                                                 เปนเจาของบานใจดีนั่นเอง 
 
 

 
 

ขาวผองขี้โมโห 

เร่ืองและภาพ  โจเซฟ  ทีบอลด 
แปล  รุงอรุณ  สัมปชชลิต 
 ขาวผอง  แกะนอยขี้โมโหเพยีงแคไมไดแอ
ปเปลลูกที่ตองการเทานั้น  มนัก็โกรธหวัฟดหัวเหวี่ยง  
และพาลเอากบัทุกคนที่อยูใกลๆ และเมื่อความโกรธ
พุงถึงขีดสุด  ขาวผองก็ไดรับบทเรียนสําคญัที่ทําให
มันคอยๆ สงบลง  และกลับมาเปนแกะนอยนารักตัว
เดิม  
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คุณฟองนักแปรงฟน 

เร่ืองและภาพ  ชีวัน  วิสาสะ 
เร่ืองยอ 
 คุณฟองเปนนกัแปรงฟน  คณุฟองตื่นเชาทุกวัน  
หลังจากคุณฟองแปรงฟนจนฟนขาวสะอาดดี  คุณฟอง
ออกจากบานทันทีเพื่อไปแปรงฟนใหเพื่อนๆ ไดแก  เจา
หมีตัวดํา  คุณปลาฟนแหลม  คุณฮิปโปตัวใหญ  คุณจระเข
ตัวยาว  และคุณชางตัวโต  ทกุครั้งที่คุณฟองแปรงฟนให

ตัวเองหรือเพือ่นๆ คุณฟองจะรองเพลงไปพรอมๆ กับการแปรงฟน  และทุกครั้งทีคุ่ณฟองแปรงฟน
ใหกับเพื่อนๆ เพื่อนจะพูดคําวา “ขอบใจ ขอบใจ” ซ่ึงคุณฟองก็จะตอบกลับไปทุกครั้งเชนกันวา “ไม
เปนไร ไมเปนไร พรุงนี้จะมาแปรงฟนใหอีกนะ” 
 
 
 
 

คุณแมนักซกัผา 
เร่ืองและภาพ  วาคิโกะ  ซาโต 
แปล  พรอนงค  นิยมคา  และมารินา  โฮริคาวา 

 เชาวันที่อากาศแจมใส คุณแมแสนขยันนํา 
เสื้อผา ถุงเทา ผาปูที่นอน ผามาน ออกมาซัก เธอซักทุกอยางแมกระทั่งลูก ๆ ของเธอ จนไมมีอะไร
เหลือใหซักอกีแลว เมื่อคุณแมตากผาเสร็จ ทองฟาก็มืดครึ้มพรอมกับมีเสียงฟาผา และมีเทพเจา
สายฟาตนหนึง่รอนลงมา ตั้งใจวาจะมากินสะดือลูก ๆ ของคุณแมนกัซักผา แตเทพเจาสายฟาหลน
ลงมาติดอยูที่ราวตากผา คุณแมเหน็เทพเจาสายฟาเกเร หยาบคาย และสกปรกมอมแมม เธอจึงจับไป
ซักจนสะอาด แตพอแหงแลว หนาตาของเทพเจาสายฟากลับหายเกลี้ยง คุณแมจึงใหลูก ๆ ชวยกนั
วาดใบหนาใหเทพเจาสายฟา เมื่อเทพเจาสายฟามองดูตวัเองในกระจก ก็รูสึกประหลาดใจ เพราะ
หนาตาดดูีขึ้นอยางไมนาเชื่อ จากนั้นก็รีบหนีขึ้นฟาไปทนัที เชาวันใหมคุณแมกจ็ัดการซักทุกสิ่งทุก
อยางเหมือนเมือ่วาน แตทนัใดนั้น เมฆดํากลุมใหญก็ลอยมาเต็มทองฟา และพุงเขาหาคุณแมอยาง
รวดเร็ว  
 



 

 

110 

งานแรกของมี้จัง 

เร่ือง   โยริโกะ  ษุษุอิ  ภาพ  อาคิโกะ  ฮายาชิ 
แปล  พรอนงค  นิยมคา 
เร่ืองยอ 
          มี้จัง  เดก็หญิงอายุ 5 ขวบที่ไดรับภารกิจจาก
คุณแมใหไปซือ้นมที่รานขายของ เนื่องจากคุณแม
กําลังยุงกับงานบานและการเลี้ยงนอง มี้จังสัญญา

กับคุณแมไวสองขอกอนออกจากบานวาจะระวังรถและจะไมลืมเงินทอน   งานแรกของมี้จังตองพบ
กับอุปสรรคตางๆ มากมาย แตมี้จังก็มีความอดทนและตัง้ใจจริง จนกระทั่งสามารถซื้อนมใหคณุแม
ไดสําเร็จและรกัษาสัญญาที่ใหไวกับคุณแมไดอยางดีเยีย่ม   
  
 
 

เจาหมูหูหาย 
เร่ือง ตุบปอง    
ภาพ  รติมยั  หงสวิสุทธิกุล 

หมูตุยมีนิสัยเกเรและชอบเอะอะโวยวายเสียง 
ดัง ทําใหเพื่อน ๆ พากันเอือมระอาและเบือ่หนาย เมื่อ
นางฟาหมาจูรูเขาก็สาปหมูตุยวา ตอไปนี้ถาหมูตุย
แกลงใคร ขอใหหูของหมูตุยหายไป วันหนึง่หมูตุย
แกลงดึงหูซายของแมวเหมียว ทันใดนั้น หซูายของ
หมูตุยก็หายวบัไปทันที พอหมูตุยมาเจอนกแกวก็ปากอนหินใส แลวหูขวาของหมตูุยกห็ายวับไปอีก
ขาง เมื่อเพื่อนๆ เห็นหมูตุยไมมีหูก็พากันลอ หมูตุยอับอายมากจึงไปหานางฟาหมาจู และขอใหชวย
เสกหูกลับมาเหมือนเดิม นางฟาหมาจูบอกวาหมูตุยตองทาํความดีใหครบสิบอยาง จึงจะคืนหูทั้ง
สองขางให หมูตุยรีบลงมือทําความดีตามที่นางฟาหมาจบูอกทันท ีแลวหมูตุยจะไดหูคืนไหมนะ 
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ฉันอยากกินทุเรียน 
เร่ืองและภาพ หลิว  ซวี่  กง    
แปล นานกฮูก 

เร่ืองราวของหนูนอยตวัหนึ่งที่จู ๆ ก็นึกอยากกิน
ทุเรียนขึ้นมา ทั้ง ๆ ที่ยังไมรูเลยวาทุเรียนมรีสชาติเปนอยางไร 
หนูนอยถึงถามบรรดาเพื่อนสัตวในปา ปรากฏวาเพื่อน ๆ ซ่ึง
ไมมีใครเคยกนิทุเรียนเลย ตางมีคําตอบใหหนูนอยแตกตางกัน 
สิงโตบอกรสชาติเหมือนแตงโม แพะบอกเหมือนฝรั่ง ฮปิโป
บอกเหมือนสับปะรด หนูนอยจึงไปตลาดและซื้อทุเรียนเพื่อ

มาพิสูจนรสชาติของทุเรียน แตแลวหนูนอยก็ตองเปนลมเพราะกลิ่นของทุเรียน พอฟนขึ้นมา หนู
นอยจึงตดัสินใจชิมรสชาติของทุเรียน แลวก็ไดรูวาทเุรียนมีรสชาติหอมๆ หวานๆ กนิแลวสุขใจ
ยังไงละ 

 
 

 

ติ๊ดต่ีขี้แย 
เร่ือง  มณิศา  ปาลกะวงศ  ณ  อยุธยา 
ภาพ  รติมัย  หงสวิสุทธิกุล 
 ติ๊ดตี่  เปนชื่อของลูกไดโนเสารที่มี 
นิสัยออนโยนและเรียบรอย แตขี้แยมาก จึง 
โดนพวกไดโนเสารจอมเกเรแกลงเปนประจํา  
จนกระทั่งติ๊ดตี่ไดพบกับจี๊ดจาดลูกไดโนเสารที่ 
มีขนาดเล็กกวาติ๊ดตี่มากแตไมมีใครกลามา 
รังแกจี๊ดจาด  เพราะจี๊ดจาดเขมแข็งและไมขีแ้ย  
จี๊ดจาดแนะนําติ๊ดตี่วาหากเจอพวกไดโนเสารจอมเกเรอีกเมื่อไร ใหทองในใจวา “ฉันจะไมรองไห 
ฉันไมไดทําผิดอะไร เขาไมมีสิทธิ์มาแกลงฉัน” เมื่อเจอกับไดโนเสารจอมเกเรอีกครัง้ติ๊ดตี่เผลอ
ตะโกนสิ่งที่จีด๊จาดแนะนํามา ทําใหไดโนเสารจอมเกเรวิง่หนีรองไหไปอยางหวัซุกหัวซุน เพราะ
วันนี้ติด๊ตี่ไมขีแ้ยอีกซะแลว 
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นองหนูอยูไหน 

เร่ือง  โยริโกะ  ษุษุอิ  ภาพ  อาคิโกะ  ฮายาชิ 
แปล  พรอนงค  นิยมคา 
เร่ืองยอ 

นองหนูอยูไหน  เปนหนังสือที่แสดงออก
ถึงความหวงใย และความรบัผิดชอบของเด็กเล็กๆ
ไดอยางชัดเจน เมื่อคุณแมไดฝากอาซาเอะจังใหคอย

ดูแลนองสาวตวันอย เพราะแมตองออกไปทําธุระนอกบาน อาซาเอะรับปากแมเปนมัน่เหมาะ และ
ตั้งใจอยางยิ่งทีจ่ะดแูลนองสาว  

อาซาเอะกมหนากมตาวาดเสนเปนรางรถไฟใหนองเลน เมื่อเงยหนาขึน้มา ปรากฏวา
นองสาวตัวนอยหายไปจากตรงที่เคยยืนอยูเสียแลว อาซาเอะตกใจหนาตื่น รีบวิ่งตามหานอง และ
ระหวางนั้น ดูเหมือนวาอาซาเอะจะไดพบนองสาว แตกก็ลับไมใชนองของตัวเองทุกครั้งไป และ
บางครั้งยังไดยินเสียงรถยนตหยุดกะทนัหนั พาลทําใหอาซาเอะยิ่งเพิ่มกังวลมากขึ้นทุกที อาซาเอะ
พยายามคดิวานองสาวตัวเล็กจะเดินไปไหนไดบาง และสุดทายก็ไปพบนองสาวตัวนอยกําลังเลนอยู
ในกระบะทรายที่สวนสาธารณะ 

 
 

บึ้กซาขี้โมโห 

เร่ือง  มณิศา  ปาลกะวงศ  ณ  อยุธยา 
ภาพ  รติมัย  หงสวิสุทธิกุล 
เร่ืองยอ 
 ลูกไดโนเสารที่มีช่ือวา  บึ้กซา ที่มีนิสัยขี้ 
โมโห  เวลาโมโหทีไรบึ้กซาจะแผลงฤทธิ์อาละวาด   
พุงชน  ไลขวดิ  เตะ  และกระทืบทุกอยางที่ขวาง 
หนา  จนกระทั่งวันหนึ่งบึ้กซาโกรธแมสุดๆ เขาจึง 
วิ่งเตลิดออกจากฝูงและพุงใสทุกอยางที่ขวางทางแลวยังเผลอไปเตะรังของแมไดโนเสารปากเปดจน
ไขในรังกระเดน็ไปคนละทิศคนละทาง  แมไดโนเสารปากเปดเสียใจมากเมื่อพบวาไขของเธอ
หายไป  บึก้ซารูสึกเสียใจในสิ่งที่ตัวเองทํา  เขาจึงตัดสินใจออกมาขอโทษแมไดโนเสารปากเปดและ
ชวยหาไขจนครบทุกฟอง  บึ้กซารูสึกดีที่แมไดโนเสารปากเปดไมโกรธบึ้กซาเลยสักนิดเขาจึง
กลับไปหาแมและสัญญากับแมวาจะไมขี้โมโหอีกตอไป 
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เบิ้มแมวใหญกับจอยแมวเล็ก 

เร่ืองและภาพ  ปติพร  วทาทยิาภรณ 
เร่ืองยอ 
         เบิ้มแมวใหญกับจอยแมวเล็กเปนเพื่อนรักกัน เชา
วันหนึ่งทั้งคูชวนกนัไปตกปลามาทําเปนอาหารเย็น เบิ้ม
มีเบ็ดคันใหญและถังน้ําใบใหญ จอยมีเบด็คันเล็กและถัง
น้ําใบเล็ก เบิ้มตั้งใจเอาไววาจะตกปลาตวัใหญใหได
เทานั้น เมื่อตกไดปลาตัวเล็กก็ปลอยลงน้ําไป    

                                                                        ในขณะที่จอยไมสนใจวาจะตกปลาไดตัวใหญหรือตวั
เล็ก เมื่อตกไดปลาตัวเล็กกใ็สไวในถังน้ํา เวลาผานไปจนถึงบาย เบิ้มยังตกปลาตัวใหญไมได สวน
จอยตกปลาไดหลายตัว เบิ้มจงึเปลี่ยนใจวาถาตกปลาตัวเล็กไดอีกก็จะเกบ็ไว แตจนถึงเวลาเย็นเบิ้มก็
ยังตกปลาไมไดเลย  เบิ้มรองไหเพราะกลัววาจะไมมีอาหารเย็น  จอยแบงปลาตัวเล็กของตัวเองให
เบิ้ม  เบิ้มดีใจมากที่มีปลาไปทําเปนอาหารเย็น  จอยก็ดใีจมากที่แบงปลาใหเบิ้ม  ทั้งสองเดินกลับ
บานอยางมีความสุข 
  
 

เพื่อนใหมของลุงหม ี
เร่ืองและภาพ  ลําพู  แสงลภ 
เร่ืองยอ 

เพื่อนใหมของลุงหมี  เปนเรือ่งราวของลุงหมีที ่
เพิ่งยายบานมาอยูใหมทําใหไมมีเพื่อน  ลุงหมีรูสึกเหงา 
จึงออกไปทําไรเพื่อใหตนเองหายเหงา  ทุกเย็นจะมี
ตะกราใสผัก ผลไมตางๆ วางไวหนาบานของลุงหมี   
โดยที่ไมรูวาใครเปนผูนํามาให  วนัเวลาผานไปสตรอเบอรี่ที่ลุงหมีปลูกไวออกผลจนเต็มไร  ลุงหมี
นําสตรอเบอรี่มาทําเคกและแยมสตรอเบอรี่  ลุงหมีนําเคกและแยมไปแบงใหกับเพื่อนๆ ในหมูบาน
แตก็ไมพบใครสักคน  ลุงหมีจึงวางแยมสตรอเบอรี่ไวบานละ 1 ขวด จากนั้นจึงเดินกลับบานดวย
ความเศราที่ตองกินเคกเพียงลําพัง ขณะที่ลุงหมีกําลังจะกนิเคกกไ็ดยนิเสียงเคาะประตู ซ่ึงเปนเสียง
เคาะประตูของเพื่อนใหมของลุงหมีนั่นเอง วันนัน้ลุงหมกีับเพื่อนๆ กนิเคกอยางเอร็ดอรอยและไม
รูสึกเหงาอีกตอไป 
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แมมดกับนางฟา 
เร่ืองและภาพ  เอวา  มอนตานารี  แปล  นานกฮูก 
เร่ืองยอ 

เร่ืองราวของโคลทิลดา ผูซ่ึงไมเหมือนทั้งนางฟา และ
เหลาแมมด บอยครั้งที่เธอไดแตยนืมองเหลานางฟาและเหลาแม
มดแบงพวกเลนกันอยางสนกุสนาน คืนหนึ่งเธอไดเปนผูตัดสิน
การตอตัวเปนพีระมิดที่สูงทีสุ่ด ผลปรากฏวาทั้งสองฝายตอตัว
ไดสูงเทากัน  ตางฝายจึงรองเรียกใหโคลทิลดาปนขึ้นไปบน
พีระมิดของตนเพื่อจะไดเปนผูชนะ เธอจึงตองปนสูงขึ้นไปบน

พีระมิดของทัง้สองฝายจนยอดหมวกของเธอไปจั๊กจี้ดวงดาว จนดวงดาวตกลงมาติดชดุของนางฟา
และแมมดทําใหแยกไมออกวาใครเปนใคร ทั้งหมดหวัเราะใหกันอยางมคีวามสุขที่เหน็วาตอนนี้ไม
มีใครแตกตางจากใครแลว หลังจากคืนนัน้ทั้งนางฟาและแมมดก็ยังคงสนุกกับการเลนที่ตางกัน แต
เกมที่ทั้งสองฝายชอบเลนมากที่สุด คือการเลนเปนโคลทิลดาที่เปนนางฟานิดหนอยและเปนแมมด
นิดนึงไงละ 
 
 

แมวขี้กลัวกับแมมดตัวเล็ก 

เร่ืองและภาพ  สุดไผท  เมืองไทย 
เร่ืองยอ 
 เร่ืองราวของ  เจาดํา  แมวสายตาสั้นที ่
ตองสวมแวนตาอันโต  เจาดาํอาศัยอยูกับแมมด 
ตัวเล็กที่ชอบแกลงเจาดําอยูเปนประจํา  ส่ิงที่เจา 
ดํากลัวท่ีสุดคอื  หนู  วนัหนึง่แมมดตวัเล็กใชใหเจา 
ดําไปซื้อส่ิงของที่มีขนาดเล็กที่สุดในตลาดมาใหตนเองสี่อยาง  โดยเจาดําตองนําของทั้งหมดมาให
แมมดตวัเล็กกอนเที่ยงวัน  มฉิะนั้นจะถูกทาํโทษและอดกนิอาหารกลางวัน  เจาดํากลวัมากไมทัน
ระมัดระวังจึงทําใหสะดุดลมแวนตาแตก  ดวยเหตนุี้เจาดาํจึงตองขอความชวยเหลือจากเด็กๆ ในการ
ชวยกันสังเกตวาส่ิงของชิ้นใดที่มีขนาดเล็กที่สุด  จนกระทั่งไดของครบ  แตก็พบปญหาอีกวาจะตอง
ทําอยางไรเจาจึงจะนําของทั้งหมดกลับไปใหแมมดตัวเล็กกอนเวลาเที่ยงวัน  เจาดําพยายามลองผดิ
ลองถูกในการถือของทั้งส่ีอยางกลับไปใหกบัแมมด  และแลวในที่สุดเจาดําก็สามารถนําของ
ทั้งหมดกลับไปใหแมมดตวัเล็กไดทันเวลาพอดี   
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เมี้ยว 

เร่ืองและภาพ ทัตสึยะ  มิยานชิิ แปล  เมธินี  นุชนาคา 
เร่ืองยอ 

เมี้ยว  เปนเรื่องราวของลูกหนูสามตัวที่ยังไมรูจัก 
“แมว” ศัตรูตัวฉกาจของหนู  วันหนึ่งหนูนอยทั้งสามพบแมว
ใหญเขา  จึงชวนไปเก็บลูกพีชดวยกัน  แมวใหญแปลกใจที่
ลูกหนูไมรูจกัตน  แตกต็กลงปลงใจไปกับหนูนอยเพื่อหวังจะ
กินหนูนอยทั้งสามตัว  พอหนูนอยสามตวัและแมวใหญกินลูก

พีชเสร็จ  กอนกลับลูกหนูทั้งสามจึงนําลูกพชีที่เหลือส่ีลูกติดกลับมาดวย  ระหวางทางแมวใหญ
ตัดสินใจจะกนิลูกหนูทั้งสามจึงรองเสียงดงัเมี้ยว  แตหนนูอยไมรูความหมาย  นกึวาเจาแมวตองการ
กลาวลา  จึงรองเมี้ยวตอบพรอมกับมอบลูกพีชลูกหนึ่งใหกับแมวใหญเพื่อเปนของฝากแกพี่นอง
ของแมวใหญ  เจาแมวบอกวาตนไมมีพี่นองแตมีลูกสี่ตัว  ลูกหนูทั้งสามจึงมอบลูกพีชที่จะนําไปฝาก
นองชายและนองสาวใหเจาแมวไป  เพราะเจาแมวมีลูกตั้งสี่ตัวพรอมกับชวนเจาแมวใหมาเก็บลูกพชี
กันอีกในโอกาสตอไป  แลวโบกมือลา  เจาแมวจึงสงเสยีงเบาๆ ตอบลูกหนูทั้งสามตวัออกไปวา 
“เมี้ยว”  

 
 

หมูนอยขีห้วง 
เร่ืองและภาพ  ปติพร  วทาทยิาภรณ 
เร่ืองยอ 

เร่ืองราวของหมูนอยที่หวงไอศกรีมรสชาติ
โปรดของตนโดยวางแผนทีจ่ะแอบไปกินไอศกรีมตาม
ลําพัง  เพราะกลัววาเพื่อนๆ จะมาแยงกินไอศกรีม  
ในขณะที่เพื่อนๆ ของหมูนอยแบงกนักินไอศกรีม
รสชาติตางๆ ที่แตกตางกัน  แตแลวหมูนอยก็อดกิน
ไอศกรีมเมื่อสะดุดกับกอนหนิทําใหไอศกรมีในถวยหกจนหมด  หมูนอยเสียใจและเสียดายจึงนั่ง
รองไห  เพื่อนๆ ของหมูนอยเขามาปลอบใจและแบงปนไอศกรีมใหกบัหมูนอย  หมนูอยดใีจที่
เพื่อนๆ แบงไอศกรีมให  และที่สําคัญหมูนอยดีใจที่มีเพื่อนๆ ที่นารักและมีน้ําใจ  หมนูอยจึงสัญญา
กับตัวเองวาจะไมขี้หวงอกีแลวละ 
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เหมี่ยว  เมี้ยว  ไมอยากเหมียว 
เร่ือง   ตุบปอง  ภาพ  รติมยั  หงสวิสุทธิกุล 
เร่ืองยอ 

เหมี่ยวเมีย้วไมอยากเหมียว  ถายทอดเรื่องราวของ
ลูกแมวเหมี่ยวเมี้ยวคิดวาเสยีงของตนไพเราะ จึงรองเหมียว 
เหมียว ทั้งวนั เพื่อนบานตางเอือมระอาและดุใหเหมี่ยว
เมี้ยวหยดุรอง เหมี่ยวเมีย้วนอยใจที่ถูกดุจึงตั้งใจวาจะไม
รองอีกแลว แตระหวางเดินคอตกกลับบาน เหมีย่วเมีย้ว

เห็นหมาปามาดอม ๆ มอง ๆ อยูที่เลาไก ลูกแมวนอยจึงตดัสินใจรองเหมียว เหมียวอีกครั้ง จนทําให
หมาปาตกใจหนีไป พอไก แมไก และลูกเจีย๊บจึงรอดพนจากกรงเล็บของหมาปามาได เพราะเสยีง
รองของเหมี่ยวเมี้ยวนีเ่อง   

 
 
 
 

ราชสีหขนปยุกับหนูจี๊ดตัวจอย 

เร่ือง  ตุบปอง  ภาพ  ณัฐพล  ชัยวัฒน 
เร่ืองยอ 
 ราชสีหขนปุยกับหนจูี๊ดตวัจอย  นิทานคํา
กลอนที่ดัดแปลงมาจากนิทานอีสปเรื่องราชสีหกับ
หนู  ที่นําเสนอเรื่องราวของหนูจีด๊ที่เคยไดรับความ
เมตตาจากราชสีหขนปุย  เมือ่ถึงคราวที่ราชสีหขนปุย
ไดรับความเดอืดรอน  หนูจีด๊จึงมีโอกาสไดตอบแทน
บุญคุณราชสีหขนปุย  โดยการชวยชีวิตราชสีหขนปุย
ใหรอดพนจากบวงดกัสัตวของนายพราน  แมหนจูี๊ดจะเปนแคหนูตัวเล็กๆ ก็ตาม 
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ลิงนอยขอโทษ 

เร่ืองและภาพ  ปติพร  วทาทยิาภรณ 
เร่ืองยอ 
 เร่ืองราวของลิงนอยที่ขอยืมของเลนมาจาก
กระตายนอยเพื่อนรักของลิงนอย  แตดวยความไม
ระมัดระวังทําใหของเลนที่ยมืมาจากกระตายนอยหายไป  
ลิงนอยรูสึกไมสบายใจจนกลาออกไปเลนกับเพื่อนๆ  เมือ่
เพื่อนๆ และกระตายนอยมาหาถึงบาน  ลิงนอยดใีจมากจงึ

ขอโทษและบอกความจริงแกกระตายนอย  กระตายนอยยิ้มพรอมกับบอกวาไมเปนไรและชวนลิง
นอยไปเลน  ระหวางที่ลิงนอยและเพื่อนๆ กําลังเลนกันอยางสนุกสนานก็พบวาของเลนที่ลิงนอยทาํ
หายตกอยูที่พุมไมในสนามหญานั่นเอง  เพื่อนๆ ดีใจกันใหญเพราะหาของเลนเจอแลว  แตลิงนอยดี
ใจมากกวาใครๆ เพราะกระตายนอยไมโกรธลิงนอยเลยนี่นา 
  
 
 

แฮรรี่หมามอมแมม 
เร่ือง  จีน  ไซอัน ภาพ  มารกาเร็ต  บลอย  เกรแฮม 
แปล  ระพีพรรณ  พัฒนาเวช 

"แฮรร่ี หมามอมแมม" เร่ืองราวของแฮรร่ี 
หมาที่ไมชอบอาบน้ํา วันหนึง่เมื่อมันรูวาจะตอง 
โดนจับอาบน้าํ มันจัดแจงคาบแปรงอาบน้ําไปซอน  
แลวมันก็หนีออกจากบาน ไปทองเที่ยว ไปเลนจน 
เนื้อตัวสกปรกมอมแมมจนจาํไมได จนกระทั่งมัน 
เหนื่อยและหิว มันจึงกลับบาน แตไมมใีครจําแฮรร่ี 
ไดเลย มันจึงพยายามทําทกุวธีิเพื่อใหใครๆ จํามัน 
ได แตก็ไมมีใครจําไดอยูด ีทายสุดมันจึงนึกขึ้นไดวาตองไปขุดเอาแปรงที่มันไปซอนไวออกมา  
เพื่อแสดงใหเห็นวา มนันีแ่หละคือ แฮรร่ี  
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ภาคผนวก ฉ 
ตัวอยางแผนการจัดกิจกรรมการเลานิทานประกอบการใชคําถาม 
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แผนการจัดกิจกรรมการเลานิทานประกอบการใชคําถาม 
 

สัปดาหที่ 1   คร้ังที่ 1  วันพธุ ที่  3  เดือนพฤศจิกายน  พ.ศ. 2553  เวลา  10.40 – 11.20 น. 
 

นิทานเรื่อง  คณุฟองนกัแปรงฟน   เร่ืองและภาพ  ชีวนั   วิสาสะ 
 
เร่ืองยอ    

 
คุณฟองเปนนกัแปรงฟน  ทกุเชาหลังจากคุณฟองแปรงฟนจนขาวสะอาดดีแลว  คณุฟองจะ

ออกจากบานเพื่อไปแปรงฟนใหกับเพื่อนๆ ไดแก  เจาหมี  คุณปลา  คุณฮิปโป  คุณจระเข  และคณุ
ชางตัวโต  ขณะที่คุณฟองแปรงฟนใหกับเพือ่นๆ นั้นคุณฟองจะรองเพลงไปดวยอยางสนุกสนาน  
เมื่อคุณฟองแปรงฟนใหเพื่อนๆ เสร็จแลว  เพื่อนๆ ของคุณฟองจะกลาวคําวา “ขอบใจ  ขอบใจ” ซ่ึง
คุณฟองก็จะตอบกลับไปวา “ไมเปนไร  ไมเปนไร เดี๋ยวพรุงนี้มาแปรงฟนใหอีกนะ”  
 
จุดประสงคของการจัดกิจกรรม 
 

1. เพื่อสงเสริมใหเด็กมีสวนรวมในการฟงนทิานและการตอบคําถามจากเรื่องราวที่ฟง 
   
2. เพื่อสงเสริมใหเด็กมีทกัษะการคิดวิเคราะหดานการจําแนกจากการฟงนิทาน

ประกอบการใชคําถามที่สัมพันธกับทักษะการคิดวิเคราะหดานการจําแนก 
 
ขั้นตอนการดาํเนินกิจกรรม 

 
ขั้นนํา 
 
1. ครูนําหนังสือนิทานที่จะนํามาเลาใหเดก็ด ู แลวใชคําถามดังตอไปนี ้
 

1.1 เด็กๆ เคยฟงนทิานเรื่องนี้หรือไม  ถาใครเคยฟงบอกคณุครูไดไหมคะวานิทานเรื่อง
นี้ช่ือเร่ืองวาอะไร  (แนวการตอบคําถาม : คุณฟองนักแปรงฟน) 
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1.2 เด็กๆ คิดวาจากภาพหนาปกของนิทานที่เดก็ๆ เห็น บอกคุณครูไดไหมคะวานิทาน
ที่เราจะฟงกันวันนีน้าจะเกีย่วกับเรื่องอะไร (แนวการตอบคําถาม : การแปรงฟน) 

 
2. ครูแนะนําหนงัสือนิทานใหเด็กๆ รูจักเกี่ยวกับชื่อเร่ือง ผูแตงและผูวาดภาพ รวมถึงให

เด็กสังเกตภาพบนปกหนาและปกหลังของหนังสือนิทาน 
 
ขั้นดําเนนิการเลา 
 
3. เด็กฟงนิทาน โดยครูเปนผูดาํเนินการเลาประกอบการใชหนังสือนิทาน 
 
4. เด็กตอบคําถามจากนิทานทีฟ่งจบไป โดยครูใชคําถามที่สัมพันธกับทักษะการคิด

วิเคราะห ดังนี ้
 

4.1  อุปกรณที่คุณฟองใชสําหรบัการแปรงฟนใหกับเพื่อนๆ ไดแกอะไรบาง (แนวการ
ตอบคําถาม : แปรงสีฟน และยาสีฟน) 

 
4.2 คุณฟองชอบทาํอะไรไปพรอมๆ กับการแปรงฟน (แนวการตอบคําถาม: รองเพลง) 
 
4.3 เพื่อนตัวใดของคุณฟอง ที่สามารถแปรงฟนไดดวยตัวเอง (แนวการตอบคําถาม : 

คุณชางตัวโต) 
 
4.4 เด็กๆ คิดวาเพือ่นของคุณฟองตัวใดที่มีฟนแตกตางจากพวก (แนวการตอบคําถาม : 

คุณจระเข) 
 
4.5 คุณฟองแปรงฟนใหกับเพื่อนตัวใด หลังจากที่แปรงฟนใหคุณปลาเสรจ็เรียบรอย

แลว (แนวการตอบคําถาม: คุณฮิปโป) 
 
4.6 คุณฟองลืมทําส่ิงใดกอนทีจ่ะเขานอน (แนวการตอบคําถาม: แปรงฟน) 
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ขั้นสรุป 
 
5. เด็กและครูรวมกันสรุปเกี่ยวกับนิทานโดยใชคําถามดังนี ้
 

5.1 เด็กๆ คิดวาทําไมนิทานจึงมช่ืีอเร่ืองวา “คุณฟองนกัแปรงฟน” (แนวการตอบ
คําถาม: เพราะคุณฟองชอบแปรงฟน) 

 
5.2 ถาเด็กๆ อยากตัวโตเหมือนคุณชาง จะตองทําอยางไร (แนวการตอบคําถาม: แปรง

ฟนเอง) 
 
5.3 เด็กๆ คิดวาคุณฟองและเพือ่นๆ รูสึกอยางไรขณะแปรงฟน (แนวการตอบคําถาม: 

สนุก) 
 

สื่ออุปกรณในการจัดกิจกรรม 
 

หนังสือนิทานเรื่อง  คุณฟองนักแปรงฟน 
 
การประเมินผล 
 

1.  สังเกตพฤติกรรมการมีสวนรวมในฟงและการตอบคําถามจากนิทานทีฟ่ง 
 
2.  สังเกตการณตอบคําถามที่เปนการจําแนกสิง่ของตางๆ และอธิบายเหตุผลในการ

จําแนก 
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บันทึกผลหลังการสอน 
 

จากการสังเกตพบวา  เดก็ไมกลาในการตอบคําถามหรือแสดงความคิดเห็น มีเดก็เพยีง 3-4 
คนที่กลาตอบ แตลักษณะการตอบจะตอบเบาๆ เมื่อสอบถามเด็กในกลุมไดคําตอบวา เด็กสวนใหญ
กลัวคําตอบทีต่นเองตอบออกมานั้นจะเปนคําตอบที่ไมถูกตอง และอาจถูกตําหนิที่ตนเองตอบผิด 

 
ผูสอนจึงสรางบรรยากาศในการใชคําถามที่ผอนคลาย  โดยไมตดัสินวาคําตอบที่เด็กตอบ

นั้นผิดหรือถูก  และใหแรงเสริมสําหรับเด็กที่มีสวนรวมในการตอบคําถามหรือแสดงความคิดเหน็ 
เพื่อเปนการกระตุนใหเดก็มสีวนรวมในการตอบคําถามมากขึ้น 

 
 

ลงชื่อ  พรรณทิพา  มีสาวงษ  ผูสอน 
3  พฤศจิกายน  2553 
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แผนการจัดกิจกรรมการเลานิทานประกอบการใชคําถาม 
 

สัปดาหที่  2  คร้ังที่ 4  วันพธุ ที่  10  เดือนพฤศจิกายน  พ.ศ. 2553  เวลา  10.40 – 11.20 น. 
 

นิทานเรื่อง  ฉนัอยากกินทุเรียน   เร่ืองและภาพ  หลิว  ซวี่  กง   แปล  นานกฮกู 
 
เร่ืองยอ    

เร่ืองราวของหนูนอยตวัหนึ่งที่จูๆ ก็นึกอยากกินทุเรียนขึน้มา  ทั้งที่ยังไมรูเลยวาทุเรียนมี
รสชาติเปนอยางไร  หนูนอยถามบรรดาเพื่อนสัตวในปาเผื่อจะมีใครรูบาง  ปรากฏวาเพื่อนๆ ของ
หนูนอยไมมีใครเคยกินทุเรียนมากอนเลย  แตตางก็มีคําตอบใหแกหนูนอย  สิงโตบอกวาทุเรียน
รสชาติเหมือนแตงโม  แพะภเูขาบอกวารสชาติเหมือนฝรัง่  สวนฮิปโปบอกวาอรอยเหมือน
สับปะรด  จากนั้นหนูนอยจึงไปซื้อทุเรียนมาหนึ่งลูก  แลวชวนเพื่อนๆ กนิทุเรียนดวยกนั  เมื่อหนู
นอยจดัการผาทุเรียน  กล่ินอนัรุนแรงของมนัก็ทําเอาบรรดาสัตวตางๆ หนีกนักระเจิง  สวนหนนูอย
เปนลมอยูตรงนั้นเอง  พอฟนขึ้นมาก็พยายามรวบรวมความกลาลองชิมทุเรียนคําเล็กๆ กอน  แลว
หนูนอยก็พบวาทุเรียนรสชาติอรอยทีเดียว  สัตวตัวอ่ืนๆ ก็พากันกลับมารวมวงกนิทุเรียนกับหนูนอย
อยางเอร็ดอรอยและมีความสุข  
 
จุดประสงคของการจัดกิจกรรม 
 

1.  เพื่อสงเสริมใหเด็กมีสวนรวมในการฟงนทิานและการตอบคําถามจากเรื่องราวที่ฟง 
 
2.  เพื่อสงเสริมใหเด็กมีทกัษะการคิดวิเคราะหดานการเปรียบเทียบจากการฟงนิทาน

ประกอบการใชคําถามที่สัมพันธกับทักษะการคิดวิเคราะหดานการเปรียบเทียบ 
 
ขั้นตอนการดาํเนินกิจกรรม 
 

ขั้นนํา 
 
1. ครูนําหนังสือนิทานที่จะนํามาเลาใหเดก็ด ู แลวใชคําถามดังตอไปนี ้
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1.1 จากภาพหนาปกของนิทานเรื่องนี้ เด็กๆ เห็นอะไรบาง (แนวการตอบคําถาม: หนู 
ทุเรียน) 

 
1.2 ส่ิงที่เจาหนูถือเด็กๆ รูหรือไมวามันคืออะไร (แนวการตอบคําถาม: ทุเรียน) 

 
2. ครูใหเดก็ๆ ลองทายชื่อเร่ืองนิทานแลวดําเนินการเลานิทาน โดยทีย่ังไมบอกชื่อเร่ืองให

เด็กๆ ฟง 
 
ขั้นดําเนนิการเลา 
 
3. ครูเลานิทานโดยใชหนังสือนิทานประกอบการเลา 
 
4. เด็กตอบคําถามจากนิทานทีฟ่งจบไป โดยครูใชคําถามที่สัมพันธกับทักษะการคิด

วิเคราะห ดังนี ้
 

4.1 ใครเคยกินผลไมที่มีลักษณะเหมือนกับผลไมที่เจาหนูนอยเคยกินบาง (แนวการ
ตอบคําถาม: เปดโอกาสใหเด็กตอบตามอสิระ) 

 
4.2 สัตวตัวใดที่บอกกับเจาหนวูา ทุเรียนมีรสชาติเหมือนฝรั่ง (แนวการตอบคําถาม: 

แพะภูเขา) 
 
4.3 สิงโตบอกกับหนูวาทเุรียนมรีสชาติเหมือนอะไร (แนวการตอบคําถาม: แตงโม) 
 
4.4 เจาหนูทําอยางไรเพื่อจะพิสูจนรสชาติของทุเรียน (แนวการตอบคําถาม: ไปซื้อ

ทุเรียนมากนิ) 
 
4.5 เด็กๆ คิดวาระหวางทุเรียนกบัแตงโม มีส่ิงใดเหมือนกนัและแตกตางกนับาง                

(แนวการตอบคําถาม : เหมือนกัน เชน เปนผลไม มีรสหวาน มีเมล็ด) (แนวการตอบคําถาม: ตางกัน 
เชน เปลือก สี กล่ิน รูปทรง) 
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4.6 หลังหนูนอยจากชิมทุเรียนแลว ทุเรียนมีรสชาติอยางไร (แนวการตอบคําถาม: 
หอมๆ หวานๆ กินแลวสุขใจ) 

 
ขั้นสรุป 
 
5.  รูเฉลยชื่อเร่ืองนิทานพรอมแนะนําชื่อผูแตง ผูวาดภาพ และผูแปลใหเดก็ๆฟง จากนัน้

ทบทวนชื่อเร่ืองที่เด็กๆ ทายไวกอนเฉลย เพื่อเปรียบเทียบวาใครทายชือ่เร่ืองนิทานไดใกลเคียงที่สุด 
 
สื่ออุปกรณในการจัดกิจกรรม 
 

หนังสือนิทานเรื่อง  ฉันอยากกินทุเรียน 
 
การประเมินผล 
 

1.  สังเกตพฤติกรรมการมีสวนรวมในฟงและการตอบคําถามจากนิทานทีฟ่ง 
 
2.  สังเกตจากการตอบคําถามที่เปนการเปรียบเทียบส่ิงของตางๆ และอธิบายเหตุผลในการ

เปรียบเทียบ 
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บันทึกผลหลังการสอน 
 

เด็กสวนมากในกลุมยังไมคุนเคยกับคําถามที่สัมพันธกับทักษะการคดิวิเคราะหดานการ
เปรียบเทียบในระยะแรกของกิจกรรม  และเลียนแบบคําตอบที่เพื่อนตอบไปแลว 

 
ครูทบทวนคําถามและเวนระยะเวลาในการตอบคําถามของเด็ก  รวมถึงหาสื่อเขามาเสริม

เพื่อใหเด็กเขาใจคําถามและสามารถเปรียบเทียบไดดีกวาการเปรียบเทยีบจากคําถามหรือส่ือเพียง
อยางเดยีว สวนการเลียนแบบคําตอบของเด็กนั้น ครูไดกาํหนดขอตกลงกับเด็กเรื่องการตอบคําถาม  
ซ่ึงไดขอตกลงวาคําตอบที่เดก็ๆ จะตอบคําถามนั้นตองเปนคําตอบไมซํ้ากับเพื่อนที่ตอบไปแลว 
 

ลงชื่อ  พรรณทิพา  มีสาวงษ  ผูสอน 
10 / พฤศจิกายน /2553 
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แผนการจัดกิจกรรมการเลานิทานประกอบการใชคําถาม 
 

สัปดาหที่  3  คร้ังที่ 7  วันพธุ ที่  17  เดือนพฤศจิกายน  พ.ศ. 2553  เวลา  10.40 – 11.20 น. 
 

นิทานเรื่อง  กาดําผูโดดเดี่ยว   เร่ืองและภาพโดย  เลโอ  ทิมเมอรส   แปลโดย  นานกฮูก 
 
เร่ืองยอ    

กาดําผูโดดเดี่ยว เขาไมมีเพื่อนเลย  จนมาวันหนึ่งเขาไดยินเสียงของนกติ๊ด  นกแกว  และ
นกฟนช เขาจึงเขาไปทักทาย  แตดวยตัวที่ดําจึงไมมีใครเลนกับเขา กาดําจึงคิดหาหนทางเปลี่ยน สี
ใหเหมือนนกตัวอ่ืน  โดยอาสีมาทาตัว  แตพอนกทั้งสามเห็นก็ยิ่งกลัวและหนีไป  กาดํานั่งรองไห
เสียใจจนสีที่ทาไวหลุดกลายเปนสีดําดังเดิม  พวกนกทั้งสามกลับมาทักทายอีกครั้ง เพราะคิดวากาดาํ
ไลปศาจนกไป  แลวทั้งหมดก็กลายเปนเพื่อนกัน 
 
จุดประสงคของการจัดกิจกรรม 
 

1. เพื่อสงเสริมใหเด็กมีสวนรวมในการฟงนทิานและการตอบคําถามจากเรื่องราวที่ฟง 
 
2. เพื่อสงเสริมใหเด็กมีทกัษะการคิดวิเคราะหดานการเปรียบเทียบจากการฟงนิทาน

ประกอบการใชคําถามที่สัมพันธกับทักษะการคิดวิเคราะหดานการเปรียบเทียบ 
 
ขั้นตอนการดาํเนินกิจกรรม 
 

ขั้นนํา 
 
1. ครูนําหนังสือนิทานที่จะนํามาเลาใหเดก็ด ู แลวใชคําถามดังตอไปนี ้
 

1.1 ใครรูบางวาภาพนกบนหนาปกหนังสือนิทานคือนกอะไร (แนวการตอบคําถาม: 
นกกา) 
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1.2 จากภาพที่เดก็ๆ เห็น คิดวานกมันกําลังทําอะไร (แนวการตอบคําถาม: ทาสีให
ตัวเอง) 

 
2. ครูแนะนําหนงัสือนิทานที่จะเลาใหเด็กฟง แลวใหเดก็ลองคาดเดาเหตุการณที่จะ

เกิดขึ้นในนิทานกอนที่จะดําเนินการเลา 
 
ขั้นดําเนนิการเลา 
 
3. ครูเลานิทานโดยใชหนังสือนิทานประกอบการเลา 
 
4. เด็กตอบคําถามจากนิทานทีฟ่งจบไป โดยครูใชคําถามที่สัมพันธกับทักษะการคิด

วิเคราะห ดังนี ้
 

4.1 กาดํามีลักษณะแตกตางจากนกตัวอ่ืนอยางไร (แนวการตอบคําถาม: ตัวโตและมีสี
ดําทั้งตัว) 

 
4.2 ส่ิงที่กาดําและนกทั้งสามเหมอืนกันคืออะไร (แนวการตอบคําถาม: เปนนก บินได) 
 
4.3 เพราะอะไรกาดําจึงถูกเรียกวา กาดําผูโดดเดี่ยว (แนวการตอบคําถาม: อยูตัวเดียว 

ไมมีเพื่อน) 
 
4.4 กาดําทําอยางไรเมื่ออยากเปนเพื่อนกับนกตวัอ่ืน (แนวการตอบคําถาม: เอาสีมาทา

ตัวใหเหมือนกบันกตัวนั้น) 
 
4.5 เมื่อถูกนกตวัอ่ืนรังเกียจ กาดาํรูสึกอยางไร (แนวการตอบคําถาม: เศรา เสียใจ) 
 
4.6 เด็กๆ คิดวากาดํามีนิสัยอยางไร (แนวการตอบคําถาม: อารมณดี เปนมติร) 
 
4.7 เพราะอะไรนกทั้งสามตัวจึงยอมเปนเพื่อนกับกาดํา (แนวการตอบคําถาม : เพราะ

คิดวากาดําชวยไลปศาจนกใหหนไีป) 
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ขั้นสรุป 
 
5. เด็กและครูชวยกันสรุปเนื้อเร่ืองนิทาน โดยใชคําถามปลายเปดที่สัมพนัธกับทักษะการ

คิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย ดังนี ้
 

5.1 ถาเจอเพื่อนทีม่ีลักษณะเหมอืนกาดํา เด็กๆ จะทําเหมือนนกทั้งสามตัวท่ีทํากับกาดํา
หรือไม เพราะอะไร 

 
5.2 ใหเดก็ๆ บอกวิธีการที่ทําใหตนเองมีเพื่อนเยอะๆ มาคนละ 2 วิธี 

 
สื่ออุปกรณในการจัดกิจกรรม 
 

หนังสือนิทานเรื่อง  กาดําผูโดดเดีย่ว 
 
การประเมินผล 
 

1. สังเกตพฤติกรรมการมีสวนรวมในฟงและการตอบคําถามจากนิทานทีฟ่ง 
 
2.  สังเกตจากการตอบคําถามที่เปนการเปรียบเทียบส่ิงของตางๆ และอธิบายเหตุผลในการ

เปรียบเทียบ 
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บันทึกผลหลังการสอน 
 

เด็กที่มีสวนรวมในการตอบคําถามยังเปนเด็กกลุมเดิมซ่ึงยังเปนจํานวนนอย เมื่อเทยีบกับ
จํานวนเดก็ทั้งกลุม 

 
เปดโอกาสใหเด็กที่ไมมีพฤตกิรรมการตอบคําถามมีโอกาสในการตอบคําถาม เชน การ

เรียกชื่อเดก็เปนรายบุคคลใหตอบคําถามนั้นๆ โดยไมตดัสินคําตอบที่เด็กตอบวาถูกหรือผิด  แลวให
แรงเสริม เชน  การปรบมือ  คําชม  เปนตน  เพื่อกระตุนใหเด็กมเีจตคตทิี่ดีตอการมีสวนรวมในการ
ตอบคําถามหรือแสดงความคดิเห็น  ซ่ึงการเรียกชื่อเดก็ใหตอบเปนรายบคุคลนั้นควรใชคําพูดในเชงิ
บวก เชน คุณครูอยากฟงคําตอบของนองโบ นองโบบอกคุณครูไดไหมคะวา..... เปนตน  เพื่อใหเด็ก
ไมรูสึกวาการเรียกชื่อเปนรายบุคคลของครูนั้นเปนการทําโทษ 
 

ลงชื่อ  พรรณทิพา  มีสาวงษ  ผูสอน 
17 / พฤศจิกายน /2553 
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แผนการจัดกิจกรรมการเลานิทานประกอบการใชคําถาม 
 

สัปดาหที่  4  คร้ังที่ 11   วันพฤหัสบดี ที่  25  เดือนพฤศจิกายน  พ.ศ. 2553  เวลา  10.40 – 11.20 น. 
 
นิทานเรื่อง  แมมดกับนางฟา  เร่ืองและภาพ  เอวา  มอนตานารี  แปล  นานกฮกู 
 
เร่ืองยอ 

เร่ืองราวของโคลทิลดา ผูซ่ึงไมเหมือนทั้งนางฟา และเหลาแมมด บอยครั้งที่เธอไดแตยืน
มองเหลานางฟาและเหลาแมมดแบงพวกเลนกันอยางสนุกสนาน คืนหนึ่งเธอไดเปนผูตัดสินการ         
ตอตัวเปนพีระมิดที่สูงที่สุด ผลปรากฏวาทั้งสองฝายตอตัวไดสูงเทากัน  ตางฝายจึงรองเรียกให
โคลทิลดาปนขึ้นไปบนพีระมิดของตนเพื่อจะไดเปนผูชนะ เธอจึงตองปนสูงขึ้นไปบนพีระมิดของ
ทั้งสองฝายจนยอดหมวกของเธอไปจั๊กจีด้วงดาว จนดวงดาวตกลงมาติดชุดของนางฟาและแมมดทํา
ใหแยกไมออกวาใครเปนใคร ทั้งหมดหวัเราะใหกันอยางมคีวามสุขที่เหน็วาตอนนี้ไมมีใครแตกตาง
จากใครแลว หลังจากคืนนัน้ทั้งนางฟาและแมมดก็ยังคงสนุกกับการเลนที่ตางกัน แตเกมที่ทั้งสอง
ฝายชอบเลนมากที่สุดคือ  การเลนเปนโคลทิลดา  ที่เปนนางฟานิดหนอยและเปนแมมดนิดนึงไงละ 
 
จุดประสงคของการจัดกิจกรรม 
 

1. เพื่อสงเสริมใหเด็กมีสวนรวมในการฟงนทิานและการตอบคําถามจากเรื่องราวที่ฟง 
 
2. เพื่อสงเสริมใหเด็กมีทกัษะการคิดวิเคราะหดานการจําแนกจากการฟงนิทาน

ประกอบการใชคําถามที่สัมพันธกับทักษะการคิดวิเคราะหดานการจําแนก 
 

ขั้นตอนการดาํเนินกิจกรรม 
 

ขั้นนํา 
 
1. ครูนําหนังสือนิทานที่จะนํามาเลาใหเดก็ด ู แลวใชคําถามดังตอไปนี ้
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1.1 วันนีน้ิทานที่คณุครูจะเลาใหเด็กๆ ฟงเปนเรือ่งที่พิเศษมากเลย แตตอนนีใ้หเดก็ๆ ดู
ที่หนาปกกอน ใครบอกไดบางวาเหน็อะไรบนหนาปกหนังสือนิทาน 

 
1.2 จากภาพที่เดก็ๆ เห็น ใครบอกไดบางวานิทานที่จะฟงวนันี้เปนเรื่องราวเกี่ยวกับ

อะไร 
 
2. ครูแนะนําหนงัสือนิทานที่จะเลาใหเด็กฟง โดยการบอกชื่อเร่ือง ผูแตง ผูวาดภาพ และผู

แปล 
 
ขั้นดําเนนิการเลา 
 
3. ครูเลานิทานโดยใชหนังสือนิทานประกอบการเลา 
 
4. ครูใชคําถามที่สัมพันธกับทักษะการคิดวเิคราะหถึงเรื่องในนิทาน ดังนี ้
 

4.1 แมมดมีลักษณะอยางไร (แนวการตอบคําถาม: ชุดไมมีดาว ปลายหมวกหักงอ ขี่ไม
กวาด) 

 
4.2 นางฟามีลักษณะอยางไร (แนวการตอบคําถาม: ชุดมีดาว หมวกตั้งตรง และขับรถ

ฟกทอง) 
 
4.3 เพราะอะไรแมมดกับนางฟาจึงไมยอมใหโคลทิลดาเลนดวย (แนวการตอบคําถาม: 

เพราะโคลทิลดาไมใชแมมดและไมใชนางฟา) 
 
4.4 โคลทิลดามีอะไรที่ไมเหมือนแมมด (แนวการตอบคําถาม: ยอดหมวกของเธอตั้ง

ตรงไมเหมือนกับแมมด) 
 
4.5 โคลทิลดามีอะไรที่แตกตางจากนางฟา (แนวการตอบคําถาม: ชุดของเธอ            

ไมเหมือนพวกนางฟา) 
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4.6 เพราะอะไรพวกแมมดและนางฟาจึงอยากใหโคลทิลดามาเปนพวกของตน            
(แนวการตอบคําถาม: จะไดเปนฝายชนะในการเลนตอตวัเปนพีระมิด) 

 
4.7 สุดทายแมมดกับนางฟาเลนสนุกดวยกนัไดหรือไม เพราะอะไร (แนวการตอบ

คําถาม: ได เพราะดวงดาวรวงลงมาติดที่หมวกและชุดของแมมดและนางฟา จนทําใหแยกไมออกวา
ใครเปนนางฟาและใครเปนแมมด) 

 
4.8 ถาเด็กๆ ไมมีเพื่อนเลนดวยเหมือนกับโคลทิลดา เด็กๆ จะทําอยางไร (แนวการ

ตอบคําถาม: เปดโอกาสใหเด็กแสดงความคิดเห็นอยางอสิระ) 
 
ขั้นสรุป 
 
5. เด็กและครูชวยกันสรุปเนื้อเร่ืองนิทานและลักษณะของแมมดกับนางฟา โดยการทํา

แผนภูมภิาพเวนน เพื่อเปรยีบเทียบลักษณะความเหมือนและแตกตางระหวางแมมดกบันางฟา 
 

สื่ออุปกรณในการจัดกิจกรรม 
 

1. หนังสือนิทานเรื่อง แมมดกบันางฟา 
 
2. กระดาษวาดเขยีนขนาดกระดาษโปสเตอร 1 แผน 
 
3. ปากกาเมจกิ 2 แทง (ตางสีกนั) 

 
การประเมินผล 
 

1. สังเกตพฤติกรรมการมีสวนรวมในฟงและการตอบคําถามจากนิทานทีฟ่ง 
 
2. สังเกตการตอบคําถามที่เปนการจําแนกสิ่งของตางๆ และอธิบายเหตุผลในการจําแนก 
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บันทึกผลหลังการสอน 
 

หนังสือนิทานเพื่อนรักที่นํามาจัดกจิกรรมมีขนาดเล็กเกนิไปเมื่อเทยีบกับกลุมเด็กทีม่ี
จํานวน 30 คน ซ่ึงอาจทําใหเด็กเหน็ภาพไมชัดเจน และไมทั่วถึง 

 
ครูไดจัดทําภาพประกอบนิทานใหมีขนาดใหญขึ้น เพื่อใหเด็กเห็นภาพไดชัดเจนและทัว่ถึง

มากขึ้นโดยยังคงเนื้อหาของนิทานเหมือนเดิม  ซ่ึงจากการสังเกตพฤติกรรมเด็กขณะฟงนิทา พบวา  
เด็กสวนมากใหความสนใจในกิจกรรม  และจากการใชแผนภูมิภาพเวนนเขามาชวยในการจําแนก
ความเหมือนความแตกตางของแมมดกับนางฟาทําใหเด็กมีสวนรวมในการตอบคําถามและแสดง
ความคิดเหน็มากขึ้น รวมถึงมีทักษะในการจําแนกมากขึน้ 
 

ลงชื่อ  พรรณทิพา  มีสาวงษ  ผูสอน 
25 / พฤศจิกายน /2553 
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แผนการจัดกิจกรรมการเลานิทานประกอบการใชคําถาม 
 

สัปดาหที่  5  คร้ังที่ 14   วันพฤหัสบดี ที่  2  เดือนธันวาคม  พ.ศ. 2553  เวลา  10.40 – 11.20 น. 
 
นิทานเรื่อง  เหมี่ยว  เมี้ยว  ไมอยากเหมียว  เร่ือง   ตุบปอง  ภาพ  รติมยั  หงสวิสุทธิกุล 
 
เร่ืองยอ 

 
ลูกแมวเหมี่ยวเมี้ยวคิดวาเสยีงของตนไพเราะ จึงรองเหมียว เหมียว ทั้งวัน เพื่อนบานตาง

เอือมระอาและดุใหเหมี่ยวเมี้ยวหยดุรอง เหมี่ยวเมี้ยวนอยใจที่ถูกดุจึงตัง้ใจวาจะไมรองอีกแลว แต
ระหวางเดินคอตกกลับบาน เหมี่ยวเมีย้วเหน็หมาปามาดอม ๆ มอง ๆ อยูที่เลาไก ลูกแมวนอยจึง
ตัดสินใจรองเหมียว เหมยีวอีกครั้ง จนทําใหหมาปาตกใจหนีไป พอไก แมไก และลูกเจี๊ยบจึงรอด
พนจากกรงเล็บของหมาปามาได เพราะเสียงรองของเหมี่ยวเมี้ยวนีเ่อง  

 
จุดประสงคของการจัดกิจกรรม 
 

1. เพื่อสงเสริมใหเด็กมีสวนรวมในการฟงนทิานและการตอบคําถามจากเรื่องราวที่ฟง 
 
2. เพื่อสงเสริมใหเด็กมีทกัษะการคิดวิเคราะหดานการจําแนกจากการฟงนิทาน

ประกอบการใชคําถามที่สัมพันธกับทักษะการคิดวิเคราะหดานการจําแนก 
 
ขั้นตอนการดาํเนินกิจกรรม 

 
ขั้นนํา 
 
1. ครูแนะนําหนงัสือนิทานที่จะเลาใหเด็กฟง โดยการบอกชื่อเร่ือง ผูแตง ผูวาดภาพ และผู

แปล  จากนัน้ใชคําถามเพื่อนําเขาสูนิทานดงันี้ 
 

1.1 เด็กๆ คิดวาเหมี่ยว เมีย้ว เปนชื่อของใคร (แนวการตอบคําถาม : แมว) 
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1.2  จากชื่อเร่ืองเดก็ๆ คิดวาเพราะอะไรเหมี่ยว เมี้ยว จึงไมอยากรองเหมียว (แนวการ
ตอบคําถาม: ใหเด็กแสดงความคิดเห็นอยางอิสระ) 

 
ขั้นดําเนนิการเลา 
 
3. ครูเลานิทานโดยใชภาพวาดขนาดเทาใหญที่คัดลอกมาจากหนังสือนิทาน เนื่องจาก

หนังสือนิทานมีขนาดเล็กและเดก็มีจํานวนมาก อาจทําใหเห็นภาพไดไมชัดเจน 
 
4. เมื่อเลานิทานจบ ครูใชคําถามที่สัมพันธกับทักษะการคดิวิเคราะหถึงเรื่องในนิทาน 

ดังนี ้
 

4.1 เพราะอะไรเหมี่ยว เมีย้ว จึงรองเหมียว...เหมียว ทั้งวัน  (แนวการตอบคําถาม: 
เพราะคิดวาตนเองเสียงหวาน) 

 
4.2 แมนก แมไก และแมวัว ดุเหมี่ยว เมีย้ว เพราะอะไร (แนวการตอบคําถาม: สงเสียง

รองดังตอนทีก่ําลังกลอมใหลูกนอน) 
 
4.3 เลา เปนที่อยูของใคร (แนวการตอบคําถาม: แมไก) 
 
4.4 สัตวตัวใดในนิทานมีที่อยูอาศัยแตกตางจากพวก (แนวการตอบคําถาม: นก สราง

รังบนตนไม) 
 
4.5 ถาเหมี่ยว เมี้ยว ไมสงเสียงรองตอนที่หมาปาจะมากนิไก เด็กๆ คิดวาจะเกดิอะไร

ขึ้น (แนวการตอบคําถาม: ใหเด็กแสดงความคิดเห็นอิสระ) 
 
4.6 เพื่อนสัตว ทําอยางไรที่รูวาเหมี่ยว เมี้ยว สงเสียงรองชวยหมาปา (แนวการตอบ

คําถาม: ขอบใจ เหมีย่ว เมีย้ว) 
 
4.7 ถาเหมี่ยว เมี้ยว อยากสงเสยีงรอง ควรทําอยางไรจึงจะโดนเพื่อนสัตวดอีุก                

(แนวการตอบคําถาม: สงเสียงรองใหถูกเวลา ไมควรรบกวนผูอ่ืน) 
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ขั้นสรุป 
 
5. เด็กและครูสนทนากันเรื่องเสียงรองของสัตว แลวชวยกนัสงเสียงรองของสัตวตางๆ            

ที่อยูในนิทาน ดังนี ้
 

ชื่อสัตว เสียงรอง 
แมว เหมียว...เหมียว 
แมไก กระตาก...กระตาก 
พอไก เอก  อ้ี  เอก  เอก 
ลูกเจี๊ยบ เจี๊ยบ...เจี๊ยบ 
วัว มอ...มอ 
นก จิ๊บ...จิ๊บ 

  
สื่ออุปกรณในการจัดกิจกรรม 
 

1. หนังสือนิทานเรื่อง 
 
2. ภาพประกอบนิทานเรื่อง เหมี่ยว เมีย้ว ไมอยากเหมียว จาํนวน 12 แผน 

 
การประเมินผล 
 

1. สังเกตพฤติกรรมการมีสวนรวมในฟงและการตอบคําถามจากนิทานทีฟ่ง 
 
2. สังเกตการตอบคําถามที่เปนการจําแนกสิ่งของตางๆ และอธิบายเหตุผลในการจําแนก 
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บันทึกผลหลังการสอน 
 

จากการสังเกตพฤติกรรมเด็กตลอดระยะเวลาของการจัดกิจกรรมที่ผานมาพบวา เด็กใน
กลุมเคยชินกับการตอบคําถามลักษณะใช  ไมใช  ดี  ไมด ี โดยที่ไมมีการใหเหตุผลตอจากคําตอบ
นั้นๆ 

 
ครูใชคําถามตอเนื่องจากคําตอบที่เด็กตอบ เพื่อกระตุนใหเดก็คิดหาเหตุผลตอเนื่องจาก

คําตอบของตน  โดยไมตดัสินถูก ผิดในตอบตอบที่เด็กตอบ 
 

ลงชื่อ  พรรณทิพา  มีสาวงษ  ผูสอน 
2 / ธันวาคม /2553 
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แผนการจัดกิจกรรมการเลานิทานประกอบการใชคําถาม 
 

สัปดาหที่  6  คร้ังที่ 18  วันพฤหัสบดี ที่  9   เดือนธันวาคม  พ.ศ. 2553  เวลา  10.40 – 11.20 น. 

 
นิทานเรื่อง  ลิงนอยขอโทษ    เร่ืองและภาพ  ปติพร  วทาทิยาภรณ 
 
เร่ืองยอ 

ลิงนอยที่ขอยมืเครื่องบินของเลนมาจากกระตายนอยซ่ึงเปนเพื่อนรักของลิงนอย  แตดวย
ความไมระมดัระวังทําใหเครือ่งบินของเลนที่ยืมมาจากกระตายนอยตกหายไป  ลิงนอยรูสึกไมสบาย
ใจจนกลาออกไปเลนกับเพื่อนๆ  เมื่อเพื่อนๆ และกระตายนอยมาหาถึงบาน  ลิงนอยดใีจมากจึงขอ
โทษและบอกความจริงแกกระตายนอย  กระตายนอยยิ้มพรอมกับบอกวาไมเปนไรและชวนลิงนอย
ไปเลน  ระหวางที่ลิงนอยและเพื่อนๆ กําลังเลนกันอยางสนุกสนานก็พบวาเครื่องบินของเลนที่ลิง
นอยทําหายตกอยูที่พุมไมในสนามหญานั่นเอง  เพื่อนๆ ดใีจกนัใหญเพราะหาเครื่องบนิของเลนเจอ
แลว  แตลิงนอยดีใจมากกวาใครๆ เพราะกระตายนอยไมโกรธลิงนอยเลยนี่นา 
 
จุดประสงคของการจัดกิจกรรม 
 

1.  เพื่อสงเสริมใหเด็กมีสวนรวมในการฟงนทิานและการตอบคําถามจากเรื่องราวที่ฟง 
 
2.  เพื่อสงเสริมใหเด็กมีทกัษะการคิดวิเคราะหดานการหาความสัมพันธจากการฟงนิทาน

ประกอบการใชคําถามที่สัมพันธกับทักษะการคิดวิเคราะห 
 
ขั้นตอนการดาํเนินกิจกรรม 
 

ขั้นนํา 
 
1.  ครูแนะนําหนงัสือนิทานใหเด็กๆ รูจัก  โดยบอกชื่อเร่ือง  ผูแตและผูวาดภาพ 
 
2.  ครูใชคําถามเพื่อนําเขาสูนิทาน ดังนี ้
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2.1 เด็กๆ คิดวาเพราะอะไรลิงนอยจึงตองขอโทษ (เปดโอกาสใหเดก็ตอบโดยอิสระ) 
 
2.2 เด็กๆ คิดวาเราควรกลาวคําวา ขอโทษ เมื่อใด (เปดโอกาสใหเดก็ตอบโดยอิสระ) 
 

ขั้นดําเนนิการเลา 
 
3. ครูดําเนินการเลานิทานโดยใชหนังสือนิทานประกอบการเลา 
 
4.  ครูใชคําถามที่สัมพันธกับทักษะการคิดวเิคราะหดานการหาความสัมพันธจากนิทาน 

ดังนี ้
 

4.1 ลิงนอยทําอยางไรเมื่อตองการนําเครื่องบินของกระตายนอยกลับไปเลนที่บาน 
(แนวการตอบคําถาม: ขอยืมจากกระตายนอย) 

 
4.2 เพราะอะไรลิงนอยจึงตองออกไปเลนเครื่องบินในสนามหญาหนาบาน (แนวการ

ตอบคําถาม: เพราะในบานแคบเกินไป) 
 
4.3 ลิงนอยทําอยางไรเมื่อทําเครื่องบินของกระตายนอยหาย (แนวการตอบคําถาม:           

อยูบานและไมกลาออกไปเลนกับเพื่อนๆ) 
 
4.4 ลิงนอยรูสึกอยางไร เมื่อทําเครื่องบินของกระตายนอยหาย (แนวการตอบคําถาม: 

ไมสบายใจ) 
 
4.5 ลิงนอยพูดคําวา ขอโทษ เมื่อตนเองทําผิด เด็กๆ คิดวาลิงนอยใชคําพดูไดเหมาะสม

หรือไม  (แนวการตอบคําถาม: เหมาะสม) 
 
4.6 ถาเด็กๆ เปนกระตายนอย เดก็ๆ จะโกรธลิงนอยหรือไม (แนวการตอบคําถาม:           

ใหเดก็แสดงความคิดอยางอสิระ) 
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4.7 ใครเปนคนพบเครื่องบินของเลนที่ลิงนอยทําหาย และพบที่ไหน (แนวการตอบ
คําถาม : กระรอกนอย พบทีพุ่มไมในสนามหญา)  

 
4.8 เพราะอะไรลิงนอยจึงรูสึกดใีจมากกวาใครๆ หลังจากเจอเครื่องบินแลว (แนวการ

ตอบคําถาม: เพราะกระตายนอยไมโกรธลิงนอยเลย) 
 
ขั้นสรุป 
 
5. เด็กและครูรวมกันสนทนาเกี่ยวกับนิทานที่ฟงจบไปอีกครั้ง แลวสรุปการใชคําพูดที่

เหมาะสมตามสถานการณตางๆ โดยใชคําถามดังนี ้
 

5.1 ลิงนอยแบงขนมใหหมีนอย หมีนอยควรพดูคําวาอะไร (ขอบใจ) 
 
5.2 หมูนอยเดินชนกระรอกนอยโดยไมไดตั้งใจ หมูนอยควรพูดวาอะไร (ขอโทษ) 
 
5.3 แลวกระรอกควรพูดคําวาอะไร หลังจากหมูนอยขอโทษแลว (ไมเปนไร) 

 
สื่ออุปกรณในการจัดกิจกรรม 
 

หนังสือนิทานเรื่อง ลิงนอยขอโทษ 
 
การประเมินผล 
 

1. สังเกตพฤติกรรมการมีสวนรวมในฟงและการตอบคําถามจากนิทานทีฟ่ง 
 
2. สังเกตการตอบคําถามที่เปนการบอกความสัมพันธของสิ่งตางๆ และอธิบายเหตุผลของ

ความสัมพันธจากนิทานที่ฟงจบไป 
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บันทึกผลหลังการสอน 
 

เด็กยังไมคุนกบัการใชคําถามที่สัมพันธกับทักษะการคดิวิเคราะห  ซ่ึงทําใหตองใชเวลาใน
การใชคําถามแตละคําถามเปนเวลาคอนขางนานและจะทําใหมีโอกาสไดใชคําถามคอนขางนอย 

 
ครูใชส่ือในการจัดกิจกรรมเพื่อกระตุนใหเด็กคิดวิเคราะหจากคําถามไดงายขึ้น และใชเวลา

ไมนานในการคิด  เชน  วาดภาพประกอบคําถามนั้นๆ  ส่ือจําลองของจริงตางๆ เปนตน  โดยที่ส่ือ
นั้นๆ ตองมีความเกี่ยวของกบัคําถามหรือเร่ืองราวในนิทานที่เด็กฟง 
 

ลงชื่อ  พรรณทิพา  มีสาวงษ  ผูสอน 
9 / ธันวาคม /2553 
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ภาคผนวก ช 
แบบประเมินความสอดคลองและผลของการประเมินความสอดคลอง 
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แบบประเมินความสอดคลองระหวางขอสอบกับการประเมินทักษะการคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวยั 
 
เร่ือง  ผลของการจัดกิจกรรมการเลานิทานประกอบการใชคําถามที่มีตอทักษะการคิดวิเคราะห         

ของเด็กปฐมวยั 
 
คําชี้แจง   โปรดพิจารณาวาขอสอบแตละขอตอไปนี้  มีการประเมินทักษะการคิดวเิคราะหของเดก็

ปฐมวัยตามทีร่ะบุไวหรือไม  แลวเขียนผลการพิจารณาของทาน  โดยการใหคะแนน             
ลงในชอง  “คะแนนการพจิารณา” ตามความคิดเห็นของทาน ดังนี ้

 
ใหคะแนน   1 เมื่อแนใจวาขอสอบนั้นมีการประเมินทักษะการคิดวิเคราะหของเดก็ปฐมวัย

ตามที่ระบุไว 
ใหคะแนน   0 เมื่อไมแนใจวาขอสอบนั้นมีการประเมินทกัษะการคิดวเิคราะหของเดก็

ปฐมวัยตามทีร่ะบุไว 
ใหคะแนน  -1 เมื่อแนใจวาขอสอบนั้นไมมกีารประเมินทกัษะการคิดวเิคราะหของเดก็

ปฐมวัยตามทีร่ะบุไว 
 

ตารางผนวกที่ 1  แบบประเมินความสอดคลองระหวางขอสอบกับการประเมินทักษะการคิด
วิเคราะหของเด็กปฐมวัย 

 
คะแนนการ
พิจารณา 

ตอน
ท่ี 

เร่ือง หนา ขอ 

1 0 -1 
1 ความสามารถดานการรับรู 

ทางสายตา 
แอปเปล 

ปู 
ไก 
เตา 

เครื่องบิน 
ผีเสื้อ 
นก 

หอยทาก 

(1) สตรอเบอรี่ 
(2) เปด 
(3) กบ 
(4) แมว 
(5) รถยนต 
(6) มด 
(7) มาน้ํา 
(8) กระตาย 
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ตารางผนวกที่ 1  (ตอ)  
 

คะแนนการ
พิจารณา 

ตอน
ท่ี 

เร่ือง หนา ขอ 

1 0 -1 
2 ความสามารถดานการจําแนก รม 

ของขวัญ 
โคมไฟ 
แจกนั 
หมึก 
ลูกโปง 
สับปะรด 
มะเขือเทศ 

(9) หมวก 
(10) ลูกบอล 
(11) โทรทัศน 
(12) นาฬิกา 
(13) เตาทอง 
(14) วาว 
(15)  องุน 
(16)  ฟกทอง 
 

   

3 ความสามารถดานการ
เปรียบเทียบ 

มา 
หน ู
กวาง 

(17) มาลาย 
(18) กระรอก 
(19) แพะ 
 

   

4 ความสามารถดาน 
การเรียงลําดับเหตุการณ 

ดอกไม 
โลมา 
ลิง 

(20) พระอาทติย 
(21) ฉลาม 
(22) นกฮูก 
 

   

5 ความสามารถดาน 
การหาความสมัพันธ 

ปากกา 
ยางลบ 
ดาว 

(23) ดินสอ 
(24) กระเปา 
(25) หวัใจ 
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ตารางผนวกที่ 2  ผลการประเมินความสอดคลองระหวางขอสอบกับการวัดทักษะการคิดวิเคราะห 
ของเด็กปฐมวยั   

 

ขอท่ี 
ผูเชี่ยวชาญ 
คนท่ี 1 

ผูเชี่ยวชาญ 
คนท่ี 2 

ผูเชี่ยวชาญ 
คนท่ี 3 

รวม IOC 

1 1 1 1 3 1.00 
2 1 1 1 3 1.00 
3 1 1 1 3 1.00 
4 1 1 1 3 1.00 
5 1 1 1 3 1.00 
6 1 1 1 3 1.00 
7 1 1 1 3 1.00 
8 1 1 1 3 1.00 
9 1 1 1 3 1.00 

10 1 1 1 3 1.00 
11 1 1 1 3 1.00 
12 1 1 1 3 1.00 
13 1 1 0 2 0.67 
14 1 1 1 3 1.00 
15 1 1 1 3 1.00 
16 1 1 1 3 1.00 
17 1 1 1 3 1.00 
18 1 1 1 3 1.00 
19 1 1 1 3 1.00 
20 1 1 1 3 1.00 
21 1 1 1 3 1.00 
22 1 1 1 3 1.00 
23 1 1 1 3 1.00 
24 1 1 1 3 1.00 
25 1 1 1 3 1.00 
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ภาคผนวก ซ 
ภาพตวัอยางการจัดกิจกรรมการเลานิทานประกอบการใชคําถาม 
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ภาพผนวกที่ 6  เด็กปฐมวัย ขณะรวมกิจกรรมการฟงนิทานประกอบการใชคําถามที่มีตอทักษะ          
การคิดวิเคราะหของเด็กปฐมวัย 
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ภาพผนวกที่ 7  เด็กปฐมวัย ที่เปนตัวแทนของกลุมอาสาออกมาสรุปเรื่องราวในนทิานใหเพื่อนๆ  
ฟงอีกครั้งหลังจากครูเลานิทานจบแลว 
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ประวัติการศึกษาและการทํางาน 
 
ช่ือ – นามสกุล         นางสาวพรรณทิพา  มีสาวงษ 
วัน  เดือน  ปเกิด                        วันที่  14  เดือนพฤศจิกายน  พ.ศ. 2523 
สถานที่เกิด                                           จังหวดักาญจนบุรี 
ประวัติการศึกษา                                          ครุศาสตรบัณฑิต  เอกวิชาการศึกษาปฐมวยั 
 มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม จังหวดันครปฐม 
สถานที่ทํางาน                                     โรงเรียนอนุบาลจิดาภา  ส่ีพระยา 
 เขตบางรัก  กรุงเทพมหานคร 10500 
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