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วิเคราะหขอมูลใชการวิเคราะหเชิงเนื้อหาและจัดกลุมขอมูล มีการวิเคราะหขอมูลในภาพรวมโดย
การคํานวณหาคะแนนเฉล่ียของการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนแตละดานและคิดเปนรอยละ 
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สําคัญเหลานั้นไดสอดคลองกับแนวถูกตองสมบูรณ รวมถึงสามารถชวยสงเสริมการรูวิทยาศาสตร
เร่ืองภาวะโลกรอนของนักเรียน โดยในดานความรู นักเรียนมีความเขาใจในดานนี้เพิ่มข้ึนจาก
ระดับพอใชมาเปนระดับด ีซ่ึงพิจารณามาจากความเขาใจแนวคิดเร่ืองสาเหตุ ผลกระทบ และ
แนวทางในการปองกันและแกไขภาวะโลกรอน ดานการมีสวนรวมนกัเรียนเคยมีสวนรวมเพ่ิมข้ึน
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This study had 3 phases. The first phase is to explore the scientific literacy (SL) on 
Global Warming (GW) of 106 students from one large-sized secondary school in Bangkok. The 
second phase is to design and develop Dramatized experience for SL on GW learning unit. The 
last phase is to implement the learning unit and evaluate its effectiveness in form of the 
promotion of SL on GW. The participants of this phase are 31 students who volunteer in 
Dramatized experience for promoting SL on GW activity. The research tools were the 
questionnaire about students’ SL on GW. It consisted of two sections. The first section was the 
perception about the keywords of GW. The second part was the SL on GW which consisted of 
two parts (aspects of the scientific literacy, known as KE); Knowledge (K) and Engagement (E). 
The data were analyzed through content analysis and categorization. The profile of  SL of the 
whole group of students was illustrated by the mean score of each aspect. 

  
The results indicated that Dramatized experience for promoting SL on GW activity 

could increase the students’ perception about the keywords of GW and the students could 
explain the definition of these words related to the scientific concept. Moreover the students 
could develop the SL on GW. The mean score of content knowledge had increased from fair to 
good. The students had developed scientific understanding in the concepts of causes, 
consequences and cure of  GW. In the aspect of engagement, the mean score increases from fair 
to excellent. 
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บทที่ 1 
 

บทนํา 
 

ความสําคัญของปญหา 
 

วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีมีบทบาทสําคัญยิ่งในสังคมโลกปจจุบันและอนาคต เพราะ
เกี่ยวของกับการดํารงชีวิตประจําวนัของมนุษย อาจกลาวไดวา การใชความรูวิทยาศาสตรเพื่อการ
ดํารงชีวิตในสังคมศตวรรษใหมนี ้จะเกีย่วของกับการใชวิทยาศาสตรในชีวิตและสุขภาพ การใช
วิทยาศาสตรในประเด็นของสังคมและส่ิงแวดลอม และการใชวิทยาศาสตรในเทคโนโลยี          
(สุนีย คลายนลิ, 2547) วิทยาศาสตรทําใหคนไดสงเสริมวิธีคิด ท้ังความคิดเปนเหตุเปนผล คิด
สรางสรรค คิดวิเคราะหวิจารณ มีทักษะท่ีสําคัญในการคนควาหาความรู มีความสามารถในการ
แกปญหาอยางเปนระบบ สามารถตัดสินใจโดยใชขอมูลหลากหลายและประจักษพยานท่ีตรวจสอบ
ได วิทยาศาสตรเปนวัฒนธรรมของโลกสมัยใหมซ่ึงเปนสังคมแหงความรู  (knowledge based 
society) (สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี [สสวท], 2545) พระราชบัญญัติ
การศึกษาแหงชาติ 2542 มาตราท่ี 23 วงเล็บสองกลาววา ในการจดัการศึกษานัน้ตองทําใหผูเรียนเกิด
ความรูและทักษะดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี รวมท้ังความรูความเขาใจเร่ืองการจัดการ การ
บํารุงรักษาและการใชประโยชนจากทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอมอยางสมดุลยั่งยืน
(คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 2544) นอกจากนี้คูมือการจัดการเรียนรู กลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตร ไดมีการระบุ เปาหมายของการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรวา วิทยาศาสตรเปน
เร่ืองของการเรียนรูเกีย่วกับธรรมชาติ โดยมนุษยใชกระบวนการสังเกต สํารวจ ตรวจสอบ และการ
ทดลองเกี่ยวกบัปรากฏการณทางธรรมชาติ และนําผลมาจัดระบบ หลักการ แนวคิด และทฤษฎี 
ดังนั้นการเรียนการสอนวิทยาศาสตรจึงมุงเนนใหผูเรียนไดเปนผูเรียนรูและคนพบดวยตนเองมาก
ท่ีสุด นั่นคือใหไดท้ังกระบวนการและองคความรู ตั้งแตวัยเร่ิมแรกกอนเขาเรียน เม่ืออยูใน
สถานศึกษา และเม่ือออกจากสถานศึกษาไปประกอบอาชีพแลว (สสวท, 2545)   

 
การจัดหลักสูตรวิทยาศาสตรจึงควรตองคํานึงถึงกระบวนการในการสงเสริมความรู ทักษะ 

และการคิดอยางมีวิจารณญาณ ซ่ึงสามารถทําใหนกัเรียนมีสวนรวมในประเด็นทางสังคมท่ีมีอิทธิพล
ตอชีวิตของพวกเขา โดยจะเปนเคร่ืองมือท่ีสําคัญท่ีชวยใหพวกเขาตัดสินใจอยางชาญฉลาด Kolsto 
(Kolsto, 2001 cited in Hodson, 2006) ไดเสนอหัวขอสําคัญในการจัดการหลักสูตรวทิยาศาสตรท่ี
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ควรคํานึงถึงไว 4 หวัขอคือ  วิทยาศาสตรเปนกระบวนการทางสังคม, วิทยาศาสตรมีขอจํากัด, คุณคา
ของวิทยาศาสตรและการสงเสริมการคิดอยางมีวิจารณญาณ แนวทางน้ีเปนแนวทางท่ีดีท่ีจะเร่ิม
กระบวนการในการสงเสริมความรู ทักษะ และการคิดอยางมีวิจารณญาณ ซ่ึงสามารถทําใหนกัเรียน
มีสวนรวมในประเด็นทางสังคมท่ีมีอิทธิพลตอชีวิตของพวกเขาซ่ึงในปจจุบันมีวิกฤตการณมากมาย 
เชน ความยากจน ความไมเปนธรรมในสังคม การกอการราย สงคราม  รวมท้ังปญหาดาน
ส่ิงแวดลอมของโลก เชน ช้ันโอโซนท่ีถูกทําลาย ภาวะโลกรอน มลพิษทางอากาศและนํ้า การตัดไม
ทําลายปา เปนตน ส่ิงเหลานี้เปนปจจยัสําคัญในการปรับปรุงและเพิ่มระดับการรูวิทยาศาสตรใหกับ
ประชากรของโลก นั่นคือทุกคนจําเปนตองไดรับการสงเสริมใหรูวิทยาศาสตร (scientific literacy 
for all) (สสวท, 2545) Bybee (1997) กลาววา “การรูวิทยาศาสตรสําหรับผูเรียนทุกคน คือเปาหมาย
หลักของวิทยาศาสตรศึกษา นั่นคือเพ่ือใหบรรลุความตองการทางสังคม และการสงเสริม
ความกาวหนาในแตละตัวบุคคลภายใตบริบททางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี” นอกจากนี ้Jenkins 
ไดแนะนําวา “การรูวิทยาศาสตร คือ ความรูคุณคาในธรรมชาติ จุดมุงหมายและขอบเขตของ
วิทยาศาสตร ควบคูไปกับความเขาใจถึงความสําคัญของวิทยาศาสตร” (Jenkins, 1994 cited in  
Millar, 2006)  และจากการศกึษาเอกสารและงานวจิัยท่ีเกี่ยวของ สามารถสรุปไดวา การรู
วิทยาศาสตร คือ ความรูความเขาใจในแนวคิดท่ีเกีย่วกับวิทยาศาสตร เทคโนโลยี รวมถึงธรรมชาติ
ของวิทยาศาสตร มีความเขาใจในกระบวนการทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี สามารถอธิบายและ
ยกตัวอยาง มีการเช่ือมโยงและนําความรูทางวิทยาศาสตรไปใชแกปญหาในชีวติ สามารถวัดและ
ประเมินคา ส่ือ บทความ ทางวิทยาศาสตร อยางมีวิจารณญาณได สามารถใชความรูทางวิทยาศาสตร
และเทคโนโลยีเพื่อสังคม มีความตระหนกัและมีสวนรวมในประเดน็วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และ
สังคม (American Association for Advancement of science[AAAS], 1990.; Programme for 
International Student Assessment [PISA], 2006.; สสวท, 2545) 

 
อยางไรก็ตามจากการประเมินผลนักเรียนระดับนานาชาติของกิจกรรม Programme for 

International Student Assessment (PISA) ท่ีจัดตั้งข้ึนโดยองคกรเพื่อความรวมมือและพัฒนาทาง
เศรษฐกิจหรือท่ีรูจักกันในนามของ The Organization for Economic Co-operation and 
Development (OECD) ซ่ึงมีเปาหมายในการวัดวานักเรียนท่ีมีอายุ 15 ป นั้นไดรับการเตรียมพรอม
สําหรับการใชชีวิตในสังคมหรือไม ซ่ึงจะประเมิน 3 ดานดวยกนัคือ การอาน คณิตศาสตร และ 
วิทยาศาสตร ในสวนของวิทยาศาสตรนั้นจะเนนการวดัการรูวิทยาศาสตร การเตรียมพรอมสําหรับ
ชีวิต (Harlen, 2002) ในระยะแรก คือ PISA- 2000 มีการประเมินเนนท่ีทักษะการรูเร่ือง (Literacy 
Skills) โดยผลการประเมินนานาชาติในดานการรูคณิตศาสตรและวิทยาศาสตร ปรากฏวานักเรียน
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ไทยมีคะแนนเฉล่ียท้ังสองวิชา 432 และ 436  ซ่ึงเปนคะแนนท่ีต่ํากวาคาเฉล่ียของ OECD ซ่ึงเทากับ 
500 แมจะเปนผลการวิจัยเบ้ืองตนสําหรับวิชาคณิตศาสตรและวิทยาศาสตร แตก็พอจะช้ีใหเหน็วา
นักเรียนอายุ 15 ปซ่ึงเปนวัยท่ีเปนหวัเล้ียวหัวตอไปสูความเปนผูใหญ หรือเปนประชาชนในอนาคต
ของสังคมไทย ยังมีการเรียนรูท่ีจะใชคณิตศาสตร และวทิยาศาสตร ไมเพียงพอสําหรับการ
เตรียมพรอมสูอนาคต ผลการวิจัยจึงระบุวา การศึกษาของเราอาจจะยังอยูหางไกลจากเปาหมายของ
การท่ีจะทําใหประชากรมีการเรียนรูตลอดชีวิต และเพื่อใหเปนประชาชนท่ีมีคุณภาพของสังคมและ
เพื่อการแขงขันในอนาคต โดยเฉพาะอยางยิ่งเม่ือเทียบกบัมาตรฐานของประเทศท่ีพฒันาแลวในกลุม
การพัฒนาและรวมมือทางเศรษฐกิจ (สุนยี คลายนิล, 2547)  

 
Hodson (2006) กลาววา “การนําคํานิยามของการรูวิทยาศาสตรมาใชในการออกแบบและใช

ในหลักสูตรวทิยาศาสตรนัน้เปนรากฐานที่ดีของการเรียนรูเกี่ยวกับวิทยาศาสตร” การจัดการเรียน
การสอนเพ่ือสงเสริมใหผูเรียนรูวิทยาศาสตรมากข้ึนคือ การจัดการเรียนการสอนในประเด็นสังคมท่ี
เกี่ยวของกับวทิยาศาสตร (Socio-scientific issue) (Hodson, 2006) โดยกลยุทธหนึ่งท่ีสามารถ
นํามาใชไดคือประสบการนาฏการ เนื่องจากประสบการนาฏการหรือการละครเปนวธีิสอนท่ีมุง
ปญหาสังคมและมานุษยวิทยา ซ่ึงสามารถยกระดับการจดัการเรียนการสอนไดในทุกระดับ  
(Warner, 2003) เปนกจิกรรมที่คอนขางซับซอน กระบวนการละครจะสงเสริมใหนักเรียนเขาใจ
แนวคิดตางๆ ไดซ่ึงรวมถึงแนวคิดทางวิทยาศาสตร (Stinner, 2007)  นักเรียนจะไดรับบทบาทเปน
ผูเช่ียวชาญที่จะตองแกไขปญหาตางๆ คิดในหลากหลายแงมุม หลากหลายบทบาท สืบคนในส่ิงท่ีไม
คุนเคย มีการสะทอนความคิดและทาทายความสามารถของนักเรียน นกัเรียนจะไดเรียนรูประจักษ
ชัดดวยตาตัวเอง การท่ีนักเรียนมีสวนรวมในประสบการนาฏการทําใหนักเรียนมีจินตนาการ 
สุนทรียภาพ เห็นคุณคาในบทเรียน นกัเรียนจะสรางความรูของตนเองข้ึนมา และจดจําไดนาน 
(Warner, 2003; Jensen and Ashworth, 2003; ทิศนา แขมมณ,ี 2544) กระบวนการทางการละครจะ
ใหประสบการณตรงในการเรียนรู (Bowell and Heap, 2001; พรรัตน ดาํรุง, 2547) นักเรียนจะทํางาน
รวมกัน มีการติดตอส่ือสารแสดงออกเกีย่วกับความเหน็และทัศนคติท่ีมีตอผูอ่ืนและสังคม ซ่ึงอาจทํา
ใหเกิดการเปล่ียนแปลงในดานของความรูสึก ความคิดเหน็ และการเติบโตทางความคิดและอารมณ
ของนักเรียนทําใหนกัเรียนเกิดความเขาใจและชวยกันหาวถีิทางในการแกไข หรือสงเสริมตนเอง
และกลุม เพื่อมีทัศคติในการดําเนินชีวิตและมีจิตใจท่ีตองการพัฒนาตนเอง ชุมชน และสังคม ใหเกดิ
การเปล่ียนแปลงไปในทางท่ีดีข้ึน (Bowell and Heap, 2001; Jensen and Ashworth, 2003; พรรัตน 
ดํารุง, 2547) 
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ปจจุบันคําวาภาวะโลกรอน (Global Warming) เปนท่ีกลาวถึงท่ัวทุกมุมโลกและทุกเวทีใน
ระดับชุมชนจนกระท่ังถึงเวทีระดับนานาชาติ ในปท่ีผานมาไดมีความพยายามของนกัวิทยาศาสตร
และรัฐบาลจากหลายประเทศท่ัวโลกพยายามผลักดันประเด็นเร่ืองภาวะโลกรอนใหเปนหนึ่งในวาระ
การประชุมระดับโลก เนื่องจากผลกระทบท่ีเกิดจากภาวะโลกรอนนั้นสงผลตอการเปล่ียนแปลงของ
ภูมิประเทศ ภมิูอากาศ เศรษฐกิจ สังคมและมนุษยท่ัวโลก  ภาวะโลกรอนมีสาเหตุมาจาก
ปรากฏการณเรือนกระจก (Greenhouse Effect) ซ่ึงมีแกส็คารบอนไดออกไซดเปนตัวการสําคัญ  จาก
รายงานของคณะกรรมการระหวางรัฐบาลวาดวยการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ 
(Intergovernmental Panel in Climate Change: IPCC, 2001) ระบุวา ความเขมขนของแกส
คารบอนไดออกไซดเพิ่มข้ึนจาก 280 ppm ในชวงป ค.ศ. 1000-1750 มาเปน 368 ppm ในป          
ค.ศ. 2000 การเพิ่มข้ึนของแกสเรือนกระจกนี้สงผลอุณหภมิูของโลก ซ่ึงมีหลักฐานมากมายท่ีแสดง
วาแกสเรือนกระจกท่ีเพิ่มข้ึนนี้มาจากการกระทําของมนษุย เชน การเผาเช้ือเพลิงฟอสซิล การตัดไม
ทําลายปา เปนตน เม่ือโลกมีอุณหภูมิเพิ่มสูงข้ึนทําใหเกิดผลกระทบมากมาย เชน น้ําแข็งท่ีมหาสมุทร
อารกติกบางลง ผลกระทบตอระบบนิเวศน หรือแมแตผลกระทบท่ีเกดิข้ึนกับมนษุยเอง เชน การเกดิ
คล่ืนความรอน การแพรกระจายของเชื้อโรค เปนตน (Houghton, 1997) สถานการณภาวะโลกรอนท่ี
โลกกําลังเผชิญอยูขณะนี้  มีผลตอวิถีชีวิต ความเปนอยูและสุขอนามัยโดยตรงของประชาชน ดังน้ัน 
ทุกคนบนโลกจึงควรตระหนกั มีจิตสํานกึและรวมกันปองกันและรักษาส่ิงแวดลอมท่ีอยูรอบๆ ตัว
เรา ผูวิจัยไดศึกษางานวิจยัของ Rye et.al. (1997) ซ่ึงทําการสํารวจความเขาใจของนกัเรียน จํานวน 24 
คน ระดับเกรด 6 ถึงเกรด 8 ของโรงเรียนแหงหนึ่ง ในรัฐเพนซิวาเนีย ประเทศสหรัฐอเมริกาเกีย่วกับ
แนวคิดเร่ืองภาวะโลกรอนหลังจากท่ีนักเรียนเหลานี้เรียนจบบทเรียนเกี่ยวกับปญหาภาวะโลกรอน
แลว ผูวิจยัเก็บขอมูลโดยการสัมภาษณ  พบวานักเรียนสวนมากมีความเขาใจคลาดเคล่ือนวาการเกิดรู
โหวของช้ันโอโซนน้ันเปนสาเหตุสําคัญท่ีทําใหเกิดภาวะโลกรอน และคารบอนไดออกไซดทําลาย
ช้ันโอโซน ดังนั้นในงานวจิัยนี้ผูวิจยัจึงสนใจศึกษาวาในบริบทของประเทศไทย นกัเรียนมีความ
เขาใจในเร่ืองภาวะโลกรอนหรือไม อยางไร  

 
ณ วนันีภ้าวะโลกรอน เปนประเด็นสําคัญเพราะเปนปญหาท่ีสงผลกระทบตอระบบนิเวศ

และการดํารงชีวิตของประชากรท่ัวโลก  จงึมีความจําเปนท่ีการจัดการเรียนการสอนตองสงเสริมให
นักเรียนมีความรูความเขาใจในประเด็นท่ีเกี่ยวของกับภาวะโลกรอนซ่ึงเปนประเด็นทางสังคมท่ี
เกี่ยวของกับวทิยาศาสตร (socio-scientific issue) (Thomas and Durant, 1987 cited in Hodson, 2006) 
เพื่อนักเรียนจะไดนําความรูนี้ไปใชในการลด และแกไขปญหาดังกลาว ดังเชน ธนวฒัน จารุพงษกลุ 
(2550) กลาววา “....สถาบันการศึกษา ก็จะตองเรงผลิตคนท่ีมีความรูทางดานโลกรอน...”  ดังนั้น
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ผูวิจัยจึงสนใจศึกษาการจดัการเรียนการสอนโดยใชประสบการนาฏการเพ่ือสงเสริมการรู
วิทยาศาสตรของนักเรียนในเรื่องภาวะโลกรอน โดยจัดกจิกรรมใหนักเรียนไดศึกษาคนควาเพื่อใหมี
ความรูความเขาใจในแนวคิดและกระบวนการตางๆ สามารถวัดและประเมินคาส่ือและบทความท่ี
เกี่ยวของกับภาวะโลกรอน รวมทั้งจัดกิจกรรมใหนักเรียนสามารถแสดงความคิดเหน็ในประเดน็
ตางๆ ท่ีเกี่ยวของกับภาวะโลกรอน และนําส่ิงท่ีนักเรียนไดเรียนรูมาสรางละครเพ่ือถายทอดความรู
ออกไปสูบุคคลอ่ืนในสังคมไดรูและเขาใจเกี่ยวกับสภาวการณทางส่ิงแวดลอมท่ีโลกของเรากําลัง
เผชิญอยู เพื่อสรางความตระหนักและรวมกันดแูล แกปญหาภาวะโลกรอนตอไป 

 
คําถามวิจัย 

 
1.  การรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 เปนอยางไร 
 
2.  ประสบการณนาฏการสามารถสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนของนักเรียน

ไดหรือไม อยางไร  
 

วัตถุประสงคของการวิจัย 
 
1.  เพื่อศึกษาการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 

 
2.  เพื่อศึกษาผลของการใชประสบการณนาฏการในการสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ือง

ภาวะโลกรอนของนักเรียน 
 

ขอบเขตของการวิจัย 
 
1.  สถานท่ีดําเนินการวิจัย โรงเรียนมัธยมศึกษาแหงหนึง่ในกรุงเทพมหานคร 

 
2.  ระยะเวลาในการวจิัยเดือน กุมภาพันธ 2551 – กุมภาพันธ 2552 

 
3.  พลวิจัย  
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    3.1  การศึกษาการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนของนักเรียนระดบัมัธยมศึกษาปท่ี 1  
 
          พลวิจัยคือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2551 จํานวน 2 

หองเรียน 106 คน  
 
     3.2   การนําประสบการณนาฏการไปใชในการจดัการเรียนการสอนกับนกัเรียนและ

ประเมินผล 
 
             พลวิจยั คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาช้ันปท่ี 1- 5  ท่ีสมัครใจเขารวมกิจกรรมจาํนวน 

31 คน    
 

ประโยชนท่ีคาดวาจะไดรับ 
 
1.  ครูผูสอนไดใชเปนแนวทางในการออกแบบการจัดการเรียนการสอนเพ่ือสงเสริมให 

นักเรียนเปนผูรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอน 
 

2.  นักพัฒนาหลักสูตรไดตวัอยางและแนวทางในการจัดทําหลักสูตรเพื่อสงเสริมการรู 
วิทยาศาสตรของนักเรียน 

 
นิยามศัพท 

 
การรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอน คือ การรับรูคําสําคัญท่ีเกี่ยวของกับภาวะโลกรอนและ

สามารถใหคําจํากัดความคําสําคัญเหลานั้นได มีความรูความเขาใจในแนวคิดดานสาเหตุ ผลกระทบ 
และแนวทางการปองกันและแกไขปญหาภาวะโลกรอน รวมทั้งตระหนักและมีสวนรวมในประเดน็
ภาวะโลกรอน 

 
ประสบการณนาฏการ คือ การจัดกิจกรรมใหนกัเรียนไดเรียนรูแนวคิดตางๆ โดยใชกจิกรรม

ทางละคร การจัดกิจกรรมประกอบดวย 3 ข้ันตอนคือ  การศึกษาคนควาหาขอมูล การเตรียมการ
แสดง และการเปดการแสดง โดยมีครูเปนผูรับผิดชอบวางแผนในการจัดกิจกรรมตางๆ



 

 

บทที่ 2 
 

การตรวจเอกสาร 
 

 ในงานวิจยันี้ผูวิจัยไดตรวจสอบเอกสารและงานวิจัยท่ีเกีย่วของตามลําดบัหัวขอดังตอไปนี ้
 
1.  การรูวิทยาศาสตร 

 
1.1 ความหมายของการรูวิทยาศาสตร 

 
           1.2  ระดับการรูวิทยาศาสตร 
   
           1.3  การจัดการเรียนการสอนท่ีสงเสริมการรูวิทยาศาสตร 

 
2.  ประสบการนาฏการ 

 
                  2.1  ประเภทของประสบการนาฏการ 
 
                 2.2  คุณคาของประสบการนาฏการตอการสงเสริมเยาวชน 
 
                 2.3  องคประกอบของละคร 
 
                 2.4  วิธีการสอนโดยใชประสบการนาฏการ 
 
                 2.5  การฝกหัดและการพัฒนา 
 

3.  ภาวะโลกรอน 
 

3.1  สาเหตุการเกดิภาวะโลกรอน 
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3.2 ผลกระทบของภาวะโลกรอน 
 

3.3 แนวทางการแกไขปญหา 
  

 4.  งานวิจยัท่ีเกี่ยวของ 
 

4.1 งานวิจยัท่ีศึกษาเก่ียวกับการรูวิทยาศาสตร 
 

4.2 งานวิจยัท่ีศึกษาเก่ียวกับภาวะโลกรอน 
 

การรูวิทยาศาสตร 
 
 ตั้งแตคําวา “การรูวิทยาศาสตร” เกิดข้ึนในแวดวงการศึกษาเม่ือประมาณเกือบคร่ึงศตวรรษท่ี

ผานมาในบทความของ Hurd และ McCurdy ท่ีกลาววาการรูวิทยาศาสตรนั้นเปนเปาหมายสําคัญของ
วิทยาศาสตรศึกษา (Hodson, 2000) มีผูท่ีพยามจะสรางคํานิยามใหกับคําวา “การรูวิทยาศาสตร” 
อยางมากมาย  
 
1.  ความหมายของการรูวิทยาศาสตร 

 
 American Association for the Advancement of Science (AAAS) ไดใหความหมายของการ

รูวิทยาศาสตรไววา “การตระหนักถึงความสําคัญของวิทยาศาสตร คณิตศาสตร และเทคโนโลยีวามี
สวนเกีย่วของกับมนุษยอยางมาก เขาใจแนวคิดสําคัญและหลักการทางวิทยาศาสตรท่ีเกี่ยวของกับ
ชีวิตวามีท้ังความหลากหลายและความคลายคลึงกัน และใชความรูทางวิทยาศาสตรในแนวทางท่ีเปน
วิทยาศาสตรเพื่อจุดประสงคของตนเองและสังคม” (AAAS, 1990) 

 
National Science Education Standards  ใหนิยามของการรูวิทยาศาสตรไวอยางละเอียดวา 

“การรูวิทยาศาสตร คือ ความรูความเขาใจแนวคิดและกระบวนการทางวทิยาศาสตรซ่ึงเปนท่ีตองการ
สําหรับบุคคลเพ่ือชวยในการตัดสินใจ การมีสวนรวมในชุมชน วัฒนธรรมและทางเศรษฐกิจ บุคคล
สามารถถาม คนควา หรือระบุคําตอบ จากคําถามท่ีมาจากประสบการณในชีวิตประจําวันได ซ่ึง
หมายถึงบุคคลมีความสามารถในการอธิบายและทํานายปรากฏการณทางธรรมชาติ สามารถอาน
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และเขาใจบทความท่ีเกีย่วของกับวิทยาศาสตรในส่ือท่ีมีช่ือเสียงและมีสวนรวมในการถกเถียงใน
สังคมเกี่ยวกับความนาเช่ือถือของขอสรุปตางๆ การรูวิทยาศาสตรยังรวมถึงบุคคลท่ีสามารถระบุ
ประเด็นทางวทิยาศาสตรบนพื้นฐานของการตัดสินใจทีมี่จุดยนือยูบนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 
คนท่ีรูวิทยาศาสตรสามารถที่จะประเมินคาขอมูลทางวิทยาศาสตรบนพื้นฐานของแหลงท่ีมาและการ
สรางขอมูลนั้น”  (National Science Education Standards, 1996) 

 
Hong-Kong Curriculum Development Council (HKCDC) เปนองคกรท่ีสงเสริมหลักสูตร

ในฮองกงใหความสําคัญกับการรูวิทยาศาสตรของประชากรเชนกนัโดยใหคําจํากดัความของการรู
วิทยาศาสตรวา “การตัดสินใจ บนพื้นฐานของขอมูลและการถกเถียงเกี่ยวกับ วิทยาศาสตร ศีลธรรม 
เศรษฐกิจ การเมือง และสังคม และสนับสนุนการตัดสินท่ีมีคุณคาเหมาะสมและเกี่ยวของกับความรู
และความจริงทางวิทยาศาสตร” (HKCDC, 1998 cited in Lee, 2007) 

 
Programme for International Student Assessment (PISA)กิจกรรมประเมินผลนักเรียน

นานาชาติ PISA ของ องคเพื่อการสงเสริมและรวมมือทางเศรษฐกิจ (Organisation for Economic 
Cooperation and Development) หรือ OECD ซ่ึงใชผลการศึกษาเปนตัวช้ีวดัแนวโนมการสงเสริม 
และ OECD/ PISA ประเมินการรูเร่ือง (Literacy) เพียงสามดาน คือ การอาน คณิตศาสตร และ 
วิทยาศาสตร โดยพิจารณาวาประเทศไดใหการศึกษาเพื่อเตรียมนักเรียนใหเปนประชากรท่ีมีคุณภาพ
ในสังคมหรือไม เพียงใด ไดใหคํานยิามของการรูวิทยาศาสตรไววา “ความสามารถท่ีจะนําความรูไป
วิทยาศาสตรไปใช ในการถามคําถาม คนหา และบงช้ีคําตอบของคําถาม ซ่ึงคําถามนี้เกิดจากความ
อยากรูอยากเห็น เกี่ยวกบัประสบการณในชีวิตประจําวนั มีความเขาใจบงช้ีประเด็นทางวิทยาศาสตร
และสามารถตัดสินใจไดเกีย่วกับประเด็นนัน้ๆ สามารถโตแยงและประเมินขอโตแยงโดยอาศัย
พยานหลักฐาน และสามารถนําเอาขอสรุปจากการโตแยงมาใชไดอยางเหมาะสม” (OECD, 2000) 

 
สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (สสวท.) ประเทศไทยใหความสําคัญ

กับการรูวิทยาศาสตรของคนประชาชนชาวไทยเชนกัน ดงัจะเห็นไดจากเปาหมายในการจัดการเรียน
การสอนวิทยาศาสตรในคูมือการจัดการเรียนรูกลุมสาระวิทยาศาสตร นอกจากน้ียังไดมีการนิยาม
ของการรูวิทยาศาสตรไววา “ มีความรูความเขาใจในแนวคิดหลัก หลักการพื้นฐานและกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร มีจิตวิทยาศาสตรนั่นคือ ความสนใจใฝรู ความมุงม่ัน อดทน รอบคอบ ความ
รับผิดชอบ ความซ่ือสัตย ประหยัด การรวมแสดงความคิดเห็นและยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน 
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ความมีเหตุผล การทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางสรางสรรค  สามารถนํามาใชในชีวิตประจําวนัและ
ส่ือสารสูผูอ่ืนได” (สสวท , 2545) 

 
จากนยิามของการรูวิทยาศาสตรของนักวทิยาศาสตรศึกษาหรือสถาบันท่ีเกีย่วของกบั

วิทยาศาสตรศึกษา พบวา นกัวิทยาศาสตรศึกษาไดใหนิยามของ การรูวิทยาศาสตรไว 2 ลักษณะ คือ  
 
 1. การรูวิทยาศาสตรประกอบดวย 3 ดาน ดังนี้ คือ การรูในเนื้อหาวิทยาศาสตร(Knowledge) 

การตระหนักถึงความสําคัญสามารถวัดและประเมินคารวมท้ังการมีสวนรวมแสดงความคิดเห็นใน
ประเด็นทางวทิยาศาสตร (Engagement) และการเขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตร (Nature of 
Science) Murcia (2006) ไดสรางกรอบแนวคิดเกีย่วกับการรูวิทยาศาสตรไววาเปนดงัเกลียวเชือกทีมี่
เสนเชือกเล็ก 3 เสนพันกนัอยูดังภาพที่ 2.1 

 

 
 

ภาพท่ี 2.1  กรอบแนวคิดเกีย่วกับการรูวิทยาศาสตร  
ท่ีมา: Murcia (2006) 

 
2.  การรูวิทยาศาสตรประกอบดวย 2 ดาน คือ การรูในเนือ้หาวิทยาศาสตร (Knowledge) 

การตระหนักถึงความสําคัญสามารถวัดและประเมินคารวมท้ังการมีสวนรวมแสดงความคิดเห็นใน
ประเด็นทางวทิยาศาสตร (Engagement) 

 
ในงานวิจยัคร้ังนี้ผูวิจยัใชนยิามของการรูวทิยาศาสตรในลักษณะท่ี 2 เนื่องจากในการ

ดําเนินงานของงานวิจยัช้ินนีมี้ระยะคอนขางส้ัน ถึงแมวาในข้ันตอนการวิจัยมีการใหนกัเรียนสืบ
เสาะหาความรู ศึกษาคนควาดวยตนเอง แตการจะปลูกฝงใหนกัเรียนไดเขาใจธรรมชาติของ
วิทยาศาสตรอยางแทจริงตองใชระยะท่ียาวนานกวานี้ ผูวิจัยจึงมุงท่ีจะสงเสริมใหนักเรียนมีการรู
วิทยาศาสตรในลักษณะท่ี 2 คือ มีความรูความเขาใจและตระหนักถึงความสําคัญ รวมท้ังการมีสวน
รวมแสดงความคิดเห็นในประเด็นทางวิทยาศาสตรได 
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2.  ระดับการรูวิทยาศาสตร 
 
Bybee (1997) และ  The BSCS (BSCS, 1993 อางใน Shwartz et al., 2006) ไดเสนอทฤษฎีท่ี

เหมาะสมและคลอบคลุมในการประเมินการรูทางวิทยาศาสตรในโรงเรียนซ่ึงมีลําดับข้ันท่ีเขาใจงาย
สามารถนําไปสูการจัดการเรียนการสอนได  ดังนี้  

 
2.1  Scientific illiteracy  
 
      ผูเรียนไมสามารถสรางความสัมพันธ หรือตอบสนอง หรือใหเหตผุลเก่ียวกับคําถามทาง

วิทยาศาสตร และไมมีความสามารถในการอธิบาย ใหเหตุผลหรือขอคิดเห็นตอขอคําถามถูกตอง
สมบูรณ 

 
2.2  Nominal Scientific and Technological literacy 
 
      ผูเรียนสามารถระบุส่ิงท่ีเกี่ยวของกับวทิยาศาสตรและเทคโนโลยีท่ัวๆไปได แตอยางไรก็

ตามขอมูลท่ีระบุหรือบงช้ีนัน้อาจมีความผิดพลาด คลาดเคล่ือน หรือมีแนวคิดท่ีไมถูกตอง ใชคําศัพท
อธิบายแบบงายๆ มีการใชคําศัพทบอกความสัมพันธระหวางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีหรือ
คําศัพทท่ีเปนท่ียอมรับโดยท่ัวไปเพยีงเล็กนอย นักเรียนเพียงแคแสดงใหเห็นถึงความเขาใจใน
คําศัพท แตไมไดเกดิจากความเขาใจท่ีแทจริง  

 
2.3  Functional Scientific and Technological literacy 
 
      ผูเรียนสามารถใชคําศัพทท่ีถูกตองและเหมาะสมเก่ียวกับวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 

ผูเรียนสามารถเขาถึงการรูวิทยาศาสตรในข้ันท่ีเปนท่ีเขาใจไดโดยท่ัวไป นั่นคือผูเรียนสามารถอาน
และเขียนบทความโดยใชคําศัพทงายๆ ทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี นอกจากน้ียงัสามารถ
เช่ือมโยงไปสูแนวคิดหรือความรูในระดับท่ีใหญกวา เชน พันธุกรรมนั้นมีความหลายหลายตามแต
ละสปชีส และสปชีสก็มีความหลากหลายไปตามวิวัฒนาการ แตความเขาใจนีย้ังอยูในลักษณะท่ี
จําเพาะและเปนการเขาใจในลักษณะของการจําคําศัพท  
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2.4  Conceptual and Procedural Scientific and Technological literacy 
 
        ผูเรียนเขาใจวาแนวคิดตางๆ ของเร่ืองหนึ่งมีความเกี่ยวของกับเร่ืองอ่ืนๆในสวนท่ีเปน

วิธีการหรือกระบวนการของการสืบเสาะ เชน ทางชีววิทยา ววิัฒนาการเปนแนวคิดท่ีหนึ่งมีสวน
เกี่ยวของกับ สาขาหนึ่งในวิชาฟสิกสท่ีเกี่ยวของกับพลังงาน (Energetic), ความตอเน่ืองทาง
พันธุกรรม (genetic continuity) และโครงสรางและหนาท่ี ผูเรียนมีความเขาใจในกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร กระบวนการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร ผูเรียนสามารถหาแนวทางในการ
อธิบายใหมๆ หรือสงเสริมส่ิงประดิษฐใหมๆ ในความเขาใจระดับนี้ผูเรียนตองเขาใจโครงสรางของ
วิชาและกระบวนการในการสงเสริมความรูและทักษะใหมๆ ได 

 
2.5  Multidimensional Scientific and Technological literacy 
 
      ผูเรียนตองมีความเขาใจโครงสรางของแนวคิดสําคัญทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี

อยางสมบูรณมากท่ีสุด ตัวอยางเชน ประวตัิศาสตรและธรรมชาติของวิทยาศาสตร การรูวิทยาศาสตร
ในระดบันี้คือ ความเขาใจวิทยาศาสตรและรวมไปถึงแนวคิดท่ีนอกเหนอืจากความรูและ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร นั่นคือ หลักปรัชญา ประวตัิศาสตร และมิติทางสังคมของวิทยาศาสตร
และเทคโนโลยี ซ่ึงนักเรียนจะสงเสริมความเขาใจ และความรูคุณคาของวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 
โดยพิจารณาถึงความสัมพันธกับชีวิตประจําวัน โดยเฉพาะ พวกเขาจะเริ่มสรางความเช่ือมโยงของ
สาขาวิชาตางๆ ทางวิทยาศาสตรและความเช่ือมโยงระหวางวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 
 
3.  การจัดการเรียนการสอนที่สงเสริมการรูวิทยาศาสตร 

 
Kolsto (Kolsto, 2007 cited in Hodson, 2006) ไดเสนอหวัขอสําคัญในการจัดการหลักสูตร

วิทยาศาสตรท่ีควรคํานึงถึงไว 4 หวัขอคือ   
 
 1.  วิทยาศาสตรเปนกระบวนการทางสังคม 
 
 2.  วิทยาศาสตรมีขอจํากัด 

 
3.  คุณคาของวิทยาศาสตร 
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4. การสงเสริมการคิดอยางมีวิจารณญาณ  
 

แนวทางนี้แนวทางท่ีดีท่ีจะเริ่มกระบวนการในการสงเสริมความรู ทักษะ และการคิดอยางมี 
วิจารณญาณ ซ่ึงสามารถทําใหนักเรียนมีสวนรวมในประเด็นทางสังคมท่ีมีอิทธิพลตอชีวิตของพวก
เขา โดยจะเปนอุปกรณท่ีสําคัญท่ีชวยใหพวกเขาตดัสินใจอยางชาญฉลาด (Thomas and Durant, 
1987 cited in Hodson, 2006) ซ่ึงในปจจุบันมีวิกฤตการณมากมาย เชน ความยากจน ความไมเปน
ธรรมในสังคม การกอการราย สงคราม  รวมท้ังปญหาดานส่ิงแวดลอมของโลก เชน ช้ันโอโซนท่ีถูก
ทําลาย ภาวะโลกรอน มลพิษทางอากาศและนํ้า การตัดไมทําลายปาเปนตน ส่ิงเหลานี้เปนปจจัย
สําคัญในการปรับปรุงและเพิ่มระดับการรูวิทยาศาสตรใหกับประชากรของโลก ดังท่ี Hodson (2006) 
กลาววา “การนําคํานิยามของการรูวิทยาศาสตรมาใชในการออกแบบและใชในหลักสูตร
วิทยาศาสตรนัน้เปนรากฐานที่ดีของการเรียนรูเกี่ยวกับวิทยาศาสตร”  ดังนั้นหลักสูตรวทิยาศาสตรจึง
ควรประกอบดวย  
 
 1.  ความสัมพันธระหวาง การสังเกตและทฤษฎี  
 
 2.  บทบาทและสถานะของคําอธิบายทางวทิยาศาสตรซ่ึงรวมถึงกระบวนการในการสราง 
ทฤษฎีและโมเดล ทางวิทยาศาสตรตางๆ  
  
 3.  การสืบเสาะหาความรูซ่ึงรวมถึงการทดลอง การหาความสัมพันธ การลองผิดลองถูก   

 
4. ประวัติของการสงเสริมแนวคิดสําคัญๆ ตางๆ ทางวิทยาศาสตร  
 
5. วัฒนธรรมทางสังคมของวิทยาศาสตรและปฏิสัมพันธระหวางวิทยาศาสตร เทคโนโลยี  

สังคม และส่ิงแวดลอม  
 

6. วิถีทางท่ีความรูทางวิทยาศาสตรไดรับการยอมรับเมื่อผานการวิพากษวิจารณ  
 
7. ประเด็นทางจริยธรรมและศีลธรรมท่ีเกี่ยวของกับวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี  

 
8. อคติ การหลอกลวง และการนําไปใชอยางไมถูกตองของวิทยาศาสตร  
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9. ความสัมพันธระหวางวิทยาศาสตรกับความรูพื้นเมืองดั้งเดิม 
 
 องคประกอบตางๆ เหลานี้อาจปรากฏในหลักสูตรวิทยาศาสตร ตัวอยางในหนังสือเรียน 

กิจกรรมการทดลอง หรือแมกระท่ังมุมมองของครูเกี่ยวกบัธรรมชาติของวิทยาศาสตรในปจจุบัน แต
มักไมถูกนํามาใชจึงเปนเหมือนสวนท่ีแอบซอนอยูของหลักสูตร (Hidden curriculum)          
(Hodson, 2006)  
 

 การรูวิทยาศาสตรนั้นคอนขางกวางและเปนนามธรรม ขอดีก็คือ ความกวางและเปน
นามธรรมของ การรูวิทยาศาสตร ทําใหเกิดความเหน็ท่ีหลากหลายในหมูนักการศึกษา  เชน ครู
วิทยาศาสตร นักบริหาร ผูปกครอง นักพัฒนาหลักสูตร นักวิทยาศาสตร และนักนโยบายซ่ึงตางก็
สนับสนุนใหนักเรียนรูวิทยาศาสตรในมุมมองท่ีแตกตางกัน  ขอเสียก็คือ ความหลากหลายทาง
แนวคิดของนักการศึกษาเหลานี้มีมุมมองท่ีแตกตางกันท่ีวา การรูวิทยาศาสตรคืออะไรและจะทําให
นักเรียนรูวิทยาศาสตรไดอยางไร (Bybee, 1997) ซ่ึงนําไปสูการจัดการเรียนการสอนท่ีแตกตางกันทํา
ใหบรรลุเปาหมายบาง ไมบรรลุเปาหมายบาง และท่ีผานมาจะพบวาการเปล่ียนแปลงของหลักสูตร
วิทยาศาสตรนัน้คอนขางท่ีจะเนนการรูวิทยาศาสตรเพียงแคระดับเดียว นั่นคือ functional scientific 
literacy (Harms and Yager, 1981 cited in Bybee, 1997) การปรับปรุงหลักสูตรวิทยาศาสตรเพื่อ
สงเสริม การรูวิทยาศาสตรของนักเรียน ใหมีระดับท่ีสูงขึ้น อาจตองการมุมมอง เหตุการณ 
ประสบการณ หรือบริบทตางๆ ของวิทยาศาสตรในหลักสูตรของโรงเรียน  

 
          รูปแบบการจัดการเรียนการสอนเพ่ือสงเสริมใหผูเรียนรูวิทยาศาสตรรูปแบบหนึ่งก็คือ 
การจัดการเรียนการสอนในประเด็นท่ีเกี่ยวของกับวิทยาศาสตรและสังคม (Socio-scientific issue) 
(Hodson, 2006)  ซ่ึงสถานการณท่ีเปนปญหาทางวิทยาศาสตรและสังคมในปจจุบันนัน้คอนขาง
ซับซอนมากกวาปญหาท่ีอภปิรายกันในหองเรียนธรรมดา  การนําความรูทางวิทยาศาสตรมาปรับใช
ในสถานการณจริง  จําเปนจะตองเขาใจถึงตัวแปรตางๆ ซ่ึงคอนขางซับซอนในการที่จะนําทฤษฎี
ไปสูการปฏิบัติ ประเด็นท่ีเกีย่วของกับวิทยาศาสตรและสังคมเปนการสรางวิทยาศาสตรในรูปแบบ
ของ science in making นั่นคือ ความรูทางวิทยาศาสตรยงัเปนท่ีถกเถียงและปรับปรุงแนวคิดอยูเสมอ 
ซ่ึงจะแตกตางจาก ready-made science ซ่ึงเปนวิชาท่ัวๆ ไปท่ีมีในหลักสูตรวิทยาศาสตรในโรงเรียน  
ถึงแมวากอนหนานีจ้ะมีขอแยงวาหลักสูตรท่ีเนนประเดน็ท่ีเกีย่วของกบัวิทยาศาสตรและสังคมเพ่ือ
สงเสริมใหนักเรียนรูวิทยาศาสตรนั้นไมสามารถทําใหนักเรียนเกดิความรูทางวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยีไดท้ังหมด  แตส่ิงท่ีหลักสูตรสามารถตระเตรียมใหนักเรียนไดนั้นก็คือ  
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 1. นักเรียนตระหนกัไดวาเม่ือไหรท่ีเขาจะตองเสาะหาขอมูลทางวิทยาศาสตร 
 
 2.  ความรูวิทยาศาสตรอะไรท่ีนักเรียนตองการ 
 
 3. นักเรียนจะเขาถึงความรูนั้นไดอยางไร   
 
 4. นักเรียนประเมินคาคุณภาพ ความตรง และความนาเช่ือถือของขอมูล และขอโตแยงตางๆ  

 
ดังนั้นองคประกอบสําคัญของการสอนท่ีสงเสริมใหนักเรียนเปนผูรูวทิยาศาสตร คือ   
 
1. การเนนท่ีทฤษฎีความรู (epistemological matter) นั่นคือ กระบวนการสืบเสาะทาง

วิทยาศาสตรมีการออกแบบอยางไร  ความรูทางวิทยาศาสตรถูกพัฒนาและพิสูจนอยางไร และการ
แกไขความขัดแยงตางๆ จนเปนท่ียอมรับ  

 
2. ธรรมชาติของการติดตอส่ือสารทางวิทยาศาสตร(Nature of scientific communication) 

ซ่ึงไมใชแคในรายงานการวิจยัเทานั้นแตรวมถึงการติดตอส่ือสารในรูปแบบของส่ือตางๆ 
นักการเมือง นกัโฆษณา นักธุรกิจ หรือแมแตทหาร นกัเรียนผูรูวิทยาศาสตรจะตองสามารถ
สรางสรรคและส่ือสารวิทยาศาสตรได นอกจากนี้นักเรียนยังตองประเมินคา ความสําคัญและความ
นาเช่ือถือ อยางมีวิจารณญาณตอส่ือตางๆ ไดดวย
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ประสบการนาฏการ 
 

ประสบการณนาฏการ คือ กระบวนการการเรียนการสอนท่ีใชกจิกรรมทางละครมาปรับใช 
โดยมีครูเปนผูรับผิดชอบวางแผนในการจัดกิจกรรมตางๆ มีจุดมุงหมายเพื่อการพัฒนาผูเรียน 
แสวงหาแนวทาง ความคิด และการแกปญหาโดยผานการแสดงบทบาทสมมติ การทํางานรวมกนั
ของผูเรียนผานการแสดงออก เสริมสรางความเช่ือม่ัน และการเรียนรูท่ีจะรับผิดชอบและวเิคราะห 
กอใหเกิดการพัฒนาความคิด การใชเหตุผล ความเขาใจผูอ่ืน การสงเสริมตนเองและกลุม พัฒนา
ความคิดในดานสังคม การใชภาษา และการเรียนรูวิชาอ่ืนๆ ท่ีมีประโยชน   
 
1.  ประเภทของประสบการนาฏการ  

 
1. การแสดงละครแบบเปนทางการ หรือ การแสดงนาฏการ (dramatization) เปนการแสดง

ละครท่ีมีการเตรียมบทละครต้ังแตตนจนจบไว และผูแสดงจะตองมีการซักซอมกอนการแสดง จนผู
แสดงสามารถแสดงไดตามบท และมีการจดัฉาก จัดเวทีใหดูสมจริง ตัวอยางการแสดงนาฏการท่ี
นิยมกนัมาก ไดแก การแสดงเหตุการณประวัติศาสตรหรือชีวประวตัิของบุคคลสําคัญๆ เปนตน   
(ทิศนา แขมมณ,ี 2544) 

 
2. การแสดงละครแบบไมเปนทางการ หรือเรียกส้ันๆ ไดวา เปนการแสดง (acting) เปนการ

แสดงเร่ืองราวหรือเหตุการณส้ันๆ เฉพาะจุดเฉพาะประเดน็ เพื่อชวยทําใหเกิดเร่ืองราว/เหตุการณ/
จุด/ประเด็นเหลานั้น มีความกระจางชัดข้ึน การแสดงแบบนี้ ผูสอนสามารถใชสอนสอดแทรกใน
การสอนเน้ือหาสาระตางๆไดมาก เชน การแสดงวิธีการจัดโตะอาหาร การแสดงพิธีแตงงาน พิธีทํา
ขวัญ วิธีการผายปอด เปนตน(ทิศนา แขมมณ,ี 2544) 

 
3. การแสดงละครใบ (pantomime) หมายถึง การแสดงทาทางโดยใชองคประกอบทุกสวน

ของรางกายในการส่ือความรูสึกนึกคิดและความตองการท้ังหมด รวมทั้งการใชสีหนาและแววตาเพ่ือ
ส่ือความหมายที่ตองการใหผูดูโดยไมมีการพูดเลย เชน การแสดงละครใบส่ือความหมายเกีย่วกับ
ปรัชญาในการดํารงชีวิต ความคับของใจ (ฉวีวรรณ กินาวงศ, 2521; วราภรณ วัจนะพันธ, 2542;   ทิศ
นา แขมมณ,ี 2544) 
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4.  การแสดงละครเลียนแบบ(imitation) เปนการแสดงท่ีผูแสดงพยายามแสดงลักษณะ
ทาทางเลียนแบบบุคคล นักรองสัตว ส่ิงของตางๆ เชน การแสดงละครเลียนแบบดารา นักรอง นักพูด 
ท่ีมีช่ือเสียง (วราภรณ วจันะพันธ, 2542; ทิศนา แขมมณ,ี 2544) 

 
5.  การแสดงลอเลียน เปนการแสดงละครท่ีมีเนื้อหาสาระเสียดสีบุคคล สังคม เร่ืองราวหรือ

เหตุการณตางๆ เพื่อเนนเจตคติ คานิยม หรือพฤติกรรมใดๆที่ตองการใหเกิดข้ึนแกผูเรียนโดยการ
แสดงถึงความชอบ ไมชอบดวยเหตุและผลของส่ิงนั้น เชน การแสดงละครลอเลียนพฤติกรรม
ทางการเมืองของนักการเมือง 

 
6.  การแสดงการเชิดหุนละคร(puppets) เปนการแสดงท่ีผูแสดงใชหุนหรือวัสดุอ่ืนๆ เปน

ตัวแทนตนในการแสดงออก ผูแสดงจะไมปรากฏกายหรือแสดงพฤติกรรมตางใหเหน็แตจะเชิดหุน
ใหแสดงตามท่ีตนปรารถนา หุนท่ีใชในการแสดงมีมากมายหลายประเภท เชน หุนกระบอก หุนนิว้
มือ หุนเสียบไม หุนหนังตะลุง เปนตน (ฉวีวรรณ กินาวงศ, 2521; วราภรณ วัจนะพันธ, 2542;      ทิศ
นา แขมมณ,ี 2544) 
 
2.  คุณคาของประสบการนาฏการตอการพฒันาเยาวชน 

 
 การจัดกจิกรรมการแสดงละครสําหรับเด็ก เปนการวางรากฐานใหเดก็ไดเรียนรูและพัฒนา

ทักษะความสามารถอันจะนําไปสูการบูรณาการชีวิตของเด็กในอนาคตและละครชวยพัฒนาเดก็ใน
ดานตางๆ ดังนี้ 

 
2.1 พัฒนาการทางดานบุคคล 
 
    การละครชวยสงเสริมบุคคลในทุกๆ ดาน โดยเฉพาะอยางยิ่งดานความคิดสรางสรรค  

(พรรัตน ดํารุง, 2547) ละครมีสวนในการพัฒนาบุคลิกภาพ ปลูกฝงคานิยม (วราภรณ วจันะพันธ, 
2542; พรรัตน ดํารุง, 2547) ไดพูดคุยแสดงออกทางความคิด การใชภาษา การใชทาทาง ไดทดลอง
เปนผูอ่ืนในสถานการณสมมติ ฝกการแกปญหาเฉพาะหนา  ไดพัฒนาการแสดงออกดานอารมณของ
ตัวละครในลักษณะตางๆ จะชวยพัฒนาใหเขาใจวาตัวละครใดดีหรือเลวอยางไร ดังนัน้การพัฒนา
คุณลักษณะทางอารมณท่ีดี ครูและผูท่ีเกี่ยวของตองอาศัยการละครเปนเคร่ืองมือในการแสดง มีการ
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จําลองบทบาทและสถานการณ จําลองเอาอารมณความรูสึกท้ังดีและรายก็จะแสดผลออกมาถึง
บุคลิกภาพของผูท่ีเปนเจาของ เปนตัวเอยางใหเดก็ไดเรียนรู (วราภรณ วจันะพันธ, 2542) 

 
2.2  พัฒนาการทางดานสังคม  
 
    การปรับตัวใหเปนท่ียอมรับในสังคมนั้นถือวาเปนส่ิงจะเปนอยางยิ่งสําหรับการทํางาน

และชีวิตสวนตัว การละครชวยใหเด็กรูจกัปรับตัวในการทํางานรวมกับผูอ่ืนทําใหเกิดความเช่ือใน
กลุม รูจักยอมรับผูอ่ืน การใชเหตุผล และรูจักเสียสละ สรางความสัมพันธท่ีดีกับเพือ่น เรียนรู
เกี่ยวกับหนาท่ีและชวยกระตุนความคิดทางดานการวิพากษวิจารณปญหาสังคมและปญหาอ่ืนๆ  (พร
รัตน ดํารุง, 2547) 

 
 2.3  พัฒนาการทางดานการเรียนรู  
 
     การศึกษาละครชวยกระตุนใหเยาวชนมีโอกาสคนหา เรียนรู และแสดงออกเก่ียวกบั

ความเหน็และทัศนคติท่ีมีตอผูอ่ืนและสังคมทําใหเยาวชนไดเกิดความเขาใจและชวยกันหาวิถีทางใน
การแกไข หรือพัฒนาตนเองและกลุม เพือ่มีทัศคติในการดําเนินชีวิตและมีจิตใจท่ีตองการพัฒนา
ตนเอง ชุมชน และสังคม ใหเกิดการเปล่ียนแปลงไปในทางท่ีดีข้ึน (พรรัตน ดํารุง, 2547) การนํา
ละครมาเปนเคร่ืองมือในการพัฒนาและสงเสริมเด็กในสถานศึกษานัน้ครูและผูท่ีเกีย่วของจะตอง
เรียนรูและปรับใหเหมาะสมกับพัฒนาการของเด็ก (วราภรณ วัจนะพันธ, 2542)  

 
3.  องคประกอบของละคร 
  
 3.1 โครงเร่ือง (plot) คือการรวมเอาสถานการณและเหตุการณตางๆ ท่ีมีความตอเน่ือง
สัมพันธกัน  มีปญหา จุดนาสนใจ สมเหตุสมผลต้ังแตตนจนจบ (ฉววีรรณ กินาวงศ, 2521;      
วราภรณ วัจนะพันธ, 2542; ทิศนา แขมมณ,ี 2544) โครงเร่ืองควรมีเร่ืองราวท่ีเหมาะสมกับวัยของ
ผูชม ละครเยาวชนควรฉับไวและมีจังหวะการนําเสนอท่ีนาติดตาม ในการสรางบทละครมีคําศัพท
สําคัญๆ ดังน้ี 

 
3.1.1  เนื้อเร่ือง คือการสรางสถานการณไปตามโครงเร่ืองท่ีวางไวแตแรกเร่ิม ในเน้ือ

เร่ืองจะมีรายละเอียดเกีย่วกับเหตุการณท่ีเกดิข้ึนกับตัวละครแตละตัว พฤติกรรมของตัวละคร 
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สถานการณท่ีเกิดข้ึน เวลาท่ีเกิดเหตุการณ ใครพูดกับใคร วาอยางไร  
 

3.1.2  จุดเร่ิมตน(exposition) เปนส่ิงท่ีควรคํานึงถึงมากท่ีสุด จุดเร่ิมตนท่ีดีไมควรเร่ิม
หางปมอันเปนจุดนาสนใจสูงสุดของเร่ืองมากเกินไป  

 
3.1.3  เหตุการณสําคัญ(complication) คือสถานการณเครงเครียดท่ีเกดิข้ึนแกตวัละครท่ี

นาสนใจ อาจเปนตัวเอก พระเอกหรือนางเอกของเร่ืองกไ็ด  
 

3.1.4  จุดวกิฤติ(climax) คือจุดสูงสุดของบทบาทในการแสดงละครในแตละเร่ืองซ่ึงถือ
เปนจุดสําคัญในการเราความสนใจของผูดูใหข้ึนถึงขีดสุดและเปนเปนเหตุการณนําไปสูจุดจบของ
เร่ืองตอไป 

 
3.1.5  จุดจบ (deponent) คือจุดคล่ีคลายปญหาในแตละเรื่องซ่ึงละครแตละเร่ืองจะจบ

ลงอยางไรนั้นข้ึนอยูกับชนดิของละครนั้นๆ 
 

 3.2  ตวัละคร (character) หมายถึงผูแสดงท่ีไดรับการคัดเลือก เพื่อส่ือความและถายทอด
ความรูสึกนึกคิดไปยังผูชมท่ีตองการส่ือในการแสดงละคร ก็คือ บทละครนั่นเอง 
 
 3.3  ความคิด ความคิดในละครนั้นกินความหมายถึงการใชเหตุผลในเร่ือง ความหมายของ
เร่ือง แกนเร่ืองและเน้ือหาสาระท่ีบทละครมุงจะส่ือแกคนดู บทละครทุกเร่ืองจะตองมีความคิดแฝง
อยูดวย  
 
 3.4  ภาษา ภาษาเปนส่ือท่ีแสดงใหเห็นโครงเร่ือง ตัวละครและความคิด การใชภาษาของบท
ละครจึงเปนส่ิงท่ีควรนํามาพิจารณาดวยในการวิเคราะหและประเมินคุณคาบทละคร 
 
 3.5  เสียง เสียงในละครหมายถึงส่ิงท่ีคนดูรับรูท้ังหมดในระหวางการดูละคร เสียงในละคร
อาจแบงเปน 3 ประเภท 
 

3.5.1  เสียงท่ีนกัแสดงพดู ท้ังนี้โดยแยกออกจากความหมายของส่ิงท่ีพูด 
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3.5.2  เพลงและดนตรี ท้ังท่ีมีเนื้อรองและมีแตทํานอง 
 
3.5.3  เสียงประกอบเร่ือง เชน เสียงฝนตกฟารอง เสียงเคร่ืองยนต เสียงนกรอง เสีย

นาฬิกาตี  
 

 3.6  ภาพ ภาพในละครหมายถึงส่ิงท่ีคนดูมองเห็นท้ังหมดในระหวางการดูละคร รวมท้ัง 
ฉาก แสง เคร่ืองแตงกาย การแตงหนา เคร่ืองประกอบฉาก ตลอดไปจนถึงทาทางและส่ิงท่ีนักแสดง
ทําบนเวที เชน ดื่มน้ํา สวมเส้ือ เช็ดเหง่ือ ฯลฯ เชนเดยีวกันเสียง ภาพเปนองคประกอบท่ีมักไม
ปรากฏอยูในบทเขียน ภาพจึงเปนหนาท่ีของศิลปนการละครดานตางๆ ท่ีจะเปนผูสรางสรรคข้ึนโดย
อาศัยการวเิคราะหโครงเร่ือง ตัวละคร ความคิดและภาษา 
 
4.  วิธีการสอนโดยใชประสบการนาฏการ 
 

วิธีการสอนโดยใชประสบการนาฏการ คือกระบวนการท่ีผูสอนใชในการชวยใหผูเรียนเกิด
การเรียนรูตามวัตถุประสงค โดยการใหผูเรียนแสดงละครซ่ึงเปนเร่ืองราวท่ีตองการใหผูเรียนได
เรียนรูตามเน้ือหาและบทละครท่ีไดกําหนดไวตั้งแตตนจนจบ ทําใหเร่ืองราวน้ันมีชีวติข้ึนมา และ
สามารถทําใหท้ังผูแสดงและผูชมเกิดความเขาใจและจดจําเร่ืองนั้นไดนาน 

 
ข้ันตอนของการสอน 
 
4.1  ผูสอน/ผูเรียนเตรียมบทละคร 
 
4.2  ผูเรียนศึกษาบทละครและเลือกบทบาทท่ีจะแสดง  
 
4.3  ผูเรียนศึกษาท่ีจะแสดงและซอมการแสดง ผูสอนใหคําแนะนําในการชมการแสดงแก

ผูเรียนท่ีเปนผูชม 
 
4.4  ผูสอนและผูเรียนจดัเตรียมวัสดุอุปกรณสําหรับการแสดง เชน เคร่ืองแตงกาย ฉาก 

เฟอรนิเจอร 
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4.5  ผูเรียนแสดงหรือชมการแสดง 
 
4.6  ผูสอนและผูเรียนอภิปรายเกีย่วกับการแสดงของผูเลน เร่ืองราวหรือเน้ือหาการแสดง 

และสรุปการเรียนรูท่ีไดจากการแสดง 
 

5.  การฝกหัดและการพัฒนา 
 
การแสดงละครไมวาจะเปนแบบใด หากจะใหมีประสิทธิภาพ คือ ผูเรียนเกดิการเรียนรูตาม

วัตถุประสงค ผูสอนควรมีการเตรียมการและดําเนนิการอยางเหมาะสม ดังนี ้
 
 5.1  การศึกษาคนควา การเตรียมบทละคร  ผูสอนและผูเรียนควรมกีารอภิปรายกันถึง

วัตถุประสงคของการท่ีจะใชละครเปนวิธีการเพื่อใหเกิดการเรียนรูตามวัตถุประสงคท่ีกําหนด ผูเรียน
ควรมีบทบาทในการเลือกเร่ืองราวท่ีจะแสดง ผูสอนอาจเตรียมบทละครใหผูเรียนแสดง โดยตอง
เตรียมเนื้อหาการแสดงตั้งแตตนจนจบ และตองเตรียมบทละคร คือบทพูดของตัวละครตางๆ หรือให
ผูเรียนชวยกันเขียนวาละครควรแบงเปนกี่ฉาก ฉากอะไรบาง ควรจัดอยางไร ครูควรเปดโอกาสให
ผูเรียนชวยกันคิดออกมาโดยครูคอยแนะนําหรือปอนคําถามท่ีจะกระตุนจินตนาการของเขาให
กวางขวางข้ึน แตอยาเอาความคิดของตนเองใสใหกับเด็ก (ฉวีวรรณ กินาวงศ, 2521) ท้ังผูสอนและ
ผูเรียนจําเปนตองศึกษาเนื้อหาหรือเร่ืองราวจากแหลงขอมูลตางๆ เพื่อใหไดเนื้อหา เร่ืองราวท่ีตรงกับ
ความเปนจริงมากท่ีสุด และอาจจําเปนตองแสวงหาบุคคลผูมีประสบการณหรือความเช่ียวชาญใน
เร่ืองนั้นมาใหคําปรึกษา เชน การแสดงละครทางประวัตศิาสตร การแสดงละครทางวรรณคดี เปน
ตน การแสดงละครท่ีใชเปนวิธีสอนน้ีจะแตกตางจากการแสดงละครท่ีเปนศิลปะการแสดง การใช
ละครในการเรียนรูไมจําเปนตองจัดทําทุกส่ิงทุกอยางใหสมบูรณเหมือนความเปนจริง แตตอง
พิถีพิถันในจดุท่ีผูสอนตองการใหผูเรียนเกิดการเรียนรู จดุนั้นตองเดนชัด การแสดงในจุดนัน้ตองให
เห็นสาระท่ีตองการชัดเจน องคประกอบเสริมอ่ืนท่ีเปนสวนเสริม ไมจําเปนตองจัดทําใหสมบูรณแต
ควรจะตรงตามความเปนจริง (ทิศนา แขมมณ,ี 2544) 

 
5.2  การเตรียมการแสดงการศึกษาบทละคร และเลือกบทบาทท่ีจะแสดง  ผูสอนและผูเรียน

ควรชวยกันเลือกวาใครควรจะแสดงบทอะไร ครูควรจะถือความเห็นของคนสวนมากเปนสําคัญ 
มิใชเลือกนักแสดงไปตามความเห็นชอบของครูคนเดียว ซ่ึงจุดนี้จะเปนการปลูกฝงใหผูเรียนยอมรับ
ฟงความคิดเหน็ของผูอ่ืน (ฉวีวรรณ กินาวงศ, 2521) โดยพิจารณาถึงความเหมาะสมและ
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ความสามารถของผูเรียนกับบทท่ีจะแสดง ควรจะเลือกผูท่ีมีบุคลิกลักษณะตรงกับเร่ืองและมี
ความสามารถท่ีจะตีบทแตก คือเลนไดดี เลนไดตรงกับเนือ้หามากท่ีสุด เนื่องจากการแสดงละคร 
เนนการท่ีผูเรียนเห็นภาพหรือเร่ืองราวท่ีตรงกับเร่ืองราวและความจริงมากท่ีสุด ดังนัน้ผูแสดงควรมี
ความเต็มใจท่ีจะแสดง เพื่อใหการแสดงออกมาดีท่ีสุด (ฉวีวรรณ กินาวงศ, 2521; ทิศนา แขมมณ,ี 
2544)  การศึกษาบท ซอมการแสดง เตรียมผูชม และเตรียมวัสดุอุปกรณการแสดง เม่ือไดตัว
นักแสดงแลว ผูแสดงแตละคนตองศึกษาเรื่องราวและบทของตนเปนพิเศษ ตองพยายามจําบทของ
ตนใหคลอง เพื่อการแสดงจะไดไมติดขัดและจะตองมีการฝกซอมการแสดงรวมกนั ในบางกรณีหลัง
การฝกซอมอาจจําเปนตองมีการเปล่ียนตัวแสดง หากพบวาผูท่ีเลือกไวไมสามารถแสดงไดดพีอท่ีจะ
ส่ือความหมายไดตรงกับเร่ืองราวหรือเนื้อหาอันเปนวัตถุประสงคของการเรียนการสอน โดยปกติ
การสอนดวยวธีินี้ผูเรียนจะไมไดแสดงท้ังหมด ผูท่ีไมไดแสดงจะเปนผูชมการแสดงและผูชวยจดัการ
แสดง เชน ทําหนาท่ีกํากับการแสดง บอกบท ชวยจัดฉาก แตงตัวผูแสดง ชวยจัดหาอุปกรณในการ
แสดง เปนตน ผูเรียนจะภูมิใจในหนาท่ีท่ีไดรับมอบหมาย ผูเรียนจะภูมิใจในตัวเองและมีทัศนคติท่ีดี
ตอตัวเอง ดังนัน้ผูสอนจึงควรจัดแบงงานตามความสนใจและความสามารถของผูเรียน         
(ฉวีวรรณ กินาวงศ, 2521; ทิศนา แขมมณ,ี 2544) และใหคําแนะนําในการชมการแสดงวา ควร
สังเกตและใหความสนใจเปนพิเศษในเร่ืองอะไรบาง จุดไหนบาง 

 
5.3  การแสดงละครและชมละคร เม่ือทุกอยางพรอมแลว จึงเร่ิมการแสดง ในขณะแสดง

ผูสอนและผูชมไมควรขัดการแสดงกลางคันและควรใหกําลังใจผูแสดง โดยการตั้งใจชมการแสดง
และปรบมือใหกําลังใจ ผูชมควรต้ังใจสังเกตการแสดงในจุดสําคัญท่ีครูใหคําแนะนําเปนพิเศษ และ
อาจจดบันทึกส่ิงท่ีสังเกตไดไวเพื่อกันลืม ผูแสดงควรแสดงใหสมบทบาทมากท่ีสุด (ฉวีวรรณ กินา
วงศ, 2521; ทิศนา แขมมณ,ี 2544) 

 
5.4  การอภิปรายเพื่อการเรียนรู เนื่องจากวตัถุประสงคของการแสดงละครมุงท่ีจะชวยให

ผูเรียนไดเรียนรูเกี่ยวกับเร่ืองราวท่ีแสดง ผูสอนใชการแสดงเปนวิธีการท่ีจะชวยใหผูเรียนไดเรียนรู
เร่ืองราวน้ันๆ โดยไดเห็นภาพและการกระทําจริง ซ่ึงทําใหผูเรียนมีความเขาใจและจดจําเรื่องราวน้ัน
ไดอยางดีและจดจําไดนาน ดังนั้นละครทีแ่สดงออกมาจึงควรสะทอนเรื่องราวความเปนจริงนั้นให
ชัดเจน การอภปิรายเพ่ือการเรียนรูจึงตองมุงไปท่ีเร่ืองราวที่แสดงออกมาและการแสดงของผูแสดงวา 
สามารถแสดงไดสมจริงเพียงไร(ทิศนา แขมมณ,ี 2544) 
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ภาวะโลกรอน 
 
 ปจจุบันนี้คําวาภาวะโลกรอน (Global Warming) เปนท่ีกลาวถึงท่ัวทุกมุมโลกและทุกเวทีใน

ระดับชุมชนจนกระท่ังถึงเวทีระดับนานาชาติ ในปท่ีผานมาไดมีความพยายามของนกัวิทยาศาสตร
และรัฐบาลของหลายประเทศท่ัวโลกพยายามผลักดันประเด็นเร่ืองภาวะโลกรอนใหเปนหนึ่งในสุด
ยอดวาระการประชุมระดับโลก (กองบรรณาธิการ, 2550) เนื่องจากผลกระทบท่ีเกิดจากภาวะโลก
รอนน้ันสงผลอยางคาดไมถึงตอการเปล่ียนแปลงของภมิูประเทศ ภูมิอากาศ เศรษฐกิจ สังคมและ
มนุษยท่ัวโลก (สามัคคี บุณยะวัฒน และ สารัฐ รัตนะ, 2543)   
 
1.  สาเหตุการเกิดภาวะโลกรอน 

 
 กระบวนการเกิดภาวะโลกรอนนั้นเปนเร่ืองท่ีหลายคนยงัมีความเขาใจไมถูกตองนัก      

(Rye  et al, 1997) การเกดิภาวะโลกรอนนัน้เกิดจาก ภาวะเรือนกระจกที่ผิดปกติ                    
(อานนท สนิทวงศ ณ อยุธยา, 2551) ภาวะเรือนกระจกหรือปรากฏการณเรือนกระจก (Green house 
effect) เกิดจากกาซเรือนกระจก เชน ไอนํ้า กาซคารบอนไดออกไซด กาซมีเทน กาซไนตรัส
ออกไซด และกาซโอโซน (ธนวัฒน จารุพงษกุล, 2550; พลอยแสง เอกญาติ, 2550) ถึงแมจะมีในช้ัน
บรรยากาศเพียงเล็กนอยแตกมี็ความสามารถในการดูดกลืนรังสีอินฟราเรดเปนเหมือนกับการกักเก็บ
ความรอนไว  นักวิทยาศาสตรไดเทียบเคียงพฤติกรรมของโลกเสมือนเรือนเพาะชําท่ีมีกระจกลอมอยู
ทุกดาน ความโปรงใสของกระจกท่ีลอมอยูโดยยอมใหแสงและรังสีความรอนชวงใกลแสง(near 
infrared) จากดวงอาทิตยบางสวนสามารถผานเขาไปในเรือนกระจกได โดยมีบางสวนสะทอนท่ี
กระจกกลับออกสูบรรยากาศ สวนท่ีผานกระจกเขาไปในเรือนเพาะชําจะสะทอนพื้นเรือนเพาะชํา
และใบพืชกระจายออกไปทกุทิศทางผานกระจกออกไปสูภายนอก แตความรอนท่ีเกดิจากแสงและ
รังสีความรอนชวงใกลแสงดงักลาวจะถูกสะสมไวโดยพ้ืนและกระจกจนมีปริมาณสูงกวาเดิมจึงแผ
กระจายพลังงานออกมาในรูปรังสีความรอนชวงคล่ืนยาวจากพ้ืนและกระจกทุกดานออกสูอากาศใน
เรือนกระจก กาซคารบอนไดออกไซด ไอนํ้าในอากาศในเรือนเพาะชํารับความรอนดังกลาวแลวคาย
ออกมาสูอากาศอยางตอเนื่อง (วีระศักดิ ์อุดมโชค, 2546) ดังนั้นจึงทําใหเรือนเพาะชํามีอุณหภูมิ
สูงข้ึน  ปรากฏการณนี้ก็เชนเดียวกับการท่ีกาซเรือนกระจกชวยใหโลกของเราอบอุน ถาปราศจาก
กาซเรือนกระจกเหลานีพ้ื้นผิวโลกจะมีอุณหภูมิเพยีง -18 องศาเซลเซียสเทานั้น                     
(ธนวัฒน จารุพงษกุล, 2550; พลอยแสง เอกญาติ, 2550) แตภาวะโลกรอนเกิดข้ึนเพราะอุตสาหกรรม 
เทคโนโลยี และการใชชีวิตของเราปลอยกาซเรือนกระจกเหลานี้ออกมามากเกินไป ในบรรดากาซ
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เรือนกระจกท้ังหลาย กาซคารบอนไดออกไซดมีปริมาณเพิ่มมากท่ีสุด (ธนวัฒน จารุพงษกุล, 2550; 
พลอยแสง เอกญาติ, 2550; วีระศักดิ์ อุดมโชค, 2546; อานนท สนิทวงศ ณ อยุธยา, 2550 ) โดย
ปริมาณกาซคารบอนไดออกไซดกอนปฏิวตัิอุตสาหกรรมมีประมาณ 278 ppmv (หนึง่สวนในลาน
สวน)หลังจากนั้นก็มีการเพิ่มขึ้นอยางรวดเร็วและในป 2549 มีปริมาณกาซคารบอนไดออกไซดใน
อากาศประมาณ 383 ppmv (ธนวัฒน จารุพงษกุล, 2550)  นักวิทยาศาสตรตางมีความเช่ือม่ันวา
ปริมาณกาซเรือนกระจกท่ีเพิม่มากข้ึนนี้ ทําใหอุณหภมิูของโลกสูงข้ึน(พลอยแสง เอกญาติ, 2550)  

 
2.  ผลกระทบท่ีเกิดจากภาวะโลกรอน 

 
 จากการศึกษาเอกสารพบวาภาวะโลกรอนนัน้สงผลตอการเปล่ียนแปลงของภูมิประเทศ 

ภูมิอากาศ เศรษฐกิจ สังคม และตอไปนีเ้ปนผลกระทบซ่ึงนักวิทยาศาสตรคาดการณไว 
 
2.1  ผลกระทบตอภูมิอากาศ 
 
      ผลท่ีตามมาจากภาวะโลกรอน คือ การเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ (การเปล่ียนแปลง

ของสภาพภูมิอากาศนั้น เปนการพิจารณาผลระยะยาว เนื่องจากสงผลใหเกิดความแปรปรวนของ
สภาพภูมิอากาศบอยคร้ังข้ึน และ/หรือ มีความรุนแรงมากข้ึน ซ่ึงเฉล่ียผลในระยะยาวแลว จะไดผล
เฉล่ียท่ีเปล่ียนไปจากเดิม(อานนท สนิทวงศ ณ อยุธยา, 2551)) นั่นคือ ฤดูกาลเปล่ียนรูปแบบไปจาก
เดิม(อานนท สนิทวงศ ณ อยุธยา, 2551, เกษมสันต จณิณวาโส, 2550) ความแปรปรวนของดินฟา
อากาศ (อานนท สนิทวงศ ณ อยุธยา, 2551) เกิดการเปล่ียนแปลงของประมาณนํ้าฝน บางภูมิภาคมี
ปริมาณนํ้าฝนเพิ่มมากข้ึนจนทําใหเกิดอุทกภัย แตบางพื้นท่ีปริมาณนํ้าฝนลดลงจนประสบกับความ
แหงแลง (พลอยแสง เอกญาติ, 2550) นอกจากนี้ปริมาณพายุและความรุนแรงของพายุก็เพิ่มมากข้ึน
ดวย(ธนวัฒน จารุพงษกุล, 2550; พลอยแสง เอกญาติ, 2550) ทําใหเกิดความเสียหายทางเศรษฐกิจ
และสังคม 

 
2.2  ผลกระทบท่ีเกี่ยวของกบัน้ํา  
 
      น้ําแข็งท่ัวโลกกําลังหลอมเหลวอยางตอเน่ืองซ่ึงลักษณะหลอมเหลวพบไดหลายรูปแบบ 

เชนการหลอมเหลวของน้ําแข็งบนภูเขาสูงและธารน้ําแข็ง การหลอมเหลวของภูเขานํ้าแข็งบริเวณข้ัว
โลก (ธนวัฒน จารุพงษกุล, 2550) นักวิทยาศาสตรหลายคนกลาววา หากน้ําแข็งในสถานท่ีตางๆ เชน 
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น้ําแข็งท่ีกรีนแลนดหรือท่ีแอนตารกติกาตะวนัตกหลอมเหลว ระดับน้ําท่ัวโลกจะเพ่ิมข้ึน 18-20 ฟุต
(พลอยแสง เอกญาติ , 2550)  

 
       ระดับน้ําทะเลสูงข้ึน นกัวิทยาศาสตรเช่ือวานาจะมาจากสาเหตุ 2 ประการ คือ การ

หลอมเหลวของน้ําแข็ง(เกษมสันต จิณณวาโส, 2550; ธนวัฒน จารุพงษกุล, 2550; พลอยแสง เอก
ญาติ, 2550) สวนสาเหตุอีกประการหน่ึงคือการเพิ่มอุณหภูมิของบรรยากาศช้ันลางของโลกทําใหผิว
น้ําขยายตัว (สามัคคี บุณยะวฒัน และ สารัฐ รัตนะ, 2543; ธนวัฒน จารุพงษกุล, 2550) ผลที่ตามมา
เม่ือน้ําทะเลมรีะดับสูงข้ึนคือ พื้นท่ีชายฝงจะถูกน้ําทวมและถูกกดัเซาะมากข้ึน ระบบนิเวศชายฝงอาจ
ไดรับการกระทบกระเทือน เชน ระบบนิเวศปาชายเลน  

 
      ปริมาณฝนท่ีตกลดนอยลงในบางพ้ืนท่ีน้ําทาซ่ึงเปนน้ําท่ีใชในการอุปโภคบริโภคขาด

แคลนนอกจากนี้การท่ีอุณหภูมิสูงข้ึนทําใหอัตราการระเหยของน้ํามากข้ึน ทําใหเกิดปญหาการขาด
แคลนน้ําทา(ธนวัฒน จารุพงษกุล, 2550)  

  
 2.3  ผลกระทบตอความหลากหลายทางชวีภาพและระบบนิเวศน  
 
       ภาวะโลกรอนมีผลกระทบอยางกวางขวางตอพืช สัตวและมนุษย การท่ีระดับน้ําทะเล
เพิ่มข้ึนทําใหเกิดการกดัเซาะชายฝงและการรุกตัวของนํ้าเค็ม ระบบนิเวศทางทะเลและชายฝงก็จะ
ไดรับผลกระทบจากปรากฏการณดังกลาว (เกษมสันต จณิณวาโส, 2550) นอกจากนีก้ารท่ีอุณหภูมิ
ของนํ้าทะเลสูงข้ึนทําใหเกิดการฟอกขาวของปะการัง (เกษมสันต จณิณวาโส, 2550;             
ธนวัฒน จารุพงษกุล, 2550; พลอยแสง เอกญาติ,2550) ปะการังจะดํารงชีวิตพ่ึงพาอาศัยกับ ไดโน
แฟลกเจลเลต (Dinoflagellate) หรือสาหรายเซลลเดียวขนาดเล็ก ท่ีเรียกกันวา "ซูแซนเทลลี 
(Zooxanthelle)"    แซนเทลลี จะอาศัยอยูในเน้ือเยื่อช้ันในของปะการัง โดยเปนตัวท่ีชวยสรางสีสัน
ใหแกปะการัง หรือ Host ท่ีมันอาศัยนอกจากนี้ยังมีการสังเคราะหแสงใหพลังงานแกปะการังอีกดวย 
(มณีรัตน ขําคม, 2550)  เมื่อนําทะเลมีอุณหภูมิสูงข้ึน ปะการังจะขับซูแซนเทลลีออกมา เม่ือไมมีพวก
มันปะการังก็ไรสีสันและไมแข็งแรงอีกตอไป (พลอยแสง เอกญาติ, 2550) 

 
     นักวิทยาศาสตรคาดการณวาการท่ีอุณหภูมิสูงข้ึนสงผลกระทบตอองคประกอบของพันธุ

ไมในปาถึง 1 ใน 3 ของโลก ปาบางชนิดอาจสูญหายไปขณะท่ีพนัธุใหมอาจเกิดข้ึน ทําใหเกิดระบบ
นิเวศนใหม และอาจมีการคุกคามของแมลงท่ีเพิ่มข้ึนอันเนื่องมาจากการควบคุมตามธรรมชาติเสียไป 
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(ธนวัฒน จารุพงษกุล, 2550) และการท่ีอุณหภูมิสูงข้ึนแค 1-2 องศาเซลเซียส ก็อาจจะทําใหไขและ
ตัวออนของแมลง เจริญเติบโตเร็วข้ึน (อานนท สนิทวงศ ณ อยุธยา, 2550) 

 
2.4  ผลกระทบตอมนุษย  
 
      การเปล่ียนแปลงสภาพภมิูอากาศอาจมีผลตอสุขภาพของมนุษย คือ เม่ืออุณหภูมิของ

โลกสูงข้ึนทําใหมีผลตอการกระจายของเช้ือโรค และพาหะนําเช้ือโรค เชน ยุง หนู                
(ธนวัฒน จารุพงษกุล, 2550; อานนท สนทิวงศ ณ อยุธยา, 2551) ตัวอยางเชน การเปล่ียนแปลงของ
สภาพภูมิอากาศทําใหการแพรขยายของพื้นท่ีเส่ียงตอมาลาเรียเปนไปไดสูง (ธนวัฒน จารุพงษกุล, 
2550) เนื่องจากเม่ืออากาศอบอุนข้ึน ยุงท่ีแพรเช้ือโรคมาลาเรีย สามารถเดินทางไปยงัพื้นท่ีท่ีไมเคย
ไปมากอนได  (พลอยแสง เอกญาติ, 2550)  

 
      นอกจากนีแ้ลว การเปล่ียนแปลงของสภาวะภูมิอากาศท่ีรุนแรงหรือบอยข้ึน เชน คล่ืน

ความรอน อุทกภยั พายุ สภาวะแหงแลง ก็เปนภัยคุกคามท่ีอาจทําใหเกดิการบาดเจ็บหรือเสียชีวิตได 
(ธนวัฒน จารุพงษกุล, 2550) 

 
3.  แนวทางการแกไขปญหาภาวะโลกรอน 

 
 ปญหาเร่ืองภาวะโลกรอนนีท่ั้วโลกตางใหความสนใจ ไมวาจะเปนภาพยนตรก็มีออกมา

หลายเร่ืองท่ีเกีย่วของกับผลกระทบจากการเปล่ียนแปลงภมิูอากาศ นอกจากยังมีสารคดี หนังสือ 
รวมท้ังส่ือตางๆ อีกมากมาย หากจะสรุปแนวทางในการแกไขปญหาภาวะโลกรอนอาจสรุปไดดังนี ้

 
3.1  การอนุรักษและฟนฟูปาไม  
 
     การท่ีจะลดปญหาของโลกรอนไดตองลดปริมาณกาซคารบอนไดออกไซดในช้ัน

บรรยากาศ โดยการเรงปลูกปาทดแทนพื้นท่ีปาท่ีถูกทําลายไป นกัวิทยาศาสตรไดคํานวณวาถา
สามารถปลูกตนไมใหมใหได 2.6 ลานตารางกิโลเมตรในเขตศูนยสูตร จะสามารถลดการปลดปลอย
กาซคารบอนไดออกไซดได 2.5 ลานลานตันหรือประมาณ 41% (สามัคคี บุณยะวัฒน และ             
สารัฐ รัตนะ, 2543) สําหรับในประเทศไทยนั้น ในแผนสงเสริมฉบับท่ี 7 ไดเสนอแนวทางแกไข
ปญหาการเพิ่มอุณหภูมิโลกโดยกําหนดไวในสวนของเปาหมายการสงเสริมส่ิงแวดลอมเพื่อคุณภาพ
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ชีวิตไววา “เรงรัดใหมีการศึกษาเพื่อกําหนดจุดยนืของประเทศไทยในการรวมมือกับประชาคมโลก
ในการควบคุมการเปล่ียนแปลงภูมิอากาศโลก โดยเนนการปลูกสวนปาเพื่อเปนแหลงดูดซับ
คารบอนไดออกไซด” (เล็ก มอญเจริญ, 2550) 

 
3.2  การลดการปลดปลอยกาซเรือนกระจก 
 
      การประชุม UN Climate Convention ในป 1997 ไดเสนอใหประเทศอุตสาหกรรมลด

ระดับการปลดปลอยกาซท่ีมีผลตอปฏิกิริยาเรือนกระจกลงจากระดับป 1990 และใหแลวเสร็จในป 
2010 โดยมีมาตรการในการจัดการเพ่ือการลดปริมาณของกาซคารบอนไดออกไซดในบรรยากาศ 
รวมท้ังการกักเก็บคารบอนไวในท่ีปลอดภยั เชน การสังเคราะหแสงของพืช การสะสมในดินในรูป
อินทรียวัตถุ (เล็ก มอญเจริญ, 2550) นอกจากนี้ในสนธิสัญญาจากพิธีสารเกียวโต (Kyoto Protocol) 
ไดเสนอกระบวนการท่ีเรียกวา คารบอนเครดิต (Carbon Credits) ซ่ึงคารบอนจะกลายเปนสินคา มี
ตลาด ผูซ้ือ ผูขาย คนกลาง ซ่ึงประเทศไทยก็ไดรวมใหสัตยาบันในพิธีสารเกียวโตนีด้วย โดยอยูใน
กลุมประเทศกาํลังสงเสริม (Non-Annex-I) ไมถูกบีบบังคับใหมีพนัธกรณีในการลดปริมาณการ
ปลอยกาซเรือนกระจก (เกษมสันต จิณณวาโส, 2550) แตสามารถเขารวมตลาดคารบอนเครดิตไดใน
ฐานะผูผลิตคารบอนเครดิตจากการดําเนินกิจกรรมกลไกการสงเสริมท่ีสะอาด (Clean Development 
Mechanism : CDM) กิจกรรมนี้จะมีการสนับสนุนกิจกรรมท่ีสามารถลดผลกระทบตอส่ิงแวดลอม
(สํานักงานวิจยัพลังงาน, 2550)   

 
3.3  การนํากลับมาประยุกตใชใหม (recycle) การนํากลับมาใชใหม (reuse) การแทนท่ี 

(replace) และการลดการใช (reduce)  
 
      ทุกคนบนโลกสามารถชวยลดปญหาภาวะโลกรอนโดยการใชทรัพยากรตางๆ ใหคุมคา

โดยการนําของท่ีใชแลวกลับมาประยุกตใชอีก เชน กระปองอลูมิเนียมท่ีใสน้ําอัดลม สามารถนํา
กลับมาหลอมใชใหมได หรือ ใชแลวนํากลับมาใชใหม เชน ถุงพลาสติกท่ีใสของในหางสรรพสินคา 
ก็อาจนํามาใชใสของอ่ืนอีกหรือใสขยะเพ่ือท้ิง(สามัคคี บุณยะวัฒน และ สารัฐ รัตนะ, 2543) การ
แทนท่ี เชน การใชถุงผาแทนถุงพลาสติก การใชหลอดไฟประหยดัพลังงานแทนการใชหลอดไส 
การใชพลังงานจากเทคโนโลยีท่ีสะอาด เชน การใชพลังงานจากแสงอาทิตย  การลดการใช เชน  การ
ลดการใชพลังงาน ดวยการปดโทรทัศน คอมพิวเตอร เม่ือไมใช  เปนตน 
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งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 

4.1  งานวิจัยท่ีศึกษาเก่ียวกับการรูวิทยาศาสตร 
 
 สกลรัตน  สวัสดิ์มูล (2545) ศึกษาลักษณะของการรูวิทยาศาสตรในบริบทของสังคมไทย 

ซ่ึงงานวิจยันี้จะประกอบดวย 2 ระยะ คือ ระยะท่ี 1 เปนการสํารวจกรอบความคิดเหน็จากกลุม
นักวิทยาศาสตรศึกษาจํานวน 8 คน และระยะท่ี 2 เปนการหาความสอดคลองของความคิดเห็นจาก
ผูเช่ียวชาญโดยใชเทคนิคเดลฟาย จํานวน 14 คน โดยผลการวิจยัสรุปไดวา การรูวิทยาศาสตร 
หมายถึง การท่ีบุคคลสามารถเขาใจในมวลความรูทางวทิยาศาสตร จนกระท่ังสามารถนําไปใชใน
การดําเนนิชีวติไดอยางเหมาะสม สอดคลองกับสภาพสังคม เศรษฐกิจ และวัฒนธรรมได และผลการ
พิจารณาเพ่ือศึกษากรอบลักษณะการรูวิทยาศาสตร ในบริบทของสังคมไทย ไดแก  1. เขาใจ
ความสัมพันธระหวางวิทยาศาสตรระหวางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีท่ีมีตอสังคม 2. รูและเขาใจ
ผลกระทบของวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีท่ีมีตอสังคม 3. ควรปลูกฝงเร่ืองคานิยมและเจตคติทาง
วิทยาศาสตร4. ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 5. ทักษะทางคณิตศาสตร 6. การประยุกตใช
ทักษะและความรูทางวิทยาศาสตรในชีวิตประจําวนั 7.  มีความรูความเขาใจในหลักการพื้นฐานทาง
วิทยาศาสตรและรูขอจํากัดของวิทยาศาสตร 8. มีความซาบซ้ึงและเห็นความสําคัญของวิทยาศาสตร 
9.ใชผลความรูทางวิทยาศาสตรโดยคํานึงถึงดานจริยธรรมและคุณธรรม 10.เขาใจปรากฏการณ
บางอยางในโลก 

 
 งานวิจยัของ Shwarthz et al. (2006) งานวิจยันี้ไดศึกษาการรูวิทยาศาสตรในวิชาเคมีกบั

นักเรียนในระดับเกรด 10-12 ของโรงเรียนในประเทศอิสราเอลท่ีจัดการเรียนการสอนดวยกรอบ
ทฤษฏีในปจจบัุน เคร่ืองมือท่ีใชในการทดสอบไดรับการสงเสริมเพื่อวัดความสามารถของนักเรียน
ในแตละดาน ดังนี้ ในดานการจดจําแนวคิดทางเคมีซ่ึงจดัเปน nominal literacy การใหคําจํากดัความ
คําศัพทสําคัญซ่ึงจัดเปน functional literacy ดานการใชความเขาใจแนวคิดทางเคมีเพือ่อธิบาย
ปรากฏการณตางๆ ซ่ึงจัดเปน conceptual literacy ดานการใชความรูเคมีในการอานบทความ 
วิเคราะหขอมูลท่ีเกี่ยวกับการโฆษณาสินคาและแหลงขอมูลจากอินเตอรเน็ท ซ่ึงจัดเปน            
multi-dimensional literacy จากผลการศึกษาพบวานกัเรียนมีการสงเสริมในดาน nominal literacy 
และ functional literacy ในการรูวิทยาศาสตรในระดับท่ีสูงข้ึนไปนั้น พบการพัฒนาเพียงเล็กนอย  
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งานวิจยัของ Elliott P. (2006)โดยงานวิจยันี้พยายามท่ีพฒันาคุณสมบัติในดานความสามารถ
ในการเขาใจและประเมินคาการรายงานขาวท่ีเกีย่วของกบัวิทยาศาสตรเปนคุณสมบัตอิยางหนึ่งของ
การรูวิทยาศาสตร ในนิสิตศึกษาศาสตรจํานวน 19 คน นสิิตจะไดรับการแนะนําเร่ืองเทคนิคการอาน
ท่ีชวยประเมินคาการรายงานขาวของหนังสือพิมพในประเด็นท่ีเกีย่วของกับวิทยาศาสตร และมีสวน
รวมในการอภปิรายเกีย่วกับเทคโนโลยีชีวภาพและประเด็นท่ีเกีย่วของกับวิทยาศาสตรและสังคม 
งานท่ีนิสิตทําใชเปนหลักฐานและแสดงใหเห็นวานิสิตสามารถท่ีจะวพิากษวิจารณเกี่ยวกับประเดน็
ตางๆ เชน ความนาสนใจของเร่ือง การมีอคติในการรายงานขาว และการแสดงความเปน
วิทยาศาสตร การตอบแบบสอบถามช้ีใหเห็นวาเทคนิคนี้สามารถชวยนิสิตคิดเกีย่วกบัการรายงาน
ขาวท่ีเกีย่วของกับวิทยาศาสตรในแงมุมท่ีใหมสําหรับพวกเขา นิสิตเช่ือวานักเรียนในโรงเรียนท่ีพวก
เขาไปสอนจะไดประโยชนจากการใชเทคนิคการอานนี ้ 

 
4.2  งานวิจัยท่ีศึกษาเก่ียวกับภาวะโลกรอน 

 
 Rye et al. (1997) ไดทําการศึกษาแนวคิดของนักเรียนเกรด 6 ถึงเกรด 8 จํานวน 24 คน ของ

โรงเรียนแหงหนึ่งในรัฐเพนซิวาเนีย ประเทศสหรัฐอเมริกา ในเร่ืองภาวะโลกรอน หลังจากท่ีไดเรียน
ในเร่ืองประเดน็ทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีแลว ผูวจิัยเกบ็ขอมูลโดยการสัมภาษณ ผลการวิจยั
พบวานกัเรียนสวนมากมีความเขาใจคลาดเคล่ือนวาการเกิดรูโหวของช้ันโอโซนนั้นเปนสาเหตุ
สําคัญท่ีทําใหเกิดภาวะโลกรอน และคารบอนไดออกไซดทําลายช้ันโอโซน  

 
งานวิจยัของ Anderson และ Wallin (2000) ท่ีสํารวจแนวคิดของนักเรียนชาวสเปนเกรด 9 

และเกรด 12 โดยใหนกัเรียนอธิบายเกี่ยวกบัปรากฏการณเรือนกระจก การลดลงของปริมาณการ
ปลดปลอยคารบอนไดออกไซดควรทําอยางไร และการท่ีช้ันโอโซนถูกทําลายจะสงผลอยางไร 
ผลการวิจัยพบวานักเรียนยังมีความเขาใจในเร่ืองปรากฏการณกระจกไมสมบูรณและยังไมเขาใจ
พื้นฐานการเปลี่ยนแปลงทางสังคมท่ีทําใหเกิดการลดการปลดปลอยคารบอนไดออกไซด แตในเร่ือง
ช้ันโอโซนถูกทําลายนั้นนกัเรียนมีความเขาใจดใีนเร่ืองผลเสียท่ีตามมาตอมนุษย  

 
 งานวิจยัของ Jeffries et al. (2001) ไดทําการศึกษาแนวคิดของนักเรียนชีววิทยาช้ันปท่ี 1 

ของวิทยาลัยแหงหนึ่งในประเทศอังกฤษ เกี่ยวกับสาเหตุ ผลกระทบและแนวทางการปองกันและ
แกไขปญหาปรากฏการณเรือนกระจก โดยใชแบบสอบถามปลายปด และผลการศึกษาท่ีไดนีจ้ะไป
เปรียบเทียบกบัการศึกษากอนหนานี้ จากผลการวิจัยพบวา นักเรียนในการศึกษาคร้ังนีส้วนใหญให
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ความสนใจกบัผลกระทบท่ีเกิดจากภาวะโลกรอนในดานท่ีเกีย่วกับแมลงศัตรูพืช และการท่ีแกส
โอโซนเปนแกส็เรือนกระจก ในสวนของแนวคิดคลาดเคล่ือนนั้นพบวา นักเรียนมีแนวคิดวา ภาวะ
โลกรอนนั้นมีสาเหตุมาจากการท่ีรังสีจากดวงอาทิตยเขามาสูโลกเพิ่มข้ึนซ่ึงเกี่ยวกับการท่ีช้ันโอโซน
มีรูโหว ซ่ึงเปนผลใหมีคนเปนมะเร็งผิวหนังเพิ่มข้ึน และแนวทางในการแกไขคือการใชน้ํามันไรสาร
ตะกัว่  แนวคิดคลาดเคล่ือนนี่เกิดจากการทีน่ักเรียนไดรวมเอาแนวคิดเร่ืองการเกิดภาวะโลกรอนและ
การเกิดรูโหวของโอโซนเขาดวยกัน ถึงแมวาในปจจุบันผูเช่ียวชาญไดยอมรับถึงการมีอยูจริง และ
ผลกระทบท่ีเกดิจากภาวะโลกรอน มีการนาํเสนอผานส่ือตางๆ และรวมถึงการนําเร่ืองภาวะโลกรอน
รวมเขาในหลักสูตรการศึกษา แตผลการศึกษาในคร้ังนีก้็ไมไดผลท่ีแตกตางจากการศกึษากอนหนานี้
แตอยางใด  

 
 งานวิจยัของ Boyes, E. และ Stanisstreet, M. (1997) ไดทําการศึกษาแนวคิดของนกัเรียน

ในชวงอายุ 13-14 ป เกีย่วกับปรากฏการณเรือนกระจกและการเกดิรูโหวของช้ันโอโซน ผลการวิจยั
พบวา นกัเรียนประมาณ 80% คิดวาการเกิดรูโหวของโอโซนเปนสาเหตุใหเกิดปรากฏการณเรือน
กระจกมากกวาการท่ีปรากฏการณเรือนกระจกจะทําใหเกิดรูโหวของโอโซน ความเช่ือมโยงน้ี
เกิดข้ึนเนื่องจากนักเรียนมีแนวคิดวารูโหวของโอโซนอาจทําใหรังสีจากดวงอาทิตยเขามาสูโลกได
มากข้ึนโดยนกัเรียนไมสนใจความแตกตางกันระหวางรังสีความรอนกบัรังสีอัลตราไวโอเลต  

 
 สรุปไดวางานวิจยัตางประเทศท่ีสํารวจความเขาในของนกัเรียนในประเด็นภาวะโลกรอน

นั้น นักเรียนสวนใหญยังมีความเขาใจคลาดเคล่ือนในดานสาเหตุการเกดิภาวะโลกรอน โดยสวน
ใหญนักเรียนมีความเขาใจวาเกิดจากโอโซนมีรูโหวหรือช้ันบรรยากาศถูกทําลาย



 

บทที่ 3 
 

วิธีการวิจัย 
 
การวิจยันี้มีจดุประสงคเพื่อศึกษาการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนของนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปท่ี 1 และศึกษาผลของการใชประสบการณนาฏการในการสงเสริมการรูวิทยาศาสตร
เร่ืองภาวะโลกรอนของนักเรียนในระดับมัธยมศึกษา โดยรูปแบบการวจิัยเปนการวจิยัและพฒันา
(Research and development) ซ่ึงเปนการใชกระบวนการวจิัย เพื่อคนหาความรูหรือความจริงตางๆ ท่ี
จะนํามาซ่ึงความเจริญกาวหนาของบุคคลและสังคม ในการทํางานใดๆ เม่ือคนพบปญหาก็ตอง
คิดคนวิธีการ ส่ือ หรือรูปแบบการสงเสริมท่ีเรียกวา นวัตกรรม เพื่อใชในการแกไขปญหา       
(วสันต ทองไทย, 2549) ในงานวิจยันี้ผูวิจยัจะศึกษาการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนของ
นักเรียน เพื่อระบุวาปญหาท่ีตองมีการปรับปรุงแกไขหรือสงเสริมนั้นคืออะไร และสรางนวัตกรรม
ข้ึนมาซ่ึงในงานวิจยันี้คือ กจิกรรมการสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนผานประสบการ
นาฏการ หลังจากนั้นก็นํานวัตกรรมไปใชและประเมินประสิทธิภาพโดยวิธีการตางๆ เชน การ
สังเกตอยางมีสวนรวม การสํารวจแนวคิด และผลงานของนักเรียน เปนตน  โดยในบทนี้ผูวิจยัขอ
นําเสนอวิธีการวิจัยโดยละเอียดตามลําดับดงันี้  

 
1.  ข้ันตอนการดําเนินการวจิัย 
 
2.  การออกแบบกิจกรรมการสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอน 

  ผานประสบการนาฏการ 
 
3.  วิธีการเก็บรวบรวมขอมูล  
 
4.  วิธีวเิคราะหขอมูล 
 
5.  เกณฑประเมินคุณภาพของการเก็บรวบรวมขอมูลและการวเิคราะหขอมูล 
 
6.  จริยธรรมในการวจิัย 
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ขั้นตอนการดาํเนินการวิจัย 
 

การวิจยัคร้ังนีผู้วิจัยไดแบงระยะดําเนินการวิจัย 3 ระยะ ดังนี ้ 
 

ระยะท่ี 1  ศึกษาการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปท่ี 1 
  
  ในระยะน้ีมีวตัถุประสงค เพื่อศึกษาการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปท่ี 1 ซ่ึงพลวิจัยคือนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 จํานวน 2 หองเรียน  106 คน ของ
โรงเรียนแหงหนึ่งในกรุงเทพมหานคร ระยะเวลาในการทําการวิจยัคือ เดือนกรกฎาคม 2551  

 
 ในภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2551 ผูวิจัยติดตอขออนุญาตผูอํานวยการโรงเรียนแหงหนึ่งใน

กรุงเทพมหานคร เพื่อทําการเก็บรวบรวมขอมูลและวิจยัโดยแจงจุดประสงคและรายละเอียดในการ
เก็บขอมูล เม่ือผูอํานวยการโรงเรียนอนุญาตใหดําเนินการเก็บขอมูล ผูวิจัยไดตดิตอครูในโรงเรียนซ่ึง
เปนผูรวมวจิัยเพื่อประชุมช้ีแจงรายละเอียดและติดตอขอใชแบบสอบถามกับนักเรียนในช้ัน
มัธยมศึกษาปท่ี 1 เพื่อศึกษาการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนของนักเรียน ผูวิจยัไดช้ีแจงให
นักเรียนทราบวา ขอมูลท่ีนักเรียนตอบในแบบสอบถามท้ังหมดจะเปนความลับ  โดยการเก็บขอมูล
จากแบบสอบถามน้ีก็เพื่อนําขอมูลท่ีไดมาใชในการออกแบบกิจกรรมประสบการณนาฏการ เพื่อ
สงเสริมการรูวิทยาศาสตรของนักเรียน เม่ือนักเรียนตอบแบบสอบถามครบเรียบรอย ผูวิจัยแสดง
ความขอบคุณอาจารยผูสอนและนักเรียนท่ีใหความรวมมือในการเก็บขอมูล จากนั้นผูวิจัยรวบรวม
แบบสอบถามท้ังหมดและนํามาวิเคราะหขอมูล เพื่อนําขอมูลท่ีไดจากการศึกษามาออกแบบกจิกรรม
ในการจดัประสบการนาฏการ 

 
ระยะท่ี 2 การออกแบบกิจกรรมการสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอน 
ผานประสบการนาฏการ 

 
 ในระยะน้ีมีวตัถุประสงคเพื่อออกแบบกิจกรรมการสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะ

โลกรอนผานประสบการนาฏการ ระยะเวลาในการวจิัยคือ เดือนมีนาคม – กันยายน 2551   
  
 ผูวิจัยออกแบบและสงเสริมกิจกรรมการสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนผาน

ประสบการนาฏการ ใหกับนกัเรียน โดยนําขอมูลจากการศึกษาการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอน
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ของนักเรียนมาเปนแนวทางในการดําเนินงาน และไดรับการตรวจสอบจากผูเช่ียวชาญจากภาควิชา
ศิลปะการละคร คณะอักษรศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย และผูเช่ียวชาญจากองคการพิพิธภัณฑ
วิทยาศาสตรแหงชาติ รวมท้ังการศึกษาคนควาเกีย่วกับเอกสารและงานวิจัยท่ีเกีย่วของ มาสราง
เคร่ืองมือในการวิจัย  
 
ระยะท่ี 3  การนํากิจกรรมการสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนผานประสบการนาฏการ 
ไปใชและการประเมินผล  
 
 ในระยะนี้มีวัตถุประสงค เพื่อศึกษาผลของการใชกิจกรรมการสงเสริมการรูวิทยาศาสตร
เร่ืองภาวะโลกรอนผานประสบการนาฏการ โดยมีพลวิจยั เปนนกัเรียนช้ันมัธยมศึกษาช้ันปท่ี 1-5  
จํานวน 31 คน  
 
 ในภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2551 ผูวิจัยนําเสนอกิจกรรม การสงเสริมการรูวิทยาศาสตร
เร่ืองภาวะโลกรอนผานประสบการนาฏการ ตอผูอํานวยการโรงเรียนเพื่อขออนุญาต   ผูวิจัยรวม
ดําเนินงานวจิยักับครูผูรวมวจิัยโดยมีการประชุมรวมกนัในการกําหนดบทบาทหนาท่ี การเตรียม
ความพรอมในการกิจกรรม  มีการศึกษาการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนของนักเรียนกอนเขา
รวมกิจกรรม ในระหวางการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนผูวิจยัเก็บรวบรวมขอมูลจากการสังเกต
อยางมีสวนรวม การสัมภาษณนักเรียน การบันทึกอนุทินของนักเรียน ผลจากการทํากิจกรรมการ
ละครของนักเรียนและการใชแบบสอบถามในการสํารวจการรูวิทยาศาสตรของนักเรียนเร่ืองภาวะ
โลกรอนหลังเขารวมกิจกรรม จากนั้นนําขอมูลท้ังหมดมาวิเคราะหและตีความ เพื่อประเมิน
ประสิทธิภาพของประสบการนาฏการในการสงเสริมการรูวิทยาศาสตรในเร่ืองภาวะโลกรอนของ
นักเรียน   
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การออกแบบกิจกรรมการสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอน 
ผานประสบการนาฏการ 

 
หลักการออกแบบและพฒันากิจกรรมการสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนผาน

ประสบการนาฏการ  
 
1.  ศึกษาเอกสาร ทฤษฎีและแนวคิดท่ีเกีย่วของกับการจัดการเรียนการสอนโดยใชประสบ

การนาฏการ และเน้ือหาในเร่ืองภาวะโลกรอน เพื่อนําไปออกแบบกจิกรรม ท้ังนี้เอกสาร ทฤษฎีและ
แนวคิดดังกลาว ไดแก  

 
     1.1  พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ หลักสูตรการศึกษาข้ันพืน้ฐาน 2544  คูมือการ

จัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร เปาหมายของการเรียนรูวทิยาศาสตรและธรรมชาติ
ของวิทยาศาสตร เพื่อนําไปเปนแนวคิดในการกําหนดเปาหมาย วัตถุประสงค และสาระเนื้อหาท่ีจะ
พัฒนาเปนกิจกรรมการเรียนการสอนเพ่ือสงเสริมการรูวิทยาศาสตรของ นักเรียน 

 
     1.2  หนังสือและงานวิจยัท้ังในประเทศและตางประเทศท่ีเกี่ยวของกับเร่ืองภาวะโลกรอน 

ท้ังในดานสาเหตุและปจจยัในการเกดิภาวะโลกรอน รวมท้ังแนวทางปองกันและแกไขปญหา
ดังกลาว เพื่อนาํไปกําหนดขอบเขตของเนือ้หาท่ีจะใชในการจัดกจิกรรมการเรียนการสอน 

 
     1.3  การจัดการเรียนการสอนโดยใชนาฏการ ซ่ึงประกอบไปดวย รูปแบบของนาฏการใน

การศึกษา ข้ันตอนการสรางและสงเสริมนาฏการเพ่ือนําไปกําหนดกจิกรรมการจัดการเรียนรูโดยใช
ประสบการณนาฏการในเร่ืองภาวะโลกรอน 

 
     1.4  ผลการศึกษาการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 
 
2.  จัดทําโครงสรางของคูมือการจัดกจิกรรมประสบการณนาฏการ ซ่ึงมีองคประกอบหลัก  

3 ดานคือ ความรูเกี่ยวกับภาวะโลกรอน  การสรางละคร และการฝกหัดการแสดง ซ่ึงแตละดานจะมี
กิจกรรมดังนี ้

 
     2.1 ดานความรูเกี่ยวกับภาวะโลกรอน มี  4 กิจกรรม 
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    2.2  ดานการสรางละคร มี 4 กิจกรรม 
 
    2.3  ดานการฝกการแสดง มี 5 กิจกรรม 
 
โดยในแตละกจิกรรมจะประกอบดวยแผนการจัดกจิกรรมสําหรับครู ใบกิจกรรม ใบความรู 

ส่ือ และการวดัและการประเมินผล  
 
3.  นําคูมือการจัดกิจกรรมเสนอตอคณะกรรมการท่ีปรึกษาวิทยานิพนธตรวจสอบความ

ถูกตองและเหมาะสมของเน้ือหา และภาษาท่ีใชในใบกิจกรรม ใบความรู 
 
4.  ปรับปรุงคูมือการจัดกจิกรรมตามคําแนะนําของคณะกรรมการท่ีปรึกษาวิทยานพินธ 
 
5.  นําคูมือการจัดกิจกรรมใหผูเช่ียวชาญที่มีความเช่ียวชาญดานเนื้อหาเร่ืองภาวะโลกรอน

จากคณะวิทยาศาสตร 1 ทานตรวจสอบความถูกตองของเนื้อหา ในดานการจัดกจิกรรมที่เกี่ยวของ
กับละครและการแสดง ไดรับการตรวจสอบจากผูเช่ียวชาญจากภาควิชาศิลปะการละคร คณะอักษร
ศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย และผูเช่ียวชาญจากองคการพิพิธภณัฑวิทยาศาสตรแหงชาติ  

  
6.  นําคูมือการจัดกิจกรรมปรับปรุงแลวไปใชกับพลวิจยัในเดือนตุลาคม 2551   
 

วิธีการเก็บรวบรวมขอมูล 
 
 ในงานวิจยันี้ ผูวิจัยมีเคร่ืองมือและข้ันตอนในการเก็บรวบรวมขอมูลในระยะท่ี 1 และระยะ

ท่ี 3 ดังนี ้
 

1.  ศึกษาการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปท่ี 1 
 

 เคร่ืองมือท่ีใช คือ แบบสอบถามการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนของนักเรียน โดย
แบบสอบถามนี้จัดทําข้ึนเพื่อศึกษาการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนของนักเรียน โดยใชในภาค
การเรียนท่ี 1 ของปการศึกษา 2551 (กรกฎาคม 2551)  โดยแบบสอบถามน้ีจะประกอบดวย  4 ตอน
คือ ตอนท่ี 1 ขอมูลทั่วไปเกีย่วกับนกัเรียน ตอนท่ี 2 สํารวจแนวคิดของนักเรียนเก่ียวกบัคําสําคัญใน
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เร่ืองภาวะโลกรอน  ตอนท่ี 3 สํารวจแนวคิดของนักเรียนเก่ียวความรูดานสาเหตุ และผลกระทบ ท่ี
เกิดจากภาวะโลกรอน และตอนท่ี 4 สํารวจการมีสวนรวมของนักเรียนในการตระหนกัถึง
ความสําคัญและมีสวนรวมในการปองกนัและแกไขปญหาเร่ืองภาวะโลกรอน  มีข้ันตอนการสราง
แบบสอบถามอยางละเอียดดงันี้ 

 
1.  ศึกษาเอกสารและงานวิจยัท่ีเกีย่วของกบัการรูวิทยาศาสตรและภาวะโลกรอน 

 
2.  สรางแบบสอบถามโดยแบบสอบถามแบงเปน 4 ตอน คือ  
 

2.1 ตอนท่ี 1 ขอมูลสวนบุคคล 
 

2.2 ตอนท่ี 2 สํารวจแนวคิดของนักเรียนเก่ียวกบัคําสําคัญในดานสาเหตุ ผลกระทบและ
แนวทางในการปองกันแกไขปญหาภาวะโลกรอน 

 
2.3 ตอนท่ี 3 สํารวจแนวคิดเชิงลึกของนักเรียนเก่ียวความรูดานสาเหตุ ผลกระทบ และ

แนวทางในการปองกันและแกไขปญหาภาวะโลกรอน 
 

2.4 ตอนท่ี 4 สํารวจการมีสวนรวมของนักเรียนในการตระหนักถึงความสําคัญและมี
สวนรวมในการปองกันและแกไขปญหาเร่ืองภาวะโลกรอน 

 
3.  นําแบบสอบถามเสนอตอประธานกรรมการวิทยานิพนธ และผูเช่ียวชาญซ่ึงเปนอาจารย

คณะวิทยาศาสตรท่ีมีความเชีย่วชาญในเร่ืองภาวะโลกรอนจํานวน 1 ทาน เพื่อพิจารณาและนํา
แบบสอบถามกลับมาปรับปรุงแกไขในเร่ืองความกระชับ ความชัดเจนของขอคําถาม และความ
ครอบคลุมของคําถามเพ่ือใหตรงกับวตัถุประสงคในการสรางแบบสอบถาม 

 
 4.  นําแบบสอบถามท่ีไดรับความเหน็ชอบจากคณะกรรมการที่ปรึกษาวทิยานิพนธและ

ผูเช่ียวชาญไปดําเนินการทดลองใชกับนักเรียนท่ีไมใชพลวิจัย แลวนําแบบสอบถามมาปรับปรุง
แกไขในดานภาษาท่ีใชในขอคําถาม หลังจากนั้นนําแบบสอบถามท่ีปรับปรุงแกไขแลวไปทดลองใช
กับนักเรียนอีกกลุมหนึ่ง (คนละกลุมกับคร้ังแรก) และปรับปรุงแกไขคร้ังสุดทาย 
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 การดําเนนิการเก็บรวบรวมขอมูล 
 
1. ในภาคการเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2551 (กรกฎาคม 2551) ผูวิจยัติดตอขออนุญาต

ผูอํานวยการโรงเรียนแหงหนึ่งในกรุงเทพมหานครดวยตนเอง เพื่อขอเก็บรวบรวมขอมูลและวิจยั
โดยแจงจุดประสงคและรายละเอียดในการเก็บขอมูลและการวจิัยคร้ังนี้ 

 
2.  เม่ือผูอํานวยการโรงเรียนอนุญาตใหดําเนินการเก็บขอมูล ผูวิจัยรวมประชุมกับครูผูรวม

วิจัยโดยแบงหนาท่ีแจกแบบสอบถามในแตละหองเรียนและเวลาท่ีใชทําแบบสอบถาม โดยครูผูรวม
วิจัยใหนักเรียนท่ีมีเวลาเรียนในคาบท่ีครูสอนทําแบบสอบถามและสงคืนในคาบเรียนนั้น จากน้ันครู
จะนําแบบสอบถามสงใหผูวจิัย 

 
2.  การนํากิจกรรมการสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนผานประสบการนาฏการ ไปใช 

 
 เคร่ืองมือท่ีใช 
 
1.  แบบสอบถามการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนของนักเรียน 
 
    แบบสอบถามนี้เปนฉบับเดียวกับแบบสอบถามท่ีใชในการศึกษาการรูวิทยาศาสตรเร่ือง

ภาวะโลกรอนของนักเรียน โดยผูวจิัยนําแบบสอบถามนี้มาใชกับนกัเรียนท่ีเขารวมกจิกรรม การ
สงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนผานประสบการนาฏการ ท้ังกอนและหลังการเขารวม  
โดยข้ันตอนการสรางแบบสอบถามน้ันเปนดังท่ีไดกลาวมาแลวขางตน  

 
2.   แบบบันทึกการสัมภาษณนักเรียน 
 
      ผูวิจัยใชรูปแบบการสัมภาษณแบบไมมีโครงสราง เนื่องจากในระหวางการสัมภาษณ

ผูวิจัยทําการสัมภาษณโดยใชคําถามปลายเปด เพื่อเปดโอกาสใหผูถูกสัมภาษณไดแสดงความคิดเหน็
อยางอิสระในประเด็นของคําถามท่ีสัมภาษณ คําถามท่ีใชสัมภาษณมีลักษณะคําถามกวางๆ และมี
ความยืดหยุน ผูสัมภาษณสามารถปรับเปล่ียนคําถามไดตามความเหมาะสม (วสันต ทองไทย ,2549 
:85) โดยมีลําดบัข้ันตอนการสรางคือ กําหนดจุดประสงคในการสัมภาษณ รางคําถามหลักในการ
สัมภาษณ ซ่ึงขอคําถามเก่ียวกับความรูความเขาใจในดานสาเหตุ ผลกระทบ การปองกันและแกไข
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ปญหาภาวะโลกรอนของนักเรียน รวมทั้งความคิดเหน็ท่ีมีตอการเขารวมกิจกรรม   จากน้ันนําขอ
คําถามเสนอตอคณะกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธเพื่อพิจารณาและตรวจสอบคําถามท่ีจะใชในการ
สัมภาษณ 

 
3.   แบบบันทึกการสังเกตอยางมีสวนรวม 
 
     การสังเกตอยางมีสวนรวมเปนการสังเกตในลักษณะท่ีผูวิจัยเขาไปมีสวนรวมในกิจกรรม

นั้น  โดยในงานวิจยันี้ผูวจิัยใชวิธีการมีสวนรวมในฐานะผูสังเกต (Participant as observation) ซ่ึง
เปนการเขาไปมีสวนรวมโดยเปดเผย และกระทําตนใหเปนท่ียอมรับและไววางใจของนักเรียน 
เพื่อใหพฤติกรรมและการกระทํากิจกรรมตางๆ ของนักเรียนเหลานั้นเปนไปในลักษณะธรรมชาติ 
(วสันต ทองไทย , 2549: 98) ผูวิจัยศึกษาหลักการบันทึกขอมูลจากการสังเกต เอกสารและงานวจิัยท่ี
เกี่ยวของท่ีจําเปนตอการบันทึกพฤติกรรมของนักเรียน จากน้ันสรางแบบบันทึกขอมูลจากการสังเกต
ซ่ึงแบบบันทึกจะประกอบดวย รายละเอียดวันเวลา สถานท่ีท่ีบันทึก รายละเอียดของเหตุการณตางๆ 
เชน พฤติกรรมของนักเรียน ปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับนกัเรียน สภาพแวดลอมการกิจกรรม  
และนําแบบบันทึกนี้เสนอคณะกรรมการท่ีปรึกษาวิทยานิพนธและผูเช่ียวชาญเพื่อพจิารณา
ตรวจสอบความเหมาะสม  

 
4.   แบบบันทึกอนุทินของนกัเรียน 
 
     แบบบันทึกอนุทินนีจ้ะสอบถามความคิดเห็นเกีย่วกับการเขารวมกจิกรรมในแตละวัน 

ในเร่ืองของกจิกรรมท่ีไดทํา ส่ิงท่ีไดเรียนรู การนําเอาส่ิงท่ีไดเรียนรูไปใชในชีวิตประจําวัน รวมท้ัง
ปญหาหรืออุปสรรคท่ีพบในแตละวนั โดยอนุทินมีข้ันตอนการสรางคือ  กําหนดจุดประสงคในการ
สรางขอคําถาม สรางขอคําถาม  นําแบบบันทึกอนุทินเสนอตอคณะกรรมการท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ
เพื่อพิจารณาและตรวจสอบแลวนํามาปรับปรุง 

 
การเก็บรวบรวมขอมูล 
 
1.  ในภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2551 (กนัยายน) ผูวิจัยเสนอกิจกรรม การสงเสริมการรู

วิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนผานประสบการนาฏการ ตอผูอํานวยการโรงเรียนเพื่อขออนุญาตใน
การจัดทํากจิกรรมรวมกับทางโรงเรียนโดยตั้งคณะกรรมการผูรับผิดชอบอันประกอบดวย อาจารย



 

 

39

จากมหาวิทยาลัย 3 ทาน  ผูอํานวยการโรงเรียน รองผูอํานวยการกลุมบริหารวิชาการ รอง
ผูอํานวยการกลุมบริหารงบประมาณ รองผูอํานวยการกลุมบริหารงานบุคคล รองผูอํานวยการกลุม
บริหารทั่วไป คณาจารยจากกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร และผูวิจยั  

 
2.   เม่ือผูอํานวยการโรงเรียนอนุญาตใหดาํเนินการ ผูวจิยัรวมประชุมกบัคณะกรรมการ

ผูรับผิดชอบกิจกรรมเกีย่วกบับทบาทหนาท่ีและการเตรียมพรอม มีการจัดต้ังทีมวิทยากรดูแลและให
คําปรึกษา  และเปดรับสมัครนักเรียนท่ีสนใจเขารวมกจิกรรมดังกลาว  

 
3.   ผูวิจัยสอบถามการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนของนักเรียนกอนเขารวมกจิกรรม 

และดําเนินกจิกรรมการสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนผานประสบการนาฏการใน
ระหวางการดําเนินกจิกรรม(ตุลาคม 2551) ผูวิจัยเขารวมในทุกกจิกรรม โดยมีสวนรวมในฐานะทีม
วิทยากรดูแลและใหคําปรึกษา มีการสังเกตอยางมีสวนรวม สังเกตพฤติกรรมของนักเรียน 
ปฏิสัมพันธระหวางนกัเรียนกับนักเรียน สภาพแวดลอมการกิจกรรม ซ่ึงในระหวางการทํากิจกรรม
ตางๆ นี้ มีการบันทึกวดีีทัศนไวในทุกข้ันตอน ผูวิจัยมีการสัมภาษณนักเรียนเพิ่มเติมเกี่ยวกับการทํา
กิจกรรมตางๆ  

 
3.   หลังจบการดําเนินกจิกรรมในแตละวนั ผูวิจยัและทีมวิทยากรดูแลและใหคําปรึกษา 

รวมประชุมกนัทุกวนัเพื่อสะทอนปญหาในการจัดกิจกรรม ตรวจสอบการเขียนอนุทินของนักเรียน
และหาแนวทางในการแกไขปญหาและเตรียมพรอมสําหรับการจัดกิจกรรมในวันตอไป 

 
4.  เม่ือการดําเนินกิจกรรมส้ินสุดลง สอบถามการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนของ

นักเรียนหลังการเขารวมกิจกรรม จากนั้นผูวิจัยสัมภาษณนักเรียนเก่ียวกบัความคิดเหน็ของนักเรียน
เกี่ยวกับความรูความเขาใจในดานสาเหตุ ผลกระทบ การปองกันและแกไขปญหาภาวะโลกรอนของ
นักเรียน รวมทั้งความคิดเหน็ท่ีมีตอการเขารวมกิจกรรม มีการนาํผลงานของนักเรียนท่ีเขารวม
กิจกรรมซ่ึงคือละครท่ีนักเรียนสรางข้ึนไปเผยแพรตอสาธารณะ ผูวจิัยแสดงความขอบคุณทีม
วิทยากร และนักเรียน 

 
ขอมูลตางๆ ท่ีเปนขอมูลทางเอกสาร เชน  คูมือครู ใบกิจกรรม อนุทิน ผูวิจัยจะวิเคราะห

ขอมูลเหลานี้วามีความสอดคลองกับผลที่ไดจากแบบสอบถามการรับรูและแนวคิดในประเด็นภาวะ
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โลกรอนของนักเรียน ผลจากการสัมภาษณ ผลจากการสังเกตอยางมีสวนรวมหรือไม อยางไร 
สําหรับการเกบ็รวบรวมขอมูลสรุปไดดังตารางท่ี 3.1 

 
ตารางท่ี 3.1 สรุปการเก็บรวบรวมขอมูล  

 
วิธีการวิเคราะหขอมูล 

 
 หลังจากการเกบ็รวบรวมขอมูลแลว ผูวิจยัวิเคราะหขอมูล ดังนี้ 
 

 1.  แบบสอบถามการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1  
 
 ผูวิจัยวิเคราะหคําตอบรายขอโดยอานคําตอบของนักเรียนอยางละเอียดเปรียบเทียบคําตอบ
ของนักเรียนอยางละเอียดและจัดกลุมคําตอบของนักเรียน โดยแบงออกเปน 2 ดาน คือ  
 

ระยะการ
วิจัย 

คําถามวิจัย ตัวแปรที่ศึกษา การเก็บขอมูล เวลาปฏิบัติงาน 

ระยะที่ 1 
 

การรูวิทยาศาสตรเรื่อง
ภาวะโลกรอนของ
นักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปที่ 1 เปน
อยางไร 

การรูวิทยาศาสตรเรื่อง  
โลกรอน 

แบบสอบถามการ 
การรูวิทยาศาสตร
เรื่องภาวะโลกรอน
ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปที่ 1  

กรกฎาคม 2551 

ระยะที่ 2          การออกแบบกิจกรรมการสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเรื่องภาวะโลกรอน 
                        ผานประสบการนาฏการ 
ระยะที่ 3 

 
ประสบการณนาฏการ
สามารถสงเสริมการรู
วิทยาศาสตรของ
นักเรียนเรื่องภาวะ 
โลกรอนไดหรือไม 
อยางไร  

 

การรูวิทยาศาสตรเรื่อง
โลกรอน 

 

1.แบบสอบถามการ
รูวิทยาศาสตรเรื่อง
ภาวะโลกรอนของ
นักเรียน 
2.การสัมภาษณ 
3.การสังเกตอยางมี
สวนรวม 
4.อนุทิน 
5.ผลงานนักเรียน 

ตุลาคม 2551 
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        1.1  ดานความรู (Knowledge) ซ่ึงประกอบดวย 3 ดานดังนี ้
 

               1.1.1  แนวคิดเร่ืองสาเหตุของการเกิดภาวะโลกรอน 
 
               1.1.2  แนวคิดเร่ืองผลกระทบท่ีเกดิจากภาวะโลกรอน 
         
               1.1.3 แนวคิดเร่ืองแนวทางปองกนัและแกไขปญหาภาวะโลกรอน 
 
               เม่ืออานและวิเคราะหคําตอบของนักเรียนแลวจัดกลุมคําตอบออกเปน 5 กลุมโดย

ใชหลักการของ Abraham et al. (1994) ดังนี้   
 

 แนวคิดถูกตองสมบูรณ (Sound understanding: SU) มีลักษณะคําตอบท่ีแสดงถึง
ความเขาใจแนวคิดวิทยาศาสตรถูกตอง สมบูรณ   

 
แนวคิดถูกตองบางสวน (Partial understanding: PU) มีลักษณะคําตอบท่ีแสดงถึง

ความเขาใจในแนวคิดแตยังมีบางสวนท่ีเปนแนวคิดคลาดเคล่ือน  
 
แนวคิดถูกตองบางสวนและมีแนวคิดคลาดเคล่ือน (Partial understanding with a 

specific misconception: PU/SM) มีลักษณะการตอบแสดงถึงความเขาใจในแนวคิดแตยังมีบางสวน
ท่ีเปนแนวคิดคลาดเคล่ือน  

 
แนวคิดคลาดเคล่ือน (Specific misconception: SM) คือการตอบผิดไมถูกตอง

สมบูรณ  
 
ไมมีแนวคิด (No understanding: NU) คือการไมตอบ, การตอบแบบทวนคําถาม, 

การตอบไมตรงประเด็น 
 

จากนั้นการวเิคราะหขอมูลในดานความรูเร่ืองภาวะโลกรอนในภาพโดย
คํานวณหาคาคะแนนเฉล่ียจากสูตร 
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X   =  

 
X    = คะแนนเฉล่ียในดานความรูเร่ืองภาวะโลกรอนของนักเรียนท้ังหมด 
ΣX = ผลรวมคะแนนของนักเรียนทุกคน 
N    = จํานวนนักเรียนท่ีตอบแบบสอบถามท้ังหมด  

โดยการใหระดับคะแนนเปนดังนี้     
แนวคิดถูกตองสมบูรณ มีระดับคะแนน 4 คะแนน 
 แนวคิดถูกตองบางสวน  มีระดับคะแนน 3 คะแนน 
 แนวคิดถูกตองบางสวนและมีแนวคิดคลาดเคล่ือน มีระดับคะแนน 2 คะแนน 
 แนวคิดคลาดเคล่ือน มีระดับคะแนน 1 คะแนน 
ไมมีแนวคิด มีระดับคะแนน  0 คะแนน 
 
จากนั้นนําคะแนนเฉล่ียท่ีไดไปหาคารอยละจากคะแนนเต็ม   

 
        1.2  ดานการมีสวนรวม (Engagement) เม่ืออานและวิเคราะหคําตอบของนักเรียนและ

จัดกลุมคําตอบแลว ผูวิจยัหาคาความถ่ีและรอยละของแตละกลุมแนวคิดแลวใหคณะกรรมการ
วิทยานิพนธ และใหผูเชีย่วชาญดานเนื้อหาจํานวน 2 ทาน ไดแก ผูเช่ียวชาญทางดานวทิยาศาสตร
ศึกษา และนิสิตปริญญาโทสาขาการสอนวทิยาศาสตรท่ีทําวิจยัในประเดน็ภาวะโลกรอน                
ลงความเห็นตอการวิเคราะหการจําแนกแนวคิดของนักเรียนวาเหน็ดวยหรือไมกับการตีความของ
ผูวิจัยพรอมท้ังใหขอเสนอแนะ  ซ่ึงผูวิจยัจะนํามาหาคาความสอดคลองระหวางผูวิจยัและผูเช่ียวชาญ
โดยใชเกณฑ 2 ใน 3  

 
จากนั้นการวเิคราะหขอมูลในดานการมีสวนรวมเร่ืองภาวะโลกรอนทําโดยคํานวณหาคา

คะแนนเฉล่ียจากสูตร 
 

                    รอยละของการมีสวนรวม  =  

  
ขอมูลท้ังดานความรูและดานการมีสวนรวมในเร่ืองภาวะโลกรอนท่ีหาคารอยละแลว มา

ประเมินตามเกณฑของวสันต ทองไทย (2549: 201) ดังตารางท่ี 3.2  
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ตารางท่ี 3.2  แสดงการใหระดับคะแนน  
  

คะแนน ระดับ การใหระดับคะแนน 

80-100 4.0 ดีเยีย่ม 

75-79 3.5 ดีมาก 

70-74 3.0 ดี 

65-69 2.5 คอนขางดี 

60-64 2.0 พอใช 

55-59 1.5 ออน 

50-54 1.0 ออนมาก 

ต่ํากวา 50 0 ไมผาน 

 
 2.  ขอมูลจากการสัมภาษณ การสังเกตอยางมีสวนรวม อนุทิน ผลงานของนักเรียน และ
เอกสารตางๆ ผูวิจัยจะกําหนดรหัสแทนช่ือจริงของนักเรียน สรุปประเดน็หลัก จดักลุมขอมูล สําหรับ
ขอมูลท่ีมีการบันทึกเทป หรือวีดีทัศน ผูวิจยัจะนํามาถอดเทป กําหนดรหัสแทนช่ือจริงและทําการ
วิเคราะห 

 
เกณฑประเมินคุณภาพของการเก็บรวบรวมและการวิเคราะหขอมูล 

 
ในงานวิจยันี้ผูวิจัยใชวิธีการตอไปนี้เพื่อใหงานวจิัยนี้มีคุณภาพ 
 
1. เนื่องจากเครื่องมือในการวัดและประเมนิผลทางการศึกษามีตวับงช้ีคุณภาพท่ีสําคัญคือ 

ความตรงและความเท่ียง(ภาวิณี ศรีสุขวัฒนานันท, 2549:154) ดังนัน้ในการสรางเคร่ืองมือท่ีใชใน
การวิจยัคร้ังนีจ้ึงมีการตรวจสอบดวยผูเช่ียวชาญดานเนื้อหา และนําไปทดลองใชเพื่อนํามาปรับปรุง
กอนนําไปใชเก็บขอมูลจริง 
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2.  ผูวิจัยใชเทคนิคสามเสา(Triangulation) ในการเก็บรวบรวมขอมูล โดยผูวจิัยจะเกบ็ขอมูล
เดียวกันดวยวธีิการท่ีหลากหลายวิธี (Methodological triangulation) คือ การตอบแบบสอบถาม การ
สัมภาษณ การสังเกตอยางมีสวนรวม อนทิุนของนักเรียน การตรวจสอบจากเอกสารท่ีเกี่ยวของ เชน 
บทละคร นอกนี้ผูวิจยัยังเก็บรวบรวมขอมูลจากแหลงขอมูลจากหลากหลายแหลง (Data 
triangulation) อีกดวย คือ การสัมภาษณนักเรียน อาจารยผูรวมวิจยั ทีมวิทยากร ท้ังนี้เพื่อใหเกิดการ
ยืนยนักนัของขอมูลแตละสวน อันจะสงผลใหเกดิความเท่ียงตรงในการวิจัยมากยิ่งข้ึน  

 
3.  การตรวจสอบขอมูลโดยกลุมเพื่อนวจิัย (peer examination) โดยใหเพื่อนนักวิจยัท่ีศึกษา

ในเร่ืองภาวะโลกรอน ใหรายละเอียด วพิากษวจิารณ แสดงความคิดเหน็เกี่ยวกับขอมูลหลักฐาน 
รวมท้ังขอสรุปตางๆ  

 
จริยธรรมในการวิจัย 

 
การวิจยัในสาขาสังคมศาสตรเปนการศึกษาวิจยักับกลุมตัวอยางซ่ึงเปนมนุษย การวิจยัจึง

อาจสงผลกระทบในทางลบตอส่ิงท่ีศึกษาได หากผูวิจยัขาดความรอบคอบ ระมัดระวัง             
(วสันต ทองไทย, 2549:15) ในงานวิจยันี้ผูวิจัยไดขอความยินยอมจากโรงเรียนในการเก็บขอมูลและ
ทําวิจยั นอกจากน้ียังรับสมัครนักเรียนท่ีมีความสมัครใจในการเขารวมกิจกรรมและขอความยินยอม
จากนกัเรียนในการเก็บขอมูล ท้ังในการสังเกตการอยางมีสวนรวม การสัมภาษณ การเก็บเอกสารท่ี
เกี่ยวของรวมถึงการใชอุปกรณบันทึกเสียง การถายภาพ หรือบันทึกวดีีทัศน  นักเรียนไดรับแจงให
ทราบถึงวัตถุประสงคและวิธีดําเนินการวิจยัท่ีเกีย่วของกบันักเรียน รวมถึงการเก็บรักษาความลับ
ของนักเรียน เชน ช่ือนักเรียน ช่ือโรงเรียน โดยใชการกําหนดรหัสแทนช่ือจริงเพื่อไมใหนกัเรียน
ไดรับผลกระทบจากการใหความรวมมือในการใหขอมูล หรือหากตองมีการเปดเผยขอมูลตอ
สาธารณะจะตองมีการขออนุญาตผูใหขอมูลดังกลาวอีกคร้ัง ในการวจิัยนี้นักเรียนสามารถถอนตัว
จากการรวมกจิกรรมโดยไมมีการบังคับ จงูใจหรือใชอุบายใหเกิดความเขาใจผิดในการใหขอมูล
ท้ังส้ิน ดังนั้นขอมูลท้ังหมดท่ีไดจากการวจิัยนีจ้ึงเกดิจากความสมัครใจของนักเรียน 

 
 



 

บทที่ 4 
 

ผลการวิจัยและขอวิจารณ 
 

การวิจยันี้มีจดุประสงคเพื่อศึกษาการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปท่ี 1 และศึกษาผลของการใชประสบการณนาฏการในการสงเสริมการรูวิทยาศาสตร
เร่ืองภาวะโลกรอนของนักเรียนท่ีเขารวมกจิกรรม ผูวิจยัขอนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลตามระยะ
การวิจยัดังนี ้

 
ระยะท่ี 1 การศึกษาการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปท่ี 1 

 
 1.  บริบทท่ีศึกษา 

 
 2.  พลวิจัย 
 
 3.  การรูวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1  
 
      3.1  ดานความรูเร่ืองภาวะโลกรอน (Knowledge) 
 
              3.1.1 สาเหตุการเกดิภาวะโลกรอน 
 
              3.1.2 ผลกระทบท่ีเกดิจากภาวะโลกรอน 
 
              3.1.3 แนวทางการปองกันและแกไขปญหาภาวะโลกรอน 
 
     3.2  ดานการมีสวนรวมในการปองกันและแกไขปญหาภาวะโลกรอน (Engagement) 
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ระยะท่ี 2 การออกแบบกิจกรรมการสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอน 
ผานประสบการณนาฏการ 

 
1.  หลักการออกแบบกจิกรรมการสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนผาน

ประสบการณนาฏการ 
 
 2.  รายละเอียดของกิจกรรมการสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนผาน

ประสบการณนาฏการ 
 

ระยะท่ี 3 การนํากิจกรรมการสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนผานประสบการณนาฏ
การไปใชและการประเมินผล 
 
 1.  พลวิจัย 
 
 2.  การนํากิจกรรมการสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนผานประสบการณ 
นาฏการไปใช 

 
      2.1 หองท่ีใชในการจัดกจิกรรม 
                      

2.2 การดําเนนิกิจกรรมการสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนผานประสบ 
การนาฏการ 
 
 3.  การประเมินผลการใชกิจกรรมการสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนผาน
ประสบการณนาฏการ 
 

      3.1  ดานความรูเร่ืองภาวะโลกรอน (Knowledge) 
  
            3.1.1  สาเหตุการเกดิภาวะโลกรอน 
 
            3.1.2  ผลกระทบท่ีเกดิจากภาวะโลกรอน 
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              3.1.3  แนวทางการปองกันและแกไขปญหาภาวะโลกรอน 
 
      3.2  ดานการมีสวนรวมในการปองกันและแกไขปญหาภาวะโลกรอน (Engagement) 
 

ระยะท่ี 1 การศึกษาการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปท่ี 1 
 

1. บริบทท่ีศึกษา  
 
 โรงเรียนท่ีดําเนินการวิจัย เปนโรงเรียนขนาดใหญพเิศษแหงหนึ่งในกรุงเทพมหานคร เปด

สอนมาเปนเวลา 17 ป ทําการสอนระดับช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 - 6 มีหองเรียน 66 หอง โรงเรียนได
จัดการเรียนการสอนระดับมัธยมศึกษาเต็มรูปแบบประกอบดวยช้ันมัธยมศึกษาตอนตน 23 หองเรียน 
คือ ช้ัน ม.1 จํานวน 11 หองเรียน ช้ัน ม.2 จาํนวน 7 หองเรียน และช้ัน ม.3 จํานวน 5 หองเรียน และ
ในชวงช้ันท่ี 4 โรงเรียนมี 4 กลุมการเรียนใหนักเรียนเลือกเรียนตามความถนัดและความสนใจของ
นักเรียน คือ ดานภาษา ดานภาษา-คณิตศาสตร ดานคณิตศาสตร-วิทยาศาสตร และดานความสนใจ
ท่ัวไป  โรงเรียนไดรับคัดเลือกใหเปนโรงเรียนดีเดนของกรมสามัญศึกษาประจําปการศึกษา 2539 
โรงเรียนไดรับการรับรองระบบ ISO 9002 ในปพ.ศ. 2543 โรงเรียนมีการประกันคุณภาพภายใน
สถานศึกษา เพื่อใหการจัดการศึกษาเปนไปอยางไดมาตรฐาน  

 
โรงเรียนมีพื้นที่ 5 ไร ประกอบดวย อาคาร 9 ช้ัน อาคารอเนกประสงค อาคารเรือนธรรม

กาญจนาภิเษก สนามฟุตบอล สนามบาสเกตบอล ภายในอาคารเรียนยงัมีหองสมุด หองคอมพิวเตอร 
หองเรียนสีเขียว สวนธรณวีิทยา  มีการติดต้ังโทรทัศนทุกหองเรียน เน่ืองจากโรงเรียนแหงน้ีอยูใน
เขตกรุงเทพมหานคร สภาพแวดลอมนอกโรงเรียน จึงเปนหมูบานจัดสรรและอาคารพาณิชยตางๆ  
สภาพการจราจรบริเวณโรงเรียนคอนขางหนาแนนทําใหมีปญหาดานมลพิษจากรถยนต และ
เนื่องจากสภาพแวดลอมของโรงเรียนมีตนไมนอย จึงทําใหอากาศคอนขางรอน โรงเรียนจึงมี
นโยบายสงเสริมดานการดแูลส่ิงแวดลอมใหแกนักเรียน ดังจะเห็นไดจากกิจกรรมตางๆ เชน 
หองเรียนสีเขียว การเขารวมกิจกรรมทูตไบเออรเพื่อส่ิงแวดลอม เปนตน  
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(ก) 

 
 

(ข) 
ภาพท่ี 4.1  สภาพแวดลอมภายในโรงเรียน 

 
2. พลวิจัย 

 
ในการศึกษาการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอน มีพลวจิัย คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 

1 จํานวน 2 หองเรียนในภาคตน ปการศึกษา 2551 จํานวน 106 คน โดยมีขอมูลพื้นฐานของนักเรียน
ดังตารางท่ี 4.1 
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ตารางท่ี 4.1 ขอมูลพื้นฐานของนักเรียน 
 

คุณสมบัตขิองนักเรียน  รอยละ 
เพศ ชาย 46.23 

หญิง 53.77 
อายุ 11 ป 2.83 

12 ป 69.82 
13 ป 27.36 

 
3.  การรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปท่ี 1 

 
ผูวิจัยใชแบบสอบถามการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนของนักเรียน เพื่อศึกษาสภาพ

การรับรูและแนวคิดตลอดจนการมีสวนรวมในการแกไขปญหาดังกลาว โดยใหนักเรียนเขียนอธิบาย
ตามความเขาใจของตัวเอง ผูวิจัยใหนักเรียนทําแบบสอบถามนี้เม่ือภาคตน ปการศึกษา 2551 
(กรกฎาคม 2551)    

 
 3.1  ดานความรูเกี่ยวกับภาวะโลกรอน ผูวิจัยจะนําเสนอผลการวิจัยในหัวขอหลักดงันี้คือ 
 
        3.1.1  สาเหตุของการเกิดภาวะโลกรอน 
 
        ในดานแนวคิดเร่ืองสาเหตุการเกดิภาวะโลกรอนประกอบดวยคําถามในตอนท่ี 2 ขอท่ี 

1 ถามเกี่ยวกับการรับรูคําสําคัญท่ีเกี่ยวกับสาเหตุของการเกิดภาวะโลกรอน และคําถามในตอนท่ี 3 
ขอท่ี 1 ซ่ึงเปนคําถามเชิงลึกเร่ืองสาเหตุของการเกิดภาวะโลกรอน 

 
        คําสําคัญ “ปรากฏการณเรือนกระจก”  แนวคิดถูกตองสมบูรณคือ ปรากฏการณเรือน

กระจก เกิดจากกาซเรือนกระจก เชน ไอนํ้า กาซคารบอนไดออกไซด กาซมีเทน กาซไนตรัส
ออกไซด และกาซโอโซน ดูดกลืนรังสีอินฟราเรดเปนเหมือนกับการกกัเก็บความรอนไว ทําให
อุณหภูมิของโลกสูงกวาในกรณีท่ีโลกไมมีกาซเหลานี้ (Houghton, 1997)  
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        จากการสํารวจ พบวานกัเรียนสวนใหญคือ รอยละ 96.23 (102 คน) เคยรับรูคําสําคัญนี้ 
สวนนักเรียนรอยละ 3.77 (4 คน)ไมเคยรับรู และเม่ือวิเคราะหคําจํากัดความของนักเรียนท่ีเคยรับรู
ไดผลการวิเคราะหดังตารางท่ี 4.2  

 
ตารางท่ี 4.2  แนวคิดเกี่ยวกับคําสําคัญ “ปรากฏการณเรือนกระจก” ของนักเรียน                                      

                                                                                          N=106                           
ประเภท จํานวนคน (รอยละ) 

แนวคิดถูกตองสมบูรณ (SU) 2 (1.89) 

แนวคิดถูกตองบางสวน (PU) 
   1. CO2 และกาซอ่ืนๆ มาปกคลุมช้ันบรรยากาศ 
   2. ทําใหโลกรอน    

11 (10.38) 
10 (9.44) 
1 (0.94) 

แนวคิดถูกตองบางสวนและมีแนวคิดคลาดเคล่ือน  (PU/SM) 
   1. ปรากฏการณเรือนกระจกทําใหโลกรอน 
   2. เรือนกระจกเปนตวักนัแสงไมใหออก 
   3. เกิดจาก CO2 ทําใหช้ันบรรยากาศสะทอนแสงอาทิตยท่ีสองมา
กลับไปยังโลกอีกที 
   4. ความรอนไมสามารถระบายออกได 
   5. เกิดจาก CO2 CO  

25 (23.58) 
14 (13.21) 
2 (1.89) 
4 (3.77) 

 
4 (3.77) 
1 (0.94) 

แนวคิดคลาดเคล่ือน (SM) 
   1. CO2 ไมสามารถระบายออกไปได 
   2. เกิดจากภาวะโลกรอน 
   3. ช้ันบรรยากาศถูกทําลาย 
   4. อ่ืนๆ 

48 (45.28) 
3 (2.83) 
7 (6.60) 

27 (25.47) 
11 (10.38) 

ไมมีแนวคิด (NU) 16 (15.10) 

ไมเคยรับรู 4 (3.77) 

 
       จากตารางท่ี 4.2 พบวานกัเรียนท่ีเคยรับรูสวนใหญคือ รอยละ 45.28 มีแนวคิด

คลาดเคล่ือน (SM) รองลงมาพบวานกัเรียนมีแนวคิดถูกตองบางสวนและมีแนวคิดคลาดเคล่ือน 
(PU/SM) รอยละ 23.58    
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       ตัวอยางคําตอบของนักเรียน 
 
       แนวคิดคลาดเคล่ือน (SM)   
 
      - เปนปรากฏการณท่ีโลกไมยอมให CO2ออก (F054) 
 
      - ปรากฏการณเรือนกระจกเกิดจากชั้นบรรยากาศถูกทําลาย ทําใหโลกรอน (F032) 
 
        แนวคิดถูกตองบางสวนและมีแนวคิดคลาดเคล่ือน (PU/SM) 
  
       - ปรากฏการณท่ีเกิดจากกาซคารบอนไดออกไซด คารบอนมอนอกไซด ซ่ึงทําให

อุณหภูมิโลกสูงข้ึน (F019) 
 
        - เกิดจากกาซคารบอนไดออกไซดทําใหช้ันบรรยากาศสะทอนแสงอาทิตยท่ีสอง

กลับมายังโลกอีกที (M077) 
 

 การสํารวจแนวคิดเชิงลึกดวยคําถาม “ภาวะโลกรอนเกิดจากสาเหตุใด” มีแนวคิด
ถูกตองสมบูรณ คือ ภาวะโลกรอนเกิดจากการที่ในช้ันบรรยากาศมีกาซเรือนกระจก เชน ไอนํ้า กาซ
คารบอนไดออกไซด กาซมีเทน กาซไนตรัสออกไซด และกาซโอโซน ดูดกลืนรังสีอินฟราเรดเปน
เหมือนกับการกักเก็บความรอนไวมากเกนิไป โลกจึงมีอุณหภูมิสูงข้ึนเร่ือยๆ (Houghton, 1997) 
คําถามขอนี้ใหนักเรียนเขียนอธิบายกลไกการเกิดภาวะโลกรอนพรอมท้ังวาดรูปประกอบการอธิบาย 
จากการสํารวจแนวคิดของนักเรียนไดผลการวิเคราะหดังตารางท่ี 4.3 
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ตารางท่ี 4.3  แนวคิดเร่ืองสาเหตุการเกดิภาวะโลกรอนของนักเรียน 
  N = 106  

ประเภท จํานวนคน (รอยละ) 

แนวคิดถูกตองสมบูรณ(SU) 5 (4.72) 

แนวคิดถูกตองบางสวน(PU) 
    1. เกิดจากภาวะเรือนกระจก 
    2. มี CO2 และ CFC มากเกินไป 
    3. CO2 จากการกระทําตางๆของมนุษย 

53 (49.99) 
4 (3.77) 
4 (3.77) 

45 (42.45) 

แนวคิดถูกตองบางสวนและมีแนวคิดคลาดเคล่ือน(PU/SM) 
   1. CO2 ทําใหเกิดภาวะเรือนกระจก CFC ทําลายช้ันบรรยากาศ 
   2. กาซเรือนกระจกปกคลุมช้ันบรรยากาศทําใหแสงออกไปไดนอย 

8 (7.55) 
6 (5.66) 
2 (1.89) 

แนวคิดคลาดเคล่ือน(SM) 
   1. ช้ันโอโซนถูกทําลาย 
   2. สารพิษรบกวนช้ันบรรยากาศ 

36 (33.96) 
32 (30.19) 
4 (3.77) 

ไมมีแนวคิด(NU) 4 (3.77) 

 
        จากตารางท่ี 4.3 พบวานักเรียนสวนใหญ คือ รอยละ 49.99 (53 คน) มีแนวคิดถูกตอง

บางสวน(PU) นักเรียนรอยละ 33.96 (36 คน) มีแนวคิดคลาดเคล่ือน(SM) นักเรียนรอยละ 7.55        
(8 คน) มีแนวคิดถูกตองบางสวนและมีแนวคิดคลาดเคล่ือน (PU/SM) 

 
        ตัวอยางคําตอบของนักเรียน 
 
         แนวคิดคลาดเคล่ือน (SM) 
 

-  การเผาไหมและสาร CFC ท่ีเกิดจากโรงงานไปทําลายชัน้บรรยากาศซ่ึงมีโอโซนอยู 
ทําใหกาซโอโซนลดลง (F098) 
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        - เกิดจากชั้นบรรยากาศถูกทําลาย โดยมาจากมลพิษตางๆ เชนควันจากรถยนต ควันจาก
โรงงานอุตสาหกรรม ควันจากการเผาไหม จึงทําใหโอโซนถูกทําลาย ทําใหเกิดภาวะโลกรอน 
(F032) 
 
ตัวอยางรูปวาดของนักเรียนท่ีมีแนวคิดคลาดเคล่ือน (SM) 

 

 
(ก) 

 

 
(ข) 

ภาพท่ี 4.2  นักเรียนมีแนวคิดวาการเกดิภาวะโลกรอนเกิดจากช้ันโอโซนถูกทําลาย (F100, F057) 
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แนวคิดถูกตองบางสวนและมีแนวคิดคลาดเคล่ือน (PU/SM) 
 
- สาร CFC ไปทําลายชั้นบรรยากาศ พรอมๆ กับ CO2 ไปกันไมไหความรอนสะทอน

กลับไป (F078) 
 
- เกิดจากกาซ CO2 ท่ีมีมากรวมตัวกันอยูท่ีช้ันบรรยากาศ ทําใหการสะทอนแสง 

จากโลกมีนอยลง (M095) 
 

ตัวอยางภาพวาดของนักเรียนท่ีมีแนวคิดถูกตองบางสวนและมีแนวคิดคลาดเคล่ือน (PU/SM) 
 

 
(ก) 

ภาพท่ี 4.3  นักเรียนมีแนวคิดวากาซคารบอนไดออกไซดเปนตัวเก็บกกัแสงอาทิตยไว ทําใหโลก  
     รอน (M015) 
 
  จากผลการวิเคราะหคําตอบของนักเรียน สามารถสรุปเกี่ยวกับแนวคิดเร่ืองสาเหตุของการ

เกิดภาวะโลกรอนไดดังภาพท่ี 4.4 
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ภาพท่ี 4.4  แนวคิดเกีย่วกับสาเหตุการเกิดภาวะโลกรอนของนักเรียน 
 
        จากการสํารวจแนวคิดเร่ืองสาเหตุของการเกิดภาวะโลกรอนของนักเรียนท้ังดานคํา
สําคัญและแนวคิดเชิงลึกของนักเรียนพบวา ในดานคําสําคัญ “ปรากฏการณเรือนกระจก” จาก
ตัวอยางคําตอบแนวคิดคลาดเคล่ือนพบนกัเรียนเขาใจวา ปรากฏการณเรือนกระจก คือการท่ีช้ัน
โอโซนหรือช้ันบรรยากาศถูกทําลาย ซ่ึงตามแนวคิดถูกตองสมบูรณการเกิดปรากฏการณเรือน
กระจก และการท่ีช้ันบรรยากาศถูกทําลายนัน้เปนคนละแนวคิดกัน สวนคําตอบแนวคิดถูกตอง
บางสวนและมีแนวคิดคลาดเคล่ือนนั้น นกัเรียนขาดการอธิบายวากาซเรือนกระจกเกบ็กักความรอน
ไว และนักเรียนสวนหนึ่งอธิบายวา ปรากฏการณเรือนกระจกเปนสาเหตุท่ีทําใหเกิดภาวะโลกรอน 
ซ่ึงแนวคิดท่ีถูกตองนั้น การท่ีโลกของเรามีปรากฏการณเรือนกระจกที่สมดุล ทําใหอุณหภูมิในโลก
ของเรานั้นเหมาะสมสําหรับการอยูอาศัยของส่ิงมีชีวิต แตการท่ีโลกรอนข้ึนก็เนื่องมาจากการเกิด
ความผิดปกติของปรากฏการณเรือนกระจก ดังนั้นหากนกัเรียนอธิบายเพียงแควา ปรากฏการณเรือน
กระจกเปนสาเหตุท่ีทําใหเกิดภาวะโลกรอนนั้น จึงไมถูกตองท้ังหมด ในดานคําตอบแนวคิดถูกตอง
บางสวนนั้น นักเรียนยังขาดการอธิบายกระบวนการในการกักเก็บความรอน และระบุช่ือของกาซ
เรือนกระจก 
 
 

คําสําคัญ 

แนวคิด 
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        จากการสํารวจแนวคิดเชิงลึกโดยใหนกัเรียนอธิบายและวาดภาพประกอบเก่ียวกบั
สาเหตุการเกดิภาวะโลกรอนพบวา นกัเรียนท่ีมีแนวคิดคลาดเคล่ือนมีความเขาใจวา การเกิดภาวะ
โลกรอนนั้นเกดิจากการท่ีช้ันบรรยากาศหรือช้ันโอโซนถูกทําลาย   สวนคําตอบแนวคิดถูกตอง
บางสวนและมีแนวคิดคลาดเคล่ือน แมวานักเรียนจะมีความเขาใจเร่ืองกาซเรือนกระจกท่ีอยูในช้ัน
บรรยากาศ แตนักเรียนยังมีแนวคิดคลาดเคล่ือนในแนวคิดช้ันโอโซนถูกทําลายเชนกนั ซ่ึงผลการวิจัย
นี้สอดคลองกับงานวิจยัของ Rye et al. (1997) ซ่ึงไดสํารวจความเขาใจของนักเรียนเกี่ยวกับแนวคิด
เร่ืองภาวะโลกรอน พบวานกัเรียนสวนมากมีความเขาใจคลาดเคล่ือนวาการเกิดรูโหวของช้ันโอโซน
นั้นเปนสาเหตุสําคัญท่ีทําใหเกิดปรากฏการณเรือนกระจก ซ่ึงสงผลใหเกิดภาวะโลกรอน และ
คารบอนไดออกไซดทําลายช้ันโอโซน และยังสอดคลองกับงานวจิัยของ Boyes, E. และ 
Stanisstreet, M.(1997) ท่ีไดทําการศึกษาแนวคิดของนักเรียนในชวงอายุ 13-14 ป เกี่ยวกบั
ปรากฏการณเรือนกระจกและการเกดิรูโหวของช้ันโอโซน ผลการวิจยัพบวา นักเรียนประมาณ 80% 
คิดวาการเกิดรูโหวของโอโซนเปนสาเหตุใหเกิดปรากฏการณเรือนกระจก   

 
       Rye et al. (1997) ไดอธิบายสาเหตุท่ีนกัเรียนสวนใหญมีแนวคิดคลาดเคล่ือนในเร่ือง

ภาวะโลกรอนไววามี 2 ปจจยัคือ 1) นักเรียนจะเช่ือมโยงการท่ีโลกรอนข้ึนกับแสงอาทิตย เพราะ
นักเรียนมีความคิดเดิมวาแสงอาทิตยทําใหรูสึกอุน หากแสงอาทิตยเดินทางมาสูโลกมากข้ึน ก็จะทํา
ใหโลกรอนข้ึน ดังนั้นจึงทําใหเกิดแนวคิดคลาดเคล่ือนที่วาหากโอโซนเกิดรูโหวก็จะทําให
แสงอาทิตยเขามาในโลกมากข้ึน โลกเรากจ็ะรอนข้ึน 2) อิทธิพลของส่ือและการเรียนการสอนใน
หองเรียน ท่ีมักจะนําเสนอสองสถานการณนี้ควบคูกัน ทําใหนกัเรียนเขาใจคลาดเคล่ือนวาการท่ีช้ัน
โอโซนถูกทําลายเปนสาเหตุหลักของการท่ีโลกรอนข้ึน เนื่องจากท้ังสองสถานการณมีการอธิบายถึง
รังสีจากดวงอาทิตย และสาร CFC เหมือนกัน และงานวจิัยของ Jeffries H. et al. (2001) ได
ทําการศึกษาแนวคิดของนักเรียนชีววิทยาชัน้ปท่ี 1 ของวทิยาลัยแหงหนึ่งในประเทศ พบวาแนวคิด
คลาดเคล่ือนนั้น นักเรียนมีแนวคิดวา ภาวะโลกรอนนั้นมีสาเหตุมาจากการท่ีรังสีจากดวงอาทิตยเขา
มาสูโลกเพิ่มข้ึนซ่ึงเกี่ยวกับการท่ีช้ันโอโซนมีรูโหว นอกจากนี้งานวิจยัของ Boyes, E. และ 
Stanisstreet, M.(1997) อธิบายวาความเช่ือมโยงน้ีเกดิข้ึนเนื่องจากนักเรียนมีแนวคิดวารูโหวของ
โอโซนอาจทําใหรังสีจากดวงอาทิตยเขามาสูโลกไดมากข้ึนโดยนกัเรียนไมสนใจความแตกตางกัน
ระหวางรังสีความรอนกับรังสีอัลตราไวโอเลต   
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      3.1.2  ผลกระทบท่ีเกิดจากภาวะโลกรอน 
 
      ดานแนวคิดเร่ืองผลกระทบท่ีเกิดจากภาวะโลกรอนนี ้ประกอบดวยขอคําถามจากตอนท่ี 

2 ขอท่ี 2 และขอท่ี 3 ซ่ึงถามเกี่ยวกับการรับรูคําสําคัญท่ีเกี่ยวของกับผลกระทบท่ีเกดิจากภาวะโลก
รอน และขอคําถามจากตอนท่ี 3 ของแบบสอบถามเปนการสํารวจแนวคิดเชิงลึกของนักเรียนเร่ือง
ผลกระทบท่ีเกดิจากภาวะโลกรอน 

 
       คําสําคัญ “การเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ” มีแนวคิดถูกตองสมบูรณวา การ

เปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศการเปนการพจิารณาผลระยะยาว เนื่องจากเกิดความแปรปรวนของ
สภาพภูมิอากาศบอยคร้ัง และมีความรุนแรงมากข้ึน ซ่ึงเม่ือเฉล่ียผลในระยะยาวแลว จะไดผลเฉล่ียท่ี
แตกตางไปจากเดิม (Houghton, 1997)  

 
       จากการสํารวจ พบวานกัเรียนสวนใหญคือ รอยละ 74.53 (79 คน) เคยรับรูคําสําคัญนี้ 

สวนนักเรียนรอยละ 25.47 (27 คน) ไมเคยรับรู เม่ือวิเคราะหคําจํากัดความของนักเรียนท่ีเคยรับรูคํา
สําคัญนี้ไดผลการวิเคราะหดงัตารางท่ี 4.4 

 
ตารางท่ี 4.4 แนวคิดเกี่ยวกับคําสําคัญ “การเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ” ของนักเรียน 

          N = 106 
ประเภท จํานวนคน (รอยละ) 

แนวคิดถูกตองสมบูรณ(SU) 0 

แนวคิดถูกตองบางสวน(PU) 
   1. เกิดจากภาวะโลกรอน 
   2. อุณหภูมิสูงข้ึน    

23 (21.70) 
16 (15.10) 
7 (6.60) 

แนวคิดถูกตองบางสวนและมีแนวคิดคลาดเคล่ือน(PU/SM) 0 

แนวคิดคลาดเคล่ือน(SM) 
   1. สภาพอากาศแปรปรวน 

29 (27.36) 
29 (27.36) 

ไมมีแนวคิด(NU) 27 (25.47) 

ไมเคยรับรู 27 (25.47) 
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        จากตารางท่ี 4.4 พบวานักเรียนสวนใหญรอยละ 27.36(29 คน) มีแนวคิดคลาดเคล่ือน 
(SM) นักเรียนรอยละ 25.47(27 คน) ไมมีแนวคิด (NU) และนักเรียนรอยละ 21.70(23 คน) มีแนวคิด
ถูกตองบางสวน (PU) 

 
       แนวคิดคลาดเคล่ือน (SM) 
 
        - การเปล่ียนแปลงอากาศอยางรวดเร็ว คือ อากาศรอนแดดออก แลวก็เปล่ียนเปนฝนตก 

อากาศช้ืน (F057) 
 
       -  อากาศแปรปรวนบอย (M072) 

 
       คําสําคัญ “ปะการังฟอกขาว”  มีแนวคิดถูกตองสมบูรณ คือ ในสภาวะปกติปะการังจะ

ดํารงชีวิตพ่ึงพาอาศัยกับสาหรายเซลลเดียวขนาดเล็กซ่ึงจะชวยสรางสีสันและสังเคราะหแสงให
พลังงานกับปะการัง  เม่ือน้ําทะเลมีอุณหภมิูสูงขึ้น ปะการังจะขับสาหรายเซลลเดียวออกมา เม่ือไมมี
พวกมนัปะการังก็ไรสีสันไมแข็งแรง และตายในท่ีสุด (Hardy, 2003)  

 
       จากการสํารวจพบวานักเรียนสวนใหญไมเคยรับรูคําสําคัญนี้รอยละ 81.14 (86 คน) มี

นักเรียนท่ีเคยรับรูเพียงรอยละ 18.86 (20 คน)และเม่ือวิเคราะหคําจํากดัความของนักเรียนท่ีเคยรับรู
คําสําคัญนี้ไดผลการวิเคราะหดังตารางท่ี 4.5 
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ตารางท่ี 4.5 แนวคิดเกี่ยวกับคําสําคัญ “ปะการังฟอกขาว” ของนักเรียน 
N = 106 

ประเภท จํานวนคน (รอยละ) 

แนวคิดถูกตองสมบูรณ(SU)  0 

แนวคิดถูกตองบางสวน(PU) 
   1. การเปล่ียนอุณหภูมิของน้ํา 
   2. ปะการังท่ีตายแลว    

8 (7.54) 
4 (3.77) 
4 (3.77) 

แนวคิดถูกตองบางสวนและมีแนวคิดคลาดเคล่ือน(PU/SM) 
   1. การเปล่ียนแปลงของสภาพอากาศทําใหปะการังตาย 
   2. น้ําทะเลรอนข้ึนและกัดเซาะปะการัง 

5 (4.72) 
2 (1.89) 
3 (2.83) 

แนวคิดคลาดเคล่ือน(SM) 
   1. ปะการังสีขาว 

1 (0.94) 
1 (0.94) 

ไมมีแนวคิด(NU) 6 (5.66) 

ไมเคยรับรู 86 (81.14) 

 
จากตารางท่ี 4.5 พบวา นกัเรียนสวนใหญคือ รอยละ 7.54 (8 คน) มีแนวคิดถูกตอง

บางสวน (PU) นักเรียนรอยละ 5.66 (6 คน) ไมมีแนวคิด (NU)  
 
       ตัวอยางคําตอบของนักเรียน 
 
       แนวคิดคลาดเคล่ือน(SM) 
 
         -  ปะการังฟอกขาวคือ ปะการังสีขาว (M066) 
 
        แนวคิดถูกตองบางสวนและมีแนวคิดคลาดเคล่ือน (PU/SM) 
 
          -  น้ําทะเลรอนข้ึนและกัดเซาะปะการัง (F067) 
 
         -  เกิดจากการเปล่ียนแปลงสภาพอากาศทําใหปะการังตาย (M077) 



 

 

60

  การสํารวจแนวคิดเชิงลึกดวยคําถาม “ทานคิดวาภาวะโลกรอนสงผลตอส่ิงแวดลอม
อยางไรบาง” มีแนวคิดถูกตองสมบูรณวา ผลกระทบท่ีเกดิภาวะโลกรอนนั้นหากจะสรุปเปนหัวขอ
ใหญได 4 ดาน คือ 1.ผลกระทบตอภูมิอากาศ เชน การเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ อากาศ
แปรปรวน 2.ผลกระทบท่ีเกีย่วของกับน้ํา เชน น้ําแข็งข้ัวโลกหลอมเหลว เกดิภาวะแหงแลงในบาง
พื้นที่ 3.ผลกระทบตอความหลากหลายทางชีวภาพและระบบนิเวศน เชน การสูญพันธุของส่ิงมีชีวิต
บางชนิด 4.ผลกระทบตอมนษุย เชน การขาดแคลนอาหาร การเกิดโรคระบาด เปนตน จากการ
สํารวจแนวคิดของนักเรียนโดยใหนกัเรียนเขียนอธิบายเกีย่วกับผลกระทบท่ีเกิดจากภาวะโลกรอน 
ไดผลการวิเคราะหดังตารางท่ี 4.6 

 
ตารางท่ี 4.6 แนวคิดเร่ืองผลกระทบท่ีเกดิจากภาวะโลกรอนของนักเรียน 

                N = 106 

ประเภท จํานวนคน (รอยละ) 

แนวคิดถูกตองสมบูรณ(SU) 0 

แนวคิดถูกตองบางสวน(PU) 
   1. ตอบ 1 ผลกระทบ 
   2. ตอบ 2 ผลกระทบ 
   3. ตอบ 3 ผลกระทบ 

93 (87.83) 
45 (42.45) 
32 (30.19) 
16 (15.09) 

แนวคิดถูกตองบางสวนและมีแนวคิดคลาดเคล่ือน(PU/SM) 
   1. ทําใหช้ันโอโซนในบรรยากาศลดลง และทําใหน้ําแข็งข้ัวโลก
ละลาย    

3 (2.83) 
3 (2.83) 

 

แนวคิดคลาดเคล่ือน(SM) 0 

ไมมีแนวคิด(NU) 10 (9.34) 

 
      จากตารางท่ี 4.6 พบวานกัเรียนสวนใหญมีความเขาใจผลกระทบท่ีเกิดจากภาวะโลกรอน 

มีนักเรียนรอยละ 87.83 (93 คน) มีแนวคิดถูกตองบางสวน โดยนักเรียนรอยละ 42.45 (45 คน) ตอบ
ถึงผลกระทบท่ีเกิดข้ึนเพียงดานเดยีว นักเรียนรอยละ 30.19 (32 คน) ตอบถึงผลกระทบท่ีเกิดข้ึน 2 
ดาน และนักเรียนรอยละ 15.09 (16 คน) ตอบผลกระทบท่ีเกิดข้ึนจากภาวะโลกรอน 3 ดาน  
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        ตัวอยางคําตอบของนักเรียน 
 
        แนวคิดถูกตองบางสวนและมีแนวคิดคลาดเคล่ือน (PU/SM) 
 
          -  ทําใหชั้นโอโซนในบรรยากาศลดลง และทําใหน้าํแข็งข้ัวโลกละลาย (F097) 

 
จากผลการวิเคราะหคําตอบของนักเรียน สามารถสรุปเกี่ยวกับแนวคิดเร่ือง 

ผลกระทบท่ีเกดิจากภาวะโลกรอนไดดังภาพท่ี 4.5 
 

 
                           

ภาพท่ี 4.5  แนวคิดเร่ืองผลกระทบท่ีเกิดจากภาวะโลกรอนของนักเรียน 
 
        จากการสํารวจแนวคิดของนักเรียนเร่ืองผลกระทบท่ีเกิดจากภาวะโลกรอนท้ังทางดาน

คําสําคัญและแนวคิดเชิงลึก พบวา ในดานคําสําคัญ คําวา “การเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ” พบวา
นักเรียนสวนใหญเคยรับรูคําสําคัญนี้ แตเม่ือพิจาณาคําตอบของนักเรียนพบวา สวนใหญนักเรียนมี
แนวคิดคลาดเคล่ือน โดยนักเรียนจะมีความเขาใจวา การเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศนั้น คือการ
เปล่ียนแปลงของอากาศท่ีเกดิข้ึนอยางฉับพลัน หรือรวดเร็ว ซ่ึงเปนแนวคิดของอากาศแปรปรวน 
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ไมใชการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ เนื่องจากการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศนั้นเปนการ
พิจารณาผลระยะยาว เนื่องจากเกิดความแปรปรวนของสภาพภูมิอากาศบอยคร้ัง และมีความรุนแรง
มากข้ึน ซ่ึงเม่ือเฉล่ียผลในระยะยาวแลว จะไดผลเฉล่ียท่ีแตกตางไปจากเดิม  

 
คําสําคัญ “ปะการังฟอกขาว” พบวาจากคําตอบแนวคิดคลาดเคล่ือน นักเรียนเขาใจวา 

ปะการังฟอกขาวคือ ปะการังชนิดหนึ่งซ่ึงมีสีขาว การท่ีนกัเรียนมีแนวคิดคลาดเคล่ือนอาจมาจาก
ภาษาท่ีใชในการส่ือสาร เน่ืองจากคําวาฟอกขาวอาจทําใหนักเรียนมีความเขาใจวาปะการังกลายเปน
สีขาว  สวนคําตอบแนวคิดถูกตองบางสวนและมีแนวคิดคลาดเคล่ือน พบวานกัเรียนมีความเขาใจ
สวนหนึ่งแลววา ปะการังฟอกขาวเกิดจากอุณหภูมิของน้ําท่ีเพิ่มข้ึน แตนกัเรียนยังมีความเขาใจ
คลาดเคล่ือนวา น้ําท่ีอุณหภมิูสูงขึ้นนี้สงผลอยางไรตอปะการัง เชน นกัเรียนบางคนกลาววา การท่ีน้ํา
ทะเลอุณหภูมิสูงข้ึนนี้ จะไปกัดเซาะปะการังทําใหกลายเปนสีขาว ซ่ึงกระบวนการนีค้ลาดเคล่ือนจาก
แนวคิดถูกตองสมบูรณ สวนคําตอบแนวคิดถูกตองบางสวนนั้น พบวานักเรียนยังขาดการอธิบาย
ความสัมพันธระหวางปะการังกับสาหรายเซลลเดียวท่ีอยูดวยกันในภาวะพ่ึงพา  

 
       ในการสํารวจแนวคิดเชิงลึกเร่ืองผลกระทบท่ีเกิดจากภาวะโลกรอน ซ่ึงจากการศกึษา

เอกสาร พบวาผลกระทบท่ีเกดิภาวะโลกรอนนั้นหากจะสรุปเปนหัวขอใหญได 4 ดาน คือ 1.
ผลกระทบตอภูมิอากาศ 2.ผลกระทบท่ีเกีย่วของกับน้ํา 3.ผลกระทบตอความหลากหลายทางชีวภาพ
และระบบนเิวศน และ 4.ผลกระทบตอมนษุย พบวา นกัเรียนรอยละ 42.45 (45 คน) ตอบวา
ผลกระทบท่ีเกดิข้ึนจากภาวะโลกรอนมีเพียงดานเดยีว โดยผลกระทบท่ีนักเรียนตอบมากท่ีสุด คือ 
น้ําแข็งข้ัวโลกละลาย และอุณหภูมิโลกเพิม่สูงข้ึน ในขณะท่ีนักเรียนท่ีตอบถึงผลกระทบท่ีเกิดข้ึน 3 
ดาน มีเพยีงรอยละ 15.09 (16 คน) แสดงใหเห็นวานกัเรียนยังเขาใจไมครอบคลุมทุกดานของ
ผลกระทบท่ีเกดิจากภาวะโลกรอน นักเรียนสวนมากจะกลาวถึงผลกระทบท่ีเกดิข้ึนเพียงดานหรือ 
สองดานเทานัน้  สวนคําตอบแนวคิดถูกตองบางสวนและมีแนวคิดคลาดเคล่ือนแสดงใหเห็นวา 
นักเรียนสวนหนึ่งถึงแมจะมีความเขาใจเร่ืองผลกระทบท่ีเกิดจากภาวะโลกรอน แตก็ยังมีแนวคิดท่ี
คลาดเคล่ือนเกี่ยวการลดลงของช้ันโอโซนอยู ซ่ึงสอดคลองกับงานวิจยัของ Lee et al. (2007) ท่ีได
ศึกษาความเขาใจของนักเรียนในระดับช้ันประถมศึกษาเรื่องภาวะโลกรอน พบวานกัเรียนยังมีความ
เขาใจเร่ืองผลกระทบท่ีเกดิจากภาวะโลกรอนคลาดเคล่ือนโดยนักเรียนคิดวา กาซเรือนกระจกทําให
ช้ันโอโซนบางลง 
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       3.1.3  แนวทางปองกันและแกไขปญหาภาวะโลกรอน  
 
       ในดานแนวคิดเร่ืองแนวทางการปองกันและแกไขปญหาภาวะโลกรอนนั้น

ประกอบดวยขอคําถามจากตอนท่ี 2 ขอท่ี 4 -9 ซ่ึงเปนการสํารวจการรับรูคําสําคัญท่ีเกี่ยวกับแนว
ทางการปองกนัและแกไขปญหาภาวะโลกรอน และขอคําถามจากตอนท่ี 4 ขอท่ี 2 และ 3 

 
       คําสําคัญ “พิธีสารเกียวโต” มีแนวคิดถูกตองสมบูรณวา พิธีสารเกียวโต เปน 

ขอตกลงของนานาชาติในการลดการปลดปลอยกาซเรือนกระจก (Hardy, 2003)  
 
จากการสํารวจพบวานกัเรียนสวนใหญรอยละ 91.51 (97 คน) ไมเคยรับรูคํา 

สําคัญนี้   มีนักเรียนเพียงรอยละ8.49 (9 คน) เทานั้นท่ีเคยรับรูและเม่ือวิเคราะหคําจํากัดความของ
นักเรียนท่ีเคยรับรูผลการวิเคราะหดังตารางท่ี 4.7 

 
ตารางท่ี 4.7 แนวคิดเกี่ยวกับคําสําคัญ “พิธีสารเกียวโต” ของนักเรียน 

 N = 106 
ประเภท จํานวนคน (รอยละ) 

แนวคิดถูกตองสมบูรณ(SU) 4 (3.77) 

แนวคิดถูกตองบางสวน(PU) 
   1. การรวมมือในการลดภาวะโลกรอน 

2 (1.89) 
2 (1.89) 

แนวคิดถูกตองบางสวนและมีแนวคิดคลาดเคล่ือน(PU/SM) 
   1. เกิดท่ีเกียวโตเก่ียวกับการลดการปลอยมลพิษ 

3 (2.83) 
3 (2.83) 

แนวคิดคลาดเคล่ือน(SM) 0 

ไมมีแนวคิด(NU) 0 

ไมเคยรับรู 97 (91.51) 
 

จากตารางท่ี 4.7 พบวา นกัเรียนรอยละ 3.77 (4 คน) มีแนวคิดถูกตองสมบูรณ 
(SU) นักเรียนรอยละ 2.83 (3 คน) มีแนวคิดถูกตองบางสวนและมีแนวคิดคลาดเคล่ือน (PU/SM) 
และนักเรียนรอยละ 1.89 (2 คน) มีแนวคิดถูกตองบางสวน (PU)  
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        ตัวอยางคําตอบของนักเรียน 
 

แนวคิดถูกตองบางสวนและมีแนวคิดคลาดเคล่ือน (PU/SM) 
 
- เกิดทีเ่กยีวโต เกี่ยวกับการลดการปลอยสารพิษ (F019) 

 
คําสําคัญ “ไบโอดีเซล” มีแนวคิดถูกตองสมบูรณ คือ ไบโอดีเซลเปนน้ํามันท่ีไดจาก

การนําพืชชนดิตางๆ ไขมันสัตว หรือน้ํามันท่ีใชปรุงอาหารมาผานกระบวนการเคมกีับแอลกอฮอล 
(กระทรวงพลังงาน, 2549)  

 
จากการสํารวจพบวานกัเรียนสวนใหญรอยละ 89.62 (95 คน) เคยรับรูคําสําคัญนี้  

สวนนักเรียนอีกรอยละ 10.38 (11 คน) ไมเคยรับรู และเม่ือวิเคราะหคําจาํกัดความของนักเรียนท่ีเคย
รับรูคําสําคัญนี้ไดผลการวิเคราะหดังตารางท่ี 4.8 

 
ตารางท่ี 4.8  แนวคิดเกี่ยวกับคําสําคัญ “ไบโอดีเซล” ของนักเรียน  

                                                                              N = 106 

ประเภท จํานวนคน (รอยละ) 

แนวคิดถูกตองสมบูรณ(SU) 0 

แนวคิดถูกตองบางสวน(PU) 
   1. พลังงานทดแทน  
   2. น้ํามันท่ีผลิตจากธรรมชาติ 
   3. เปนน้ํามันท่ีไดจากนํ้ามันจากพืช  สัตว หรือน้ํามันท่ีใชแลว 

48 (45.28) 
6 (5.66) 
8 (7.54) 

34 (32.08) 

แนวคิดถูกตองบางสวนและมีแนวคิดคลาดเคล่ือน(PU/SM) 0 

แนวคิดคลาดเคล่ือน(SM) 
   1.น้ํามันหลายชนิดผสมกัน 
   2. น้ํามันหลอล่ืน 

14 (13.21) 
10 (9.44) 
4 (3.77) 

ไมมีแนวคิด(NU) 33 (31.13) 

ไมเคยรับรู 11 (10.38) 
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จากตารางท่ี 4.8 พบวา นกัเรียนสวนใหญคือรอยละ 45.28 (48 คน) มีแนวคิด 
ถูกตองบางสวน(PU) รองลงมาคือรอยละ 31.13 (33 คน) เปนนักเรียนท่ีไมมีแนวคิด (NU) และ
นักเรียนรอยละ 13.21 (14 คน) มีแนวคิดคลาดเคล่ือน(SM) 

 
        ตัวอยางคําตอบของนักเรียน 
 

แนวคิดคลาดเคล่ือน (SM) 
 

-  เปนน้ํามันท่ีเอาเบนซินผสมกับเอทานอล (F086) 
 

- น้ํามันหลอล่ืนชนิดหนึ่งท่ีทําใหเคร่ืองยนตทํางานได (F065) 
 

คําสําคัญ “แกสโซฮอล E20” มีแนวคิดถูกตองสมบูรณ คือ น้ํามันท่ีเกดิจากการ 
ผสมระหวาง น้ํามันเบนซิน 80%กับ แอลกอฮอล20% (กระทรวงพลังงาน, 2549)  

 
จากการสํารวจพบวานกัเรียนสวนใหญ คือ รอยละ 76.42 (81 คน) เคยรับรู สวน 

นักเรียนรอยละ 23.58 (25 คน)ไมเคยรับรู คําสําคัญนี้ และเม่ือวเิคราะหคําจํากัดความของนักเรียนท่ี
เคยรับรู คําสําคัญนี้ไดผลการวิเคราะหดังตารางท่ี 4.9  
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ตารางท่ี 4.9  แนวคิดเกี่ยวกับคําสําคัญ “แกสโซฮอล E 20” ของนักเรียน  
                                                                                                            N = 106 

ประเภท จํานวนคน (รอยละ) 

แนวคิดถูกตองสมบูรณ(SU) 29 (27.36) 

แนวคิดถูกตองบางสวน(PU) 
   1. พลังงานทดแทน ประหยัด 

7 (6.60) 
7 (6.60) 

แนวคิดถูกตองบางสวนและมีแนวคิดคลาดเคล่ือน(PU/SM) 0 

แนวคิดคลาดเคล่ือน(SM) 
   1. แกสท่ีใชเติมรถยนต 
   2. น้ํามันผสมน้ํา 

19 (17.93) 
11 (10.38) 
8 (7.55) 

ไมมีแนวคิด(NU) 26 (24.53) 

ไมเคยรับรู 25 (23.58) 
  

จากตารางท่ี 4.9 พบวา นกัเรียนสวนใหญคือรอยละ 27.36 (29 คน) มีแนวคิดถูกตอง
สมบูรณ (SU) นักเรียนรอยละ 24.53 (26 คน) ไมมีแนวคิด (NU) และนักเรียนรอยละ 17.93 (19 คน) 
มีแนวคิดคลาดเคล่ือน (SM) 

 
ตัวอยางคําตอบของนักเรียน 

 
แนวคิดคลาดเคล่ือน (SM)  

 
-  เปนแกสท่ีใหรถเติม (M005) 

 
-  น้ํามันท่ีผสมอยู 20% ท่ีเหลือเปนน้ําอีก 80% (M044) 

 
คําสําคัญ “น้ํามันดีเซล B5” มีแนวคิดถูกตองสมบูรณคือ น้ํามันเช้ือเพลิงสําหรับรถยนต 

ท่ีเกิดจากการผสมระหวาง น้ํามันดีเซล 95% กับ ไบโอดีเซล 5% (กระทรวงพลังงาน, 2549)  
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จากการสํารวจพบวานกัเรียนสวนใหญคือ รอยละ 59.43 (63 คน)ไมเคยรับรูคํา 
สําคัญนี้ นักเรียนรอยละ 40.57 (43 คน) เคยรับรู  และเม่ือวิเคราะหคําจาํกัดความของนักเรียนท่ีเคย
รับรูคําสําคัญนี้ไดผลการวิเคราะหดังตารางท่ี 4.10 

 
ตารางท่ี 4.10  แนวคิดเกีย่วกบัคําสําคัญ “น้ํามันดีเซล B 5” ของนักเรียน  

                                                                                   N = 106 
ประเภท จํานวนคน (รอยละ) 

แนวคิดถูกตองสมบูรณ(SU) 5 (4.71) 

แนวคิดถูกตองบางสวน(PU) 
   1. พลังงานทดแทน  
   2. ประหยดัน้ํามันดีเซล 

7 (6.60) 
3 (2.83) 
4 (3.77) 

แนวคิดถูกตองบางสวนและมีแนวคิดคลาดเคล่ือน(PU/SM) 
   1. พลังงานทดแทนเรียกอีกช่ือวา ไบโอดีเซล 

3 (2.83) 
3 (2.83) 

แนวคิดคลาดเคล่ือน(SM) 
   1. สวนผสมไมถูกตอง 

9 (8.49) 
9 (8.49) 

ไมมีแนวคิด(NU) 19 (17.92) 

ไมเคยรับรู 63 (59.43) 
 
จากตารางท่ี 4.10 พบวา นกัเรียนสวนใหญ คือรอยละ 17.92 (19 คน) ไมมีแนวคิด  

(NU) รองลงมา รอยละ 8.49 (9 คน) มีแนวคิดคลาดเคล่ือน (SM) นักเรียนรอยละ 6.60 (7 คน) มี
แนวคิดถูกตองบางสวน (PU) 
 

ตัวอยางคําตอบของนักเรียน 
 

แนวคิดคลาดเคล่ือน (SM) 
 

-  น้ํามันท่ีผสมกับแอลกอฮอล 5% ทําใหราคาน้ํามันถูกลง (M072) 
 

-  การใชน้าํมัน 5% ผสมน้าํ 95% ทําใหราคานํ้ามันถูกลง (M036) 
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แนวคิดถูกตองบางสวนและมีแนวคิดคลาดเคล่ือน (PU/SM) 
 

-  เปนพลังงานทดแทน หรือเรียกวา ไบโอดีเซล (F100) 
 

คําสําคัญ “พลังงานส้ินเปลือง” มีแนวคดิถูกตองสมบูรณ คือ พลังงานท่ีใชแลวหมดไป 
เชน พลังงานท่ีไดจากถานหนิ หินน้าํมัน ทรายนํ้ามัน น้ํามันดิบ น้ํามันเช้ือเพลิง และกาซธรรมชาติ 
เปนตน  

 
จากการสํารวจพบวานกัเรียนรอยละ 50.94 (54 คน)ไมเคยรับรูคําสําคัญนี้ สวน 

นักเรียนรอยละ 49.06 (52 คน) เคยรับรู  และเม่ือวิเคราะหคําจํากดัความของนักเรียนท่ีเคยรับรูคํา
สําคัญนี้ไดผลการวิเคราะหดงัตารางท่ี 4.11   

 
ตารางท่ี 4.11  แนวคิดเกีย่วกบัคําสําคัญ “พลังงานส้ินเปลือง” ของนักเรียน  

N =106 
ประเภท จํานวนคน (รอยละ) 

แนวคิดถูกตองสมบูรณ(SU) 17 (16.04) 

แนวคิดถูกตองบางสวน(PU) 0 

แนวคิดถูกตองบางสวนและมีแนวคิดคลาดเคล่ือน(PU/SM) 
   1. การใชพลังงานอยางส้ินเปลืองหรือพลังงานท่ีใชแลวหมดไป 
   2. ไมจําเปนตอการดํารงชีวิต ใชแลวหมดไป 

5 (4.71) 
4 (3.77) 
1 (0.94) 

แนวคิดคลาดเคล่ือน(SM) 
   1. การใชพลังงานอยางไมประหยดั 
   2. พลังงานท่ีใชแลวไมหมด  

22 (20.76) 
21 (19.82) 
1 (0.94) 

ไมมีแนวคิด(NU) 8 (7.55) 

ไมเคยรับรู 54 (50.94) 
 

จากตารางท่ี 4.11 พบวานกัเรียนสวนใหญคือ รอยละ 20.76 (22 คน)มีแนวคิด 
คลาดเคล่ือน (SM) นักเรียนรอยละ 16.04 (17 คน) มีแนวคิดถูกตองสมบูรณ (SU) และนักเรียนรอย
ละ 7.55 (8 คน) ไมมีแนวคิด (NU)  
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ตัวอยางคําตอบของนักเรียน 
 
แนวคิดคลาดเคล่ือน (SM) 
 
-  พลังงานส้ินเปลืองเกิดจากการใชพลังงานตางๆ โดยไมคํานงึถึงความประหยัด(F069) 
 
-  พลังงานท่ีใชแลวไมหมด ใชไดตลอด (F026) 

 
แนวคิดถูกตองบางสวนและมีแนวคิดคลาดเคล่ือน (PU/SM) 

 
-  เปนการใชพลังงานส้ินเปลือง และพลังงานน้ันใชแลวอาจหมดไป มีอยูอยาง 

จํากัด (F032) 
 

คําสําคัญ “พลังงานหมุนเวยีน” มีแนวคิดถูกตองสมบูรณ คือ พลังงานท่ีเกิดข้ึนอยู
ตอเน่ืองไมหมด เชน พลังงานท่ีไดจากไม ฟน แกลบ กากออย ชีวมวล น้ํา แสงอาทิตย ความรอนใต
พิภพ ลม และคล่ืน เปนตน  

 
จากการสํารวจพบวานกัเรียนรอยละ 48.11 (51 คน) ไมเคยรับรูคําสําคัญนี้  

นักเรียนรอยละ 51.89 (55 คน) เคยรับรู และเม่ือวเิคราะหคําจาํกัดความของนักเรียนท่ีเคยรับรูคํา
สําคัญนี้ไดผลการวิเคราะหดงัตารางท่ี 4.12 
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ตารางท่ี 4.12  แนวคิดเกีย่วกบัคําสําคัญ “พลังงานหมุนเวยีน” ของนักเรียน  
N =106 

ประเภท จํานวนคน (รอยละ) 

แนวคิดถูกตองสมบูรณ(SU) 12 (11.32) 

แนวคิดถูกตองบางสวน(PU) 0 

แนวคิดถูกตองบางสวนและมีแนวคิดคลาดเคล่ือน(PU/SM) 
   1. พลังงานท่ีใชแลวนํากลับมาใชใหมได 

33 (31.13) 
33 (31.13) 

แนวคิดคลาดเคล่ือน(SM) 0 

ไมมีแนวคิด(NU) 10 (9.44) 

ไมเคยรับรู 51 (48.11) 
 

จากตารางท่ี 4.12 พบวา นกัเรียนสวนใหญ คือรอยละ 31.13(33 คน)มีแนวคิดถูกตอง
บางสวนและมีแนวคิดคลาดเคล่ือน (PU/SM) นักเรียนรอยละ 11.32 (12 คน) มีแนวคิดถูกตอง
สมบูรณ (SU) และนักเรียนรอยละ 9.44 (10 คน) ไมมีแนวคิด (NU)  

 
ตัวอยางคําตอบของนักเรียน 

 
แนวคิดถูกตองบางสวนและมีแนวคิดคลาดเคล่ือน (PU/SM) 

 
-  พลังงานท่ีสามารถนํามาใชหมุนเวียนได (F096) 

 
-  พลังงานท่ีสามารถนํากลับมาใชไดอีก (M040) 

 
จากผลการวิเคราะหคําตอบของนักเรียน สามารถสรุปเกี่ยวกับคําสําคัญเกี่ยวกับ 

แนวทางการปองกันและแกไขปญหาภาวะโลกรอน ไดดงัภาพท่ี 4.6 
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ภาพท่ี 4.6  แนวคิดเร่ืองการปองกันและแกไขปญหาภาวะโลกรอนของนักเรียน 

 
การสํารวจแนวทางในการแกไขปญหาภาวะโลกรอนในระดับบุคคล ผูวิจัยใช 

คําถามวา “ทานคิดวาตัวทานเองสามารถชวยลดหรือแกไขปญหาภาวะโลกรอนไดดวยวิธีการ
ใดบาง” โดยผูวิจัยมีความสนใจวา นักเรียนตระหนกัวา ตนเองน้ันสามารถรวมแกไขปญหาภาวะโลก
รอนหรือไม หากนักเรียนมีความตระหนักแลว ในระดับตัวนักเรียนเองจะสามารถมีสวนรวมในการ
แกไขปญหานีด้วยวิธีการใดบาง ผูวิจัยอานคําตอบอยางละเอียดแลวจัดกลุมคําตอบการแกไขปญหา
ในดานตางๆ  โดยคําตอบของนักเรียนอาจมีการเสนอแนะวิธีการแกไขปญหามากกวา 1 ดาน  ได
ผลการวิจัยดังขอมูลดังตารางท่ี 4.13 

 

คําสําคัญ 
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ตารางท่ี 4.13  ขอเสนอแนะในการชวยลดและแกไขปญหาภาวะโลกรอนของนักเรียน 
                       ในระดบับุคคล 

 

กลุมคําตอบ ความถ่ี 

ระดับบุคคล 164 
การเดินทาง (ขับรถนอยลง ใชรถประจําทาง) 29 

ส่ิงแวดลอม (ปลูกตนไม จดัการขยะ) 51 

พลังงาน (ประหยัดพลังงาน) 32 
ชีวิตประจําวัน (ใชถุงผา ลดการใชถุงพลาสติก ใชผลิตภณัฑชนิด 42 

เติม)  

คําตอบท่ัว ๆ ไป (ประหยัดทรัพยากรธรรมชาติ) 10 

ระดับสังคม 7 

การรณรงคดานอุตสาหกรรม (ลดการปลอยแกสพษิ) 7 

 
จากตารางท่ี 4.13 พบวาคําตอบของนักเรียนสวนมากคือ 164  คร้ัง เปนการแกไข 

ปญหาระดับบุคคล และเม่ือพิจาณาคําตอบของนักเรียนพบวา นกัเรียนตอบการแกไขปญหาดาน
ส่ิงแวดลอมมากท่ีสุด 51 คําตอบ กิจกรรมท่ีรองลงมาคือ การปรับเปล่ียนชีวิตประจําวัน นักเรียนตอบ
มา 42 คําตอบ และกิจกรรมอันดับท่ีสาม คือดานพลังงาน นักเรียนตอบมา 32 คําตอบ 

 
ตัวอยางคําตอบของนักเรียน 

 
-  ชวยกันปลูกปา ลดการใชถุงพลาสติกและโฟม หันมาใชวัสดุธรรมชาติ (F090) 

 
-  ขับจักรยานแทนรถยนต ชวยลดกาซคารบอนไดออกไซด (M095) 

 
-  ไมเผาหญาหรือขยะมูลฝอยเพราะทําใหเกิดกาซคารบอนไดออกไซดเพิ่มข้ึน ใชรถ 

นอยลงเพื่อกาซเสียท่ีออกมาจากรถยนตจะไดลดลง (M087) 
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ในสวนของการแกไขปญหาภาวะโลกรอนในระดบัชาตินั้น ผูวิจยัใชคําถามวา         
“ถาทานเปนนายกรัฐมนตรีทานจะมีนโยบายในการลดหรือแกไขปญหาภาวะโลกรอนอยางไรบาง” 
คําถามขอนี้ผูวิจัยสนใจวา เม่ือนักเรียนตระหนักถึงปญหาที่เกิดข้ึนจากภาวะโลกรอนแลว หาก
นักเรียนเปนผูท่ีมีอํานาจในบานเมือง นักเรียนจะจัดการกับปญหาเหลานี้อยางไร ซ่ึงจากการสํารวจ
ไดผลดังตารางท่ี 4.14  

 
ตารางท่ี 4.14  ขอเสนอแนะในการชวยลดและแกไขปญหาภาวะโลกรอนของนักเรียนในระดบัชาติ 

  

กลุมคําตอบ ความถ่ี 

การรณรงค 142 
ดานการเดินทาง (ใชรถยนตประหยดัพลังงาน รถประจําทาง) 22 

ดานพลังงาน (ประหยดัพลังงาน ลดการใชไฟฟา พลังงานทดแทน) 27 

ดานส่ิงแวดลอม ( ปลูกตนไม ไมท้ิงขยะ) 57 

การปรับเปล่ียนวิถีชีวิต ( ใชถุงผา ใชผลิตภัณฑชนิดเติม) 36 

กฎหมาย 9 

โรงงานอุตสาหกรรมตองบําบัดน้ําเสียและกรองอากาศเสีย 6 
ลดปริมาณโรงงานอุตสาหกรรม 3 

 
 จากตารางท่ี 4.14 พบวาคําตอบของนักเรียนสวนมากเปนการแกไขปญหาภาวะโลก

รอนในดานการรณรงค โดยนักเรียนตอบมาถึง 142 คําตอบ สวนดานการออกกฎหมายมาบังคับใช
นั้นมีนักเรียนตอบเพียง 9 คําตอบเทานั้น 

 
ตัวอยางคําตอบของนักเรียน 

 
-  รณรงคใหใชถุงผาแทนถุงพลาสติก การปลูกตนไมทดแทน (F026) 

 
- ออกกฎหมายควบคุมโรงงานอุตสาหกรรม และใชพลังงานทางเลือก หามการตัด

ตนไม (M023) 
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จากการสํารวจแนวคิดของนักเรียนถึงแนวทางปองกันและแกไขปญหาภาวะโลกรอน
ท้ังในดานคําสําคัญและแนวคิดเชิงลึกของนักเรียน พบวา ในดานคําสําคัญ “พิธีสารเกียวโต” 
นักเรียนสวนใหญไมเคยรับรูคําสําคัญน้ี อาจเปนเพราะคําสําคัญนี้ไมคอยเปนท่ีกลาวถึงโดยท่ัวไป
และเม่ือพิจารณาคําตอบของนักเรียนพบวา นักเรียนรอยละ  3.77 มีแนวคิดถูกตองสมบูรณ นักเรียน 
รอยละ2.83 มีแนวคิดถูกตองบางสวนและมีแนวคิดคลาดเคล่ือน โดยพบวานกัเรียนกลุมนี้ระบุ
สถานท่ีในจัดทําอนุสัญญานี้ได ท้ังนี้อาจเกดิจากในคําสําคัญมีช่ือสถานที่ระบุไว แตนกัเรียนยังมี
ความเขาใจคลาดเคล่ือนในรายละเอียดของขอตกลงนี้ โดยนักเรียนอธิบายวาอนุสัญญาน้ีเปนการลด
การปลดปลอยสารพิษ สวนคําตอบแนวคิดถูกตองบางสวนซ่ึงมีนักเรียนตอบรอยละ 1.89 นั้น 
นักเรียนเขาใจจุดประสงคของการจัดทําอนุสัญญานี้ แตยังขาดการอธิบายถึงกาซเรือนกระจก จาก
คําตอบของนักเรียนจะพบวา การท่ีนักเรียนสวนใหญ ไมเคยรับรู และนักเรียนท่ีเคยรับรูบางสวนกมี็
ความเขาใจคลาดเคล่ือน อาจเปนเพราะวาการใหความรูกบันักเรียนเก่ียวกับคําสําคัญนี้ยังคอนขาง
นอย จากการสํารวจแหลงขอมูลท่ีนักเรียนไดรับขอมูลพบวา แหลงขอมูลท่ีนักเรียนระบุมากท่ีสุดคือ 
โทรทัศน สวนแหลงขอมูลท่ีนักเรียนระบุนอยท่ีสุด คือ หองเรียน แสดงวา ในหองเรียนให
ความสําคัญกับเร่ืองนี้คอนขางนอย  

 
คําสําคัญ “ไบโอดีเซล” และ“แกสโซฮอล E20” นักเรียนสวนใหญเคยรับรูคํา 

สําคัญนี้ ซ่ึงอาจเนื่องมาจากคําสําคัญนี้ปรากฏอยูในส่ือท่ัวไป สามารถพบเห็นไดจากสถานท่ีตาง ๆ 
เชน สถานีเติมน้ํามัน เม่ือพิจารณาคําตอบของนักเรียนพบวา คําสําคัญ “ไบโอดีเซล” นักเรียนสวน
ใหญมีแนวคิดถูกตองบางสวน โดยนักเรียนเขาใจท่ีมาของวัตถุดิบท่ีใชในการผลิตไบโอดีเซล เชน 
ผลิตจากวัตถุดบิธรรมชาติ หรือ น้ํามันพืชท่ีใชแลว เปนตน แตนกัเรียนยังขาดการอธิบายถึง
กระบวนการในการผลิตวาตองนําเอาวัตถุดิบเหลานั้นมาผานกระบวนการเคมีกับแอลกอฮอล การท่ี
นักเรียนไมสามารถอธิบายกระบวนการในการผลิตได อาจเนื่องมาจาก นักเรียนไมไดรับขอมูลเร่ือง
กระบวนการผลิตไบโอดีเซล รับรูหรือรูจักเพียงแตวาไบโอดีเซลเปนพลังงานทดแทนน้ํามันเทานัน้  
นักเรียนรอยละ 13.21 มีแนวคิดคลาดเคล่ือน นักเรียนมีแนวคิดวา ไบโอดีเซล คือ การนําน้ํามัน
หลายๆ ชนิดมาผสมกัน หรืออีกสวนหนึ่งกเ็ขาใจวา ไบโอดีเซลคือน้ํามันหลอล่ืนเคร่ืองยนต ซ่ึงไม
ตรงกับแนวคิดถูกตองสมบูรณ  นักเรียนรอยละ 31.13 ไมมีแนวคิด แสดงใหเห็นวาถึงแมวานักเรียน
จะเคยรับรูคําสําคัญนี้ แตก็แคเพียงรับรูเทานั้น แตไมมีแนวคิดเร่ืองคําสําคัญนี้เลย สวนคําสําคัญ 
“แกสโซฮอล E20” เม่ือพิจารณาของนักเรียนพบวา นกัเรียนรอยละ 27.36 มีแนวคิดถูกตองสมบูรณ 
นักเรียนรอยละ 17.93 มีแนวคิดคลาดเคล่ือน โดยพบวา นักเรียนสวนหนึ่งมีความเขาใจคลาดเคล่ือน
วา แกสโซฮอล E20 เปนแกสชนิดหนึ่งไวใชเติมรถยนต ซ่ึงอาจเปนเพราะคําวา  “แกสโซฮอล” เองท่ี



 

 

75

ทําใหนกัเรียนมีความเขาใจคลาดเคล่ือน คําวา “แกสโซฮอล” มาจาก คําวา “แกสโซลีน” ซ่ึงคือน้ํามัน
เบนซิน  ผสมกับ “แอลกอฮอล” อีกสวนหนึ่งนักเรียนมีความเขาใจคลาดเคล่ือนวาสวนผสมของ
น้ํามันไมถูกตองตามแนวคิดถูกตองสมบูรณ เชน นักเรียนบางคนตอบวา แกสโซฮอล E20  เกิดจาก
การผสมกันระหวางน้ํามันกบัน้ําอัตราสวน 80 : 20 ซ่ึงแนวคิดคลาดเคล่ือนในลักษณะนี้แสดงใหเหน็
วา นักเรียนพอจะทราบบางวา แกสโซฮอล E20 เกิดจากการผสมสารบางอยางกับน้ํามัน แตนกัเรียน
ไมสามารถแจกแจงสวนผสมท่ีถูกตองได  สวนคําตอบแนวคิดถูกตองบางสวน นักเรียนอธิบายเพียง
วา แกสโซฮอล E20 เปนพลังงานทดแทนชนิดหนึ่งเทานั้น นักเรียนยงัขาดการอธิบายวา แกสโซฮอล 
E20 มีสวนผสมระหวางน้ํามันเบนซิน 80% กับ แอลกอฮอล 20%  

 
คําสําคัญ “น้ํามันดีเซล B5” นักเรียนสวนใหญไมเคยรับรูคําสําคัญนี้ และเม่ือพิจารณา

คําตอบของนักเรียนท่ีเคยรับรูพบวา นักเรียนรอยละ 17.92 ไมมีแนวคิด นักเรียนรอยละ 8.49 มี
แนวคิดคลาดเคล่ือน โดยนักเรียนอธิบายถึงสวนผสมของน้ํามันดีเซล B5 คลาดเคล่ือนไปจากแนวคิด
ถูกตองสมบูรณ จากแนวคิดคลาดเคล่ือนนี้ทําใหทราบวา นักเรียนกลุมนี้มีแนวคิดวาน้ํามันดีเซล B5 
เกิดจากการผสมสารบางอยางกับน้ํามัน แตนักเรียนไมทราบวาสวนผสมนั้นท่ีถูกตองคืออะไร สวน
คําตอบแนวคิดถูกตองบางสวนและมีแนวคิดคลาดเคล่ือน นักเรียนยังมีความเขาใจคลาดเคล่ือน
ระหวาง น้ํามันดีเซล B5 และ ไบโอดีเซลวาเปนส่ิงเดียวกนั ซ่ึงแนวคิดท่ีถูกตองคือ น้ํามันดีเซล B5 มี
สวนผสมของไบโอดีเซล 5% ในสวนของคําตอบแนวคิดถูกตองบางสวนนัน้ นักเรียนยังขาดการ
อธิบายถึงสวนผสมของน้ํามันดีเซล B5 โดยสวนมากจะตอบเพียงวาเปนพลังงานทดแทน และจาก
พลังงานทดแทนท้ัง 3 ชนิด คือ ไบโอดีเซล แกสโซฮอล E20 และ น้ํามันดีเซล B5 นั้น น้ํามันดีเซล 
B5 เปนท่ีรูจักของนักเรียนนอยท้ังนี้อาจเนือ่งมาจากนํ้ามันดีเซล B5 ยังไมเปนท่ีรูจักมากนักในวง
กวาง 

 
คําสําคัญ “พลังงานส้ินเปลือง” พบวาคําสําคัญนี้มีนักเรียนท่ีเคยรับรูและไมเคยรับรู

จํานวนใกลเคียงกัน เม่ือพิจารณาคําตอบของนักเรียนท่ีเคยรับรู พบวา นักเรียนรอยละ 20.76 มี
แนวคิดคลาดเคล่ือนโดยนักเรียนมีความเขาใจคลาดเคล่ือนระหวางคําวา “พลังงานส้ินเปลือง” กับคํา
วา “การใชพลังงานส้ินเปลือง” นักเรียนมีความเขาใจวาท้ังสองคําเปนคําเดียวกัน สวนคําตอบ
แนวคิดถูกตองบางสวนและมีแนวคิดคลาดเคล่ือน พบวา แมนักเรียนจะมีความเขาใจถูกตอง
บางสวน วาพลังงานส้ินเปลืองนั้น คือพลังงานท่ีใชแลวหมดไป แตนักเรียนยังมีความเขาใจ
คลาดเคล่ือนในเร่ืองการใชพลังงานส้ินเปลือง กับ พลังงานส้ินเปลืองอยู จากคําตอบของนักเรียนท่ี
เคยรับรูท้ังหมด รอยละ 49.06 พบวามีนกัเรียนเพยีงรอยละ 16.04 เทานัน้ท่ีมีแนวคิดถูกตองสมบูรณ 
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สวนคําสําคัญ “พลังงานหมุนเวยีน” นกัเรียนสวนใหญเคยรับรูคําสําคัญนี้ และเม่ือพจิารณาคําตอบ
ของนักเรียนท่ีเคยรับรู พบวาจากคําตอบแนวคิดถูกตองบางสวนและมีแนวคิดคลาดเคล่ือน พบวา 
นักเรียนเขาใจวา พลังงานหมุนเวยีนนี้สามารถใชไดตอเนื่องไมหมด แตนักเรียนยังมีความเขาใจ
คลาดเคล่ือนในวิธีการนํามาใช โดยนักเรียนเขาใจวา เม่ือใชพลังงานหมุนเวยีนแลว กส็ามารถนํา
พลังงานท่ีใชไปแลวนีห้มุนเวียนกลับมาใชอีก ซ่ึงแนวคิดถูกตองสมบูรณนั้น พลังงานหมุนเวยีน คือ
พลังงานพลังงานท่ีเกิดข้ึนอยูตอเน่ืองไมหมด 

  
จากการสํารวจแนวคิดเชิงลึกของนักเรียนดานการปองกันและแกไขปญหาเร่ืองภาวะ 

โลกรอน พบวาแนวคิดของนักเรียนในการปองกันและแกไขปญหาในระดับบุคคล นักเรียนสวน
ใหญมีความเขาใจเร่ืองการปองกันและแกไขปญหาภาวะโลกรอน โดยคําตอบของนักเรียนจะมุงเนน
ดานการแกไขปญหาดานส่ิงแวดลอม เชน การปลูกตนไม การจัดการขยะ  กลุมคําตอบลําดับตอมา 
คือ การปรับเปล่ียนการใชชีวิตประจําวัน เชน การใชถุงผา ลดการใชถุงพลาสติก  สวนการสํารวจ
แนวคิดของนักเรียนในการปองกันและแกไขปญหาในระดับนโยบาย พบวา นกัเรียนก็ยังให
ความสําคัญกับการแกไขปญหาในดานส่ิงแวดลอม โดยการใหรัฐบาลออกมาตรการตางๆ เชน การ
หามตัดตนไม การรณรงคใหปลูกตนไมบานละ 1 ตน เปนตน จะเหน็ไดวาจากคําตอบของนักเรียน 
นักเรียนมีความเขาใจแนวทางการปองกันและแกปญหาภาวะโลกรอนพอสมควร แตกลุมคําตอบท่ี
นักเรียนตอบมากท่ีสุด คือ การแกไขปญหาในดานส่ิงแวดลอมในรูปแบบตางๆ  ซ่ึงสอดคลองกับ
งานวิจยัของ Aderson et al. (2000) ท่ีศึกษาแนวคิดและมุมมองของนักเรียนเกีย่วกับส่ิงแวดลอมและ
ทรัพยากรธรรมชาติ โดยในหัวขอหนึ่งของการวิจยัไดสอบถามนักเรียนวา การลดปริมาณแกส
คารบอนไดออกไซดทําไดอยางไรบาง ซ่ึงจากการศึกษาพบวา นกัเรียนมีมุมมองในการแกไขปญหา
ภาวะโลกรอนเพียง 1-2 ดานเทานั้น โดยดานท่ีนักเรียนตอบมากท่ีสุดคือ ดานการขนสง และ
ส่ิงแวดลอม  และสอดคลองกับงานวจิัยของ Francis et al. (1993) ซ่ึงสํารวจความเขาใจของนักเรียน
เกี่ยวกับการแกไขปญหาภาวะโลกรอน พบวา นักเรียนสวนใหญเห็นวาการปลูกตนไม สามารถลด
การเกิดปญหาภาวะโลกรอนได 

 
การสํารวจดานความรูเร่ืองภาวะโลกรอนท้ังในดานสาเหตุ ผลกระทบและแนวทางในการ

ปองกันและแกไขปญหาภาวะโลกรอนของนักเรียน พบวาเม่ือพิจารณาในดานแหลงขอมูลท่ีนักเรียน
ไดรับรูคําสําคัญตางๆ แหลงขอมูลในแตละคําสําคัญจะมีความคลายคลึงกัน โดยเรียงลําดับดังนี ้ 

 
 1.  ส่ือตางๆ เชน รายการทางโทรทัศน- วทิยุ ขาวจากหนังสือพิมพ อินเตอรเน็ท วีดทัิศน  
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2.  บุคคลแวดลอม เชน ครู ผูปกครอง เพื่อน  
 
3.  สถานการณหรือสถานท่ีท่ีพบในชวีิตประจําวนั เชน หองเรียน สถานีเติมน้ํามัน โชว 

รูมรถยนต เปนตน  
 
จากขอมูลเร่ืองแหลงขอมูลขางตนทําใหผูวิจัยพบวาการนําเสนอของส่ือนั้นมีอิทธิพลตอการ

รับรูของนักเรียนเนื่องจากแหลงขอมูลท่ีนักเรียนอางอิงถึงลําดับแรกคือ ส่ือ ดังนั้นหากคําสําคัญท่ี
เกี่ยวกับประเดน็ภาวะโลกรอนคําใดท่ีมีการนําเสนอบอยครั้ง เชน ปรากฏการณเรือนกระจก หรือ
แกสโซฮอล E20 นักเรียนจะรับรูคําเหลานั้นไดมากกวาคําสําคัญท่ีไมคอยมีการนําเสนอเชน พิธีสาร
เกียวโต และปะการังฟอกขาว  เม่ือพิจารณาชนิดของส่ือ ผูวิจัยพบวาส่ือท่ีนักเรียนเขาถึงงายนั้นมี
อิทธิพลตอการรับรูของนักเรียนมาก เชน  โทรทัศน ซ่ึงเปนชนิดของส่ือลําดับแรกท่ีนักเรียนอางอิง
ถึง แตเม่ือพิจารณาในเร่ืองของความถูกตองของแนวคิด พบวา นกัเรียนสวนใหญยังมีแนวคิดความท่ี
คลาดเคล่ือนไปจากแนวคิดวทิยาศาสตรในคําสําคัญตางๆ  ดังนั้นการท่ีนักเรียนมีแนวคิด
คลาดเคล่ือนดังกลาวนี้ สวนหน่ึงอาจมาจากการท่ีส่ือตาง เชน โทรทัศน หนังสือพิมพ อินเตอรเน็ท 
นําเสนอเร่ืองประเด็นภาวะโลกรอนโดยไมไดอธิบายใหถูกตองและชัดเจน  ซ่ึงสอดคลองกับ
การศึกษาของ Corbett et al. (2004) ซ่ึงกลาววา ส่ือมีผลตอการรับรูของประชาชน หากส่ือนําเสนอ
ขอมูลท่ีไมครอบคลุมทุกดานก็จะสงผลใหการรับรูของประชาชนมีความคลาดเคล่ือนไปจากแนวคิด
ท่ีถูกตอง และ Rye et al. (1997) ก็ไดกลาวถึงอิทธิพลของส่ือตอการรับรูเร่ืองปรากฏการณเรือน
กระจกวา ส่ือท่ีมีแนวคิดคลาดเคล่ือนจากแนวคิดถูกตองสมบูรณในเร่ืองภาวะโลกรอนและ
ปรากฏการณเรือนกระจก ทําใหการนาํเสนอของส่ือนั้นคลาดเคล่ือนไปดวย  

 
3.2  ดานการมีสวนรวมในการปองกันและแกไขปญหาเร่ืองภาวะโลกรอน 
 
 ในการสํารวจการมีสวนรวมในการปองกนัและแกไขปญหาภาวะโลกรอนมีขอคําถาม 1 ขอ 

เปนการสํารวจวานกัเรียนเคยมีสวนรวมในการปองกัน แกไขปญหาภาวะโลกรอนหรือไม การเขาไป
มีสวนรวมในกิจกรรมตางๆ ท่ีชวยลดหรือแกไขปญหาภาวะโลกรอน คือการใชความรูความเขาใจ
เร่ืองปญหาภาวะโลกรอนเพือ่สังคม ซ่ึงเปนองคประกอบหน่ึงของการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลก
รอน  
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จากการสํารวจการมีสวนรวมในการรณรงค ชวยเหลือ และแกไขปญหาภาวะโลก 
รอนเม่ืออานและวิเคราะหคําตอบของนักเรียนแลวจะจัดกลุมขอมูล โดยนักเรียน 1 คน อาจเคยมี
สวนรวมในกิจกรรมตางๆ มากกวา 1 กิจกรรม ดังนั้นคาความถ่ีท่ีไดจงึมากกวาจํานวนนกัเรียน
ท้ังหมด ซ่ึงไดขอมูลดังตารางท่ี 4.15  

 
ตารางท่ี 4.15  การมีสวนรวมในการรณรงคและแกไขปญหาภาวะโลกรอนของนักเรียน 

 

คําตอบ จํานวน 
ไมเคยมีสวนรวม 50 
เคย 56 

กิจกรรมท่ีนักเรียนเคยมีสวนรวม ความถ่ี 
ปลูกปา 16 
ประหยดัพลังงาน 10 
ใชถุงผา/ลดการใชถุงพลาสติก 22 
ท้ิงขยะใหเปนท่ี 2 
ไมเผาขยะ 1 
recycle 1 
ใชกระดาษอยางคุมคา 1 
มีสวนรวมในการรณรงคตางๆ 16 

 
จากตารางท่ี 4.15 พบวานกัเรียน 50 คน จาก 106 คน ไมเคยมีสวนรวมในการปองกันและ

แกไขปญหาภาวะโลกรอน สวนนักเรียนอีก 56 คน เคยมีสวนรวม โดยพบวากจิกรรมท่ีนักเรียนเขา
ไปมีสวนรวมมากท่ีสุด คือ การใชถุงผา ลดการใชถุงพลาสติก 22 คน กิจกรรมรองลงมาคือ การปลูก
ปาและการมีสวนรวมในการรณรงคตางๆ อยางละ 16 คน  
 
 ตัวอยางคําตอบของนักเรียนท่ีเคยมีสวนรวมในการรณรงค ชวยเหลือ และแกไข 
ปญหาภาวะโลกรอน 
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-  ปลูกตนไม งดใชถุงพลาสติก ประหยัดพลังงาน (F032) 
 
-  ลดการใชถุงพลาสติก ไมเผาขยะ (M106)  
 
จากการสํารวจการมีสวนรวมของนักเรียนพบวา นักเรียนคร่ึงหนึ่งเคยมีสวนรวม สวนอีก 

คร่ึงหนึ่งไมเคยมีสวนรวมในกิจกรรมดังกลาว เม่ือพิจารณากิจกรรมตางๆ ท่ีนักเรียนเคยมีสวนรวม 
พบวาเปนกิจกรรมท่ีทําในระดับบุคคลเปนสวนมาก เชน การใชถุงผา การประหยดัพลังงาน แต
กิจกรรมท่ีเนนการเผยแพรความรูใหกับบุคคลท่ัวไปนั้นยังนอยอยู การท่ีนักเรียนอีกสวนหนึ่งไมเคย
มีสวนรวม อาจเปนเพราะนกัเรียนไมไดใหความสนใจกับปญหาเร่ืองภาวะโลกรอน หรืออาจเปน
เพราะกจิกรรมที่จัดข้ึนเพื่อจุดประสงคดังกลาวยังมีไมมากนักทําใหนกัเรียนไมสามารถหาเวทีเพื่อ
แสดงออกหรือรวมกิจกรรมได 

 
 กลาวโดยสรุป จากการสํารวจการรูวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 เร่ืองภาวะ

โลกรอนนี้ นักเรียนสวนใหญจะมีความเขาใจคลาดเคล่ือนในเร่ืองของสาเหตุของการเกิดภาวะโลก
รอน ในสวนของผลกระทบและแนวทางการแกไขปญหาภาวะโลกรอนนั้น นกัเรียนสวนใหญมี
ความรูความเขาใจ แตวายังไมครอบคลุมในทุกดานของผลกระทบและแนวทางการแกไขปญหา 
และในดานการมีสวนรวมในการปองกันและแกไขปญหานั้น ก็พบวานักเรียนคร่ึงหนึ่งยังไมให
ความสําคัญและมีสวนรวมในกจิกรรมดังกลาว 

 
ในลําดับตอไปจะกลาวถึงการออกแบบและพัฒนากจิกรรมการสงเสริมการรูวิทยาศาสตร

เร่ืองภาวะโลกรอนผานประสบการนาฏการโดยใชขอมูลท่ีไดจากศึกษาสภาพการรับรูและแนวคิด
ของนักเรียนในประเด็นภาวะโลกรอนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1  เปนแนวทางในการ
ดําเนินงาน 

 
ระยะท่ี 2 การออกแบบกิจกรรมการสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอน 

ผานประสบการนาฏการ 
 
 ขอมูลท่ีไดจากการศึกษาการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาป

ท่ี 1 พบวานกัเรียนสวนใหญจะมีความเขาใจคลาดเคล่ือนในเร่ืองของสาเหตุของการเกิดภาวะโลก
รอน ในสวนของผลกระทบและแนวทางการแกไขปญหาภาวะโลกรอนนั้น นกัเรียนสวนใหญมี
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ความรูความเขาใจ แตวายังไมครอบคลุมในทุกดานของผลกระทบและแนวทางการแกไขปญหา 
และในดานการมีสวนรวมในการปองกันและแกไขปญหาน้ัน ก็พบวานักเรียนคร่ึงหนึ่งยังไมให
ความสําคัญและมีสวนรวมในกจิกรรมดังกลาว แนวคิดของการออกแบบและสงเสริมกิจกรรมการ
สงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนผานประสบการนาฏการ คือ การใหนกัเรียนเกดิการ
เรียนรูโดยผานการสรางละคร ซ่ึงข้ันตอนการสรางละคร ประกอบดวย 3 ข้ันตอนหลักๆ คือ 
การศกึษาคนควา การสรางละคร และการแสดง (ฉววีรรณ กินาวงศ, 2521) ดังนั้นในกิจกรรม
การศึกษาคนควา จะจัดกิจกรรมตางๆ ใหนกัเรียนไดสืบคนขอมูล มีกระบวนการกลุม การอภิปราย
รวมกันภายในกลุม นําเสนอและอภิปรายดวยขอมูลจากหลักฐานท่ีสืบคนหรือทําการทดลอง 
นักเรียนมีการเรียนรู คนควาขอมูลพื้นฐานท่ีเกี่ยวของกับภาวะโลกรอน เพื่อใหนักเรียนมีความรู
ความเขาใจเร่ืองสาเหตุ ผลกระทบและแนวทางการปองกันและแกไขภาวะโลกรอนท่ีถูกตอง และนํา
ความรูท่ีไดมาสงเสริมเปนละครเวทีในกจิกรรมการสรางละคร ซ่ึงนักเรียนจะตองบูรณาการความรู
จากกจิกรรมท้ังหมดมาสรางเปนละคร 1 เร่ืองท่ีสามารถส่ือใหผูชมไดรับความรูท่ีเกีย่วของกับภาวะ
โลกรอน และตระหนักถึงการมีสวนรวมในการปองกันและแกไขปญหาภาวะโลกรอนไดตอไป และ
แสดงใหผูชมไดเขาชมซ่ึงเปนข้ันตอนสุดทายของประสบการนาฏการ 
 
1.  หลักการออกแบบกิจกรรมการสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอน 
ผานประสบการนาฏการ 
 

ในการออกแบบและพัฒนากจิกรรมการสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนผาน
ประสบการนาฏการ มีหลักการออกแบบและสงเสริม ดังนี้ 

 
1.  ศึกษาเอกสาร ทฤษฎีและแนวคิดท่ีเกีย่วของกับการจัดการเรียนการสอนโดยใชการละคร

และเนื้อหาในเร่ืองภาวะโลกรอน  รวมถึงผลการศึกษาสภาพการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอน
ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1  โดยจากการศึกษาพบวานักเรียนสวนใหญจะมีความเขาใจ
คลาดเคล่ือนในเร่ืองของสาเหตุของการเกิดภาวะโลกรอน ในสวนของผลกระทบและแนวทางการ
แกไขปญหาภาวะโลกรอนนัน้ นักเรียนสวนใหญมีความรูความเขาใจ แตวายังไมครอบคลุมในทุก
ดานของผลกระทบและแนวทางการแกไขปญหา  ดังนั้นในการจดักิจกรรมจึงตองออกแบบกจิกรรม
ใหนกัเรียนไดเกิดการเรียนรูและปรับเปล่ียนแนวคิดเร่ืองสาเหตุของการเกิดภาวะโลกรอนให
นักเรียนมีแนวคิดถูกตองสมบูรณ ในสวนของแนวคิดเร่ืองผลกระทบและแนวทางการแกไขปญหา
นั้น ก็ตองออกแบบกิจกรรมท่ีสงเสริมใหนกัเรียนมีความรูความเขาในครอบคลุมมากข้ึน 
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2. จัดทําโครงสรางของคูมือการจัดกจิกรรมการสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลก
รอนประสบการนาฏการ โดยมีวัตถุประสงค  4 ขอคือ 1) เพื่อใหนักเรียนไดรับความรูความเขาใจ
เกี่ยวกับเนื้อหาเร่ืองภาวะโลกรอน ซ่ึงเปนประเด็นท่ีไดรับความสนใจของสังคม 2) เพื่อใหนกัเรียน
ไดตระหนักและมีสวนรวมในการแสดงความคิดเห็นในประเด็นท่ีเกี่ยวของกับภาวะโลกรอน         
3) เพื่อใหนักเรียนไดเห็นความสัมพันธระหวางวิทยาศาสตรและสังคมในประเด็นเร่ืองภาวะโลก
รอน และ 4) เพื่อใหนกัเรียนสามารถแสดงละครเวทีในประเด็นท่ีเกี่ยวของกับสภาวะโลกรอน
เผยแพรตอสาธารณชนได โดยกิจกรรมตางๆ มีองคประกอบหลัก  3 ดานคือ ความรูเกี่ยวกับภาวะ
โลกรอน  การสรางละคร และการฝกหดัการแสดง  
 
2.  รายละเอียดของกิจกรรมการสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนผาน 
ประสบการนาฏการ 

 
กิจกรรมการสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนผานประสบการนาฏการ เปน

กิจกรรมท่ีจัดข้ึนโดยใชระยะเวลาทั้งส้ิน  7 วัน โดยใน 2 วันสุดทายมีการใหนักเรียนท่ีเขารวม
กิจกรรมไดคางคืน เพื่อฝกซอมการแสดง เตรียมฉากและอุปกรณประกอบการแสดงตางๆ 
รายละเอียดของกิจกรรมเปนดังนี้  

 
 1.  ดานความรูเกี่ยวกับภาวะโลกรอน มี  4  กิจกรรม ใชเวลาในการจัดกิจกรรม 1 วนั  แตละ

กิจกรรมเปนการสงเสริมใหนักเรียนมีความรูความเขาใจพื้นฐานในเร่ืองภาวะโลกรอนโดยเฉพาะ
ดานสาเหตุของการเกิดภาวะโลกรอนท่ีนักเรียนสวนใหญยังมีความเขาคลาดเคล่ือนอยู และยังมี
กิจกรรมท่ีสงเสริมใหนักเรียนมีความรูความเขาใจเร่ืองผลกระทบและแนวทางการปองกันและแกไข
ปญหาภาวะโลกรอนใหครอบคลุมทุกดาน กิจกรรมท้ัง 4 คือ 

 
1. กิจกรรม “ปรากฏการณเรือนกระจกในขวดแกว” ใชเวลา 1.30 ช่ัวโมง  

กิจกรรมนี้มีวตัถุประสงคเพื่อใหนกัเรียนสามารถอธิบายการเกิดปรากฏการณเรือนกระจก รูจกัแกส
เรือนกระจก และอธิบายความสัมพันธระหวางปรากฏการณเรือนกระจกกับการเกิดภาวะโลกรอนได 
จากกจิกรรมนีจ้ะชวยสงเสริมใหนกัเรียนปรับเปล่ียนแนวคิดเร่ืองสาเหตุของการเกิดภาวะโลกรอนท่ี
คลาดเคล่ือน ใหเปนแนวคิดถูกตองสมบูรณ 
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2.  กิจกรรม “คารบอนไดออกไซดคือตัวรายจริงหรือ ?” ใชเวลา 1.00 ช่ัวโมง  
กิจกรรมนี้มีวตัถุประสงคเพื่อใหนกัเรียนอธิบายความสัมพันธระหวางการเพ่ิมข้ึนของปริมาณ
คารบอนไดออกไซดกับภาวะโลกรอน ตระหนกัวาการเพ่ิมปริมาณของคารบอนไดออกไซดเพยีง
เล็กนอยก็สามารถสงผลตออุณหภูมิของพืน้ผิวโลก และแหลงท่ีมาของแกสเรือนกระจกเกดิจาก
กิจกรรมการดาํเนินชีวิตประจําวันของมนษุย จากกิจกรรมนี้จะชวยสงเสริมใหนักเรียนรูจักแกสเรือน
กระจกชนิดตางๆ โดยเฉพาะแกสคารบอนไดออกไซดท่ีสงผลตอการเกิดภาวะโลกรอนในปจจุบัน  

 
3. กิจกรรม “เร่ืองรายๆ เม่ือโลกรอน” ใชเวลา 1.30 ช่ัวโมง กิจกรรมน้ีมี 

วัตถุประสงคเพื่อใหนกัเรียนตระหนกัถึงความรุนแรงของภาวะโลกรอนท่ีมีตอการเปล่ียนแปลง
สภาพภูมิอากาศ ภูมิประเทศ และการดํารงชีวิตของมนุษยและสัตว จากกิจกรรมนี้จะชวยสงเสริมให
นักเรียนมีความรูความเขาใจเร่ืองผลกระทบท่ีเกิดจากภาวะโลกรอนครอบคลุมมากยิ่งข้ึน 

 
4.  กิจกรรม “พันธกิจมนษุยหยุดโลกรอน”  ใชเวลา 1.30 ช่ัวโมง กิจกรรมนี้มี 

วัตถุประสงคเพื่อใหนกัเรียนตระหนกัถึงความจําเปนท่ีจะตองรวมมือกนัแกไขปญหาภาวะโลกรอน 
จากกจิกรรมนีจ้ะชวยสงเสริมใหนกัเรียนมีความรูความเขาใจเร่ืองการปองกันและแกไขปญหาภาวะ
โลกรอนไดครอบคลุมรอบดานมายิ่งข้ึน ท้ังในระดับบุคคลและระดับนโยบาย 

 
กิจกรรมท้ัง 4 กิจกรรมดังกลาวขางตน ผูวจิยัไดขออนุญาตใชคูมือการปฏิบัติการ 

ของ The Queensland Sustainable Energy Industry Development Group 2004 ซ่ึงเปนกิจกรรมท่ี
เกิดข้ึนจากความรวมมือกันของ Sustainable Industries Division of the EPA  และ Australian 
Greenhouse Office โดยกิจกรรมตางๆ ไดรับการออกแบบจากบุคลากรในมหาวิทยาลัยตางๆ ใน
ออสเตรเลีย เชน Murdoch University , Griffith University  เปนตน กจิกรรมจะเนนใหนักเรียนได
สืบคนจากการทดลอง นักเรียนทํางานเปนกลุม แบงหนาท่ีกันทํางาน และนักเรียนแตละคนมีสวน
รวมในการปฏิบัติกิจกรรม ท้ังจากการทดลอง มีการอภิปรายกันในกลุม นอกกลุม การนําเสนอ
ผลงาน ในแตละกิจกรรมจะประกอบดวยแผนการจัดกิจกรรมสําหรับครู ใบกิจกรรม ใบความรู ส่ือ 
และการวัดและการประเมินผล  

 
2.  ดานการฝกการแสดง มี 5 กิจกรรม ใชเวลา 1 วัน แตละกิจกรรม เปนการปูพื้นฐานดาน

ทักษะการแสดงใหกับนักเรียน เนื่องจากนักเรียนบางคนอาจไมเคยมีทักษะดานการแสดงมากอน 
นอกจากน้ันจากกิจกรรมเหลานี้จะทําใหเห็นถึงศักยภาพและความสามารถของนักเรียนแตละคนอีก
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ดวย ในกิจกรรมตางๆ นักเรียนจะไดเรียนรูถึงการแสดงท้ังการส่ือสารดวยทาทาง น้ําเสียง สีหนา 
รวมท้ังการฝกไหวพริบ ความคิดสรางสรรค การแกไขปญหาเฉพาะหนาตางๆ ทําใหนักเรียนกลา
แสดงออกมากขึ้น มีการแบงกลุม โดยมีท่ีปรึกษาประจํากลุมคอยชวยเหลือและใหคําปรึกษาในการ
ฝกทักษะการแสดงตางๆ  

 
3.  ดานการสรางละคร มี 4 กิจกรรม ใชเวลา 5 วัน 2  คืน เพื่อใหนกัเรียนไดเรียนรู

องคประกอบของละคร กระบวนการสรางละคร และเพือ่ใหนกัเรียนไดเรียนรูวาตนเองมี
ความสามารถหรือความถนดัดานใดในกระบวนการสรางละคร เพื่อจะไดทําหนาท่ีนัน้เม่ือมีการ
สรางละครจริง นักเรียนจะไดฝกการเขียนบทละครจริง การนําเสนอบทละครตอคณะกรรมการ
ตัดสิน การตัดสินบทละครรวมกันวาบทละครใดมีสามารถส่ือเน้ือหาเร่ืองภาวะโลกรอน และ
สามารถสรางละครใหผูชมตระหนกัถึงการมีสวนรวมในการปองกันและแกไขปญหาดังกลาว และ
จบลงดวยการซอมใหญ 1 คร้ัง รายละเอียดของกจิกรรมเปนดังตารางท่ี 4.16 
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ตารางท่ี 4.16  รายละเอียดกิจกรรมการสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอน 
                       ผานประสบการนาฏการ  

 
หัวขอ กิจกรรม เวลา (ช่ัวโมง) 

ความรูเร่ืองภาวะโลกรอน -ปรากฏการณเรือนกระจกในขวดแกว 1.30 
- CO2 คือตัวรายจริงหรือ 1.00 
-เร่ืองรายๆ เม่ือโลกรอน 1.30 
-พันธกิจมนุษยหยุดโลกรอน 1.30 

ฝกการแสดง -2 คน 2 คม (Mirror exercise) 1.30 
-เอกซแมน (Object / Action) 2.00 
-ซึม เศรา เหงา สุข (Emotion) 1.30 
-ขางหลังภาพ (Still picture) 1.00 
-ใช...และ... (Yes…and…) 1.00 

การสรางละครเวที -ลอมวง ชมละคร 1.00 
-เสนทางการสรางละคร 1.30 
-ศาสตรและศิลปของการเลาเร่ือง 1.30 
-เร่ืองส้ันท่ีฉันคิด 2.30 
-บทละครในดวงใจ 1.00 

ดําเนินการสรางละครเวที -รวมใจ- รวมสรางละครเวที  
ซอมใหญ   
แสดง ณ หอประชุมโรงเรียน   

 
วัสดุอุปกรณของกิจกรรมการเรียนรู ประกอบดวย คูมือครู เอกสารสําหรับนําเรียน และ

อุปกรณการทดลอง โดยอุปกรณการทดลองน้ีเปนอุปกรณท่ีสามารถหาไดงาย บางก็เปนอุปกรณท่ีมี
อยูในหองวิทยาศาสตร สําหรับเอกสารสําหรับนักเรียน จะมีวิธีการทดลอง วิธีการฝกการแสดง 
องคประกอบของละครเวที และข้ันตอนของการสรางละครใหนกัเรียนไดเรียนรู   

 
การประเมินผล กิจกรรมการเรียนรูท่ีจัดข้ึนมีการประเมินผลท่ีหลากหลาย ท้ังแบบฝกหัด

ทายกิจกรรม การประเมินการนําเสนองาน เม่ือจบกจิกรรมในแตละวนั นักเรียนจะเขียนอนุทินท่ีมี
หัวขอคือ วนันี้ไดทํากจิกรรมอะไรบาง เกดิการเรียนรูเร่ืองใดบาง และส่ิงท่ีไดเรียนรูสามารถ
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นําไปใชประโยชนไดอยางไร รวมท้ังปญหาและอุปสรรคตางๆ ท่ีนักเรียนพบเจอ และแนวทางการ
แกไขปญหาท่ีเกิดข้ึน ซ่ึงจากอนุทินของนักเรียนทําใหผูวจิัยทราบวานักเรียนมีความคิดเห็นอยางไร
ตอกิจกรรมตางๆ เร่ืองท่ีนักเรียนไมเขาใจ ซ่ึงจะทําใหครูปรับรูปแบบกจิกรรมใหสอดคลองกับความ
ตองการของนักเรียนได นอกจากนี้อนุทินของนักเรียนยงัเปนประโยชนตอผูวิจยั โดยผูวิจยัจะทราบ
วานักเรียนไดเรียนรูอะไรบาง และนักเรียนมีความพึงพอใจตอกิจกรรมตางๆ หรือไม  

 
3. นําคูมือการจัดกิจกรรมเสนอตอคณะกรรมการท่ีปรึกษาวิทยานิพนธตรวจสอบความ

ถูกตองและเหมาะสมของเน้ือหา และภาษาท่ีใชในใบกิจกรรม ใบความรู 
 
4. ปรับปรุงคูมือการจัดกจิกรรมตามคําแนะนําของคณะกรรมการท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ 
 
5. นําคูมือการจัดกิจกรรมใหผูเช่ียวชาญที่มีความเช่ียวชาญดานเนื้อหาเร่ืองภาวะโลกรอน

จากคณะวิทยาศาสตร 1 ทานตรวจสอบความถูกตองของเนื้อหา ในดานการจัดกจิกรรมที่เกี่ยวของ
กบัละครและการแสดง ไดรับการตรวจสอบจากผูเช่ียวชาญจากภาควิชาศิลปะการละคร คณะอักษร
ศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย และผูเช่ียวชาญจากองคการพิพิธภณัฑวิทยาศาสตรแหงชาติ  

 
6. ผูวิจัยเสนอกิจกรรม การสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนผานประสบการ

นาฏการ ตอผูอํานวยการโรงเรียนเพื่อขออนุญาตในการจัดทํากิจกรรมรวมกับทางโรงเรียน 
 

ระยะท่ี 3 การนํากิจกรรมการสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอน 
ผานประสบการนาฏการไปใชและการประเมินผล 

 
 การนํากิจกรรมการสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนผานประสบการนาฏการ

ไปใชนั้นมีการต้ังคณะกรรมการผูรับผิดชอบกิจกรรมอันประกอบดวย อาจารยจากมหาวิทยาลัย 3 
ทาน  ผูอํานวยการโรงเรียน รองผูอํานวยการกลุมบริหารวิชาการ รองผูอํานวยการกลุมบริหาร
งบประมาณ รองผูอํานวยการกลุมบริหารงานบุคคล รองผูอํานวยการกลุมบริหารทั่วไป คณาจารย
จากกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร และผูวิจัย  ผูวิจยัรวมประชุมกับคณะกรรมการผูรับผิดชอบ
เกี่ยวกับบทบาทหนาท่ีและการเตรียมพรอมในการจดัทํากิจกรรม  มีการจัดต้ังทีมวิทยากรดูแลและ
ใหคําปรึกษา ทีมวิทยากรประกอบดวยผูท่ีมีประสบการณในสาขาวิชาตางๆ โดยวิทยากรดูแลให
คําปรึกษาดานฉากและอุปกรณประกอบฉาก คือ นายธัญวัฒน แซเบ  เปนสถาปนิกท่ีมีประสบการณ
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ในการออกแบบอาคาร สถานที่ การตกแตงภายในและนอกอาคาร สามารถใหคําปรึกษาดานการ
ออกแบบฉาก การตกแตงเวที  วิทยากรดูแลใหคําปรึกษาดานการแสดง ประกอบดวย นายประกิต 
บุตรงาม  นางสาวสุขรัตชดา วงษาสุข และผูวิจัยเอง มีประสบการณดานการแสดงละครระดับคณะ
ในมหาวิทยาลัย สามารถใหคําปรึกษาดานการแสดง สอนการแสดง วทิยากรดแูลใหคําปรึกษาดาน
เส้ือผา คือ นางสาวสุทธาสินี ศรีสมุทร และนางสาวมณิสา ช่ืนจิต ท้ังสองคนเปนนิสิตฝกสอนใน
โครงการสงเสริมครูผูมีความสามารถทางคณิตศาสตรและวิทยาศาสตร (สควค.) ท่ีมาฝกสอน ณ 
โรงเรียนแหงนี้ในเทอมการศึกษานี้ (2551) และมีประสบการณดานการแสดงในระดบัคณะใน
มหาวิทยาลัย วิทยากรใหคําปรึกษาดานบทละคร คือ นายสุภรัชด คลายมนต วิทยากรใหคําปรึกษา
ดานเสียง คือ นายวศกร เพ็ชรชวย ซ่ึงมีความสามารถและประสบการณทางดานดนตรี และวิทยากร
ท่ีใหคําปรึกษาดานการเงิน คือ นางสาวนิศารัตน เผากันทรากร  

 
 เม่ือจัดต้ังทีมวิทยากรและประสานงานดานตางๆ กับโรงเรียนในทุกดานแลว จึงเปดรับ

สมัครนักเรียนท่ีสนใจเขารวมกิจกรรมดังกลาว กอนเร่ิมดาํเนินกจิกรรมระหวางวันท่ี 4 - 10 ตุลาคม 
2551 โดยใชระยะเวลาในการดําเนินกจิกรรมทั้งส้ิน 7 วัน 2 คืน ผูวิจยัและทีมวิทยากรรวมกันประชุม
วางแผนกอนดาํเนินกจิกรรม โดยทําความเขาใจรวมกันเร่ืองบทบาทหนาท่ีรวมถึงวิธีการเก็บขอมูล
ระหวางดําเนนิกิจกรรม และในทุกวนัหลังดําเนินกิจกรรมทีมวิทยากรจะมีการประชุมเวลาประมาณ 
17.00-18.00 น. ในการประชุมมีการสะทอนถึงการจัดกจิกรรมตางๆ ท่ีผานมาในวันนั้น การ
ตอบสนองของนักเรียน ปญหาท่ีเกิดข้ึนในระหวางกิจกรรม รวมถึงการเตรียมการจดักิจกรรมในวัน
ตอไป 

 
1.  พลวิจัย 

  
 นักเรียนท่ีเขารวมกิจกรรม คือ นักเรียนท่ีสมัครใจเขารวมกิจกรรม การสงเสริมการรู 

วิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนผานประสบการนาฏการ จํานวน 31 คน  จากตารางท่ี 4.17  พบวา
นักเรียนสวนใหญเปนเพศหญิง จํานวน 23 คน  เปนนกัเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 5 มากที่สุด 16 คน 
รองลงมาคือนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 จํานวน 7 คน เม่ือพิจารณาดานอายุพบวา มีนักเรียนอายุ 16 
ปมากท่ีสุดจํานวน 12 คน รองลงมาคืออายุ 14 ป จํานวน 7 คน  
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ตารางท่ี 4.17  ขอมูลของนักเรียนท่ีเขารวมกิจกรรม การสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลก   
                       รอนผานประสบการนาฏการ 

 
คุณสมบัติของนักเรียน  จํานวน (คน) 
เพศ ชาย 8 

หญิง 23 
ช้ัน ม.1 6 

ม.3 7 
ม.4 2 
ม.5 16 

 
 จากการสอบถามนักเรียนท่ีมาสมัครเขารวมกิจกรรม พบวา นักเรียนบางสวนมีความสนใจ

เกี่ยวกับการแสดงละคร และนักเรียนอีกสวนหนึ่งตองการไดรับความรูเร่ืองภาวะโลกรอน สําหรับ
พื้นฐานการเรียนของนักเรียนพบวา นักเรียนกลุมท่ีเขารวมกิจกรรมนี้ คละความสามารถ มีท้ัง
นักเรียนท่ีเรียนคอนขางดี และนักเรียนท่ีมีผลการเรียนคอนขางตํ่า แตมีความสนใจในเร่ืองของแสดง  

 
2.  การนํากิจกรรมการสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนผานประสบการนาฏการไปใช  

 
2.1  หองท่ีใชจัดกิจกรรรม ประกอบดวย 
 
        2.1.1  หองเรียนวิทยาศาสตร มีการจัดโตะเรียนไว 6 กลุม ในหองเรียนมีไมโครโฟน 

ลําโพง คอมพิวเตอรและเคร่ืองฉายสไลด หองเรียนมีความเหมาะสมในการจัดกิจกรรมการทดลอง
วิทยาศาสตร เนื่องจากมีอุปกรณทางวทิยาศาสตรท่ีจําเปนใหนําออกมาใชได มีอางลางอุปกรณใน
การลางอุปกรณท่ีทําการทดลองเสร็จแลว  
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(ก) 

 
(ข) 

ภาพท่ี 4.7  สภาพหองเรียนวทิยาศาสตร 
 

2.1.2 หองโสตทัศนูปกรณใชในการฝกซอมการแสดง ในหองมีเวที คอมพิวเตอร 
ลําโพง ไมโครโฟน และเคร่ืองฉาย หองในการฝกซอมมีขนาดคอนขางเล็กทําใหการจัดกิจกรรมตางๆ 
ตองทําในพื้นท่ีจํากัด แตในหองมีอุปกรณอํานวยความสะดวกตางๆ ท้ังคอมพิวเตอร เคร่ืองฉายเพื่อ
อํานวยความสะดวกในการจัดกิจกรรมตางๆ เชน การใหนักเรียนดูตวัอยางละครเวที การใหนกัเรียน
ในฝายเสียงไดตัดตอเสียงเพือ่ใชในการแสดงละคร 
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(ก) 
 

 
(ข) 

ภาพท่ี 4.8  หองโสตทัศนูปกรณ 
 

2.1.3  ลาน talent show  เปนเวทีท่ีใชในการฝกซอมการแสดง และใชในการซอมใหญ
ในวนัสุดทาย อยูใตอาคาร 9 ช้ัน มีเวทีเพื่อใชในการแสดง และมีหองควบคุมเสียงและแสง เวทีท่ีใชมี
เหมาะสม แตมีขอจํากัดดานทางข้ึนลงเวที และการวางฉากในการแสดงละคร  
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(ก) 

 
(ข) 

ภาพท่ี 4.9  ลาน talent show   
 

2.1.4  หอประชุม เปนสถานท่ีในการฝกการแสดง และการซอมใหญ และการแสดง ใน
หองประกอบดวย เวทีการแสดงท่ีพรอมดวยระบบแสงและเสียง มีหองเตรียมตัวของนักแสดง 
หองควบคุมเสียง หองนี้มีความเหมาะสมในการฝกการแสดง และจัดการแสดงเน่ืองจากเปนหองปด 
สามารถในอุปกรณโสตทัศนปูกรณไดอยางเต็มประสิทธิภาพ  
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(ก) 

 
(ข) 

ภาพท่ี 4.10  หองประชุม 
 

 2.2  การดําเนนิกิจกรรม การสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนผานประสบ 
การนาฏการ 

 
การดําเนนิกิจกรรมในวนัท่ี 4 ตุลาคม 2551 
 
 การดําเนนิงานในวันนีเ้ร่ิมดวยพิธีเปดกิจกรรมโดยผูอํานวยการโรงเรียน หลังจากพิธีเปด 

ผูวิจัยใชแบบสอบถามเพ่ือสํารวจการรูวทิยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนกับนักเรียนท่ีเขารวมกจิกรรม 
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ในสวนของกจิกรรมท่ีจัดข้ึนสวนใหญจะเก่ียวของกับการใหเนื้อหาเร่ืองภาวะโลกรอน โดยให
นักเรียนไดทําการทดลองผานทางกิจกรรมการทดลองตางๆ  ซ่ึงใชคูมือปฏิบัติการของ The 
Queensland Sustainable Energy Industry Development Group 2004 เพื่อใหนกัเรียนไดศึกษาคนควา 
และทําการทดลอง เพื่อใหนกัเรียนมีความรูความเขาใจเร่ืองภาวะโลกรอนมากข้ึน 

 

 
 

ภาพท่ี 4.11  พิธีเปดกิจกรรม การสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนผาน 
                    ประสบการนาฏการ 

 
 

 
 

(ก) 
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(ข) 

 ภาพท่ี 4.12  ภาพกจิกรรมที่จัดข้ึนในวันท่ี 4 ตุลาคม 2551  
 
การดําเนนิกิจกรรมในวนัท่ี 5 ตุลาคม 2551 
 
วันนีเ้ปนกจิกรรมท่ีจะทําใหนักเรียนรูจักการแสดง เรียนการแสดง และกลาแสดงออกมาก

ข้ึน โดยในกิจกรรมนั้นจะใหนักเรียนแบงกลุมออกเปนบานแตละหลัง ใหนกัเรียนต้ังช่ือบาน  และ
ทําการฝกซอมการแสดงดวยกันในแตละบาน โดยจะมีครูฝกการแสดงประจําในแตละบานดวย 
หลังจากนัน้แตละบานจะมีการประกวดการแสดงกัน  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

(ก) 
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(ข) 
ภาพท่ี 4.13  การฝกการแสดงในวนัท่ี 5 ตุลาคม 2551 

 
การดําเนนิกิจกรรมในวนัท่ี 6 ตุลาคม 2551 
 
วันนีเ้ปนกจิกรรมท่ีจะทําใหนักเรียนรูจักละครเวทีและการเขียนบทละคร นักเรียนจะไดดู

ละครเวทีเร่ือง เงินเงินเงิน เม่ือชมจบนักเรียนจะมาชวยกันอภิปรายวาองคประกอบของละครเวทีมี
อะไรบาง หลังจากนั้น นักเรียนจะไดอานเร่ืองส้ัน 1 เร่ือง พรอมวิเคราะหองคประกอบของเร่ืองส้ัน  
นักเรียนแบงกลุมเพื่อเขียนเร่ืองส้ัน 1 เร่ืองท่ีเกี่ยวของกับภาวะโลกรอน พรอมท้ังทํา story board เพื่อ
นําเสนอเร่ืองราวท่ีกลุมตนเองแตงข้ึน 

 

 
(ก) 
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(ข) 
ภาพท่ี 4.14  ภาพกิจกรรมการเขียนบทละคร ในวนัท่ี 6 ตุลาคม 2551 

 
การดําเนนิกิจกรรมในวนัท่ี 7-10 ตุลาคม 2551 
 
 ในชวงวันท่ี 7 -10 ตุลาคมนี้ เปนกิจกรรมในการสรางละครเวทีจนถึงการซอมใหญของ

ละคร ดังน้ันจงึสรุปรวมการดําเนินงานของชวงเวลาดังกลาวไวในสวนเดียวกัน กิจกรรมนี้เร่ิมจาก
การแบงหนาท่ีใหนกัเรียนรับผิดชอบในสวนของงานตางๆ เชน ผูกํากับ ผูชวยผูกํากับ นักแสดง ฝาย
เส้ือผา ฝายฉาก เปนตน หลังจากนั้นแตละกลุมงานก็รับผิดชอบหนาท่ีของตนเอง เชน ฉากก็
รับผิดชอบออกแบบและสรางฉาก นักแสดงก็ทําการฝกซอมการแสดง ฝายเส้ือผาก็ออกแบบและ
จัดหาอุปกรณการแตงกาย ซ่ึงแตละกลุมงานจะมีวิทยากรประจํากลุมท่ีคอยดูแลและใหคําปรึกษา
ตลอดกระบวนการทํางาน 
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(ก) 

 
(ข) 

 
        (ค) 
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(ง) 
ภาพท่ี 4.15  ภาพกิจกรรมในวันท่ี 7-10 ตุลาคม 2551 

 
การเปดการแสดงในวนัท่ี 15 ธันวาคม 2551 
 
 การเปดการแสดงจริงในวันนี้ เปนการเผยแพรประสบการนาฏการเร่ืองภาวะโลกรอนใหกับ

สาธารณชนไดรับรูขอมูลท่ีถูกตอง และมุงสรางความตระหนักใหผูชมไดตระหนักถึงปญหาท่ีเกดิ
จากภาวะโลกรอน และรวมกันปองกันและแกไขปญหาดังกลาว ผูชมการแสดงเปนนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปท่ี 1  

 

 
(ก) 
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(ข) 

ภาพท่ี 4.16  การแสดงละครในวนัท่ี 15 ธันวาคม 2551 
 

3.  การประเมินผลกิจกรรมการสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอน 
ผานประสบการนาฏการ 

 
3.1  ดานความรูเร่ืองภาวะโลกรอน (Knowledge) 

 
       3.1.1 สาเหตุการเกดิภาวะโลกรอน 
 
       คําสําคัญ “ปรากฏการณเรือนกระจก” จากการสํารวจ พบวานกัเรียนท้ังกอนและหลัง

เขารวมกิจกรรม ทุกคนเคยรับรูคําสําคัญนี้ และเม่ือวเิคราะหคําจํากัดความของนักเรียนไดผลการ
วิเคราะหดังตารางท่ี 4.18 
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ตารางท่ี 4.18  แนวคิดเกีย่วกบัคําสําคัญ “ปรากฏการณเรือนกระจก” ของนักเรียนท่ีเขารวมกิจกรรม  
N = 31 

ประเภท กอนเขากิจกรรม (คน) หลังเขากิจกรรม (คน) 

แนวคิดถูกตองสมบูรณ (SU) 0 0 

แนวคิดถูกตองบางสวน (PU) 
  1. มี CO2 มากเกินไป  
  2. ทําใหโลกรอน 
  3. เกิดจากกาซ CO2 และ CFC 
  4. ความรอนเขามาสูโลกแตออกไมได 
  5. สมดุลของการแผรังสี 

7 
2 
4 
1 
0 
0 

21 
5 
5 
1 
9 
1 

แนวคิดถูกตองบางสวนและมีแนวคิด
คลาดเคล่ือน (PU/SM) 
   1. แสงจากดวงอาทิตยสะทอนกลับมา
เนื่องจากโอโซนบังไว 
   2. ความรอนออกจากผนังแกสเรือนกระจก
ไมได 

0 
 

0 
 

0 

3 
 

2 
 

1 

แนวคิดคลาดเคล่ือน(SM) 
  1. โอโซนถูกทําลาย 
  2. CO2 เกาะท่ีผนังโลก 
  3. UV ไมสามารถสะทอนออกไปได 

10 
8 
2 
0 

1 
0 
0 
1 

ไมมีแนวคิด(NU) 14 6 

ไมเคยรับรู 0 0 
 

จากตารางท่ี 4.18 พบวาหลังเขากิจกรรมมีนกัเรียนมีแนวคิดถูกตองบางสวนเพิ่มข้ึนจาก 
7 คน เปน 21 คน นักเรียนท่ีมีแนวคิดคลาดเคล่ือนลดลงจาก 10 คน ลดลงเหลือ 1 คน และนักเรียนท่ี
ไมมีแนวคิดลดลงจากเดิม 14 คน เหลือ 6 คน 

 
การสํารวจแนวคิดเชิงลึกของนักเรียนเก่ียวกับความรูเร่ืองสาเหตุการเกดิภาวะโลกรอน 

ไดผลการวิเคราะหดังตารางท่ี 4.19 
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ตารางท่ี 4.19  แนวคิดเร่ืองสาเหตุการเกิดภาวะโลกรอนของนักเรียนท่ีเขารวมกิจกรรม 
N = 31 

ประเภท กอนเขากิจกรรม(คน) หลังเขากิจกรรม(คน) 

แนวคิดถูกตองสมบูรณ(SU) 0 0 

แนวคิดถูกตองบางสวน(PU) 
  1.  การใชพลังงานอยางส้ินเปลือง 
  2. CO2 มากเกินไป 
  3. แกสเรือนกระจก สะสมในอากาศทําให 
กักเก็บความรอนจากดวงอาทิตย 

12 
9 
3 
0 

26 
8 
8 
9 

แนวคิดถูกตองบางสวนและมีแนวคิด
คลาดเคล่ือน(PU/SM) 
  1. CO2 มีเทน ไอนํ้า กันไมไหแสงเดนิทาง
กลับออกไป  
  2. มนุษยปลอยแกส CO2  เรือนกระจก  CFC 
UBC  

1 
 

1 
 

0 

1 
 

0 
 

1 

แนวคิดคลาดเคล่ือน(SM) 
  1. CO2 ไปทําลายช้ันโอโซน 
  2. CO2 ไปเกาะท่ีโลก 

18 
17 
1 

4 
4 
0 

ไมมีแนวคิด(NU) 0 0 
 

จากตารางท่ี 4.19 พบวาหลังเขากิจกรรม นกัเรียนมีแนวคิดถูกตองบางสวนเพิ่มข้ึน จาก
เดิม 12 คน เพิม่ข้ึนเปน 26 คน สวนนกัเรียนท่ีมีแนวคิดคลาดเคล่ือนลดลง จาก 18 คน ลดลงเหลือ 4 
คน 

 
จากการวิเคราะหคําตอบของนักเรียนเก่ียวกับแนวคิดสาเหตุการเกดิภาวะโลกรอน

สามารถสรุปไดดังภาพท่ี 4.17 



 

 

101

 
           

ภาพท่ี 4.17  แนวคิดสาเหตุการเกิดภาวะโลกรอนของนักเรียนท่ีเขารวมกิจกรรม 
 

จากภาพท่ี 4.17 พบวาภายหลังการเขารวมกิจกรรม นกัเรียนมีแนวคิดเกีย่วกับสาเหตุ
ของการเกิดภาวะโลกรอนถูกตองเพิ่มข้ึนและมีแนวคิดคลาดเคล่ือนลดลง  ท้ังนี้อาจจะมาจาก
กิจกรรมท่ีจัดข้ึนในกจิกรรมที่ทําใหนกัเรียนมีความรูความเขาใจเร่ืองภาวะโลกรอนไดดยีิ่งข้ึน เชน 
กิจกรรม “ปรากฏการณเรือนกระจกในขวดแกว” ท่ีทําใหนักเรียนเขาใจเร่ืองปรากฏการณเรือน
กระจกวาเกิดจากการท่ีความรอนเขามาภายในระบบแลวไมสามารถกลับออกไปไดท้ังหมด ทําให
ภายในระบบมอุีณหภูมิสูงมากข้ึน  กิจกรรม “ CO2 คือตัวรายจริงหรือ” ทําใหนกัเรียนยงัไดเรียนรูวา 
CO2  เปนกาซเรือนกระจกชนิดหนึ่งท่ีมีผลการเกิดปรากฏการณเรือนกระจก และการท่ีมีปริมาณ CO2 

มากข้ึนในบรรยากาศจะทําใหอุณหภูมิเพิ่มสูงข้ึน  จาก และยังมีกิจกรรม “เอจะมองเหน็ไหมนะ” ท่ี
ทําใหนกัเรียนไดเรียนรูวา การเพ่ิมข้ึนของกาซเรือนกระจกเพยีงแคเล็กนอย ก็สามารถเรงใหภาวะ
โลกรอนรุนแรงข้ึนได 

 

ปรากฏการณเรือนกระจก 

สาเหตุการเกิดภาวะโลกรอน 
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นักเรียนไดแสดงถึงความเขาใจแนวคิดสาเหตุการเกดิภาวะโลกรอนไวในการตอบ
คําถามหลังการทดลองดังนี ้ 

 
 คําถาม             : อุณหภูมิในขวดใดท่ีมีอุณหภูมิเพิ่มมากกวา และนักเรียนคิดวาเปน

               เพราะสาเหตุใด 
 นักเรียน 5M8 : ขวดท่ีปดฝาอุณหภูมิจะเพิม่มากวา เพราะพลาสติกกันความรอน

               ออก 
           

 คําถาม           : นักเรียนคิดวาจะเกิดอะไรข้ึนกับอุณหภูมิของโลกเราหากพลังงาน
             จากดวงอาทิตยเดนิทางมายังโลกเราแลวไมสามารถออกไปได 

นักเรียน 4F14     : ความรอนก็จะถูกกักอยูภายในโลกไมสามารถระบายความรอน
             ออกไปได และอุณหภูมิภายในโลกก็จะสูงข้ึนเร่ือยๆ  

 
นอกจากกิจกรรมตางๆ ท่ีทําใหนกัเรียนมีความเขาใจเร่ืองภาวะโลกรอนมากข้ึนแลว 

นักเรียนยังไดแสดงความเขาใจเร่ืองภาวะโลกรอนโดยเขียนบันทึกลงในอนุทิน  
  

 การเกิดรูโหวของช้ันโอโซนไมเกีย่วกับภาวะโลกรอน รูโหวของโอโซนเกิดจาก
สาร CFC 

        อนุทินของนักเรียน 1F3 
 

 ความรอนจะถูกกักเก็บเอาไวทําใหอุณหภูมิสูงขึ้นและรอนมากข้ึน 
อนุทินของนักเรียน 5F23 

 
นอกจากน้ีเนื่องจากกจิกรรม นี้มีวัตถุประสงคหนึ่งคือการสรางละครเวที ดังนั้น 

นักเรียนจึงตองมีการศึกษา คนควาเพิ่มเติมเพื่อหาขอมูลมาเขียนบทละคร จึงทําใหนกัเรียนมีความรู
ความเขาใจมากข้ึนเร่ืองปรากฏการณเรือนกระจก ดังเชน บทละครตอนหน่ึงท่ีกลาวถึงสาเหตุของ
การเกิดปรากฏการณเรือนกระจกวา 
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. . .นักวิชาการ1 :  เดี๊ยนวานะท่ีโลกเรารอนข้ึน เนื่องจากมีหลายประเทศทํา
อุตสาหกรรมและปลอยกาซคารบอนไดออกไซนออกมา และอีกอยางพวกสาร CFC ท่ีมา
จากสเปรย น้ํายาแอร พวกนีก้็ทําใหโลกรอนเหมือนกัน  

ผิวเหลือง : ใชๆ ฉันเคยรับรูมาวา สารซีเอฟซี มันไปทําลายโอโซนทําให ยวูี เขามา
เพิ่มข้ึน โลกก็เลยรอนข้ึนใชไหมละ  

นักวิชาการ 2 :ไมใชนะครับ พวกคุณเขาใจกันผิดแลว ท่ีซีเอฟซี ทําใหโลกรอนข้ึน
เนื่องจากมันเกบ็ความรอนเอาไว สวนการที่ทําใหโอโซนมีรูโหวนัน้ ไมเกี่ยวกับการทําให
เกิดภาวะโลกรอนเลยครับ แตมันทําใหเราเกิดปญหาโรคมะเร็งผิวหนังเพิ่มข้ึน. . . 

 
3.1.2  ผลกระทบท่ีเกิดจากภาวะโลกรอน 
 
คําสําคัญ “การเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ” ผลการสํารวจพบวา ท้ังกอนและหลัง 

เขากิจกรรม นกัเรียนเคยรับรูคําสําคัญน้ี  29 คน เทากัน ผลการวิเคราะหคําตอบของนักเรียนเปนดัง
ตารางท่ี 4.20  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

104

ตารางท่ี 4.20  แนวคิดเกีย่วกบัคําสําคัญ “การเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ” ของนักเรียน 
                      ท่ีเขารวมกิจกรรม  

N = 31 

ประเภท กอนเขากิจกรรม(คน) หลังเขากิจกรรม(คน) 

แนวคิดถูกตองสมบูรณ (SU) 0 0 

แนวคิดถูกตองบางสวน (PU) 
  1. เกิดจากภาวะโลกรอน 
  2. สภาพอากาศในพ้ืนท่ีหนึง่เปล่ียนแปลงไป 
  3. อุณหภูมิสูงข้ึน 

0 
0 
0 
0 

10 
4 
3 
3 

แนวคิดถูกตองบางสวนและมีแนวคิด
คลาดเคล่ือน(PU/SM) 

0 0 

แนวคิดคลาดเคล่ือน(SM) 
  1. สภาพอากาศแปรปรวน 

16 
16 

8 
8 

ไมมีแนวคิด(NU) 13 11 

ไมเคยรับรู 2 2 

 
จากตารางท่ี 4.20 พบวา หลังเขารวมกิจกรรม นักเรียนมีแนวคิดถูกตองบางสวนเพิ่มข้ึน 

จากเดิมกอนเขากิจกรรมไมมีนักเรียนมีแนวคิดถูกตองบางสวนเลย แตหลังเขากิจกรรมมีนักเรียนมี
แนวคิดถูกตองบางสวน 10 คน สวนนกัเรียนท่ีมีแนวคิดคลาดเคล่ือนมีจํานวนลดลง จากเดิม 18 คน 
ลดลงเหลือ 8 คน และนักเรียนท่ีไมมีแนวคิดก็ลดลงเชนกัน จากเดิม 13 คน ลดลงเหลือ 11 คน 

 
คําสําคัญ “ปะการังฟอกขาว”  จากการสํารวจพบวานกัเรียนกอนเขากิจกรรมมี 

นักเรียนท่ีเคยรับรูคําสําคัญนี้ เพียง 3 คน แตหลังจากเขากิจกรรมแลวพบวา นกัเรียนท้ัง 31 คน เคย
รับรูคําสําคัญนี้ และจากการวิเคราะหคําตอบของนักเรียนไดผลดังตารางท่ี 4.21 
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ตารางท่ี 4.21  แนวคิดเกีย่วกบัคําสําคัญ “ปะการังฟอกขาว” ของนักเรียนท่ีเขารวมกจิกรรม 
N = 31 

ประเภท กอนเขากิจกรรม (คน) หลังเขากิจกรรม (คน) 

แนวคิดถูกตองสมบูรณ(SU) 0 0 

แนวคิดถูกตองบางสวน(PU) 
  1. อุณหภูมิของน้ําสูงข้ึน ทําใหปะการังขับ
สาหรายออกมา 
  2. การเปล่ียนอุณหภูมิของน้าํทําใหปะการัง
ปรับตัวไมทัน 

1 
1 
 

0 

21 
17 
 

4 
 

แนวคิดถูกตองบางสวนและมีแนวคิด
คลาดเคล่ือน(PU/SM) 
  1. ปะการังตายกลายเปนสีขาว 

1 
 

1 

2 
 

2 

แนวคิดคลาดเคล่ือน(SM) 
  1. ปะการังโดนสาร 
  2. ปะการังคายคลอโรฟลด 
  3. ความรอนดูดสารอาหารจากปะการังไป 

0 
0 
0 
0 

5 
1 
3 
1 

ไมมีแนวคิด(NU) 1 3 

ไมเคยรับรู 28 0 
 

จากตารางท่ี 4.21 พบวา ภายหลังเขารวมกจิกรรมนักเรียนเคยรับรูคําสําคัญนี้มาก 
ข้ึน และนักเรียนมีแนวคิดถูกตองบางสวนเพิ่มข้ึน จาก 1 คน เปน 21 คน 
 

การสํารวจแนวคิดของนักเรียนเร่ืองผลกระทบท่ีเกดิจากภาวะโลกรอนในเชิงลึก  
ไดผลการวิเคราะหดังตารางท่ี 4.22 
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ตารางท่ี 4.22  แนวคิดเร่ืองผลกระทบท่ีเกิดจากภาวะโลกรอนของนักเรียนท่ีเขารวมกจิกรรม 
N = 31 

ประเภท กอนเขากิจกรรม(คน) หลังเขากิจกรรม(คน) 

แนวคิดถูกตองสมบูรณ(SU) 0 0 

แนวคิดถูกตองบางสวน(PU) 
  1. ตอบ 1 ผลกระทบ 
  2. ตอบ 2 ผลกระทบ 
  3. ตอบ 3 ผลกระทบ 

31 
11 
17 
3 

31 
13 
17 
1 

แนวคิดถูกตองบางสวนและมีแนวคิด
คลาดเคล่ือน(PU/SM) 

0 
 

0 

แนวคิดคลาดเคล่ือน(SM) 0 0 

ไมมีแนวคิด(NU) 0 0 

 
จากตารางท่ี 4.22 พบวานกัเรียนกอนและหลังเขารวมกิจกรรม นักเรียนท้ังหมดมี 

แนวคิดถูกตองบางสวน(PU) 
 

จากการวิเคราะหคําตอบของนักเรียนเก่ียวกับผลกระทบท่ีเกิดจากภาวะโลกรอน 
สามารถสรุปไดดังภาพท่ี  4.18 
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ภาพท่ี 4.18  แนวคิดเร่ืองผลกระทบท่ีเกดิจากภาวะโลกรอนของนักเรียนท่ีเขารวมกจิกรรม 
 

จากภาพ 4.18 พบวา ภายหลังเขารวมกิจกรรมในสวนการรับรูคําสําคัญเกี่ยวกับ 
ผลกระทบท่ีเกดิจากภาวะโลกรอนนั้น นักเรียนมีแนวคิดถูกตองบางสวนเพิ่มข้ึนอาจจะเน่ืองมาจาก
ในกจิกรรมท่ีจดัข้ึนในกิจกรรมนั้น สงเสริมใหนกัเรียนมีความรูจัก และความเขาใจในเรื่อง
ผลกระทบท่ีเกดิจากภาวะโลกรอนเพิ่มข้ึน โดยกิจกรรม “เร่ืองรายๆ เม่ือโลกรอน”  มีกิจกรรมยอยท่ี
ใหนกัเรียนไดลงมือทําการทดลอง เชน “ข้ัวโลกเหนือ-ข้ัวโลกใต” หรือ “น้ําสีในแสงแดด” ทํา
นักเรียนไดทราบวาการท่ีอุณหภูมิของโลกท่ีเพิ่มสูงข้ึนสงผลอยางไรตอการหลอมเหลวของน้ําแข็ง
และระดับน้ําในมหาสมุทรบาง นอกจากนี้ นักเรียนยังไดอภิปรายกันภายในกลุมถึงผลกระทบอื่นๆ 
ท่ีเกิดขึ้น รวมท้ังการดูวดีีทัศนเร่ืองผลกระทบท่ีเกิดจากภาวะโลกรอนอีกดวย แตสําหรับการสํารวจ
แนวคิดเชิงลึกพบวาคําตอบของนักเรียนท้ังกอนและหลังเขากิจกรรมทุกคนมีแนวคิดถูกตอง
บางสวนเหมือนกัน  สาเหตุท่ีคําตอบของนักเรียนกอนและหลังเขากิจกรรมเปนเชนนี้ อาจเปน
เพราะวา นักเรียนมีความรูความเขาใจเร่ืองผลกระทบท่ีเกิดจากภาวะโลกรอนมาพอสมควรแลว แต
ลักษณะของคําตอบก็มีบางสวนท่ีแตกตางกนั เนื่องจากหลังจากเขารวมกิจกรรมคําตอบของนักเรียน

การเปลี่ยนแปลง 
สภาพภูมิอากาศ 

ปะการังฟอกขาว 

ผลกระทบ 
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มีความชัดเจนมากข้ึน เชน นกัเรียนคนหนึ่งตอบวา “ทําใหเกิดอากาศรอน  และเกิดปะการังฟอก
ขาว” (5M4) การท่ีนักเรียนสามารถระบุผลกระทบที่เกดิจากภาวะโลกรอนไดชัดเจนข้ึน นาจะมาจาก
กิจกรรมตางๆ ท่ีจัดข้ึน  

 
 ตัวอยางการสัมภาษณนักเรียน 
 

ครู: เม่ืออุณหภูมิโลกเพิ่มสูงข้ึน นักเรียนคิดวามันจะทําใหเกิดผลอยางไรบาง 
นักเรียน2: ก็มีผลกระทบตอส่ิงมีชีวิตบนโลก สัตว พืช และก็เสียสมดุล  

 
การสัมภาษณวันท่ี 6 ตุลาคม 2551 

 
 นักเรียนยังไดแสดงความเขาใจเร่ืองผลกระทบท่ีเกดิจากภาวะโลกรอนไวในการ

บันทึกอนุทินดังนี ้
 

 เม่ือโลกมีอุณหภูมิสูงข้ึน จะทําใหน้ําแข็งบริเวณข้ัวโลกละลาย และโมเลกุลของน้ํา
จะขยายตัว ทําใหปริมาณระดับน้ําทะเลเพิม่ข้ึน 

       อนุทินของนักเรียน 4F5 
 

 รูเกี่ยวกับการเกิดปญหาภาวะโลกรอนท่ีถูกตอง และไดเรียนรูเกีย่วกับเร่ืองท่ีไมเคย
รู เชน เร่ืองปะการังฟอกขาว พิธีสารเกียวโต เปนตน 

อนุทินของนักเรียน 5M8 
 

นอกจากน้ีนกัเรียนยังไดแสดงถึงความเขาใจเร่ืองผลกระทบท่ีเกิดจากภาวะโลก 
รอน โดย นักเรียนมีการศึกษา คนควาเพิ่มเติมเพื่อหาขอมูลมาเขียนบทละคร ดังเชน บทละครตอน
หนึ่งท่ีกลาวถึงผลกระทบท่ีเกดิจากภาวะโลกรอนวา 

 
นักวิชาการ1: การท่ีพวกเราตัดไมทําลายปากันมากเนี่ย มันทําใหไมมีตนไมไวดูด 

กาซคารบอนไดออกไซน ทําใหโลกของเรารอนข้ึน 
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3.1.3 แนวทางการปองกันและแกไขปญหาภาวะโลกรอน 
 
คําสําคัญ “พิธีสารเกียวโต” จากการสํารวจพบวา กอนเขากิจกรรม นกัเรียนไม 

เคยรับรูคําสําคัญนี้ 18 คน เคยรับรู 13 คน หลังเขากิจกรรมนักเรียนไมเคยรับรู 2 คน และเคยรับรู 29 
คน และเม่ือพจิารณาคําตอบของนักเรียนท่ีเคยรับรูแลว ไดผลการวิเคราะหดังตารางท่ี 4.23 

 
ตารางท่ี 4.23  แนวคิดเกีย่วกบัคําสําคัญ “พิธีสารเกียวโต” ของนักเรียนท่ีเขารวมกิจกรรม  

N = 31 

ประเภท กอนเขากิจกรรม (คน) หลังเขากิจกรรม (คน) 

แนวคิดถูกตองสมบูรณ(SU) 0 0 

แนวคิดถูกตองบางสวน(PU) 
  1. การปองกนัภาวะโลกรอน 
  2. ลดการปลอย CO2 

1 
1 
0 

16 
9 
7 

แนวคิดถูกตองบางสวนและมีแนวคิด
คลาดเคล่ือน(PU/SM) 

0 
 

0 

แนวคิดคลาดเคล่ือน(SM) 
  1. การอนุรักษสัตวปา      
  2. การแกไขช้ันบรรยากาศเปนรู 
  3. รวมกันลดใชพลังงาน 

3 
3 
0 
0 

6 
0 
1 
5 

ไมมีแนวคิด(NU) 9 7 

ไมเคยรับรู 18 2 

 
จากตารางท่ี 4.23 พบวาภายหลังเขารวมกจิกรรมนักเรียนเคยรับรูคําสําคัญนี้มากข้ึน 

และเม่ือพิจารณาคําตอบแลวพบวานักเรียนมีแนวคิดถูกตองบางสวนเพิ่มข้ึน จาก 1 คน เปน 16 คน 
 
คําสําคัญ “ไบโอดีเซล” จากการสํารวจพบวา กอนเขากิจกรรม นักเรียนไมเคยรับรู 

คําสําคัญนี้ 3 คน เคยรับรู 28 คน หลังเขากิจกรรมฯ นกัเรียนไมเคยรับรู 4 คน และเคยรับรู 27 คน 
และเม่ือพิจารณาคําตอบของนักเรียนท่ีเคยรับรู ไดผลการวิเคราะหดังตารางท่ี 4.24 
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ตารางท่ี 4.24  แนวคิดเกีย่วกบัคําสําคัญ “ไบโอดีเซล” ของนักเรียนท่ีเขารวมกิจกรรม  
N = 31 

ประเภท กอนเขากิจกรรม (คน) หลังเขากิจกรรม (คน) 

แนวคิดถูกตองสมบูรณ(SU) 0 0 

แนวคิดถูกตองบางสวน(PU) 
  1. น้ํามันท่ีผลิตจากธรรมชาติ 
  2. เปนพลังงานทดแทน 
  3. เปนน้ํามันท่ีไดจากน้ํามันจากพืช  สัตว 
หรือน้ํามันท่ีใชแลว 

9 
3 
4 
2 

17 
5 
4 
8 
 

แนวคิดถูกตองบางสวนและมีแนวคิด
คลาดเคล่ือน(PU/SM) 

0 
 

0 

แนวคิดคลาดเคล่ือน(SM) 
  1. น้ํามันดีเซลท่ีมีสวนผสมของสารอ่ืน      

1 
1 

2 
2 

ไมมีแนวคิด(NU) 18 9 

ไมเคยรับรู 3 3 
 

จากตารางท่ี 4.24  พบวาภายหลังเขารวมกจิกรรม พบวานักเรียนมีแนวคิดถูกตอง
บางสวนเพิ่มข้ึน จากเดิม 9 คน เปน 17 คน สวนจํานวนของนักเรียนท่ีไมมีแนวคิดลดลง จาก 18 คน
เหลือเพียงแค 9 คน 

 
 คําสําคัญ “แกสโซฮอล E20” จากสํารวจการพบวา กอนเขากิจกรรมนักเรียนไมเคย

รับรูคําสําคัญนี้ 7 คน เคยรับรู 24 คน หลังเขากิจกรรมนักเรียนไมเคยรับรู 10 คน และเคยรับรู 21 คน 
และเม่ือพิจารณาคําตอบของนักเรียนท่ีเคยรับรู ไดผลการวิเคราะหดังตารางท่ี 4.25    
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ตารางท่ี 4.25  แนวคิดเกีย่วกบัคําสําคัญ “แกสโซฮอล E20” ของนักเรียนท่ีเขารวมกจิกรรม  
N = 31 

ประเภท กอนเขากิจกรรม (คน) หลังเขากิจกรรม (คน) 

แนวคิดถูกตองสมบูรณ(SU) 
  1. น้ํามันเบนซิน 80% ผสมกับแอลกอฮอล 
20% 

3 
3 

4 
4 

แนวคิดถูกตองบางสวน(PU) 
  1. เปนพลังงานทดแทน 
  2. เปนน้ํามันราคาประหยัด 
  3. น้ํามันท่ีนํามาผสมเพ่ือลดการใชน้ํามัน 

7 
3 
3 
1 

6 
4 
2 
0 

แนวคิดถูกตองบางสวนและมีแนวคิด
คลาดเคล่ือน(PU/SM) 

0 
 

0 

แนวคิดคลาดเคล่ือน(SM) 
  1. แกสท่ีใชกบัรถยนต     
  2. น้ํามันผสมแกสธรรมชาติ  

2 
2 
0 

3 
0 
3 

ไมมีแนวคิด(NU) 12 11 

ไมเคยรับรู 7 7 

 
จากตารางท่ี 4.25 พบวา ภายหลังเขารวมกจิกรรมนักเรียนมีแนวคิดถูกตองสมบูรณ 

(SU) เพิ่มข้ึนจาก 3 คน เปน 4 คน  
 

คําสําคัญท่ี 4 “น้ํามันดีเซล B5” จากการสํารวจพบวา กอนเขากิจกรรมนักเรียน 
ไมเคยรับรูคําสําคัญนี้ 19 คน เคยรับรู 12 คน หลังเขากิจกรรม นักเรียนไมเคยรับรู 16 คน และเคย
รับรู 15 คน และเม่ือพิจารณาคําตอบของนักเรียนแลว ไดผลการวเิคราะหดังตารางท่ี 4.26  
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ตารางท่ี 4.26  แนวคิดเกีย่วกบัคําสําคัญ “น้ํามันดีเซล B5” ของนักเรียนท่ีเขารวมกิจกรรม   
N = 31 

ประเภท กอนเขากิจกรรม (คน) หลังเขากิจกรรม (คน) 

แนวคิดถูกตองสมบูรณ(SU) 0 0 

แนวคิดถูกตองบางสวน(PU) 
  1. เปนพลังงานทดแทน 
  2. เปนน้ํามันราคาประหยัด 

2 
0 
2 

5 
5 
0 

แนวคิดถูกตองบางสวนและมีแนวคิด
คลาดเคล่ือน(PU/SM) 

0 
 

0 

แนวคิดคลาดเคล่ือน(SM) 0 0 

ไมมีแนวคิด(NU) 10 10 

ไมเคยรับรู 19 16 

 
จากตารางท่ี 4.26  ภายหลังการเขารวมกิจกรรมพบวานักเรียนมีแนวคิดถูกตอง 

บางสวน(PU) เพิ่มข้ึน จาก 2 คน เปน 5 คน 
 

คําสําคัญ “พลังงานส้ินเปลือง” จากการสํารวจพบวา กอนเขากิจกรรมนักเรียน 
ไมเคยรับรูคําสําคัญนี้ 6 คน เคยรับรู 25 คน หลังเขากิจกรรม นักเรียนไมเคยรับรู 1 คน และเคยรับรู 
30 คน และเม่ือพิจารณาคําตอบของนักเรียนแลว ไดผลการวิเคราะหดังตารางท่ี 4.27 
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ตารางท่ี 4.27  แนวคิดเกีย่วกบัคําสําคัญ “พลังงานส้ินเปลือง” ของนักเรียนท่ีเขารวมกจิกรรม   
N = 31 

ประเภท กอนเขากิจกรรม(คน) หลังเขากิจกรรม(คน) 

แนวคิดถูกตองสมบูรณ(SU) 
   1. พลังงานท่ีใชแลวหมดไป เกิดข้ึนใหมใช
เวลานาน เชน น้ํามัน 

11 
11 

18 
18 

แนวคิดถูกตองบางสวน(PU) 0 0 

แนวคิดถูกตองบางสวนและมีแนวคิด
คลาดเคล่ือน(PU/SM) 

0 
 

0 

แนวคิดคลาดเคล่ือน(SM) 
   1. การใชพลังงานอยางส้ินเปลือง 

6 
6 

5 
5 

ไมมีแนวคิด(NU) 8 7 

ไมเคยรับรู 6 1 

 
จากตารางท่ี 4.27 พบวา ภายหลังเขารวมกจิกรรมนักเรียนมีแนวคิดถูกตองสมบูรณ

(SU) เพิ่มข้ึนจาก 11 คน เปน 18 คน นักเรียนท่ีมีแนวคิดคลาดเคล่ือน(SM) ลดลงเหลือ 5 คน และ
นักเรียนท่ีไมมีแนวคิด (NU) ลดลงเหลือ 7 คน 

 
คําสําคัญ “พลังงานหมุนเวยีน” จากการสํารวจพบวา ท้ังนักเรียนกอนเขา 

กิจกรรมและหลังเขารวมกจิกรรมลวนไมเคยรับรูคําสําคัญนี้ 3 คน เคยรับรู 28 คน และเม่ือพิจารณา
คําตอบของนักเรียนแลว ไดผลการวิเคราะหดังตารางท่ี 4.28   
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ตารางท่ี 4.28  แนวคิดเกีย่วกบัคําสําคัญ “พลังงานหมุนเวยีน” ของนักเรียนท่ีเขารวมกจิกรรม 
 N = 31 

ประเภท กอนเขากิจกรรม(คน) หลังเขากิจกรรม(คน) 

แนวคิดถูกตองสมบูรณ(SU) 
  1. พลังงานท่ีใชไดเร่ือยๆ เกิดข้ึนใหมไดงาย 
เชน น้ํา 

2 
2 

2 
2 

แนวคิดถูกตองบางสวน(PU) 0 0 

แนวคิดถูกตองบางสวนและมีแนวคิด
คลาดเคล่ือน(PU/SM) 
   1. พลังงานท่ีใชแลวนําหลับมาใชใหมได 

15 
 

15 

17 
 

17 

แนวคิดคลาดเคล่ือน(SM) 
  1. พลังงานท่ีใชแลวหมดไป 

0 
0 

2 
2 

ไมมีแนวคิด(NU) 11 7 

ไมเคยรับรู 3 3 
 

จากตารางท่ี 4.28  พบวา ภายหลังเขารวมกจิกรรมพบวามีนักเรียนท่ีมีแนวคิด 
ถูกตองบางสวนและมีแนวคิดคลาดเคล่ือน (PU/SM) 17 คน และมีนกัเรียนท่ีไมมีแนวคิดลดลงเหลือ 
(NU) 7 คน   

 
จากการวิเคราะหคําตอบของนักเรียนเก่ียวกับคําสําคัญท่ีเกี่ยวกับแนวทางการปองกัน

และแกไขปญหาภาวะโลกรอนของนักเรียน สามารถสรุปไดดังภาพที่ 4.19 
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ภาพท่ี 4.19   แนวคิดเกีย่วกบัการปองกันและแกไขปญหาภาวะโลกรอนของนักเรียน 
                     ท่ีเขารวมกิจกรรม 

 
การสํารวจแนวคิดเชิงลึกของนักเรียนเก่ียวกับแนวทางการปองกันและแกไขปญหา 

ภาวะโลกรอนของนักเรียนคําถามขอท่ี วา “ทานคิดวาตัวทานเองสามารถชวยลดหรือแกไขปญหา
ภาวะโลกรอนไดดวยวิธีการใดบาง” ไดขอมูลดังตารางท่ี 4.29 

 

พลังงานหมุนเวียน 

พลังงานสิ้นเปลือง 

น้ํามันดีเซล B5 

แกสโซฮอล E20 

ไบโอดีเซล 

พิธีสารเกียวโต 

แผนภูมิแสดงแนวคิดการปองกันและแกไขปญหาภาวะโลกรอน 
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ตารางท่ี 4.29  ขอเสนอแนะในการชวยลดและแกไขปญหาภาวะโลกรอนของนักเรียนท่ีเขารวม  
                       กิจกรรมในระดับบุคคล 

 

กอนเขากิจกรรม หลังเขากิจกรรม 

กลุมคําตอบ ความถ่ี กลุมคําตอบ ความถ่ี 

ระดับบุคคล                            62                                53 
-การเดนิทาง  2 -การเดนิทาง  4 
-ส่ิงแวดลอม  15 -ส่ิงแวดลอม  21 
-พลังงาน   18 -พลังงาน   8 
-ชีวิตประจําวนั  25 -ชีวิตประจําวนั  17 
-คําตอบท่ัว ๆ ไป  2 -คําตอบท่ัว ๆ  3 
  -การปลูกจิตสํานึก 2 

 
จากตารางท่ี 4.29 พบวาการแกไขปญหาภาวะโลกรอนในระดับบุคคล คําตอบของ

นักเรียนกอนเขากิจกรรมใหความสําคัญกับการแกไขปญหาในชีวิตประจําวนั  25 คําตอบ เชน การ
ใชถุงผา หรือการลดการใชถุงพลาสติก รองลงมาคือการประหยดัพลังงานนักเรียนตอบ 18 คําตอบ 
เชน การใชพลังงานทดแทน สวนอันดับท่ีสามคือดานส่ิงแวดลอม มีนกัเรียนตอบ 15 คําตอบ เชน 
การปลูกตนไม แตเม่ือเขารวมกิจกรรมแลว คําตอบท่ีมากท่ีสุดคือ ดานส่ิงแวดลอม 21 คําตอบ 
รองลงมาคือ การปรับเปล่ียนวิถีชีวิตประจําวัน และอันดับท่ีสามดานพลังงาน  

 
คําถามขอท่ี 3 ถามวา “ถาทานเปนนายกรัฐมนตรีทานจะมีนโยบายในการลดหรือแกไข

ปญหาภาวะโลกรอนอยางไรบาง” ไดขอมูลดังตารางท่ี 4.30 
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ตารางท่ี 4.30  ขอเสนอแนะในการชวยลดและแกไขปญหาภาวะโลกรอนของนักเรียนท่ีเขารวม 
                       กิจกรรมในระดับชาติ 

 

กอนเขากิจกรรม หลังเขากิจกรรม 

กลุมคําตอบ ความถ่ี กลุมคําตอบ ความถ่ี 

การรณรงค                                                  46                                                                             50 
-ดานการเดินทาง  10 -ดานการเดินทาง  9 
-ดานส่ิงแวดลอม  13 -ดานส่ิงแวดลอม  19 
-ดานพลังงาน   7 -ดานพลังงาน   6 
-การปรับเปล่ียนวิถีชีวิต  11 -การปรับเปล่ียนวิถีชีวิต  10 
-ใหความรูแกประชาชน 2 -ใหความรูแกประชาชน 6 
-คําตอบท่ัว ๆ ไป  3   
กฎหมาย                                                      3                                                                               6 
-จับกุมผูตัดไมทําลายปา 2 -ตรวจสอบการปลอยควันพษิจาก

โรงงาน 
3 

-แกปญหาจราจรติดขัด 1 -ควบคุมการใชพลังงานของ
ประชาชน 

3 

 
จากตารางท่ี 4.30 พบวาคําตอบ หลังจากเขารวมกิจกรรมพบวา นกัเรียนเสนอแนะ

แนวทางในการแกไขปญหาภาวะโลกรอนมากข้ึน โดยดานท่ีนักเรียนใหความสําคัญมากท่ีสุด คือ 
ดานส่ิงแวดลอม มีนักเรียนตอบมาท้ังส้ิน 19 คําตอบ รองลงมาคือการปรับเปล่ียนวิถีชีวิตที่มีนกัเรียน
ตอบมา 10 คําตอบ และอันดบัท่ีสามคือ ดานการเดินทางมี 9 คําตอบ สําหรับในการออกกฎหมายนัน้ 
นักเรียนไดเสนอแนะใหมีการตรวจสอบการปลอยควันพิษจากโรงงาน และควบคุมการใชพลังงาน
ของประชาชน  

 
ในการสํารวจแนวคิดในการปองกันและแกไขปญหาภาวะโลกรอน พบวาในดานคํา

สําคัญ หลังเขารวมกิจกรรมมีแนวคิดในคําสําคัญสวนใหญท่ีเกี่ยวของกบัการปองกันและแกไข
ปญหาเร่ืองภาวะโลกรอนมากข้ึน ซ่ึงอาจเนือ่งมาจากกจิกรรมท่ีจัดข้ึน คือ “ พันธกิจมนุษยหยดุโลก
รอน” ซ่ึงมีกิจกรรมยอย เชน คารบอนไดออกไซดของฉัน” ใหนกัเรียนไดเรียนรูวาในชีวิตประจําวนั
ของนักเรียนนัน้มีกิจกรรมใดบางท่ีมีการปลดปลอยกาซเรือนกระจก  และนักเรียนจะลดการ
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ปลดปลอยกาซเรือนกระจกไดอยางไร นักเรียนคํานวณปริมาคารบอนไดออกไซดท่ีนกัเรียนสรางข้ึน
จากการใชไฟฟาในแตละวนั ทําใหนักเรียนตระหนกัวาตัวเองมีสวนในการทําใหภาวะโลกรอนมี
ความรุนแรงมากข้ึน นอกจากน้ีมีการอภิปรายกันในกลุม และนําเสนอแนวทางการลดการปลดปลอย
กาซเรือนกระจกหนาช้ันเรียนของนักเรียนแตละกลุม ทําใหนกัเรียนไดทราบถึงแนวทางตางๆ ท่ี
สามารถนํามาใชปองกันและแกไขปญหานี้ได ดังน้ัน ในการตอบคําถามเก่ียวกับแนวคิดเชิงลึกของ
นักเรียนเร่ืองแนวทางปองกนัและแกไขปญหาภาวะโลกรอน จึงไดคําตอบท่ีหลากหลายและชัดเจน
ข้ึน โดยนักเรียนจะเนนการแกไขปญหาในเร่ืองของส่ิงแวดลอมมากข้ึนหลังเขารวมกจิกรรมแลว 
เพราะนกัเรียนทราบจากกิจกรรม  “ พันธกิจมนุษยหยุดโลกรอน” วา ตนไมชวยในการดูดซับแกส
คารบอนไดออกไซด ซ่ึงเปนกาซเรือนกระจก ดังนั้นหากมีตนไมมาก ก็จะชวยลดปรมิาณแกส
คารบอนไดออกไซดได และจากกจิกรรมเหลานี้ทําใหนกัเรียนเรียนรูวา การกระทําใดบางจะชวยลด
ปริมาณกาซเรือนกระจก เชน การลดการใชไฟฟา การลดการใชรถยนต การใชพลังงานทดแทน เปน
ตน และนอกจากขอมูลจากแบบสอบถามแลว ยังพบวานกัเรียนไดแสดงถึงแนวคิดเกีย่วกับการ
ปองกันและแกไขปญหาภาวะโลกรอน จากการบันทึกอนุทิน  

 
 ชวยกันลดการใชเคร่ืองใชไฟฟาใหนอยลง ปลูกตนไม ใชถุงผาแทนถุงพลาสตกิ 

อนุทินของนักเรียน 1F3  
 

 ไมเปดแอรแตเปดหนาตาง ท้ิงขยะโดยการแยกประเภทของขยะ ปลูกตนไม ใช
จักรยาน ชวยกันประหยัดพลังงาน 

อนุทินของนักเรียน 1F13 
 

นอกจากนักเรียนจะมีแนวคิดในการปองและแกไขปญหาภาวะโลกรอนแลว นกัเรียน
ยังมีความต้ังใจท่ีจะนําความรูท่ีไดจากการเขารวมกิจกรรมไปเผยแพรใหผูอ่ืนไดรับทราบ เพื่อใหทุก
คนไดเขาใจและชวยกันปองกันและแกไขปญหาดังกลาว 

  
 คําถาม : ประสบการณท่ีไดจากกจิกรรมนีส้ามารถนําไปใชใหเกิดประโยชนได

                อยางไรบาง 
            นักเรียน : สามารถนําความรูไปบอกผูอ่ืนไดอยางถูกตอง และทําใหไดรูเหตุผลวา

   ทําไมถึงตองใชไฟฟาอยางประหยัด 
 การตอบคําถามของนักเรียน 5F11 
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ในการสัมภาษณนักเรียนเพิ่มเติมพบวา นักเรียนจะนําความรูท่ีไดจากการเขารวม
กิจกรรมไปเผยแพรดวย  

 
ตัวอยางการสัมภาษณนักเรียน 

 
ครู              : ไดนาํความรูเร่ืองภาวะโลกรอนนีไ้ปเผยแพรกับคนอ่ืนบางหรือไมคะ 
นักเรียน : ก็ไปบอกแม พอ พี่ เพื่อน  
ครู   : บอกเคาวา 
นักเรียน : ไมอยากใหโลกมันรอนไปมากกวานี้ ไมอยากใหมันเกดิภัยพิบัติไป 

     มากกวานี้แลว และบอกวาเนี่ย โลกมันรอนข้ึนเพราะวาเราใชแกส 
    คารบอนมากเกินไป ถาขับรถไป ถาทางเดียวกันก็ไปดวยกันดกีวา  
 

การสัมภาษณเม่ือวันท่ี 12 ธันวาคม 2551 
 

ในกจิกรรมท่ีจดัข้ึนมีกิจกรรมหน่ึงคือ “พันธกิจมนุษยหยดุโลกรอน” มีกิจกรรมตอน
หนึ่งท่ีใหนักเรียนรวมกันแสดงความคิดเหน็ของแตละคนในการแกไขปญหาภาวะโลกรอน ซ่ึง
นักเรียนแตละคนก็ลวนแตมีวิธีการในการแกไขปญหาภาวะโลกรอนแตกตางกันไป ดังนี ้

 

 
(ก) 

ภาพท่ี 4.20  วิธีการแกไขปญหาโลกรอนของนักเรียน 
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นอกจากน้ีนกัเรียนยังไดแสดงถึงการตระหนักในเร่ืองการมีสวนรวมในการปองกัน
และแกไขปญหาท่ีเกิดจากภาวะโลกรอน โดย นกัเรียนมีการศึกษา คนควาเพิ่มเติมเพือ่หาขอมูลมา
เขียนบทละคร ดังเชน บทละครตอนหน่ึงท่ีวา 

 
ทานแฮงค : มันก็จริงของทาน แตวาปญหาภาวะโลกรอนบนดาวของขามันรุนแรง

มาก ขาไมรูวาจะแกไขอยางไร ทานชวยแนะนําขาจะไดหรือไม 
ทานแฟรงค :  ในเมื่อทานสํานึกแลว ขาจะชวยแนะนําให กอนอ่ืน ทานจะตองให

ประชากรในโลกของทานปลูกตนไม ลดการใชสารซีเอฟซี และบอกโรงงานอุตสาหกรรม
วาใหลดการปลอยกาซคารบอนไดออกไซนออกมาใหนอยท่ีสุด และทานก็ตองปลูก
จิตสํานึกใหประชากรของทานตระหนักถึงภาวะโลกรอน ไมอยางนัน้ลูกหลานของทานใน
อนาคตจะไมมีโลกอยู ทานควรท่ีจะกลับไปแกไขอยางท่ีขาแนะนําทานใหสําเร็จ 
 
3.2  ดานการมีสวนรวมในการปองกันและแกไขปญหาภาวะโลกรอน 
 
คําถามวา “ทานเคยมีสวนรวมในการรณรงค ชวยเหลือ และแกไขปญหาภาวะโลกรอน

หรือไม” ไดผลการวิเคราะหดังตารางท่ี 4.31 
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ตารางท่ี 4.31  การมีสวนรวมในการรณรงคและแกไขปญหาภาวะโลกรอนของนักเรียน                  
          ท่ีเขารวมกิจกรรม 

 

กอนเขากิจกรรม หลังเขากิจกรรม 

คําตอบ จํานวน (คน) คําตอบ จํานวน (คน) 

ไมเคยมีสวนรวม 11 ไมเคยมีสวนรวม 1 
เคย 20 เคย 30 

กิจกรรมท่ีนักเรียนเคยรวม ความถ่ี กิจกรรมท่ีนักเรียนเคยรวม ความถ่ี 

ปลูกปา 1 ปลุกตนไม 3 
ใชถุงผา/ลดการใชถุงพลาสติก 8 ใชถุงผา/ลดการใช

ถุงพลาสติก 
5 

ท้ิงขยะใหเปนท่ี 2 เก็บขยะ 1 
มีสวนรวมในการรณรงคตางๆ 8 มีสวนรวมในการรณรงค

ตางๆ 
4 

เขาชมรมหองเรียนสีเขียว 4 เขาชมรมหองเรียนสีเขียว 3 
ประหยดัพลังงาน 1 แสดงละคร 17 

 
จากตารางท่ี 4.31 พบวา หลังจากเขากจิกรรม พบวานกัเรียนเคยมีสวนรวมในกิจกรรมท่ี

เกี่ยวของกับการปองกันและแกไขปญหาภาวะโลกรอนมากข้ึน จากเดิม 20 คน เปน 30 โดยกิจกรรม
ท่ีนักเรียนหลังเขากิจกรรมมีสวนรวมมากที่สุดคือ การแสดงประสบการนาฏการท่ีใหความรูเกีย่วกับ
ภาวะโลกรอน รองลงมาคือการใชถุงผาและลดการใชถุงพลาสติก ดังนัน้อาจกลาวไดวา การท่ี
นักเรียนจะใหไดแสดงถึงความตระหนักในเร่ืองภาวะโลกรอนโดยการเขาไปมีสวนรวมในกิจกรรม
ตางๆ นั้น ตองมีเวทีใหนักเรียนไดแสดงออก นักเรียนอาจมีความตระหนักในปญหานีอ้ยูแลว แตขาด
การสนับสนุน ขาดเวทีท่ีจะใหนักเรียนไดแสดงความคิดนั้นๆ ออกไป จากกจิกรรมท่ีจัดข้ึน จึง
เปรียบเสมือนการเปดโอกาสใหนักเรียนไดแสดงความคิด บูรณาการความรู และนําความรูไป
เผยแพรตอไป  
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การวิเคราะหขอมูลในภาพรวมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนโดยคํานวณหาคา
คะแนนเฉล่ียจากสูตร  

 

X   =  

 
X    = คะแนนเฉล่ียในดานความรูเร่ืองภาวะโลกรอนของนักเรียนท้ังหมด 
ΣX = ผลรวมคะแนนของนักเรียนทุกคน 
N    = จํานวนนักเรียนท่ีตอบแบบสอบถามท้ังหมด  
 
จากการคํานวณทางสถิติพบวา ไดคาเฉล่ียดังนี ้
 
ดานความรูเร่ืองภาวะโลกรอนของนักเรียนกอนเขารวมกิจกรรมเทากบั 4.81 หลังเขา

กิจกรรมเทากบั  5.71  ซ่ึงเมื่อหาคารอยละจากคะแนนเต็ม 8 แลว ความรูเร่ืองภาวะโลกรอนโดยรวม
ของนักเรียนกอนเขากิจกรรมมีคาเทากับรอยละ 60.12 ซ่ึงอยูในระดับพอใช  หลังเขากิจกรรมมีคา
เทากับรอยละ 71.37 ซ่ึงอยูในระดับ ด ี

 
ดานการมีสวนรวมในการปองกันและแกไขปญหาเร่ืองภาวะโลกรอน พบวากอนเขา

กิจกรรมนกัเรียนเคยมีสวนรวมเพียงรอยละ 64.51 ซ่ึงอยูในระดบัพอใช หลังเขากิจกรรมนักเรียนเคย
มีสวนรวมรอยละ 96.77 ซ่ึงอยูในระดับดเียี่ยม 

 
ดังนั้นสามารถสรุปภาพรวมของการสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนของ

นักเรียนไดดังแผนภาพที่ 4.21 
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ภาพท่ี 4.21  รอยละของคะแนนเฉล่ียการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนของ 
                    นักเรียนกอนและหลังเขากจิกรรม 

 
จากภาพท่ี 4.21 แสดงวาใหเห็นวา กิจกรรม การสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลก

รอนผานประสบการนาฏการนั้น สามารถสงเสริมใหนักเรียนท่ีเขารวมกิจกรรมมีความรูความเขาใจ
เร่ืองภาวะโลกรอนดีข้ึน จากเดิมระดับพอใชมาเปนระดับดี และทําใหนกัเรียนตระหนกัและมีสวน
รวมในการปองกันและแกไขปญหาโลกรอนเพิ่มข้ึน จากเดิมระดับพอใชมาเปนระดับดีเยีย่ม แสดง
ใหเห็นวา กิจกรรม การสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนผานประสบการนาฏการมี
ประสิทธิภาพในการสงเสริมแนวคิด และการมีสวนรวม ของนักเรียนในดานวิทยาศาสตรและสังคม 
โดยสามารถสงเสริมแนวคิดของนักเรียนจากแนวคิดคลาดเคล่ือน หรือแนวคิดถูกตองบางสวนและมี
แนวคิดคลาดเคล่ือน ไปสูแนวคิดถูกตองบางสวน และแนวคิดถูกตองสมบูรณในเร่ืองภาวะโลกรอน
ได โดยมีการทดลองทางวิทยาศาสตร ศึกษา คนควา เพือ่ใหนกัเรียนมีความเขาใจพืน้ฐานเร่ืองภาวะ
โลกรอน และนําความรูท่ีได ไปสรางประสบการนาฏการท่ีเกี่ยวของกบัภาวะโลกรอนข้ึนมา ซ่ึงเปน
แนวทางหนึ่งที่นักเรียนจะสามารถนําความรูทางดานวิทยาศาสตรท่ีไดจากการทดลอง การศึกษา
คนควา มาเปนเสนอแนะแนวทางแกไขปญหาภาวะโลกรอนซ่ึงเปนประเด็นทางสังคมไดผานทาง
ประสบการนาฏการ เผยแพรใหสาธารณชนไดรับรูถึงปญหาท่ีกําลังเกดิข้ึน และรวมกันปองกันและ

60.12 

71.37 

64.51 

96.77 
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แกไขปญหาดงักลาว  แสดงใหเห็นวานักเรียนมีธรรมชาติของวิทยาศาสตรในประเดน็ท่ีวา 
วิทยาศาสตรมีปฏิสัมพันธกับสังคม นักวทิยาศาสตรสามารถชวยสาธารณะใหเขาใจสาเหตุของ
เหตุการณตางๆ  เชน ภัยพิบัติทางธรรมชาติ และสามารถประเมินผลกระทบท่ีอาจจะเกิดข้ึนจากการ
ดําเนินงานตางๆ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

บทที่ 5 
 

ขอสรุปและขอเสนอแนะ 
 

สรุป 
 

1. วัตถุประสงคของงานวิจัย 
 
1.  เพื่อศึกษาการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 

 
2.  เพื่อศึกษาผลของการใชประสบการณนาฏการในการสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ือง

ภาวะโลกรอนของนักเรียน 
 

2.  ขอบเขตการวิจัย 
 
1. สถานท่ีดําเนินการวิจัย โรงเรียนมัธยมศึกษาแหงหนึง่ในกรุงเทพมหานคร 

 
2. ระยะเวลาในการวจิัยเดือน กุมภาพันธ 2551 – กุมภาพันธ 2552 
 

3.  คําถามวิจัยขอท่ี 1 : การรูวทิยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปท่ี 1 เปน
อยางไร  

 
พลวิจัย     คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2551 จํานวน 106 คน  
 
เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย  

 
1.  แบบสอบถามการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนของนักเรียนประกอบดวย  4 ตอน 

คือ 
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 ตอนท่ี 1 ขอมูลทั่วไปเกีย่วกบันักเรียน  
 

ตอนท่ี 2 สํารวจแนวคิดของนักเรียนเก่ียวกบัคําสําคัญในเร่ืองภาวะโลกรอน 
  

ตอนท่ี 3 สํารวจแนวคิดของนักเรียนเก่ียวความรูดานสาเหตุ และผลกระทบ ท่ีเกดิจาก
ภาวะโลกรอน  

 
ตอนท่ี 4 สํารวจการมีสวนรวมของนักเรียนในการตระหนักถึงความสําคัญและมีสวน

รวมในการปองกันและแกไขปญหาเร่ืองภาวะโลกรอน   
 
การเก็บรวบรวมขอมูล 
 
 1. ผูวิจัยตดิตอขออนุญาตผูอํานวยการโรงเรียนแหงหนึ่งในกรุงเทพมหานคร เพื่อทําการเก็บ

รวบรวมขอมูลและวิจยัโดยแจงจดุประสงคและรายละเอียดในการเก็บขอมูล 
 
 2.  ผูวิจัยติดตอครูในโรงเรียนซ่ึงเปนผูรวมวิจัยเพื่อประชุมช้ีแจงรายละเอียดและหนาท่ีใน

การแจกแบบสอบถาม  ผูวิจัยรวบรวมแบบสอบถามท้ังหมดเพื่อมาวิเคราะห 
 
 การวิเคราะหขอมูล 
 
 ในงานวิจยันี้มีวิธีการวิเคราะหขอมูลท่ีเก็บรวบรวมไดดังนี้ 
 
 1. แบบสอบถามการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนของนักเรียน นําขอมูลท่ีไดจาก

แบบสอบถามมาวิเคราะหคําตอบรายขอโดยอานคําตอบของนักเรียนอยางละเอียดและจัดกลุมคํา
ตอบของนักเรียน จากน้ันหาคารอยละของกลุมคําตอบ และใหคณะกรรมการวิทยานพินธผูเช่ียวชาญ
ดานเนื้อหาจํานวน 2 ทาน ลงความเห็นตอการวิเคราะหการจําแนกคําตอบของนักเรียน ซ่ึงผูวิจัย
นํามาหาคาความสอดคลองระหวางผูวิจยัและผูเช่ียวชาญโดยใชเกณฑ 2 ใน 3 
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 ผลการวิจัย 
 
 การวิจยันี้เพื่อศึกษาการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนของนักเรียน  ซ่ึงมีผลการวิจัยดังนี ้

 
1. ความรูเกี่ยวกับภาวะโลกรอน  พบวาในดานสาเหตุของการเกิดภาวะโลกรอนนั้น 

นักเรียนรอยละ 45.28 มีแนวคิดคลาดเคล่ือน สวนในการสอบถามแนวคิดเชิงลึกในเร่ืองสาเหตุของ
การเกิดภาวะโลกรอน พบวานักเรียนรอยละ 49.99 มีแนวคิดถูกตองบางสวน และนักเรียนรอยละ 
33.96 มีแนวคิดคลาดเคล่ือน 

  
ดานผลกระทบท่ีเกิดจากภาวะโลกรอน พบวานักเรียนถึงรอยละ 42.45 ท่ีตอบผลกระทบท่ี 

เกิดข้ึนจากภาวะโลกรอนเพยีงดานเดียว ในขณะท่ีนักเรียนท่ีตอบถึงผลกระทบท่ีเกิดข้ึน 3 ดาน มี
เพียงรอยละ 15.09 แสดงใหเห็นวานักเรียนยังเขาใจไมครอบคลุมทุกดานของผลกระทบท่ีเกิดจาก
ภาวะโลกรอน 

  
ดานการปองกนัและแกไขปญหาภาวะโลกรอน พบวา คําสําคัญ ไบโอดีเซล แกสโซฮอล  

เปนคําท่ีนักเรียนสวนใหญเคยรับรู และเม่ือพิจารณาคําจาํกัดความ พบวานักเรียนสวนใหญมีแนวคิด
ท่ีสอดคลองกับแนวคิดวิทยาศาสตร ท้ังนี้อาจเปนเพราะวาคําสําคัญ 2 คําน้ีนักเรียนสามารถพบเห็น
ไดในชวีิตประจําวัน ท้ังจากสถานีน้ํามัน และจากส่ือตางๆ สวนคําสําคัญ พิธีสารเกียวโต น้ํามันดีเซล 
B5 เปนคําท่ีนักเรียนสวนใหญไมเคยรับรู โดยเฉพาะ พิธีสารเกียวโต นกัเรียนถึงรอยละ 91.51 ไมเคย
รับรู การสํารวจแนวคิดการแกไขปญหาภาวะโลกรอนในระดับบุคคลพบวาคําตอบของนักเรียน
สวนมากคือ 164  คร้ัง เปนการแกไขปญหาระดับบุคคล และเม่ือพิจาณาคําตอบของนักเรียนพบวา 
นักเรียนตอบการแกไขปญหาดานส่ิงแวดลอมมากท่ีสุด 51 คําตอบ กิจกรรมท่ีรองลงมาคือ การ
ปรับเปล่ียนชีวติประจําวนั นกัเรียนตอบมา 42 คําตอบ และกิจกรรมอันดับท่ีสาม คือดานพลังงาน 
นักเรียนตอบมา 32 คําตอบ ในสวนของการแกไขปญหาภาวะโลกรอนในระดบัชาตินั้นพบวา
คําตอบของนักเรียนสวนมากเปนการแกไขปญหาภาวะโลกรอนในดานการรณรงค โดยนักเรียน
ตอบมาถึง 142 คําตอบ สวนดานการออกกฎหมายมาบังคับใชนั้นมีนักเรียนตอบเพียง 9 คําตอบ 

 
ดานการมีสวนรวมในการปองกันและแกไขปญหาเร่ืองภาวะโลกรอนพบวานักเรียน 50 คน  

จาก 106 คน ไมเคยมีสวนรวมในการปองกันและแกไขปญหาภาวะโลกรอน สวนนักเรียนอีก 56 คน 
เคยมีสวนรวม โดยพบวากิจกรรมท่ีนักเรียนเขาไปมีสวนรวมมากท่ีสุด คือ การใชถุงผา ลดการใช
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ถุงพลาสติก 22 คน กิจกรรมรองลงมาคือ การปลูกปาและการมีสวนรวมในการรณรงคตางๆ อยางละ 
16 คน   

 
4. คําถามวิจัยขอท่ี 2 : ประสบการณนาฏการสามารถสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอน
ของนักเรียนไดหรือไม อยางไร 

 
 พลวิจัย    นักเรียนท่ีสมัครใจเขารวมกจิกรรม การสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลก

รอนผานประสบการนาฏการ จํานวน 31 คน 
 
 เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย 
 
1. แบบสอบถามการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนของนักเรียนแบบสอบถามการรู

วิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนของนักเรียนประกอบดวย  4 ตอนดังไดกลาวไวขางตน ซ่ึงใช
สอบถามนักเรียนกอนและหลังเขารวมกิจกรรม 

 
2. แบบบันทึกการสัมภาษณนักเรียนเก่ียวกบัความรูความเขาใจในดานสาเหตุ ผลกระทบ 

การปองกันและแกไขปญหาภาวะโลกรอนของนักเรียน รวมทั้งความคิดเห็นท่ีมีตอการเขารวมการ
กิจกรรม  โดยใชรูปแบบการสัมภาษณไมมีโครงสราง  

 
3. แบบบันทึกการสังเกตอยางมีสวนรวม เปนแบบบันทึกรายละเอียดของเหตุการณตางๆ 

เชน พฤติกรรมของนักเรียน ปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับนกัเรียน สภาพแวดลอมการกิจกรรม 
 
4. แบบบันทึกอนุทินของนักเรียนสอบถามความคิดเหน็เกี่ยวกับการกิจกรรม  เร่ืองของ

กิจกรรมท่ีไดทํา ส่ิงท่ีไดเรียนรู การนําเอาส่ิงท่ีไดเรียนรูไปใชในชีวิตประจําวนั รวมท้ังปญหาหรือ
อุปสรรคท่ีพบในแตละวนัของการเขารวมกิจกรรม    

  
การเก็บรวบรวมขอมูล 
  
 1.  ผูวิจัยขออนุญาตผูอํานวยการโรงเรียนเพ่ือทําวิจยัและเก็บรวบรวมขอมูล(ตุลาคม 2551)

โดยแจงจุดประสงครายละเอียดในการเก็บขอมูล 
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2.  ผูวิจัยสอบถามการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนของนักเรียนกอนเขารวมกจิกรรม  
และดําเนินกจิกรรมการสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนผานประสบการนาฏการใน
ระหวางการดําเนินกจิกรรม(ตุลาคม 2551) มีการสังเกตอยางมีสวนรวม สังเกตพฤติกรรมของ
นักเรียน ปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับนกัเรียน สภาพแวดลอมการกจิกรรม ซ่ึงในระหวางการทํา
กิจกรรมตางๆ นี้ มีการบันทึกวีดีทัศนไวในทุกข้ันตอน ผูวิจัยมีการสัมภาษณนักเรียนเพ่ิมเติมเกี่ยวกับ
การทํากิจกรรมตางๆ และใหนักเรียนบันทึกอนุทินหลังจบการดําเนินกิจกรรมในแตละวัน  

  
3.  เม่ือการดําเนินกิจกรรมส้ินสุดลง สอบถามการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนของ

นักเรียนหลังการเขารวมกิจกรรม  
 
4.  ผูวิจัยนาํขอมูลท่ีไดมาอานอยางละเอียด ตีความ จําแนกคําตอบและวิเคราะหขอมูล 
 
 การวิเคราะหขอมูล 
 
 กิจกรรมการสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนผานประสบการนาฏการ เปน

กิจกรรมท่ีจัดข้ึนโดยใชระยะเวลาทั้งส้ิน  7 วัน โดยการวิเคราะหใชขอมูลจากเคร่ืองมือหลายอยางคือ  
 
 1. แบบสอบถามการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนของนักเรียน นําขอมูลท่ีไดจาก

แบบสอบถามมาวิเคราะหคําตอบรายขอโดยอานคําตอบของนักเรียนอยางละเอียดและจัดกลุมคํา
ตอบของนักเรียน จากน้ันหาคารอยละของกลุมคําตอบ และใหคณะกรรมการวิทยานพินธผูเช่ียวชาญ
ดานเนื้อหาจํานวน 2 ทาน ลงความเห็นตอการวิเคราะหการจําแนกคําตอบของนักเรียน ซ่ึงผูวิจัย
นํามาหาคาความสอดคลองระหวางผูวิจยัและผูเช่ียวชาญโดยใชเกณฑ 2 ใน 3 

 
 2. สําหรับขอมูลจากการสัมภาษณ การสังเกตอยางมีสวนรวม อนุทิน ผลงานนักเรียนและ

เอกสารตางๆ ผูวิจัยจะกําหนดรหัสแทนช่ือจริงของนักเรียน สรุปประเด็นหลัก จัดกลุมขอมูล สําหรับ
ขอมูลท่ีมีการบันทึกเทป หรือวีดีทัศน ผูวิจัยจะนํามาถอดเทป กําหนดรหัสแทนช่ือจริงและทําการ
วิเคราะห 
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ผลการวิจัย 
 
การวิจยันี้เพื่อศึกษาผลของประสบการณนาฏการในการสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ือง

ภาวะโลกรอน ซ่ึงไดผลการวจิัยดังนี ้
 
 1. ดานความความรูเร่ืองภาวะโลกรอน (Knowledge)  
 
 สาเหตุการเกดิภาวะโลกรอน พบวากอนเขากิจกรรม คําสําคัญ “ปรากฏการณเรือนกระจก” 

พบวานกัเรียนสวนใหญ คือ 14 คน ไมมีแนวคิด และมีนกัเรียนมีแนวคิดคลาดเคล่ือน 10 คน 
ภายหลังการเขารวมกิจกรรม พบวานกัเรียน 21 คน มีแนวคิดถูกตองบางสวน นักเรียนท่ีมีแนวคิด
คลาดเคล่ือนลดลงเหลือ 1 คน สวนแนวคิดเชิงลึกของนักเรียนเร่ืองสาเหตุการเกดิภาวะโลกรอน 
พบวากอนเขากิจกรรม นกัเรียน  18 คน มีแนวคิดคลาดเคล่ือน และนักเรียนมีแนวคิดถูกตอง
บางสวน 12 คน ภายหลังการเขารวมกิจกรรมพบวานักเรียนมีแนวคิดถูกตองบางสวน 26 คน 

 
     ผลกระทบท่ีเกิดจากภาวะโลกรอน พบวากอนเขากิจกรรม คําสําคัญ “การเปล่ียนแปลง

สภาพภูมิอากาศ” มีนักเรียน 16 คนมีแนวคิดคลาดเคล่ือน  นักเรียน 13 คน ไมมีแนวคิด ภายหลังการ
เขารวมกิจกรรมพบวานกัเรียนมีแนวคิดถูกตองบางสวน 10 คน จากเดมิท่ีไมมีนักเรียนคนใดเลยกอน
เขากิจกรรมท่ีมีแนวคิดถูกตองบางสวน และมีนักเรียนท่ีมีแนวคิดคลาดเคล่ือน 8 คน สวนคําสําคัญ 
“ปะการังฟอกขาว” พบวา นกัเรียนมีนักเรียนท่ีเคยรับรูคําสําคัญนี้ เพียง 3 คน ภายหลังเขารวม
กิจกรรมพบวา นักเรียนมีแนวคิดถูกตองบางสวน 21 คน การสํารวจแนวคิดของนักเรียนเร่ือง
ผลกระทบท่ีเกดิจากภาวะโลกรอนในเชิงลึก  พบวาคําตอบของนักเรียนท้ังกอนและหลังเขากิจกรรม
ทุกคนมีแนวคิดถูกตองบางสวนเหมือนกนั  สาเหตุท่ีคําตอบของนักเรียนกอนและหลังเขากิจกรรม
ไมแตกตางกันมากนัก อาจเปนเพราะวา นกัเรียนมีความรูความเขาใจเร่ืองผลกระทบท่ีเกิดจากภาวะ
โลกรอนมาพอสมควรแลว แตลักษณะของคําตอบก็มีบางสวนท่ีแตกตางกัน เนื่องจากหลังจากเขา
รวมกิจกรรมคําตอบของนักเรียนมีความชัดเจนมากข้ึน  

 
 การปองกันและแกไขปญหาภาวะโลกรอน พบวา นักเรียนมีแนวคิดถูกตองมาก 

ข้ึนหลังเขารวมกิจกรรม เชน คําสําคัญ “พิธีสารเกียวโต” พบวากอนเขากิจกรรมนักเรียนไมมีแนวคิด 
9 คน นักเรียนมีแนวคิดคลาดเคล่ือน 3 คนและนักเรียนมีแนวคิดถูกตองบางสวน 1 คน ภายหลังเขา
รวมกิจกรรมนกัเรียนเคยรับรูคําสําคัญนี้มากข้ึน และเม่ือพิจารณาคําตอบแลวพบวานกัเรียนมีแนวคิด
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ถูกตองบางสวน 16 คน คําสําคัญ “ไบโอดีเซล” พบวานักเรียนกอนเขากจิกรรม 18 คน ไมมีแนวคิด  
และนักเรียนมีแนวคิดถูกตองบางสวน 9 คน ภายหลังเขารวมกิจกรรม พบวานกัเรียนมีแนวคิด
ถูกตองบางสวน 17 คน การสํารวจแนวเชิงลึกในการแกไขปญหาภาวะโลกรอนในระดับบุคคล 
คําตอบของนักเรียนกอนเขากิจกรรมใหความสําคัญกับการแกไขปญหาในชีวติประจําวัน  25 
คําตอบ เชน การใชถุงผา หรือการลดการใชถุงพลาสติก รองลงมาคือการประหยดัพลังงานนักเรียน
ตอบ 18 คําตอบ เชน การใชพลังงานทดแทน สวนอันดบัท่ีสามคือดานส่ิงแวดลอม มีนักเรียนตอบ 
15 คําตอบ เชน การปลูกตนไม แตเม่ือเขารวมกิจกรรมแลว คําตอบท่ีมากท่ีสุดคือ ดานส่ิงแวดลอม 
21 คําตอบ รองลงมาคือ การปรับเปล่ียนวิถีชีวิตประจําวัน และอันดับท่ีสามดานพลังงาน ในสวน
ของการแกไขปญหาภาวะโลกรอนในระดับชาตินั้น พบวาคําตอบของนักเรียนกอนเขากิจกรรม ใน
ดานการรณรงคนั้น นักเรียนใหความสําคัญกับดานส่ิงแวดลอมมาก โดยมีนกัเรียนตอบ 13 คําตอบ 
เชน รณรงคใหทุกบานปลูกตนไม สวนการรณรงคท่ีนักเรียนใหความสําคัญรองลงมาคือ การ
ปรับเปล่ียนวิถีชีวิต โดยมี 11 คําตอบ เชน การรณรงคใหมีการใชถุงผาแทนถุงพลาสติก หลังจากเขา
รวมกิจกรรมพบวา นักเรียนเสนอแนะแนวทางในการแกไขปญหาภาวะโลกรอนมากขึ้น โดยดานท่ี
นักเรียนใหความสําคัญมากท่ีสุด คือ ดานส่ิงแวดลอม มีนักเรียนตอบมาท้ังส้ิน 19 คําตอบ รองลงมา
คือการปรับเปล่ียนวิถีชีวติท่ีมีนักเรียนตอบมา 10 คําตอบ และอันดับท่ีสามคือ ดานการเดินทางมี 9 
คําตอบ  
 
  2. ดานการมีสวนรวมในการปองกันและแกไขปญหาเร่ืองภาวะโลกรอน  

 
จากการสํารวจการมีสวนรวมในการรณรงค ชวยเหลือ และแกไขปญหาภาวะโลกรอน 

พบวานกัเรียนกอนเขากจิกรรมไมเคยมีสวนรวมในการปองกันและแกไขปญหาภาวะโลกรอน 11 
คน เคยมีสวนรวม 20 คน และเม่ือพิจารณากิจกรรมท่ีนกัเรียนกอนเขารวมกิจกรรมทํามากท่ีสุด คือ 
การใชถุงผา และการมีสวนรวมในการรณรงคตางๆ หลังจากเขากิจกรรม พบวานกัเรียน 30 เคยมี
สวนรวมในการปองกันและแกไขปญหาภาวะโลกรอน โดยกิจกรรมท่ีนักเรียนหลังเขากิจกรรมมี
สวนรวมมากท่ีสุดคือ การแสดงประสบการนาฏการท่ีใหความรูเกีย่วกับภาวะโลกรอน รองลงมาคือ
การใชถุงผาและลดการใชถุงพลาสติก   

 
จากขอมูลในภาพรวมพบวา กิจกรรม การสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนผาน

ประสบการนาฏการนั้น สามารถสงเสริมใหนักเรียนท่ีเขารวมกิจกรรมมีความรูความเขาใจเร่ืองภาวะ
โลกรอนดีข้ึนจากระดบัพอใชไปสูระดับดแีละทําใหนักเรียนตระหนักและมีสวนรวมในการปองกนั
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และแกไขปญหาโลกรอนเพิม่ข้ึน จากระดบัพอใชไปสูระดับดเียีย่ม แสดงใหเห็นวา กิจกรรม การ
สงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนผานประสบการนาฏการมีประสิทธิภาพในการสงเสริม
แนวคิด และการมีสวนรวม ของนักเรียน 

 
ขอเสนอแนะ 

 
1.  ขอเสนอแนะท่ีไดจากการวิจัย 

 
 การวิจยันี้มีจดุประสงคเพื่อศึกษาการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนของนักเรียนช้ัน 

มัธยมศึกษาปท่ี 1 และศึกษาผลของการใชประสบการณนาฏการในการสงเสริมการรูวิทยาศาสตร
เร่ืองภาวะโลกรอนของนักเรียนในระดับมัธยมศึกษา ซ่ึงพบวากจิกรรมการสงเสริมการรู
วิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนผานประสบการนาฏการ สามารถสงเสริมใหนักเรียนมีแนวคิด
ถูกตองสมบูรณและมีแนวคิดถูกตองบางสวนเพิ่มข้ึน เพราะนักเรียนไดลงมือคนควาหาความรูดวย
ตนเอง และนําเสนอองคความรูเหลานั้นใหสังคมไดรับรูและเขาใจในเร่ืองภาวะโลกรอน จากการ
งานวิจยัคร้ังนี้ ผูวิจัยมีขอเสนอแนะท่ีไดจากการวิจยั ดังนี ้

 
 1.1  เร่ืองภาวะโลกรอนประกอบดวยแนวคิดท่ีหลากหลายและบางแนวคิดก็เปนนามธรรม
ตองใชความรูพื้นฐานจากแนวคิดต้ังแตเร่ืองแสง พลังงาน ความหลากหลายทางชีวภาพ บรรยากาศ 
เทคโนโลยี ส่ิงแวดลอมกับคุณภาพชีวิต ดังนั้นกอนการจดักิจกรรมการเรียนรู ครูจึงควรตรวจสอบ
ความรูเดิมของนักเรียนในดานตางๆ  เพื่อใหทราบวา นกัเรียนมีความรูพืน้ฐานในเร่ืองนั้น เปน
อยางไร นอกจากน้ีแลวครูควรตรวจสอบความรูเดิมของนกัเรียนในเร่ืองภาวะโลกรอนเองดวยวา 
นักเรียนมีแนวคิดอยางไร เพือ่เม่ือดําเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรูจะไดเหมาะสมกับความรูเดิมของ
นักเรียน 

 
 1.2  เนื่องภาวะโลกรอนประกอบดวยแนวคิดท่ีหลากหลายดังท่ีไดกลาวมาแลว ดังนัน้ใน
การจัดกจิกรรมการเรียนรูควรมีการบูรณาการความรูจากแขนงตางๆ ใหมีความเช่ือมโยงกัน เพื่อให
นักเรียนไดเรียนรูครอบคลุมในทุกๆ แงมุมของภาวะโลกรอน ท้ังสาเหตุ ผลกระทบ และแนวทาง
การปองกันและแกไข นอกจากน้ียังควรมีการเช่ือมโยงปญหาภาวะโลกรอนท่ีเกิดข้ึนกับสภาพปญหา
ท่ีเกิดขึ้นในทองถ่ินของนักเรียน เพื่อใหนกัเรียนเห็นความสําคัญและสรางความตระหนักใหกับ
นักเรียนซ่ึงจะทําใหนกัเรียนเกิดการเรียนรูอยางมีความหมาย 
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2.  ขอเสนอแนะในการทําวิจัยคร้ังตอไป 
 
 2.1  ควรมีการศึกษาวิธีการจดัการเรียนการสอนของครูวิทยาศาสตรวามีความสอดคลองกับ

การสงเสริมใหนักเรียนสามารถสงเสริมการรูวิทยาศาสตรหรือไม อยางไร 
 
2.2  ควรทําการวิจัยรูปแบบและวิธีการสอนแบบตางๆ เพื่อสงเสริมการรูวิทยาศาสตรของ

นักเรียน  
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แบบสอบถามการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอน 
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แบบสอบถาม 
 

เร่ือง การรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอน 
 
คําชี้แจง 

1.แบบสอบถามนี้เปนสวนหนึ่งของวิทยานพินธ เพื่อสํารวจการรูวิทยาศาสตรเร่ือง
ภาวะโลกรอนของนักเรียน ซ่ึงเปนข้ันตอนหน่ึงของการวางแผนและเก็บรวบรวมขอมูลใน
การทํางานวจิยั โดยขอมูลนีจ้ะเปนประโยชนตอการจัดการเรียนการสอนท่ีสงเสริมการรู
วิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนใหกับนักเรียนตอไป  จึงขอความรวมมือในการตอบ
แบบสอบถามตามความเปนจริงและเต็มศักยภาพ ผูวิจยัจะเก็บรักษาขอมูลสวนบุคคลใน
แบบสอบถามของทานไวเปนความลับ และจะไมมีการนาํไปเผยแพร ไมวาในกรณใีดๆ 
ท้ังส้ิน 

2. แบบสอบถามนี้ มีท้ังหมด 5 ตอน ดังนี ้
ตอนท่ี 1 ขอมูลสวนบุคคล 
ตอนท่ี 2 สํารวจแนวคิดของนักเรียนเก่ียวกบัคําสําคัญในเร่ืองภาวะโลกรอน 
ตอนท่ี 3 สํารวจแนวคิดของนักเรียนเก่ียวความรูเร่ืองภาวะโลกรอน 
ตอนท่ี 4 สํารวจการมีสวนรวมของนักเรียนในการตระหนักถึงความสําคัญและมีสวนรวม  

ในการปองกนัและแกไขปญหาเร่ืองภาวะโลกรอน 
 ตอนท่ี 5 สํารวจความตองการของนักเรียนในการเรียนรูเร่ืองภาวะโลกรอนในประเดน็ท่ี 

สนใจ 
 เวลาในการตอบแบบสอบถาม 30 นาที  
 
ขอขอบคุณท่ีใหความรวมมือในการตอบแบบสอบถาม  
 

         
 
     นิสิตปริญญาโท สาขาการสอนวิทยาศาสตร 
     คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 
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ตอนท่ี 1  
คําช้ีแจง กรุณากรอกขอมูลตามความเปนจริง  
 
ช่ือ…………………………………………………….ช้ัน………หอง…………………. 
อายุ……………………………………………….เพศ…………….................................. 
เกรดเฉล่ียสะสม(GPA)……………………………………………………………………. 
ตอนท่ี 2  
คําช้ีแจง  ใหทานตอบวาเคยรับรูหรือรูจักคําศัพทตอไปนีห้รือไม ถาเคยรับรูโปรดอธิบายคําศัพทตาม
ความเขาใจของทาน และระบุวาไดทราบขอมูลมาจากแหลงใด 

 
 1.   ปรากฏการณเรือนกระจก 

ไมเคยรับรู   เคยรับรู จาก................................. 
 

อธิบาย…………………………………………………………………………………………….. 
…………………………………………………………………………………………………… 

2. การเปล่ียนแปลงสภาพภมิูอากาศ 
ไมเคยรับรู   เคยรับรู จาก................................ 

อธิบาย…………………………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………… 

3. ปะการังฟอกขาว 
                                        ไมเคยรับรู         เคยรับรู จาก...........................

  
อธิบาย…………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 

4. พิธีสารเกียวโต 
ไมเคยรับรู   เคยรับรู จาก................................    

อธิบาย………………………………………………………………………………………………  
……………………………………………………………………………………………………… 
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5.  ไบโอดีเซล 
ไมเคยรับรู   เคยรับรู จาก................................    

อธิบาย.............................................................................................................................................. 
……………………………………………………………………………………………………… 

6. แกสโซฮอล E20 
ไมเคยรับรู   เคยรับรู จาก................................    

อธิบาย…………………………………………………………………………………………….. 
………………………………………………………………………………………………………  

7. น้ํามันดีเซล B5 
ไมเคยรับรู   เคยรับรู จาก................................    

อธิบาย.............................................................................................................................................. 
……………………………………………………………………………………………………… 

8. พลังงานทางเลือก 
ไมเคยรับรู   เคยรับรู จาก................................    

อธิบาย……………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 

9. พลังงานส้ินเปลือง 
ไมเคยรับรู   เคยรับรู จาก................................    

อธิบาย……………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 

10. พลังงานหมุนเวียน 
ไมเคยรับรู   เคยรับรู จาก................................    

อธิบาย.............................................................................................................................................. 
……………………………………………………………………………………………………… 
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ตอนท่ี 3  
คําช้ีแจง ใหตอบคําถามตอไปนี้ 
1.ภาวะโลกรอนเกิดจากสาเหตุใด  
…………………………………………………………………………………………………..…..
………………………………………………………………………………………………………. 
…………………………………………………………………………………………………..…..
………………………………………………………………………………………………........... 
………………………………………………………………………………………………........... 

 
2. จงอธิบายการเกิดภาวะโลกรอนโดยวาดรูปประกอบ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

3.ทานคิดวาภาวะโลกรอนสงผลตอส่ิงแวดลอมอยางไรบาง 
…………………………………………………………………………………………………..……
………………………………………………………………………………………………….. 
…………………………………………………………………………………………………..……
……………………………………………………………………………………………….... 
………………………………………………………………………………………………........ 
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ตอนท่ี 4  
คําช้ีแจง ใหตอบคําถามตอไปนี้ 
1.ทานเคยมีสวนรวมในการรณรงค ชวยเหลือ และแกไขปญหาภาวะโลกรอนหรือไม  

      ไมเคย 
                     เคย  (ยกตัวอยางกิจกรรม)………………………………………………………. 

…………………………………………………………………………………………………..…. 
 
 

2.ทานคิดวาตัวทานเองสามารถชวยลดหรือแกไขปญหาภาวะโลกรอนไดดวยวิธีการใดบาง และ
วิธีการเหลานัน้ชวยลดปญหาโลกรอนไดอยางไร 
…………………………………………………………………………………………………..…...
………………………………………………………………………………………………………. 
…………………………………………………………………………………………………..…...
………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………….
…………………………………………………………………………………………………......... 
…………………………………………………………………………………………………..…..
………………………………………………………………………………………………………. 

 
3.ถาทานเปนนายกรัฐมนตรีทานจะมนีโยบายในการลดหรือแกไขปญหาภาวะโลกรอนอยางไรบาง 
…………………………………………………………………………………………………..…..
………………………………………………………………………………………………………. 
…………………………………………………………………………………………………..…..
……………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………..…..
……………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………..…..
………………………………………………………………………………………………………. 
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ตอนท่ี 5  
1. ทานตองการจะเรียนรูในประเด็นใดท่ีเกี่ยวของกับเร่ืองภาวะโลกรอนเพิ่มเติมอีกบาง 
…………………………………………………………………………………………………..…..
………………………………………………………………………………………………………. 
…………………………………………………………………………………………………..…..
……………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………..…..*
***************************************************************************** 
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เร่ือง การสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนผานประสบการนาฏการ 
 
หลักการและเหตุผล 
 
ปจจุบันคําวาภาวะโลกรอน (Global Warming) เปนท่ีกลาวถึงท่ัวทุกมุมโลกและทุกเวทีใน

ระดับชุมชนจนกระท่ังถึงเวทีระดับนานาชาติ นักวิทยาศาสตรและรัฐบาลจากหลายประเทศท่ัวโลก
พยายามผลักดนัประเดน็เร่ืองภาวะโลกรอนใหเปนหนึ่งในวาระการประชุมระดับโลก เนื่องจาก
ผลกระทบท่ีเกดิจากภาวะโลกรอนนั้นสงผลตอการเปล่ียนแปลงของภมิูประเทศ ภูมิอากาศ เศรษฐกิจ 
สังคมและมนษุยท่ัวโลก ดังจะเห็นไดจากความรุนแรงในดานอุทกภยัและสภาวะแหงแลง นอกจากน้ี
ความรุนแรงของภัยพิบัติทางธรรมชาติคาดวาจะรุนแรงข้ึนกวาเดิม ทางการแพทยรายงานวา
เนื่องจากภาวะโลกรอนน้ีจะทําใหโรคเมืองรอนมีแนวโนมในการแพรระบาดไปสูภมิูภาคสวนเหนือ
ของโลก  จากรายงานของคณะทํางานชุดท่ี 1 ของคณะกรรมการระหวางรัฐบาลวาดวยการ
เปล่ียนแปลงภมิูอากาศ(IPCC) ระบุวา ตวัการสําคัญท่ีทําใหเกิดภาวะโลกรอนคือมนุษย  ประเทศท่ี
ผลิตกาซเรือนกระจกมากท่ีสุดคือสหรัฐอเมริกา คือประมาณ 6,924 ลานตัน หรือรอยละ 20.7 ของ
โลก ประเทศไทยผลิตกาซเรือนกระจกประมาณ 261 ลานตัน หรือรอยละ 0.8 ของโลก แมวา
ประเทศไทยจะไมไดอยูในกลุมประเทศท่ีเปนแหลงกําเนดิรายใหญของกาซเรือนกระจก แต
สถานการณภาวะโลกรอนท่ีโลกกําลังเผชิญอยูขณะน้ี  มีผลตอวิถีชีวิต ความเปนอยูและสุขอนามัย
โดยตรงของประชาชน ดังนัน้ ทุกคนบนโลกจึงควรตระหนัก มีจิตสํานึกและรวมกนัปองกันและ
รักษาส่ิงแวดลอมท่ีอยูรอบๆ ตัวเรา 

 
เน่ืองจากภาวะโลกรอนเปนประเด็นสําคัญเพราะเปนปญหาท่ีสงผลกระทบการดํารงชีวิต

ของประชากรท่ัวโลก  จึงมีความจําเปนท่ีการจัดการเรียนการสอนในสถานศึกษาตองสงเสริมให
นักเรียนมีความรูความเขาใจในประเด็นท่ีเกี่ยวของกับภาวะโลกรอน เพือ่นักเรียนจะไดนําความรูนี้
ไปใชในการลด หรือแกไขปญหาดังกลาว โดยรูปแบบการจัดการเรียนการสอนหน่ึงท่ีสามารถ
นํามาใชไดคือการละคร (drama) เนื่องจากละครนั้นสามารถสงเสริมผูแสดงใหมีความรูความเขาใจที่
ถูกตอง นอกจากนี้ผูแสดงนําส่ิงท่ีไดเรียนรูมาสรางละครเพ่ือถายทอดความรูออกไปสูบุคคลอ่ืนใน
สังคมไดรูและเขาใจเกี่ยวกับสภาวการณทางส่ิงแวดลอมท่ีโลกของเรากําลังเผชิญอยู เพื่อสรางความ
ตระหนกัและรวมกันดูแล แกไขปญหาภาวะโลกรอน 
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ดวยเหตนุี้ผูดําเนินกิจกรรมจงึมีความประสงคในการจดักจิกรรม การสงเสริมการรู
วิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนผานประสบการนาฏการนี้ ซ่ึงกิจกรรมนี้ไดรับทุนสนบัสนุนท้ังหมด
จากสํานักงานสนับสนุนการวิจัย (สกว.) ในการจัดการเรียนการสอนดานเน้ือหาพื้นฐานท่ีเกีย่วของ
กับภาวะโลกรอนจะใชคูมือการปฏิบัติการของ The Queensland Sustainable Energy Industry 
Development Group 2004 เพื่อสงเสริมใหผูเขารวมกิจกรรมไดมีความรูความเขาใจในเร่ืองภาวะโลก
รอน และนําส่ิงท่ีไดเรียนรูมาสรางละครเพ่ือถายทอดความรูออกไปสูบุคคลอ่ืนในสังคมไดรูและ
เขาใจเกี่ยวกับภาวะโลกรอน พรอมท้ังตระหนักถึงความสําคัญในการรวมมือรวมใจกนัปองกันและ
แกไขปญหาภาวะโลกรอนนีต้อไป 

 
วัตถุประสงค 
 
1.เพื่อใหผูเขารวมกิจกรรมไดรับความรูความเขาใจเกี่ยวกับเนื้อหาเร่ืองภาวะโลกรอนซ่ึงเปน

ประเด็นท่ีไดรับความสนใจของสังคม 
2. เพื่อใหผูเขารวมกิจกรรมไดตระหนักและมีสวนรวมในการแสดงความคิดเห็นในประเด็น

ท่ีเกี่ยวของกับภาวะโลกรอน  
3. เพื่อใหผูเขารวมกิจกรรมไดเห็นความสัมพันธระหวางวทิยาศาสตรและสังคมในประเด็น

เร่ืองภาวะโลกรอน 
4. เพื่อใหผูเขารวมกิจกรรมสามารถแสดงละครเวทีในประเด็นท่ีเกีย่วของกับภาวะโลกรอน

เผยแพรตอสาธารณชนได 
 
 วิธีการดําเนินงาน 
1.ศึกษาเอกสาร ทฤษฎีและแนวคิดท่ีเกี่ยวของกับการจัดการเรียนการสอนโดยใชการละคร

และเนื้อหาในเร่ืองภาวะโลกรอน เพื่อนําไปออกแบบกจิกรรมการจัดการเรียนการสอน  
2. สรางคูมือการจัดการเรียนรูเร่ืองประสบการนาฏการเพื่อการรูวิทยาศาสตรเร่ืองโลกรอน 
3. นําคูมือการการจดัการเรียนรูไปใหผูเช่ียวชาญจากคณะวิทยาศาสตรจํานวน 1 ทานที่มี

ความเช่ียวชาญดานเนื้อหาเร่ืองภาวะโลกรอน ตรวจสอบความถูกตองของเนื้อหาในการจัดกจิกรรม
การเรียนการสอน ในดานกระบวนการจัดทําละครตรวจสอบโดยผูเช่ียวชาญจากภาควิชาศิลปการ
ละคร คณะอักษรศาสตร จุฬาลงกรณมหาวทิยาลัย และ ผูเชี่ยวชาญจากองคการพิพิธภณัฑ
วิทยาศาสตรแหงชาติ 

4. ขออนุมัติกจิกรรม 
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5. ดําเนินการกิจกรรม 
6.ประเมินผลกิจกรรม 
 
ระยะเวลาดําเนินกิจกรรม   ระยะเวลา 7 วนั คือระหวางวันท่ี  5 – 11 ตุลาคม 2551 
 
สถานท่ีดําเนินกิจกรรม      โรงเรียนแหงหนึ่งในกรุงเทพมหานคร 
 
ผูรับผดิชอบกิจกรรม 
Mister Saouma B. BouJaoude      ท่ีปรึกษา 
นางสาวนฤมล  ยุตาคม     ท่ีปรึกษา 
นายโชวนันต มารุตวงศ                               ท่ีปรึกษา 
นายพงศประพันธ พงษโสภณ    ประธาน 
นายเกษม หวงทอง     กรรมการ 
นางเทพกัญญา  สงวนพวกรอง    กรรมการ 
นาวาอากาศตรีหญิงพิมพร  เทียนอุดม   กรรมการ 
นายปญญา  ปรียารัตนโชติ    กรรมการ 
นางสุดารัตน ศรีบุญลือ     กรรมการ 
นางสาววนิดา ยุตินาถ     กรรมการ 
นางรจนา กิตศิรีวรพันธุ     กรรมการ 
นางสาวนันทิยา สุวรรณวงศ    กรรมการและเลขานุการ 
 
ผูเขารวมกิจกรรม    นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1-5 ท่ีสมัครเขารวมการกิจกรรมจํานวน 31 

คน 
 
ประมาณการใชจาย 

จากเงินอุดหนนุการวจิัยจากสํานักงานสนบัสนุนการวจิยั (สกว.) กจิกรรมวิจัยเร่ือง
การสงเสริมการรูวิทยาศาสตรในเยาวชนและชุมชนผานกระบวนการละคร ของ ดร.พงศประพันธ 
พงษโสภณ MRG 5180147 
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คาอํานวยการของโรงเรียน  
(คาอาหารของนักเรียนท่ีเขากิจกรรมจํานวน 30 คน 
ม้ือละ 50 บาท จํานวน 11 ม้ือ, คาน้ํา, คาไฟ)   20,000 บาท 
คาอุปกรณประกอบฉาก      5,000 บาท 
คาชุดการแสดง       3,000  บาท 
คาอาหารวิทยากร(จํานวน 5 ทาน   
คาอาหารม้ือละ 50 บาท จํานวน 11 ม้ือ)    3,650 บาท 
คาเอกสารประกอบการกิจกรรม     2,000  บาท 
คาวิทยากร(จํานวน 5 ทาน ทานละ  200 บาท/วัน)   7,000 บาท 
   รวม ประมาณการใชจาย                   40,650 บาท 
 
ประโยชนท่ีคาดวาจะไดรับ 
ผูเขากิจกรรมสามารถนําความรูเร่ืองภาวะโลกรอนมาสรางสรรคเปนละครเวทีและเผยแพร

ใหสังคมไดรับรูและตระหนักในเร่ืองภาวะโลกรอน 
 
การประเมินผลกิจกรรม 
 การประเมินผลกิจกรรมการสงเสริมการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอนผานประสบการ

นาฏการ ใช แบบสอบถามการรูวิทยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอน เพื่อประเมินการรูวทิยาศาสตรของ
ผูเขารวมกิจกรรมหลังจากผานการกิจกรรมเชิงปฏิบัติการ และประเมินการผลงานของผูเขากิจกรรม
ในการแสดงละครเวที 
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กําหนดการ 
วันท่ี 4 ตุลาคม 2551 
7.30 - 8.00 น.   ลงทะเบียน 
8.00 – 8.30 น.   พิธีกรกลาวรายงาน 

               พิธีเปด โดย นายโชวนันต มารุตวงศ  
               ผูอํานวยการโรงเรียน 

8.30 – 9.30 น.  กิจกรรม “ Ice Breaking ” 
9.30 – 10.00 น.  แบบสอบถามสํารวจการรูวทิยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอน 
10.00 – 11.30 น.  กิจกรรม “ปรากฏการณเรือนกระจกในขวดแกว” 
11.30 – 12.30 น.  รับประทานอาหารกลางวัน 
12.30 – 14.00 น.  กิจกรรม “CO2 คือตัวรายจริงหรือ” 
14.00 – 15.00 น.  กิจกรรม  “เร่ืองรายๆ เม่ือโลกรอน” 
15.00 - 15.15 น.   รับประทานอาหารวาง 
15.15 - 16.30 น.  กิจกรรม “ พันธกิจมนุษยหยดุโลกรอน” 
16.30 – 17.00 น.  บันทึกการเรียนรู 
 
วันท่ี 5 ตุลาคม 2551 
7.30 - 8.00 น.   ลงทะเบียน 
8.00 – 8.30 น.  กิจกรรม “ Warm up ” 
8.30 – 10.00 น.  กิจกรรม “2 คน 2 คม” 
10.00 – 12.00 น.  กิจกรรม “เอ็กซแมน ( x- man)” 
12.00 -13.00  น.  รับประทานอาหารกลางวัน 
13.00 – 14.30 น.  กิจกรรม “ซึม เศรา เหงา สุข” 
14.30 - 14.45 น.  รับประทานอาหารวาง 
14.45 - 15.45 น.  กิจกรรม “ขางหลังภาพ” 
15.45 – 16.45 น.  กิจกรรม “ ลองของ” 
16.45 - 17.00 น.  บันทึกการเรียนรู 
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วันท่ี 6 ตุลาคม 2551 
7.30 - 8.00 น.  ลงทะเบียน 
8.00 – 9.00 น.  กิจกรรม “ ลอมวง ชมละคร ”  
9.00 – 10.30 น.  กิจกรรม “เสนทางการสรางละคร” 
10.30 – 12.00 น.  กิจกรรม “ศาสตรและศิลปของการเลาเร่ือง ” 
12.00 -13.00  น.  รับประทานอาหารกลางวัน 
13.00 – 14.30 น.  กิจกรรม “เร่ืองส้ันท่ีฉันคิด ” 
14.30 - 14.45 น.  รับประทานอาหารวาง 
14.45 - 16.30 น.   กิจกรรม “บทละครในดวงใจ” 
16.30 – 17.00 น.   บันทึกการเรียนรู 
 
วันท่ี 7 ตุลาคม 2551 
7.30 - 8.00 น.  ลงทะเบียน 
8.00 – 8.30 น.  กิจกรรม “ Warm up ” 
8.30 – 10.30 น.  กิจกรรม “รวมใจ-รวมสรางละครเวที ” 
10.30 – 12.00 น.  นําเสนอแผนการดําเนินงานของแตละกลุมงาน 
12.00 -13.00 น.  รับประทานอาหารกลางวัน 
13.00 – 14.30 น.  กลุมนักแสดงอานบทและตีความบทละคร 
                กลุมงานฉาก อุปกรณประกอบฉาก เคร่ืองแตงกาย แสง เสียง  
                จัดทํารายการอุปกรณและเคร่ืองใชท่ีจําเปนในการสรางละครเวที 
14.30 - 14.45 น.  รับประทานอาหารวาง 
14.45 – 16.30 น.  กลุมนักแสดงอานบทและตีความบทละคร 
                กลุมงานฉาก อุปกรณประกอบฉาก เคร่ืองแตงกาย แสง เสียง  

              ทํางานตามแผนท่ีไดวางไว 
16.30 – 17.00 น.  บันทึกการเรียนรู 
 
วันท่ี 8 ตุลาคม 2551 (คางคนื) 
7.30 - 8.00 น.  ลงทะเบียน 
8.00 – 8.30 น.  กิจกรรม “ Warm up ” 
8.30 -12.00 น.  กลุมนักแสดงอานบทและตีความบทละคร 
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                กลุมงานฉาก อุปกรณประกอบฉาก เคร่ืองแตงกาย แสง เสียง  
              ทํางานตามแผนท่ีไดวางไว 

12.00 -13.00  น.  รับประทานอาหารกลางวัน  
13.00 – 14.30 น.  กลุมนักแสดงกําหนดตําแหนงและทิศทางในการเคล่ือนไหว       
                                           (blocking) 
                 กลุมงานฉาก อุปกรณประกอบฉาก เคร่ืองแตงกาย แสง เสียง  

               ทํางานตามแผนท่ีไดวางไว 
 14.30 - 14.45 น.  รับประทานอาหารวาง 
14.45 - 17.00 น.  กลุมนักแสดงซอมรายละเอียด 

              กลุมงานฉาก อุปกรณประกอบฉาก เคร่ืองแตงกาย แสง เสียง  
               ทํางานตามแผนท่ีไดวางไว  

17.00 – 19.00 น.  รับประทานอาหารเย็น พักผอนตามอัธยาศัย 
19.00 – 19.30 น.       บันทึกการเรียนรู 
19.00 – 22.00 น.  แตละกลุมงานนําเสนอความกาวหนาของงานตอ 
                                         ผูกํากับการแสดง 
 
วันท่ี 9 ตุลาคม 2551 (คางคนื) 
7.30 - 8.00 น.  ลงทะเบียน 
8.00 –9.00 น.  รับประทานอาหารเชา 
9.00 – 9.30 น.  กิจกรรม “ Warm up ” 
9.30 – 12.00 น.  กลุมนักแสดงซอมรายละเอียด 

              กลุมงานฉาก อุปกรณประกอบฉาก เคร่ืองแตงกาย แสง เสียง  
               ทํางานตามแผนท่ีไดวางไว  

12.00 -13.00  น.  รับประทานอาหารกลางวัน 
13.00 – 14.30 น.  กลุมนักแสดงซอมรายละเอียด 

              กลุมงานฉาก อุปกรณประกอบฉาก เคร่ืองแตงกาย แสง เสียง  
              ทํางานตามแผนท่ีไดวางไว  

14.30 - 14.45 น.  รับประทานอาหารวาง 
14.45 - 17.00 น.  ซอมเทคนิค 
17.00 – 19.00 น.  รับประทานอาหารเย็น พักผอนตามอัธยาศัย  
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19.00 – 19.30 น.  บันทึกการเรียนรู 
19.00 – 22.00 น.  แตละกลุมงานนําเสนอความกาวหนาของงาน 
                                         ตอผูกํากับการแสดง 
วันท่ี 10 ตุลาคม 2551 
7.30 - 8.00 น.  ลงทะเบียน 
8.00 –9.00 น.  รับประทานอาหารเชา 
9.00 – 9.30 น.  แบบสอบถามสํารวจการรูวทิยาศาสตรเร่ืองภาวะโลกรอน 
9.30 – 10.00 น.  กิจกรรม “ Warm up ” 
9.30 – 12.00 น.  ซอมการแสดง 
12.00 -13.00 น.  รับประทานอาหารกลางวัน 
12.00 12.30 น.  บันทึกการเรียนรู 
13.00 – 14.30 น.  ซอมใหญ 
14.30 – 15.30 น.  พิธีปดและมอบเกียรติบัตร โดยนายโชวนนัต มารุตวงศ  

               ผูอํานวยการโรงเรียน 
 
หมายเหตุ : กําหนดการอาจมีการเปล่ียนแปลงตามความเหมาะสม 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

ประวัติการศึกษาและการทํางาน 
 
ช่ือ-นามสกุล    นางสาวนันทิยา  สุวรรณวงศ 
วัน-เดือน-ปเกิด    วันท่ี 14 มิถุนายน พ.ศ. 2526 
สถานท่ีเกิด    จังหวดัสมุทรสาคร 
ประวัติการศึกษา    วิทยาศาสตรบัณฑิต (ชีววิทยา) 
                   ประกาศนียบัตรวิชาชีพครู 
ตําแหนงปจจบัุน    ครูผูชวย 
สถานท่ีทํางานปจจุบัน    โรงเรียนเฉลิมพระเกยีรติ 
                                                                      สมเด็จพระศรีนครินทร สมุทรสาคร 
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