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ความสําคัญของปญหา 
  
 ครูวิทยาศาสตรสวนใหญในระดับมัธยมศกึษาขาดความรูความเขาใจและทักษะในการจัด
กิจกรรมการเรยีนการสอน (พิศาล  สรอยธุหรํ่า, 2544: 14)  กลาวคือ  ครูวิทยาศาสตรสวนใหญยัง
จัดการเรียนการสอนโดยใชการอภิปรายและการสาธิตเปนหลัก  เพื่อใหนักเรยีนอานจด  และทองจาํ  
(กลุมงานพัฒนานโยบายวิทยาศาสตรศึกษา, 2544: 34)  เมื่อใหโอกาสนักเรียนทําการคนควา  ทํา
การทดลอง  ครูมักจะกําหนดผลที่ออกมาไวกอนลวงหนา  เชน  กําหนดวาผลที่ออกมาจะตองไมขัด
กับทฤษฎีซ่ึงเปนที่ยอมรับกนัอยู  ยิ่งไปกวานั้นครูวิทยาศาสตรยังเนนหนักที่การแกโจทยปญหา  
การเรียนรูจึงมุงเนนธรรมชาติของวิทยาศาสตรที่เปนขอเท็จจริงและการบรรยาย  ไมมุงเนนให
นักเรียนทองเที่ยวไปในโลกของความอยากรูอยากเห็น  โลกของการสัมผัส  และโลกของการ
ทดลอง  ยอมสงผลใหคุณภาพของผูจบการศึกษาไมไดมาตรฐานตามทีค่วรจะเปน  คอื  ไมรูจักคิด
วเิคราะหแบบมีเหตุผล  ไมมีทักษะในการแสวงหาความรูดวยตนเอง  ขาดการริเร่ิมสรางสรรคที่จะ
ประดิษฐคดิคนสิ่งใหม ๆ  ไมสามารถใชกระบวนการทางวิทยาศาสตรแกปญหาในชวีิตประจําวัน  
รวมถึงไมสามารถตัดสินใจโดยใชขอมูลทีห่ลากหลายและประจกัษพยานที่ตรวจสอบได  ยอม
สงผลใหคนไทยเปนบุคคลที่ไมสามารถนําความรูเกีย่วกับโลกธรรมชาติและเทคโนโลยีมาใชพฒันา
คุณภาพชวีิตอยางมีเหตุผล  สรางสรรค  และมีคุณธรรม  ไมสามารถใชประโยชน  ดแูลรักษา  และ
พัฒนาสิ่งแวดลอมอยางสมดุลและยั่งยนื  ตลอดจนไมสามารถพัฒนาตนเองใหอยูในโลกไร
พรมแดนและยุคขอมูลขาวสารไดอยางมีความสุข (รุง  แกวแดง, 2541: 1-9; สํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติและสํานักงานกองทุนสนับสนุนการวจิัย, 2541: 11, 28-30, 45; 
สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2547: 1-2)   
 

World Competitiveness Yearbook  เปนรายงานที่ระบุถึงสถานภาพระดับความสามารถใน
การแขงขันระหวางประเทศทางดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี  ซ่ึงจัดทําโดยสถาบันIMD 
(International Institute for Management Development)  ไดระบวุาป พ.ศ. 2543  ความสามารถของ
ประเทศไทยในการแขงขันระหวางประเทศทางดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีจัดอยูในอนัดับที่  
47  จาก  47  ประเทศ  สําหรับป พ.ศ. 2544  IMD ไดเพิ่มประเทศใหเขารวมในการจัดอันดับอีก  2  
ประเทศ รวมเปน  49  ประเทศ  และไดมกีารปรับปรุงวิธีการจัดอันดบัใหม  พบวาการจัดอันดับ
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ความสามารถในการแขงขนัระหวางประเทศดานโครงสรางพื้นฐานทางวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยี  ประเทศไทยจัดอยูในอนัดับที่  49  จาก  49  ประเทศ  แสดงใหเห็นถึงความตกต่ํา
ทางดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีของประเทศไทย (กลุมงานพัฒนานโยบายวิทยาศาสตรศึกษา, 
2544: 9)  ศักยภาพดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีของประเทศมีความสัมพันธโดยตรงกับคุณภาพ
ของการศึกษาวิทยาศาสตรหรือการเรียนรูวทิยาศาสตร  ดงันั้นความตกต่ําทางดานวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยีของประเทศไทย  สวนหนึ่งเปนผลมาจากการเรียนรูวิทยาศาสตรที่ขาดประสิทธิภาพ  จึง
จําเปนตองปฏรูิปการเรียนรูวทิยาศาสตรอยางจริงจัง  โดยแนวทางการปฏิรูปควรเนนที่การปฏิรูป
และพัฒนาครวูิทยาศาสตร  รวมถึงการพัฒนาการจัดกระบวนการเรยีนรูของครูวิทยาศาสตร    
(อัญชลี  สิรินทรวราวงศ, 2543: 7-8, 15; กองนโยบายและแผน, 2545: 1) 

 
 “พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ  พ.ศ. 2542  บังคับใชตั้งแตวนัที่  20  สิงหาคม  พ.ศ. 
2542  มีผลใหเกิดการปฏิรูปการศึกษาอันเปนวาระสําคญัแหงชาติ  มสีาระสําคัญทั้งสิ้น  9  หมวด 
โดยเฉพาะหมวด  4  แนวการจัดการศึกษา  เปนการปฏิรูปการเรียนรูทีถื่อวาเปนหวัใจของการปฏิรูป
การศึกษา. . .” (คณะอนุกรรมการปฏิรูปการเรียนรู, 2543)  ซ่ึงยึดหลักวานักเรียนทุกคนสามารถ
เรียนรูและพัฒนาตนเองได  และนักเรียนมคีวามสําคัญที่สุด  การปฏิรูปการเรียนรูทีถื่อวานักเรยีน
สําคัญที่สุด ตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ  พ.ศ. 2542  เปนแนวทางที่ไดมกีารพิสูจนแลววา
สามารถพัฒนานักเรียนใหมลัีกษณะเปนคนดี  คนเกง  และสามารถพัฒนาตนเองใหอยูในโลกไร
พรมแดนและยุคขอมูลขาวสารไดอยางมีความสุข (ประวทิย  บึงสวาง, 2543: 79; กลุมงานพัฒนา
นโยบายวิทยาศาสตรศึกษา, 2544: 37) 
   
 ปจจัยสําคัญทีม่ีสวนทําใหการปฏิรูปการเรียนรูวิทยาศาสตรที่ถือวานักเรียนสําคัญที่สุด ตาม
แนวพระราชบญัญัติการศึกษาแหงชาติ  พ.ศ. 2542 ประสบความสําเร็จ  คือ  ครูวิทยาศาสตร  
เนื่องจากครูมบีทบาทในการดําเนินงานเกีย่วกับการสอน  เชน  จดัทําแผนการสอน  จัดกิจกรรมการ
เรียนการสอน  พัฒนาสื่อการสอน  เปนตน (กลุมงานนโยบายพัฒนาวิทยาศาสตรศึกษา, 2544: 37)  
แตการดําเนินงานของครูวิทยาศาสตรเกี่ยวกับการสอนจะประสบความสําเร็จหรือไม  สวนหนึ่งเปน
ผลมาจากความเชื่อและการปฏิบัติการสอนของครู  เนื่องจากความเชื่อของครูมีอิทธิพลตอความ
เขาใจของครู  ความตั้งใจของครู  การตัดสินใจของครู  และพฤติกรรมการสอนของครู (Pajares, 
1992: 307)  โดยเฉพาะความเชื่อเกี่ยวกับการสอนและการเรียนรูของนักเรียนเปนสิง่ที่เชื่อมโยง
โดยตรงกับการปฏิบัติการสอนของครู  นอกจากนี้ความเชื่อของครูเกี่ยวกับการสอนและการเรียนรู
ของนกัเรียนยงัเปนปจจยัสําคัญที่สงผลกระทบโดยตรงตอการเรียนรูของนักเรียน  และการ
ปฏิบัติการสอนของครูก็เปนปจจัยสําคัญทีส่งผลกระทบโดยตรงตอการเรียนรูของนกัเรียนเชนกนั 
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(Beane, 1988 and Stigler and Perry, 1999 Cited in King, Shumow and Lietz, 2001: 90)  การศึกษา
ความเชื่อของครูวิทยาศาสตรเกี่ยวกับการสอนและการเรียนรูของนักเรียน  และการศึกษาการ
ปฏิบัติการสอนของครูวิทยาศาสตรจะทําใหเกิดความรูความเขาใจเกีย่วกับกระบวนการคิดของครู  
การปฏิบัติการสอนของครู  และประสิทธิภาพการสอนของครู  ซ่ึงความรูความเขาใจนี้จะเปนขอมลู
ที่มีประโยชนตอการปรับปรุงงานดานการผลิตครูวิทยาศาสตร  และการพัฒนาการจดักระบวนการ
เรียนรูของครูวิทยาศาสตร (Pajares, 1992: 307; Richardson, 1996: 102)  จากการศึกษางานวจิัยใน
ตางประเทศเกีย่วกับความเชือ่ของครูวิทยาศาสตรและการปฏิบัติการสอนของครูวิทยาศาสตร  มี
งานวิจยัของ Haney, Czerniak and Lumpe (1996: 971-993)  ที่พบวา  ความเชื่อของครูวิทยาศาสตร
เปนสิ่งสําคัญในการสนับสนนุความตั้งใจของครูที่จะเขารวมปฏิบัติงานดานการสอน  แตอยางไรก็
ตามมีงานวจิัยของ Simmons et al. (1999: 930-954)  และงานวิจัยของ King et al. (2001: 89-110)  ที่
พบวา  ความเชื่อของครูไมสอดคลองกับผลการสังเกตการปฏิบัติการสอนของครู 
 

ในประเทศไทยยังไมมีงานวจิัยที่ศึกษาเกีย่วกับความเชื่อของครูวิทยาศาสตรและการ
ปฏิบัติการสอนของครูวิทยาศาสตร  แตมีงานวิจยัที่ศึกษาความเชื่อของครูวิทยาศาสตรเกี่ยวกับ
ประสิทธิผลการสอน (จิราณ ี นาคํา, 2544; ศิณีวณัย  อูขลิบ, 2544; สมงาม  เรงเจริญรัตน, 2544)  ซ่ึง
พบวา  (1)  ครูวิทยาศาสตรมคีวามเชื่อเกีย่วกับความสามารถในการสอนของตนเองอยูในระดบัมาก
และมากที่สุด  ตลอดจนมีความเชื่อในผลการสอนของตนเองอยูในระดับมาก  (2)  ครูวิทยาศาสตรที่
มีประสบการณในการสอน  6-10  ปมีความเชื่อเกี่ยวกับความสามารถในการสอนของตนเอง
มากกวาครวูิทยาศาสตรที่มีประสบการณในการสอน  1-5  ป  และมากกวา  10  ป  นอกจากนีย้ังมี
งานวิจยัที่ศึกษาแนวทางการพัฒนาครูวิทยาศาสตรตามแนวคอนสตรักติวิซึมกับการเปลี่ยนความเชือ่
ของครูเกี่ยวกบัธรรมชาติของวิทยาศาสตรและความเชื่อเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู                  
(วรัญญา  จีระวิพูลวรรณ, 2546) ซ่ึงพบวาการพัฒนาครูวทิยาศาสตรใหจัดการเรียนรูตามแนวคอน
สตรักติวิซึมสงเสริมใหความเชื่อของครูเปลี่ยนแปลงไปในทิศทางทีด่ีขึ้น 
 
 ผูวิจัยสนใจศึกษาความเชื่อและการปฏิบัติการสอนของครูวิทยาศาสตรในระดบัมัธยมศึกษา
ตอนตนที่อยูในบริบทของประเทศไทย  และศึกษาความสอดคลองกันระหวางความเชื่อของครู
วิทยาศาสตรเกี่ยวกับการสอนและการเรยีนรูของนักเรียนกับการปฏิบตัิการสอนของครู  ขอคนพบที่
ไดจากงานวจิยันี้ผูวจิัยคาดวาจะเปนขอมูลพื้นฐานเพื่อปลูกฝงความเชือ่ที่ถูกตองเกี่ยวกับการสอน
และการเรียนรูของนักเรียนใหกับนกัศึกษาวิชาชีพครู ซ่ึงจะนําไปสูการปฏิบัติการสอนที่ถูกตองดวย  
เนื่องจากความเชื่อของครูมีแหลงกําเนิดมาจากประสบการณสวนบุคคล ประสบการณจากการศึกษา
ในโรงเรียน  และประสบการณจากการเขาศกึษาในหลักสตูรการผลิตครู (Richardson, 1996: 105) 



 

             4 

วัตถุประสงคของการวิจัย 
 

 1.   ศึกษาความเชื่อของครูวิทยาศาสตรเกีย่วกับการสอนและการเรยีนรูของนักเรียน  
 
 2.   ศึกษาการปฏิบัติการสอนของครูวิทยาศาสตร 
 
 3.   ศึกษาความสอดคลองกันระหวางความเชื่อของครูวิทยาศาสตรเกีย่วกับการสอนและ
การเรียนรูของนักเรียนกับการปฏิบัติการสอนของครูวิทยาศาสตร 
  

คําถามการวิจัย 
 

 1.  ครูวิทยาศาสตรมีความเชื่ออยางไรเกีย่วกับการสอนและการเรียนรูของนักเรียน 
 

2.  ครูวิทยาศาสตรปฏิบัติการสอนอยางไร   
 
3.  ความเชื่อของครูวิทยาศาสตรเกี่ยวกับการสอนและการเรียนรูของนักเรียนสอดคลองกับ

การปฏิบัติการสอนของครูหรือไม  อยางไร   
 

ประโยชนท่ีคาดวาจะไดรับ 
 

 ผลการวิจัยที่ไดนี้จะเปนขอมูลพื้นฐานสําหรับหนวยงานที่เกีย่วของกบัการผลิตครู
วิทยาศาสตร  ซ่ึงไดแก  มหาวิทยาลัย  สถาบันราชภัฏ  เปนตน  เพื่อนํามาใชเปนแนวทางหนึ่งในการ
ปลูกฝงความเชื่อที่ถูกตองเกีย่วกับการสอนและการเรยีนรูของนักเรียนใหกับนักศกึษาวิชาชีพครู  ซ่ึง
จะนําไปสูการปฏิบัติการสอนที่ถูกตองดวย  
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ขอบเขตการวจัิย 
 

การวิจยัมีขอบเขต ดังนี ้
 
1.   กลุมที่ศึกษาเปนครูวิทยาศาสตรที่สอนระดับมัธยมศึกษาตอนตน  ปการศึกษา  2549  

ในโรงเรียนรัฐบาลสังกัดพื้นที่การศึกษานนทบุรีจํานวน  8  คน จาก  5  โรงเรียน  ซ่ึงไดมาจากการ
เลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling)  โดยเลือกจากความสมัครใจของครูวิทยาศาสตรที่จะ
รวมมือในการวิจัย  และความสะดวกของผูวิจัยในการเดนิทางเก็บรวบรวมขอมูล  
 

2.   ตัวแปรที่ศกึษา  
 

2.1   ความเชื่อของครูวิทยาศาสตรเกี่ยวกับการสอนและการเรียนรูของนักเรียน 
 

2.2   การปฏิบัติการสอนของครูวิทยาศาสตร 
 

2.3   ความสอดคลองกันระหวางความเชือ่ของครูวิทยาศาสตรเกี่ยวกบัการสอนและ
การเรียนรูของนักเรียนกับการปฏิบัติการสอนของครูวิทยาศาสตร    
 

นิยามศัพท 
 

ความเชื่อของครูวิทยาศาสตร  หมายถึง  ความคิด  แนวคดิ  หรือความนึกคิดของครู
วิทยาศาสตรทีย่อมรับในขอเท็จจริงตาง ๆ เกี่ยวกับการสอนและการเรยีนรูของนักเรียนวาเปนจริง  
ใชเปนแนวทางสําหรับการประเมนิและการตัดสินใจในเรื่องตาง ๆ เกี่ยวกับการสอนและการเรียนรู  
เปนสิ่งที่ช้ีนําพฤติกรรมและความคิดของครูเกี่ยวกับการสอนและการเรียนรู  และเปนสิ่งที่มีอิทธิพล
ตอความตั้งใจของครูที่จะแสดงพฤติกรรมเกี่ยวกับการสอนและการเรยีนรู    
 

การสอน  หมายถึง  กระบวนการซึ่งมีการดาํเนินการเพื่อจดุมุงหมายทีจ่ะชวยใหนกัเรียน
เกิดการเรยีนรูวิทยาศาสตร  โดยการสอนมอีงคประกอบ  ดังนี้  การเตรยีมการสอนวิทยาศาสตร  
จุดมุงหมายของการเรียนการสอนวิทยาศาสตร  วิธีการสอนวิทยาศาสตร  บทบาทของครู
วิทยาศาสตร  บทบาทของนักเรียน  การวัดและประเมนิผลการเรียนรูวทิยาศาสตร   
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การเรียนรูของนักเรียน  หมายถึง  การเปลี่ยนแปลงโครงสรางความคิดทีค่อนขางถาวรของ
นักเรียน  ซ่ึงเกดิจากประสบการณ  และมีอิทธิพลโดยตรงตอการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมของ
นักเรียนทางดานความรูความคิด  กระบวนการเรียนรู  และคุณลักษณะทางดานจิตวทิยาศาสตร  โดย
พฤติกรรมของนักเรียนที่คาดหวังใหเกิดการเปลี่ยนแปลงจะถูกกําหนดไวในจุดมุงหมายของการ
เรียนการสอนวิทยาศาสตร 

 
ความเชื่อของครูวิทยาศาสตรเกี่ยวกับการสอนและการเรียนรูของนักเรียน  หมายถึง  

ความคิด  แนวคิด  หรือความนึกคิดของครวูิทยาศาสตรทีย่อมรับในขอเท็จจริงตาง  ๆ วาเปนจริง  
ขอเท็จจริงเหลานี้เปนขอเท็จจริงเกี่ยวกับการเตรียมการสอนวิทยาศาสตร  จุดมุงหมายของการเรียน
การสอนวิทยาศาสตร  วิธีการสอนวิทยาศาสตร  บทบาทของครูวิทยาศาสตร  บทบาทของนักเรียน  
การวัดและประเมินผลการเรยีนรูวิทยาศาสตร  และวิธีการเรียนรูวิทยาศาสตรของนักเรียน  ซ่ึงศึกษา
ไดจากการสัมภาษณครูวิทยาศาสตรแบบกึง่โครงสรางและจากแผนการจัดการเรียนรูของครู
วิทยาศาสตร 

 
การปฏิบัติการสอนของครูวิทยาศาสตร  หมายถึง  การที่ครูวิทยาศาสตรนําเอาเทคนิคและ

วิธีการสอนวทิยาศาสตรมาใชสอนจริงในชั้นเรียนเพื่อใหนักเรยีนเกิดการเรียนรู  ซ่ึงศึกษาไดจาก
การสังเกตการปฏิบัติการสอนของครูวิทยาศาสตร 

 
 ความสอดคลองกัน  หมายถึง  ความตรงกนัของความเชือ่ของครูวิทยาศาสตรเกี่ยวกบัการ
สอนและการเรียนรูของนักเรียนกับการปฏิบัติการสอนของครูวิทยาศาสตร  ซ่ึงศึกษาดวยวิธีการ
เปรียบเทียบความเชื่อของครูวิทยาศาสตรเกี่ยวกับการสอนและการเรยีนรูของนักเรียนกับผลการ
สังเกตการปฏิบัติการสอนของครูวิทยาศาสตร 
 
 
 
 
 
 
 
 
 


