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หลัก: รองศาสตราจารยกิติมา  อินทรัมพรรย, Ph.D.  115 หนา  
 
 
การศึกษาครั้งนี้มีจุดประสงคเพื่อศึกษาความเขาใจคํานามประสมในภาษาไทยของ

เด็กออทิสติก เด็กปกติท่ีเรียนโรงเรียนสถานสงเคราะห และเด็กปกติท่ีอาศัยอยูในหมูบานโชคชัย
รุงเรืองท่ีเรียนโรงเรียนในจังหวัดนนทบุรี โดยเด็กท้ังสามกลุมกําลังเรียนในช้ันประถมศึกษาปท่ี 1 ท่ี
อายุ 7-8 ป โดยสรางแบบทดสอบเปนบัตรภาพและบัตรคํา ใหเด็กจับคูภาพและบัตรคําท่ีตรงกันและ
เปรียบเทียบคาเฉล่ียของตัวแปรใชการทดสอบคาที (T-Test) ท่ีระดับนัยสําคัญทางสถิติท่ี 0.05 

 
ผลการวิจัยพบวา 1) เด็กท้ังสามกลุมสามารถเขาใจคํานามเดี่ยวโดยไมมีความแตกตางอยาง

มีนัยสําคัญทางสถิติ 2) เด็กท้ังสามกลุมสามารถเขาใจคํานามประสมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติท่ี 0.05 กลาวคือ เม่ือเปรียบเทียบความเขาใจคํานามประสมระหวางเด็กออทิสติกกับเด็กปกติท่ี
เรียนโรงเรียนในจังหวัดนนทบุรี และเด็กปกติท่ีเรียนโรงเรียนในจังหวัดนนทบุรีกับเด็กปกติท่ีเรียน
ในสถานสงเคราะหตางมีความเขาใจคํานามประสมแตกตางกันท่ีระดับนัยสําคัญทางสถิติ 0.05 แต
เม่ือเปรียบเทียบความเขาใจคํานามประสมของเด็กออทิสติกกับเด็กปกติท่ีเรียนในสถานสงเคราะห
พบวาไมมีความแตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 3) เด็กท้ังสามกลุมมีความเขาใจประเภทของ
คํานามประสมในระดับแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 ทั้งนี้ เด็กออทิสติกและ
เด็กท่ีปกติท่ีเรียนโรงเรียนในจังหวัดนนทบุรีสามารถเขาใจคํานามประสมท่ีมีความหมายผิดแปลก
ไปจากเดิมโดยส้ินเชิงไดมากกวาคํานามประสมท่ีมีความหมายผิดแปลกไปจากเดิมแตยังมีเคาโครง
เดิม แตกตางจากเด็กปกติ  
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The objective of this study is to investigate the comprehension of Thai compound nouns 

among Autistic Children, orphans and normal children. The Studied groups consist of first grade 
primary school children, age 7-8 years. The tests were conducted by using the picture cards and 
word cards. The children had to match the picture cards with word cards correctly.  

 
A Paired t-test and Standard t-test were used to determine the statistical significant 

differences among children in each group. The results were as follows: 1) Children in the three 
groups can understand simple nouns well without any statistically significance; 2) Children in the 
three groups differ significantly at 0.05 in their ability to understand compound nouns. The ability 
to understand the compound nouns between Autistic children and normal children were 
significantly different at 0.05.  Normal children and the orphans differed significantly in their 
ability to understand compound nouns.  However, the ability for the Orphans and Autistic children 
to understand compound nouns was not statistically significant. 3) The three groups differed 
significantly at the level of 0.05 in their ability to understand different types of compound nouns. 
Autistic and normal children could understand the original compound nouns better than non-
original compound nouns while the orphans could understand the non-original compound nouns 
better than the non original compound nouns.  
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โชคชัยรุงเรือง ท่ีมาจากโรงเรียนในจังหวัดนนทบุรี 49 
   
     5  แสดงผลการเก็บขอมูลคํานามเดี่ยวของเดก็ปกติท่ีเรียนโรงเรียน 

สถานสงเคราะหเด็กหญิงบานราชวิถี 51 
   
     6 แสดงผลการเก็บขอมูลคํานามประสมของเด็กออทิสติก 53 
   
     7       แสดงผลการเก็บขอมูลคํานามประสมของเด็กนกัเรียนปกติท่ีอาศัยอยูใน

หมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมาจากหลายโรงเรียนในจังหวัดนนทบุรี 55 
   
     8      แสดงความเขาใจขอมูลคํานามประสมของเด็กปกติท่ีเรียนในโรงเรียน 

สถานสงเคราะหเด็กหญิงบานราชวิถี  58 
   
     9 แสดงประเภทของคํานามประสมท่ีนักเรียนออทิสติกเขาใจ 60 
   
     10 แสดงประเภทของคํานามประสมท่ีเด็กปกติท่ีอาศัยอยูในหมูบานโชคชัย

รุงเรืองท่ีเรียนในโรงเรียนจังหวัดนนทบุรีเขาใจ 61 
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สารบัญตาราง (ตอ) 
 

ตารางท่ี หนา 
   
     11 แสดงประเภทของคํานามประสมท่ีเด็กนักเรียนปกติท่ีเรียนโรงเรียน  
 สถานสงเคราะหเด็กหญิงบานราชวิถีเขาใจ 64 
   
     12 แสดงผลเปรียบเทียบความเขาใจคํานามประสมของนักเรียนท้ังสามกลุม 66 
   
     13 เปรียบเทียบความแตกตางความเขาใจคํานามเดี่ยวและคํานามประสม 

ในเด็กออทิสติก 67 
   
     14 เปรียบเทียบความแตกตางความเขาใจคํานามเด่ียวและคํานามประสม 

ในเดก็ท่ีอาศัยอยูในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมาจากโรงเรียนในจังหวัด
นนทบุรี 68 

   
     15 เปรียบเทียบความแตกตางของความเขาใจคํานามเดี่ยวและคํานามประสม 

ในเดก็ท่ีเรียนโรงเรียนสถานสงเคราะหเดก็หญิงบานราชวิถี 69 
   
     16 ความเขาใจคํานามเด่ียวในเดก็ออทิสติกเปรียบเทียบกับเดก็ท่ีเรียนท่ี 

โรงเรียนสถานสงเคราะหเดก็หญิงบานราชวิถี 70 
   
     17 ความเขาใจคํานามเด่ียวในเดก็ออทิสติกเปรียบเทียบกับเดก็ท่ีอาศัยอยูใน

หมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมาจากหลากหลายโรงเรียนในจังหวัดนนทบุรี 71 
   
     18 ความเขาใจคํานามเด่ียวในเดก็ท่ีอาศัยในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมาจาก

หลากหลายโรงเรียนในจังหวัดนนทบุรีเปรียบเทียบกบัเด็กท่ีเรียนโรงเรียน
สถานสงเคราะหบานราชวิถี  72 

   
     19 เปรียบเทียบความเขาใจประเภทของคํานามประสมในเด็กออทิสติก 73 
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สารบัญตาราง (ตอ) 
   
ตารางท่ี หนา 
   
     20 เปรียบเทียบความเขาใจประเภทของคํานามประสมในเด็กท่ีอาศัยอยูใน

หมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมาจากโรงเรียนในจังหวดันนทบุรี 74 
   
     21 เปรียบเทียบความเขาใจประเภทของคํานามประสมในเด็กท่ีเรียน 

โรงเรียนสถานสงเคราะหเดก็หญิงบานราชวิถี 75 
   
     22 ความเขาใจคํานามประสมในเด็กออทิสติกเปรียบเทียบกับเด็กท่ีเรียน

โรงเรียนสถานสงเคราะหเดก็หญิงบานราชวิถี 76 
   
     23 ความเขาใจคํานามประสมในเด็กออทิสติกเปรียบเทียบกับเด็กท่ีอาศัยใน

หมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมาจากหลากหลายโรงเรียนในจังหวัดนนทบุรี 77 
   
     24 ความเขาใจคํานามประสมในเด็กที่อาศัยในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมาจาก

หลากหลายโรงเรียนในจังหวัดนนทบุรีเปรียบเทียบกับเด็กท่ีเรียนโรงเรียน
สถานสงเคราะหเด็กหญิงบานราชวิถี 78 

   
     25 เปรียบเทียบความเขาใจคํานามเด่ียวในเด็กสามกลุม 79 
   
     26 เปรียบเทียบความเขาใจคํานามประสมในเด็กสามกลุม 79 
   
ตารางผนวกท่ี  
  
     1 ตัวอยางตารางบันทึกคะแนนคํานามเดี่ยวและคํานามประสม 106 
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สารบัญภาพ 

 
ภาพท่ี                                                                                                                                 หนา 
  
     1 ตัวอยางบัตรคําและบัตรภาพคํานามเดี่ยว                                                          36 
   
     2 ตัวอยางบัตรคําและบัตรภาพคํานามประสม                                                    37 
   
     3 ความแตกตางของความเขาใจคํานามเดีย่วในเด็กสามกลุม                            82 

 
     4 ความแตกตางของความเขาใจคํานามประสมในเด็กสามกลุม 83 
   
     5 ความแตกตางของความเขาใจประเภทของคํานามประสมในเดก็สามกลุม 84 
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บทที่ 1  
 

บทนํา 
 

ความสําคัญของปญหา 
 

 เด็กปกติมีการเรียนรูความเขาใจคําศัพทตั้งแตแรกเกิด ในการเรียนรูคํา วลี หรือ ประโยค 
โดยเร่ิมพัฒนาต้ังแตแรกเกิดถึงอายุ 3-4 ขวบป จะมีการพัฒนาคําศัพทโดยสามารถเขาใจคําศัพท
พื้นฐานในภาษาแมไดเกือบทุกคํา ในชวงอายุ 7-12 ป เด็กปกติสามารถเขาใจความหมายของคํา และ
มีความเขาใจทางภาษาทัดเทียมกับผูใหญ (สายสมร  อินทรวิมล, 2545: 1)  
 

ศิริลักษณ  หวงเจริญ (2551: 3) กลาววา เดก็ปกติในชวงอายุ 5-8 ป มีการพัฒนาทางภาษาดี 
เด็กจะมีการสรางคําศัพทเปนของตนเอง ถาหากเดก็มีพัฒนาการทางภาษาชาอาจมีผลมาจากปญหา
ทางดานสังคมและสติปญญา เนื่องจากเด็กตองใชภาษาเปนเครื่องมือถายทอดความคิด ความ
ตองการใหผูอ่ืนทราบ ในชวงนี้เปนชวงท่ีเหมาะสมหากเด็กไดรับการสงเสริมดานภาษา จะทําให
การเรียนรูคําศัพทของเด็กพฒันาไดอยางรวดเร็ว  

 
สังคมไทยในปจจุบันมีเด็กออทิสติกเพิ่มมากข้ึนจะเห็นไดจากจํานวนเด็กออทิสติกท่ี 

สุชาดา  อัครสิริธีรกุล (2552: 84-86) รวบรวมไวเม่ือป 2552 พบวาในเด็กจํานวน 1,000 คน จะพบ
เด็กออทิสติกจาํนวน 6 คน มากกวาท่ี รัตโนทัย  พลับรูการ และ คณะ (2548) ทําการรวบรวมจํานวน
เด็กออทิสติกในประเทศไทยเม่ือปพ.ศ. 2540 โดยในเดก็ 1,000 คน จะพบเด็กท่ีเปนออทิสติก 1.43 
คน โดยสุชาดา  อัครสิริธีรกุล (2552: 84-86) พบวามีเด็กท่ีเปนออทิสติกเพิ่มมากข้ึน แตมีองคกรของ
รัฐท่ีใหความชวยเหลือเด็กออทิสติกจํากัด  
 
 การพัฒนาทางภาษาของเด็กออทิสติกเปนส่ิงท่ีสําคัญไมตางจากเด็กปกติ รัชนี  สุภวัตรจริยากุล 
(2532: 17-46) ศึกษา “ความเขาใจและการพูดคํานามของเด็กออทิสติก” พบวาเด็กออทิสติกไมสามารถ
เขาใจความหมายของคําศัพท มีการพัฒนาการในการเขาใจคําศัพทชา ทําใหเรียนรูคําศัพทไดใน
ปริมาณจํากัด มีความสามารถเรียนรูคําศัพทใหมๆเพิ่มข้ึนไดเพียงเล็กนอย  ท้ังนี้เด็กออทิสติกมี
ความสามารถเขาใจคําศัพทท่ีเปนรูปธรรมไดจํากัด และมีความเขาใจความหมายของคําจํากัดเพียง
แคความหมายใดความหมายหนึ่ง ทําใหไมสามารถเขาใจความหมายของคําตามเนื้อหาของ
ประโยคได และยังพบวาเด็กออทิสติกสามารถเรียนรูและเขาใจความหมายคํานามไดเฉพาะคําท่ีมี
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ความหมายเปนรูปธรรมที่ชัดเจน คํานามที่มีความหมายซับซอนหรือมีลักษณะเปนนามธรรมเด็ก
จะเรียนรูและเขาใจไดยาก เชน เด็กออทิสติกเรียนรูคําวา “เรือ” จากภาพที่เปนรูปเรือใบสีน้ําเงินมีใบ
เรือสีขาว เม่ือเด็กไปเห็นเรือแบบอ่ืนท่ีแตกตางจากท่ีเรียนรูจะไมสามารถเขาใจวาส่ิงท่ีเห็นคือเรือ 
 
 อยางไรก็ตามเด็กออทิสติกบางคนมีความสนใจท่ีจะเรียนรูคําศัพทใหมๆ เชนเดยีวกับ 
“ดอนนา วิลเลียม” ผูปวยออทิสติกท่ีเขียนหนังสือ “เปนใครมาจากไหนก็ไมรู” แปลโดย              
จิรสิริ  เกษมสินธุ, ปทมา  กิตติถาวร และ อุบล  สรรพัชญพงษ (2546: 34) ซ่ึงกลาววา “เธอมีความ
สนใจคําประสมเปนพิเศษ และสนใจท่ีจะเรียนรูการประสมคํา เนื่องจากชอบที่สามารถนําคํามา
ประสมกันแลวเกดิคําใหม”  
  
 คําประสมเปนการสรางคําใหมทําใหเกิดความหมายใหม คําประสมจึงมีการพัฒนา
เปล่ียนแปลงตลอดเวลา การทําความเขาใจความหมายของคําศัพทของคําประสม จึงเปนสวนหนึ่ง
ของการพัฒนาทักษะดานภาษาและการปรับตัวใหสามารถเขากับสังคม 
 
 จากการพัฒนาคําศัพทเปนพืน้ฐานในการสรางประโยคเพ่ือการส่ือสาร พิณทิพย  ทวยเจริญ 
(2540: 18) กลาววา การเพิ่มปริมาณคําศัพท จะชวยกระตุนการพัฒนาในการเขาใจทางภาษาของเดก็
เปนอยางมาก จากเอกสารวจิยัของศูนยพัฒนาหลักสูตร กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ (2543: 
40) พบวา เด็กออทิสติกสามารถพัฒนาดานตางๆไดรวดเร็วถาไดรับการฝกอยางเหมาะสม  
 

นอกจากนีว้าสินี  วิพัทนะพร(2553: 81-82) พบวาเด็กออทิสติกสามารถรับรูส่ิงรอบตัวจาก
การมองไดงายกวาการฟงเสียง การส่ือสารกับเด็กออทิสติกท่ีไดผลดีคือ การใชรูปภาพ “เปน
เคร่ืองมือส่ือสารเพื่อใหเกิดความเขาใจอยางชัดเจนและเขาใจความหมายไดอยางถูกตองตรง
ประเด็นกับส่ิงท่ีตองส่ือความหมาย” ภาพท่ีใชส่ือสารกับเด็กออทิสติกควรเปนภาพงายๆใกลตัว เชน 
คน สัตว ส่ิงของ หรือสัญลักษณงายๆ เพือ่ใหเดก็ออทิสติกสามารถเรียนรูคําศัพท เขาใจและส่ือสาร
ได  
 

จากขอความขางตน ทําใหผูวิจัยสนใจศึกษาคนควาคํานามประสม ในภาษาไทย โดยใช
บัตรภาพและบัตรคํา เพื่อทดสอบความสามารถในการรับรูและความเขาใจคํานามเด่ียวและคํานาม
ประสมในเดก็ออทิสติก  
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วัตถุประสงคของการวิจัย 
 

1. เพื่อศึกษาคํานามเดีย่วท่ีเดก็ออทิสติกและเดก็ปกติเขาใจ 
 
2. เพื่อศึกษาประเภทของคํานามประสมท่ีเด็กออทิสติกและเด็กปกติเขาใจ  

 
3. เพื่อศึกษาเปรียบเทียบความเขาใจคํานามประสมในเด็กออทิสติกและเด็กปกติ 

 
 4. เพื่อศึกษาเปรียบเทียบความเขาใจของเดก็ออทิสติกและเดก็ปกติท่ีมีตอประเภทของ
คํานามประสมสองประเภท ไดแก คํานามประสมท่ีมีความหมายผิดแปลกไปจากเดิมแตยังมีเคา
โครงเดิม และคําประสมประเภทท่ีความหมายเปล่ียนไปโดยส้ินเชิง  

 
สมมติฐาน 

 
 1. เด็กปกติสามารถเขาใจคํานามเดีย่วไดดกีวาเด็กออทิสติก 
 

2. เด็กปกตแิละเดก็ออทิสติกสามารถเขาใจประเภทของคํานามประสมทั้งสองประเภท 
ไดแก คํานามประสมท่ีมีความหมายผิดแปลกไปจากเดิมแตยังมีเคาโครงเดิม และคําประสมประเภท
ท่ีความหมายเปล่ียนไปโดยส้ินเชิง 

 
3. เด็กปกติมีความเขาใจคํานามประสมไดดีกวาเด็กออทสิติก 

 
4. เด็กออทิสติกสามารถเขาใจคํานามประสมท่ีมีความหมายผิดแปลกไปจากเดิมแตยงัมี 

เคาโครงเดิมไดมากกวาคํานามประสมประเภทท่ีมีความหมายเปล่ียนไปโดยส้ินเชิง 
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ขอบเขตของการวิจัย 
 

ผูวิจัยไดกําหนดขอบเขตการศึกษา ดังนี ้
 

1. ศึกษาเดก็ออทิสติกท่ีไดรับการวินจิฉัยจากจิตแพทยวาเปนออทิสซึม ไมมีความพกิาร 
ซํ้าซอน เชน ความพิการทางสมอง ปญญาออน การสูญเสียการไดยิน 
 

2. ศึกษาเดก็ออทิสติกท่ีสามารถนั่งทําแบบทดสอบในการศึกษาคร้ังนี้ได 
 
3. ไมศึกษาดานท่ีเกี่ยวของในดานจิตวิทยา พัฒนาการดานสมองหรือแมแตดานรางกาย 

 
4. ศึกษาเดก็ออทิสติกท่ีเรียนโรงเรียนพิบูลประชาสรรค จํานวน 5 คน ศึกษาเดก็ปกติท่ีอยู 

ในหมูบานโชคชัยรุงเรือง จากโรงเรียนในจงัหวัดนนทบุรีจํานวน 10 คน และศึกษาเดก็ปกติท่ีเรียน
ในโรงเรียนสถานสงเคราะหหญิงบานราชวิถีจํานวน 10 คน โดยท้ังหมดกําลังศึกษาในช้ัน
ประถมศึกษาปท่ี 1 
 

5. จํากัดคําศัพทอยูท่ีกลุมคําท่ีใกลตัวเด็กมากท่ีสุดไดแกคําหลักคําวา แม พอ ลูก 
 

ประโยชนท่ีคาดวาจะไดรับ 
 

 ผูวิจัยหวังเปนอยางยิ่งวาการวิจัยความเขาใจคํานามประสมภาษาไทยในเด็กออทิสติกจะ
สามารถเปนแนวทางในการประเมินความเขาใจคําประสมของเด็กออทสิติก เพื่อนําไปพัฒนาส่ือ
การเรียนการสอนภาษาไทยในระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 1 และเปนแนวทางในการสงเสริมการ
พัฒนาส่ือหรือวิธีการสอนเพ่ือเพ่ิมคําศัพทแกเด็กออทิสติก อีกท้ังยังเปนแนวทางในการศึกษาการ
พัฒนาคําศัพทประเภทอ่ืนๆของเด็กออทิสติก 
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นิยามคําศัพท 
 

  ผูวิจัยไดทําการรวบรวมคําศัพทและอธิบายความหมายของคําศัพทท่ีผูวิจัยใชประกอบ
การศึกษา ดังน้ี 
 
  ออทิสติก หมายถึง เด็กท่ีมีอาการบกพรองเกี่ยวกับการสรางสัมพันธภาพทางสังคม ภาษาการ
ส่ือสาร ความหมายและจินตนาการ โดยมีพฤติกรรมในการแยกตัวหรืออยูในโลกของตัวเอง  
 
  เด็กปกติ หมายถึง เด็กท่ีมีพฒันาการสมวยั ท้ังดานรางกาย จิตใจ อารมณ จิตวิญญาณ และ
สังคมเหมาะสมในแตละชวงอายุ  
 
  คําประสม หมายถึง การนําคําสองคําหรือมากกวามารวมกันแลวเกิดเปนคําใหมท่ีให
ความหมายใหม 

 
ระยะเวลาท่ีใชในการวิจัย 

 
ระยะเวลาท่ีใชในการศึกษามีรายละเอียดในการทํางานดังนี้ 

 
ขั้นตอนการวิจัย ระยะเวลา (เดือน) 

 

มค
.-มี

ค. 
51

 

มีค
.-เม

ย. 
51

 

พค
.-ก

ค. 
51

 

กค
.-ก

ย. 
51

 

กย
.- ต

ค. 
51

 

พย
.- ม

ค. 
52

 

กพ
.- ธ

ค. 
53

 

มค
.-เม

ย. 
54

 

1. นําเสนอโครงการวิจยั         

2. ศึกษาเอกสารและ
ทบทวนวรรณกรรม 

        

3. เก็บขอมูล         

4. ประมวลผลและ  
วิเคราะหขอมูล 

        

5. สรุปผล และ นําเสนอ         
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บทที่ 2 
 

การตรวจเอกสาร 
 

ในการทบทวนวรรณกรรมท่ีเกี่ยวของผูวิจยัแบงงานวิจัยท่ีเกี่ยวของออกเปน 4 สวนใหญๆ ดังนี้ 
 
  ออทิสติก  

1. คําจํากัดความ “ออทิสติก” 
  2. สาเหตุของการเกิดภาวะออทิสซึม  
  3. พฤติกรรมและระดับอาการของเด็กออทิสติก 
 

คําประสม  
  1. ความหมายของ “คําประสม” 
  2. ประเภทของคํานามประสม 
  3. ชนิดของคํานามประสม 
 

ทฤษฎีและงานวิจยั ท่ีเกีย่วของกับการรับภาษาแม   
 

งานวิจยัท่ีเกี่ยวของกับเด็กออทิสติก    
  1. งานศึกษาและวิจยัดานภาษาท่ีเกีย่วของกับเด็กออทิสติก 
  2. งานศึกษาวจิัยท่ัวไปท่ีเกีย่วของกับเดก็ออทิสติก 
 

ออทิสติก 
 

 สมทรง  ตันประเสริฐ และคณะ (2546: 11) กลาววา ออทิสติก มีรากศัพทมาจากภาษากรีก 
วา Auto (แปลวา Self) ศรีเรือน  แกวกงัวาล (2545: 246-247) พบวา เดก็ออทิสติกโดยท่ัวไปมี
ความสามารถในดานตางๆลาชา แตเด็กออทิสติกแตละคนจะมีความสามารถพิเศษดานใดดานหนึ่ง
หรือหลายดานรวมกันได เชน มีความสามารถพิเศษทางดานความจํา มีทักษะการใชสายตา มีความ
โดดเดนในดานดนตรีศิลปะตางๆ การกีฬา การคิดเลข เปนตน ผูวิจัยจึงขอกลาวถึงความหมาย 
สาเหตุของการเกิดออทิสติก และพฤติกรรมและระดับอาการของออทิสติก พอสังเขปดังนี ้
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1. คําจํากัดความ “ออทิสติก” หรือ “ออทิสซึม” 
 

 รจนา  ทรรทรานนท (2527: 15) กลาววา ศาสตราจารยลีโอ แคนเนอร บรรยายเกีย่วกับ 
ออทิสซึมเปนคร้ังแรกในป ค.ศ. 1940 โดยกลาววาออทิสซึมเปนอาการผิดปกติท่ีเกิดข้ึนในวยัเดก็
ตอนตน เปนกลุมเด็กพเิศษกลุมหนึ่ง อาการท่ีพบคือ แยกตัวจากสังคม ไมมีความผูกพันกับบุคคล 
เปนความผิดปกติท่ีมีมาต้ังแตเกิด โดยท่ัวไปเดก็ออทิสติกมีความสามารถในดานตางๆลาชา โดย 
เฉพาะทักษะทางดานภาษาและการส่ือสาร เด็กออทิสติกสวนใหญจะมีความสามารถพิเศษดาน
ความจํา มีทักษะการใชสายตา มีความโดดเดนในดานดนตรีศิลปะตางๆ การกีฬา การคิดเลข นักวจิัย
หลายทานไดใหคําจํากดัความของเด็กออทสิติกจากอดีตถึงปจจุบันดังนี้   

 
 รจนา  ทรรทรานนท (2527: 16) กลาววา ออทิสซึมหรือออทิสติก หมายถึง “การแยกตัว 
และหมกมุนครุนคิดถึงตัวเอง มาจากภาษากรีก มีความหมายวา ตนเอง” 
 
 เพ็ญแข  ล่ิมศิลา (2530: 258) ไดใหคํานิยามวา “ออทิสซึม” หมายถึง “พฤติกรรมท่ีหมกมุน
อยูกับตัวเอง ไมสนใจส่ิงแวดลอม มีความผิดปกติในน้ําเสียงในภาษาพดู และการใชคํา มีพฤติกรรม
การเคล่ือนไหวรางกายซํ้าๆ เชน ชอบหมุนมือเลนนานๆ ไมชอบการเปล่ียนแปลง” 
 
 Siegel (2539: 9) กลาววา “ออทิสซึม” “เปนความผิดปกติดานการพัฒนาการ ท่ีมีผลตอการ
รับรูและการเรียนรูจากประสบการณ ขาดปฎิสัมพันธกับสังคม มีความสนใจตอส่ิงตางๆแตกตางไป
จากเดก็ท่ัวไป”   
 
 เศรษฐเวช  เวชกามา (2551: 74) กลาววา “ออทิสติก เปนกลุมท่ีแสดงความผิดปกติของ
พัฒนาการ ลักษณะอาการท่ีสังเกตไดคือ ชอบแยกตัว อยูกับตัวเอง ไมพูดหรือติดตอส่ือสารทาง
ภาษากับผูอ่ืน และมีปญหาดานพฤติกรรม”    
  
 กลาวโดยสรุปไดวา “เด็กออทิสติก” คือ เด็กท่ีมีอาการพกพรองในทางพฒันาการทางสังคม 
ความเขาใจทางภาษา การส่ือความหมาย และจินตนาการ  
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2.  สาเหตุของการเกิดภาวะออทิสซึม  
 

การศึกษาปจจบัุนยังไมมีการระบุชัดเจนวา ออทิสซึมมีสาเหตุมาจากอะไร มีขอสันนษิฐาน
สาเหตุการเกดิออทิสซึมหลายประการที่สงผลทําใหการทํางานในหนาท่ีตางๆของสมองไมสมบูรณ
แบบหลายประการ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2544: 10) ดังนี้ 
 

Siegel (1996:13) สันนิษฐานวาออทิสซึมสามารถเกิดไดจากหลายปจจัยคือปจจยัทาง
พันธุกรรมและปจจยัทางการต้ังครรถไปจนการคลอด 
 

ศรีเรือน  แกวกังวาล (2545: 209-210) อธิบายสาเหตุการเกิดภาวะออทิสซึมไว 2 แนวคิด คือ 
 
2.1 สาเหตุทางสภาวะจิตใจ  
 

เช่ือวาออทิสซึมเกิดจากความสัมพันธดานลบในครอบครัว เดก็จึงใชการหลบไปอยูใน
โลกของตัวเอง เพื่อใหลืมความรูสึกกดดนั และการปฎิเสธของพอแม  
 
 2.2 สาเหตุทางชีววิทยา 
 
     เกิดจากเซลลของสมองท่ีผิดปกติ (Neurological Chemical Imbalances) และความไม
สมดุลของสารเคมีของระบบประสาท ในสวนท่ีเรียกวา “Vermis” ท่ีอยูใน “Cerebellum” ทําใหมี
ปญหาดานการเรียนรู  
 
 เบญจา  ชลธารนนท และ ศรีสมร  กสินวัฒน (2538: 2) กลาววา ออทิสซึม เปนอาการท่ี
ผิดปกติทางพฤติกรรม และอาจจะเกดิไดจากหลายสาเหตุ ปจจุบันยงัไมพบสาเหตุท่ีทําใหเกิดออทิ
สติกท่ีแนนอน สวนหนึ่งอาจมาจากความผิดปกติของโครโมโซม หรือโรคท่ีเกิดในสมองทําให
สมองผิดปกติ เปนตน  
 
   จึงกลาวไดวาสาเหตุของออทิสซึมยังไมมีขอสรุปท่ีชัดเจน เนื่องจากอาการของโรคจะ
แสดงออกทางพฤติกรรม ไมสามารถช้ีเฉพาะเจาะจงได  
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3. ประเภทของออทิสซึม 
 

“ออทิสซึม” สามารถแบงได 2 ประเภทใหญ คือ แบงตามพฤติกรรมและความสามารถใน
การติดตอส่ือสารกับบุคคลอ่ืน และ แบงตามระดับอาการ 

 
  3.1. ออทิสซึมแบงตามพฤติกรรมและความสามารถในการติดตอส่ือสารกับบุคคลอ่ืน 
 
 ศรีเรือน  แกวกังวาล (2545: 228-229) และชาญวิทย  พรนพดล (2545:3-4) ไดศึกษา
ผูปวยออทิสซึมและแบงพฤติกรรมและระดับอาการของออทิสติก ตามระดับความสามารถในการ
ติดตอ ส่ือสารกับบุคคลอ่ืนเปน 3 กลุม คือ  
 
 3.1.1 กลุมแยกตัว (Aloof child)  
 
 ศรีเรือน  แกวกังวาล (2545: 228) กลาววา “เด็กกลุมนี้จะมีพฤติกรรมแยกตัวเอง 
อาจเขาหาคนแตไมใชเพื่อความอบอุนทางใจ ไมชอบอยูใกลคน แตถาไดรับการฝกอาจจะสามารถ
เขาหาคนไดบาง” (ชาญวิทย  พรนภดล, 2545) “สําหรับเด็กกลุมนีก้ารอยูคนเดยีวเปนชวงเวลาท่ีรูสึก
ผอนคลาย ถาพบคนมากจะเกิดอาการเครียด” พบวาเด็กออทิสติกกลุมนี้มีวิธีการส่ือสารท่ีแตกตาง
จากเดก็คนอ่ืนๆอยางเห็นไดชัด  
 
 3.1.2 กลุมยอมตาม (Passive child) 
 
 ชาญวิทย  พรนภดล (2545: 4) พบวาเด็กกลุมนีจ้ะไมเขาหาคนอ่ืนกอนแตก็
ไมปฎิเสธเม่ือเวลามีคนเขามาหาหรือชวนเด็กออทิสติกกลุมนี้เลนดวย เด็กกลุมนี้จะมีระดับสติ 
ปญญาสูง และมีความสามารถทางการใชภาษาดกีวากลุมแยกตัว ศรีเรือน  แกวกังวาล (2545: 229) 
กลาววา เดก็กลุมนี้สามารถรวมทํากิจกรรมท่ีมีคนคอยควบคุมไดเชน รองเพลง เลนเกมส เด็กกลุมนี้
สามารถเลียนแบบภาษาและทาทาง แตไมเขาใจความหมายของทาทางหรือคําพูดท่ีเลียนแบบ 
 
 3.1.3 กลุมเขาหาคน (Active but odd) 
 
 ชาญวิทย  พรนภดล (2545: 4) กลาววา เดก็ออทิสติกกลุมนี้อยากมีเพื่อน และ
พยายามเขาหาคนอ่ืน แตเนื่องจากขาดความเขาใจทางสังคมและมีความสามารถในการใชภาษาจํากัด 



 
 

 
 

10  

 

ทําใหวิธีการเขาหาคนอ่ืนดแูปลก โดยสวนใหญการเขาหาคนอ่ืนของเดก็กลุมนี้ตองการเขามาดูส่ิงท่ี
ตัวเองสนใจ ไมไดตองการเขามาคลอเคลีย เดก็จะใชวิธีการเขาหาโดยไมสนใจความคิด ความรูสึก
ของคนอ่ืน เดก็มักจะถามคําถามเดิมๆซํ้าๆโดยไมฟงหรือตองการคําตอบ ศรีเรือน  แกวกังวาล 
(2545: 230) พบวา “กลุมนี้มีทักษะทางสังคมดีกวากลุมแยกตัวแตอุปสรรคใหญของเด็กกลุมนี้ คือ 
พฤติกรรมการรบกวนคนอ่ืน” 
 

       3.2. แบงเปนกลุมท่ีจัดการไดยากท่ีสุดโดย เศรษฐเวช  เวชกามา (2551: 76) แบงออทิสซึม
ตามระดับอาการ 3 ระดับ คือ 

 
    3.2.1 ระดับท่ีมีอาการนอย (Mild Autism) หรือ ออทิสติกท่ีมีศักยภาพสูง (high-
functioning Autism)  
 
               เด็กออทิสติกกลุมนี้จะมีสติปญญาปกติ หรือ สูงกวาปกติ มีพัฒนาการทางภาษา
ดีกวากลุมอ่ืน แตมีความบกพรองดานสังคม อารมณ และความสามารถในการรับรูความรูสึกของ
คนอ่ืน ในปจจบัุนมีผูเรียกเดก็กลุมนี้อีกช่ือวา “Asperger Syndrome” ตามช่ือแพทยผูคนพบ 
 
    3.2.2 ระดับท่ีมีอาการปานกลาง (Moderate Autism)  
 
               เด็กออทิสติกกลุมนี้จะมีความลาชาในการพัฒนาการส่ือสาร ขาดทักษะการ
เรียนรูทางสังคม ไมสามารถชวยเหลือตนเอง และมักจะทําส่ิงเดิมซํ้าๆ เคล่ือนไหวรางกายซํ้าๆ 
สนใจส่ิงใดส่ิงหนึ่งซํ้าๆ เม่ือเดินทางไปที่ใหมๆจะมีอาการอึดอัดและไมยอมรับจนกวาจะกลับไป
ทางเดิม ทําใหเด็กออทิสติกบางคนตองทําส่ิงท่ีเคยทําเปนประจํา เชน การเก็บดินสอสี เม่ือใชเสร็จ
แลวตองเก็บเรียงสีใหเหมือนเดิมทุกคร้ัง 
 

    3.2.3 ระดับท่ีมีอาการรุนแรง (Severe Autism)  
 
              เด็กออทิสติกกลุมนี้จะมีความลาชาในการพัฒนาการเกอืบทุกดาน และมีภาวะ

อ่ืนรวมดวย เชน ปญญาออน และพฤติกรรมกาวราวรุนแรง   
 
 สรุปแลวการแบงประเภทของออทิสติก ไมวาจะเปนแบบใดก็ตาม ส่ิงท่ีเปนปญหาทาง
ภาษาของเดก็ออทิสติก คือ การไมสามารถส่ือสารใหผูอ่ืนเขาใจ อาจเปนเพราะเด็กออทิสติกเขาใจ
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ความหมายของคําไดจํากดั สามารถใชคําหรือวลีท่ีเด็กเรียนรูไดเทานั้น ทําใหมีขอจํากัดในการ
เรียนรูหรือนําคําศัพทใหมๆไปใชส่ือความหมาย   
 

คําประสม 
 
1.  ความหมายของคําประสม 
 
  ผูวิจัยไดรวบรวมนยิามคําประสมท่ีนักภาษาศาสตรไดกลาวไวจากอดีตถึงปจจุบันพอ
สังเขปดังนี ้
 
 พระยาอุปกิตศิลปสาร (อุปกิตศิลปสาร, 2546: 60-61) นักภาษาศาสตรตามแนวไวยากรณ
ดั้งเดิม ผูเขียนหนังสือ “สยามไวยากรณ” ปจจุบันเปล่ียนช่ือเปน “หลักภาษาไทย” ไดอธิบาย
ความหมายของ “คําประสม” วา เปนการนําคํามูลมาประสมกัน แลวเกดิเปนคําใหม เชน คํามูล 
“แม” กับ “น้ํา” รวมกันเปน “แมน้ํา” หมายความวา ทางน้าํใหญ     
 
 Finegan (1989: 98) นักภาษาศาสตรจากมหาวิทยาลัย Southern California ใหนยิามของคํา
ประสมวา “เปนการนําคําสองคําท่ีมีอยูแลวมารวมกันเพื่อสรางคําใหม”   
   
 สุธิวงศ  พงศไพบูลย (2540: 120-123) กลาววา “คําประสม” คือ การนําคําต้ังแตสองคําข้ึน
ไป และเปนคําท่ีมีความหมายตางกันมาประสมเปนคําใหม โดยใชคําท่ีมีลักษณะเดนเปนคําหลัก
หรือคําฐาน (Base) แลวใชคํารองมาขยายไวขางหลัง คําท่ีเกิดใหมมีความหมายใหมตามเคาของคํา
เดิม (ความหมายตรง) เชน บานพัก นากุง หมูหวาน ช้ันบน เปนตน แตบางทีใชคําท่ีมีน้ําหนัก
ความหมายเทาๆกันมาประสมกันทําใหเกิดความหมายใหมท่ีแปลกออกไป (ความหมาย 
อุปมาอุปไมย) เชน นับหนาถือตา ลูกเล็กเด็กแดง วานอนสอนงาย เปนตน  
 
  จินดา  เฮงสมบูรณ (2542: 151) นิยามความหมายของคําประสมวา “เปนคําท่ีเกิดจากการ
รวมหนวยคําอิสระต้ังแต 2 หนวยคําข้ึนไป เกิดเปนคําใหม และมีความหมายใหม ท้ังนี้หนวยคํา
อิสระท่ีนํามาประกอบเขาดวยกันนัน้จะมคีวามหมายตางกัน”  
 
  อัญชลี  สิงหนอย (2546: 1) นิยาม “คําประสม” หมายถึง “คําท่ีสรางจากการนําเอาคําเดิมที่
มีอยูแลวในภาษาสองคําหรือมากกวามาประสมกันเพื่อสรางคําใหมท่ีมีความหมายใหมเฉพาะข้ึนมา 
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เชน คําวา “ลูก” และ “น้ํา” มาประสมกันเพือ่เรียก “ลูกของยุง” เนื่องจากคําประสมมีความหมายตรง
ตามท่ีนําคําวา ลูก และ ยงุ มารวมกนั ไมไดเกิดเปนความหมายใหมหรือคําใหมท่ีจะบรรจุไวใน
พจนานกุรมได”   
 
  กุลวดี  ทดแทนคุณ และธนู  ทดแทนคุณ (2549: 6-7) นิยาม “คําประสม” คือ “การนํา 
หนวยคําอิสระมารวมกนัแลวเกดิเปนความหมายใหม เชน น้ําแข็ง นกับิน รถไฟ”  
 
  กิติมา  อินทรัมพรรย (2552: 61) นิยามคําประสม คือ “การนําคําต้ังแตสองคําข้ึนไปมา 
ประกอบกันใหไดความหมายใหม เชน แม + น้ํา เปน แมน้ํา” 
 
 สรุปไดวา นักภาษาศาสตรประยุกต และนักภาษาศาสตรตามแนวไวยากรณดั้งเดิม ไดให
นิยามคําประสมท่ีสอดคลองกันวา คําประสมเกิดจากการนําคําสองคํา หรือมากกวามารวมกัน แลว
เกิดเปนคําใหมท่ีใหความหมายใหม ท้ังนี้คํานามเดีย่วสามารถเรียกแตกตางกันไป เชน หนวยคํา
อิสระ คํามูล หรือ คํา 
 
2. ประเภทของคําประสม 
 
 คําประสมในภาษาไทยแบงไดตามลักษณะโครงสรางและตามความหมายได ดังนี ้
 
 2.1 แบงคําประสมตามความหมาย ไดดังนี ้
  
 2.1.1 คําประสมท่ีใหความหมายใหมท่ีมีเคาโครงเดิม พบวาคําประสมเหลานี้มีหลาย
แบบโดยจินดา  เฮงสมบูรณ (2542: 152)  กลาววาคํานามประสมสามารถใหความหมายท่ีอาจมี
ความหมายจํากัดเฉพาะคํานัน้ สามารถแบงไดหลายแบบ เชน  คําประสมท่ีแสดงลักษณะเฉพาะ 
หรือมีคุณสมบัติเฉพาะ คําประสมท่ีแสดงความหมายของคําเดิม คําประสมท่ีแสดงลักษณะ อาการ
หรือ สถานท่ีของคําท่ีไปประกอบดวย กิติมา  อินทรัมพรรย (2552: 103) และ ฉลวย  บุญประเสริฐ 
(2531: 139-140) แบงคําประสมท่ีใหความหมายใหมโดยมีความหมายอยูท่ีคําหลัก บุญยงค  เกศเทศ 
(2532: 61)โดยคําประสมประเภทนี้ในภาษาไทยบางคําเม่ือประสมกันแลวจะไดคําท่ีเนนความหมาย
เพิ่มข้ึน และ คําท่ีมีความหมายเชิงอุปมา (บุญยงค   เกศเทศ, 2532: 62)  ไดแก  
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     ก. คําประสมท่ีใหความหมายใหมท่ีมีคุณสมบัติเฉพาะคํานั้น 
 
           พอตา หมายถึง พอของภรรยา เปนพอของฝายชายโดยกฎหมาย 
           มดแดง หมายถึง มดชนิดหนึ่งตัวสีแดง (ไมใชมดท่ีมีสีแดงทั่วไป) 
 
      ข. คําประสมท่ีใหความหมายใหมท่ีแสดงความหมายของคําเดิม  
 
           ตมยํา หมายถึง อาหารชนิดหนึ่ง  
     
 ค. คําประสมท่ีใหความหมายใหมท่ีแสดงลักษณะ หรืออาการ หรือสถานท่ีของ
คําท่ีไปประกอบดวย 
 
   เด็กขางถนน หมายถึง เดก็ท่ีไมมีพอแมเอาใจใส 

 ปูทะเล หมายถึง ปูชนิดหนึ่งอยูในทะเล  
 

  ง. คําประสมท่ีใหความหมายใหมท่ีมีความหมายเชิงอุปมา 
 

 ใจกวาง หมายถึง มีความเอ้ือเฝอเผ่ือแผ  
  ใจลอย หมายถึง เผลอสติเคลิบเคล้ิม 
 
  จ. คําประสมท่ีมีความหมายอยูท่ีคําหลัก 
 
   ตัดถนน หมายความวา ทําถนนไมใชตัดถนนท่ีมีอยูแลว 
   ตั้งโตะ หมายความวา จัดโตะอาหาร หรือจัดโตะหมูบูชา 
 
  ช. คําประสมประเภทท่ีใหคําท่ีเนนความหมายเพ่ิมข้ึน  
 
   สวยสดงดงาม ช่ืนชมยินด ี
 

2.2.2 คําประสมท่ีมีความหมายผิดไปจากเดมิอยางส้ินเชิง บุญยงค  เกศเทศ (2532: 61-
62) กลาววา คําประสมประเภทน้ีจะใหความหมายไมเหมือนคําเดิม แตกตางจากคําเดิมอยางส้ินเชิง เชน 
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 “ชอบ” หมายความวา พอใจ รักใคร ถูกตอง ถูกใจ ถูกกนั  
 “กล” หมายความวา ช้ันเชิง การเลนท่ีลวงตา เคร่ืองไถ เคร่ืองจักร  
เม่ือนําคําท้ังสองคํามาผสมกันเปน “ชอบกล” หมายความวา ตองดวยช้ันเชิง เขาที 
 

2.2 อัญชลี  สิงหนอย (2546: 82-101) แบงคํานามประสมตามโครงสรางไวยากรณออกเปน 
14 แบบดวยกนั คือ  

 
2.2.1 จากลุม-ลูกกลุม คํานามประสมประเภทน้ีมีหนวยคําหลักเปนจากลุมและมี 

หนวยคําขยายเปนลูกกลุม ตวัอยาง 
 
      จากลุม-ลูกกลุม  
       ดอก-กุหลาบ = ดอกกุหลาบ 
       นก-กระจาบ = นกกระจาบ 

 
 2.2.2 รูปราง-วตัถุ มีหนวยหลักบอกรูปรางของหนวยขยาย ตัวอยาง 
 
      รูปราง-วัตถุ (ลูก รูปรางกลม)  
       ตา    ลูกตา  
       บอล   ลูกบอล 

 
 2.2.3 เร่ือง-สรรพส่ิง มีหนวยหลักเปนเร่ืองหรือประเด็นหนึ่ง ท่ีมีหนวยขยายบอกความ
เกี่ยวของวาเปนเร่ืองราวเกีย่วกับอะไร ตัวอยาง 
 
       เร่ือง-สรรพส่ิง 
       โรค-เลือด  โรคเลือด 
       โรค-ปอด  โรคปอด 
       งาน-บาน  งานบาน 
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 2.2.4 สวนประกอบ-ท้ังสวน มีหนวยหลักเปนสวนประกอบหรืออวัยวะของภาพรวม 
ตัวอยาง 
 
      สวนประกอบ-ท้ังสวน 
  ขา-หมู  ขาหมู 
      คอ-หาน  คอหาน 

   
     2.2.5 ส่ิงประดิษฐ-วัสด ุมีหนวยคําหลักเปนส่ิงประดิษฐและหนวยขยายเปนวัสดุท่ีใช
ประดิษฐส่ิงนัน้ๆ ตัวอยาง  
 
       ส่ิงประดิษฐ-วัสด ุ
       หมอ-ดิน   หมอดิน  
      โตะ-หินออน  โตะหินออน 

 
 2.2.6 สรรพส่ิง-แหลง สามารถแบงไดเปน 3 รูปแบบยอย คือ ส่ิงมีชีวิต-ถ่ินฐาน วัตถุ-
สถานท่ี และวตัถุ-ท่ีมา ตัวอยาง 
 
       ส่ิงมีชีวิต-ถ่ินฐาน 
       ชาง-น้ํา    ชางน้ํา 
       หมา-ปา  หมาปา  
 
      วัตถุ-สถานท่ี 
      ชอน-กลาง  ชอนกลาง 
      งาน-วัด  งานวัด 
 
      วัตถุ-ท่ีมา 
      น้ํา-ปา   น้ําปา 
      อาหาร-ทะเล  อาหารทะเล 
 
 2.2.7 วัตถุ-จุดประสงค หนวยหลักของคํานามประสมรูปแบบนี้สวนใหญเปนภาชนะ 
สถานท่ี ท่ีพักอาศัย และยานพาหนะ สวนขยายจะเปนสรรพส่ิงตางๆท่ีเปนการเช่ือมตอ ตัวอยาง 
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      หมอ-แกง  หมอแกง 
      ถัง-ขยะ  ถังขยะ 
          
  2.2.8 ส่ิงถือครอง-เจาของ มีหนวยขยายหลักท่ีเปนวัตถุและมีหนวยประกอบเปน
เจาของ ตัวอยาง 
 
      ส่ิงถือครอง-เจาของ 
      ขนม-จีน  ขนมจีน 
      ทาง-หลวง  ทางหลวง 

  
  2.2.9 วัตถุ-ส่ิงเปรียบเทียบ เปนวัตถุท่ีเปรียบเสมือนหรือมีลักษณะเหมือนส่ิงท่ีระบุโดย
หนวยขยาย ตัวอยาง  
 
      วัตถุ-ส่ิงเปรียบเทียบ 
      ขนม-หวาน  ขนมหวาน 
      กลวย-ไข   กลวยไข 

 
 2.2.10 ผูชํานาญ-ส่ิงท่ีชํานาญ มีหนวยคําหลักเปนคนประเภทตางๆ มักพบคําวา ชาง 
หมอ และ แม มีหนวยขยายเปนส่ิงท่ีผูนั้นมีความชํานาญ ตัวอยาง 
 
      ผูชํานาญ-ส่ิงท่ีชํานาญ 
      หมอ-ผี  หมอผี 
       ชาง-ไฟ  ชางไฟ 

 
 2.2.11 คน-เพศ/อาย ุหนวยนามหลักเปนคําวา คน ผู เปนคําท่ีแสดงประเภทของคน เชน 
เด็ก ชาย หญิง และคําเรียกญาติท่ีไมบงบอกอายุหรือเพศ เชน พี่ นอง นา อา ลูก หลาน ตัวอยาง 
 
 คน-เพศ/อาย ุ
      ผู-ชาย   ผูชาย 
      คน-หนุม  คนหนุม 
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 2.2.12 คําเครือญาติ-สรรพส่ิง สามารถใชประสมกับคําเรียกญาติ โดยประสมกับคํา
อ่ืนๆเพื่อเรียกส่ิง ตางๆ ตัวอยาง 
 
       คําเครือญาติ-สรรพส่ิง 
       แม-มด  แมมด 
       พอ-เมือง  พอเมือง 
      ลูก-ความ  ลูกความ 

 
 2.2.13 ตัวเลข-ตัวเลข ระบบตัวเลขท่ีใชในภาษาไทย ตวัเลขเหนือสิบ ข้ึนไปจะเปนการ
นําเอาตัวเลข หนึ่งถึงสิบมาประสมกัน ตวัอยาง  
 
        ตัวเลข-ตัวเลข 
        สิบ-สอง  สิบสอง 
        หนึ่ง-รอย  หนึ่งรอย 

 
 2.2.14 ตัวเลข-วัตถุ มีลักษณะการเรียงลําดบัของหนวยหลักและหนวยขยายท่ีมี
ลักษณะเฉพาะ คือ ตัวเลข-วัตถุ ท่ีมีตัวเลขเปนหนวยขยาย และมีวัตถุเปนหนวยหลัก ตัวอยาง  
 
        ตัวเลข-วัตถุ 
        ส่ี-แยก  ส่ีแยก 
        สอง-แถว  สองแถว 
 
  2.3  Selkirk อางโดยอัญชลี สิงหนอย (2546: 142-143) จําแนกคําประสมออกเปน 2 
ประเภทหลักๆตามความหมายท่ีไมสามารถจัดเขากลุมคํานามประสมท่ีแบงตามความหมายอ่ืนๆ
ไดแก  
 

2.3.1 Encocentric Compounds หรือ คํานามประสมท่ีใหความหมาย 
ตรงไปตรงมา ไมซับซอน ตัวอยาง 
 
     คนงาน หมายถึง ผูรับจางทํางาน 
     ไขขาว หมายถึง สวนของไขท่ีมีสีขาว  
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 2.3.2 Exocentric Compounds หรือ คํานามประสมท่ีใหความหมายจําเพาะ ตัวอยาง  
 
     ตบตา หมายถึง ลวงใหเขาใจวาดี  
     อกไก หมายถึง ไมยาวใชยดึสวนบนของจั่ว 
 
3. ชนิดของคาํประสม  
 
  3.1 จินดา  เฮงสมบูรณ (2542: 153-154) แบงชนิดของหมวดคําประสมในการนําไปใช
ในหมวดคําตางๆ ดังตอไปนี ้
 
      ก. ใชเปนคํานาม คําประสมท่ีใชเปนคํานามอาจมีสวนประกอบเปนคําชนิดตางๆ 
กัน ดังนี้  
 
          นาม นาม   แมครัว ลูกนอง  
          นาม กริยา   สมตํา ไมเทา 

    
      ข. ใชเปนคํากริยา คําประสมท่ีใชเปนคํากริยา อาจมีสวนประกอบเปนคําชนิด
ตางๆกัน ดังนี ้
 
          กริยา กริยา   ตกลง ช้ีขาด 
                       กริยา นาม   ยิงปน กนิใจ  

  
      ค. ใชเปนคําขยายนาม 
 
          จํานวนนับนาม  นก(สองหวั) 
          กริยา นาม   (ผา)กันเปอน 
 
          ง. ใชเปนคําขยายกริยา  
 
          จํานวนนับ นาม  (ยาง)สามขุม  
          กริยา นาม   (เดิน)นับกาว 
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  ผูวิจัยไดจดักลุมคํานามประสมออกเปน 2 แบบ ดวยกนัไดแก คํานามประสมท่ีเปล่ียนแปลง
เพียงเล็กนอยแตยังมีเคาโครงความหมายเดิม และคํานามประสมท่ีมีความหมายเปล่ียนไปโดย
ส้ินเชิง 

ทฤษฎีและงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการรับภาษาแม 
 

 ในการเรียนรูภาษาแมหรือการพัฒนาภาษาแมสามารถเกิดข้ึนไดกับผูท่ีเปนเจาของภาษาทุก 
คน เพราะวาคนในแตละสังคมเกิดมาพรอมกับความสามารถในการส่ือความหมาย หรือเรียกวา 
“Communicative Competence” แมวาเจาของภาษาจะไมไดรับการศึกษาในโรงเรียน แตก็สามารถที่
จะเขาใจและส่ือความหมายได (พณิทิพย  ทวยเจริญ. 2540: 10) 

  
 นักภาษาศาสตรหลายทานไดคนควาวจิัยและเสนอทฤษฎีการรับภาษาแมไวอยางนาสนใจ  

ดังนี ้
 
 1. ทฤษฎีและงานวิจยัท่ีเกีย่วของกับการรับภาษาแม สามารถแบงออกเปนหัวขอยอยดงันี้ 
     1.1 แนวคิดของสตีเวน พนิเกอร (Steven Pinker) 

    1.2 ทฤษฎีของชอมสกี (A.Noam Chomsky) 
    1.3 ทฤษฎีของสกินเนอร (Skinner) 
    1.4 ทฤษฎีของกลุมปฎิสัมพันธ  
2. ข้ันตอนการเรียนรูภาษาแม 

 
1. ทฤษฎีและงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการรับภาษาแม 
 
 1.1 แนวคิดของ สตีเวน พนิเกอร (Steven Pinker) 

 
Steven (1995: 135) กลาววา การรับภาษาเปนส่ิงแรกท่ีเปนปจจยัสําคัญในกระบวนการ

รับรู มนุษยสามารถส่ือสารดวยการพูดในขณะท่ีสัตวไมสามารถทําได ภาษาเปนตัวการสําคัญท่ีจะ
ชวยใหเขาใจความคิดของคนและแสดงถึงความสัมพันธตอกัน ทุกคร้ังท่ีมีการส่ือสารจะเกิดโครงสราง 
ทางภาษาอยางงายๆ   
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ในการเรียนภาษาแม Steven กลาววา เดก็แรกเกิดจนอาย ุ2-3 ขวบ สามารถเรียนรูภาษา
แมไดโดยไมตองมีการสอนอยางในโรงเรียน และใหความเหน็วาการเรียนภาษาแมเปนการเร่ิมตน
การสรางพื้นฐานภาษาท่ีสําคัญใหแกเดก็ 

  
 Steven (1995: 147) ไดเสนอหลักความสามารถในการเรียนรูภาษาแมไว 4 ขอ ดังนี้  

 
 1.1.1 ภาษาบอกชนชั้น/ฐานะ “จุดมุงหมาย” ของผูเรียนในการเรียนภาษา ผูเรียนอาจจะ
รูหรือไมรูจุดมุงหมายกไ็ด เชน การเรียนการพูดของเด็กเพื่อท่ีจะใชในการส่ือสารในชุมชน 

 
1.1.2 ส่ิงแวดลอม เขากลาววาส่ิงแวดลอม โดยเฉพาะพอแมมีผลในการเรียนรูภาษา 

แรกของเด็ก 
 

1.1.3 หลักทฤษฎีวาดวยการเรียนรู เชน การเรียนรูหลักไวยากรณเพื่อการนําไปใช 
 
 1.1.4 หลักเกณฑในการประสบความสําเร็จ 

 
1.2  ทฤษฎีของชอมสกี (A. Noam Chomsky) 
 

 Chomsky นักภาษาศาสตรตามแนวไวยากรณโครงสราง (อางถึงในพิณทิพย  ทวยเจริญ, 
2539: 58-60) ไดเสนอวา ในการพัฒนาภาษาของเด็ก เด็กจะตองเกดิมาพรอมท้ังมีลักษณะชนิดหนึ่ง
ติดตัวมาดวย ส่ิงนั้นเรียกวา “ลักษณะเพื่อการเรียนรูภาษา” (language acquisition device) หรือเรียก
ยอ ๆ วา แอล เอ ดี (L.A.D.) มีองคประกอบ คือ 
 
             1.2.1 เคร่ืองมือในการสรางสมมุติฐาน (Hypothesis making device) 
 
               เคร่ืองมือนี้สามารถเกิดข้ึนเองตามธรรมชาติ ทําใหเดก็สามารถสรางกฏตางๆท่ีมี
ลักษณะซับซอนไดเอง โดยเกิดจากการรับฟงประโยคท่ีคนรอบๆตัวใช เชน ตัวอยางประโยคปฏิเสธ 
เม่ือเด็กไดยนิคร้ังแรก อาจเขาใจวา โครงสรางของประโยคปฏิเสธนาจะเปนแบบตัวอยางดานลาง 
 
 หนวยแสดงการปฎิเสธ+ประโยค เชน เปลา+กินยา = “เปลากินยา”  
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 เคร่ืองมือในการสรางสมมุติฐานจะใหขอมูลตอไปวา ถาใช “เปลากินยา” อาจจะ
ส่ือความไมถูกตอง การกลาวปฎิเสธอาจกลาวไดอีกแบบ คือ “ไม” ประโยคปฎิเสธรูปใหมนาจะเปน 
“ไมกินยา” 
 
 เม่ือเด็กใชประโยคนี้ไปสักระยะก็จะเขาใจวาความหมายที่ส่ือออกมาไมดีเทาท่ี 
ควรเพราะการปฏิเสธมี 2 ลักษณะ คือ ปฏิเสธที่จะกระทําส่ิงหนึ่งส่ิงใด และปฏิเสธวาไมไดทําส่ิง
หนึ่งส่ิงใด เด็กก็จะมีความเขาใจตอไปวา  
 
                   เม่ือตองการจะปฏิเสธที่จะกระทําส่ิงหนึ่งส่ิงใดใหใชวา  
                            ไม + ประโยค เชน ไมอาบน้าํ, ไมกินยา 
 
                      เม่ือตองการปฏิเสธวาไมไดกระทําส่ิงหนึ่งส่ิงใดใหใชคําวา 
                            เปลา + ประโยค เชน เปลาเลนน้ํา, เปลากินยา 
 
                    เม่ือเด็กเรียนรูไปเร่ือยๆก็จะเขาใจวาถาใช เปลา + ประโยค สามารถส่ือความ 
หมายไดเหมาะสม แตกย็ังไมตรงกับคําในระบบ ควรใช 
 
                            ไมได + ประโยค เชน ไมไดเลนน้ํา 
 
                       สุดทายเดก็ก็จะสามารถพัฒนาประโยคที่แสดงการปฏิเสธได 2 รูป คือ 
 
                            ไมกินยา (ปฏิเสธที่จะกินยา) 
                           ไมไดกนิยา (ปฏิเสธวา ไมไดกินยานั้น ๆ) 

 (พิณทิพย  ทวยเจริญ, 2539: 59) 
  

1.3 ทฤษฎีของสกินเนอร (Skinner) 
 
 (พิณทิพย  ทวยเจริญ, 2539 อางถึง Skinner , 1957: 52-58) Skinner เปนนักจติวิทยาเชิง
พฤติกรรมท่ีฮารวารด เขาพยายามท่ีจะอธิบายการเรียนรูภาษาของคน โดยไมมีการพจิารณาวามนุษย
มีกลไกทางสมองติดตัวมาตัง้แตกําเนิด Skinner ไดสังเกตเหตุการณตางๆท่ีเกิดข้ึนรอบๆตัวเด็ก และ
สรุปวาเหตุการณเหลานี้ทําใหเด็กเปลงเสียงออกมา Skinner ทําการศึกษาพฤติกรรมของสัตวและ
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เปรียบเทียบพฤติกรรมนี้กับการเรียนรูของมนุษย รวมถึงการเรียนรูทางภาษาเรียกการเรียนรูทาง
ภาษาท่ีสกนิเนอรคนพบวา “พฤติกรรมการใชถอยคํา”  
 
 Skinner ทําการทดลองในหนู โดยใสหนไูวในกรงท่ีมีราวเล็กๆ ถาหนูกดลงบนราวน้ี
โดยไมมีการบังคับจะไดรับรางวัลเปนอาหาร ตอมาทําการทดลองโดยใหมีแสงไฟสวางข้ึนเม่ือหนู
กดลงบนราว รางวัลท่ีหนูไดรับก็คืออาหาร “การทดลองนี้ Skinner เรียกวาเปนการฝกฝนโดยใชส่ิง
ตอบสนองท่ีควบคุมได (operant conditioning) คือ ควบคุมโดยการใชตัวแปรตางๆกัน” ในการ
เรียนรูภาษา มนุษยตองรูจกัลักษณะของตัวแปรท่ีควบคุมเหตุการณ ซ่ึงจะทําใหมนุษย “พิจารณา” 
หรือ “กําหนด” ไดวาเม่ือไหรท่ีตองกลาวขอความออกมา เชน สมมติวากําลังหิว ความหิว คือ ตวั
แปรที่ควบคุมหรือกําหนดใหรูวาตองใชคําวา “ขอขาวทานหนอย” เพื่อบรรเทาความหิว 
 
  1.4 ทฤษฏีของกลุมปฏิสัมพันธ  

 
        พิณทิพย  ทวยเจริญ (2539: 63-64) กลาวถึงทฤษฎีของกลุมปฎิสัมพันธ วาทุกฝายมี
ความเหน็เหมือนกัน คือ คนเราเกิดมาจะมีบางส่ิงบางอยางติดตัวมา ส่ิงนี้ทําใหคนตางจากสัตว ส่ิงท่ี
ติดตัวมานั้นไมใช แอล เอ ดี (L.A.D.) อยางท่ีซอมสกีเสนอไว แตเดก็ท่ีเกิดมาจะมีความสามารถใน
การเรียนภาษา (language capacity) เด็กไมสามารถเรียนรูภาษาแมของตนไดถาขาดส่ือสารกับบุคคล
รอบดาน ตัวอยาง “เมาคลีลูกหมาปา” ถึงแมจะมีความสามารถในการเรียนภาษาติดตัวตั้งแตเกิดแต 
“เมาคลี” ไมมีการส่ือสารกับมนุษย เสียงท่ี “เมาคลี” เปลงออกมาจึงมีลักษณะของเสียงหมาปา ไมใช
เสียงท่ีเปนคําพูดของมนุษย 
 
 “ระบบภาษาของเด็กในข้ันเร่ิมพัฒนานั้นไมใชภาษา “ฉบับยอ” ของผูใหญ แตเปน
ระบบของเด็กเอง พอแมหรือผูดูแลอ่ืนๆจะเปนผูคอยชวยเหลือ เดก็ก็จะพัฒนาระบบภาษาของตน
ในรูปแบบท่ีซับซอนข้ึน และทําลักษณะทางภาษาของตนใหใกลเคียงกับระบบภาษาของผูใหญมาก
ท่ีสุด” 
 
          ทฤษฏีของกลุมปฏิสัมพันธ เปนท่ียอมรับอยางกวางขวาง เพราะสมเหตุสมผลและเปน
จริง ปจจุบันยงัไมพบการเสนอทฤษฏีพัฒนาการทางภาษาแมของเดก็เพิ่มเติมอีกเลย 
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2. ขั้นตอนการเรียนรูภาษาแม 
 

2.1 Finegan (1989: 451-453) แบงข้ันตอนการเรียนรูภาษาแมไว 4 แบบใหญ คือ ระยะ
ออแอ ระดับคํา ระดับสองคํา และเหนือระดับคํา ไดแก 
 
 2.1.1 ระยะออแอ (Babbling) ในระยะหกเดอืนแรกของการเร่ิมเรียนรูภาษาแม โดยเดก็
จะเรียนรูภาษาหรือเสียงท่ีแปลงออกมา เชน “ba-ba” “ma-ma”  
 

 2.1.2 ระดับคํา (One-word Stage) การเรียนรูในระดับคําเร่ิมตนเม่ือเด็กมีอายุประมาณ 1 
ขวบป จากท่ีเด็กไดยินคําวา “ba-ba” หรือ “ma-ma” ก็สามารถพัฒนาเปนการเรียนรูโครงสรางคํา
งายๆได เชน  bye-bye หรือ doggie (ใชเรียกสัตวท่ีมีส่ีขา) ซ่ึงเปนการเรียนรูความหมายของคําอยาง
กวางๆ 
 
 2.1.3 ระดับคําสองคํา (Two-word Stage) จากการเรียนรูในระดับคํา พฒันามาเปนการ
เรียนรูคําสองคํา เชน 
 
 “Daddy come” มาจาก “Daddy, he is coming” 
                  “Apple me” มาจาก “The apple, give it to me” 

       
 2.1.4 เหนือระดับคําสองคํา (Beyond Two word) การเรียนรูในะระดับนี้เร่ิมเม่ือเดก็มี
อายุประมาณ 2-2.5 ขวบป ซ่ึงเด็กสามารถท่ีจะเร่ิมเรียนรูประโยคท่ีมีความซับซอนได ดังตัวอยาง  
 
     เด็กชายอายุ 2 ขวบ พูดวา 
     Me put it back!  I will put it back 
 Oh! hurt meself Oh! I hurt myself  

 
   เราสามารถเห็นไดวาเด็กมีความเขาใจความหมายของคําท่ีส่ือสารกับบุคคลรอบขาง โดย

เด็กมีการใชประโยค ประธาน กริยา และ กรรม แมวาจะมีการใชคําศัพทและหลักไวยากรณท่ี
คลาดเคล่ือน 
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2.2 พิณทิพย ทวยเจริญ (2539: 65-66) แบงข้ันตอนการรับภาษาแมในภาษาไทย ออกเปน 3 
ระดับคือ ระดบัเสียง และระบบเสียง ระดบัคําและความหมาย และระดับสูงกวาคํา ดังนี้  

 
  2.2.1 ระดับเสียงและระบบ 

 
 เด็กทารกมีการเปลงเสียงแบงออกเปน 2 ระยะ คือ ระยะออแอ (Babbling) และ 

ระยะปฐมภาษา (Pro-language) ในระยะออแอเร่ิมท่ีทารกมีอายุ 3 เดือน เสียงออแอท่ีเปลงออกมา
ไมไดเปนเสียงท่ีมีความหมายในภาษาแม แตเปนเสียงท่ีแปลงออกมาใชฝกกลามเนื้อ ในชวงอายุ 5-8 
เดือน จะเปนการออแอท่ีมีรูปแบบ มีจังหวะ ระยะปฐมภาษา จะอยูในชวงอาย ุ 8-11 เดือน จะมีการ
เลนเสียงมากข้ึน เร่ิมใชเสียงพยัญชนะสะกด และใชกริยาทาทางประกอบในการส่ือความหมาย 
 

         2.2.2 ระดับคําและความหมาย 
 

       ชวงอายุ 11-16 เดือน เด็กเร่ิมเลียนเสียงและเลียนคําของผูใหญมากข้ึน มีการใช
คําท่ีมีความหมายส่ือความหมายได เดก็เร่ิมมีการใชวรรณยุกตบางเสียงและเสียงท่ีมีลักษณะเฉพาะ
ของภาษาไทย เชน เสียงระเบิดท่ีมีลมหายใจประกอบ (Aspirated stop) เชน [ph] [th] เปนตน  
 

  2.2.3 ระดับสูงกวาคําและไวยากรณ 
 

 ในชวงอายุระหวาง 16-18 เดือน ในระดับน้ีพบวาเด็กสามารถใชประโยคไดยาว
ข้ึน ใชวรรณยกุตไดครบท้ัง 5 เสียง มีการใชสระประสม และจากวยันี้จนถึง 5-8 ขวบ จะมีการ
พัฒนาการทางภาษาของตัวเองจนคลายภาษาแม คือ มีการพัฒนาการดานระบบเสียงเกือบสมบูรณ 
พูดเสียงควบกลํ้าได ออกเสียง “ร” ได แตการเรียนรูดานความหมายและการใชถอยคํายังตองเรียนรู
ไปเร่ือยๆ 

 
2.3 นิตยา รํ่ารวย (2531: 42-43) กลาววาในการพัฒนาคําศัพทตางๆในเด็กปกติมีผูศึกษา

และต้ังสมมติฐานในการพัฒนาคําศัพทไวแตกตางกัน คือ  
 
      2.3.1 พัฒนาคําศัพทจากการเรียนรูลักษณะทางความหมายท่ีรับรูไดงายไม 

ซับซอน  
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  การพัฒนาคําศัพทลักษณะน้ีเด็กจะสามารถเรียนรูคําศัพทงายๆได เชน ขนาด 
รูปราง การเคล่ือนไหว รสชาด ท่ีอยูรอบตัวเดก็กอน แลวจึงเรียนรูคํานามท่ีมีความหมายกวางๆ เชน 
เด็กจะรูจักคํา “สัตว” กอน แลวจึงรูจักคํา “หมา” และรูจกัคํา “หมาปา” ไดภายหลัง 
 
  2.3.2 พัฒนาคําศัพทจากการประสบการณ 
 
   เด็กเรียนรูหนาท่ีการใชคําศัพทจากส่ิงตางๆรอบตัวและจากสถานการณตางๆ ทํา
ใหสามารถเรียนรูคําศัพทใหม เชน เด็กรูจกัคําวา “ลูกแชรบอล” วาเปนวัตถุท่ีใชเลนโดยการใชมือ
โยนแลวรับ ตอมาเด็กจึงจะรูจักคํา “ลูกบาสเก็ตบอล” วาเปนวัตถุท่ีใชเลนโดยการใชมือโยนแลวรับ 
แตมีขนาดใหญกวา  
 

  2.3.3 พัฒนาคําศัพทจากการเชื่อมโยง 
 

              การเรียนรูคําศัพทนี้เดก็สามารถพัฒนาคําศัพทจากความเก่ียวของหรือการ
เช่ือมโยงกัน เด็กสามารถเพ่ิมคําศัพทพื้นฐานจากประสบการณท่ีไดเรียนรู เชน เด็กจะเรียนรูคําวา 
“เกาอ้ี” ไดกอน “เกาอ้ีโยก” และคําวา “เคร่ืองเรือน” ไดหลังสุด  
 

2.3.4 พัฒนาคําศัพทจากการใชคําศัพทนั้นๆบอยกวาคําอ่ืน  
 
        เด็กจะสามารถพัฒนาคําศัพทไดดีในสถานการณท่ีมีการใชคําศัพทบอยๆ ทํา

ใหเดก็เรียนรูคําศัพทไดเร็วกวาในสถานการณท่ีมีการใชคํานั้นนอยกวา 
 
 สามารถกลาวโดยสรุปไดวาเด็กปกติสามารถเรียนรูคําศัพทโดยเร่ิมเขาใจคําพูดบางคําเม่ือ
อายุเพียง 7 เดอืน จํานวนคําศัพทท่ีไดจะมากข้ึนเม่ือเดก็อายุมากข้ึน และเพิ่มจํานวนข้ึนในชวงท่ีเดก็
มีอายุ 2-3 ป เพราะเปนชวงท่ีตองใชคําศัพทเพื่อการพูดเปนวลี และประโยคตอไป 
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งานศึกษาและวิจัยท่ีเก่ียวของกับเด็กออทิสติก 
 

มีงานวิจยัดานภาษาศาสตรกบัเด็กออทิสติก ผูวิจยัแบงหวัของานศึกษาและวจิัยท่ีเกี่ยวของ 
กับเด็กออทิสติกออกเปน 2 หัวขอใหญ คือ 
 

1. งานศึกษาและวิจยัดานภาษาศาสตรท่ีเกีย่วของกับการรับภาษาของเด็กออทิสติก 
2. งานวิจยัท่ัวไปท่ีเกี่ยวกับเด็กออทิสติก 

 
1.  งานศึกษาและวิจัยดานภาษาศาสตรท่ีเก่ียวของกับการรับภาษาของเด็กออทิสติก 
 

1.1 รัชนี สุภวัตรจริยากุล (2532: 45-60)  
 

ศึกษาความเขาใจและการพูดคํานามของเด็กออทิสติก มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษา 
คํานามและการพูดคํานามของเด็กออทิสติก ไดทําการศึกษาในเดก็ออทิสติกท่ีมีอายุ 4-9 ป จํานวน 
10 คน ท่ีมาจากโรงพยาบาลยุวประสาทไวทโยอุปถัมภ ศูนยสุขวิทยาจิต และมูลนิธิสถาบันแสงสวาง  
 

ผลการศึกษาพบวาเดก็ออทิสติกมีพัฒนาการดานความเขาใจและการพูดคํานามจํากัด 
จํานวนคํานามท่ีเด็กเขาใจรอยละ 51.15 ของคํานามท้ังหมด หมวดคํานามท่ีเด็กออทิสติกสามารถ
เขาใจไดดีท่ีสุดคือ หมวดช่ือสัตว รองลงมาคือหมวดส่ิงของ และหมวดชื่อพืช-อาหาร ตามลําดับ 
รัชนีพบวาสาเหตุท่ีทําใหเด็กออทิสติกมีขีดจํากัดในการเรียนรูคําศัพทสามารถสรุปไดดังนี ้
 

1.1.1 เด็กออทสิติกไมสามารถเขาใจส่ิงท่ีมองไมเห็น เด็กออทิสติกจะสามารถเรียนรู
คําศัพทท่ีสามารถมองเห็นรูปรางหรือจับตองไดดีกวาคําศัพทท่ีจับตองไมไดหรือไมสามารถ
มองเห็นได คําท่ีเด็กออทิสติกพูดไดสวนมากจึงประกอบดวยคํานาม เพราะคํานามมีรูปรางท่ี
มองเห็นและสัมผัสได  
 

1.1.2 เด็กออทิสติกมีขอจํากัดในการการเขาใจความหมาย คํา วลี ทําใหเดก็ออทิสติก
ไมสามารถนําคําศัพทไปใชส่ือความหมายไดปกติ เชน การเรียนรูคําวา “เรือ” เด็กออทิสติกคน
หนึ่ง เร่ิมเรียนรูคํานี้จากภาพเรือใบท่ีมีสีเงินและใบเรือสีขาว เม่ือเด็กเห็นเรือลําอ่ืนท่ีมีสีแตกตางไป
จากท่ีเรียนรูมา เด็กไมสามารถเขาใจไดวาส่ิงท่ีเด็กเหน็กคื็อเรือเชนเดียวกัน 
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1.1.3 เด็กออทสิติกมีความบกพรองในการรับรูและไดยนิ ส่ิงท่ีมองเห็นตั้งแตยังเปน
ทารก เด็กจะไมมองสบตากับคนอ่ืน หรืออาจมองเพียงแวบเดยีว แตถาเปนส่ิงท่ีเด็กชอบมากๆ จะ
จองมองนานๆ เชน วัตถุท่ีสะทอนแสง ถาส่ิงนั้นหยุดเคล่ือนไหวก็จะเลิกสนใจ ความบกพรองดาน
การไดยนิของเด็กออทิสติกสังเกตไดจาก การท่ีเด็กมีทาทีเหมือนไมไดยินเสียง แมแตเสียงดังๆ เชน 
เสียงตะโกนหรือเสียงระเบิด แตบางคร้ังเดก็ก็ตอบสนองตอเสียงท่ีเบามากเชน เสียงนาฬิกาเดิน 
ความบกพรองดังกลาว ทําใหเด็กออทิสติกเหมือนคนตาบอดและหหูนวก ทําใหมีปญหาเกีย่วกับ
การรับรูส่ิงแวดลอมรอบตัว ไมสามารถแยกแยะความแตกตางของส่ิงแวดลอมได 
 

1.1.4 เด็กออทสิติกมีความลําบากท่ีจะเขาใจความหมายของคําท่ีมีความสัมพันธกัน เด็ก
ออทิสติกสามารถเรียนรูคําศัพทและมีความเขาใจความหมายของคําศัพทจํากดั เชน ศัพทประเภท 
หมวดหมู กลุม หรือ ประเภทเดียวกัน ตัวอยางเชน คําวา “เข็ม” และ “ดาย” ท้ังสองคํามีความหมาย
ในกลุมเดีย่วกนั แตเม่ือนําไปใชงาน เดก็ออทิสติกจะไมสามารถเช่ือมโยงความหมายท่ีมีความ 
สัมพันธกันของคําสองคําได แมวาจะเขาใจความหมายของคํานั้นๆ  
 

1.1.5 เด็กออทสิติกไมสามารถพัฒนาการเรียนรูคําศัพทแบบเดก็ปกติ ท่ีเรียนรูจักสัตว 
ส่ิงของท่ีพบบอยในชีวิตประจําวัน จากการพูดคุยท่ีเด็กไดยินผูอ่ืนพูดบอย ๆ การพัฒนาคําศัพทใหม 
ๆ จึงตองใชเวลาสอนเด็กบอยและนานเปนพิเศษ 

 
1.2 รจนา ทรรทรานนท (2527: 171-175)  
 

เก็บรวบรวมขอมูลการฝกพูดในเด็กชายท่ีมีอาการออทิสติกคนหนึ่งซ่ึงไดรับการ 
กระตุนการพดูในชวงอายุ 3-6 ขวบ พบวาปญหาท่ีพบระหวางท่ีเด็กรับการกระตุนการฝกพูด ไดแก 
เด็กพดูชา พูดไมเปนคํา และไมสามารถส่ือความหมายได ดังตัวอยางพัฒนาการพูด ดงันี้ 
 
 อายุ 3 ป สามารถเลียนเสียงของเลนได เชน เสียงรถยนต เลียนเสียงสัตวตางๆได เชน 
หมู ไก แมว หมา และมีการพูดเลียนแบบตาม  
 

       ผูวิจัย: นี่... (ถือรถ)..อะไรคะ.................    
        เด็ก:  บร้ึนๆๆ 
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        อายุ 4 ป ในการพูดยังเปนการพูดเลียนแบบตาม และสามารถตอคําหรือเติมคําท่ีหายไป
ได และสามารถเร่ิมตอบคําถามท่ีถามข้ึนตนดวยอะไรได 
 
        ผูสอน:  กุก กุก ________ 
        เด็ก:  ไก 
        ผูสอน:  เล้ียงลูกมาจน ______ 
        เด็ก:  ใหญ  
        ผูสอน:  ไมมี______ 
        เด็ก:  นม 
        ผูสอน:  ใหลูก_____ 
        เด็ก:  กิน  
 
        อายุ 5 ป สามารถส่ือสารไดเปนประโยคท่ียาวข้ึน และซับซอนมากข้ึน แตการ
เรียงลําดับคําพูดยังไมถูกตองตามหลักไวยากรณ ตัวอยางคําพูด 
 
        เด็ก:  เด็กกําลังดนิสอ 
        ผูสอน: เด็กกําลังหยิบดินสอ 
        เด็ก:  นกไป 2 คน 
        ผูสอน: นกบินไป 2 ตัว 
        เด็ก:  ปูมันมืด 
        ผูสอน: ปูอยูในรู รูมืด 
        ผูสอน:  ตนกําลังทําอะไร 
        เด็ก: ตนกําลังนักเรียน (ตนกําลังเรียนหนงัสือ) 
 
 อายุ 6 ป มีความเขาใจคําพูดของผูอ่ืนไดดข้ึีน มีสมาธิในการฟงและการทํางานดี ตอบ
คําถามเร่ืองราวไดมากข้ึน สามารถเลานิทานจากภาพได แมวาเร่ืองราวจะไมตอเนื่อง 
 
        ผูสอน: รถมีกี่คัน  
        เด็ก: รถอะไรเยอะแยะ ท่ีหมดคัน 
        ผูสอน:  ใครขับรถไปจันทบุรี 
        เด็ก: นั่งรถทัวรไปดวย 
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        ผูสอน:  ไปกันกี่คน 
        เด็ก: คนเยอะแยะ 
        ผูสอน:  แลวไปกนิทุเรียนหรือเปลา 
        เด็ก: ไมกินครับ  

 (รจนา  ทรรทรานนท, 2527: 171-175) 
 

 เห็นไดวาถาเดก็ออทิสติกไดรับการกระตุนการพัฒนาการทางภาษาอยางตอเนื่อง จะทํา
ใหสามารถเรียนรูและพัฒนาทางภาษาดีข้ึนเร่ือยๆ  
 
 1.3 รจนา ทรรทานนท (2528: 43-49)  
 
 ทําการศึกษารวบรวมพฤติกรรมการพูดของเด็กออทิสติกในชวงท่ีมีการพัฒนาการพดู 
ดังนี้  
 

1.3.1 มีความผิดปกติของโครงสรางทางไวยากรณ เด็กปกติเม่ือเร่ิมพัฒนาการพูดเปน
จะเปนวลีหรือประโยคส้ันๆ และสามารถเรียนรูและพัฒนาโครงสรางทางภาษาท่ีถูกตองไดใน
เวลารวดเร็ว แตเด็กออทิสติกจํานวนมากมีความผิดปกติในการเรียนโครงสรางทางภาษา ตองใช
เวลาเรียนรูและพัฒนาการนานกวาเด็กปกติ 

 
 1.3.2 มีปญหาในการใชคําบุพบทประเภทคุณศัพทและคําบุพบทตางๆ เด็กออทิสติกไม
เขาใจและไมสามารถเลือกใชคําศัพทท่ีถูกตองได เชน เดก็ออทิสติกจะพูดวา “วางแกวในโตะ” แทน 
“วางแกวบนโตะ”  

 
 1.3.3 มีปญหาในการใชคําท่ีมีความหมายตรงกันขาม เชน ปด-เปด หรือคําท่ีใชคูกัน 
เชน โตะ-เกาอ้ี รองเทา-ถุงเทา หรือคําท่ีเขียนและออกเสียงเหมือนกนัแตมีความหมายตางกัน เชน 
“ขัน”กิริยา ท่ีหมายถึงอารมณขัน แตเม่ือใชเปนคํานาม จะหมายถึงภาชนะตักน้ํา เดก็ออทิสติกไม
สามารถเขาใจคําเปรียบเทียบตางๆ เชน มากกวา นอยกวา หรือคําแสดงลําดับท่ีตางๆ เชน กอน หลัง   
 
 1.3.4 มีปญหาในการใชคําบุรุษสรรพนาม เด็กออทิสติกมักจะสับสนในการใชคําสรรพ
นามบุรุษท่ี 1 และ 2 ทําใหเด็กออทิสติกบางคนไมใชคําสรรพนามและเด็กออทิสติกบางคนเล่ียง
ความสับสนโดยการใชคําสรรพนามแทนตัวเองเม่ือตองการเรียกช่ือตัวเอง  
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 1.3.5 มีปญหาในการใชถอยคําไมถูกตอง เด็กออทิสติกจะพูดเพียงบางสวนแทนที่จะ
พูดทั้งประโยค เชน พูดวลี “อยา” แทนการพูดวา “อยาโยนของท้ิงทางหนาตาง” พูดคําวา “สีเหลือง” 
แทน “เด็กผูหญิงท่ีสวมกระโปรงสีเหลือง” อาจพูดถึงหนาท่ีหรือคุณสมบัติของส่ิงนั้นแทนการพูด
บอกช่ือท่ีถูกตอง เชน พูด “ท่ีกวาดพ้ืน” แทน “ไมกวาด” 

 
 1.3.6 มีปญหาในการลําดับอักษรภายในพยางคหรือคํา ใชคําวา “ทาบ” แทน “บาท” 
หรืออาจสับสนในการเรียงลําดับคําในประโยค ซ่ึงบางคร้ังเปนการวางสลับท่ีกัน เชน “เก็บกลองใส
มา” แทนท่ีจะพูดวา “เก็บมาใสกลอง” 
 
 1.3.7 มีความบกพรองในการใชโทนเสียงเม่ือตองการแสดงความรูสึก เชน เสียใจ ดีใจ 
ตื่นเตน เด็กออทิสติกจะใชเสียงดังเม่ือมีการแสดงความเสียใจ ความบกพรองนี้จะติดตัวเดก็แมวาจะ
มีการพัฒนาทางการพูดไดคอนขางดี จึงทําใหเดก็ออทิสติกไมสามารถใชคําพูดไดคลองแคลวหรือ
แสดงความคิดอานไดอยางลึกซ้ึงดวยคําพูด 
  

1.4 นิตยา รํ่ารวย (2531: 78-79)  
 

ศึกษา “การศึกษาการพูดของเด็กออทิสติก” จํานวน 10 คน ท่ีมีอายุระหวาง 4-11 ป เกบ็
ขอมูลการพูดของเด็กออทิสติกขณะท่ีเรียนในช้ันเรียนและรวมรับประทานอาหารกับเพื่อน พบวา 
เดก็ออทิสติกสวนใหญมีการเลียนแบบคําพูดของผูอ่ืนมากกวาพูดเอง โดยแบงลักษณะการพูดท่ีเด็ก
พูดเลียนแบบเปน 2 ลักษณะ คือ พูดเลียนแบบทันทีและเลียนแบบส่ิงท่ีเคยไดยินมากอน โดย
ลักษณะการพดูเลียนแบบทันทีมีถึงรอยละ 92.45 คําท่ีเด็กสามารถพูดเลียนแบบดีท่ีสุดคือ คํานาม 
การที่เด็กออทิสติกพูดคํานามไดมากกวาคําประเภทอื่นนั้นเนื่องจากคํานามเปนคําท่ีพบบอยและ
เปนคําท่ีมีความหมายในตัวเอง โดยนิตยาแบงคํานามออกเปน 7 หมวด พบวาหมวดชื่อส่ิงของ และ
หมวดช่ือสัตว เปนหมวดท่ีเดก็สามารถพูดเลียนแบบไดมากท่ีสุด  
 
 นิตยา สรุปวา การที่เด็กออทิสติกนําเอาคําพูดท่ีไดยินและจําไดมาพูดอาจแสดงวา
เด็กออทิสติกมีความสามารถในการเช่ือมโยงเหตุการณ หรือสถานการณท่ีเด็กเคยมีประสบการณ
ในการพดูมากอน ซ่ึงแตกตางไปจากเด็กปกติท่ีมีความสามารถในการเชื่อมโยงเหตุการณหรือ
สถานการณจากประสบการณของเด็กโดยตรง ซ่ึงความสามารถทางภาษาน้ีเปนความสามารถ
พื้นฐานทางภาษาท่ีติดตัวมาตั้งแตเกิดท่ีใหเด็กปกติมีการพูดเลียนแบบอยูเพียงระยะเวลาหน่ึงแลว
สามารถเรียนรูคําศัพทตางๆ และพัฒนาไปสูการพูดส่ือภาษาไดดวยตนเอง  ในขณะท่ีเด็กออทิสติก
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จะมีการพดูเลียนแบบเปนระยะเวลานาน แมวาในการพดูเลียนแบบนัน้เด็กออทิสติกอาจจะไมเขาใจ
ความหมายของคําพูดท่ีเลียนแบบ โดยเปนการพูดเลียนแบบเพื่อการพูดคุยกันเทานั้น 
 
 1.5 นิตยา รํ่ารวย (2531: 46-47) ไดทําการรวบรวมการศึกษาการเรียนรูคําศัพทประเภท
ตางๆในเดก็ออทิสติก ไวดังนี้  
 
  1.5.1 เรียนรูคําศัพทท่ีจํากัดอยูในสถานการณท่ีเดก็เร่ิมตนเรียนรูความหมายของคํา
นั้นเปนคําแรก โดยท่ีไมสามารถนําคํานั้นไปดัดแปลงใชใหเหมาะสมกบัสถานการณ เชน เดก็รูจัก 
“เกาอ้ี” ในหองกินขาวไดกอนแตไมรูจกันาํคําวา “เกาอ้ี” ไปใชเรียกเกาอ้ีตัวอ่ืนๆในหองรับแขก โดย
มีลักษณะภายนอก เชน ขนาด และรูปรางท่ีตางไปจากเกาอ้ีในหองกนิขาว 
 

 1.5.2 เรียนรูศัพทโดยการนําเอาคําศัพทท่ีเด็กรูจักไปเช่ือมโยงกับส่ิงอ่ืนๆ ท่ีมี
ลักษณะภายนอกเหมือนกัน เม่ือมองดูมิติเดียว ซ่ึงเปนการนําเอาขอสรุปจากส่ิงท่ีรูจักไปใชแตใชไม
ถูกตอง เชน เดก็ผูหญิงคนหนึ่งรูจักคําวา “วงกลม” แลวนําคํานี้ไปเรียก “ลอรถ” หรือส่ิงอ่ืนท่ีเด็ก
มองเห็นลักษณะรวมๆวาเปนวงกลมแตไมรูจักช่ือ 
 

1.5.3 เรียนรูคําศัพทโดยการคิดหรือคําหรือวลีข้ึนใหม เพือ่ใชเรียกช่ือส่ิงของตางๆ
ท่ีมีความหมายเฉพาะตนเองซ่ึงไมใชความหมายท่ีคนท่ัวไปเขาใจ เชน ใชคํา “55” เพื่อเรียกคนท่ีดู
เหมือนวาจะมีอายุมากกวา 55 ป  
 

เด็กออทิสติกเรียนรูคําศัพทไดจํากดัสวนหนึ่งอาจมาจากปญหาการรับรูทางสายตาและการ
ไดยนิ เปนผลใหเดก็ออทิสติกมีพัฒนาการของคําศัพทชากวาอายุ เม่ือเดก็เร่ิมบอกช่ือส่ิงท่ีตองการ 
เชน ขนม น้ํา ไอศกรีมได เดก็จะใชเวลาอีกนานกวาท่ีจะเร่ิมพูดเปนวลีได เด็กออทิสติกไมสามารถ
พัฒนาการเรียนรูคําศัพทแบบเด็กปกติท่ีเรียนรูช่ือส่ิงของท่ีพบบอยในชีวิตประจําวันจากการพูดคุย 
หรือจากการไดยินผูอ่ืนพดูบอยๆ การพัฒนาคําศัพทใหมของเด็กออทิสติกจึงตองใชเวลานานกวา
เด็กปกต ิ
 

1.6 เพ็ญแข ล่ิมศิลา (2530, 10-12) แพทยผูเชี่ยวชาญในการรักษาเดก็ออทิสติก อธิบาย
พฤติกรรมภาษาและการพูดของเด็กออทิสติกไว 6 แบบ คือ  
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 1.6.1 เด็กออทสิติกไมสามารถแสดงพฤติกรรมในการส่ือความหมายได ไมสามารถ
ส่ือสารโดยแสดงทาทางหรือส่ือใหสามารถรับรูไดวาตองการอะไร ตัวอยาง เดก็อายุ 2-5 ขวบหลาย
คนท่ีพบ ไมสามารถสงเสียงรองท่ีมีความหมายเพื่อส่ือสารได เชน เม่ือเด็กหวิ เด็กจะไมสามารถ
บอกหรือส่ือสารไดวาหิว แตจะสงเสียงรองไหหรือกรีดรองเพื่อใหไดส่ิงท่ีตองการ ไมสามารถบอก
หรือแสดงทาทางวาตองการอะไร 
 
 1.6.2 เดก็ออทิสติกท่ีมีความผิดปกติอยางชัดเจนในการส่ือความหมายโดยไมใชคําพดู 
สวนใหญเด็กออทิสติกไมสามารถแสดงสีหนาตามอารมณเพื่อส่ือความหมาย เชน เด็ก     ออทิ
สติกอายุ 3 ขวบไมสบตา แตจะมองไปเร่ือยๆ บางคร้ังเดก็ก็จองมองส่ิงของท่ีตัวเองสนใจ เชน มอง
พัดลมท่ีกําลังหมุน ในขณะท่ีมองส่ิงของเด็กมักมีสีหนาเฉย ไมสามารถแสดงสีหนาบอกอารมณ 
และไมสามารถเขาใจในทาทางของคนอ่ืน 
 
 1.6.3 เด็กออทสิติกไมมีจินตนาการในการเลนทําใหมีขอจํากัดในการส่ือสาร ขาดความ
เขาใจในการส่ือความหมาย ไมสามารถเลนสมมติได เชน เด็กคนอ่ืนเอาทอนไมมาตอกันทําเปน
รถไฟ เด็กออทิสติกไมเขาใจและไมยอมรับ  
 
 1.6.4 เด็กออทสิติกมีความผิดปกติอยางชัดเจนในการเปลงเสียงพูด มีปญหาในการพดู 
เชน พูดเสียงดงัมาก บางคนพูดเสียงกระซิบ บางคนพูดเร็วมากฟงไมทัน บางคนพูดเสียงสูงบางตํ่า
บางคลายเสียงดนตรี 
 
 1.6.5 เด็กออทสิติกมีความผิดปกติอยางชัดเจนในรูปแบบเน้ือหาของการพูด มีการพูด
ซํ้าๆ พูดเลียนแบบทุกคํา เชน ถามเด็กวา “หนูช่ืออะไร” เด็กจะตอบวา “หนูช่ืออะไร”  จะไมได
คําตอบท่ีตองการจากเด็ก เดก็ออทิสติกสวนใหญเม่ือเร่ิมพูดมักจะมีภาษาเปนของตนเอง ท่ีคนอ่ืนฟง
ไมเขาใจ เชน เด็กตองการจะพูดวา “ผมจะเปดตู” เด็กจะพูดวา “ปาหมอจะเปดตูใชไหม” 
 
 1.6.6 เด็กออทสิติกไมมีความสามารถท่ีจะสนทนากับใครไดนาน มักจะพูดถึงเร่ืองท่ี
ตัวเองสนใจ หรือกําลังคิดอยู เชน ในหองเรียน คุณครูถามคําถามเด็ก เดก็จะตอบส่ิงท่ีตัวเองสนใจ
หรือคิดอยู แลวจึงตอบคําถามของคุณครู 
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2. งานศึกษาวิจัยท่ัวไปท่ีเก่ียวกับเด็กออทิสติก 
 

วิชิต  สุทธโส (2545) ศึกษา “การศึกษาความสัมพันธระหวางบทบาทของครอบครัวกับ
ความพรอมของเด็กออทิสติก” การศึกษานี้มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาความรูความเขาใจของครอบ 
ครัวท่ีมีลูกเปนออทิสติก โดยศึกษาบทบาทของครอบครัวในการเตรียมความพรอมใหแกเด็ก
ออทิสติก และความสัมพันธระหวางบทบาทของครอบครัวกับระดับความพรอมตามการพัฒนาการ
ของเด็กออทิสติกในทัศนะของครอบครัว โดยทําการสุมกลุมตัวอยางและรวบรวมขอมูล 86 
ครอบครัว จาก 110 ครอบครัว คิดเปนรอยละ 78.18 จากประชากรท้ังหมด พบวาครอบครัวท่ีมีลูก
เปนออทิสติกสวนใหญ ผูปกครองจะมีอายุระหวาง 31-40 ป จบการศึกษาระดับปริญญาตรี มีอาชีพ
เปนพอบานหรือแมบาน มีรายไดมากกวา 20,000 บาทตอเดือน และมจีํานวนบุตรในการอุปการะ
ของครอบครัวเฉล่ีย 2 คน เดก็ออทิสติกสวนใหญมีอายุระหวาง 5-7 ป  

 
กลุมผูตอบแบบสอบถามสวนใหญเปนมารดาของเด็กออทิสติก พบวาครอบครัวสวนใหญ

มีความรูความเขาใจเกี่ยวกับออทิสติกอยูในระดับท่ีดี มีความรูเกี่ยวกบั ชวงเวลาที่เหมาะสมในการ
เตรียมความพรอมและพฤติกรรมท่ีเปนปญหาของเด็กออทิสติก ขีดความสามารถในการพัฒนาหรือ
การเรียนรูของเด็กออทิสติก ผูท่ีควรมีสวนชวยในการเตรียมความพรอมของเด็กออทสิติก  ชวงเวลา
ท่ีปรากฏอาการเด็กออทิสติกท่ีชัดเจน และการชวยเหลือเด็กออทิสติกในระยะเร่ิมแรก ตามลําดับ  

 
 ในการเตรียมความพรอมของเด็กออทิสติก พบวาครอบครัวของเด็กออทิสติกสวนใหญจะ
มีบทบาทเปนผูปรับพฤติกรรมเพ่ือเตรียมความพรอมใหเด็กออทิสติก มากกวาบทบาทผูสอนทักษะ 
เพื่อเตรียมความพรอมทางดานรางกาย สังคม อารมณ จิตใจ และสติปญญา  บทบาทผูปรับ
พฤติกรรมจะมีความสัมพันธกับทักษะทางสังคมซ่ึงจะมีอิทธิพลมากท่ีสุด 
 

 วัฒนดนัย  ธนัญชัย (2552) ศึกษา “บทบาทพอในการดูแลลูกท่ีมีอาการออทิสติก” 
วัตถุประสงคเพื่อศึกษาทัศนคติของพอในการดูแลลูกท่ีมีอาการออทิสติก โดยทําการเก็บรวบรวม
ขอมูลจากเอกสาร และสัมภาษณกรณีศึกษาพอท่ีดูแลลูกท่ีมีอาการออทิสติกจํานวน 6 ราย  

 
บทบาทของพอในการดแูลลูกท่ีมีอาการออทิสติก พอมีบทบาทสําคัญในการชวยเหลือดาน

การดําเนนิชีวติประจําวนัใหสามารถชวยเหลือตัวเองได ทางสังคมพอสอนใหลูกท่ีเปนออทิสติก
รูจักวิธีการปรับตัวใชชีวิตรวมกับผูอ่ืน ชวยเหลือดานการส่ือสารเพ่ือชวยใหลูกสามารถส่ือสารกับ
ผูอ่ืนไดตามความตองการ พอจะใชทักษะในการดูแลลูกออทิสติก 8 วิธีการ คือ การทําให การบอก
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ใหทําเปนข้ันตอน การอยูเปนเพื่อน การใหรางวัล การลงโทษ การเพิกเฉยตอส่ิงท่ีเกิดข้ึน การ
จัดการส่ิงแวดลอม และการปกปองสิทธ์ิของลูก 

 
พบวาเม่ือพอมีบทบาทในการดูแลลูกจะสงผลดีตอการพัฒนาการของลูกท่ีเปนออทิสติก 

และเสริมสรางความสัมพันธท่ีดีภายในครอบครัว 
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บทที่ 3 
 

วิธีการวิจัย 
 

 การวิจยันี้เปนการวิจยัแบบคุณภาพ มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาความเขาใจคํานามเดีย่วและ
คํานามประสมในเดก็ออทิสติก เปรียบเทียบกับเด็กปกติ โดยทําการศึกษาในเด็กออทสิติกจํานวน 5 
คน และเด็กปกติท่ีเรียนโรงเรียนบานเด็กหญิงราชวิถีจํานวน 10 คน และเดก็ปกติท่ีอยูในหมูบาน
โชคชัยรุงเรือง ท่ีมาจากหลายโรงเรียนในจงัหวัดนนทบุรีจํานวน 10 คน  

 
 ผูวิจยัไดทําการศึกษานํารอง (Pilot Study) เพื่อใชคัดเลือกคํานามเดีย่วท่ีเหมาะสมท่ีจะนํามา
ทดสอบคํานามประสม โดยทําการทดสอบกับเด็กออทสิติกจํานวน 1 คน ท่ีกําลังศึกษาอยูช้ัน
ประถมศึกษาปท่ี 1 ท่ีโรงเรียนประถมตวงวิทย จังหวัดสุราษฎรธานี ท้ังนี้นักเรียนท่ีทําการทดสอบ
สามารถเขาใจคํานามเด่ียวไดทุกคํา โดยคํานามเดีย่วท่ีนาํมาใชทดสอบไดแกคําวา แม น้ํา พอ ตา มด 
และบาน นักเรียนมีความเขาใจคํานามเดี่ยวและสามารถบอกความหมายไดทุกคํา ตัวอยางแสดงใน
ภาคผนวก ก. 
 
 ผูวิจัยไดทําการทดสอบบัตรภาพและบัตรคําของคํานามเดี่ยวและคํานามประสมกับเด็ก 
ออทิสติก โดยดัดแปลงวิธีการเก็บขอมูลท่ีใชบัตรภาพและบัตรคํามาจาก รัชน ี  สุภวัตรจริยากลุ 
(2532) การทดลองนี้ผูวิจยัดูความสามารถในความเขาใจบัตรภาพและบัตรคําของคํานามเดีย่วและ
คํานามประสม และความเขาใจความหมายของคํานามประสม เพื่อคัดเลือกคํานามประสมท่ี
เหมาะสมไปใชในงานวิจยัตอไป โดยผูวิจยัทําการเก็บขอมูลท่ีชมรมผูปกครองเพ่ือเด็กออทิสติกและ
เด็กท่ีตองการความชวยเหลือพิเศษ จังหวดัสุราษฎรธานี จํานวนเด็กออทิสติสติก 3 คน คํานามเดีย่ว
ท่ีใชทดสอบ มีท้ังหมด 24 คํา และคํานามประสม 21 คํา โดยเลือกคํานามเดีย่วใกลตัวเดก็ไดแกคําวา 
“แม” “ลูก” และ “พอ” เปนคํานําหนา 

 
 เม่ือไดผลการทดสอบเพ่ือเกบ็ขอมูลวิจัย ผูวิจัยจึงไดทําการเก็บขอมูลวจิัยโดยมี

วิธีดําเนนิการดังตอไปนี้  
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1. การเลือกเก็บจุดขอมูล 
 

ผูวิจัยเลือกเก็บขอมูลจากประชากรสามกลุม กลุมท่ี 1 ไดแกนักเรียนออทสิติกท่ีเรียนรวมใน
โรงเรียนพิบูลประชาสรรค (ดินแดง) กรุงเทพฯ กลุมท่ี 2 นักเรียนปกติท่ีอาศัยอยูในหมูบานโชคชัย
รุงเรือง จ.นนทบุรี และกลุมท่ี 3 นักเรียนปกติท่ีเรียนโรงเรียนสถานสงเคราะหเด็กหญิงบานราชวิถี  

 
ท้ังสามกลุมมีหลักเกณฑการคัดเลือกเหมือนกัน คือ กําลังศึกษาในช้ันประถมศึกษาปท่ี 1 มี

อายุระหวาง 7-8 ป และ มีสมาธิสามารถนั่งทําแบบทดสอบได  
  
2. การเก็บขอมูล 

 
2.1 เก็บขอมูลคํานามเดี่ยว 

  
 คํานามเด่ียวท่ีใชในการเก็บขอมูลรวม 24 คําไดแกคําวา แม ลูก พอ น้ํา บาน มด กุญแจ 

ยาย เหล็ก พระ ทัพ งาน นม สี แกว ไฟ เสือ เรือ โลก น้ํา เมือง ครัว กรง บานโดยมีคําซํ้า 2 คํา คือ 
น้ํา และ บาน  

 
 2.1.1 เก็บขอมูลความเขาใจบัตรภาพและบัตรคําในคํานามเด่ียว ท่ีมีขนาดกวางxยาว 

เทากับ 8.8x13 เซนติเมตร ตวัอักษรท่ีนํามาใชคือ Angsana New โดยใชตัวอักษรขนาด 80 สีดําหนา 
 
     ทดสอบความเขาใจคํานามเด่ียว ผูวิจยัเกบ็ขอมูลโดยใชบัตรคําและบัตรภาพ 
 
 

 
      
 

  ภาพท่ี 1  ตัวอยางบัตรคํา และบัตรภาพ คํานามเดีย่ว 
 
 
 
 

บาน มด 

นํ้า รูป “นํ้า” 

รูป “บาน” 

รูป “มด” 
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 2.1.2 วิธีการทดสอบความเขาใจคํานามเดี่ยว 
 
     ก. วางบัตรคําและบัตรภาพท่ีใชทดสอบทั้งหมดไวบนโตะขางหนานกัเรียนแลว

ใหนกัเรียนจับคูคําและภาพท่ีมีความหมายเหมือนกนั เชน จับคูคําวา “บาน” และ ภาพ “บาน”  
 
     ข. บันทึกผลโดยหากนักเรียนสามารถจับคูไดถูกตอง ให 1 คะแนน หากนกัเรียน

ไมสามารถจับคูไดให 0 คะแนน จากนั้นผูวจิัยนําคะแนนมาวิเคราะหโดยการหาคารอยละ สามารถดู
ตัวอยางแบบบันทึกผลการวิจยัไดท่ีภาคผนวกหนา 94-112 

 
2.2 เก็บขอมูลความเขาใจคํานามประสม   

  
 คํานามประสมท่ีใชในการเก็บขอมูลมีจํานวน 3 ชุด 21 คําไดแก 

ชุดที่ 1 แมน้ํา แมบาน แมมด แมกุญแจ แมยาย แมเหล็ก แมพระ แมทัพ แมงาน แมนม 
แมสี 

ชุดที่ 2 ลูกไก ลูกแกว ลูกไฟ ลูกเสือ ลูกเรือ ลูกโลก ลูกน้ํา 
ชุดที่ 3 พอเมือง พอครัว พอบาน 

  
2.2.1 เก็บขอมูลคํานามประสม 

 
  ทดสอบความเขาใจคํานามประสม ผูวิจัยเก็บขอมูลโดยใชบัตรคําและบัตรภาพ 
 
 
 
 
 
 

 
ภาพท่ี 2  ตัวอยางบัตรคํา และบัตรภาพ คํานามประสม 

 
 
 

คํา “แมมด” 

คํา “แมนํ้า” รูป “แมบาน”

รูป “แมนํ้า” คํา “แมบาน” 

รูป “แมมด” 
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 2.2.2 วิธีการทดสอบความเขาใจคํานามประสม 
 

ก.วางบัตรคําและบัตรภาพท่ีใชทดสอบท้ังหมดไวบนโตะขางหนานักเรียนแลว
ใหนกัเรียนจับคูคําและภาพท่ีมีความหมายเหมือนกนั เชน จับคูคําวา “แมบาน” และ ภาพ 
“แมบาน” เม่ือนักเรียนจับคูไดแลวผูวจิัยนําบัตรคําและบัตรภาพคํา “แมบาน” ออก ทําการทดสอบ
โดยเร่ิมจากชุดท่ี 1 เม่ือเสร็จ จึงนําแบบทดสอบชุดท่ี 2 และ 3 มาทดสอบตามลําดับ  

 
 ข. บันทึกผลโดยหากนักเรียนสามารถจับคูไดถูกตอง ให 1 คะแนน หากนักเรียน

ไมสามารถจับคูไดให 0 คะแนน จากนั้นผูวจิัยนําคะแนนมาวิเคราะหโดยการหาคารอยละ  
 

2.2.3 การจําแนกประเภทของคํานามประสม โดยแบงคําประสมตามความหมาย 
วิเคราะหชนิดของคําประสมท่ีเด็กออทิสติกมีความเขาใจมากที่สุดระหวางคําประสมประเภทท่ีมี
ความหมายเปล่ียนไปโดยส้ินเชิงและคําประสมท่ีมีความหมายเปล่ียนไปแตยังมีเคาโครงเดิม  

 
คําประสมท่ีมีความหมายเปล่ียนไปแตยังมีเคาโครงเดิม มีจํานวน 14 คํา ไดแก 

แมสี แมงาน แมทัพ แมนม แมน้ํา แมกุญแจ แมพระ แมบาน ลูกไฟ ลูกกรง ลูกเรือ ลูกโลก พอเมือง 
พอครัว คําประสมประเภทท่ีมีความหมายเปล่ียนไปโดยส้ินเชิง มีจํานวน 7 คํา ไดแก แมมด 
แมเหล็ก พอมด ลูกเสือ ลูกน้าํ ลูกแกว แมยาย สามารถแบงไดตามตารางท่ี 1  
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ตารางท่ี 1  แสดงการแบงคํานามประสมออกเปน 2 ประเภท ตามประเภทของคํานามประสม โดย 
 คํานามประสมท่ีมีความหมายเปล่ียนไปแตยังมีเคาโครงเดิมอยู: คํานามประสมท่ีมี   
 ความหมายเปล่ียนไปโดยส้ินเชิง ในอัตรา 2:1  

 
ประเภทคํานามประสม/คํานามประสมในแตละประเภท 

มีความหมายเปล่ียนไปแตยงัมีเคาโครงเดมิ มีความหมายเปล่ียนไปโดยส้ินเชิง 

แมสี แมเหล็ก 
แมงาน แมมด 
แมทัพ พอมด 
แมนม ลูกเสือ 
แมน้ํา ลูกน้ํา 

แมกุญแจ ลูกแกว 
แมพระ แมยาย 
แมบาน  
ลูกไฟ   
ลูกกรง   
ลูกเรือ  
ลูกโลก  
พอเมือง  
พอครัว  

หมายเหต:ุ สามารถดูความหมายของคํานามประสมเหลานี้ไดในภาคผนวก ค. 
 
3 การคํานวณและการหาคารอยละ 
 
 ผูวิจัยทําการวจิัยโดยใชสถิติพรรณา (Descriptive Statistics) ในการวเิคราะหขอมูล ผูวิจยั
คัดเลือกประชากร 3 กลุม กลุมแรกคือเด็กออทิสติกท่ีเรียนโรงเรียนพิบูลประชาสรรคจํานวน 5 คน 
กลุมท่ีสองคือเด็กปกติจากโรงเรียนสถานสงเคราหเด็กหญิงบานราชวิถีจํานวน 10 คน และ กลุมท่ี
สามจากเด็กท่ีอาศัยอยูในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมาจากโรงเรียนในจังหวัดนนทบุรี จํานวน 10 คน 
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 ผูวิจัยทําการเก็บขอมูลคํานามเดี่ยวจํานวน 24 คําและคํานามประสมจํานวน 21 คํา จากเด็ก
แตละคนในแตละกลุม แลวนํามาหาคารอยละ (Percentage) คาเฉล่ีย (Means) เปรียบเทียบความเขาใจ
คํานามเดี่ยว และคํานามประสม ดังนี ้  
 

3.1 การหาคารอยละ (Percentage)   
 

P = (f/N) x 100 
 
 สูตรท่ีใชคํานวณคารอยละโดยให  
 P แทน คารอยละ 

f แทน ความถ่ีท่ีตองการแปลงใหเปนคารอยละ 
 N แทน จํานวนความถ่ีท้ังหมด 

 คารอยละท่ีไดจะแสดงความหมายของคาเปรียบเทียบกบั 100 และผลลัพทสามารถ
นําไปเปรียบเทียบได 

(อัจฉรีย  จันทลักขณา, 2544: 46)  
 

3.2  การหาคาเฉล่ีย (Means) 
 

X   =   X  

        n 
 
 สูตรท่ีใชคํานวณ กําหนดให         

X แทน คาเฉล่ีย 
  X แทน ผลรวมของคะแนนท้ังหมดของกลุม 
                     n แทน จํานวนของคะแนนในกลุม 

(ชูศรี  วงศรัตนะ, 2550: 33)  
 

ผูวิจัยศึกษาเปรียบเทียบความแตกตางของความเขาใจคํานามเด่ียว โดยเปรียบเทียบระหวาง
เด็กแตละกลุม แบงออกเปน 3 กลุม ไดแก เดก็ออทิสติกเปรียบเทียบกับเด็กท่ีเรียนโรงเรียนสถาน
สงเคราะหเดก็หญิงบานราชวิถี เดก็ออทิสติกเปรียบเทียบกับเด็กท่ีอาศัยในหมูบานโชคชัยรุงเรือง
ท่ีมาจากหลากหลายโรงเรียนในจังหวดันนทบุรี และเดก็ท่ีอาศัยในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมาจาก
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หลากหลายโรงเรียนในจังหวัดนนทบุรีเปรียบเทียบกับเด็กท่ีเรียนโรงเรียนสถานสงเคราะหเดก็หญิง
บานราชวิถี โดยวิธีทดสอบทางสถิติโดยวธีิ T-Test Independent Samples ในโปรแกรมการหาคาที 
(T-Test) ใน Excel ท่ีระดับนยัสําคัญ 0.05 (วิโร  เพ็งสวัสดิ์, 2553: 195) 

 
กลุมท่ี 1 ความเขาใจคํานามเดี่ยวในเด็กออทิสติกเปรียบเทียบกับเด็กท่ีเรียนโรงเรียนสถาน

สงเคราะหเดก็หญิงบานราชวิถี 
 
สมมติฐานหลัก เด็กออทิสติกและเด็กท่ีเรียนโรงเรียนสถานสงเคราะหเด็กหญิงบานราชวิถี

มีความเขาใจคํานามเด่ียวไมแตกตางกัน 
 

สมมติฐานรอง เด็กออทิสติกและเด็กท่ีเรียนโรงเรียนสถานสงเคราะหเด็กหญิงบานราชวิถีมี
ความเขาใจคํานามเด่ียวแตกตางกัน 

  
กลุมท่ี 2 ความเขาใจคํานามเด่ียวในเด็กออทิสติกเปรียบเทียบกับเด็กท่ีอาศัยในหมูบานโชค

ชัยรุงเรืองท่ีมาจากหลากหลายโรงเรียนในจงัหวัดนนทบุรี 
 
สมมติฐานหลัก เด็กออทิสติกและเด็กท่ีอาศัยในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมาจากหลากหลาย

โรงเรียนในจังหวัดนนทบุรีมีความเขาใจประเภทของคํานามเด่ียวไมแตกตางกัน 
 

สมมติฐานรอง เด็กออทิสติกและเด็กท่ีอาศัยในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมาจากหลากหลาย
โรงเรียนในจังหวัดนนทบุรีมีความเขาใจประเภทของคํานามเด่ียวแตกตางกัน 

 
กลุมท่ี 3 ความเขาใจคํานามเดี่ยวในเด็กท่ีอาศัยในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมาจากหลาก 

หลายโรงเรียนในจังหวดันนทบุรีเปรียบเทียบกับเด็กท่ีเรียนโรงเรียนสถานสงเคราะหเด็กหญิงบาน
ราชวิถี 

 
สมมติฐานหลัก เด็กท่ีอาศัยในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมาจากหลากหลายโรงเรียนใน

จังหวดันนทบุรีและเด็กท่ีเรียนโรงเรียนสถานสงเคราะหเด็กหญิงบานราชวิถีมีความเขาใจประเภท
ของคํานามเดีย่วไมแตกตางกัน 
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สมมติฐานรอง เด็กออทิสติกและเด็กท่ีอาศัยในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมาจากหลากหลาย
โรงเรียนในจังหวัดนนทบุรีและเด็กท่ีเรียนโรงเรียนสถานสงเคราะหเดก็หญิงบานราชวิถีมีความ
เขาใจประเภทของคํานามเดีย่วแตกตางกัน 

 
ผูวิจัยศึกษาเปรียบเทียบความแตกตางของความเขาใจคํานามประสม โดยเปรียบเทียบ

ระหวางเด็กแตละกลุม แบงออกเปน 3 กลุม ไดแก เด็กออทิสติกเปรียบเทียบกับเด็กท่ีเรียนโรงเรียน
สถานสงเคราะหเด็กหญิงบานราชวิถี เด็กออทิสติกเปรียบเทียบกบัเด็กท่ีอาศัยในหมูบานโชคชัย
รุงเรืองท่ีมาจากหลากหลายโรงเรียนในจังหวัดนนทบุรี และเด็กท่ีอาศัยในหมูบานโชคชัยรุงเรือง
ท่ีมาจากหลากหลายโรงเรียนในจังหวดันนทบุรีเปรียบเทียบกับเด็กท่ีเรียนโรงเรียนสถานสงเคราะห
เด็กหญิงบานราชวิถี โดยวิธีทดสอบทางสถิติโดยการหาคาที (T-Test Independent Samples) ใน
โปรแกรมการหาคาที (T-Test) ใน Excel ท่ีระดับนยัสําคัญ 0.05 (วิโร  เพ็งสวัสดิ,์ 2553: 195) 

 
กลุมท่ี 1 ความเขาใจคํานามประสมในเด็กออทิสติกเปรียบเทียบกับเด็กท่ีเรียนโรงเรียน

สถานสงเคราะหเด็กหญิงบานราชวิถี 
 
สมมติฐานหลัก เด็กออทิสติกและเด็กท่ีเรียนโรงเรียนสถานสงเคราะหเด็กหญิงบานราชวิถี

มีความเขาใจคํานามประสมไมแตกตางกัน 
 

สมมติฐานรอง เด็กออทิสติกและเด็กท่ีเรียนโรงเรียนสถานสงเคราะหเด็กหญิงบานราชวิถีมี
ความเขาใจคํานามประสมแตกตางกัน 

  
กลุมท่ี 2 ความเขาใจคํานามประสมในเด็กออทิสติกเปรียบเทียบกับเดก็ท่ีอาศัยในหมูบาน

โชคชัยรุงเรืองท่ีมาจากหลากหลายโรงเรียนในจังหวดันนทบุรี 
 
สมมติฐานหลัก เด็กออทิสติกและเด็กท่ีอาศัยในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมาจากหลากหลาย

โรงเรียนในจังหวัดนนทบุรีมีความเขาใจประเภทของคํานามประสมไมแตกตางกัน 
 

สมมติฐานรอง เด็กออทิสติกและเด็กท่ีอาศัยในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมาจากหลากหลาย
โรงเรียนในจังหวัดนนทบุรีมีความเขาใจประเภทของคํานามประสมแตกตางกัน 

 



 
 

 
 

43  

 

กลุมท่ี 3 ความเขาใจคํานามประสมในเด็กท่ีอาศัยในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมาจาก
หลากหลายโรงเรียนในจังหวัดนนทบุรีเปรียบเทียบกับเด็กท่ีเรียนโรงเรียนสถานสงเคราะหเดก็หญิง
บานราชวิถี 

 
สมมติฐานหลัก เด็กท่ีอาศัยในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมาจากหลากหลายโรงเรียนใน

จังหวดันนทบุรีและเด็กท่ีเรียนโรงเรียนสถานสงเคราะหเด็กหญิงบานราชวิถีมีความเขาใจประเภท
ของคํานามประสมไมแตกตางกัน 

 
สมมติฐานรอง เด็กออทิสติกและเด็กท่ีอาศัยในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมาจากหลากหลาย

โรงเรียนในจังหวัดนนทบุรีและเด็กท่ีเรียนโรงเรียนสถานสงเคราะหเดก็หญิงบานราชวิถีมีความ
เขาใจประเภทของคํานามประสมแตกตางกนั 

 
ผูวิจัยศึกษาเปรียบเทียบความการเขาใจประเภทของคํานามประสม 2 ประเภท ไดแก 

คํานามประสมท่ีมีความหมายเปล่ียนไปโดยส้ินเชิง และคํานามประสมท่ีมีความหมายเปล่ียนไปแต
ยังมีเคาโครงเดิม ในเด็กแตละกลุมโดยวิธีทดสอบทางสถิติโดยวิธีหาคาที (T-Test Independent 
Samples) ในโปรแกรมการหาคาที (T-Test) ใน Excel ท่ีระดับนยัสําคัญ 0.05 (วิโร  เพ็งสวัสดิ์, 
2553: 195) 
 
 กลุมท่ี 1 การเขาใจประเภทของคํานามประสมในเด็กออทิสติก 
 

สมมติฐานหลัก เด็กออทิสติกมีความเขาใจประเภทคํานามประสมไมแตกตางกัน 
 

สมมติฐานรอง เด็กออทิสติกมีความเขาใจประเภทคํานามประสมแตกตางกัน 
 
 กลุมท่ี 2 การเขาใจประเภทของคํานามประสมในเด็กท่ีเรียนโรงเรียนสถานสงเคราะห
เด็กหญิงบานราชวิถี 
 

สมมติฐานหลัก เด็กท่ีเรียนโรงเรียนสถานสงเคราะหเดก็หญิงบานราชวิถีมีความเขาใจ
ประเภทคํานามประสมไมแตกตางกัน 
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สมมติฐานรอง เด็กท่ีเรียนโรงเรียนสถานสงเคราะหเดก็หญิงบานราชวิถีมีความเขาใจ
ประเภทคํานามประสมแตกตางกัน 
 
 กลุมท่ี 3 การเขาใจประเภทของคํานามประสมในเด็กท่ีอาศัยในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมา
จากหลากหลายโรงเรียนในจงัหวัดนนทบุรี 
 

สมมติฐานหลัก เด็กท่ีอาศัยในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมาจากหลากหลายโรงเรียนใน
จังหวดันนทบุรีมีความเขาใจประเภทคํานามประสมไมแตกตางกัน 

 
สมมติฐานรอง เด็กท่ีอาศัยในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมาจากหลากหลายโรงเรียนในจงัหวัด

นนทบุรีมีความเขาใจประเภทคํานามประสมแตกตางกนั 
 
ผูวิจัยศึกษาเปรียบเทียบความแตกตางของความเขาใจคํานามเด่ียวและคํานามประสม

เปรียบเทียบเดก็แตละกลุม โดยวิธีทดสอบทางสถิติโดยวธีิการหาคาที (T-Test Independent 
Samples) ในโปรแกรมการหาคาที (T-Test) ใน Excel ท่ีระดับนยัสําคัญ 0.05 (วิโร  เพ็งสวัสดิ์, 
2553: 195)  

 
กลุมท่ี 1 ความเขาใจคํานามเดี่ยวและคํานามประสมในเด็กออทิสติก  
 
สมมติฐานหลัก เด็กออทิสติกมีความเขาใจคํานามเดี่ยวและคํานามประสมไมแตกตางกัน 

 
สมมติฐานรอง เดก็ออทิสติกมีความเขาใจคํานามเดี่ยวและคํานามประสมแตกตางกนั  
 
กลุมท่ี 2 ความเขาใจคํานามเดี่ยวและคํานามประสมในเด็กท่ีเรียนโรงเรียนสถานสงเคราะห

เด็กหญิงบานราชวิถี  
 
สมมติฐานหลัก เด็กท่ีเรียนโรงเรียนสถานสงเคราะหเดก็หญิงบานราชวิถีมีความเขาใจ

คํานามเดี่ยวและคํานามประสมไมแตกตางกัน 
 

สมมติฐานรอง เด็กท่ีเรียนโรงเรียนสถานสงเคราะหเดก็หญิงบานราชวิถีมีความเขาใจ
คํานามเดี่ยวและคํานามประสมแตกตางกนั  
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กลุมท่ี 3 ความเขาใจคํานามเดี่ยวและคํานามประสมในเด็กท่ีอาศัยในหมูบานโชคชัยรุงเรือง
ท่ีมาจากหลากหลายโรงเรียนในจังหวดันนทบุรี  

 
สมมติฐานหลัก เด็กท่ีอาศัยในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมาจากหลากหลายโรงเรียนใน

จังหวดันนทบุรีมีความเขาใจคํานามเดี่ยวและคํานามประสมไมแตกตางกัน 
 
สมมติฐานรอง เด็กท่ีอาศัยในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมาจากหลากหลายโรงเรียนในจงัหวัด

นนทบุรีมีความเขาใจคํานามเด่ียวและคํานามประสมแตกตางกัน  
 

ผูวิจัยศึกษาเปรียบเทียบความแตกตางของความเขาใจคํานามเด่ียวและคํานามประสม
เปรียบเทียบเดก็ท้ังสามกลุม ไดแกเด็กออทิสติก เด็กท่ีเรียนโรงเรียนบานราชวิถี และเด็กท่ีอาศัยใน
หมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมาจากหลากหลายโรงเรียนในจังหวัดนนทบุรี โดยใชวิธีทดสอบทางสถิติ
แบบวิธี One-way ANOVA ใน Excel ท่ีระดับนัยสําคัญ 0.05 (วิโร  เพ็งสวัสดิ์, 2553: 220)  

 
กลุมท่ี 1 เปรียบเทียบความเขาใจคํานามเดีย่วในเดก็สามกลุม 
 
สมมติฐานหลัก เด็กท้ังสามกลุมมีความเขาใจคํานามเดี่ยวไมแตกตางกัน 

 
สมมติฐานรอง เด็กท้ังสามกลุมมีความเขาใจคํานามเดี่ยวแตกตางกัน  
 
กลุมท่ี 2 เปรียบเทียบความเขาใจคํานามประสมในเด็กสามกลุม 
 
สมมติฐานหลัก เด็กท้ังสามกลุมมีความเขาใจคํานามประสมไมแตกตางกัน 

 
สมมติฐานรอง เด็กท้ังสามกลุมมีความเขาใจคํานามประสมแตกตางกนั  
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4. เกณฑการใหคะแนน  
 
 ผูวิจัยไดดดัแปลงเกณฑการใหคะแนนจาก วิโรจน  ล่ิวคงสถาพร (2552: 62-63) ท่ีได
กําหนดระดับคะแนนโดยอิงเกณฑมาตรฐานรอยละ ดังตารางท่ี 2 
 
ตารางท่ี 2  ตารางแสดงความหมายของเกณฑการใหคะแนน 
 

ระดับคะแนน (ตัวเลข) ความหมาย ชวงคะแนนคิดเปนรอยละ 

4 ดีเยีย่ม 90-100 
3.5 ดีมาก 80-89 
3 ดี 70-79 

2.5 ผาน 65-69 
2 พอใช 60-64 

1.5 ควรปรับปรุง 55-59 
1 ผานเกณฑข้ันต่ําท่ีกําหนด 50-54 
0 ต่ํากวาเกณฑท่ีกําหนด 0-49 

 
จริยธรรมในการวิจัย 

 
 ในการทําการวิจัย ผูทําการวจิัยขออนุญาตและขอความรวมมือจากผูปกครอง คุณครู และผู
ท่ีเกี่ยวของ โดยไมมีการเปดเผยช่ือสกุลจริงของผูใหขอมูล และไมมีการเปดเผยขอมูลของผูชวยให
ขอมูลในการวจิัย อีกทั้งจะไมมีการทําการละเมิดสิทธิทางมนุษยชนของผูใหขอมูลโดยเด็ดขาด 
    
 ผูวิจัยไดแนบตัวอยางจดหมายท่ีใชขออนญุาตในการเกบ็ขอมูลในภาคผนวก ฉ. 
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บทที่ 4 
 

ผลและวิจารณ 
 

ผลการวิจัยขอมูล 
 
1. คํานามเดี่ยว 
 
       1.1 ความเขาใจคํานามเดี่ยวของเดก็นกัเรียนออทิสติกท่ีเรียนท่ีโรงเรียนพิบูลประชาสรรค 

 
      ในการทดสอบการจับคูบัตรภาพและบัตรคํา ผูวิจยัทดสอบคํานามเด่ียวท้ังหมดจํานวน 
24 คํา กับเด็กออทิสติกท่ีเรียนในช้ันประถมศึกษาปท่ี 1 โรงเรียนพิบูลประชาสรรค พบวานกัเรียน
คนท่ี 1 สามารถจับคูแบบทดสอบคํานามได 21 คํา คิดเปนรอยละ 87.50 ของคํานามเดี่ยวท้ังหมด 
นักเรียนคนท่ี 2 และ 3 สามารถจับคูแบบทดสอบคํานามเดี่ยวได 22 คํา คิดเปนรอยละ 91.67 ของ
คํานามเดี่ยวท้ังหมด และนักเรียนคนท่ี 4 และ 5 สามารถจับคูแบบทดสอบคํานามเดี่ยวได 20 คํา คิด
เปน รอยละ 83.33 ของคํานามเด่ียวท้ังหมด      
 
       สรุปไดวานักเรียนท่ีเปนออทิสติกกลุมนี้มีความสามารถในความเขาใจคํานามเดี่ยวเฉล่ีย
รอยละ 87.50 ซ่ึงจัดอยูในเกณฑดีมาก ดังแสดงไวในตารางท่ี 3 
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ตารางท่ี 3  ตารางแสดงผลการเก็บขอมูลคํานามเดีย่วในเด็กออทิสติก 
 
นักเรียนออทิสติก                                      จํานวนคาํนามเดี่ยวท่ีสามารถจับคูได (คํา) 

ชวงคะแนน                0-          12.00-     13.20-      14.40-      15.60-      16.80-      19.20-       21.60-   
                                 11.76      12.96       14.16       15.36       16.56        18.96       21.36        24.00     
ชวงรอยละ                 0-49      50-54      55-59      60-64        65-69        70-79      80-89       90-100 

คนท่ี 1                                                                                                                                 21  
                                                                                                                                (87.50) 
คนท่ี 2                                                                                                                                        22  
                                                                                                                                                (91.67) 
คนท่ี 3                                                                                                                                        22  
                                                                                                                                                (91.67) 
คนท่ี 4                                                                                                                        20  
                                                                                                                               (83.33) 
คนท่ี 5                                                                                                                       20  
                                                                                                                               (83.33) 
คาเฉล่ีย                                                                                                                                       87.50 

 
 1.2 ความเขาใจคํานามเด่ียวของเด็กนักเรียนปกติท่ีอาศยัอยูในหมูบานโชคชัยรุงเรือง ท่ีมาจาก
โรงเรียนในจงัหวดันนทบุรี 

 
    ในการทดสอบการจับคูบัตรภาพและบัตรคํา ผูวิจัยทดสอบคํานามเดีย่วท้ังหมดจํานวน 
24 คํา กับเด็กปกติ 10 คนท่ีเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 1ในโรงเรียนจังหวัดนนทบุรี พบวานกัเรียน 8 
คน ไดแกนักเรียนคนท่ี 1, 2, 3, 4, 5, 6, 8 และ 10 สามารถจับคูแบบทดสอบคํานามได 24 คํา คิดเปน
รอยละ 100 ของคํานามเด่ียวท้ังหมด นักเรียนคนท่ี 7 สามารถจับคูแบบทดสอบคํานามเดี่ยวได 17 
คํา คิดเปน รอยละ 70.83 ของคํานามเดี่ยวท้ังหมด  นักเรียนคนท่ี 9 สามารถจับคูแบบทดสอบคํานาม
เดี่ยวได 22 คํา คิดเปน รอยละ 91.67 ของคํานามเดีย่วท้ังหมด   ดังแสดงไวในตารางที่ 4 
 

      สรุปไดวานักเรียนกลุมนี้มีความสามารถในความเขาใจคํานามเดี่ยวเฉล่ียรอยละ 96.25 
ของคํานามเดีย่วท้ังหมด จดัอยูในเกณฑดีเยี่ยม 
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ตารางท่ี 4  ตารางแสดงผลการเก็บขอมูลคํานามเดีย่วของนักเรียนปกติท่ีอาศัยอยูในหมูบานโชคชัย 
     รุงเรือง ท่ีมาจากโรงเรียนในจังหวัดนนทบุรี 

 
นักเรียนปกติ (นนทบุรี)                            จํานวนคาํนามเดี่ยวท่ีสามารถจับคูได (คํา) 

ชวงคะแนน                0-          12.00-     13.20-      14.40-      15.60-      16.80-      19.20-       21.60-   
                                 11.76      12.96       14.16       15.36       16.56        18.96       21.36        24.00     
ชวงรอยละ                 0-49      50-54      55-59      60-64        65-69        70-79      80-89       90-100 

คนท่ี 1                                                                                                                                        24  
                                                                                                                                                 (100) 
คนท่ี 2                                                                                                                                        24 
                                                                                                                                                 (100) 
คนท่ี 3                                                                                                                                        24 
                                                                                                                                                 (100) 
คนท่ี 4                                                                                                                                        24 
                                                                                                                                                  (100) 
คนท่ี 5                                                                                                                                        24  
                                                                                                                                                 (100) 
คนท่ี 6                                                                                                                                        24  
                                                                                                                                                 (100) 
คนท่ี 7                                                                                                         17                  
                                                                                                                 (70.83) 
คนท่ี 8                                                                                                                                        24         
                                                                                                                                                 (100) 
คนท่ี 9                                                                                                                                        22         
                                                                                                                                                 (91.67) 
คนท่ี 10                                                                                                                                      24         
                                                                                                                                                 (100) 
คาเฉล่ีย                                                                                                                                    96.25 
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1.3 ความเขาใจคํานามเด่ียวของเด็กนักเรียนปกติท่ีเรียนท่ีโรงเรียนสถานสงเคราะหเดก็หญิง
บานราชวิถี 

 
 ในการทดสอบการจับคูบัตรภาพและบัตรคํา ผูวิจัยทดสอบคํานามเดี่ยวท้ังหมดจํานวน 
24 คํา กับเด็กนักเรียน 10 คน ท่ีเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 1 โรงเรียนสถานสงเคราะหเด็กหญิงบาน
ราชวิถี พบวานักเรียนคนท่ี 1 2 และ 6 สามารถจับคูแบบทดสอบคํานามได 21 คํา คิดเปนรอยละ 
87.50 ของคํานามเดีย่วท้ังหมด นกัเรียนคนท่ี 3 สามารถจับคูแบบทดสอบคํานามเดีย่วได 16 คํา คิด
เปนรอยละ 66.67 ของคํานามเด่ียวท้ังหมด และนักเรียนคนท่ี 4 และ 5 สามารถจับคูแบบทดสอบ
คํานามเดี่ยวได 23 คํา คิดเปน รอยละ 95.83 ของคํานามเดี่ยวท้ังหมด  นักเรียนคนท่ี  7 สามารถจับคู
แบบทดสอบคํานามเด่ียวได 24 คํา คิดเปน รอยละ 100 ของคํานามเดีย่วท้ังหมด  นกัเรียนคนที ่ 8  
สามารถจับคูแบบทดสอบคํานามเดีย่วได 9 คํา คิดเปน รอยละ 37.50 ของคํานามเดีย่วท้ังหมด และ
นักเรียนคนท่ี 9 และ 10  สามารถจับคูแบบทดสอบคํานามเดี่ยวได 22 คํา คิดเปนรอยละ 91.67 ของ
คํานามเดี่ยวท้ังหมด 
 
  สรุปไดวานกัเรียนท่ีเรียนโรงเรียนสถานสงเคราะหเด็กหญิงบานราชวิถีกลุมนี้มี
ความสามารถในความเขาใจคํานามเดี่ยวเฉล่ียรอยละ 84.17 จัดอยูในเกณฑดีมาก ดังแสดงไวใน
ตารางท่ี 5 
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ตารางท่ี 5  ตารางแสดงผลการเก็บขอมูลคํานามเดีย่วของเด็กปกติท่ีเรียนโรงเรียนสถานสงเคราะห 
                  เด็กหญิงบานราชวิถี 

 
นักเรียนปกติ (บานราชวิถี)                            จํานวนคํานามเดี่ยวท่ีสามารถจับคูได (คาํ) 

ชวงคะแนน                0-          12.00-     13.20-      14.40-      15.60-      16.80-      19.20-       21.60-   
                                 11.76      12.96       14.16       15.36       16.56        18.96       21.36        24.00     
ชวงรอยละ                0-49       50-54      55-59      60-64        65-69        70-79      80-89       90-100 

คนท่ี 1                                                                                                                         21 
                                                                                                                                (87.50) 
คนท่ี 2                                                                                                                        21 
                                                                                                                                (87.50) 
คนท่ี 3                                                                                        16 
                                                                                                 (66.67) 
คนท่ี 4                                                                                                                                         23 
                                                                                                                                                (95.83) 
คนท่ี 5                                                                                                                                        23  
                                                                                                                                                (95.83) 
คนท่ี 6                                                                                                                        21 
                                                                                                                                 (87.50) 
คนท่ี 7                                                                                                                                        24         
                                                                                                                                               (100) 
คนท่ี 8                          9 
                                 (37.50) 
คนท่ี 9                                                                                                                                        22         
                                                                                                                                                (91.67) 
คนท่ี 10                                                                                                                                      22    
                                                                                                                                                (91.67) 
คาเฉล่ีย                                                                                                                                     84.17 
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2. คํานามประสม 
 
  2.1 ความเขาใจคํานามประสมของนักเรียนออทิสติกท่ีเรียนท่ีโรงเรียนพบูิลประชาสรรค  

 
 ในการทดสอบการจับคูบัตรภาพและบัตรคําของเด็กออทิสติก ผูวิจัยไดเลือกใชคํา
ประสมท้ังหมด 21 คํา ผลการทดลอง พบวานักเรียนคนท่ี 1 และ 4 สามารถทําแบบทดสอบได 19 
และ 21 คํา คิดเปนรอยละ 90.47 และ 100 ของคํานามประสมท้ังหมดตามลําดับ นักเรียนคนที่ 
2 สามารถทําแบบทดสอบได 17 คํา คิดเปนรอยละ 80.95 ของคํานามประสมท้ังหมด และนักเรียน 
คนท่ี 3 และ 5 สามารถทําแบบทดสอบได 15 และ 13 คํา คิดเปนรอยละ 71.42 และ 61.90 ของ
คํานามประสมท้ังหมด ตามลําดับ ดังแสดงในตารางท่ี 5 
 
  ตารางท่ี 6 แสดงใหเห็นวานกัเรียนจํานวน 3 คนสามารถเขาใจคํานามประสมไดมากกวา
รอยละ 80 ของคํานามประสมท้ังหมด ไดแก  นักเรียนคนที่ 1, 2 และ 4  โดยสามารถเขาใจคํานาม
ประสมไดรอยละ 90.47, 80.95 และ 100 ของจํานวนคํานามประสมทั้งหมดตามลําดับ ในขณะท่ี
นักเรียนจํานวน 2 คน  ไดแก นักเรียนคนท่ี  3 และ 5  มีความเขาใจคํานามประสมนอยกวารอยละ 
80 ของคํานามประสมท้ังหมด คือสามารถเขาใจคํานามประสมไดรอยละ 71.42 และ 61.90 ของ
จํานวนคํานามประสมท้ังหมดตามลําดับ โดยเฉล่ียนกัเรียนออทิสติกสามารถเขาใจคํานามประสม
เฉล่ียรอยละ 80.95 จัดอยูในเกณฑดีมาก 
 
  เราสามารถเปรียบเทียบความเขาใจคํานามเด่ียวและคํานามประสมของนักเรียนออทิ
สติกจากตารางท่ี 3 และ 6 นักเรียนท่ีสามารถทําแบบทดสอบความเขาใจคํานามเดี่ยวไดด ี อาจจะไม
สามารถทําแบบทดสอบความเขาใจคํานามประสมไดดี เชน นักเรียนคนท่ี 3 และ 5 ท่ีสามารถทํา
แบบทดสอบคํานามเด่ียวไดรอยละ 91.67 และ รอยละ 83.33 ของคํานามเด่ียวท้ังหมด แตสามารถ
ทําแบบทดสอบคํานามประสมไดรอยละ 71.42 และ 61.90 ของคํานามประสมท้ังหมดตามลําดับ 
 

 สวนนักเรียนคนท่ี 1, 2 และ 4 ทําแบบทดสอบความเขาใจคํานามเดี่ยวและคํานามประสม
ไดในเกณฑดมีาก โดยสามารถทําแบบทดสอบคํานามเดี่ยวไดรอยละ 87.50, 91.67 และ 83.33 ของ
คํานามเดี่ยวท้ังหมด  ตามลําดับ และสามารถทําแบบทดสอบคํานามประสมไดรอยละ 90.47, 
80.95 และ 100 ของคํานามประสมท้ังหมด ตามลําดับ 
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  จะเหน็ไดวานกัเรียนออทิสติกมีความเขาใจคํานามเดี่ยวเฉล่ียรอยละ 87.50 ของ
คํานามเดี่ยวท่ีใชทดสอบ ซ่ึงจัดอยูในเกณฑดีมาก และเขาใจคํานามประสมเฉล่ียรอยละ 80.95 
ของคํานามประสมที่ใชทดสอบจัดอยูในเกณฑดีมาก การที่นักเรียนออทิสติกเขาใจคํานามเดี่ยว
มากกวาคํานามประสม ทั้งนี้เนื่องจากคํานามเดี่ยวเปนคําท่ีพบบอยอีกท้ังยังมีความหมายท่ีงายไม
ซับซอน เชน บาน มด ในขณะท่ีคํานามประสมมีความหมายท่ีซับซอนกวา เชน แมน้ํา แมมด เปน
ตน 
 
ตารางท่ี 6  ตารางแสดงผลการเก็บขอมูลคํานามประสมของเด็กออทิสติก 
 
นักเรียนออทิสติก                                      จํานวนคาํนามประสมท่ีสามารถจับคูได (คาํ) 

ชวงคะแนน                0-          10.50-     11.55-      12.60-      13.65-      14.70-      16.80-       18.90-   
                                 10.29      11.34       12.39       13.44       14.49        16.59       18.69        21.00     
ชวงรอยละ                 0-49      50-54      55-59      60-64        65-69        70-79      80-89       90-100 

คนท่ี 1                                                                                                                                          19 
                                                                                                                                                 (90.47) 
คนท่ี 2                                                                                                                          17 
                                                                                                                                 (80.95) 
คนท่ี 3                                                                                                         15 
                                                                                                                (71.42) 
คนท่ี 4                                                                                                                                         21 
                                                                                                                                                 (100) 
คนท่ี 5                                                                        13 
                                                                               (61.90) 
คาเฉล่ีย                                                                                                                                      80.95 
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 2.2 ความเขาใจคํานามประสมของนักเรียนปกติท่ีอาศัยในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมาจาก
หลากหลายโรงเรียนในจังหวัดนนทบุรี 
 

ในการทดสอบการจับคูบัตรภาพและบัตรคําของเด็กปกติท่ีอาศัยในหมูบานโชคชัย
รุงเรือง จากโรงเรียนในจังหวัดนนทบุรี ผูวิจัยเลือกใชคํานามประสมท้ังหมด 21 คํา ผลการทดลอง
พบวานกัเรียน 7 ใน 10 คน ท่ีอยูในลําดับการเก็บขอมูลท่ี 1-4, 6, 9 และ 10 สามารถทําแบบทดสอบ
ไดรอยละ 100 ของคํานามประสมท้ังหมด นักเรียนคนท่ี 5 สามารถทําแบบทดสอบไดรอยละ 90.45 
ของคํานามประสมท้ังหมด  นักเรียนคนท่ี 7 สามารถแบบทดสอบไดรอยละ 71.43 ของคํานาม
ประสมท้ังหมด และนักเรียนคนท่ี 8 สามารถทําแบบทดสอบไดรอยละ 76.20 ของคํานามประสม
ท้ังหมด  
 
  โดยสรุปแลวนักเรียนปกติท่ีอาศัยในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมาจากหลากหลาย
โรงเรียนในจังหวัดนนทบุรี สามารถเขาใจคํานามประสมเฉล่ียรอยละ 93.80 ของคํานามประสม
ท้ังหมดจดัอยูในเกณฑดีเยีย่ม ดังแสดงในตารางท่ี 7 
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ตารางท่ี 7  ตารางแสดงผลการเก็บขอมูลคํานามประสมของเด็กนกัเรียนปกติท่ีอาศัยอยูในหมูบาน    
                   โชคชัยรุงเรืองท่ีมาจากหลากหลายโรงเรียนในจังหวดันนทบุรี 
 
นักเรียนปกติ (นนทบุรี)                              จํานวนคํานามประสมท่ีสามารถจับคูได (คาํ) 

ชวงคะแนน                0-          10.50-     11.55-      12.60-      13.65-      14.70-      16.80-       18.90-   
                                 10.29      11.34       12.39       13.44       14.49        16.59       18.69        21.00     
ชวงรอยละ                 0-49      50-54      55-59      60-64        65-69        70-79      80-89       90-100 

คนท่ี 1                                                                                                                                         21 
                                                                                                                                                  (100)  
คนท่ี 2                                                                                                                                         21 
                                                                                                                                                  (100) 
คนท่ี 3                                                                                                                                         21 
                                                                                                                                                  (100) 
คนท่ี 4                                                                                                                                         21 
                                                                                                                                                  (100) 
คนท่ี 5                                                                                                                                         19 
                                                                                                                                                 (90.45) 
คนท่ี 6                                                                                                                                         21 
                                                                                                                                                 (100) 
คนท่ี 7                                                                                                          15 
                                                                                                                 (71.43) 
คนท่ี 8                                                                                                          16 
                                                                                                                 (76.20) 
คนท่ี 9                                                                                                                                         21 
                                                                                                                                                 (100) 
คนท่ี 10                                                                                                                                       21 
                                                                                                                                                 (100) 
คาเฉล่ีย                                                                                                                                      93.80 
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 สามารถเปรียบเทียบความเขาใจคํานามเดีย่วและคํานามประสมของเด็กนักเรียนปกติท่ี
อาศัยอยูในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมาจากโรงเรียนในจังหวัดนนทบุรีได โดยดูจากจากตารางท่ี 4 
และ 7  
 

 ผูวิจัยพบวานกัเรียนสวนใหญสามารถทําแบบทดสอบความเขาใจคํานามเด่ียวและ
ความเขาใจคํานามประสมจัดอยูในเกณฑดีเยีย่ม มีนกัเรียนเพยีงคนเดียวท่ีทําแบบ ทดสอบคํานาม
เดี่ยวและคํานามประสมไดนอย คือ นักเรียนคนท่ี 7 สามารถทําแบบทดสอบคํานามเดี่ยวได 17 คํา 
คิดเปนรอยละ 70.83 ของคํานามเดีย่วท้ังหมด และทําแบบทดสอบคํานามประสมได 15 คํา คิดเปน
รอยละ 71.43 ของคํานามประสมท้ังหมด  

 
 ผูวิจัยพบวาเดก็นักเรียนปกติปกติท่ีอาศัยอยูในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมาจากโรงเรียน

ในจังหวดันนทบุรีสวนใหญสามารถทําแบบทดสอบคํานามเดี่ยวและคํานามประสมไดดี แตผูวิจัย
พบวาเดก็นกัเรียนท่ีสามารถทําแบบทดสอบคํานามเดี่ยวไดดีอาจไมสามารถทําแบบทดสอบคํานาม
ประสมไดดี โดยพบวานกัเรียนคนท่ี 8 สามารถทําแบบทดสอบคํานามเดี่ยวคิดเปนรอยละ 100 ของ
คํานามเดี่ยวท้ังหมด แตสามารถทําแบบทดสอบคํานามประสมได 16 คํา คิดเปนรอยละ 76.20 
จากคํานามประสมท้ังหมด   
 
 ท้ังนี้เด็กปกติท่ีอาศัยในหมูบานโชคชัยรุงเรือง ท่ีเรียนในโรงเรียนจังหวัดนนทบุรีมี
ความเขาใจคํานามเด่ียวไดเฉล่ียรอยละ 95.42 ของคํานามเดี่ยวทั้งหมด และมีความเขาใจคํานาม
ประสมไดเฉล่ียรอยละ 93.80 ของคํานามประสมท้ังหมด ผลการทดลองแสดงใหเห็นวาเด็กสวน
ใหญมีความเขาใจคําศัพทท้ังคํานามเดี่ยวและคํานามประสมในเกณฑดีเยี่ยม 
 
 2.3 ความเขาใจคํานามประสมของนักเรียนปกติท่ีเรียนท่ีโรงเรียนสถานสงเคราะหเดก็หญิง
บานราชวิถี 

 
  ในการทดสอบการจับคูบัตรภาพและบัตรคําของเด็กปกติ ผูวิจัยไดเลือกใชคํานาม
ประสมทั้งหมด 21 คํา ผลการทดลองพบวา นักเรียนคนท่ี 1 สามารถทําแบบทดสอบไดรอยละ 
80.95 ของคํานามประสมท้ังหมด  นักเรียนคนท่ี 2 สามารถแบบทดสอบไดรอยละ 90.48 ของ
คํานามประสมท้ังหมด  นักเรียนคนท่ี 3 แบบทดสอบไดรอยละ 38.09 ของคํานามประสม
ท้ังหมด นักเรียนคนท่ี 4 แบบทดสอบไดรอยละ 100 ของคํานามประสมท้ังหมด นักเรียนคนที่ 
5 แบบทดสอบไดรอยละ 71.43 ของคํานามประสมท้ังหมด นักเรียนคนท่ี 6 สามารถทํา
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แบบทดสอบไดรอยละ 85.71 ของคํานามประสมท้ังหมด นักเรียนคนที่ 7 ทําแบบทดสอบได
รอยละ 47.62 ของคํานามประสมท้ังหมด นักเรียนคนท่ี 8 ทําแบบทดสอบไดรอยละ 9.52 ของ
คํานามประสมท้ังหมด นักเรียนคนท่ี 9 ทําแบบทดสอบไดรอยละ 80.95 ของคํานามประสม
ท้ังหมด และนักเรียนคนท่ี 10 ทําแบบทดสอบไดรอยละ 9.52 ของคํานามประสมท้ังหมด 
 
  สรุปไดวา โดยเฉล่ียนักเรียนท่ีเรียนโรงเรียนสถานสงเคราะหเด็กหญิงบานราชวิถี 
สามารถเขาใจคํานามประสมเฉล่ียรอยละ 67.62 ของคํานามประสมทั้งหมด จัดอยูในเกณฑการ
ใหคะแนนผาน ดังแสดงในตารางท่ี 8 
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ตารางท่ี 8  ตารางแสดงความเขาใจขอมูลคํานามประสมของเด็กปกติท่ีเรียนในโรงเรียน 
    สถานสงเคราะหเดก็หญิงบานราชวิถี 

 
นักเรียนปกติ (บานราชวิถี)                              จํานวนคํานามประสมท่ีสามารถจับคูได (คํา) 

ชวงคะแนน                0-          10.50-     11.55-      12.60-      13.65-      14.70-      16.80-       18.90-   
                                 10.29      11.34       12.39       13.44       14.49        16.59       18.69        21.00     
ชวงรอยละ                 0-49      50-54      55-59      60-64        65-69        70-79      80-89       90-100 

คนท่ี 1                                                                                                                         17 
                                                                                                                                 (80.95)  
คนท่ี 2                                                                                                                                         19 
                                                                                                                                                 (90.48) 
คนท่ี 3                        8 
                               (38.09) 
คนท่ี 4                                                                                                                                         21 
                                                                                                                                                  (100) 
คนท่ี 5                                                                                                         15 
                                                                                                                (71.43) 
คนท่ี 6                                                                                                                          18 
                                                                                                                                  (85.71) 
คนท่ี 7                       10 
                              (47.62) 
คนท่ี 8                       2 
                                (9.52) 
คนท่ี 9                                                                                                                         17 
                                                                                                                                 (80.95) 
คนท่ี 10                     2 
                                (9.52) 
คาเฉล่ีย                                                                                                                                      67.62 
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เราสามารถเปรียบเทียบความเขาใจคํานามเด่ียวและคํานามประสมของเด็กปกติท่ีเรียนใน
โรงเรียนสถานสงเคราะหเด็กหญิงบานราชวิถี ไดโดยดูจากตารางท่ี 5 และ 8 ผูวิจัยพบวานักเรียน
สวนใหญสามารถทําแบบทดสอบคาํนามเดี่ยวไดดีกวาคํานามประสม โดยพบวานักเรียนท่ีไม
สามารถทําแบบทดสอบความเขาใจคํานามเด่ียวก็จะไมสามารถทําแบบทดสอบความเขาใจคํานาม
ประสม เชน นักเรียนคนท่ี 8 มีความเขาใจคํานามเดี่ยวนอยท่ีสุดในจํานวนนักเรียนท่ีทํา
แบบทดสอบ คือ 9 คํา คิดเปนรอยละ 37.50 ของคํานามเด่ียวท้ังหมด ในขณะเดียวกัน สามารถทํา
แบบทดสอบความเขาใจคํานามประสมไดเพียง 2 คํา คิดเปนรอยละ 9.52 ของคํานามประสม
ท้ังหมด นักเรียนคนท่ี 3 สามารถทําแบบทดสอบไดนอยรองจากนักเรียนคนท่ี 8 โดยสามารถทํา
แบบทดสอบคํานามเดี่ยวได 16 คํา คิดเปนรอยละ  66.67 ของคํานามเด่ียวท้ังหมด และสามารถทํา
แบบทดสอบความเขาใจคํานามประสมได 8 คํา คิดเปนรอยละ 38.09 ของคํานามประสมท้ังหมด  

 
3. ประเภทของคํานามประสม 

 
3.1 ประเภทของคํานามประสมท่ีนักเรียนออทิสติกเขาใจ 
 

 ในการทดลองนี้ผูวิจยัไดแบงประเภทของคํานามประสมออกเปน 2 ประเภท ไดแก 
คํานามประสมท่ีมีความหมายผิดแปลกไปจากเดิมโดยส้ินเชิง และคํานามประสมท่ีมีความหมายผิด
แปลกไปจากเดิมแตยังมีเคาโครงเดิม 

 
  ในการคัดเลือกคํานามประสม ผูวิจัยคัดเลือกคํานามประสมท่ีมีความหมายผิดแปลกไป

จากเดิม แตยงัมีเคาโครง เดิมจํานวน 14 คํา ไดแกคําวา แมสี แมงาน แมทัพ แมนม แมน้ํา แมกุญแจ 
แมพระ แมบาน ลูกไฟ ลูกกรง ลูกเรือ ลูกโลก พอเมือง พอครัว และคัดเลือกคํานามประสมท่ีมี
ความหมายผิดแปลกไปโดยส้ินเชิงจํานวน 7 คํา ไดแก แมเหล็ก แมมด แมยาย พอมด ลูกเสือ ลูกน้ํา 
และลูกแกว ในอัตรา 2:1 เพือ่ใชทดสอบเกบ็ขอมูลกับนักเรียนออทิสติก 

 
  จากการทดสอบพบวานกัเรียนสามารถเขาใจคํานามประสมท่ีมีความหมายผิดแปลกไป

โดยส้ินเชิงไดดีกวาคํานามประสมท่ีมีความหมายเคาโครงเดิม คือ นักเรียนสามารถจับคูคํานาม
ประสมท่ีมีความหมายเปล่ียนไปโดยส้ินเชิงเฉล่ียรอยละ 82.85 จัดอยูในเกณฑดีมาก สามารถจับคู
คํานามประสมท่ีมีความหมายเปล่ียนไปเล็กนอยเฉล่ียไดรอยละ 80.00 จัดอยูในเกณฑดีมาก ดัง
ตารางท่ี 9 
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ตารางท่ี  9  ตารางแสดงประเภทของคํานามประสมท่ีนักเรียนออทิสติกเขาใจ 
 

นักเรียนออทิสติก                                                     ความเขาใจคํานามประสม 

                                                 ความหมายผิดแปลกไปจากเดิม              ความหมายผิดแปลกไป 
                                                 แตยังมีเคาโครงเดิม จํานวน 14 คํา          โดยส้ินเชิง จํานวน 7 คํา 
นักเรียนคนท่ี 1                                                   12                                                    7 
นักเรียนคนท่ี 2                                                   13                                                    4 
นักเรียนคนท่ี 3                                                     8                                                    7    
นักเรียนคนท่ี 4                                                   14                                                    7 
นักเรียนคนท่ี 5                                                     9                                                    4 
คาเฉล่ีย (คาํ)                                                       11.2                                                 5.8 

คาเฉล่ีย (รอยละ)                                                80.0                                                82.85 

   
 จากตารางท่ี 9 จะเห็นไดวานกัเรียนคนที่ 4 สามารถทําแบบทดสอบคํานามประสมท่ีมี
ความหมายผิดแปลกไปจากเดิมแตยังมีเคาโครงเดิมไดท้ังหมดคือ 14 คํา และสามารถทํา
แบบทดสอบคํานามประสมที่มีความหมายผิดแปลกไปโดยส้ินเชิงไดทุกคํา คือ 7 คํา คิดเปนรอยละ 
100 ของคํานามประสมท่ีมีความหมายผิดแปลกไปโดยส้ินเชิง นักเรียนคนท่ี 1, 2, 3 และ 5 สามารถ
ทําแบบทดสอบคําประสมประเภทท่ีมีความหมายผิดแปลกไปจากเดิมแตยังมีเคาโครงเดิม ได
จํานวน 12, 13, 8 และ 9 คํา ตามลําดับ และสามารถทําแบบทดสอบคํานามประสมท่ีมีความหมายผิด
แปลกไปจากเดิมโดยส้ินเชิง ไดจํานวน 7, 4, 7 และ 4 คํา ตามลําดับ  

 
จะเห็นไดวาเดก็ออทิสติกสามารถทําแบบทดสอบคํานามประสมประเภทท่ีมีความหมาย

เปล่ียนไปโดยส้ินเชิงไดดกีวาคํานามประสมประเภทท่ีมีความหมายเปล่ียนไปจากเดมิแตยังมีเคา
โครงเดิม ท้ังนี้อาจเปนเพราะคํานามประสมท่ีมีการเปล่ียนแปลงความหมายไปโดยส้ินเชิง ให
ความหมายใหมท่ีชัดเจน ไมซับซอน และงายตอการทําความเขาใจของนักเรียนออทิสติกมากกวาคํา
ประสมท่ีมีเคาโครงเดิมอยูซ่ึงอาจทําใหการตีความหมายคํานามประสมมีความซับซอนมากข้ึน 
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3.2 ประเภทของคํานามประสมในเด็กปกติท่ีอาศัยในหมูบานโชคชัยรุงเรือง จากโรงเรียนใน
จังหวดันนทบุรี 
 
ตารางท่ี 10  ตารางแสดงประเภทของคํานามประสมในเด็กปกติท่ีอาศัยในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ี   
                    เรียนในโรงเรียนจังหวัดนนทบุรีเขาใจ 
 
นักเรียนปกติ (นนทบุรี)                                             ความเขาใจคํานามประสม 

                                                 ความหมายผิดแปลกไปจากเดิม              ความหมายผิดแปลกไป 
                                                 แตยังมีเคาโครงเดิม จํานวน 14 คํา          โดยส้ินเชิง จํานวน 7 คํา 
นักเรียนคนท่ี 1                                                   14                                                    7 
นักเรียนคนท่ี 2                                                   14                                                    7 
นักเรียนคนท่ี 3                                                   14                                                    7    
นักเรียนคนท่ี 4                                                   14                                                    7 
นักเรียนคนท่ี 5                                                   12                                                    7 
นักเรียนคนท่ี 6                                                   14                                                    7 
นักเรียนคนท่ี 7                                                     9                                                    6 
นักเรียนคนท่ี 8                                                     9                                                    7 
นักเรียนคนท่ี 9                                                   14                                                    7 
นักเรียนคนท่ี 10                                                 14                                                     7 
คาเฉล่ีย (คาํ)                                                      12.8                                                  6.9 

คาเฉล่ีย (รอยละ)                                               91.43                                              98.57 

 
   จากตารางพบวานักเรียนปกติท่ีอาศัยในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีเรียนในโรงเรียน

จังหวดันนทบุรี จํานวน 7 คน ไดแก นกัเรียนคนท่ี 1, 2, 3, 4, 6, 9 และ 10 สามารถทําแบบทดสอบ
คํานามประสมประเภทท่ีมีความหมายผิดแปลกไปจากเดิมแตยังมีเคาโครงเดิมไดทุกคําคือ 14 คํา คิด
เปนรอยละ 100 ของคํานามประสมท่ีมีความหมายผิดแปลกไปจากเดิมแตยังมีเคาโครงเดิม นักเรียน
คนท่ี 5 ทําแบบทดสอบคํานามประสมประเภทท่ีมีความหมายผิดแปลกไปจากเดิมแตยังมีเคาโครง
เดิมได 12 คํา นักเรียนคนท่ี 7 และ 8 ทําแบบทดสอบคํานามประสมประเภทท่ีมีความหมายผิดแปลก
ไปจากเดิมแตยังมีเคาโครงเดิมไดคะแนนเทากันคือ 9 คํา ในขณะท่ีนกัเรียนจํานวน 9 คน ไดแก 
นักเรียนคนท่ี 1, 2, 3, 4, 5, 6, 8, 9 และ10 สามารถท่ีจะทําแบบทดสอบคํานามประสมแบบท่ีมี
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ความหมายผิดแปลกไปจากเดิมโดยส้ินเชิงไดทุกคํา คือ 7 คํา คิดเปนรอยละ 100 ของคํานามประสม
แบบท่ีมีความหมายผิดแปลกไปจากเดิมโดยส้ินเชิง นกัเรียนคนท่ี 7 สามารถทําแบบทดสอบคํานาม
ประสมท่ีมีความหมายผิดแปลกไปโดยส้ินเชิงไดจํานวน 6 คํา 

 
จากการทดสอบพบวานกัเรียนสามารถเขาใจคํานามประสมท่ีมีความหมายผิดแปลกไปโดย

ส้ินเชิงไดดกีวาคํานามประสมท่ีมีความหมายเคาโครงเดิม กลาวคือ นักเรียน สามารถจับคูคําประสมท่ีมี
ความหมายเปล่ียนไปโดยส้ินเชิงเฉล่ียรอยละ 98.57 จัดอยูในเกณฑดีเยยีม แตสามารถจับคูคํานาม
ประสมท่ีมีความหมายเปล่ียนไปเล็กนอยเฉล่ียไดรอยละ 91.43 จัดอยูในเกณฑดีเยีย่ม ดังตารางท่ี 10 

 
ท้ังนี้เหตุผลท่ีนักเรียนสามารถเขาใจคํานามประสมท่ีเปล่ียนไปโดยส้ินเชิงไดเฉล่ียมากถึง

รอยละ 98.57 อาจเปนเพราะคําท่ีมีการเปล่ียนแปลงความหมายไปโดยส้ินเชิง ใหความหมายใหมท่ี
ชัดเจน ไมซับซอน และงายตอการทําความเขาใจของนักเรียนปกติมากกวาคําประสมท่ีมีเคาโครงเดิม
อยูซ่ึงอาจทําใหการตีความหมายคํานามประสมมีความ ซับซอนมากข้ึน  

 
เม่ือเปรียบเทียบระหวางเด็กปกติท่ีอาศัยในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีเรียนในโรงเรียนจังหวัด

นนทบุรีและเด็กนกัเรียนออทิสติกท่ีเรียนท่ีโรงเรียนพิบูลประชาสรรค ผูวิจัยพบวาเดก็ท้ังสองกลุม
สามารถเขาใจคําประสมท่ีมีความหมายเปล่ียนไปโดยส้ินเชิงไดดีกวาคําประสมท่ีมีความหมาย
เปล่ียนไปแตยงัมีเคาโครงเดิมใหเห็นสอดคลองกัน 

 
3.3 ประเภทของคํานามประสมท่ีนักเรียนปกติท่ีเรียนโรงเรียนสถานสงเคราะหเดก็หญิง

บานราชวิถีเขาใจ 
 
   จากตารางพบวานักเรียนปกติท่ีเรียนในโรงเรียนสถานสงเคราะหเดก็หญิงบานราชวิถี

จํานวน 2 คน ไดแก นักเรียนคนท่ี 2  และ 4 สามารถทําแบบทดสอบคํานามประสมประเภทที่มี
ความหมายผิดแปลกไปจากเดิมแตยังมีเคาโครงเดิมไดทุกคําคือ 14 คํา คิดเปนรอยละ 100 ของ
คํานามประสมท่ีมีความหมายผิดแปลกไปจากเดิมแตยงัมีเคาโครงเดิม นักเรียนคนท่ี 6 ไดคะแนน
รองลงมาคือ 13 คํา นักเรียนคนท่ี 1 และ 9 ไดคะแนนเทากันรองลงมาคือ 11 คะแนน นักเรียนท่ีได 
10 คะแนนมี 2 คนไดแก นกัเรียนคนท่ี 5 และ 10 นักเรียนคนท่ีได 7 และ 5 คะแนน ไดแกนกัเรียน
คนท่ี 7 และ 3 ตามลําดับ และนักเรียนคนท่ี 8 ไดคะแนนเปน 0 คือไมเขาใจเลย 
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    ผูวิจัยไมพบนักเรียนท่ีสามารถทําแบบทดสอบคํานามประสมแบบท่ีมีความหมายผิด
แปลกไปจากเดิมโดยส้ินเชิงไดถูกตองทุกคํา โดยนักเรียนคนท่ีมีคะแนนสูงสุดคือนักเรียนคนท่ี 1, 4 
และ 9 สามารถทําคะแนนได 6 คะแนน นักเรียนท่ีสามารถทําคะแนนได 5 คะแนน ไดแกนกัเรียน
คนท่ี 2, 5, 6 และ10 นกัเรียนคนที่ 3 และ 7 สามารถทําแบบทดสอบคํานามประสมแบบท่ีมี
ความหมายผิดแปลกไปจากเดิมโดยส้ินเชิงไดจํานวนเทากัน โดยทําได 3 คํา นักเรียนท่ีทํา
แบบทดสอบคํานามประสมแบบท่ีมีความหมายผิดแปลกไปจากเดิมโดยส้ินเชิงไดคะแนนนอยท่ีสุด
คือนักเรียนคนท่ี 8 ท่ีทําได 2 คํา 

 
  จากการทดสอบพบวานกัเรียนสามารถเขาใจคํานามประสมท่ีมีความหมายเปล่ียนไป

เล็ก นอยเฉล่ียไดรอยละ 67.86 ของคํานามประสมท้ังหมด ท่ีจัดอยูในเกณฑผาน และนักเรียนทําได
ดีกวาจับคูคําประสมท่ีมีความหมายผิดแปลกไปโดยส้ินเชิงเฉล่ียรอยละ 65.71 ของคํานามประสม
ท้ังหมด ท่ีจดัอยูในเกณฑผานเชนกนั ดังตารางท่ี 11 

 
  ผูวิจัยพบวานกัเรียนปกติท่ีเรียนในโรงเรียนสถานสงเคราะหเด็กหญิงบานราชวิถีมีความ

เขาใจคํานามประสมท่ีมีความหมายเปล่ียนไปโดยส้ินเชิงไดนอยกวาคําประสมท่ีมีความหมาย
เปล่ียนไปแตยงัมีเคาโครงเดิม แตกตางจากท้ังเด็กนกัเรียนออทิสติกท่ีเรียนโรงเรียนพิบูลประชา
สรรค และเดก็ปกติท่ีอาศัยในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีเรียนในโรงเรียนจังหวัดนนทบุรี ซ่ึงท้ังสอง
กลุมมีความเขาใจคํานามประสมท่ีมีความหมายเปล่ียนไปโดยส้ินเชิงไดมากกวากวาคําประสมท่ีมี
ความหมายเปล่ียนไปแตยังมีเคาโครงเดมิ 

 
  ท้ังนี้เหตุผลท่ีนักเรียนสามารถเขาใจคํานามประสมท่ีมีความหมายเปล่ียนไปเล็กนอย

เฉล่ียมากกวาคํานามท่ีมีความหมายเปล่ียนไปโดยส้ินเชิง อาจเปนเพราะคํานามประสมท่ีมี
ความหมายเปล่ียนแปลงเล็กนอยยังคงแสดงความหมายเดิมทําใหงายตอการเขาใจและการเรียนรู
ของ เด็กปกติท่ีเรียนในโรงเรียนสถานสงเคราะหเดก็หญิงบานราชวิถีจงึอาจจะเขาใจไดมากกวา
คํานามประสมท่ีมีความหมายเปล่ียนไปโดยส้ินเชิง 
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ตารางท่ี 11  ตารางแสดงประเภทของคํานามประสมของนักเรียนปกติท่ีเรียนในโรงเรียนสถาน    
                    สงเคราะหเด็กหญิงบานราชวิถีเขาใจ 
 
นักเรียนปกติ (บานราชวิถี)                                             ความเขาใจคํานามประสม 

                                                 ความหมายผิดแปลกไปจากเดิม              ความหมายผิดแปลกไป 
                                                 แตยังมีเคาโครงเดิม จํานวน 14 คํา          โดยส้ินเชิง จํานวน 7 คํา 
นักเรียนคนท่ี 1                                                   11                                                    6 
นักเรียนคนท่ี 2                                                   14                                                    5 
นักเรียนคนท่ี 3                                                     5                                                    3    
นักเรียนคนท่ี 4                                                   14                                                    6 
นักเรียนคนท่ี 5                                                   10                                                    5 
นักเรียนคนท่ี 6                                                   13                                                    5 
นักเรียนคนท่ี 7                                                     7                                                    3 
นักเรียนคนท่ี 8                                                     0                                                    2 
นักเรียนคนท่ี 9                                                   11                                                    6 
นักเรียนคนท่ี 10                                                 10                                                    5 
คาเฉล่ีย (คาํ)                                                        9.5                                                 4.6 

คาเฉล่ีย (รอยละ)                                               67.86                                             65.71 

 
4. เปรียบเทียบความเขาใจคาํนามประสม  

 
กลุมเด็กท่ีทําการทดสอบความเขาใจคํานามประสมมีจํานวน 3 กลุม ไดแก เด็กออทิสติกท่ี

เรียนโรงเรียนพิบูลประชาสรรค เด็กปกติท่ีอาศัยในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีเรียนโรงเรียนในจังหวัด
นนทบุรี และเด็กปกติท่ีเรียนโรงเรียนสถานสงเคราะหเดก็หญิงบานราชวิถี 

 
ตารางท่ี 12 แสดงผลเปรียบเทียบความเขาใจคํานามของเด็กท้ัง 3 กลุม ผลปรากฏวาเด็ก

ออทิสติกสามารถเขาใจคํานามประสมท่ีมีความหมายผิดแปลกไปจากเดิมโดยส้ินเชิงไดรอยละ 
82.85 มากกวาคํานามประสมแบบท่ีมีความหมายผิดแปลกไปจากเดิมแตยังมีเคาโครงเดิมท่ีสามารถ
เขาใจไดรอยละ 80.00 จะเหน็วาเด็กออทิสติกสามารถเขาใจคํานามประสมท้ังหมดเฉล่ียรอยละ 
81.43 ของคํานามประสมท้ังหมด 
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เด็กนกัเรียนปกติท่ีอาศัยในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมาจากโรงเรียนในจังหวดันนทบุรี 
สามารถเขาใจคํานามประสมท่ีมีความหมายผิดแปลกไปจากเดิมโดยส้ินเชิงรอยละ 98.57 มากกวา
คํานามประสมแบบท่ีมีความหมายผิดแปลกไปจากเดิมแตยังมีเคาโครงเดิมท่ีสามารถเขาใจไดรอย
ละ 91.43 จะเห็นวา เด็กนักเรียนปกติท่ีอาศัยในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมาจากโรงเรียนในจังหวัด
นนทบุรี สามารถเขาใจคํานามประสมท้ังหมดเฉล่ียรอยละ 95.00 ของคํานามประสมทั้งหมด 

 
เด็กนกัเรียนท่ีเรียนโรงเรียนสถานสงเคราะหเด็กหญิงบานเด็กราชวิถีสามารถเขาใจคํานาม

ประสมท่ีมีความหมายผิดแปลกไปจากเดิมโดยส้ินเชิงเฉลี่ยรอยละ 65.71 นอยกวาคํานามประสม
แบบท่ีมีความหมายผิดแปลกไปจากเดิมแตยังมีเคาโครงเดิมท่ีสามารถเขาใจไดรอยละ 67.86 จะเหน็
วา เด็กเด็กนกัเรียนท่ีเรียนท่ีสถานสงเคราะหเด็กหญิงบานเด็กราชวิถี สามารถเขาใจคํานามประสม
ท้ังหมดเฉล่ียรอยละ 66.79 ของคํานามประสมท้ังหมด 

 
ท้ังนี้เด็กท่ีอาศัยในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมาจากโรงเรียนในจังหวัดนนทบุรี สามารถ

เขาใจคํานามประสมเฉล่ียสูงสุดคือ สามารถเขาใจคํานามประสมเฉล่ียรอยละ 95.00 ของคํานาม
ประสมท้ังหมด นักเรียนออทิสติกท่ีเรียนโรงเรียนพิบูลประชาสรรค สามารถเขาใจคํานามประสม
เฉล่ียรองลงมาคือสามารถเขาใจคํานามประสมเฉล่ียรอยละ 81.43 ของคํานามประสมทั้งหมด 
นักเรียนท่ีเรียนโรงเรียนสถานสงเคราะหเด็กหญิงบานเด็กราชวิถีสามารถเขาใจคํานามประสมได
นอยท่ีสุด สามารถเขาใจคํานามประสมเฉล่ียรอยละ 66.79 ของคํานามประสมท้ังหมด ดังตารางท่ี 12 
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ตารางท่ี 12  แสดงผลเปรียบเทียบความเขาใจคํานามประสมของนักเรียนท้ังสามกลุม 
 

กลุมนักเรียน                                                     ความเขาใจคํานามประสม 

                                               ความหมายผิดแปลก          ความหมายผิดแปลก       คํานามประสม 
                                               ไปจากเดิม                         ไปโดยส้ินเชิง                  ท่ีสามารถเขาใจ 
                                               แตยังมีเคาโครงเดิม           จาํนวน 7 คํา                    (เฉล่ียรวมรอยละ) 
                                               จํานวน 14 คํา                    (เฉล่ียรอยละ) 
                                               (เฉล่ียรอยละ)    
1. นักเรียนออทิสติก                    80.00                                82.85                               81.43 
    ท่ีเรียนโรงเรียน 
    พิบูลประชาสรรค 
2. นักเรียนท่ีอาศัยใน                   91.43                                98.57                               95.00 
    หมูบานโชคชัยรุงเรือง 
    ท่ีเรียนโรงเรียน 
    จังหวดันนทบุรี 
3. นักเรียนท่ีเรียนโรงเรียน          67.86                                65.71                                66.79 
    สถานสงเคราะห 
    เด็กหญิงบานราชวิถี 
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เปรียบเทียบคาเฉล่ียของขอมูลวิจัย 
 

1 เปรียบเทียบความแตกตางของความเขาใจคํานามเดี่ยวและคํานามประสม 
 
1.1 เปรียบเทียบความแตกตางของความเขาใจคํานามเด่ียวและคํานามประสมในเด็กออทิสติก  
 

  จากตารางท่ี 13 คา P = 0.021 แสดงวา ยอมรับสมมติฐานรอง คือ  
เด็กออทิสติกมีความเขาใจคํานามเด่ียวและคํานามประสมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
(p<0.05) 
 
ตารางท่ี 13  เปรียบเทียบความแตกตางความเขาใจคํานามเด่ียวและคํานามประสมในเด็กออทิสติก 
 

t-Test: Two-Sample Assuming Unequal Variances  
                                                               Variable 1                                                   Variable 2 

Mean                                                               17                                                                   21 
Variance                                                          10                                                                     1 
Observations                                                     5                                                                     5 
Hypothesisized Mean Difference                     0                  
df                                                                       5 
t Stat                                                                -2.69679945 
P(T<=t) one-tail                                                0.021474016 
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1.2 เปรียบเทียบความแตกตางของความเขาใจคํานามเดี่ยวและคํานามประสมในเด็กท่ีอาศัย
อยูในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมาจากโรงเรียนในจังหวัดนนทบุรี 

 
 จากตารางท่ี 14 คา P = 0.001 แสดงวา ยอมรับสมมติฐานรอง คือ เด็กท่ีอาศัยอยูใน
หมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมาจากโรงเรียนในจังหวดันนทบุรีมีความเขาใจคํานามเดี่ยวและคํานาม
ประสมแตกตางกันอยางมีนยัสําคัญทางสถิติ (p<0.05) 

 
ตารางท่ี 14  เปรียบเทียบความแตกตางของความเขาใจคํานามเด่ียวและคํานามประสมในเดก็ท่ีอาศัย

อยูในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมาจากโรงเรียนในจังหวัดนนทบุรี 
 
t-Test: Two-Sample Assuming Unequal Variances  

                                                               Variable 1                                            Variable 2 

Mean                                                               19.7                                                      23.1 
Variance                                                           5.344444444                                        4.988888889 
Observations                                                   10                                                         10 
Hypothesisized Mean Difference                     0                  
df                                                                     18 
t Stat                                                                -3.344711762 
P(T<=t) one-tail                                               1.734063592 
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 1.3 เปรียบเทียบความแตกตางของความเขาใจคํานามเดี่ยวและคํานามประสมในเด็กท่ีเรียน
โรงเรียนสถานสงเคราะหเดก็หญิงบานราชวิถี 
 

จากตารางท่ี 15 คา P = 0.006 แสดงวา ยอมรับสมมติฐานรอง คือ เด็กท่ีเรียนโรงเรียน
สถานสงเคราะหเด็กหญิงบานราชวิถีมีความเขาใจคํานามเด่ียวและคํานามประสมแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติ (p<0.05) 

 
ตารางท่ี 15  เปรียบเทียบความแตกตางของความเขาใจคํานามเด่ียวและคํานามประสมในเดก็ท่ีเรียน 
                    โรงเรียนสถานสงเคราะหเดก็หญิงบานราชวิถี 

 
t-Test: Two-Sample Assuming Equal Variances 

                                                               Variable 1                                            Variable 2 

Mean                                                               20.2                                                      12.9 
Variance                                                          20.17777778                                        48.54444444 
Observations                                                   10                                                         10 
Pooled Varience                                             34.36111111 
Hypothesisized Mean Difference                     0               
df                                                                     18 
t Stat                                                                2.784673378 
P(T<=t) one-tail                                                0.006115833 
t Critical one-tail                                               1.734063592 
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2. เปรียบเทียบความเขาใจคาํนามเดี่ยวระหวางเด็กแตละกลุม  
 
2.1 ความเขาใจคํานามเด่ียวในเ ด็กออทิสติกเปรียบเทียบกับเด็กท่ีเรียนโรงเรียนสถาน

สงเคราะหเดก็หญิงบานราชวิถี 
 

จากตารางท่ี 16 คา P = 0.30 แสดงวา ยอมรับสมมติฐานหลัก คือ เด็กนกัเรียนออทิสติก
และเดก็นักเรียนท่ีเรียนโรงเรียนสถานสงเคราะหบานราชวิถีมีความเขาใจคํานามเดีย่วไมแตกตาง
กันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ (p>0.05) 

 
ตารางท่ี 16  ความเขาใจคํานามเด่ียวในเด็กออทิสติกเปรียบเทียบกับเด็กท่ีเรียนโรงเรียนสถาน  
                    สงเคราะหเด็กหญิงบานราชวิถี 

 
t-Test: Two-Sample Assuming Unequal Variances  

                                                               Variable 1                                            Variable 2 

Mean                                                              21                                                          20.2 
Variance                                                           1                                                          20.17778 
Observations                                                    5                                                          10 
Hypothesisized Mean Difference                     0                  
df                                                                     11 
t Stat                                                                 0.537193777 
P(T<=t) one-tail                                               0.300915447 
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2.2 ความเขาใจคํานามเด่ียวในเด็กออทิสติกเปรียบเทียบกับเด็กท่ีอาศัยในหมูบานโชคชัย
รุงเรืองท่ีมาจากหลากหลายโรงเรียนในจังหวัดนนทบุรี 

 
จากตารางท่ี 17 คา P = 0.34 แสดงวา ยอมรับสมมติฐานหลัก คือ เดก็ออทิสติกและเดก็ท่ี

อาศัยในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมาจากหลากหลายโรงเรียนในจังหวัดนนทบุรีมีความเขาใจประเภท
ของคํานามเดีย่วไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ (p>0.05) 

 
ตารางท่ี 17  ความเขาใจคํานามเด่ียวในเด็กออทิสติกเปรียบเทียบกับเด็กท่ีอาศัยในหมูบานโชคชัย 
                   รุงเรืองท่ีมาจากหลากหลายโรงเรียนในจังหวัดนนทบุรี 

 
t-Test: Two-Sample Assuming  Equal Variances  

                                                         Variable 1                                            Variable 2 

Mean                                                              21                                                          23.1 
Variance                                                           1                                                           4.988889 
Observations                                                    5                                                          10 
Pooled Varience                                               3.761538462 
Hypothesisized Mean Difference                     0                  
df                                                                     13 
t Stat                                                                -1.97686 
P(T<=t) one-tail                                               0.034831662 
t Critical one-tail                                              1.770933383 
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2.3 ความเขาใจคํานามเด่ียวในเด็กท่ีอาศัยในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมาจากหลากหลาย
โรงเรียนในจังหวัดนนทบุรีเปรียบเทียบกบัเด็กท่ีเรียนโรงเรียนสถานสงเคราะหเดก็หญิงบานราชวิถี 

 
จากตารางท่ี 18 คา P = 0.045 แสดงวา ยอมรับสมมติฐานรอง คือ เด็กท่ีอาศัยใน

หมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมาจากหลากหลายโรงเรียนในจังหวัดนนทบุรีและเด็กท่ีเรียนโรงเรียนสถาน
สงเคราะหเดก็หญิงบานราชวิถีมีความเขาใจประเภทของคํานามเดี่ยวแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติ (p<0.05) 

 
ตารางท่ี 18  ความเขาใจคํานามเด่ียวในเด็กท่ีอาศัยในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมาจากหลากหลาย  
                    โรงเรียนในจังหวัดนนทบุรีเปรียบเทียบกบัเด็กท่ีเรียนโรงเรียนสถานสงเคราะห  
                    เด็กหญิงบานราชวิถี 

 
t-Test: Two-Sample Assuming Unequal Variances  

                                                               Variable 1                                            Variable 2 
Mean                                                              23.1                                                       20.2 
Variance                                                           4.988888889                                       20.17778           
Observations                                                    10                                                        10 
Hypothesisized Mean Difference                     0                  
df                                                                     13 
t Stat                                                                 1.828037706 
P(T<=t) one-tail                                               0.045288114 
t Critical one-tail                                              1.770933383 
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3. เปรียบเทียบความแตกตางของความเขาใจประเภทของคํานามประสมในเด็กแตละกลุม  
 

3.1 เปรียบเทียบความเขาใจประเภทของคํานามประสมในเด็กออทิสติก 
 
 ผลการศึกษาพบวา จากตารางท่ี 19 คา P = 0.0028 แสดงวา ยอมรับสมมติฐานรอง สรุป
ผลไดวา เดก็ออทิสติกมีความเขาใจประเภทของคํานามประสมแตกตางกนัอยางมีนยัสําคัญทางสถิติ 
(p<0.05) 

 
ตารางท่ี 19  เปรียบเทียบความเขาใจประเภทของคํานามประสมในเด็กออทิสติก 

 
t-Test: Two-Sample Assuming Unequal Variances  

                                                               Variable 1                                            Variable 2 

Mean                                                               11.2                                                        5.8 
Variance                                                           6.7                                                         2.7                   
Observations                                                    5                                                            5  
Hypothesisized Mean Difference                     0                  
df                                                                      7 
t Stat                                                                 3.93835477 
P(T<=t) one-tail                                               0.00280759 
t Critical one-tail                                              1.8945786 
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3.2 เปรียบเทียบความเขาใจประเภทของคํานามประสมในเด็กท่ีอาศัยอยูในหมูบานโชคชัย
รุงเรืองท่ีมาจากโรงเรียนในจงัหวัดนนทบุรี 
 

ผลการศึกษาพบวา จากตารางท่ี 20 คา P = 3.09 แสดงวา ยอมรับสมมติฐานแรก สรุป
ผลไดวา เดก็ท่ีอาศัยอยูในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมาจากโรงเรียนในจังหวัดนนทบุรีมีความเขาใจ
ประเภทของคํานามประสมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ (p<0.05) 

 
ตารางท่ี 20  เปรียบเทียบความเขาใจประเภทของคํานามประสมในเด็กท่ีอาศัยอยูในหมูบานโชคชัย 
                    รุงเรืองท่ีมาจากโรงเรียนในจังหวัดนนทบุรี 

 
t-Test: Two-Sample Assuming  Equal Variances  

                                                               Variable 1                                            Variable 2 

Mean                                                              12.8                                                           6.9 
Variance                                                           4.4                                                          0.1 
Observations                                                   10                                                           10 
Pooled Varience                                               2.25 
Hypothesisized Mean Difference                     0                  
df                                                                     18 
t Stat                                                                 8.795200711 
P(T<=t) one-tail                                               3.09801 
t Critical one-tail                                              1.734063592 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 

 
 

75  

 

3.3 เปรียบเทียบความเขาใจประเภทของคํานามประสมในเด็กท่ีเรียนโรงเรียนสถาน
สงเคราะหเดก็หญิงบานราชวิถี 
 

ผลการศึกษาพบวา จากตารางท่ี 21 คา P = 0.0032 แสดงวา ยอมรับสมมติฐานรอง สรุป
ผลไดวา ผลการศึกษาพบวาเด็กท่ีเรียนโรงเรียนสถานสงเคราะหเดก็หญิงบานราชวิถีมีความเขาใจ
ประเภทของคํานามประสมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ (p<0.05) 
 
ตารางท่ี 21  เปรียบเทียบความเขาใจประเภทของคํานามประสมในเด็กท่ีเรียนโรงเรียน 
                    สถานสงเคราะหเด็กหญิงบานราชวิถี 
 

t-Test: Two-Sample Assuming Unequal Variances  
                                                               Variable 1                                            Variable 2 

Mean                                                                9.5                                                         4.6 
Variance                                                         19.38888889                                           2.044444         
Observations                                                  10                                                            10  
Hypothesisized Mean Difference                     0                  
df                                                                     11 
t Stat                                                                 3.346965386 
P(T<=t) one-tail                                               0.003256251 
t Critical one-tail                                              1.795884814 
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4. เปรียบเทียบความเขาใจคาํนามประสมระหวางเด็กแตละกลุม  
 
4.1 ความเขาใจคํานามประสมในเ ดก็ออทสิติกเปรียบเทียบกับเด็กท่ีเรียนโรงเรียนสถาน

สงเคราะหเดก็หญิงบานราชวิถี 
 

 ผลการศึกษาพบวา จากตารางท่ี 22 คา P = 0.11 แสดงวา ยอมรับสมมติฐานแรก สรุป
ผลไดวา เด็กนกัเรียนออทิสติกและเด็กนกัเรียนท่ีเรียนโรงเรียนสถานสงเคราะหบานราชวิถีมีความ
เขาใจคํานามประสมไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ (p>0.05) 

 
ตารางท่ี 22  ความเขาใจคํานามประสมในเด็กออทิสติกเปรียบเทียบกบัเด็กท่ีเรียนโรงเรียน 
                    สถานสงเคราะหเด็กหญิงบานราชวิถี 

 
t-Test: Two-Sample Assuming  Equal Variances  

                                                               Variable 1                                            Variable 2 
Mean                                                              17                                                            12.9 
Variance                                                         10                                                            48.54444 
Observations                                                    5                                                            10 
Pooled Varience                                             36.68461538 
Hypothesisized Mean Difference                     0                  
df                                                                    13 
t Stat                                                                 1.235894058 
P(T<=t) one-tail                                               0.119182428 
t Critical one-tail                                              1.770933383 
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4.2 ความเขาใจคํานามประสมในเด็กออทิสติกเปรียบเทียบกับเด็กท่ีอาศัยในหมูบานโชคชัย
รุงเรืองท่ีมาจากหลากหลายโรงเรียนในจังหวัดนนทบุรี 

 
จากตารางท่ี 23 คา P = 0.04 แสดงวา ยอมรับสมมติฐานรอง สรุปผลไดวา เด็ก ออทิ

สติกและเดก็ท่ีอาศัยในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมาจากหลากหลายโรงเรียนในจังหวัดนนทบุรีมี
ความเขาใจประเภทของคํานามประสมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ (p<0.05) 

 
ตารางท่ี 23  ความเขาใจคํานามประสมในเด็กออทิสติกเปรียบเทียบกบัเด็กท่ีอาศัยในหมูบานโชคชัย 
                    รุงเรืองท่ีมาจากหลากหลายโรงเรียนในจังหวัดนนทบุรี 

 
t-Test: Two-Sample Assuming  Equal Variances  

                                                               Variable 1                                            Variable 2 

Mean                                                              17                                                            19.7 
Variance                                                         10                                                             5.344444 
Observations                                                    5                                                            10 
Pooled Varience                                               6.776923077 
Hypothesisized Mean Difference                     0                  
df                                                                    13 
t Stat                                                                -1.893593956 
P(T<=t) one-tail                                                0.040374005 
t Critical one-tail                                               1.770933383 
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4.3 ความเขาใจคํานามประสมในเด็กท่ีอาศัยในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมาจากหลากหลาย
โรงเรียนในจังหวัดนนทบุรีเปรียบเทียบกบัเด็กท่ีเรียนโรงเรียนสถานสงเคราะหเดก็หญิงบานราชวิถี 

 
จากตารางท่ี 24 คา P = 0.006 แสดงวา ยอมรับสมมติฐานรอง สรุปผลไดวา เดก็ท่ีอาศัย

ในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมาจากหลากหลายโรงเรียนในจังหวัดนนทบุรีและเด็กท่ีเรียนโรงเรียน
สถานสงเคราะหเด็กหญิงบานราชวิถีมีความเขาใจประเภทของคํานามประสมแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติ (p<0.05) 

 
ตารางท่ี 24  ความเขาใจคํานามประสมในเด็กท่ีอาศัยในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมาจากหลากหลาย 
                    โรงเรียนในจังหวัดนนทบุรีเปรียบเทียบกบัเด็กท่ีเรียนโรงเรียนสถานสงเคราะห 
                    เด็กหญิงบานราชวิถี 

 
t-Test: Two-Sample Assuming Unequal Variances  

                                                               Variable 1                                            Variable 2 
Mean                                                               19.7                                                       12.9 
Variance                                                           5.344444444                                        48.54444          
Observations                                                  10                                                           10  
Hypothesisized Mean Difference                     0                  
df                                                                     11 
t Stat                                                                 2.929269287 
P(T<=t) one-tail                                               0.006854161 
t Critical one-tail                                              1.795884814 
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5. เปรียบเทียบความแตกตางของความเขาใจคํานามเดี่ยวและคํานามประสมโดยเปรียบเทียบเด็กท้ัง
สามกลุม 
 

5.1 เปรียบเทียบความเขาใจคํานามเดีย่วในเด็กสามกลุม  
 

จากตารางท่ี 25 คา P = 0.14 แสดงวา ยอมรับสมมติฐานหลัก สรุปผลไดวา เดก็ท้ังสาม
กลุมไมมีความแตกตางในความเขาใจคํานามเด่ียวอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ (p>0.05) 
 
ตารางท่ี 25  เปรียบเทียบความเขาใจคํานามเด่ียวในเด็กสามกลุม 
 

ANOVA 
Source of Variation             SS             df             MS              F              P-value             Fcrits  

Between Groups                   43.74          2            21.87        2.087375      0.147891          3.443357 
Within Groups                    230.5          22            10.47727 
Total                                   274.24        24 

 
5.2 เปรียบเทียบความเขาใจคํานามประสมในเด็กสามกลุม 

 
จากตารางท่ี 26 คา P = 0.01 แสดงวา ยอมรับสมมติฐานรอง สรุปผลไดวา เดก็ท้ังสาม

กลุมมีความแตกตางในความเขาใจคํานามประสมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ (p<0.05) 
 
ตารางท่ี 26  เปรียบเทียบความเขาใจคํานามประสมในเด็กสามกลุม 
 

ANOVA 
Source of Variation             SS             df             MS              F              P-value             Fcrits  

Between Groups                  233.16          2          116.58        4.885257     0.017554       3.443357 
Within Groups                     525             22          23.86364 
Total                                   758.16        24 
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อภิปรายผล 
 
1. อภิปรายผลคํานามเดี่ยว  

 
 ผูวิจัยพบวาเด็กออทิสติกสามารถทําแบบทดสอบคํานามเด่ียวไดสูง เฉล่ียรอยละ 87.50 
ของคํานามเดีย่วท้ังหมด สอดคลองกับงานวิจยัของรัชน ี (2532) ในการศึกษาของรัชนี พบวาเด็ก      
ออทิสติกสามารถเขาใจคํานามเด่ียวไดดี โดยเฉพาะในหมวดของสัตว และส่ิงของซ่ึงสวนใหญเปน
คํานามท่ีไกลตวัเดก็ ไดแกคําวา หมา แมว ปลา นก ไก ในหมวดคํานามช่ือสัตว เชนคําวา รถ เรือ 
โตะ ประตู โทรทัศน ดินสอ ในหมวดคํานามช่ือส่ิงของ  
 
 การศึกษาคร้ังนี้ผูวิจยัเลือกเกบ็ขอมูลคํานามเนื่องจากเด็กออทิสติกมีความเขาใจคํานามใกล
ตัวไดดี เชนคําวา แม พอ มด น้ํา เปนตน  
 
 ผูวิจัยไดเก็บขอมูลความเขาใจคํานามเดีย่วจากเด็กสามกลุม ไดแก เด็กออทิสติกท่ีเรียนท่ี
โรงเรียนพิบูลประชาสรรคจํานวน 5 คน ท้ังเด็กปกติท่ีเรียนโรงเรียนในจังหวดันนทบุรี และเด็กปกติ
ท่ีเรียนท่ีโรงเรียนสถานสงเคราะหบานราชวิถี มีจํานวนเทากันคือ 10 คน พบวามีจํานวนคําศัพทท่ี
เด็กออทิสติกเขาใจเฉล่ียรอยละ 87.50 ของคํานามเดี่ยวท้ังหมด เดก็ปกติท่ีเรียนโรงเรียนในจังหวัด
นนทบุรีสามารถเขาใจคํานามเด่ียวไดรอยละ 96.25 ของคํานามเดี่ยวท้ังหมด และเดก็ปกติท่ีเรียนท่ี
โรงเรียนสถานสงเคราะหบานราชวิถีสามารถเขาใจคํานามเด่ียวไดรอยละ 84.17 ของคํานามเดี่ยว
ท้ังหมด  
  
 จะเห็นไดวาเดก็ปกติท่ีอยูในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมาจากโรงเรียนจังหวัดนนทบุรีมีความ
เขาใจคํานามเดี่ยวไดดกีวาเด็กท้ังสามกลุม เด็กออทิสติกท่ีเรียนในโรงเรียนพิบูลประชาสรรคมีความ
เขาใจคํานามเดี่ยวรองลงมา เด็กปกติท่ีเรียนโรงเรียนสถานสงเคราะหเด็กหญิงบานราชวิถีสามารถ
เขาใจคํานามเดี่ยวไดนอยท่ีสุด ผูวิจัยพบวาการท่ีเด็กออทิสติกไดรับการกระตุนพัฒนาการ ไดรับการ
ดูแลเอาใจใสจากคุณครูท่ีโรงเรียน ไดรับความเอาใจใสจากผูปกครองท่ีบาน สามารถชวยเพิ่ม
ประสิทธิภาพความเขาใจและพัฒนาการทางคําศัพทท่ีดีได  
  
 ท้ังนี้เปนท่ีนาสังเกตวาเด็กออทิสติกท่ีเรียนท่ีโรงเรียนพบูิลประชาสรรคสามารถเขาใจ
คํานามเดี่ยวไดดีกวาเดก็ท่ีเรียนท่ีโรงเรียนสถานสงเคราะหเด็กหญิงบานราชวิถี เปนไปไดสูงวาการ
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กระตุนพฒันาการ และการไดรับความเอาใจใสสมํ่าเสมอจากครอบครัวท่ีบาน และคุณครูท่ีโรงเรียน
นาจะเปนสวนสําคัญหนึ่งท่ีมีผลตอการพัฒนาการดานภาษาของเด็กออทิสติก 
 
 จากการเปรียบเทียบความแตกตางของความเขาใจคํานาม เด็กในวยั 7-8 ปสามารถเรียนรู
และมีความสามารถเขาใจคําศัพทไดดี ถาหากไดรับความ เอาใจใสและการดูแลอยางใกลชิดก็จะทํา
ใหสามารถเรียนรูคําศัพทเพิม่เติม ครอบครัวและคุณครูเปนสวนสําคัญท่ีจะชวยพัฒนาคําศัพทของ
เด็กในวยันี ้
 

1.1 อภิปรายผลการเปรียบเทียบความเขาใจคํานามเดี่ยวในเด็กแตละกลุม 
  

 เด็กออทิสติกเม่ือเปรียบเทียบกับเด็กท่ีเรียนในโรงเรียนสถานสงเคราะหเด็กหญิงบาน
ราชวิถี และเดก็ท่ีอาศัยในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีเรียนในโรงเรียนจังหวัดนนทบุรี และเดก็ท่ีอาศัย
อยูในหมูบานโชคชัยรุงเรืองเปรียบเทียบกบัเด็กท่ีเรียนโรงเรียนสถานสงเคราะหเดก็หญิงบานราช
วิถีผูวิจัยพบวามีความเขาใจคํานามเดีย่วไมแตกตางกัน  

 
 ผูวิจัยคาดวาเดก็ปกติสามารถเขาใจคํานามประสมไดดีกวาเด็กออทิสติก จากภาพแสดง

ความเขาใจคํานามเด่ียวของเด็กท้ังสามกลุมภาพท่ี 1 แสดงใหเห็นวาเดก็ปกติท่ีอาศัยอยูในหมูบาน
โชคชัยรุงเรืองในจังหวดันนทบุรีท่ีสามารถเขาใจคํานามเด่ียวไดสูงสุดคือรอยละ 96.25 ของคํานาม
เดี่ยวท้ังหมด และสามารถเขาใจคํานามเดีย่วไดดกีวาเดก็ออทิสติกท่ีเขาใจคํานามเดีย่วรอยละ 87.50 
ของคํานามเดีย่วท้ังหมด ในขณะท่ีเด็กปกติท่ีเรียนท่ีโรงเรียนสถานสงเคราะหบานเดก็หญิงราชวิถีมี
ความเขาใจคํานามเด่ียวไดนอยกวาเด็กออทิสติก โดยสามารถเขาใจคํานามเดีย่วรอยละ 84.17 ของ
คํานามเดี่ยวท้ังหมด ดังแผนภาพท่ี 3 แสดงความแตกตางของความเขาใจคํานามเด่ียวในเด็กสามกลุม  

 
 จากการเปรียบเทียบความเขาใจคํานามเดี่ยวในเด็กปกติท่ีอาศัยอยูในหมูบานโชคชัย

รุงเรืองท่ีเรียนโรงเรียนในจังหวัดนนทบุรีเปรียบเทียบกบัเด็กออทิสติกท่ีเรียนโรงเรียนพิบูลประชา
สรรค ผูวิจัยพบวาผลที่ไดสอดคลองกับสมมติฐานท่ีตั้งไว คือคาดวาเด็กปกติจะสามารถเขาใจ
คํานามเดี่ยวไดดีกวาเดก็ออทิสติก และพบวาสอดคลองกับ รัชน ี สุภวัตรจริยากุล (2532: 19) ท่ีได
รวบรวมการเขาใจคํานามของเด็กปกติและสรุปวา “คํานามเปนคําประเภทแรกท่ีเด็กปกติเรียนรู 
เพราะเปนคําศัพทท่ีใชบอยในชีวิตประจําวนั เปนคําท่ีมีรูปธรรม สัมผัสได และมีความหมายใน
ตัวเองทําใหเขาใจไดงาย” 
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 เม่ือเปรียบเทียบความเขาใจคํานามเดีย่วในเด็กปกติท่ีเรียนโรงเรียนสถานสงเคราะห
เด็กหญิงบานราชวิถีและเด็กออทิสติกท่ีเรียนโรงเรียนพิบูลประชาสรรค ผูวิจัยพบวาผลท่ีไดไม
สอดคลองกับสมมติฐานท่ีตัง้ไว โดยผูวิจยัคาดวาเดก็ปกติจะสามารถเขาใจคํานามเดีย่วไดดกีวาเดก็
ออทิสติก แตจากผลการทดลองพบวาเดก็ปกติท่ีเรียนท่ีโรงเรียนสถานสงเคราะหเด็กหญิงบานราช
วิถีเขาใจคํานามเด่ียวนอยกวาเด็กออทิสติก ท้ังนี้อาจเปนเพราะปจจยัทางสังคมอ่ืนๆ เชน การไดรับ
การดูแลเอาใจใสจากครอบครัว หรือการไดรับการดูแลจากคุณครูท่ีโรงเรียนท่ีอาจไมท่ัวถึง  

  
 
   
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
2. อภิปรายผลคํานามประสม 
 
 ผูวิจัยยังไมพบการศึกษาอยางจริงจังดานคํานามประสม อยางไรก็ตามอัญชลี  สิงหนอย 
(2546: 82-101) ไดทําการศึกษาประเภทของคํานามประสมและเรียบเรียงคํานามประสมออกเปน
หมวดหมูอยางนาสนใจ ดังแสดงไวบางสวนในเนื้อหาบทที่ 2 ของวิทยานิพนธนี ้
 
 ผูวิจัยพบวาผลที่ไดไมสอดคลองกับสมติฐานท่ีตั้งไวโดยผูวิจัยคาดวาเดก็ออทิสติกจะ
สามารถเขาใจคํานามประสมไดนอยท่ีสุดเม่ือเปรียบเทียบกับเด็กปกติท้ังสามกลุม แตจากการวิจัย
พบวาเดก็นกัเรียนออทิสติกสามารถเขาใจคํานามประสมเฉล่ียท้ังหมดรอยละ 80.95 ของคํานาม
ประสมท้ังหมด นอยกวาเดก็นักเรียนปกติท่ีเรียนในโรงเรียนจังหวัดนนทบุรีท่ีสามารถเขาใจคํานาม
ประสมเฉล่ียรอยละ 93.80 ของคํานามประสมท้ังหมด แตสามารถเขาใจคํานามประสมไดมากกวา

บานราชวิถี, 84.17 

รอยละ 
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ภาพท่ี 3  ความแตกตางของความเขาใจคํานามเด่ียวในเดก็สามกลุม 
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นักเรียนปกติท่ีเรียนในโรงเรียนสถานสงเคราะหเดก็หญิงบานราชวิถีท่ีสามารถเขาใจคํานามประสม
เฉล่ียรอยละ 67.62 ของคํานามประสมท้ังหมด ดังแผนภาพแสดงความเขาใจคํานามประสมท่ี 4 
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 ท้ังนี้อาจเปนเพราะเด็กออทิสติกไดรับการดูแลเอาใจใสจากผูปกครองท่ีบาน และจาก
คุณครูท่ีโรงเรียน ส่ิงเหลานี้เปนปจจยัสําคัญท่ีจะชวยเพิม่พัฒนาการการเรียนรูคําศัพทของเด็ก    
ออทิสติก 
  

2.1 อภิปรายผลความเขาใจประเภทของคํานามประสม 
 
  ผูวิจัยแบงประเภทของคํานามประสมออกเปน 2 ประเภท ไดแก คํานามประสมท่ีมี
ความหมายผิดแปลกไปจากเดิมแตยังมีเคาโครงเดิม และคํานามประสมท่ีมีความหมายเปล่ียนไป
โดยส้ินเชิง  
 
 เด็กนกัเรียนออทิสติกสามารถเขาใจคํานามประสมท่ีมีความหมายเปล่ียนไปโดยส้ินเชิง
ไดรอยละ 82.85 จากคํานามประสมท้ังหมด ซ่ึงมากกวาคํานามประสมแบบท่ีมีความหมาย
เปล่ียนไปแตยงัมีเคาโครงเดิมท่ีเขาใจรอยละ 80.00 ของคํานามประสมท้ังหมด การท่ีเด็กออทิสติก
สามารถเขาใจคํานามประสมประเภทท่ีมีความหมายเปล่ียนไปโดยส้ินเชิงอาจเพราะคําประเภทนีมี้

ภาพท่ี 4  ความแตกตางของความเขาใจคํานามประสมในเด็กสามกลุม 

รอยละ 
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การเปล่ียนแปลงความหมายไปโดยส้ินเชิง ทําใหเกิดความหมายใหมท่ีมีความชัดเจน ไมซับซอน 
งายตอการทําความเขาใจมากกวาคํานามประสมประเภทท่ีมีความหมายเปล่ียนไปแตยังมีเคาโครง
เดิม คํานามประสมประเภทนี้อาจทําใหมีการตีความท่ีซับซอน ยากเกินความเขาใจของเด็กออทิสติก 
 
 เด็กปกติท่ีเรียนโรงเรียนในจังหวดันนทบุรีสามารถเขาใจคํานามประสมท่ีมีความหมาย
เปล่ียนไปโดยส้ินเชิงเหมือนกับเด็กออทิสติก โดยสามารถเขาใจเฉล่ียรอยละ 98.57 ของคํานาม
ประสมท้ังหมด ในขณะท่ีสามารถเขาใจคํานามประสมประเภทท่ีมีความหมายผิดแปลกไปจากเดิม
แตยังมีเคาโครงเดิมเฉล่ียรอยละ 91.43 ของคํานามประสมท้ังหมด  
 
 ในขณะท่ีเดก็ปกติท่ีเรียนโรงเรียนสถานสงเคราะหเด็กหญิงบานราชวิถีสามารถเขาใจ
คํานามประสมท่ีมีความหมายผิดแปลกไปโดยส้ินเชิงเฉลี่ยรอยละ 65.71 ของคํานามประสมท้ังหมด 
และสามารถเขาใจคํานามประสมท่ีมีความหมายผิดแปลกไปจากเดิมแตยังมีเคาโครงเดิมเฉล่ียรอย
ละ 67.86 ของคํานามประสมท้ังหมด ดังภาพ 3 ท่ีแสดงความเขาใจของประเภทของคํานามประสม
ในเดก็ท้ังสามกลุม 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

   
 เราจึงสามารถสรุปไดวาท้ังเด็กออทิสติกและเด็กปกติท่ีอยูในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมา
จากโรงเรียนในจังหวัดนนทบุรี มีความเขาใจคํานามประสมไปในทิศทางเดียวกนัคือ เขาใจคํานาม
ประสมท่ีมีความหมายเปล่ียนไปโดยส้ินเชิงไดดีกวาคํานามประสมท่ีมีความหมายเปล่ียนแปลงแต
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ภาพท่ี 5  ความแตกตางของความเขาใจประเภทของคํานามประสมในเด็กสามกลุม 

รอยละ 
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ยังมีเคาโครงเดิม ในขณะท่ีเด็กปกติท่ีเรียนโรงเรียนสถานสงเคราะหเดก็หญิงบานราชวิถีมีความ
เขาใจคํานามประสมท่ีมีความหมายผิดแปลกไปจากเดิมโดยส้ินเชิงไดนอยกวาคํานามประสมท่ีมี
ความหมายเปล่ียนแปลงไปจากเดิมแตยงัมีเคาโครงเดิม ท้ังนี้อาจเปนเพราะความเขาใจคํานามเดี่ยวท่ี
มีพื้นฐานทีแ่ตกตางกัน จึงทําใหความเขาใจประเภทของคําศัพทมีความแตกตาง 
 

2.2 อภิปรายผลการเปรียบเทียบความเขาใจคํานามประสมในเดก็แตละกลุม 
  

 ผูวิจัยพบวาเดก็ออทิสติกเม่ือเปรียบเทียบกับเด็กท่ีเรียนในโรงเรียนสถานสงเคราะห
เด็กหญิงบานราชวิถี และเด็กท่ีอาศัยในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีเรียนในโรงเรียนจังหวดันนทบุรีมี
ความเขาใจคํานามประสมแตกตางกัน 

 
 เด็กออทิสติกเม่ือเปรียบเทียบกับเด็กท่ีอาศัยอยูในหมูบานโชคชัยรุงเรืองในจังหวดั

นนทบุรีผูวิจยัพบวามีความเขาใจคํานามประสมแตกตางกัน  
 
 เด็กท่ีอาศัยอยูในหมูบานโชคชัยรุงเรืองในจังหวดันนทบุรีเม่ือเปรียบเทียบกับเด็กท่ี

เรียนโรงเรียนสถานสงเคราะหเด็กหญิงบานราชวิถีผูวิจยัพบวามีความเขาใจคํานามประสมแตกตาง
กัน ท้ังนี้อาจเปนเพราะความแตกตางของการไดรับการเอาใจใสจากผูปกครองท่ีบานและ
สถานศึกษาท่ีแตกตางกันอาจสงผลตอการพัฒนาการในการเรียนรูและพัฒนาคําศัพทของเด็ก  

 
2.3 อภิปรายผลการเปรียบเทียบประเภทของความเขาใจคํานามประสมในเด็กแตละกลุม 

  
 ผูวิจัยพบวาเดก็ท้ังสามกลุมมีการเขาใจประเภทของคํานามประสมแตกตางกัน ท้ังนี้เด็ก

ท้ังสามกลุมอาจมีขอจํากัดในความเขาใจคํานามประสมท้ังสองประเภทเนื่องจากคํานามประสม
ประเภทท่ีมีความหมายเปล่ียนไปเล็กนอยนั้นจะยังคงส่ือความหมายของคํานามเดิมอาจทําใหเด็ก
สับสนกับความหมายใหมของคํานามประสมท่ียังมีเคาโครงความหมายเดิม สอดคลองกับงานวจิัย
ของรัชนีท่ีพบวา เดก็ออทิสติกมีขอจํากัดในการเรียนรูคําศัพทท่ีมีความเชื่อมโยงหรือสัมพันธกัน 
ในขณะท่ีคํานามประสมแบบท่ีมีความหมายเปล่ียนไปโดยส้ินเชิงจะใหความหมายใหมท่ีไมเหลือ
เคาความหมายเดิม เดก็จึงตองใชเวลาทําความเขาใจและเรียนรูคําศัพทใหม ซ่ึงอาจมีผลตอความ
เขาใจคํานามประสมในสองประเภทนี ้
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2.4 อภิปรายผลการเปรียบเทียบความแตกตางของความเขาใจคํานามเดี่ยวและคํานาม
ประสม  

 
 ผูวิจัยพบวาเดก็ท้ังสามกลุมมีความเขาใจคํานามเดีย่วและคํานามประสมแตกตางกัน 

โดยเดก็ออทิสติกมีความเขาใจคํานามเดีย่วและคํานามประสมแตกตางกนั โดยสามารถเขาใจคํานาม
เดี่ยวเฉล่ียท้ังหมดรอยละ 87.50 ของคํานามเดี่ยวท้ังหมด และเขาใจคํานามประสมเฉล่ียรอยละ 
80.95 ของคํานามประสมท้ังหมด  

 
 เด็กนกัเรียนท่ีเรียนท่ีอาศัยอยูในหมูบานโชยรุงเรืองจังหวดันนทบุรีมีความเขาใจ

คํานามเดี่ยวและคํานามประสมแตกตางกนั โดยสามารถเขาใจคํานามเด่ียวเฉล่ียท้ังหมดรอยละ 
96.25 ของคํานามเด่ียวท้ังหมด และเขาใจคํานามประสมเฉล่ียรอยละ 93.80 ของคํานามประสม
ท้ังหมด  

 
 เด็กท่ีเรียนโรงเรียนสถานสงเคราะหเดก็หญิงบานราชวิถีมีความเขาใจคํานามเด่ียวและ

คํานามประสมแตกตางกัน โดยสามารถเขาใจคํานามเดี่ยวเฉล่ียท้ังหมดรอยละ 84.17 ของคํานาม
เดี่ยวท้ังหมด และเขาใจคํานามประสมเฉล่ียรอยละ 67.62 ของคํานามประสมท้ังหมด  

 
 ท้ังนี้เปนเพราะเด็กท้ังสามกลุมมาจากส่ิงแวดลอมแตกตางกัน ไดรับการดแูลเอาใจใส

จากผูปกครองท่ีบาน และจากคุณครูท่ีโรงเรียนตางกนั จากการท่ีผูวิจยัไดเขาไปเก็บขอมูลเด็ก
นักเรียนออทิสติกท่ีเรียนโรงเรียนพิบูลประชาสรรคในหนึ่งหองเรียนมีนักเรียนท้ังหมด 7 คน เปน
นักเรียนออทิสติก 5 คน และปญญาออน 2 คน มีครูท่ีเชี่ยวชาญเฉพาะดานการพัฒนาเด็กพิเศษ 1 คน 
และครูพี่เล้ียงดูแลอีก 1 คน ในขณะท่ีเดก็ปกติท่ีเรียนท่ีโรงเรียนสถานสงเคราะหเดก็หญิงบานราช
วิถีมาจากพ้ืนฐานครอบครัวท่ีมีปญหา เชน ไมมีพอแมดแูล หรือ ถูกกระทําทารุณกรรม โดยใน
หองเรียนมีเดก็ปกติจํานวน 10 คน มีครูประจําช้ัน 1 คน คอยดูแล ส่ิงเหลานี้ทําใหการเรียนรูคําศัพท
ของเด็กแตละคนมีความแตกตางกัน 

 
2.5 อภิปรายผลการเปรียบเทียบความเขาใจคํานามเดี่ยวระหวางเด็กสามกลุม  

  
 ผูวิจัยพบวาเดก็ท้ังสามกลุมมีความเขาใจคํานามเดีย่วไมแตกตางกัน ท้ังนี้เปนเพราะ

คํานามเดี่ยวเปนคํานามใกลตวั ทําใหเด็กสามารถเขาใจคํานามเดีย่วไดดี  อีกท้ังคํานามเด่ียวท่ีนํามา
ทดสอบสามารถส่ือเปนรูปภาพไดชัดเจน สอดคลองกับงานวิจยัของรัชนีท่ีพบวา เด็กออทิสติกจะ
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สามารถเขาใจคําศัพทท่ีสามารถมองเห็นเปนรูปรางไดดี ดังนั้นคําท่ีเด็กออทิสติกพูดไดสวนใหญ
จึงเปนคํานาม เพราะคํานามมีรูปรางท่ีมองเห็นและสัมผัสได 

 
2.6 อภิปรายผลการเปรียบเทียบความเขาใจคํานามประสมระหวางเด็กสามกลุม  

  
 ผูวิจัยพบวาเดก็ท้ังสามกลุมมีความเขาใจคํานามประสมแตกตางกัน โดยพบวาเด็กปกติ

ท่ีมาจากหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีเรียนโรงเรียนในจังหวัดนนทบุรีสามารถเขาใจคํานามประสมได
สูงสุด เด็กออทิสติกท่ีเรียนท่ีโรงเรียนพบูิลประชาสรรคสามารถเขาใจคํานามประสมไดรองลงมา 
เด็กปกติท่ีเรียนท่ีโรงเรียนสถานสงเคราะหเด็กหญิงบานราชวิถีสามารถเขาใจคํานามประสมไดนอย
ท่ีสุด  

 
 ท้ังนี้คํานามประสม เปนคําเกิดใหมท่ีใหความหมายใหม ทําใหตองมีการเรียนรู

ความหมายและคําศัพทใหม เด็กจึงมีการเรียนรูคํานามประสมแตกตางกนั  
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บทที่ 5 
 

สรุปผลการวิจัยและขอเสนอแนะ 
 

สรุปผลการวิจัย 
 

นักเรียนออทิสติกมีความเขาใจคํานามเด่ียวมากกวาคํานามประสม โดยสามารถเขาใจ
คํานามเดี่ยวเฉล่ียรอยละ 87.50 จากคํานามเด่ียวท้ังหมด ในขณะท่ีนักเรียนออทิสติกมีความเขาใจ
คํานามประสมเฉล่ียรอยละ 80.95 จากคํานามประสมท้ังหมด ท้ังนี้นกัเรียนออทิสติกสามารถเขาใจ
คํานามประสมที่มีความหมายผิดแปลกไปจากเดิมโดยส้ินเชิงเฉล่ียรอยละ 82.85 จากคํานาม
ประสมท้ังหมด เขาใจคํานามประสมท่ีมีความหมายผิดแปลกไปจากเดมิแตยังมีเคาเดมิใหเห็นเฉล่ีย
รอยละ 80.00 จากคํานามประสมท้ังหมด 

 
 นักเรียนปกติท่ีอาศัยอยูในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีเรียนในโรงเรียนจังหวัดนนทบุรี มีความ
เขาใจคํานามเดี่ยวเฉล่ียรอยละ 96.25 ของคํานามเดี่ยวท้ังหมด มีความเขาใจคํานามประสมเฉล่ียรอย
ละ 93.80 จากคํานามประสมท้ังหมด โดยมีความเขาใจคํานามประสมที่มีความหมายผิดแปลกไป
จากเดิมแตยงัมีเคาโครงเดิมเฉล่ียรอยละ 91.43 ของคํานามประสมท้ังหมด และสามารถเขาใจคํานาม
ประสมท่ีมีความหมายผิดแปลกไปจากเดิมโดยส้ินเชิงเฉล่ียรอยละ 98.57 ของคํานามประสมท้ังหมด 
 

นักเรียนปกติท่ีเรียนในโรงเรียนสถานสงเคราะหเดก็หญิงบานราชวิถีมีความเขาใจคํานาม
เดี่ยวเฉล่ียรอยละ 84.17 ของคํานามเดี่ยวท้ังหมด มีความเขาใจคํานามประสมเฉล่ียรอยละ 67.62 จาก
คํานามประสมท้ังหมด โดยมีความเขาใจคํานามประสมที่มีความหมายผิดแปลกไปจากเดิมแตยงัมี
เคาโครงเดิมเฉล่ียรอยละ 67.86 ของคํานามประสมท้ังหมด และสามารถเขาใจคํานามประสมท่ีมี
ความหมายผิดแปลกไปจากเดิมโดยส้ินเชิงเฉล่ียรอยละ 65.71 ของคํานามประสมท้ังหมด 

 
เด็กนกัเรียนปกติท่ีอาศัยอยูในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีเรียนโรงเรียนในจังหวัดนนทบุรีมี

ความเขาใจคํานามเด่ียวไดดทีีสุดคือเฉล่ียรอยละ 96.25 ของคํานามเดี่ยวท้ังหมด รองลงมาคือ 
นักเรียนออทิสติกท่ีเรียนโรงเรียนพิบูลประชาสรรค มีความเขาใจคํานามเด่ียวเฉล่ียรอยละ 87.50 
ของคํานามเดีย่วท้ังหมด ในขณะท่ีนกัเรียนปกติท่ีเรียนท่ีโรงเรียนสถานสงเคราะหบานราชวิถีมี
ความเขาใจคํานามเด่ียวเฉล่ียนอยท่ีสุดเพยีงรอยละ 84.17 ของคํานามเดีย่วท้ังหมด  
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เด็กนกัเรียนปกติท่ีอยูในหมูบานโชคชัยรุงเรือง ท่ีมาจากโรงเรียนในจังหวัดนนทบุรีมีความ
เขาใจคํานามประสมไดดีทีสุดเฉล่ียรอยละ 93.80 ของคํานามประสมท้ังหมด รองลงมาคือ นักเรียน
ออทิสติกมีความเขาใจคํานามประสมเฉล่ียรอยละ 80.95 ของคํานามประสมท้ังหมด ในขณะท่ี
นักเรียนปกติท่ีเรียนท่ีโรงเรียนสถานสงเคราะหเดก็หญิงบานราชวิถีมีความเขาใจคํานามประสม
เฉล่ียนอยท่ีสุดเพียงรอยละ 67.62 ของคํานามประสมท้ังหมด 

 
เม่ือเปรียบเทียบความเขาใจคํานามเด่ียวและคํานามประสมของเด็กออทสิติกและเดก็ปกติท่ี

เรียนท่ีโรงเรียนสถานสงเคราะหเด็กหญิงบานราชวิถีพบวาเด็กออทิสติกมีความเขาใจคํานามเดีย่ว
และคํานามประสมไดดกีวาเด็กปกติท่ีเรียนโรงเรียนสถานสงเคราะหเดก็หญิงบานราชวิถี 

 
ผูวิจัยพบวาเดก็ท้ังสามกลุมสามารถเขาใจคํานามเดี่ยวไดดี แตก็พบวาเด็กท้ังสามกลุมมี

ความสามารถเขาใจคํานามประสมไดแตกตางกันอยางเห็นไดชัดเจน โดยเด็กปกติท่ีเรียนท่ีโรงเรียน
สถานสงเคราะหบานเด็กหญิงราชวิถีมีความเขาใจคํานามประสมไดนอยท่ีสุดเม่ือเปรียบเทียบกับ
เด็กสามกลุม อาจเพราะเม่ือเรียนรูคําศัพทท่ีมีความซับซอนมากข้ึนปจจัยทางสังคมหรือการกระตุน
จากทางครอบครัวอาจมีสวนสําคัญในการเรียนรูและพัฒนาคําศัพทของเด็กไดอยางรวดเร็ว 

 
 ท้ังนี้ทางโรงเรียนหรือผูปกครองควรมีการกระตุนพัฒนาการดานคําศัพทของเด็กอยาง

ใกลชิด โดยสามารถนํารูปภาพมาใชเพื่อเพ่ิมคําศัพทใหเดก็ไดเรียนรูและเขาใจมากยิ่งข้ึน  ผูปกครอง
ท่ีบานมีสวนสําคัญในการชวยเหลือและพฒันาเด็ก เพราะผูวิจยัพบวาการดูแลเอาใจใสจาก
ผูปกครองและคุณครูท่ีโรงเรียนเปนสวนสําคัญในการพฒันาและการเพ่ิมคําศัพทของเด็กออทิสติก 

 
ขอเสนอแนะ 

 
ขอเสนอแนะจากงานวิจัยเพือ่เปนแนวทางในการทํางานวิจัย 
 
 งานวิจยัทางภาษาศาสตรท่ีเกี่ยวของกับเดก็ออทิสติกมีนอย ผูวิจยัคาดหวังวาในอนาคตจะมี
งานวิจยัท่ีเกี่ยวของกับเด็กออทิสติกในเชิงภาษาศาสตรและการเรียนรูเพือ่สามารถท่ีจะพัฒนาไปสู
การประยกุตใชเพื่อเสริมสรางคลังคําศัพทและเพิ่มการเรียนรูคําศัพทใหแกเด็กออทิสติกได  
 
 1. ควรมีการศกึษาเปรียบเทียบความเขาใจคําศัพทกับเดก็หลากหลายกลุม เชน เดก็ท่ีมีความ
ตองการพิเศษดานอ่ืนๆ เพื่อสามารถนําแนวทางการวจิัยมาพัฒนาและเพิ่มคําศัพทแกเด็กได 
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 2. ควรมีการพฒันา และวิจยัเพิ่มเติมในสวนของคําศัพทประเภทอ่ืนๆ เชน คําท่ีมี
ความหมายตรงขาม หรือคําบุพบทตางๆ เพราะเดก็ออทิสติกสวนใหญมีปญหาในการทําความเขาใจ
คําเหลานี้  
 
 3. ควรมีการศกึษาเปรียบเทียบปจจัยท่ีมีผลตอการเรียนรูคําศัพทของเดก็ เพื่อจะไดจํากัด
ปจจัยเหลานั้นใหแคบลง เชน ศึกษาการเรียนรูคําศัพทท่ีโรงเรียน หรือการเรียนรูคําศัพทท่ีบานวามี
ผลหรือตางกันอยางไรกับพฒันาการการเรียนรูดานคําศัพทของเด็ก 
 
 4. การดูแลเอาใจใส การเล้ียงดู มีผลตอการเรียนรูของเด็ก ดังจะเห็นไดจากเด็กท่ีเรียน
โรงเรียนบานราชวิถีมีความเขาใจคํานามเดีย่วและคํานามประสมนอยท่ีสุดเม่ือเปรียบเทียบกับเด็ก
ออทิสติก และเด็กปกติท่ีเรียนท่ีอาศัยในหมูบานโชคชัยรุงเรืองท่ีมาจากโรงเรียนในจงัหวัดนนทบุรี 
ปจจัยอ่ืนๆท่ีอาจมีผลตอความสามารถในความเขาใจคําศัพทของเด็กอาจมาจากปจจัยทางสังคม 
ครอบครัว หรือปจจัยอ่ืนๆ ท้ังนี้ควรมีการศกึษาใหชัดเจนและลึกซ้ึงยิ่งข้ึน 
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ภาคผนวก ก 
แบบทดสอบการเลือกคํานาม 
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ทดสอบการเลือกคํานาม 
 
แบบทดสอบความเขาใจในการรับภาษาแม  
อายุ..........7............ป.........6...........เดือน  
เพศ........ชาย............................................ 
เรียนในระดับช้ัน.........ประถมศึกษาปท่ี 1.................... 
เรียนวิชาภาษาไทยมาเปนระยะเวลา.......4...................ป 
สถานศึกษาปจจุบัน........โรงเรียนประถมตวงวิช............ 
 
แบบทดสอบประเมินความเขาใจ 
อธิบายความหมายของคําตอไปนี ้
แม......คือแมปุก................................................................................... 
น้ํา.......เอาไวกิน.................................................................................. 
พอ.......คือพอหมึก............................................................................... 
ตา........พอเฒา/อยูบนหนาเอาไวดู........................................................ 
มด......ครูมด/มดท่ีอยูบนพืน้/ANT........................................................ 
บาน....บานแมเฒา เอาไวนอน............................................................... 
 
อธิบายความหมายของคําประสม 
แมน้ํา....วายน้าํ มีปลา............................................................................ 
แมมด....-............................................................................. 
พอตา....-............................................................................. 
น้ําตา.....ไหลมาจากหนาเวลารองไห...................................................... 
พอบาน....-..............................................................   
 แมบาน....-............................................................. 
 
อธิบายความแตกตาง 
แม-พอ มีความแตกตางกันอยางไร 
.....ไมเหมือนกัน เพราะพอคือพอหมึก แมคือแมปุก................... 
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ภาคผนวก ข 
ทดสอบเคร่ืองมือความเขาใจคํานามประสมของเด็กออทสิติก 
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ทดสอบเคร่ืองมือ 
 
 เก็บขอมูลเบ้ืองตนเพื่อประกอบการทําวิจยั เก็บขอมูลเด็กออทิสติกอายุ 7-8 ขวบป ดังนี้ 
 
1. นองเอ   
 
 สามารถจับคูคํานามเดีย่วได 10 คํา เวลาท่ีใช 5 นาที  

 สามารถจับคูคํานามประสมได 10 คํา เวลาท่ีใช 23 นาที  
หมายเหตุ นองไมคอยสนใจแตอยากจับคู (อาจเปนเพราะทําตามเพ่ือนๆ) แตเม่ือเร่ิมทําไป   
                สักพัก นองคอนขางสนใจ แตอาจตองใชเวลานานสักเล็กนอย  
 

2. นองบี  
 
 สามารถจับคูคํานามเดีย่วได 12 คํา เวลาท่ีใช 5 นาที 

       สามารถจับคูคํานามประสมได 11 คํา เวลาท่ีใช 2 นาที 
หมายเหตุ นองเร่ิมทําคํานามตอนแรกไดไมดีนัก ไมคอยสนใจ แตเม่ือเร่ิมทําไปสักพัก 

ก็คอนขางสนใจและสนุกเวลาจับคูได เลยทําใหใชเวลาไมนาน 
               

3. นองซี  
 
 สามารถจับคูคํานามเดีย่วได 12 คํา เวลาท่ีใช 3 นาที 

       สามารถจับคูคํานามประสมได 9 คํา เวลาท่ีใช 4 นาที 
  หมายเหตุ นองทําไดดีท้ังคํานามเด่ียวและคํานามประสม  
 
หมายเหต ุ 
 
 1. ผูวิจัยไดรับการอนุเคราะหในการเก็บขอมูลจากชมรมผูปกครองเพ่ือเด็กออทิสติกและ
เด็กท่ีตองการความชวยเหลือพิเศษจังหวดัสุราษฏรธานี 
 
 2. ช่ือของเด็กออทิสติกเปนช่ือสมมติ 
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ภาคผนวก ค  
ความหมายและประเภทของคํานามประสม 
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ความหมายและประเภทของคํานามประสม 
 
 ผูวิจัยอางอิงความหมายคํานามประสมและคํานามเดีย่ว จากพจนานุกรมฉบับ
ราชบัณฑิตยสถาน พ.ศ. 2525 (พิมพคร้ังท่ี 6) โดยแบงคํานามประสมออกเปน 2 ประเภท ไดแก  
1. ความหมายผิดแปลกไปจากเดิม แตยังมีเคาเดิมใหเหน็ 
2. ความหมายผิดแปลกไปจากเดิมโดยส้ินเชิง  
 
1. ความหมายผิดแปลกไปจากเดิม แตยังมีเคาเดิมใหเห็น 
 

1.1 แมทัพ หมายถึง นายทัพ 
 

แม ความหมายท่ีใช คําเรียกคนท่ีเปนหวัหนาโดยไมจํากดัวาเปนเพศชายหรือหญิง 
  ทัพ ความหมายท่ีใช กองทหาร 
 

1.2 แมนม หมายถึง หญิงท่ีใหนมเด็กกนิแทนแม 
 

แม ความหมายท่ีใช หญิงผูใหกําเนดิหรือเล้ียงดูลูก คําท่ีลูกเรียกหญิงผูใหกําเนิดหรือ 
เล้ียงด ู
 นม ความหมายท่ีใช อวยัวะสวนที่อยูบริเวณหนาอกโดยปกติมี 2 เตา สวนของนมของ 
สัตวบางชนิดอาจมีหลายเตาก็ได 
 

1.3 แมน้ํา หมายถึง ลําน้ําใหญซ่ึงเปนท่ีรวมของลําธารท้ังปวง 
 

แม ความหมายท่ีใช คําเรียกส่ิงท่ีเปนประธานของส่ิงตางๆ 
 น้ํา ความหมายท่ีใช เรียกส่ิงท่ีมีลักษณะเปนน้ําหรือเหลวเหมือนน้ํา 
 

1.4 แมกุญแจ หมายถึง ตัวกุญแจ เคร่ืองล่ันกุญแจ หรือหีบ มีลูกไข 
 

แม ความหมายท่ีใช คําเรียกส่ิงท่ีเปนประธานของส่ิงตางๆ 
 กุญแจ ความหมายท่ีใช เคร่ืองสําหรับใสประตูหนาตาง เพือ่ยึดสลักเปดเขาออกได เวลา 

กดหรือไขออก มีเสียงล่ันดังกร๊ิก มีลูกไข 
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1.5 แมพระ หมายถึง นักบุญหญิงแหงคริสตศาสนา 
 

แม ความหมายท่ีใช คํานามท่ีใชเรียกคนท่ีเปนหวัหนาผูหญิง 
พระ ความหมายท่ีใช ใชประกอบหนาคําอ่ืนเพื่อแสดงความยกยอง 
 

1.6 แมบาน หมายถึง หญิงผูจัดการงานในบาน 
 

 แม ความหมายท่ีใช หญิงผูใหกําเนดิหรือเล้ียงดูลูก คําท่ีลูกเรียกหญิงผูใหกําเนิดหรือ 
เล้ียงด ู
 บาน ความหมายท่ีใช ท่ีอยู ส่ิงปลูกสรางสําหรับเปนท่ีอยูอาศัย 
 

1.7 ลูกไฟ หมายถึง สวนท่ีแยกจากวัตถุกําลังลุกเปนไฟแลวกระเด็นออกไปเปนลูกไฟดวง 
นอยๆ จํานวนมากบางนอยบาง 
 
 ลูก ความหมายท่ีใช ผูมีกําเนดิจากพอแม 
 ไฟ ความหมายท่ีใช ผลจากปฎิกิริยาเคมี ซ่ึงกอใหเกิดความรอน แสงสวาง และเปลวไฟ  
คือกลุมแกสท่ีกําลังลุกไหม ทําใหไหมส่ิงตางๆได 
 

1.8 ลูกโลก หมายถึง หุนจําลองของโลกท่ีทําข้ึนเพื่อใชแสดงรูปทรงสัณฐานของโลก 
 

ลูก ความหมายท่ีใช คําเรียกส่ิงท่ีเปนลูกกลมๆ 
โลก ความหมายท่ีใช ดาวเคราะหดวงหนึ่ง มีขนาดใหญเปนอันดับ 5 ในระบบสุริยะ  

เปนท่ีอยูอาศัยของมนุษย และส่ิงมีชีวิตท้ังหลาย ลักษณะอยางรูปทรงกลม 
 

1.9 ลูกกรง หมายถึง ส่ิงท่ีเรียงกันเปนซ่ีๆ ของกรงหรือท่ีคุมขัง 
 

ลูก ความหมายท่ีใช ลักษณะนาม หมายถึงส่ิงท่ีลูกกลมๆ หรือ ยาวๆ 
กรง ความหมายท่ีใช ส่ิงท่ีทําเปนซ่ีๆ สําหรับขังนก ตั้งอยูหรือสามารถยกไปได 
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1.10 ลูกเรือ หมายถึง คนท่ีประจําอยูในเรือยกเวนช้ันหวัหนา 
 

 ลูก ความหมายท่ีใช เรียกบุคคลท่ีอยูในฐานะต่ํากวา ออนกวา หรือผูเปนรอง 
 เรือ ความหมายท่ีใช ยานพาหนะท่ีใชสัญจรไปมาทางน้ํา มักทําดวยวิธีขุดไมท้ังตน  

หรือ นํากระดานสังกะสี เหล็ก มาประกอบกัน 
 

1.11 พอเมือง หมายถึง ผูท่ีชาวเมืองยกข้ึนเปนเจาเมือง 
 
  พอ ความหมายท่ีใช ผูเปนหวัหนา 
  เมือง ความหมายท่ีใช เขตท่ีเปนท่ีชุมนุมและเปนท่ีตั้งศาลากลางจังหวดั 
   
1.12 พอครัว หมายถึง คนทําอาหาร คนประกอบอาหาร 
 
  พอ ความหมายท่ีใช คําใชนําหนานามเพศชาย 
  ครัว ความหมายท่ีใช โรงเรือนสําหรับทํากับขาวของกนิ 
  

2. ความหมายผิดแปลกไปจากเดิมโดยส้ินเชิง 
 

2.1 แมยาย หมายถึง แมของเมีย (สามารถเปนท้ัง แม และ เปนยายไดในเวลาเดยีวกัน) 
 
 แม ความหมายท่ีใช หญิงผูใหกําเนดิหรือเล้ียงดูลูก คําท่ีลูกเรียกหญิงผูใหกําเนิดหรือ 

เล้ียงด ู
 ยาย ความหมายที่ใช แมของแม เมียของตา 
 
2.2 แมเหล็ก หมายถึง แรหรือโลหะท่ีมีคุณสมบัติดูดสารแมเหล็กได 
 

แม ความหมายท่ีใช คําเรียกส่ิงท่ีเปนประธานของส่ิงตางๆ 
เหล็ก ความหมายท่ีใช ธาตุลําดับท่ี 26 สัญลักษณ Fe เปนโลหะลักษณะเปนของแข็ง สี

ขาวเปนเงาคลายเงิน หลอมละลายท่ีอุณหภมิูสูง 
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2.3 แมมด หมายถึง หญิงท่ีใชอํานาจทําอะไรไดผิดธรรมดา 
 

แม ความหมายท่ีใช คํานามท่ีใชเรียกคนท่ีเปนหวัหนาผูหญิง 
มด ความหมายท่ีใช ช่ือแมลงสวนทองปลองท่ี 1  ปลองท่ี 2 ติดกับอกคอดกิ่ว ดานหลัง 

ปลองมีโหนกสูงข้ึนอาจโคงมนหรือแบน 
 

2.4 ลูกเสือ หมายถึง สมาชิกองคการท่ีมีวัตถุประสงคในการฝกหัดอบรมบมนิสัยเดก็ชายให 
เปนพลเมืองดตีามจารีตประเพณี มีอุดมคติ และความรับผิดชอบตอตัวเองและผูอ่ืน 
 

ลูก ความหมายท่ีใช ใชแทนคําท่ีมีลักษณะเปนรอง 
เสือ ความหมายท่ีใช สัตวเล้ียงลูกดวยนม เปนวงศเดียวกบัแมว ตวัใหญกวา เปนสัตว 

กินเนื้อ หากินเวลากลางคืน 
 

2.5 ลูกแกว หมายถึง เรียกส่ิงท่ีกลึงเปนรูปกลมๆ 
 

ลูก ความหมายท่ีใช คําเรียกส่ิงท่ีเปนลูกกลมๆ 
แกว ความหมายท่ีใช หนิแข็งใส แลลอดเขาไปขางในได 

 
2.6 ลูกน้ํา หมายถึง ลูกออนของยุงอาศัยในน้ํา 
 

ลูก ความหมายท่ีใช เปนคํานาม "ลักษณะนาม" 
น้ํา ความหมายท่ีใช เรียกส่ิงท่ีมีลักษณะเปนน้ําหรือเหลวเหมือนน้ํา 
 

2.7 พอมด หมายถึง ชายท่ีรูศาสตรลึกลับ ทําอะไรไดผิดธรรมดา 
 
 พอ ความหมายท่ีใช คําใชนําหนานามเพศชาย 
 มด ความหมายท่ีใช ช่ือแมลงสวนทองปลองท่ี 1 ปลองท่ี 2 ติดกับอกคอดกิ่ว ดานหลัง

ปลองมีโหนกสูงข้ึนอาจโคงมนหรือแบน 
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ภาคผนวก ง 
ตัวอยางตารางบันทึกคะแนนคํานามเดี่ยวและคํานามประสม 
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ตารางผนวกที่ 1  ตัวอยางตารางบันทึกคะแนนคํานามเดี่ยวและคํานามประสม 

 

 

เด็ก.......................            
ลําดับที่ คํานาม  บันทึก คําประสม บันทึก คํานาม  บันทึก คําประสม บันทึก คํานาม บันทึก คําประสม บันทึก 
1 แม      พอ      ลูก      
2 น้ํา  แมน้ํา  มด  พอมด  แกว  ลูกแกว  
3 บาน  แมบาน  เมือง  พอเมือง  กรง  ลูกกรง  
4 มด  แมมด  ครัว  พอครัว  น้ํา  ลูกน้ํา  
5 กุญแจ  แมกุญแจ         ไฟ  ลูกไฟ  
6 ยาย  แมยาย        เสือ  ลูกเสือ  
7 เหล็ก  แมเหล็ก        เรือ  ลูกเรือ  
8 พระ  แมพระ        โลก  ลูกเโลก  
9 ทัพ  แมทัพ            
10 งาน  แมงาน            
11 สี  แมสี              
12 นม  แมนม              
รวมจับคูได (%)            
X = ไมสามารถจับคูได          

106 
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ภาคผนวก จ 
ตัวอยางบัตรภาพท่ีใชในการเก็บขอมูล 
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ตัวอยางบัตรภาพท่ีใชในการเก็บขอมูลคํานามเดี่ยว 
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ตัวอยางบัตรภาพท่ีใชในการเก็บขอมูลคํานามเดี่ยว 
 

 
 
       
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ตัวอยางบัตรภาพท่ีใชในการเก็บขอมูลคํานามประสม 
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ตัวอยางบัตรภาพท่ีใชในการเก็บขอมูลคํานามประสม 
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ภาคผนวก ฉ 
ตัวอยางหนังสือขออนุญาตและขอความอนุเคราะหเก็บขอมูลคํานามเดี่ยวและคํานามประสม 
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ที่ ศธ 0513.10506/ 589         ภาควิชาภาษาศาสตร 
          คณะมนุษยศาสตร    
          มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 
          50 ถนนพหลโยธนิ จตุจักร 
          กทม. 10900          

 
    30 พฤศจิกายน 2552 

 
เรียน ผูอํานวยการโรงเรียนพิบูลประชาสรรค 
เร่ือง ของความอนุเคราะหเก็บขอมูลเพ่ือประกอบงานวิจัยสําหรับทําวิทยานิพนธของนิสิตปริญญาโท 
สิ่งท่ีสงมาดวย โครงรางวิจัยและตารางวางแผนในการเก็บขอมูล 
 
 เน่ืองดวย นางสาววรรณวิมล ต้ังอุดมวงษา นิสิตปริญญาโทภาควิชาภาษาศาสตรประยุกต (ภาคพิเศษ) 
คณะมนุษยศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร โดยมีรองศาสตราจารย ดร. กิติมา อินทรัมพรรย เปนอาจารยที่ปรึกษา
วิทยานิพนธหลัก กําลังทําวิทยานิพนธในหัวขอ “ความเขาใจคํานามประสมของเด็กออทิสติก กรณีศกึษานักเรียน
ประถมศึกษาปที ่1” โดยในงานวิจัยน้ี ผูวิจัยไดทําการศึกษาความเขาใจคํานามและคํานามประสม เพ่ือเปนแนวทาง
นําไปสูการพัฒนาสื่อการเรยีนการสอนของเด็กออทิสติกตอไปในอนาคต 
 
 ในการน้ี ภาควิชาภาษาศาสตร คณะมนุษยศาสตรจึงใครขอความอนุเคราะหใหนิสติเก็บขอมูลเพ่ือประกอบ
งานวิจัยสําหรับทําวิทยานิพนธ ทั้งน้ี ผูวิจัยไดคิด “บัตภาพและบัตรคํา” เพ่ือเปนเคร่ืองมือชวยในการเก็บขอมูล โดยจะ
เก็บขอมูลจากกลุมตัวอยางนักเรียนออทิสติก 5 คน ที่กําลังศึกษาอยูในระดับช้ันประถทศึกษาปที่ 1 ของโรงเรยีนพิบูล
ประชาสรรค พรอมแนบโครงรางวิจัยและตารางวางแผนในการเก็บขอมูลเพ่ือประกอบการพิจารณาดวยแลว 
 
        ขอแสดงความนับถืออยางสูง 
 
 
                (รองศาสตราจารยกิติมา อิมทรัมพรรย ) 
        หัวหนาภาควิชาภาษาศาสตร 
นาวสาววรรณวิมล ต้ังอุดมวงษา  
นิสิตปริญญาโทภาษาศาสตรประยุกต  
เบอรติดตอ 081-3719846  
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ภาคผนวก ช 
ประวัติของโรงเรียนพิบูลประชาสรรค  
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ประวัติของโรงเรียนพิบูลประชาสรรค 
 

 โรงเรียนพิบูลประชาสรรค ตั้งอยูท่ี เลขท่ี 4641 ถนนดินแดง แขวงดนิแดง เขตดินแดง 
กรุงเทพฯ 10400 เขาชมเว็บไซต http://www.pbps.ac.th  

 โรงเรียนพิบูลประชาสรรค   เดิมช่ือ “วิทยาลัยพิบูลประชาสรรค” เปนสถานศึกษาในสังกัด 
กรมประชาสงเคราะห   กระทรวงมหาดไทย เนื่องจากคณะรัฐบาลสมัย ฯพณฯ จอมพล ป. พิบูล
สงคราม เปนนายกรัฐมนตรี เห็นชอบสรางอาคารสงเคราะหสําหรับประชาชน ผูท่ีไมมีท่ีอยูอาศัย
บริเวณดินแดง-หวยขวาง ตอมา ทานผูหญิงละเอียดเห็นวาสถานท่ีแหงนีน้าจะทําเปนสถานศึกษาเพื่อ
ทําประโยชนใหชุมชน จึงไดสถาปนา “วิทยาลัยพิบูลประชาสรรค” ข้ึนเมื่อวันท่ี 14 กรกฎาคม 2495 
และมีการจดัการเรียนการสอนแบบสหศึกษา แบงเปน 4 แผนก คือ อนบุาล ประถมศึกษา มัธยมศึกษา 
และ อาชีวศึกษา โดยมีประวัติท่ีนาสนใจเคราๆ ดังนี้ 

 พ.ศ. 2500 เปดโครงการสอนเด็กเรียนชา I.Q. 70 - 90 ในระดับประถมศึกษา  

 พ.ศ. 2503 กระทรวงศึกษาธิการ กําหนดแผนการศึกษาแหงชาติข้ึนใหม โดยใหวิทยาลัยพิบูล
ประชาสรรค โอนแผนกอาชีวศึกษาใหข้ึนกับกรมแรงงาน (ปจจุบันคือสถาบันพัฒนาฝมือแรงงาน
แหงชาติ) และไดเปล่ียนแปลงแผนกมัธยมศึกษา มาเปนระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย และ เปล่ียนมา
เปนโรงเรียน พิบูลประชาสรรค แตยังสังกดัในกรมประชาสงเคราะห กระทรวงมหาดไทย 

 พ.ศ. 2524 เปดโครงการเรียนรวมของนักเรียนหูตึง ในระดับมัธยมศึกษาตอนตน 

 6 ก.ย. 2546 สํานักงานเขตพืน้ท่ีการศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 1 มอบใหโรงเรียน         
พิบูลประชาสรรค เปนศูนยพัฒนาเดก็ท่ีมีความตองการพิเศษเรียนรวม 

พ.ศ. 2552 โรงเรียนพิบูลประชาสรรคไดเปล่ียนไปสังกัดสํานักบริหารงานการศึกษาพเิศษ 
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ประวัติการศึกษา และการทํางาน 
 

ชื่อ –นามสกุล วรรณวิมล ตั้งอุดมวงษา 
วัน เดือน ป ท่ีเกิด 7 เมษายน 2525 
สถานท่ีเกิด  กรุงเทพมหานคร 
ประวัติการศึกษา วท.บ. มหาวิทยาลัยขอนแกน (เกษตรศาสตร) 
ตําแหนงปจจุบัน Staff Analyst  
สถานท่ีทํางานปจจุบัน Boeing International Corporation  

 

 


